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Insan, bir arada yasadigi bireylere, duygu, diisiince ve tasarimlarin
anlatabilmek, onlarin anlattiklarin1 da anlamak amaciyla iletisim kurmak zorundadir.
Iletisim kurmanm en temel yolu ise dildir. Dil, dért temel beceri alani olarak kabul
edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden

olusmaktadir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme ile duygu, diisiince,
tasarim ve izlenimlerini belli bir amaca goére acik ve anlasilir bigimde yaziyla ve sozle
ifade edebilme becerilerini kazandirma, Tiirk¢e dersinin en temel amaglaridir. Anadili
ogretiminin gergeklestirildigi Tiirkge dersi, bir arag-ders olarak okulda tiim Ogretim
etkinliklerinin temelini olusturmaktadir. Anadilini yeterince 6grenememis bir
Ogrencinin, gerek okul yasantisinda, gerekse O6zel yasantisinda basarilt olma olasiligi
diisiiktiir. Bu nedenle, bireyin basarisinda temel etken olan anadili 6gretiminin

gergeklestirildigi Tiirkce dersi ve Tiirkge 0gretimi son derece dnemlidir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma, bir Olgiide okul disinda da
Ogrenilebilir. Buna karsin, okuma ve yazma becerisi, ancak okullardaki 6gretim
etkinlikleri ile kazanilabilir. Yazma etkinligi, bir¢ok bilissel, duyussal ve devinissel
davranisin birlikte esgiidiim i¢inde yapilmasini gerektirmektedir. Bu nedenle, yazma

becerisi diger dil becerilerine oranla daha yavag gelismekte, daha fazla zaman ve ¢aba
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gerektirmektedir. Bunlar, cogu zaman yazmanin zor bir beceri olarak goriilmesine de

neden olmaktadir.

Bireylerin bildiklerini, duyduklarini ve 6grendiklerini ifade etmelerine olanak
saglayan, 0grencinin gerek okul yasantisinda gerekse okul sonrasi yagantisinda dnemli
bir yer tutan yazili anlatim becerilerinin ilkogretimden baslanarak gelistirilmesi,
o0grenmenin etkililiginin artirilmasinin bir geregi olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde Ogrenciyi merkeze alan yOntemlere

gereksinim duyulmaktadir. Bu yontemlerden biri de kelime ag1 olusturma yontemidir.

Bu arastirma, ilkogretim besinci simif Tiirkce dersinde, kelime agi olusturma
yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, ger¢ek deneme modellerinden ““Ontest-
sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir. Arastirmaya iligkin uygulama, 2003-2004
ogretim yilmin ikinci doneminde, Eskisehir Merkez Kurtulus {lkdgretim Okulu 5/A ve
5/B 6grencileri iizerinde, bes hafta siire ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsamina

5/A ve 5/B siniftan belli 6zelliklerine gore denklestirilmis 22’°ser 6grenci alinmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla, dgrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek
lizere bir yazili anlatim degerlendirme dlcegi gelistirilmistir. Ogrencileri denklestirmek
icin bir kisisel bilgiler anketi, kelime agi olusturma yoOnteminin Ogretiminde ve
uygulanmasinda gézlemciler tarafindan kullanilmak iizere birer gézlemci formu, Tiirk¢e
dersi yazili anlatim c¢alismalarinin kelime ag1 olusturma yontemine gore

gercgeklestirilebilmesi i¢in de ders planlart ve materyalleri gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde SPSS

paket programindan yararlanmilmig, gruplar arasi karsilastirmalarda bagimli t testi

kullanilmis, anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinden sonra su sonuca

ulasilmstir:

Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢aligmalarinda, kelime ag1 olusturma ydnteminin
uygulandigi deney grubu ile, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubundaki Ggrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel

bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CLUSTERING METHOD IN DEVELOPING WRITTEN
EXPRESSION SKILLS

Hiiseyin ANILAN
Department of Elementary Education, Classroom Teacher Training Programme
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, 2005
Advisor: Asst. Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Individuals have to communicate with others and share their feelings, thoughts
and wishes inorder to understand what they are saying. Language is the basic way of
communication. Language includes for basic skills such as listening, speaking, reading

and writing.

The basic purpose of Turkish course is to read, listen, write and understand
effectively as well as be able to express feelings, thoughts and ideas in a clear way.
Turkish course as an instrument is one of the main and leading course in Turkish Public
Education System. It is fair to say that without learning mother language, it will be
impossible to continue live effectively in daily life. Turkish course and Turkish

instruction play an important and significant role in individuals’ life and success.

Listening and speaking as basic language skills partly, can be learned out of
school. But, reading and writing skills can be gained only with instruction activities at
schools. Writing activitiy require cognitive and physcomotor behaviour activitiy.
Writing activity develops slower than other language skills, requires more time and

effort. All of these cause writing to be seen as a difficult skill.

Written expression has a very important place in a persons life for enabling to
express what he know, hear and learn. Developing written expression skills starting

from primary education is been seen as a requirement of increasing the effectivenes of



learning. For this reason, it has been needed student centered methods for developing

written expression skills. One of these methods is the clustering method.

The purpose of this study was to determine the effect of the clustering method in
developing student’s written expression skills in the fifth grade students. Pre test- post
test control group models was used the in 2003-2004 academic year, on the 5/A and 5/B
students at Kurtulus Primary School in the city of Eskisehir. 22 students from each class

have been chosen by some certain featwes.

“Written Expression Evaluation Scale” was developed to measure student’s
written expression skills. In order to observe the writing skills developments of student
additional course materials were developed. A personel information test to chose the
students, observer forms to be used in teaching of clustering method and to be used in
practicing of this method by the observers and also a course plan and course metarials
have been developed in order to perform the Turkish course writing skills on the base of

the clustering method.

SPSS statistical programme has been used in analizing the data, t test has been
used comparing the groups, significanf level has been accepted .05. after analizing the

data, it has beeen reaced this conclusion:

The result of the study indicate that there was a significant difference in written
expression skills of the examination group on which the clustering method has been
used in Turkish course when it was compared to traditional or conventional Turkish

instruction method in Turkish public schools.
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ONSOZ

Insan1 diger canlilardan ayiran en temel dzellik dildir. Dil, diisiinme ve iletisim
aracidir. Bu nedenle, bireyin iletisim yetenegini biiyiik oranda dili kullanabilme becerisi
belirler. Insanlar, s6z konusu bu beceri sayesinde birbirlerine duygu, diisiince ve

isteklerini aktarip, aralarinda sosyal bir bag olusturabilirler.

Ulusun birlikteligini saglama, iletisim araci olma, 6grenmenin temel araci olma,
kiiltiirel birikimi aktarma, diisiinceyi gelistirme gibi pek c¢ok isleve sahip olan dilin
ogretimi de oldukca onemlidir. Bu nedenle, tiim iilkelerin egitim sistemlerinde anadili
Ogretimine bliylikk 6nem verilmekte ve anadili dgretiminin niteligini artirict gesitli

caligmalarin yapildig1 goriilmektedir.

Anadili 6gretimiyle bireylere, anlama ve anlatma ile ilgili temel dil beceri ve
aliskanliklarinin kazandirilmas: amaclanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise,
dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort ana etkinlie dayanir. Dil

becerileri, s6zii edilen bu etkinlik alanlarinin iliskisel biitiinliigii icinde kazanilir.

Ogrenci gerek okul yasantisinda, gerekse 6zel yasantisinda dil becerilerini
kullanabildigi 6l¢iide basarili olur. Bireyin basarisindaki en onemli etken olan anadili
Ogretimi, Ozellikle ilkogretim doneminde tiim derslerin temelini olusturur. Bu nedenle,
Tirk egitim sisteminde, Ogrencilere, anadilinin temel becerilerini kazandirma
sorumlulugunu tistlenen Tiirk¢e dersine, Tiirkce 6gretimine ve Tiirkge 0gretimi yapan

Ogretmenlere onemli gérev ve sorumluluklar diismektedir.

Yapilan arastirmalar, 6gretmen ve veli gozlemleri, 68renci yakinmalari, Tiirkce
Ogretiminde Ozellikle temel dil becerilerinin kazandirilmasinda verimsizlik ve
yetersizlik oldugunu gdstermektedir. Dil becerileri bir biitiin olmakla birlikte, ayr1 ayri
arastirma konusu da yapilabilmektedir. Kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle, cogu zaman
zor bir beceri alani olarak goriilen yazili anlatim ¢alismalarina yonelik yapilan
arastirmalarda da bu genel yargiy1 dogrulayan bulgularin oldugu goriilmektedir. Yazili

anlatim becerilerinin kazandirilmasinda karsilagilan sorunlarin giderilmesi ve bu alanda
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etkililiginin ve verimliliginin saglanmas1 i¢in, geleneksel yontemlerin disinda yeni
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesine, uygulanmasina ve ¢esitli 6gretim ydntemleri
icinde etkili olanlarin bilimsel arastirmalarla belirlenmesine gereksinim vardir. Bu
amagla gergeklestirilen arastirmalar, Tiirkge Ogretiminin gelisimine, bu yolla da

ogrencilerde daha etkili ve kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmesine olanak saglamaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim besinci sinif Tiirk¢e dersi yazili anlatim
calismalarinda kelime ag1 olusturma yoOnteminin, O&grencilerin yazili anlatim

becerilerinin gelisimine etkisini belirlemektir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bir¢ok kisinin degerli katkilar1 soz
konusudur. Arastirmanin her asamasinda bana rehberlik eden, degerli goriisleriyle beni
yonlendiren, destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen degerli hocam ve danigsmanim sayin

Yrd. Dog. Dr. Mehmet GULTEKIN e tesekkiirii bir borg bilirim.
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Ayrica, bir siire damigmanlifimi yapan ve arastirma siiresince gorlisleriyle beni
yonlendiren hocam saym Prof. Dr. Ersan SOZER’e de katkilarindan dolay: tesekkiir

ederim.
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destek ve olanagi sunan Kurtulus Ilkogretim Okulu Miidiirii saymn Ibrahim
TASDEMIR e sonsuz tesekkiir bor¢luyum. Arastirmaya konu edilen ydntemi Kurtulus
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1. GIRIS

1.1. Problem

Diistinme ve konusma yetenegi, insant diger canlilardan ayiran ve onun sosyal
bir varlik olmasini saglayan en temel 6zelliklerin basinda gelmektedir. Bu 6zellikleri
nedeniyle toplum i¢inde yagmak zorunda olan birey, gereksinimlerini gidermek, duygu
ve diisiincelerini bagkalartyla paylasmak ve bilgi alig verisinde bulunmak gibi temel

nedenlerle, iletisim kurmak zorundadir.

Iletisim kurmanin degisik yollar1 olsa da en temel ve dogal iletisim yolu dildir.
Dil, birey ve toplum i¢in temel iletisim kaynagidir. Ciinkii dil, toplum ve birey i¢in hem

kendisini bagkalarina anlatma hem de baskalarin1 anlama aracidir.

Toplumsallasmanin belirleyicisi, kusaklar arasi bilgi birikiminin ve kiiltiiriin
tastyicisi, diigiincenin yaraticisi, toplumsal paylasmanin ve uzlasmanin saglayicist olan
dilin 6gretimi, tiim egitim sistemlerinin en belirgin ve vazgecilmez amaclarindandir
(Giiler, 2001, s.169). Dil 6gretimi, dolayli olarak tiim derslerde yapilsa da dogrudan
Tiirkce dersinde gerceklestirilmektedir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu, diisiince,
tasarim ve izlenimlerini, belli bir amaca gore agik ve anlasilir bigimde yaziyla ve sozle
ifade edebilme becerisini kazandirma, Tiirkge dersinin en temel amaglaridir (Unalan,
2001, s.5). Bu amaglart gerceklestirmek i¢in, ilkdgretim diizeyinde baslayan planl,
programli, kasitli ve istendik anadili 6gretimi, yliksekdgretimin sonuna dek siirmektedir
(Demir, 1996, s.25). Birey bu siire¢ ig¢inde, kasith kiiltiirlenme olarak tanimlanan

“Ogretim” ile, st dil becerilerini kazanmaktadir (Topbas, 1998, s.10).

Tiirk¢e dersi, bir arag-ders olarak okulda tiim 6gretim etkinliklerinin temelini
olusturmaktadir (Demirel, 2003, s.26). Anadilini, yasinin gerektirdigi sinirlar i¢inde
yeterince Ggrenememis bir Ogrencinin ¢esitli derslere ve konulara ilgi duyabilmesi,

Ogretmeninin anlattiklarim1 ya da kendisinin okuduklarini anlayabilmesi, dolayistyla



derslerinde basarili olabilmesi olanakli degildir. Ogrenci gerek okul, gerekse is
yasantisinda dil becerilerini kullanabildigi 6l¢iide basarili olmaktadir (Cemaloglu, 2001,
s.4). Bireyin egitim siirecinde gelistirdigi anadili becerileri, 6grenilen yeni bilgilerin
daha kolay icsellestirilmesini saglamaktadir (Ergeng, 2002, s.134). Bu nedenle, bireyin
basarisinda temel etken olan anadili 6gretiminin gerceklestirildigi Tirkge dersi,

ilkogretim programinda énemli bir isleve sahiptir.

Anadili  Ogretiminin, bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gergeklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diistinme giiglerini gelistirme,
bicimlendirme ve toplumsallagsma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglari
vardir. Bu amaglar; anadili duyarligi ve bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt ve
diinya gerceklerini anadilleriyle degerlendirme becerileri kazandirma gibi diger temel

amaglarla birlesmektedir (Sever, 2004, ss.5-6).

Bireylere, zihinsel gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak
gerekli dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda, Tiirk¢e 0gretimine Onemli
gorev ve sorumluluklar diismektedir (Kavcar ve digerleri, 2004, s.132). Cocuklar;
Tirkgenin zenginligini, anlatim giiciinii, temel kurallarini, yazili ve sozlii ¢esitli anlatim
bicimlerini ve Tiirk¢enin diger diller arasindaki yerini sezip kavradikga, sahip olduklari

dilin 6nemini ve degerini daha iyi anlama olanag1 bulacaklardir.

Tirkge 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak anilan dort temel dil
becerisinin biitiinsel bir yaklasimla gelistirilmesini amaglamaktadir. Her bir beceri alani
farkli ozellikleri nedeniyle oOtekilerden ayrilmakta ve sozii edilen dil becerilerinin
gelistirilmesi i¢in de farkli strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasinit zorunlu
kilmaktadir. Yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasinda da ¢esitli strateji, yontem ve
tekniklerden yararlanilmaktadir. Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan
yontemlerden biri de kelime ag1 olusturma yontemidir. Kelime ag1 olusturma yontemi,
stirekli olmayan bir beyin firtinasi etkinligine dayanan, beyinde yapilandirilmis
bilgilerin gézden gecirilmesine yardim eden ve yazma siirecinde bir¢ok zihinsel

becerinin gelismesine katki saglayan bir yontemdir.



1.1.1. Dil ve Tiirk¢enin Diger Diller Arasindaki Yeri

Iletisim kurma gibi temel bir gereksinimden dogan dil, olduk¢a karmasik bir
stireci icermektedir. Dil ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca ¢esitli nitelikleri ortaya
¢ikan ve sirlarinin bir ¢ogu bugiin bile ¢oziilemeyen bir varliktir (Acat, 2000, s.6). Bu
nedenle, dilin degisik boyutlarm1 6n plana ¢ikaran farkli yaklasim ve tanimlara
rastlamak olanaklidir. Bu tanimlardan kimileri sunlardir:

e Dil, herhangi bir toplumun bireyleri arasinda anlagsmay1 saglayan yerlesik bir

dizgedir (Aksan, 1998a, s.51).

e Dil, insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 her
tiirli isaretler sistemidir (Karaalioglu, 1981, s.14).

e Dil, sosyal iletisimin en gelismis aracidir (Gokge, 1993, 5.63).

e Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag; kendi yasalar
icinde yasayan, gelisen canli bir varlik; ulusu birlestiren, koruyan ve onun
ortak mal1 olan sosyal bir kurum; seslerden Oriilmiis gosterisli bir yap;
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar, sozlesmeler
sistemidir (Ergin, 1992, s.7).

e Dil, belirli bir grup insanin birbirleriyle anlasabilmelerini saglayan en etkili
aractir (Porzig,1995, s.67; Kantemir, 1997, 5.64).

e Dil, anlamlar ve ses dizgeleri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimidir
(Langacker, 1972, sl).

e Dil, dil yetisinin bireylerce kullanilabilmesi i¢in toplumun benimsedigi
zorlayict anlagma ve kurallar biitiintidiir (Saussure, 1976, s.31).

e Dil, insanin bireysel, tarihsel ve toplumsal kesisme noktasidir (Coward ve

Ellis, 1985, 5.10).

Goriildiigii gibi dilin bilissel, duyussal ve devinissel boyutlart vardir. Dil,
temelde insanlarin ¢ikardigi seslerin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan ve belirli bir yap1
olusturan bir sistemdir. Bu yoniiyle devinigsel bir davranis olan dil, ifade edilen
semboller ve anlamlarin iretilmesi siireciyle de biligseldir. Bireyler ve toplumlar
tarafindan bir anlasma ve uzlagma araci olarak benimsenmesi yoniiyle de duyussaldir

denebilir.



Farkli dil tanimlar1 yapilmasma karsin Demirel (1993, s.5), dilin temel
Ozelliklerini soyle siralamustir:

e Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle dil belli kaliplara, kurallara ve kendine
6zgi bir kodlama sistemine sahiptir.

e Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilir ve her sesin bir
anlami vardir.

e Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkili iletisim araci dildir.

e Dil bir diisiinme aracidir. Insanlar, duygu, diisiince ve isteklerini dille
belirtirler.

¢ Dil, insan topluluklarina 6zgii bir olgudur.

Temel 6zelliklerin farkina varmadan, dili sadece basit bir iletisim araci olarak
diistinmek, onun bir¢ok 6zelligini gérmeyi engelleyebilir. Ciinkii dil, insanin ge¢mis ve
gelecekle bag kurmasini, diisiinmesini ve egitilmesini saglayan 6zelliklere de sahiptir.
Insanoglunun iiriin yaratma ve yaratti81 {iriinleri ortaya koymada en etkili ara¢ olan dil
(Banarli, 1987, ss.20-21), insanin tiim yasamsal etkinliklerini bi¢imlendiren ve
yonlendiren, onun diinyadaki yerini ve degerini belirleyen en 6nemli gostergedir. Bu
nedenle dil dar kaliplar icinde tutularak, belli sinirlar i¢cine hapsedilebilecek bir 6ge
degil, insanin yagamini etkileyen ve insana ait tiim 6zellikleri i¢inde barindiran, 6zel bir
durumdur. Bu 6zel durum, insanin gozii, beyni, diislincesi ve ruhudur (Aksan, 1998b,

5.13).

Dil, gercekte 6teki insana ulasmanin, ona bir ileti aktarmanin ve ondan bir ileti
almanin tek araci olduguna gore, Oteki insam1 ya da insanlari varsaymakta ve
gerektirmektedir (Benveniste, 1995, s.164). Bu da dil ile toplum arasindaki siki iligkinin
odak noktasidir (Kantemir, 1997, s.64).

Dilin, insan ve insan topluluklarina 6zgii bir olgu oldugu dikkate alindiginda, her
toplumun kendini ifade ettigi farkli bir dilinin olmas1 dogal bir sonugtur. Bu nedenle,
yer yliziindeki toplumlar kadar da dil var demektir (Ergin, 1992, s.48). Bugiin,
yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konusulan dil sayisin1 kesin olarak

belirlemek olanakli degildir. Bu nedenle dilbilimciler dilleri; ya tarihsel ge¢mislerine ya



da yapilarina bakarak siiflamiglardir. Yaygin olarak kullanilan ve dillerin ge¢mislerine
gore olusturulan siniflama “dil ailesi” terimini ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 2003, s.6).
Buna gore, dilbilimcilerin kabul ettikleri dil aileleri sdyle siralanabilir:

¢ Hint-Avrupa

e Hami-Sami

e Bantu

e (Cin-Tibet

e Ural-Altay

Bu dil aileleri iginde Tirkiye Tiirk¢esi, Ural-Altay dil ailesinin Altay kolu
icinde yer almaktadir (Demirel, 1999a, s.11-12; Goker, 1996, s.46). Tiirk¢enin
gecmisiyle ilgili yapilan arastirmalar, Tiirk dilinin 8500 yillik bir tarihe dayandigim
ortaya koymaktadir (Cemiloglu, 2001, s.83). Bu baglamda Tiirk¢e, derin tarihsel
gecmisiyle, bilinen en eski sozlii ve yazili iriinleriyle ve kendine 6zgli yap1 ve

isleyisiyle diinyanin yasayan en dnemli ve saygin dilleri arasindadir.

Anadili olarak Tiirkgenin varhigini siirdiirebilmesi, bireysel ve toplumsal
islevlerini yerine getirebilmesi, yurttaglarina etkili bir bi¢imde Ogretilmesiyle
saglanabilir. Bu nedenle, anadilinin 6gretilmesi ve anadili becerilerinin gelistirilmesine
yonelik cabalar giderek artmaktadir (Gogls, 1993, s.6). Bir anadilin kazanilmasi,
kullanilmas1 ve 6gretilmesi ile ilgili arastirmalar, gerek o dilin gelismesine, gerekse onu
kullananlarin dil basarilarina 6nemli katkilar saglamaktadir (Dokmen ve Yasin-
Dokmen, 1988, s.53). Bu baglamda, 6zellikle dil becerileri alanindaki yeni gelismeleri
on plana cikaran arastirmalar, anadili Ogretiminin yapildigi derslerin Onemini de

artirmistir (Polloway ve Smith, 1992, 5.7).

Bu kapsamda; iletisim kurma, toplumsallasma, ortama uyum saglama ve
kiiltiirlenmenin temel geregi olan anadili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge dersi;
bireyin toplumsallagsmasini, kiiltiirlenmesini, gelisme ve degismelere uyum saglamasini
ve kendini gergeklestirmesini amaclayan ilkogretimde, en dnemli ve en temel ders

durumundadir.



1.1.2. fIkégretim Programinda Tiirkce Dersinin Yeri ve Onemi

Tiirk Egitim Sistemi’nde ilkdgretim, biitlin yurttaglarin milli egitim amaglarina
uygun olarak beden, zihin ve ahlak gelisimlerine hizmet eden sekiz yillik zorunlu bir
temel 6gretim donemini kapsar (Sozer, 2000, s.119). Bu anlamda ilkogretim, ¢ocugun
genel kiltiiriine katki saglayan, yeteneklerini gelistiren, bireysel diisiinme yetisini ve

toplumsal sorumluluk duygusunu 6n plana ¢ikaran, 6rgiin egitimin ilk basamagidir.

[lkdgretim, bireylere karsilasacaklart sorunlari ¢ézmede, toplum degerlerine
uyum saglamada, toplum kurallarina uymak icin temel yeterlikleri kazandirmada,
bireyin yetiskin yasaminda alacagi gorevler icin hazirlanmasinda ve {ist egitim
basamaklarinda kazanilmasi amaglanan bilgi ve becerilerin temelini olusturmada 6nemli
bir isleve sahiptir (Yasar ve digerleri, 1999, s.2). Ilkogretim aym zamanda, kiiltiirel
stirekliligi saglamanin, istikrarli bir demokratik toplum olusturmanin, halkin yasam
kalitesini yiikseltmenin, insan gelisiminin ve yasam boyu siirecek bir 6grenmenin de
temelini olusturmaktadir (Kavak, 1997, s.17). Ayrica, ilkogretim, ¢cocuklara toplumun
amagclarini, degerlerini ve sembollerini kazandirarak onlarin genel bir degerler sistemi
yaratmasina da yardim etmektedir (Fidan ve Baykul, 1991, s.14). Bunun yaninda hem
geng bir niifusa sahip, hem de ilkdgretimden sonra bir iist 6grenime devam edemeyen
birey sayisiin fazla oldugu Tiirkiye gibi iilkelerde, ilkogretimin 6nemi bir kat daha
artmaktadir (Gilirkan ve Gokge, 1999, s.4). Belirtilen tim bu 6zellikleri nedeniyle
ilkogretim, iilkelerin istedikleri insan gliclinlin yetistirilmesinde, ilk araci egitim

basamagidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna kadar ilkogretimin, farkli amagclarla farkli
kurumlarda, cogunlukla plansiz, programsiz ve sistemsiz olarak ger¢eklestirildigi
bilinse de Tiirk egitim tarihi i¢inde genelde ilgi gordiigii sdylenebilir. Ilkogretimin,
Hunlar ve Goktiirkler’de toreye dayali olarak ailenin sorumlulugunda gergeklestigi,
Uygurlar ve Karahanlilar doneminde kiiltiiriin gelismesi ve dinin de baskin etkisiyle,
kurumsallasmaya basladigi goriilmektedir (Celenk ve digerleri, 2000, s.176).

Selguklular doneminde ilkogretim, Kiittap adi verilen ve genellikle camilere bitigik



olarak yapilan kurumlarda gergeklestirilmistir. Bu kurumlarda okuma yazma, aritmetik

gibi temel bilgiler 6gretilmis ve din egitimi yapilmistir (Gtiltekin, 2000, s.102).

Osmanli doneminde ise ilkogretim, saraya devlet adami yetistirmek igin
kurulmusg enderunlar ve sibyan okullarinda yiiriitilmiistiir. Tanzimat’la birlikte artan
yenilesme hareketleri, ilkogretimde de Mekteb-i Cedide ve Mekteb-i Atike gibi egitim
kurumlarinin dogmasina yol agmistir (Celenk ve digerleri, 2000, s.176). Yine Tanzimat
doneminde 1847°de, sibyan okullarinin 6gretim programini, 6gretim arag ve gereclerini,
yontem ve tekniklerini, 6gretmen girisini, disiplin ve 6gretim siiresini diizenleyen bir
talimatname yayinlanarak, ilkogretime diizen getirilmeye calisiimistir (Akytiz, 1997,

s.140; Bilim, 1998, ss.144-145).

Bu tarihsel siire¢ i¢inde Cumhuriyet donemine kadar, ilkogretimin tiimiiyle
planli, programli ve sistematik bir bicimde siirdiiriildiiglinii soylemek olanakli degildir.
Osmanli doneminde ilkdgretim programi niteligindeki ilk yazili program c¢alismasinin,
1913 yili Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat: ve 1915 yili iptidaiye-i Umumiye
Talimatnamesi ile yapildigi bilinmektedir. Bunun da ders ekleme-gikarma ve igerik

diizenlemesinden Gteye gitmedigi sdylenebilir.

Modern Tiirkiye’nin kurulmasiyla birlikte, basta Mustafa Kemal Atatiirk olmak
tizere tim Cumhuriyet kadrosu, ilkdgretim politikasini tiim egitim politikasinin temeli
olarak gormiistiir. Bu donemde, yiizde onu bile okur-yazar olmayan bir toplumda,
Cumhuriyetin insancil ve ulus¢u niteligini benimsetmenin ve yeni rejimin ilkelerini
benimsemis bir ulus yaratmanin, baska bir yolu da bulunmamaktaydi. Bu amagcla,

Atatiirk tarafindan I, II. ve III. Heyet-i Ilmiye Kongreleri toplanmistir.

Bu temel gerekgelere dayali olarak, Cumhuriyet tarihi boyunca iizerinde en ¢ok
durulan alanlarin basinda ilkdgretim programlari gelmektedir (Caglar, 1998, s.139). Bu
nedenle Cumbhuriyetin ilk yillarinda, 1924, 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programlari
uygulamaya konulmustur. Bu donemde ayrica, 1936 ve 1939 kdy okullar
programlariyla, ilkdgretimin, niifusun biiyiikk ¢ogunlugunun yasadigi kirsal kesime

gotiliriilmesi ve yayginlastirilmasi amaglanmistir (Binbasioglu, 1998, ss.145-164).



[Ikdgretimde program gelistirme ¢alismalar1 1952 yilinda Wofford’un iilkeye
cagrilmasiyla yeni bir boyut kazanmis ve bu gelismelerin etkisiyle 1962 ilkokul
Program taslagi hazirlanmis ve deneme uygulamasina gecilmistir. Bu denemelerin
1s1¢inda da 1968 ilkokul Programi hazirlanmistir. 1980’e kadar uygulanan ilkdgretim
programini bir biitiin olarak gelistirme egilimi, 1980 sonrasinda yerini tek tek dersler
bazindaki program gelistirme uygulamalarina birakmistir (Celenk ve digerleri, 2000,

s.176).

[Ikogretim programlarinin tarihsel seyrine iliskin bu gelismeler, hemen hemen
Tiirkge dgretimi i¢in de sdz konusudur. Osmanl Imparatorlugu déneminde, Tanzimat’a
gelinceye kadar okullarda Tiirk¢e 6gretiminden s6z etmek olduk¢a zordur (Cirilti, 1983,
$.267-268). Ancak, Tanzimat’la birlikte acilan Ristiyelerin egitim programlarinda,

anadil olarak Tiirk¢enin dgretimine agirlik verildigi goriilmektedir (Demirel, 2003, s.8).

Cumhuriyet doneminde ise en 6nemli yenilesme hareketi dil alaninda olmustur
(Astlioglu, 1993), 5.246). 3 Mart 1924 yilinda kabul edilen 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
(Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu ile tiim egitim kurumlarinda &nceleri yaygin olarak
kullanilan Arapca ve Farsca’nin Ogretimine son verilmis, egitim ve bilim dili olarak
Tiirkce kabul edilmistir. Tiirkge dgretimi, o yillarda sadece 6rgiin egitim kurumlarinda
degil, iilke genelinde baglatilan okuma-yazma seferberligi ile yaygin egitim
kurumlarinda da basariyla yiirtitilmistiir. Tiirk¢e 6gretimi agisindan en biiyilik yenilik
1928 yilinda Latin harflerinin kabul edilmesi olmustur. Boylece, bugilinkii Tiirkce

Ogretiminin temelleri atilmistir (Demirel, 2003, s.8).

1929 yilinda yayinlanan, dil ve edebiyat 6gretimini biitiinciil bir yaklasimla ele
alan ve Tiirkg¢e derslerinde izlenecek yontem ve teknikler konusunda agiklamalar getiren
Tiirkce Ogretim programi, alandaki cagdas yaklasimlardan biri olarak gosterilebilir.
Bugiinkii 6gretim uygulamalarinin temelini ise, 1957 yilinda hazirlanan Tiirkce
programi olusturmustur (Topbas, 1998, s.15). Bu programin, zamanin ogretim anlayist

dikkate alinarak hazirlandig1 soylenebilir.



Hazirliklarima 1962°de baslanip, 1968’de uygulamaya konulan ilkokul
programinda yer alan Tiirk¢e ders programi, 1981 yilina kadar uygulamada kalmistir. 14
Haziran 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’yla zorunlu egitim
stiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi karariyla yeni bir Tiirkge dersi 6gretim programi
hazirlanmistir. Halen okullarda Tiirkge Ogretimi bu programin esaslarina gore
yuriitiilmektedir (Demirel, 2003, s.8). Bugiin ilkégretim okullarinda okutulan Tiirk¢e
dersi 6gretim programi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
22.09.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilmis ve 26.10.1981 ve 2098 sayili
Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak uygulamaya konulmustur (Demirel, 1995, s.4). Bu
program; genel ve 6zel amagclar, 6grencilere kazandirilacak davraniglar, yontem, arag-

gerec ve Olgme-degerlendirme boyutlarini igermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1991 yilinda olusturulan Tiirkge Programi
Gelistirme Komisyonu yeni bir taslak program hazirlamis, Talim ve Terbiye
Kurulu’nun incelemesine sunmustur. Ancak herhangi bir sonu¢ alinamamistir. Yine
2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca
“Yapilandirmaci  Yaklasim, Coklu Zeka Kuramu ve Ogrenci Merkezli Ogrenme
Yaklagimi” esaslar1 dikkate alinarak hazirlanan, gelistirme amaciyla ¢ogaltilan ve kimi
illerde pilot uygulamasmin yapildigi bilinen “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5 Siniflar)” adiyla yeni bir program hazirlanmistir. Bu program; genel
amaglar, ist beceriler, 6grenme alanlar1 (dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu), dil bilgisi, 6grenci kazamimlari, Atatiirk¢iiliik, etkinlikler,
aciklamalar, Ogrenme-6gretme siireci ve Olgcme degerlendirme boyutlarindan

olugmaktadir (MEB, 2004, ss.13-24).

Sézii edilen Tiirkce Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karar1 ile kabul edilmis, Agustos
2004 tarih ve 2563 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanmis ve 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulanma karar1 alimmistir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005, s.98).
Tiirkge Ogretim Programiyla, 6grencilerin yasam boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu

becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri;
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etkili iletisim kurmalar1; Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanligi
edinmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2004, s.14). Bu amaglar dogrultusunda:

e Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen,

e Bilimsel diisinen, anlayan, arastiran, inceleyen, -elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,

e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarl,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

¢ Bilgi teknolojilerini kullanan, {ireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan

bir toplum hedeflenmektedir.

Tim bunlar dikkate alindiginda, Tiirk¢ce Ggretiminin rasgele yapilacak siradan
bir is olmadig1 goriilebilir. Tiirk¢e 0gretimi dersinin belli amaclari, ilkeleri, kendine
0zgl yontem ve teknikleri vardir. Etkili bir Tiirkge 0gretimi i¢in, dgretme-6grenme
stirecine uygun ortamin olusturulmasi ve nitelikli bir 6lgme degerlendirme etkinliginin

saglanmas1 gerekir.

Cemiloglu (1998, ss.71-72) ilkdgretim Tiirkge dersinin amaglarini; kisilik
degerleri, ulusal ve toplumsal degerler ve insanlik degerleri olarak belirtmektedir. Buna
gore, ulusal ve evrensel degerler konusunda gercgeklestirilecek amaglar dersin {ist
yapisini, kisilik degerleri anlaminda ve daha ¢ok dilin kullanimiyla ilgili olanlar da

Tiirkge dersinin alt yapisini olusturmaktadir.

Tirkge dersi dort temel dil becerisinin gelistirilmesi i¢in, 6grencileri ortak
calismalara, yaraticiliga ve arayislara yonlendirilmeli ve onlarin diisiinen insanlar olarak
yetistirilmelerini amaglamalidir (Binbasioglu, 1996, s.6). Tiirk¢e dersinin amaci, tim
ogretim alanlarindaki (dinleme, konusma, okuma ve yazma) dil becerilerini gelistirmek
Ozetle standart dili 6gretmektir (Yildiz, 2003a, s.83). Standart dil ise, bir dili toplum
olarak konusan ve yazanlarin hep birlikte uyduklari, belirli 61¢ii ve kurallara bagli, ortak
dildir (Korkmaz, 1992, s.140). Buradan hareketle, ilkogretimde Tiirkce dersi dgretim
programinin genel amaclart; 6grencilerin anlama ve anlatma giicii ile dil bilgisi ve yazi

gliciinii zenginlestirmek; 6grencilere okuma ve dinleme aligkanlig1 ile zevkini vermek;
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ogrencilerin sozciik dagarcigini zenginlestirmek; Tiirk¢e’yi dogru ve etkili olarak

kullanma becerisi kazandirmak ve Tiirk¢e’yi sevdirmektir (Oz, 2001, s.2)

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 22.09.1981 tarih
ve 172 sayili karariyla kabul edilmis ve 26.10.1981 ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde
yayinlanarak uygulamaya konulan, Tirk¢e dersi 6gretim programinda belirlenen genel

amaglar ise soyle siralanabilir (Vural, 2002, s.45):

Tlkogretim Okullar: Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranminin Genel Amaclart

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarmi s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek; onlari, Tiirkce’yi gelisim
stireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesine yardimci olmak;

5. Tirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni
yapmak;

7. Sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir Giriinleri yoluyla, Tirk Kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde
yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini kazandirmada

Tiirkge dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.

Yukarida genel amaglar1 verilen Tiirkge dersi Ogretim programinin  6zel
amaglart; “anlama”, “anlatim”, “dil bilgisi” ve “yaz1” alt bagliklar1 altinda ele alinmigtir
(MEB, 1997, s5.69-145). Anlamanin alt basliklar1 dinleme ve izleme ile okuma-anlama;
anlatmanin alt basliklar1 ise s6zlii ve yazili anlatim olarak siniflandirilmis; dil bilgisi ve

yazi i¢in bdyle bir siniflama yapilmamustir (Demirel, 2003, s.9; Oz, 2001, s5.44).

Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan genel ve 6zel amaglarin daha islevsel

olmasi, 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigimin belirlenebilmesi i¢in davranis
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olarak goriilmesi gerekmektedir (Demirel, 1998, s.29). Davranigsal amaglarin 6grenciye
dontik olmasi nedeniyle, Tiirkgce dersinde O0grencilere bilissel, duyussal ve devinigsel
alanla 1ilgili ¢ok boyutlu davranig Oriintiilerinin kazandirilmas: olanakli hale

gelmektedir.

Tirkce Ogretiminde Ongoriilen amaglarin beklenildigi bi¢imiyle davranisa
dontistiiriilebilmesi icin en 6nemli 6gelerden biri de igerigin diizenlenmesidir. Bunun
icin igerigin amaclarla, amaglarin da davraniglarla Ortiismesi ve kendi icinde tutarh

olmas gereklidir.

Her ne kadar anadili 6gretim programlarinin igerik diizenlemesinde genel
ogretim ilkeleri temel alinsa da, dil 6gretimiyle ilgili i¢erik diizenlemesinde benimsenen
cesitli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimlar; yapilandirmaci, durumsal,
kavramsal/iglevsel, dil becerisi merkezli, konu merkezli ve belirli alan merkezli
yaklagim olarak belirtilebilir. Ancak, bunlara paralel olarak icerik diizenlemesinde en
yaygin kullanilan yaklasimlar; dogrusal yaklasim, sarmal yaklasim ve modiiler yaklasim
olarak siralanabilir (Demirel, 1999a, ss5.29-32; Sagir, 2002, s5.59-63):

o Dogrusal yaklasim: Anadilinde okutulacak okuma metinlerinin ve okuma
metinlerine bagh dilbilgisi konularinin basitten bilesige dogru siralanmasidir.

e Sarmal yaklasim: Ozellikle dilbilgisi konularinin yeri ve zaman1 geldikge siirekli
tekrar edilmesini temel almaktadir.

e Modiiler yaklasim: Her okuma parcast ya da liniteye uygun olarak secilen
okuma metinleri bir modiilii olusturmakta ve o modiil i¢inde 6grenilmesi
gereken dilbilgisi kurallari belli bir siraya bagli kalmaksizin 6gretilmektedir. Her
modiiliin konusu kendi basina diizenlendiginden, bu yoniiyle tematik yaklagimla

da benzerlik gostermektedir.

Yukarida belirtilen yaklasimlarin genel 6zellikleri dikkate alindiginda, daha ¢ok
dilbilgisi konularinin  &gretimiyle ilgili diizenlenmeler &ne c¢ikmaktadir. Ilkdgretim
okullarindaki Tiirk¢e dersinin igerigi konu merkezli yaklagimla, dilbilgisi konularinin
ise okuma parcalar1 iginde basitten bilesige ve temel kurallarin belli bir sirayla

Ogretilmesi anlayisina dayali olarak diizenlendigi goriilmektedir.
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Ogrencilerde istenilen davranislarin olusabilmesi i¢in 6grenme yasantilarm etkili
bir bicimde diizenlenmesi s6z konusudur. Bir baska deyisle, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesinde kimi temel ilkelere uyulmasi, en etkili strateji, yontem ve tekniklerin
kullanilmast ve en uygun ara¢ ve gereglerin secilmesi gerekmektedir. Bu nedenle,

ogretim etkinlikleri rasgele degil belli 6zellikler dikkate alinarak diizenlenmektedir.

[Ikogretim Tiirkce dersinin dgretimine ydnelik etkinliklerinin diizenlenmesinde
ve icerigin sunumunda dikkat edilmesi gereken bir takim 6zellikler ile bu 6zelliklere
dayanan temel ilkeler son derece Onemlidir. Buna gore Tiirk¢ce Ogretiminin ilkeleri
asagidaki bicimde siralanabilir (Kavcar ve digerleri, 2004, ss.9-12; Demirel, 2003, s.18;
Yildiz, 2003b, s5.9-10; Oz, 2001, ss.175-176; Unalan, 2001, s.68; Ozdemir, 1987, ss.12-
13):

e Anadili 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,

e Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,

e Konularin se¢iminde tematik bir yaklagimin izlenmesi,

e Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamlarin saglanmasi,

e Tiirkge 6gretiminde tiim derslerden yararlanilmast,

e Anadilinin kurallarin1 6gretirken tlimevarim yaklagiminin izlenmesi,

e Tiirkge 6gretiminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

o Tiirkce Ogretiminde bilgi vermekten cok beceri kazandirmaya Onem

verilmesi,

e Tiirkge 6gretiminin etkinlikler yardimiyla yapilmasi,

e Anadili 6gretiminde cesitli ders arag¢ ve gereglerinden yararlanilmast,

e Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan her tiirlii materyalin igeriginin anlamli olmasi,

e Degisik dil calismalar1 arasinda siki bir iligkinin kurulmasi.

Tiirkce Ogretiminin etkililiginin saglanmasinda yukaridaki 6gretim ilkelerine
uyulmasinin yani sira, uygun dgretim stratejilerinin belirlenmesi ve uygulanmasi da son
derece Onemlidir. Geleneksel yapidaki Ogretme-0grenme siireci, genellikle, bir dizi
bilginin 6grencilere aktarilmasi ve bu bilgi pargalarinin 6grenciler tarafindan daha sonra
biitiiniiyle hatirlanmak {izere ezberlenmesi iizerine kurulmustur (Saban, 2000, s.103).

Bu da 6grencilerin etkin ve kalict 6grenmelerini engellemekte, sikici, siradan ve tekdiize
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bir 6gretme-6grenme ortami yaratmaktadir. Bu nedenle, 6grencilere, dil becerilerinin
kazandirilmasina yonelik 6gretim etkinliklerinin planlanmasinda ve kalict 6§renmenin
olusturulmasinda 6gretim stratejilerinin se¢imi 6nemlidir. Ciinkii, yontem-teknik ve

arag-gereg se¢imi, Ogretim stratejisine gore belirlenmektedir.

Tirkge 6gretiminde; bilgilerin diizenlenerek 6grenci tarafindan alinmaya hazir
hale getirildigi, 6grencilere kazandirilmasi gereken kavram, ilke ve genellemelerin
tanimdan baglayarak drnege dogru sunuldugu “sunus yoluyla 6gretim” stratejisinin yani
sira; belli bir konuyla ilgili verileri toplayip analiz ederek genellemelere ulagmasini
saglayan, O0grenci etkinligine dayali “bulus yoluyla 6gretim” ve Ogrencilerin kendi
cabalartyla bilgiye ulagmalarim1 saglayan “arastirma yoluyla Ogretim” stratejileri

kullanilmaktadir (S6zer, 2001, ss.99-101; Demirel, 2002, ss.80-81).

Tirkge dersinin etkililiginin saglanmasinda 6nemli olan bir diger 6ge de bu
derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir. Tiirk¢e dersi ¢cok yonlii bir derstir. Bu
bakimdan, bu dersle ilgili etkinlikler sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige
basvurulmasi hem dogal, hem de zorunluluktur (Oguzkan, 1987, s.14). Ozellikle Tiirk¢e
dersiyle ilgili amaglarin gergeklesmesi, dngoriilen bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere
etkili bir bicimde kazandirilabilmesi icin, 6gretmenlerin Ogretim sirasinda yontem

zenginligine gitmesi sarttir (Demirel, 1998, s.39).

Tirkge 6gretiminde, 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmak ve kalict
O0grenmeyi saglamak amaciyla bircok yontem ve teknikten yararlanilabilir. Bu yontem
ve teknikler; diizanlatim, tartisma, gézlem ve inceleme, gosteri, kiime c¢aligmasi, soru-
yanit, problem ¢dzme, 6rnek olay inceleme, dramatizasyon, benzetim ve drama olarak
siralanabilir. 'Yontem ve teknikler, amaclara, konu alanina, 6gretmen ve Ogrenci

ozelliklerine ve kosullara bagli olarak ¢esitlilik gosterebilir.

Tiirkgce 6gretiminde kullanilan tiim yontem ve teknikler 6grenmenin olusmasi
icin bir araci olup, 6gretim siirecinde her durum i¢in gegerli olabilecek bir yontem ve
teknik yoktur. Buna karsin, higbir yontem de tiimiiyle iyi ya da kotii olarak

degerlendirilmemelidir. En iyi yontem, belirlenen amaglari, 6grencilere en etkili ve en
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kolay yoldan ulastiran ydntemdir. Onemli olan bu yontemleri 6gretim siirecinde yerinde
ve amacia uygun bir bigimde kullanabilmektir (Yasar, 1998, s.67). Amaglar, konu

alani, 6gretmen ve 6grenciler degistik¢ce yontemin bigimi ve kapsami da degismektedir.

Ogretme-dgrenme siireglerinin vazgegilmez dgelerinden biri de arag-gereglerdir.
Ogretimde arag-gere¢ kullanimi; konunun daha etkili olarak sunulmasi, dgrenmeye
aciklik getirilmesi ve Ogrencinin birka¢ duyu organina birden hitap edilmesi gibi
firsatlar yaratmasi nedeniyle son derece Onemlidir (Yasar, 2001, s.145). Tiirkce
ogretiminde kullanilan arag-gere¢ cesidi olduk¢a fazladir. Onceleri daha ¢ok yazili
materyallere dayali olarak gerceklestirilen Tiirk¢e 6gretiminde, giiniimiizde teknolojinin
gelismesiyle birlikte gorsel-isitsel araclar ve bilgisayar teknolojileri de kullanilmaktadir
(Odabas1 ve Namlu, 1998, s.98). Ilkogretim dordiincii ve besinci simf Ogrencileri
biligsel gelisim agisindan somut iglemler donemine gecis yaptiklari i¢in, bu donemde
olabildigince somut gosterimlere yer verilmektedir (Erden, 1996, s.175). Bu nedenle,
ilkogretim  doneminde  Ogretme-6grenme  siireclerinin  ¢esitli  arag-gereclerle

zenginlestirilmesinin 6nemi biiyiiktiir.

[lkdgretim Tiirkge 6gretiminde gorsel (kitaplar, yazi tahtalar1, resimler, fisler,
harf ve hece kiipleri, gercek esyalar ve modeller, projektor ¢esitleri ve grafikler); isitsel
(radyo, teyp, kaset ¢alar ve ses bantlar1 vb.) ve gorsel ve isitsel (hareketli resimler,
televizyon, film makinesi, dvd, vcd, video ve bilgisayar) araglar kullanilabilmektedir.
Bu araglardan Tiirk¢e 6gretiminde etkin olarak yararlanilabilmesi i¢in amaglarin, konu
alaninin, Ogretmen ve Ogrenci Ozellikleri ile c¢evre kosullarinin g6z Oniinde

bulundurulmasi ve arag gereclerin yerinde ve zamaninda kullanilmasi gereklidir.

Tirkge dersi, gerekli amaglara ulasabilmek i¢in 6grenciye ¢esitli davraniglar
(bilgi, beceri ve aliskanlik) kazandiran, dolayisiyla tiirlii etkinlikleri iceren bir derstir
(Soysal, 1995, 5.266). Anadili 6gretiminin 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; Tiirk¢e dersinin de
bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersi oldugu gercegini

ortaya koyar (Sever, 2004, s.10).
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Tim derslerde oldugu gibi, Tiirkce dersinde de amaglanan davranislarin
kazanilip kazanilmadigin1 yoklamak gerekmektedir. Egitimde degisik amagclarla 6lgme
ve degerlendirmeler s6z konusu olsa da yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin hemen
hemen tiimii, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi ve buna dayali olarak
onlara not verilmesi ile ilgilidir (Giiltekin, 2001, s.242). Ol¢me ve degerlendirme
etkinlikleri, Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesinde oldugu kadar, 6grenme
gereksinimlerinin, hazir olus durumlarinin ve 6grenme eksikliklerinin neler oldugunun
belirlenmesinde de 6gretmene yarar saglar (Can, 2001, s.218). Bu nedenle, Tiirk¢e
dersinin baslangicindan sonuna kadar, 6gretme-6grenme ile 6lgme ve degerlendirme

siireci i¢ icedir (Yangin, 1999, s.94).

Degerlendirme, 6gretmene 6grencilerin gelisim diizeyi, gereksinimleri, bunlara
uygun Ogrenme etkinlikleri belirleme ve 06grenme ortamimi diizenlemede yol
gostericidir. Boylece oOgretmen Tiirkce dersi Ogretimini 6grencilerin diizey, ilgi ve
gereksinimleriyle uyumlu hale getirebilir. Ogretmenler ¢esitli degerlendirme araglartyla
ogrencilerin gelisim siirecini, 6grenme amaglarini ve dil gelisim hizlarini belirlemeli ve
bu konularda 6grencileri bilgilendirmelidirler. Degerlendirme siirecinde 6grencilerde
sinav kaygisi yaratilmamali, bu siirecin 6grencinin gelisimine iliskin bilgi toplama

stireci oldugu unutulmamalidir (MEB, 2004, s. 386).

Biligsel, duyussal ve devinigsel tiirden amacglari bulunan Tiirkge Ggretiminin
degerlendirilmesi de ¢ok yonliidiir. Bilgi, beceri ve aliskanlik kazandirma niteligi olan
Tiirk¢e dersinin dgretimi yoluyla kazandirilan dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme
amactyla 6gretmen, ¢oktan se¢cmeli, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uglu sorulardan
olusan testlerin kullanilmasinin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem
formlar1, goriismeler, kendini degerlendirme olcekleri, ¢alisma dosyalari, sOyleneni
yazma, Odev yaptirma, okutma, dinleme ve konusma etkinlikleri yaptirma, gibi

degerlendirme yollar1 kullanabilir.

Bu aciklamalar temel alindiginda; Tiirk¢e 6gretiminin, anlama (okudugunu ya
da dinledigini) ve anlatma (yaziyla ya da sozle) becerilerinin gelistirildigi, kuramsal ve

agirlikli olarak da uygulamali ¢aligmalarin yapildigi bir alan oldugu goriilmektedir
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(Sever, 2004, s.10). Bu nedenle, Tiirk¢ce 6gretiminin temel 6gretim alanlarini olusturan,
ve dort temel dil becerisinin etkilesimsel biitiinliiglinden olusan, anadili 6gretim siirecini

irdelemek gerekir.

1.1.3. Anadili Ogretim Siireci

Bireylerin yasam boyu gereksinim duyacaklar1 bilgi ve beceriler ile Tiirkce
derslerinin kazandirmay1 amagladig bilgi ve beceriler tiimiiyle ortiismektedir. Anadili
Ogretiminin tiim agamalar1 i¢in belirlenen amagclar, genel olarak bireylere anlama ve
anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasina yoneliktir (Sever,
2004, s.9). S6z konusu becerilerin kazandirilmasi ise, dinleme, konugsma, okuma ve
yazma gibi dort temel etkinlige dayanir. Dil becerileri, bu dort etkinlik alaninin birbirini

tamamlayan iliskisel biitlinliigii i¢inde edinilir. Bu kazanim Sekil 1°de verilmistir.

Girdiler +—> Islemler <+«—»  (Ciktilar
\ 4 \ 4
®  Dinleme Zihinsel Islemler Konusma, >
ve Anlama Yazma ve sozel
Okuma +—> ve <> olmayan
etkinlikleri Anlatma davranislar
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Sekil 1. Anadili Ogretim Siireci

Kaynak: Giileryiiz, Hasan. Tiirkce Programlanmis ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: PegemA
Yaymcilik, 2001. s.4.

Sekil 1°de goriildiigii gibi anadili 6gretim siiregleri, dil becerilerinin birbirini
tamamlayan islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Dil becerilerinin amaca uygun ve
tam olarak kazanilabilmesi i¢in, her 6grenciye anilan becerileri sinayabilecegi uygun

olanaklarin sunulmasi ya da firsatlarin yaratilmasi gerekmektedir (Sever, 2002, s.192).



18

Bu olanak ya da firsatlar, dil becerilerinin birlikte 6gretilmesi ve gelistirilmesi ile
saglanabilmektedir. Ancak, gerek bireylerin gerekse 6gretim kurumlarinin amag¢ ve
beklentileri dogrultusunda, dil 6gretiminde dil becerilerine verilen agirligin oranlari
zaman zaman degisebilmektedir (Demirel, 1999b, s.31; Yasar, 1993, s.4). Ayrica, her
diizeydeki dil 6gretiminde bu becerileri gelistirmeye ve biitlinlestirmeye yonelik ¢aba
harcanmamasi dil 6gretiminin 6nemli eksikliklerindendir (Alkan ve Kurt, 2001, s.108).
Bu goriislerden hareketle, Tiirkge Ogretiminin temel etkinlikleri olan “dinleme,
konusma, okuma ve yazma”nin birer etkinlik alani olarak 6zelliklerinin ve birbirleriyle

olan iligkilerinin bilinmesinde yarar goriilmektedir. Bunlar sirasiyla:

1.1.3.1. Dinleme Becerisi Ogretimi

Dilin dort temel becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) iginde en ¢ok
kullanilan1 dinleme becerisidir. Dinleme, konusma ya da okuma yoluyla génderilen bir
bildirimin algilanip kavranmasi olarak tanimlanabilir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998, s.55).
Bagka bir deyisle, dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak
anlayabilme ve gelen uyariciya karsi tepkide bulanabilme etkinligidir (Acat, 2000,
s.30). Ur (1992, ss.113-114), uyariciya karsi verilen tepkileri; tepki gerektirmeyen
dinleme (kisa hikayeler, sarkilar filmler vb.), kisa tepki verilen dinleme (yonergelere
uyma, genel bilgiyi ya da detayr bulma, maddelere tik koyma vb.), uzun tepki verilen
dinleme (sorulara yanit verme, not alma, 6zetleme vb.) ve daha kapsamli tepki verilen

dinleme (problem ¢dzme, yorum yapma vb.) olmak tizere dort grupta ele almaktadir.

Burada s6zii edilen dinleme, isitmenin dtesinde bir etkinliktir. Isitme, kisinin
istemiyle olmayan, insanin kulagi araciligiyla beynine giden her tiirlii ses unsurudur.
Dinleme ise bireyin tercihine bagl, segerek ve isteyerek algiladigi seslerin biitiiniidiir.

Bir baska deyisle, insan her seyi isitebilir, fakat dinlemeyebilir.

Dinleme siireci ses ile sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslamaktadir. ikinci
asamada uyaricilara dikkat yogunlastirilarak 1ilgi duyulan ve gerekli olanlar
secilmektedir. Secilenler, anlama, siralama, smiflama, iliski kurma, diizenleme ve

degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmekte ve bireyin zihinsel yapisina
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gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni bilgiler
iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (MEB, 2004,

s.18). Buna gore, iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme siireci Sekil 2°de

verilmigtir.
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Sekil 2. Dinleme Siireci

Sekil 2’de gorildiigii gibi dinleme etkinligi, isitileni anlamak amaciyla
gergeklestirilen zihinsel islemler sonucunda olusmaktadir. Anlamaya dayali bir¢ok
islemin bir arada etkilesimsel olarak gerceklestigi bir islem olan dinleme becerisi ile
ogrencilerin dildeki sesleri tanimalari, bir baglam icerisinde yer alan vurgulama ve
tonlamalarin yol ag¢tigt anlam degiskenlerini fark etmeleri ve en Onemlisi de
konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalari amaglanmaktadir (Kegik,
2001, s.107). Demirel (2003, s.70) dinleme egitiminin amaclarini su sekilde
stralamaktadir:

e Konusulani ve okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

e Bilgi, diisiince ve haber almak i¢in dinleyebilme,

e Dinledigi her tiirli (miizik, tiyatro, sinema vb) etkinlikten yararlanmak i¢in
kesintisiz dinleyebilme,

e Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

¢ Dinledigi diisiincenin ana fikrini kavrayabilme,

e Dinlediklerini degerlendirirken 6n yargilardan siyrilarak tarafsiz davranabilme,

e Dinlediklerinin eksik, yanlis, abartili, gergek ve yararli yonlerini ayirip
segebilme,

e Dinlediklerini hizli bir bigimde degerlendirme yetenegi kazanabilme,

e Dinlediklerine kars1 hosgoriilii olabilme.
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Birey, bireysel ya da toplumsal yasamin bir gere§i olarak belli amaglar
dogrultusunda degisik dinleme tiirlerini kullanabilir. Bu tiirlere, segerek dinleme, etkin
dinleme, elestirel dinleme, yaratici dinleme ve empatik dinleme Ornek olarak

gosterilebilir (Unalan, 2001, ss.72-77).

Dinleme becerisi, 6grencilerin okuldncesi donemden baslayarak kendiliginden
edindikleri anadili etkinliklerinin basinda gelmektedir. Iletisim kurmanin ve 8grenmenin
en Oonemli araglarindan biri olan dinleme becerisinin edinilen ilk haliyle kalmasin
diisiinmek olanaksizdir (Ozbay, 2004, ss.10-14). Dinleme becerisi 6grenilebilir ve
Ogretilebilir bir beceridir (Celenk, 1999, s.394). Bu nedenle, dinledigini tam ve dogru
anlama becerilerini kazandirmak anadili 6gretiminin énemli sorumluluk alanlarindan

birini olusturmaktadir.

1.1.3.2. Konusma Becerisi Ogretimi

Konusma, duygu, diisiince, istek, tasarim ve bilgi ile goriilen ve yasananlarin
sozlii olarak anlatilmasi etkinligidir. Konusma sessel bir olgu ve yliz ylize
gerceklestirilen bir iletisim yontemidir. Bu nedenle, sesin isitilmesiyle siirlidir

(Ozdemir, 1987, s.8).

Insanlik tarihi kadar eski olan konusma, giinliik yasamin ve egitim siirecinin
ayrilmaz bir pargasidir. Dogru, diizglin ve etkili konusma bir yetenek isi oldugu kadar
ayni zamanda bir beceri ve 6grenme isidir. Bu nedenle, her birey isterse bu beceriyi en
ist diizeyde gelistirerek edinebilir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 1998, s.74). Konusma becerisi
zamana, bilgi ve kavrama diizeyine ve siirekli gerceklestirilen egitim etkinliklerine bagli

olarak o6grenilebilecek bir beceri alamidir (Agca, 1999a, s.53).

Konugmanin diger dil becerilerinden farki, dinleme ve okuma becerisi arasinda
dogrudan iligki olmasindan kaynaklanmaktadir. Konusma becerisi bireyin kendisini
dogrudan ifade ettigi; duygu, diisiince ve isteklerini baskalarina dogrudan aktardig;

kendi basina kullanamadigi1 ve bagkalariyla paylasmak durumunda oldugu bir beceridir
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(Yalgm, 2002, s.97). Aym zamanda, ¢esitli nedenlerden dolay1 bireyin gelistirmek
zorunda oldugu bir beceridir (Bygate, 1987, s.67).

Insanlar arasi iletisim ve etkilesim araci olan konusmanin fiziksel, fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal olmak {izere dort temel niteligi vardir (Demirel, 2003, s. 90). Bu
nitelikler sdyle aciklanabilir:

o  Konusmamn fiziksel niteligi: Konusma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasi

ile gerceklesen bir siirectir.

o Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan viicudunda varolan beyin,
sinir sistemi, akciger, ses telleri, kiiclik dil, biiyiik dil, dudak ve disler gibi
farkli organlarin dengeli bir uyum i¢inde isbirligi ile gerceklesen bir siirectir.

o Konusmanin psikolojik niteligi: Anlambilime gore, kavramlarin kendileri
tizerinde degil, o kavramlara iligkin yasanilan deneyimler {iizerinde
konusulur.

o  Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yagamin bir iiriinii ve

dil kullanilarak gergeklestirilen iletisimin bir yoludur.

Konusma zihinde baglayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan
bir siirectir. Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve oOncelikle zihinde
yapilandirilmis bilgiler gézden gegirilmektedir. Bu sirada konugsmanin amaci, yontemi,
konusu ve simirlar1 belirlenmekte ve ardindan aktarilacak bilgiler segilmektedir. Segilen
bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Bu islemler sonucunda diizenlenen
bilgiler climlelere, sdzcliklere, hecelere ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir. Aktarma

islemi beden dili ile de desteklenmektedir (MEB, 2004, s.19).

Ogrencilerin  giinliik yasamda, farkli durumlarm gerektirdigi konusmalart
yapabilmeleri; duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarabilmeleri ve
dogru degerlendirmeler yapabilmeleri konusma becerilerinin gelisimi agisindan
onemlidir. Evde, okulda ve sosyal iligkilerde temel bir beceri alani olarak kullanilan
konusma egitiminin belli amaglar1 vardir. Yildiz (2003b, ss.63-64), konusma egitimi ile

kazandirilmak istenen amaglari, ¢esitli beceriler yoniinden su sekilde siniflamistir:
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e Bildirme yéniinden: Istedigini, diisiindiigiini, duydugunu, o6grendigini
baskasina sozle anlatabilmek; sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek;
sozle dogru bilgi verebilmek;

o Kisilik kazanma yoniinden: Duygu ve diisiincelerini anlatirken inandirici,
aydinlatici,  canlandiric1  Orneklerden  ve  kendi  yasantilarindan
yararlanabilmek;

o Topluluk i¢inde konugsabilme yoniinden: Grup konusmalarina katilabilmek ve
konusmalariyla cevresine zevk verebilmek; duygu ve diisiincelerini bir
topluluga aktarabilmek;

o Soyleyis yoniinden: Sozciikkleri dogru ve agik sOyleyebilmek, vurgulari
yerinde yapabilmek; kiiltir agziyla konusma yapabilmek; konuya gore

konusma yetenegi kazanabilmektir.

Cocuklar, ailelerinden ve yakin g¢evrelerinden Tiirkge konusmayi Ogrenerek
okula gelmelerine ragmen, konugma becerilerinde bir takim eksiklikler, yetersizlikler ve
yanligliklar goriilebilmektedir (Nas, 1999, s.37). Bunlar; cekingenlik, yerel agizla
konusma, ses tonunu ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler sdyleme,
dagimik konusma, yetersiz sozciik dagarcigi ve konusurken gereksiz el-kol hareketleri

yapma olarak dile getirilebilir (Demirel, 2003, ss.96-98).

Dogal bir dilin konusucusu olan herkes, diinyaya geldikten sonraki ilk bes yil
iginde anadilini edinir. Ozel ya da diizenli bir egitim almasa da o dilde konusabilir
(Subast, 2001, s.49). Ancak, her konusma amagli, anlamli ve nitelikli olamadigindan bir
anlatim etkinligi degeri tastyamaz. Bu nedenle, etkili ve nitelikli konusma egitimi
planli, programli ve amaca doniik olarak okullarda verilebilir. Bu da temelde Tiirk¢e

dersinin sorumlulugundadir.
1.1.3.3. Okuma Becerisi Ogretimi
Okuma, yazili sembolleri anlamlandirma ve yorumlama amactyla, zihnin goz ve

ses organlariyla birlikte yaptig1 etkinlikler biitiiniidiir (Kantemir 1997, s.22; Ozdemir,
1990, s.13; Bomberger, 1989, s.1). Baska bir deyisle, okuma eylemi, gérme ve
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seslendirme yoniiyle fizyolojik; kavrama ve anlamlandirma yoniiyle psikolojik; bireyin
icinde bulundugu ¢evrenin 6zelliklerin okuma siirecini etkilemesi nedeniyle de sosyal

bir etkinlik siirecidir.

Bireyin daha onceden edindigi bilgileri, konuya olan yakinligi, kiiltiirli, yasam
deneyimleri, ifade ve sozciiklerin bireysel yorumlari1 anlamay1 dogrudan etkilemektedir.
Bu etkenlerin bireylere gore degismesi nedeniyle de okuma bireysellesmektedir (Carter
ve digerleri, 2002, s.136). Baska bir deyisle, okuma, bireyin ge¢cmisi, simdisi ve
gelecegi arasinda bir etkilegsmedir (Goktiirk, 1997, s.132). Bu yoniiyle okuma yasamin
kendisidir (Unalan, 1999, s.39).

Okumanin fizyolojik yoniiyle ilgili temel kurallar (gorme, isitme vb.) herkes i¢in
ayni olsa da bu temel kurallarin isleyisinde bireysel farkliliklarin olmasi dogaldir.
Bireyin 1yi bir okuma seviyesine sahip olmasinda kisinin psikolojik yapisinin da énemli
etkisi vardir. Clinkii birey zihinsel, duygusal ve sosyal yonden belli bir olgunluga
erismis olmalidir (Kantemir, 1997, s.44). Ayrica, birey cevresel kosullara bagl olarak
okuma hatalari, olumlu ya da olumsuz okuma aligkanliklar1 da edinmis olabilir

(Tazebay, 1997, s.10).

Okuma; gorme, hatirlama, seslendirme, degerlendirme ve anlama gibi eylemleri
icermesi nedeniyle; bir iletisim, algilama, diisiinme ve 6grenme siirecidir (Sever, 2004,
s.13; Dokmen, 1994, s. 15). Ayn1 zamanda, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu
karmasik bir gelisim siireci olarak goriilen okuma egitiminin belli amaglar vardir. S6z
konusu amaglar Demirel (2003, ss.78-79)’e gore soyle siralanabilir:

e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

e Okumanin bilgi edinim yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

e Dogru ve gizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclinii

gelistirebilme,

e Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme,

e Sozciik dagarcigini gelistirebilme.
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Okunan yazinin 6zelligine, okuyucunun amacina ve okuma ortamina gore
degisik okuma tiirlerinden s6z edilebilir. Ancak, tliim okuma tiirleri temelde sesli ve

sesiz okuma tizerine kurgulanmistir.

1.1.3.3.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, bir yazinin konugma organlariyla seslendirilerek okunmasidir
(Asil0glu,1993, s.125). Baska bir deyisle, gozle algilanip zihinle kavranan sézciik ya da
sozciik kiimelerinin, konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir (Kavcar ve
digerleri, 2004, s.43). Bir yazinin ses organlar1 aracilifiyla sese doniistiiriilmesi ve

baskalarinin isitebilmesi temeline dayanan sesli okuma siireci Sekil 3’de verilmistir.

Isik
Dalgalari

A 4

A\ 4

Yazi Goz

Bellek
\4

A

A

v ' Ses
Ses Telleri Dalgalari

\ 4

\ 4
A 4

Kulak

Sekil 3. Sesli Okuma Siireci

Kaynak: Giines Firdevs. Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak Yayinlari,

1997. s.56.

Sekil 3’de goriildiigii gibi sesli okuma, anlamay1 gergeklestirme bakimindan
zaman alicidir. Ciinkii goz gordiigii bir yaziy1 seslendirerek kulaga, oradan da bellege

gondermekte ve anlama siiresi bu nedenle uzamaktadir.

Sesli okuma, Ogrencilerin okumay1 Ogrenmelerine ve okuma seviyelerinin

taninmasina yardimci oldugu gibi, dinleyenlerde de bir takim zihinsel etkinliklerin
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olusmasini saglamaktadir (Tazebay, 1997, s.13). Bu tiir zihinsel etkinliklerin en baginda

dinleyerek 6grenme gelmektedir (Ulug, 1993, s5.132).

Sesli okuma bir metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gercekleri bagkalari ile
paylasmak i¢in yapilir. Bu nedenle sesli okumada en Onemli 6ge, okumanin
dinleyicilerin anlayabilecegi bir ton ve akicilikta olmasidir. Sesli okuma, anlamin dogru
aktarilmasini amagladigindan yogun dikkat gerektirmektedir. Bu da s6zciiklerin hatasiz,
dogru ve dogal bicimiyle sdylenmesini, sesin uyumlu olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
nedenle, sesli okumada en biiylik zorluk sdyleyis ozelliginden kaynaklanmaktadir.
Ciinki, bir yandan soyleyise dikkat edilirken, 6te yandan anlami yakalama c¢abas1 vardir

(Bastiirk, 2004, ss.118-124).

1.1.3.3.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden govde ve bas
hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir (Kavcar ve digerleri, 2004, s.44).
Sessiz okuma siirecinde, géz yaziyr goriir gormez onu anlamakta ve hemen bellege
gondermektedir. Sesli okumadaki ses telleri, ses dalgalar1 ve kulak gibi 6geler, sessiz
okumada siire¢ dis1 kalmaktadir. Bu nedenle, sessiz okuma, anlami ¢abuk kavrama
olanag1 tanimaktadir. Sesli okumaya gore anlama siirecini kisaltan sessiz okuma siireci

Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. Sessiz Okuma Siireci

Kaynak: Giines Firdevs. Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak Yayinlari,

1997.5.57.

Sekil 4’de goriildiigli gibi sessiz okumada goz bilgiyi goriir gérmez bellege
aktarmaktadir. Bu da, sesli okumanin tersine anlama siiresini kisaltmaktadir. Bu 6zelligi
nedeniyle, sessiz okuma, sesli okumaya gore hem Ogrencilerin yagaminda, hem de

yetiskinlerin yasaminda daha fazla yer tutmaktadir. Sessiz okuma becerisi, sesli
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okumadan sonra kazanilmaktadir. Sessiz okumada da sesli okumada oldugu gibi goz,
yaziy1 tanimak icin soldan saga atlamalar yapmaktadir. Ancak, sessiz okumada yalniz
alg1 genisligi vardir. Sesli okumadaki gibi gbz-ses genisligi yoktur. Goziin geri
hareketleri sessiz okumada daha azdir. Bu nedenle, sessiz okuma sesli okumaya oranla

daha hizlidir (Tazebay, 1997, s.15).

Ister sesli, ister sessiz yapilsin, okuma etkinli§inin temel amaci, yazida
iletilenlerin tam ve dogru olarak anlagilmasidir. Bunun i¢in okuma &gretiminin anlama
etkinligi ile tamamlanmasi zorunludur. Ancak, bir yazinin anlagilmasi i¢in yazida gegen
sozclkleri ve anlamlarmi bilmek yeterli degildir. Sozciiklerden climlenin anlamina,

climlelerden paragrafa ve sonugcta tiim konuya ulasmak gerekmektedir.

Okudugunu anlama igin, sozciik dagarciginin zengin ve dikkatin siirekli acik
olmas1 gereklidir. Baska bir deyisle, yazarin diisiincelerinden sonug¢ ¢ikarmak ve
anlamin derinligini kavramak icin, okuma sirasinda dikkatin siirekli olarak uyanik

tutulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Cok boyutlu bilissel bir siire¢ olan okudugunu anlama (Cakir, 2003, s.32),
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili olan 6nemli degiskenlerden biridir. Bloom’a
(1995, s.59) gore okudugunu anlama, genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan
olup, daha sonraki yillarda gerceklesen d6grenmelerin ¢ogunu etkilemektedir. Bir baska
deyisle, okudugunu anlama yeteneginin gelistirilmesi ayni zamanda G&grenme

yeteneginin de gelistirilmesidir.

[Ikogretim Tiirkge dersleriyle kazandirilmasi amaglanan okudugunu anlama
becerilerini Tekin (1980, s.80) sdyle siralamistir:

e Okunan bir metni, metnin 6ziinii yitirmeden kendi sozciikleriyle 6zetleme,

Verilen bir metne uygun baglik bulma,

Okudugu bir metnin ana fikrini bulma,

Ana fikrin belirtildigi ciimleyi yada paragrafi bulma,

Ana fikri destekleyen yardimer fikirleri bulma,

Metin iginde gecen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamin1 kestirme,

Metinde gegen belli bir ifadenin dengi olan ifadeyi bulma,
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Okudugu bir metni, 6ziinii kaybetmeden kendi climleleriyle anlatma,

Okudugu bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma,

Okudugu metindeki neden-sonug iligkisini bulma,

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini bulma,

Okudugu metnin amacini bulma.

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklar1 en etkili 6grenme yollarindan biri
olan “okuma”, okullardaki 6gretme-6grenme siireclerinin temel etkinliklerinden biridir.
Ozellikle, ders kitaplar1 digindaki ogretim gereclerinin az kullamldigi egitim
ortamlarinda, okudugunu anlama, baslica 6grenme yolu durumuna bile gelebilmektedir.
Bu durumda, okudugunu anlama giicii gelismis olan Ogrencinin Ogrenmesi

kolaylasirken, gelismemis olanin dgrenmesi de giiclesmektedir (Ozgelik, 1992, 5.102).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin, egitim siirecinin ilk yillarindan
baslanarak gelistirilmesi son derece onemlidir (Sengiil ve Yalgin, 2004, s.40). Bu
nedenle, etkili ve nitelikli okuma ve okudugunu anlama egitimi, planl, programli ve
amaca uygun olarak okullarda verilebilir. Bu da temelde ilkogretim Tiirk¢e dersinin

etkinlik alanlarindan birini olusturmaktadir.

1.1.3.4. Yazma Becerisi Ogretimi

Yazma, duygu ve diislinceleri ifade edebilmek icin gerekli olan sembol ve
isaretleri psiko-motor olarak iiretebilme bigiminde tanimlanabilir (Akyol, 2001, s.51).
Baska bir deyisle yazma, bireyin kendisini anlatmasinin ve bagkalariyla iletigim

kurmanin, konusma disindaki &teki yoludur (Sever, 2004, s.24).

Yazma, ciimle diizeyinde igeri8i, climle yapisini, sozciikleri, noktalamay1 ve
sOzciiklerinin dogru yaziliminmi icermesi bakimindan oldukca karmasik bir siirectir
(Nunan, 1989, s.36). Diger bir ifadeyle, ciimle yapisi, imla ve noktalama yazili
anlatimin en temel O6geleridir (Agca, 2001, s.201). Bu o6zellikleri nedeniyle Tiirkce
Ogretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok beceri gerektiren bir

etkinliktir.



28

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Bu nedenle
yazma becerisini, mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak
gormek gerekir (Demirel, 1995, s.75). Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikge,
yazili anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini siirekli olarak
kullanabilir ve 0gretme-6grenme siirecine daha etkin bi¢cimde katilabilirler (Raimes,
1983, s.3). Bu nedenle, yazma becerisi akademik basariy1 artiran ve bireylerin yasamlari

boyunca kullanacaklar1 6nemli bir beceri alan1 olarak goriilebilir.

Yazma becerisinin biligsel, duyussal ve devinissel olmak {izere {i¢ boyutu vardir.
Bunlar s6yle agiklanabilir (Koksal, 2001, s.7):
e Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin
siraya konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.
o  Duyussal boyut: Anlatimin yalinlig, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve
okunakliligidir.
e Devinigsel boyut: Yazma araglarin1 (kalem, defter, kagit vb.) kullanma ve

yazmadaki kas hareketlerinin esglidiimiidiir.

Yazili anlatim, sozciiklerin climle i¢inde rasgele siralanmasi degildir. Tam
tersine, diisiinme giiciine sahip bireylerin; bilgi, goriis, diisiince ve duygularinin, goézlem
ve deneyimlerinin, secilen konuyla ilgisi Olgiitlinde planlanarak, belli bir amag
dogrultusunda, dilin kendi kurallar1 baglaminda yazili sembollerle ifade edilmesidir
(Agca, 1999b, s.109). Konu secimi, segilen konuyu sinirlandirma, onu bir ana
diisiinceye baglama ve sdylenmek istenenleri belirleyerek bunlari amaca uygun anlatim
bicimleri i¢inde isleme; ortaya c¢ikan taslagi, paragraf, climle ve sozciik olarak dil
kurallarmin siizgecinden gecirme, yazma siirecinin temel asamalar1 olarak gosterilebilir

(Ozdemir ve Binyazar, 1998, 5.125).

Gililmez (1986, s.49) yazili anlatim siirecini, ciimle 6beklerinin dilsel kurallarla
orgiitlenme ve olusturulma bicimlerini aragtirmak, bir baska deyisle, yazili anlatim
metnini olusturacak gereclerin nasil donatilacagini sorusturmak olarak ifade etmektedir.

Bu baglamda yazma becerisini olusturan temel 6geler Sekil 5°de verilmistir.



29

Ciimle yapilari, sdzciik Akicilik, yalinlik, 6zgiinliik,
tiirleri, yazim ve noktalama mantisal baglanti, ilgi,
kurallari, s6zciik bilgisi, fikirlerin edinimi, planlama
sozciiklerin se¢imi ve taslak olusturma

\ 4

Yazma
Becerisi

Sézciik, climle ve paragraf
olusturma uygulamalari,
baslik ve paragraflarin
olusturulmasi, ana ve
yardimci fikirlerin
diizenlenmesi

Sekil 5. Yazma Becerisinin Temel Ogeleri

Sekil 5’de de gorildiigii gibi, yazma becerisi bircok biligsel, duyussal ve
devinigsel davranigin birlikte esglidiim i¢inde yapilmasini gerektirmektedir. Bu nedenle,
yazma becerisi diger becerilere oranla daha yavas gelismekte, daha fazla zaman ve ¢aba
gerektirmektedir. Bunlar, ¢ogu zaman yazmanin zor bir beceri olarak goriilmesine de

neden olmaktadir.

Ogretmenlerin bilissel, duyussal ve devinissel davranis driintiileri igeren yazma
etkinliklerini, belli ilkeler dogrultusunda yaptirmalar1 gerekmektedir. Bu ilkeler sdyle
siralanabilir (Demirel, 2003, ss.102-103):

e  Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrencilere,
sozctik dagarcigini 6zgiirce kullanma olanagi saglanmalidir.

e Ogrencilerin diizeyine uygun konular secilmelidir.

e Yazma etkinlikleri i¢in ayri bir ders saati ayrilmalidir.

e Ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeyleri dikkate alinmalidir.

e Tiirkce derslerindeki yazma galigmalari, 6grencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari
odevlerle desteklenmelidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almmalidir.

e  Yapilacak cesitli uygulamalarla, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir.

e Yazma etkinlikleri bagka derslere ve 6zel yasama da kaydirilmalidir.
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Bu temel 6geler ve ilkeler dogrultusunda ilkégretim Tiirk¢e dersinde 6grencilere
kazandirilacak olan yazma becerileri; yazma kurallarin1 uygulama (dilbilgisi kurallarina
uyma, noktalama ve yazim kurallarina gore yazma, amaca gore yazma vb.), kendini
yazili olarak ifade etme (sozciikleri yerinde ve anlamina gore kullanma, neden-sonug
iligkisi kurma, belli bir konudaki diisiincelerini planli ve tutarli bigimde Orgiitleyip
yazma vb.), tiir, yontem ve tekniklere uygun olarak yazma (giinliik, an1, sdylesi, ikna

edici yazilar, sorgulayici yazilar vb.) bigiminde siralanabilir (MEB, 2004, s.136).

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi, biiyiik Ol¢lide sinif i¢i uygulama
etkinliklerinin zenginligine ve bunlarin etkili olarak gerceklestirilmesine baghdir. Yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik, kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve
serbest yazma gibi etkinlikler sinif i¢i uygulamalarla gerceklestirilebilir (Demirel, 2003,
s.103).

Kontrollii yazma ¢alismalarinda, 6grencilerden verilen sozciikleri ve ciimle
yapilarini aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 beklenmektedir. Bu tiir
calismalar sonucunda, &grenciler, anadildeki sozciikleri ve yapilart dogru sekilleriyle
yazmay1 0grenmeleri amag¢lanmaktadir. Gilidiimlii yazma calismalarinda 6grencilerden
ogrendikleri sozciikleri, kaliplart ve climle yapilarini kontrollii bir bigimde kullanmalari
ve anlaml1 bir paragraf olusturmalar1 beklenmektedir. Serbest yazma ¢aligsmalarinda ise,
ogrencilerden duygu, diisiince tasarim ve izlenimlerini kendi anlatim bigimlerine (iislup)

gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar1 istenmektedir.

Ister kontrollii, ister giidiimlii, isterse serbest olsun, yazma etkinliklerinin temel
amaci, anlatilmak istenenin tam, dogru ve etkileyici bigimde karsi tarafa aktarilmasi ve
anlatilmasidir. Bir baska deyisle, cocugun zihinsel etkinliklerini ve diisiinme yetenegini
gelistirerek, yazili anlatim giiclinlin gelistirilmesidir (Okurer, 1997, 5.69). Bu amacla,
dinleme, konugma ve okuma becerilerinin de kazandirilmasina yonelik etkinliklerle
biitiinlestirilmis olarak yapilmasi gereken yazili anlatim ¢aligsmalarindan bazilart su
sekilde siralanabilir (Sever, 2004, s.26):

e Bir diislinceyi, bir olay1 ya da bir varligin 6zelliklerini agiklayan paragraf
olusturma,

e  Yazi plani yapma,
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e lzlenen diizeye uygun bir filme ya da oyuna iliskin izlenimleri ilkelere uygun
olarak yaziyla 6zetleme,

e  Yasanilan, goriilen ya da tasarlanan olaylardan hareketle kisa 6ykiiler olusturma,

e  Giinliik yasamda kullanilan yaz tiirlerini (mektup, dilekce vb.) ilkelere uygun
olarak olusturma,

e  Sanatsal 6zelligi olan bir resimden edinilen izlenimleri yazma,

e  Gezi ve gozlemlerden hareketle doga ve hayvan betimlemeleri yazma,

e Kisi betimlemeleri yapma,

e Not alma ve Ozet ¢ikarma,

e Ani, gezi ve deneme yazma.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusma, bir Olgiide okul disinda
Ogrenilebilir. Ancak, okuma ve yazma becerisi, 0zellikle okullarda gerceklestirilen
planli, programli ve siirekli bir 6gretim etkinligi ile saglanabilir. Bu becerilerin
kazandirilmasi ilkdgretim kurumlarinda anadil 6gretimi derslerinin sorumlulugundadir.
Bu nedenle, dilin farkli islevlerini ve gelisim siireclerini daha kolay kazandirabilmek
i¢in, dil becerilerinin 6gretimi ve 6grenimine ilkogretimde 6nem vermek gerekmektedir

(Zimmermann, 2001, s.27).

Daha once de belirtildigi gibi, Tiirkge dersi bir ifade ve beceri dersidir.
Okudugunu cabuk, tam ve dogru olarak anlayabilen, duygu, diisiince ve izlenimlerini
belli bir amaca yonelik olarak acik ve anlasilir bicimde yaziyla ifade edebilen
Ogrencilerin hemen her derste basarili olma olasilig1 yiiksektir. Zaten bircok dersteki
basarisizligin temelinde de okudugunu anlayamama ve anladiklarii da anlatamama

vardir (Tekin, 1980, s.18).

Yazili anlatim ¢aligmalari, bireylerin bildiklerini, duyduklarin1 ve 6grendiklerini
ifade etmelerine olanak sagladigindan, 6grencinin gerek okul yasantisinda gerekse okul
sonrasi1 yasantisinda dnemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yazili anlatimdaki
basarilari, 6teki alanlardaki basarilarimi da artirmaktadir (Dara, 2000, s.86). Yazil
anlatim ile akademik basar1 arasindaki yiiksek iligkiyi gosteren arastirma bulgular1 da bu
yargiy1 desteklemektedir. Nitekim Temur (2001), ilkogretim besinci siif dgrencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda (Matematik, Fen bilgisi ve

Sosyal Bilgiler dersleri) bir iligkinin olup olmadigim1 belirlemeye yonelik yaptigi
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calismada; yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir
iliski oldugunu bulmustur. Buna gore, yazili anlatim becerisi yiiksek 6grencilerin, diger
derslerindeki basarilar1 yiliksekken; yazili anlatim becerisi diisiik 0grencilerin, diger

derslerindeki bagarilar1 da diigiik bulunmustur.

Yazili anlatim becerisiyle akademik basar1 arasinda yiiksek iligki bulunmasina
karsin, yazili anlatimla ilgili yapilan arastirmalar, bu konuda oldukg¢a fazla sorun
oldugunu gostermektedir. Nitekim, Cagimlar ve Iflazoglu’nun (2002), ilkdgretim birinci
kademede yazili ve soOzli anlatim becerilerinin 6gretiminde ne tiir ¢alismalarin
yapildigini1 ve bu calismalarin hangi diizeyde oldugunu belirlemeye yonelik yaptiklar
arastirmada; yazili anlatim ¢aligmalarinda planl bir gelisim seyrinin olmadigi, etkin bir
uygulama tekniginin bulunmadig1 ve diizenli bir uygulama calismasinin yapilmadigi
goriilmiistiir. Ayrica, yazili anlatim ¢aligmalarina yeterince Onem verilmedigi de

arastirmanin bir bagka sonucudur.

Asic1 ve Mataract’nin (2000), yaptiklar arastirma, ilkdgretim okullarindaki
besinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 konusunda, hem bilgi
hem de beceri diizeyinde yetersiz olduklarin1 gdstermektedir. Yine Asici’nin (2000),
yaptig1 bir baska arastirmada ise, smiflarin kalabalik olmasinin yazili anlatim
calismalarini belli 6lciide engelledigi ve ¢esitli sinavlara hazirlik ¢aligmalart nedeniyle,
yazili anlatima ayrilmasi gereken zamanin bu amagla kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin gézlemine gore, yazili anlatim

calismasi sirasinda 6grencilerin oldukca zorlandiklar1 belirtilmistir.

Deniz (2000), yazili anlatim becerileri bakimindan kdy ve kent besinci sinif
ogrencilerinin durumlarii belirlemeye yonelik yaptig1r arastirmada, yazili anlatimla
ilgili toplam yirmi iki davranista kent 6grencilerinin, kdy Ogrencilerine oranla daha
basarili olduklari sonucuna ulagsmistir. Ancak, genelde kdy ve kent dgrencisi ayrimi

olmaksizin, biitiin 6grencilerin yazili anlatimda basarisiz olduklar1 bulunmustur.

Yildizlar (1994), ilkogretim dordiincii simif Ogrencilerinin yazma hatalarim

belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yazmayla ilgili ilkeleri % 70’in
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altinda ortaya koyduklari, 6zel okullarda bunun % 47’ler diizeyinde oldugu, resmi
okullarda ise bunun daha diisiik olarak % 28 diizeyinde kaldig1 sonucuna varmstir.
Ozbay (1995), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin
diizeyini belirlemek amaciyla, 6grencilerin test ve kompozisyon sinavlarindan aldiklari
sonuclar1 degerlendirdigi arastirmasinda, yazili anlatim bilgi testinden elde edilen genel
basar1 % 49 oraninda bulunmustur. Buna gore, basar1 oraninin diisiik oldugu sonucuna

varilmstir.

Ilgin’in (1993), ii¢ yiiz liniversite 6grencisi lizerinde yaptig1 arastirma sonucuna
gore ise, Ogrencilerin % 94’linlin ilkokulda yazili anlatim caligmas1 yapmadiklari

goriilmiistiir.

Yukarida siralanan s6z konusu arastirmalardan elde edilen bulgulart su sekilde

ozetlemek olanaklidir:

e Yazili anlatim Dbecerisi gelismis Ogrenciler, diger derslerinde de
basarilidirlar.

e Okullarda, yazili anlatim c¢aligmalar1 planl, etkili ve diizenli olarak
yapilmamaktadir.

e [lkdgretim dgrencileri, yazili anlatim konusunda, hem bilgi hem de beceri
bakimindan yetersizdirler.

e Okullarda yazili anlatim ¢aligmalarina cesitli gerekcelerle yeterince zaman
ayrilmamaktadir. Baska bir deyisle, okullarda yazili anlatim ¢aligsmasi yeterli
diizeyde yapilmamaktadir.

e Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu, yazili anlatim ¢aligmalarinda giicliik

cekmektedirler.

Aragtirma sonuglarina gore, okullarda yapilan ya da yapildig: diisiiniilen yazili
anlatim calismalarinin oldukga yetersiz ve etkisiz oldugu ve amacina ulasmadigi
goriilmektedir. Bireyin anlama ve anlatma giiciinii gelistirmeye ¢alisan Tiirkce dersi,
bir¢ok kavram, bilgi ve ilkeyi igeren bir ifade ve beceri dersidir. Bu nedenle, 6grenciler
O0gretme-Ogrenme silirecinden bilgi ve beceri kazanimi, diisiince degisikligi ve bireysel

deneyimleri ile 6grendiklerini iligkilendirebilme gibi iiriinlerle ayrilma durumundadirlar
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(Sahinel, 2002, s.50). Aksi halde, yasamlar1 boyunca kendilerini ifade etmede ¢esitli
sorunlarla kars1 karsiya kalabilirler. Bu nedenle, 6grencileri bagimsiz bireyler haline
getirmek ve yazili dil araciligiyla etkili iletisim kuracaklari olanaklari bulmalarina

yardim etmek gerekmektedir (Honskinson ve Tompkins, 1987, ss.36-50).

Tirkgce dersinde yazili anlatim becerilerinin ilkdgretimden baslanarak
gelistirilmesi, 6grenmenin etkililiginin artirilmasinin bir geregi olarak goriilmektedir.
Bu nedenle, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ¢esitli yontem ve tekniklerden

yararlanilmaktadir (Yorganci, 2001, s.73).

1.1.4. Yazih Anlatim Calismalarinda Uygulanan Yontem ve Teknikler

Yazili anlatim, szl anlatim gibi, bireyin kendini ifade etme yollarindan biridir.
Bu nedenle, yazili anlatimin 6gretilmesi ve gelistirilmesi, dil 6gretiminin en temel
sorumluluklarindandir Bireyin kendini ifade edebilmesi, duymasi, diistinmesi ve
hissetmesine baglidir. Duygu, diislince, hayal ve izlenimlerin dildeki karsiliklari ise
sOzciiklerdir. Bu yoniiyle sozciikler dilin en kiigiik anlamli birimidirler. Sézciikler bir
araya gelerek yargi ifade eden ciimleleri; uyum iginde dizilen ve bir tema etrafinda
birlesen ciimleler, paragrafi; kendi icinde anlamli bir biitiinliik olusturan paragraflarin
uyum i¢inde dizilmesinden de yazinin plani olugur. Bu nedenle, yazili anlatimin temel

Ogeleri konu, sozciik, climle, paragraf ve plan olarak ifade edilebilir.

Bu yoniiyle yazili anlatimin temel amaci, anlatilmak istenenleri, yazili anlatimin
temel Ogelerini etkili bigimde kullanarak, anlatma becerisi kazandirmaktir. Yazili
anlatim g¢aligmalarinda uygulanan yontem ve tekniklerin en temel amaci da yazili
anlatim1 etkili, kolay ve kalici hale getirmektir. Asagida yazili anlatim ¢alismalarinda

uygulanan bazi yontem ve tekniklere yer verilmistir.

1.1.4.1. Listeleme: Yaratici diisiinceyi gelistirme yollarindan biridir. Listeleme,
temel Ozelliklerin siralanmasi olarak da bilinen bir tekniktir (Rawlinson, 1996, s.117).

Ogrencilerin konuyla ilgili yazacaklari duygu, diisiince, izlenim ve c¢agrisimlarini alt
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alta yazarak listelemeleri etkinligine dayanmaktadir. Listeleme teknigi, 6grencilerin

yazacaklari her seyi toptan gormelerine ve degerlendirmelerine yardimcei olmaktadir.

1.1.4.2. Kiimelendirme: Yazmak i¢in verilen konunun, ya daha kiiclik
parcalara ayrilmasi ya da tam tersine genisletilerek genellenmesidir. Ornegin, “giil”
kavrami daha kiiclik parcalara ayrilirsa “yaban giilii”, “Japon giilii” vb. pargalara
ayrilabilir. Genelleme yapilirsa “cigek™ daha da genellenirse “bitki” ve hatta “canli”
kavramina kadar gidilebilir. Bazen de ayni kategorideki bir baska kiimeyle

ilgilendirilebilir. “Zambak”, “Papatya” gibi (Linden, 1999, ss. 205-206).

1.1.4.3. Not Alma: Ogrencilerin yazma konusu ile ilgili duygu, diisiince ve
izlenimlerini kisa ifadelerle not etmeleridir. S6z konusu notlar bireyin, yazma konusu
ile ilgili kendi kendine tutacagi notlar olabilecegi gibi, 6gretmenin Onerecegi basliklar
altinda da olabilir. Notlarla kelime agina benzer 6riimcek ag1 olusturmak da olanaklidir
(White ve Arndt, 1997, s.34). Ancak, not almanin kelime ag1 olusturmadan farki, kelime
aglarinin serbest ¢cagrisimlara dayali olarak gergeklestirilmesi, not almada ise boyle bir

uygulamanin olmamasi bi¢iminde yorumlanabilir.

1.1.4.4. Kiiplestirme: Kiiplestirme, bir kiipiin alt1 yiizeyinin oldugu gibi, bir
konunun da alt1 yonden diisiiniilmesi ve ele alinmasi bi¢iminde agiklanabilir (Ruggiero
ve Morgan, 1993, s.196; White ve Arndt, 1997, s.25). Bu altt yon, tanimlama,
karsilastirma, ortak noktalar1 bulma, analiz etme, uygulama ve tartisma bi¢imde
siralanabilir. Her konu alti farkli yonden diisiiniilebilir. Ancak, agiklama ve
bilgilendirme gereken konular i¢in kiip olusturmak daha uygundur (Teksan, 2001, s.53).
Ogretmen, ogrencilerin konuya alti farkli yonden bakmalarina yardim etmelidir.
Kiiplestirmede asil amag, ogrencilerin konuyla ilgili duygu, diisince ve bilgilerini

yazmaya baslamadan once taslak olarak kagida dokmelerine yardim etmektir.

1.1.4.5. Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, bir konu ya da sorunla ilgili fikir ve
secenekleri ortaya koyma etkinligidir. Beyin firtinasindan istenilen sonucun
almabilmesi i¢in; elestirmemek, 6zgilir diistinmek, cok fazla fikir iiretmek ve yeni

bilesimler gelistirmek gerekmektedir (Rawlinson, 1996, s.47; Sungur, 1997, s.260).
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Beyin firtinas1 yontemi, siif i¢cinde bireysel ya da grup olarak ¢ok ¢esitli uygulamalarla
gerceklestirilebilir. Etkili bir yaratici diislinme yontemi olan beyin firtinasi, yazili
anlatim calismalarinda 6nemli bir yontemdir. Beyin firtinas1 yontemini, 6zellikle genel

ve genis bir bakis agis1 gerektiren konularda uygulamak daha etkili olabilir.

1.1.4.6. Soru-Cevap: Ogretmenin konuyla ilgili 6nceden ya da ders aminda
hazirladigi  sorularin  Ogrencilere  sorulmast ve onlardan alinan yanitlarin
degerlendirilmesine dayanan bir yontemdir. Ogrencilerin diisiinme, konusma ve yorum

yapma aligkanlig1 kazanmalar1 amaglanmaktadir (Teksan, 2001, s.112).

1.1.4.7. Kavram Haritasi: Kavram haritalar1 yazma c¢alismalarinda
diisiincelerin belirginlesmesi ve sozciikler arasi iligkilerin bir diizene oturtulmasi
islemlerinde destek saglayacak bir strateji olarak kullanilabilir. Kavram haritasinda
yazinin biitiinliigii ile ilgili tasarimlarini yansitan ve géren 6grenci haritaya bakarak soze
nasil baglayacagini, konuyu nasil agiklayacagini, daha kolay kararlagtirabilir. Kavram
haritalarinda kavramlarla ilgili 6rnekler ve ek bilgilere yer verilmesi yazmada

ogrencilere onemli bir destek saglayabilir (Acat, 2003, s. 183).

Kavram haritalari, bicimsel 06zellikleri nedeniyle kelime ag1 olusturma
yontemiyle benzesmektedir. Ancak, kelime ag1 olusturma yontemi ile kavram haritalar
arasinda belirgin farkliliklar vardir. S6z konusu en temel fark, kavram haritalarinin bir
ana kavram ve o kavramin alt kavramlarina dayanmasidir. Kelime ag1 olusturma ise bir
ana temaya yoOnelik bireyin tiim c¢agrisimlarini igermesidir. Bu nedenle, kavram
haritalarinda oldugu gibi, ¢agrisimlarin ana konuyla dogrudan iliskili olma zorunlulugu
yoktur. Bu iliskiyi bireyin yasantisi, iliskilendirme bi¢imi ve algilama giicli gibi ¢esitli

degiskenler belirlemektedir.

Yazili anlatimm amaci, bireylere, yazmanin temel 6gelerini etkili bir bigimde
kullanabilme becerisi kazandirmaktir. Oysa ki Ogrencilerin yazma konusundaki en
bliyiik sorunlari, diislince iiretmek ve hayal giiclerini kullanamamaktir (Teksan, 2001,
s.62). Bu nedenle, Ogrencilerden sik sik “aklima hicbir sey gelmiyor” ya da

“yazacaklarimi zihnimde toparlayamiyorum” tiirlinden serzenisler isitmek dogaldir.
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Dolayisiyla yazma c¢alismalarinda, Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirici, bireysel
farkliliklarin1 ortaya c¢ikaran ve disilincelerini organize etmelerine olanak taniyan
yontemlere gereksinim vardir. Bu yontemlerden biri de kelime agi olusturma

yontemidir.

1.1.5. Kelime Ag1 Olusturma Yontemi

Kelime ag1 olusturma ydntemi, Ingilizce’deki cluster ya da clustering
sOzciiglinlin Tiirkge karsiligr olarak kullanilmaktadir. Kelime agi olusturma kavramini,
clustering sOzciigiiniin karsiligi olarak ilk kullanan, Teksan (2001)’dir. Teksan’in
kelime ag1 olusturma olarak Tiirkcelestirdigi, cluster ya da clustering kavraminin
dilimize ilk girisi ise, Durukafa’nin (1992, ss.83-114) “Cluster Metodu Yaratici
Kompozisyon” adli ¢alismasiyla olmustur. Clustering’in sozliikk anlami, salkim haline
getirme, demet yapma, bir araya toplanma, kiimelendirme ve guruplandirma gibi
anlamlara gelmektedir. Teksan’in da sozliikk anlamindan hareketle, kelime ag1 olusturma

kavramini kullandig: diisiiniilebilir.

Cluster ya da clustering kavraminin strateji, yontem ya da teknik bigimiyle
yabanci alan yazinda farkli kullanimlariin oldugu goriilmektedir. Clustering kavramini,
Fowler (2001), McKenzie (1992), Blankenbaker ve Hamstra (1989), Kellogg (1987) ve
Thompson (1983) strateji olarak ele alirlarken; Kurtus (2003), Hopkins (2002), Taylor
ve Sobota (1998), Demers (1998), Anthony (1995) ve Casey (1986) yontem olarak ele
almiglar; Daniels (2001), First (1995), Ventis (1990), Altieri (1986) ve Lynch (1985)

ise teknik olarak kullanmiglardir.

Cluster ya da clustering kavramiyla ilgili alan yazinda yontem ya da teknik
biciminde farkli kullanimlar olmasina karsin, bu kavram Tiirk¢e’ye, Durukafa (1992),
Teksan (2001) ve Yalgin (2002, s. 23) tarafindan yontem olarak gecmistir. Bagka bir
deyisle, ulasilan tim Tiirk¢e kaynaklarda, “clustering” kavraminin, yontem olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Bu nedenle, bu calismada da ayni kavramin karsiliginin,

“Kelime Ag1 Olusturma Y ontemi” olarak kullanilmasi benimsenmistir.
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Kelime ag1 olusturma (clustering), diizenli ve ¢izgisel olmayan beyin firtinasina
benzeyen, serbest cagrisim yontemidir. Baska bir deyisle, yeni diisiince ve hayal
giicliniin birbiriyle uyandirdigi ¢agrisimlar yardimiyla kurulan baglantilarla, imgesel
diisiinmenin (beynin) ortak bir islevidir (Rico, 2000, ss.15-20). Kelime ag1 yontemi,
bireyin kendi kendine yaratmasina olanak tanityan ve kendi i¢inde siirekli devam eden

yaratici bir silireci ifade eder (Perrin,1990).

Kelime ag1 olusturma ydntemi, bireylerin doga vergisi yaratict yazma
yeteneklerini gelistirmek amaciyla olusturulmus, yaratici yazma yoOntemi olarak
aciklanabilir. Bu yontem, sanat egitimcisi Gabriele L. Rico tarafindan gelistirilmis ve
“Writing The Natural Way” (Dogal Yolla Yazma) adiyla ilk defa 1985 yilinda

yaymlanmustir.

Bu yontemin temeli, beyin aragtirmalar1 alaninda yapilan caligmalardan elde
edilen bulgulara dayanmaktadir (Teksan, 2001, s.90). Insan beyni ile ilgili yapilan
aragtirmalar, insan beyninin sag ve sol yarim kiire olmak iizere iki yarim kiireden
olustugunu ortaya koymaktadir. Hatta baz1 arastirmalar, bu sag ve sol yarim kiirelerin
de kendi i¢inde iki bolgeye ayrilarak dort ¢ceyrekten olustugunu ve her bolgenin farkl

islevleri oldugunu ortaya koyan sonuclara ulasmislardir (Buzan, 2003, ss.21-39).

Genel beyin arastirmalar1 sag beynin hayal giicli, renk, miizik ve cosku gibi
islevleri yerine getirirken; sol beynin matematik, mantik, dil ve ayrintili diisiinme gibi
islevleri yerine getirdigini ortaya koymaktadir (Durukafa, 1992, ss.101-103; Lynch,
1985). Kisaca beynimizin sag tarafi mantiksal diisiince ile, sol tarafi ise hayal giicii ile
ilgilidir denilebilir. Ancak, beynin bazi iglevlerinin bir yarim kiirede daha baskin
olmasi, digerinin bu islevlere katki getirmedigi anlamina gelmemelidir. Ciinkii, sonugcta
beyin bir biitiin olarak islev goérmektedir (Yildirim, 1998, s.12). Baska bir deyisle,
beynin her iki yaris1 birbirlerinden farkli olmaktan ¢ok birbirlerine benzemektedirler ve
hemen hemen tiim zihinsel olusumlar i¢in beraber ¢aligmalar1 gerekmektedir (Bentley,

1999, 5.34).
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Insan beyninin her iki béliimiiniin nasil farkli islevler yaptiklarindan ¢ok, nasil
diisiindiikleriyle ilgilenmek, dil 6gretimi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Beynin sol
yarim kiiresi; sistematik ve mantikli diisiinmeyi saglama, dili anlasilir climlelerle
boliimlere ayirma, kuralli bir diisiince olusturma ve yasamda siirekli tekrarlanan olaylari
depolama ve analitik diistinmeyi saglamaktadir (Yildirim, 2001, s.41). Sag yarim kiire
ise yeni, yabanci, ¢ok anlamli, ¢eliskili ve alisilmadik diisiinceleri isler ve biitiini
algilar. Dili pargalara ayirmadan algilar ve dilsel ifadeleri cok kullanir. imgeler, sesler,
mecazlar olusturur. Kelimelere sozciik anlamlarinin disinda anlamlar yiikler ve dili

zenginlestirir (Teksan, 2001, s.94; Ulgen ve digerleri, 2002, s.36).

Sag yarim kiirenin yetenekleri, yasanilan toplumun kullandig: dilin 6zelliklerine
kosut olarak, ¢ocukluktan itibaren gelismektedir. Sag yarim kiire bu nedenle dogal
yazmada, Ozellikle baslangi¢ evresinde oldukea etkili olmaktadir. Sag yarim kiiredeki
hiicre gruplarinin, i¢ bolgede birbirleriyle baglantilarinin daha gii¢lii olmasi nedeniyle,
yeni bir materyali ve karmasik bilgileri daha kolay algilar ve yeniliklere daha ¢abuk
alisabilir (Teksan, 2001, s.94).

Her ne kadar insan beyni iki yarim kiireden olussa da bu iki yarim kiire bir
birinden bagimsiz degildir. Her iki yarim kiirenin birbiriyle yukarida sozii edilen
iletisimini ve etkilesimini “Corpus Collosum” olarak adlandirilan, sinirsel beyin bagi
yerine getirmektedir (Rico, 2000, ss.61-70; Senemoglu, 1997, s.378). Sozi edilen bu
bilginin kesfi, yazmada “clustering” (kelime ag1 olusturma-yaratici yazma) ve “brain
storming” (beyin firtinasi) olarak adlandirilan iki yontemin dogmasma kaynaklik
etmistir (Yal¢in, 2002, s.23). Beynin sol yarisinda gergeklesen kavramsal diisiince ile,
sag yarisinda olusan 6zel yetenekleri birlestirebilmek, yaraticiligin artmasina olanak
saglamaktadir. Bir baska deyisle, yaraticilifin kaynagi beyindir. Ancak, beynin bir
boliimii degil, tiimii yaraticiliga kaynaklik etmektedir (San, 1993, 5.79).

Sozii edilen bilimsel temele dayanan kelime agi olusturma yontemi, beynin sag
yarim kiiresinin islevidir (Lynch, 1985) ve siirekli olmayan bir beyin firtinas1 yontemine
dayanir (Rico, 2000, s.70). Bu yontemin, serbest cagrisimlarla da yakindan iligkisi

vardir (Dickinson, 2002). Akla gelen ¢agrisimla birlikte, beynin imgesel diislincesinin
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calisma bi¢imi ortaya cikar. Kelime ag1 olusturma siirecinde olusan diisiince ve ilhamlar
da beynin sag yarim kiiresinin iirliniidiir. Beynin sag yarim kiiresinde tiim yasam
boyunca edinilen deneyimler, diizensiz ve karmasik olarak bulunmaktadir. Kelime ag1
olusturma yontemi, bilinmeyeni kabul etmeye, “bunun sonu nasil olacak, merak
ediyorum” diisiincesine dayanmaktadir. Bu nedenle, baslangicta gozle goriilen bir

karmasanin olmasi dogaldir (Durukafa, 1992, s.87).

Kelime ag1 olusturma yontemi, bilinmeyeni kabullenmeyi, merak duygusunu
gidermeyi ve bireyi olabildigince ozgiirlestirmeyi amaglasa da uygulama belli kurallar
icinde yapilmaktadir. Fakat bu kurallar kelime aginin olusturulmasina yon veren,
bireyin yol bulmasmi kolaylagtiran ve bireyin kendini daha kolay ifade etmesini

saglayan esaslar1 icermektedir.

1.1.5.1. Kelime Ag1 Olusturma Yonteminin Uygulanmasi

Daha onceki aciklamalarda belirtildigi gibi, beyin bilgileri kendi arasinda
baglantilar kurarak sag yarim kiireye depolar. Yazma asamasinda buradaki
depoladiklarindan hayal iiriinii ya da ger¢cek durumlar yaratarak, bireyselligini 6n plana

¢ikarir (Demers, 1998).

Kelime ag1 olusturmaya, her zaman bos bir kagida yazilip, etrafi ¢cevrelenen bir
cekirdekle baglanir. Bu cekirdegin etrafina, konuyla ilgili akla gelen her sey yazilr.
Konuya asir1 derecede yogunlasmaya gerek yoktur. Akla gelen cagrisimlarin, akisi
izlenir. Birdenbire olusan diisiinceler hemen yazilir. Her biri bir ¢ergeve i¢ine alinir. Her
yeni sOzciik ya da deyim daha onceki ¢embere bir okla ya da bir ¢izgiyle baglanir
(Casey, 1986). Akla daha baska yeni diislince geldiginde, dogrudan c¢ekirdege
baglamak gerekir. Birbirini izleyen ¢agrisimlar, birer okla ya da ¢izgiyle bir dncekine
baglanir. Bu islem yapilirken, hicbir ama¢ yokmus duygusuna ya da bu yapilanlarin
bireyi bir yere ulagtirmayacagi gibi bir kaygiya kapilmak olasidir (Durukafa, 1992,
$.93).
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Aslinda igten gelen bu ses, kavramsal diisiincenin sesidir. Bu ses, yazari,
diisiincelerin mantikli bir diizen iginde yazilmadigi ya da aptalca davranildigi hissini
verebilir ve diislincelerinin bulaniklasmasina da neden olabilir. Bu durumda yanilgiya
diismemek gerekir. Ciinkii ortaya ¢ikan iiriin yazarin gercek diigiincelerinin ve bireysel
Ozgirliigiiniin iriniidiir. Bu dogal bir siirectir ve bu dogal siirece giivenmek gerekir
(Rico, 2000). Aslinda her birey, yasami boyunca farkinda olmadan ve bilmeden
zihninde kelime aglar1 olusturur. Zihinde farkinda olmadan olusturulan bu aglar kagida
aktarilmadigindan, birey bunun bilincinde degildir. Bu nedenle, birey kelime agin
kagida aktarma sirasinda garip bir is yaptig1 diisiincesine kapilabilir. Oysa ki gercekte

zihindekinin, kagida aktarmanin disinda bagka bir sey yapilmamaktadir.

Kelime ag1 olusturma siirecinde, diisiincelerin belli bir sira i¢inde olmasina ve
ayrintilar1 belirtmeye gerek olmadigindan, baslangictaki ¢ekingenlik ve yadirgama kisa
siirede yerini, oyun oynarken yasanan bir rahatliga birakmaktadir. Birbirine ait olan
diisiinceleri, ¢izgi ya da oklarla birbirine baglama ise bu oyunun zevkini daha da
artirmaktadir. Ayrica, konuyla ilgili her ¢agrisima kelime aginda yer vermek, konunun

zenginlesmesine katki saglamakta ve bireyin yaraticiligini artirmaktadir.

Kelime ag1 olusturma siireci devam ederken, yazanin aklina gecici olarak bir sey
gelmedigi durumlarda, biraz gdzlerini kapatip kendini dinlemesi ve yazilacak konuyu
diisiinmesi yararl olabilir. Boylece bireyin kendini dinlerken, aklina yeni ¢agrisimlarin
gelmesi daha kolay olabilir. Bu siirecte birey bir noktaya geldiginde, hangi konuya
odaklanarak yazacagmin kararma varir. O zaman kelime ag1 olusturma islemine son
verilir ve metin yazilmaya baglanir. Bu yoOntemle bireyin, ne yazacagim, nereden
baslayacagim, yazima nasil yon vereyim? vb. sorular1 ve sorunlari asmasi daha kolay
olmaktadir. Bu sayede birey, hem eglenecek hem yazacak hem de yazma o6zgiirliigiini

yasayabilecektir.

Kelime ag1 olusturmak icin, dogru ve yanlis bir bi¢im yoktur. Her sey serbesttir.
Bu sayede oOgrenciler kendilerini sikmadan, sinirlandirmadan ve yalmizca kendi
ozgirliiklerini yasayarak istediklerini anlatabilme olanagi bulmaktadirlar. Bu yontem,

ogrencilerin kisisel farkliliklarim1 ve tercihlerini 6zgilirce yansitmalarina olanak
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saglamaktadir. S6z konusu yontem, 6grencilerin herhangi bir konudaki yasanmis ya da
edinilmis bilgilerini ortaya dokmelerine, onlar arasindan se¢im yapmalarina ve onlar
arasinda ilgi kurmalarina yardim etmektedir (Teksan, 2001, s.101). Bu ozellikleriyle

Ogrencilerin hayal giiciinii besleyen kelime ag1 olusturma siireci Sekil 6’da verilmistir.

Yan
diisiinceler

Cagrisimlar

X

Beyin
firtinasi

Beyin
firtinasi

Cagrisimlar

firtinasi

Giris veya
sonug

Farkli
ornekler

Sekil 6. Kelime Ag1 Olusturma Stireci

Sekil 6’daki kelime ag1 olusturma siirecini gosteren drnekte de oldugu gibi ana
konu ya da ana diisiince (¢ekirdek) etrafindaki 6zgiirce olusumla, 6grencilerin yazma
zorlugu ve sikintisinin giderilmesi saglanabilir. Kelime ag1 olusturma, yaraticiligin ve
diisiincelerin 6zgiirliigiidiir. Ciinkii beynin derinliklerine itilmis bilginin eglenceli bir

oyunla oradan ¢ikarilmasina yardimci olmaktadir (Holohan, 2002).

Kelime ag1 olusturma yontemine gore, yazmanin agamalar1 sdyle siralanabilir
(Demers, 1998):

¢ Bos bir kagit ve uygun bir kalem alin,

e (Gozlerinizi belli bir siire kapatin ve diistliniin,

e Ana diisiinceyi bos kagidin ortasina yazin ve yuvarlak igine alin,

e Akliniza gelen tim diisiinceleri ayn1 yontemle yazin ve ilgili yere baglayin,

e Belli bir siire kelime aginiz1 gézden gegcirin,
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e Yaziya aktarin.

Yazmada amag bir ¢ikis noktasi olusturmaktir. Belli bir konu iizerinde beyin
firtinas1 olarak adlandirilan ve akla gelen her kavramin once disa vurulup sonra
degerlendirilmeye alindig1 ve zihinsel temsillerin canlandirildigi kelime ag1 olusturma
yontemi sonucunda, hem bireysel deneyimlerin farkliliklarina hem de kiiltiirel
farkliliklara baglh olarak c¢ok zengin bir liste olusmaktadir. Cesitli diizeylerde karar
almmasin1 gerektiren yazma siirecindeki bu islemlerle de iliskilendirmeyi saglayan
baginti, bir siizge¢ islevi gormektedir. Bir baska deyisle, yalnizca konuyla bagintili
olarak diisliniilenler bir ag olusturmaktadirlar (Yalgin, 1999, 5.380).

Kelime ag1 olusturduktan sonra, konuya uygun metinler yazmak daha kolaydir.
Bu metinlere, ayn1 bitmis sanat eserlerinde ya da bir tabloda oldugu gibi, bir seyler
eklemek ya da c¢ikarmak olasidir. Bu, bireyin hayal giicline, yaraticiligina ve
algilamalaria baglidir. Bu yoniiyle kelime ag1 olusturma biiyiik patlamaya (big bang)
benzer (Jacobs, 2001).

Kelime ag1 olusturmak, kelimeleri ve climleleri kagida rasgele dizmek degildir.
Diisiincelerin ¢agrigimlarla birbirine baglanmas1 demektir. Tipki, liziim, karanfil, kiraz,
oriimcek ag1 gibi ya da bir ¢icek dali gibi. Her bir gonca dali kendi ana dalinda bulunur,

filizlenir, gelisir ama her zaman kendi ana kaynagi ile baglantilidir (Teksan, 2001, s.99).

Kelime ag1 olusturma yontemi ve bu yontemle olusturulan kompozisyon,
diisiinceleri ¢gekinmeden ifade etme ve formiile etme yetenegi kazanmaya yardimci olur.
Ayrica 0zel bir caba sarf etmeye gerek kalmadan, kendi akisi iginde yazani bir
biitiinliige gotiirlir. Yazmanin sonunda otomatik olarak baslangic noktasina geri
doniilir. Bu durum imgelerle diislincenin kompozisyon yazimina, aktif olarak
katiliminin sonucudur. Yazma sirasinda zihinde olusan sayisiz olanaklardan ve diisiince
zincirlerinin 6nemli elemanlarindan bir grup olusturulur, baglanir ve birbiriyle iliski
kurulur. Kelime ag1 olusturma, imgelerle diisiincenin bir {riinii ve organik bir

biitiinligidiir (Teksan, 2001, ss.90-102; Durukafa, 1992, ss. 85-114).
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Ogrenciler, bir konu iizerinde kendi bilgi, yasanti, deneyim, izlenim ve
duygularini, kendi sozciik dagarciklariyla 6zgilirce bildirmeye yoneltilmelidirler. Ciinkii
yazma da konugma gibi diisiinmeye dayalidir, 6grenilmis sdzlerin yinelenerek
bildirilmesi degildir (Gogiis, 1978, 5.240). Bu nedenle, kelime ag1 olusturma anlayisi iyi
ve hizl1 yazma, yazarken rahat olma, daha ¢cok yazma ve daha ¢ok iiretken olma gibi
yararlar saglamaktadir (Orr, 2002). Bu yontemle, bireylerin kendilerine olan giivenleri
artmaktadir. Bu da yazmaya olan ilgisinin artmasinda olumlu etken olabilmektedir.
Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi ic¢in, kelime agi olusturma yaklasiminin

uygulanilmasi bu anlamda 6nemlidir.

Ogrencilerin yazili anlatimda en gok zorlandiklar1 nokta yazinin odak noktasini
belirleyememedir. Kelime ag1 olusturma yontemi bu zorlugu biiyiik oranda ortadan
kaldirmaktadir. Ogrenciler ¢agrisimlarini olustururken, yazinin odak noktasini da
belirleyebilmektedirler. Yine odak noktasiyla cagrisimlar arasinda ilgiler kurulurken,
bunlar arasinda bir siralama ve dizin yapilmaktadir. Bu da yazinin planlanmasini
kolaylagtirmaktadir. Ayni kolaylik, yazisina bir tiirlii uygun baglik bulamayan 6grenciler
i¢in de gegerlidir. Ogrenci, en azindan yazisina belirledigi odak noktasini baslik olarak

kullanabilmektedir (Teksan, 2001, ss.90-100).

Bireylere yazili anlatim ¢aligmalarint sevdirme ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesine katki saglamasi bakimindan, Durukafa, (1992, s. 108) kelime ag1
olusturma yonteminin yararlarini syle siralamaktadir:

e Kelime ag1 olusturma yontemi, dogal yazma i¢in, beynin sag yarim kiiresinin
yeteneklerinin kullanilmasini gerektirdiginden, beynin sag yarim kiiresinin
algi ¢esidini 6grenmek ve kullanmak icin temel bir yontemdir.

e Kelime ag1 olusturma yoéntemi, (beynin sag yarim kiiresinde goriiniiste
tesadiifen olusan cagrisimlarin kagida dokiilmesi i¢in) beynin sol yarim
kiiresinin, sistematik c¢alisma sekli nedeniyle, siirekli baskin olmasini
engeller.

o Kelime agi olusturma yoOntemi, beynin sag yarim kiiresine, algilar1 ve

anlamli imgeleri gelistirme olanagi saglar.
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o Kelime ag1 olusturma yontemi, beynin sag yarim kiiresini, duyusal igerikli
imgeleri, diisiinceleri ve anilar1 kendi akisina birakarak gelistirir. Bu nedenle
yazma slireci daha kolay ve kendiliginden baglar.

e Kelime a1 olusturma ydntemi, imgelerle diisiinme sayesinde yaraticiligi

gelistirir.

Kelime ag1 olusturma ydntemi sayesinde yazmak i¢in verilen konu hakkinda
ogrencinin zihninde bulunan bilgilerin hepsi kagit iizerine dokiilmektedir. Boylece
O0grenci o konunun biitlinlinii gérmektedir. Kagit iizerine dokiilen bilgiler 6grencinin
etkin olarak sahip oldugu bilgilerdir. Ogrenci bu bilgilerin kimini yasayarak, kimini
okuyarak, kimini dinleyerek ya da herhangi bir kaynaktan gorerek edinmistir. Verilen
konu her bireyde farkli duygu, diisiince ve imajlar olusturacagindan, konuyla ilgili
bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikacak ve bu da aynmi konuya farkli bakis agilariyla
yaklagilarak, 6zgiin metinlerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Teksan, 2001, s.101).

Kelime ag1 olusturarak yazmanin basarili olmasi i¢in, kelime agmin iyi
olusturulmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in de, zengin bilgi birikimine ve sozcilik
dagarcigina gereksinim vardir. Bu nedenle kelime ag1 olusturmada bu ayrintilara dikkat
edilmelidir. Bagka bir deyisle, 6gretmen 6grencilerini iyi tanimali, onlarin ilgi alanlarini
iyi bilmeli, kiiltiir ve bilgi birikimlerinin oldugu alanlardan konular segerek, kelime
aglarim1  olusturmada onlara ipuglart vererek yardim etmelidir. Eger bunlar
gergeklestirilmemigsse, kelime ag1 olusturmadan beklenen verimin alinmasi oldukga zor

olacaktir.

Tirkge Ogretiminin ¢esitli etkinlik alanlarinin farkli boyutlarimin irdelenmesi
amaciyla yapilan arastirmalar; anadili 6gretiminin yeterli diizeyde verilemedigini ve
anadili etkinliklerinin biligsel oOlgiitler c¢ercevesinde planlanarak sunulmadigini
gostermektedir. Bu nedenle pek cok dil bilimei, genel egitim sisteminin ¢ocuklarda
anadilini kullanma becerisini gelistirmeyi engelledigini ve sorunun ilkdgretimden
baslayarak tiim egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu anlama, sozli
ve yazili anlatim becerilerinde yetersiz kalmalarina neden oldugunu belirtmektedir

(Topbas, 1998, ss.15-16).
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Bireyin tiim derslerdeki basarisin1 dogrudan etkileyen yazma becerilerinin
kazandirilmas1 konusundaki sorunlar irdelendiginde, anadili olarak Tiirk¢ce Ogretimi
kapsaminda 0Ozellikle yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yeni yontemlere
gereksinim duyuldugu goriilmektedir. Ayrica, ilkdgretim besinci siif 6grencileri,
ilkdgretim birinci basamagin sonu ile, ikinci basmagin baslangici arasindaki gegis
sinifinda yer almaktadirlar. Bu nedenle, bircok konudaki uyum sorununu kolay
asabilmeleri i¢in ek onlemlere gereksinim duymaktadirlar. Bu anlamda, onlarin dogru
ve amaca uygun olarak kendilerini anlatabilmelerine olanak saglayan, yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan yeni yontemler yararlarina olacaktir.

Aragtirma da bu gereksinimlerden dogmustur.

1.1.6. Ilgili Arastirmalar

Bireyin anlamasi kadar, anladiklarin1 baskalarina aktarmasi da 6nemlidir.
Duygu, diisiince, izlenim ve yasantilarin uyumlu bir biitlinliikk olusturacak bi¢imde
yaziyla anlatilmasi bir beceri isidir. S6z konusu becerilerin edinilmesi ve kullanilmasini

temel alan yerli ve yabanci ¢alismalardan bazilari agagida verilmistir.

Hopkins (2002), “Onuncu Smif Ogrencilerinin Bes Paragraflik Diiz Yaz1 Yazma
Becerilerini Gelistirmede Cesitli Yazma Stratejilerini, Kilavuzlanmis Odevleri ve
Gelisim Formlarmi Kullanma” konulu arastirmada; diisiik yazma becerilerine sahip
onuncu smif 6grencilerinin, s6z konusu becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. 2002
Ogretim yilinin ilk yaris1 boyunca yapilan gozlem ve incelemelere gore, bir ¢ok onuncu
smif dgrencisinin kendi sinif diizeylerine gore beklenen performansi gosteremedigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, Ogrencilere basarili yazma becerileri kazandirma ve bes
paragraflik bir ingilizce diiz yazinin 6gelerini kavramalar1 amag edinilmistir. Arastirma
sonunda, Ogrencilerin yazma Oncesi taslak hazirlama, karalama, diizeltme ve yaziyi
tamamlama alanlarinda en az % 70 oraninda bir basar1 gdsterecekleri varsayilmistir.
Ogrencilere, degisik konularda kompozisyon yazma ve diiz yazi yazmadaki temel
becerileri gelistirmek iizere hazirlanmis ve diizenlenmis on sekiz ¢alisma verilmistir.
S6z edilen becerilerin kazandirilmasina yonelik yontemler, yazma Oncesi karalama,

diizenleme, onaylama ve bes paragraflik diiz yazi yazma gibi ¢esitli yazma etkinliklerini
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icermektedir. Bunlara ek olarak, kelime agi olusturma, venn semalari, karsilastirma-
zithik tablolari, gozden gegirme denetim tablolari, akran yazimlar1 ve puanlama kurallari
da amaclar dogrultusunda kullanilmistir. Bu becerilerin kazanilip kazanilmadigi ontest
ve sontestlerle Ol¢iilmiistiir. Tiim O6grenciler beklenilen amaci gergeklestirmis ya da
yaklagmiglardir. Sekiz 6grenci % 70 seviyesinde bir gelismeye ulasmistir. Calisma
sonucunda diizeltme, kontrol, kelime ag1 olusturma ve form yazmaya ayrilan zamanin
artirllmasi ve akran yazimlarinin dgrencilerin yazi yazarken kendi kontroliine yardim

etmesi i¢in kullanilmasinin yararli oldugu sonucuna varilmistir.

Fowler (2001), “Besinci Siif Ogrencilerinin U¢ Amaca Yénelik Yazili Diisiince
Uretmelerinde Dort Yazma Stratejisinin Etkisi” konulu bir arastirma yapnustir. Buna
gore, besinci sinif grencilerinin diislince iiretimine yonelik bilgilendirme, agiklama ve
ikna etme amaciyla yazdiklari yazilarda, dort yazma stratejisinin ve cinsiyetin yazili
anlatima olan etkisini arastirmigtir. Bu dort yazma stratejisi, kelime agi olusturma,
cizme, serbest yazma ve diisiinmedir. Farkli sosyo-ekonomik diizey ve etnik kdkenden
ylizden fazla 6grenci arastirmaya katilmistir. Arastirma, sehrin dig mahallelerindeki
(varoglarindaki) halk okullarinin besinci siniflarindan se¢ilmis, dort farkli grupla
yapilmistir.  Arastirmaya katilan smiflarin  tim  O08rencileri aymi  stratejileri
kullanmiglardir. Goérsel ciziciler, kompozisyonlarint yazmadan 6nce ¢izmisler; zamani
diistinenler, yazili plan yapmamislar ama konu hakkinda ne bildiklerini ve ne
yazabileceklerini diigiinmiisler; serbest yazanlar, yazma oncesinde olabildigince g¢abuk
ve siirekli yazarak birer taslak olusturmuslar ve kelime ag1 olusturanlar ise, konularini
aciklayacaklar1 anahtar sozciikleri ve sozciik gruplarini belirlemislerdir. Strateji egitimi
bittikten sonra her 6grenci, agiklayici, bilgilendirici ve ikna edici olmak {izere, degisik
amaclt li¢ kompozisyon yazmistir. Kompozisyonlar degerlendirilerek puanlanmistir.
Elde edilen veriler {i¢ ayr1 istatistiksel yontemle analiz edilmis ve anlamlilik diizeyine
bakilmistir. Bu istatistiksel c¢oziimlemelerden elde edilen sonuclar, kelime agi
olusturanlar ile serbest yazanlarin, gorsel ¢iziciler ile zamani diisiinenlerden daha fazla
yazili diisiince iirettiklerini gostermistir. Ancak higbir durumda en az iiretken iki grup
arasindaki sayisal fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Sonuglar, besinci
siif dgrencilerinin bilgilendirme amaclh yazilarda en fazla, ikna edici yazilarda ise en

az digiince trettiklerini ancak, tiim 6grencilerin farkli amaclarda yazi yazabildiklerini
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gostermistir. Stratejilerin etkisi ise kiz ve erkekler i¢in aymidir. Bagka bir deyisle

cinsiyetler arasinda her hangi bir fark bulunamamustir.

Teksan (2001), “Yazili Anlatimi Gelistirmede On Hazirligm Etkisi” konulu
aragtirmasinda, kompozisyon yazmaya, hazirliksiz, klasik, kelime agi olusturma
(clustering) ve soru-cevap tiirii hazirliklar yaparak baslama ve devam etmenin yazili
anlatimi1 gelistirmeye olan etkisini sinamaya c¢alismistir. Buna goére, kompozisyon
yazmada dis yap1 boliimiinde hazirlik tiirlerinin basariy1 etkilemede herhangi bir etkisi
goriilmezken, i¢ yapi, dil ve anlatim yoniinden en basarili 6n hazirlik ¢alismasinin
birinci derecede kelime ag1 olusturmak oldugu bulunmustur. Bunun yaninda Tiirkge
Ogretmenlerinin 6grencilere hazirlik yaptirmadan yazma caligmasi1 yaptirmamalar1 ve
ogretmenlerin kendilerinin yapmis oldugu hazirligin 6grencilerle paylasilmas: gerektigi
ve Ogretmenlerin hazirlik ¢alismasinda, birinci derecede kelime ag1 olusturmaya, ikinci

derecede soru-cevap yontemine yer vermeleri gerektigi yargisina varilmistir.

Buring ve Horn’un (2000), “Yazma Motivasyonunu Artirma” konulu
arastirmalarinda, yazma becerisinin ortaya konulmasi ve bireyi yazmaya motive etmek
icin gerekli kosullar belirlenmeye calisilmistir. Buna gore, bireyi yazmaya motive eden
etmenler sOyle siralanmistir:

e Ogrencilerin yazmamn degerinin oldugunu anlamalar1 ve yeteneklerinin

farkina varmalar1 saglanmalidir.

e Bireysel yazmaya ve yaratict yazma ¢alismalarina yer verilmesi
gerekmektedir.

e Opgrencileri yazma amaglar1 ve icerikleri konusunda yonlendirmek igin,
yazma olanaklar1 olusturmanin yaninda, katilimin saglanmasi ve 6gretmenin
rehberligi gereklidir.

e Yazma i¢in gerekgelerin carpici ve ilgi cekici olmasi, 0grencilerin kendi
seslerini dile getirici olmasi saglanmalidir.

e Yazma i¢in destekleyici bir ortam saglanmalidir.

e Olumlu duygusal bir ¢evre yaratilmalidir.
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Simsek (2000), “Ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simf Ogrencilerinin Yazil
Anlatim Becerilerinin Incelenmesi ve Bilgisayar Destekli Yazili Anlatim” konulu
arastirmada, ilkogretim dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerinin  gelistirilmesinde bilgisayar destekli O6gretim yonteminin etkililigi
smanmigtir. Aragtirma, Ontest-sontest deneysel desene gore yapilmistir. Buna gore,
bilgisayar destekli kelime islem programu ile gerceklestirilen yazili anlatim ¢alismasi
sonucunda, bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel Ogretime oranla, yazili anlatim

becerilerinin gelistirilmesinde daha etkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Torrance ve digerlerinin  (1999), “Universite Ogrencilerinin  Yazma
Davranislarinda Bireysel Farkliliklar” konulu ¢alismada yazma stratejileriyle, yazma
basarist arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirmada, yazma becerisi gelismis
ogrencilerin bir takim stratejiler kullandigi ve yazma stratejilerinin grenilmesinin
Ozellikle yazma becerisi yetersiz olan 6grencilere, yazma basarilarinin artmasinda etkin
rol stlendigi gézlenmistir. Planlama asamasinda, strateji kullanimiyla yazma basarisi
arasinda da iligki belirlenmistir. Ayrica, arastirmada uzmanlagsma arttik¢a strateji
kullaniminin arttigi ve yazma sonrasi diizeltme calismasi yapanlarin, daha nitelikli
yazilar yazdiklar1 ve daha ¢ok yazma stratejisi kullandiklar1 bulunmustur. Ancak

arastirma kapsaminda belli bir stratejinin {istlinliigiine rastlanilmamistir.

Clachar’in (1999), “Yazma Calismalarinda Soylem Isleyisine Duygularm
Etkisi” konulu ¢alismasinda, yazma caligmalarina duygularin etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Beynin norolojik (sinirsel) yapisindan hareket eden arastirmaci, duygusal
islemlerden bu yapinin sorumlu oldugu; duygusal uyarim, bilgi iletimi ve bellegin islevi
konusunda neo korteks ve hipokamusun gorev yaptigini ortaya koyan Onciilleri,
arastirmasinin baglangici i¢in dayanak olarak gostermistir. Bu oOnciillerden hareket
ederek duygusal Ozelliklerle iligkili olarak bilgi ve bellek isleyisinin yazma
davraniglarinda farkli bir isleyise gotiirlip gotiirmeyecegi belirlenmeye calisilmigtir.
Sonuglar, planlama ve yapilandirma asamasinda duygusal konularin, séylem isleyisini
yogunlastirdigin1 ortaya koymustur. Arastirmada, duygusal konularin, yazili anlatimda
farkli dilbilimsel diizeyde davranislar1 etkiledigi, bunlarin yazma stratejilerinin

kullaniminin kavranmasiyla gergeklestigi, stratejileri kullanmada ortaya ¢ikan yaziyla
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ilgili her bir dilbilimsel islevin olusumunun incelenmesiyle ortaya konulabilecegi
sonucuna varilmistir. Buna ek olarak, arastirmada duygusal konularla ilgili yazma
calismalarinin, bireyi farkli davraniglara yonlendirdigi, bireyin yazma g¢aligmasinda,
duygularin etkisinde oldugu, ortaya ¢ikan yaziyla ilgili olarak dilbilimsel islevi
incelemek gerektigi, duygusal konularin planlama ve yapilandirma caligmalarinda

so0zclik yogunlugunun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Taylor ve Sobota (1998), “Biyolojide Yazma ve Disiplinlerin Entegrasyonu”
konulu ¢alismalarinda, Ingilizce kompozisyon yazma Ogretiminde kullamlan
yontemlerin, biyoloji 6gretiminde de uygulanabilecegini gdosteren bulgular elde
etmislerdir. Buna gore, biyolojide kullanilabilecek yazma yontemleri arasinda; basta
kelime ag1 olusturma olmak iizere, aktif okuma, akran diizeltmesi, yaraticilik, yalin dil

kullanimi1, mantikli diisiinme, uygun yap1 ve bigim olusturma gosterilmektedir.

First ve digerleri (1995), “Yazma Yonteminin Cok Yonliliigli” konulu
caligmalarinda, yetenek kaybi olan ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmeyi
amaclamiglardir. Bu arastirmada bir yontem olarak kullanilan yazma Ogretimiyle,
Ogrencilerin yazmayi anlamasi ve iist diizey biligsel becerilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Smifin ve dgrencilerin gereksinimlerini belirlemek ve gerekli egitimi
vermek amaciyla ii¢ Ogretmen secilmistir. Ogretmenler, ogrencilere kelime ag
olusturma ve renk kodlama tekniklerini aciklamiglar ve uygulama egitimi vermislerdir.
Aragtirma sonucunda, yetenek kaybi olan 6grencilerin, bu yolla yazili anlatimlarini

gelistirebildikleri goriilmiistiir.

Sever (1993), “Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami
Ilkelerinin, Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki Erisiye
Etkisi” konulu arastirmasinda, Tiirkge 6gretiminde tam Ogrenme kurami ilkelerinin
kullanilmasinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini,
kontrol gruplu Ontest-sontest desenini ise kosarak, deney ve kontrol grubunun
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin erisisi arasindaki farka bakmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, tam 6grenme kurami, okudugunu anlamayla ilgili bilgi

diizeyindeki davranislarinin kazandirilmasinda etkili bulunmazken, kavrama diizeyi ve
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toplam erisi diizeyinde etkili bulunmustur. Ayrica yazili anlatimla ilgili bilgi, uygulama
ve toplam erisi diizeylerinde, gruplar arasinda anlamli farklar bulunmus ve yazili
anlatim becerisinin kazandirilmasinda tam 6grenme modelinin geleneksel yaklasimdan

daha etkili oldugu belirlenmistir.

McKenzie (1992), “Isbirligi Yoluyla Yazma Tutumu Egitimi” konulu bir
arastirma yapmistir. Alan taramasi sonucunda elde edilen veriler sonucunda, yazmaya
kars1 olumsuz tutumlar1 olan otuz orta diizeydeki 6grenciye sekiz aylik bir uygulama
calismasi hazirlanmistir. Her seviyeden (ligiincii, dordiincii, besinci sinif) on g¢ocuk,
uygulama etkinliklerini en diisiik puanlarla tamamlamislardir. Ogrencilerin tutumlarini
degistirmek ve gelistirmek amaciyla bazi stratejiler uygulanmistir. Bu kapsamda,
ogrenciler ilk olarak bir film izlemislerdir. Ogrencilerin filme olan tepkileri beyin
firtinas1 etkinligi i¢in temel alinmistir. Ulasilan kavramlardan biri segilerek bir hikaye
yazmak amaciyla kullamlmustir. Ogrenciler hikayeyi yazarken, beyin firtinasinda
tiretilen kavramlardan birini kullanma ya da kendi fikirlerinden yararlanmada
konusunda serbest birakilmistir. Bazi1 hikayeler ikiserli gruplarla yazilirken, bazilar
altisarli gruplarla yazilmistir. Ogrenciler, yanhslarmi diizeltmek i¢in grup ici kiigiik
konusmalar yapmiglardir. Diizeltilmis ¢alisma teybe kaydedilmis, resimlenmis ve rapor
edilmistir. Tamamlanmis olan c¢alisma uygulama lideri tarafindan rapor haline
getirilmistir. Bu ¢alismada, kelime ag1 olusturma ikinci bir strateji olarak kullanilmistir.
Beyin firtinasi i¢in tanimlanan siire¢ yine aynen izlenmistir. Serbest yazma, son strateji
olarak uygulanmistir. Bu stratejilerin uygulanmasi sonucunda, 6grencilerin ¢ogunun
yazmaya karsi tutumlarinda gelisme oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda, puanlari
ayn1 kalan ogrencilerin bir ya da daha fazla alana karsi tutumlarimi degistirdikleri

gorilmiistiir.

Phillips (1992), “Tamamlama-Kontrol Kurami: Isigin Bir Noktast” konulu
aragtirmasinda; bir lisenin alt diizey okuma sinifinda, isbirligine dayanan sozel tarih,
uygulama calismast yapmistir. Caligmadaki altmis bes 6grencinin her biri, ortaokul ya
da lisede goniilsiiz okuyucu olarak nitelendirilen biriyle, okur-yazarlik hakkindaki
deneyimlerine yonelik bir goriisme yapmis ve teybe kaydetmistir. Ogrenciler, bu

goriismeye dayanarak olayla ilgili birer hikaye yazmuslardir. Ogrenciler, hikayeleriyle
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ilgili ¢alismalar1 grup i¢inde hep beraber yapmislardir. Bu calismalar sonucunda ilk
taslak metin ortaya c¢ikmuistir. Daha sonra yazilarim1 yine gurupca diizelterek ve
yayinlanabilir hale getirerek, ortaya c¢ikan yazilarini (monografi/tekyazim)
yaymlamislardir. Bu aragtirmada, biligsel haritalama yontemi olarak uygulanan kelime
ag1 olusturma ve baglama tekniklerinin yararlari, 6grencilerin yazma uygulamalarindaki
tepkilerine bakilarak sekiz maddede toplanmistir. Buna gore, kelime ag1 olusturma ve
baglama tekniklerinin yararlari soyle siralanmustir:

e Ogrencilerin bireysel smirlarini agmalarina yardim eder.

e Ogrencilerin yazili fiiriinlerinde daha aktif rol almalari igin onlarl

yiireklendirir.

e Ogrenciler kontrol etme siireciyle ilgili kazanim elde eder.

e Ogrencilerin yazilarinda anlam aramasina yardim eder.

e Ogrencilerin kendilerini elestirmelerine olanak saglar.

e Ogrencilerin daha etkili ve verimli yazmalar1 i¢in onlar1 motive eder.

e Ogrencilerin kendi yazilarindaki olumsuzluklarin iistesinden gelmelerine

katki saglar.

e Ogrencilerin gelecege kdprii kurmasia yardim eder.

Ayrica bu ¢aligma sonucunda, yapilan uygulama deneyiminin sozlIii tarih yazma
yollarin1 ve 6grencilerin yazmaya yonelik olumsuz tutum ve duygularint olumlu yénde
degistirdigi goriilmiistiir. Bu tiir deneyimler birinci ve ikinci dil beceri alanlarina, sosyal

calisma alanlarina ve iyilestirici amacli ¢caligsmalara da basariyla transfer edilebilir.

Durukafa (1992) “Cluster Metodu Yaratict Kompozisyon” konulu
arastirmasinda, egitim fakiiltesi yabanci dil 6gretmenligi boliimiinde okuyan {iniversite
son smif G&grencilerine, yaratict diisiinmelerini gelistirmek amaciyla, kompozisyon
derslerinde kelime ag1 olusturma yontemi ile yazili anlatim ¢alismalar1 yaptirmigtir. Bu
uygulamalar sonucunda, anlattim bozukluklarinin énemli 6l¢iide azaldigini, noktalama
isaretlerinin daha dogru kullanildigint ve yazim hatalarinin hemen hemen hig
kalmadigin1 gérmiistiir. Ayrica, 6grencilerin kendi yaraticiliklarina olan gilivenlerinin

arttigin1 ve ifade yeteneklerinin gelistigini gozlemledigini de belirtmistir.
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Kaya’nin (1985) “Ilkokullarda Tiirkge Egitiminin Verimliligi” konulu
arastirmasinda ilkokul 6gretmenlerinin anadili 6gretimiyle ilgili goriis ve Onerilerinin
belirlenmesi, ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri
diizeylerinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Arastirma sonuglarmma  gore,
Ogretmenlerin, Tirk¢e egitiminin amaglarina kismen ulastigi, Tiirk¢e ders kitaplarinin
yetersizlikler icerdigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerini ve yazili anlatim becerilerini belirlemek {izere yapilan testlerde
basarinin % 35’in altinda kaldig1 belirlenmistir. Bir baska deyisle Ogrenciler,

okudugunu anlamada ve yazili anlatim ¢alismalarinda yetersizdirler.

Ozgicek (1983) “Ortaokullarda Tiirkge Programinin Etkililigi”  konulu
aragtirmasinda, Tiirkce Ogretmenlerinin ortaokullarda yiriitiilen Tiirkce Ogretimi
konusundaki goriislerini saptayarak, ortaokul Ogrencilerinin okuduklarini anlama ve
yazili anlatim becerilerini ne 6lgiide gelistirdikleri saptanmaya calisilmistir. Calisma
sonuclarina gére 6gretmenlerin Tiirkge programindaki bir cok boyutun, ders kitaplarinin
ve arag-gereclerin yetersizligini dile getirdikleri belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri yoniinden % 50’nin altinda basari

gosterebildikleri ve bu becerilerde biiyiik yetersizligin bulundugu belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim besinci sinif Tiirkge dersi yazili anlatim
calismalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisini belirlemektir. Bu temel amaca dayali olarak asagidaki

denence olusturulmus ve bu denencenin sinanmasi yoluna gidilmistir.

e Tiirkce dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin
uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli

bir fark vardir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Insanm yasaminda ve kisilik gelisiminde anadilin ¢ok 6nemli ve ayr1 bir yeri
vardir. Bireylerin bagkalariyla iligski ve iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her
tirli 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri, anadilini dogru ve diizglin kullanmalarina
baghdir (Kavcar, 1999, s.291). Bu nedenle, bireyin bilgi ve yasant1 birikimini
zenginlestirebilmesi, her seyden 6nce, anlama ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis
olmasimi gerektirmektedir. Ciinkii, bilgi ve yasant1 zenginligi, 6grenmeye kosut bir
siireci icermektedir. Ogrenmeyi kolaylastirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve
anlatma araci olan anadiliyle ilgili davranig Oriintiilerini kazandirmaktir (Sever, 2004,

5.299).

Egitim kurumlari, uyguladiklar1 egitim programlariyla, temelde bireylerin
islevsel degeri yiiksek bir dil kullanimini kazanmalar1 yoniinde ¢aba gostermektedirler.
Bu amagla 6grencilere, dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil
becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir (Yasar, 1993, s.3). Bu nedenle, Tiirk egitim
sisteminde, sozii edilen dilsel becerilerin bireylere kazandirilmasi gorevi, anadilini

temel alan Tiirk¢e 6gretiminin sorumlulugundadir.

Anadili 6gretiminin temel etkinlik alanlar1 olan, “dinleme” ve “okuma” bir
anlama; “konusma” ve “yazma” da bir anlatma eylemidir. Bagka bir deyisle, Tiirkce
Ogretimiyle Ogrencilerde; dinledigini ya da okudugunu anlayabilme, anladigini ya da
anlatmak istedigini ise, sozle ya da yaziyla anlatabilme becerileri kazandirma
amaglanmaktadir. Dinleme ve konusma, belli 0lclide, okuloncesi donemde
kendiliginden dogal bigimde edinilebilen becerilerdir. Ancak, okuma ve yazma becerisi
tiimiiyle okullarda planli, programli ve amaca uygun olarak hazirlanmig etkinlikler

sonucunda kazanilmaktadir.

Bireyin anlamasi ve 6grenmesi kadar, onlar1 baskalarina aktarmasi da 6nemlidir.
Duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarin uyumlu bir biitiin olusturacak bigimde yaziyla

anlatilmasi1 bir beceri ve aligkanlik isidir (Sever, 2004, s.301). Bu nedenle, bireylerin
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yasamlart boyunca kullandiklar1 en etkili anlatma yollarindan biri olan “yazma”,

okullardaki 6gretme-6grenme siireclerinin temel etkinliklerinden biri durumundadir.

Yazma, climle diizeyinde igerigi, climle yapisini, sozciikleri, noktalamay1 ve
sOzciiklerinin dogru yazilimini igermesi bakimindan oldukg¢a karmasik bir siiregtir. Ayni1
zamanda, bir¢ok biligsel, duyussal ve devinissel davranisin birlikte esgiidiim i¢inde
yapilmasin1 gerektirdiginden diger becerilere oranla da daha yavas gelismektedir. Bu
nedenle, daha fazla zaman ve caba gerektirmektedir. Bu tiir 6zellikleri nedeniyle de
¢ogu zaman zor bir beceri alan1 olarak goriilmektedir. Zor bir beceri alani olarak
goriilen yazma etkinliklerini, cekici ve zevkli hale getirecek cesitli yontem ve

tekniklerin uygulanmasina gereksinim vardir.

Yazili anlatim becerilerini gelistirmek, etkili ve kalict hale getirmek i¢in, kelime
ag1 olusturma, listeleme, kiimeleme, not alma, kiiplestirme, beyin firtinasi, soru-cevap,
kavram haritas1 gibi yontem ve teknikler uygulanmaktadir. S6zii edilen tiim yontem ve
tekniklerin amaci, bireyin duygu, diisiince ve isteklerini, kendinden beklenen ol¢iilerde,
karsindakine yazili olarak anlatabilme becerisini kazandirmaktir. Artik egitimden
beklenen bireylere hem Kkiiltiirel kimligi aktarmak hem de onlar1 yaratici, iletisime agik;
toplumun ve bireyin yasam seviyesini yiikseltecek bicimde yetistirmektir. Bunu
geleneksel yontem ve tekniklerle, kaliplagmis uygulamalarla gergeklestirmek zordur

(Teksan, 2001, s.100).

Tiirkce dersinde yazili anlatim becerilerinin ilkogretimden baglanarak
gelistirilmesi, 6grenme etkinliginin artirilmasinin bir geregi olarak goriilmektedir.
Ozellikle 6grenci merkezli ydntem ve yaklasimlar grenmede oldukea etkili olmaktadir
(Erden, 1993, s.173). Bu nedenle, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde

Ogrenciyi merkeze alan yontemlere gereksinim duyulmaktadir.

Cagdas diinyanin bekledigi yaratici, elestirel ve iiretken bireylerin
yetistirilmesinde kelime agi olusturma yontemi onemli bir rol iistlenebilir. Strekli

olmayan beyin firtinasina dayali kelime ag1 olusturma yontemiyle birey, yaraticiligini



56

ortaya koyabilmekte ve zihnindeki tiim cagrisimlar1 yazisina aktarabilme 6zgiirliigiini

yasamaktadir (Teksan, 2001, ss.90-102).

Tiirkge Ogretiminde dil becerilerinin &gretimiyle ilgili kararlar alinirken
Ogretme-0grenme siiregleriyle ilgili aragtirma bulgularindan yararlanilmasi gerekir. Bu
nedenle, egitim kurumlarinda 6gretimin etkililigini arastirmaya yonelik yeni yontem ve
yaklagimlarin etkililigini sinayan aragtirmalarin yapilmasina gereksinim vardir. Farkli
yontemlerin etkilili§ini sinayan bu tiir aragtirmalar, 6gretimin gelistirilmesine 6nemli
katkilar saglar. Bu arastirmanin, Tiirk¢e dersinde, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha zengin ve nitelikli 6gretim etkinliklerinin
uygulanmasina olanak saglayacagi umulmaktadir. Ayrica, kelime agi olusturma
yonteminin etkililiginin sinanmas1 ve elde edilecek sonuglarin Tiirkge Ogretimi

alanindaki uygulamalara ve 6gretmenlere 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandig1 temel sayiltilar sunlardir:

1. Arastirmaya katilan denekler, denklestirmede kullanilan anketin

doldurulmasinda ve yazili anlatimlarinda ictenlikle gercegi yansitmiglardir.

2. Olgme araglarinin kapsam gecerliginin belirlenmesinde uzman goriisleri

gecerlidir.

3. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini

esit sekilde etki etmistir.

1.5. Stmirhliklar

Arastirmada su smirliliklar s6z konusudur.
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1. Arastirmadan elde edilen bulgular, 2003-2004 ogretim yilinin ikinci
doneminde Eskisehir Merkez Kurtulus Ilkogretim Okulu 5/A ve 5/B smiflarina devam

eden dgrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirma ilkogretim besinci sinif Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢aligmalarinda

uygulanan kelime ag1 olusturma yontemiyle sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Kelime Ag1 Olusturma Yontemi: Beynin sag yarim kiiresinin iglevi olarak

bilinen ve siirekli olmayan bir beyin firtinas1 yontemi.

Geleneksel Yontem: Tiirkgce dersi yazili anlatim g¢alismalarinda kelime agi
olusturma yoOnteminin kullamilmadigt ya da Tirkge dersinin bilinen seyriyle

stirdiiriildiigii 6gretme-6grenme etkinlikleri.

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi

i¢cin uygulanan o6rgiin siireclerin tiimii (Varis, 1981, s.21).

Ogretme-Ogrenme Siireci: Nispeten kalici nitelikteki davranis degismelerine

neden olacak etkilesimler biitiinii (Sever, 2004, s.305).

Serbest Konulu Yazili Anlatim Cahsmasi: Yazma caligmalarinda amag,
yontem, ilke ve uygulama 6zellikleri belirlendikten sonra, yazili anlatim konu tercihinin

ogrencilere birakildigi uygulama.
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2. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, problemin ¢6ziimlenmesinde izlenen yonteme yer
verilmig ve sirasi ile arastirma modeli, arastirmaya katilan deneklerin se¢imi, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel yontemlerle ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Tirkge dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini sinamaya yonelik olan bu
arastirmanin  gerceklestirilmesinde gergek deneme modellerinden “Ontest-sontest
kontrol gruplu model” kullanilmistir (Karasar, 1998, s.97). Bu modele gore, arastirmada
biri deney, digeri kontrol grubu olmak {izere yansiz atama yontemiyle iki grup

belirlenmis; her iki grupta deney 6ncesi ve deney sonrasi 6l¢iimler yapilmistir.

2.2. Denekler

Bu aragtirma 2003-2004 o6gretim yilinin ikinci doneminde Eskisehir Merkez
Kurtulus Ilkdgretim Okulu besinci sinifinda dgrenim goérmekte olan 5/A ve 5/B
smifindaki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi yansiz atama ile belirlenmis; bu amagla siniflar arasinda kura c¢ekilmistir.
Buna gore 5/A sinifi kontrol, 5/B sinifi ise deney grubu olmustur. Okul yonetiminden
elde edilen smif listelerine gore kontrol grubu olan 5/A sinifinda 35, deney grubu olan

5/B sinifinda ise 34 dgrenci bulunmaktadir.

Aragtirmanmn uygulama asamasinda Eskisehir Merkez Kurtulus Ilkdgretim
Okulu’nun segilmesinin nedeni, kelime ag1 olusturma yontemine gore gelistirilen ders
planlarinin ve ders materyallerin etkililigini smmamaya yonelik 6n uygulamalarin
yapildig1, Eskisehir Merkez Malhatun Ilkoégretim Okulu’nun sosyo-ekonomik kosullar:

ile benzerlikler gostermesi ve ayni egitim bdlgesinde yer almasidir. Ayrica, gerek okul
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yoOnetiminin, gerekse 0gretmenlerin arastirmaya katilmaya istekli olmalar1 da bu okulun

secilmesinin nedenleri arasindadir.

2.2.1. Denklestirme

Bu aragtirma ile ilkogretim besinci smif Tiirkce dersi yazili anlatim
calismalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisinin ne olacagi belirlenmek istendiginden deney ve kontrol
gruplarindaki denekler belirli 6zellikler bakimindan birbirleriyle denklestirilmeye
calisilmistir. Arastirma kapsamina giren deneklerin denklestirilmesinde 6grencilerin bir
onceki donemde Tiirk¢ge dersinden aldiklar1 karne notlar1 (Ek-6), 6grencilerin gesitli
ozellikler bakimindan birbirine benzer ya da farkli olduklarimi belirleyen bir kisisel
bilgiler anketi (Ek-5) ve Ogrencilerin serbest konulu yazili anlatim caligmalarindan
aldiklar1 ontest puanlardan (Ek-12) yararlanilmistir. Sonug olarak, her iki grupta bu
ozellikler bakimindan dengi bulunmayan 6grenciler arastirma kapsamina alinmamis;
her iki gruptan 22’ser 6grenci olmak iizere toplam 44 Ogrenci arastirma kapsamina
alinmistir. Denklestirilen deneklerin karne notlar1 ve anket ile belirlenen 6zellikleri

Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin, Tiirk¢e dersi

birinci yariy1l karne notlar1 bakimindan birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Denklestirmede karne notlarinin yani sira uygulanan anket sonuclarina da
bagvurulmugstur. Bu amagla deneklerin cinsiyetlerine gére durumlaria bakildiginda
deney ve kontrol gruplarinda esit sayida kiz ve erkek Ogrencinin yer aldigi

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki deneklerin gelir diizeyleri, anne-babanin hayatta
olup olmama durumu ve anne-babalarin 6grenim durumu incelendiginde, say1 ve yiizde

bakimindan oldukg¢a benzerlik gosterdikleri anlagilmaktadir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Deneklerin Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozellik
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Karne Notlar
2 3 13.6 3 13.6
3 5 22.7 5 22.7
4 6 273 6 27.3
5 8 36.4 8 36.4
Cinsiyet
Kiz 11 50.0 11 50.0
Erkek 11 50.0 11 50.0
Ortalama Ayhk Gelir
250 milyon ve alt1 5 22.7 6 273
251-500 milyon 12 54.6 11 50.0
501-750 milyon 5 22.7 5 22.7
751-999 milyon - - - -
1 milyar ve iizeri - - - -
Annenin Hayatta Olup
Olmama Durumu
Hayatta 22 100.0 22 100.0
Hayatta degil - - - -
Babanin Hayatta Olup
Olmama Durumu
Hayatta 22 100.0 22 100.0
Hayatta degil - - - -
Annenin Ogrenim Durumu
Okuma yazma bilmiyor 1 4.5 1 4.5
Okur-yazar - - - -
[lkokul mezunu 16 72.8 15 68.2
Ortaokul mezunu 5 22.7 6 273
Lise mezunu - - - -
Yiiksekokul mezunu - - - -
Babanin Ogrenim Durumu
Okuma yazma bilmiyor - - - -
Okur-yazar - - - -
[lkokul mezunu 5 22.7 5 22.7
Ortaokul mezunu 7 31.8 6 273
Lise mezunu 6 27.3 8 36.4
Yiiksekokul mezunu 4 18.2 3 13.6

Tablo 1 dikkatle incelendiginde, gruplardaki denekler, karne notlari, cinsiyet,

ortalama aylik gelir, anne-babanin

O0grenim  durumlarina

gore  benzerlik
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gostermektedirler. Sonu¢ olarak, deney ve kontrol gruplarinin ankette belirlenen

Ozellikler bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Denklestirmenin son basamaginda ise, deneklerin serbest konulu yazili anlatim
calismalarindan aldiklar1 ontest puanlari dikkate almmustir (Ontest puanlarma iliskin
bilgiler “Bulgular ve Yorum” boliimiinde verildigi icin burada yer almamaktadir).
Yapilan Ontest uygulamasinin sonuglarima goére, kelime agi olusturma yodnteminin
uygulanmasi sirasinda gerceklestirilecek olan yazili anlatim ¢alismalarina iligkin, 6n
bilgi ve beceriler bakimindan, her iki gruptaki deneklerin birbirlerine denk olduklari

gorilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konu ile ilgili yerli ve

yabanci kaynaklar taranmis ve konu alanindaki uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur.

Aragtirma  probleminin ¢dziimii i¢in  Ogrencilerin  denklestirilmesinde
kullanilmak {iizere bir kisisel bilgi anketi; Ogrencilerin yazili anlatimlarin1 6lgmek
amactyla yazili anlatim degerlendirme Olgegi; kelime agi olusturma ydnteminin
Ogretiminde ve uygulanmasinda gozlemciler tarafindan kullanilmasi amaciyla birer
gozlemci formu; ayrica, Tiirk¢e dersinde “Kelime Agi Olusturma Yontemi’nin

uygulanabilmesi i¢in gerekli olan ders planlari ile ders materyalleri gelistirilmistir.

2.3.1. Anket

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin denklestirilmesinde kullanilmak
lizere alt1 sorudan olusan bir kisisel bilgi anketi hazirlanmistir. Ankette 6grencilerin
cinsiyetleri, ailelerinin ortalama aylik geliri, anne-babalarinin hayatta olup olmama
durumlart ile egitim diizeylerini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Hazirlanan
anket, uzman goriislerine sunulmus, yapilan oneriler dogrultusunda ankete son bi¢imi

verilmistir (EK-5).
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2.3.2. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi

Bu arastirma ile ilkogretim Tiirkce dersi yazili anlatim ¢alismalarinda kelime ag1
olusturma yonteminin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisi
sinanmak istendigi i¢in baska degiskenlerin yani sira 0grencilerin deney Oncesinde
yazili anlatim diizeylerine iligkin var olan bilgi ve beceri diizeyleri bakimindan da
denklestirilmesi gerekmistir. Gerek denklestirmede gerek Ogrencilerin denel islem
sonunda yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek amaciyla {i¢ bolim ve bu
boliimlere iliskin 47 yargi ciimlesinden olusan “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”

(Ek-4) gelistirilmistir.

Yazili  Anlatim  Degerlendirme  Olgegi’nin  gelistirilmesinde ~ &ncelikle,
“IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi”na dayali olarak “ilkogretim Besinci Smif
Yazili Anlatim Becerileri’nin ama¢ ve davranigsal amagclari (Ek-2) belirlenmis; bu
amaglarin ka¢ madde ile yoklanacagini gosteren belirtke tablosu (Ek-3) olusturulmustur.
Daha sonra 0lgegin gelistirilmesi asamasina gegilmistir.

“Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi”nin gelistirilmesi dort asamada
gergeklestirilmistir. Bu asamalar, Olcek maddelerini belirleme, deneme o6lcegini

hazirlama, 6lgegi uygulama, gilivenirlik ve gegerligi belirleme olarak adlandirilabilir.

Olcek maddelerini belirleme asamasinda yazili anlatim degerlendirme 6lgegi
gelistirme asamalar1 ile ilgili genis kapsamli bir alan taramasi yapilmis; farkh
arastirmalarda degisik amaclarla kullanilmis oOlgekler dikkatle incelenmistir. Bu
calismalar sirasinda Sever’in (2004) “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi’nden biiyiik
oranda yararlanilmistir. Yapilan inceleme ve arastirmalar sonucunda, yazili anlatim
degerlendirme Olceginin bdliimleri, maddeleri ve her bir maddenin puansal degeri
belirlenistir. Buna gore olcek, dis yapr bolimiinde 16, i¢c yapr boliimiinde 13, dil ve
anlatim boliimiinde 18 olmak tizere toplam 47 maddeden olusmustur. Daha sonra bu

maddeler i¢in 6ngoriilen puan degerleri belirlenmistir.
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Deneme 06l¢egini hazirlama asamasinda, 6lgek maddelerinin belirlenmesinde
alinan uzman goriisleri, kapsam gegerliligini belirlemede yeterli sayilmistir. Boliimlere
ayrilarak alt alta siralanmis ve Ongoriilen puansal degerleri belirlenmis 47 madde,
“Tamamen Uygun”, “Uygun”, “Kararsizzim”, “Uygun Degil” ve “Hi¢ Uygun Degil”
biciminde derecelendirilmistir. Ayrica Ol¢egin basina, Ol¢egin amaci ve yanitlama
bi¢cimi hakkinda bilgi veren bir yonerge yazilmistir. Uygulayicilara kolaylik saglamasi
amaciyla yonergeyle birlikte 6rnek bir metin de verilmistir. Hazirlanan 47 madde, alanla
ilgili uzmanlarin goriislerine sunularak anlatimda bir eksiklik ya da yanlis anlamaya yol

acabilecek bir karmasa olup olmadigi kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Olgegin uygulama asamasinda; taslak olarak hazirlanmis 6lgek, Eskisehir il
merkezinde ¢esitli ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan, 45 sinif 6gretmeni ile
47 Tirk¢e 6gretmeninden olusan toplam 92 kisilik 6gretmen grubuna, Subat 2004°de

uygulanmustir.

Giivenirlik belirleme asamasinda, 92 o6gretmenin doldurdugu olgekten elde
edilen veriler kullanilarak denemelik Ol¢egin giivenirligi belirlenmistir. Bu amagcla
Likert tipi 6l¢ekler i¢in uygun olan Cronbach alpha katsayisi (Tezbasaran, 1996, s.46)
hesaplanmistir. Yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan 47 maddelik
denemelik Olcegin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlik smmamasinda,
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .96 olarak bulunmustur. Bu oldukga iyi bir deger
olarak yorumlanabilir. Bu nedenle, 6l¢egi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarl
oldugu soylenebilir. Ayrica Olgekte yer alan her madde teker teker oOlcekten
cikarildiginda .96 olarak hesaplanan alpha giivenirlik katsayisinda herhangi bir
yiikselme olmadigindan, gilivenirlik ¢aligmalart sonucunda herhangi bir madde 6lgekten

cikariimamustir (Ozdamar, 1997, 5.500).

2.3.3. Kelime Ag Olusturma Yontemine Goére Hazirlanan Ogretim

Materyalleri

Tiirk¢ce dersindeki yazili anlatim ¢alismalarinin kelime ag1 olusturma yontemine

uygun olarak yapilabilmesi amaciyla ders planlar1 ve Ogretim materyalleri
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gelistirilmistir. S6z konusu materyallerin gelistirilmesinde, Oncelikle, kelime ag1
olusturma yontemi ile ilgili genis bir alan taramasi yapilmis; bu yontemin 6zellikleri ve

siif i¢i uygulamasinin nasil yapilabilecegine iligkin veriler toplanmustir.

Kelime ag1 olusturma yonteminin oOgrenci-merkezli bir yOntem olmasi
nedeniyle, 6grencilerin bireysel oOzelliklerini karsilamayr amacglayan materyaller
hazirlanmistir. Kelime ag1 olusturma yontemi, bireyin yasantis1 ve hayal giiciiyle
yakindan iliskilidir. Bu nedenle, 6grencilerin bireysel yasantilarin1 ve hayal giiclerini
ortaya koymalarina olanak saglayacak materyaller gelistirilmistir. S6z konusu
materyaller, arastirmaci tarafindan gelistirilmis, ¢ogunlugu okuma pargalarindan olusan

yazili materyallerdir.

Ders planlarinin ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasi siirecinde 6nce bir
ornek ders plani ve materyali hazirlanmis; bunlar alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus;
alman goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak diger ders planlar1 ve
materyalleri hazirlanmis ve tiim materyaller uygulamaya hazir duruma getirilmistir (Ek-

11).

2.3.4. Pilot Uygulama

Hazirlanan ders materyallerinin islevselligini  belirlemek amaciyla pilot
uygulama yapilmistir. Gerek pilot uygulamanin yapilacagi gerekse gergek uygulamanin
yapilacagi okulun belirleme siirecinde bir ¢ok okul ziyaret edilmistir. Okulun fiziksel
ortamindan dgrenci sayisina ve dgretmen durumlarina kadar bir cok etmen goz Oniine
almmistir.  Yapilan incelemeler sonucunda pilot uygulamanin Eskisehir Merkez
Malhatun Ilkégretim Okulu’nda yapilmasina karar verilmistir. Soézii edilen okulun
secilmesinde, gercek uygulamanin yapilacagi okul ile bircok yonden benzesmesi etkili
olmustur. Pilot uygulama, 2003-2004 6gretim yilinin ikinci yartyilinda, 29 Mart 2004-2
Nisan 2004 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu okulda, ders planlarinin ve kelime
ag1 olusturma yontemine gore hazirlanmis ders materyallerinin amaca hizmet edip

etmeyecegini sinamak amaciyla sekiz ders saati uygulama yapilmis ve elde edilen
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sonuglar dikkatle degerlendirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, ders planlarinin ve

materyallerinin uygulama etkinligi i¢in yeterli olugu kanisina varilmstir.

2.3.5. Denel Islem

Veri toplama aracglart (Ek-4; Ek-5), kelime ag1 olusturma ydnteminin
uygulamasi sirasinda kullanilacak ders planlart ve Ogretim materyalleri (Ek-11)
hazirlandiktan sonra uygulamanin Merkez Kurtulus {lkdgretim Okulu’nda yapilabilmesi
i¢in Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izin alinmustir (Ek-1). Deney ve
kontrol gruplar1 yansiz atama yolu ile belirlendikten sonra, deney grubunun
O0gretmenine arastirmanin konusu ve nasil ylriitiilecegi ile ilgili bilgiler verilmistir.
Ayrica, Ogrencilere de aragtirmanin kapsami ve amact hakkinda bilgi verilerek,
kendilerinin bu aragtirmada denek olarak secildikleri sOylenmis ve Ogrencileri
giidiilemek amaciyla bir konusma yapilmistir. Daha sonra, her iki gruba serbest konulu

yazili anlatim ¢aligmasi Ontest olarak uygulanmustir.

Aragtirmanin uygulamasma 2003-2004 o6gretim yilinin ikinci yariyilinda
baslanmistir. 10 Mayis 2004 ile 11 Haziran 2004 tarihleri arasinda haftada dorder ve
altisar saat olmak iizere toplam bes hafta ve yirmi dort ders saatinde gergeklestirilen
uygulama siiresince, denklestirme sonucu arastirmanin kapsami disinda birakilan
ogrenciler de denklestirilen 6grencilerle birlikte 6grenim gérmiislerdir. Bu siire i¢inde,
Tirkce dersi yazili anlatim g¢alismalarinda; deney grubunda kelime agi olusturma
yontemi uygulanmis, kontrol grubunda ise dgrencilerin Tiirk¢e ders kitabindaki ilgili
boliimleri okumalari, anlatmalar1 ve Ogretmenlerinin konu ile ilgili agiklamalarini

dinlemelerine dayali geleneksel yonteme devam edilmistir.

Aragtirmaci, uygulamayi iki ana asamada gerceklestirmistir. Bu amacla,
yontemin “Ggretilmesi” asamasinda, Oncelikle Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin,
aragtirmaci tarafindan daha Onceden hazirlanan bir kelime agi tiim Ogrencilere
dagitilmis ve incelemeleri istenmistir. Bu siire icinde o6grenciler bu c¢alismanin ne
oldugu ve ne olabilecegi yoniinde akil yiiriitmiislerdir. Belli bir siire gectikten sonra,

ilgili kelime agima gore olusturulmus metin, yine 6grencilere dagitilmis ve incelemeleri
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istenmistir. Boylece, 6grencilerin yonteme iliskin merak ve 6grenme istegi duymalari
saglanmistir. Daha sonra, aragtirmaci tarafindan, kelime agi olusturma yodnteminin
uygulama yonergesi her 6grenciye dagitilmistir. Arastirmaci, ilgili yonerge esaslari
dogrultusunda, kelime ag1 olusturma yoOnteminin Onemi, yararlari, izlenecek
basamaklar, gerekli malzemeler ve dikkat edilmesi gereken noktalara yonelik
aciklamalarda bulunmustur. Daha sonra arastirmacinin rehberliginde 6rnek bir
uygulama gerceklestirilmistir. Yontemin 6grenilip 6grenilmedigini sinamak amaciyla,

ogrencilere cesitli sorular yoneltilmis ve uygulama etkinlikleri ¢esitlendirilmistir.

Kelime ag1 olusturma yonteminin ikinci agamasi olan “yontemin uygulanmasi”
asamasinda ise, arastirmaci tarafindan sirasiyla asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

e Yazma konusu belirlenmistir.

e Yazma konusu ile ilgili olarak dgrencilere bilgiler verilmistir.

e Ogrencilere birer tane bos kagit dagitilmustir.

e Kursun kelem ve silgilerini hazirlamalar1 sdylenmistir.

e Ogrencilerin gdzleri kapattirilarak konuya yogunlasmalari saglanmustir.

e Ana diisiinceyi bos kagidin ortasina yazip yuvarlak i¢ine almalar1 istenmistir.

e Konuyla ilgili diisiincelerini ayn1 yontemle kagida yazmalar1 istenmistir.

e Yazilanlarn ilgili diisiincelere ¢izgilerle baglanmasi istenmistir.

e Belli siire kelime aglarin1 gézden gecirmeleri istenmistir.

e Yapacaklan diizeltmeleri varsa yapmalar1 istenmistir.

e Ikinci birer bos kagit dagitilmistir.

e Kompozisyon kurallarina uygun olarak kelime aglarin1 yaziya gecirmeleri

istenmistir.

Bu iglemler, her yeni yazma calismasinda aynen uygulanmistir. Yazdiklarini
goniillii olarak arkadaslariyla paylasmak isteyen dgrencilere, yazdiklarin1 okuma firsati
taninmustir. Ayrica, aragtirmaci tarafindan, &grencilerin yaptiklari kelime aglar1 ve
kompozisyonlari, her uygulama sonunda toplanarak degerlendirilmis, yaptiklar: hatalar
gormeleri i¢in diizeltilmis bigimleri 6grencilere bir sonraki her derste geri dagitilmis ve
Ogrencilerin incelemelerinden sonra geri toplanmistir. Boylece 6grencilere siirekli dontit

verilmigtir.
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Deney grubunda, arastirmaci, uygulamanin her asamasinda 6grenciler arasinda
dolasmis, Ogrencilerin yonelttikleri sorulart yanitlamig, yaptiklar1 c¢alismalarin her
asamasini dikkatlice gozlemis ve onlara rehberlik etmistir. Boylece, deney grubundaki
Ogrenciler yazma c¢alismalarina etkin bir bigimde katilmiglar, arag-gere¢c ve
materyallerle bire bir etkilesimde bulunarak ilk elden deneyimler elde etmisler ve
yapilan etkinliklerden zevk almislardir. Hatta Tiirk¢e dersindeki yazma g¢alismalarinin

arttirilmasi isteginde bulunmuglardir.

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda ise, Tiirk¢e ders kitabindan
secilen metin bir giin 6nceden 6grencilere evde okumalar1 ve kitaptaki metinle ilgili
sorular1 cevaplandirmalari i¢in ev 6devi olarak verilmistir. Ertesi gilin, metin 6gretmenin
tutumuna gore birka¢ 6grenci tarafindan okunmus, birka¢ 6grenci metini 6zetlemis ve
ana diigiincesi bulunmaya calisilmistir. Sirastyla sozciik calismasi, metinle ilgili
caligmalar ve dilbilgisi ¢aligmalar1 yapilmistir. Metnin tiimiiyle kavrandigini diisiinen
Ogretmen, ya kitapta yazma ¢alismasi i¢in verilen soruyu ki ¢ogu zaman boyle olmustur
ya da metnin i¢inden kendi c¢ikardigi soruyu yazma konusu olarak vermistir.
Ogrencilere yazma ¢alismalarinda neyi, nasil, ni¢in ve nelere bagl olarak yapacaklar
ile ilgili bir kilavuzluk s6z konusu olmamistir. Tiim derslerdeki etkinlikler bu sekilde

stirdliriilmiigtiir.

Uygulamanin bitiminde, baslangigta uygulanan serbest konulu yazili anlatim
caligmas1 her iki gruba sontest olarak yeniden uygulanmis ve uygulamanin bitiminde

ogrenciler yil sonu tatiline ¢ikmislardir.

Uygulamanin baglamasindan 6nce arastirmaci tarafindan; yontemin 6gretilmesi
ve uygulanmasi asamalarinda kullanilmak {izere iki uygulama yonergesi (Ek-7; Ek-8)
hazirlanmis ve uygulama bu yonergeye gore, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilmigtir. Tiim uygulama siireci, bagimsiz iki gozlemci tarafindan ilgili
yonergeler dogrultusunda gozlenmistir (Ek-9; Ek-10). Her iki gézlemcinin uygulamaya
yonelik gbézlem sonuglarmi yansitan goézlem formlarindaki yanitlarinin Spearman
korelasyon katsayisina bakilmis ve korelasyon r=1.00 olarak bulunmustur. Bir baska

deyisle, her iki gbzlemcinin verdigi puanlar ayn1 yonde ve giiclii bir iliskiye sahiptir.
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Buna gore, her iki gézlemcinin uygulama siiresince yaptiklar1 gézlem sonuglarina gore,
aragtirmacinin uygulama sirasinda Ongoriilen tiim etkinlikleri gerceklestirildigi
goriilmektedir. Bir baska deyisle, aragtirmaci, gerek yontemin Ogretimi asamasinda
gerekse uygulanmasi asamasinda Ongdriilen etkinlikleri tiimiiyle yerine getirmistir.
Uygulamanin timi smif ortaminda gergeklestirilmis ve simifin fiziki diizeninde
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Ogrencilerin yerlesme bigimleri ve oturma yerleri

sabit kalmustir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Uygulama sona erdikten sonra, deney grubunda uygulanan kelime ag1 olusturma
yonteminin dgrencilerin yazili anlatim becerilerine etkisini belirlemek amaciyla, yazili
anlatim c¢alismasindan elde edilen verilerin ¢oziimlemesi gergeklestirilmistir. Yapilan
ontest ve sonteste iliskin yazili anlatim ¢alismalari; degerlendirme oOlcegi (Ek-4)
dogrultusunda bir sinif dgretmeni, bir Tiirkce 6gretmeni ve bir alan uzmani tarafindan
degerlendirilmis ve 100 puan iizerinden puanlanmistir. Her bir 6grenci i¢in, sozii edilen
her ii¢ degerlendiricinin, degerlendirmelerinden elde edilen puanlarin aritmetik

ortalamas1 alinarak ontest ve sontest puanlarina ulagilmistir (Ek-12; Ek-13).

Gruplarin  Ontest ve sontest sonucunda elde edilen puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ile standart sapmalari hesaplanmis, gruplar arasi karsilagtirmalarda t
testinden yararlanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.
Istatistiksel ¢oziimlerin gerceklestirilmesinde SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programindan yararlanilmigtir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemin
¢oziimli icin ikinci bolimde agiklanan yontemle toplanan verilerin istatistiksel
cozlimleri sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.
Bulgular ve yorumun sunulmasinda “i¢ uygunluk” ilkesi (Kaptan, 1989, s.72) goz

oniinde bulundurulmus ve kurulan denence temel alinmistir (Yasar, 1993, s.35).

Arastirmada, “Tiirkge dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1 olugturma
yonteminin uygulandig1r deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkin olup olmadig1” sinanmaigtir.

Bunun i¢in 6ncelikle deney ve kontrol grubundaki deneklerin serbest konulu
yazili anlatim caligmasindan aldiklar1 Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t
testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin serbest konulu yazili anlatim

calismasindan aldiklar1 6ntest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Serbest Konulu Yazili Anlatim Calismasindan

Aldiklar1 Ontest Puanlari

Denek Aritmetik Standart Serbestlik Anlamlilik
Sayis1 Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplar (N) (X) (SS) Degeri (Sd) (p)
Deney Grubu 22 45.63 8.92
0.03 42 >0.05
Kontrol grubu 22 45.54 9.38

t Tablo= 2.02
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Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontestten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine .09 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla
deney ve kontrol grubunun ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t degeri 0.03
bulunmustur. Bu deger, 42 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.02 olan
tablo degerinin olduk¢a altindadir. Bu sonug, deney grubu ile kontrol grubunun serbest
konulu yazili anlatim ¢alismasindan aldiklar1 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
becerileri bakimindan deney 6ncesi durumlar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli

bir fark yoktur.

Daha sonra “kelime agi olusturma yontemi”nin Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri iizerindeki etkisini sinamak amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin serbest konulu yazili anlatim

calismasindan aldiklar1 sontest puanlarina iligkin bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Serbest Konulu Yazili Anlatim Caligsmasindan

Aldiklar1 Sontest Puanlari

Denek Aritmetik Standart Serbestlik Anlamlilik
Sayisi Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplar (N) (X) (SS) Degeri (Sd) (p)
Deney Grubu 22 67.22 6.63
8.54 42 >0.05
Kontrol grubu 22 46.95 8.93

t Tablo= 2.02

Tablo 3’teki bulgulara gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki

Ogrencilerin sontestten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney
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grubu lehine 20.27 puanlik bir fark vardir. Bu farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup
olmadigin1 smmamak amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontestten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina t testi uygulanmis ve t= 8.54 degeri
bulunmustur. Bu deger 42 serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.02’lik
tablo degerinden biiyliktiir. Bu sonug ile, aragtirmanin, Tiirk¢e dersi yazili anlatim
caligmalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark oldugunu ileri siiren
denence dogrulanmigtir. Bagka bir deyisle, bu arastirma, Tiirk¢e dersinde 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmede, kelime ag1 olusturma yoOntemine gore
hazirlanmis yazili anlatim 6gretim etkinlikleri uygulamanin, geleneksel Ogretimden

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada elde edilen bu sonug, Fowler (2001) ve Hopkins’in (2002) kelime
ag1 olusturma yonteminin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili olduguna
yonelik bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ayrica, bu arastirmanin bulgusu
Phillips’in (1992) kelime ag1 olusturma yoOnteminin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede yararlhi oldugu ve olumlu yonde tutum gelistirdigine yonelik bulgulariyla

da dolayl1 olarak ortiismektedir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

[Ikogretim besinci simif Tiirkge dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1
olusturma yonteminin, &grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, deneme modellerinden “Ontest-
sontest kontrol gruplu model’e gore desenlenmis ve arastirmanin uygulamasi 2003-
2004 Ogretim yilimin ikinci déneminde Eskisehir Merkez Kurtulus Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim gormekte olan 5/A ve 5/B smnifi &grencileri iizerinde
gergeklestirilmistir.  Arastirma kapsamina giren denekler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgiler anketi ve serbest konulu yazili anlatim ¢alismasindan aldiklar
puanlar ile okul yonetiminden elde edilen bir 6nceki donem Tiirkge dersine ait karne
notlart géz onlinde bulundurularak denklestirilmis; rastlantisal yonteme gore, kontrol
grubu olan 5/A smifindaki 35 ve deney grubu olan 5/B siifindaki 34 6grenciden 22’°ser

olmak tizere toplam 44 6grenci arastirma kapsamina alinmaistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formu, yazili anlatim
degerlendirme o6lgegi, gozlemci formlart ve ders materyalleri aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Hazirlanan ders planlarinin ve materyallerinin islevselligini gérmek
amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Uygulama baglamadan 6nce, serbest konulu yazili
anlatim calismas1 her iki gruba Ontest olarak uygulanmistir. Ardindan Tiirkge dersi
yazili anlatim ¢aligmalar1 haftada dorder ve altisar saat olmak tizere toplam bes hafta ve
yirmi dort ders saati siliresince deney grubunda kelime agi olusturma yontemi ile,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimle islenmis, denel islemin bitiminde serbest
konulu yazili anlatim ¢aligmasi sontest olarak tekrar uygulanmistir. Bu yolla toplanan
verilerin istatistiksel olarak ¢oziimlenmesi ile asagidaki sonug ortaya konularak oneriler

gelistirilmistir.
4.1. Sonug¢
Tirkge dersi yazili anlatim calismalarinda, kelime agi olusturma ydnteminin

uygulandigr deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin yazilt anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu lehine



73

anlaml bir fark vardir. Bir baska deyisle, kelime ag1 olusturma yontemine dayali olarak
hazirlanan Ogretim etkinliklerini uygulama, 6grencilerin Tiirkge dersi yazili anlatim

becerilerini gelistirmektedir.

4.2. Oneriler

Gergeklestirilen bu arasgtirmanin ortaya koydugu bulgular 1518inda su oneriler

gelistirilmistir:

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler ilkdgretim Tiirkge dersinde; &grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede, kelime ag1 olusturma yontemine basvurabilirler. Bir bagka
deyisle, ilkogretim Tiirk¢e dersinde yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde kelime

ag1 olusturma yontemi kullanilabilir.

2. Kelime ag1 olusturma yoOnteminin uygulanmasina yonelik olarak bu
arastirmada gelistirilen ders planlar1 ve uygulanan etkinlikler 6gretmenler tarafindan

ornek alinarak kendi siniflarinda uygulanabilir.

3. Ogretmenlerin derslerinde kelime ag1 olusturma ydntemini uygulayabilmeleri

i¢in, onlara bu konuda hizmet i¢i egitim verilebilir.

4. Ogretmen yetistiren kurumlarda dgrenim gérmekte olan dgretmen adaylarina
“Tiirkge Ogretimi” derslerinde yeni 6gretim yaklasim ve yontemleri iginde kelime ag
olusturma yonteminin nasil uygulanacag ile ilgili bilgiler verilebilir ve uygulamalar

yaptirilabilir.

4.2.2. Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Tiirk¢e dersinde kullanilacak kelime agi olusturma yonteminin dgrencilerin

derse yonelik tutumlarina olan etkisini sinayacak arastirmalar desenlenebilir.
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2. Tiirkce dersinde kullanilacak kelime ag1 olusturma yonteminin, 68rencilerin

akademik basarilarina olan etkisini sinayacak aragtirmalar yapilabilir.

3. Tiirk¢e dersinde kullanilan kelime agi olusturma yonteminin farkli yas
gruplarindaki (6rnegin ilkogretim ikinci basamak) 6grencilerinin derse iliskin tutumlari

ve akademik basarilarina etkisi arastirilmalidir.
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EK-2

ILKOGRETIM BESINCIi SINIF TURKCE OGRETIMININ YAZILI ANLATIM
BECERILERINE ILISKIN AMACLARI

Amag ve Davramigssal Amaclar

Amag¢ 1: Yazma calismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerine iligkin
ozellikleri uygulayabilme.
Davranissal Amaglar:

1. Cizgisiz diiz beyaz kagit kullanma (genellikle 21.5x28.5 cm boyutlarinda A4
kagidr).

2. Cizgisiz diiz beyaz kagida, satirlar1 kaydirmadan, diiz satir yazma.

3. Kagidin 6n yiiziinii kullanma (kullanilan defter yapragi degilse).

4. Kagidin alt iist kisimlar ile sag ve sol yan kenarlarindan uygun 6lciilerde
bosluklar birakma (6ngoriilen sol ve iist kisimda 3.5 ya da 4 cm sag 1.5 ya da
2 cm altta 2 ya da 3 cm).

5. Kagidin sol iist kdsesine kendini tanitict bilgiler yazma (adini1 soyadini, okul
adini, siif ve numarasi ile varsa subesini).

6. Kagidin sag list kdsesine yazinin tarihini yazma.

7. Yazinin basghigmi kagidin tam ortasina ve kagidin iist kisminda birakilan
bosluga yazma.

8. Kimlik bilgileri ile yazinin bagligi arasinda uygun bir bosluk birakma
(6ngoriilen 1.5 ya da 2 cm).

9. Baslik ile yazi1 arasinda uygun bir bosluk birakma (6ngoériilen 1.5 ya da 2 cm).

10. Birden fazla kagit kullanildiginda sayfa numarasi koyma.

11. Paragraflara diger satirlara oranlara daha igeriden baslama (ortalama 1.5 cm
ya da 7 harf).

12. Girinti ve ¢ikinti yapmadan, satirlar1 alt alta ayn1 hizada yazma.

13. Paragraflar arasinda, satir arasindaki bosluk oranina gore, biraz daha fazla

bosluk birakma (6ngoériilen bir satir bosluk birakarak paragraf yapma).
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EK-2 devam

14. Harfleri bigimce dogru yazma.

15. Harfleri okunakli yazma.

16. Harfleri diizgiin yazma .

17. Harfleri ayn1 yonde yazma.

18. Sozciikleri dogru yazma.

19. Sozciikler arasinda esit araliklar birakma.

20. Yaz1 bitiminde, ilgili kisiye, temiz, lekesiz ve goriintiisii iyi kagit ya da

Amag 2:

kagitlar verme.

Yazma ¢alismalarinda “I¢ Yapr” (i¢ diizenleme) ilkelerine iliskin 6zellikleri

uygulayabilme.

Davranigsal Amaglar:

1

[V, I S VS B 8]

8.
9.

. Yazinin basinda konuyu tanitma.

. Konuyu belli goriis agisina gore sinirlandirma.

. Yazinin planin1 yapma.

. Yazida anlatmak istediklerini ilgi ve dnem derecesine gore siralama.

. Yazida birlik ve biitiinliiglin bozulmamasi i¢in, bir diisiinceden Stekine dogal

ve mantiksal bir akis i¢inde gegme.

. Anlatmak istediklerini konu biitliinliigiinii bozmadan paragraflara bolerek

acgiklama.

. Konu dis1 diisiincelere yer vermeme (gereksiz diisiincelerden kaginma, konu

disina ¢ikmama).
Ana diisiinceyi yardimci diisiincelerle destekleme.

Konuya farkli bakis acilar1 getirme.

10. Duygu ve diisiincelerini diizgiin ve siirlikleyici bigimde anlatma.

11. Bilgi yanlis1 yapmama (yanlis bilgili ya da bilgiler vermeme).

12. Kant1 yanlig1 yapmama (iyiyi kotii, kotiiyl de iyi gdstermeme).

13. Anlatim icinde ¢eliskiye diismeme.
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14. Yazisina ilgi cekici, kisa ve konunun 6ziine uygun baslik koyma.

15. Yazida duygu, diisiince ya da olaylarin, amaca uygun olarak, dogru bir

sekilde anlatildig1 mantiksal bir biitiin olusturma.

Amac¢ 3: Yazma calismalarinda “Dil ve Anlatim” ilkelerine iliskin o6zellikleri

uygulayabilme.

Davranigsal Amaglar:

1.

[V, T SO US B O]

8.

Yazisinda, konuya uygun ilging bir giris yapma.

. Acik, anlagilir, kisa, 6zlii ve kendine 6zgii climleler kurma.
. Yazida anlatima katkis1 olmayan, gereksiz sozciik tekrarlarindan kaginma.
. Gereksiz duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginma.

. Anlatilmak istenileni tam ve dogru karsilayacak sozciik ve sozciik gruplari

segme.

. Ciimlede sozciikleri ve sozciik gruplarint yerli yerinde ve dil kurallarina

uygun olarak kullanma.

Kullanimdan diismiis, eskimis sozciiklere yer vermeme, Tiirk¢e sozciik
kullanma, ¢ok zorunlu olmadikca yabanci kokenli sozciik kullanimindan
kacinma.

Kaba sozler, argo deyimler, yazi diline ge¢gmemis yerel agiz, sozcik ve

deyimleri kullanmama.

9. Anlatimin1 zenginlestirici degisik yollar bulma.

10. Anlatmak istedigini tam ve dogru karsilayacak deyim, atasozii, 6zdeyis ve

tamlamalar1 kullanarak anlatimini giiclendirme, destekleme.

11. Sozciik, climle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglant1 kurma.

12. Dilbilgisi kurallarina uygun climleler kurma ve kullanma.

13. Paragraf biitiinliigiinii saglayan ciimleler arasinda dil, diisiince ve anlatim

biitiinligi kurma.

14. Sozctikleri yazim (imla) kurallarina uygun yazma.
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15. Yazida kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini yerli yerinde ve dogru
kullanma.

16. Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan uyum saglama.

17. Amaca uygun anlatim bi¢imini segme ve dogru olarak yerli yerinde
kullanma (ag¢iklama, tartisma, dykiileme, betimleme vb.).

18. Anlatiminda olabildigince ¢ok sozciikten yararlanma.
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ILKOGRETIM BESINCIi SINIF TURKCE OGRETIiMi YAZILI ANLATIM
BECERILERI BELIRTKE TABLOSU

AMACLAR
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ALANI UYGULAMA BASAMAGI
Yazih Anlatim 20 15 18
(Kompozisyon)
Toplam 53 Davranigsal Amag
Yazihh Anlatim Becerisi ontest ve sontestinde, tabloda belirtilen amaclarla
ilgili tiim davramslarin yoklanmasi1 amaclanmstir.
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. En Yiiksek
A DIS YAPI (DIS DUZENLEME)
Puan
Cizgisiz diiz beyaz kagit kullanma ( genellikle 21.5x28.5 cm
: boyutlarinda A4 kagidi) 1
2 | Cizgisiz diiz beyaz kagida satirlar1 kaydirmadan diiz satir yazma 1
3 | Kagidin 6n yiiziinii kullanma 1
Kagidin alt iist kisimlari ile sag ve sol yan kenarlarindan uygun
4 | odlgtilerde bosluklar birakma (6ngoriilen sol ve iist kisimda 3.5 ya da 1
4 cmsag 1.5 yada 2 cm altta 2 yada 3 cm)
Kagidin sol iist kosesine kendini tanitici bilgiler yazma (adini
> soyadini, okul adini, sinif ve numarasi ile varsa subesini) 2
6 |Kagidin sag iist kdsesine yazinin tarihini yazma 1
Yazinin basligini kagidin tam ortasina ve kagidin iist kisminda
7 birakilan bosluga yazma 1
Kimlik bilgileri ile yazinin baglig1 arasinda uygun bir bosluk birakma
s (6ngoriilen 1.5 ya da 2 cm) 1
Baslik ile yaz1 arasinda uygun bir bosluk birakma (6ngoriilen 1.5 ya
’ da 2 cm) :
10 | Birden fazla kagit kullanildiginda sayfa numarasi koyma 1
Paragraflara diger satirlara oranlara daha iceriden baslama (ortalama
! 1.5 cm ya da 7 harf) 2
12 | Girinti ve ¢ikint1 yapmadan, satirlar1 alt alta ayn1 hizada yazma 1
Paragraflar arasinda, satir arasindaki bosluk oranina gore, biraz daha
13 | fazla bosluk birakma (6ngoriilen bir satir bosluk birakarak paragraf 2

yapma)
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A DIS YAPI (DIS DUZENLEME) En Yiiksek
Puan
14 | Harfleri bigimce dogru, okunakli, diizgiin ve ayn1 yonde yazma 1
15 | Sozciikler arasinda esit araliklar birakma 1
Yazi bitiminde, ilgili kisiye, temiz, lekesiz ve goriintiisii iyi kagit ya
o da kagitlar verme 2
Dis Yapi (D1s Diizenleme) Toplam 20 Puan
B IC YAPI (iC DUZENLEME) En Yiiksek
Puan
1 | Konuyu belli goriis acisina gore sinirlandirma 5
2 | Yazida anlatmak istediklerini ilgi ve dnem derecesine gore siralama 4
3 |Yazida birlik ve biitiinliiglin bozulmamasi igin, bir diisiinceden
otekine dogal ve mantiksal bir akis icinde gegme 5
4 | Anlatmak istediklerini konu biitlinliigiinii bozmadan paragraflara
bolerek agiklama 2
5 |Konu dis1 diisiincelere yer vermeme (gereksiz diisiincelerden
kacinma, konu digina ¢ikmama) 2
6 | Ana diisiinceyi yardime1 diisiincelerle destekleme 3
7 | Konuya farkli yaklagimlar getirme 5
8 |Duygu ve diisilincelerini diizgilin ve stiriikleyici bigimde anlatma 3
9 | Bilgi yanlis1 yapmama (yanlis bilgi ya da bilgiler vermeme) 2
10 | Kan1 yanlig1 yapmama (iyiyi kotii, kotiiyl de iyi gdstermeme) 2




86

EK-4 devam
B IC YAPI (iC DUZENLEME) En Yiiksek
Puan
11 | Anlatim i¢inde ¢eliskiye diismeme 3
12 | Yazisina ilgi ¢ekici, kisa ve konunun 6ziine uygun baglik koyma 2
13 | Yazida duygu, diisiince ya da olaylarin, amaca uygun olarak, dogru
bir sekilde anlatildig1 mantiksal bir biitiin olusturma 2
I¢ Yapi (i¢ Diizenleme) Toplam 40 Puan
C DIL VE ANLATIM En Yiiksek
Puan
1 | Yazisinda, konuya uygun ilging bir giris yapma 2
2 | Acik, anlagilir, kisa, 6zlii ve kendine 6zgii cimleler kurma 4
3 |Yazida anlatima katkist olmayan, gereksiz sozciik tekrarlarindan
kaginma 3
4 | Gereksiz duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginma 2
5 | Anlatilmak istenileni tam ve dogru karsilayacak sozciik ve sozciik
gruplar1 segme 2
6 |Cilimlede sozciikleri ve sozciik gruplarmi yerli yerinde ve dil
kurallarina uygun olarak kullanma 2
7 |Kullanimdan diismiis, eskimis soOzciiklere yer vermeme, Tiirkge
sozciik kullanma, ¢ok zorunlu olmadikc¢a yabanci kokenli sozciik 2
kullanimindan ka¢inma
8 | Kaba sozler, argo deyimler, yazi diline gegmemis yerel agiz, sdzcilik
ve deyimleri kullanmama 2
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C DIL VE ANLATIM En Yiiksek
Puan
9 | Anlatimini zenginlestirici degisik yollar bulma 2
10 | Anlatmak istedigini tam ve dogru karsilayacak deyim, atasozi,
O0zdeyis ve tamlamalar1 kullanarak anlatimini  giiclendirme, 2
destekleme
11 | Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti
kurma 2
12 | Dilbilgisi kurallarina uygun ctimleler kurma ve kullanma 3
13 | Paragraf biitiinliiglinii saglayan ciimleler arasinda dil, diislince ve
anlatim biitiinliigli kurma 2
14 | Sozciikleri yazim (imla) kurallarina uygun yazma 2
15 | Yazida kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini yerli yerinde ve
dogru kullanma 2
16 | Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan uyum saglama 2
17 | Amaca uygun anlatim bigimini segme ve dogru olarak yerli yerinde
kullanma (aciklama, tartisma, dykiileme, betimleme vb.) 2
18 | Anlatiminda olabildigince ¢ok sozciikten yararlanma 2
Dil ve Anlatim Toplam 40 Puan
GENELTOPLAM 100 Puan

(D1s Yapi 20 puan, I¢ Yapi 40 puan, Dil ve Anlatim 40 puan)
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DENKLESTIRMEDE KULLANILAN KiSiSEL BILGILER ANKETI

Sevgili 6grenci,

Elinizdeki bu anket bir arastirmada kullanilmak amaciyla hazirlanmistir. Sorular
dikkatle okuyunuz ve sorunun karsisinda ya da altinda bulunan seceneklerden sizin
durumunuza en uygun olani segerek yanindaki parantezin igine (X) isareti koyunuz.

Yanitsiz soru birakmayiniz.

1. Adiniz Soyadiniz :
2. Sinif ve Subeniz :
3. Cinsiyetiniz :Kiz () Erkek( )
4. Ailenizin Ortalama Aylk Geliri
() 0-250 milyon aras1
() 251-500 milyon arasi
() 501- 750 milyon arasi
() 751-999 milyon arasi
() 1 milyar ve yukarisi

5. Anne/Babanin Hayatta Olup Olmama Durumu

Anne Baba

() hayatta (sag) () hayatta (sag)

() hayatta degil (Olmiis) () hayatta degil (Olmiis)
6. Anne ve Babanin Egitim Diizeyleri

Anne Baba

() okuma yazma bilmiyor () okuma yazma bilmiyor

() okur-yazar () okur-yazar

() ilkokul mezunu () ilkokul mezunu

() ortaokul mezunu () ortaokul mezunu

() lise mezunu () lise mezunu

() yiiksekokul mezunu () yiiksekokul mezunu
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DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI DENEKLERIN
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KELIME AGI OLUSTURMA YONTEMIi OGRETIM
YONERGESI

[Ikdgretim besinci simif Tiirkge dersi yazili anlatim calismalar1 kapsaminda yapilacak
olan kelime ag1 olusturma yonteminin Ogretiminde, asagida siralanan islem

basamaklarina yer verilmistir.

e Kelime ag1 olusturma yonteminin tanitilmasi.

e Kelime ag1 olusturma ydnteminin 6nemi ve yararlarina yonelik bilgi
verilmesi.

e Kelime ag1 olugturma yontemine gore yazarken, gerekli olan malzemeler ve
bu malzemelerin 6zelliklerinin agiklanmasi.

e Kelime agi olusturma yontemine gore yazarken izlenecek asamalarin
siralanmasi.

e Kelime ag1 olusturma yontemine gore yazarken dikkat edilmesi gereken
noktalarin agiklanmasi.

e Ornek uygulama yapilmasi.
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KELIME AGI OLUSTURMA YONTEMi UYGULAMA
YONERGESI

[Ikdgretim besinci simif Tiirkge dersi, yazili anlatim ¢alismalar1 kapsaminda, kelime ag:
olusturma yontemine dayali olarak gerceklestirilecek olan yazili anlatim ¢aligsmalarinda,

asagida siralanan islem basamaklarina yer verilmistir.

e Yazma konusunun belirlenmesi.

e Yazma konusu ile ilgili olarak 6grencilere bilgiler verilmesi.

e Yazma konusu ile ilgili sorularin (varsa) yanitlanmasi.

e Ogrencilerin her birine birer tane bos kagit dagitilmas.

e Ogrencilerin gerekli malzemeleri (uygun birer kursun kelem ve silgi)
hazirlamalari i¢in uyarilmasi ve yeterli zamanin verilmesi.

e Yazma konusunun ana diisiincesini, dagitilan bos kagidin ortasina yazip
yuvarlak i¢ine almalarinin istenmesi.

e Ogrencilerin gdzlerini kapattirarak konuya yogunlasmalarinin saglanmast.

e Konuyla ilgili diisiincelerini sembolize eden soézciikleri, ayn1 ydntemle
kagida yazmalarinin saglanmasi.

e Yazilan sozciiklerin ana diislince ya da yardimci diisiincelerle iliskili
oldugunu gosteren ¢izgilerle baglanmasinin saglanmasi.

e Belli bir siire kelime aglarinin 06grenciler tarafindan incelenmesinin
istenmesi.

e Bu inceleme sonucunda, yapmalar1 gereken diizeltmeleri varsa,
diizeltmelerini yapmalarinin istenmesi.

e Ikinci birer bos kagit dagitiimasi.

e Kompozisyon kurallarma uygun olarak, kelime aglarmi yaziya
gecirmelerinin istenmesi.

e Yazma c¢alismas1 bittikten sonra, kelime aglarinin ve yazili anlatim

caligsmalarinin toplanmasi.
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KELIME AGI OLUSTURMA YONTEMi OGRETIM YONERGESI
GOZLEMCIi KONTROL FORMU

Degerli Gozlemci,

[Ikogretim besinci siif Tiirkce dersi, yazili anlatim caligmalar1 kapsaminda
gerceklestirilecek olan, kelime ag1 olusturma ydnteminin dgretimi sirasinda, asagidaki
etkinliklerin gergeklestirilip gergeklestirilmedigini, ilgili se¢enegin altina (X) koyarak

belirtiniz.

Evet | Hayir

1. Kelime ag1 olusturma yontemi tanitildi.

2. Kelime ag1 olugturma ydnteminin 6nemi ve yararlar1 agiklanda.

3. Kelime ag1 olusturma ydntemine gore yazarken gerekli olan

malzemeler ve bu malzemelerin 6zellikleri aciklandi.

4. Kelime ag1 olusturma ydntemine gore yazarken izlenecek

asamalar ac¢iklandi.

5. Kelime ag1 olusturma yontemine gore yazarken dikkat edilmesi

gereken noktalar aciklandi.

6. Ornek uygulama yapild.

Belirtmek istediginiz herhangi bir durum varsa liitfen asagidaki boliime yaziniz.
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GOZLEMCI KONTROL FORMU

Degerli Gozlemci,
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[Ikogretim besinci siif Tiirkce dersi, yazili anlatim calismalar1 kapsaminda

gerceklestirilecek olan, kelime ag1 olusturma yontemine dayali olarak yiiriitiilen yazili

anlatim c¢aligmalarinda, asagidaki etkinliklerin gerceklestirilip gerceklestirilmedigini,

ilgili secenegin altina (X) koyarak belirtiniz.

Evet

Hayir

Yazma konusu belirlendi.

Yazma konusu ile ilgili olarak 6grencilere bilgiler verildi.

Yazma konusu ile ilgili sorular (varsa) yanitlandi.

Ogrencilere birer tane bos kagit dagitildi.

Rl Bl Bl B

Ogrenciler gerekli malzemeleri hazirlamalari igin uyarildi ve

yeterli zaman tanind1 (uygun birer kursun kelem ve silgi).

Yazma konusunun ana diigiincesini, dagitilan bos kagidin

ortasina yazip yuvarlak i¢ine almalar1 istendi.

Ogrencilerin gozleri kapattirilarak konuya yogunlagmalari

saglandi.

. Konuyla ilgili diisiincelerini sembolize eden sozciikleri, ayni

yontemle kagida yazmalar1 saglandi.

Yazilan sozciiklerin ana diisiince ya da yardimci diisiincelerle

iligkili oldugunu gosteren ¢izgilerle baglanmasi istendi.

10. Belli bir siire, kelime aglarinin 6grenciler tarafindan

incelenmesi istendi.

11. Bu inceleme sonucunda, yapmalari gereken diizeltmeleri varsa,

yapmalari istendi.

12. Ikinci birer bos kagit dagitilda.
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Evet Hayir

13. Kompozisyon kurallarina uygun olarak kelime aglarinin yaziya

gecirilmesi istendi.

14. Yazma calismasi bittikten sonra, kelime aglar1 ve yazili

anlatim ¢aligmalar1 toplandi.

Belirtmek istediginiz herhangi bir durum varsa liitfen asagidaki bolilme yaziniz.
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TURKCE DERSi DERS PLANLARI VE KELIiME AGI OLUSTURMA
YONTEMINE UYGUN HAZIRLANMIS MATERYAL ORNEKLERI

Ders
Sinif ve Sube

Tarih

DERS PLANI 1
: Tiirkge
: 5/B
: 10-11.05.2004

Siire : (40dk +40dk) + (40dk +40dk)

Yontem ve Teknikler : Kelime Ag: Olusturma Yontemi, Soru-Yanit,
Tartisma, Beyin Firtinasi, Diiz Anlatim

Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Tepegdz ve Tepegdz Materyalleri, Kelime Ag:
Materyali ve Metinler

I. Amaclar

Amag 1: Kelime Ag1 Olusturma Yontemi bilgisi.

Davranissal Amaclar:

l.
2.
3.

Kelime Ag1 Olusturma Y ontemi’nin tanimini yazma/sdyleme.

Kelime Ag1 Olusturma Yontemi’nin ilkelerini yazma/sdyleme.

Kelime Ag Olusturma Yontemi igin  gerekli  malzemeleri
yazma/sdyleme.

Kelime Ag1 Olusturma Ydntemi siirecini yazma/sdyleme.

Amag 2: Kelime Ag1 Olusturma Yontemi’ni kavrayabilme.

Davranissal Amaclar:

l.
2.

Kelime Ag1 Olusturma Y ontemi’ne yonelik drnekler verme.
Gosterilen orneklerden Kelime Ag1 Olusturma Yontemi’ne gore yazilani

tanima.
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Amag 3: Kelime Agi Olusturma Y6ntemi’ni uygulayabilme

Davranissal Amaclar:

1. Belirlenen bir yazma konusunu Kelime Agi Olusturma Yontemi

asamalarina gore yazma.

2. Verilen bir yazma konusunu, Kelime Ag1 Olusturma Yontemi ilkelerine

bagli kalarak yazma.

I1. Giris

1. Dikkat Cekme

2. Gidiilenme

3. Gozden Gegirme

4. Derse Gegis

Ogretmenin  herhangi  bir agiklama  yapmadan
olusturulmus bir kelime agmi tepegdzle tahtaya
yansitmasi. Ogrencilere bunun ne oldugunu sormast,
yanitlar almasi. Aldig1 yanitlarin dogru ya da yanlis
oldugunu belirtmemesi. Ogrencilerin fikir

yiirtitmelerini saglamasi.

Ogrencilere derste yapilacak etkinliklere katilirlarsa ve
dersi iyi dinlerlerse duvara yansittig1 seklin ne anlama

geldigini anlayacaklarini s6ylemesi.

Ogretmenin, “Bu dersin sonunda, yasamimizda biiyiik
bir dneme sahip olan yazma etkinliklerini zevkli hale

getirecek olan yeni bir yontem 6grenecegiz,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Simdi size birer metin
dagitacagim, bu metnin tahtaya yansitilan sekille bir

iligkisinin olup olmadigini bulmaya ¢alisalim,” demesi.
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I1I. Gelistirme

IV. Sonuc¢

Dagitilan okuma parcasinin, tiim 6grenciler tarafindan sessiz okuma yoluyla
okunmasi istenir.

Rasgele sec¢ilmis birkag 6grenciye metin okutulur.

Ogrencilerden sekil ile yazi arasinda iliski kurmalari istenir.

Sekilde (kelime ag1) gecen kavramlarla, metinde gegen kavramlar arasindaki
iliskiye dikkat cekilir.

Ogrencilerin konuyla ilgili yorumlari, gériis ve diisiinceleri alimur.

Sonra bunun yazil1 anlatim1 kolaylastiric1 bir yontem oldugu belirtilir.
Kelime Ag1 Olusturma Yontemi’nin tanimi yapilir.

Kelime Agi Olusturma Y ontemi’nin ilkeleri aciklanir.

Kelime Ag1 Olusturma Yontemi i¢in gerekli malzemeler tanitilir.

Kelime Ag1 Olusturma Y 6ntemi siireci agiklanir.

Cesitli ornekler tahtaya yansitilir ve 6grencilere verilir.

Buraya kadar yapilanlar 6zetlenir. Kelime Ag1 Olusturma Y dntemine iliskin 6nemli

noktalar tahtaya not olarak yazilir ve defterlerine yazmalar istenir.

V. Degerlendirme

Ogretmenin, Ogrencilere yapilanlarla ilgili sorular sormasi. Yapilan islemleri

Ogrencilerden bir kagina 6zetletmesi. Kelime A& Olusturma Yontemine yonelik

sorular sorulmasi.

VI. Odev

Ogretmenin “Gelecek konusu ile ilgili bir kelime ag1 dagitacagim. Oniimiizdeki

dersimize gelirken, gelecek konusu ile ilgili, dagitacagim kelime agina bakarak birer

yaz1 yazarak gelin,” demesi ve kelime aglarini1 dagitmasi.
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Asagidaki kelime agina uygun bir yazi1 yaziniz.
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Tepegdzle Yansitilan Kelime Ag1 Ornegi

defter ve
kitap
anne ve v

baba
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Tepegozle Yansitilan ve Ogrencilere Dagitilan Kelime Agi Orneginin Metni

TATIL DONUSU OKULDA iLK GUNUM

Yaz tatili bitti. Okulumuz acildi. I¢ime bir seving doldu. Hemen okuluma
gitmek, sinifima girip derslerime baglamak istiyordum. Arkadaslarimi ve 6gretmenimi
yaz tatili boyunca ¢ok Ozlemistim. Okulumuzun ilk giinii, Ogretmenlerimiz bizi
okulumuzun bahgesinde topladilar. Okul miidiiriimiiz hepimize “Hos geldiniz.” dedi.
Boy sirasina gectik, bayragimmizin karsisinda Istiklal Marsi’mizi  sdyledik. Bir
Ogretmenimiz, bu yi1l yapacaklarimizi ve bizden istediklerini anlatti. Biz de ona hep bir
agizdan soz verdik; “Sozlerini dinleyecegiz. Cok calisacagiz. Arkadaslarimizla iyi
gecinecegiz. Atatiirk’lin bize emanet ettigi Cumhuriyete layik olmaya gayret edecegiz.”

dedik.

Sonra Ogretmenimizle sinifimiza girdik. Bu yil okuyacagimiz kitaplar ve
islenecek konular iizerinde konustuk. Ogretmenimiz, derslerle ilgili defter, kitap ve

dosyalarimizin nasil olacagini anlatt1.

Okuldan ¢ikinca babamla carsidaki kitapciya gittik. Ogretmenimizin istedigi
defter kitap ve dosyalar1 aldik. Sevingle eve geldik. Annemin de yardimiyla kitaplarimi
kapladim. Bu arada kii¢iik kardesim Cengiz de yaramazlik yapip duruyordu. Kitaplarimi
ve defterlerimi ondan korumak i¢in ayri bir ¢aba harciryordum. Babam, ona gerekli

olmamasina ragmen, ona da bazi seyler almist.

Aldigimiz kitaplari, ertesi glin okula gotlirdiim. Arkadaslarim da kitaplarini
getirmislerdi. Onlar da kitaplarini rengarenk kagit ve naylon kapliklarla kaplamislardi.
Hepimizin kitap ve defterleri de ¢ok giizel goriiniiyordu. Igimde inanilmaz bir heyecan
vardi.

Hiiseyin ANILAN
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Kelime Ag1 Orneginin Metni

KOYDE BiR GECE

Bir giin gece vaktiydi. Ayse teyzem Orhan agabeyime dedi ki: “Orhan sen de
Findik’in ugultusunu duyuyor musun?”. S6giit agacinin altindaki Findik agliyordu.
Orhan agabeyim vakit kaybetmeden yakindaki veterineri ¢agirdi. Veteriner kisa bir
muayeneden sonra kopegin hamile oldugunu sdyledi. Findik on bes giin sonra tam sekiz

tane yavru dogurmustu.

Yavrularin hepsi de ¢ok giizeldi. Ancak iglerinden bir tanesi ¢ok farkliydi. Ilk
once o emmeye basgliyor ve annesi itene kadar da emmeyi birakmiyordu. Yavrulardan
en hareketlisi de oydu. Orhan agabeyim renginden dolay1 ona Alaca ismini koydu. Ayse
teyzem ise annesinin ismini de kullanarak Alaca Findik diyordu. Alaca kisa zamanda
biiyliylip kocaman kdpek oldu. Her teyzemlere gittigimde, Alaca’nin kuliibesine

ugramadan gecmem. Sanki aramizda birbirimizi ¢eken kuvvetli bir gii¢ ve bag var.

EK-11 devam
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DERS PLANI 2
: Tiirkce
: 5/B
: 17-18.05.2004

Siire : (40dk + 40dk) + (40dk + 40dk)

Yontem ve Teknikler : Soru-Yanit, Tartigma, Beyin Firtinasi, Diiz Anlatim

Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Kompozisyon kitaplari, Tiirkce Ogretimi ve Tam
Ogrenme (Sedat Sever), Tepegoz ve Tepegdz Asetatl

I. Amaclar

Amag 1: Yazma calismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerine iliskin

ozellikleri uygulayabilme.

Davranissal Amaclar:

1.

Cizgisiz diiz beyaz kagit kullanma (genellikle 21.5x28.5 cm boyutlarinda
A4 kagid).

Cizgisiz diiz beyaz kagida satirlar1 kaydirmadan diiz satir yazma.

Kagidin 6n yiizlinii kullanma (kullanilan defter yapragi degilse).

Kagidin alt Gist kisimlari ile sag ve sol yan kenarlarindan uygun 6l¢iilerde
bosluklar birakma (6ngériilen sol ve iist kisimda 3.5 ya da 4 cm sag 1.5
ya da 2 cm altta 2 ya da 3 cm).

Kagidin sol iist kdsesine kendini tanitici bilgiler yazma (adini soyadini,
okul adini, sinif ve numarasi ile varsa subesini).

Kagidin sag iist kosesine yazinin tarihini yazma.

Yazinin bashigini kagidin tam ortasina ve kagidin {ist kisminda birakilan

bosluga yazma.

EK-11 devam
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8. Kimlik bilgileri ile yazinin bagligi arasinda uygun bir bosluk birakma
(6ngoriilen 1.5 ya da 2 cm).

9. Baslik ile yaz1 arasinda uygun bir bosluk birakma (6ngériilen 1.5 ya da 2
cm).

10. Birden fazla kagit kullanildiginda sayfa numarasi koyma.

11. Paragraflara diger satirlara oranlara daha iceriden baglama (ortalama 1.5
cm ya da 7 harf).

12. Girinti ve ¢ikinti yapmadan, satirlar1 alt alta ayn1 hizada yazma.

13. Paragraflar arasinda, satir arasindaki bosluk oranina gore, biraz daha

fazla bosluk birakma (Ongoriilen bir satir bosluk birakarak paragraf

yapma).

Amag 2: Yazma ¢alismalarinda harflere iligskin 6zellikleri uygulayabilme.
Davranigsal Amaclar:
1. Harfleri bicimce dogru yazma.
Harfleri okunakli yazma.
Harfleri diizgiin yazma.
Harfleri ayn1 yonde yazma.
Sozciikleri dogru yazma.

Sozciikler arasinda esit araliklar birakma.

S A A T

Yazi bitiminde, ilgili kisiye, temiz, lekesiz ve goriintiisii iyi kagit ya da

kagitlar verme.

II. Giris
1. Dikkat Cekme : Ogretmenin elindeki dis yap: ozellikleri birbirinden
farkli iki kagidi, herhangi bir agiklama yapmadan
ogrencilere gostermesi. “Bu kagitlardan hangisini

begendiniz,” demesi.
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2. Giidiillenme : Ogretmenin “Begendiginiz kagitla, begenmediginiz
kagidin igeri8i ayni,” demesi. Yine gretmenin “Demek
ki, yazilarimizin bagkalar1 tarafindan begenilmesi igin,

yazimizin dig 6zelliklerine dikkat etmeliyiz,” demesi.

3. Gozden Geg¢irme : Ogretmenin &grencilere, “Bu dersin sonunda, yazma
calismalarinda “D1s Yap1” (dis diizenleme) ilkelerine

iligkin 6zellikleri 6grenmis olacaksiniz,” demesi.

4. Derse Gegis : Ogretmenin dgrencilere “Simdi size birer metin
dagitacagim, bu metnin tahtaya yansitilan sekille bir

iligkisinin olup olmadigini bulmaya ¢alisalim,” demesi.

I1I. Gelistirme

e Ogretmenin “Bu derste dgrenecegimiz iyi bir yazida bulunmas: gereken dis
Ozellikler, hepimizi ilgilendiren c¢ok Onemli oOzelliklerdir,” demesi.
Ogrencilere, yazinin dis dzellikleri denildiginde, ne anlasildiginin sorulmasi.
Gelen yanitlarin, maddeler halinde 6gretmen tarafindan tahtaya yazilmasi.

e Daha sonra, tahtaya yazilan maddeler iizerinden giderek, iyi bir yazida
olmas1 gereken dis oOzelliklerle ilgili agiklamalarin 6gretmen tarafindan
yapilmasi.

e Yazili anlatim ¢alismalarinda, kagidin disg 6zelliklerinin 6nemli oldugunun
vurgulanmasi.

e Daha sonra, yazma c¢aligmalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerinin

neler oldugunun ag¢iklanmasi.
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Ogretmen tarafindan yazma calismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme)

ilkelerini olusturan, asagidaki maddelerin siralanmasi ve 6grencilere tek tek

aciklanmasi.

l.

Cizgisiz diiz beyaz kagit kullanma (genellikle 21.5x28.5 cm boyutlarinda
A4 kagidi).

Cizgisiz diiz beyaz kagida satirlar1 kaydirmadan diiz satir yazma.

3. Kagidin 6n yiiziinii kullanma (kullanilan defter yapragi degilse).

10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.

Kagidin alt list kisimlari ile sag ve sol yan kenarlarindan uygun 6lgiilerde
bosluklar birakma (6ngdriilen sol ve iist kisimda 3.5 ya da 4 cm sag 1.5
ya da 2 cm altta 2 ya da 3 cm).

Kagidin sol iist kosesine kendini tanitici bilgiler yazma (adimi soyadini,
okul adini, sinif ve numarasi ile varsa subesini).

Kagidin sag iist kosesine yazinin tarihini yazma.

Yazinin baghgini kagidin tam ortasina ve kagidin iist kisminda birakilan
bosluga yazma.

Kimlik bilgileri ile yazinin bashigi arasinda uygun bir bosluk birakma
(6ngoriilen 1.5 ya da 2 cm).

Baslik ile yazi arasinda uygun bir bosluk birakma (6ngoriilen 1.5 ya da 2
cm).

Birden fazla kagit kullanildiginda sayfa numarasi koyma.

Paragraflara diger satirlara oranlara daha iceriden baslama (ortalama 1.5
cm ya da 7 harf).

Girinti ve ¢ikint1 yapmadan, satirlar: alt alta ayni hizada yazma.
Paragraflar arasinda, satir arasindaki bosluk oranma gore, biraz daha
fazla bosluk birakma (0ngoriilen bir satir bosluk birakarak paragraf
yapma).

Harfleri bicimce dogru yazma.

Harfleri okunakli yazma.

Harfleri diizgiin yazma.
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17. Harfleri ayn1 yonde yazma.

18. Sozciikleri dogru yazma.

19. Sozciikler arasinda esit araliklar birakma.

20. Yaz1 bitiminde, ilgili kisiye, temiz, lekesiz ve goriintiisli 1yi kagit ya da
kagitlar verme.

e Yazma calismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerini olusturan,
yukaridaki maddelerin  6gretmen tarafindan agiklamasi1 yapilirken,
ogrencilerin not tutmasi ve bu maddeleri defterlerine yazmalari.

e Yukarida belirtilen 6zellikleri iceren sablonun, 6grencilere gosterilmek tizere
tepegozle tahtaya yansitilmasi. Sorularin yanitlanmasi.

e Cogaltilmis olan sablonun her bir 6grenciye dagitilmasi.

IV. Sonuc¢
Ogrencilerle birlikte, yazma ¢alismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme)

ilkelerini olusturan 6zellikler tekrar edilir.

V. Degerlendirme
Ogrencilere iyi bir yazida bulunmas1 gereken dis 6zelliklerin sorulmasi. Sorulan

sorularin yanitlarinin dagitilan sablon iizerinde, tiim sinifa gdsterilmesi istenir.

VI. Odev

Ogrencilerden, derste 6grenilenleri eve gidince tekrar etmelerinin istenmesi.
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Yazili Anlatim Caligmalar1 Kagit Diizeni

Adi Soyad : Tarih
Okulu :
Sinif ve No :

BASLIK

Sayfa Numarast
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DERS PLANI 3
: Tiirkge
: 5/B
: 21-24-25.05.2004

Siire : (40dk +40dk) + (40dk + 40dk) + (40dk + 40dk)
Yontem ve Teknikler : Kelime Ag1 Olusturma, Soru-Yanit, Tartigma, Beyin
Firtinasi, Diiz Anlatim
Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Ogretmen Tarafindan Hazirlanmis Okuma Parcalar
I. Amaglar
Amag 1: Yazma caligmalarinda “I¢ Yap1” (i¢ diizenleme) ilkelerine iliskin

Ozellikleri uygulayabilme.

Davranigsal Amaclar:

1.

A

8.
9.

10.
11.

Yazinin basinda konuyu tanitma.

Konuyu belli goriis a¢isina gore sinirlandirma.

Yazinin planini yapma.

Yazida anlatmak istediklerini ilgi ve dnem derecesine gore siralama.
Yazida birlik ve biitiinliigiin bozulmamasi i¢in, bir diisiinceden Gtekine
dogal ve mantiksal bir akis i¢inde ge¢me.

Anlatmak istediklerini konu biitlinliigiinii bozmadan paragraflara bolerek
aciklama.

Konu dis1 diisiincelere yer vermeme (gereksiz diisiincelerden kaginma,
konu digina ¢ikmama).

Ana diisiinceyi yardimci diisiincelerle destekleme.

Konuya farkli bakis agilar1 getirme.

Duygu ve diisiincelerini diizgiin ve siiriikleyici bi¢imde anlatma.

Bilgi yanlis1 yapmama (yanlis bilgili ya da bilgiler vermeme).
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12. Kant1 yanlis1 yapmama (iyiyi kotii, kotiiyl de iyi gdstermeme).

13. Anlatim i¢inde ¢eliskiye diigmeme.

14. Yazisina ilgi ¢ekici, kisa ve konunun 6ziline uygun baslik koyma.

15. Yazida duygu, diisiince ya da olaylarin, amaca uygun olarak, dogru bir

sekilde anlatildig1 mantiksal bir biitiin olusturma.

I1. Giris
1. Dikkat Cekme

2. Giidiilenme

3. Gozden Gegirme

4. Derse Gegis

Ogretmenin, bir okuma pargasini basligim sdylemeden
okumaya baglamasi. Parcayr bitirdikten sonra,
“Dikkatinizi ¢eken bir sey oldu mu?, Ben az 6nce ne
yaptim?” diyerek, dgrencilerin dikkatini konu bagligina

¢ekmesi.

Ogretmen: “Bugiinkii dersimizde bir yazinin boliimleri
tizerinde duracagiz. Bunlar yaparken olduk¢a da
eglenecegiz. Yani hem Ogrenecegiz, hem de

eglenecegiz,” der.

Ogretmenin oOgrencilere:  “Bu dersin sonunda, bir
yazinin i¢ yapisint olustururken, dikkat etmemiz
gereken noktalar1 6grenmis olacaksiniz.  Bunlari
ogrendikten sonra, sizler de daha giizel ve nitelikli

yazilar yazabileceksiniz,” demesi.

Ogretmenin “Gegen dersimizde neler dgrendigimizi
hep beraber hatirlayalim, bakalim herkes hatirliyor

mu?” diyerek derse gegcmesi.
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I1I. Gelistirme

Ogretmenin  6grencilerle birlikte, bir yazili anlatim ¢aligmasinda
uyulmast gereken “Dis Yapi1” oOzelliklerini maddeler halinde tekrar
etmesi.

Daha sonra 6gretmenin, bir yazili anlatim ¢aligmasinda uyulmas: gereken
“I¢ Yap1” ozelliklerini maddeler halinde siralamasi. Bu 6zelliklerin
yazma ¢alismalarinda uygulanabilmesi i¢in asagidaki etkinliklerin
gerceklestirilmesi.

Ogretmenin, “Bu ders yapacagimiz etkinliklerle ¢ok egleneceksiniz ve
birtakim bilgilere kendiniz ulagacaksiniz. Simdi size birer okuma parcast
dagitacagim,” diyerek okuma pargalarini dagitmasi.

Ogretmenin, “Simdi size verdigim okuma pargasimni sessizce okuyun,”
diyerek, dagitilan okuma pargasinin 6grencilere okutulmasi.

Tiim Ogrenciler okumalarint bitirdikten sonra, Ogretmenin, “Evet
cocuklar hepiniz pargayr okudunuz. Bu par¢a hakkinda sdylemek
istedikleriniz mutlaka vardir. Simdi bunlar iizerinde konusalim,” diyerek,
ogrencilerin bazi seyleri fark etmelerine yardim eder. Ogretmen,
Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini alir.

Daha sonra dgretmen, “Evet, sizlerin de sdylediginiz gibi, bu par¢anin
bir basligi yok ve bu parca benim derse baslarken sizlere okudugum
parga,” diyerek, dgrencilerin goriislerini pekistirir.

Ogretmenin, “Parcay1 hepiniz okudunuz. Par¢a hakkinda hep birlikte
konustuk. Gordiigiinliz gibi par¢anin bir bashgi yok. Simdi herkes
birbirine bakmadan, birbiriyle konusmadan, bu parcaya uygun olan en
giizel basligini koysun,” demesi.

Daha sonra okuma parcalar1 6grencilerden geri toplanarak pargaya uygun

alternatif basliklar {izerinde konusulur.
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Ogretmen, ikinci bir okuma pargas1 dagitir. Bir dnceki okuma pargasinin
basliginin olmadig1 gibi, bu okuma parcasinin da giris boliimii yoktur.
Ogrencilere pargaya uygun bir giris boliimii yazdirmak icin, bir nceki
caligmalar tekrar edilir.

Ogrenciler par¢ayr okuduktan sonra, parca iizerinde biraz konusulur.
Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri alinr.

Daha sonra 6gretmenin, “Parcay1 hepiniz okudunuz. Par¢a hakkinda hep
birlikte konustuk. Gordiigliniiz gibi parganin giris bolimii yok. Simdi
herkes birbirine bakmadan, birbiriyle konusmadan, bu pargaya uygun bir
giris bolimii yazsin,” demesi.

Daha sonra okuma pargalar1 6grencilerden geri toplanir. Yeter sayidaki
Ogrenciden, pargaya nasil bir girig bolimii yazdiklar1 hakkinda goriisler
alinir. Degerlendirmeler yapilir.

Ogretmen, iiciincii bir okuma parcasi dagitir. Daha &nceki okuma
pargalarindan, birinin basliginin, digerinin de giris boliimiiniin olmadig1
gibi, bu okuma parcasinin da gelisme béliimii yoktur. Ogrencilere
pargaya uygun bir gelisme boliimii yazdirmak igin, bir dnceki ¢alismalar
tekrar edilir.

Ogrenciler parcayr okuduktan sonra, par¢a iizerinde biraz konusulur.
Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri almir.

Daha sonra 6gretmenin, “Parcay1 hepiniz okudunuz. Par¢a hakkinda hep
birlikte konustuk. Gordiigiiniiz gibi par¢anin gelisme boliimii yok. Simdi
herkes birbirine bakmadan, birbiriyle konugsmadan, bu parg¢aya uygun bir
gelisme bolimii yazsin,” demesi.

Ogrenciler yazma ¢alismalarina devam ederlerken, 6gretmen, ¢alismanin
her asamasinda Ogrencilere rehberlik eder. Yazilan boélimlerle ilgili
gerekli agiklamalar1 yapar. Neler yapmalar1 gerektigini, nelere dikkat

etmeleri gerektigini sdyler. Gerektiginde bireysel destek saglar.
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Daha sonra okuma pargalar1 6grencilerden geri toplanir. Yeter sayidaki
Ogrenciden, parcaya nasil bir gelisme bolimii yazdiklar1 hakkinda
goriisler alinir. Degerlendirmeler yapilir. Gelisme boliimiinii yazarken
nelere dikkat ettikleri tizerinde durulur.

Ogretmen, “Evet cocuklar, sizlere bashigi olmayan, giris ve gelisme
boliimii olmayan okuma pargalar1 verdim. Sizler de okuma pargalarinda
eksik olan bdéliimleri, basarili bir sekilde tamamladiniz. Simdi size, yine
bir boliimii eksik olan bir parca daha dagitacagim. Acaba bu kez hangi
boliimii eksik olabilir,” diyerek Ogrencilerin sonu¢ bolimiinii tahmin
etmelerini bekler.

Ogretmen, doérdiincii okuma pargasim dagitir. Ogrencilere, “Evet sizlerin
de tahmin ettiginiz gibi bu parganin da sonug¢ boliimii yok,” diyerek,
parcaya uygun bir sonu¢ boliimii yazdirmak i¢in, bir dnceki ¢alismalar
tekrar edilir.

Ogrenciler pargayr okuduktan sonra, parca iizerinde biraz konusulur.
Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri alinir.

Daha sonra 6gretmenin, “Parcay1 hepiniz okudunuz. Parca hakkinda hep
birlikte konustuk. Gordiigiiniiz gibi par¢anin sonug¢ boliimii eksik. Simdi
herkes birbirine bakmadan, birbiriyle konugsmadan, bu parg¢aya uygun bir
sonug boliimii yazsin,” demesi.

Ogrenciler yazma ¢alismalarina devam ederlerken, 6gretmen, ¢alismanin
her asamasinda oldugu gibi yine Ogrencilere rehberlik eder. Yazilan
boliimlerle ilgili gerekli aciklamalar1 yapar. Neler yapmalar1 gerektigini,
nelere dikkat etmeleri gerektigini soyler. Gerektiginde Ogrencilere
bireysel destek saglar.

Daha sonra okuma pargalar1 d6grencilerden geri toplanir. Yeter sayidaki
Ogrenciden, pargaya nasil bir sonu¢ boliimii yazdiklar: hakkinda goriisler
alinir. Degerlendirmeler yapilir. Sonug¢ boliimiinii yazarken nelere dikkat

ettikleri tizerinde durulur.
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Ogrencilerden derste 6grendiklerini ve ders boyunca yapilanlar1 zetlemeleri
istenir. Bir yazili anlatim ¢alismasinda, olmasi1 gereken ve dikkat edilmesi
gereken i¢ yapiya iliskin 6zellikler tekrar edilir. Bir yaziya uygun bashk
koyma, uygun bir giris yapma, yaziya uygun gelisme boliimii yazma ve

yaziy1 sonuglandirma etkinliklerinin 6nemli 6zellikleri 6zetlenir.

V. Degerlendirme

VI. Odev

Ogrencilere iyi bir yazida bulunmasi gereken i¢ yap1 dzellikleri sorulur. Bir
yazinin ana bolimlerinin neler oldugu sorulur. Yazida bdliimler
olusturulurken nelere dikkat edildigi ve bu bdoliimlerin 6zelliklerinin neler

oldugu sorulur. Yeter sayida 6grenciden yanit alinir.

Ogretmenin, “Oniimiizdeki derse gelirken istediginiz bir konuda birer yazi
yazarak gelin. Yazilarmiz daha once 6grendigimiz kelime agi olusturma
yontemine gore olacak. Yazilarimiz, O6grendigimiz i¢ yapr ve dis yapi

ozelliklerine uygun olmali,” demesi.
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Baslig1 Verilmemis Okuma Parcasi

Bizim kdyde biitiin cocuklar okul tatile girdikten sonra ailelerine yapabilecekleri
islerde yardim ederler. Benim de o yaz gérevim ¢obanlik yapmakti. Iki tane inegimiz
vardi. Benim gibi isi hayvanlari otlatmak olan arkadaslarla, koyiin alt tarafindaki biiyiik
irmagin kenarindaki bol otlu otlaga giderdik. Burasi agaclikli, hayvanlarin karnini taze
yoncalarla kolayca doyurabilecegi, suyun kenarinda golgelik bir yerdi. Koylii buraya
“Dilberler Konag1” derdi. Burasi bizim i¢in de ¢ok eglenceli bir yerdi. Sabahtan aksama
kadar bir¢ok oyun oynar, agaglara tirmanir, birbirimizle sakalasir ve kendi aramizda

giiresler tutardik.

Yine bdyle giinlerden biriydi. Ogle yemegi i¢in herkes azik torbasini ¢ikardi.
Genelde torbalarimizda domates, biber, haslanmis patates, peynir, zeytin, yogurt ve
helva gibi yiyecekler olurdu. Torbalarimizdaki aziklarimizi birbirimizle paylasarak

kendimizce de mitkemmel bir sofra kurarak karnimiz1 doyurduk.

Karnimiz1 doyurunca sira ne oynayacagimiza gelmisti. Herkes eglenceli vakit
gecirmek istiyordu. Ersin “Herkes birer uzun agag¢ bulsun ve ona en hizli tirmanma
yarist yapalim” dedi. Biitiin arkadaslar kabul etti ve herkes birer aga¢ secerek
tirmanmaya basladik. Bir siire sonra Mehmet bize seslenerek “Benim agacta kus yuvasi
var. Icinde de ii¢ tane yumurta var” diye bagiriyordu. Bizim oralardaki agaglarimn
tepesinde ¢esit cesit kuslarin yuvasi olurdu. Bu ¢ok olagan bir seydi. Ama bizi sasirtan
Mehmet’in yuvayr bozmak istemesiydi. Hep birlikte ona tepki gosterdik. Mehmet’e
dedemin bana anlattig1 kus yuvastyla ilgili bir hikayeyi anlattim. Bu hikayenin sonunda
dedem bana “Evladim kus yuvasi bozanin kendi yuvasit da olmaz” demisti. Dedemin bu
lafin1 ona da aynen sdyledim. Mehmet bunu duyunca ¢ok korkmus, yapmay1 diistindiigii
seyden dolay1 da oldukg¢a iiziilmiis ve utanmsti.

Hiiseyin ANILAN



116

EK-11 devam

KUS YUVASI

Bizim kdyde biitiin ¢ocuklar okul tatile girdikten sonra ailelerine yapabilecekleri
islerde yardim ederler. Benim de o yaz gérevim ¢obanlik yapmakti. Iki tane buzagil siit
inegimiz vardi. Benim gibi isi hayvanlar1 otlatmak olan arkadaglarla, koyiin alt
tarafindaki biiyilk 1rmagin kenarindaki bol otlu otlaga giderdik. Burasi agaglikli,
hayvanlarin karnini taze yoncalarla kolayca doyurabilecegi, suyun kenarinda golgelik
bir yerdi. Koylii buraya “Dilberler Konag1” derdi. Burasi bizim i¢in de ¢ok eglenceli bir
yerdi. Sabahtan aksama kadar bircok oyun oynar, agaglara tirmanir, birbirimizle

sakalasir ve kendi aramizda giiresler tutardik.

Yine bdyle giinlerden biriydi. Ogle yemegi igin herkes azik torbasini ¢ikardi.
Genelde torbalarimizda domates, biber, haglanmig patates, peynir, zeytin, yogurt ve
helva gibi yiyecekler olurdu. Torbalarimizdaki aziklarimizi birbirimizle paylasarak

kendimizce de miikemmel bir sofra kurarak karnimizi doyurduk.

Karnimiz1 doyurunca sira ne oynayacagimiza gelmisti. Herkes eglenceli vakit
gecirmek istiyordu. Ersin “Herkes birer uzun aga¢ bulsun ve ona en hizli tirmanma
yaris1 yapalim” Dedi. Biitiin arkadaslar kabul etti ve herkes birer aga¢ secerek
tirmanmaya basladik. Bir siire sonra Mehmet bize seslenerek “Benim agacta kus yuvasi
var. Iginde de ii¢ tane yumurta var” Diye bagiriyordu. Bizim oralardaki agaglarm
tepesinde ¢esit ¢esit kuslarin yuvasi olurdu. Bu ¢ok olagan bir seydi. Ama bizi sasirtan
Mehmet’in yuvay1 bozmak istemesiydi. Hep birlikte O’na tepki gosterdik. Mehmet’e
dedemin bana anlattig1 kus yuvasiyla ilgili bir hikayeyi anlattim. Bu hikayenin sonunda
dedem bana “Evladim kus yuvasi bozanin kendi yuvasit da olmaz” demisti. Dedemin bu
lafimi O’na da aynen soOyledim. Mehmet bunu duyunca ¢ok korkmus, yapmayi

diisiindiigii seyden dolay1 da oldukga {izlilmiis ve utanmisti.
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KUS  YOVAS .. ROAVAK... uBLURSUZLUKTUR

Bizim k&yde biitiin gocuklar okul tatile girdikten sonra ailelerine yapabilecekleri
islerde yardim ederler. Benim de o yaz gérevim g¢obanlik yapmaktr. Iki tane buzafiih siit
inegimiz vardi. Benim gibi igi hayvanlan otlatmak olan arkadaglarla, k6yiin alt tarafindaki
bilyiik irmagm kenarindaki bol otlu otlaga giderdik. Buras1 agaghikh, hayvanlarin karnim taze
voncalarla kolayca doyurabilecegi, suyun kenannda goigelik bir yerdi. Ko6ylli buraya
“Dilberler konag:” derdi. Buras: bizim igin de gok eflenceli bir yerdi. Sabahtan akgama kadar
birgok oyun oynar,l agaclara tirmamr, birbirimizle sakalasir ve kendi aramizda gliregler
tutardik.

Yine béyle giinlerden biriydi. Ogle yemegi i¢in herkes azik torbasini ¢ikardi. Genelde
torbalarimizda domates, biber, haslanmig patates, peynir, zeytin, yofurt ve helva gibi
yiyecekler olurdu. Torbalanimizdaki aziklartimzi birbirimizle paylasarak kendimizee de
mitkemmel bir sofra kurarak karnimizi doyurduk.

Karmmimizi doyurunca stra ne oynayacafimmiza gelmisti. Herkes eglenceli vakit
gecirmek istiyordu. Ersin “Herkes birer uzun aga¢ bulsun ve ona en hizli tirmanma yarist
vapalim” dedi. Biitlin arkadaslar kabul etii ve herkes birer agac secerck tirmanmaya bagladik.
Bir stire sonra Mehmet bize seslenerek “Benim agacta kus yuvasi var. Icinde de (i¢ tane
yumurta var” diye baginyordu. Bizim oralardaki agaglann tepesinde gesit gesit kuglarn
yuvast olurdu, Bu c¢ok olagan bir seydi. Ama bizi sasirtan Mehmet’in yuvayr bozmak
istemesiydi. Hep birlikte ona tepki gdsterdilk. Mehmet’e dedemin bana anlattig: kus yuvasiyla

+ilgili bir hikayeyi anlattim. Bu hikayenin sonunda dedem bana “Evladim kugs yuvas: bozanin
kendi yuvasi da olmaz” demigti. Dedemin bu lafini ona da aynen séyledim. Mehmet bunu

duyunca ¢ok korkmus, yapmay: diislindiigii seyden dolay: da oldukea {iziilmils ve utanmisti.
Hiiseyin ANILAN

Yukarida bashfi verilmemis olan bu okuma parcasma bir bashk bulmamz

istenseydi, sizce bu okuma parg¢asina en uygun bashk ne olurdu?



118

EK-11 devam

LGOBAN....COCUK......

Bizim koyde biitiin ¢ocuklar okul tatile girdikten sonra ailelerine yapabilecekleri
islerde yardim ederler. Benim de o yaz gdrevim gobanlik yapmakti. Iki tane buzagilt siit
inegimiz vardi. Benim gibi isi hayvanlar otlatmak olan arkadagslarla, koylin alt tarafindaki
biiyiik irmagin kenarindaki bol otlu otlaga giderdik. Burast agéghkll, hayvanlarin karnini taze
yoncalarla kolayca doyurabilecegi, suyun kenarinda golgelik bir yerdi. Koyli buraya
“Dilberler konag1” derdi. Burasi bizim i¢in de gok eglenceli bir yerdi. Sabahtan aksama kadar
birgok oyun oynar, agaglara firmamr, birbirimizle gakalasir ve kendi aramizda giliresler
tutardik.

Yine béyle giinlerden biriydi. Ogle yemegi igin herkes azik torbasini gikardi. Genelde
torbalarimizda domates, biber, haslanmig patates, peynir, zeytin, yogurt ve helva gibi
yiyecekler olurdu. Torbalarimizdaki aziklarimizi birbirimizle paylasarak kendimizce de
milkemme] bir sofra kurarak karnimizi doyurduk.

Karnimuzi doyurunca sira ne oynayacafnmiza gelmisti. Herkes eglenceli vakit
gecirmek istiyordu. Ersin “Herkes birer uzun aga¢ bulsun ve ona en hizh tirmanma yang:
yapalim” dedi. Biitiin arkadaslar kabul ett ve herkes birer agac secerek tirmanmaya bagladik.
Bir siire sonra Mehmet bize seslenerek “Benim agacta kus yuvas: var. Iginde de g tane
yumurta var” diye bafinyordu, Bizim oralardaki agaclarn tepesinde gesit gesit kuglarn
yvuvas:t olurdu, Bu c¢ok olagan bir geydi. Ama bizi sagirtan Mehmet'in yuvayr bozmak
istemesiydi. Hep birlikte ona tepki gdsterdik. Mehmet’e dedemin bana anlatt@ kus yuvasiyla
ilgili bir hikayeyi anlattim. Bu hikayenin sonunda dedem bana “Eviadim kug yuvasi bozanin
kendi yuvast da olmaz” demisti, Dedemin bu lafin1 ona da aynen styledim. Mehmet bunu

duyunea gok korkmus, yapmay: diislindtigi} geyden dolay: da oldukga tizlilmils ve utanmigty.
Hiiseyin ANILAN

Yukarida bashg verilmemis olan bu okuma parcasina bir bashk bulmaniz

istenseydi, sizce bu okuma parcasina en uygun basiik ne olurdu?
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Girig Boliimii Verilmemis Okuma Pargasi

AYSE’NIN RUYASI

Annesi ve babasi belli bir siire Ayse’nin yaninda kaldilar. Ona korkmamasini,
her ikisinin de yaninda oldugunu, ona zarar verilmesine izin vermeyeceklerini
sOyleyerek onu sakinlestirmeye c¢alisiyorlardi. Annesinin Ayse’nin basini  dizlerine
koymus babasi bir eliyle ellerini tutarak diger eliyle de sacini oksuyordu. Her ikisi de
onu lizmemek i¢in gordiigii rilyayla ilgili soru sormuyorlardi. Bu arada Ayse annesi ve
babasimin verdigi huzurla olsa gerek, onlar odadan ¢ikmadan hemen uykuya dalmisti.

Kizlarinin uyudugunu géren anne ve babasi da az sonradan odadan ¢ikmislardi.

Sabah her zamanki gibi herkes vaktinde kalkmis ve kahvalti sofrasina
oturmuslardi. Ayse, anne ve babasma riiyasinda ne gordiigiinii anlatmak istedigini
sOyledi. Onlar da “Sen istiyorsan ve seni iizmeyecekse” anlatabilirsin dediler. Bu cevap
tizerine Ayse “Cok korktum annecigim” diyerek soze basladi. “Bayram icin koydeki
dedemlere ziyarete giderken arabamizla kaza yaptigimizi, sizlerin 6ldiglini ve yalniz
basima orada kala kaldigimi gérdiim” dedi. Cok korkung bir riiya oldugu belliydi. Anne

ve babasi onu daha fazla lizmemek i¢in anlatimina devam etmesine izin vermediler.
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Babasi Ayse’yi kucagina alarak boyle bir seyin olmadigini, ¢cok kotii bir riiya
gordiigiinii ama gectigini, uzun seneler beraberce mutlu bir sekilde yasayacaklarini falan
anlatti. Ayse oldukga rahatlamigsa benziyordu. Daha sonra anne ve babasi onu 6perek
okul servisine kadar yolcu ettiler. Kendi aralarinda da “Allah korusun!” demekten

kendilerini alamamuslardi.

Hiiseyin ANILAN
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AYSE’NIN RUYASI

Ayse, gece ansizin kan ter i¢inde bagirarak uyanmisti. Kendisi de olanlardan ¢ok
korkmustu. Ayse’nin sesini duyan anne ve babasi da yataklarindan kalkip, Ayse’nin
odasina gelmislerdi. Her ikisi de olan biteni anlamaya ¢alistyorlardi. Ama Ayse’nin o an
onlara bekledikleri cevab1 vermesi pek miimkiin goziikmiiyordu. Sadece annecigim
babacigim c¢ok korktum diyebilmisti. Aslinda onlar1 da iizmek istememisti. Fakat

yapabilecegi bir sey de yoktu.

Annesi ve babasi belli bir siire Ayse’nin yaninda kaldilar. Ona korkmamasini,
her ikisinin de yaninda oldugunu, ona zarar verilmesine izin vermeyeceklerini
sOyleyerek onu sakinlestirmeye calisiyorlardi. Annesinin Ayse’nin basim1  dizlerine
koymus babasi bir eliyle ellerini tutarak diger eliyle de sacini oksuyordu. Her ikisi de
onu lizmemek i¢in gordiigii rityayla ilgili soru sormuyorlardi. Bu arada Ayse annesi ve
babasinin verdigi huzurla olsa gerek, onlar odadan ¢ikmadan hemen uykuya dalmisti.

Kizlarinin uyudugunu géren anne ve babasi da az sonradan odadan ¢ikmislardi.

Sabah her zamanki gibi herkes vaktinde kalkmis ve kahvalti sofrasina
oturmuslardi. Ayse, anne ve babasma riiyasinda ne gordiiglinii anlatmak istedigini
sOyledi. Onlar da “Sen istiyorsan ve seni iizmeyecekse” anlatabilirsin dediler. Bu cevap
lizerine Ayse “Cok korktum annecigim” diyerek soze basladi. “Bayram icin kdydeki
dedemlere ziyarete giderken arabamizla kaza yaptigimizi, sizlerin 6ldiiglinii ve yalniz
basima orada kala kaldigimi goérdiim” dedi. Cok korkung bir riiya oldugu belliydi. Anne

ve babasi onu daha fazla iizmemek i¢in anlatimina devam etmesine izin vermediler.

Babas1 Ayse’yi kucagina alarak boyle bir seyin olmadigini, ¢ok kotii bir riya
gordiigiinii ama gectigini, uzun seneler beraberce mutlu bir sekilde yasayacaklarini falan
anlatti. Ayse oldukca rahatlamisa benziyordu. Daha sonra anne ve babasi onu &perek
okul servisine kadar yolcu ettiler. Kendi aralarinda da “Allah korusun!” demekten

kendilerini alamamuslardi.
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AYSE’NIN RﬁYASI
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Annesi ve babast belli bir sfire Ayge’nin yaninda kaldilar. Ona korkmamasim, her
ikisinin de yaminda oldugunu, ona zarar verilmesine izin vermeyeceklerini sdyleyerek onu
sakinlestirmeye ¢ahgiyorlardi. Annesinin Ayse’'nin bagim dizlerine koymusg babas: bir eliyle
ellerini tutarak diger eliyle de sagimi oksuyordu. Her ikisi de onu fizmemek igin gordiigii
rityayla ilgili soru sormuyorlardi. Bu arada Ayse annesi ve babasiun verdigi huzurla olsa
gerek, onlar odadan ¢ikmadan hemen uykuya dalmisti. Kizlarmin uyudugunu goren anne ve
babasi da az sonradan odadan ¢ikmaslarda,

Sabah her zamanki gibi herkes vaktinde kalkmig ve kahvalti sofrasina oturmuglards.
Ayse, anne ve babasina rityasinda ne gordiigiini anlatmak istedigini soyledi. Onlar da “Sen
istiyorsan ve seni iizmeyecekse” anlatabilirsin dediler. Bu cevap iizerine Ayse “Cok korktum
annecigim” diyerek sbze bagladi. “Bayram i¢in koydeki dedemlere ziyarete giderken
arabamizla kaza yaptifimizi, sizlerin &ldiigiinii ve vyalmiz bagima orada kala kaldigimi
gz‘jrdﬂm” dedi. Cok korkung bir ritya oldufu belliydi. Anne ve babasi onu daha fazla
izmemek igin anlattimina devam etmesine izin vermediler.

Babas1 Ayse’yi kucagina alarak bdyle bir seyin olmadigini, ok kotii bir riiya
gordiigiinli ama gegtigini, uzun seneler beraberce mutlu bir sekilde yasayacaklarimi falan
anlatti, Ayse oldukea rahatlamisa benziyordu. Daha sonra anne ve babasi onu dperek okul

servisine kadar yolcu ettiler. Kendi aralarinda da “Allah korusun!” demekten kendilerini

alamanuglardi.

Hiiseyin ANILAN
Giris boliimii verilmemis “Ayse’nin Riiyas:” isimli bir okuma par¢as: okudunuz.
Par¢ann biitiinliigiine uygun bir girig yizmamz gerekiyor. Liitfen bu par¢aya uygun bir

giriy yaziniz,
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Annesi ve babasi belli bir stire Ayse’nin yamnda kaldilar. Ona korkmamasin, her
ikisinin de yaminda oldupunu, ona zarar verilmesine izin vermeyeceklerini sSyleyerek onu
sakinlegtirmeye galisiyorlardi. Anmesinin Ayse’nin basim dizlerine koymug babasi bir eliyle
.ellerini tutarak diger eliyle de sagim oksuyordu. Her ikisi de onu fizmemek igin gdrdiigii
rityayla ilgili soru sormuyorlardi. Bu arada Ayse annesi ve babasimn verdigi huzurla olsa
gerek, onlar odadan ¢ikmadan hemen uykuya dalmigti. Kizlarmin uyudugunu géren anne ve

babasi da az sonradan odadan gikmslard:.
Sabah her zamanki gibi herkes vaktinde kalkmus ve kahvalti sofrasina oturmuglard.

Ayge, anne ve babasina riiyasinda ne gérdiigiint anlatmak istedifini sdyledi. Onlar da “Sen
istiyorsan ve seni izmeyecekse™ anlatabilirsin dediler. Bu cevap {izerine Ayge “Cok korktum
annegigim” diyerek stze basladi. “Bayram icin kéydeki dedemlere ziyarete giderken
arabamizla kaza yapnglmim, sizlerin 6ldigiintt ve yalmiz bagima orada kala kaldifmm
éérdiim” dedi.’ Cok korkunc bir ritya oldugu belliydi. Anne ve babasi onu daha fazla
tizmemek igin anlattmina devam etmesine izin vermediler.

Babasi Ayse'yi kucagma alarak béyle bir seyin olmadifimi, ¢ok kotii bir rilya
gordiigiini ama gectigini, uzun seneler beraberce mutlu bir sekilde yasayacaklarmi falan
anlatt. Ayse oldukga rahatlamiga benziyordu, Daha sonra anne ve babasi onu 6perck okul

servisine kadar yoleu ettiler. Kendi aralarinda da “Allah korusun!” demekten kendilerini

alamamuiglard,

Hiiseyin ANILAN
Girig béliimii verilmemis “Ayse’nin Riiyast” isimli bir okuma par¢ast okudunuz,
Pargamn biitiinliiZiine uygun bir giris yazmanmz gerekiyor. Liitfen bu parcaya uygun bir

giris yazimz,
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Gelisme Boliimii Verilmemis Okuma Pargasi

OKUL DONUSU

Aksamlar1 okul ¢ikisinda kestirme oldugu icin, arkadaslarla genelde okulun
kuzeyindeki arka yolu kullaniriz. Yine boyle bir giindii. Okul ¢antalarimiz sirtimizda
birbirimizle aksama kadar okulda olanlar1 konusa konusa yiirliyorduk. Kig ayina girmek

tizere oldugumuzdan hava hem kararmig, hem de oldukga soguktu.
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Hizlica mukavva kutular1 aralayip ne oldugunu bulmaya ¢alistyorduk. Soguktan
ve muhtemelen agliktan bitkin diismiis minik bir kedi yavrusu oldugunu gordiik.
Durumu oldukga kotii goriiniiyordu. Onu orada caresiz birakmaya i¢imiz elvermezdi.
Hi¢ diger arkadaslarima firsat birakmadan kedi yavrusunu eve gotiirebilecegimi
sOyledim. Biitliin arkadaslarim buna memnun olmuslardi. Minik yavruyu elime
aldigimda titredigini hissedebiliyordum. Biran 6nce eve varmak ve onun acilarini

dindirmek istiyordum.

Hiiseyin ANILAN
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OKUL DONUSU

Aksamlar1 okul ¢ikisinda kestirme oldugu icin, arkadaslarla genelde okulun
kuzeyindeki arka yolu kullaniriz. Yine bdyle bir giindii. Okul ¢antalarimiz sirtimizda
birbirimizle aksama kadar okulda olanlar1 konusa konusa yiiriiyorduk. Kig ayina girmek

izere oldugumuzdan hava hem kararmis hem de oldukc¢a soguktu.

Gruptaki arkadaglarimizdan Can birden durdu. Bize donerek “Bir ses duyuyor
musunuz?”’ diye sordu. Hepimiz birden biz de durduk. Onun istegi iizerine kulak
kabarttik. Etrafta araba ve insan seslerinin disinda dikkatimizi ¢eken bir ses
duyamamistik. Ona “Bugiin okulda ¢ok yoruldun bu tiir sesler duyman normaldir”
diyerek takildik. Tam yolumuza devam etmek {lizereyken, belli belirsiz ses duydugumu
fark ettim. “Evet Can haklisin. Ben de bir ses duydum. Garip ve farkli bir sesti” dedim.
Sesin geldigi yone dogru ilerledim. Diger arkadaslar da benimle birlikte oraya dogru
yoneldiler. Duydugum ses bir apartmanin giris kapisinin yanindaki bos mukavva

kutularin arasindan geliyordu. Ses yaklastikca daha da ac1 bir feryada doniismiistii.

Hizlica mukavva kutular1 aralayip ne oldugunu bulmaya c¢alistyorduk. Soguktan
ve muhtemelen acliktan bitkin diismiis minik bir kedi yavrusu oldugunu gordiik.
Durumu oldukga kotii goriiniiyordu. Onu orada caresiz birakmaya i¢imiz elvermezdi.
Hi¢ diger arkadaslarima firsat birakmadan kedi yavrusunu eve goétiirebilecegimi
sOyledim. Biitiin arkadaslarim buna memnun olmuslardi. Minik yavruyu elime
aldigimda titredigini hissedebiliyordum. Biran Once eve varmak ve onun acilarini

dindirmek istiyordum.
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OKUL DONUSU
Aksamlarn okul ¢ikiginda kestirme oldugu igin, arkadaglarla genelde okulun
kuzeyindeki arka yolu kullamiriz. Yine boyle bir giindil. Okul ¢antalanmuz sirtimizda
birbirimizle aksama kadar okulda olanlar1 konusa konuga ylriiyorduk. Kig ayina girmek tizere
oldugumuzdan hava hem kararmis hern de oldukga soguktu. .
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_ Hizhica mukavva kutular: aralayip ne oldugunu bulmaya g¢aligiyorduk. Soguktan ve
muhtemelen aghiktan bitkin diigmily minik bir kedi yavrusu oldugunu g&rdiik. Durumu
olduk¢a kotii goriiniiyordu. Onu orada caresiz birakmaya igimiz elvermezdi. Hig diger
arkadaglanma firsat birakmadan kedi yavrusunu eve gitiirebilecegimi styledim. Biitiin
arkadaglarrm buna memnun olmuslardi. Minik yavruyu elime aldiginda titredigini

hissedebiliyordum. Biran ¢nce eve varmak ve onun acilarim dindirmek istiyordum,

Hiiseyin ANILAN

Gelisme boliimii verilmemis “Okul Déniigii” isimli bir okuma parcas: okudunuz.
Par¢anmg, biitiinliigiine uygun olarak yaziyr devam ettirmeniz gerekiyor. Liitfen bu

pargaya uygun bir gelisme holiimii yaziniz,
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OKUL DONUSU
Aksamlarn okul g¢ikisinda kestirme oldugu i¢in, arkadaglarla genelde okulun
kuzeyindeki arka yolu kullantriz. Yine boyle bir giindil. Okul cantalarimiz sirtumizda
birbirimizle aksama kadar okulda olanlar1 konusga konuga yiirliyorduk. Kig ayina girmek tizere
oldugumuzdan hava hem kararmis hem de olduk¢a soguktu.
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. Hizlica mukavva kutular: aralayip ne oldugunu bulmaya ¢alisiyorduk. Soguktan ve
, muhtemelen aglhiktan bitkin diigmiiy minik bir kedi yavrusu oldugunu gbrdiik. Durumu
oldukga kotli goriiniiyordu, Onu orada caresiz birakmaya i¢imiz elvermezdi. Hig diger
arkadaglarima firsat birakmadan kedi yavrusunu eve gotiirebilecegimi soyledim, Biitiin
arkadaglarim buna memnun olmuslardi. Minik yavruyu elime aldifimda titredigini

hissedebiliyordum. Biran 6nce eve varmak ve onun acilarint dindirmek istiyordum.
Hiiseyin ANILAN

Gelisme boliimii verilmemis “Okul Déniigii” isimli bir okuma par¢as: okudunuz,
Parganip- biitiinliigiine uygun olarak yaziyt devam ettirmeniz gerekiyor. Liitfen bu

pargaya uygun bir gelisme boliimii yvazinz.
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Sonug Boliimii Verilmemis Okuma Pargasi

ORMAN YANGINI

Marmaris’te kaldigimiz otele yakin bir yerde, orman yangini c¢iktigr haberi
yayilmusti. Oteldeki herkesi korku ve telas sarmigti. Sanki biitiin insanlar agiz birligi
etmiscesine otelin Onilindeki {i¢ katli tramplenli havuzun etrafinda toplanmaya
baslamist1. Birbirleriyle heyecanli heyecanli konusuyorlardi. Merak ettikleri en 6nemli
durum alevlerin otele ulasip ulagmayacagiydi. Yangin acaba ne kadar siirede
sondiiriilebilirdi. Biitiin olanlar1 gériiyordum, konusulanlari duyuyordum ama hi¢ kimse
yangina miidahaleyle ilgili bir girisim yapmiyordu. En 6nemli vatandaslik gdrevi olan
bir seyi gérmezden gelmelerine miidahale edemiyordum. Inanin insanin bdyle durumda

caresizlige siginmasi kadar act bir durum olamaz.

Kendi kendime orada yanan asirlik agaglari, icinde yasayan bin bir ¢esit hayvani
diistinmekten kendimi alamiyor, i¢im eziliyordu. Bir anda her seyin yok olmasini aklim
almiyordu, kabullenemiyordum. “Yasim kii¢iik olmasa ben gidip yangin séndiirme
ekibine katilir miydim acaba” diye beynimi zorluyordum. Bunlar1 diislinlirken
tepemizde ugan yangin sOndiirme helikopterinin sesiyle, itfaiye araglarinin ve
buldozerlerin sesleri bir birine karisiyor insan bagrigmalart bu seslerin icinde

kayboluyordu.

Biitiin bunlar olurken yiikselen dumanlar1 ve alevleri daha net gorebiliyorduk.
Sanki ormanin i¢inde kocaman bir buharli tren gidiyor ve tiim hincini ¢ikariyordu.
Agagclarm ve diger canlilarin “Imdat!” seslerini duyar gibiydim. Yangin biiyiik cabalar
sonucunda sondiiriilmiisti. Ama her sey dort bes saat i¢inde yok olmustu. Yemyesil
ormanin kapladigi alan yok olmus, sanki yerine kildan yoriik ¢adir1 kurulmus gibi

kararmusti.
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Hiiseyin ANILAN
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ORMAN YANGINI

Marmaris’te kaldigimiz otele yakin bir yerde orman yangmi ¢iktigi haberi
yayilmisti. Oteldeki herkesi korku ve telas sarmisti. Sanki biitiin insanlar agiz birligi
etmiscesine otelin Onilindeki {i¢ katlh tramplenli havuzun etrafinda toplanmaya
baslamisti. Birbirleriyle heyecanli heyecanli konusuyorlardi. Merak ettikleri en dnemli
durum alevlerin otele ulasip ulagmayacagiydi. Yangin acaba ne kadar siirede
sondiiriilebilirdi. Biitiin olanlar1 gériiyordum, konusulanlar1 duyuyordum ama hi¢ kimse
yangina miidahaleyle ilgili bir girisim yapmiyordu. En 6nemli vatandaslik goérevi olan
bir seyi gormezden gelmelerine miidahale edemiyordum. Inanin insanin béyle durumda

caresizlige siginmasi kadar ac1 bir durum olamaz.

Kendi kendime orada yanan asirlik agaglari, icinde yasayan bin bir ¢esit hayvani
diistinmekten kendimi alamiyor, i¢cim eziliyordu. Bir anda her seyin yok olmasini aklim
almiyordu, kabullenemiyordum. “Yasim kii¢ilk olmasa ben gidip yangin sondiirme
ekibine katilir miydim acaba” diye beynimi zorluyordum. Bunlar1 diisiiniirken
tepemizde ugan yangin sOndiirme helikopterinin sesiyle, itfaiye araclarinin ve
buldozerlerin sesleri bir birine karisiyor insan bagrigmalart bu seslerin iginde

kayboluyordu.

Biitiin bunlar olurken yiikselen dumanlar1 ve alevleri daha net gorebiliyorduk.
Sanki ormanin i¢inde kocaman bir buharli tren gidiyor ve tiim himcini ¢ikariyordu.
Agaglarm ve diger canlilarin “Imdat!” seslerini duyar gibiydim. Yangm biiyiik cabalar
sonucunda sondiiriilmiistii. Ama her sey dort bes saat iginde yok olmustu. Yemyesil
ormanin kapladig1 alan yok olmus, sanki yerine kildan yoriik ¢adir1 kurulmus gibi

kararmaisti.

Belki ihmal, belki kasit, nedeni ne olursa olsun yok olan sadece orman ve

agaclar degildi. Yok olan bizim gelecegimiz, hayallerimiz ve umutlarimizdi.
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ORMAN YANGINI

Marmaris’te kaldigimz otele yakin bir yerde orman yangim ¢iktighi haberi yayilmust.
Oteldeki herkesi korku ve telas sarnugti. Sanki biitiin insanlar agiz birlii etmiscesine otelin
ontindeki ti¢ kath tramplenli havuzun etrafinda toplanmaya baslamisti. Birbirleriyle heyecanh
heyecanli konuguyorlardi. Merak ettikleri en Onemli durum alevlerin otele ulasip
ulasmayacagiyd:. Yangin acaba ne kadar siirede sondtiriilebilirdi. Biitlin olanlan gérityordum,
konugulanlar: duyuyordum ama hi¢ kimse yangina miidahaleyle ilgili bir girigim yapmiyordu.
En onemli vatandaglik gérevi olan bir seyi gbrmezden gelmelerine miidahale edemiyordum.
[nanmn insanin béylé durumda ga:ésizlige sifinmasi kadar aci bir durum olamaz.

Kendi kendime orada yanan asirhk agaglari, iginde yasayan bin bir ¢esit hayvani
disiinmekten kendimi alamiyor, igim eziliyordu. Bir anda her seyin yok olmasim aklim
almiyordu, kabullenemiyordum. “Yasim kilgitk olmasa ben gidip yangin séndiirme ekibine
katihr mrydim acaba” diye beynimi zorluyordum. Bunlari digtintirken tepemizde ugan yangin
stndiirme helikopterinin sesiyle, itfaiye araglarinin ve buldozetlerin sesleri bir birine karigiyor
insan bagrismalari bu seslerin iginde kayboluyordu.

Biitiin bunlar olurken ylikselen dumanlar ve alevleri daha net gorebiliyorduk. Sanki
ormanin iginde kocaman bir buharli tren gidiyor ve tlim hincim gikariyordu. Agagiann ve
diger canlilarin “Imdat!” seslerini duyar gibiydim. Yangin biyilk cabalar sonucunda
sondiirillmiigtil, Ama her sey dort bes saat iginde yok olmugtu. Yemyesil ormanin kapladif
alan yok olmug, sanki yerine kildan y6riik ¢adut kurulmug gibi kararmagtr.
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Hiiseyin ANILAN

Yukaridaki okuma par¢asina uygun bir sonu¢ biliimii yaziniz.
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ORMAN YANGINI

Marmaris’te kaldigimz otele yakin bir ycrde-orman vangi ¢iktign haberi yayilmigt,
‘Oteldeki herkesi korku ve telas sarmigti. Sanki biltin insanlar afiz birligi etmigcesine otelin
dntindeki ¢ kath tramplenli havuzun e‘traﬁhda toplanmaya baslamist1. Birbirleriyle heyecanli
heyecanli konusuyorlardi. Merak ettikleri en 6nemli durum alevlerin otele ulasip
ulagmayacagiydi. Yangin acaba ne kadar siirede s¢ndiirlilebilirdi. Biitiin olanlar gériiyordum,
konusulanlart duyuyordum ama hig kimse yangina miidahaleyle ilgili bir girisim yapmiyordu.
En Onenili vatandaglik gtrevi olan bir seyi gérmezden gelmelerine miidahale edemiyordum.
Inanin insanin béyle durumda ¢arésizlige siginmas: kadar.ac1 bir durum olamaz.

Kendi kendime orada yanan asirhik afaglar, iginde yagayan bin bir g¢esit hayvam
diigtinmekten kendimi alamyor, igim eziliyordu. Bir anda her geyin yok olmasimi aklim
almiyordu, kabullenemiyordum. “Yasmm kiigitk olmasa ben gidip yangin séndiirme ekibine
katilir miydim acaba” diye beynimi zorluyordum. Bunlan diistintirken tepemizde ucan yangin
sondiirme helikopterinin sesiyle, itfaiye araglarmnin ve buldozerlerin sesleri bir birine karisiyor
insan bagrigmalar: bu seslerin i¢inde kayboluyordu,

Biitiin bunlar olurken yiikselen dumanlari ve alevleri daha net gdrebiliyorduk. Sanki
ormamn iginde kocaman bir buharh tren gidiyor ve tiim hincim gikartyordu, Agaclarin ve
diger canlilarin “Imdat!” seslerini duyar gibiydim. Yangmn biiyiik cabalar sonucunda
sondiiriilmiigtii. Ama her gey dort bes saat icinde yok olmugtu. Yemyesil ormanin kapladifi
alan yok olmug, sanki yerine kildan y&riik ¢adirt kurulmusg gibi kararmagtr.
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Hiiseyin ANILAN

Yukaridaki okuma pareasina uygun bir sonug¢ biliimil yaziniz.
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DERS PLANI 4
: Tiirkge
: 5/B
: 28-31.05.2004

Siire : (40dk +40dk) + (40dk + 40dk)
Yontem ve Teknikler : Kelime Ag1 Olusturma, Soru-Yanit, Tartisma, Beyin
Firtinasi, Diiz Anlatim
Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Ogretmen Tarafindan Hazirlanmis Okuma Parcast,
Tepegoz ve Tepegdz Asetatlart
I. Amaclar
Amag¢ 1: Yazma calismalarinda “Dil ve Anlatim” ilkelerine iliskin 6zellikleri
uygulayabilme.
Davranissal Amaclar:

1. Yazisinda, konuya uygun ilging bir giris yapma.

2. Acik, anlasilir, kisa, 6zlii ve kendine 6zgii ciimleler kurma.

3. Yazida anlatima katkist olmayan, gereksiz sozciik tekrarlarindan
kaginma.

4. Gereksiz duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginma.

5. Anlatilmak istenileni tam ve dogru karsilayacak sozciikk ve sozciik
gruplari segme.

6. Ciimlede sozciikleri ve sozciik gruplarini yerli yerinde ve dil kurallarina
uygun olarak kullanma.

7. Kullanimdan diismiis, eskimis sozciiklere yer vermeme, Tiirk¢e sozciik
kullanma, ¢ok zorunlu olmadik¢a yabanci kokenli sozciik kullanimindan
kaginma.

8. Kaba sozler, argo deyimler, yazi1 diline gegmemis yerel agiz, sozciik ve
deyimleri kullanmama.

9. Anlatimini zenginlestirici degisik yollar bulma.



I1. Giris

10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.
17.

18.
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Anlatmak istedigini tam ve dogru karsilayacak deyim, atasozii, 6zdeyis
ve tamlamalar1 kullanarak anlatimini giiclendirme, destekleme.

Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti
kurma.

Dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurma ve kullanma.

Paragraf biitlinliiglinti saglayan climleler arasinda dil, diisiince ve anlatim
biitiinligi kurma.

Sozciikleri yazim (imla) kurallarina uygun yazma.

Yazida kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini yerli yerinde ve
dogru kullanma.

Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan uyum saglama.

Amaca uygun anlatim bi¢imini se¢gme ve dogru olarak yerli yerinde
kullanma (ag¢iklama, tartisma, dykiileme, betimleme vb.).

Anlatiminda olabildigince ¢ok sézclikten yararlanma.

1. Dikkat Cekme :  Ogretmenin, “Cocuklar biz duygu, diisiince, istek ve

dileklerimizi baskalarina nasil anlatiriz?” diyerek sozlii
ve yazili anlatima dikkat ¢ekmesi. Ogretmenin, “Sizin
de soylediginiz gibi, bizler tiim isteklerimizi konusarak
ya da yazarak anlatiyoruz. Peki bunlari rasgele mi
yapiyoruz?” diyerek dil ve anlatimin Onemine dikkat
cekmesi. Bu oOzelliklerin yazili anlatimda ne kadar

onemli oldugunun vurgulanmas.



2. Gidiilenme

3. Gozden Gegirme

4. Derse Gecis

I1I. Gelistirme
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Ogretmenin, “Iste  bugiinkii ~ dersimizde, yazil
anlatimlarda dikkat etmemiz gereken dil ve anlatim
ozelliklerini 6grenecegiz. Yazilarimizda dil ve anlatim
Ozelliklerine ne kadar 1yi uygularsak ve Ozen
gosterirsek, yazilarimiz o derece gilizel ve anlasilir

olur,” demesi.

Ogretmenin, “Bugiin giinliik yasamimizda
kullanabilecegimiz, uygulayabilecegimiz ve bizim i¢in
oldukca Onemli olan bilgiler 6grenip, beceriler
kazanacagiz. Bu bilgi ve beceriler sadece Tiirkge
derslerinde degil, diger derslerimizde de bize yararlar

saglayacak, ” demesi.

Ogretmenin, “Simdi herkes birilerine, sdzlii ya da yazili
bir seyler anlatirken nelere dikkat ettigini diisiinsiin,”

diyerek derse ge¢mesi.

e Ogretmenin, dil ve anlatim ilkelerini (Bu ilkeler, davranissal amaglar olarak

yukarida verildiginden ayrica burada verilmemistir) tepegdzle tahtaya

yansitmasi. Bu ozellikler {izerinde ogrencilerin tartismalarin1 saglamasi.

Farkl1 goriis ve oneriler sunarak 6grencileri yonlendirmesi.

e Dil ve anlatim ilkelerinin teker teker agiklanmasi.

e Bir yazida, dil ve anlatim ilkelerine yeterince dikkat edilmezse neler

olabileceginin diisliniilmesi ve tartisilmasi.

e Okuma parcasinin dgrencilere dagitilmasi.
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Ogrencilerin okuma parcasini okuyarak, dil ve anlatim o6zellikleri

bakimindan metni incelemeleri.

e Ogretmenin hazirlamis oldugu yazili anlatim testlerini uygulamas.

e Ogretmenin, “Istediginiz bir konuda, dis yapi, i¢ yap1 ve dil ve anlatim
ilkelerine uyarak, Kelime Agi Olusturma Yontemi’ne dayali olarak birer
yazi yaziniz,” demesi. Kelime Ag1 Olusturma Yontemi ilkelerini hatirlatmasi
ve uygulatmasi.

e Kelime Ag1 Olusturma Yontemine gore yapilan ¢alismalarin, Kelime Agi

Olusturma Uygulama Y onergesi’ne gore yapilmasinin istenmesi.

IV. Sonu¢
Ogretmenin derste dgrenilenleri kisaca tekrar etmesi. Yazili anlatim

calismalarinda, dil ve anlatim 6zelliklerine uymanin 6neminin vurgulanmasi.

V. Degerlendirme
Ogretmenin hazirlamis oldugu yazili anlatim testini uygulamasi. Testteki
sorularin farkli 6grenciler tarafindan yanitlandirilmasinin saglanmasi. Ayrica,

Ogretmenin konuyla ilgili sorular sormasi ve yanitlar alinmasi.

VI. Odev
Ogretmenin, “Ogrendiklerimizi evde tekrar edin. Ayrica, yazili anlatim

testindeki yanlis yanitlarinizi gozden gegirin,” demesi.
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Dil ve Anlatim Bakimindan Incelenen Okuma pargasi

YEMEKTE GELEN HABER

Babam ve annem islerinden donmiislerdi. Hep birlikte aksam yemegimizi
yiyecektik. Birlikte yemek masamizi hazirladik. Her aksam oldugu gibi, yine o aksam
da babam, “Giin boyu neler olmus bitmis 6grenelim bakalim,” dedi ve televizyonda

haberleri agti.

Haberlerde hemen hemen her giin duyulan olagan seyler vardi. Politik
gelismeler, aciliglar ve diinyada olup bitenler gibi. Haber akisi bu sekilde siirerken,
televizyon sunucusu “Evet sayin seyirciler az 6nce elimize ulasan bir haberi veriyoruz.
Eskisehir — Ankara karayolunda meydana gelen trafik kazasinda, ilk belirlemelere gore
on alt1 kisi 6ldii, on sekizi agir olmak iizere otuz bes kisi de yaralandi. Kaza Bursa
yoniinden Ankara yoniine giden yolcu otobiisiiniin kars1 yonden gelen...... ” Babam
biitlin dikkatiyle haberleri izliyordu. Yiizii gerilmis, rengi u¢mustu, etkilendigi belliydi.
Kendi kendine “Olur mu ya! Onca insan, savas gibi, hatta ondan da kotii,” gibi laflar
ediyordu. Bu arada televizyon sunucusu haberi okumaya devam ediyordu. “Kazada
kimlikleri belirlenen 6len ve yaralilarin isimleri ise sunlar....” diyerek isimleri sayarken

bir yandan da sOyledigi isimler televizyon ekranindan gegiyordu.

Haber bu sekilde siirerken, babamin birden irkildigini, elindeki catali yere
diisiirdiigiinii goérdiim. Hepimiz ne oldugunu anlamamis ve sasirmistik. Annem ne
oldugunu anlamak igin babama sorular soruyordu. Babam “Olmiis, 6lmiis, O dlmiis”
diye sayikliyordu. Hepimiz trafik kazasinda Olenlerden birinin babamin tanidigi
oldugunu anlamistik. Epeyce bir siire sonra babam, “Olenlerden biri benim askerlik
arkadasimdi. Cok sevdigim bir arkadasimdi. Zaman zaman gorisiirdiik,” diyebildi.
Yemege bir hiiziin ¢6kmiistii. Babam ¢ok lizgiindii. Hepimiz c¢ok iizgiindiik. Yapacak,
diyecek bir sey yoktu. Keske...

Hiiseyin ANILAN
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YAZILI ANLATIM TESTI I

Toplumlarin ¢agdaslasmasinda egitim, her zaman etkili olmustur. Cumhuriyetten
once kiz ve erkek Ogrenciler, ayr1 yerlerde egitim goriiyorlardi. Cumhuriyet
yonetiminde bu uygulamaya son verildi. Karma egitime gecildi. Kizlar ve erkekler ayni
okullarda, ayn1 siniflarda birlikte egitim gérmeye basladilar. Egitim yayginlagtirildi. Her
yastaki insanin egitilmesi hedef alindi. Halk egitim kurumlar1 olusturuldu. Oncelikle

okuma yazma bilmeyenler egitildi.

Sema DOGANDA
(I1k bes soruyu yukaridaki parcaya gore yamtlayimz.)
1. Asagidakilerden hangisi toplumun gelismesinde etkili olmustur?
a) devlet kurmak b) egitim ¢) 6gretmen olmak  d) sanayi kurmak

2. Cumhuriyet yonetimi ile egitim alaninda hangi uygulama kaldirilmigtir?
a) Kiz ve erkek 6grencilerin ayr1 siniflarda okumasi kalkti.
b) Kiz ve erkek 6grencilerin ayni siniflarda okumasi kalkt1.
¢) Sadece kiz d6grencilerin okula gitmesi kalkti.

d) Sadece erkek o6grencilerin okula gitmesi kalkti.

3. Kiz ve erkek dgrencilerin bir arada okumasi sisteminin ad1 hangisidir?

a) karisik sistem  b) kiz-erkek egitimi  ¢) karma egitim d) kiz-erkek okullari

4. Halk egitim kurumlar1 ni¢in olusturuldu?
a) Biitiin insanlarin egitilmesi i¢in.
b) Yasl insanlarin egitilmesi igin.
¢) Okula gidemeyenlerin egitilmesi igin.

d) Kizlarin egitilmesi i¢in.
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5. Halk egitimi kurumlarinin yaptigi is nedir?
a) Kiz 6grencileri okula gotiirmek.
b) Yasli insanlara okuma-yazma 6gretmek.
c) Erkek 6grencileri okula gotiirmek.

d) Okuma-yazma bilmeyenleri egitmek

6. “Siyah-beyaz” arasinda bulunan anlam iliskisi asagidakilerin hangisinde vardir?

a) icin-kadar b) uzun-biiyiik ¢) 1lik-sicak d) agik-kapali
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7. “ayrinti-detay” sozciikleri arasinda bulunan anlam ilgisi agagidakilerden hangisinde

vardir?

a) cocuk-kiiciik b) sakalli-dede ¢) ihtiyar-yaslh

8. “kir” sozciigii asagidaki climlelerin hangisinde

anlamindadir?
a) Hayvanlarin ¢ogu soguktan kirildi.
b) Sinifta kimseyi kirmak istemedim.
¢) Thaleyi en fazla kiran firma kazandh.

d) Elindeki bardagin kirilmasina tiziildii.

9. Asagidaki climlelerin hangisi “deyim” degildir?
a) Sagini siipiirge etmek.
b) Ustiine bir bardak su igmek.
¢) Biiyiik dagin biiyiik dumani olur.
d) Yiiregine bicak saplanmak.

d) baba-ogul

“0lmek veya oldiirmek”
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10. “Y1ldiz1 parlamak” deyiminin anlami asagidakilerden hangisidir?
a) Kendine gore bir yon belirlemek.
b) Olmas: gii¢ seyler istemek.
c) Sartlara gore davranmak.

d) Sans yiiziine giilmek, yiikselmek.

11. Asagidaki deyimlerin hangisi, anlam bakimindan digerlerinden farklidir?

a) Bayram etmek  b) Goniil vermek c¢) Abay1 yakmak d) Asik olmak

12. Asagidaki climlelerin hangisinde “kesmek” sozciigli “son veya aralik vermek”
anlaminda kullanilmigtir?
a) Kestigi dallar1 arabaya yiikledi.
b) Sagin1 kestirmeye berbere gitti.
¢) Konusmacinin soziinii kesmeyiniz.

d) Paralarini kesmeden 6dedi.

13. Asagidaki sozciik gruplartyla anlamli ve kuralli bir climle yapildiginda, siralama

sekli hangisi olur?

I. bilmistir

II. Tiirk milleti

III. ve beraberlikle

IV. giicliikleri yenmesini

V. milli birlik

a) [II-1I-V-IV-1 b) I-V-III-I-IV c) I[I-V-III-IV-1 d) V-III-IV-II-1
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14. Asagidaki sozciik gruplariyla anlamli ve kuralli bir climle yapildiginda siralama

sekli hangisi olur?

L. bir

II. Dil devrimi
II1. pargasidir
IV. genel

V. devrimin

a) [II-1I-V-IV-1 b) II-IV-V-I-1I1 c) I[I-V-III-IV-1 d) V-III-IV-II-1

15. Asagidaki sozcilik gruplariyla anlamli ve kuralli bir climle yapildiginda siralama

sekli hangisi olur?

I. ulusal duygu

II. sik1 bir

II1. dille

IV. baglant1 vardir

V. arasinda

a) lI-1-V-II-IV b) II-IV-V-I-1II ¢) [I-V-III-IV-I d) V-III-IV-II-1

16. Gozleri boncuklu elbise kalan ne yapacagini

Yukaridaki climleyi uygun sekilde tamamlayiniz.
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YAZILI ANLATIM TESTI 11

1. “Ali bu gece yas giinlinii kutlayacak.” ciimlesinde hangi sozciigiin karsit (zit)
anlamlis1 vardir?

a) bu b) kutlayacak ¢) yas giinii d) gece

2. Asagidaki climlelerin hangisinde bir yazim yanlis1 vardir?
a) Dayim Hakkari’de 6gretmenlik yapiyor.
b) Bu y1l bayram tatili ne kadar siirecek?
c¢) Gazetelerdeki ilanlar1 okumay1 ¢ok seviyorum.

d) Artik kagitlardan not defteri yaptim.

30 kis mevsiminde ayaklarimizi sicak tutar.” climlesinde noktali yere
asagidakilerden hangisi yazilamaz?
a) terlik b) bot c) ayakkabi d) ¢izme

4. “Yagmurdan sonra gok kusagini seyretmeyi ¢ok seviyorum.” ciimlesinde hangi
sozcik yanlis yazilmistir?

a) seviyorum b) seyretmeyi ¢) yagmurdan d) gok kusagi

5. Asagidaki climlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
a) Bende yarin gelecegim
b) Nerede bu tiyatro?
¢) Senin de mi bugiin dogum giiniin?

d) Hepimiz de ¢ok heyecanlandik.
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6. “lyilik yapmak isterken kétii bir sey yapmak™ anlamina gelen deyim asagidakilerden
hangisidir?
a) goze gelmek
b) goze almak
c) kas yapayim derken goz ¢ikarmak

d) gbziiniin listiinde kasin var demek

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir yazim yanlis1 yapilmistir?
a) Ayakkabimi giyip disar1 ¢iktim.
b) Cam agac1, kisin yapraklarini dokmez.
c) Aksam yemegini beraber yedik.
d) Ali, Ayse ve deniz ylizmeye gittiler.

8. Asagidaki climlelerin hangisinde birlesik adlarin yazilisinda bir yanlighk yapilmigtir?
a) Pamukkale, bir doga giizelligidir.
b) Mugla, giiney batida bir ilimizdir.
c¢) Cay bardagini yikadim.
d) Kadikdy, Istanbul’un bir ilgesidir.

9. Asagidaki ctimlelerin hangisinde kasit anlamli sozciikler birlikte kullanilmigtir?
a) Savas ve Baris linlii bir romandir.
b) Kap1y1, pencereyi iyice kapatin ki igeriye toz girmesin.
¢) Topladigim ¢igekleri vazoya koydum.

d) Adimizi ve soyadinizi yaziniz.

10. Asagidaki climlelerin hangisinde kiigiiltme eki kullanilmamistir?

a) Kizcagiz soguktan tir tir titriyordu.
b) Cocuk annesinden pasta istiyor.

c¢) Kedicik, yumakla oynuyor.

d) Minicik bir kus civildiyordu.
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11. Asagidaki climlelerin hangisinde “kullanilmis” anlaminda bir deyim vardir?
a) Elini ¢cabuk tutmazsan bana yetigemezsin.
b) Ali’nin eli yatkindir, o yapsin.
¢) Annem pazardan eli bos dondji.

d) O elden diisme bisikleti aldim.

12. “Polis, kopeginin adinin Karabag oldugunu sdyledi.” ciimlesinde gegen ozel ad
hangisidir?
a) Polis b) Karabasg c¢) ad d) kopek

13. “Cocuklar neseli miydi” climlesinin sonuna hangi noktalama isareti konulmalidir?

a) virgiil b) nokta ¢) soru isareti d) tinlem isareti

14. “Miijdeyi alinca agzi kulaklarina vardi.” ctimlesindeki deyimle benzer anlamda olan
deyim agagidaki climlelerin hangisinde de vardir?
a) Bana abuk sabuk seyler anlatiyordu.
b) Istanbul’u gérecegi icin etekleri zil caliyordu.
c¢) Haberi duyunca dona kaldim.

d) Bu sarkiy1 dinle de kulaginin pasi agilsin.

15. “Yararli” sozciigliniin anlamdasi olan sozciik asagidaki climlelerin hangisinde
vardir?
a) Iyi insanlar iyi isler yaparlar.
b) Dengeli beslenme sagligimiz i¢in ¢ok dnemlidir.
c) Sebzeler saglik i¢in faydalidir.

d) Meyveleri iyice yikamadan yemeyelim.
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DERS PLANI S
Ders : Tirkce
Sinif ve Sube : 5/B
Tarih : 01.06.2004
Siire : 40dk + 40dk
Yontem ve Teknikler : Kelime Agi Olusturma, Soru-Yanit, Beyin Firtinasi,
Diiz Anlatim
Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Kelime Ag1 Olusturma Materyal Ornekleri
I. Amaglar
Amac 1: Kelime Ag1 Olusturma Y dntemini uygulayarak yazili anlatim ¢aligsmasi
yapabilme.
Davranigsal Amaclar:
1. Yazma konusunun ana diisiincesini, dagitilan bos kagidin ortasina yazip
yuvarlak i¢ine alma.
2. Gozlerini kapatarak konuya yogunlagma.
3. Konuyla ilgili diisiincelerini sembolize eden sdzciikleri, ayn1 yontemle
kagida yazma.
4. Yazilan sozciiklerin ana diisiince ya da yardimer diistincelerle iliskisini
gosteren ¢izgilerle baglanma.
5. Belli bir siire kelime agin1 gdozden gegirme.
6. Kelime aginda yapmasi gereken diizeltmesi varsa, gereken diizeltmeyi
yapma.
7. Kelime agin1 tamamlama.
8. Bitirilmis olan kelime agini, kompozisyon kurallarina uygun olarak,

yaziya gegirme.
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9. Yazma calismasini bitirdikten sonra, kelime aglarint ve yazili anlatim

calismalarini 6gretmene verme.

Amag 2: Yazili anlatimin giinliik yasamdaki 6nemini takdir edebilme.

Davranigsal Amaclar:

1. Belli bir konudaki goriis ve diisiincelerini yazili olarak anlatma.

2. Belli konulardaki yazili istekleri yazili olarak cevaplandirma.

I1. Giris
1. Dikkat Cekme

2. Gidiileme

3. Gozden Gegirme

4. Derse Gegis

Ogretmenin, “Cocuklar biz simdi hangi mevsimdeyiz?
Bir onceki mevsim hangisiydi?” diyerek, 6grencilerin
dikkatini mevsimler iizerine ¢cekmesi. Yine 0gretmenin,
“Sizin de bildiginiz gibi, bir yilda dort mevsim var.
Hepimiz belli nedenlerden dolayr bir mevsimi

digerinden daha ¢ok severiz,” demesi.

Ogretmenin, “Elbette, sizlerin de digerlerinden daha
cok sevdigi, bir mevsim vardir. Simdi hangi mevsimi

daha ¢ok sevdiginizi bir diisiiniin,” demesi.

Ogretmenin, “Bugiin, hepinizin ¢ok hoslanacagmi
diislindiigiim, en sevdiginiz mevsimle ilgili birer yazi

yazacagiz,” demesi.

Ogretmen, “Peki simdi size bazi sorular sorayim. Bu
sorulart ne hissediyor ve nasil diisliniiyorsaniz, dogru
ya da yanlis kaygisina kapilmadan yanitlayiniz,”

diyerek derse gecer.
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I1I. Gelistirme

Ogretmenin, “En sevdiginiz mevsim hangisidir? Neden bu mevsimi
seviyorsunuz?” sorularini yoneltmesi ve yanitlarin alinmasi. Ogrencilerin
begendikleri mevsimler ve nedenleri iizerinde konusulmasi

Ogretmenin, “Peki en sevdiginiz mevsimin ne zaman baslayip, ne zaman
bittigini biliyor musunuz? Sevdiginiz mevsimin genel 6zelliklerini biliyor
musunuz?” sorularini sormasi ve yanitlarin alinmasi.

Ogretmenin, “Simdi size dagitacagim kagitlarin ortasma en sevdiginiz
mevsimin adin1 yazip yuvarlak i¢ine alin,” demesi.

Ogretmenin, “Evet simdi gozlerinizi kapatin ve sevdiginiz mevsimi diisiiniin.
Bu mevsimin sizde neler ¢agristirdigin1 bulmaya ¢alisin,” demesi.

Bu arada 6gretmen daha 6nceki ¢alismalardan 6rnekler gosterir.

Ogretmenin, “Sevdiginiz mevsimin sizde cagnistirdiklarmi1 daha o6nceki
derslerimizde yaptigimiz gibi, orta yuvarlagin etrafindaki bosluklara yazin
ve yuvarlak i¢ine alin. Bu sozciikleri hangileri ile ilgiliyse ¢izgilerle ya da
oklarla birbirine baglayin,” demesi.

Ogretmenin, “Kelime agmzi simdi gozden gecirin. Ekleyeceginiz ya da
cikaracaginiz sozciikler varsa, bu islemleri yapm. Eger gereksinim
duyuyorsaniz, tekrar gozlerinizi kapatarak diislinebilirsiniz. Eger yapmak
istediginiz herhangi bir diizeltme yoksa, kelime aginizi tamamlamigsiniz
demektir,” demesi.

Ogretmenin, “Evet gordiigiim kadariyla hepiniz kelime aglarinizi
olusturdunuz. Simdi daha 6nceden 6grendigimiz yazma kurallarini (i¢ yap,
dis yapi, dil ve anlatim) da uygulayarak, kelime aglarimizi yaziya gegirelim.
Yazma iglemini bitiren arkadaslarimizdan isteyen olursa, yazdiklarini sizlere
okuyabilir,”demesi.

Ogretmen smifta dolasarak ogrencilere rehberlik eder. Varsa sorularini

yanitlar.
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e Yazma islemi bittikten sonra kelime aglar1 ve yazili anlatim g¢alismalari

Ogrencilerden toplanir.

IV. Sonuc¢
Ogretmen, “Hepiniz en sevdiginiz mevsimle ilgili, kelime ag1 olusturarak yazilar
yazdimiz. Her biriniz sevdigi mevsimin kendisinde ne hisler uyandirdigini ve
neleri ¢agristirdigin1 yazdi. Demek ki bizler duygu ve diisiincelerimizi yaziyla

anlatabiliyormusuz,” diyerek yazili anlatimin 6nemi ve gerekliligini 6zetler.

V. Degerlendirme
Ogretmen 6grencilere derste yapilanlar1 dzetletir. Rasgele secilen grencilere

derste yapilanlarla ilgili sorular sorulur.

VI. Odev
Ogretmenin, “Istediginiz bir konuda kelime ag1 olusturma ydntemini kullanarak,

yazili anlatim kurallarina ve ilkelerine de uyarak birer yazi yazin,” demesi.
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DERS PLANI 6

Ders : Tirkce
Sinif ve Sube : 5/B
Tarih : 03.06.2004
Siire : 40dk + 40dk
Yontem ve Teknikler : Kelime Ag1 Olusturma, Soru-Yanit, Beyin Firtinasi,

Diiz Anlatim
Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Kelime Ag1 Olusturma Y&ntemi Materyal Ornekleri
I. Amaglar

Amac 1: Kelime Ag1 Olusturma Y dntemini uygulayarak yazili anlatim ¢aligsmasi
yapabilme.
Davranigsal Amaclar:

1. Kelime Ag1 Olusturma Yontemi ilkelerini uygulama.

2. Olusturdugu kelime agina bakarak yazma.

Amag 2: Yazma calismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerine iliskin
ozellikleri uygulayabilme.
Davranissal Amaclar:

1. Yazihi anlatimlarinda kagit diizenine iligkin 6zellikleri uygulama.

2. Yazil anlatim ¢aligmalarinda kagit diizenine 6nem verme.

3. llgili kisiye, calisma sonunda diizenli ve goriintiisii iyi, kagit ya da

kagitlar verme.

Amag¢ 3: Yazma cahigmalarinda “I¢ Yap1” (i¢ diizenleme) ilkelerine iliskin
ozellikleri uygulayabilme.
Davranissal Amaclar:

1. Yazili anlatim ¢alismalarinda i¢ yapiya iliskin 6zellikleri uygulama.
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Yazili anlatim ¢alismalarinda i¢ yapiya iliskin 6zelliklerin uyulmasina

Onem gosterme.

. Yazili anlatim g¢aligmalarinda i¢ yapiya iligkin ozellikleri isteyerek ve

severek uygulama.

Amag 4: Yazma c¢alismalarinda “Dil ve Anlatim” ilkelerine iligkin 6zellikleri

uygulayabilme.

Davranissal Amaclar:

1.

I1. Giris

Yazili anlatim c¢alismalarinda dil ve anlatima iliskin Ozellikleri
uygulama.
Yazili anlattim c¢alismalarinda dil ve anlatima iliskin Ozelliklerin

uygulanmasina énem gosterme.

. Yazili anlatim caligmalarinda dil ve anlatima iliskin 6zellikleri isteyerek

ve severek uygulama.

Yazili anlatim ¢aligmalarinda dil ve anlatim 6zelliklerine deger verme.

1. Dikkat Cekme : Ogretmenin, “Cocuklar okullar kapanacak ve hep

birlikte yaz tatiline girecegiz. Eminim ki benim oldugu
gibi, sizlerin de ailelerinizle birlikte yaz tatili ile ilgili
planlarmiz  vardir. Yaz tatili ile 1ilgili neler
diistiniiyorsunuz?” demesi. Konuyla ilgili 6grencilere
sorular sormasi, 0grencilerden yanitlar almasi. Gegen
yilki yaz tatillerini nasil degerlendirdikleri ve bu yil
nasil  degerlendirecekleri konusunda  goriislerinin

alinmasi.
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2. Giidiileme : Ogretmenin, “Elbette, yaz tatilinde gonliiniizce

eglenecek ve dinleneceksiniz. Uzun bir egitim dgretim
donemi gegirdiniz ve oluk¢a yoruldunuz. Tatil yapmak
hepiniz  hakki. Hepinizin planlarinin  oldugunu
biliyorum. Isterseniz bugiin yaz tatilinde neler

yapacagimizi yazili olarak anlatalim,” demesi.

3. Gozden Gegirme : Ogretmenin, “Bugiin, yaz tatilinde neler yapacagimiza

iliskin ya da yaz tatili ile ilgili duygu ve
diisiincelerimizi anlatan bir yazi yazacagiz. Hepinizin

severek yazacagindan eminim,” demesi.

4. Derse Gegis :  Ogretmenin, “Bir énceki dersimizde mevsimlerle ilgili

bir yaz1 yazmistik. Gegen dersimizde yaz mevsimi ile
ilgili yazi yazan olmus muydu? Kimler yazmigt1?”

diyerek derse gegmesi.

II.Gelistirme

Ogretmenin, “Yaz tatili deyince ne anliyorsunuz? Neden kis ya da bahar
tatili degil de yaz tatili acaba?”  sorularini yonelterek Ogrencilerin
yanitlamalarmi istemesi. Ogrencilerin bu konudaki gériis ve diisiincelerini
almasi.

Ogretmenin, “Peki yaz tatilini nasil degerlendirmek gerekiyor? Sizler
tatilinizi nasil degerlendireceksiniz? Sizce etkili ve verimli bir yaz tatili
gecirmek i¢in ne yapmali1?” sorularini sormasi yanitlar almasi.

Ogretmenin, “Simdi size dagitacagim kagitlarin ortasina yaz tatili ile ilgili
bir kavram ya da sozciik yazip yuvarlak icine alin,” demesi.

Ogretmenin, “Evet simdi gozlerinizi kapatin ve yaz tatilini diisiiniin. Yaz
tatilinin sizde neler c¢agristirdigini bulmaya calisin. Yaz tatili denilince

akliniza neler geliyor?” demesi.
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e Bu arada 6gretmen daha onceki ¢caligmalardan 6rnekler gosterir.

e Ogretmenin, “Yaz tatili ile ilgili ¢agrisimlariniz1 daha dnceki derslerimizde
yaptigimiz gibi, orta yuvarlagin etrafindaki bosluklara yazin ve yuvarlak
icine alin. Bu sozciikleri, hangileri hangileriyle ilgiliyse, cizgilerle ya da
oklarla birbirine baglayin,” demesi.

e Ogretmenin, “Kelime aginizi simdi gdzden gegirin. Ekleyeceginiz ya da
cikaracaginiz sozciikler varsa, bu islemleri yapm. Eger gereksinim
duyuyorsaniz, tekrar gozlerinizi kapatarak diislinebilirsiniz. Eger yapmak
istediginiz herhangi bir diizeltme yoksa, kelime aginizi tamamlamigsiniz
demektir,” demesi.

e Ogretmenin, “Evet gordiigim kadariyla hepiniz kelime aglarmizi
olusturdunuz. Simdi daha 6nceden 6grendigimiz yazma kurallarini (i¢ yapi,
dis yapi, dil ve anlatim) da uygulayarak, kelime aglarimizi yaziya gegirelim.
Yazma islemini bitiren arkadaslarinizdan isteyen olursa, yazdiklarini sizlere
okuyabilir,”demesi.

e Ogretmen sinifta dolasarak ogrencilere rehberlik eder. Varsa sorularini
yanitlar.

e Yazma islemi bittikten sonra kelime aglar1 ve yazili anlatim c¢aligmalari

Ogrencilerden toplanir.

IV. Sonuc¢
Ogretmenin, “Hepiniz yaz tatili ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi, istek ve
beklentilerinizi dile getiren yazilarinizi kelime aglar1 olusturarak yazdmiz.
Yazilarimz yazarken belli kurallara ve ilkelere uydunuz. Iste yazili
anlatimlarimizin etkili ve giizel olabilmesi ve istenilen 6zellikleri tasiyabilmesi
icin uyulmast gereken kurallar vardir,” diyerek bunlar1 0Ozetlemesi ve

hatirlatmasi.
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V. Degerlendirme
Ogretmen &grencilere derste yapilanlar1 ozetletir. Rasgele secilen dgrencilere
derste yapilanlarla ilgili sorular sorulur. Yazili anlatimda uyulmasi gereken i¢
yapi, dis yapi, dil ve anlatim ilkelerine yonelik sorular sorularak yanitlanmasi

istenir.

VI. Odev
Ogretmenin, “Istediginiz bir konuda Kelime Ag Olusturma Yoéntemi’ni
kullanarak, yazili anlatim kurallarina ve ilkelerine (i¢ yapi, dis yapi, dil ve

anlatim) de uyarak birer yazi yazin,” demesi.
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DERS PLANI 7
Ders : Tirkce
Sinif ve Sube : 5/B
Tarih : 07.06.2004
Siire : 40dk + 40dk
Yontem ve Teknikler : Kelime Ag1 Olusturma, Soru-Yanit, Beyin Firtinasi,

Diiz Anlatim

Kaynak, Arac¢ ve Geregler : Kelime Ag1 Olusturma Materyal Ornekleri

I. Amaglar
Amac 1: Yazil anlatim ¢aligmalarinda, yazmayla ilgili ilkeleri (dis yapi, i¢ yapi,
dil ve anlatim), bir biitiin olarak uygulayabilme.
Davranigsal Amaclar:
1. Yazma c¢alismalarinda “Dis Yap1” (dis diizenleme) ilkelerine uygun
yazma.
2. Yazma calismalarinda “I¢ Yap1” (i¢ diizenleme) ilkelerine dikkat ederek
yazma.

3. Yazma calismalarinda “Dil ve Anlatim” ilkelerine dikkat ederek yazma.

Amag¢ 2: Kelime Agi Olusturma Yontemiyle, yazma ilkelerini birlikte
uygulayabilme.
Davranissal Amaclar:

1. Kelime Agi Olusturma Yonteminde, dis yap1 ilkelerini uygulama.

2. Kelime Ag1 Olusturma Y onteminde, i¢ yapi ilkelerini uygulama.

3. Kelime Ag1 Olusturma Y 6nteminde, dil ve anlatim ilkelerini uygulama.



I1. Giris
1. Dikkat Cekme

2. Gidiileme

3. Gozden Gecirme

4. Derse Gecis
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Ogretmenin, “Daha &nceki derslerimizde de belirttigim
gibi, duygu ve diislincelerimizi anlatmanin bir yolu da
yazmaktir. Yasamimizin her alaninda duygu ve
diistincelerimizi dogru ve etkili bi¢imde
anlatabilmemizin 6nemi biiyiiktiir. Bunun i¢in yazma
ile ilgili baz1 bilgilerin bilinmesi ve yazma
caligmalarinda uygulanmasi gerekir. Bu ilkelerin
biitlinliikk  icinde,  birbirini  tamamlar  bi¢imde

uygulanmasi olduk¢a énemlidir,” demesi.

Ogretmen, “Bugiinkii dersimizde serbest konulu bir
yazili anlattim c¢alismasi yapacagiz. Calismamizi
yaparken, her zaman oldugu gibi belli kural ve ilkelere
baghh kalacagiz ki yazili anlaimimiz istenilen

Ozelliklere sahip olabilsin,” demesi.

Ogretmenin, “Bu dersimizde &grendiklerimizle yazil
anlatim ¢aligmalarimizda daha basarili olacaksiniz.
Duygu ve diisiincelerinizi dogru, giizel ve etkili

bicimde yazili olarak anlatabileceksiniz,” demesi.

Ogretmenin, “Yazma konumuz serbest olduguna gore,
hadi bakalim, herkes yazmak istedigi konuyu
diisinmeye baslasin. Ayrica, yazmak istediginiz
konuyu neden sectiginizi de soracagim,” diyerek derse

gecmesi.
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I1I. Gelistirme

Ogretmenin &grencilere, yazma konusu olarak neler segtiklerini sormast,
yanitlar almasi.

Yazmak istedikleri konuyu neden sectiklerinin sorulmasi, yanitlar alinmasi.
Ogretmenin, “Simdi size dagitacagim kagitlarin ortasina yazmak istediginiz
konuyla ilgili bir kavram ya da sozciik yazip yuvarlak i¢ine alin,” demesi.
Ogretmenin, “Evet simdi gozlerinizi kapatin ve yazmak istediginiz konuyu
diisiiniin. Bu konunun sizde neler ¢agristirdigin1 bulmaya caligin,” demesi.
Bu arada 6gretmen daha 6nceki ¢alismalardan 6rnekler gosterir.

Ogretmenin, “Konu ile ilgili ¢agristmlariniz1, orta yuvarlagin etrafindaki
bosluklara yazin ve yuvarlak icine alin. Bu sozciikleri, hangileri hangileriyle
ilgiliyse, ¢izgilerle ya da oklarla birbirine baglayin,” demesi.

Ogretmenin, “Kelime agmzi simdi gozden gecirin. Ekleyeceginiz ya da
cikaracaginiz sozciikler varsa, bu islemleri yapm. Eger gereksinim
duyuyorsaniz, tekrar gozlerinizi kapatarak diislinebilirsiniz. Eger yapmak
istediginiz herhangi bir diizeltme yoksa, kelime aginizi tamamlamigsiniz
demektir,” demesi.

Ogretmenin, “Evet gordiigiim kadariyla hepiniz kelime aglariniz1
olusturdunuz. Simdi daha 6nceden 6grendigimiz yazma kurallarini (i¢ yapi,
dis yapi, dil ve anlatim) da uygulayarak, kelime aglarimizi yaziya gegirelim.
Yazma islemini bitiren arkadaglarinizdan isteyen olursa, yazdiklarini bizlere
okuyabilir,”demesi.

Ogretmen smifta dolasarak ogrencilere rehberlik eder. Varsa sorularini
yanitlar.

Yazma islemi bittikten sonra kelime aglar1 ve yazili anlatim caligsmalari

Ogrencilerden toplanir.
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IV. Sonu¢
Ogretmenin, “Hepiniz yazmak istediginiz konuyla ilgili duygu, diisiince ve
tasarillarimizi dile getiren yazilarimizi kelime aglar1 olusturarak yazdiniz.
Yazilariniz yazarken belli kurallara ve ilkelere uydunuz,” diyerek kurallari

Ozetlemesi.

V. Degerlendirme
Ogretmen, yazili anlatim calismalarinda, yazmayla ilgili uyulmasi gereken
Olusturma Yontemiyle, yazma ilkelerini birlikte uygulamanin nasil oldugunu,

zorlanip zorlanmadiklarini sorar.

VI. Odev
Ogretmenin, “Istediginiz bir konuda Kelime A§ Olusturma Yontemini
kullanarak, yazili anlatim kurallarina ve ilkelerine (i¢ yapi, dis yapi, dil ve

anlatim) de uyarak birer yazi yazin,” demesi.
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EK-12

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SERBEST KONULU YAZILI
ANLATIM CALISMASINDAN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 39 1 50
2 42 2 41
3 55 3 50
4 43 4 46
5 47 5 60
6 30 6 48
7 41 7 32
8 51 8 39
9 38 9 31
10 28 10 47
11 54 11 67
12 36 12 38
13 42 13 45
14 38 14 34
15 58 15 52
16 56 16 61
17 55 17 43
18 55 18 52
19 56 19 43
20 52 20 35
21 48 21 40
22 40 22 48
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EK-13

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SERBEST KONULU YAZILI
ANLATIM CALISMASINDAN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 65 1 54
2 65 2 40
3 71 3 55
4 63 4 50
5 69 5 57
6 57 6 50
7 61 7 35
8 68 8 46
9 69 9 29
10 62 10 52
11 71 11 60
12 53 12 38
13 62 13 46
14 58 14 39
15 77 15 56
16 73 16 63
17 78 17 41
18 75 18 55
19 74 19 47
20 72 20 41
21 69 21 39
22 67 22 40
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