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Bu argtirmanin amaci yiksekéetimde Web'e dayali ve ylzylze ders alggredcilerin
o6grenme stratejileri ile bilgisayar kaygl durumlanrigrencilerin baarilari ile iliskisini ortaya

koymaktir.

Bu argtirmada yari deneysel deneme modeli olafitlemmemi kontrol gruplu model
kullaniimigtir. Modelde Web’e dayaligietim ve ylzylze gretim grubu olmak Uzere iki deney
grubu yer almgtir. Anadolu Universitesi itim Fakiiltesi 2004—2005 Akademik Yili Bahar
Doéneminde BTO 102 kodunda agilan iki grugitEnde Bilgi Teknolojileri 1l dersini alan
ogrenciler argtirmanin gakma grubunu olgturmustur. Web’e dayali gretim yapilan grupta 31

ogrenci, ylzyuze gretim yapilan grubunda ise 2grénci yer almytir.

Arastirmanin belirlenen amacina maasi icin gerekli olan veriler, “Bisel (srenme
Stratejileri Olcgi”, “Bili sotesi Ggrenme Stratejileri Olga” ve “Bilgisayar Kaygi Olcgi”
olmak Uzere U¢ oOlcek ve “Bari Testi'nden elde edilgtir. Uygulamadan ©6nce deney
gruplarinda yer alangbencilere 6lgme araglari dntest olarak verginargtirma sonunda ayni

Olcme araclarini sontest olarak tekrar yanitigamadir.

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢cozimlenmesindentidi istatistikler, t-testi, tek dakenli
ve cok dgiskenli kovaryans analizi kullanilgtir. Arastirmada anlamlilik dizeyi olarak .05
gliven diizeyi benimsengtir. Bu argtirma ile ilgili tim istatistiksel ¢oziimlemelerdePSS

11.5 paket programindan yararlangtmt



Arastirma soncundasagidaki bulgular elde edilrgiir:

Ogrencilerin bilissel &srenme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayali ve ylzylzeggetim yapilan gruplarinda yer alagréncilerin bilgisayar kaygi

Olcegine gore duzeltilng bilissel Grenme stratejileri ortalama puanlari arasinda anliaim

farklihk bulunmamgtir.

Ogrencilerin bilisétesi @renme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve ylzylzegéetim yapilan gruplarinda yer alagréncilerin bilgisayar kayg!

Olcesine gore dizeltilmi bilisotesi grenme stratejileri ortalama puanlari arasinda amlam

bir farkhlik bulunmamgtir.

Ogrencilerin bagarilaryla ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve ylzylzegtetim yapilan gruplari Bari puanlari arasinda ytzyUzgrétim

yapilan grup lehine bir farklihk bulunrgur. Bir bgka deyile ylzylize @retim yapilan

grupta yer alan grencilerin sontest Bari puanlart Web’e dayaligéetim yapilan gruptaki
ogrencilere gbre daha yuksektir.
Ogrencilerin bilgisayar kaygisiyla ilgili elde edilgvulgular

* Web'e dayall ve yuzylzeggetim yapilan gruplarinda yer alagréncilerin bilgisayar
kayg! olcegine gore dizeltilmi duywsal kaygl ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklihk bulunmamgtir.

« Web'e dayall ve ylzylzegéetim yapilan gruplarinda yer alagréncilerin bilgisayar
kayg! Olcgine gore duzeltilmi zarar verme kaygisi ortalama puanlari arasindardnl
bir farkhlik bulunmamgtir.

* Ancak Web’e dayall ve yuzylzegi@tim yapilan gruplarinda yer alargréncilerin
bilgisayar kayg! olcgine gore duzeltilng 6grenme kaygisi ortalama puanlari arasinda
ylzylze @retim yapilan grup lehine anlamli bir farkhlik foumustur.

e Ylzyluze @retim yapilan gruptaki gencilerin bilgisayar kaygisi ontest ortalama
puanlari sontest ortalama puanlarina gore 4,14lpubin azalma gosterirken Web’e
dayal @retim yapilan gruptaki gencilerin bilgisayar kaygi dizeyleri sontestte8l,5

puanlik bir arty gostermgtir.

Sonug olarak, Web’e dayall ve yuzyluzge&iim yapilan gruplarda yer alagréncilerin sontest
biligsel ve bilgbtesi @renme stratejileri arasinda farkhlik bulunmazkefizytize @retim
yapilan gruptaki grencilerin @renme kaygilari ve Barilari, Web’e dayali gretim yapilan

gruptaki @rencilere gore daha yiiksek bulunytuy.



ABSTRACT

THE COMPARISON OF LEARNING STRATEGIES, COMPUTER ANX IETY
AND SUCCESS STATES OF STUDENTS TAKING WEB-BASED AND FACE-
TO-FACE COURSE IN HIGHER INSTRUCTION

Adile Askim Gulimbay
Department of Computer Education and Instructional Technology
Anadolu University, Graduate School of EducationaSciences, 2005
Advisor: Asst. Prof. Dr. Aysen GURCAN

The aim of this research is to put forward the trata of students’ success with learning
strategies and computer anxiety of students talWety-based and face-to-face course in higher

education.

In equalized control group semi-experimental masdlat used in this research. In this model,
there were two experiment groups which were Welethasd face-to-face instruction groups.
The study group of the research consists of twouggoof students taking Information
Technologies in Education Il course which started02 code of BTO in Spring Term during
2004-2005 Academic Year in Education Faculty of dala University. 31 students were in the
group, the instruction of which was Web-based a@dsfudents were in the group, the

instruction of which was face-to-face.

The data which was needed for the research to réschm were obtained from tree scales
which were “Cognitive Learning Strategies Scaldletacognitive Learning Strategies Scale”,

“Computer Anxiety Scale” and from “Success Test®f@e practice, these scales were given to
the students who were in experiment groups as giredé the end of the research, they again

answered the same scale means as posttest.

Descriptive statistics, t-test, one factor and mfdttor covariance analyses were used to
analyze the data obtained from the research. Imabearch, .05 reliance level was accepted
significantlevel. SPSS 11.5 package program was used fof ik statistical analyses related

to this research.



Below are the data obtained from the research:
The cognitive learning strategies of the students

There was not significant difference in average{zoof cognitive learning strategies which

were arranged according to computer anxiety scatevden students in Web-based and

face-to-face instruction groups.
The metacognitive learning strategies of the sttglen

There was not significant difference in averagenfsoof metacognitive learning strategies

which were arranged according to computer anxiefyesbetween students in Web-based

and face-to-face instruction groups.
The success of the students

There was a 4, 52 points difference between suquaass of Web-based and face-to face

instruction group, in favor of face-to-face instion group. That is, posttest success points

of students who were in the group of face-to-fatsruction was higher than the students
who were in the group of Web-based instruction.
The computer anxiety of the students

e There was not significant difference in averagensoof affectional anxiety which were
arranged according to computer anxiety scale betwaelents in Web-based and face-
to-face instruction groups.

* There was not significant difference in averagmisoof damaging anxiety which were
arranged according to computer anxiety scale betwaelents in Web-based and face-
to-face instruction groups.

« But, there was significant difference, in favor face-to-face instruction group, in
average points of learning anxiety arranged acongrdb computer anxiety scale
between students in Web-based and face-to-faceiatisin groups.

* While there was 4,14 points decrease in pretesageepoints of students compared to
posttest average points in the group of face te fastruction, computer anxiety level

of students decreased 1,58 points in the pretébeigroup of Web-based instruction.

There was not significant difference in averagen{®of cognitive and metacognitive learning
strategies between students in Web-based and ddeed instruction groups. But, there was
significant difference, in favor of face-to-facesiruction group, in average points of learning

anxiety and success between students in Web-basid@e-to-face instruction groups.
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ONSOz

Bilgi toplumunun temelinde yer alan her turli bilgiinUmizde alabildine gelsmekte
olan bilim ve teknoloji sayesinde hizli biekilde c¢ok geni insan Kkitlelerine
ulastinlabilmektedir. Bilginin  hizhh  bir bicimde vyayigi ve c@aldigl icinde
yasadgimiz bilgi ¢agginda, @rencilerin @renme sirecinde pasifgienenler yerine,
surekli artan bilgiye ukabilen, onlari duzenleyipsleyebilen, i¢sellgtirebilen etkin
bireyler olmalarini gerekli kilmaktadir. g@encilerin @renme surecinde daha etkin
olmalari, @renmelerini  kolaylgtiracak  @renme ortamlarinin  ganmasi,
dgrenmelerini engelleyecek i¢sel vesshl faktdrlerin azaltiimasi ve gansiz olarak
kendi @&renme gorevlerini gercekigrmelerini sa&layan teknikleri bilmeleri ile
sazlanabilmektedir. @rencinin kendi kendine gienmesini kolaylgtiran tekniklerden
ve bireysel farkliliklarindan olan géeenme stratejilerinin ve kaygining@enmeyi
etkiledigi, bireysellgtiriimis 6gretim ortamlarindan olan Web’e dayaligrétim
ortamlarinin bu farkliliklari gz 6niine alinarakzdilenmesinin daha nitelikli bireyler

yetismesine yardimci olagadistinilmektedir.

Bu argtirma ile yuksek@retimde Web’e dayall ve ylzylze ders alairedcilerin
O0grenme stratejileri, bilgisayar kayglr durumlari vegréncilerin baarilarini
karsilastirilmaya calgilmis ve elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamédgalk

cssitli 6nerilerde bulunulmstur.

Arastirmanin her gamasinda dgerli katkilariyla bana yol gosteren ve buyik dgiste
ve yardimlarini gordgiim hocam ve tez damanim Yard. Dog. Dr. Agen
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ODABASI ve Prof. Dr. Goniil KIRCAAI-IFTAR’a igten tgekkirlerimi sunuyorum.
Tez jurimde bulunan ve cginama katki getiren hocalarim Prof. Dr. Mehmet KES
ve Doc¢. Dr. Arif ALTUNa teekkdr ediyorum. Arglirmamin istatistiksel
c6zimlemelerinde bana yardimci olan ve yol gost¥iaa. Doc¢.Dr. Berna YAZICl'ya

tesekkird bir borg biliyorum.
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Birinci Bolum
GIRIS

icinde ygadgimiz toplumunun temel 6zellikleri teknolojik ggtielerle birlikte goz

onune alinirsa, bilgi toplumu terimindeki “bilgi”ekmesiyle vurgulanmak istenen,
bilginin giinimizde hizh bir bicimde yayillmasi vegalmasidir. Bilgi toplumunun
temelinde yer alan her turlt bilgi, ginimuzde dthpine gelsmekte olan bilim ve

teknoloji sayesinde hizli bgekilde ¢cok geriinsan kitlelerine ulgtirilabilmektedir.

Bireylerin davranglarinda kalici izli davragi desisikligi olusturma sureci (Ertrk,
1994) olarak tanimlanarg@imde geriye dongioldukca zor ve masraflidir. Bu nedenle
Ogretme-@renme surecinin  etkili bir bicimde planlanmasi velizenlenmesi
gerekmektedir. Geleneksel okul ankagda @retmen bireye bilgiyi greten ki,
ogrenci ise @retmenin @rettigini 6grenen kgidir. Ancak gercek anlamdastetme diye
bir sey yoktur, ksi kendisi @renir ve bu surectegdetmen, @rencinin @renmesini
kolaylastirmaya yonelik rehberlik eden,g@nme surecine katilimini @amak icin
gerekli onlemleri alan ve goenciyi guduleyen yardimci rolundedir (Sunbul, 1998
Yildirnm, 1998). Gunumuzde &eten @retmen” anlay yerini “6grenen @renci’ye
birakmstir. Bilginin hizli bir bicimde yayilip, ¢galmasi gitim strecinde grencilerin
pasif @Grenenler yerine, surekli artan bilgiye sddilen, onlarn dizenleyigleyebilen,
icsellastirebilen etkin bireyler olmalarini gerekli kilmaidir. Gsrencilerin @&renme
surecinde daha etkin olmalarigrénmelerini kolaylgtiracak @renme ortamlarinin
sgilanmasi, @renmelerini engelleyecek icsel vesshl faktorlerin azaltilmasi ve
bagimsiz olarak kendi grenme gorevlerini gerceldgrmelerini sglayan teknikleri
bilmeleri ile sglanabilmektedir.

Ogrencilerin  @renme sirecinde kendi gienme sureclerini  denetleyebilmeleri,
ogrenmeleriyle ilgili sorumlulgu tasimalari ve buna yoOnelik etkinlikleri

gerceklgtirebilmeleri, bir baka deysle “Ogrenmeyi @renme’leri gerekmektedir



(Guven, 2004). @enmeyi @Grenme sirecinde gercekligilen etkinlikler arasinda

bilgiyi se¢cme, dizenleme ve zihne ysgtiene sayilabilir.

1.1. Gsrenme

Insani toplumsal bir varlik yapan en énemli 6zediikiden biri @renme yetengine
sahip olmasidir. Dgdugu zaman bilin¢li davragigosteremeyen insan, kendisi igin
gerekli olan tim davragiari cevresiyle etkilgmde bulunarak ve dwistan kendisinde

var olan gucler yardimiylagpenmektedir (Fidan, 1996).

Ogrenme, “blyume ve vicutta gleik etkilerle olkan gecici dgismelere
yuklenemeyecek, yanti GrinU olarak meydana gelen dawtki nispeten kalici izli
degsisme” (Senem@lu, 2001) olarak tanimlanmaktadir. Bower ve Hilgaftb81)
ogrenmeyi, dgustan getirilen davraglari, esilimleri, olgunlasmayi, yorgunluk, ila¢ vb.
etkilerle meydana gelen organizmanin gecici duramlakapsamayan, cevredeki
etkilesimler yoluyla davramdarin olismasl ya da dastiriimesi sireci olarak
tanimlarlarken, Brubaker (1982)gr@nmeyi, bireyin kendisi, Rkalari ve cevresiyle
etkilesimler yoluyla davramiarin olwturmasi ya da dastiriimesi sidreci olarak
tanimlamaktadir. Wittrock (1992) iseg@nmeyi “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceride yganti yoluyla meydana gelen ve belli bir stire kakciolan deisiklikler
olusturma sireci” olarak tanimlarken, Gagne'ye (197®reg @Grenme “insanin
dogasinda ya da kapasitesinde yalnizca buyume sliregleetkisiyle meydana
gelmeyen ve belli bir kalicgi olan dgisme”dir. Sonug¢ olarak grenme, yaanti
yoluyla meydana gelen, belli bir stre¢ gerektirerbelli bir kalicilgl olan dgismedir.

Gunumuzdeki en temel ve 6nemli olgulardan biri oldgrenme ve @grenmenin
bireylerde nasil meydana geldyizyillardir agiklanmaya calimistir. Ancak @renme
ile ilgili ilk bilimsel ve deneysel agirmalar 20. yuzyilin bgarinda balamistir.
Gunumuzde grenmenin hangi kallar altinda olgup, olsmayacg@ini aciklayan

degisik 6grenme yaklaamlari bulunmaktadir (Erden ve Akman, 1995).



1.1.1. Bilgiisleme Kurami

Bilissel kuramcilar, gozlenebilen davrglara ek olarak i¢csel yapilarla, sureclerle
ilgilenmektedirler. @renmeyi bilssel agidan inceleyen kuramlardan biri de bilgiyi
isleme kuramidir (Senengtu, 2001). Bu kurama dayali olarak gghilmis model ise
“bilgiyi isleme modeli"dir. Bilgiyi sleme kurami temel olaraku dort soruyu
yanitlamaya ¢cagmaktadir (Senendbu, 2001):

* Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

* Alinan yeni bilgi nasilglenmektedir?

» Bilgi uzun sdreli olarak nasil depolanmaktadir?

» Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmeadtir?

Bilgi isleme kuramina goregtenme olay! bilgisayarlarin cginasina benzetilmekte,
girdilerin islenip ciktilara dongtirtlmesi olarak gérilmektedir. Loftus ve Loftu®{b)

bu benzerlii soyle tanimlamaktadir: Hem bellek hem de bilgisagigtan gelen
uyaricilarla cakir. insan bellgini yasantilar, bilgisayar bellgni veriler olusturur. Yeni

bir bilgi gelince ikisi de yeni bilgiyi varolan yamn icine yerlgtirir. insan bu glemi
sinir sistemi ile gercekidirirken, bilgisayarlarda elektronik devreler kuilar. Sonucta
bilgisayar bilgiyi yazici ile ¢iktiya dogtirirken, insanlar da organlarini kullanarak
davranga donitarar (Erden ve Akman, 1995).

Bilgi isleme kuramibilgi depolari, bilissel sireclerve bilisétesi olmak Uzere l¢ ana
bilesenden olgmaktadir. Bilgi §leme modelinin bilgenleri ile &renmenin olgumunu

gosteren suregekil 1'de yer almaktadir.
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b L

—) ( Duyusal Bellek Kisa Streli \C Uzun Siirell
Bellek Bellek
|::> Tekrar
Kodlama

I J

e

Sekil 1. Bilgi isleme Modelinin Yapisi

Uyarncilar

Kaynak: Ozer, 2001.

Sekil 1’den de anlgldigi gibi gcevreden gelen uyaricilar duyu organlaruyé alinarak
duyusal bellge kaydedilir. Dikkat ve secici algi surecleri hagtek gecirilerek, duyusal
kayita gelen bilgi, kisa sureli bele gecirilir. Kisa sureli belige gelen bilgi, hemen
kullaniimak istenirse davraga donigttrulir, daha sonra kullaniimak istenirse anlaml
bir sekilde kodlanarak uzun sureli bejke aktarilarak, depolanir. Uzun sureli bellekte
depolanan bilgi, gereksinim duyulglunda kisa sureli bele geri getirilir ve davragi
olarak gosterilir. Bu bellek sistemi icerisinde tlinu slrecler bifiotesi tarafindan
kontrol edilir ve diizenlenir (Ozer, 2001; Senegiug2001).

1.1.1.1. Bilgi Depolari

Bilgi i sleme modelinin ilk bilgeni olan bilgi depolari, duyusal bellekleiyen bellek ve

uzun sureli bellek olmak Gzere ug tur bellektersimlaktadir.

Duyusal bellge, “duyusal kayit”, “duyusal depo” ya da “anlik kelyadlari da
verilmektedir. Bu gamada c¢evredeki uyarici, duyu organlari yoluylarlgin uyarir.
Duyu organlari ile algilanan bitin izlenimlerin Hagildigi duyusal kayit merkezie

kosulur. Duyu organlarimiz surekli ¢gihgi icin bu merkeze c¢ok sik uyari gelir ve kisa



zaman icinde pek @o silinir, yalniz bir kismi hatirlanir. Duyulara lga bilgilerin
hangilerinin kisa sireli belle aktarilacgini bu yapida gejen “dikkat” ve “tanima”
surecleri belirler. Bu sirecte dikkat énemli bgtevi yerine getirir (Dembo, 1998).
Duyusal bellge gelen sinirsiz uyaricidan sadece dikkat edilemlissayidaki uyarici
isleyen bellge aktarilabilir. Birey ¢cevreden gelen uyaricilékimini secer. Buna algida
secicilik denir. Birey icin, yabanci ve farkli uyatar, orta derecede karmk
uyaricilar, @renilmis ipuclari (alti cizili, kalin, renkli yazilar, cesge icine alinan
bilgiler) niteligindeki uyaricilar ile beklenti ve gereksinmeleringgun digen uyaricilar
dikkat cekicidir. Tanima ise, yeni gelen bilgiler@zelliklerinin uzun sureli bellekteki
bilgilerle kaglilastiriimasi glemidir (Fleming, 1987).

Bellek izi birakmayan, materyali algiladiktan sobigkac saniye gibi ¢cok kisa sureler
icin zihinde tutmayl sdayan ve o materyale ait karar verildikten sonratemnalin
tamamen zihinden kaybolmasiyla sonuclanan hatirlsimacine, sleyen bellek ya da
kisa sureli bellek denilmektedir (Ozakpinar, 197isa sureli bellek duyusal kayda
gelen bilgilerin davraga donigmesini ya da uzun sireli bele kodlanmasini gtar.
Kisa sureli bellgin kapasitesi sinirhdir ve burada bilginin kaBuresi ¢ok kisadir.
Bilginin kalma suresi, kapasitesi ve uzun surelidge aktarilabilmesi icin tekrar ve
gruplandirma sirecleri gibi ek zihinseflemler yapilmasi gerekmektedir. Tekrarin
anlamh olup olmamasi ve gruplandirmanin orgutlefieeyi, gegii sgslanan bilginin
miktarini ve kalicilgini etkilemektedir. Mayer’'e (1987) gore bilgilemmuplandiriimasi

ya da Orgutlenmesi bu bedi@ kapasitesini artirmaktadir.

Kisa sireli bellekte bilginin kalistiresini uzatmak icin tekrar yapilmasi gerekmekted
Bu amacla koruyucu ve dizenleyici tekrar olmak ézéd tir tekrar gleminden
yararlanilabilir. Koruyucu tekrarda bilgiler higbidegisiklige usratilmadan, ayni
bicimde tekrar edilerek hem kisa sureli bellekteukabilmekte hem de uzun sdreli
bellege islenebilmektedir (Erden ve Akman, 1995). Duzenleyakrar ise, koruyucu
tekrardan farkli olarak, yeni bilgiyi uzun sirelellekte depolanngi olan bilgiyle
ili skilendirerek yapilan tekrarslemidir. Duzenleyici tekrarda, bireyin, hatirlamak
istedigi bilgiyle daha 6nceden bilgii bilgi arasinda bir ikki kurarak bilgiye anlam
kazandirddl icin bilgi isleyen bellekte daha uzun sure kalabilmektedir (02@01).



Kisa sireli bellgin bsslica islevleri sunlardir (Erden ve Akman, 1995; Selcuk, 2003):

* Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun sureli bkte bulunan eski bilgileri
karsilastirir ve alestirir.

e Uzun sureli bellekte orgatlenmibilgilerle yeni gelen bilgileri butlingrir.
Uzun sdreli bellekte varolan bilgiyle yeni gelerigmin isleyen bellekte nasil
etkilesecezini belirler.

* Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrajafuyla kisa sureli bellekte
kalmasini sgar.

* Uzun sureli bellekteki bilgileri etkin hale getirigrgutleyerek, davraga

dondstardr.

Uzun sureli bellek, yeni gelen bilgilerin g#i sekillerde siniflanarak, orgutlenerek,
anlam kazandirilarak var olan bilgi ile butlgdeek kaydedildii, bir bagka deysle,
ogrenilen bilginin surekli depolangh bellek turtdur. Bilgi kisa sureli bellekte ¢okséi
sure kalmasina k@n, uzun sdreli bellek bilginin sirekli depolanmarigdir ve
kapasitesi sinirsizdir (Senegho, 2001). Uzun sdreli bellek, anlamsal bellek,sahi
bellek ve slemsel bellek olmak tzere t¢ ayri bellektensolaktadir. Anlamsal bellek,
uzun sdreli bellgin kurallar, genellemeler, kavramlar, sorun ¢ozreedoileri gibi genel
bilgilerin yer aldgl bélumudur (Subga, 2002) ve bilginin anlamli duruma gelmesini
saglar (Ozer, 2001). Okuldaggendiklerimizin ¢g@u anlamsal bellekte saklanmaktadir.
Anisal bellek, kisel yagantilarin depolangi bdlmedir. Anisal bellekte bilgi, ne zaman
olustugu, nerede meydana gelte go6re organize edilmi imajlar halinde
depolanmaktadir (Seneggla, 2001).islemsel bellek ise, belli birsin yapiimasi igin
gerekli slem basamaklarinin sirasiyla saklamdyerdir (Erden ve Akman, 1995).
Islemsel bellgin olusumu ¢ok zaman alicidir, ancak bir kez meydana gelde de

gucla bir kahcilga, hatirlanma 6zefline sahiptir (Senengu, 2001).

Anlamsal bellek, anisal bellek velamsel bellek bolumleri ile uzun sureli bellek,
bilgilerin uzun sure korunabilgh ve saklanabildii bellektir.



1.1.1.2. Bilssel Surecler

Bilissel surecler, bilginin duyusal bellek, kisa suredéllek ve uzun sireli bellek
arasinda aktarilmasini @ayan, dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri geérmlarak

siralanabilen zihinsel etkinliklerdir (Ozer, 2001).

Dikkat, bireyin ¢cevreden gelen uyarilara bilin¢li olarakgyalasmasi stireci bir b&a
deysle, uyarici ya da uyaricilarla tepkiye yonelmedbikkat sinirli bir kaynak
oldugundan segcicidir. Bu nedenle, bireyin ayni anda dalbellge gelen d@sik
uyaricilardan tiimune dikkat etme olgngoktur (Ozer, 2001).

Algl, duyusal bellge alinan bilginin anlamlandiriilmasi, yorumlanmasiresidir

(Subal, 2002). Algilama, bluyuk olctde bireyin beklentihelen, ayrica bireyin zihinsel
kurulusu, gecmg yasantilari, on bilgileri, gudilenmgiik dizeyi gibi faktorlerden
etkilenmektedir (Senengtu, 2001).

Tekrar, kisa sureli bellekteki bilginin, daha uzun surelmllekte kalmasini ggamak
amaciyla yapilan etkinliktir. Tekrar yoluyla bilgm uzun sireli bellge islenmesi
koruyucu tekrar ve duzenleyici tekrar olmak tzédetiirli olmaktadir. Bilginin birkag
kez tekrarlanmasi hatirlanmasini kolatilanaktadir. Ancak, tekrar yoluyla bilgiyi uzun
sureli bellge yerlgtirme, bilgiyi islemenin ylzeysel bir bicimidir. Bu nedenle bilginin
anlamh yollarla uzun sireli beffe yerlgtirimesi daha etkili olmaktadir (Guven,
2004).

Kodlamagelen bilgiyi algilama, bir ya da daha fazla Gzekoyutlama ve buna uygun
bellek izi olwturmay! kapsamaktadir. Bir daa deysle kodlama, kisa sureli bellekten
gelen bilginin, zihnin gruplama ve yegteme bicimlerine dongturilmesi glemidir
(Fidan, 1996).

Geri getirme, depolanmy bilginin aranmasi, kisa sureli bele ya da davrasmi
dizenleme mekanizmasina getirilmesi surecidir {£id&96). Birey kendisi icin gerekli
olan bilgiyi uzun sireli bellekte arayip bularaks& sireli bellge getirip davrane

donistardr. Bilgiyi uzun sdreli bellekten geri getirmke ibilginin uzun sireli belfge



yerlestiriimesi icin yapilan kodlama arasinda énemli ibigki vardir. Bilginin etkili bir
bicimde kodlanmasi, daha sonra bilginin kolayliktaulunup geri getirilmesini
sgilamaktadir (Senengu, 2001; Subg, 2002).

1.1.1.3. Bilsotesi

Bilgi isleme modelinin Gguncu bgeni bilisétesidir (metacognition). Bij herhangi bir
seyin farkinda olma, onu anlamlandirma iken,sbiesi, herhangi bigeyi 6grenmeye,
anlamaya ek olarak onu nasgréndiginin farkinda olma, nasil g@endgini bilmedir
(Senemglu, 2001). Bilsotesi bireyin kendi grenmesindeki kontrolt ve farkindgidir
(VanderStoep ve Pintrich, 2003).

Dustinmeyi dginme (Blakey ve Spence, 1990; Livingston, 1997)aklaanimlanabilen
bilisotesi genel olarak bireyin kendi Bikistemi, yapisi, ¢aimasi hakkindaki bilgisi ve
ogrenme Ozelliklerinin farkinda olmasidir. Biitesi, kiilerin daha bgarili 6grenenler
olmasini sglayan zeka ile ikkili bir kavramdir (Livingston, 1997). Flavell (198
bilisotesini bilssel fenomen hakkindaki bilgi ve Bilikisinin kendi bilissel suregleri
hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bigsel strecleri kontrol etmek i¢in kullaniimasi olara
tanimlamgtir. Buna goOre bikiotesi, bilgotesi bilgi ve bilgotesi deneyimler ya da
dizenlemelerin timdnd icermektedir. McCrindle vei§tensen’in (1995), Flavell'den
(1979) aktardiina gore bikotesi farkindalinin, kisisel 6zellikler, gorev 6zellikleri ve
strateji 6zellikleri olmak Uzere t¢ boyutu bulunrteakr. Flavell’e (1985) gore bgel
stratejiler, bireyin bi§sel bir hedefe ukmak icin dizenlegi bilissel aktiviteler iken

bilisotesi stratejiler, bitisel stratejileri segme, uygulama, izleme ve korgtoiedir.

Meichenbaum ve derleri (1985) bilgotesini insanlarin kendi bglistrecleri ve bu
sureclerin nasil caltiginin farkinda olmalarn olarak tanimlamaktadirlaruntdun
(1993),Brown’dan (1987) aktardina gore bigotesi, bilginin anlglmasidir. Ormrod’a
(2000) gore bikotesi bireyin gagidakileri bilmesini gerektirmektedir:

« Ogrenme ve bellek kapasitesinin sinirlarini

» Belirli bir zaman icinde verilen gorevin ne kadaryapabilecgini



* Hangi @renme stratejilerinin etkili olup olmaginin farkinda olmasini

* Verilen go6revi bsgarabilmek icin bir planlama yakdamini kullanmasi
gerektgini

« Ogrenme siirecinde etkiligpgenme stratejilerini kullanmayi

* Kendi bilgisini ve anlamasini izlemesi gergkai

» Bilgiyi saklamak icin etkili stratejileri kullanmay

Bili sOtesi, “bilissel stratejiler” olarak adlandirilaglemlerin gerceklgtiriimesiyle ilgili
bilgi akisini yonlendirir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988).ri&adenle, grencilerin bilgi
akisini istenilen nitelikte yodnetebilmesi icin Igdiel stratejileri etkili olarak

kullanabilmeleri gerekmektedir.

Bireyler farkli bilisotesi bilgi ve becerisine sahip olduklarindagreihme dizey ve
hizlari da farklihk géstermektedir (Woolfolk, 199&enemglu’nun (2001) Flavell'den
(1979) aktardiina gore, bireyin kendi bgsel etkinliklerini dizenlemesi, bglbtesi

bilgisi, bilisdtesi yaantisi, @renme birimi (amaclar) ve gbenme stratejileri olmak

Uzere dort genin etkilgimi sonucunda okmaktadir.

Bilgi isleme kuraminin @tim alanina getirdii en 6énemli katkilardan biri; bireyin kendi
kendine @renmesini kolaylgtiran tekniklerden biri olan @enme stratejileridir. Bu
kurama gore bireyler yeni bilgiyi uzun sireli b&tie saklayabilmek igin farkli yontem
ve stratejiler kullanirlar. Neyi, nerede, nasgrénebilecgini kestirebilen bir bireyin
bilisotesi gelgmistir ve kendisine uyan, gienmesini kolaylgtiracak @&renme

stratejilerini secip, kullanabilir.

1.2. Gsrenme Stratejileri

1.2.1. Tanimi, Kapsami ve Ozellikleri

Ogrenme surecindeki temelélerden birisi de grenme stratejileridir. Genel olarak
strateji, birseyi elde etmek icin izlenen yol ya da amacamiak icin gelgtirilen bir
planin uygulanmasidir (Ac¢ikgdz, 2000).
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Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davrasal yaklaimdan bilisel yaklaima gegjin ya
da yonelimin bir sonucu olarak ortaya ciktm Bu iki yaklgim arasindaki belirleyici
farkhlik, davrangsal yaklaimin &retme-@renme sirecini uyari ve tepki modeliyle
tanimlamasi, bigisel yaklaimin ise uyarici ve tepki arasindasgaan sirecin, ya da
bilginin nasil slendigi ve hafizada yapilandirilgh Gzerinde durmasidir (Somungho
ve Yildirim, 1998). Bir bgka deysle, bilissel yaklgaim dgrenmeyi gozlenebilir davragi
ya da edim olarak @@ gozlenemeyen, icsel, b§el ve @renenin etkin oldgu bir
surec¢ olarak gormektedir (Acikgoz, 2000). Biglaenda @renme stratejileri, biisel
0grenme modelinde sunulan bilgileme ve kodlama ilkelerine dayali olarak ¢sél
islemleri kolaylgtiracak ya da etkin duruma getirecek araclar vaikédr olarak ortaya

ctkmistir (Somuncuglu ve Yildirim, 1998).

Ogrenme stratejileri grencilerin  bgimsiz olarak kendi genme gdrevlerini
gerceklgtirmelerini s&layan teknikler, ilkeler ya da akanlklardir (Stnbil, 1998).
Weinstein ve Mayer (1986) géeenme stratejilerini grencilerin  @renme aninda
gosterdikleri bilgiyi edinme, belfg kodlama ve gerekinde ona yeniden wea
sureclerini etkilemesi beklenen davranya da dgiinceler, @renme surecinde
dgrencilerin kendilerini yonlendirebilmeleri ve giansiz &renme becerileri kazanma
yollari olarak tanimlanglardir. Woolfolk (1998) @renme stratejisini, genme
amaclarini bgarmak icin kullanilan bir g& plan olarak tanimlarken, Arends (1997)
ogrenciler tarafindan kullanilan,gtenmede oldgu gibi bellek ve bikotesi surecler

Uzerinde de etki yaratan davrame diginme surecleri olarak tanimlaghr.

Sunbul'dn (1998) Nannette ve Branda’dan (1995)rdkima gore grenme stratejileri,
anlama ve bilgilerin hatirlanmasini artirmak icigréncileri stirekli uyanik tutan ve tim
dizeylerde grenci baarisini etkileyen biisel faaliyetlerdir. Carns ve Carns’a (1991)
gore @renme stratejileri, grencilerin akademik Barilarini gelgtirmesinin yaninda

bilissel kontrol duyusunu da artiran bireysgte@nme bicimleri ve tercihleridir.

Bireylerin desisik stratejileri &renmelerinde okul ve okul di yasantilar, deneme-
yanilma ve cevresindeki bireylerin onerileri Onemgirhakta ve @rendikleri bu

stratejileri yeni bir bilgiyi @enmede kullanmaktadirlar. Mayer (1988grénme
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stratejilerinin gekim asamalarini “erken dénem”, “gegidonemi” ve “son ddénem”
olarak uce ayirmgtir. Erken dénempkuloncesi donem olarak da adlandirilabilir. Bu
donemde @renme stratejileri bireyler tarafindan kazangndesildir ve bireyler
kendiliginden @renme stratejilerinin kullanmamaktadirl&@ecks donemi,ilkdgretimin

ilk basam&ini icerir. Bu donemdegienme stratejileri bireyler tarafindan kazansimn
Bunlar Grenmeyi artirmak igin kendginden kullaniimaz. Ancak yakinler tarafindan
digsal @retim yoluyla @renme stratejilerini kullanabilirlerSon donemse ilkégretim
ikinci basamagini, lise @renimini ve yetkinligi kapsamaktadir. Bu dénemdegrénme
stratejileri bireyler tarafindan kazaniknr ve yetgkin Ogretimine gerek kalmadan
uygun bicimde kullaniimaktadir.

1.2.2.Ggrenme Stratejilerinin O gretme-Ogrenme Siirecindeki Rolu

Ogrencilerin bilssel kapasitelerine uygun ortamin bulunngayea da isteksiz olmalari
nedeniyle kapasitelerinini kullanamamolmalari insan gicunin k@ harcanmasina
neden olmaktadir. Derslerde kullanilangrétim yontemleri, etkili @renme
stratejilerinin @retilmemesi ve kullaniimamasi nedeniyle yetene@téaya ¢cikmamakta
ya da kullaniimamakta, bu nedenle dgasatnemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Subal, 2000).

Ogrenciler @renmeyi gercekkgirmek amaciyla belirli davragsal ve diiinsel surecleri
bir arada kullanirlar (Giiven, 2004)gf@énme stratejileri, grencilerin kendi kendilerine
Ogrenmelerini sglayan slemlerdir. Kendi @renmesini kendisi g#ayabilen ya da

yonlendirebilen @rencilere “stratejik @renenler”, “b&msiz @renenler’, “6z-

duzenleyici @renenler” ve “0z-@retimli 6grenenler” gibi c¢eitli adlar verilmektedir
(Senemglu, 2001). Arends’a (1997) gore bgrénciler gagidaki islevleri etkili olarak

uygulayabilen grencilerdir.

- Belirli bir 6grenme durumunu dou olarak tanima

- Ogrenebilmesi igin gerekli en uygurgi@nme stratejisini segme

- Stratejinin ne derece etkili oldu izleme ya da g6zlemleme

- Ogrenmeyi gercekkgirinceye kadar, gudilengblarak yeterli cabayi
gOsterme
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Derry ve Murphy (1986), kendi goenmesini kendi sgayabilen @rencilerin
uygulamasi gereken, yukarida siralanan dort bagadaaicine alan bebasamakl bir

yaklasim 6nermglerdir (Derry ve Murphy, 1986; Senega, 2001):

- Hedefi analiz etme ve tanimlam@grenci ne @renileceini ve bu
O0grenmenin  hangi Olcutlere gbre, nerede ve ne zaman
gerceklatirilecegini belirler.

- Stratejiyi planlama:Bir dnceki basamakta yapilan analizlere gore,
ogrenci ne @renilecgini, nerede ve ne zamargrénileceini dikkate
alarak istendik grenmeyi sglayacak strateji ya da stratejilerden
olusan bir plan hazirlar.

- Stratejiyi  uygulama: Ogrenci, @&renme hedefine waak icin
belirledigi 6grenme stratejisini ya da stratejilerini uygular.

- Stratejilerin sonuglarini izlemeDgrenci, secfii ve uyguladgl strateji
ya da stratejilerin kendisinin amacina snt@sina ne derece yardim
ettigini izler ve deerlendirir.

- Stratejiyi uygun bigime getirme:Ogrencinin uyguladil strateji
O0grenme bakimindan istenilen bir sonu¢ verdiysgreci strateji
degsistirmesine gerek olmagina karar verir. Aksi takdirde gdenci
durumu yeniden goOzden gecirip hedef analizinde \anipda
desisiklik yapmalidir.

Ogrenme stratejileri grencinin kolay ve kalici grenmesini sglamanin yani sira 6nemli
sayllabilecek bgka islevleri de yerine getirir. Bunlarin Blacalari gagidaki gibi
siralanabilir (Ozer, 2002):

- Ogrenciyi bilincli duruma getirir.

- Ogrencinin @renmedeki verimlilgini artirr.

- Ogrenciye baimsiz @renebilme nitelii kazandirir.

- Ogrencinin isteyerek ve zevk alaragrénmesine yardim eder.
- Ogrencinin okul sonrasigienmelerine yardim eder.

Ogrenme sirasinda uygungrénme stratejileri grenci tarafindan kullaniimaginda
ogrenme gercekkenez. (grenme ile ilgili kasilasilan sorunlarin temelinde, biyiik
Olciide, @rencilerin etkili @&renme stratejilerini geftiremems olmalari, bir bgka

deyisle 6grenmeyi @renemeny olmalari yatmaktadir (Acikgéz, 2000).

Ogrencilerin hem gitim siirecinde hem desiim siirecinden sonra karili olabilmeleri
icin, kendilerini gelstirebilmeleri, kendi kendine genebilme yeterfiini kazanmalari
gerekmektedir. Bir bhgka deysle 6grencilerin ygaadgimiz bilgi ¢cggsinda kendilerini
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gelistirebilmeleri igin kendi kendilerine @ienmeleri ve grenmelerini izleme yetegi
kazanmalari gerekmektedir.gtencilerin @renme stratejilerinin 6zellikleri, benzerlik
ve farklari, kullanim alanlari konusunda bilgilernidneleri baarilarini olumlu yonde
etkileyecektir (Ergur, 2000). Bu nedenle, etkili bgrenme icin okullarda grencilere
belli disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri goetilirken @Grenme stratejileri de
ogretilmelidir (Subai, 2000; Ozer, 2004).lyi bir o6gretim, @rencilere nasil
ogreneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasgudéceklerini, gudilenmelerini nasil

sglayacaklarini gretmeyi icermektedir (Suba 2000).

1.2.3.Gsrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Ogrencilerin bilgiye nasil ukanalari gerekfii konusunda yardimci olangienme

stratejilerine yonelik olarak ¢caln aratirmacilar farkli siniflandirmalar yapghardir.

Dansereau ve oOtekiler (1983grénme stratejilerini temel (metin tabanlh) straegjile
destek (duyssal) stratejiler olarak iki grupta incelegi@rdir. Benzersekilde Weinstein
ve MacDonald (1986) @enme stratejilerini aktif ve destek stratejilemak Uzere iki
ana grupta toplarglardir. Oxford (1990) ise,@enme stratejilerini dgrudan ve dolayl
stratejiler olmak tzere iki grupta toplagtm:

1) Dogrudan stratejiler

- bellek stratejileri (zihinsel @@antilar olgturma, imgeleri uygulama, gézden
gecirme, etkini uygulama)

- biligsel stratejiler (uygulama, mesaj alma ve gonderamgliz etme ve
nedeni bulma)

- telafi stratejileri (pratik tahminlerde bulunma,nsihiliklarin Ustesinden
gelme)

2) Dolayli stratejiler

- bilisotesi stratejiler (frenmenin @renci tarafindan merkezifgrilmesi,
planlama ve dizenleme, kengirénmesini dgerlendirme)

- duyuwsal stratejiler (gergingi ve kayglyi azaltma, cesaretlendirme)

- sosyal stratejiler (sorular sormagkalari ile birligi icinde bulunma)
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O’'Malley ve digerleri (1985), @renme stratejilerini bifidtesi, bilgsel ve sosyo-

duyussal stratejiler olmak tzere ¢ grupta siniflandgtandir.

1) Bilisotesi stratejiler (6n 6rgutleyiciler, g@mudan dikkat, secici dikkat,
kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izlemenklini dgerlendirme)

2) Bilissel stratejiler (tekrar, gruplandirma, not alma,géeme, sunma,
anlamlandirma, transfer etme, sonug ¢ikarma)

3) Sosyo-duyssal stratejiler @hirliginde bulunma, aga cikarmak icin sorular

sorma)

Nisbet ve Shucksmith (1986)si@nme stratejilerini, merkezi stratejiler (tutum ga
gudusel etkenler), makro stratejiler (fdtiesiyle yakindan #kili olan yonetici
stratejiler) ve mikro stratejiler (Ust dizey bet®in devami, yonetici surecler) olmak
Uzere Uc¢ gruba ayirglardir. Gagne (1977) ise,gienme stratejilerini bilgi sieme

kuramina uygun olarak ve i¢sel stireclere gose lagirmstir. Bunlar (Gagne, 1977):

1) Dikkat stratejileri (anahtar s6zcuklerin ya da téfiderlerin altini gcizme, metin
kenarina not alma)

2) Anlamlandirmayi (kodlamayi) glgclendirme stratejilgrot tutma, 6zetleme, ana
hatlar1 belirleme, bilgi haritasi ¢cikarma)

3) Geri getirmeyi (hatirlamayi) artirici stratejilekeidi kendine soru sorma,
zihinde canlandirma)

4) Kisa sireli bellekte depolamayi artirma stratajil@rhinsel tekrar, gruplama,
grafik cizme, ana fikirleri ve yan fikirleri ¢ikara)

5) izleme-yonetme stratejileri (bireyin kendigréenme ve dfiinme yollarinin

bilincinde olmasi, kendi kendini denetlemesi)

Preslley ve Harris ise (1990)genme stratejilerini alti grupta incelegia@rdir. Bu

stratejiler;

1) Ozetleme
2) Imgeleme
3) Oykii ¢oziimlemesi
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4) Soru olyturma
5) Soru-cevap
6) Onceki bilgileri harekete gecirmedir.

Farmer ve Wolff (1991) &a bir siniflandirma yaparak Bitiel GGrenme stratejilerini
orgutleme stratejileri, uzaysal@nme stratejileri, ifkilendirme stratejileri ve genel

hedef stratejileri olmak tGizere dort grupta toplkdandir.

Sunbul'in (1998) Hartley'den (1998) aktatoha gore @renciler farkli gorevlerle
ili skili olarak farkl Gsrenme stratejileri segmektedirler. Bu agidan gereeiak ylzeysel
ve derinlemesine @enme stratejileri olmak Uzere iki tugr@nme stratejisi vardir.
Derinlemesine grenme stratejilerini kullananggenciler inceledikleri metinden anlam
clkarmaya cafirken, yuzeysel grenme stratejilerini kullanan géenciler daha cok
metnin kendisini ve icegindeki olgulari ya da kavramlari hatirlamaya gakktadirlar.

Park (1995) bilisel stratejilerle ilgili argtirma sonuclarini sentezlegnie gucli etkiye
sahip stratejiler (yansitici sorular, 6zetleme, alota, anahtar kelime yéntemi, givileme
yontemi), daha az guclu stratejiler (satir altnggg ve argtirilmaya gereksinim duyulan
stratejiler (kavram haritasi, 6zghretleme sistemi ve gidli grafiklendirme yontemleri)

olmak Uzere Uclu bir siniflama yaptr.

Ogrenme stratejileri ile ilgili cok sayida ¢giasi bulunan Weinstein ve Mayer (1986)
O0grenme stratejilerini temel yineleme stratejileraringik yineleme stratejileri, temel
anlamlandirma stratejileri, kargia anlamlandirma stratejileri, temel 6rgutleme
stratejileri, karm@k orgutleme stratejileri, anlamayi izleme straéeji ve duygsal
stratejiler olmak Uzere sekiz grupta siniflgandir. Ancak bunlardan bazilari “temel”
ve “karmgik” 6grenmeler icin ayri ayri ele alingtur. Bu ayirma g6z ardi edilginde

ogrenme stratejilerinin lyegrup altinda toplangi sdylenebilir. Bunlar (Ozer, 2002):

1) Yineleme stratejileri (@encinin bilgiyi secmesini ve edinmesinigtmaya
donuk stratejilerdir. Liste ezberleme, sesli okurdgsistirmeden yazma, satir

alti cizme)
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2) Anlamlandirma stratejileri (Bilgi birimleri arasiadiliski kurarak anlamli
ogrenmeyi sglamaya donuk stratejilerdir. Ozetleme, not alma,skha
sozctklerle anlatma)

3) Orgutleme  stratejileri  (€renilecek  bilgilerin  yeniden  duzenlenip
yapilandirilarak grenilmesini sglamaya donuk stratejilerdir. Siniflandirma,
bilgi semasi olgturma)

4) Anlamay! izleme stratejileri (§¥encinin kendi @renmesini dizenlemesine,
denetlemesine ve ylritmesine yon veren strategjileBorunu belirleme,
calismayi planlama, kendini gerlendirme)

5) Duyussal stratejiler (@enmede gldisel ve duygusal engelleri kaldirmaya
yardim eden stratejilerdir. Gudulenmeyiglsana, kaygiyla ba etme, zamani

etkili kullanma)

Bili s0tesi kavramini bireylerin farkindgly bilgisi, Ggrenilen materyalin anfgmasi ve
hatirlanmasi amaciyla hitel sireclerin kullanimi ve izlenmesi olarak tamyahn
Brezin (1980), bikotesi @renme stratejilerini planlama, dikkat, kodlama, igen
gozden gecirme ve @erlendirme olmak Uzere perupta toplamaktadir. Blakey ve
Spence (1990) ise, bititesi @renme stratejilerini planlama, denetleme ve

degerlendirme olmak Uzere U¢ grupta toplamaktadirlar.

Bu calsmada bilgsel ve bilsdtesi @renme stratejilerine yonelik 6lcme araclari
gelistirmeyi, bilissel ve bilsbtesi @renme stratejilerini okturan alt boyutlari analiz
ederek ortaya koymayi, boylece skl ve bilgOtesi @renme stratejilerinin toplang
odak stratejileri belirlemeyi amaclayan Namlu taxdan yapilan siniflandirma
kullaniimistir. Bu siniflamaya gore bgel Grenme stratejileri (Namlu, 2005);

e uygulama stratejileri

* Dbellek stratejileri

* Ozetleme stratejileri

» analiz stratejileri

» tekrar stratejileri

* anlatma stratejileri

olarak adlandiriingtir.
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Namlu (2004) bikotesi @renme stratejilerini;
» planlama stratejileri
» Orgutleme stratejileri
* denetleme stratejileri
* degerlendirme stratejileri

olarak adlandirngtir.

Uygulama stratejileri

Ogrenme suirecinde,géenilen bilginin somutlgtiriimasina, érneklendiriimesine, sahip
olunan eski bilgilerle ikkilendirilmesine, bir bgka konu igin kullaniimasina yardim
eden stratejilerdir. Bu stratejilergi@nilen bilginin gercek yamda kullaniimasina

yardimci oldgu icin dgrenilen bilginin kalicilgini artirmaktadir.

Namlu'nun (2005) gediirdigi “Bili ssel (srenme Stratejileri Olga’nin ilk alt
boyutunda, maddelerin iceglianlamlar dikkate alingdinda @renme amacl uygulama
yapma stratejilerinin toplangh gorilmektedir. Ozellikle grencilerin calgtiklari konuya
iliskin yasamdan ornekler bulma,gtendikleri bilgileri ygamda kullanmaya c¢ama

stratejilerinin bu grupta toplangligéralmisttr (Namlu, 2005).

Bellek stratejileri

Ogrenilecek kapsam icinde gal olarak bulunmayan gkileri ve ¢arisimlari meydana
getirerek kodlamaya yardim eden stratejilerdigrénilecek bilgiyi daha anlamli bigime
getirerek  @renenin  hatirlamasini  kolaglarmaktadir. Bu  stratejiler,  okul
ogrenmelerinde 6zellikle terimleri ve olgularn kodlakn tGzere ygun olarak
kullaniimaktadir (Senengu, 2001).

Namlu (2005) tarafindan ggfirilen “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nin ikinci alt
boyutunda hatirlama amach bellek stratejileri gmistir. Ozellikle @&rencilerin ders
calisirken okuduklarini grafikler vgemalarla ifade etmeye cahalari, bir konunun

kavramlarinin birbiri ile ilgkilerini sematik olarak cikartmaya cginalari, sonraki
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ogrenmelerde hatirlamalarini kolayleacaktir. Boylelikle @rencilerin yeni bilgileri
eski bilgilerle ilkilendirerek uzun streli belleklerinde saklayabdieeri sdylenebilir.

Ozetleme stratejileri

Namlu’nun (2005) geftirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nde yer alan, “Not
tutarken kendi kelimelerimi kullanmaya 6zen gosteri, “Ders calsmadan once
konunun genel bir dzetini ¢ikaririm” vb. 6lgek matidi bu alt boyutta toplangli icin
bu alt boyuta 6zetleme stratejileri adi vergtimi

Ozetleme, metni kapsayici ve metindeki 6nemli ciyapilarini temsil edici bir yapi
olusturmaktir. Ozetleme, cok sayida bilgiyi neyin énewitlugunun farkinda olarak
daha az bilgiye dontiirmeyi gerektirir. Ozetleme, 6énemli bilgiyi 6nemsbilgiden
ayirt etme, genel fikirler icindeki ayrintilari gé@minde tutma, genel fikirler arasindaki
iliskiyi tanimlama sureclerini icermektedir (Nwafor, ). Bu dg@rultuda 6zetleme
sirasinda 6nemsiz noktalar genel yapidan soyud&n&zi olgturan bir yapi ortaya
cikarilir. Ortaya ¢ikan bu yapi, metindeki anlarramel catisidir. Ozetlemegi@@ncinin
ne @rendigini disinmesine, mantikli ve anl#abilir bir bicimde yazmasina ve kendi
kelimeleriyle ne @renildiginin aciklanmasina yardim etmektedir (Gérgen, 1997)
Ozetleme sirasinda yeni gelen bilgilerin eski beidg iliskisi kurularak anlamli bicime
gelmeleri ve uzun sireli befle depolanmalari kolaymaktadir (Weinstein ve Mayer,
1986).

Gorgen (1997), 6zetleme kurallari ve bilgi haritekisturma @retiminin lise birinci
sinif @&rencilerinin bir metni grenme ve hatirlama dizeyi ile metni gala igin
harcadiklari streye etkisini incelgdicalismasinda, 6zetleme becerisisdld, orta ve
yuksek dizeyde olanggencilerin @renme ve hatirlama dizeyleri arasinda anlamli fark
bulmwtur. Ozetleme beceri diizeyi yiksek olagrencilerin @renme ve hatirlama

dizeyi de yukselmektedir.

Analiz stratejileri

Analiz stratejisi, metinlerdeki 6nemli bolimleritiial cizme, 6nemli ve zor bélumlerde

Ozel saretler kullanma, dnemli bilgileri not alma, uzum metni bolerek cagma gibi
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surecleri icermektedir. Bu turgéenme etkinlikleri metindeki 6nemli yerlerin bir dka
deyisle ana temalarin uzun sureli bgkeaktariimasini kolays@éirmaktadir.

Namlu'nun (2005) gegtirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nde yer alan,
“Uzun bir listeyi veya konuyu bolerek ¢cghsam daha iyi grenirim”, “Kitaplarimda
onemli ve zor bolumlerde Ozedaretler kullanirim” vb. dlgek maddeleri bu alt betgu

toplandgi icin bu alt boyuta analiz stratejileri adi veriktir.

Tekrar stratejileri

Tekrar stratejisi metindeki ya da anlatimdaki belfiadeleri tekrar etme, yazili bir
metinden konu cumlelerini ve ayrintilari tanimlanekuma, bir ctimleyi bir bka

cumleyle bir araya getirme gibi sirecleri icermekteWittrock’a gore (1990) bu tur
ogrenme etkinlikleri @rencilerin transfer, yeniden organize etme ve atdadirma gibi

zihinsel sureclerine temelstal etmektedir (Stnbudl, 1998). Oldu gibi hatirlanmasi
istenen bilgilerin grenilmesinde etkili olan bu stratejiler, daha ¢eknel @renmeler
icin kullanilr ve daha sonra gerceftielecek &renme etkinlikleri icin de yardimci
olmaktadir (Deryakulu, 1996).

Tekrar stratejisinin barisi, blyuk 6lgtide giencinin dnemli bilgileri Gnemsiz olandan
ayirt etmesine kgudir. Ogrenciler not tutma ve metnin altini gizme sirasiGdaamli
olarak gordukleri bilgileri secerler ve bu bilgiléekrar ederek uzun sureli belleklerine
kodlarlar (Erden ve Akman, 1995)

Arastirma sonugclarina gore tekrar stratejileri anaokdan beginci sinifa kadar gecen
sure icinde grenciler tarafindan@enilmektedir. 6-7 yandaki @Grenciler bu stratejileri

kendilerine @retildigi zaman kullanirlarken, 10-12 yadaki @Grenciler @renme

surecinde kendginden kullanma glimi godstermektedirler (Weinstein ve Mayer,
1986).

Ogrencilerin @rendikleri bilgileri unutmamak igin tekrar etmelegi yonelik olcek
maddeleri bu alt boyutta toplagdiicin Namlu (2005) tarafindan bu alt boyuta tekrar
stratejileri ad1 verilmytir.
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Anlatma stratejileri

Okunan bir metni bga sodzcuklerle anlatmada temel olagreincinin metni kendi
sOzcukleriyle anlatmasi ya da metindeki sozcikler@dekli olan sdzcukleri kullanarak
anlatmasidir (Ozer, 1998).

Namlu'nun (2005) geftirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgé’nde yer alan,
“Calistigim dersi bir bgkasina anlatinm”, “Ders c¢alrken okuduktan sonra kamda
biri varmis gibi anlatirrm” vb. 6lcek maddeleri bu alt boyutiaplandg! icin bu alt

boyuta anlatma stratejileri ad1 veriltir.

Namlu (2004) tarafindan gelirilen “Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olgg’nin alt
boyutlari aagidaki bicimde 6zetlenebilir.

Planlama stratejileri

Planlama, bir metni okumaya gi@madan 6nce, amag belirleme, metinle ilgili sarula
turetme ve metni hizlica go6zden gecirerek icinddkiginin tlrinid ve nasil
dizenlendiini belirleme glemlerini icermektedir. Bu strateji, géenenin renmeye
baslamadan ©once neler olagal, verilen gorevi yerine getirirken nelerle
karsilasabileceini distiinmeye yonlendirir. Planlama sirecinde, énce hatidfa sonra
bu hedefe ukamak icin hedef davragiar belirlenir (Chamot ve derleri, 1999).

“Bili s6tesi GBrenme Stratejileri Olga’nde yer alan dier alt boyutlarin banda en
kuvvetli faktor olarak bulunan birinci alt boyutdaplama stratejileri okturmustur.

Ozellikle @Grenmeye yonelik ders catna programi hazirlamaglérini zamaninda
yapma, 6nceden hazirlik icin gerekliskitlar s&lama ve derse gkin zihinsel hazirlik

yapma stratejilerinin bu grupta toplapdgorulmtir (Namlu, 2004).

Orgutleme stratejileri

Orgutleme, bireylerin yeni gelen bilgileri bir aeygetirerek yeniden diizenlenmesi
esasina dayanmaktadir (Selguk, 2003). Materyalittingne ve ana hatlarini gikarma, bir

metindeki ana diiincelerle bunlarn destekleyici ayrintilart belirleyn aralarinda
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kodlamayr ve hatirlamayi kolaykarici iliskiler kurmayi sglar. Orgutleme
stratejilerinin gleyen bellge gonderilecek bilgilerin secilmesi velayen bellekteki
fikirler arasindaki ilgkilerin yapilatirilmasi olmak tzere hizmet gitiiki amaci vardir
(Weinstein ve Mayer, 1986).

Bu stratejiyi etkili bir bicimde kullanangdenciler uzun bir metni basit bema ya da
tablo ile 6zetleyebildikleri icin calmaya ayirdiklari zaman da kisalmaktadir (Erden ve
Akman, 1995). Kumelendirme, ana cizgileri cikarnalgi semasi olgturma ve

cizelgelatirme kullanilan bglica 6rgutleme stratejileridir.

Temel @renmeler icin kullanilan en yaygin orgutleme sjrsiteolan kiimelendirme;
ogrenilmesi amaclanan bilginin ortak 6zelliklerinindzppniinde bulundurularak

gruplandiniimasidir (Ozer, 2004)

Ana cizgileri ¢cikarma stratejisindezenciler, metindeki ana noktalardan yola cikarak
konunun ana bilgilerini ¢ikarirlar. Bir metnin atgilerini cikarma, @rencinin o
konudaki ana ve yan diinceler arasindaki gkileri gérmesine yardim eder (Guven,
2004).

Bilgi semasi olgturma ise metindeki ana glincelerle yardimci diinceler arasindaki
iliskilerin nedensel ya dasamall bir yapi ile gosterilmesidir (Ozer, 2004).IgBi

semalari, kavram haritalari ve bilgi haritalari bignde diizenlenmektedir.

Kavram haritalari, bir konuyla ilgili kavramlarindiarinin genelden 6zele g
birbirleriyle iliskilerine goresematik olarak gosterimleridir (Herrel ve Jordan02))
Bilgi haritasi ise bir metindeki 6nemli s6zel bikgin ve bu bilgiler arasindaki
ili skilerin sematik olarak gosterilme bigimidir (Gérgen, 1997).

Cizelgelatirme, metindeki bilgileri cizelge biciminde dizentedir. Bilginin
yapilandiriimasinda, orgutlenmesinde ve bilgiyiaamnlandirmada cizelgelerin 6nemli
bir yeri vardir (Ozer, 2004).
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BilisOtesi @renme stratejilerinin ikinci alt boyutu olarak Otbgime stratejileri yer
almstir. Ders cagmaya balarken zihni hazirlama stratejileri olarak yer alén
maddeler oOzellikle grenilecek bilginin zihinde yer alan bititesi semalara gore
onceden belirlenerek callmasini garet etmektedir. Herhangi bigiienme etkinkgi icin
onceden konu Baklarinin, anahtar kavramlarinin belirlenmesi bangin Ggrenilecek
icerigin gbzden gecirilmesini ifadelendiren orgutlemeatdjileri bilisotesi @renmede
onemli bir yere sahip oldunu gostermektedir (Namlu, 2004).

Denetleme stratejileri

Somuncuglu ve Yildirrm’in (1998) Garcia ve Pintrich’ten (29) aktardgina gore bu
stratejiler, dglinme, kavrama ve tum Otekig@nme davraglarinin etkililigini
gozlemeye yoneliktir. Soru sorma, dikkatiggmlastirarak ygunlugu bozabilecek di

etkenlere kan koyma ve zamani etkili kullanma bu stratejilesisanda sayilabilir.

Denetleme stratejilerinin ise; giencinin  bir @renme etkinlgi sirasinda surekli
kendisini @renme odakli denetleme etkinliklerini iceren stibeden olwtugu

gorilmektedir. @rencinin anlayip anlamagini kontrol etmesi, bilginin dgrulugunu
onceki bilgilerle kiyaslayarak sinamasi, bilginiatarlihgl ile bilginin hiyaragik

yapisini @renme sirasinda belirlemesigréncinin  kendisini ve grendgi bilgiyi

denetlemesine yonelik stratejiler ofglusdylenebilir (Namlu, 2004).

Degerlendirme stratejileri

Degerlendirme, @renenin yapfi planlamanin nasil gig@ti, hangi stratejilerin kendisine
yardimci oldgu, hedeflerine ukanadaki yakinlik derecesinin ne ofgfly hedefine
ulasamadiysa bunun nedenlerini giredigl strectir (Chamot ve gerleri, 1999).

Ogrencinin @renme Ozelliklerini ortaya koymada vgrénmeyi izleme becerileri olarak
tanimlanan bikdtesi @renme stratejilerinin dérdincu alt boyutundagehbendirme
stratejileri yer almaktadir. gencinin neyi ne kadar ggendiine iliskin kendisini
deserlendirme stratejilerinin yer alghibu boyutta, kendisini bilgisi konusunda test etme
ve test sonuclarina gore bilmgdibilgileri analiz etme stratejilerinin  odaklargdl

soylenebilir (Namlu, 2004).
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1.3. Web Uzerinden @renme

Ogreten merkezli gretimden @renen merkezli gretime dgru desisen yeni bir @retim

anlaysl salayan ve @retimin bireysellgtiriimesine olanak gdayan ortamlardan birisi
de Internet'tir. internet sundgu ileri iletisim ve bilgiye erjim teknolojileriyle, her
Ogrenciye herhangi bir zaman diliminde, kendirénme hizinda, kendi belirlegli

icerikte ve kendi istedi bicimde calsma olangl salayan bir gitim ortamidir

(Duman, 1998).

Cok sayida veri sgama, bilgiye kolay esim, zengin iletsim olanaklari sunmasi
Internet’in @retim amagl kullanimi fikrini olgturmustur. Internet’in @retim amagli
kullanilabilecek en o6nemli bienlerinden biri olan Web’'in, Web tarayicilari
aracilglyla bilgiye ersim ve iletisim hizmetlerine kolay ukam sa&lamasi @retim
ortamlarinda ara¢ olarak kullanimini artirmaktadieb, @retim ortamlarini hem
gorsel hem desitsel acidan zengingérerek, @retime ¢ok boyutluluk kazandirmakta,
eszamanl ve gzamansiz gretim etkinligini gergeklgtirmede olanaklar ggamasi ile
ogretimin  bireysellgtiriimesine katkida bulunmaktadir.internetin en 6nemli
bilesenlerinden biri olan vegietimin bireysellgtiriimesine olanak sdayan Web, farkl
uygulamalar gejtirme ve sunma olaga sgzlamasi, kolay guncellenebilir olmasiyla

Ogretim ortamlarinda ygun olarak kullaniimaktadir.

Salam teknik altyapi, uyum géama sireci, finansman gibi sinirlilikhlarinin yada
etkili iletisim, zaman ve mekandan gmsizlik, zengin grenme ortami Sgamasi,
kullanilihk, firsat seitligi, ders gektirme ve saklama, cevrimici destekgrétimin
bireysellgtiriimesi gibi yararlari bulunan Web’in kullaniigh ortamlarin art
gorulmektedir. Web'in en ¢ok kullaniig 6gretim etkinliklerinden birisi de Web’e

dayali @retimdir.

Web'e dayali @retim ile ilgili olarak alanyazinda kullanilan farkkavramlar
bulunmaktadir. Cevrimici grenme, Web tabanh géetim, Web destekli gretim,
Internet'e dayali gretim, internet destekli gretim, Internetle @itim, eszamanl
(synchronous) @tim, eszamansiz (asynchronouskitém, sanal @gitim, bilgisayar

destekli gitim bunlardan bazilandir. Tum bu kavramlar ve zenteri, farkli
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uygulamalar icermekle birlikte, esasen bilgisagglar ile yapilan @retme-@renme
sureclerini aciklamaktadir (Aydin, 2002). Bu galada ise, “Web’e dayaliggetim”

kavrami tercih edilngtir.

1.3.1. Web’e Dayal (gretim

Bilisim teknolojilerinin  kullanicilara <g#adigi en buydk olanaklardan birisi,
kullanicilarininternet tizerinde kireseg daglantilar (WWW, World Wide Web) adi
verilen bir grafik arayliz sayesinde kolay hiekilde her alanda bilgi ghkerisi
yapmalarina olanak gmmasidir. WWW, bir & ortaminda bilgilerin depolanmasi,
bicimlendirilmesi, gosterilmesi ve geri gaAmasi icin evrensel olarak kabul ediini
standartlardan okan bir sistemdir (Hepkul, 2003). Web (st metin b&ignin
(hypertext) hazirlanmasi icin bir dil (html) ile bhbelgelerin aktariimasi igin bir
yontemin (http) kullanilmasiyla ofturulan sanal ortama verilen genel bir terimdir
(Mutlu ve Oztirk, 1999).nternet tzerindeki hypermedia bilgi ve if@t sistemi
(Dillon ve Zhu, 1997) olan Web, kolay ve cabuk sukbilen, farkli uygulamalar
gelistrme ve sunma olaga sglayan, guncellenmesi kolay birgéetim ortamidir
(Kocgoglu ve Sezgin, 2000).

Web’e dayali @retim ise, ders malzemesinin gifamini, eitimin ydnetimini,
ogrencinin dgerlendirmesini ve grenci ile iletsimi Internet hizmetlerini kullanarak
gerceklgtirmektir (Mutlu ve Oztiirk, 1999). Bir l3&a deyile bilgisayar glari yoluyla
gerceklgen her turlu gretme- @renme etkinkidir (Caliskan, 2002). Bu g az sayida
bilgisayarin birbirine b@lanarak olgturduklari herhangi bir yerel ya da kurum ici by a
olabilecgi gibi, bircok bilgisayarin ve yerelgm birlesmesiyle olgan kiresel bir &
Internet ya da “World Wide Web” de olabilir (Odahal998).

Khan (1997) Web’e dayaligtetimi, ¢grenmeyi artiran ve destekleyen anlamh bir
0grenme ortami okiurmak icin Web’in kaynaklarint ve niteliklerini Kanan
etkilesimli bir 6gretim programi olarak tanimlamaktadir. Relan véa@il(1997) Web’e
dayali @retimi, WWW’nin niteliklerini ve kaynaklarini, yapi ve gbirligine dayal

ogrenme ortamlari aracglyla kullanan bilgsel Gcrenme stratejileri uygulamalari olarak
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tanimlamglardir. Web’e dayali bir grenme etkinlginde, @&renenlerin gereksinimlerine
gore icerik bilgisayar tarafindan sunulmaktadirskzabir deysle temel @renme ortami

aglar Uzerinden habegen bilgisayarlardir.

Dersin Web’e dayali olarak yirttulmesi, derse kaghtna, dersi takip etme ve
Ogrencinin kendini dgerlendirmesi gibi @retim etkinliklerinin tamamiyla Web
Uzerinden gercekgteriimesi seklindedir. Busekilde yuratilen derslerde sinavlasidda

orgun bir uygulama bulunmamaktad$efis, Mutlu ve Cetindz, 1999).

Geleneksel bir sinif ortaminda ders belirli birtsaelirli bir mekanda ltar. Ogretici
ogrenenlerin kagisinda icerki aktarir, tahtayr kullanir ve bazen belirli goteelien
yararlanir. @renenler genelde notlar alarak ve gegghktie sorular sorarak dersi takip
ederler. Dersin slresi biginde gerek @retici, gerekse grenenler siniftan ayrilirlar.
Cevrimigi bir @renme etkiniginde ise, ders belirli bir tarihte dar ve sona erer.
Eszamanli gercekken (sohbet, tagma) etkinliklerinden ayri olarak, géenenler
derslere diledikleri zaman ve mekanda katilabilredkter. Bu sirec icindegbenciler
kendilerine gelen elektronik postalari (e-mailleRurlar, duyuru ve agiklamalari takip
ederler. Kendilerine verilen 6devleri elektronik ligo dosyalar halinde dieticinin
degerlendirmesi icin geri gonderirler.gktici, &srencilerden gelen o6devleri okur,
deserlendirir ve bazen birebir, bazen de ortak geatibihler verir. Bu kagilastirmadan
da anlailacazl gibi her iki Gretme-@renme etkinlik tiriintin kendine 6zgu 6zellikleri

bulunur ve birbirlerinden birgok noktada farkiidar.

Web’e dayali @retim, iletisimin gerceklgtigi an dikkate alinarak seamanh ve
eszamansiz ilesim araclari olarak ikiye ayrilan ¢oklu ortam olaflakyla geleneksel
sistemlere ve @er uzaktan gtim sistemlerine gore daha dinamik bir yapiya pahi
Sohbet (chat), elektronik postaszamanli ve samansiz konferans sistemleri,
elektronik bllten tahtalari, tagtna, grup targmalar bu teknolojilerden bazilandir

(Coomey ve Stephenson, 2001).
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Web’e dayali gretim, esitim ortamlarindaki @retici ve @&renciye birtakim yeni
olanaklar getirmgtir. Bunlar (Owston, 1997; Relan ve Gillani, 19%orton, 2000;
Hannum, 2001):

e Cevrimici destekli @grenme ortami icin dizenlenen materyalin aninda
guncellenmesi

e Zaman ve mekéandan @asiz olarak @renenlerin  gretmene, bilgi
kaynaklarina ve @er dsrenenlere ulgmalarini sglamasi

* Dagitiminin kolay olmasi

* Esnek @renme ortami sgamasi

e Uzun vadede maliyeti azaltmasi

» Sosyal etkilgimi ve igbirli gini artirmasi

« Ogrenenlerin etkin olmalarini gamasi

« Ogrenen kontrolii ve bireysedférilmi s 6gretim sunmasi

o Gercek verilere ukama olangl tanimasi

* Derin GGrenme deneyimleri gg@amasi

« Ogrenenlerin diginme becerilerini artirarak giinmeleri ve karar vermeleri igin
zaman tanimasi

e Farkl bilgi kaynaklarina ukma ve bu kaynaklar ayirt etme becerisini

kazandirmasi

Web’e dayali @retimin yararlarinin yaninda bir takim sinirhliklada bulunmaktadir.
Bunlar (Owston, 1997; Horton, 2000; Hannum, 2001):

+  Web’e dayal @retim uygulamalari geitirmenin geleneksel yontemlere oranla
¢cok daha fazla zaman gerektirmesi

« Gercgeklgtirilen tartsmalar, beyin firtinasi ve problem c¢ctzme etkinlikier
geleneksel ylz ylzeséetime gore daha fazla caba gerektirmesi

«  Web’e dayall gretim etkinliklerinin, @renenlerin ve gretmenlerin bilgisayar
ve Internet okur-yazari olmalarini gerektirmesi

+ Web’e dayal @retim etkinliklerini diizenleyecek kurumun, teknik gapiya

sahip olmasi
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« Teknik alt yapida ortaya ¢ikabilecek bir takim sdamn Utstesinden gelebilecek
teknik destek personelinin bulunmasini zorunlu k8m

« Ylzyluze etkilgimin olmamasi

Toplumdaki dgisiklerle buatinlgen bilgi teknolojilerindeki gefmeler, gitim ve
Ogretim hizmetleri sunan kurumlari, toplumun ihtiyaghi kagilayacak verimli ve
etkili 6grenme sistemleri galirmeye yonlendirmektedir. Gugcla, etkili, kolay
ulasilabilen, acik, esnek, iyi tasarlargniogrenen merkezli, datik ve @&Grenmeyi
kolaylastirici ortamlara olan talep giderek artmaktadir.djV@rac¢, mesafe ve zamandan
bagimsiz oldgu icin acik @retimi desteklemekte ve yapisindan dolayiitik 6grenme
modeliyle gitim vermek isteyenler icin kaynaklarin ve bilginidggitiimasinda

secilebilecek uygun araclardan biridir.

1.3.1.1. Acik, Esnek ve Datik O grenme Ortamlari

Khan’in (2001) aktarggna gore, Calder ve McCollum (1988), aciké&nmeyi (open
learning) kginin kendi belirledgi hiz, zaman ve mekanda&m@nmeyi gercekigirmesi
olarak tanimlarken; Elligton (1995) acik ve esngkedmenin, grenmenin nerede,
nasil ve ne zaman gercejeeesinin ogrenen tarafindan karar verigginoktasina dikkat
cekmektedir. Saltzberg ve Polyson (1995kitlk 6grenmeyi (distributed learning),
Ogretici, Ggrenci ve icergin belirli bir merkezde dal, farkl yerlere yerlgtiriimesine
olanak sglayan boylelikle zaman ve mekandangimasizlik sglayan eitimsel bir

model olarak tanimlamaktadirlar.

Geleneksel sinif gretimi okul, sinif, basili materyaller gibi ara¢c vetamlarla sinirli
kapali bir sistem oldtundan, Web Uzerinden acik, esnek veitla 6grenmenin
tasarimi ve yapisi geleneksel singrgiiminden farkhdir. Khan'in (2001) Krauth'tan
(1998) aktardilna gore; Web'e dayall gbenme, @renene nerede ve nasll
ogrenebilecgine iliskin secenekler sunan esnek kLiitiendir. Web’e dayall drenme ile
ogrenmenin sinirlari gegletilerek, sinifta, evde syerinde @renme gercgekligirebilir
(Relan ve Gillani, 1997). Ayni zamanda Web’e day@ienme, @renenlerin kendi
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O0grenme surecglerinde daha etkin olarak yer almalaotemak sglayan @&renen

merkezli bir yaklaimdir.

1.3.1.2. Web’e Dayali @renme icin Bir Yapi

Kabak¢i'nin (2003) Banathty'den (1991) aktgmda gore, grenme merkez aling
zaman, hazirliklar genme etkinliklerini gercekigirecek @renen cevresinde yapiimall
ve @renme kaynaklarigencilerin argtirma yapabileceklegekilde ulgilabilir bicime
getiriimelidir Bir baka deysle, iste&ze ball 6grenmeyi destekleyen gaik 6grenme
ortamlari, @reneni merkeze alacajekilde tasarlanmalidirinternet’in hizli gekimi
Web'i uzaktan gitim ve @&retimi destekleyen, gienen merkezli gucli, koresel,
etkilesimli, dinamik, ekonomik ve demokratik bir ortam im& getirmgtir (Khan, 1997).
Boylesine kullangli bir ortami dizenlemek icin farkh bilim insaniafarkli yapilar
onermglerdir. Bunlardan bir tanesi de, Khan tarafindarisgglen Web’e dayall
ogrenme yapisidir. Bu yapida pedagoji, teknoloji,yaratasarimi, deerlendirme,
yonetim, kaynak desge etik ve eitim olmak Uzere sekiz boyut bulunmaktadir. Bu
boyutlar gagida kisaca aciklangtir (Khan, 2001; Kabakgi, 2003).

Pedagoji

32
R
3R

Sekil 2. Web’e Dayali @enmenin Yapisi
Kaynak: Khan, 2001.
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Web’e dayali grenmenin pedagoji boyutu,gienme ve gretme kavramlarini yani
Web’e dayali grenme ortamlarinin amaclarini, tasarim ysktani, organizasyonunu,
kullanilan yontem ve stratejiler ilesgsel ortamla ilgili konulari kapsamaktadir. Web’e
dayali @renme ortamlari icin, amaclarin ve bunlarasmia yollarinin @renenler icin
acik ve net olmasi onemlidir. Amaglarin glurulmasindan sonra igerikg@ncilerin
hedeflerine ulgmasina yardimci olacak, uygun siralapstratejilerle dizenlenmelidir.
Ornezin; kullanilan yazimsekli, basit, anlgilir, dolaysiz ve hedef kitlenin seviyesine
uygun, kullanilan grafiklerin ve c¢oklu ortam higmlerinin acik ve okunabilir olmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda metingymluguna, dilbilgisi kurallarina da dikkat etmek
gerekmektedir.

Web’e dayall drenmede grenmeyi kolaylatirmak icin kullanilan gretim yontem ve
stratejileri  kullanghliklarina gore; aktirma ve tekrar, forum, sbirligi, durum

calismalari, guduleme ve etkijendir.

Etkilesim, Web’e dayali grenmedeki en onemli gésel uygulamalardan birisidir.
Cevrimi¢ci  @&renmenin temelindeki katiimci teori, gi@nenlerin  birbirleriyle,
Ogreticilerle  ve c¢evrimi¢ci kaynaklarla goenme uygulamalarina katilimini
vurgulamaktadir. Bu tlr ortamlardakgréticiler, gézamansiz ileim araclarn (e-posta,
tartisma gruplan gibi) ve gamanli iletsim araclari (video konferans, sohbet gibi) ile
destek sglamakta, geribildirim vermekte ve rehberlik yapreaktlar. Eitim
programinda temel alinan pedagojik felsefeyglibalarak ve her ikisinin de yarar ve
sinirhliklarint gbz 6ntinde bulundurularak, hegzaamanli hem deseamansiz ilegim

yontemleri kullanilabilir.

Web’e dayali grenme yapisinin teknoloji boyutu, teknolojik altyap planlanmasini,
isleyisini, yazilim ve donanim boyutlarini kapsarken, @myasarim boyutu; sayfa ve
site tasarimini, icerik tasarimini, sayfalar icingezinmeyi ve kullanilabilirfi test

etmeyi amaclar.

Web’e dayali @renme icin ¢evrimici dgerlendirme hem grencilerin hem de@tim ve

ogretim ortaminin dgerlendiriimesini kapsamaktadir.gé&ncilerin, algtirma sorularini
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cevaplandirmalari, &ddevleri yonergelerine gore zanda teslim etmeleri ve
tartismalara katilma durumlari gbz ©6ntne alinarakgediendiriimeleri yapilabilir.
Ogrencilerden gelen tepkilerlegietim ortaminin dgerlendiriimesi yapilarak, yeniden

didzenlenebilir.

Web’e dayali grenmenin yonetim boyutu,géenme ortamlarinin bakimi ve bilginin
dagitimi alt bghklarini kapsamaktadir. Bilginin gegimi, ders programi, duyurular, test
materyalleri, 6dev ve sinavlardan alinan notlaragitdmini kapsamaktadir. Bunlarin

tamamina grencilerinsifreleri aracilgiyla ulssabilmeleri sglanmalidir.

Web’e dayali @grenmenin kaynak degie boyutu, anlamli @renme ortamlari
gelistirmek icin ihtiyac duyulan cevrimici degiie (dansmanlik, teknik destek) ve

cevrimici/ cevrimdgl kaynaklari kapsamaktadir.

Web’e dayali grenmenin etik boyutu, yasal kurallar (gizlilik, esersizlgi, telif hakki
vb.), bilgiye ulgilabilirlik, kullanim etigi, gibi alt boyutlari icermektedir. Kullanim
etigi, bir cevrimici Ggrenme toplulgu arasinda kanikli sayginin gemesine yardimci
olan etkilgim sirasinda, nezaket ve sayginin korunmasi icili bkeler ortaya
koymaktadir.

Web’e dayali grenmenin gitim kurumu boyutu personel degige egitsel islemler,
kayit-kabul gibi alt boyutlariyla akademikiemleri ve kitiphane degie dansmanlik
gibi alt boyutlariyla grenci servislerini kapsamaktadir.

Gelistirilen yapinin alt boyutlarini dikkate alarak hdaman Web’e dayali @enme
ortaminin, @rencilerin @renmesine yardimci olagasdylenebilir. Kabak¢i'nin (2001),
McCormack ve Jones’ten (1998) aktaide gore, Web’'le gretimde amag greticinin
yerini tutacak bir ortam gelirmek desil, gerek yontem gerekse teknolojik acidan
egitime yardimci olanaklar sunmaktir. Web'igittm ortamlarinda etkin kullanimini
sglayan @reticilerin bu amacla g@tilmeleri, Web’e kagl olumlu tutum gektirmeleri
gerekmektedir. Ayrica @eticilerin, @rencilerinin her birinin farkh 6zelliklere, farkh
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O0grenme stratejilerine sahip, bireyseirétime gereksinim duyan bireyler olduklarinin
farkinda olmalari gerekmektedir.

Web gitim ortaminin daha etkili bicime gelmesi icirgrétici, égrenci ve ortamin
yeniden gozden gegcirilmesi gerekmektedir. Ozelliégenci deiskeninin kullanilan
teknolojiye yonelik tutum ve kaygilarining@enmeyi dgrudan olmasa da dolayl
yoldan etkiledgi sdylenebilir.

1.4. Kaygi

Ogrencinin baarisini etkileyen faktorlerden birinin de kaygl wid soylenebilir.
Insanin varolgundan bu yana her zaman ve her yerdsileang! problemlerden birisi
olan kaygl (Zerbe, 1990), goriungusel olarak nedsglli olmayan gerginlik ve
tedirginlik durumudur (Akboy, 1991). Namlu ve Cewyha (2002), Fiske ve
Morling’den (1996) aktarggna gore kaygi, bireylerin yeterlik, kontrol, bénkaygisi
gibi temel gudulerinin bir gorevin karilamamasi yoluyla tehdit edilmesi sonucunda

olusan duygudur.

Alanyazin incelenginde kaygi aciklamalarina gkin bir gori birligi olmadgi,
genellikle korku, ende ve kaygi kavramlarinin i¢ ice girgnoldugu gorilmektedir.
Hunt (1999) kaygi ve korkunun birbirinden farkivkamlar oldgu, korkunun tehlikeye
kargi dogrudan bir tepki biciminde okan endge, kayginin ise dgudan olmayan engk
olarak genellgtirilebilecegini belirtmektedir. Zebb ve Beck (1998) ise kayge v
endisenin kavramsal yapilarinin birbirinden farkli ofgdunu belirtirken, kaygiy! bigisel

ve davrargsal bilegenleri olan geni bir kavram, endeyi ise kayginin bikisel bir
bileseni olarak gormektedirler. Genel olarak kaygiy! eleligimizda kayng cok
belirgin olmayan, korkuya gorgiddeti daha az ve daha uzun sire devam eden bir

heyecan durumu olarak nitelendirilebilir.

Belirli bir ortam icerisinde kendini givende ve hbdm hisseden bireyde kaygi
durumunun ¢ok ymnmayacg soylenebilir. Clcelglu’'na gore (1991) kayginin ortaya

citkmasinda bazi etkenler vardir. Bunlar;
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- destgin cekilmesi olarak adlandirilabilecek sllagelms ¢evrenin ortadan
kalktigi durumlar,

- olumsuz bir sonucun ortaya ¢cikmasini bekleme,

- i¢ celigki olarak adlandirilabilecek inangimiz ve 6nem verdimiz bir
fikirle yaptigimiz davrang arasinda bir ¢elkinin ortaya ¢ikmasi,

- gelecekte ne olageni bilemedgimiz belirsizlik durumlaridir.

Kayg! hissedilme zamani agisindan surekli kaygnumhluk kaygi, duruma 6zgu kayg!
olmak Uzerelic bglik altinda toplanabilir.Stirekli kaygi,bireyin kaygi yaantisina
yatkinhigidir. Durumluk kaygt, bireyin icinde bulundgu stresli durumdan dolayi
hissettgi kaygl ikenduruma 6zgi kaygse, 6zel bir durumda ya da ortamda hissedilen
kaygidir (Jonassen ve Grabowski, 1993).

1.4.1. Bilgisayar Kaygisi

Bireyde olgan kayginin goérevleri yapmadashasizlga, bga ¢cikma mekanizmalarinin
azalmasina neden olabilgcesdylenebilir. Namlu ve Ceyhan’in (2002), Russ@ v
Bradley’'den (1996) aktargina gére genelde yeni bilgi teknolojilerini icerevakineler

insanlari endelendirmekte ve makinelere karbir diren¢ ortaya cikmaktadir.

Bilgisayar kaygisinin da bu direncin bir sonucuugld soylenebilir.

Ogrencinin algik oldugu sinif ortamindan farkli olan ve bireysetlglmis 6grenme
ortami sg@layan Web’e dayali getim etkinliklerinde bgarilari digtik olan @rencilerin
daha fazla kaygi yayacaklar sdylenebilir. Clnkl kaygi genellikle idarseyler
Ogrenilecggi ve deismeye direncin oldgu durumlarda meydana gelmektedir
(Hakkinen, 1994). Web’e dayal gtetim etkinliklerinde bilgisayarla etkijende
bulunuld@gundan @rencilerin @renmesini ve bgrilarini etkileyen déskenlerden

birinin de bilgisayar kaygisi olgu sdylenebilir.

Alanyazindaki argtirmalar, bilgisayar kaygisinin var olglinu ve Olgulebildiini
gostermektedir (McInerney ve girleri, 1990; Maurer ve Simonson, 1993; Hakkinen,
1994). Ayrica bilgisayar kaygisinin durumluk kaygirbir formu oldgu da kabul
edilmektedir (Hakkinen, 1994; Chua, Chen ve Won§99. Hakkinen (1994),
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bilgisayar kaygisini, sinav kaygisinin 6zel birnfa olarak gorulebilegegni ve
performans gerektiren durumlarda ortaya @ik belirtmektedir.

Bilgisayar kaygisi karmgak psikolojik bir yapi oldgundan farkh tanimlamalari
yapilmaktadir. Rohner ve Simonson’a (1981) gorellgidayar kaygisi “insanlarin
bilgisayarlarla etkilggme girdiginde veya etkilgme girmeyi planladiinda ygadgi
korku, endse ve umut kagtmi duygulardir’. Marcoulides (1989) bilgisayar kayini
“bireyin bilgisayar kullanirken veya bilgisayar kauhim sonuclari hakkinda
disindigliinde ortaya c¢ikan p@ hikim veya korku olarak tanimlarken, Raub (1981)
“bilgisayarlari tehdit ediciler olarak yorumlayanrdylerde ortaya c¢ikan karmé
duygusal tepkiler” olarak tanimlamaktadir. Bilgiaay kaygisi farkli boyutlarda

Olcllebilen, dgisebilen, durumluk kayginin bir taraddr.

Bilissel performans vegienme Uzerinde olumsuz etkilere sahip @lduwdan kaygiyi
azaltmak oldukca 6nemlidir. Yapilan ¢ok sayidalisgaalarda bilgisayar kaygisi ile
ogrenme performansi arasindakiskii incelenmgtir. Marcoulides (1988), kaygi ile
performans arasinda ters yonlt anlamh bgkilbulmustur. Bir bgka ifadeyle bireyin
kaygi duzeyi azalirken, performansi artmaktadio@tun (2001), Brosnan’dan (1998)
aktardgina gore, bilgisayar kaygisi gimdan veri tabani g@ienme performansini
etkilemekte ayni zamanda sinif ortamindan fargteime ortamlarindan yararlanmayi
engellemekte, 6zellikle de bu ortamlardan kacginmba spnuclar ortaya ¢ikarmaktadir.
Bir seylere zarar verme korkusu daha fazla dikkat etnbeyaberinde getirmekte ve
deneyerek grenmede isteksizlik ve hata yapma korkusuna nettealktadir (Meyer ve
digerleri, 1998). Bu tur faktérler Web Uzerindegirénme ortamlarinda gdencilerin

ogrenmelerini dolayisiyla karilarini etkilemektedir (Heaperman ve Sudweek8,120

1.5. Amag

Bu argtirmanin genel amaci; yiuksekétimde Web’e dayali ve yilizylize ders alan
ogrencilerin @renme stratejilerini, bilgisayar kaygi durumlarua bgari durumlarini

karsilastirmaktir. Bu genel amag grnultusunda gagidaki sorulara yanit arangtir:
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1. Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersini Web’e dayale ylizylize gretimle
alan @rencilerin bilssel ve bilgotesi @renme stratejileri sontest puanlari
arasinda anlamh fark var midir?

2. Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersini Web’e dayale yilzyilize gretimle
alan @rencilerin sontest lari puanlari arasinda anlaml fark var midir?

3. Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersini Web’e dayale yilizyiize gretimle
alan @rencilerin sontest bilgisayar kaygi diizeyleri andaianlaml fark var

midir?

1.6. Onem

Egitim sistemlerinin gereksinim duygu niteliklerde bireyler yegtirmenin ve @retme-
O0grenme sureglerini daha verimli yapmanin bir yolukntojinin  esitimle
battnlsetiriimesi iken dger bir yolu da bireylerin kaygi duzeylerigi@nme stratejileri
gibi bireysel 06zelliklerinin farkina varilarak bunaygun @retim ydntemlerinin
kullaniimasi oldgu disinulmektedir. Bu nedenlegietim ortamlarinin grencilerin
bireysel Ozelliklerine gore dizenlenmesi, teknoldg etkilesimlerinin artiriimasi

gerekmektedir.

Egitimin kalitesini artirmada teknoloji ile etkgamin kacinilmaz oldgu gercginden
hareketle @rencilerin @renme stratejilerini kullanma durumlari ve bilgisaykayg!
yapilarinin ortaya konmasi 6nem kazanmaktadireqxilerin bireysel farkhliklarindan
olan strateji kullanimlarinin ve kayginingrénmeyi etkiledi, bireysellgtirilmis
Ogretim ortamlarindan olan Web’e dayalgrétim ortamlarinin bu farkliliklari g6z
onune alinarak dizenlenmesinin daha nitelikli Beeyetsmesine yardimci olaga
disinulmektedir. Alanyazinda, kari-kaygi, @renme stratejileri-bgari, Web’e dayall
Ogretimde @renme stratejileri gibi bir ya da iki g@gkenin bir arada ele alinarak
incelendgi calismalar bulunmaktadir. Ancak sayilan timg@kenleri iceren kapsamli
bir calsmaya rastlanmarstir. Bu nedenle Web’e dayali gtetim ortamlarinda

ogrencilerin bireysel farkliliklarinin agarilmasi bir ihtiyag olarak gozikmektedir.

Bu genel balgiacisina gore agarma ile toplanacak veriler;
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Web’e dayall grenmede @rencinin baarisini etkileyen dgskenlerin neler
oldugunu ortaya koymasi agisindan,

Ogretim amacl Web sayfasi tasariminda yer almaskger, bireyin grenme
stratejilerine uygun mesaj diizenleme ilkelerinerkekyolmasi acisindan,
Web'in ¢gretim amacgh kullanimi ile ilgili bgka calsmalara sik tutabilecek

olmasi agisindan

onemlidir.

1.7. Sinirliliklar

Arastirmada incelenen goenme stratejileri “bisel @Grenme stratejileri” ve
“bili s6tesi @renme stratejileri” 6lgeklerinin kapsadniteliklerle,

Arastirmada incelenen bilgisayar kaygisi, “Bilgisayamygisi Olcgi” nin

kapsadi niteliklerle,

Arastirma 2004—2005 gietim yilinda Anadolu Universitesi, gfim Fakdltesi,
Bilgisayar ve Q@retim Teknolojileri Bgitimi Bolumu, Egitimde Bilgi

Teknolojileri Il dersini alan grenciler ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Yasanti Urtinti ve nispeten kalici izli davradesismesi (Erturk, 1994).

Bilissel Surecler: Bilginin alinmasini ve bir bilgi deposundangéiine aktariimasini

sglayan bilssel etkinlikleri kapsayan surecler (Seneig2001).

Bili sotesi: Dikkat, algl, tekrar, kodlama ve geri getirme diissel sirecleri denetleyen

ve yonlendiren bilgen (Ozer, 2001).

Ogrenme Stratejisi: Bagimsiz @renmeyi gercekigirmek icin kullanilan araglar
(Weinstein ve Mayer, 1986).

Kaygl: Bireylerin yeterlik, kontrol, benlik saygisi gibemel gudilerinin bir gorevin

basarilamamasi yoluyla tehdit edilmesi sonucundaaiwduygu (Hakkinen, 1994).
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Bilgisayar Kaygisi: Bilgisayari kullanma ihtimali oldgunda veya bilgisayar
kullanirken ortaya ¢ikan korku ve egeliduygulari (Namlu ve Ceyhan, 2002).

Web’e Dayali Ogretim: Ogrenmeyi artiran ve destekleyen anlamli ireme ortami
olusturmak icin Web’in kaynaklarini ve niteliklerini Ranan etkilgimli bir 6gretim
programi (Khan, 1997).

Acik Ogrenme: Kisinin kendi belirledgi hiz, zaman ve mekandagr@énmeyi

gerceklgtirmesi (Khan, 2001).

Dagitik O grenme: Ogretici, Gsrenci ve icergin belirli bir merkezde dal, farkli yerlere
yerlestiriimesine olanak ggayan, bdéylelikle zaman ve mekéandargipasizlik sglayan
egitimsel bir model (Khan, 2001).

Etkilesim: Bireyin cevresinden algh etkiler ve ¢evresine yagtitepkileri kapsayan bir
olgu (Binbaloglu,1994)
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ikinci Bolim
iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde yabanci llkelerde ve Turkiye'dgénme stratejileri, Web’e dayalgii@tim
ve bilgisayar kaygisiyla ilgili agiirmalarla, bu ¢ dgsken arasindaki gkiyi gosteren

argtirmalara yer verilngtir.

2.1. Gsrenme Stratejileri Ile ilgili Yapilan Ara stirmalar

Carns ve Carns (1991)gr@nme stratejilerinin akademik gaaiya etkisini argtiran ve
basarlyr artirmaya yoOnelik yakjamlar O6nermeyi amacglayan bir gaha
gerceklgtirmislerdir. ilkokula devam eden 118 gtenci Uzerinde gercektrilen

calisma deneysel olarak tasarlagtm Arastirma sirecinde genciler bg oturumdan
olusan @renme stratejileri ile ilgili bir gretim programina alinmglardir. Aratirma
sonucunda grencilere uygulanan ontest ve sontest puanlariratasanlaml bir fark
bulunmy ve @renme stratejilerinin ariyr anlamh dizeyde yuksefiti ortaya
ctkmistir.

Wolters (1999), lise grencilerinin kendini denetlemede kullandiklari glashime
stratejileri ile @renme stratejileri, performanslari ve akademikabearasindaki igkiyi
inceledgi arsstirmasina dokuzuncu ve onuncu siniflara devam &&ehse @rencisi
katiimistir. Arastirmada @rencilerin kullandiklari gtidisel stratejilerin farloldugu
sonucuna ukalmistir. Ayrica lise @rencilerinin kullandiklari gudtlenme stratejilele i
bilissel ve bilgbtesi stratejiler arasinda gucli bir skl oldugu belirlenmitir.
Arastirmada lise @rencilerinin  kullandiklari gudulenme stratejilerile i sinif
performanslari ve akademik daaulari arasinda da bir gki oldugu belirlenmitir.
Gudulenme stratejilerini  kullanan gi@encilerin  sinif performanslari ve akademik
basarilart yiuksekken, gudulenme stratejilerini  kullaayan @rencilerin = sinif
performanslari ve akademikgaau dizeylerinin dgilk olduzu sonucuna ukamistir.
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Altan’in (2003) yapttl calsmanin amaci dil grenme stratejileri ve yabanci dildaausi
arasindaki ikkiyi arastirmaktir. Dil @renme stratejileri, Dil @enme Stratejileri
Envanteri kullanilarak tespit edilirken, yabanci Oesarisi, ingilizce Gsretmenlgi
Boluma hazirlik sinifina devam eden 23réncinin dénem arasi sinavlarinin ortalamasi
alinarak tespit edilngtir. Calismanin sonucunda dilgeenme stratejileri ile yabanci dil
O0grenme bgarisi arasindaki gki dogrusal bulunmstur.

Ciftci’'nin (1998) yaptgl aragtirmada lise 1. sinif @encilerinin matematik dersini
calisirken hangi @grenme stratejilerini kullandiklari ve matematik sladeki akademik
basarilarini kullandiklari grenme stratejilerinin ne oranda aciki@adin ortaya
cikariimasi amaclangtir. Arastirma TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi lise 1.
siniflarindan rassal olarak secidmil79 @&renci ile yuratdlmgtir. Arastirmanin
sonucunda grencilerin kullandiklari grenme stratejileri matematik gailarini .06 gibi
distik bir oranla aciklagh bulgusuna ukalmistir. Arastirmanin ulaillan bir bgka
bulgusu ise, tekrarlama ve anlamlandirma stratgjite matematikteki akademik
basariyl aciklama derecesinin anlamli, yuraticushibilisdtesi) stratejisinin aciklama
derecesinin anlamli bulunmamasidir. Ayrica tekradastratejisi ile grencilerin
matematik bgarilari arasinda ters yonde bir skli bulunurken, anlamlandirma

stratejisiyle dgrusal bir iligki saptanmytir.

Goktag ve Cimen’in (2004) yaphi aragtirmanin amaci, Gevher Nesibeghla Egitim
Enstitisi’nde grenim goren @rencilerin ders cayjma stratejilerini belirlemektir.
Arastirma tarama modelinde yuratilgt argtirmaya 181 @renci  katilmstir.
Arastirmada @rencilerin kullandiklari ders cama stratejilerini belirlemek amaciyla
Teker (2002) tarafindan ggirilen likert tipi 6lcme araci kullanilmgtir. Arastirma
sonucunda Gevher Nesibe g8k Egitim Enstitisi’'nde grenim gbren ve agirma
kapsamina alinan katilimcilarin genel ders sgai stratejileri acgisindan en ¢ok
konularin anlamli gortlen kisimlarinin altini ¢izm@&emli yerleri not etme, 6n
bilgilerle yeni @&renilenler arasinda $ki kurma ve konuyu anlayincaya kadar tekrar
tekrar okuma stratejilerini kullandiklari sonucuwrasiimistir. Buna kagin dgrenilenler
arasinda benzerlik ve farkliliklari bulma ¢abasstgtmedikleri belirlennstir.
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Gumis (1997) “Cerenmeyi Gretmenin @renci Erki, Kaliciligi ve Akademik
Benligine Etkisi” adl calmasinda Ozellikle grencilere bilgotesi stratejileri
ogretmenin, bgarilarini nasil etkilegini belirlemeye calmistir. Arastirmada kontrol
gruplu dntest-sontest deneysel modeli kullanglw@ bilisétesi stratejilerinin gretildigi
gruplarda @renci ergisinin, ¢grenmedeki kaliciiin ve akademik berdine etkisinin
daha yuksek oldtu belirlenmitir.

Guven (2004), “@renme Stilleriile Ogrenme Stratejileri Arasindakiliski” isimli
doktora tez ¢gagmasi sonucunda, ortgé@tim Gzrencilerinin anlamlandirma ve anlamayi
izleme stratejilerini ygun olarak kullandiklari, duysal, yineleme ve 0&rgutleme
stratejilerini daha az kullandiklarini belirlegtii. Ayrica orta@retim @Gzrencilerinin
sahip olduklari grenme stilleri ile kullandiklari grenme stratejileri arasinda 6zellikle

anlamayi izleme ve duysal stratejiler arasinda birgki oldugu sonucuna ukmistir.

Kacar (1999), Gaziantep Universitesi Yabanci DiB&timi Hazirhk Sinifi grencileri
Uzerinde yapgl calsmasinda, grencilerin @renme stratejilerini kullanmalari ve
bunlarin baarilarina olan etkileri arasindakisiiyi arastirmistir. Arastirmaya katilan
50 hazirlik sinifi grencisine ¢cagmanin bainda ontest, bitiminde sontest verilim.
Calismanin sonucunda géenme stratejilerinin gretilmesiyle @rencilerin baarilar

arasinda istatistiksel olarak anlaml bigklielde edilmétir.

Kéymen (1990) tarafindan yapilan sgremada ise, Turkiye'de geleneksel
yuksek@retim @rencileri ile  Acgik@retim Fakultesi @rencilerinin - @renme
stratejilerini  kullanma durumlari k@lastiriimistir.  Arastirma sonucunda her ki
gruptaki @rencilerin kullandiklari grenme stratejileri arasinda farklilik olmgdi
belirlenmitir. Ayrica, geleneksel yukseftetim Grencilerinin zamani kullanma ve
kayg! ile ilgili stratejileri, Acik@&retim @srencilerinin ise c¢asma yardimcilarini
kullanma ve kendi kendini d@erlendirme stratejilerini daha c¢ok kullandiklari

gorulmugtar.

Namlu, Kabakg¢l ve Gulimbay'in (2003) yaptiklari sirananin temel amaci,géeenme

stratejilerinin @renme motivasyonu ve akademiksaasi ile iligskisini belirlemektir.
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Arastirmaya Anadolu Universitesi @im Fakiltesinden 500 gienci katilmstir.
Arastirmada, @renme Stratejileri Olgg ve Osrenme Motivasyon Olge olmak lzere
iki 6lcek kullaniimstir. Yapilan korelasyon analizinde daai, motivasyon ve bisel
stratejiler arasinda anlamh birski olmasina rgmen, regresyon analizinde goanli

degisken baariy1 sadece motivasyon gigkeninin yordadil sonucuna ukalmistir.

Ozdemir’in (2004) yap argtirmanin amacl, liselerdegtenim goren grencilerin
kullandiklari  @renme stratejilerini  belirlemektir. Agarma sonucunda, lise
Ogrencilerinin en ¢ok anlamlandirma ve anlamay idestratejilerini kullandiklari,
bunlar duygsal stratejiler ile yineleme stratejilerinin izlgdi en az da o6rgutleme
stratejilerini kullandiklari ortaya ¢ikstir. Bunun yani sira, buttingtenme stratejilerini
kiz dgrencilerin erkek @rencilerden daha c¢ok kullandiklari, genel lisedenveslek
lisesinde @renim goren @rencilerin yineleme stratejileri ile anlamlandirma
stratejilerini Anadolu lisesinde géenim goren @rencilerden daha ¢ok kullandiklari,
genel liselerde grenim goren @rencilerin drgutleme ve anlamayi izleme stratdjilier
Anadolu lisesinde ve meslek lisesindegraénim goren @rencilerden daha c¢ok

kullandiklari belirlenmtir.

Oztirk (1995), “Genel grenme Stratejilerinin @renciler Tarafindan Kullaniima
Durumlar” isimli tez c¢alkmasinda; @rencilerin genel grenme stratejilerini
calismalarinda ne derece kullandiklarini ve bu stratejil kullanilmasiyla ikkili
durumlarin neler oldgunu saptamaya camnistir. Arastirmaya Gazi Eitim Fakultesi ve
Mesleki Esitim Fakulltesi'nden rassal olarak segilen 326 loirirsinif @rencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda gencilerin  %55’inin  ¢calkmalarinda @renme
stratejilerinin sikhikla kullandiklari, @encilerin @renme stratejilerinin kullanmalariyla,
Ogretmenlerin bu stratejileri derslerde uygulamalamasinda anlamlh bir ki
bulunmutur. Arastirmada elde edilen énemli sonuclardan birisi ggeedcilerin lise
diploma notlar ile ¢cajmalarinda tekrar stratejisini kullanmalari arasiaddamli bir

ili ski bulunmasidir.

Sunbiil (1998) “@renme Stratejilerinin grenci Ersi ve Tutumlarina Etkisi” isimli

doktora tez ¢cajmasinda farkli renme stratejileri kullanmaninggenci eri, tutum,
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okuduyunu anlama ve gienilenlerin kalicilgina etkisini incelenstir. Arastirma
universite birinci sinifa devam eden 138énci Uzerinde kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gercekkgirilmistir. Arastirma sonucunda farkli gjenme stratejilerinin
uygulandgl gruplardaki @rencilerin er§i dizeyleri arasinda anlamh bir fark
bulunmutur. Erisi testinde en yiksek kariyr anlamlandirma+orgutleme stratejilerini
kullanan @renciler sglarken, tekrar stratejisini kullanarg@nciler dguk dizeyde bir
erisiye ulggmislardir. Anlamlandirma ve 6rgutleme stratejilerirdyr: ayri uygulandg
gruplardaki @renciler ise tekrar stratejisini kullanagréncilere oranla yiksek bir giri
dizeyi elde etmlerdir. Ayrica aratirma sonucunda anlamlandirma+drgitleme

stratejilerini kullanan grencilerin en kalici grenmeyi sgladiklari goralmgtur.

Talu (1997), “Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi 18inif Qsrencilerinin Kullandiklari
Ogrenme Stratejilerinin Akademik Barilari Uzerindeki Etkisi” isimli cajmasini 98
Ogrenci Uzerinde yurutngitir. Arastirmaya katilan grencilerin %52’si anlamlandirma
stratejilerini, %41’i tekrar stratejilerini ve %T7'sise Orglutleme stratejilerini
kullandiklarint  belirtmjlerdir. Arastirmada @rencilerin  kullandiklari  grenme
stratejileriyle karne notlari ortalamalari arasiaddamli bir farklilik bulunmgtur ve bu
farkhligin tekrar stratejisi kullanimindan kaynaklagidsonucuna ukalmistir.

Teker (2002) “Uzaktan #tim Ogrencilerinin  Ders Cagma Stratejilerinin
Karsilastiriimasi” isimli argtirmasinda uzaktarnggim 6grencilerinin etkili ders ¢cagma
stratejilerine sahip olma durumlarini siniflarab@tmlere gore karastirmali olarak
incelemitir. Genel tarama modeli cercevesinde ve anket laygasiseklinde yurtttlen
argtirmaya 150 uzaktan ggim Ogrencisi katilmgtir. Arastirma sonugclarina gore
ogrencilerin ders c¢ajmaya zihinsel olarak hazirlanmasi, zaman kullanigaisma
ortamini duzenleme ve farklh kaynaklardan vyararlayen iliskin stratejilerini
olusturmada kismen sorun gadiklari, buna karn d&grencilerin etkili okuma, ders
calisma, dgerlendirme stratejilerine sahip olduklari ve 6zgileeinin yiuksek oldgu,
kendi kendilerini kontrol becerilerini gstirdikleri sonuclarina ukalmistir. Ayrica bazi
Ozellikleri gbstermede bolumler ve siniflar arasikdictk farkliliklar olmasina gaen
ust siniflara gelindikge uzaktargiem ogrencisinin sahip olmasi gereken oOzellikleri
daha cok gosterdikleri gorilngiir.
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Yildiz (2003) tarafindan gercekt@ilen argtirmada, ilk@retim 5. sinif Fen Bilgisi
dersinde @rencilere kazandirilan géenme stratejilerinin  grencilerin  akademik
basarilari ve hatirda tutma duzeyleri Gzerindeki etiili ortaya koymak amaclangtr.
Arastirma deneme modellerinden Ontest-sontest kontroliplg modele gore
duzenlenmgtir. Arastirmanin uygulamasina gecilmeden oOnceabatesti, deney ve
kontrol gruplarina Ontest olarak veriktit. Fen bilgisi dersinde vyuritilen bu
argtirmada, Uniteye damadan once U¢ gin boyunca deney gruBitericilerine
uygulama sirasinda kullanmalari istenecek okgnerime stratejileri gretilmis ve 6rnek
calismalar yapilmgtir. Kontrol grubunda ise boyle bir ggha yapilmamtir. Uygulama
basladiktan sonra kontrol grubunda geleneksgketim, deney grubunda is&r@éncilere
Ogretiimis olan @renme stratejilerinin  kullanimiyla desteklenen bibgretim
gerceklatirilmi stir. Uygulamanin bitiminde her iki gruba da Uniteséri testi sontest
olarak uygulanarak gienme duzeyleri Ol¢ulnsiiir. Uygulamanin biginden 21 gin
sonra unite bgarl testi bu kez kalicilik testi olarak uygulagme @Grencilerin hatirda
tutma duzeyleri Olculmgdir. Ilkogretim 5.sinif fen bilgisi dersinde gienme
stratejilerinin @retildigi deney grubunda bulunargr@ncilerin akademik arilari ve
hatirda tutma duzeyleri ile gienme stratejilerinin gretilmedigi kontrol grubunda
bulunan @rencilerin akademik Barilan ve hatirda tutma dizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Yilmaz'in (1996) gercekkdirdigi arastirmanin amaci Anadolu Universite#ietisim
Bilimleri Fakiiltesi'nin ingilizce hazirlik programinda okuyargréncilerin hangi dil
O0grenme stratejilerini ne sikhkta kullandiklarinitaya cikarmak ve dil dizeyi ile
cinsiyetin @renme stratejilerinin kullanimina olan etkilerirelilemektir. Aragtirmaya
121 @&renci katilmg, ogrencilere Dil Grenme Stratejileri Anketi ile seviye tespit sinavi
verilmistir. Arastirma sonucunda; giencilerin genel olarak dil genme stratejilerini
orta siklikla kullandiklari, telafi stratejileriei Ust-zihinsel stratejilerin oldukca sik
kullanildiklar ve bunlari sirasi ile; sosyal stjder, zihinsel stratejiler, duygusal
stratejiler, ve bellek stratejilerinin takip eiti dil diizeyi yiksek olan @ encilerin
zihinsel stratejileri diizeyleri ik olan @rencilere gére daha sik kullandiklari ve kiz
ogrencilerin sosyal stratejileri erkelg@ncilerden daha sik kullandiklari gorulgtiir.
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2.2. Web’e Dayall Gretim ile lgili Yapilan Ara stirmalar

Jung ve dierleri (2002) yaptiklari ¢calmada akademik etkgean (Ogrenci-Gretmen),
isbirligine dayali (grenci-Grenci) ve sosyal etkifgmin Web’e dayali gretime kasi
tutum, katihm ve memnuniyete etkisini incelghardir. Calsma sonucunda sosyal
etkilesim grubunun en iyi performansi,shirligine dayali grubun en yuksek
memnuniyeti gosterdi, ayni zamanda her U¢ grupta da Web’e dayaletime kasl

olumlu tutum gektigi gozlenmitir.

Wang ve Newlin (2002) “Web’e Dayali Ders Alang@ncilerin Performanslarinin
Yordayicilari: Oz Yeterfiin Roli ve Cevrimici Ders Almanin Nedenleri” adli
calismalarinda @rencilerin Web’e dayali ders almalarindsisel tercihlerini ve 6z
yeterliklerini incelemglerdir. 122 yiksekokul grencisi Uzerinde yapilan gtamada,
Web'e dayali @renme ortamlarindan kanan ve merakl olan goencilerin, tek
secenek oldgu icin Web’e dayali ders alang@ncilerden daha yiksek 0z yetgeli

sahip oldgu ulssilan bulgulardan birisidir.

Altinisik (2001), Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu ortamigirenci bgarisi ve derse kgr
tutum Uzerine etkisini ortaya koymayr amacfadcalsmasinda deneysel ydntem
kullanarak ¢oklu ortamda ders géren bir grupla,lgaktamin kullaniilmad bir grubu
karsilastirmistir. 46 @rencinin katildgl calsma sonucunda, c¢oklu ortamirgrénci
basarisi ve derse kgrtutum Uzerinde, geleneksegrétim ortamina gore bir farkhlik

yaratmadgl sonucuna ukalmistir.

Demirli'nin (2002) gercekigirdigi aratirmanin genel amaci, Web tabanfirétimin
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gafiirme dersinde grenci baarisina etkisini
belirlemektir.  Aragtirma  Ontest-sontest kontrol gruplu model kullamaka
desenlenmstir. Arastirmaya 34’0 deney, 24’G kontrol grubunda olmakrézeplam 58
ogrenci katilmgtir. Arastirma kapsaminda, “gdetim Teknolojilerine Gig”, “O gretim

Teknolojileri ve lletisim”, “Ogretimde Materyal” ve “ @retim Materyalleri ve
Tasarimi1” Unitelerinin 6gretimi amaciyla dersler, deney grubunda Web tabanli

ogretimle, kontrol grubunda da geleneksalrgiimle slenmistir. Ogrencilerin s6z
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konusu Unitelerdeki Barilarini dlgmek amaciyla kari testi gektirilmis ve portfolyo
degerlendirme sureci tasarimlargtw. Basari testi ile elde edilen bulgularla yapilan
istatistiksel kagilastirmalardan, Web tabanligietim ile geleneksel gietimin Ggrenci
basarisi Uzerinde benzer dizeyde etkiye sahip gldgorulmitir. Diger taraftan
dgrenci portfolyolarinin dgerlendiriimesine ikkin sonuglara bakil@ginda, Web tabanli
Ogretimin geleneksel getime gore @renci baarisi Uzerinde daha etkili olgu

gorulmugtar.

Isman ve dierleri (2002) tarafindan gercekigilen aratirmada, Sakarya Universitesi
Egitim Fakltesi 3. sinifta okuyan Jaternet desteklislenen (gretim Teknolojileri ve
Materyal Gelitirme dersini alan 376aenciye,internet destekli bir dersiimternet’i ne
derece @rettigi arastinlmistir. Arastirma, internet destekli gretim Teknolojileri ve
Materyal Geljtirme dersinin, @rencilerin internet bilgilerini ve internet’i okul
yasantilarinda kullanma dizeylerini artigthi ortaya cikarnstir. Arastirma sonunda,
Internet destekli gretim materyalleri ve uygulamalarigi@tmen adaylarinin geén
¢caga ayak uydurabilmeleri vegéendikleri ¢c&das bilgileri okullarda @rencilerine etkili
bir bicimde aktarabilmeleri igin, ggim fakulltelerinde okutulan her ders igin

Onerilmektedir.

Kabakg! (2001), Internetle (retim Etkinlikleri ve Anadolu Universitesi'nde Bir
Uygulama” isimli yiksek lisans tez cghasinda, internetle goetim etkinliklerini
incelemeyi ve bu uygulamalarin etkifiini analiz etmeyi amaclagtir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu desen kullangtmi Arastirmanin deneklerini Anadolu
Universitesi Bitim Fakultesi 2000-2001 akademik yili bahar dérmestei Temel Bilgi
Teknolojileri dersine kayit yaptiran 71grénci olgturmustur. Arastirma sonucunda
Internet’in kullaniimadii 6gretim etkinliklerinin bir baka deyile yiizytize gretimin,
Internet'e dayali gretim etkinliklerine gore grenci baarisini sglamada daha etkili

oldugu gorulmitar.

Schutte (1999), ayni gecgnyasantilara, ayni akademik gghne ve bilgisayara kar
ayni tutuma sahip California State Universitesikidi&i grup Ggrenciyle bir cagma
gerceklatirmistir. Bu iki grup @Grenciden bir grubuna ylzyuzegdr grubuna ise Web’e

dayali gitim vermis ve performanslarini élgngtiir. Arastirma sonucunda Web’e dayall



45

egitim alan grup dersi bu formatta almaya gonulli amalarina rgmen, ylzylze
egitim alan gruba gore %20 daha fazla performansegdsgierdir.

Sahin’in (2000) yap#il argtirmanin amacilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan ¢oklu ortamlarin etkisini belirlemektiBu amagla ¢oklu ortam kullanilan
grupla geleneksel yontemin kullangdi grup @&rencilerin  baarisi yonunden
karsilastiriimistir. Deneysel yontem kullanilan atemada veriler bgar testi, kgisel
bilgi formu ve her iki grupta da yapilan gozlemlde elde edilmgtir. Arastirma
sonucunddlkégretim 4. sinifta Sosyal Bilgiler dersinde cokluaoria @retim yapan
siniftaki @rencilerin baarilarinin gelenekselgdetim géren gruptaki grencilere gore
daha yuksek oldiu bulunmugtur. Ayrica bazi kisel deaiskenlerle birlikte coklu
ortamin baariy! aciklama guci incelengnve coklu ortam bgariyl aciklayan désken

olarak bulunmstur.

Tezci (2003) ise, ilkgretim bainci sinifta iki farkli okuldaki grencilerin demokratik
anlayslarinin Web tabanli gretimle hangi dizeyde ggtigini belirlemek amaciyla 56
Ogrenci Uzerinde bir agarma yapmgtir. 34 @&rencinin kontrol, 22 grencinin deney
grubunda bulundiu argtirmada, kontrol grubunda dersler geleneksgfretinen
merkezli anlatim yontemi ile deney grubunda ise Wabanli @retim yontemiyle
islenmigtir. Toplanan nicel veriler performans gelendirme yoOnergesi ile
degerlendirilmis, nitel veriler Uzerinde ise igerik ¢oztumlemesi ulggmstir. Web
tabanh @retimin geleneksel yonteme gore daha etkili gldunitel verilerde deney
grubunun kontrol grubuna goére konuya daha demmée ve konuyu aciklamada
kullanilan ifadelerde farkhliklar gostermesi gtremanin bulgularindan bazilaridir.
Arastirma sonucunda, ggim-6gretim etkinliklerinde dgisik konularin @retiminde
geleneksel gretim yonteminden farkli yakjamlari ele alan gretim tasarimlarindan,

Ozelikle de Web tabanligéetim yaklgimindan yararlaniimasi énerilmektedir.

2.3. Bilgisayar Kaygisiile ilgili Yapilan Ara stirmalar

Chua, Chen ve Wong (1999), bilgisayar kaygisi vgkiil degiskenler ile ilgili
yaptiklari meta analiz ¢amasinda, kiz grencilerin erkek @rencilere gbére daha ¢ok
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bilgisayar kaygisina sahip olduklari, bilgisayanelami ile bilgisayar kaygisi arasinda

ters yonlu bir ilgki oldugu sonugclarina ukanislardir.

Hakkinen (1994), 29 gtim Fakultesi @rencisiyle yaptl calsmasinda bilgisayar
kaygisinda ve bilgisayara kartutumdaki dgismeyi incelemgtir. Calismaya katilan
Ogrencilere temel bilgisayar dersi almadan once vdik&n sonra bir olgek
uygulanmgtir. Calsma sonucunda alinan bilgisayar dersinin ve bilgs&yllaniminin,
bilgisayar kaygisini azal@li, ayni zamanda bilgisayara katutumda olumlu d@smeye

neden olddu sonucuna ufgmistir.

Maurer ve Simonson (1993), yaptiklari galada bilgisayar deneyimi, rahatlama
hareketleri ve bilgisayar dersindeki shanin bilgisayar kaygisiyla skisini
incelemilerdir. Arastirmada @retmen gitimi programindaki bilgisayar dersini alan
ogrenciler calyma grubunu olgturmustur. Bilgisayar kaygisi bir dénem boyunca ¢ kez
Olcilmis, baari notu final sinavi ve 6dev notlarindan, rahaflagalsmalari ise kas
gewetme tekniklerinden okmustur. Bilgisayar kaygisini azaltmada alinan bilgaay
dersinin etkili oldgu sonucuna ulkalirken, rahatlama hareketlerinin etkisi olmadi

sonucuna ukalmistir.

Mclnerney ve dierleri (1990), yaptiklari caimada artan bilgisayar deneyiminin
bilgisayar kaygisi Uzerindeki etkisini incelaterdir. Calsmaya hizmetici gitim
programinda yer alan 101gm@nci katiimgtir. Calsmada Bilgisayar Kaygi Olgg
Bilgisayara Kagi Tutum ve Bilgisayardliskin Dusiince Anketi, bilgisayargtiminden
once ve sonra uygulangnve sonuclar bilgisayargégimi almams kontrol grubu ile
karsilastiriimistir. Artan bilgisayar deneyiminin kaygiyi azattti bilgisayarin zorunlu
olarak dgil, kendi istekleri d@rultusunda glence ve inceleme amagh kullaniminin

daha az kaygiya yol agtibulunan sonuclardan bazilardir.

Arikan (2002), “Sinif @retmeni Adaylarinin Bilgisayara Yonelik TutumlaBijgisayar
Kaygl Diizeyleri ve Bilgisayar Dersinéiskin Degerlendirmeleri” isimli yiiksek lisans
tez calsmasinda, sinifgretmeni adaylarinin bilgisayar kaygisinda geliraliizyabanci

dil bilme dizeyi ve daha 6nce bilgisayar dersi aldoaumu bakimindan anlamli bir
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ili ski bulunmamgtir. Buna kagin cinsiyet, genel zar dizeyi, kaldil yerde bilgisayar
bulunma durumu, daha 6nce bilgisayar kursu almardur kullanim sikii ve @grenim
turd bakimindan anlamli gki bulunmutur. Ayrica sinif gretmeni adaylari, bilgisayar

dersinin kaygilarini azaltici gaultuda etkide bulundiunu belirtmglerdir.

Ergun’iin (2002) yap# “Universite Ggrencilerinin Bilgisayar Destekli Olgmeden Elde
Ettikleri Basarinin Kalem-K&it Testi Baarisi, Bilgisayar Kaygisi ve Bilgisayar
Tecriibeleri Acisindanincelenmesi” isimli yilksek lisans tez gahasinin amaci
bilgisayar kullanimi ile bilgisayar kaygisinin velgisayar tecribelerinin bilgisayar
destekli olcmedeki ariyla bir iliskisinin olup olmadil incelenmektir. Argtirma
Afyon Kocatepe Universitesi Afyon ve Bolvadin MdsleYiiksekokulu'ndaki
bilgisayarla ilgili bolum @&rencilerinin katilimiyla gercekdgirilmistir. Ogrenciler
geleneksel kat-kalem testiseklindeki Ingilizce vize sinavina girgler, sonra da
esdeger sorulardan okan bilgisayar destekli teste katigfardir. Sinavlardan sonra da
bilgisayar kaygisini 6lcmeye yonelik Bilgisayar Kast Olcegini yanitlamslardir.
Arastirma sonucunda bilgisayar kaygisiyla, bilgisayastdkli testten alinan puan
arasinda ters yonlu bir gki oldugu, kaygi dizeyi yiksek olan grubun geleneksel
testten dier teste gore daha yuksek puan alaimasi ulallan bulgulardan bazilaridir.

Namlu ve Ceyhan (2000) “Bilgisayar Kaygisi: UniversOgrencileri Uzerinde Bir
Calisma” adh calsmalarinda @rencilerin bilgisayar kaygi durumlarini ve bilgisay
kaygisini  belirleyen etmenleri bulmayr amaglgardir. Argtirma Anadolu
Universitesi Eitim Fakiltesine devam eden 109krénci ile gerceklgirilmi stir.
Arastirma sonucunda kizlarin erkeklerden daha ylksggilka sahip oldgu, bilgisayar
tecrtbesi az olanlarin, kendilerine ait bilgisayarlunmayanlarin ve bilgisayarashin
daha az sayida ders alapréncilerin daha cok bilgisayar kaygisisgdgi ulasilan

bulgulardan bazilarndir.

2.4. Osrenme Stratejileri ve Bilgisayar Kaygisiylallgili Yapilan Ara stirmalar

Alanyazinda bu iki d&skeni iceren yeterli caima bulunamangtir.
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Namlu (2003) “(grenme Stratejileri Eitiminin Bilgisayar Kaygisina ve Akademik
Basariya Etkisi” adli caimasinda grenme stratejilerini geftirmeye yonelik gitimin,
bilgisayar kaygisini diiirmede etkisini incelemeyi amaclatm. Arastirma bir deney
ve bir kontrol grubundan ofan 37 @renci Uzerinde gercelggrilmistir. Arastirmanin
bulgularindan birisi grenme stratejileri @timi alan deney grubundakigéencilerin
O0grenme stratejilerinde anlamli diizeyde srbilgisayara yonelik kaygi dizeylerinde

anlamh dizeyde azalma olgidur.

2.5. Web’e Dayali @retim ve Ogrenme Stratejileriyle ilgili Yapilan Ara stirmalar

Bacer (2000), cevrimici genmede kullanilan genme stratejilerini belirlemeyi
amaclayan camasinda, verileri e-posta, faks, telefon, ylzylz@rigneler ve
cevrimici video gozlemleri yolu ile toplagtir. Calsma sonucunda ¢evrimigigienme
cevresinden elde edilen kayitlara gore etkigremme stratejilerinin  kullanilgi

belirlenmitir.

Eom ve Reiser’in (2000) yaptiklari “Bilgisayara RéyOgretimde Oz-Diizenlemenin
ve Opretimsel Kontroliin Bgari ve Motivasyon Uzerindeki Etkisi” isimli caimanin
amaci @renen kontrolli ve program kontrolli bilgisayarayala Ogretimde 6z
dizenlenmy 6grenme stratejilerinin kari ve motivasyon Uzerindeki etkisini
aragtirmaktir. Rassal olarak secilen 6. sinifa devaenelB ve 7. sinifa devam eden 19
Ogrenci olmak Uzere toplam 37g@nci digik ve yuksek 0z diizenleyicigienenler
olarak siniflandirilny ve rassal olarak gienen kontrolli ve program kontrolli
bilgisayara dayall gretim alacaklar olarak atangtardir. Sontest sonucglarina goére
program kontrollti gruptakigenciler, @renen kontrollli gruptakigencilere gére daha
basarili bulunmglardir. Etkilesim anlamli bulunmazken, géenen kontrollii gruptaki
disUk baari dizuk 0z dizenleyici grencilere ait bulunmglur.

Sankaran ve Bui (2001), ‘®enme Stratejilerinin ve Motivasyonun Performans
Uzerindeki Etkisi: Web’e Dayali §etimde Bir Uygulama” adli agarmalarinda,
yuzyuze @retimin kullanildgl bir ders ile Web’e dayal goetimin kullanildgi bir

derste derinlemesine, ylzeysel ve dolaghedme stratejileri ve motivasyonugrénme
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performansini nasil etkileglni Kkarsilastirmali olarak incelengtir. Arastirmada
O0grenme stratejileri ve motivasyonungrénme performansini etkileyen iki dnemli
ogrenci 6zellgi oldugu sonucuna varilrgiir. Ayrica, her iki @retim ortaminda ayni
stratejileri kullanan grencilerin performanslari arasinda fark bulunangamiUlagsilan
bir bagka bulgu ise; yuksek motivasyonun derinlemesigesiime stratejisi ile ikili,
disik motivasyonun dolayli @enme stratejileri ile ikkili olmasi ve dolayli grenme

stratejilerinin performansi olumsuz yonde etkifgadiir.

Shih’in (1998) “Web Tabanli g@Fenme Yoluyla @renme Stratejilerinin ve Oteki
Etkenlerin Baariya Etkisi” adli cakmasinda grencilerin baarilaryla, @renme
stratejileri, tutum, motivasyon vegtenme stilleri arasindaki gkiyi ortaya cikarmayi
amaclamgtir. Calsma 99 Universite gencisi Uzerinde yapilstir. Calsmada
motivasyon ile grenme stratejilerinin grencilerin baarilarindaki iki anlamh etmen

olduklari sonucuna udmistir.
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Uctincti Bolum
YONTEM

Bu bdélimde argirma modeli, cabma grubu, argirmada kullanilan élgme araclari ve
elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde kullanilatatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmstir.

3.1. Arastirma Modeli

Farkli @gretim yontemleri kullanildiinda @rencilerin - @renmede kullandiklar
Ogrenme  stratejilerinin,  bilgisayar  kaygilarinin ~ ve asdr1  durumlarinin
kargilastirilmasina yonelik bu agarmada yar deneysel deneme modeli olan
esittenmemsi kontrol gruplu model kullanilngtir. Esittenmems kontrol gruplu model
ontest-sontest kontrol gruplu modele benzemeklétararalarindaki farklilik gruplarin
gelisiglizel olgturulmasidir. Modelde gruplarin yansiz atama y@ugitlenmeleri igin
caba harcanmaz ancak deneklerin benzer niteliktealarina olabildiince 06zen
gosterilir (Karasar, 1999). Bu desen iki gruptak gouba uzatilabilir, ayrica desendeki
tum gruplar bir deneme alabilir, desende kontralbgr olmayabilir (Balci, 2001).

Arastirmada kullanilan modelin simgesel gérunungéisedaki gibidir:

Grup On Olgme Islem Son Olgme

BOS, BOS
Gl BISO, Web’e Dayall BISG
BKO; Ogretim Etkinligi BKO,

BT, BT,

BOS, BOS
G2 BiSO, Yizyize Gretim BiSO
BKO; Etkinligi BKO,

BT, BT,
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Modelde kullanilan simgelerin anlamlau sekildedir:
G1: Web’e Dayall @retim Yapilan Grup

G2: Yizylize @retim Yapilan Grup

BOS;= Bilissel Gsrenme Stratejileri Olga (Ontest)
BISO=Bili s6tesi GGrenme Stratejileri Olgg (Ontest)
BKO;=Bilgisayar Kaygisi Olga (Ontest)
BT,=Basari Testi (Ontest)

BOS= Bilissel Gsrenme Stratejileri Olga (Sontest)
BISO,=Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olgg (Sontest)
BKO,=Bilgisayar Kaygisi Olgé (Sontest)
BT,=Basar Testi (Sontest)

3.2. Calsma Grubu

Anadolu Universitesi Eitim Fakultesi 2004-2005 Akademik Yili Bahar Dénedg
BTO 102 kodunda agcilan iki grupzsEimde Bilgi Teknolojileri Il dersini alan grenciler
argtirmanin ¢agma grubunu olgturmustur. Arastirmada Web’e dayali ve ylzyilze
Ogretim etkinligi gruplarinda yer alacakgéencilerin yansiz atamaylgitenmeleri igin
Ozel bir caba harcanmagmancak @rencilerin benzer nitelikte olmalarina olabguice
0zen gosterilmgtir. Gruplardan hangisinin Web’e dayaligrétim yapilacak grup,
hangisinin ylzyuze getim yapilacak grup olagayansiz bir secimle karagfariimistir.
Yansiz atamayla belirlenen bu iki gruptan Sali giBi00-13.00 arasi dersi alan
Ogrenciler argtirmanin ytzytze gretim yapilan grubunu, Csamba gint 8.00-13.00
arasi dersi alan gienciler aratirmanin Web’e dayali @etim yapilan grubunu
olusturmwstur. Web’e dayal gretim yapilan grupta 11 kiz, 20 erkekrénci olmak
Uzere 31 grenci, yuzylze gretim yapilan grubunda ise 14 kiz, 8 erkek olmagré22

ogrenci yer almytir.

Gruplarda @retici desiskeninin kontrol altina alinabilmesi icin atama siresince
dersler, dersin gretim elemani godzetiminde konu alani uzmatgretim elemani
tarafindan yuratalmgive argtirmayla ilgili bilgiler dersin konu alani uzmangrétim

elemanina agirma oncesinde, ag@rmaci tarafindan aktarilgtir. Arastirmada
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Ogretici deziskeninin kontrol altina alinmasinin sebebi, grupdaotisabilecek farklilg
ortadan kaldirmaktir. Agirmanin Web’e dayali olarak yuritilecebdlimin Web
sayfalarinin olgturulmasinda ders icgjiyle ortisen konularda Anadolu Universitesi
Bilgisayar Destekli Eitim Biriminin e-alistirma yazilimlarindan yararlanilgi geri

kalan kismi ise agairmaci tarafindan oliurulmustur.

Arastirma ile ilgili deneysel slemlerin Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinde
gerceklgtirilmi s olmasinin nedeni, hem Web’e dayafirétim hem ylzylze getim
grubunda g@rencilerin dersin icegiyle iliskili olarak bilgisayar kullanma durumunda
olmalari, dolayisiyla astairmanin bgmli desiskenlerinden biri olan bilgisayar

kaygisinin élcimlerin gercelgirilebilmesidir.

Arastirma ile ilgili deneysel slemlerin Anadolu Universitesi g#im Fakiltesi’'nde
gerceklgtirilmi s olmasinin nedeni ise, atamanin yapildil kurumun bu argirma icin
gerekli bilgisayar donanimini veinternet bglantisini  sglayan bilgisayar
laboratuarlarinin bulunmasi ve stremaciya gerekli agtirma ortamini sglamayi kabul
etmeleridir. Ayrica argirma yapilan kurumun agarmacinin ¢aktigi kurum olmasi ve
argtirmaciya uygulamada kolaylik @amalarr da g6z o6nunde bulundurulan
nedenlerdendir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde, veri toplamada kullanilan veri toplam@aclari ve verilerin toplanma

sureci yer alngtir.

3.3.1. Veri Toplama Araclari
3.3.1.1. @renme Stratejileri Olgegi
Arastirmada kullanilan @enme Stratejileri Olgg, “Bili ssel (srenme Stratejileri

Olgegi” ve “Bili sotesi Brenme Stratejileri Olge” olmak Uzere iki Olgekten

olusmaktadir.
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3.3.1.1.1. Bilgsel Osrenme Stratejileri Olgegi

“Bili ssel Gerenme Stratejileri Olgg” (Ek 1) Namlu (2005) tarafindan girilmis,
gecerlgi ve guvenirlgi yapiimss, 36 maddeden ofan dortlt likert tipi bir 6lcektir.
Likert secenekleri “her zaman”, “sik sik”, “bazene “hicbir zaman”seklindedir.
Olgekteki tiim maddeler olumlu olarak diizenlegtii Olgesin gecerlik ve giivenirlik
calismalar igin, Anadolu Universitesigiim Fakiltesi’ne devam eden 655 (%36.2-kiz,
%63.8-erkek) grenciden veri toplanmstir. Olgekten alinabilecek en gik puan 36, en
yuksek puan 144°'dir.

Tum Olgesin ic tutarlik katsayisi 0.89'dur. Olgm, uygulama, bellek, analiz, 6zetleme,
tekrar ve anlatma stratejileri olmak tzere altibayutu bulunmaktadir. 10 maddeden
olusan birinci faktbrde grenme amacl “uygulama stratejileri”, 7 maddedensarh
ikinci faktorde hatirlama amacli “bellek stratejifeyer almaktadir. 5 maddeden gan
dcuncu faktorde konularin analitik ele alinmasinénglik “analiz stratejileri”
bulunmaktadir. “Ozetleme stratejileri’nin toplapdidordinci faktérde 7 madde
bulunmaktadir. 4 maddeden ghm bginci faktbrde ise “tekrarlama stratejileri’nin
toplandgi gorilmektedir. Ug maddeden e¢&n son faktor olan altinci faktérde “anlatma
stratejileri” yer almaktadir.

“Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde
Olgekte olumlu olarak dizenlengr86 maddenin her biri igihighir zamansegengine
1, bazensegengine 2,sik siksegengine 3,her zamarsegengine 4 puan verilmesi yolu

benimsenerek,gencilerin dl¢cge verdikleri yanitlar puanlanstir.

3.3.1.1.2. Bilgotesi Osgrenme Stratejileri Olgegi

“Bili sotesi Grenme Stratejileri Olga” (Ek 2) Namlu (2004) tarafindan galiirilmi s,
gecerlgi ve guvenirlgi yapiims, 21 maddeden ofan dortlt likert tipi bir 6lcektir.
Likert secenekleri “her zaman”, “sik sik”, “bazene “hicbir zaman”seklindedir.
Olgekte 18 madde olumlu, 3 madde olumsuz olarakenlénmitir. Olcegin gecerlik ve
glvenirlik calsmalari icin, Anadolu Universitesi g&im Fakiltesine devam eden
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237’si (%36.2) kiz, 418'i (%63.8) erkek 65Frénciden veri toplanngtir. Tim 6lcein
ic tutarlik katsayisi 0.81'dir. Olg@n, planlama, 6rgitleme, denetleme vgetéendirme

stratejileri olmak Gzere dort alt boyutu bulunmakta

Olgeginin alt boyutlarindan olan planlama stratejisi bimynda 6 madde, oOrgiitleme
stratejisi boyutunda 6 madde, denetleme stratepgutunda 5 madde, gerlendirme

stratejileri boyutunda ise 4 madde bulunmaktadir.

“Bili sotesi (Ggrenme Stratejileri Olgé’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde
Olgekte olumlu olarak dizenlengnl8 maddenin her biri igihighir zamansegengine

1, bazensecengine 2, sik siksecengine 3, her zamansecengine 4 puan verilmesi
bunlarin dginda kalan 3 olumsuz madde (3, 4 ve 9) icin tansitbir puanlama

yapilmasi yolu benimsenagtir.

3.3.1.2. Bilgisayar Kaygisi Olggi

“Bilgisayar Kaygisi Olggi” (Ek 3) Namlu ve Ceyhan (2000) tarafindan gefimis,
gecerlgi ve guvenirlgi yapiimss, 28 maddeden ofan dortlt likert tipi bir 6lcektir.
Olgegin  gecerlik ve guvenirlik caymalari icin, Anadolu Universitesi giim
Fakultesi'ne devam eden 109%rénciden veri toplanmgtir. Tim olcegin i¢ tutarhk
katsayisi 0.92'dir. Olggn, duyusal kaygi, bilgisayara ve calan ise zarar verme

endsesi ve @renme endiesi olmak lzere ¢ alt boyutu bulunmaktadir.

Olgegin bilgisayara yonelik duywsal kaygl boyutunda 11 madde, bilgisayara zarar
verme boyutunda 9 madde, bilgisayagirénme endiesi boyutunda ise 6 madde

bulunmaktadir.

“Bilgisayar Kaygisi Olcgi’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde 6lgekte olauz
olarak duzenlenmgi 24 maddenin her biri igirhichir zaman secengine 1, bazen
secengine 2,sik siksecengine 3, her zamansecengine 4 puan verilmesi; bunlarin
disinda kalan 4 olumlu madde (17, 21, 26 ve 27) iam tersi bir puanlama yapilimasi

yolu benimsennstir.



55

3.3.1.3. Baari Testi

Yari deneysel nitelikte gercekl@ilen argtirmada, @retimi yapilacak konulari
kapsayacak nitelikte bir kari testi (Ek 4) geftiriimistir. Islenecek konulardaki
ogrenme eksikliklerinin belirlenebilmesi amaciylaglenecek konulardaki butin
davranglarin en az birer soru ile yoklanmasi gergikiien, slenecek konularla ilgili
bilgi, kavrama ve uygulama dizeyinde saptanan dalaan her birini yoklamak icin
soru maddeleri gadfiiriimistir. Taslak olarak hazirlanan soru maddelerininegé@cgi
icin Bilgisayar ve (@retim Teknolojileri Eitimi Boliminde gorev yapan ilgili konu
alani uzmanlarinin (U¢ goetim gorevlisi, bg aragtirma gorevlisi) gorglerine
basvurulmuwstur. Konu alani uzmanlarinin ggtéri ve onerileri dgrultusunda yapilan
dizeltmelerden sonra soru maddelerine skt verilerek 40 maddelik ¢coktan secmeli

test olyturulmustur.

Basari testinin guvenilirlik ¢cabmasi icin test tekrar test yontemi kullangtm. Test
tekrar test yonteminde devamli 6zellikler ile iigblcmelerde aranan guvengin
tahmininde ayni 6lcme araci, aradan belli bir gjgetikten sonra ayni gruba uygulanir
ve iki uygulamadan elde elden olgimler arasgikilibulunur. Olglimler arasi ki
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi bldunur. Ancak Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi 6rneklemiayikligiinden etkilenir ve
kicuk gruplarda hesaplanirken gddenlik gosterir. Bu korelasyon katsayisi
hesaplanirken kararlihk gosterebilmesi icin, gmuben az 30 kiden olymasi

gerekmektedir (Tayancil, 2002).

Basar! testinin givenilirlik calimasi icin; Bilgisayar ve gretim Teknolojileri Eitimi

Bolumi 3. sinifa devam eden 30zrénciye iki hafta aralikla gelirilen test
uygulanmgtir. Guvenilirlik katsayisi icin Pearson Momentl€arpimi Korelasyon
Katsayisi hesaplangwve r=0.76 bulunmgtur. Grup kagilastiriimalarinda kullaniimak
Uzere hazirlanan testlerin guvenilirliklerinin 0-6@0 aras! olabile@ belirtiimektedir
(Ozcelik, 1981). Bu nedenle, dlgme aracinin givinilerecesi, argirmaci tarafindan

istenilen dizeyde ve yeterli kabul ediftm. Gelistirilen bu bagar testi Web’e dayall ve
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yuzyuze @retim yapilan gruplara uygulamaninskzaligl ilk ders saati 6ntest olarak

uygulanmgtir.

Gelistirilen basari testi 100 Gzerinden gerlendirmeye alinng) teste 40 soru yer afgll
icin de her bir soruya 2.5 puan verilgii. Ogrencilerin baari testine verdikleri dgru
cevap sayllan 2.5 ile carpilaragréncilerin testten aldiklari puanlar belirlenerelde

edilen veriler bir dosyaya girilrgtir.

3.4. Uygulama

Uygulama bgligl altinda yapilan siemler, uygulama oncesi hazirliklemleri ve

uygulama sirasinda yapilageeimler olmak Gzere iki alt Bak olarak ele alinnstir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Hazirliislemleri

Arastirma Anadolu Universitesi g&im Fakultesi'nde 2004—2005géetim yili bahar
doneminde Bilgisayar ve getim Teknolojileri Eitimi Bolumiinde zorunlu ders olarak
acilan Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersini alan grencilerle gerceklgirilmi stir.
Gercgeklgtirilen argtirma icin, @retimde kullanilacak arag-gereg, kaynaklar ve deney
gruplarinda uygulanacak gienme durumlari agarmaci tarafindan hazirlangtr.
Bunlardan ilki olan [Eitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinin konulari Ardolu
Universitesi Bilgisayar Destekli getim Biriminin destgiyle, Internetle @retim
etkinligine dongturdlmds yani dersin Web sitesi hazirlargtm. Dersin Web sitesi Khan
tarafindan getirilen yapi dikkate alinarak ofturulmuwstur. Hazirlanan Web sitesinin
Khan’'in yapisina uygun olup olmadnin tespit edilmesi icin bir anket (Ek 5)
aracillglyla konu alani uzmanlarinin ggtine bavurulmustur. Bilgisayar ve @retim
Teknolojileri Egitimi Bolumunde gorev yapan ilgili konu alani uznternin (dort
Ogretim gorevlisi, dort ardgirma gorevlisi) gorigleri ve dnerileri dg@rultusunda yapilan

duzeltmelerden sonra dersin Web sitesiness@h verilmistir.

Dersin Web sitesinin hazirlanmasindasareaci tarafindan Anadolu Universitesi Agik
Ogretim Fakiiltesi sunucu bilgisayarlari tzerinde menilmis ve Web sayfalar
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Anadolu Universitesi tarafindan kampus lisansi batu WebCT 3.51 genme
Yonetim Sisteminin tasarimci goruntist kullangtmi Sisteme girebilmek Uzere
ogrencilere kullanici kodu vesifreler dersin ilk haftasinda géencilerle birlikte
saptanmy ve kullanimlarina agéirmaci tarafindan acilgtir. Boylece gelitirilen
yapinin yoénetim alt boyutunda yer alan; igeri ders programina, duyurulara, test
materyallerine ulgmak, 6dev ve sinavlardan alinan notlari gérebilngak 6grenciler

kendilerine verileryifreleri kullanmsglardir.

Giris sayfasinda grencilerin dersi kolay takip etmeleri icin ders @eaau kullanimlarina
gore benzer kategoriler altinda toplagrders icergi, program, takvim, forum gibi) ve

ogrencilerin sayfa icinde gezinmeleri kolagtiaulmaya calgiimistir (Ek 6).

Dersin amaci, icegi, ulasiimasi beklenen davragsal hedefler, haftalara gore konularin
dagilimi ve dersin dgerlendiriimesi ile agiklamalarin bulunglu ders yonergesi,
“program” baghg altinda dersin Web sitesi Uzerindgréncilerin her an kolayca

ulasabileceklerisekilde yerlgtirilmi stir (Ek 7).

Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinin icetiinde yer alan Bilgisayar @ari, internet
Altyapisi ve Kullanimi, Bilgisayarla Problem Coznvellari ve Veri Tabani konulari
Anadolu Universitesi Bilgisayar Destekligtetim Biriminin gerceklgtirdigi etkilesimli
ders yazilimlarindan olan Temel Bilgi Teknoloji si@in icergindeki konularla ayni
oldugu i¢in bu konularla ilgili hazirlanmiWeb sayfalari ilgili birim ydneticisinin izni
ile Ogrencilerin kullanimina agilngtir. Bunun igin dersi Web’e dayali olarak takip
edecek Web’e dayaligtetim grubundaki grencilerin kimlik numaralari Acikgretim
Fakultesi veri tabanina girilmive ilgili konulari izlemeleri sglanmstir. Dersin icinde
yer alan Sayi Sistemleri,gEim Yazilimlari, Basic-Temel Kavramlar ve Basic4tool
Deyimleri  konulari argtirmaci  tarafindan Internetle  @retim  etkinligine
donistaralmistir. DoOnGtirme  sirasinda Dreamweawer MX 2004 yazilimindan
yararlaniimgtir. Icerigin olusturulmasinda metin ymnluguna, yazimseklinin ve
grafiklerin basit ve ankalir olmasina, dilbilgisi kurallarina dikkat edilmive hedef

kitlenin diizeyi g6z dnine alingir.
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Dersin konulart Web sitesinin ilk sayfasindan “Degsrigi” butonu ile ulgilabilecek
sekilde duzenlenngj ogrencilerin ileri konulari inceleyerek ya da ileridapacéi
Odevleri 6nceden gorerek, o anda gerggklaek zorunda olduklarl etkinliklere
ilgilerinin dagilmasinin engellemek amaciyla konular izleyen haftgeklinde yayina
actimstir (Ek 8).

Dersin Web sitesinde takvim aragiyla, dsrencilere siteyi ziyaret ettikleri zaman ile
ders yonergesindeki konulariglenis zamani arasinda gki kurma ve gerekginde
kargilastirma yapabilme olarga taninmgtir (Ek 9). Argtirmaci, tim @rencilere ayni
anda ve hizli birsekilde ulgabilmek amaciyla, takvim aragilyla 0Ogrencilere

duyurulari iletmg ayrica Web sayfasina duyurular araci ydiriégmemistir.

Arastirmaci tarafindan konu ile ilgili lantilar ve kaynak kitaplar “kaynaklar” degi
altinda @rencilere yine dersin Web sitesi argayla ulsstiriimis ve ¢evrimici kaynak

dest&i sazlanmaya cafilmistir (Ek 10).

Web’e dayali @retim ortamlarinda en c¢ok taman etkilgimi sasglamak igin,
arsstirmaci, cevrimigi etkinliklerde gamansiz etkigm araclarindan “forum” ve “e-
postay!”, @zamanl etkilgim araclarindan “sohbet”igencilerin kullanimina acrgtur
(Ek 11). Bu araclar ile grenciler, hem kendi aralarinda, hem dgebim elemani ile
istedikleri yer ve zamanda ilgitne gecme olarfana kavgmuslardir. Boylelikle
cevrimici @srenmenin temelindeki katilimci teoriye goregrénenlerin birbirleriyle,
Ogreticilerle ve c¢evrimici kaynaklarla goenme uygulamalarina katilimlar

gerceklgtiriimeye calgiimistir.

Dersin Web sayfasinda bulunan forum gieti aracilgiyla dgrenciler kendi aralarinda
ve dersin @retim elemani ile o haftanin ders iggyle ilgili tartismalar
gerceklgtirmislerdir. Dersin Web sayfasinda bulunan e-postagifetaraci, @renciler
tarafindan daha c¢ok Odevlerini grétim elemanina gonderme ortami olarak

kullaniimistir.
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Ayrica ders icegiinde yer alan, grencilerin 6zellikle Basic yazilimiyla ilgili progm
parcalarinin ankmasi igin ihtiya¢c duyabilecekleri g6z Onine atalg sinif
ortamindaki tahtaya benzergréticinin ve @rencilerin yazdiklarini dersi izleyen tim
ogrenciler ve @retici tarafindan aninda goérulmesini gkgyan “Beyaz Tahta”

uygulamasi grencilerin kullanimina acilngtir.

Ogrencilerin genel dgerlendiriimesinde her iki grup icin iki ara sinand@sgirliklar %
20), dénem sonu sinavindargif@ gl % 40) ve ddevlerden galigi % 20) alinan notlar
dikkate alinirken, Web’e dayali olarak dersi alampga, 0dev dgerlendirmesinin
icinde, forum ve sohbete katilma durumlari dgedlendirilmistir. Ancak aratirmanin

alt amaclarina yanit aranirkengréncilere oOntest-sontest olarak uygulanan ve

argtirmaci tarafindan getirilen basari testinden elde edilen puanlar kullansgim

Dersin glenmesine ge¢cmeden 6nce hem Web’e dayall hem yézgiietim yapilan
gruplarda bgari testi (Ek 12), “Biljsel (Gsrenme Stratejileri Olga”, “Bili sotesi
Ogrenme Stratejileri Olgg”, “Bilgisayar Kaygisi Olcgi” (Ek 13) ontest olarak
uygulanmgtir Ontest uygulama sonuglarina gore gruplar adasifarkliligin olup
olmadgina iliskin yapilan analizlerggida aciklanmstir.

3.4.1.1. Bilssel ve Bilsotesi Osrenme Stratejileri Olgekleri Ontest Puanlarina

fliskin Analizler

Web’e dayall ve ylzyilzegéetim yapilan gruplardakigiencilerin kullandiklar biksel
O0grenme stratejileri ve bidtesi @renme stratejileri ontest puanlari arasindaki farki
anlamh olup olmadina sinamak igin tek Orneklem t-testi kullangtm Her bir
Olcekten elde edilen puanlar ayri ayri tek Ornekletastine tabii tutulmg her iki

Olcekte gruplar arasinda anlamh bir farklhilik butsamstir (p>.05).
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Cizelge 1
Bili ssel Gerenme Stratejileri Olga Puanlarinin Web’e Dayali ve Yiizylze@tim

Yapilan Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayali 31 92.61 10.81 51 -1.012 316
Ylzyuze 22 89.45 11.70

Cizelge 2

Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olga Puanlarinin Web’e Dayali ve Ylizyluze®tim

Yapilan Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayali 31 57.22 8.13 51 -.934 .355
Yuzylze 22 55.04 8.70

Elde edilen sonucglara gore, Web’e dayali ve yuzy&gzestim yapilan gruplardaki
ogrencilerin bilssel @Grenme stratejileri puanlari ve Rifitesi @renme stratejileri
puanlari arasinda anlaml bir farkhlik yoktur ydrer iki gruptaki @rencilerin bilssel

ve bilisotesi @renme stratejileri puanlari benzerlik gostermektedi

3.4.1.2. Baari Testi Ontest Puanlarinailiskin Analizler

Web’e dayall ve yilzylzegéetim etkinligi olarak dersi alan gruplar arasindasdra
yoninden bir fark olup olmaginin test edilmesi icin tek drneklem t-testi kullamstir.
t-testi sonuclarina gére her iki grup arasindaabaacisindan anlamli bir farkhlik

bulunmamgtir.
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Cizelge 3
Basari Testi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yiizyuza€dm Yapilan

Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayali 31 32.66 12.36 51 -.282 779
Yuzyuze 22 31.81 7.79

Elde edilen sonuca gomersi Web’e dayall ve yluzyuzer@tim etkinligi olarak alan
gruplardaki @rencilerin baari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>.08ir bagka

deyssle her iki gruptaki @rencilerin baari puanlari benzerlik gostermektedir.

3.4.1.3. Bilgisayar Kaygisi Olggi Ontest Puanlarinailiskin Analizler

“Bilgisayar Kaygisi Olggi” Web’e dayall ve ylizylze gietim yapilan gruplara
uygulamanin bgadigi ilk ders uygulanmgi ve her iki grubun bilgisayar kaygilari
arasinda anlamli bir fark olup olmgditek 6rneklem t-testi ile test edilgtir. t-testi
sonucunda yluzyuzestetim yapilan grup lehine anlaml bir fark bulurgtur. Bir bgka
deysle yuzylze @retim grubunda yer alangtencilerin bilgisayar kaygi duzeyleri,

Web’e dayall gretim grubunda yer alangtencilerden daha yuksektir.

Cizelge 4
Bilgisayar Kaygisi Olggi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yizylize®@tim Yapilan

Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayall 31 41.87 10.58 51 3.088 .003
Yilzylze 22 51.59 12.22

Yapilan tim ontest analizleri sonucunda Web’e dayal yilizylize gretim yapilan

gruplar arasinda sadece bilgisayar kaygilari agasiranlamli bir farklihk bulunmgur.
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Bir bagska deyile ylzylze @retim yapilan grupta yer alang@ncilerin bilgisayar
kaygilari Web’e dayali gretim grubunda bulunangéencilere gore daha yuksektir.
Ortaya cikan bu farklgn diger deiskenler Gzerindeki etkisi i¢in sontest sonuclarina
kovaryans analizi uygulangtir. Analiz sirecinde kod desken (slikci degisken,

covariate dgisken) olarak @rencilerin kaygi dntest puanlari alirngtm.

“Bili ssel Gerenme Stratejileri Olga™nin, “Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olgg’nin,
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’nin ve basari testinin dntest olarak uygulanmasindan sonra
uygulamaya gecilngtir. Deney gruplarini okiuran gruplarda, fakiltenin belirlegli
ders saatlerine i3a kalinarak @retim yapilmg ve dersinglenmesi her bir grup icin 42

ders saatinde tamamlangt.

Yuzyuze @retim etkinligi yapilan gruptaki tum derslerslénen ders icegin, Web’e
dayali @retim etkinligi yapilan gruptaki dersin icgiiyle ayni old@gunu kanitlamak igin
video kamera ile kaydedilgtir. Hem Web’e dayall hem ylzylzesrétim yapilan
deney gruplarindaslenen icerginin ayni old@gunu kanitlamak tzere yuzylzgrétim
etkinliginde video kamera ile kaydedilen dersler iki korlana uzmani tarafindan
izlenmis ve Web’e dayali gretim etkinliginde kullanilan Web sitesi ile kalastirma
yapilmstir. Karsilastirma sonucunda Web’e dayalirétim ve ylzylze gretim yapilan

gruplardaki glenen ders iceginin ayni oldgu kabul edilmgtir.

3.4.2. Uygulama Sirasinda Yapiladslemler

Web’e dayali @retim grubu Eitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinin konularini
internetle @retim etkinliklerinden Web’e dayaligbetim olarak takip etrgierdir. Diger
bir deysle ogrenciler Uniteleri belirtilen sureler icinde zamae mekandan gamsiz
olarak kendileri takip etngierdir. Bu gruba ilk ders saati icinde Ontest uygaiktan
sonra WebCT yazilimi ilegdencilerin dersi nasil takip edecekleriyle ilgigiklamaklar
argtirmaci tarafindan yapilgtir. Ogrencilere argtirmaci tarafindan verilen kullanici
ad vesifreler duyurulmy dersi takip edecekleri gigrsayfasina ukamalari sglanms ve
giris sayfasindaki araclarin nasil kullanilgcdakkinda bilgiler verilmgtir. Bu ders

saatinden sonra dersi kendilerinin takip edecekleriner hafta yapacaklari gorevieri
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“takvim” araciligiyla 6grenip yerine getirecekleri belirtilgtir. Bir donemlik stre
icerisinde @rencilerle gzamansiz ve sgamanh ilet§im araclar ile ilegim

kurulmustur.

Eszamansiz ilegim araclarindan biri olan forum ortamindgréncilere o haftaslenen
konuyla ilgili sorular sorulmg o6grencilerin kendi aralarinda tagrak konunun
anlsilip anlgiimadgi, varsa eksikliklerinin neler olgu belirlenmeye cajiimistir.

Yine eszamansiz ilefim araclarindan olan e-posta ise, daha golerdcilerin 6devlerini

alip, @retim elemanina gonderme ortami olarak kullargtimi

Eszamanli ilegim araclarindan olan sohbet, her hafta belirlenematlsrde
gerceklatirilmistir. Gerceklgtirilen sohbet haftada en az iki saat olmak (zere
Ogrencilerin ihtiya¢c duyduklari haftalarda, Ozellikleze ve final sinavlarindan 6nce
suresi artirilarak gercelgerilmistir. Ayrica @renciler dersi glerlerken kagilastiklar

sorunlari forum ve sohbet ortamlari aragylia dersin @retim elemanina iletrglierdir.

Dersi Web’e dayali gretim etkinligi olarak alan gruptaki gencilerle arstirma
suresince her turli etkden Web ortamindan géanms, sinavlar dyuinda 6rgun bir

uygulama gercekigiriimemistir.

Yuz yuze @retim etkinligi gerceklatirilen gruptaki dersler;
e Arastirmaci g6zetiminde, konu alani uzmani grdiici aracilgiyla
gerceklatirilmi'g,
« Ogrencilerle belirlenen ders saatinde ve yerinderaya gelinm,
» Dersler @retici kontrollti gerceklgirilmi's,
* Web @retim siuresince hi¢biekilde kullaniimamy,

+ Islenen tim dersler video kamera ile kaydeditini

Egitimde Bilgi Teknolojileri 11 dersinin konularinimelirlenen sire iginde, belirlenen
Ogretim etkinlikleri d@rultusunda glenmesinden sonra her iki gruptakgréncilere
“Bili yssel erenme Stratejileri Olgg”, “Bili sotesi Grenme Stratejileri  Olga”,
“Bilgisayar Kaygisi Olcgi” (Ek 14) ve baar! testi sontest olarak uygularytm
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3.5. Verilerin Cozumlenmesi

“Bili ssel (grenme Stratejileri Olga”, “Bili sotesi (Grenme Stratejileri Olga”,
“Bilgisayar Kaygisi Olcgi” ve basar testi ile toplanan verilerin ¢6ziimlenmesine
gecmeden oOnce, verileriglenmesi ile ilgili slemler yapilmgtir. Bununla ilgili olarak
once, @rencilerin olcekleri gerekdi bicimde doldurup doldurmagini belirlemek
amaclyla doldurulan olcekler teker teker incelegimiUygulamaya katilan grenciler
tarafindan doldurulan dlceklerde eksik ya da yaddldurulan élgcek bulunmasgtir ve
degerlendirmeye alinan Olceklere 1'den 53’e kadar raimara verilmitir. Boylece
Olceklerden elde edilen bilgiler bilgisayargeenmeye hazir duruma getirilgtir.

Web’e dayall ve ylzylzegéetim yapilan deney gruplarinda yer al@nencilerin dlgme
araclarina verdikleri yanitlar gt&emanin amacina yonelik sorularin yanitlanmas ici
uygun bicimde ¢6zumlensgtir. Bu amagla, Web’e dayall ve yuzyuzgrétim yapilan
gruplardaki @rencilerin bilssel ve bilgotesi @renme stratejileri sontest puanlari
arasinda fark olup olmagina yonelik alt probleme yanit aramak icin tekgigkenli

kovaryans analizi (ANCOVA) uygulangtir.

Kovaryans analizi, iki ya da daha fazla grupta, birekli (b&mli) desiskenin
ortalamalarinin karlastiriimasi sirasinda, sézkonusugg&ene etki eden BRka sirekli
degiskenin etkisinin ortadan kaldiriimasi ya da bu atkiaritiimasi amaciyla kullanilan
bir istatistiksel surectir (Capaci, 2000). Birska deysle, bir argtirmada etkisi sinanan
bagimsiz dgiskenin dginda bg&mh desisken ile iliskisi bulunan ve ortak dgsken
olarak isimlendirilen bir bgka deiskenin ya da d&skenlerin istatistiksel olarak
kontrol edilmesini sglayarak, gruplararasi kalastirma olang veren gucli bir
tekniktir (Buyukozturk, 2001). Grup ortalamalaraamdaki farki Olcerken regresyon
analizi ile varyans analizini (ANOVA) birftiren kovaryans analizinde, @anli
desisken ile ortak dgisken (kodgisken, covariate) arasindaki ghosal iliski icin
dizeltme yapilir. Kovaryans analiziningdr tekniklerden Ustlnfii, sonuctaki hata
varyansini azaltma ve denekler arasindaldedifarkliliklari dikkate alarak, grup
farkhliklarini ortaya koyabilme yetepelir (Capaci, 2000).
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Arastirmada argtirmaci tarafindan tanimlanangigkenlerin bgmli desisken tzerinde
yol actgl varyans, ANCOVA ile istatistiksel olarak kontr@dilerek testin glcu
artirlmaktadir. Orngin  6ntestin  sontest puanlarina olan olasi etkisi CAN/A
kullanilarak kontrol edilebilmektedir. Analizde @&st puanlari ortak g@eken olarak
alinmakta ve gruplarin oOnteste godre duzeliimsontest ortalama puanlari
karsilastirilmaktadir (Buyukoztirk, 2001).

ANCOVA, regresyon ve varyans analizini bitieen bir teknik oldgu icin her iki
yaklasimin gagida belirtilen varsayimlarinin kalanmasi gerekir (Buyukoztiurk, 2002):

e Gruplarin bgml degiskene ilskin puanlari normal dalmaktadir.

e Gruplarin bgml desiskene ilgkin puanlarinin varyanslarsigir.

* Arastirmaya katilanlarin 6ntest ve sontest puanlarsiada dgrusal bir iligki
vardir.

e Gruplarin Onteste gbére sontest istatistik puankahmininde kullanilacak

regresyon dgrularinin gimleri (regresyon katsayilari}iéir.

Web’e dayall ve yizyize géetim yapilan gruplardaki gencilerin sontest kari
puanlari arasinda fark olup olmaoha yonelik alt probleme cevap aramak icin t-testi
kullaniimistir. Web’e dayali ve yuzyuzesgim yapilan gruplardaki grencilerin sontest
bilgisayar kaygi duzeyleri arasinda fark olup olmiath yonelik alt probleme yanit
aramak icin ¢cok déskenli kovaryans analizi (MANCOVA) uygulangtir.

Arastirma suresince veri toplama araglarindan eldeeedduanlar kodlanarak SPSS
11.5 (Statistical Package for Social Sciences) tppkegrami ile dgerlendirilmistir.

Yapilan tim istatistiksel c6zimlemelerde anlamldikzeyi 0.05 olarak benimseryti.
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Dordinct Bolim
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlumde, ardgirmanin alt problemlerinin ¢6zUmu icin toplananrikegin cesitli
istatistiksel analizler kullanilarak ¢ézimlenmdsi €lde edilm§ olan bulgulara ve bu

bulgularin yorumlarina yer verilstir.

4.1. Bilissel ve Bilsotesi Gsrenme Stratejilerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin b@msiz dgiskenlerinden olan bisel @renme stratejilerine gkin
deneysel siiregten énce ve sonra uygulanans$iliCsrenme Stratejileri Olgg” ve alt
boyut puanlarinin ortalama ve standart sapmalael@e 5'te verilmgtir.
Cizelge 5
Bili ssel Gsrenme Stratejileri Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Bili ssel Ontest Sontest
Ogrenme
Stratejileri o o
Olgesi Alt X Ss X Ss
Boyutlari
Uygulama 27.12 3.08 26.58 3.23
Bellek 16.29 2.55 16.41 2.91
Ozetleme 17.90 3.54 18.74 3.69
Web'e
| Analiz 17.00 2.50 16.09 2.30
Dayali
y Tekrar 9.93 2.01 8.25 1.98
Ogretim Anlatma 5.35 1.74 5.80 1.66
Toplam 92.61 10.81 91.90 10.46
Uygulama 26.95 3.27 26.27 3.70
Bellek 15.13 4.20 16.54 3.85
o Ozetleme 16.40 2.48 18.59 3.06
Yuzyuze _
. Analiz 16.00 2.22 16.00 2.99
Ogretim Tekrar 8.59 253 8.86 216
Anlatma 6.36 1.89 6.45 2.01

Toplam 89.45 11.70 93.18 12.22
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Arastirmanin bgmsiz dgiskenlerinden olan bgbtesi @renme stratejilerine gkin
deneysel siirecten énce ve sonra uygulananst®ési Ggrenme Stratejileri Olgg” ve

alt boyut puanlarinin ortalama ve standart sapm@liaelge 6’da verilmtir.

Cizelge 6
Bili s6tesi Grenme Stratejileri Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Ontest Sontest

Bili sotesi

Ogrenme

Stratejileri X Ss X Ss

Olcegi Alt

Boyutlari

Planlama 15.51 2.55 14.64 2.66
Web’e Orgutleme 16.16 3.31 16.12 3.50
Dayall Degerlendirme 10.22 1.96 9.61 1.76
Ogretim Denetleme 15.32 2.56 14.24 2.38

Toplam 57.22 8.13 54.64 7.82

Planlama 14.59 4.07 15.59 3.43

Orgutleme 15.09 3.37 16.68 3.40
Yuzyuze Degerlendirme 10.04 2.49 10.59 2.15
Ogretim Denetleme 15.31 2.03 15.18 2.08

Toplam 55.04 8.70 58.04 8.65

Web’e dayall ve ylzyuzegdim yapilan gruplardaki grencilerin bilssel ve bils6tesi
O0grenme stratejileri sontest puanlari arasinda fallip oolmadgina yonelik alt
problemlere yanit aramak icin tek gilgkenli kovaryans analizi (ANCOVA)
kullaniimistir. Kovaryans analizinin kullanilma nedeni; gruplarasinda bilgisayar
kaygisi ontest puanlarinda ortaya cikan farkllikiveb’e dayall ve yilzylzeggim
yapilan gruplardaki grencilerin bilgsel @&renme stratejileri sontest puanlari arasinda
fark olup olmadgina yonelik olarak yapilan kovaryans analizindgibvdi desisken
olarak bilssel Grenme stratejileri, kodgsken olarak bilgisayar kaygisi dntest puanlari

alinmstir.
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Tek deiskenli kovaryans analizine gegmeden 6nce Leveneikestata varyanslarinin
esitli gine bakilmgtir.

Cizelge 7
ANCOVA Analizi Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F Sd1 Sd 2 p

Bili ssel Gsrenme 1.181 1 51 282
Stratejileri

Bili sotesi GGrenme .887 1 51 .351
Stratejileri

Cizelge 7'den de gorulgii gibi baimli desiskenlerden olan bisel @&renme
stratejileri ve bilgotesi @renme stratejileri d@skenlerin hata varyanslargidir. Daha
sonraki gamada Web’e dayall ve yuzyuzgrétim yapilan gruplarin bilgisayar kaygi
puanlarina gore duzeltilmibilissel &renme stratejileri puanlari arasinda anlamli bir

farkhligin olup olmadii tek deziskenli kovaryans analizi ile test edilgtir.

Web’e dayal ve ylzylzegéetim yapilan gruplardakigiencilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olcesi” puanlarina gore duzeltilngi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg” ortalama

puanlar Cizelge 8'de verilrtir.

Cizelge 8
Bili ssel Gerenme Stratejileri Puanlarinin Gruplara Gore Beginistatistikleri

Grup n X Duzeltilmis Ortalama
Web’e Dayall 31 91.90 91.95
Yuzyilize 22 93.18 94.72

Cizelge 8'e gore “Biksel Gsrenme Stratejileri Olga” ortalama puanlari Web’e dayali

gruptaki @renciler icin 91.90, yuzyuzegéetim yapilan gruptaki grenciler icin 93.18
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olarak hesaplantir. Gruplarin “Bilgisayar Kaygisi Olg# puanlari kontrol
edildiginde “Bilissel (srenme Stratejileri Olga” sontest ortalama puanlarinda
dezismeler oldgu gorulmektedir. “Bilisel Gsrenme Stratejileri Olgg” duzeltilmis
ortalama puanlari Web’e dayalgrétim yapilan grup icin 91.95 iken, yluzyuzgrétim

yapilan grup i¢in 94.72'dir.

Gruplarin dizeltilmi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg” ortalama puanlari arasinda
gozlenen farkin anlamh olup olmaadha iliskin yapilan ANCOVA sonugclarl Cizelge

9'da verilmitir.

Cizelge 9
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Goére 8#il Gsrenme Stratejileri

Sontest Puanlarinin Tek Bigkenli Kovaryans Analizi Sonugclari

Varyansin KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynaa (R
Model 120.906 2 60.453 478 .623 .019
Ontest 99.870 1 99.870 .789 379

Grup 66.854 1 66.854 528 A71

Hata 6326.113 50 126.522

Toplam 6447.019 52

Tek deiskenli kovaryans analizi sonuclarina gore, Web’eatiaye ylzylze gretim
yapilan gruplardaki grencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olg#’ne gore dizeltilmy bilissel
O0grenme stratejileri ortalama puanlari arasinda alaimfarkhlik bulunmamgtir
(Fu-50=0.528, ».05). Bir bgka deysle, dgrencilerin bilssel &renme stratejileri sontest
puanlari, @rencilerin Web’e dayall gretim ya da ylzylze getim yapilan grupta

bulunmalari ile ilskili degildir.

Web’e dayali ve ylizylzegéetim yapilan gruplardakigiencilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olgegi” puanlarina gore duzeltilni“Bili sotesi Brenme Stratejileri Olgg” ortalama

puanlari Cizelge 10’da verilstir.
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Cizelge 10
Bili s6tesi Ggrenme Stratejileri Puanlarinin Gruplara Gore Beginstatistikleri

Grup n X Duzeltilmis Ortalama
Web’e Dayall 31 54.64 54.91
Yuzyilize 22 58.04 58.50

Cizelge 10'a gore “Bikotesi Ggrenme Stratejileri Olgg” ortalama puanlari Web’e
dayali gruptaki grenciler icin 54.64, ylzylzegoetim yapilan gruptaki grenciler igin

58.04 olarak hesaplangtr. Gruplarin “Bilgisayar Kaygisi Olg# puanlari kontrol

edildiginde “Bilisotesi Brenme Stratejileri Olga” puanlarinda dgismeler oldgu

gorilmektedir. “Bilsotesi GBrenme Stratejileri Olgg” diizeltiimis ortalama puanlari
Web’e dayali gretim yapilan grup icin 54.91 iken, yluzyuzgrétim yapilan grup icin
58.50'dir.

Gruplanin duzeltiimi “Bili sotesi Grenme Stratejileri Olgg” ortalama puanlari
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olngata iliskin yapilan ANCOVA sonuclari
Cizelge 11'de verilmstir.

Cizelge 11’e gore, Web’e dayall ve yuzyuzgeiim yapilan gruplardakigiencilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olcgi’ne gore duzeltilmj bilisotesi @renme stratejileri ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmatmi (F.s3=1.886, .05). Bir bgka
deyssle, Ggrencilerin bilsotesi @renme stratejileri puanlari,géencilerin Web’e dayall

Ogretim ya da yuzyuzegietim yapilan grupta bulunmalari ileshili degildir.
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Cizelge 11
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Gore sBilesi Ggrenme Stratejileri

Sontest Puanlarinin Tek Bigkenli Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynagl (R?)
Model 148.917 2 74.459 1.091 344 .042
Ontest 139 1 139 .002 .964

Grup 128.669 1 128.669 1.886 176

Hata 170105 53 68.238

Toplam 3560.830 52

Ogrencilerin hem bikisel hem de bigbtesi @renme strateji puanlariningi@ncilerin
dersi aldiklari yonteme gore glgmedigi arastirma bulgusu, Kéymen (1990) tarafindan
yapilan argtirmada elde edilen bulguyla tutarliik gostermekte Koymen (1990)
calismasinda, geleneksel yuksgkétim @rencileri ile Agik@&retim Fakultesi
Ogrencilerinin @renme stratejilerini kullanma durumlar arasindeklfak olmadigini

belirlemistir.

Namlu'nun (2003) gercek§ardigi arastirmanin bulgularindan birisi olan,g@nme
stratejileri gitimi alan deney grubundakigéencilerin @renme stratejilerinde anlaml
dizeyde ar§ olmasi, gercekktirilen aragtirmanin bulgusunu desteklememektedir.
Benzer bulguya Carns ve Carns (1991) yaptiklarstianaada ulamislardir. ki
argtirma bulgusunun vyapilan atama bulgusundan farkli olmasinin nedeni,
Namlu'nun, Carns ve Carns’in gerceitigdigi arastirmalarda @rencilere strateyji
egitiminin verilmis olmasi, yapilan bu camada ise @rencilere bdyle bir @timin

verilmemg olmasi olabilir.

Sozu edilen aghirma sonuglarina dayall olarakgréncilerin herhangi bir strateji
egitimi almadan, ders aldiklari yonteme gorgrénme stratejilerinde anlamh bir
farkhlik olmadgl soOylenebilir. Ayrica strateji gdimi alan &rencilerin, @renme

stratejilerinde aldiklari@timin anlamli bir farklilga yol acabilecg@ séylenebilir.
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4.2. Baarl Degiskenineliskin Bulgu ve Yorumlar

Web’e dayall ve yuzylzegéetim yapilan gruptaki grencilerin sontest ari puanlari
arasinda anlamli farkin olup olmgda yonelik alt probleminin istatistiksel
cbzimlenmesine gecmeden 6nce Levene testi farbdeiskeninin hata varyansinin

esitli gine bakilmstir.

Cizelge 12

Basarl Desiskeninelliskin Levene Testi Sonuglari

Bagimli Degisken F Sd1 Sd 2 p
Basari 7.653 1 51 .008

Cizelge 12'den de gorul@gia gibi bagarn deiskeninin gruplar arasindaki hata
varyanslari gt degildir (F151=7.653, .05). Bgar1 deiskeninin gruplar arasindaki
hata varyanslaris¢ olmadgindan, bagari deiskenine ilgkin ¢6zimlemede kovaryans
analizi yerine t-testi kullanilngtir. t-testi ile Web’e dayali ve yuzyuzegrétim yapilan
gruplarda bulunan giencilerin sontest Bari puanlari arasinda anlamh farkin olup

olmadgina bakilmgtir.

Cizelge 13
Basarl Testi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yuzylz&€dm Yapilan Gruplardaki

Sontest t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayall 31 76.04 7.95 51 2.652 .011
Yilzyluze 22 80.56 4.35

Yapilan t-testi sonucunda Web’e dayali ve yuzyugeetim yapilan gruplarin Bari
puanlari arasinda 4.52 puanlik, ylzyluzgetim yapilan grup lehine bir farklilk
bulunmutur (t= 2.652, p<.05)Bir baska deysle yluzylze @retim yapilan gruptaki

ogrencilerin sontest ari puanlari Web’e dayaligéetim yapilan gruptaki gencilere
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gore daha yuksektir. Bu sonuglara goére yuzylgetim yapilan gruptaki grenciler
daha bgarilidir denilebilir.

Kabakcrnin (2001) gercekigrdigi arastirmanin bulgularindan birisi olainternet’in
kullaniimadg Ggretim etkinliklerinin bir baka deyjle ylizyiize gretimin, Internet'e
dayali @retim etkinliklerine gbre grenci bagarisini sglamada daha etkili olciw
bulgusu gercekkgirilen aratirma bulgusunu desteklemektedir. Bunaskar Schutte
(1999), Altingik (2001), Demirli (2002), Sahin (2000) ve Tezci’'nin (2003)
gerceklatirdigi arsggtirma  bulgular, ardgirmadan elde edilen bulguyu
desteklememektedir. Altigik (2001) argtirmasinda ¢oklu ortamin kullanifgdive ¢oklu
ortamin kullaniimady geleneksel gretim ortamindaki grencilerin baarilarini
karsilastirmis ve coklu ortamin grenci baarisinda farkhlik yaratmagh sonucuna
ulasmistir. Benzersekilde Demirli’'nin (2002) gercekigirdigi arastirmada Web tabanl
Ogretim ile gelenekselgetimin Grenci baarisi Gzerinde benzer dizeyde etkiye sahip

oldugu gorulmitar.

Deginilen iki arstirma bulgusunun ve gercektegilen argtirma bulgusunun tersine
Schutte (1999) v&ahin’in (2000) yapfil argtirmalarda ¢oklu ortamlagbetim yapan
siniftaki @rencilerin baarilarinin, gelenekselgéetim géren gruptaki grencilere gore
daha yuksek oldiu bulunmugtur. Benzersekilde Tezci’'nin (2003) gercekderdigi
argtirmada Web tabanh goetimin geleneksel yonteme gore daha etkili gldu

sonucuna ukalmistir.

Arastirmalarin cakma gruplarinin farkli olmasi, catna gruplarinda yer alan
ogrencilerin  sosyo-kultirel, ekonomik ve psikolojikapilarinin farkli olmasi,
arsstirmalarin gercekigirildi gi derslerin ve igeriklerin farkli olmasi géeticilerin farkl

olmasi, uygulamalarda kullanilan Web’e daya@refim modellerinin farkli olmasi,
ogrencilerin argtirma oncesinde Web’e dayalgrétim deneyimlerinin olup olmasi,
elde edilen ardirma bulgusunun alanyazinda yer alangwaargtirma bulgusuyla

desteklenmemesi nedenleri arasinda gosterilebilir.
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4.3. Bilgisayar Kaygisinalliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bg&msiz dgiskenlerinden olan bilgisayar kaygisinaskin deneysel
slirecten 6nce ve sonra uygulanan “Bilgisayar KayQleezi” ve alt boyut puanlarinin

ortalama ve standart sapmalari Cizelge 14'te végiim

Cizelge 14
Bilgisayar Kaygisi Olggi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Bilgisayar Ontest Sontest
Kaygisi
Olcesi Alt X Ss X Ss
Boyutlari
Duyussal 16.77 4.08 18.64 5.43
: kaygi
Web'e Zarar verme 13.90 4.96 13.35 4.71
Dayall I.<'ayg|5|
Ogretim Ogrenme 11.19 2.88 11.45 2.76
kaygisi
Toplam 41.87 10.58 43.45 11.31
Duyussal 22.50 6.39 20.36 6.19
Yizyize <9
y Zarar verme 16.04 4.20 15.50 3.76
Ogretim kaygisi
Ogrenme 13.04 3.44 11.59 3.24
kaygisi
Toplam 51.59 12.22 47.45 11.38

Web'e dayali ve ylzylzeg#gim yapilan gruplardaki grencilerin sontest bilgisayar
kaygi duzeyleri arasinda fark olup olma&da yonelik alt probleme cevap aramak icin
cok deiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) uygulangtir. Cok deiskenli
kovaryans analizinin kullanilma nedeni; gruplar sanda bilgisayar kaygisi ontest
puanlarinda ortaya c¢ikan farkliiktir. Web’e dayale ylzylze gtim yapilan
gruplardaki @rencilerin bilgisayar kaygisi sontest puanlar e@s fark olup

olmadgina yonelik olarak yapilan cok gigkenli kovaryans analizinde, Banli
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degsiskenler olarak duygsal kaygl, zarar verme kaygisi ve&srénme kaygisi ele
alinirken, kaygi dntest puanlar k@igken olarak alinngtir.

MANCOVA analizi uygulamasina gecmeden kovaryans riglatinin homojenigi

(turdssligi) test edilmgtir. Kovaryans matrislerinin homojegli icin Box’M testi

kullaniimistir.
Cizelge 15
Kovaryans Matrislerinin tli gi Sinamasi Sonuclari
Box'M 7.00
F (6; 13940) 1.089 .366

Cizelge 15’ten de andddig gibi yapilan analiz sonucunda kovaryans matiisieresit
oldugu kabul edilmgtir (F= 1.089, p=.366).

Kovaryans matrislerinin tirgeoldugu varsayimi kabul edildikten sonra verilere
MANCOVA analizi uygulanmgtir. MANCOVA analizinde 6ncelikle bilgisayar
kaygisinin alt boyutlarini ojturan duygsal kaygi, zarar verme kaygisi vérénme

kaygisinin hata varyanslarinigite gi Levene testi ile test edilstir.

Cizelge 16
MANCOVA Analizi Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F Sd1 Sd 2 p
Duyussal Kaygi .518 1 51 AT75
Zarar Verme Kaygisi .067 1 51 797
Ogrenme Kaygisi 123 1 51 727

Cizelgeden de gorulgi gibi duyysal kaygi, zarar verme kaygisi vgrénme kaygisi
degiskenlerinin hata varyanslarsidir (p>.05).
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Bilgisayar kaygisi ontest puanlarina gore bilgisalyaygisi alt boyutlarinin sontest
puanlarinin MANCOVA analizi sonuglari Cizelge 17'derilmistir.

Cizelge 17
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Gore Bilgisagaygisi Alt Boyutlarinin
Sontest Puanlarinin MANCOVA Analizi Sonugclari

Varyansin Bagimli Degisken KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynag (R%)
Model Duyysal kayg! 806.302 403.151 21.818 .000 445

2
Zarar verme kaygisl 626.826 2 313.413 39.474 .000 597
Ogrenme kaygisi 189.823 2 94911 18.153 .000 397
1 28558 1546 .220
1 5.729 722 .400
Ogrenme kaygisi 25.064 1 25064 4.794 .033
Hata Duyysal kayg! 923.887 50 18.478
Zarar verme kaygisi 396.985 50  7.940
Ogrenme kaygisi  261.423 50 5.228
Toplam Duygsal kaygi 21592.00 53
Zarar verme kaygis1 11779.00 53
Ogrenme kaygisi  7472.00 53

Grup  Duyysal kaygi 28.558

Zarar verme kaygisi 5.729

Web’e dayali ve yuzylzeggetim grubunda yer alangtencilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olgegi’ne gore duzeltiimi duywsal kaygl ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklihk bulunmamgtir (F1-50=1.546, ».05). Benzesekilde Web’e dayali ve yliizyiize
ogretim grubunda yer alangtencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olgg’ne gore duzeltilmy
zarar verme kaygisi ortalama puanlari arasindardintar farkhlik bulunmangtir
(Fas0=.722, .05). Ancak Web’e dayall ve ylzylzesrétim grubunda yer alan
ogrencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olgg’ne gore diizeltilmj 6grenme kaygisi ortalama
puanlari arasinda anlaml bir farkhlik bulungtur (R1-5074.794 x.05). Ortaya ¢ikan
bu farkliik yizyize @retim yapilan grup lehinedir. Bir biea deygle, Ggrencilerin



77

ogrenme kaygilan Web’e dayali ve ylzylzgréiim yapilan grupta bulunmalari ile
iliskilidir. YUzylze @retim yapilan gruptaki grenciler daha c¢ok gienme kaygisi

yasamaktadirlar.

Alanyazinda argirmadan elde edilen bu bulguyu destekleyenstaraa bulgusuna
rastlanmanstir. Bunun bir nedeni alanyazinda gercgeglitden argtirmalarda bilgisayar
kaygisinin bir batin olarak incelenmesi, alt bagutiin ayrintili olarak incelenmemesi

olabilir.

Alanyazinda yapilan agarmalarda @rencilerin bilgisayar deneyimlerinin bilgisayar
kaygisini azaltgl sonucuna ukalmistir (Maurer ve Simonson, 1993; Hakkinen, 1994;
Chua, Chen ve Wong, 1999; Mclnerney vg di999; Namlu ve Ceyhan, 2000; Arikan,
2002). Gergeklgirilen argtirmada her iki grupta da ders igeyle iliskili olarak
Ogrencilerin bilgisayar deneyimleri artgmiolmasina rgmen Web’e dayall gretim
uygulamasi yapilan grupta kaygi diizeyi agtmi Ogrencilerle gercekkgirilen sohbet
ortaminda bgantinin sik sik kopmasi, gtencilerin sorulan bir sorunun cevabini
beklemeden bd&a soru sormalar nedeniyle cevaplari izlemede &ganygamalari,
ogrencilerin kaygi dizeyini artirmolabilir. Beyaz tahta uygulamasinda sunucu fakuilte
(Acikogretim Fakultesi) ile istemci fakulte @Him Fakiltesi) sunucularinin farkh
olmasi  nedeniyle I@antinin  s@lanamamasi, dolayisiyla  uygulamanin
gerceklgtirilmesinin planlandil saatte gercekjariiememesi ve ders icdgginde yer
alan Basic konusunun daha c¢ok gorsel uygulamakxmigsi nedeniyle giencilerin
o0grenemeyecekleri engisi ygamalari da grencilerin kaygi dizeyini artirmiolabilir.
Ayrica @rencilerin ders ice@ini 6grenme ve dersten {1l olabilmek icin yeterli
puani alma zorunfiunda olmalari, Web’e dayalgtetim yapilan gruptaki gencilerin
kaygi duzeyini artirng; dolayisiyla bgarilarini azaltmy olabilir. Bunlarin yani sira,
Web’e dayali @retim yapilan gruptaki grencilerin hem biksel hem de bi§otesi
ogrenme stratejileri sontest ortalama puanlarininnagaolmasi @rencilerin bilgisayar

kaygisi puanlarini etkilemlabilir.
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Besinci BOlUm
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, ardirmanin sorunu, yontemi ve bulgulari 6zetlepwe bulgulara dayal
olarak sorunun ¢6zimuine ve daha sonra yapilacgkraralara donuk Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug

Bilgi teknolojilerinde hizli gekim ve icinde ygadgimiz bilgi ¢aiyla birlikte bireylerin
ogrenmeyle ilgili gereksinmeleri de farklgiaistir. Bireylerin @&renme slrecinde
bireysel gereksinmelerini kalayabilmeleri ve bgarili olabilmeleri icin @renme
ortamlarinin bireylerin bireysel 6zelliklerine gorlizenlenmesi, bireylerin kendi
kendine @renmeleri icin etkili @renme yeterlilgine sahip olmalari ve goenmelerini

etkileyen kaygl durumlarinin dizenlenmesi gerekeikt

Ogrencilerin b&msiz olarak kendi g@renme gorevlerini gercekigrmelerini s&layan
teknikler, ilkeler ya da akanhklar olarak tanimlanangtenme stratejileri bireylerin
kendi kendine etkili grenmesini ve @renmeyi bilingli olarak gerceki&rmesini
sglamaktadir.

Ogreten merkezli gretimden @renen merkezli gretime d@ru desisen yeni bir @retim
anlaysl sglayan ve @retimin bireysellgtiriimesine olanak sdayan ortamlardan birisi
olan Web, @retim ortamlarini hem gorsel hem dgtsel acidan zengingérerek,
Ogretime cok boyutluluk kazandirmaktagzamanli ve szamansiz gretim etkinligini
gerceklgtirmede olanaklar ggamasi ile @retimin bireysellgtiriimesine katkida

bulunmaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan olan stratejullanimlarinin  ve kayginin
ogrenmeyi etkiledii, bireysellgtiriimis 6gretim ortamlarindan olan Web’e dayal
Ogretim ortamlarinin bu farkliliklari gbz 6nine alala dizenlenmesinin daha nitelikli

bireyler yetsmesine yardimci olaga disunulmektedir. Bu nedenle Web’e dayali
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Ogretim ortamlarinda grencilerin bireysel farkhliklarinin agairilmasi bir ihtiyac olarak

goralmdstar.

Bu argtirmada yari deneysel deneme modeli olgitemmemi kontrol gruplu model
kullaniimistir. Anadolu Universitesi gitim Fakultesi 2004—2005 Akademik Yili Bahar
Doneminde BTO 102 kodunda agcilan iki grupitnde Bilgi Teknolojileri Il dersini
alan @renciler argtirmanin cagma grubunu olgturmustur. Arastirmanin Web’e dayali
Ogretim yapilan grubunda 11 kiz, 20 erkekdnci olmak tzere 31gdenci, ylzylze

Ogretim yapilan grubunda ise 14 kiz, 8 erkek olmadr&22 @renci yer almytir.

Arastirmanin belirlenen amaca wiaasi icin gerekli olan veriler “Bsel Gsrenme
Stratejileri Olggi”, “Bili sotesi (Grenme Stratejileri Olga”, “Bilgisayar Kaygisi

Olcegi” ve basari testinden elde edilgtir. “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg”

Namlu (2005) tarafindan ggirilmis 36 maddelik dortlt likert tipi bir Olcektir.
“Bili s6tesi Brenme Stratejileri Olga” yine Namlu (2004) tarafindan glirilmis 21

maddelik dortli likert tipi bir olcektir. “Bilgisagr Kaygisi Olggi” ise Namlu ve
Ceyhan (2002) tarafindan ggirilmis 28 maddelik dortlt likert tipi bir dlcektir. Bari

testi ise ders icetindeki konular kapsayacak nitelikte 40 soruluk temkse¢cmeli bir
testtir.

Arastirma verilerinin istatistiksel cozimlemeleri b#giyar ortaminda SPSS 11.5
(Statistical Package for the Social Sciences) pakegrami kullanilarak yapilrgtir.
Verilerin ¢ozumlenmesinde atamanin amacina yonelik olarak “aritmetik ortalavea
standart sapma” hesaplarindan, ikili kime skagtirmalarinda “t testi"nden, “tek
degsiskenli ve c¢ok dgiskenli kovaryans analizinden” yararlanikor. Yapilan

istatistiksel ¢cozumlemelerde anlamlilik diizeyi dd&rak alinmgtir.

Arastirma sonucundasagidaki bulgular elde edilrgiir:

Ogrencilerin bilissel Grenme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve ylzyilizegéetim yapilan gruplarda yer alagréncilerin, “Bilgisayar
Kaygisi Olcgi'ne gore duzeltiimj bilissel @&renme stratejileri ortalama puanlari
arasinda anlamh bir farklilik bulunmagtr (F1.50=0.528, .05). Bir bgka deysle,
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Ogrencilerin bilssel @Grenme stratejileri Web’e dayali ve ylzylzgréiim yapilan

gruplarda bulunmalari ile gkili degildir.

Ogrencilerin bilisétesi @renme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayali ve yuzyilzegéetim yapilan gruplarda yer alargréncilerin “Bilgisayar

Kaygisi Olcgi’ne gore duzeltiimj bilisétesi @renme stratejileri ortalama puanlari

arasinda anlamh bir farklilik bulunmagtr (F1.53=1.886, .05). Bir bgka deysle,

Ogrencilerin bilsotesi @renme stratejileri Web’e dayall ve ylzylzgréiim yapilan

gruplarda bulunmalari ile gkili degildir.

Ogrencilerin baarilariyla ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayali ve yuzylzegéetim yapilan gruplarin Bari puanlar arasinda 4.52

puanlik, yizylze gretim yapilan grup lehine bir farklihk bulunmgtur (t= 2.652,

p<.05). Bir baka deysle yluzylize @retim yapilan grupta yer alangi@ncilerin

sontest bgari puanlari Web’e dayaligéetim yapilan gruptaki gencilere gore daha

yuksektir. Bu sonuclara goére yuzyuzgrétim yapilan gruptaki grenciler daha

basarilidir denilebilir.

Ogrencilerin bilgisayar kaygilariyla ilgili elde edéh bulgular

Web'e dayali ve yizyilze géetim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olcgi'ne gore duzeltiimi duywsal kaygi ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaimi (F1-50=1.546, (».05).

Web’e dayali ve yilzyilze géetim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne gore duzeltiimj zarar verme kaygisi ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaimi (Fa-s05=.722, ».05).

Web’e dayall ve yizyilze géetim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne gore duzeltiimi 6grenme kaygisi ortalama
puanlar arasinda yuzyuzesrétim yapilan grup lehine anlamli bir farkhlik
bulunmutur (R1-5074.794 B<.05). Ylzylze @retim yapilan grupta bulunan
ogrenciler daha cok@enme kaygisi y@maktadirlar.

Yuzyluze d@retim yapilan gruptaki gencilerin bilgisayar kaygisi ontest

ortalama puanlari sontest ortalama puanlarina gdté puanlik bir azalma
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gosterirken Web’e dayaligéetim yapilan gruptaki grencilerin bilgisayar kaygi
duzeyleri sontestte 1.58 puanlik bir gigostermgtir.

Sonug olarak, Web’e dayali ve yuzyuzgdiim yapilan gruplarda yer alagréncilerin
sontest bijsel ve bilgotesi @renme stratejileri arasinda farkliik bulunmazken,
yuzylze @retim yapilan gruptaki grencilerin @renme kaygilari ve Barilari, Web’e
dayali @retim yapilan gruptaki gencilere gore daha yiksek bulurgtur. Bunun bir
nedeni, argtirmada Web’e dayall ve yuzytzgrétim grubunda bulunangéencilerin
benzer Ozelliklere sahip olmalarina 06zen gb6stesline r&men, gruplarin
olusturulmasinda yansigin tam olarak sdanamasi olabilir. Bunun yani sira her iki
grupta yer alan grencilerin cinsiyet dalimlari da git degildir. Ayrica her iki grupta
ayni @gretici olmasina rgmen, @reticinin &renci Uzerindeki etkisi farklifnistir.
Bunlar dginda aratirmanin dgiskenlerinden biri olan bari Uzerinde, kovaryans
analizinin 6n keulunun sglanmamasi nedeniyle bu analizin kullanilamamasnubu
yerine baari deiskeni ile ilgili ¢ozimlemelerde t-testinin kullanilgn olmasi da

arastirma sirecinde ortaya ¢ikan sinirhliklardandir.

Gergeklgtirilen argtirmadan elde edilen sonuglar, gnana surecinde ortaya c¢ikan
sinirliliklar dahilinde dgerlendirilmelidir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak uygalganve ileriki argtirmalara

yonelik su dneriler gektirilmi stir.

Uygulamaya yonelik dneriler
* Yuksek@retim @&rencilerine, grenme stratejilerinin grenmede kullanimiyla
ilgili bilgiler ve uygulamaya donuk beceriler kazanimalidir.
* Yuksek@retim @grencilerine bilgisayar kaygisi ve bunun azaltilngiasiilgili

bilgiler kazandiriimahdir.
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Web’e dayali @retim ortamlari kullaniimadan once altyapi eksildrinin
gideriimesi gerekmektedir. Ozelliklmternet alt yapisinin giiclendirilmesi igin
calismalar yapilmalidir.

Web’e dayali @retim ortamlari kullanilmadan o6nce, teknik personel
yetistirilmeli, karsilagilabilecek olasi problemler minimum dizeye indiye
calisiimahdir.

Ogrencilerin Web’e dayall gretim ortamlari ile etkilgmleri artirilmali, bu
amacla farkli dersler icin Web ortami kullaniimadid

Web’e dayali @gretim ortamlarinda grencilerin nasil davranacaklari, neleri
yapip yapmayacaklari, goérevlerinin neler @dukonusunda bilgilendirme

calismalari yapilmalidir.

Arastirmalara yonelik dneriler

Ogrencilere @grenme stratejilerinin gretildigi, bilgisayar kaygisiyla ilgili gitim
verildigi ve bunlarin grencilerin @renmeleri tzerindeki etkisini ortaya ¢ikaran
deneysel aggirmalar yapiimalidir.

Ogrencilerin kullandiklari grenme stratejileri ve bilgisayar kaygilariyla ilgil
nitel argtirmalar yapiimahdir.

Web’e dayall farkli @retim modelleri kullanilarak hazirlanan grétim

materyallerinini @rencilerin @renmeleri Gzerindeki etkileri agariimalidir.
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EK1

BILISSEL OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Bu oOlgekte, grencilerin bilgsel Grenme yontemleri konusunda yaptiklatemler yer
almaktadir. Ders ¢aima yontemlerinizi dgiinerek, gagidaki ifadelerin her birinin size
uygunluk derecesini belirleyiniz. Olgeyanitlarken herbir ifadeyi dikkatle okuyarak,
yasadginiz siklik derecesine gore “Hicbir Zaman”, “BazeriSik Sik”, veya “Her
Zaman” seceneklerinden birini secerek, o sutungakanteze (X)saretini koyunuz.

Tam ifadeleri okuyup, eksilgaretleme yapmamaya 6zen gosteriniz.

Hicbir Zaman Bazen  Sik Sik Her Zaman

1- Ders cakirken calgtigim konu ile ilgili
yasamdan ornekler Uretirim. ..............ocooee. () () () ()

2- Sozel bilgileri hatirlamak icin grafikler ve
semalar hazirlarim. ... () () () ()

3- Not tutarken kendi kelimelerimi
kullanmaya 6zen gésteririm.  ............coveviveinnnn. () X () ()

4- Ders ¢caimadan énce konunun genel bir
Ozetini cikartinm. ... () () () ()

5- Uzun bir listeyi veya konuyu bélerek
calisirsam daha iyi grenirim. ... () () () ()

6- Kitaplanmda dnemli veya zor bélumlerde 6zel
isaretler kullanirim. ... () () () ()

7- Ogrendisim bilgileri unutmamak igin ara ara
tekrar ederim. ... () () () ()

8- Calstigim dersi bir bgkasina anlatirm. —....... () () () ()

9- Ders c¢akirken okuduktan sonra kamda biri
varms gibi anlatirim. ... () () () ()
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EK 2

BILISOTESI OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Bu Olgekte, @rencilerin bilsotesi @renme yontemleri konusunda yaptiklaglemler

yer almaktadir. Ders cama yontemlerinizi dgiinerek, gagidaki ifadelerin her birinin

size uygunluk derecesini belirleyiniz. Ofgeyanitlarken herbir ifadeyi dikkatle

okuyarak, ygadginiz siklik derecesine gore “Hicbir Zaman”, “BazefBik Sik”, veya

“Her Zaman” seceneklerinden birini secerek, o sdékin paranteze (X)saretini

koyunuz. Tum ifadeleri okuyup, eksigaretleme yapmamaya 6zen gosteriniz.

1- Derse girmeden 6ncgenecek konuya

iliskin hazirlik yaparim. ..........ccoeevienenn .

2- Haftalik ders cagma programi

hazirlamakta gicluk cekerim. .....................

3- Ders cakirken 6ncelikle cagacaim konunun
ana temalarina goz atarim.

4- Bir konuyu dinlerken veya okurken anlayip

anlamadgimi kontrol ederim. ......................

5- Dinledigim veya okudgum bilginin

dogrulugunu dnceki bilgilerimle kontrol ederim.

6- Sinavda bilemegdim sorularin nedenlerini

argstirarak analiz ederim.  ............coiiinn

Hicbir Zaman Bazen  Sik Sik Her Zaman

..... () () 0 ()
..... () X () ()
() () () ()
..... () () () ()
..... () () () ()
..... () () X ()
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EK3

BILGISAYAR KAYGISI OLCE Gi

Bu Olcek, @rencilerin bilgisayar banda yaadiklari guclikleri belirlemek igin
hazirlanmgtir. Bilgisayara ilgkin yasadginiz durumlari dglinerek, gagidaki ifadelerin
her birinin size uygunluk derecesini belirleyini@lcesi yanitlarken herbir ifadeyi
dikkatle okuyarak, yadginiz siklik derecesine gore “Hicbir Zaman”, “BazefSik
Sik”, veya “Her Zaman” secgeneklerinden birini segero sutundaki paranteze (X)

isaretini koyunuz. Tum ifadeleri okuyup, eksglaietleme yapmamaya 6zen gosteriniz.

Hicbir Her
Zaman _Bazen Sik Sik Zaman
1- Bilgisayar mi? Aman benden uzak dursun. ................ () () () ()
2- Bilgisayar beni o kadar gergisteiyor ki,
yapacgim seyleri yapamaz duruma geliyorum...... () () () ()
3-. Bir bilgisayar programlama dilini rahatlikla
Ogrenebilecgime inaniyorum. ..................... () () () ()
4- Hegeyi yapabilirim amasi bilgisayara gelince elim
ayaIm dolgir. ... () () () ()

5-.Bilgisayarda cagmaya can atarim. ...................... () () () ()
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EK 4
BASARI TESTI

_Anadolu Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E gitimi BoIUmuU
BTO 102-A/B Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l Dersi

Yonerge: Asagida coktan secmeli 40 adet soru bulunmaktadirgridacevabi size
verilen cevap k&dina karetleyiniz. Soru k@&tlari Gzerinde herhangi bigaretleme
yapmayiniz. Cevaplama sireniz 60 dakikadir.

Baarilar
Ogr. Gor. A.Askim Gulimbay

1. Asagidakilerden hangisigizerindeki bir bilgisayarin ayngaizerindeki korgu iki
bilgisayara bglanmasi ile olgan topolojiye verilen addir?
a) Halka topoloji
b) Yildiz topoloiji
c) Ortak yol topolojisi
d) Senkron topolojisi
e) Dogrusal topoloji

2. Asagidaki topolojilerden hangisinin merkezindeki hubanzalanmasi durumunda
ag Uzerindeki tim bilgisayarlar arasindaki igetiin kopmasina neden olur?
a) Halka topoloji
b) Ortak yol topolojisi
c) Yerel g topolojisi
d) Yildiz topoloiji
e) Geng ag topolojisi

3. Asagidaki ifadelerden hangiganlistir?

a. Yerel alan glari kisa mesafelerde buyuk hizlarasula

b. Genk alan &lari yerel alan glarina gore daha hizl ilgtm sunar

c. Bilgisayar glarinin hizi bir saniyede bir bilgisayardangeline aktarilan bit
sayisl ile élcular

d. Yonlendirici cihazin hizi egim hizini etkiler

e. Yonlendirici cihazin aktarim hizi, gdaki bilgisayarlarin gegi alan &ina
erisimini etkiler

4. Yasemin'in bilgisayarinda bulunan bitiin disknalgapacal islemler icin yeterli
degildir. Asagida Yasemin’in bilgisayarinin disk alaninin artrdsiyla ilgili
yapilabilecek ¢agmalardan hangisi goudur?

a. Bilgisayara daha yuksek performansl hilemci takilmalidir

b. Ag karti takilmali, ga ba&lanmali ve bir 8 dosya sunucusuna @anmasi icin
yetki verilmelidir

c. Daha yiksek kapasiteye sahip yeni bir bilgisayaitmelidir

d. Yasemin’'in bilgisayari @dosya sunucusu haline getirilmelidir

e. Bilgisayara daha yuksek performansli bir géruntiiikakiimaldir
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5. Asagidakilerden hangisi bir kullanicinin kendi bilgisesndan telefon hatti ve
modem aracifiiyla internet’e bglanmak istemesi durumunda yapgicaaglantidir?

o p

Kiralik hatlar Gzerinden kEanti
Cevirmeli bglant

c. Gulvenlik b&lantisi
d.
e. Yonlendirici Uzerinden hanti

Proxy ile bglanti

agidakilerden hangisi servis@ayici kurumlari gosteren alan adidir?

6. As
a.
b
C
d
e

edu

. gov
. het
. mil
. org

7. Asagidakilerden hangisi bir telefon rehberi gibi ¢gl bilgisayar isimlerinin IP
numaralarina, IP numaralarini da bilgisayar isimiegeviren sunucudur?

a.
b. POP
c. http

d.

e. SMTP

TCP

DNS

8. Asagidakilerden hangisi Proxy sunucularinin goreviesmdiri degildir?

C.
d.

e.

a. HTML adi verilen bir tir sayfa tanimlama dilini kashir
b.

internet bglantisi tUzerinde izlenen Web sayfalarinin bir kapgakendi sabit
diskine yedekler

Kurumdaki kullanicilarin hangi Web sayfalarini gitiilediklerini izler
Bilgisayar virlisu iceren programlarin ve yazilimainternet'ten indiriimesini
engeller

Bazi Web sitelerine u¢ami, sunucuda yapilan ayarlamalarla engeller

9. Asagidakilerden hangisi musteridestek@pazarlama.coadtesinin bélimlerinden
birisi degildir?

a.
b. IP adresi

c. Kullanici kimligi
d.

e. Alan adi uzantisi

10.

Ulke kodu

Kurum adi

Asagidakilerden  hangisi  http://www.anadolu.edu.tr/indeml  adresinin

boélumlerinden biri olan protokol bélimint ifade ektedir?

a.
b. www
c. anadolu

d.

e. www.anadolu.edu.tr

http:

index. html
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11. Asagidakilerden hangisi bir IP numaradamaz?
a. 193.140.19.252
b. 193.145.18.253
c. 193.150.20.255
d. 193.250.17.255
e. 193.256.18.255

12. Asagidakilerden hangisi bir bilgisayardangdrine gonderilecek iletiyi,@altzerinde
gonderilebilecek uzunlukta kicuk paketlere bdlmgevini gerceklstiren
protokoldur?

a. DCP

b. IP

c. TCP
d. DHCP
e. FTP

13. Asagidakilerden hangisi gecerli bir e-posta adresidir?
aakurt@anadolu.edu.tr

b. http://www.anadolu.edu.tr

c. aakurt@eposta/anadolu.edu.tr

d. aakurt@anadolu_edu_tr

e. http://aakurt.anadolu.edu.tr

o

14. Asagidakilerden hangisi bilgisayarda problem ¢ézmelkiagamasidir?
Uygun programlama dilinin belirlenmesi

b. Akis semasinin dizenlenmesi

c. Uygun algoritmanin gedtirilmesi

d. Problemin dgru ve kapsamli olarak tanimlanmasi

e. COzum yodnteminin belirlenmesi

o

15. Asagidakilerden hangisi akidiyagraminda kullanilan sembollerin anlamlarindan

birisi degildir?

a. Basla

b. Sec
c. Giris
d. Karar
e. Islem

16. Asagidaki islemin iki tabanli sayi sistemindeki toplami handjis?
11011.01
11100.10
10111.11
+
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1001111.10
1001111.11
1110011.10
1010001.11
1000111.10

®oo o

17. Tasarlanan bir akidiyagraminda kullanicinin bir sayr girmesi ve lgimi sayinin
50’den kucukse yeninden girilmesi, buylkse prograsuona erdirilmesi isteniyor.
Buna gore gagida verilen alg diyagraminda bo birakilan yere hangi simge
gelmelidir?

[ Basla ]

/=7

Sayl <50 7 Sayl > 50

Sor

e 0 /\ o\ ] o

18. Asagidakilerden hangisi verilen programin gahlmasi sonucunda A(2)
degiskeninin alacgl deserdir?
10 DIM A(10)
20FOR1=1TO3
30FORJ=1TO 4 STEP 2
40 A(l)=3+1*J
50 NEXT J
60 NEXT |

a. A2 =5
b. A(2) =9

c. A(2) =13
d. A(2) = 17
e.A(2) =21
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19. Asagidakilerden hangisi onalti tabanindaki ABC15.8FAyismin ikilik tabanda
karsihgidir?

a.
b. 1001 1011 1100 0001 1001 1010 1001 1011
c. 10101011 1100 0001 0101 1000 1111 1010
d.

e. 1010 1100 0110 0001 0110 0100 1000 1010

1010 1101 1100 0110 0111 0001 0111 1100

1001 1010 1100 0001 0011 0101 1100 1100

20. Asagidakilerden hangisi (163,68%9)sayisinin ikilik tabandaki keuti gidir?

a.
b. 11011101.0111
c. 10010101.0111
d.

e. 11100101.1011

10100011,1011

10101001.1011

21. Asagidakilerden hangisi (110001.011nin on tabanindaki geridir?

o

48.375

b. 49.374
c. 49.365
d.

e. 49.375

49.275

22. Asagidakilerden hangisi BASIC programlama dilinde limtsay dgiskenidir?
a. A%
b. 2B%
c.C$
d. 2D$
e. E

23. Asagidakilerden hangisi cebirsel olarak’2a3l? seklinde yazilan ifadenin BASIC
programlama dilindeki yazgidir?

a.
b. 2*A"2+3*B"2

C. 2MN2*AN2+372*B"2
d.

e. 2A**2+3B**2

2+3(A+B)"2

2*A*2+3*B*2

24. Asagidakilerden hangisiA+B/C*D + B2 * D/ F ABIC programlama dilinde
yazilmg ifadenin A=2, B=3, C=5, D= 4, F= 2 ise algcdezerdir?

a.

22,4

b. 23,6
c. 24,8
d.

e. 26,2

25,2
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25. Asagidaki ifadelerden hangiganlistir?
a. 20 INPUT X,Y$,Z
b. 30 INPUT “YAS-ADI-BOY";Y,A$,B
c. 40 INPUT “KISI SAYISI=>";KS
d. 50 INPUT “KISI SAYISI” KS
e. 60 INPUT “KiSI SAYISI”;KS

26. Asagidaki program carpmasaretini kullanmadan iki saylyr (S1, S2) toplama
kuralina gore carpmaktadir (CARPIM). Buna gore pmogn bu glemi yerine
getirebilmesi icin bg birakilan yere ggidaki islemlerden hangisi getirilmelidir?

Al  CARPIM=0

A2 OKU 8S1,S2

A4 CARPIM=CARPIM + S2

A5 EGER S1=0iSE YAZ CARPIM, BTIR

A6  GIT A3
a. EGER S1=SASE YAZ CARPIM, BTIR
b. S2=S2+S1
c. S1=S1-1
d. S1=S2
e.

CARPIM = CARPIM + S1

27. Al  TOPL=0
A2 OKU NT
A3  EGER NT <0iISE YAZ TOPL, HBTIR
A4  EGER NT<100iSE TOPL=TOPL+NT
A5  GIT A2

Yukaridaki algoritmaninslevi asagidakilerden hangisidir?

a. Klavyeden girilecek 100’den kuguk sayilarin ortatemi bulup ekrana
yazdirmaktadir

b. Klavyeden O girilinceye kadar girilecek sayilarioptamini bulup ekrana
yazdirmaktadir

c. Klavyeden negatif say! girilinceye kadar okutulasayilarin toplamini bulup
ekrana yazdirmaktadir

d. Klavyeden girilecek sayilari toplayip, 100’den kicsayilari ve toplamlarini
ekrana yazdirmaktadir

e. Negatif sayl girilinceye kadar klavyeden girilec&®0’den kucuk sayilarin
toplamini ekrana yazdirmaktadir

28. Al SONUC=1
A2  S1=2,S2=3
A3 SONUC=SONUC*S1
A4 EGER S2=0iSE YAZ SONUC, BTIR
A5  S§52=S2-1
A6  GIT A3
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Yukaridaki algoritmanin ekran ciktisyagidakilerden hangisidir?
a. 4
b. 16

8

0

6

® a0

29. Asagidaki programda ZEYNEP so6zgiil ka¢ kez gorintilenecektir?
101=1
20 PRINT “ZEYNEP”
30 I=1+1
40 IF 1< 10 THEN 20
50 END

1
10
9
19
20

®oo o

30. Asagidaki programda “BILGISAYAR” sozcgil kag kez gorintilenecektir?
10 FORI=2TO 7 STEP 3
20 PRINT “BILGISAYAR”
30 NEXT I
40 END

®oo o
~NDWELEN

31. Asagidakilerden hangisi verilen program par@cin islenmesi sonucunda Y’nin
alacal degerdir?

10 Y=2

20 FORX=1TO 3

30 Y=Y*X+1

40 NEXT X

a. 22
b. 26
c. 30
d. 34
e. 38
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Ogrenci No Kredi Ders Ders 1. Ara 2. Ara |Dbnemsonu
Saati Kodu Sinav Sinav Sinavi

52897719794 4 5 BTO 102 75

20419531476 4 5 BTO 102 80

11321225614 3 5 OMB 102

14353576190 3 5 OMB 102

38788305956 5 6 MAT 178 55

24694844146 5 6 MAT 178 60

16600313044 5 6 MAT 178 80

65557153692 5 6 MAT 178 45

32 ve 33. sorularl yukaridaki tabloya gére cevaghlaniz.

32. Asagidakilerden hangisi yukaridaki tablodaki alan sayr8
a. 6

b. 7

c. 8

d. 9

e. 10

33. Asagidakilerden hangisinin yukaridaki tablo icin binihenahtar olarak atanmasi
uygundur?
a. Ders kodu
b. D6nemsonu Sinavi
c. 1. Ara Sinav
d. Kredi
e. Ogrenci no

34. Asagidakilerden hangisi alanlar icin gecerli bir veémi degildir?
Metin

b. Sayi

c. Tarih/saat

d. Paragraf

e. Evet/hayir

o

35. Bir okuldaki @rencilerin bilgileri tek bir veritabani icerisind&i ayri tabloda
tutulmak isteniyor. Tablolardan birincisig@ncinin kiisel bilgilerini, diger ise not
bilgilerini icermektedir. Aagidakilerden hangisi genciye ait birinci tabloda
yapilabilecek bir giincellemeninggdir tabloda da otomatik olarak gercelleilmesi
icin kullanilabilecek en uygun veritabani taradar?

a. lliskisel veritabani

b. Hiyerasik veritabani

c. Nesneye yonelik veritabani
d. Ag veritabani

e. Sirall veritabani
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36.Indekslemesiemi icin asagidaki ifadelerden hangisi goudur?

a.
b. Verilerin ¢cok kullanici tarafindan paglémasini sglar
c. Kullanicilarin verileri glincellemesine olanak verir

d.

e. Verilere ulgma suresini kisaltir

Ust diizey programlama dillerinin verilere gii@asini sglar

Tablolar arasindaki gkilerin tanimlanmasini gar

37. Gsretim amagl yazihmlarla ilgili gagidaki ifadelerden hangigianlistir?

a.

Tamamen gretmenin rolini Ustlenen

b. Ogrencilerin oyun oynamalarina izin veren
c. Ders icergini sunan

d.

e. Performans dgerlendiren

Geri bhildirim sunan

38. “ Deniz altindaki canhlarla ilgili hazirlangbir yazilimin kullanimi ¢ocuklarin yeni
bilgiler edinmelerini ve hp vakit gecirmelerini sgar.”"Bu 6rnek aagidaki
yazilimlardan hangisine uygun ghiiektedir?

a.
b. Tekrar ve aktirma amacli yazilimlar
c. Basvuru kayn& amaclh yazilimlar
d.

e. Benzaim amacl yazilimlar

Oyun amagh yazilimlar

Ogretim amaclh yazihmlar

39. Asagidakilerden hangisi etkili birgretim amach yazilimin 6zelliklerinden birisidir?

a.
b.
C.

d.
e.

Ogrencilere daha 6nce bildikleri konular tekrarlafmaati vermek

Sadece bilgiyi sunmak

Ogrencilerin yanlg yanitlarini dgerlendirmek yerine sadece ga cevaplara
odaklanmak

Konulari daha ayrintili ve farkli acilardageimek

Kavramlari parcalara ayirmak yerine bir bitiin ddasanmak

40. Asagidakilerden hangisi @tim yazihminin dgerlendiriimesindeki temel
etmenlerden birdegildir?

a.
b. Acik, anlgilir ydonlendirme

c. Guncel ve dgru bilgi

d.

e. Onceki bilgilerin e kasulmasi

Hedef kitleye uygunluk

Amaglarin netlgi
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EK 5
WEB SAYFASI DEGERLENDIRME ANKET i

Sayin Uzman,;

“Yukseksggretimde Web’e Dayali ve Yiizylize Ders Alagréncilerin GGrenme
Stratejileri, Bilgisayar Kaygilari ve Bari Durumlarinin Kaglastirilmasi” isimli

doktora tez cajmasi yapmaktayim.

Arastirma icin hazirlanan Web sayfasinin Dr. Badrul KiaWeb’de Grenme
Modeli'ne uygun olup olmagdinin belirlenmesi i¢in bir anket formu hazirlagtm Bu
anket formuna ikkin sorulart Web sayfasini inceleyerek yanitlamamez anket
formundaki maddelere gkin goris ve onerilerinizi ilgili maddenin yanina belirtmeni
istenmektedir. Oneriler icin ayrilan yer yetmadiakdirde sayfanin arkasindaki o

alani kullanabilirsiniz

Dersin Web Sayfasina glaak icin;
webct.anadolu.edu.tr adresinden 2004-2005 yili WelkCverilen dersler gdantisina
tikladikladiktan sonra gelen sayfadgittnde Bilgi Teknolojileri Il dersi bglantisina
tiklayiniz. Ekrana gelen sayfada kullanici adrimslkarola:_1234) kullanarak sayfaya
ulasiniz. Ders icefiinde ise 3486409374BC. Kimlik numarasini kullaniniz.
Calismaya getirecgniz katkidan dolayr ¢cok tekkurler.

Ogr. Gor. A. Askim Guliimbay
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiltesi

Bilgisayar ve @retim Teknoloijileri Bitimi Bolimii

e-postaaakurt@anadolu.edu.tr
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Evet

Hayir

Onerileriniz

Dersin amaclari acik ve aglar mi?

Derste @retim elemaninin roll kolayarici ve
yol gostericidir. Bunu gerceldgrmek igin
araclar uygun mu? (e-posta, forum)

Dersin her gamasinda grencilerin ne yapmasi
gerektpi acikca belirtiimg mi?

Derste bir sireklilik var mi? Onceki konularla
baglanti kuruluyor mu?

Dersin sunumunda kullanilan stratejiler arila
mi? (anlatim, agtirmalar)

Ogretim elemani-grenci, @renci-Grenci
etkilesiminin sgilanmasi uygun mu?

Ders @rencilerin aktif @renmelerini sglayacak
ortamlarin bilgiminden faydalanmakta midir?

Dersin izlenmesi icin gerekli yazihm agik olarg
belirtilmis mi?

Sayfanin fiziksel géranimi uygun mu?

Sayfa glevsel mi?

Sayfanin kullanimi kolay mi?

Metinler belirli pargalara bolinmngiigbzden
gecirme ve anlamaya olanalgkeyacaksekilde
sunulmy mu?

Sayfa icinde gezinme kolay mi?

Dersin icerginde kullanilan terminoloji anfalir
mi?

Sayfada grencilerin dgerlendirmeleri ve bunur
nasil olacgl konusunda bilgiler yer aliyor mu?

Herhangi bir dgisiklikten dgrenciler haberdar
ediliyor mu?

Sayfada c¢evrimici grenmenin nasil
yuratilecgine iliskin bilgi yer almakta midir?

Sayfada @grencilerden gorevlerini yerine

getirmede ne kadar zaman ayirmalari bekigndi

hakkinda bilgi yer almakta midir?

Sayfada @rencilerin ne tir cevrimici destek
alabileceklerine dair bir bilgi var midir?

Ogrencilere kaynak gganmakta midir?

Sayfada gorsel ilefimi gelistirmek igin
kullanilan simgeler ve gdruntuler uygun mudu

r?

Sayfada etik kurallara dikkat edilgnini?
(kaynak gostermede)

Sayfada grencilere forum ve sohbet ortaminda
diger kullanicilarin duygularini incitmeden nas
davranacaklari hakkinda bilgi var midir?

L
|

Sayfada kullanilan yazi tipi okunakli mi?

Icerik amaclarla tutarli mi?
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EK 6

EGIiTiIMDE BiLGi TEKNOLOJ iLERi DERSI WEB SAYFASININ GENEL
GORUNUMU

A Sunucu bulunamiyor - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dilzen  Séronim  SkKulsnlanlar  Avaclar Yardim I
AN o > | . 3 =
O« - &  [¥ [@ & S aea 57 sk Kulenianlar %) R-éz W = Y 3
adres ] hitp:ffwebet.anadolu. edu.tr:B000{SCRIPT/BTO102/scripts/serve_home.pl ~|BEd st | sadlennlar > Norton internet Security @3-
& WebCT MYWESCT | DERSEGON | DERS HARITAS! | KAYNAKLAR | YARDINM

Meniiyil Gizle An

(-]

rintile @ eceneakler

Egitimde Bilgi Teknolojilexi 2

Ama Sayf:
EGITIMDE BILGI TEKNOLOJILERI 2 3
Sdzluk Takvim E-Posta
Bl
Sohbet Forum Ders Icerigi
ﬁiﬂgﬁ
= ITIATy,
Bevaz
Program Kaynaklar Tahta =

& Bitti

Internet
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EK7

DERSIN WEB SAYFASINDA BULUNAN PROGRAM ARACI

Program Araci Altinda Dersin Amaclari

rosoft Internet Explorer

Dosya Dizen Goroniom  SkKullanlanlar — araglar  yardim

Qe - @ - [¥] [B] dn | D aa e skaenienr €2 | £ L - K-S

Adres | @] hitps fwebct. anadolu. edu. tr:8000/SCRIPT/ETO LOZ{scripts/serve_home.pl ~| By et saglentiar

»

i WebCT MYWEBCT | DERSE BON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | ¥ARDIM
Meniiyii Gizle n. @ Gorintile @ Tasar nekleri

Egitimde Bilgi Teknolojilexi 2
Ana Sayfa » Program

~l|
DERSIN TANIMI
Bilgisayar adi kavram ve hilgisayar aglanyla ilgili dijer temel kavramlar, Internetin altyaps ve kullanimi,
programlama dillerinin genel yapisi, program yazma ya da uygulama gelistirmede algoritma ve akis semasinin
safladidi kalaylklar, program tasarmi, wveri taban, kayit ve alan terimler, ilizkisel veri tabanlarnmin temel dzellikleri,
veri tabanlannin gerekliligi iki ve onaltiik say sistemleri, say sistemleri arasindaki gecgisler, editim yazilimlan
tdrleri, egitim yaziimlannin segiminde/kullaniminda dikkat edilmesi gereken dlgutleri, editsel bir yazilim
degerlendirebilme
AMAGCLAR
Bu dersin amaglan sunlardir:
> Bilgisayar ad kavramini ve bilgisayar adlanyla ilgili dider temel kavramlar tarimlayabilme T
Internet Uzerindeki bilgisayarlar arasindaki iletisimi saglayan ortak dile iliskin temel kavramlan
tanimlayabilme
> Werilen drnek durumlarda Internete badlanma tirlerini ve kullariimas) gereken
fnternet sunuculann saptayahilme
> Program yazma ya da uygulama gelistirmede algoritma ve akis semasinin sagladid kolayliklan
siralayabilme
» Basic programlama diliyle ilgili temel kavramlan tarimlayabilme
» Basic sabitleri, defiskenleri, aritmetik ifadelerle, atama deyimleri ile ilgili islemleri yapahilme
> Basic akis diyagrar ile ilgili problemleri gazebilme
= verl tabani, kayit ve alan terimlerini tammlayabilme
3 Iki tabanh, onalti tabanh say sistemleriyle ilgili islermleri yapabilme
> Say sistemleri arasindski gegigleri (gevirmeler) yapabilme
> Editim yaziimlanyla ilgili temel kavramlan agiklayabilme l

B Internst

T Ba§?at

o

Program Araci Altinda Ders iceriginin Haftalara Gore Dagilimi

2 Egitimde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer
Dosya Dizen Goronom  Skkulandanlar  araclar ardim ax

@Gen - @ - B @ Lh ):) ara *Ekku\lanl\anlar {f}

adres | @] hiepffwebict. anadoly. edu. tria000}SCRIPT/BETOLO2 scripts serve_hame.pl

Bl st magentiar >

i HWebCT MYWEBCT | DERSEDON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyi Gizle . @ untile @ T

Egitimue Bilgi Teknolojileri 2
Ana Sayfa » Frogram

o~
Hafta Tarih Konu T
1 21-28 Subat Program Tanitimi, Girig
2005
2 28 Subat -4 Mart 20085 Bilgisayar Adlarn
3 F-11 Mart 2005 internet altyapisi ve kullarim
4 14-18 Mart 2005 Program tasarimi- Algoritma
5 21-25 Mart 2005 Program tasanmi— Algoritma
& 28 Mart-1 MNisan 2005 1. Ara Sinawv
7 4-8 Misan 2005 Say Sistemleri
g 11-15 Misan 2005 Programlamaya giris-BASIC
=] 18-22 Misan 2005 Programlamaya giris-BASIC
10 25-29 Misan 2005 veri ve veri tabani yapilan-ACCESS
11 2-6 Mayis 2005 Yeri taban uygulamalan
iz 9-13 Mayis 2005 2. Ara Sinawv
13 16-20 Mayis 2005 Editsel yvaziimlar ve dederlendirme dlgUtler
14 23-27 Mayis 2005 Bilgi teknolojilerini dededendirme
i&8 1-14 Haziran 2005 Final Sinawi
DEGERLENDIRME
Bu derste dgrencilerin bazanlan, Anadolu Universitesi Odretim ve Sinav vanetmelidi dogrultusunda, derslere =
ve etkinliklere katihim ile ara sinavlarn, ddev ve dinem sonu sinavindan alinan puanlar gz tnidnde tutularak
belirlenecektir. Degerlendirmeye temel olacak sinav ve ddevlerin etki oranlan soyle olacaktir:
* 1. Ara Sinav B %o 20
s II. Ara Sinav B %o 20
= Odev i %0 20
B iy oA nm an ]

& Internat
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EK 8

DERSICERIGININ SUNUMUNDAK I SAYFA ORNEKLER i

icrosoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordndm  SkKullanlanlar — Araglar  fardim

@Gerl S > | B @ _:‘] /‘:‘ Ara *Ekku\lanl\anlar @ ;_j' :; M - I_J ﬂ ‘5

Adres | httpijfeogrenme. ack, 2du.briDers, aspxederskodu—1099

u L S| enme

1099 - Temel Bilgi Teknolojileri

Unite 01 [4]
Unite 02 []
Unite 03 []
Unite 04 [«]
Unite 05 []
Unite 06 [«]
Unite 07 []
Unite 08 [«]
Unite 09 []
Unite 10 [d]
Unite 11 []
Unite 12 [«]
Unite 13 []
Unite 14 []
Hazirlavanlar

Bilgisayarlar gok gesitli sekillerde birbirlerine baglanabilirler. Bu baglant: sekillerine ag topolojisi denir. Ag
topolojisi, bilgisayarlarin birbirlerine nasil baglandigimi ve nasil iletisim kurdugunu tammiar. Topolojiler, bilgisayar
aginin benzediji geometrik sekle gore farkhlagirlar:

[ venvou | [ gz |

b e-Sinav

5/15

& Internat

o sl Yardim L
Qi - - [¢ B &0 Pwa feskrienionr €8 | (-0 B - [ ) 23
Adres @] https feogrenme, aof, sdu,briDers, aspxederskodu—1059
L 1 E. = ot
1099 - Temel Bilgi Teknolojileri

»

v B st

Baglantilar

Dersin Kiinyesl .
Kiiresel Ag Baglantilan
e-Televizyon

~ e-Alishrma

Unite 01 [3] Gunumuzde www adi verilen grafik arayuz sayesinde internette kolayca bilgi
Onite 02 (3] ahigverigi yapiimaktadir.

Unite 03 [4]

Unite 04 [«]

Gnite 05 4] | www adi verilen grafik ara yiizin agiimi nedir? |
Unite 06 [«]
Unite 07 [«]
Unite 08 [«]
Unite 09 [«]
Unite 10 []
Unite 11 [4]
Unite 12 [«]
Unite 13 [«]
Unite 14 []
Hazirlavanlar

b e-Sinav
e-Danismanlik

| www nasil bir sistemdir? ‘

[ Web Sitesi ne demekir? |

[ Web Sayfasi ne demektir? |
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EK9

DERSIN WEB SAYFASINDA BULUNAN TAKV IM ARACI

A Egitimde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen Géronom  SkKullamlamlar — araclar  vardim 0
i~ &3 ()] A Q-2 B\ -

) seri > ] x| [ @n D e i skkutniania €2 | (2 D [ 3

adres [ ] hitp: ffwebet. anadolu. edu. tr:B000{SCRIPT/BTO 102 scripts/serve_home.pl ~| Gt | Badlantlar >

& wencr
Meniiyi Gizle

MYWESCT | DERSE DON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | WARDIM

COnceki Ay Sonraki Ay |
Gunltk planian gérintilemelk, venisini ekdemek vada degistivmek icin, ilgili ging tldayumz
Nei » Birtin azel kapntlar egilc olaral yaziinngie..
| | Pazar | Pazartesi [ Sah | Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi
e N5 2
Cérintile
Haflam | 3 4 =) 5 z & =]
Gomntisle - Ders konusu we sohbet | - Stav Sonuglan
[Esfien |10 A 1z i, 14 15 1
|Gorintnle - &dev-sohbet - Dikkat! adev 3 ve Sohbet =
-Odev3
Haflgn | 17 1z 18 20 21 22 23
Comintiile COdev3
- Tekrar merhaba
Diaha fazlas:
Gorntitle ~Sohbet - ODEV 4

Ders Icerigi: Sayfa 18 B Internet

2} Temel Eilgi Teknolo i5h Eelgel - M

TR &K

imde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen Gordnom  SkKulandanlar  Araglar  ardim e
5 ) . ] S o o S —— T
eGerl (] x E. »':b ) ara s e skckullantaniar 21| (v Q3
adres | @] htepfwebct. anadoly. edu. triB000/SCRIPT/ETOL0Z scripts serve_home. pl v Gt Baflsnblar >
i HWebCT MYWEBCT | DERSEDON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyii Gizle Ta o ntille @

Egitinnde Bilgi Teknol
Ana Sayfa » Talwim + Taloime Girilmis Bilgileri Listele » Tals

me Girilmis Bilgilerin Listesi

. Al
- Merhaba arkadaglar; Bu haftatun kkonusu saw sistemleri Fonuyla ilgili metine Ders Iperifinden ulagabilirsiniz Taitfen =
konuyu gahgm Daha sonra konuyla dgili bir ddevirmiz olacak. Aynca her zamanki gibi gargamba ginia (6 Misan)10-12
arast sohbet ortatminda (oda 1) buluguyoruz. Hepinize ivi caligmalar...

Misan 5 Smav Senuglart
- Merhaba Arkadaslar; 1. ara smav sonuglanmrla ilgili olaral: smav kagitlarim incelemels istevenler en ge¢ vann (6 nisan)
saat 12'ye kadar Semseddin Gundiiz Hecarma gérstunler

Misan 12 sdew-schbet
- Merhaba arkadaglar, Say sistemlenyle ilgih devimz ekli desya olarak sizlere génderdim. Latfen size verilen siurede
e istenilen geldivle &devinizi tamamlayp géndetiniz. Yann (13.04.05) saat 10.00-12.00 arasinda sohbet ortarmnda
bulugalm. Yarmba konumuz BASTC. Litfen sohbet ortarmna katlmaya galizme. BASTC kenusuna gepmeden énce
http /fhome: anadol. edu.tr/~semsedding/dersnotu. html adresinden BASIC programm bilgisayarimza yildeyin ve
prograrun menilerind cabgmr Hepinire iyl caligmalar. .

Gdew 3
- Tekrar merhabalar; Size génderdignn ODEVY 3'de istenilen gekliyle géndermeyi unutmaymiz arkadaglar

Misan 15 Dikleat! 8dev 3 ve Sohbet
- Merhaba arkadaglar, 3 sdewi nigm gondermediniz? Bu sdewin génderme siresmi 18 04.05 pazartes: gint 12'ye
kadar uzatdrustr Titfen géndermeyi thmal etmeyiniz. Yaptigruz ddevlerin en az vire smavlan kadar etldsi oldugunu
unutmaymz,. Cargamba ginki schbet ortammda ban arkadaglanmen BASTC kenusunun wieyuze anlatmas: yéminde
1steklert clmugtu. Bu isteklent degerlendinldi we vizyize ders yapilamayacima karar verildi. Ancak bunu telafi etmek ipin
ders sayfasinda da gérduginiz gibi "Beyaz Tahta" uygularnas: eklendi. Bu vygulama suf ortammda kullandigmme
tahtaya benzer JAWVA destekh bir uygulama Bunun ipm lutfen gargamba ginig (20.04.05) saat 10-12 aras: schbet
ortarmnda olunuz ki "Beyaz tahta" desteldi BASIC anlatwaint kagumaymuz. EZer il saat bu uygulama icin veterli elmazsa
tekrar gergeldestirleceltir. Litfen bu haftald sohbet ortarna yogun olaral: katilvur, Hepinize ivi ¢aligmalar. .. |

&1 Bitti Internet

&l ®
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EK 10

DERSIN WEB SAYFASINDAK I KAYNAKLAR ARACI

mde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen GorOnom  Skkullamlanlar — Araclar  vardim 0
Qi - - [¥] [B] €| O e Tipskkulnienlr £2) | £ S L) S8

Adres |@ http: ffwebct. anadolu, edu. tr: G000 SCRIPT/ETO 102 scripks/serve_home.pl v‘ it Baglantilar 2%
i HWebCT MYWESCT | DERSE DON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyi Gizle EIED runtile

Egitimde Bilgi Teknolojileri 2
Ama Sayfa + Faymalida

5 r o
Kaynak Listesi
» aydin, H.C., Hoscan, v., Ozkul, 4.E. (2003). Temel Bilgi Teknolojileri.
anadalu Universitesi: Agikégretim Fakultesi Yayin No: 763
» Bal, H. G. (2002). Bilgisayar ve internet. 10. Baskl. Rize: akademisyen Yayinewi,
» Cadal, B., Tuter, &4, (1989), Basic: Temel Kitap. 6, Basim. [stanbul: Bilkom Yaynlar
> Erdem, 4.0., (1908}, Bilgisayar Haberlesme Teknolojisi. ankara: Nobel ¥ayin Daditim.
» Oktay, D, (12997). Kim Korkar Bilgisayardan: Access. istanbul: Pusula Yayincilik ve iletisim Ltd.
>  ¥azicl, A., Akyel, C. (1998). Bilgisayar Bilgileri. snkara: akedemi Yayin Hizmetleri
»  http:/fkybele.anadolu.edu. tr
Frogram
Beyaz Ta
&1 Ders Icenidii Savfa 118 B Internet
Baslat © a3 T
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EK 11

DERSIN WEB SAYFASINDAK I ESZAMANLI VE E SZAMANSIZ
ARACLARI

Dersin Web Sayfasindaki Forumiletisim Araci

imde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen  Goronam  SkKullamilanlar — araclar  rardim

= - & = & & S ara <1 skkulantaniar  ££2)

Adres ] http:/fwebet, anadolu, edu. triB000{SCRIPT/BETO102/scripts/serve_home.pl v | By sc  magentar >

_ﬁ_ WebCT MYWEBCT | DERSEDEN | DERS HARITASI | MWAVNAKLAR | YARDIM
Meniiyii Gizle i. ® Gorintlle @

Egitimde Bilgi Telmol
Ama Sayfa + Forum + Hepei

MMerhaba mkadaslar Analkonu
[ 16, Aglom Giilimbay (BTO102) (Pazartesi Iart 07, 2005 15:00) YENL

Tartisma Sonumuz... Ana leonu
[ 17, Agtomn Gilombay (BTC102) (Pazartesi Iart 07, 2005 15:33)
[ 18. yasin simgek (simsekyvasind (Sah Mart 08, 2005 10:21)
[ 20. Eif Bugra Kusu (eblkuzu) (Sab Mart 08, 2005 10:24)
[ 36. Mihal Dulkadir (nihal) (Sah Mart 08, 2005 13:40)
[ 38. Sinan Yildie (ssfatik) (Sal Mart 08, 2005 13:57) ﬁ
[ 41. Avsel Tandedan (aysel) (Sah Mart 08, 2005 14:04)

[ 44. Melis Pnar Odaciofl (mpodaciogh) (Sah Mart 08, 2005 15:36)
[ 57. REFIK ACIKEL (refik) (Sah IMart 15, 2005 18:12)

bence bu topoloji Analconu
1 19 MUSTAFA GORGUL (mgorgul) (Sak Mart 08, 2005 10:23)

cevap Ana koem
1 21. Yusuf Aleyel (valeyol) (Sah Idart 08, 2005 11:43)

topolaji Ana kena
[0 22 MUSTAFA GORGUL (meorgul) (Sak Mart 08, 2005 1147

€] Butin mesajlari bu zincr isinde topla 17 & Internet
‘4 Baslat S

Dosya Digen Gordndm  SkKulanianlar  Araclar  ‘Pardim I
Qi - x| (@] @0 O aa e skkutaniana  €2)

Adres [&] herp: ffwebet. anadolu.edu. tr:BO00{SCRIPT/BETO L0Z{scripts/serve_hame. pl ~| Gt | Baglsnblar %
& WebCT MYWEBGT | DERSEDON | DERS HARITAS! | WKAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyil Gizle E-Posta Srontile
Egitimde Bilgi Tekno
Ana Sayfa + EPosta + |

odev 4 yeni -~
[0 195, Al Cevlan (alic) (Pazartes: Mawis 02, 2005 13:56) é,

[ 157, Scfer Alcgevyile (salogevik) (Pazartesi Mags 02, 2005 14:04) ﬂ YEINI

Sdevd
[ 198 Hihal Dullcadir (nihal) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:41)

GDEVv4

[0 199. Aysel Tandogan (aysel) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:54) j

Sdev 4

[ 200, keliz Pinar Odacioflu (mpodacioghn) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:58) i
Sdev 4

[ 201. onur ergen (cergen) (Pazartesi Magis 02, 2005 14:59) Va

ddevd
01 202. mustaa vural (ustaf) (Pazartesi Magss 02, 2005 15:36) &

[ 203. adem celayir (acelavir) (Pazartesi Mayis 02, 2005 15:44) ﬁ

1 O i i A fnmiBy Ty P PP T 4 ]
4 Internet
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Ek 11-Devam

Ders Siiresince Gergeklgirilen Sohbet Ortami Ornegi

Yusuf Akyol>>html tam olarak nedir

Askim Gilimbay>> Internete eri simler browserlar tizerinden

gercekle stiriimektedir. Orne gin internet explorer, Netscape

gibi

MUSTAFA GORGUL>>hocam bence bu a § sistemleri uygulama

yapmadan kavratilamaz mesela bizim lab.daki bilgisa yarlar
Coskun-- Konca entered BTO102_Rooml. Time:Wed Mar 09 11:50:0 8
2005

Askim Gulimbay>>HTML bu browserlara Hyper Metin olar ak
adlandirilan icerik géndermeyi sa glayan programlama dilidir.

Sinan Yildiz>>subnet mask neden hep 255.255 ile ba shyor
yasin-- kavruk entered BTO102_Rooml. Time:Wed Mar 09 11:50: 44
2005

Askim Gulimbay>>Yani HTML ile kod yazdi giniz sayfalar

browserlar tarafindan derlenerek bizim site olarak

adlandirdi  §imiz goérsel veya metin tabanl bilgiler olarak

kar simiza gelmektedir.

Askim Gulimbay>>yani bir nevi Web’e yodnelik programl ama
yontemidir denilebilir.

onur ergen>>te sekkurler hocam

Askim Gulimbay>>255.255 kesin bir rakam de gildir
arkada slar. Ip numarasini hatirlarsaniz genellikle Anadolu
Univ. icin 193.140.XXX.YYY gibi bir Ip ayriimi stir.

Elif--Bu  gra--Kuzu entered BTO102_Rooml1. Time:Wed Mar 09

11:53:05 2005

beste--ata s entered BTO102_Rooml1. Time:Wed Mar 09 11:53:05

2005

Askim Gulimbay>>ancak birkac IP adresinden tniversit eye
binlerce IP ¢o galtmak mumkindir buna da sanal IP denir.

Askim Gulimbay>>Bunlarin yapilandirilmalari ki siler
tarafindan yapilir ve genellikle bir sirket icin bir milyon

gibi bir ihtimal olmadi g1 icin subnet numarasi

255.255.abc.def gibi ayarlanir. Yani standart olara k son 6
hatta ti¢c hane ile u gra silmaktadir. Yani buna bir ali skanlhk
denilebilir. Ama istenirse 255.255. kismini da

degi stirebilirsiniz.

Omer faruk--akme se>>hocam ikiden fazla bilgisayari hub

olmadan ba glamak mimkin ma?

Askim Gulimbay>>Evet mimkin bunun icin CROSS ba glanti
kablosu yeterlidir. iki ethernet ile ba glanti

gercekle stirebilirsiniz.

MUSTAFA GORGUL>>TB-T-YB-M-MB-Y -KB-K hocam

bazia g sistemlerinde bu renk siralamasina uymamiza gerek

yok bunun nedeni ne olabilir

Askim Gulimbay>>Arkada  slar kablo ba glantisinin belirli bir
renk diizeninde yapilmasi gerekir. Cunku bu renkleri nic
direncleri farkli belki kisa ba glantilar icin sorun olmaz

ama uzun ba glantilarda bu renk sirasina gére konnektériin

basiimasi gerekir.
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Ek 12
Web'e Dayall ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest-Sontest Bgari Puanlari

Denek Sira N Basari Ontes Basarl Sontes
- 1 25,00 8500
2 32,50 85,00
3 25,00 75,00
4 17,50 82,50
5 27,50 87,50
6 37,50 80,00
7 27,50 85,00
8 37,50 82,50
9 35,00 82,50
10 32,50 82,50
11 35,00 80,00
12 15,00 85,00
13 37,50 77,50
14 37,50 82,50
15 22,50 72,50
16 40,00 82,50
17 35,00 77,50
18 42,50 85,00
19 35,00 72,50
20 22,50 77,50
21 40,00 75,00
22 40,00 77,50
23 20,00 82,50
24 42,50 80,00
25 37,50 72,50
26 25,00 70,00
27 15,00 62,50
28 27,50 52,50
29 20,00 85,00
30 15,00 77,50
31 22,50 65,00
32 20,00 72,50
33 47,50 72,50
34 22,50 77,50
35 50,00 80,00
36 25,00 82,50
37 45,00 87,50
38 25,00 80,00
39 25,00 65,00
40 42,50 77,50
41 15,00 82,50
42 32,50 70,00
43 30,00 85,00
44 27,50 72,50
45 35,00 82,50
46 37,50 70,00
47 52,50 82,50
48 30,00 85,00
49 35,00 70,00
50 30,00 82,50
51 47,50 72,50
52 57,50 80,00

)]
w

55,00 80,00



Denek
Sira N¢
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g o
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Bilissel
Toplan

Uygulam:

Ek 13
Web'e Dayali ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Bilissel Strateji Puanlari

Bellek

Ozetlem:

Analiz

Tekral

Anlatme

3,00

9,00
6,00
4,00
3,00
8,00
6,00
3,00
7,00
6,00
9,00
7,00
8,00
6,00
6,00
5,00
8,00
8,00
5,00
8,00
7,00
8,00
4,00
6,00
7,00
7,00
5,00
7,00
4,00
7,00
4,00
3,00
7,00
6,00
4,00
6,00
7,00
4,00
5,00
5,00
4,00
7,00
5,00
3,00
6,00
4,00
6,00

11,00
3,00
7,00
4,00
4,00
4,00

106
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Ek 13
Web'e Dayali ve Ylzyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Bilisotesi Strateji Puanlari

Denek Sira N Bili sétesi Toplar Planlam: Orgltlems Degerlendirmi Denetlem
1 64,00 15,00 20,00 12,00 17,00
2 54,00 20,00 12,00 6,00 16,00
3 49,00 12,00 13,00 8,00 16,00
4 42,00 7,00 10,00 11,00 14,00
5 63,00 16,00 15,00 16,00 16,00
6 53,00 16,00 16,00 9,00 12,00
7 58,00 15,00 17,00 13,00 13,00
8 52,00 11,00 18,00 8,00 15,00
9 45,00 11,00 10,00 9,00 15,00
10 58,00 15,00 18,00 10,00 15,00
11 65,00 18,00 18,00 11,00 18,00
12 67,00 17,00 20,00 12,00 18,00
13 58,00 19,00 16,00 8,00 15,00
14 55,00 16,00 16,00 10,00 13,00
15 37,00 7,00 12,00 7,00 11,00
16 39,00 11,00 8,00 6,00 14,00
17 61,00 19,00 14,00 12,00 16,00
18 53,00 9,00 15,00 13,00 16,00
19 61,00 18,00 15,00 10,00 18,00
20 49,00 11,00 12,00 10,00 16,00
21 63,00 18,00 19,00 12,00 14,00
22 65,00 20,00 18,00 8,00 19,00
23 60,00 13,00 20,00 9,00 18,00
24 55,00 12,00 17,00 10,00 16,00
25 54,00 14,00 16,00 10,00 14,00
26 48,00 14,00 13,00 9,00 12,00
27 42,00 13,00 8,00 10,00 11,00
28 57,00 18,00 17,00 7,00 15,00
29 62,00 18,00 17,00 13,00 14,00
30 55,00 17,00 15,00 9,00 14,00
31 55,00 16,00 12,00 10,00 17,00
32 66,00 18,00 18,00 13,00 17,00
33 61,00 14,00 17,00 11,00 19,00
34 46,00 13,00 12,00 7,00 14,00
35 52,00 12,00 18,00 8,00 14,00
36 45,00 12,00 15,00 6,00 12,00
37 59,00 16,00 14,00 12,00 17,00
38 53,00 15,00 13,00 12,00 13,00
39 72,00 20,00 19,00 14,00 19,00
40 60,00 19,00 17,00 9,00 15,00
41 57,00 16,00 15,00 10,00 16,00
42 67,00 18,00 21,00 12,00 16,00
43 58,00 16,00 15,00 10,00 17,00
44 53,00 14,00 18,00 8,00 13,00
45 80,00 23,00 24,00 13,00 20,00
46 62,00 16,00 19,00 11,00 16,00
47 55,00 15,00 14,00 12,00 14,00
48 59,00 15,00 19,00 10,00 15,00
49 55,00 16,00 15,00 12,00 12,00
50 54,00 13,00 13,00 9,00 19,00
51 70,00 16,00 22,00 12,00 20,00
52 56,00 16,00 15,00 10,00 15,00

53 46,00 13,00 13,00 9,00 11,00
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Ek 13
Web'e Dayali ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Kaygi Puanlari

Denek Kayg! Ontest Duysal Kaygi Zarar Verme genme Kaygsi
Sira N¢ Toplam Puanla Ontes Kaygisi Onte: Ontes
1 64,00 26,00 20,00 18,00
2 58,00 29,00 17,00 12,00
3 46,00 19,00 14,00 13,00
4 55,00 22,00 19,00 14,00
5 63,00 27,00 21,00 15,00
6 41,00 19,00 14,00 8,00
7 44,00 17,00 13,00 14,00
8 42,00 17,00 12,00 13,00
9 53,00 20,00 16,00 17,00
10 54,00 19,00 17,00 18,00
11 47,00 20,00 16,00 11,00
12 45,00 22,00 15,00 8,00
13 34,00 15,00 11,00 8,00
14 49,00 20,00 17,00 12,00
15 73,00 30,00 27,00 16,00
16 38,00 19,00 9,00 10,00
17 44,00 22,00 11,00 11,00
18 52,00 20,00 19,00 13,00
19 85,00 43,00 21,00 21,00
20 50,00 22,00 15,00 13,00
21 37,00 16,00 11,00 10,00
22 61,00 31,00 18,00 12,00
23 54,00 21,00 18,00 15,00
24 44,00 17,00 12,00 15,00
25 38,00 13,00 14,00 11,00
26 34,00 16,00 10,00 8,00
27 47,00 19,00 12,00 16,00
28 31,00 13,00 11,00 7,00
29 48,00 16,00 18,00 14,00
30 44,00 17,00 15,00 12,00
31 53,00 21,00 19,00 13,00
32 86,00 34,00 35,00 17,00
33 35,00 15,00 10,00 10,00
34 49,00 20,00 17,00 12,00
35 44,00 21,00 12,00 11,00
36 38,00 15,00 10,00 13,00
37 42,00 16,00 16,00 10,00
38 42,00 15,00 15,00 12,00
39 33,00 13,00 12,00 8,00
40 45,00 17,00 18,00 10,00
41 42,00 15,00 15,00 12,00
42 33,00 15,00 10,00 8,00
43 52,00 20,00 18,00 14,00
44 45,00 16,00 14,00 15,00
45 36,00 13,00 15,00 8,00
46 34,00 13,00 11,00 10,00
47 34,00 15,00 11,00 8,00
48 42,00 19,00 10,00 13,00
49 36,00 15,00 12,00 9,00
50 40,00 14,00 13,00 13,00
51 30,00 13,00 10,00 7,00
52 33,00 16,00 9,00 8,00

53 34,00 17,00 9,00 8,00



Denek
Sira Nc

51
52
53

Bilissel
Toplar

Uygulame

31,00
28,00
27,00
28,00
24,00
23,00
37,00
24,00
28,00
30,00
23,00
24,00
23,00
27,00
26,00
25,00
27,00
32,00
32,00
24,00

Ek 14
Web'e Dayali ve Ylzyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Bilssel Strateji Puanlari

Bellek

Ozetlem:

Analiz

Tekrai

Anlatme

3,00

8,00
6,00
3,00
6,00
9,00
5,00
3,00
6,00
8,00
9,00
7,00
9,00
6,00
5,00
6,00
7,00
9,00
4,00
7,00
9,00
7,00
5,00
7,00
7,00
5,00
5,00
7,00
7,00
7,00
6,00
3,00
6,00
11,00
7,00
4,00
7,00
5,00
6,00
6,00
3,00
5,00
6,00
3,00
4,00
5,00
7,00
8,00
6,00
7,00
5,00
6,00
4,00
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Ek 14
Web'e Dayali ve Ylzyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Bilsotesi Strateji Puanlari

Denek Sira N Bili s6tesi Toplar Planlam: Orgutlem Degerlendirme Denetlem
1 68,00 17,00 23,00 12,00 16,00
2 55,00 19,00 15,00 7,00 14,00
3 49,00 13,00 12,00 8,00 16,00
4 49,00 12,00 15,00 9,00 13,00
5 51,00 13,00 15,00 9,00 14,00
6 56,00 16,00 17,00 10,00 13,00
7 64,00 16,00 17,00 15,00 16,00
8 56,00 15,00 20,00 7,00 14,00
9 52,00 13,00 14,00 10,00 15,00
10 60,00 18,00 17,00 10,00 15,00
11 70,00 20,00 20,00 14,00 16,00
12 68,00 18,00 20,00 12,00 18,00
13 63,00 20,00 17,00 11,00 15,00
14 54,00 15,00 15,00 10,00 14,00
15 39,00 11,00 10,00 8,00 10,00
16 43,00 8,00 11,00 10,00 14,00
17 68,00 18,00 22,00 10,00 18,00
18 55,00 10,00 17,00 13,00 15,00
19 64,00 17,00 16,00 12,00 19,00
20 60,00 16,00 18,00 11,00 15,00
21 65,00 17,00 21,00 12,00 15,00
22 68,00 21,00 15,00 13,00 19,00
23 53,00 12,00 17,00 9,00 15,00
24 57,00 13,00 18,00 10,00 16,00
25 54,00 13,00 19,00 9,00 13,00
26 51,00 12,00 16,00 9,00 14,00
27 46,00 14,00 11,00 9,00 12,00
28 46,00 15,00 14,00 7,00 10,00
29 59,00 18,00 16,00 11,00 14,00
30 55,00 15,00 16,00 9,00 15,00
31 53,00 15,00 12,00 10,00 16,00
32 68,00 19,00 20,00 14,00 15,00
33 48,00 13,00 14,00 6,00 15,00
34 53,00 13,00 17,00 8,00 15,00
35 54,00 14,00 17,00 9,00 14,00
36 41,00 11,00 9,00 7,00 14,00
37 55,00 13,00 14,00 10,00 18,00
38 49,00 14,00 15,00 9,00 11,00
39 52,00 14,00 17,00 9,00 12,00
40 57,00 15,00 16,00 9,00 17,00
41 47,00 10,00 17,00 8,00 12,00
42 62,00 20,00 17,00 10,00 15,00
43 51,00 15,00 12,00 10,00 14,00
44 49,00 14,00 16,00 8,00 11,00
45 72,00 20,00 24,00 12,00 16,00
46 63,00 14,00 21,00 10,00 18,00
47 58,00 17,00 17,00 11,00 13,00
48 48,00 14,00 12,00 10,00 12,00
49 50,00 16,00 12,00 10,00 12,00
50 56,00 14,00 14,00 10,00 18,00
51 72,00 19,00 21,00 12,00 20,00
52 69,00 18,00 24,00 14,00 13,00

53 46,00 10,00 15,00 9,00 12,00
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Ek 14
Web'e Dayall ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Kaygi Puanlari

Denek Kaygl Sontest Duysial Kaygi Zarar Verme genme Kaygsi

Sira Nc Toplam Puanla Sontes Kaygisi Sonte: Sontes
1 47,00 18,00 13,00 16,00
2 52,00 25,00 16,00 11,00
3 58,00 28,00 18,00 12,00
4 52,00 22,00 17,00 13,00
5 70,00 35,00 22,00 13,00
6 41,00 19,00 16,00 6,00
7 46,00 21,00 14,00 11,00
8 42,00 17,00 12,00 13,00
9 47,00 15,00 17,00 15,00
10 50,00 19,00 17,00 14,00
11 35,00 16,00 12,00 7,00
12 37,00 16,00 14,00 7,00
13 32,00 13,00 12,00 7,00
14 39,00 16,00 12,00 11,00
15 62,00 24,00 22,00 16,00
16 39,00 17,00 11,00 11,00
17 38,00 13,00 16,00 9,00
18 51,00 19,00 20,00 12,00
19 75,00 34,00 23,00 18,00
20 54,00 25,00 15,00 14,00
21 33,00 13,00 10,00 10,00
22 44,00 23,00 12,00 9,00
23 44,00 19,00 14,00 11,00
24 56,00 31,00 12,00 13,00
25 38,00 14,00 13,00 11,00
26 36,00 15,00 9,00 12,00
27 58,00 21,00 20,00 17,00
28 41,00 19,00 11,00 11,00
29 52,00 24,00 17,00 11,00
30 48,00 20,00 16,00 12,00
31 50,00 19,00 18,00 13,00
32 80,00 33,00 30,00 17,00
33 36,00 15,00 10,00 11,00
34 45,00 17,00 17,00 11,00
35 37,00 18,00 9,00 10,00
36 36,00 16,00 9,00 11,00
37 47,00 20,00 17,00 10,00
38 37,00 13,00 12,00 12,00
39 33,00 14,00 11,00 8,00
40 41,00 20,00 13,00 8,00
41 46,00 21,00 13,00 12,00
42 33,00 15,00 9,00 9,00
43 49,00 23,00 12,00 14,00
44 54,00 17,00 20,00 17,00
45 37,00 14,00 12,00 11,00
46 32,00 13,00 9,00 10,00
47 31,00 14,00 9,00 8,00
48 66,00 32,00 18,00 16,00
49 44,00 22,00 10,00 12,00
50 47,00 17,00 16,00 14,00
51 31,00 14,00 9,00 8,00
52 29,00 13,00 10,00 6,00

)]
w

33,00 15,00 9,00 9,00
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