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Etkin 6grenme stratejileri, Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin kendilerine giivenmelerini,
hata yapmaktan korkmamalarini, derse katilmaktan mutluluk duymalarini, calismalarini
yonetmelerini, arkadaslari ve yoneticilerle olumlu iligkiler kurmalarini, ¢evresindeki
bireylerin duygu ve diisiincelerinin farkina varmalarini saglamaktadir. Ingilizce
derslerinde derse baslama sirasinda uygulanan etkin 6grenme stratejileri ise 6grencilerin
birbirlerini tanimalarini, birbirleriyle uyum iginde ¢alismalarini, daha Once
ogrendiklerini gozden gecirmelerini, dersi 0grenmek ic¢in yapacaklarimi planlamay:

saglamakta, 6grencilerde konuyu 6grenme ve derse katilma istegi uyandirmaktadir.

Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada etkin Ofrenme stratejilerini uygulama
durumlarin1  saptamayir amaclayan bu arastirmada tarama modeli uygulanmstir.
Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin birinci yarisinda, Eskisehir 11 merkezinde bulunan
ilkogretim, MLIO ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan 139 Ingilizce 6gretmeni
iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan, Silberman’nin “Ogrencileri Ders
Basinda Etkin Hale Getirme” ve Harmin’in “Etkin Ogrenmede Derse Baslama
Stratejileri’nden yararlanilarak besli derecelendirilmis bir anket hazirlanmis ve bu anket

15 Eyliil-10 Ekim 2005 tarihleri arasinda uygulanmistir. Arastirmada elde edilen



verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS for Windows 13.0 kullanilmistir. Istatistiksel teknik
olarak; dgretmenlerin etkin 0grenme stratejilerini uygulama durumlarini saptamak icin
yiizde, frekans ve aritmetik ortalamadan, ikili kiime karsilagtirmasinda “t” testinden,
ikiden ¢ok kiime karsilastirmalarinda ise, Tek Yonlii Varyans Coziimlemesinden

yararlanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi olarak 0,05 alinmustir.

Arastirma sonunda; Ingilizce Ogretmenlerinin derse baslamada etkin Ogrenme
stratejilerini ara sira uyguladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarina bakildiginda, erkek
ogretmenlerin bu stratejileri kadin Ogretmenlere gore daha sik uyguladiklar
saptanmistir. Ogretmenlerin kidemlerine, mezun olduklar1 yiiksekogretim kurumlarina
ve gorev yaptiklar1 okullara gore derse baglamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama

durumlarinin anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir.



ABSTRACT

APPLICATION OF ACTIVE LEARNING STRATEGIES OF ENGLISH TEACHERS
IN BEGINNING LESSONS

Ziihal DUZTEPELILER
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences Department of
Educational Sciences Curriculum and Instruction Program
January 2006
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Kiymet Selvi

Active learning strategies that are applied in English classes enable the students to have
self-esteem, not to be afraid of making mistakes, to be happy to involve in lessons, to
manage their learning by themselves, to have positive relationships with their friends
and authorities, to be aware of the feelings and thoughts of the people around them. In
English classes, applying active learning strategies at the beginning of lessons enable
students to know each other, to work together in agreement, to remember and review
the subjects that have been learned before, to plan the activities to learn the subject.
These strategies also increase willingness of learning the subject and involving in

lessons.

In the research that aimed to define application of active learning strategies of
elementary English teachers in beginning lessons, descriptive method is applied. The
research was conducted on 139 English teachers who work in the state, MLIO and
private elementary schools situated in the center of Eskisehir in the first semester of
academic year of 2005-2006. A five-scaled questionnaire utilizing Silberman’s “How to
Get Students Active from the Start” and Harmin’s “Strategies for Beginning a Class”
strategies was prepared and it was applied between 15™ September and 10™ November.
SPSS for Windows 13.0 was used to analyze the data that were obtained from the
research. Percentage, frequency and arithmetical means were used in the analysis of the
frequency of application of the strategies. t test was used to compare two groups and F

test was used to compare more than two groups in the analysis of comparing the



personal differences and the application of the strategies. In order to identify meaningful

relations between variables, meaningful level was taken as 0,05.

As a result; it was identified that the English teachers who work in elementary schools
in Eskisehir sometimes apply active learning strategies. In terms of gender; male
teachers apply active learning strategies in beginning lessons more than female teachers.
In terms of seniority, schools of graduate and the schools of work; there weren’t any

meaningful difference in applying active learning strategies in beginning lessons.



ONSOZ

Ogretme ve Ogrenme siirecinde derse baslama oOgrencileri dgrenmeye hazirlamasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ingilizce derslerinde derse baslama asamasinda
etkin 0grenme stratejileri uygulanarak Ogrencilerin derse katilmalari, arkadaslariyla
uyum i¢inde calismalari, 6grenme sorumluluklarini iistlenmeleri saglanabilir. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in 6gretmenlerin etkin Ogrenme stratejilerini derse baslamada
uygulamalar1 beklenmektedir. Ingilizce derslerinde Ogrencilerin derse yeterince
katilmadiklari, bireysel calismalari, 6grenme sorumluluklarimi iistlenmedikleri goz
Oniine alinarak etkin 68renme stratejilerinin derse baglamada yeterince uygulanmadigi

diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin derse baglamada etkin 6grenme stratejilerini
uygulama durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin,
ilkogretim Ingilizce programlarinda derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerinin
uygulanmasina yonelik diizenlemelerin yapilmasinda kullanilabilecegi; etkin 0grenme
stratejilerini uygulamada Ogretmenlerin karsilastiklarini belirttikleri zorluklar1 ortadan

kaldirmay1 amaclayan ¢alismalarin yapilmasina yol gosterebilecegi umulmaktadir.

Aragtirma siirecinde, bana her zaman biiyiik destek veren tez danismanim Sayin Yard.
Dog. Dr. Kiymet SELVI’ ye en icten duygularimla tesekkiir ederim. Calismamin cesitli
asamalarinda bana yol gosteren, ilgi ve destegini esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Mustafa
SAGLAM, Sayin Prof. Dr. Bekir OZER ve Sayin Prof. Dr. Ayhan HAKAN ve Sayin
Prof. Dr. Sefik YASAR’ a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, bana her zaman destek olan
Aragtirma Gorevlisi Dilruba KURUM ve Inci OZONAY basta olmak iizere Egitim
Bilimleri Anabilim Dali’ nda gorev yapan tiim Ogretim gorevlilerine; arastirmanin
istatistiksel ¢oziimlemeleri icin yardimei olan Ilhan USTA ve Berna YAZICI® ya ¢ok

tesekkiir ederim.

Anketin uygulanmasi siirecinde biiyiik yardimlarimi gordiigiim Eskisehir ilkogretim
okullarinin yoneticileri ve bu okullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerine de ayrica

tesekkiir ederim.



Calismam siiresince her zaman destegini hissettigim esime ve ¢ocuklarima da cok

tesekkiir ederim.

Eskisehir, Ocak, 2006 Zithal DUZTEPELILER
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Birinci Boliim
GIRIS

Cagimizda bilim ve teknoloji alanindaki biiyiik ve hizli gelismeler, toplumlarin egitilmis
insan giicline olan ihtiyacin1 6n plana c¢ikarmis, nitelikli insan giicii, biitiin diinya
tilkelerinin egitim politikalarinin en 6nemli ve vazgecilmez konusu haline gelmistir
(Ozyar, 2001). Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmis, kendisini ve ¢evresini
stirekli gelistirebilen, olgu ve olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirebilen bireylerin
yetistirilmesi son derece onemli ve gereklidir (Gokce, 2004, s. 213). Bir toplumun
gelismis toplum 6zelligini kazanabilmesi ancak diinyadaki degisme ve gelismelere ayak
uydurabilecek ve katkida bulunabilecek sekilde yetistirilen bireylere sahip olmasiyla
miimkiin olmaktadir (Dilaver, 1996, s. 117). Her toplum, bireylerini, yasadigi toplumun
ve bagli bulundugu cagdas diinyanin uyumlu bir {iyesi haline getirerek, cagin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmak ¢abasi icindedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de de
cesitli cabalar vardir. Okullarda 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alan stratejilerin

uygulanmaya baslanmasi da bu cabalardan biridir (Ayan, 2002, s. 2).

Ogrenci merkezli Ogrenmeyi temel alan etkin Ofrenme stratejileri Ogrencilere
kendi Ogrenmelerini kendilerinin diizenlemesine izin vermektedir. Daha acgik bir
deyisle; Ogrenciler neyi nasil Ogreneceklerine, zamani nasil kullanacaklarina ve
Ogrenirken hangi stratejileri uygulayacaklarina kendileri karar vermektedirler.
Ogrenmeyi gerceklestirirken bilgiyi kesfetmekte, sorular sormakta, ulastig1 sonuglardan
anlam cikarmakta, sentez yapmakta ve degerlendirmektedirler. Boylece hem biligsel
hem sosyal hem de duygusal yonden gelismekte, cagin gereksinin duydugu bireyler

olarak topluma katilmaktadirlar.

[Ikogretim yillarinda etkin ©grenme stratejilerinin uygulanmasi ayr1 bir anlam
tasimaktadir. Ciinkii, ilkogretim yillar1 6grenme aligkanhiklarinin kazamldig ve kalici

hale geldigi yillardir (Senemoglu, Gomleksiz ve Ustiindag, 2003, s. 5).



[Ikogretim Ingilizce derslerinde derse baslamada etkin 6grenme stratejilerinin
uygulanma durumlarint saptamayr amaclayan bu arastirmada, sorunun daha 1iyi
anlagilabilmesi i¢in once 0grenmeyi etkileyen etmenler, etkin 6grenme ve ilkogretimde
Ingilizce 6gretimi aciklanmis, daha sonra da, ilkogretim Ingilizce derslerinde derse

baslamada kullanilabilecek etkin 6grenme stratejileri hakkinda bilgi verilmistir.
1.1. Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler

Insanin en karakteristik yonii olan 6grenme, egitim siirecinin temelinde bulunmaktadir
(Bruner, 1991, s. 93). Ogrenme yasam boyunca siirmektedir. Psikolog ve egitimcilerin
hemen hemen hepsi 6grenmeyi, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olusan

kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadir (Fidan, 1985, s.10).

Klein (1987, s. 2) 6grenmeyi, ‘“basarili ya da basarisiz deneyimlerinin sonucu olarak
bir davranig1 gosterebilmede kalic1 degisiklik”; Saglam (2001, s. 79), “bireyin ¢evresiyle
etkileserek gecirdigi yasantilar sonucunda davranislarindaki kalict  deg8isme”;
Senemoglu (2002, s. 94) ise, “biiyime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici
degisiklere atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen, davramista ya da

potansiyel davranistaki nispeten kalic1 izli degisme” olarak tanimlamaktadir.

Giiniimiizde o6grenmenin sunulan bilgiyi alma yoluyla degil; ulasilan bilgiyi
yapilandirma, ondan yeni anlamlar ¢ikarma yoluyla gerceklestigi kabul edilmektedir.
Bu baglamda ogretmenler artik bilgiyi 6grencilere dogrudan aktarmamakta, onlarin

bilgiyi kesfetmelerine ve 6ziimsemelerine yardimci olmaktadirlar.

Bireylerin sahip olduklart kiiltiirleri, gecmis deneyimleri, sosyal ve ekonomik
durumlari, sahip olduklar1 zeka tiirleri, ilgileri, 6grenmeyi 6grenme hakkindaki bilgi
diizeyleri, 6grenme stilleri, kullandiklar1 6grenme stratejileri 6grenmeleri {izerinde

etkilidir.

Bilissel 6grenme kuramcilan tiim bireylerin 6grenebildigini, ancak 6grenme sekillerinin
giiclii olduklar1 zeka alanlarina, gelisim ve olgunluk diizeylerine, duruma ve konuya
gore degisiklik gosterdigini belirtmektedirler (Saban, 2002, s. 38; Razon, 1987, s. 15).
Gardner’ a gore (1983), bireyler Sozel-Dil, Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal,
Miiziksel-Ritmik, Bedensel-Kinestik, Sosyal, Icsel ve Dogac1 olmak iizere



sekiz tiir zekaya sahiptirler (Demirel, 2002, ss. 195-196). Her bireyde tiim zeka tiirleri
bulunmaktadir, ancak bu zeka tiirlerinden bazilan digerlerine gore daha baskindir. Her
ogrenci kendisinde baskin olan zeka tiiriine gore hazirlanmis etkinlikler yoluyla kolayca
Ogrenebilir. Ayrica, bireylerdeki baskin olmayan zeka tiirleri de uygun etkinlikler

yoluyla gelistirilebilir (Orlich ve digerleri, 1988, s. 174).

Bireylerin Ogrenmelerini, sahip olduklar1 gii¢cli ya da zayif zeka tiirleri yaninda
ogrenmeyi 6grenme ile ilgili bilgiye sahip olmalar1 da etkilemektedir. Ogrenmeyi
ogrenen Ogrenciler edindikleri bilgileri ni¢in Ogrendiklerini bilmekte; kendine 0zgii
hatirlama yontemlerini, bilgileri iliskilendirmeyi, analiz, sentez ve yorum yapabilme
becerilerini de gelistirebilmektedirler. Ozer (2001, s. 163), dgrenmeyi Ogrenmeyi;
“bireylerin kendi 6grenme Ozelliklerini tanimasi, 0grenmede yararlanilan stratejileri
bilmesi, se¢mesi ve kullanabilmesi” olarak tanimlamaktadir. Etkin 0grenmeyi
saglayabilmek icin Ogrencilere 6grenme stratejilerinin neler oldugu, ozellikleri, ne

zaman ve nasil kullanilmalar1 gerektigi 6gretilmelidir (Senemoglu, 2002, s. 580).

Ogrenme stili 6grencinin nasil 6grendigidir. Ogrencilerin yaslari, sahip olduklar1 baskin
zeka tiirleri, cinsiyetleri, Kkiiltiirleri ve Ogrenme tarzlari nasil Ogrendiklerini
etkilemektedir. Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun Ogrenme materyallerinin ve
Ogretim stratejilerinin secimiyle en iyi 6grenme sonuclarina ulasilmaktadir (Simsek,

2004, s. 115).

Sonu¢ olarak; etkin Ogrenmeyi gerceklestirmek isteyen Ogretmenler Ogretim
etkinliklerini degisik zeka tiirlerine gore planlayarak tiim Ogrencilere esit 6grenme
olanag: saglamali, 6grencilerinin hangi konulara ilgi duyduklarimi ve 6grenme stillerini
aragtirmalidir.  Ogretmenler yalmzca alanlartyla ilgili calismalar yapmamali,
ogrencilerine 6grenme stratejileri hakkinda da bilgi vermeli yani onlara 6grenmeyi
ogretmelidir. Ogrenciler de kendilerine dgretilen etkili 6grenme stratejilerinden kendi
ogrenme stillerine uygun olanlar1 secip kullanarak caligmalarim1 yOnlendirmeli,
ogrenmelerini izleyerek calismalarin1 elestirmeli, gerekirse kullandiklart 6grenme

stratejilerini degistirmelidir.



1.2. Etkin Ogrenme

Egzersize etkin olarak katilmayip, yalmizca yapilan egzersizi seyreden bireylerin
formlarim1 koruyamamalar1 gibi, 6§renme isine etkin olarak katilmayan bireyler de tam
olarak ogrenemezler (Nist, Sherrie ve Jodi Holschuh, 2000, s. 26). Etkin 6grenme
durumunda 6grenciler diisiinmekte, sorunlari ¢ozmek amaciyla arastirma yapmakta,
diisiindiikleri ¢oziimiin dogru olup olmadigini sinamakta, bir sonuca varip bu sonucu
bagka bilgilerin edinilmesi gibi etkinliklerde bulunmaktadir. Etkin 6grenmeye iliskin

yapilmis ¢esitli tamimlar bulunmaktadir.

Paulson ve Faust (http://chemistry.calstatela.edu/Chem&BioChem/active/html, 2002),

etkin 6grenmeyi;
ogrencilerin 6gretmenin anlattifi konuyu yalnizca edilgin bir bicimde dinlemeyip,
duyduklar1 bilgileri 6ziimsemelerini, konu hakkinda yazilar yazmalarini, konuyu
gercek yasam durumlarina ya da daha sonra Onlerine c¢ikacak sorunlarin
coziimlemesinde uygulayabilmeleri amaciyla grup c¢aligmalar1 yapmalarini
kapsayan bir 6grenme yaklasimi

olarak tanimlamaktadirlar.

Breslow (1999), bu tanima, Ogrencilerin zihinlerinin siirekli olarak etkin durumda
oldugunu ve arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden aldiklar1 doniitler yoluyla

ogrenmelerini diizenlediklerini de eklemektedir.

Bu bilgiler 1s181inda etkin 6grenme; Ogretmenlerin 6grenmeyi kolaylastiran kisi olarak
ogrencilerin her tiirli etkinliklerinde yanlarinda bulundugu; 6grencilerin, Ogrenme
siirecinde siirekli olarak arkadaslariyla igbirligi i¢inde bulunduklari, kendi 6grenmelerini
kendilerinin yonlendirdikleri, edindikleri bilgileri kullanarak baska bilgiler iirettikleri

O0grenme stratejisi olarak tanimlanabilir.

Etkin 6grenme stratejileri O0grencilere, ogrenmelerini gerceklestirebilecek secenekler
sunulmasini gerektirmektedir. Ogrencilerin, 6gretimleri icin kendine uygun stratejileri
kullanmalari, onlarin 6grenme siirecinde etkili ve basarili olmalarini ve 6zgiivenlerinin
artmasint  saglamaktadir. Etkin Ogrenme stratejileri sayesinde Ogrenciler yaratici

diisiinebilmekte, olaylara farkli acilardan bakabilmektedirler. Ogrencilerin diisiinme,



yorumlama, kavrama, kendilerini ifade etme, plan yapma ve uygulama yetenekleri,
sorun ¢ozme becerileri ve girisimcilikleri gelismektedir. Biitiin bunlarin sonucunda
ogrenciler yasam boyu 0grenen bireyler olmaktadirlar (Kalem, 2002, s. 28; Marlowe ve
Page 1998, s. 32). Sahinel (2002, ss. 22-24), etkin 6grenme stratejilerini diisiinmede az
bagarili olan 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini ve bu stratejileri uygulayan
Ogretmenlerin yavas Ogrenen ve istiin yetenekli Ogrencilere daha fazla zaman
ayirabildigini belirtmektedir. A¢ikgoz (2003, ss. 46-47) ise, diisiinme becerileri gelisen
ogrencilerin gereksinim duyduklar1 ogrenmeleri kendi baslarina gerceklestirebilecek

zihinsel beceri ve aligkanliklara sahip olduklarin1 vurgulamaktadir.
1.2.1. Etkin Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmenin Rolii

Etkin 0Ogrenme stratejilerinin  uygulandigr smiflarda 6grenciler 06zdiizenleyici
ogrencilerdir. Zamanlarin1 ayarlama-diizenleme, bir sorunla karsilastiklarinda nereden-
ne zaman yardim alacaklarimi bilme ve Ogrenmelerini izleyerek degerlendirme
ozelliklerine sahiplerdir (Nist ve Holschuh, 2000, ss. 32-33). Daha agik bir deyisle,
ogrenciler kendi ogrenme siireglerinden sorumludur. Ogretmen, yardima gereksinim
oldugunda secenekler sunarak, fikir vererek yol gosterir. Ogrencilere 6grenme
secenekleri sunuldugu icin 6grenciler kendi 6grenme stillerine ve zeka tiirlerine gore
uygun etkinlikleri secebilirler. Ogrendikleri bilgileri birbirleriyle iliskilendirerek bir
biitiin olusturabilir, 6grendiklerini kendi ciimleleri ile ozetleyebilir, Ogrendiklerine
uygun Ornekler bulabilirler. Bir sorunun ¢oziimiinde bir ¢cok ¢oziim yolunun icinden o

anda uygulanmasi gerekeni secebilir ve neden onun kullanilacagini agiklayabilirler.

Etkin 6grenen 6grenciler su 6zellikleri gostermektedirler (A¢ikgdz, 2003, s. 39; Browne
ve Kelly, 2001, s. 14; Demirel 2002, s. 203; Gokce 2004 s. 217; Kog, 2000, s. 221;
Niemi, 2002, s. 763; Nist ve Holschuh, 2000, s. 32-33):

e Kendi 6grenmeleri icin amaglar koyarlar.

¢ Konunun igerigini arkadaglariyla birlikte planlarlar.

¢ Olabildigince fazla bilgi edinmek icin arastirma yaparlar.

e Kaynaklara kendileri ulagirlar, degisik kaynaklardan bilgiye ulagmanin yollarini

Ogrenirler.



¢ Kendilerine verilen bilginin dogru olup olmadigini incelerler.

¢ Bilgiler arasinda iliski kurar ve sematik olarak gosterirler.

¢ Sorunlara degisik ¢coziimler ararlar.

e Kendilerine 0zgii Ogrenme stratejileri bulunmaktadir ve konulara gore bu
stratejilerden belirlediklerini kullanirlar.

e (Ogrenme etkinliklerinin se¢imini ve programini kendileri yaparlar.

¢ Planlamalarina gore caligmalarini ya kendi baslarina ya da akran grubuyla yiiriitiirler;
ancak gerekli oldugunda 6gretmenden yardim alirlar.

o Ogrenip dgrenmediklerini siirekli olarak kontrol ederler.

e Kavraylp kavramadiklarim1 anlamak icin ogrendiklerini ¢esitli sekillerde ifade
ederler.

¢ Bagsarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirirlar.

e Elde ettikleri bilgileri arkadaslariyla paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi
iretimi i¢in igbirligi yaparlar.

e Kendi iirlinlerini degerlendirirler.

¢ Arkadaslarindan ve 6gretmeninden calismalar1 hakkinda geribildirim alirlar.

Etkin O6grenme stratejileri uygulandiginda Ogrenciler 6grenme siirecini kendilerinin
aldiklar1 kararlar dogrultusunda yiiriitiirler. Ancak, Onerilere ve yonlendirilmeye
gereksinim duyarlar. Ogretmenler, bunu, 6grencinin 6grenmesiyle ilgili kararlar icin
secenekler sunarak, Ogretimsel amaclardan sapildiginda ©Onlem alarak, Ogrencilere
takildiklar1 yerleri aciklayarak yerine getirirler. Ogrencilere 6grenme siireciyle ilgili
fikirler verirler. Ogrenmek icin ne yapmast, nelere dikkat etmesi gerektigini dgrencilere
ogretirler. Ogrencilerin dikkatini 6nemli noktalara ve inceliklere cekerler. Onlara 6rnek
olur, yol gosterir, onlarin iglerini kolaylastirirlar. Bir taraftan da 6gretimin 6grencilerin
gereksinimlerine gore nasil diizenlenebilecegini tasarlar ve Ogrenciye nasil yardim
edilecegi, 6gretme siirecinde karsilasilan sorunlarin nasil giderilebilecegi gibi konularda
arastirma yaparlar (http://www .kokyayincilik.com.tr/colukcocuk/2003/04/ty_egitim.
shtml; Gokge, 2004, s. 215).

Etkin 6grenme stratejilerinin uygulandigi siniflarda dgretmenler, 6grencilerinin etkili
ogrenme stratejilerini kullanmalarimi saglamali, 6gretimde kullanilabilecek Ogretim

yontem ve tekniklerini, 6gretim stratejilerini ve Ogretim materyallerini 6grencilerin



ogrenme stillerine gore secerek her 6grenme stiline uygun durumlar sunmalhidir. Kisaca,
ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 goz oniine alarak 6gretimi planlamalidir. Ogretimi
ogrencilerinin bireysel farkliliklarina gore planlayan ogretmen, 6grencilerine onlari
onemsedigini hissettirmektedir. Onemsendiklerini diisiinen 6grenciler dgrenmek icin
daha fazla caba harcamaya baslayacaklardir. Bunun sonucunda Ogrenciler, daha
merakli, ugragsmayr seven, Ogrenmelerinin sorumlulugunu tasiyan, Ogrenme
potansiyellerini gelistirmeye istekli, yeni bir seyler Ogrenmek icin can atan,

ogrenebildiklerine giivenen bireyler durumuna gelirler (Browne ve Kelly, 2001, s. 14).

Ogretmenler 6grencilere yeni bir bilgi verecekleri zaman bu yeni bilginin daha 6nce
Ogrenilen bilgilerle iligkili olmasina dikkat etmeli; iliskili olmayan bilgilerin yalnizca
sinavlarda iyi not almak amaciyla ezberlenecegi ve kisa siirede unutulacagini
bilmelidirler. Ayrica, Ogretmenler Ogrencilerin edindikleri bilgiyi kullanmalarim
saglamalidirlar. Bdoylece edinilen bilgi bireye 0Ozgii bir duruma gelmektedir.
Ogretmenlerin  6grencilere hemen kolayca yaniti bulunamayan sorular sormasi
ogrencilerin merakinm1 artirir. Ogrenciler sorunun yanitim1 bulmak icin icsel olarak
giidiilenirler ve sorunun yanitim1 bulmak i¢in arastirmalar yapar, cesitli etkinliklerde
bulunurlar. Ogrencilerin ugrasarak, diisiinerek gerceklestirdikleri etkinlikler onlara,
bircok bilgiyi sentezlemelerini, bu bilgileri yeni durumlarda kullanmalarini ve yeni
iliskiler kesfetmelerini saglar. Etkin 6grenme stratejileri ile 6grencilere edindikleri bilgi
kullandirilarak onlar1 bulunduklar1 noktadan daha ileriye gotiirmek, ogrenilenlere yeni

bir boyut kazandirmak ve bilgileri yeniden yapilandirmak amaclanmaktadir.

Ogretmenler etkin ©grenme stratejilerini uygularken bir takim ilkelere dikkat
etmelidirler. Bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir (Niemi, 2002, s. 770; Kog, 2000, s. 221;
Demirel, 2002, s. 201; Louisiana Department of Education, 1992; Kalem, 2002, s. 44;
Sahinel, 2002, s. 14):

e Ogrencilerle birlikte sinifin fiziksel sartlarini etkin 6grenme stratejisine uygun olacak
sekilde hazirlamak.

e Ogrencilerin dersle ilgili kaygi ve korkularmi giderip, konuyu ogrenme istegi
uyandirmak.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6gretimi gelistirmek.



¢ Tahminde bulunma, sorgulama, aciklama ve 6zetleme, sesli diisiinme gibi stratejileri
kullanarak ogrencilerine 6érnek olmak.

¢ Teknolojiden miimkiin oldugunca fazla yararlanmak.

e Ogrencilerinin konuyla ilgili kendi 6grenme amagclarini saptamalarim ve saptadiklar
amaclara erismek i¢in kullanacaklar1 bilgilere kendilerinin ulagmalar1 i¢in onlari
yonlendirmek.

e Ogrencilerin etkilesimde bulunmasin1 ve ortak bilgi iiretimini saglayacak etkin
ogrenme stratejilerini ve tekniklerini kullanmak.

e Ogrencilerin ¢alismalarini kendilerinin yiiriitmelerini saglamak, ¢ok gerekli olmadig1
stirece miidahale etmemek.

e Ogrencilerin konu ile ilgili belirli genellemelere ulasarak cikarimlar yapmalarina
olanak saglamak.

o Ogrencilerin kendi calismalarin1 ve birbirlerinin calismalarim degerlendirmelerini
saglamak.

o Ogrencilerin giinlilk hayatta karsilastiklari sorunlari, 6grendikleri bilgileri temel

alarak ¢6zmelerine olanak tanimaktir.
1.2.2. Etkin Ogrenme Stratejileri

Ogretmenler her ders ve her konu icin, istenilen tiim 6grenmeler gerceklesinceye kadar
ogrencileri etkin O6grenme c¢abasina sokacak Ogretme-6grenme stratejilerine yer
vermelidir (Stinbiil, 2001). Etkin Ogrenmeyi saglayabilecek, ogrencileri edilgin
durumdan etkin duruma gegcirebilecek, Ogrencilerin beceri ve yeteneklerini
gelistirebilecek pek cok strateji bulunmaktadir. Bunlardan bazilart A¢ikgoz (2003),
Buehl (2001), Harmin (1994), Herrell ve Jordan (2002), Oxford (1990) ve Silberman

(1996) tarafindan ortaya konan stratejileridir.

Herrell ve Jordan (2002, ss. v-vi), “Okuma-Anlamay1 Gelistirici 50 Etkin Ogrenme
Stratejisi” olarak belirledikleri stratejilerin, Ogrencilerin sozciik bilgisi ve okuma-
anlamay1 gelistirmelerinde etkin katilimcilar olmalarina, ogrenmelerini izlemelerine,
kendilerini degerlendirmelerine yardimci olduklarini  belirtmektedirler. Yazarlar
ogretmenlerin de bu stratejileri kullanarak 6grencilerinin sézciikk 0grenme, okuma-

anlama becerilerini gelistirmelerini saglayabileceklerini vurgulamaktadirlar. Stratejileri,



“Sozcik ve Ciimle Anlama Stratejileri”, “Paragraf Anlama Stratejileri”, “Geg¢mis
Konularla Bag Kurma Stratejileri”, “Tam Anlama Stratejileri”, “Kendini Izleme
Stratejileri” ve “Degerlendirme Stratejileri” olmak iizere alti bashk altinda

toplamislardir.

Buehl (2001, s. 9), 6grencilerin gereksinimi olan tiim bilgileri okullarda 6grenmelerinin
miimkiin olamayacagini belirtmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin, Ogrencileri
ogrenirken etkin hale getirecek, konu iizerinde odaklagmalarini, se¢cim ve diizenleme
yapmalarini, Ogrendiklerini uygulayabilmelerini saglayacak stratejiler kullanabilen
bireyler olarak topluma kazandirmalar1 gerektigini belirtmektedir. Buehl (2001, s. 7),
stratejileri; “ Ogrenci Etkinliklerini Kapsayan Ogretme Stratejileri, “ Bilissel Siireci
Kapsayan Ogretmen Stratejileri” ve “Konuya Uygun Ogretme Stratejileri” olarak

siniflandirmaktadir.

Acikgdz (2003, s. 85) etkin ogrenmeyi saglayacak stratejileri, “Ogretimsel Isler ve
Taktikler” ve “Aktif Ogrenme Teknikleri” basliklar1 altinda tanitmistir. Ogretimsel isler
ve taktiklerin 6gretim yontem ve tekniklerinin igerigini olusturdugunu ve ¢ok cesitli
alanlarda ve cok cesitli konularda uygulanabildigini vurgulamaktadir. Yazar, (2003,
ss. 127-169) “Aktif Ogrenme Teknikleri” bashig: altinda da cesitli okullarda ve gesitli
derslerde denenmis, degisik konu alanlarinda ve degisik Ogrenci gruplarinda
uygulamaya elverisli olan teknikleri tamtmaktadir. Ogrenmeyi saglamada, aktif
ogrenme tekniklerinin arasindan Ogrenme amacina, islenen konuya, Ogrenci
ozelliklerine uygun olanlarinin seciminin ¢ok Onemli oldugunu belirtmekte ve belli
ogretme-ogrenme siirecleri icin belli tekniklerin se¢ilmesi gerekliligi {izerinde

durmaktadir (Acikgoz, 2003, ss. 128-129).

Oxford (1990, s. 9), dil 6grenme stratejilerinin temel amacinin iletisim yeterliligi
saglamasi oldugunu belirtmektedir. Yazar (1990, s. 17), dil 6grenme stratejilerini
ilkdbnce “Dolaysiz Stratejiler” ve “Dolayli Stratejiler” olmak iizere iki gruba
ayirmaktadir. Birinci grupta yer alan stratejileri, 6grencilerin yeni karsilastiklar bilgileri
yeniden diizenleyerek saklayabilecekleri gruplama ya da tasvir kullanma gibi
“Ezberleme Stratejileri”; Ogrencilerin anlamalarimi  ve ¢esitli yollarla yeni dil

tiretmelerini saglayan mantikli diisiinme, muhakeme ya da oOzetleme gibi “Biligsel



Stratejiler”; esanlamlilarin1 kullanarak ya da tahmin ederek Ogrenmeyi kalici kilan
“Denkleme Stratejileri” olusturmaktadir. “Dolayli Stratejiler” baglig1 altinda ise;
ogrencilerin odaklanma, diizenleme, plan yapma ve degerlendirme gibi kendi
ogrenmelerini diizenlemelerini saglayan “Yiiriitiicii Bilis Stratejileri”; duygularini,
giidiilenmelerini, tavirlarim1 diizenlemeyi saglayan “Duyugsal Stratejiler” ve diger
ogrencilerle etkilesimde bulunma yoluyla 6grenmelerini saglayan “Sosyal Stratejiler”

yer almaktadir.

Silberman (1996, s. xi-xii) etkin 6grenme stratejilerini; “Ogrencileri Ders Basinda Etkin
Hale Getirme Stratejileri,” "Bilgi, Beceri ve Tutumlar1 Etkin Olarak Edinme
Stratejileri", "Ogrenmeleri Kalic1 Hale Getirme Stratejileri" olarak ii¢ ana baslik altinda
toplamistir. Ogrencileri ders basinda etkin hale getirme stratejilerini “Takim Ruhu
Olusturma”, “Ogrencileri Ders Baginda Degerlendirme” ve “Hemen Ogrenmeye
Katilim” stratejileri basliklar1 altinda inceleyen yazar, bu stratejilerden biri ya da
birkaginin bir arada kullanilmasiyla, 6grencilerin ders basinda etkin 6grenme i¢in hazir
duruma gelmelerinin saglanacagin1 belirtmektedir (Silberman, 1996, s. 32). “Bilgi,
Beceri ve Tutumlart Etkin Olarak Edinme Stratejileri” 6grencilerin, arastirarak bilgiyi
edinmelerine yardim eden stratejilerdir. Silberman (1996, ss. 67-68), bu stratejileri
“Tiim Sinif Ogretimi Stratejileri”, “Simif Tartismas1 Stratejileri”, “Giidiileyici Sorular
Stratejileri”, “Isbirligine Dayali1 Ogrenme Stratejileri”, *“ Akran Ogretimi Stratejileri”,
“Bagimsiz Ogrenme Stratejileri”, “Duyussal Ogrenme Stratejileri”, “Beceri Gelistirme
Stratejileri” alt basliklar1 altinda toplamistir. Yazar, 6grencilerin “Bilgi, Beceri ve
Tutumlar1 Etkin Olarak Edinme Stratejileri’ni kullanarak, o6gretmenlerin verdikleri
sorunlar1 diisiinerek, yaparak ve hissederek ¢ozmeye calistiklarini vurgulamaktadir.
“Ogrenmeyi Kalict Hale Getirme Stratejileri” ile 6grenilenlerin kalic1 hale getirildigini,
kalic1 hale getirilemeyen bilgilerin unutulacagini belirten Silberman (1996, s. 156), bu
stratejileri de “Gozden Gegirme Stratejileri”, “Kendini Degerlendirme Stratejileri” Ve
“Gelecek Planlama Stratejileri” olarak iice ayirarak incelemektedir. Cizelge 1° de

Silberman’in etkin 6grenme stratejileri toplu olarak verilmistir.



Cizelge 1

Silberman’in Etkin Ogrenme Stratejileri

v

v

v

Ogrencileri Ders Baginda Etkin
Hale Getirme Stratejileri

Bilgi, Beceri ve Tutumlar1 Etkin
Olarak Edinme Stratejileri

Ogrenmeyi Kalict
Hale Getirme
Strateiileri

Takim Ruhu Olusturma Stratejileri
Pazar Yeri

Simifta Kim ?

Takim Ozgecmisi

Tahminde Bulunma
Reklam/Slogan Hazirlama

Grup Elemanlari

Gercek Tanisma

Takim Caligmasi

Baglant1 Kurma

..... Kisiler I¢in Riizgar Esti

Simf Kurallar

Ders Basinda Degerlendirme
Stratejileri

Degerlendirme Arastirmast
Ogrenci Sorulart

Hemen Degerlendirme

Temsilci Ogrenciler

Etkin Ogrenme Siirecinin Tanitim1
Hemen Ogrenmeye Katihm Stratejileri
Etkin Bilgi Paylasimi

Uclii Degisimi

Koselenme

Tersini Yapma

Goriis Aligverisi

Dogru mu -Yanlis m1?

Ogrenme Sozlesmesi

Tiim Simf Ogretimi Stratejileri
Giidiileyici Sorular

Dinleme Takimlar1
Kilavuzlandirilmis Not Alma
Sunug Tombalast

Déniisiimlii Ogretme

Kilavuzlu Ogretim

Konuk Karsilama

Hareketlerle A¢iklama

Ben Kimim (neyim)?

Film Elestirisi.

Smif Tartismasi Stratejileri
Etkin Tartisma

Belediye Meclisi

Uc Asamal Akvaryum Karar1
Uzantili Panel

Fikirler- Karsit Fikirler

Sesli Okuma

Mahkeme

Giidiileyici Sorular Stratejileri
Ogrenmeye Bir Soruyla Baglama
Onceden Hazirlanmig Sorular
Ogretmen-Ogrenci Rollerinin Degisimi
isbirligine Dayal Ogrenme Stratejileri
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Harmin (1994, ss. 8-9), belirledigi etkin Ogrenme stratejilerinin, anasiniflarindan
yiksekogretime dek tiim Ogretim basamaklarinda gorev yapan Ogretmenlerin yararli
bulduklar1 stratejiler oldugunu vurgulamaktadir. Etkin 6grenme stratejilerinin
ogrencilerde giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olma o6zelliklerini
kazandirdigin1 belirtmektedir. Harmin, etkin 6grenmeyi saglayan stratejileri; "Sunum
Stratejileri”, "Ogrencilerin Giidiilenmesini Artiran Stratejiler", "Egitim Durumlarimi
Diizenleme Stratejileri”, "Odev, Sinav ve Not Verme Stratejileri", "Anlamli Ogrenmeyi
Artiran Stratejiler" olmak {izere bes ana grupta toplamaktadir. Yazar, “Sunum
Stratejileri’ni “Derse Yiiksek Katilimi Saglayan Stratejiler" ve "Temel Ogretme
Stratejileri" basliklar1 altinda incelemektedir (Harmin, 1994, ss. 11-49). “Ogrencilerin
Giidiilenmesini Artiran Stratejiler”i de "Ogrencilerin Kendine Giivenlerini Artiran
Stratejiler”, "Odiil ya da Ovgii Olmaksizin Cesaret Verme Stratejileri" ve "Kusursuz
Standartlara Erisme Stratejileri" alt basliklar1 altinda toplamaktadir (Harmin, 1994, ss.
49-87). “Egitim Durumlarin1 Diizenleme Stratejileri” baslig1 altinda ise “Derse Baslama
Stratejileri”, “ Dersi Bitirme Stratejileri”, “Isbirligine Dayali Ogrenme Icin Stratejiler”
ve “Ders Siiresini Etkili Kullanma Stratejileri” olmak iizere dort alt bashk
bulunmaktadir. Harmin, “Odev, Sinav ve Not Verme Stratejileri”’ni, "Odev Stratejileri"
ve "Simav ve Not Verme Stratejileri" olarak iki ayr1 grupta incelemektedir (Harmin,
1994, ss. 131-155). “Anlamhi Ogrenmeyi Saglayan Stratejiler” ana bashigi altinda
belirttigi stratejiler ise "Bilgiyi Tekrar Etme ve Oziimseme Stratejileri”, "Diisiinme
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Stratejiler" ve “Ogrencilerin Bilgiyi Kendilerine Mal
Etme Stratejileri”dir (Harmin, 1994, ss. 155 - 182). Harmin’in belirledigi etkin 6grenme
stratejileri Cizelge 2’ de toplu bir sekilde gosterilmektedir.

Bu calismada, Silberman’in “Ogrencileri Ders Basinda Etkin Hale Getirme Stratejileri”
ve Harmin’in “Derse Baslama Stratejileri” nin ilkogretim Ingilizce derslerinde
uygulama durumlarinin belirlenmesi amaclandigi i¢in derse baslama stratejileri basligi

altinda bu stratejiler daha ayrintili bicimde ele alinmstir.



Cizelge 2

Harmin’in Etkin Ogrenme Stratejileri

v

v

v

v

v

Sunum Stratejileri

Ogrencinin Giidiilenmesini

Egitim Durumlarmm Diizenleme

Odev, Smav ve Not

Anlamh Ogrenmeyi Saglayan

Saglayan Stratejiler Stratejileri Verme Stratejileri Stratejiler
Derse Yiiksek Katihmu | Ogrencilerin Kendilerine Derse Baslama Stratejileri Odev Stratejileri Bilgiyi Tekrar Etme ve
Saglayan Stratejiler Giivenlerinin Artmasim Saglayan | Oylama Secimli Odevler Oziimseme Stratejileri
Akici Ders Planlart Stratejiler Ogrencilerin Ders Planiyla lgili Gériislerini Alma Odev Paylagsma Gruplart Ogrenme Ciftleri
Cabuk ve Hizli Adimlar Isaret Levhalari Hemen Calismaya Baslama Odevleri Dinleme Benim Diisiincem
Agsamali Ogretim Ogrencileri Rahatlatmak Gidiileyici Sorular Sinif Caligmalarindan Farkli Soru-Yanit Zinciri
Sinirh Cesitlilik (diil ya da Ovgii Olmaksizin Giizel ya da Iyi Haberler Odevler Yaratic1 Raporlar (Bir dakika raporlar1 —

Temel Ogretme Stratejileri
Hizl Tur
Soru-Herkes Yazsin
Sonug Ciimleleri
Ogrenme Ciftleri
Oylama

Bir Arkadasina Sor
Paylasma Ciftleri
Koro Calismast

Kisa Tartigsmalar
Sesli Diigiinme
Kilavuzlu Uygulama
Tekrar Testleri

Ogrencileri Cesaretlendiren
Stratejiler

Seni Takdir Ediyorum Mesaji
Seninleyim Mesaji

Odiil Olmaksizin Dikkat
Yalnizca Dogrulama

Yalnizca Yanliglart Diizeltme
Diizeltme Yapmama

Tiim Grubu Odiillendirme
Ogrencilerin Olumlu Yonlerini
Belirtme

Ogrencilerde Sayginlik,Enerji,
Kendini Diizenleme, Olumlu
iliskiler ve Farkindaliklarini
(DESCA) Gelistirmeleri icin
Cesaretlendirme

Kusursuz Standartlara Erisme
Stratejileri

Ogrenmede Engel Tanimamak
Giidiileme ifadeleri

Yiiksek Beklentiler
Ogrencilerin Sayginlik, Enerji,
Kendini Diizenleme, Olumlu
iliskiler Ve Farkindaliklarin
(DESCA) Gelistirmeleri icin
Cesaretlendirmek

Risk Hatirlaticist

Dersi Bitirme Stratejileri

Sonug Ciimleleri

Tekrar Testleri

...Begendim. Bir Dahaki
Sefer....Bilirim

Diisiince/Duygu Kartlar

isbirligine Dayahh Ogrenme icin Stratejiler

Ogrenci Ciftleriyle Daha Az Agiklama

Esli Okuma

Calisma Ve Paylasma Gruplari

Secenekleri Sergileme

En lyi Segim Tartigmast

Destek Gruplari

Proje Calismast

Gorev Ve Takim Beceri Grubu

El Kaldirma

Ders Siiresini Etkili Kullanma Stratejileri

Zekay1 Hatirlatma

Konugmaci Takimlari

Ogrencilerin Katilimin1 Bas fle Onaylama

Yonergeleri Bir Kez Verme

Akran Ogretimi

Akran Ogretimi Egitimi

Ogrenci Kurallarin1 Oziimseme

Siav ve Not Verme

Stratejileri

Bireysel Gelisim Dosyalari

Not Verme Plan1 Olusturma

Ogrencileri Ogrenmenin
Onemine Odaklama

Ogrenci Rapor Kartlari

poster — grup halinde bir dakikalik oyunlar
bir kitap kahramani ya da tarihi bir kisiyi
canlandirmak -pantomim, kukla gosterisi -
kisa oykiiler yazdirmak)
Diisiinme  Becerilerini
Yonelik Stratejiler
Siniflandirma

Sinif Olusturma

Farki Bulma

Benzerlikleri Bulma

Ozet Yazma

Tahminde Bulunma
Varsayimlar1 Sorgulama
Tartigma Sorular1 Sorma
Beyin Firtinast
Ogrencilerin Bilgiyi Kendilerine Mal
Etme Stratejileri
Kavram ya da
Odaklanma
Konuyu Ogrencinin Yasantiyla
iliskilendirme

Uygulama Projeleri

Bildiklerim, Bilmek Istediklerim

Gelistirmeye

Genelleme  Uzerine

Harmin’den (1994, ss. 11-181) uyarlanmistir




1.2.3. Etkin Ogrenme Stratejilerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Etkin 6grenme stratejisini uygularken karsilagilan sorunlarin en biiyiik nedeni, gorevde
bulunan oOgretmenlerin davranis¢ct kuramlarin egemen oldugu bir egitim-0gretim
ortaminda yetismis olmalaridir. Etkin Ogrenme stratejilerini uygulamaya caligsan
ogretmenlerin ¢ogu bu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Acgikgdz,
Kasapsucuoglu ve Gokdag (1999, s. 302), Tiirkiye’de etkin Ogrenme stratejilerinin
uygulanma c¢alismalarinda karsilagilan en biiyiik sorunun, ¢gretmenlerin bu konuda
yetistirilmeden uygulanmaya calisilmasi oldugunu belirtmekte ve uygulamaya
gecmeden Once Ogretmenlerin etkin 6grenme stratejileri ve teknikleri konusunda bir
egitim siirecinden gecirilmeleri gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bazen
gerekli egitimi alsalar da uygulamadiklarim1 belirten arastirmacilar, verilen egitimden

sonra da 6gretmenlerin izlenmesini onermektedirler.

Etkin 0grenme stratejilerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar su sekilde
ozetlenebilir (Acikgoz, 2003, ss. 300-308; Acikgoz, Kasapsucuoglu ve Gokdag, 1999,
ss. 305-310; Bonwell ve FEison, 1991; Enginarlar, 2003, ss. 66-69; Louisiana
Department of Education, 1992; Niemi, 2002, ss. 772-776; ()zkaya, 2000; Silberman,
1996, ss. 7-8):

e Bazi Ogretmenlerin etkin Ogrenme stratejilerini uygulayabilme konusunda
kendilerine giivenememeleri.

e Ogretmenlerin cok ayrintili plan yapmalarin1 gerektirmesi.

e Ogretmenlerin ders icin ¢cok daha fazla arastirma yapmalarini gerektirmesi.

¢ Ogrenme materyallerini 6gretmenlerin kendilerinin hazirlamak zorunda kalmalari.

e Baz1 Ogretmenlerin etkin Ogrenme stratejisini uygulayacak enerjiye sahip
olmamalari.

o Ogrencilerin etkin 6grenenler olmaya hazir olmamalari.

e Bazi dgrencilerin diger 0grenciler tarafindan gruplarina kabul edilmemeleri.

o Ogretmenlerin dgrencilerden gelen tiim sorulara yanit verememeleri.

e Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenmelerini saglamak icin zaman harcamak zorunda

kalinmasi.



e Ogrencilerin grupla calismalarim1 ve bagimsiz calismalarini 6gretmek icin zaman
harcanmasi.

e Ogretmenlerin dgrencilere 6grenme sorumlulugunu vermeye yanasmamast.

¢ Grupla 6grenmelerde ya da akran 6gretiminde 6grencilerin birbirlerine yanlig bilgiler
vermeleri.

¢ Yeni degerlendirme stratejileri olusturmak zorunda kalinmasi.

® Ders programinin yiiklii olmasi ve etkin 6grenme stratejisinin uygulanmasinin ¢ok
zaman almasi.

¢ Etkinlikler i¢in belirlenen siirelere uyulamayisi sonucunda planlarin aksamasi.

¢ Planlanan etkinliklere tiim 0grencilerin katilim1 ve etkilesiminin saglanamamasi.

e Ogrenci sayisinin fazla olmasi.

¢ Smiflarin kiiciik olmasi.

e Yeterli egitim teknolojisi olanagi bulunmamasi.

e Etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan kargasa ve giiriiltii.

e Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi kullanma hakkinda bilgilerinin olmayzisi.

e Emekliligi yaklasmis ogretmenlerin yeni bir stratejiyi denemeye yanasmamalar1 ve
deneyen genc Ogretmenlere karst gelistirdikleri alayci tavir.

o Ogretmenler arasinda isbirliginin olmamasidir.
1.3. ilkogretimde ingilizce Ogretimi

Milli Egitim Bakanligi’nin Ekim 1997°de yayinlanan ilkogretim dordiincii ve besinci
siiflar icin yabanci dil 68retim programi ile ogrencilerin ilk6gretim dordiincii siniftan
baslayarak zorunlu yabanci dil dersleri almalari uygulamaya konulmustur (MEB,

Tebligler Dergisi, 1997, ss. 606-607).

Enginarlar (2003, s. 63) ve Sonmez (2003, ss. 84-85), iilkemizde de yabanci dil
ogretiminin ilkogretim yillarinda baslatilmas: ve siirekliliginin saglanmasi yoluyla
ogrencilerin  yabanci dili  kullanabilecek diizeye gelebilecekleri konusunda
birlesmektedir. Boylece, 6grencilerin 6grenilen dili bir yabanci dil olarak degil, iletisim

kurmaya yarayan bir dil olarak goreceklerini belirtmektedirler.



Alptekin (2003, s. 48), yabanci dil Ogretimine erken yaslarda baslamanin 6nemine
dikkat cekmekte; ilkogretim cagindaki Ogrencilerin, kavram gelistirmede cevreden
gelen bilgiyi alarak, kendi algi semasimni bu bilgiyi de iceren bicimde yeniden
diizenlemesi anlamina gelen yerlestirmeyi kullandiklarini; buna karsin yetiskinlerin,
cevreden gelen bilgiyi varolan algi semalarina uyarlamak anlamina gelen 6ziimsemeyi
kullandiklarimi belirtmektedir. Bunun sonucu olarak, ilkdgretim caginda 6grenciler,
yabanci dil derslerinde de ilk kez karsilastiklari, anadilimizde olmayan yapilar ve sesler
icin algi semalarim diizenleyip gelistirebilirken, daha ileri yaslarda yabanci dil
ogretilmeye calisilan Ogrenciler yeni ogrendikleri yapr ve sesleri var olan semalarina
uydurmaya caligmaktadirlar. Var olan semada yeni Ogrenilen bilgiye uyan bolim
bulunamadigr durumda bilgi semaya uyacak bicimde degistirilmektedir. Bu da
Ogrenilen yabanci dilin bozulmasina yol agcmaktadir. Yabanci dil 6gretimine ilkogretim
yillarinda baslanmasi1 6grencilerin 6grenilen yabanci dili daha dogru bir sekilde

ogrenmelerini saglamaktadir.

Ingilizce diinyada en yaygin olarak kullanilan dillerden biridir. Bugiin AB iilkelerinde,
anadili Ingilizce olmayan 6grencilerin % 26’ s1 ilkogretimde Ingilizce 6grenmektedir;
ortadgretimde ise bu oran % 89’ a cikmaktadir (http://www.meb.gov.tr/ duyurular/
duyurular/AvrupaDilleri2001/AvrupabDilleriEtkinlikleri.htm). Tiirkiye’de de ilkogretim

ogrencilerine zorunlu yabanci dil olarak Ingilizce 6gretilmektedir.

[Ikogretim diizeyinde Ingilizce ogretiminde o6grenci merkezli yaklasim temel
alinmaktadir. Icerigin belirlenmesinde ©grencilerin belirlenen gereksinimleri ve
konularin 6grenebilirlikleri, kullanim sikliklari, islevsellikleri gbz oniinde tutulmaktadir.
Dinleme-konusma-okuma ve yazma becerilerinin biitiinlestirilmesi esas alinmakla
birlikte cesitli calismalar sonucunda toplanan veriler dogrultusunda dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirilmesine daha fazla agirlik verilmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenme istek ve giidiilerinin siirekli olmasi i¢in onlara
yardimcr olmalart gerekmektedir. Kiime caligmalari yoluyla simiflarin kalabaliginin
ortaya cikarttigi dezavantajlardan kurtulmaya calisilmali, dgretimde degisik alistirma,
teknik ve sunus bicimlerine yer verilmelidir (MEB, 2002, s. 5). Ilkogretim Ingilizce
ogretiminde erigilecek amaglara uygun olarak sec¢ilmis ve yapilandirilmis kiiciik

gruplarla ¢aligsmalar biiylik 6nem tagimaktadir (Brown, 1994, s.106).



1.3.1. ilkégretim ingilizce Ogretiminde Etkin Ogrenme

[lkogretim 6grencileri cogu zaman neden ve nasil Ingilizce 6grenecekleri konusunda
bilgi sahibi degillerdir. Oysa etkin Ogrenme stratejileri Ogrencilerin  6grenme
sorumluluklarini  almalarim  gerektirir. Ilk derslerde bazi stratejiler kullanilarak
ogrencilerin kendi Ogrenme sorumluluklarini almalari, kendi 6n Ogrenmelerinin
ve Ingilizce Ogreniminden  beklentilerinin  farkina  varmalari  ve  derse
katilimlar1 saglanabilir (Karacaoglu ve Cabuk, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-
156/karacaoglu.htm., 2002).

Smifin fiziksel ortami etkin Ogrenmenin gerceklesmesini saglamada ©nemli bir
unsurdur. Etkin 6grenmede ideal ve belirli bir sinif diizeni bulunmamaktadir. Oturma
diizeni Ogrenciler arasi iletisimi saglayabilmek amaciyla Ogrencilerin birbirleriyle
etkilesiminin en fazla olabilecegi sekilde tasarlanmalidir (Silberman, 1996, s. 9).
Ingilizce derslerinde, planlanan etkinliklere gore 6gretmen ve dgrenciler birlikte uygun
oturma diizenini saglamalidirlar. Yapilacak etkinlik icin oturma diizeninin uygun
duruma getirilmesi Ogrencileri ders baslamadan yapilacak etkinlige hazirlamakta,

etkinligin nasil olacagi konusunda diisiinmeye itmekte ve giidiilemektedir.

Ingilizce ogretmenleri, sik sik hata yapmanin dogal oldugunu, her 6grencinin
birbirlerinden farkli sekilde ve siirede anlayabilecegini, her Ogrencinin degisik
onbilgilere sahip olabileceklerini vurgulayarak 6grencilerin diistincelerini ¢ekinmeden
ifade edebilecekleri, arkadaslarinin basarisizliklariyla alay etmeyip onlara yardimci
olmaya calisacaklar1 olumlu 6grenme ortamlar1 yaratmalidir (Harmin, 1994, ss. 49-61).
Ogrencilerin birbirleriyle kaynasmalarmi ve takim halinde calismalarini saglayacak
stratejiler kullanilarak grup calismalar1 sirasinda olusabilecek aksakliklar Onceden

onlenmelidir.

Ogrencilere, bilgiye nasil erisebilecekleri, kaynaklari nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir.
Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkina varmalarin1 saglamali ve onlara Ogrenme
stratejileriyle ilgili bilgiler vermelidir. Ogrencilerin kendi 6grenme stillerine uygun
Ogrenme stratejilerini secmelerine yardim edilmeli, kisaca; 6grencilere 6grenmeyi
ogrenme hakkinda bilgi verilmelidir. Ogrencilerden konu ile ilgili arastirma yaparak

simifa kaynak getirmeleri saglanmalidir. Ornegin, 6grenciler siifa gazete ve dergilerden



bulabilecekleri ¢esitli Ingilizce metinler, bulmacalar, is ilanlar1, reklamlar gibi yazil

materyaller ya da video kaset, teyp kaseti gibi gorsel ve isitsel materyaller getirebilirler.

Etkin  o6grenme  stratejilerini  kullanarak  Ingilizce  68retmeye  calisan
ogretmenler 6grencilerinin yeteneklerini gelistirerek ve onlarin daha once edindikleri
bilgilere dayanarak Ogretimi siirdiirmelidir (Ekmekei, 1998, s. 132). Yeni bir konuya
baslanmadan Once, 6grencilerin bu konu hakkindaki onbilgilerini 6grenmek amaciyla
belirlenmis etkin 6grenme stratejilerinden simif ve konu diizeyine uygun olanlar
kullanilarak konu hakkinda Onbilgileri saptanmalidir. Bu stratejiler Ogretmenin
ogrencilerinin Onbilgilerini saptamasiin yani sira 6grencilerin de konu hakkinda
bildiklerini gozden gecirmelerine ve konu hakkinda diisiinmelerine yardimci

olmaktadir.

Ogrencilere dersten dgrenmek istedikleri bilgi ve becerileri, konuyu anlamak igin hangi
bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi sorularak amaclarini belirlemeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin belirledikleri amaglara ulasmak igin planladiklari etkinlikler
icin onlara yardimci olunmalidir. Ogrencilerin denemeler yaparak, sorular sorarak,
gbzlem yaparak Ingilizce’yi etkin bir bicimde 6grenmeleri ve yapilan tiim ¢aligmalarda
sorumluluk almalar1 saglanmali, 6grenci Ozerkligi ve girisimciligi desteklenmeli,
yapilacak etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde planlanmalidir (Akyel, 2003,
s.100). Ogretmenler, tahminde bulunma, sorgulama, acgiklama ve Ozetleme gibi
stratejileri  kendileri kullanarak Ogrencilere model olmali; ipuclart  vererek,
disiindiirerek,  yeteneklerini  kullandirarak  ¢oziimii  Ogrencilere  buldurmaya
caligmalidirlar (Abdullah, http://search.epnet.com/direct.asp?an=ED459458&db=eric,
2001). Ornegin; 6gretmenler yarim birakilan bir konusma pargasim kasitl olarak hatali
tamamlayip sonra tamamladig1 kismi sorgulayarak, konusma parcasinda konusmanin
nasil tamamlanmasi gerektigini belirten ipuglarim1 kullanarak diizeltebilirler. Diizeltme
icin Ogrencilerinden yardim isteyebilirler. Boylece ortaya cikan bilgi ve basar
ogrencilerin olmaktadir. Ogrenciler kendilerine giivenmekte ve Kkarsilasacaklar tiim
giicliikleri kendi yeteneklerini kullanarak yenmeyi 6grenmektedirler Bunun sonucunda
diisiinerek, cesitli yollar deneyerek, ortaya c¢ikan yeni durumlara gore strateji

degistirerek her konuya ¢oziim getirebilecekleri diisiincesine sahip olmaktadirlar.



Anlama ve kaliciligi saglamak icin 6grencilerin dinlediklerini 6zetlemeleri, gercek
yasamla iliskilendirmeleri gereklidir. Ingilizce derslerinde dgretmenler dgrencilerinin
Ingilizce nin konusma-dinleme-okuma-yazma sekillerinden herhangi birini kullanarak
diisiincelerini dile getirmelerini saglayacak stratejiler kullanmalidirlar (Davies, 1996, s.
112). ilkogretim ogrencilerinin kisith Ingilizce bilgisinin dinlediklerini sozle ya da
yaziyla dzetlemelerine yetmedigi durumlarda onlardan dinledikleriyle ilgili akis semasi,
resim cizmeleri istenebilir. Dinledikleri ya da acgiklanan metnin temel noktalarini

anahtar sozciiklerle 6zetlemeleri istenebilir.

Etkin 6grenme stratejilerini kullanmada teknolojinin de yeri onemlidir. Ogrencilere
sinifta konularin 6gretiminde teknolojiden yararlanarak 6grencilerin gozlem yapmalari
saglanabilir. Ornegin; cesitli ortamlar1 tanitmak icin o ortamlarda c¢ekilmis filmler
izlettirilebilir. Ozellikle daha genis olanaklara sahip olan &zel ilkdgretim okullarinda
ogrencilerin internette anadili Ingilizce olan arkadaslar bularak onlarla ¢esitli konularda

yazigmalart istenebilir.

Ogretilecek konular 6grencilerin ilgi duyacaklar1 alanlardan secilmelidir. Ogretilen
sozciikler kolay, anlasilabilir, bir biitiinliik ve yap: icinde olmalidir. {lkdgretim dort ve
besinci sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu heniiz somut diisiinme evresinde oldugu igin
ogretimde gorsel materyallerden bol miktarda yararlanilmalidir. Kisa ve basit etkinlikler
yoluyla dgrencilerin yapilan etkinliklere, etkinligin tiirline ve amacina gore; bireysel,
ikili ya da daha biiyiikk gruplar halinde etkin olarak katilmalar1 ve bu calismalarda
Ingilizce’yi kullanmalar1 gereklidir. Cesitli oyunlar, yarismalar, sarkilar, oykiiler,
yaratict etkinlikler yoluyla ogrencilerin Ingilizce’yi  kullanmalar1  saglanmalidir
(Haznedar, 2003, s. 125). Etkinlikleri uygularken; oOgrencilere etkinligin amaclari
belirtilmeli, bu etkinligin daha Once yapilanlarla iligkileri ve neden bu etkinligin
yapilmak istendigi anlatilmali, yonergelerin 6grenciler tarafindan tam olarak anlagilmasi
saglanmalidir. Ogrencilere etkinlik icin ayrilan siire belirtilmeli, etkinlikler sona
erdiginde o6grencilerin etkinlik yoluyla 6grendikleri ve etkinligin onlarda uyandirdigi

diistinceler hakkinda konusulmalidir (Silberman, 1996, s. 26).

[Ikogretim alt1, yedi ve sekizinci simf 6grencilerinin yaslar1 oniki-onsekiz arasinda

degismekte ve artik soyut diisiinebilmektedirler. Pek ¢ok problemi mantiklarini



kullanarak ¢ozebilmektedirler. Ancak bu donemde 6grencilerin ilgi alanlar1 degismekte
bu da 6grenmeye karsi olan ilgilerinin azalmasina neden olmaktadir. Ayrica, bu donem
ogrencilerinin cabucak kirilabilecekleri, kendilerine giivenlerini hemen yitirebilecekleri
ve bunlarin sonucunda Ingilizce’ye karst olumsuz tutumlar gelistirebilecekleri goz
oniine alinmalidir. Bunun icin 6gretmenler Harmin’in (1994, ss. 9-62) “ Ogrencilerin
Kendilerine Giivenlerinin Artmasin1 Saglayan Stratejiler” bashigi altinda belirttigi gibi,
her 6grencinin Ogrenebilecegini, hata yapmanin dogal oldugunu sik sik vurgulamali,

onlar1 utandirmaktan kaginmalidirlar.

Kalabalik simiflarda 6gretmenin her bir Ogrenciyle tek tek etkilesimde bulunmasi
olanaksizdir. [lkogretimde sosyallesmeyi tetikleyecek en giicli arag grup
calismalaridir. Bu calismalar sadece sosyallesmeyi saglamakla kalmayip; paylasma,
yardimlagma, grupta karsilagilan ortak bir problemi ¢6zme ve karar alma konusunda
firsatlar yaratir (Yiiksel, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/159/yuksel.htm., 2003).
Ogretmenler simf arkadaslar1 arasinda rekabeti azaltmali ve 6grencilerin kendilerini
daha giivende hissedebilecekleri kiigiik grup calismalarma cokca yer vermelidirler
(Brown, 1994, s. 96). Boylece kendine giiven ve 0z saygis1 gelisen Ogrenciler etkin
Ogrenenler olmaya hazir duruma geleceklerdir. Ac¢ikgdz’iin (1994, s.303) aktardigina
gore; Allwright (1979), Rivers (1990) gibi yabanci dil egitimi lizerinde ¢alisan yazarlar
Ogrencinin, 0gretmenin miidahalesi olmadan, kiiciik gruplar halinde calismasinin yazili
ve sozli iletisim becerilerinin gelistirdigini kaydetmektedirler. Yasar (1993, s. 51),
yabanci dilde okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme,
okuma parcasina iligskin ayrintili bilgi edinme, okuma parcasinin igerdigi fikirleri bulma,
okuma parcasina uygun baslik bulma ve okuma parcasini Ozetleme becerilerinin
gelistirilmesi konusunda kiigiik gruplarla 6gretim yonteminin etkililigini saptamistir.
Ayrica, kiiciik gruplar halinde calisan ogrenciler birbirlerinin diisiincelerini dinlemeyi
ve degerlendirmeyi Ogrenmektedirler. ilkogretim Ingilizce siniflarinda ogrencilerin
kiiciik gruplarla geceklestirebilecekleri calismalara ornek olarak sunlar verilebilir.
Yazili bir metnin {izerinde tartisma, herhangi bir egitimsel etkinlige ait diisiinceleri
paylasma, birbirlerinin yazili ¢alismalarimi kontrol etme, verilen bir okuma pargasi
hakkinda birbirlerine soru sorma, bir dersi 6zetleme, 6gretmene sormak icin sorular
hazirlama, verilen bir dykiiniin/konusma parcasinin kahramanlarini, kahramanlarinin

yaslarim1 ya da olaym gectigi yeri degistirerek yeniden yazma, birbirini sinama,



ogretmenin sordugu sorulara birlikte yanmit hazirlama, simifta tuttuklart notlar
birbirleriyle karsilastirma, 6grenilen konuyu 6zetleyecek sarkilar yapma, reklam/slogan
hazirlama ve grup gazetesi ¢ikarma (A¢ikgoz, 2003; Buehl, 2001; Harmin, 1994; Saban,
2002; Sadow, 1987; Silberman, 1996).

Kisaca, etkin Ogrenmenin gerceklesmesi igin ogrencilerin Ingilizce’yi neden
ogrendikleri hakkinda diisiinmeleri saglanmali, simifin fiziksel yapis1 Ogrenmeyi
kolaylastiracak sekilde hazirlanmali, 6grencileri O68renmeye giidiileyecek olumlu
Oogrenme ortamlar1 yaratilmali, Ogrencilerin diisiincelerine saygi gOsterilmeli,
ogrencilere islenilecek konu cercevesinde kendi amaglarimi belirleyip bu amaclara
uygun etkinlikleri planlamalarina ve uygulamalarina yardimci olunmali, dgrencilerin
gruplar halinde calismalar1 saglanmali, Ogrencilere arkadaslarinin diisiincelerini
dinlemeleri ve bu diislincelere saygi duymalart Ogretilmeli, 6grenme stratejileri
tamtilarak kendi Ogrenmelerini kendilerinin diizenlemelerine yardimci olunmali,

teknolojiden ve cesitli gorsel materyallerden yararlanilmalidir.

1.3.1.1. ilkogretim ingilizce Derslerinde Derse Baslamada Etkin Ogrenme

Stratejileri

Derse baslamada kullanilan stratejilerin amaci, 6grencileri biligsel ve duyussal olarak
derse hazirlamaktir (Biiylikkaragdz ve Siimbiil, 1997, s. 2). Derse baslama stratejileri,
her bir derse baslarken kullanilabilecek stratejiler ve bir ogrenim yilina ya da bir

o0grenim devresine baglama stratejileri olarak iki grupta incelenebilir.

Bir 6grenim yilina ya da bir 6grenim donemine baslarken kullanilacak stratejiler,
ogrencilerin birbirleriyle tanismalar1 ve yeni bir ortama girmelerinden 6tiirii duyduklari
sikintidan kurtulmalarim1  saglayacak stratejilerdir. Ogrencilerin esler olusturarak
birbirlerine bireysel Ozellikleri ve daha ©Onceki 6grenme deneyimleriyle ilgili bilgi
vermeleri, giinliik yasantilar1 hakkinda konusmalar1 saglanabilir (Davies, 1996, s. 123).
Ogretmenler 6grencilerin konusmalarini izleyerek hem 6grencileri taniyabilir hem de
onlarin onbilgilerini degerlendirebilir. Bu degerlendirme sonucunda da yeterli 6nbilgiye
sahip olmayan Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini kapatmak icin degisik stratejiler
planlayabilirler. Ogretmenin sordugu sorulara dgrencilerin yalnizca ellerini kaldirarak

yanit vermeleriyle baslayacak dersler sayesinde hem 6gretmen sinifin yapisi hakkinda



bilgi sahibi olabilir hem de 6grencilerin derse katilmaya yonlendirilmesi saglanabilir.
Ayrica, Ogrencilerin ilk ders hakkinda kisaca yazdiklari diisiincelerini  birbirleriyle
paylasmalarimi ve 6gretim yili siiresince karsilasabilecekleri sorunlart ¢ozmek igin
izleyecekleri yollar hakkinda tartigmalarini isteyerek 6grencilerin  sorunlarini
arkadaslariyla tartisarak c¢ozebileceklerinin farkina varmalart saglanabilir. Ders
programini  6grencilere verdikten sonra program hakkinda Ogrencilerin goriislerini
dinleme ve gerekirse Ogrencilerin istegi dogrultusunda programda degisiklik yapma
onlarin goriislerine deger verildigini gostermek agisindan onemlidir (McKeachie, 1999,

ss. 35-41).

Kisaca; bir donem basinda, derse baslanan ilk giiniin sonunda 6grenciler neyi, nasil
ogreneceklerini anlamal1; 6gretmenlerinin onlarin 6grenmesine yardim edecegini, sinif
arkadaslart ve Ogretmenleriyle kendilerini giivende hissedecekleri bir grup
olusturduklarint ve derslerin kendileri i¢in ne kadar ©nemli oldugunun farkina

varmalidirlar.

Herhangi bir derse baslarken kullanilabilecek stratejiler ise dersin ilk birka¢ dakikasinda
kullanilan stratejilerdir. Todd (1997, ss. 14-19), Richards ve Lockhart’in (1994)
“Ogretmenin Ogrencilerin dikkatlerini 6grenecekleri konunun 6grenme amaclarina
odaklamak amaciyla kullandiklar1 stratejiler” olarak tanimladiklar1 herhangi bir derse
baslarken uygulanabilecek stratejileri yalmzca Ogrenme amagclarimi kapsadigi icin
yetersiz buldugunu belirterek, herhangi bir derse baslama stratejilerini “Ggretmenin
ogrencilerini o derste 6grenileceklere hazirlamak amaciyla kullandigi siirecler” olarak
tanimlamakta ve bu stratejilerin se¢ciminde Ogretmenlerin dersin icerigini,
uygulanabilirligini, hem kendilerinin hem de Ogrencilerin tercihlerini ve kisisel

ozelliklerini goz Oniine almalarini gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenler bir derse baslarken ogrencilerin dikkatini 6grenme konusunun iizerine
cekmeli, derste islenilecek konuyu ogrenmeleri icin gilidiilenmelerini saglamali ve
ogrencilere o dersin amaglar1 hakkinda bilgi vermelidir. Ders basinda etkin 6grenme
stratejilerinin  kullammmi  6grencilerde takim ruhunu gelistirmekte, Ogrencilerin
onbilgilerini degerlendirmeyi ve islenilecek konu hakkinda giidiilenmelerini

saglamaktadir (Silberman, 1996, s. 32).



Cesitli yazarlar ders basinda uygulanabilecek etkin Ogrenme stratejilerinden
bahsetmislerdir (A¢ikgoz, 2003; Allen, 2002; Buehl, 2001; Harmin, 1994; Marzano ve
digerleri, 2001; McKeachie, 1999; Saban, 2002; Silberman, 1996). Arastirmanin amaci
dogrultusunda burada alanyazinda en sik rastlanan Harmin’in “Derse Baslama
Stratejileri” ve Silberman’in “Ogrencileri Ders Baginda Etkin Hale Getirme Stratejileri”
basliklart altinda topladiklar stratejilerinden; hem herhangi bir derse baslarken hem de
donem baslarinda uygulanabilecekleri diisiiniilen Oylama, Giizel ya da Yeni Haberler,
Hemen Degerlendirme, Dogru mu, Yanlis mi?, Smnifta Kim?, ...Kisiler Igin Riizgar
Esti, Ogrencilerin Ders Plamyla Ilgili Goriislerini Alma, Hemen Calismaya Baslama,
Pazar Yeri, Goriis Aligverisi, Giidiileyici Sorular, Etkin Bilgi Paylasimi, Reklam/Slogan
Hazirlama, Risk Hatirlaticisi, Koselenme, Tersini Yapma, Tahminde Bulunma, Baglanti
Kurma, Smmif Kurallari, Degerlendirme Arastirmasi, Ogrenci Sorular1 ve Ogrenme

Sozlesmesi stratejileri agiklanmistir.

Oylama: En kolay uygulanan stratejilerden biri olan oylama stratejisinde, derse
baslamadan ©Once Ogrencilerin dikkatini toplamak ve Ogrencileri giidiilemek
amaciyla 6gretmen, tiim siifa gerek 0zel yasantilariyla ilgili gerekse dersle ilgili
sorular sormakta; Ogrenciler de sorulart ellerini kaldirarak yanmitlamaktadirlar

(Harmin, 1994, s. 87; McKeachie, 1999, s. 35).

Ingilizce derslerinde derse baglamadan 6nce Ingilizce 6gretmenleri de 6grencilerin
yalnizca ellerini kaldirarak yanmitlayabilecekleri, 6zel yasantilariyla ya da dersle
ilgili sorular yoneltebilirler. Boylece tiim 68rencilerin derse katilmalar1 saglanmis

olur.

Giizel ya da Yeni Haberler: Ogrencilerin dikkatlerini toplamalarim ve siniftaki
ogrencilerin birbirleriyle daha siki baglar kurmalarini saglayan bu strateji
Ogrencilerin, birbirlerine  kendilerini  etkileyen olaylari, herhangi bir
konuda kazandiklar1 basarilari, sevindikleri ve iiziildiikleri olaylar1 anlatmalarini

icermektedir (Harmin, 1994, s. 89).

Ingilizce derslerinde derse baslarken 6grenciler en sevdikleri kisiyi, yemegi... ,
tuttuklar1 takimi, herhangi bir konuda kazandiklar1 basarilari, besledikleri

hayvanlari, kendilerini sevindiren ya da iizen olaylari o6grendikleri Ingilizce



diizeyine gore anlatabilirler. Anlatirken resimler, fotograflar kullanarak
anlattiklarinin tiim arkadaslan tarafindan anlagilmasimi saglayabilirler. Boylece
ogrencilerin birbirlerini daha yakindan tanimalar1 saglanabilir. Aynm1 zamanda,
ogrenciler islenecek konuyla ilgili deneyimlerini de simifa aktarabilirler.
Ogrencilerin islenilecek konuyla ilgili deneyimlerini smifa aktarmasi diger

ogrencilerde konuyu 6grenme istegi duyurabilir.

Hemen Degerlendirme: Bu strateji, ogrencilerin 6grenilecek konuyla ilgili
onbilgileri, deneyimleri, konuya bakis acilar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ig¢in
kullanilmaktadir. Her bir 6grencide, kendi hazirladigi ya da Ogretmenin daha
onceden hazirlayip dagittigi; iizerlerinde ¢oktan se¢meli sorulara yanit vermek
icin kullanacaklar1 “a”, “b” ve “c” yazan Kkart serisi; lizerlerinde dogru-yanlis
sorularina yanit vermek i¢in kullanacaklar1 “T” (true = dogru) ve “F” (false =
yanlis) yazan kart serisi ve lizerlerinde belirtilecek diisiinceye ya da duruma
katilma oranlarin1 gostermek i¢in kullanacaklari, 1’den 5’e kadar sayilarin yazih
oldugu kart serisi bulunmaktadir. Ogretmen 6grencilere bu kart serilerinden birini
kaldirarak yanitlayabilecekleri bir dizi soru ya da ciimle hazirlar. Ogrenciler

ogretmenin okudugu soru ya da ciimlelere kartlarin1 kaldirarak yanit verirler

(Silberman, 1996, s. 53).

Ingilizce derslerinde 6grencilerin konuyla ilgili 6nbilgileri, deneyimleri ve konuya
bakis agilar1 bu strateji kullanilarak belirlenebilir. Ornegin, trafik konusu icin
ogretmen “Hangisi ulasim araciyla seyahat etmek istersiniz?” sorusu icin “a-
ucakla; b-trenle; ¢- gemiyle” seceneklerini belirleyebilir. Ogrenciler de sectikleri
sikki, ellerindeki “a”, “b”, “c” yazan kartlar1 kaldirarak belirtirler. Ogretmen
“Gemi yolculugu sikicidir.” ciimlesini sdyleyerek ogrencilerin bu diisiinceye
katilma oranlarin1 1’den 5’e kadar numaralanmis kartlar yoluyla belirtmelerini
isteyebilir. Ogrenciler yanit verirken kart yerine daha 6nceden 6gretmenle birlikte

saptanmis isaretler de kullanarak secimlerini belirtebilirler.

Dogru mu, Yanlis mi?: Bu strateji 0grencilerin, dersin basinda, konuyla ilgili
diisinmesini saglar. Ogrencilere islenilecek konuyla ilgili dogru ve yanls

ciimlelerin yazili oldugu kartlar dagitilir. Ogrenciler arastirarak dogru ve yanlis



climleleri belirlerler. Daha sonra ciimleler teker teker okunarak sinifca yanlis
ya da dogru olduklar1 hakkinda tartigilir (Silberman, 1996, s. 64; Ac¢ikgoz, 2003,
s. 162).

Ingilizce derslerinde okuma parcalarinin konularina gére bir dizi dogru ve yanlis
diisiince yazilarak Ogrencilerden hangi diisiincelerin dogru, hangilerinin yanlis
olduklarim1 belirlemeleri istenebilir. Dilbilgisi ¢alismalarinda dilbilgisi kurallar
acisindan dogru ve yanlis climleler yazilarak hangilerinin dogru, hangilerinin

yanlis oldugunun saptanmasi istenebilir.

Stnifta Kim...?: Sinifta kim...? stratejisi ile dersin basinda siiftaki 6grencileri

etkin hale getirmek, canlandirmak ve ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalar1

amaclanmaktadir. Ogrencilere, ....seven, .... s1 olan, ....dan nefret eden, ....
konusunda yetenegi olan, .... y1 daha dnce okumus olan, .... hakkinda bilgi sahibi
olan, .... kardesi olan, .... yi géormiis olan gibi alti-on maddelik bireysel 6zellik

liste halinde ogrencilere verilir. Ogrenciler sinifta dolasarak birbirlerine bu
ozellikleri tasiylp tasimadiklarimi sorarlar. Aldiklar1 yanitlar dogrultusunda,
listedeki bireysel ozelliklerin karsisina o 6zellige sahip olan 6grencilerin adlarini
yazarlar. Ogrencilerin cogunlugu listedeki tiim 6zellikleri sorup her birinin yanina
o Ozelligi tasiyan arkadaslarinin adinm1 yazdiginda etkinlige son verilir (Silberman,

1996, s. 36).

Ingilizce derslerinde bu stratejinin kullanimi dgrencilerin hem birbirlerini daha
iyi tanimalarin1 hem de soru sorma konusunda alistirma yapmalarini saglar.
Islenecek konuya iliskin bireysel ozellikler maddeler halinde verilir. Ornegin,
mesleklerin ders basinda tekrar saglanmak istendiginde “Babasi/annesi/kardesi. ..

29 ¢

olan”, “.....olmak isteyen” gibi maddeler yazilabilir.

....Kisiler Icin Riizgar Esti: Oldukca eglenceli olan bu strateji ogrencilerin
birbirlerini daha iyi tamimalarin1 saglar. Kose kapmaca oyununa benzer.
Ogrenciler bir cember olusturacak sekilde otururlar. Ogretmen cemberin ortasinda
ayakta durur ve “...... kisiler icin riizgar esti” der. Ornegin, “Cikolatay1 seven
kisiler icin riizgar esti.” der. Cikolatayr seven Ogrenciler yerlerinden kalkip

bosalan bagka yere oturmaya caligirlar. Ciimledeki bosluga yazilacak ifade sinifin



biiyiik ¢cogunlugu icin dogru olmalidir. Ogretmen de bu arada bosalan bir yere
oturur. Oturacak yer bulamayan 6grenci ¢cemberin ortasina gecer ve oyun devam

eder (Allen, 2002, s. 67; Silberman, 1996, s. 47).

Ingilizce derslerinde ogrenciler bireysel o6zellikleri kullanarak —kurduklart
climleleri bu stratejiyi uygularken kullanabilirler. Bu strateji ayn1 zamanda daha
once Ogrenilen kaliplarla, zamanlarla kurulan ctimleler yardimiyla ders basinda

onbilgileri hatirlatmay1 saglayabilir.

Osrencilerin Ders Plamiyla 1lgili Goriislerini Alma: Bu stratejinin amaci,
ogrencilerin fikirlerine deger verildigini gostermek, derse katilimlarin1 saglamak,
onerilerini duymaktir. Ogrencilere bir 6gretim donemi ya da bir tek ders icin
hazirlanilan plan kisaca anlatildiktan ya da tahtaya yazildiktan sonra plan
hakkinda ne diisiindiikleri, baska Onerileri olup olmadig sorulmaktadir.
Ogrencilerin onerilerini uygulayip uygulamama karar1 6gretmene aittir (Harmin,

1994, s. 87).

Ingilizce derslerinde, 6gretmenler, dénem basinda, o dénem igin yaptiklar1 plani
ya da bir derse girdiklerinde o derste yapmayi diisiindiiklerini dersin baglangicinda
ogrencilere bildirebilirler. Ders planinin tahtaya kisaca yazilmasi tiim dgrencilerin
anlamasin1 saglamasi agisindan yararli olur. Ders planimi agiklarken gerekli
oldugu durumlarda anadilde agiklama yapilmali ya da gorsel materyallerden
yararlanilmalidir. Ders planinin aciklanmasi 6grencilerin  dersin  sonunda
ulagmalar1 gereken amaclara ulasmak i¢in ¢abalamalarini saglar. Dersin sonunda
varilacak amaclar1 anlayamayan 6g8renciler amaclara ulagsmak i¢in cabalamazlar

ve daha dersin basinda dersten koparlar.

Hemen Calismaya Baglama: Bu stratejinin kullanim amaci, dgrencilerin derse
girer girmez iiretken bir sekilde derse katilimlarimi saglamaktir. Ogrencilere derse
girer girmez ¢iftler halinde oturup birbirlerinin 6devlerini kontrol etmeleri, tahtaya
yazilip hazirlanmig bir problemi c¢o6zmeye c¢alismalari, verilen calisma
kagitlarindaki sorular1 ¢ozmeleri gibi gorevler verilebilir. Boylece Ogretmenler
yoklama yaparken ya da dersle ilgili materyalleri hazirlarken 6grenciler

enerjilerini ve zamanlarini bosa harcamamais olurlar (Harmin, 1994, s. 88).



Ingilizce derslerinde bu stratejinin kullanim1 dgrencilerin ciftler halinde oturarak
bir onceki dersten sonra verilen Odevlerin kontroliinii yapmalari, konusma
parcalarim1 ezberlemeleri, tahtada onceden hazirlanmis bir yazinin yanliglarim
bulmalari, tahtada Onceden hazirlanmig bir diyalogun eksik bdliimlerini
tamamlamalari, okuma parcast hakkinda resim ¢izme ya da verilen calisma
kagitlarindaki sorular1 yanitlamalar1 seklinde olabilir. Ogrenciler gruplar halinde
ya da bireysel olarak gazete hazirlama, reklam hazirlama gibi etkinliklerde

bulunabilirler.

Pazar Yeri: Pazar yeri stratejisinin amaci, 0grencilerin birbirlerinin diisiincelerini
ogrenmelerini, sorunlar hakkinda fikir aligverisinde bulunmalarini saglamaktir.
Ogretmen ogrencilerden, dagittigi kartlara konu hakkindaki diisiincelerini,
deneyimlerini, bir sorun hakkinda ¢oziim Onerilerini, konu hakkinda 6grenmek
istedikleri noktalari, kendileri ya da konu hakkindaki gercekleri yazmalarini ister.
Ogrenciler yazdiklar1 kartlar1 iizerlerine ilistirir ve birbirlerinin iizerlerindeki
kartlar1 okuyarak simifta dolasirlar. Arkadaslarinin {izerlerindeki kartlarda
anlayamadiklar1 yerleri karti yazan arkadaslarina sormalar1 ve begendikleri
kartlar1 birbirleriyle degistirmeleri istenir. Ogrencilerin miimkiin oldugunca fazla
kart degistirmeleri saglanir. Kart degistirme islemi tamamlandiktan sonra
ogrenciler yerlerine oturur. Ogretmen, ogrencilerden hangi arkadaslariyla kart
degistirdiklerini ve kart degistirme nedenlerini aciklamalarini ister (Acikgoz,

2003, s. 160; Silberman, 1996, s. 35).

Ingilizce derslerinde islenilecek konuya baslanmadan once 6grenciler bu konu
hakkindaki Onbilgilerini, degerlerini, diisiincelerini pazar yeri stratejisini
kullanarak birbirlerine aktarabilirler. Grup kurmak i¢in kendilerinde bulunan ve
grup kurmak istedikleri kiside bulunmasimi istedikleri ozellikleri bu kartlara
yazarak gruplarini olusturabilirler. Ayrica verilen bir par¢ayr ya da konusma
parcasini tamamlama, yeni 6g8renilen sozciiklerle ctimleler kurma calismalarinda

da bu stratejiden yararlanilabilir.

Goriis Alisverisi: Pazar yeri stratejisine benzer. Ancak pazar yeri stratejisinde

diisiinceler yazirken, bu strateji diislincelerin sozel olarak ifade edilmelerini



gelistirmeye yoneliktir. Her 6grencinin bir yaka kart1 takmasi saglandiktan sonra
ogretmen Ogrencilere dersle ilgili bir soru yoneltir ya da bir ciimle soyler.
Ogrenciler kisa bir miiddet bu konu hakkinda diisiiniir ve bir arkadasiyla karsilikl
olarak birbirlerine diisiincelerini agiklarlar ve birbirleriyle yaka kartlarini
degistirirler. Daha sonra her ikisi de degisik arkadaslarla eslesirler. Bu kez
eslestikleri arkadaslarina konu hakkinda kendi diisiincesini degil, yaka kartini
degistirdigi arkadasinin diisiincesini anlatir. Bu strateji sayesinde o6grenciler
birbirlerinin diisiincelerini dikkatli bir sekilde dinlemekte ve bu diisiinceleri diger

arkadaslarina aktarabilme yetisini kazanmaktadir (Silberman,1996, s. 63).

Ingilizce derslerinde, derse baslarken ogrenciler islenilecek konu hakkindaki
diisiincelerini, deneyimlerini birbirlerine bu stratejiyi kullanarak aktarabildikleri
gibi bir tartismadan sonra, konu hakkinda vardiklar1 yargiyr ya da bir konu
hakkinda savunduklar diisiinceleri belirtebilirler. Dolayli anlatim konusunda da

bu strateji kullanilabilir.

Giidiileyici Sorular: Kullanilma amaci, Ogrencilerin dikkatlerini toplamak ve
onlar1 diisinmeye yonelterek derse karsi ilgilerini saglamaktir. Ogrencilere,
islenilecek konuyu merak etmelerini saglayacak, ilging, lizerinde tartigilabilecek,
sinifta ancak birkag kisinin yanitlayabilecegi sorular yoneltilmekte ve 6grencilerin
yanitlamalar1 istenmektedir (Silberman, 1996, s. 71). Ogrenciler yamtlarim gesitli
sekillerde verebilirler. Ornegin, “Soru-Herkes Yazsin” stratejisinin uygulanmasi
ile tiim Ogrenciler sorunun yanitin1 bulma ¢abalayacaklardir. Sorular islenilecek
konuyla ilgili olabilecegi gibi daha o©nce islenmis konularla da ilgili
olabilir (Harmin, 1994, s. 89). Bir okuma parcasinin islenmesine baslanmadan
once  Ogrencilerin  islenilecek  konuyla ilgili neleri  bildikleri bu
stratejiyle belirlenebilir ve ogrenciler yeni okuma parcasini
ogrenme icin giidiilenebilir. Buehl (2001, s. 26), 6grencilere, islenilecek okuma
parcasinda gecen yeni kavramlarla daha Once Ogrendikleri kavramlarin
benzerliklerini ve farkliliklarini sorarak bu bilgileri bir ¢izelge haline getirmenin

ogrencide islenilecek konuya iligkin bir merak uyandiracagini belirtmektedir.

Ingilizce derslerinde okuma parcasinmn, ya da konusma parcalarmin konulart



hakkinda merak uyandiracak sorular sorularak Ogrencilerde 6grenme giidiisii
olusturulabilir. Ornegin, dgrencilere okuma pargasiyla ilgili resim gosterilerek
onlardan okuma parcasinin ne ile ilgili oldugu hakkinda fikir yiiriitmeleri

istenebilir.

Etkin Bilgi Paylasimi: Kullanilma amaci, Ogrenilecek konuya Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmektir. Ogretmenler islenilecek konuyla ilgili ilging sorular
hazirlarlar. Sorular Ogrencilerin ciimleler kurarak yanit verebilecegi sekilde
olabilecegi gibi c¢oktan se¢cmeli, bosluk tamamlama seklinde de olabilir.
Ogrencilerden yanitlayabildikleri sorularin yamitlarini yazmalart ve simifta
dolasarak yanitlayamadiklar1i sorular1 diger arkadaslarina sorarak Ogrenmeye
caligmalar istenir. Daha sonra Ogrenciler yerlerine oturur ve sorularin yanitlari
tekrarlanir. Hi¢ kimse tarafindan yanitlanamayan sorularin yanitlari 6gretmen

tarafindan verilir (Silberman, 1996, s. 57).

Ingilizce derslerinde 6gretmenler ders baslarinda ogrencilerin islenilecek derse
iliskin onbilgilerini bu yolla saptayabilirler. Islenilecek konuyla ilgili 6nceki

ogrenmelerini tekrarlamalarini saglayabilirler.

Reklam/Slogan Hazirlama: Reklam/Slogan hazirlama stratejisi  0grencilerin
yaratici diisiinmelerini saglamada ve takim ruhu olusturmada olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Alt1 kisiden fazla olmamak kaydi ile gruplara ayrilan 6grencilerden
islenecek konuyla ilgili kisa bir televizyon ya da gazete reklami tasarlamalari
istenir. Ogrenciler reklami hazirlamadan o6nce gazete ve TV reklamlarin
incelerler. Reklamlar: icin sloganlar bulurlar. Konunun islenmesine gecilmeden
once Ogrencilerin hazirladiklart reklamlar sinifa sunulur (Silberman, 1996, s. 41;

Acikgdz, 2003, s. 87).

Ingilizce derslerinde islenecek konularin dzelliklerine gore 6grencilerden zaman
zaman reklam hazirlamalar istenebilir. Ornegin, islenilecek konunun temas: tatil

ise 6grenciler tatilde kalinacak yerler hakkinda reklamlar hazirlayabilirler.

Risk Hatirlaticisi: Bu stratejiyi kullanan 6gretmenler, Ogrencilere dgrenmenin

baz1 zorlu yanlar1 oldugunu, ama bu zorluklar1 karsilamaya hazir olan 6grencilerin



daha fazla Ogrenebileceklerini ve daha basarili olabileceklerini belirtirler ve
ogrencileri ugrastiric1 etkinliklerde gorev almalart icin ikna ederler. Boylece
ogrencilerin  kolaylikla  yapabildiklerinden ¢ok kendilerini ugrastiracak

etkinliklerde bulunmalar1 saglanir (Harmin, 1994, s. 90).

Ingilizce 6gretmenleri yamit1 biraz zor, diisiinmeyi gerektiren sorular soracagini
belirterek ve “Kaginiz bu sorular1 yanitlayabilecegini diisiiniiyor?” seklinde
sorular sorarak o©grencilerde zor islerin iistesinden gelebilecekleri inancini

yerlestirmeye calisabilirler.

Koselenme: Amaci, Ogrencilerin  ders basinda konuya odaklanmalarini
saglamaktir. Bu stratejiyi kullanan 6gretmenler, dersi islemeye baslamadan once
konuda gecen sorunlarin degisik coziim Onerilerini sinifin degisik koselerine
asarlar ve 6grencilerden hangi ¢6ziim Onerisini daha akilci buluyorlarsa o ¢6ziim
onerisinin bulundugu kosede toplanmalarini isterler. Ayn1 kosede toplanan
ogrenciler bu secimi neden yaptiklarimi birbirlerine anlatirlar. Gruplar i¢inden
secilen birer sozcii se¢cim gerekgelerini sinifa agiklar. Daha sonra tiim sinif
tartismast yapilabilir, degisik gorlisleri savunan Ogrenciler ciftler halinde
tartisabilir ya da her grup savunduklari ¢6ziim Onerisi dogrultusunda kisa bir

oyun, reklam... hazirlayabilir (Ac¢ikgoz, 2003, s. 128; Silberman, 1996, s. 61).

Ingilizce derslerinde islenilecek konunun icerigine gore degisik goriisler bu
strateji kullanilarak tartisilabilinir. Ornegin konu mevsimlerle ilgiliyse, 6grenciler
sevdikleri mevsimin isminin yazili oldugu kosede toplanarak bu mevsimi se¢me
nedenlerini tartigabilirler. Okuma parcalarina baslamadan ©Once okuma
parcasindaki sorun i¢in yazilan degisik ¢oziimler, meslekler, kisilik 6zellikleri bu

stratejinin uygulanmasina elverislidir.

Tersini Yapma: Amaci, Ogrencilerin derse gerginlik duymadan, eglenerek
baslamasin1 ve aym zamanda konu hakkinda diisiinmelerini saglamaktir. Onemli
bir konuyu ele almadan 6nce 6grencilerden bu konu hakkinda giiliing, kurallarin
tersinin yapildigi durumlar tasarlamalari istenir Ogrenciler calismalarini gruplar
halinde yiiriiterek sinifa sunarlar. Bir baska yolda Ogrencilere, seceneklerinden

birinde konuyla baglantis1 olmayan komik ya da islenilecek konuya gore tam zit



bilgilerin yer aldig1 ¢coktan segmeli testler verilmesidir. Ogrencilerden secenekler
icindeki maddelerden konuyla ilgili hatali bilgilerin yer aldig1 secenekleri
isaretlemeleri istenir (Silberman, 1996, s. 62; Ac¢ikgoz, 2003, s. 104).

Ingilizce derslerinde, 6grencilere islenilecek konu belirtildikten sonra onlardan bu
konu cercevesi iginde yapilmamasi gerekenlerin yapildigi durumlar tasarlamalari
istenebilir. Ornegin, dgretilecek konu mektup yazma ise, dgrenciler bir mektupta
yapilmamas1 gereken, miimkiin oldugunca fazla hata iceren, komik mektuplar
tasarlayabilirler. Konu yemek ise, Ogrencilerden olabildigince lezzetsiz ve

besleyici degeri olmayan yemekler tasarlamalar istenebilir.

Tahminde Bulunma: Bu strateji de 6grencilerin birbirlerini tanimasina yoneliktir.
Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrildiktan ve her grup iclerinden bir arkadasin
sectikten sonra dgretmenin sordugu sorulara yanitinin ne olacagini tahmin etmeye
calisirlar. Verecegi yanitlar tahmin edilmeye calisilan 6grenci tahminler bittikten
sonra sorulara yanit verir. Daha sonra grup icinden bagka bir 6grencinin ayni

sorulara verecegi yanitlar tahmin edilmeye caligilir (Silberman, 1996, s. 40).

Ingilizce derslerinde 6gretmenler derse baslarken sorularina ogrencilerin daha
once Ogrendikleri kaliplar1 kullanarak yanit vermelerini isteyebilir. Boylece

ogrencilerin onbilgilerini hatirlamalar1 saglanmis olur.

Baglanti Kurma: Bu strateji 68rencilerin 6grendiklerini tatillerden sonra okula
tekrar basladiginda hatirlatmayr amaclamaktadir. Ogretmen derse baslamadan
once Ogrencilere en son ders hakkinda neler hatirlayabildikleri, 6grendiklerini tatil
siiresince kullanip kullanamadiklar1 gibi sorular sorar. Bir bagka yol da,
O0gretmenin ogrencilerden bunlara benzer sorular1 grup arkadaslarina sormalarinin

istemesidir (Silberman, 1996, s. 46).

Ingilizce derslerinde 6grenilen bilgilerin giinliikk yasamda kullanim alani diger
derslere gore daha az oldugu icin o6grenciler Ingilizce derslerinde 6gretilenleri
daha cabuk unutabilirler. Bunun i¢in gerek tatillerden sonra gerekse her hangi bir
derse baslarken baglanti kurma stratejisinin kullanilmasi, 6grencilerin daha once

ogrendiklerini hatirlamasi agisindan yarar saglayabilir. Ayni1 zamanda 6grencilerin



giinliik yasamda 6grendiklerini uygulayabildiklerini goriip Ingilizce 6gretiminin

gerekliligini kavramalar1 da saglanabilir.

Sitnif Kurallary: Bu strateji ile bir 6gretim donemi ya da yili basinda 6grencilerle
birlikte sinifta uyulmasi gereken kurallari saptayarak ogrencilere simif kurallarini
benimsetmek amaglanmaktadir. Sinif mevcuduna gore sayisi saptanan bir grup
Ogrenci on-onbes dakika icinde smifta dolasarak arkadaslarina dersin verimli
gecmesi i¢in sinifta yapilmasi ve yapilmamasi gereken davraniglar hakkindaki
diisiincelerini sorarlar. Ogrencilerin bulgulari liste halinde yazilir ve listedeki
maddeler oylanir. Listedeki maddeler in en fazla oy alan yaris1 ya da smif

tarafindan belirlenen kadar1 sinif kurallar1 olarak saptanir (Silberman, 1996, s. 48).

Ingilizce derslerinde donem baslarinda ya da dersin baslangicinda Ingilizce
dersinin verimli ge¢mesi i¢in 6grencilerle birlikte kurallar saptanarak 6grencilerin
kendi ©Ogrenme sorumluluklarin1 almalar1 saglanabilir. Kurallara uymayan
ogrencilerin diger 6grenciler tarafindan uyarilmasimi istemek hem Ogrencilerin
kendilerinin kurallara uymasint hem de diger Ogrencilerin kurallara uyup

uymadigin1 denetlemesini saglar.

Degerlendirme Arastirmasi: Bu strateji kullanilarak hem 6grencilerin dersin
basinda birbirlerini tanimalar1 ve birlikte ¢calismalar1 hem de dersin basinda sinifin
degerlendirilmesi saglanabilir. Ogretmen o6grencilerin derse karsi tutumlarini/
onbilgilerini/basarilarini/dersten beklentilerini saptayabilecek birka¢ soru hazirlar
ve sinift hazirladigr soru sayisi ile ayni sayida Ogrenci iceren gruplara ayirir.
Gruptaki her bir 6grenci Ogretmenin hazirladigi sorularin icinden farkli birini
grubun diger iiyelerine sorar ve aldigi yanitlar1 yazar. Ayni soruyu grup
arkadaslarina soran o6grenciler bir araya gelerek elde ettikleri bilgileri 6zetler ve

sinifa sunarlar ( Silberman, 1996, s. 51).

Ingilizce derslerinde bu strateji bir 6gretim donemine baslarken uygulanabilecegi
gibi herhangi bir derse baslarken de uygulanabilir. Ornegin, ogrencilere ne
ogrenecekleri belirtildikten sonra bu konuyla ilgili Onbilgileri/beklentilerini
saptayacak sorular hazirlanabilir. Ogrencilerin diisiincelerini tam olarak ifade

edebilmeleri icin daha ©Onceden Ogrencilerle birlikte saptanan bazi kaliplar



kullanmalar1 istenebilir ya da diistincelerini Tiirk¢e olarak yazmalari istenebilir.

Ogrenci  Sorulari: Bu strateji ogrencilerin ¢ekinmeden, gereksinimlerini/
beklentilerini/ ders ya da konuyla ilgili sormak istediklerini belirtebilmelerini
amaclamaktadir. Ogrenciler kendilerine dagitilan bos bir kagida adin
belirtmeden, konu/ders hakkinda bilmek istedigi herhangi bir soruyu yazarak
kagidi yanindaki arkadasina verir. Kagidi alan 6grenci arkadasinin yazdigi soruyu
okur ve eger kendisi de bu sorunun yanitini1 almak istiyorsa sorunun yanina bir
isaret koyar. Bu islem 6grencilerin kendi yazdigi soru tekrar kendisine donene
kadar siirer. Daha sonra en fazla isaretlenen sorular 6gretmen tarafindan kisaca

yanitlanir (Silberman, 1996, s. 52).

Ingilizce derslerinde diger derslerde oldugu gibi ogrenciler
soru sormaya c¢ekinmektedirler. Sorularin kimin tarafindan soruldugunun
bilinmemesi, Ogrencilerin  bilmedikleri/anlamadiklar1 her seyi rahatlikla
sormalarin1 saglamaktadir. Ayrica Ogretmenler ders basinda 6grencilerinin
sorduklar1 sorulart degerlendirerek onlarin derse kars1

tutumlarii/korkularini/beklentilerini ve onbilgilerini degerlendirebilirler.

Ogrenme Sozlesmesi: Ogrenme sozlesmesi stratejisini  kullanmak isteyen
ogretmenler, dersin amaclarin1 ve belirlenen amaglara etkin ogrenme stratejileri
kullanarak ulasabilmeleri i¢cin 6grencilerin uymast gereken sartlart belirten bir
ogrenme sozlesmesini ogrencilere dagitirlar. Ogrencilerin sozlesmeyi okuyup
aralarinda tartismalar1  saglanir. Ogretmen sozlesmede belirtilen sartlara
uyulmadigi siirece 6grenmenin gerceklesemeyecegini belirtir ancak, sdzlesmeyi
imzalamay1 ogrencilerin istegine birakir. Dileyen 6grenciler sdzlesmeyi imzalarlar

(Marzano ve digerleri, 2001, s. 178, Silberman, 1996, s. 65).

Diger derslerde de uygulanabilecegi gibi Ingilizce derslerinde de, hazirlanan
O0grenme sozlesmesine ilkonce, dersin bir iinitesinin/bir doneminin/bir yilinin
amaclar1 yazilir. Daha sonra, 6grencilerin bu amaclar1 elde etmeleri i¢in derse
etkin bir sekilde katilacaklari, kendi 6grenme sorumluluklarimi tastyacaklari,
baskalariin  kendilerini  giidiilemelerini  beklemeyecekleri, arkadaslarinin

diisiincelerine saygi duyacaklari, arkadaglarinin 6grenmelerine yardim edecekleri,



smif  disinda  Ogrendiklerinin  {lizerinde  diisiinecekleri,  Ogrendiklerini
tekrarlayacaklart ve uygulayacaklari konusunda maddeler eklenir. Ogrenme
sozlesmesi sinifa dagitilir ve dileyen ogrenciler sozlesmeyi imzalarlar. Ogrenme
sozlesmesi Ogrencilerin konunun/dersi amaclar1 hakkinda diisiinmelerini ve etkin
O0grenmeyi saglamak icin yerine getirmeleri gereken sartlar1 yeniden gozden

gecirmelerini saglar.

1.4. Sorun

Etkin 6grenme stratejileri, 6grencilerin 6grenmeye istek duymalarin1 ve 6grenmek igin
ne yapmalar1 gerektigini bilmelerini saglamaktadir. Harmin (1994), Silberman (1996),
Oxford (1990), Ac¢ikgdz (2003), Buehl (2001), Herrell ve Adrianne (2002), Marzano ve
digerleri (2001) gibi pek cok arastirmaci siniflarda etkin 6grenmeyi gerceklestirmek icin
degisik stratejiler gelistirmislerdir. Arastirmacilar bu stratejilerin ¢esitli O0gretim
diizeylerinde ve derslerde hem akademik a¢idan hem de olumlu davranislar

kazandirmasi acisindan etkili oldugunu belirtmektedirler.

Ingilizce derslerinde derse baslamada uygulanacak etkin Ogrenme stratejileri,
ogrencilerin Ingilizce’yi sevmelerini, Ingilizce’yi basaramama korkusunu yenmelerini
ve bunun sonucunda da Ingilizce’yi yanlis yapma korkusu duymadan kullanmalarini
saglayacaktir. Yine, bu stratejiler sayesinde Ogrenciler birbirlerini yakindan
tantyacaklar, 6grenmelerine yardim etmeyi 6grenecekler ve olumlu ve sorumlu birey

davranislar1 kazanacaklardir.

[Ikogretim Ingilizce derslerinde 6grenci merkezli 6gretime yer verilmesine ve etkin
Ogrenme stratejilerinin O0grenci merkezli 6gretimde kullanilan stratejiler icinde yer
almasina karsin, ilkogretimi bitiren 6grenciler Ingilizce konusulanlar1 ve yazilanlari
anlayamamakta, Ingilizce konusamamakta ve diistincelerini Ingilizce
yazamamaktadirlar. Biiyiik bir cogunlugu Ingilizce derslerinden korkmakta, kendilerine
giivenmemekte, derse katilmak istememektedirler. Bu durum ilkogretim Ingilizce
derslerinde derse baslamada etkin 6grenme stratejilerinin yeterince uygulanmadigini

diistindiirmektedir.

Bu calisma ile Milli Egitim Bakanhgi’na bagh ilkogretim okullarinda, Ingilizce

derslerinde, Ogretmenlerin derse baglamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama



durumlar1 saptanmaya calisilacaktir. Arastirmada, etkin 6grenme stratejilerinin tiim sinif
ici slire¢ icin uygulanma durumlarini ayrintili bir sekilde saptamanin zor olacagi
diisiincesiyle yalnizca sinif i¢i siirecin bir pargasi olan derse baslama asamasinda etkin
O0grenme stratejilerinin uygulanma durumlar arastirilmistir. Derse baglama asamasinin
secilmesinin nedeni, 6grencilerin etkin 6grenme stratejileri kullanilarak dersin basinda
derse katilmaya ve 6grenmeye hazir hale getirilmelerinin Onemli oldugu; 6grenmeye
hazir hale gelmeyen 6grencilerin simif i¢i siirecin diger asamalarindaki etkinliklere

katilmakta sorun yasayabilecekleri diisiincesidir.
1.5. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact, ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin derse
baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarinin belirlenmesidir. Bu amag

cercevesinde su sorulara yanit aranmistir.

1. Ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce gretmenleri derse baglamada etkin

ogrenme stratejilerini ne siklikta uygulamaktadirlar?

2. Ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin derse baslamada
etkin 0grenme stratejilerini uygulama durumlart;
a. Cinsiyete,
b. Kideme,
c. Mezun olunan okul tiiriine,

d. Gorev yapilan okul tiiriine
gore farklilasmakta midir?

3. Ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce oOgretmenlerine gore, derse
baslamada etkin 6grenme stratejilerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar

nelerdir?
1.6. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de, dil 6grenmeye kiiciik yaslarda baslamanin sagladigi yararlar diisiiniilerek

ilkogretim dordiincii smiftan baslayarak Ingilizce ogretimi verilmektedir. Ingilizce



ogretimine ilkogretimde baslanarak, dgrencilerin Ingilizce’yi yabanci dil olarak degil,
iletisim kurabilecekleri ve bagka bilgilere ulasmak icin kullanabilecekleri bir ara¢ olarak
gormeleri; Ingilizce sozciikleri ve ciimleleri dogru sekilde telaffuz edebilmeleri;
diizeylerine uygun Ingilizce yazili metinleri okuyup anlayabilmeleri; diisiincelerini
Ingilizce’yi kullanarak yazili ve sozlii rahatca agiklayabilmeleri amaglanmaktadir.
Ancak, ilkogretim 6grencileri Ingilizce derslerinden korkmakta, hata yapma endisesi ile
derse katilmamakta, bilgileri yalnizca gecer not alma amaciyla ezberlemektedirler. Bu

durumda, Ingilizce 6gretimi amaclarina ulasmamaktadir.

Ingilizce 6gretiminde 6grenci merkezli 6gretim uygulanarak ogrencilerin Ingilizce’yi
kalict bir sekilde oOgrenmeleri ve Ogrendiklerini cesitli alanlarda kullanabilmeleri
diistiniilmektedir. Etkin 6grenme 6grenci merkezli 6gretimde onemli bir yere sahiptir.
Etkin 6grenme, Ogrencilerin kendilerine ve arkadaslarina karsi saygili, kendi
ogrenmelerini diizenleyebilen, arkadaslarina giivenen, enerjik, olaylar1 yorumlayip
sorunlar {izerinde ¢6ziim yollar1 arayip bulan bireyler olarak yetismelerini

saglamaktadir.

Bu calismada, ilkogretim Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada etkin ogrenme

stratejilerini uygulama durumlari belirlenmeye ¢alisilmstir.

Etkin 6grenme stratejilerinin ilkdgretimde uygulanma durumlarinin bilinmesinin Milli
Egitim Bakanligi’'nca bu konuda yapabilecek calismalara yol gosterebilecegi, Ingilizce
Ogretmenleri icin etkin Ogrenme konusunda hizmeti¢i egitim planlamasinda

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma, etkin ©grenmenin saglayacag yararlara; ilkogretim Ingilizce ogretim
programi ¢alismalarinda etkin 6grenme ile ilgili ilkelerin goz Oniine alinmasi

gerekliligine dikkat ¢ekmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Ayrica, aragtirma ilkogretim Ingilizce 6gretimi disindaki derslerin 6gretiminde etkin
Ogrenme stratejisinin uygulanma durumlarinin arastirilmasi fikrini uyandirmasi

bakimindan da 6nem tagimaktadir.



1.7. Sayiltilar

Bu boliimde arastirmanin sayiltilar1 yer almaktadir.

Veri toplama aracinin kapsam gecerliligi i¢cin uzman kanisi yeterlidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler anket maddelerini igtenlikle yanitlamiglardir.

1.8. Smirhhklar

Bu béliimde arastirmanin sinirliliklar: belirtilmektedir.

Arastirma;

2005 - 2006 ogretim yilinin birinci yariyilinda Eskisehir il merkezinde bulunan
ilkogretim okullarinda kadrolu olarak gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislert ile,

Siberman’nin (1996) belirledigi, “Ogrencileri Ders Basinda Etkin Hale Getirme
Stratejileri” ve Harmin’in (1994) belirledigi “Derse Baglama Stratejileri” ile

sinirhidir.

1.9. Tanimlar

Bu boliimde aragtirmada gecen kavramlarin tanimlar1 verilmektedir.

IIkogretim Okulu: Zorunlu egitim ¢agindaki cocuklarin iicretsiz egitim-6gretim

gordiikleri ve 6gretim siiresi sekiz yil olan devlet okulu.

Ozel ilkégretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki cocuklarn belirli bir iicret
karsilig1 egitim-Ogretim gordiikleri, bireylere ya da kurumlara ait, 0gretim siiresi
sekiz yil olan okul.

Miifredat Laboratuar Ilkégretim Okulu (MLiO): Zorunlu egitim cagindaki
cocuklarin iicretsiz egitim-0gretim gordiikleri, 6gretim programlarinin, yeni egitim
Ogretim ve yonetim yaklagimlarinin sistem geneline yayginlastirilmasindan once
denenecegi ve teknolojik gelismelerin egitime yansitilacagi, 6gretim siiresi sekiz yil

olan devlet okulu (MEB, 1999, s. 4) .

Etkin Ogrenme: Bireyin 6grenme siirecine etkin olarak katilimmi saglama

yaklasimi ( Demirel, 2002, s. 201).

ingilizce Ogretmeni: ilkogretim okullarinda Ingilizce 6gretim etkinliklerini



yiiriiten kadrolu egitim personeli

Ogrenme Stratejisi: Bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih kullandig1

yollar (Kolb, 1984: Aktaran: Giiven, 2002, s. 19).

Ogretme Stratejisi: Ogretmenin 6grencilerin bilgiyi edinmelerine yardimci olmak

icin kullandig1 yollar.

Derse Baslama Stratejileri: Ogretmenin 6grencileri dersi 6grenmeye hazir hale
getirmek i¢in derse baglarken kullandig: yollar.

ingilizce Ogretimi: ilkogretim okullarinda Ingilizce ©grenimini saglamak icin
kullanilan etkinlikler.

Tiimlesik Dil  Becerileri:  Ingilizce’de  dilin  dort  becerisi  olan

dinleme,konusma,okuma ve yazma becerileri (Sahinel, 2002, s. 67).



ikinci Boliim

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, yabanci iilkelerde ve Tiirkiye’de yapilan; yabanci dil 6gretimi ve
ogreniminde etkin Ogrenme stratejilerinin uygulanmasina yonelik arastirmalara,
ilkogretim okullarinda c¢esitli derslerin ogretimi icin etkin Ogrenme stratejilerinin
uygulanmasina yonelik arastirmalara, etkin Ogrenme stratejilerini uygulamada
karsilagilan zorluklar1 saptama amagli arastirmalara ve derse baslama konusunda

yapilan arastirmalara tarih siralarina gore yer verilmistir.

Gokge (2004), ilkogretimde gorev yapan Ogretmenler ve ilkdgretim ogrencilerin
gorlislerine gore etkin Ogrenmenin Ogrenciler {iizerindeki etkisini aragtirmastir.
Arastirma, Ankara ilindeki sekiz ilkogretim okulundan secilen toplam 382 {iciincii,
dordiincii ve besinci sinif ogrencisi ve bu dgrencilerin 6gretmenleri olan 34 dgretmen
tizerinde ylriitilmistiir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans ve yiizdelerden
yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ilkogretim okullarinda etkin
ogrenme siireci etkili bir sekilde uygulanmamakta ve Ogretim etkinliklerinin

planlanmas siirecine 6grenciler etkin olarak katilmamaktadirlar.

Sahin (2004), ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim
stratejilerini  belirlemek amaciyla yaptigi arastirmayr Erzurum merkez ilkogretim
okullarinda gorev yapan 350 Ogretmen lizerinde yiirlitmiigtiir. Arastirma sonucunda
ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin uyguladiklari 6gretim stratejilerinin,
cinsiyetlerine, branslarina, mesleki kidemlerine ve okuttuklar1 simiflara gore farklilik

gostermedigi sonucu elde edilmistir.

Ozkaran (2003), etkin 6grenme stratejilerinin Tiirkge dgretiminde uygulanmasina iliskin
Ogretmen goriisleri lizerinde yaptigi caligmasini, Ankara il merkezinde farkli sosyo-
ekonomik diizeylere sahip 15 okulda gorev yapan 157 6gretmen iizerinde yiirlitmiistiir.
Calismada oOgretmenlerin kendi goriislerine gore, etkin 68renme stratejilerini Tiirkce

Ogretiminin ¢esitli asamalar1 i¢in ne siklikta uyguladiklari; uygulama sikliklarinin,



mezun olduklart okullara, kidemlerine ve gorev yapmakta olduklari okullarin sosyo-
ekonomik diizeylerindeki farkliliga gore degisip degismedigi arastirilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve goriisme formlari ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde etkin Ogrenme stratejilerini dinleme
becerisinin Ogretilme asamasinda; dinleme Oncesinde ara sira, dinleme aninda ve
sonrasinda ise siklikla uygulandigi ortaya ¢ikmistir. Konusma becerisinin &gretilme
asamasinda; konugsma oOncesi, konugsma ani ve konusma sonrasinda etkin &grenme
stratejilerini  siklikla uyguladiklar1 = saptanmistir.  Okuma becerisinin = 6gretilme
asamasinda; okuma Oncesinde ve okuma aninda stratejilerin siklikla, okuma sonrasinda
ise ara sira gerceklestirildikleri saptanmistir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi
asamasinda ise; etkin 0grenme stratejilerinin yazma oncesi ve yazma aninda ara sira,
yazma sonrasinda ise siklikla uygulandiklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin tiimlesik dil
becerileri 0gretiminde etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlari incelendiginde;
etkin Ogrenme stratejilerinin  tiimlesik dil becerilerinin 6gretimi Oncesinde ve
sonrasinda ara sira, tiimlesik dil becerilerinin 6gretimi sirasinda siklikla uyguladiklari
sonucuna varilmigtir. Ayrica, etkin 6grenme stratejilerini resmi ilkdgretim okullarinin
birinci kademesinde gorev yapan egitim fakiiltesi mezunu sinif dgretmenlerinin bagka
okullardan mezun olan smf dgretmenlerinden daha sik uyguladiklari; 16 yi1l ve daha
fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek bolgelerde
gorev yapan Ogretmenlerin etkin Ogrenme stratejilerini daha sik uyguladiklari

belirlenmistir.

Griffiths (2003), anadili Ingilizce olmayan Ogrencilerin Ingilizce’yi ©Ogrenirken
kullandiklarim belirttikleri dil 6grenme stratejileri sikliginin, 6grencilerin bulunduklari
Ogretim  basamaklarma, yaslarina, cinsiyetlerine ve milliyetlerine gore degisip
degismedigini arastirmistir. Arastirma, 21 degisik iilkeden yaslar1 14-64 arasinda
degisen 348 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilanlarin 214°4i Asya,
digerleri Avrupa kokenli ogrencilerdir. Arastirmada Ingilizce’yi yabanci dil olarak
ogrenenler icin gelistirilmis Oxford’un “Dil Ogrenme Strateji Envanteri” kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore 6grencilerin dil 6grenme stratejileri kullanma sikligiyla
Ogretim basamagi arasindaki iliski anlamli bulunmustur. Dil 6grenme stratejileri
sikligiyla cinsiyetleri ve yaslar1 arasindaki iliski ise dikkate deger bulunmamustir.

Arasgtirma bulgular1 ayrica, Avrupali 6grencilerin Japon ve diger Asya iilkelerinin



vatandaslar1 olan Ogrencilerden daha fazla siklikta dil Ogrenme stratejilerine

basvurdugunu ortaya ¢ikarmistir.

Niemi (2002), ogretmen egitiminde etkin O0grenme ve etkin Ogrenmeyi zorlastiran
nedenler iizerinde bir arastirma yapmustir. Finlandiya’da yeni mezun olan 204
ogretmene etkin ogrenme ilkelerini iceren bir anket ve acik uclu sorular bulunan bir
Olcme aract uygulanmistir. Paralel bir 6lgme araci da 6gretmenlerin mezun oldugu
tiniversitelerde 0gretmen adaylarina ders veren 63 Ogretim elemanina uygulamistir.
Daha sonra arastirmaya anketle katilan yeni mezun Ogretmenlerin 11’1 ile goriisme
yapilmistir. Goriigme ve anketlere ek olarak arastirmaya katilan okullarda 68 derste
gozlem yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen egitiminde etkin 6grenme ilkelerine
cok az uyuldugu, bunun da yalmzca simf ici siirecte yer aldigi ortaya cikmistir.
Katilimcilarin hemen hemen hepsi etkin 6grenme stratejilerini uygulamanin 6gretmene
cok fazla is yiikledigini, ara¢ gere¢ eksikligi yiiziinden ogretmenlerin kendi islerine ek
olarak arag-gere¢ gelistirmek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Ayrica etkin
ogrenmeye kars1 diger ogretmenlerin ve ailelerin olumsuz tutumu, zamanin kisith
olmasi, Ogrencilerin etkin 6grenmeye hazir olmamalari, sinif mevcudunun fazlaligi,
etkin 0grenmeyi uygulayabilme enerjisine ve zamana sahip olmamalar da aragtirmada

saptanan zorluklar arasindadir.

Ayan (2002), etkin 6grenme yaklasiminin sinif Ogretmenleri tarafindan uygulanma
durumlarini arastirmistir. Arastirmasint Ankara il merkezinde resmi ve 6zel ilkogretim
okullar1 arasindan rastlantisal olarak sectigi 26 resmi ve 9 ozel ilkogretim okulunda
gorevli 476 simif Ogretmeni iizerinde yliriitmiistir. Betimleme yontemi kullanilan
arastirmada veriler anket yoluyla toplanmis ve anket verilerini desteklemek amaciyla
resmi okullarda gozlem ve 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Sonug olarak; resmi
okullarda calisan 6gretmenlerin en ¢ok, ogrencilerin sunulan kavramlara iliskin 6rnek
vermelerine olanak tanima ve konular giincel yasamlariyla iliskilendirmelerine yonelik
etkinliklere yer verdiklerini, 6zel okullarda gorevli 6gretmenlerin ise en ¢ok dgrencileri
dersin amacglarindan haberdar etme, sunulan kavramlara iliskin Ogrencilerin 6rnek
vermelerine olanak tanima ve ders sonlarinda Ogrencilerin 6grendiklerini kendi
climleleriyle ifade etmelerini saglama etkinliklerini kullandiklar1 saptanmistir. Ayrica,

0zel okullarda gorevli olan Ogretmenlerin etkinlikleri resmi okullarda gorev yapan



ogretmenlerden daha sik uyguladiklar1 ve mesleki kidemi 16 yil ve iizerinde olan
ogretmenlerin bu etkinlikleri 5-10 yi1l ve 11-16 y1l mesleki kideme sahip 0gretmenlere

gore daha sik uyguladiklar1 belirlenmistir.

Sahinel (2002), Ankara Universitesi hazirlik siniflari iizerinde yiiriittiigii arastirmasinda
etkin O6grenme yaklasimina dayali Ogretimin Ingilizce tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesine etkisini incelemistir. Deneysel yontem kullanilarak yapilan aragtirmada
denk olmayan kontrol gruplu Ontest-sontest modeli uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular deney grubu Ogrencilerine etkin dgrenmeye dayali olarak tiimlesik dil
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan uygulamanin, kontrol grubuna geleneksel
yontemle yapilan uygulamaya gore erisi diizeyi bakimindan etkili oldugunu
kanitlamistir. Arastirma ayrica, etkin Ogrenmeye dayali Ogretim etkinliklerinin,
kazanilmis davramglarin kaliciligini saglamada, geleneksel Ogretime gore daha etkili

oldugunu, 6grenci tutumlarini olumlu etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

Demirci (2000), 1998-1999 6gretim yilinda, Ankara ili Beytepe ilkogretim okulu ikinci
simif Ogrencileri iizerinde yiriittiigii deneysel arastirmasinda ¢oklu zeka kurami ve
isbirlikli 6grenme tabanli etkin 6grenme stratejileri uygulanan bir 6gretim yonteminin
ogretmen merkezli stratejiler uygulanan 6gretim yontemine gore Ogrenci basarisina
etkisini ve etkin Ogrenme stratejilerine iliskin O8renci tutumlarini arastirmistir.
Arastirma sonucunda, coklu zeka ve igbirlikli Ogrenme tabanli etkin Ogrenme
stratejileri uygulanan bir 6gretim yonteminin 6gretmen merkezli bir 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu; Ogrencilerin kendi Ogrenmelerine etkin bir bi¢imde
katilmalarinin  ve {initenin islenilmesi sirasinda gerceklestirilen kart oyunlari,
bilmeceler, dramalar, resimler, reklam ya da slogan hazirlama gibi etkinliklerin

ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katkida bulundugu sonucuna varilmistir.

Shorey (1999), Hindistan’da yiiksekdgretim Ogrencisi 1261 kisi iizerinde yiiriittigi
aragtirmasinda ana dili Ingilizce olan hicbir bireyin mevcut olmadig: yoksun ortamlarda
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini aragtirmistir. Aragtirmada
veriler Ingilizce Dil Ogrenme Envanteri (ELLSI) yoluyla toplanmistir. Arastirma
bulgulan strateji kullaniminda yoksun ortamlarda 6grenim goren kadin 6grencilerin de,

diger ortamlarda ogrenim goren Ogrenciler gibi, erkek 6grencilere gore daha fazla dil



ogrenme stratejilerini kullanmakta olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonucunda
Hintli 6grencilerin bir taraftan Ingilizce iletisim becerilerini gelistirecek stratejiler
kullandiklarini, diger taraftan da iiniversite giris sinavlarinda onlara yardim edebilecek

ezberleme stratejilerini kullanma egiliminde olduklar tespit edilmistir.

Demirel ve arkadaslar1 (1999) Ankara ili Beytepe ilkdgretim okulu 1, 2 ve 3. smiflar
tizerinde yaptiklar arastirmada Hayat Bilgisi derslerinde etkin 6grenme stratejilerinin
Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisini deneysel olarak incelemislerdir. Arastirmacilar
ilkénce deney grubunda yer alan d6gretmenlere etkin 6grenme stratejileri hakkinda bilgi
vermislerdir. Daha sonra deney grubunda yer alan 6gretmenler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan giinlik planlara gore derslerini islemistir. Arastirmanin sonunda etkin
Ogrenme stratejilerini temel alan uygulamalarin her ii¢ sinifta da Ogretmen merkezli
ogretimden daha etkili oldugu, etkin Ogrenme stratejilerinin Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinde sorumluluk almalarini sagladigini ve bunun sonucu olarak da daha iyi
notlar aldiklarin1 saptamiglardir. Ayrica, etkin Ogrenme stratejilerinin uygulanmasi
ogrencilerin derse zevkle katilimlarini ve birbirleriyle isbirligi yaparak c¢alismalarini

saglamistir.

Biiyiikkarag6z ve Siinbiil (1997), egitim fakiiltesi 6grencileri iizerinde yiiriittiikleri
deneysel bir arastirmada derse giriste yapilan, dikkati ¢cekme, giidiileme ve hedeften
haberdar etme etkinliklerinin 6grencilerin bilgi, kavrama ve toplam erisileri tizerindeki
etkilerini deneysel olarak incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore dikkati cekme,
giidiileme ve hedeften haberdar etme etkinliklerinin 6grencilerin bilgi erisileri agisindan
anlamli bir fark bulunamamis ancak derse baslamada yapilan bu etkinliklerin

ogrencilerin kavrama ve toplam erisilerini olumlu yonde etkiledigini saptamislardir.

Acikgoz, Kasapsucuoglu ve Gokdag (1997), “Ogretmenlerin Etkin Ogrenmenin
Acemilik Doneminde Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bas Etme Stratejileri” ni saptamak
amaciyla; yaslar1 29 - 55 ve kidemleri 4 - 33 yil arasinda degisen oniki ilkogretim
Ogretmeni lizerinde bir arastirma yiiriitmiislerdir. Arastirmaya katilan deneklere ilkdnce
etkin 6grenme iizerine yirmi saatlik bir 6grenme programi uygulanmis, daha sonra bu
ogretmenlerden 6grendiklerini derslerinde uygulamalari istenmistir. Bir yariyil boyunca

yapilan uygulama sonrasi deneklerle yari yapilandirilmis derinlemesine goriismede,



ogretmenlerden etkin 6grenme programi, uygulamalari, karsilastiklari sorunlar ve bu
sorular1 nasil astiklari ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenler karsilastiklar1 sorunlari;
ogrencilerin hazir olmamasi, dersin planlanmasi, 6gretmenin tedirginligi ve kaygisi ve
siire uzamasi olarak belirtmislerdir. Bu sorunlarla bas etmek i¢in ise; meslektaslariyla
isbirligi yaptiklarini, eksikliklerini arastirdiklarimi ve bu eksiklikleri gidermek icin
ugrastiklarini, etkin Ogrenmenin nasil uygulanabilecegi iizerinde diisiindiiklerini ve
siirekli olarak kendilerini gelistirmeye calistiklarini, egitim programindan sonra da
etkin 6grenme konusunda bilgili olan uzmanlardan yardim aldiklarim1 belirtmislerdir.
Ayrica, okul yonetiminin kendilerine destek olmasinin ve O6grencilerin giderek etkin
ogrenmeye daha iyi uyum saglamasinin da uygulamada karsilastiklar1 sorunlarla bas

etmede yardimci oldugunu eklemislerdir.

Uysal (1996), oOgrenme siirecine etkin katilmin 6grenme sonuglarina etkisini
arastirmistir. Tiirk Hava Kuvvetleri biinyesinde Ogretmen olarak gorev alacak olan
personele verilen 6gretmen egitimi kursuna katilan 94 6grenci iizerinde yiiriitiilen bu
arastirma deneysel bir calisma olup, Ontest - sontest kontrol gruplu model olarak
desenlenmistir. Her iki gruba da uygulanan On-test ve son testten ayr1 olarak deney
grubuna Ogrenme-0gretme siirecine etkin katilim diizeylerini belirlemek {izere bir
“ogrenci katilim anketi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda etkin 6grenmenin temel

ilkelerinden olan etkin katilimin basariy1 artirdig1 belirlenmistir.



Uciincii Boliim

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma evreni, arastirmada kullanilan veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agciklanmustir.
3.1. Arastirma Modeli

Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada etkin Ofrenme stratejilerini uygulama
durumlarinin saptanmasinin amaclandigl bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri “Ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir” (Karasar, 1995, s. 77). Bu
arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada etkin ©grenme stratejilerini

uygulama durumlar1 kendi goriislerine gére betimlenmeye c¢alisilmistir.
3.2. Calisma Evreni

Bu arasgtirmanin calisma evrenini, 2005-2006 Ogretim yilinin birinci yariyilinda
Eskisehir il merkezinde bulunan resmi ilkogretim okullarinda kadrolu ve ozel
ilkogretim okullarinda s6zlesmeli olarak gorev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenleri
olusturmaktadir. Calisma evreni biiyiik olmadig1 i¢in ayri bir 6érneklem alma yoluna
gidilmemis, c¢alisma Ek-2’ de verilen ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce
ogretmenleri {izerinde yiiriitilmistiir. Cizelge 3’ de arastirmanin calisma evreni ile

ilgili sayisal bilgiler verilmistir.



Cizelge 3
Arastirmanin Calisma Evreni

Calisma Okul Calisma Caligma Aragtirmaya  Degerlendirme  Degerlendirmeye
Evrenini Sayist  Evrenine  Evrenini  Katilan Ing. Dist Birakilan ~ Alinan. Ogretmen.
Olusturan Giren Olusturan  Ogrt. Sayist Ogretmen Sayist
Okullar Okul Ing. Ogrt. Sayist
Sayisi Sayisi
[Ikogretim
Okulu 90 77 147 108 11 97
MLIO 9 8 30 23 3 20
Ozel
[kogretim 5 5 30 24 2 22
Okulu
Toplam 104 90 207 155 16 139

Calisma evrenini belirlemek i¢in oncelikle Eskisehir il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarinin bir listesi ¢ikarilmistir Cizelge 3’ te goriildiigii gibi, 2005 - 2006 6gretim
yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan toplam 104 ilkogretim okulu, ilkogretim
okullari, MLIO ve 6zel ilkogretim okullar1 olmak iizere ii¢ kiimeye ayrilmistir. Ancak
bu kiimelerde bulunan ilkogretim okullarindan 13’ iinde kadrolu Ingilizce 6gretmeni
bulunmadigi; MLIO’ lardan birinde yalnizca dordiincii ve besinci siniflar bulundugu ve
kadrolu Ingilizce ©gretmeni bulunmadigi icin bu okullar c¢alisma evreninden
cikartilmiglardir. Boylece calisma evreni, Eskisehir il merkezindeki 77 ilkogretim
okulunda gorevli 147, 8 MLIO’ da gorevli 30 ve 5 6zel ilkdgretim okulunda gorevli 30
sozlesmeli Ingilizce 6gretmeni olmak iizere toplam 207 6gretmenden olusmustur.
Aragtirmanin uygulandigi tarihlerde izinli ve raporlu olan 6gretmenler ve ankete yanit
vermek istemeyen Ogretmenler nedeniyle ¢calisma evrenini olusturan 155 6gretmenden
veri saglanabilmistir. Bu geri doniis % 74° e karsilik geldigi i¢in yeterli kabul edilmistir
(Karasar,1995, s. 180). Ancak yapilan inceleme sonucunda 16 Ogretmenin arastirma
anketini eksik ya da yanlis doldurduklar1 belirlenmistir. Bu arastirma anketleri
degerlendirme dis1 birakilmistir. Sonug¢ olarak; degerlendirme, ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 97, MLIO’ larda gorev yapan 20 kadrolu Ingilizce 6gretmeninden ve ozel
ilkogretim okullarinda gorev yapan 22 sozlesmeli Ingilizce 6gretmeninden olmak iizere,
toplam 139 6gretmenden elde edilen verilere dayali olarak siirdiiriilmiistiir. Aragtirmaya
katilan ilkogretim Ingilizce 6gretmenlerinin % 69,8’ i ilkogretim okullarinda, % 14,4 ii

MLIO’da ve % 15,8 i 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapmaktadar.



Aragtirmanin  calisma evrenini olusturan 139 Ingilizce ©6gretmeninin kisisel

ozellikleriyle ilgili bilgiler Cizelge 4’ te verilmistir.

- Cizelge 4 )
Calisma Evrenini Olusturan Ingilizce Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri
(N=139)
Ozellikler N %
Cinsiyet Erkek 21 15,1
Kadin 118 84,9
Kidem 5 yildan az 40 28,8
5-10 y1l 29 20,9
11-15 yil 18 12,9
16-20 y1l 21 15,1
20 yildan fazla 31 22,3
Mezun Olunan Okul Egitim Enstitiisii 23 16,5
Yabanci Diller Yiiksek Okulu 9 6,5
Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Boliimii 83 59,7
Diger 24 17,3
Gorev Yapilan Okul [Ikogretim Okulu 97 69,8
MLIO 20 14,4
Ozel ikogretim Okulu 22 15,8

Cizelge 4 te goriildiigii gibi, arastirmanin calisma evrenini olusturan Ingilizce

ogretmenlerinin % 84,9’ u kadin, % 15,1’ i ise erkektir.

Ogretmenlerin kidemleri incelendiginde; % 28,8 inin 5 yildan az kideme, % 22,3’ iiniin
de 20 yildan daha fazla kideme, % 20,9’ unun 5-10 y1l aras1 kideme, % 15,1’ inin 16-20
yil aras1 kideme ve % 12,9’ unun 11-15 yil aras1 kideme sahip olduklar1 goriilmektedir.
Buna gore, belirlenen bes dilim icinde, Eskisehir il merkezinde, ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin en fazla sayida “5 yildan az”, en az sayida

“11-15” y1l kidem dilimi i¢inde bulunduklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklari yiiksekdgretim kurumlari incelendiginde; % 59,7 sinin
egitim fakiiltelerinin Ingilizce ogretmenligi boliimlerinden, % 17,3’ iiniin egitim
fakiilteleri, egitim enstitiileri ve yabanci diller yiiksek okullarinin diginda kalan yiiksek
okul ve fakiiltelerden, % 16,7’ sinin egitim enstitiilerinden, % 6,5’ inin yabanc1 diller

yiikksek okullarindan mezun olduklar1 goriilmektedir. Eskisehir il merkezinde bulunan



okullarda kadrolu olarak gorev yapmakta olan 6gretmenlerin egitim enstitiisii, yabanci
diller yiiksek okulu ve egitim fakiiltesi Ingilizce 6gretmenligi boliimiiniin disinda mezun
olduklar1 okullar, isletme Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi Ingilizce Fizik Ogretmenligi, Fen
Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati, Ingilizce dgretim verilen iiniversitelerin
Biyoloji, Kimya, Matematik, Sosyoloji Boliimleri, Gida Miihendisligi, Acikogretim
Ingilizce Ogretmenligi ve Agikogretim ingilizce Lisans Tamamlama programlari olarak
saptanmistir. Aragtirmanin bu sorusuna verilen yanitlara gore Eskisehir il merkezindeki
okullarda gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin biiyiikk bir cogunlugunun egitim

fakiiltelerinin Ingilizce boliimlerinden mezun olduklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin % 69,8 i ilkogretim okullarinda, % 15,8° 1
ozel ilkogretim okullarinda, % 14,4’ i ise (MLIO) miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarinda gorev yapmaktadirlar. Buna gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin en

biiylik kismini ilkégretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in gerekli olan veriler, “ Kisisel Bilgiler”, “ Derse Baslama Stratejileri”, ve
“Etkin Ogrenme Stratejilerinin Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar” olmak iizere ii¢

boliimden olusan bir anket ile toplanmistir (Ek-3).

Bilgi toplama aracinin birinci boliimiinii olusturan “Kisisel Bilgiler” boliimiinde ¢alisma
evrenini olusturan Ingilizce Ogretmenlerini tanimaya yonelik ve derse baslama
stratejileriyle iligkili degiskenler olarak, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan

yiiksekdgretim kurumu ve gorev yapilan okul tiirleriyle ilgili dort soruya yer verilmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin derse baslamada kullandiklar1 etkin 6grenme stratejilerini
saptayabilmek icin Oncelikle etkin 6grenmede uygulanan stratejiler yerli ve yabanci
kaynaklardan arastirilmistir. Diinyanin cesitli iilkelerinde denenerek yararliliklart
saptanmis bu stratejiler arasindan, derse baslamada kullanilabilecek stratejiler
listelenmistir. Bu stratejilerden birbirleriyle binisik olanlar ve ilkogretim Ingilizce
derslerinde derse baslamada kullanilmasi uygun olmayanlar ¢ikarilmis ve geriye kalan
stratejiler anket maddeleri haline getirilmistir. Ancak bazi yazarlarin belirledikleri

stratejileri ders siirecinin hangi asamasinda kullanilabilecegini belirtmemeleri g6z



oniine almarak arastirma anketinin; “Etkin Ogrenmede Derse Baglama Stratejileri” ni
ayr bir baghk altinda toplayan Harmin (1994) ve “Etkin Ogrenmede Ogrencileri Ders
Basinda Etkin Hale Getirme Stratejileri” ni bir baslik altinda toplayan Silberman’in
(1996) belirledigi stratejilerle sinirlandirilmasina karar verilmistir. Bu se¢imi yapmakta
baska bir etken de etkin Ogrenme stratejileri olarak alanyazinda en yaygin olarak
Harmin ve Silberman’in stratejilerinin tamtilmasidir (Ag¢ikgodz, 2003; Allen, 2002;
Ayan, 2002; Mc Keachie, 1999; Ozkaran, 2004; Saban, 2002; Sahinel, 2002). Ancak,
Silberman (1996)’'nin belirledigi “Etkin Ogrenmede Ogrencileri Ders Basinda Etkin
Hale Getirme Stratejileri’nde yer alan “Gergek Tanigsma” sinif ici siireci kapsamamast,
“Uclii Degisimi” anket maddesi olarak ifade edilmesinde giiclik ¢ekilmesi, Takim
Calismas1 ve Etkin Ogrenme Siirecinin Tamitimi stratejilerinin yalnizca dénem
baslarinda uygulanabilir olmasi, “Grup Elemanlar;, Temsilci Ogrenciler ve Grup
Ozgecmisi” stratejileri ise bu stratejilere iliskin birden fazla ayirt edici dzellik tastyan
madde belirlenememesi nedeniyle arastirma anketinin kapsamindan ¢ikarilmislardir. Bu
yonde yapilan ¢aligsmalar sonrasinda 22 adet strateji ve bu stratejilere iliskin 63 adet
etkinlik belirlenmistir. Stratejilerin kapsadigi etkinlikler ve madde sayilar Cizelge 5’ te

verilmistir.



Cizelge 5
Anketi Olusturan Stratejilere iliskin Etkinliklerin Dagilimi ve Sayist

Sira No Stratejiler Madde  Madde
Araligt  Sayisi
1 Oylama 1-3 3
2 Giizel ya da Yeni Haberler 4-6 3
3 Pazar Yeri 7-10 4
4 Smufta Kim? 11-12 2
5 Tahminde Bulunma 13-14 2
6 Reklam/Slogan Hazirlama 15-17 3
7 Baglanti Kurma 18-19 2
8 Kisiler Icin Riizgar Esti 20-22 3
9 Simf Kurallar 23-25 3
10 Degerlendirme Arastirmasi 26-29 4
11 Ogrenci Sorular 30-32 3
12 Ogrencilerin Ders Planiyla ilgili Goriislerini Alma 33-35 3
13 Risk Hatirlaticist 36-37 2
14 Koselenme 38-40 3
15 Etkin Bilgi Paylagimi 41-43 3
16 Hemen Calismaya Baglama 44-46 3
17 Gidiileyici Sorular 47-49 3
18 Hemen Degerlendirme 50-52 3
19 Tersini Yapma 53-54 2
20 Dogru mu Yanlis m1? 55-56 2
21 Goriis Aligverisi 57-61 5
22 Ogrenme Sozlesmesi 62-63 2
Toplam 63

Her bir anket maddesinde “Hi¢bir zaman”, “Cok Seyrek”, “Ara Sira”, “Cok Sik” ve
“Her Zaman” 1 kapsayan besli Likert tipi derecelendirme yapilmistir. Ogretmenlerden

stratejileri uygulama durumlarina uygun olan secenegi isaretlemeleri istenmistir.



Secenekler;

Higbir zaman------ 1 puan
Cok seyrek-------- 2 puan
Ara sira----------- 3 puan
Cok Sik----------- 4 puan
Her zaman ------- 5 puan

seklinde belirlenmistir.

Anketin ii¢lincii ve son boliimiinde Ogretmenlere derse baslamada etkin Ogrenme
stratejilerini  kullanirken karsilasilan sorunlart yazmalari icin bir acgik uc¢lu soru

sorulmustur.

Olusturulan ilk taslak anket danigman Ogretim iiyesinin goriis ve Onerileri ¢ercevesinde
diizeltilmis ve kapsam gecerli§i icin program gelistirme, ilkogretim ve Ingilizce
ogretmenligi alaninda ¢alisan on Ogretim iiyesine sunulmustur. Uzmanlardan goriisleri
dogrultusunda yapilan diizeltmelerden sonra anket 23 Ingilizce 6gretmeni iizerinde

denenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Hazirlanan anketin giivenirligini belirlemek amaciyla 6n deneme uygulamasina dayali
olarak Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Anket icin bulunan
Cronbach alpha giivenirlik katsayist .90 dir. Bu deger anketin yiiksek derecede bir

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart sonucunda uygulamaya hazir hale gelen anketin
uygulanabilmesi icin Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagvurularak gerekli izin
alinmustir (Ek-1).

Anket 2005 - 2006 ogretim yili iginde 15 Eyliil - 10 Ekim tarihleri arasinda calisma
evreninde bulunan tiim ilkdgretim kurumlarinda arastirmaci tarafindan uygulanmis ve

arastirma icin gerekli verilerin toplanilmasi tamamlanmustir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Anket ile toplanan verilerin c¢oziimlenmesine ge¢meden Once formlar teker teker

incelenerek eksik ya da yanlis doldurulan formlar degerlendirme dist birakilmistir.



Degerlendirmeye aliman bilgi toplama araglarina 1’den baslanarak sira numaralari
verilmis ve formlardan elde edilen bilgiler bilgisayarda islenmeye hazir duruma
getirilmistir. Bilgi toplama aracinin kisisel bilgiler boliimiinde yer alan sorulara verilen
yanitlar kodlanmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Toplanan verilerin
coziimlenmesinde SPSS 13.0 (Statistical Package for the Social Sciences) programi
kullanmilmistir. Arastirmada yapilan istatiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05

olarak benimsenmistir.

1. Birinci alt sorunun c¢oziimlenmesinde verilerin nasil bir dagilim gdsterdigini

belirlemek amaciyla frekans (f), ylizde (%) ve ortalama (Y) hesaplamalari
kullanilmistir. Elde edilen veriler cizelgelestirilerek gosterilmistir. Frekans
yiizde ve ortalama hesaplamalar1 her bir stratejiye verilen yanitlar i¢in ayr1 ayri
gerceklestirilmistir. Bu hesaplamanin amaci, 6gretmenlerin her bir etkin
Ogrenme stratejisini uygulama durumlarini belirlemektir. Ortalamalarin sozel
anlatima doniistiiriilebilmesi i¢in ortalama araligi hesaplanmistir. Bu
hesaplamada;
5-1=4
4/5= 0.80 aralik deger olarak bulunmustur. Ortalamalarin sozel anlatima
donustiiriilebilmesi icin aralik degeri dereceleme Olcegindeki en kiiciik
degerden baslayarak her bir dereceye eklenmis, bdylece ortalamalar sozel
ifadeye doniistiiriilmiistiir. Buna gore;

1.00- 1.80 Higbir zaman

1.81-2.60 Cok seyrek

2.61-3.40 Arasira

3.41-4.20 Cok sik

4.21-5.00 Her zaman

olarak ifade edilmistir.

2. Arastirmanin ikinci alt sorununun tiim siklari icin arastirma anketinden elde
edilen toplam puanlarla islem yapilmistir. (a) stkkinin ¢6ziimii icin anketten elde
edilen toplam puanlar ile Ogretmenlerin cinsiyetleri karsilastirilmistir.

Kargilastirma ikili kiime karsilastirmasi oldugu icin Bagimsiz Gruplar Arasi “t”



Testinden yararlanilmistir. Ikinci alt sorunun (b), (c) ve (d) siklarinin cOziimiinde
ise ikiden c¢ok kiime karsilastirmast oldugu icin Tek Yonlii Varyans

Coziimlenmesinden (One Way Anova) yararlanilmastir.

Uciincii alt sorunun ¢dziimlenmesi icin 6gretmenlerin dile getirdikleri sorunlarin

yiizde ve frekanslar1 hesaplanmis ve bir ¢izelge haline getirilmistir.



Dordiincii Boliim
BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde arastirma sorularinin ¢oziimii i¢in toplanan verilerin cesitli istatistiksel
teknikler kullanilarak c¢oziimlenmesi ile elde edilmis olan bulgulara ve bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

Bulgularin ve yorumlarin ele alimisinda, arastirmanin amaciyla ilgili sorularin sirasi
izlenmistir. Buna gore bulgular ve yorumlar; “Ingilizce Ogretmenlerinin Derse
Baslamada Etkin Ogrenme Stratejilerini Uygulama Sikliklar1”, “Derse Baslama
Stratejileri ile Bazi1 Degiskenler Arasindaki Iliski” ve “Derse Baslamada Etkin
Ogrenme Stratejilerinin Uygulanmas1 Sirasinda Karsilasilan Sorunlar” ana basliklari

altinda toplanmistir.

4.1. ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baslamada Etkin Ogrenme Stratejilerini

Uygulama Sikliklar:

Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama
durumlarin1 saptamaya yonelik bu arastirmanin amaclarindan birincisi, 6gretmenlerin
derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama sikliklarin1 belirlemektir. Bu
amacla frekans ve yiizde ve aritmetik ortalamalardan yararlamlmustir. Istatistiksel
bilgiler her bir strateji i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan cizelgelerde gosterilmis ve cizelgelerin

altinda yorumlara yer verilmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin, derse baslamada kullanabilecekleri etkin Ogrenme
stratejilerinden “Oylama Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlara iligkin

frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 6’ da verilmistir.



) Cizelge 6
Ingilizce Ogretmenlerinin “Oylama Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart

(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Oylama Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

1.Bir onceki dersle ilgili soru
sormak isteyen dgrencilerin 4 29 11 7,9 38 27,3 50 36,0 36 25,9 3,74
ellerini kaldirmalarini isteme.

2.Bir 6nceki derste en son
yapilan etkinligi
hatirlayabilen 6grencilerin
ellerini kaldirmalarini isteme.

3.Yeni bir konuyu 6grenmeye
hazir olan 6grencilerin ellerini 20 14,5 29 21,0 46 32,6 27 19,6 17 12,3 2,94
kaldirmalarini isteme.

Y Ortalama 3.47

3 22 15 10,8 28 20,1 62 44,6 31 223 3,74

Cizelge 6’ da goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Oylama Stratejisi” ne iligskin ii¢
etkinlik yer almaktadir. “Bir Onceki dersle ilgili soru sormak isteyen Ogrencilerin
ellerini kaldirma” etkinligini 6&retmenlerin % 36’ s1 “cok sik”, % 27,3’ ii “ara sira”, %

25,9’ u “her zaman”, % 7,9 u “cok seyrek” uyguladiklarini; % 2,9’ u ise “higbir

zaman” uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu maddeye ait X =3,74’ tiir. Bu aritmetik
ortalama, 6gretmenlerin bir onceki dersle ilgili soru sormak isteyen 6grencilerin ellerini

kaldirmalarini “¢ok sik™ olarak istediklerini ortaya koymaktadir.

“Bir oOnceki derste en son yapilan etkinligi hatirlayabilen 6grencilerin ellerini
kaldirmalarini isteme” etkinligini 68retmenlerin % 44,6’ s1 “cok sik”, % 22,3’ i “her
zaman”, % 20,1’ 1 “ara sira”, % 10,8 1 “cok seyrek” uyguladiklarini; % 2,2’ si ise bu

etkinligi “hicbir zaman” uygulamadiklarinm1 belirtmislerdir. Bu etkinlige iliskin

X = 3,74 oldugu icin, Ogretmenlerin bir Onceki derste en son yapilan etkinligi
hatirlayabilen  6grencilerin  ellerini  kaldirmalarint “cok sik” olarak istedikleri

sOylenilebilir.

“Yeni bir konuyu 0grenmeye hazir olan Ogrencilerin ellerini kaldirmalarini isteme”
etkinligini 68retmenlerin % 32,6 s1 “ara sira”, % 21° i “cok seyrek”, % 19,6” s1 “cok
sik” uyguladiklarini; % 14,5’ i ise “hicbir zaman” uygulamadiklarint belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 12,3’ ii yeni bir konuyu 6grenmeye hazir olan



ogrencilerin ellerini kaldirmalarim1  “her zaman” istedikleri yOniinde goriis

belirtmislerdir. Bu etkinlige iliskin X =2,94 tiir. Buna gore, Ogretmenlerin yeni bir
konuyu 6grenmeye hazir olan 6grencilerin ellerini kaldirmalarin1 “ara sira” istedikleri

sOylenebilir.

Sonu¢ olarak; bu {i¢ etkinligin aritmetik ortalamalarinin ortalamalarina gore

(? ortalamas1 = 3,47), Ingilizce 6gretmenlerinin derse baglamada “Oylama Stratejisi”

ni “cok sik” olarak uyguladiklar sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenlerinin, derse baslamada kullanabilecekleri etkin Ogrenme
stratejilerinden “Giizel ya da Iyi Haberler Stratejisi” ni uygulama durumlarim gosteren

yanitlara iligkin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 7° de verilmistir.

Cizelge 7
Ingilizce Ogretmenlerinin “Giizel ya da Yeni Haberler Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart
(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira Cok Sik Her L
Giizel ya da Yeni Haberler Zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %

4. Kendini mutlu/iizgiin
hisseden 6grencinin
duygularini sinifla
paylagmasina firsat verme.

5. Herhangi bir alanda basar1
kazanan 68rencinin bagarisini
siifta aciklamasina firsat
verme.

6.0grencinin

okudugu/dinledigi/yasadig1
ilging bir olay1 sinifta

anlatmasina izin verme.

Y Ortalama 3,60

7 50 25 18,0 54 3838 37 26,6 16 11,5 3,21

1 0,7 10 7,2 25 18,0 43 30,9 60 43,2 4,08

322 15 10,8 50 36,0 46 33,1 25 18,0 3,53

Cizelge 7° de goriildigii gibi, arastirma anketinde, “Gilizel ya da Yeni Haberler
Stratejisi” ne iliskin ii¢ etkinlik yer almaktadir. Bu stratejiye iliskin ilk etkinlik olan
“kendini mutlu/iizgiin hisseden 6grencinin duygularini sinifla paylasmasina izin verme”
etkinligi arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9’ u tarafindan “ara sira”, % 26,6’ s1
tarafindan “cok sik”, % 18’ 1 tarafindan “cok seyrek” ve % 11,5’1 tarafindan ‘“her

zaman” uygulanmaktadir. Ogretmenlerin = % 5’ i derse baslarken ogrencilerin



duygularin1 sinifla paylagmalarina “hicbir zaman” izin vermediklerini belirtmislerdir.
Bu etkinlige iligkin X = 321 oldugu icin, Ingilizce O6gretmenlerinin, kendini
mutlu/iizgiin hisseden Ogrencinin duygularim1 smifla paylagsmasina “ara sira” izin

verdikleri sOylenebilir.

“Giizel ya da Yeni Haberler Stratejisi” ne iliskin ikinci etkinlik olan “Herhangi bir
alanda basar1 kazanan Ogrencinin basarisint sinifta agiklamasina firsat verme”
etkinligini arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 43,2 si “her zaman”, % 30,9’ u “cok

sik” , % 18’ 1 “ara sira”, % 7,2’ si “cok seyrek” uyguladiklarini; % 0,7’ si ise “hi¢bir

zaman” uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu etkinlige iligkin aritmetik ortalamaya (?
= 4,08) gore, ogretmenlerin herhangi bir alanda basar1 kazanan 6grencinin basarisini

siifta agciklamasina “cok sik” firsat verdikleri anlagilmaktadir.

“Ogrencinin okudugu/dinledigi/yasadig ilging bir olay1 sinifta anlatmasina izin verme”
etkinligini ise 6gretmenlerin, % 36’ s1 “ara sira”, % 33,1 i1 “cok sik”, % 18’ i “her
zaman”, % 10,8’ 1 “cok seyrek” uyguladiklarini; % 2,2’ si ise bu etkinligi “higbir
zaman” uygulamadiklarim1 belirtmislerdir. Saptanan X = 3,53 oldugu icin, derse

baslamada bu etkinligin de “cok sik” olarak gerceklestirildigi diisiiniilebilir.

Cizelge 7’de “Giizel ya da Iyi Haberler Stratejisi” ne iliskin etkinliklerin tamamina
verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin 3,60 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda, Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada Giizel ya da Yeni Haberler

stratejisini “cok sik” uyguladiklar1 sdylenebilir.

Ingilizce ~o6gretmenlerinin, derse baslamada kullanabilecekleri etkin &grenme
stratejilerinden “Pazar Yeri Stratejisini” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlara

iliskin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 8’ de verilmistir.



) Cizelge 8
Ingilizce Ogretmenlerinin “Pazar Yeri Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar

(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her
Pazar Yeri Zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %
7. Ogrencilerden konuyla ilgili
dusuncelerini yazacaklar 39270 33 237 40 288 16 115 11 79 >V
kartlar hazirlamalarini isteme.
8. Ogrencilerin sinifta dolasarak
birbirlerinin Flusunce kartlarini 54 388 38 273 28 20.1 13 94 6 43 2,12
okumalarini isteme.
9. Ogrencilerden konuyla ilgili
begendikleri diisiincelerin yazili 212
oldugu kartlari birbirleriyle 54 38,8 35 252 34 245 10 72 6 4,3 ’
degistirmelerini isteme.
10. Ogrencilerden arkadaslarinin
konuyla ilgili diisiincelerini 37 266 32 230 40 288 20 144 10 72 22
degerlendirmelerini isteme.
X Ortalama 2,30

Cizelge 8’ de goriildiigii gibi, arastirma anketinde ‘“Pazar Yeri Stratejisi” ne iliskin dort
etkinlik yer almaktadir. Cizelgede yer alan verilere gore, “Ogrencilerden konuyla ilgili
diisiincelerini yazacaklar1 kartlar hazirlamalarini isteme” etkinliginin 6gretmenlerin %
28,8’ i tarafindan “ara sira” uygulandigi, % 27° si tarafindan ise “hi¢bir zaman”
uygulanmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin % 24’ ii bu etkinligi “cok seyrek”

olarak, % 11,5 1 “cok sik” olarak, % 7,9 u da “her zaman” uyguladiklarini

belirtmislerdir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore (Y = 2,47), 6gretmenlerin
derse baslarken Ogrencilerden konuyla ilgili diisiincelerini yazacaklar1 kartlar

hazirlamalarini “cok seyrek” olarak istedikleri sdylenebilir.

“Ogrencilerin siifta dolasarak birbirlerinin diisiince kartlarini okumalarini isteme
etkinligi” ni Ogretmenlerin iicte birinden fazlast (% 38,8) “hi¢cbir zaman”
uygulamadiklarini; dortte birinden fazlasi da (% 27,3) “cok seyrek” uyguladiklarini
belirtmislerdir. Bu etkinligi “ara sira” uyguladiklarini belirten 68retmenler aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin % 20,1’ini, “cok sik” uyguladiklarimi belirten 6gretmenler

% 9,4 ini, “her zaman” uyguladiklarini belirten O6gretmenler de % 4,3’ iinii

olusturmaktadirlar. Etkinlige iliskin X = 2,12 dir. Bu degere gore, 6gretmenlerin



ogrencilerin sinifta dolasarak birbirlerinin diisiince kartlarim1 okumalarin1 “cok seyrek”

olarak istedikleri sdylenebilir.

“Ogrencilerden konuyla ilgili diisiincelerin yazili oldugu kartlar1 birbirleriyle
degistirmelerini isteme” etkinligini de arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin iigte
birinden fazlas1 (% 38,8) “hicbir zaman” uygulamadiklarini; dortte birinden fazlasi da
(% 25,2) “cok seyrek” uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 24,3’ ii bu
etkinligi “ara sira”, % 7,2’ si “cok sik” ve % 4,3 i “her zaman” uyguladiklari
biciminde goriis belirtmislerdir. Bu etkinlige iliskin X = 2,12 dir. Bu deger,
Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslarken ogrencilerden konuyla ilgili diisiincelerin
yazili oldugu kartlar1 birbirleriyle degistirmelerini “cok seyrek” olarak istediklerini

gostermektedir.

“Ogrencilerden arkadaslarinin konuyla ilgili diisiincelerini degerlendirmelerini isteme”

etkinliginin de, diger iki etkinlige oranla biraz daha sik uygulanmasina karsin

(X ortalama = 2,52), “cok seyrek” uygulandigr sdylenebilir. Bu etkinlige iliskin yiizde
degerlerinin dagilimlart , “hicbir zaman” % 26,6, “cok seyrek™ % 23, “ara sira” % 28,8,
“cok s1k” % 14,4 ve “her zaman” % 7,2 bicimindedir.

“Pazar Yeri Stratejisi” nin icerdigi tiim etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasima dayanarak (X ortalama = 2,30), Ingilizce ©gretmenlerinin derse
baslamada ‘“Pazar Yeri Stratejisi” ni “cok seyrek” olarak uyguladiklar1 sonucuna

varilabilir.

Arastirmada yer alan, derse baslamada uygulanabilecek bir baska strateji de “Sinifta

uygulama durumlarim1 gosteren yanitlara iligkin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar

Cizelge 9’ da verilmistir.

Cizelge 9’ da goriilebilecegi gibi, arastirma anketinde “Sinifta kim...? Stratejisi” ne
iliskin iki etkinlik bulunmaktadir. Stratejinin birinci etkinligi olan, “Ogrencilere ait
olabilecek bireysel ozellikler listesi hazirlama” etkinligini ogretmenlerin % 29’ u “ara
sira”, % 24,6> s1 “cok sik” uyguladiklarim belirtmislerdir. Ingilizce gretmenlerinin

% 19,6’ s1 bu etkinligi “hi¢bir zaman” uygulamadiklari; % 25’ i “cok seyrek” ve



% 8,7 si de “her zaman” uyguladiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Etkinlige iliskin

X =284 oldugu icin, Ingilizce ogretmenlerinin dgrencilere ait olabilecek bireysel

ozellikler listesi hazirlama etkinligini “ara sira” uygulamakta olduklar anlagilmaktadir.

Cizelge 9
Ingilizce Ogretmenlerinin “Simfta Kim..? Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart
(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Sinifta Kim..? Zaman Seyrek Zaman  y
f % f % f % f % f %
11. Ogrencilere ait olabilecek
bireysel 6zellikler listesi 27 19,6 25 18,1 41 29,0 34 246 12 87 2,84

hazirlama.

12. Ogrencilerin verilen bireysel
ozelliklere sahip olup
olmadiklarini arkadaslarina
sormalarini isteme.

38 27,3 33 23,7 47 339 18 129 322 2738

? Ortalama 2,61

Cizelge 9° da yer alan “Smifta Kim ? Stratejisi” ne iligkin ikinci etkinlik ise
“Ogrencilerin verilen bireysel ozelliklere sahip olup olmadiklarim arkadaslarina
sormalarini isteme”dir. Bu etkinlikle ilgili 6gretmenlerin yanitlarinin yiizde dagilimi da
“ara sira” % 33,8, “hi¢cbir zaman” % 27,3, “cok seyrek”, % 23,7 “cok sik” % 12,9 ve

“her zaman” % 2,2 bi¢imindedir. Bu yiizde degerlerine dayanilarak hesaplanan

aritmetik ortalamaya (Y = 2,38) gore, 0gretmenlerin, 6grencilerin verilen bireysel
ozelliklere sahip olup olmadiklarin1 arkadaslarina sormalarin1 “cok seyrek” olarak

istedikleri sdylenebilir.

“Smifta Kim..? Stratejisi” ne iligkin etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi

(? ortalama = 2,61), bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse baslamada

“ara sira” uygulandigina isaret etmektedir.

Arastirmada yer alan, derse baglamada uygulanabilecek bir bagka strateji de “Tahminde
Bulunma Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Tahminde Bulunma Stratejisi” ni
uygulama durumlarin1 gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve aritmetik

ortalamalar Cizelge 10’ da verilmistir.



) Cizelge 10
Ingilizce Ogretmenlerinin “Tahminde Bulunma Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar1

(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her .
Tahminde Bulunma Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

13. Ogrencileri tanimaya yonelik

6 4,3 5 3,6 36 258 55 39,6 37 26,7 3,82
sorular hazirlama.

14. Her bir 6grencinin,
0gretmenin hazirladigi sorulara
grubundaki diger arkadaglarinin 34 245 20 145 52 37,3 24 17,2 9 6,5 2,66
verebilecekleri yanitlar1 tahmin
etmelerini isteme.

Y Ortalama 3.24

Cizelge 10’ da goriildiigi gibi “Tahminde Bulunma Stratejisi” kapsaminda iki etkinlik
yer almaktadir. Cizelgedeki verilere gore, bu etkinliklerden ilki olan “6grencileri
tanimaya yonelik sorular hazirlama” etkinligini, arastirmaya katilan 6gretmenlerin licte
birinden fazlas1 (% 39,6) “cok sik”, dortte birinden fazlasi da (% 26,7) “her zaman”
uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Bu etkinligi ‘“ara sira” uygulayan Ogretmenler de
arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir diger dortte birini (% 25,8) olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,3’ i etkinligi “hicbir zaman” uygulamadiklari,

% 3,6’ s1 ise ‘“cok seyrek” olarak uyguladiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu

etkinlige iliskin 0gretmen yanitlarinin X = 3,82 dir. Bu aritmetik ortalamaya gore,
ogretmenlerin “cok sik” olarak Ogrencileri tanimaya yonelik sorular hazirladiklar

sOylenebilir.

“Her bir 6grencinin, 6gretmenin hazirladigi sorulara grubundaki diger arkadaglarinin
verebilecekleri yanitlar1 tahmin etmelerini isteme” etkinligi icin arastirmaya katilan
ogretmenlerin uygulama sikligina iliskin yanmitlarimin yiizde dagilimi da “‘ara sira”
% 37,4, “hi¢cbir zaman” % 24,5, “cok sik” % 17,3, “cok seyrek” % 14,5 ve “her zaman”

% 6,5 bicimindedir. Bu etkinligin uygulanma sikligina iligkin 6gretmen yanitlarinin

aritmetik ortalamasi (Y = 2,66), Ogretmenlerin, hazirladiklar1 sorulara her bir
Ogrencinin grubundaki diger arkadaslarinin verebilecekleri yanitlar1 tahmin etmelerini

“ara sira” istediklerini gostermektedir.



“Tahminde Bulunma Stratejisi” ne iliskin etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina gore (Y ortalama = 3,24), stratejinin derse baslamada Ingilizce

ogretmenleri tarafindan “ara sira” uygulandig: sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildigs bir baska
strateji de “Reklam/ Slogan Hazirlama Stratejisi” dir. Ingilizce ©gretmenlerinin,
“Reklam/ Slogan Hazirlama Stratejisi” ni uygulama durumlarini gosteren yanitlarina

iliskin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 11° de verilmistir.

Cizelge 11
Ingilizce Ogretmenlerinin “Reklam/ Slogan Hazirlama Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar
(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Reklam/ Slogan Hazirlama Zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %

15. Ogrencilerin hazirladig
konuyla ilgili sloganlarla 49 352 27 19,4 45 324 13 94 5 36 226
derse baslama.

16. Ogrencilerin hazirladig
konuyla ilgili TV 49 35,3 33 23,7 40 28,8 13 94 4 29 220
reklamlariyla derse baglama.

17. Ogrencilerin hazirladig

konuyla ilgili gazete 50 36,0 37 26,6 37 26,6 12 8,6 322 214
reklamlariyla derse baglama.
X Ortalama 2,20

Cizelge 11° de goriildiigii gibi, arastirmada “Reklam/Slogan Hazirlama Stratejisi” ne
iligkin ii¢ etkinlik bulunmaktadir. Ogretmenlerin icte birinden fazlast (% 35,3), bu
etkinliklerden ilki olan “Ogrencilerin hazirladigi konuyla ilgili sloganlarla derse
baslama” ya iligkin uygulama siklig1 seceneklerinden “hicbir zaman” 1 isaretlemislerdir.
Ogretmenlerin % 32,4 i etkinligi “ara sira”, % 19,4’ i “cok seyrek”, % 9,4’ i “cok
sik” ve % 3,6’ s1 “her zaman” uyguladiklar yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu etkinlige
iliskin aritmetik ortalama (?: 2,26), ogretmenlerin derse Ogrencilerin hazirladigi

konuyla ilgili sloganlarla baslamasim1 “cok seyrek” olarak uyguladiklarim

gostermektedir.



“Ogrencilerin hazirladigr konuyla ilgili TV reklamlariyla derse baslama” etkinliginin
uygulanma sikligi da bir Onceki etkinligin uygulanma sikligina benzer ozellikler
tasimaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu etkinli§in uygulanma sikligina
iliskin yanitlar1 “hi¢bir zaman” % 35,3, “ara sira” % 28,8, “cok seyrek” % 23,7, “cok

sitk” % 9,4 ve “her zaman” % 2,9 bicimindedir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalama

( ?:2,20), Ingilizce ogretmenlerinin derse dgrencilerin hazirladign TV reklamlariyla

“cok seyrek” olarak basladiklarin1 géstermektedir.

“Ogrencilerin hazirladiklar1 gazete reklamlariyla derse baslama” nmn uygulanma
sikligina iliskin yiizde degerleri incelendiginde, bu stratejiye iliskin diger iki etkinlik
gibi, bu etkinligin de Ogretmenlerin ligte birinden fazlasi tarafindan ‘“hi¢cbir zaman”

% 26,6’ s1 “ara sira”’, % 8,6 “cok sik” ve % 2,2’ si ise “her zaman” uyguladiklarini
belirtmislerdir. Etkinlige iliskin X =214 oldugu icin, ogretmenlerin, 6grencilerin
hazirladig1 konuyla ilgili gazete reklamlariyla derse baslamay1 da “cok seyrek™ olarak

uyguladiklart anlagilmaktadir.

“Reklam/Slogan Hazirlama Strateji” sine iliskin etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina gore (X ortalama = 2,20), stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan

derse baglamada “¢cok seyrek” olarak uygulandigi sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig1 bir baska
strateji de “Baglanti Kurma Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Baglanti Kurma
Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 12’ de verilmistir.

Cizelge 12’ de goriilebilecegi gibi, arastirma anketinde “ Baglanti Kurma Stratejisi” ne
iliskin iki etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden birincisi olan “Ogrencilere
tatillerden sonra derse baslarken kendilerini nasil hissettiklerini sorma” etkinligini
ogretmenlerin yarisindan fazlasi (% 53,2) “her zaman”, yaklasik iicte biri de “cok sik”
olarak (% 30,2) uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 14,4 ii bu etkinligi
“ara sira”, % 2,2’ si “cok seyrek” olarak uygulamaktadirlar. “Hi¢bir zaman™ secenegi

ise Ogretmenler tarafindan isaretlenmemistir. Bu etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya



gore (Y: 4,34), Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencilere tatillerden sonra derse baslarken

kendilerini nasil hissettiklerini “her zaman” sorduklarini sdylenebilir.

Cizelge 12
Ingilizce Ogretmenlerinin “Baglanti Kurma Stratejisi” ni Uygulama Sikliklari
(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her
Baglanti Kurma Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

18. Ogrencilere tatillerden
sonra derse baglarken
kendilerini nasil
hissettiklerini sorma.

- - 322 20 14,4 42 30,2 74 532 434

19. Ogrencilerin 6grendiklerini
tatilde kullanip 1 0,7 1 0,7 15 10,8 47 33,8 75 54,0 4,39
kullanmadiklarini sorma.

Y Ortalama 4,36

Cizelgede bu stratejiye iliskin yer alan “OGgrencilerin 6grendiklerini tatilde kullanip
kullanmadiklarin1 sorma” etkinligi i¢in Ogretmenlerin uygulama sikliklarma iliskin
yanitlarinin dagilimi da ilk etkinlige verilen yamtlarin dagilimina benzer ozellikler
tasimaktadir. Bu etkinligi de 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 54) “her zaman”, iicte
biri kadar1 da “cok sik” olarak (% 33,8) uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin
% 10,8’ 1 bu etkinligi “ara sira”, % 0,7° si “cok seyrek” olarak uygulamaktadirlar.
Ogretmenlerin % 0,7’ si ise etkinligi “hicbir zaman” uygulamadiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu etkinlige iligkin aritmetik ortalama X =4,39 oldugu icin, Ingilizce
ogretmelerinin  Ogrencilerin Ogrendiklerini tatilde kullanip kullanmadiklarin1 “her

zaman” sorduklar1 soylenebilir.

“Baglanti Kurma Stratejisi” nin kapsamindaki etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina (X ortalama = 4,36) gore, bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan

derse baglamada “her zaman” uygulandigi sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildign bir baska

(13

strateji de “....Kisiler I¢cin Riizgar Esti Stratejisi” dir. Ingilizce Ogretmenlerinin,



“....Kisiler I¢in Riizgar Esti Stratejisi” ni uygulama durumlarini gosteren yamtlarina

iliskin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 13’ de verilmistir.

) ) Cizelge 13
Ingilizce Ogretmenlerinin “... Kisiler I¢in Riizgar Esti Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar
(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her
...Kisiler Igin Riizgar Esti Zaman Seyrek Zaman  y
f % f % f % f % f %
20. Ogrencilerin bir cember
olusturacak sekilde oturmasini 51 36,7 33 23,8 43 30,9 11 7,9 1 0,7 2,12
isteme.
21. Cemberin i¢inde ayakta kalan
bir 6grencinin dgrencilere ait
olabilecek herhangi bir bireysel L5025 179 36 260 7 5.1 S 1.84
0zelligi soylemesini isteme.
22. Oturan 6grencilerden belirtilen
bireysel 6zellige sahip olanlarin
yerlerinden kalkarak oturacak
bagka bir bos yer bulmaya 78 56,5 27 196 27 196 6 43 72
calisirken cemberin ortasinda
bulunan 6grencinin de bosalan
yerlerden birine oturmaya
caligmasini isteme.
X Ortalama 1.89

Cizelge 13’ te goriildiigii gibi arastirma anketinde yer alan “....Kisiler I¢cin Riizgar Esti
Stratejisi” kapsaminda {ii¢ etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerden birincisi olan
“Ogrencilerin bir cember olusturacak sekilde oturmasini isteme” ye iliskin 6gretmenlerin
verdikleri yanitlarin dagilimi; “hicbir zaman” % 36,7, “ara sira” % 30,9, “cok seyrek”
% 23,8, “cok sik” % 7,9 ve “her zaman” % 0,7 bicimindedir. Bir baska deyisle,
ogretmenlerin iigte birinden fazlasi etkinligi hi¢ uygulamamaktadir. Etkinligi ¢ok sik ve

her zaman uygulayan ogretmenlerin toplam yiizdesi arastirmaya katilan ogretmenlerin

% 10’una bile erisememektedir. Bu etkinlige iligkin aritmetik ortalama (Y = 2,12),
ogretmenlerin derse baslarken 6grencilerin bir ¢ember olusturacak sekilde oturmalarini

cok seyrek olarak istediklerine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin bu arastirmada “ogrencilerin ¢cember biciminde oturmalarini isteme”
etkinligi i¢in verdikleri yanmit Ayan’in (2002), arastirmasinda elde ettigi sonucla
ortismektedir. Ayan da arastirmasinda “gerekli oldugu durumlarda simif oturma

diizenini ne siklikta diizenlersiniz” sorusuna “cok seyrek™ yanitin1 almigtir.



“Cemberin i¢cinde ayakta kalan bir 6grencinin dgrencilere ait olabilecek herhangi bir
bireysel 0zelligi sOylemesini isteme” etkinligine iliskin ylizde degerlerinin dagilimi da
ilk etkinligin yiizde dagilimina benzer ozelliktedir. Bu etkinligi, arastirmaya katilan
ogretmenlerin yarisindan ¢ogu (% 51) “hi¢bir zaman” uygulamadiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Aym etkinligi aragtirmaya katilan ogretmenlerin % 26’ s1 “ara sira”,
% 17,9 u  “cok seyrek”, % 5,1’ 1 ise “cok sik” uyguladiklarin1 belirtmislerdir. “Her

zaman” secenegi ise hi¢bir Ogretmen tarafindan isaretlenmemistir. Etkinlige iliskin

aritmetik ortalama (Y:1,84), 1ngilizce ogretmenlerinin derse baslamada c¢emberin
icinde kalan Ogrencinin Ogrencilere ait olabilecek herhangi bir bireysel oOzelligi

sOylemesini “cok seyrek” istediklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 56,3) « ... Kisiler Icin Riizgar
Esti Strateji” si kapsaminda yer alan etkinliklerden sonuncusu olan ‘“oturan
ogrencilerden belirtilen bireysel 6zellige sahip olanlarin yerlerinden kalkarak oturacak
baska bir yer bulmaya calisirken, ¢emberin ortasinda bulunan dgrencinin de bosalan
yerlerden birine oturmaya calismasi” etkinligini de “hicbir zaman” uygulamadiklari
% 20’ si “ara swra”, % 4,3’ i ise “cok sik” olarak uyguladiklarim1 belirtmislerdir. Bu

etkinlik icin de her zaman secenegini isaretleyen Ogretmen bulunmamaktadir.

Stratejinin aritmetik ortalama degeri (?:1,72) ogretmenlerin ders baglamada, oturan
ogrencilerden belirtilen bireysel 6zellige sahip olanlarin yerlerinden kalkarak oturacak
bagka bir yer bulmaya calisirken, ¢cemberin ortasinda bulunan 6grencinin de bosalan
yerlerden birine oturmaya c¢alismasimi “hicbir zaman”  istemediklerini ortaya

cikarmistir.

“...Kisiler Icin Riizgar Esti Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina (X ortalama = 1,89) gbre, bu stratejinin Ingilizce

ogretmenleri tarafindan derse baslamada “cok seyrek” olarak uygulandigi sdylenebilir.

Demirci ( 2003, s. 45), ogrencilerin dikkatlerini toplamak i¢in oyun, rol yapma gibi
etkinliklerin uygulanmasinin 6grencilerin derse katilimini sagladi§in1 belirtmektedir.

Ancak bu arastirmadan ve Gokce’ nin (2004) arastirmasindan elde edilen sonuglar,



ogretmenlerin sinifi¢i calismalarda oyun etkinliklerinden yeterince yararlanmadiklarini

ortaya koymaktadir.

Derse, ... Kisiler Icin Riizgar Esti ya da buna benzer oyunlarla baslamanin ¢ok seyrek
olarak uygulandig: sonucu, 6gretmenlerin bu gibi stratejileri uygulamayi bosuna zaman

kayb1 olarak nitelendirdiklerini diisindiirmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildig bir baska
strateji de “Sinif Kurallar1 Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Simf Kurallari
Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 14’ te verilmistir.

Cizelge 14
Ingilizce Ogretmenlerinin “Simf Kurallar1 Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart
(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok AraSira  Cok Sik Her
Sinif Kurallar Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

23. Birkag¢ goniillii 6grencinin
arkadaslarina simifta uyulmas 20 144 27 194 48 345 31 223 13 94 2,92
gereken kurallar hakkinda soru
sormalarini isteme.

24. Ogrencilerin bulgularina
gore sinifta uyulmasi gereken
kurallar listesi taslagini tahtaya
yazma.

25. Tahtada yazilan maddeleri
Ogrencilerle oylayarak en

19 13,7 12 8,6 52 374 32 23,0 24 173 321

onemli maddeleri “sinifta 19 13,7 11 7,9 43 30,9 36 25,9 30 21,6 3,33
uyulmasi gereken kurallar”
olarak belirleme.

X Ortalama 3,15

Cizelge 14’ de goriildiigii gibi, “Simif Kurallar1 Stratejisi” kapsaminda ii¢ etkinlik yer
almaktadir. Etkinliklerden birincisi olan “birka¢ goniillii 6grencinin arkadaslarina siifta
uyulmasi gereken kurallar hakkinda soru sormalarim isteme” etkinligi i¢in arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriisleri; ‘“‘ara sira” % 34,5, “cok sik” % 22,3, “cok seyrek” %

19,4, “hi¢cbir zaman” % 14,4 ve “her zaman” % 9,4 olarak siralanmaktadir. Bu etkinlige

iliskinf = 2,92 dir. Bu degere gore, birka¢ goniillii 6grencinin arkadaslarina sinifta



uyulmas1 gereken kurallar hakkinda soru sormalarmin “ara sira” uygulandigi

sOylenebilir.

“Ogrencilerin bulgularina gore sinifta uyulmasi gereken kurallar listesi taslagini tahtaya

yazma” etkinligine iliskin ogretmenlerin yanitlarinin dagilimi, “ara sira” % 37,4, “cok

sik” % 23, “her zaman” % 17,3, “hi¢bir zaman” % 13,7 ve “cok seyrek” % 8,6 olup; X
= 3,21 dir. Bu degere gore, Ogretmenlerin, Ogrencilerin sinif i¢inde yaptiklar
arastirmaya dayanarak sinifta uyulmasi gereken kurallar listesi taslagini “ara sira”

tahtaya yazdiklar1 sonucu cikartilabilir.

Arastirma anketinde yer alan “Simif Kurallar1 Stratejisi” kapsaminda yer alan son
etkinlik olan “tahtada yazilan maddeleri 6grencilerle oylayarak en 6nemli maddeleri
sinifta uyulmasi gereken kurallar olarak belirleme” etkinligini ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 30,9’ u “ara swra”, % 25,9’ u “cok sik”, % 21,6° st “her zaman”
uyguladiklarin1 belirtirken; % 13,7 si  bu etkinligi “hi¢cbir zaman” uygulamadigi

yoniinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerin % 7,9’ u ise etkinligi cok seyrek olarak

uyguladiklarini belirtmistir. Bu etkinlik i¢in saptanan aritmetik ortalama (X = 3,33)
ogretmenlerin derse baglarken tahtada yazili olan simif kurallar taslagini oylayarak en
onemli maddeleri sinifta uyulmasi gereken kurallar olarak belirleme uygulamasini ““ara

sira” gerceklestirdiklerini gostermektedir.

“Siif Kurallar1 Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasi, stratejinin Ingilizce Ogretmenleri tarafindan derse baglamada “ara sira”

uygulandigini diisiindiirmektedir (? ortalama = 3,15).

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Degerlendirme Arastirmas1 Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin,
“Degerlendirme Arastirmas: Stratejisi” ni uygulama durumlarini gosteren yanitlarina

iliskin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 15’ te verilmistir.



) Cizelge 15
Ingilizce Ogretmenlerinin “Degerlendirme Arastirmast Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar

(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Degerlendirme Aragtirmasi Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

26. Ogrencilerin derse karst
tutumlariny/ 6nbilgilerini/
basarilarini/dersten 7 50 11 7,9 46 33,1 44 31,7 31 22,3 3,58
beklentilerini saptayabilecek
iic ya da dort soru hazirlama.

27. Hazirlanan soru sayist ile
ayn1 sayida dgrenci iceren 38 27,3 26 18,7 37 26,6 29 21,0 9 6,4 2,60
gruplar olugturma.

28. Gruptaki her 6grencinin
hazirlanan sorularin i¢inden
farkl bir tanesini grup 36 259 28 20,2 43 309 23 16,6 9 64 257
arkadasglarina sorarak
yanitlarini yazmasini isteme.

29. Ayn1 soruyu grup
arkadaslarina soran
ogrencilerin bir araya gelip
elde ettikleri bilgileri
ozetleyerek sinifa
sunmalarini isteme.

Y Ortalama 2,84

38 27,3 22 15,8 44 31,7 26 18,7 9 65 2061

Cizelge 15° te gorildigi gibi arastirma anketinde “Degerlendirme Arastirmasi
Stratejisi” ne iliskin dort etkinligin Ingilizce Ogretmenleri tarafindan uygulanma
sikliklar1 arastirillmistir. Stratejiye iliskin ilk etkinlik olan “Ggrencilerin derse karsi
tutumlarini/onbilgilerini/ basarilarini/dersten beklentilerini saptayabilecek ii¢ ya da dort
soru hazirlama” etkinligini arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 33,1’ 1 “ara swra”, %
31,7 si “cok sik”, % 22,3’ i “her zaman”, % 7,9° u “cok seyrek” uyguladiklarini

bildirmislerdir. Ogretmenlerin % 5° i ise etkinligi “hicbir zaman” uygulamadiklarini

belirtmislerdir. Bu etkinligin X =358 oldugu icin Ingilizce dgretmenlerinin derse
baslamada Ogrencilerin derse karst tutumlarini/ Onbilgilerini/ basarilarini/dersten
beklentilerini saptayabilecek ii¢ ya da dort soru hazirlama etkinligini “cok sik” olarak

uyguladiklart sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dortte birinden fazlasi (% 27,3) “hazirlanan soru
sayist ile ayn1 sayida 6grenci igeren gruplar olusturma” etkinligi icin “hi¢cbir zaman”

secenegini isaretlemistir. Ogretmenlerin verdikleri diger yanitlarin dagilimi ise; “ara



sira” % 26,6, “cok sik” % 21, “cok seyrek” % 18,7 ve “her zaman” % 6,4 bicimindedir.

X = 2,60 olan bu etkinligin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse baslamada “cok

seyrek” olarak uygulandigi sdylenebilir.

“Gruptaki her Ogrencinin hazirlanan sorularin i¢inden farkli bir tanesini grup
arkadaslarina sorarak yanitlarin1 yazmasini isteme” etkinligini arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 30,9’ u “ara sira” uyguladiklarim belirtirken, % 25,9’ u “hicbir zaman”
uygulamadiklarin1 belirtmislerdir. Cizelge 15° teki verilere gore, Ogretmenlerin

% 20,2’ si etkinligi “cok seyrek”, % 16,6’ s1 “cok sik” ve % 6,5’ i “her zaman”

uygulamaktadirlar. Etkinlige iliskin X = 2,57 dir. Bu aritmetik ortalamaya gore,
“gruptaki her Ogrencinin hazirlanan sorularin iginden farkli bir tanesini grup
arkadaslarina sorarak yanitlarin1 yazmasini isteme” nin ¢ok seyrek olarak uygulandigi

sOylenebilir.

“Ayn1 soruyu grup arkadaslarina soran 6grencilerin bir araya gelip elde ettikleri bilgileri
Ozetleyerek sinifa sunmalarini isteme” etkinligini ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 31,7’ 1 “ara sira” uyguladiklarini; % 27,3’ i ise “hi¢bir zaman” uygulamadiklarini

sik”, %15,8” 1 “cok seyrek” ve % 6,5’ i ise “her zaman” uygulamaktadirlar. Etkinlik

icin saptanan aritmetik ortalama (?: 2,61), bu etkinligin “ara sira” uygulandigi

sOylenebilir.

“Degerlendirme Arastirmasi Stratejisi” nin kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina gore (X ortalama = 2, 84), bu stratejinin  Ingilizce

ogretmenleri tarafindan derse baglamada “ara sira” uygulandig soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig1 bir baska
strateji de “Ogrenci Sorular1 Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Ogrenci Sorulart
Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 16’ da verilmistir.



Cizelge 16
Ingilizce Ogretmenlerinin “Ogrenci Sorular Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar

(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her Y
Ogrenci Sorulart Zaman Seyrek Zaman

f % f % f % f % f %

30.Her 6grencinin kendisine verilen
kagida/karta adin1 belirtmeden,
ders hakkinda bilmek istedigi
herhangi bir soruyu yazarak
kagidin1 yanindaki arkadasina
vermesini isteme.

31.0grencilerden arkadaslarinin
ders hakkinda yazdiklar1 sorulari
inceleyip kendilerinin de yanitini
ogrenmek istedikleri sorularinin
yanina isaret koyarak yanindaki
arkadasina vermesini isteme.

32.0grenciler tarafindan en fazla
isaretlenen sorularin yanitini 35 25,1 21 15,1 27 194 31 225 25 17,9 2,91
verme.

45 324 30 21,5 31 223 25 18,0 8 58 242

45 324 34 244 28 20,1 24 173 8 58 2,39

Y Ortalama 2,57

Cizelge 16’ da goriildigii gibi, “Ogrenci Sorular1 Stratejisi” kapsaminda
uygulanabilecek ii¢ etkinlik yer almaktadir. 1k etkinlik olan “her dgrencinin kendisine
verilen kagida/karta adim1 belirtmeden, ders hakkinda bilmek istedigi herhangi bir
soruyu yazarak kagidimi yanindaki arkadasina vermesini isteme” yi Ogretmenlerin
yaklasik iicte biri (% 32,4) “hicbir zaman” uygulamadiklarint belirtmislerdir. Higbir
zaman seceneginin disinda kalan secenekler icin Ogretmenlerin yanitlarinin dagilimi;
“ara swra” % 22,3, “cok seyrek” % 21,5, “cok sik” % 18 ve “her zaman” % 5,8
bicimindedir. Bu etkinlige iliskin X = 2,42 dir. Bu deger, 6gretmenlerin, her 6grencinin
kendisine verilen kagida/karta adin1 belirtmeden, ders hakkinda bilmek istedigi herhangi
bir soruyu yazarak kagidim1 yanindaki arkadasina vermesini “gok seyrek” olarak

istediklerini ortaya koymaktadir.

“Ogrencilerden arkadaslarinin ders hakkinda yazdiklar1 sorular inceleyip kendilerinin
de yamitim1 68renmek istedikleri sorularinin yanina isaret koyarak yanindaki arkadasina
vermesini isteme” etkinligi icin verilen Ogretmen yanitlarinin dagilimi da birinci
etkinlige iliskin 6gretmen yanitlarinin dagilimina benzer ozelliktedir. Birinci etkinlik

gibi, bu etkinligi de Ogretmenlerin yaklasik iicte biri (% 32,4) hi¢cbir zaman



-----

% 24,6’ s1 “cok seyrek”, % 19,6’ s1 “ara swra”, % 17,6° st “cok sik” ve % 5,8’ ise

“her zaman” uygulamaktadirlar. Etkinlige iligskin X =2,39° dur. Bu aritmetik ortalama

etkinligin “cok seyrek’ olarak uygulandiginm diisiindiirmektedir.

“Ogrenci Sorular1 Stratejisi” kapsaminda yer alan sonuncu etkinlik, “Ogrenciler
tarafindan en fazla isaretlenen sorularin yanitini verme” dir. Arastirmaya katilan
ogretmenler bu etkinlik i¢in de en fazla “hicbir zaman” secenegini isaretlemislerdir
(% 25,1). Etkinligi, 6gretmenlerin % 22,5’ i “¢cok sik”, % 19,4’ i “ara sira”, % 17,9’ u
“her zaman”, % 15,1’ i ise “cok seyrek” uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler

tarafindan “Ogrenci Sorular1 Stratejisi” kapsaminda yer alan diger iki etkinlige gore

daha sik uygulanan bu etkinlige iliskin X = 291 olarak bulunmustur. Bu deger,
ogretmenlerin  Ogrenciler tarafindan en fazla isaretlenen sorulart “ara siwra”

yanitladiklarin1 gostermektedir.

“Ogrenci Sorular1 Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina gore (?: 2,57), bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse

baslamada “cok seyrek” olarak uygulandigi sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Ogrencilerin Ders Planiyla Ilgili Goriislerini Alma Stratejisi” dir. Ingilizce
ogretmenlerinin, “Smif Kurallart Stratejisi” ni uygulama durumlarim gosteren

yanitlarina iligkin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 17’ de verilmistir.

Cizelge 17° de goriilebilecegi gibi, arastirmada “Ogrencilerin Ders Planiyla Ilgili
Goriiglerini Alma Stratejisi” ne iliskin ii¢ etkinlik icin 6gretmenlerin uygulama sikliklar
belirlenmeye calisilmistir. Bu strateji kapsamindaki ilk etkinlik olan “ders planini
ogrencilere aciklama” etkinligini arastirmaya katilan 6gretmenlerin iicte birinden cogu
(% 36) “her zaman” ve licte birine yakin1 da (% 31,7) “cok sik” olarak uyguladiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 25,2° si de etkinligi “ara sira” uyguladiklar1 yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ders planim1 6grencilere “hi¢bir zaman” agiklamadigini belirten
Ogretmenler arastirmaya katilan ogretmenlerin % 4,3’ lilk kesimini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin % 2,8 si ise etkinlifi “cok seyrek” olarak uyguladiklarmi



bildirmislerdir. Etkinlige iliskin X = 3,92 oldugu icin Ogretmenlerin ders planini

ogrencilere “cok sik” olarak agikladiklar1 soylenebilir.

Cizelge 17
Ingilizce Ogretmenlerinin “Ogrencilerin Ders Planiyla ilgili Goriislerini Alma Stratejisi” ni
Uygulama Sikliklar
(N=139)
Dereceler
. L Higbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her e
Ogrencilerin Ders Zaman Seyrek Zaman X

Plamyla {lgili Goriislerini Alma

f % f % f % f % f %

33.Ders planini 6grencilere

6 43 4 28 351252 44 31,7 50 36,0 3,92
aciklama.

34.0grenciler tarafindan &grenilmek

LS L 7 50 16 11,5 41 29,5 44 31,7 31 223 354
istenilenlerin listesini yapma.

35.0grencilerin 6nerileri
dogrultusunda giinliik ders planini 21 15,1 22 158 52 374 29 20,9 15 10,8 2,96
degistirme.

Y Ortalama 3.47

Bu strateji kapsamindaki ilk etkinlik olan “ders planini 6grencilere agiklama” etkinligini
arastirmaya katilan ogretmenlerin iicte birinden ¢ogu (% 36) “her zaman” ve licte birine
yakint da (% 31,7) “gok sik” olarak uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
% 25,2’ si de etkinligi “ara sira” uyguladiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ders
planim1 Ogrencilere “hicbir zaman” agiklamadigin1 belirten Ogretmenler arastirmaya

katilan 6gretmenlerin % 4,3’ liik kesimini olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 2,8’ siise

etkinligi “cok seyrek” olarak uyguladiklarimi bildirmislerdir. Etkinlige iliskin X =392
oldugu icin Ogretmenlerin ders planini 6grencilere ‘“cok sik™ olarak acikladiklari

sOylenebilir.

Bu strateji kapsaminda yer alan ikinci etkinlik “Ogrenciler tarafindan ogrenilmek
istenenlerin listesini yapma” dir. Ogretmenlerin bu etkinligine iliskin verdikleri
yanitlarin dagilimi ve yiizde degerleri; “cok sik” % 31,7, “ara sira” % 29,5, “her

zaman” % 22,3, “cok seyrek” % 16 ve ‘“hicbir zaman” % 5 bi¢imindedir. Etkinlige

iligkin aritmetik ortalama (Y: 3,54), ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan 6grenilmek

istenenlerin listesinin “cok sik” olarak yaptiklarin1 ortaya koymaktadir.



Stratejiye iliskin son etkinlik olan “Ogrencilerin Onerileri dogrultusunda ders planini
degistirme” etkinligi icin yiizde degerleri, bu strateji kapsaminda yazilan ilk iki
etkinlige gore daha az uygulandiginmi (“hi¢bir zaman” % 15,1, “cok seyrek” % 15,8 “ara
sira” % 37,4, “cok sik” % 20,9 ve “her zaman” % 10,8) belirtir niteliktedir. Ancak,

etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore (?: 3,92), ogretmenler bu etkinligi de
stratejiye iliskin diger iki etkinlik gibi “cok sik” olarak uygulamaktadirlar sonucuna

varilabilir.

“Ogrencilerin Ders Planiyla Ilgili Goriislerini Alma Stratejisi”nin kapsadig1 etkinlilerin

aritmetik ortalamalarinin ortalamasina gore (Y = 3,47), Ingilizce ogretmenlerinin
derse baglamada 6grencilerin ders planiyla ilgili goriislerini “cok sik” olarak aldiklari

sOylenebilir.

Ozkaran’m (2004, s.159), arastirmasindan elde edilen bulgu da arastirmanin bulgusuyla
ortiismektedir. Ozkaran, gretmelerin 6grencilerin konuyla ilgili diisiincelerinin tahtaya
yazilmasini ara sira sagladiklari, 0grenmek istedikleri konulari sOylemelerine ise

siklikla yer verdikleri sonucuna erigmistir.

Ayan (2002, s.88) ise; arastirma anketinde ilkdgretim sinif Ogretmenlerin ¢ogunun
dersin planlamasini her zaman 6grencilerle birlikte yaptiklarini isaretlemis olmalarina
karsin, yaptig1 gozlemler ve 6gretmenlerle goriismeleri sonrasinda derste yapilacak

etkinliklerin cogu zaman 6gretmenler tarafindan planlandigini saptamistir.

Gokge’nin (2004) arastirmasinda elde ettigi sonuglar ise bu arastirmanin sonucuyla
ortismemektedir. Etkin 6grenmenin temelinin birlikte planlama ve karar vermeye
dayandigini belirten Gokge (2004, s. 221), yaptig1 arastirmada ilkdgretimde gorev yapan
ogretmenlerin 6grencilerini planlama ve karar verme siirecine yeterince katmadiklarini

saptamistir.

Diger aragtirmalarin aragtirma anketlerinde 6§retmenlere sorulan benzer sorulara verilen
yanitlarla bu arastirmada yer alan etkinlikler i¢in Ogretmenlerin verdikleri yamitlar
birbirine paraleldir. Ancak, arastirmalarda yapilan gézlem ve goriismeler ve 6grencilere
sorulan sorulara verilen yanitlar dogrultusunda arastirmacilar ders planiyla ilgili

ogrencilerin goriislerinin pek alinmadig diisiincesinde olduklarini belirtmislerdir.



Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig bir baska
strateji de “Risk Hatirlaticist Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Risk Hatirlaticisi
Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 18’ de verilmistir.

‘ Cizelge 18
Ingilizce Ogretmenlerinin “Risk Hatirlaticis1 Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar
(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Z k Z _
Risk Hatirlaticist amat Seyre amat X
f % f % f % f % f %

36. Ogrencilere hata yapmaktan

korkmamalarini belirtme. T 107 6 43 19137 113 813 475

37. Ogrencileri zor sorulari

cozmeye calismalar i¢in - - - - 5 3,6 30 21,6 104 74,8 4,71
cesaretlendirme.
Y Ortalamasi 4,73

Cizelge 18’ de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Risk Hatirlaticis1 Stratejisi” ne
iliskin iki etkinlik yer almaktadir. Strateji kapsamindaki ilk etkinlik olan “6grencilere
hata yapmaktan korkmamalarini belirtme” yi, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugu (% 81,3) “her zaman”, % 13,7’ si “cok sik”, % 4,3’ ii “ara swra”, % 0,7’ si
“cok seyrek” uyguladiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Etkinligi hi¢bir zaman

uygulamadigl yoniinde goriis belirten Ogretmen bulunmamaktadir. Etkinlige iliskin

aritmetik ortalamaya gore (X = 4,75) ogretmenlerin Ogrencilere hata yapmaktan

korkmamalarini “her zaman” belirttikleri sdylenebilir.

“Risk Hatirlaticis1 Stratejisi”’ne iliskin ikinci etkinlik olan “Ogrencileri zor sorulari
cozmeye calismalari icin ikna etme” etkinliginin uygulanma siklig1 da birinci etkinligin
uygulanma sikligina benzer ozellikler tasimaktadir. Cizelge 18 deki degerlere gore,
arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu etkinligi derse baslamada ‘“hi¢cbir zaman”
uygulamayan ya da “cok seyrek” olarak uygulayan Ogretmen bulunmamaktadir.
Stratejiye iliskin ilk etkinlik gibi, bu etkinlik de 6gretmenlerin ¢cogunlugu tarafindan (%

74,8) ‘“her zaman” uygulanmaktadir. Etkinligi “cok sik” uygulayan o6gretmenler



arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 21,6’ sii, “ara sira” uygulayanlar ise % 3,6’ sim

olusturmaktadir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamadan ( X = 4,71), bu etkinligin de
birinci etkinlik gibi Ingilizce ©gretmenleri tarafindan derse baslamada “her zaman”

uygulandig1 anlasilmaktadir.

“Risk Hatirlaticis1  Stratejisi” kapsamindaki etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina gore, (? = 4,73) bu stratejinin derse baslamada Ingilizce dgretmenleri

tarafindan “her zaman” uygulanmakta oldugu soylenilebilir.

“Risk Hatirlaticis1 Stratejisi” kapsamindaki etkinlikler derse baslamada hem oOgrenci
merkezli Ogretimde hem de Ogretmen merkezli Ogretimde uygulanabilecek
etkinliklerdir. Ergiir (2004, ss. 48 - 53), yabanci dil derslerinde 6grencilerin basarilt
olamama kaygisi tasimadan 6grendiklerini uygulamaya caligmalar1 i¢in 6gretmenlerin
hata yapmanin dogalligin1 vurgulayarak 6grencilerini rahatlatmalar1 gerektigini, boylece

onlarin hedef dili daha iyi 6grendiklerini ve dogal olarak kullandiklarini belirtmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Koselenme Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Koselenme Stratejisi”
ni uygulama durumlarini gosteren yanitlarina iliskin frekans, yiizde ve aritmetik

ortalamalar Cizelge 19’ da verilmistir.

Cizelge 19’ da goriilebilecegi gibi, “Koselenme Stratejisi” kapsaminda ii¢ etkinlige yer
verilmistir. Bu etkinliklerden ilki olan “bir konuyla ilgili aym diisiinceyi paylasan
ogrencilerin gruplar halinde toplanmalarini isteme” etkinliginin uygulanma sikligina
iliskin Ogretmen yanitlarinin dagilimi “ara sira” % 36,2, “cok sik” % 21,7, “hi¢bir

zaman” % 18,1, “her zaman” % 14,5 ve “cok seyrek” % 9,4 bi¢cimindedir. Bu etkinligin

X = 3,05 olarak bulunmustur. Bu degere gore, 6gretmenlerin, derse baslamada bir
konuyla ilgili ayn1 diisiinceyi paylasan dgrencilerin gruplar halinde toplanmalarim “ara

sira” istedikleri sOylenebilir.



Cizelge 19
Ingilizce Ogretmenlerinin “Koselenme Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart

(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Koselenme Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

38.Bir konuyla ilgili aym
diisiinceyi paylasan
ogrencilerin gruplar halinde
toplanmalarini isteme.

39.Aymi gruptaki dgrencilerin
neden bu diisiinceye sahip
oldugunu grup arkadaslarina
anlatmalarini isteme.

40.Aymn diisiinceyi paylasan
Ogrenci gruplarinin
diistincelerini yansitan ~ rol
oynama/sarkiyapma/siir 18 12,9 15 10,8 37 26,7 48 34,5 21 15,1 3,28
yazma/ gazete hazirlama.. gibi

etkinlikleri sinifa sunmalarini

isteme.

25 18,1 13 94 51363 30 21,7 20 14,5 3,05

29 20,9 10 7,2 53 38,1 33 238 14 10,0 2,94

Y Ortalama 3,08

Aragtirmada, “Koselenme Stratejisi” kapsaminda ogretmenlerin uygulama sikliklar
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arastirilan ikinci etkinlik “aymi gruptaki Ogrencilerin neden bu diisiinceye sahip
oldugunu grup arkadaslarina anlatmalarini isteme” dir. Bu etkinligi, arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 37,7 si “ara sira”, % 23,9’ u “cok sik” uyguladiklarini; % 21° 1 ise
“hicbir zaman” uygulamadiklarini belirtmistir. Etkinligi “her zaman” uygulayan

Ogretmenler arastirmaya katilan 6gretmenlerin %10,1° ini, ‘“cok seyrek” uygulayan

ogretmenler ise % 7,2 sini olusturmaktadir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya (Y =
2,94) gore, bu etkinligin de Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse baslamada “ara sira”

uygulandigi sdylenebilir.

Cizelge 19’ da son etkinlik olarak yer alan “aym diisiinceyi paylasan 6grenci gruplarinin
diisiincelerini  yansitan rol oynama/sarki yapma/siir yazma/gazete hazirlama ..gibi
etkinlikleri smifa sunmalarin1 isteme” ye iliskin arastirmaya katilan Ogretmen
yanitlarinin dagilimi ise; “cok sik” % 34,4, “ara sira” % 26,6, “her zaman” %15,1,
“hi¢bir zaman” %12,9 ve “cok seyrek” % 10,8 bicimindedir. Etkinlige iliskin aritmetik
ortalama ( X = 3,28), bu etkinligin de ¢izelgede yer alan diger iki etkinlik gibi “ara sira”

uygulandigini gostermektedir.



“Koselenme Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasina gore (Y = 3,08), bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse

baslamada “ara sira” uygulandigi soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Etkin Bilgi Paylasimi Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Etkin Bilgi
Paylasimi Stratejisi” ni uygulama durumlarin1 gosteren yanitlarina iliskin frekans, yiizde

ve aritmetik ortalamalar Cizelge 20’ de verilmistir.

Cizelge 20
Ingilizce Ogretmenlerinin “Etkin Bilgi Paylagin Stratejisi” ni Uygulama Sikliklari
(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira Cok Stk Her Zaman
Etkin Bilgi Paylagimi Zaman Seyrek Y

f % f % £ % f % f %

41.Ogrencilere konu hakkinda
bir soru listesi vererek
yanitlayabilecekleri sorulari
yanitlamalarini isteme.

11 79 10 7,2 41 295 52 374 25 18,0 3,50

42.0grencilerin konu hakkinda
verilen sorulardan
yanitlayamadiklarini 14 10,1 18 12,9 45 32,4 37 26,6 25 18,0 3,29
arkadaslarindan 6grenmelerini
isteme.

43.Konu hakkinda hi¢cbir
Ogrenci tarafindan
yanitlanamayan sorular1
yanitlama.

4 29 10 7,2 15 10,8 38 273 72 51,8 4,17

Y Ortalama 3,65

Cizelge 20’ de goriildigti gibi, “Etkin Bilgi Paylagimi Stratejisi” kapsaminda ii¢
etkinlige yer verilmistir. Bu etkinliklerden ilki olan “Ggrencilere konu hakkinda bir soru
listesi vererek yanitlayabilecekleri sorulari yanmitlamalarini isteme” etkinligini
arastirmaya katilan ogretmenlerin %37,4° i “cok sik” % 29,5’ i “ara sira” % 18’ 1 ise
“her zaman” gerceklestirdiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin % 7,9’ u etkinligi
“hi¢bir zaman” uygulamadiklari, % 7,2’ i ise “cok seyrek” olarak uyguladiklar1 yoniinde
goriis belirtmislerdir. Etkinlige iliskin X = 3,50 oldugu icin bu etkinligin Ingilizce

ogretmenleri tarafindan derse baslamada “cok sik™ olarak uygulandigi soylenebilir.



“Etkin Bilgi Paylasimi Stratejisi” kapsaminda arastirmada yer alan ikinci etkinlik
“Ogrencilerden konu hakkinda yanitlayamadiklarini arkadaslarindan 6grenmelerini
isteme” dir. Bu etkinligi arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 32,4’ i “ara sira”
% 26,6 s1 “cok s1k”, % 18’ 1 “her zaman”, % 12,9’ uise ‘“cok seyrek”  uyguladiklari
yoniinde goriis belirtmislerdir Etkinligi “hi¢bir zaman” uygulamadiklarini belirten

ogretmenler ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 10,1’ ini olugturmaktadir. Etkinlige

iligkin aritmetik ortama degerine (Y: 3,29) gore, Ogretmenlerin derse baslamada
ogrencilerin konu hakkinda verilen sorulardan yanitlayamadiklarini arkadaslarindan

ogrenmelerini “ara sira” istedikleri sonucuna varilabilir.

Arastirmada bu strateji kapsaminda yer alan son etkinlik “konu hakkinda hi¢bir 6grenci
tarafindan yanitlanamayan sorular1 yamitlama” etkinligini ise arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlast (% 51,8) “her zaman”, % 27,3’ i “cok sik”,

%10,8° 1 “ara sira”, % 7,2’ si “cok seyrek” uyguladiklarini; % 2,9 ise “higbir zaman”

uygulamadiklarin1 belirtmiglerdir. Bu etkinlige iliskin aritmetik ortalama (Y: 4,17)
konu hakkinda higbir 6grenci tarafindan yanitlanamayan sorulari yanitlamanin Ingilizce

ogretmenleri tarafindan derse baglamada “cok sik” olarak uygulandigini gostermektedir.

“Etkin Bilgi Paylasimi Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasi (?:3,65), bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan

derse baglamada “ara sira” uygulandigina isaret etmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Hemen Calismaya Baslama Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin,
“Hemen Calismaya Baslama Stratejisi” ni uygulama durumlarim1 gosteren yanitlarina

iliskin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 21° de verilmistir.



) Cizelge 21
Ingilizce Ogretmenlerinin “Hemen Calismaya Baslama Stratejisi” ni Uygulama Sikliklari

(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira Cok Sik Her .
Hemen Calismaya Baglama Zaman Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

44.Ogrencilerden ders
baslayicaya kadar kendilerine
verilen alistirmalar1 yapmalarini
isteme.

14 10,1 17 12,2 37 26,6 47 338 24 17,3 3,35

45.0grencilerden ders
baslayincaya kadar birbirlerinin
odevlerini kontrol etmelerini
isteme.

24 174 27 196 32 232 34 239 22159 3,01

46.0grencilerden ders
baslayimcaya kadar gruplar
olusturarak 6nceden belirlenen
caligmalar1 yapmalarini isteme.

17 12,2 26 18,7 47 339 32 23,0 17 12,2 3,04

Y Ortalama 3,13

Cizelge 21’ de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Hemen Calismaya Baslama
Stratejisi” ne iliskin {i¢ etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden birincisi olan
“Ogrencilerden derse baslayincaya kadar kendilerine verilen alistirmalari yapmalarii
isteme” etkinligini arastirmaya katilan dgretmenlerin % 33,8 1 “cok sik”, % 26,6 s1
“ara swra”’, % 17,3° i “her zaman”, % 12,2 si ise “cok seyrek” uyguladiklarini
belirtmislerdir. Etkinligi “hi¢bir zaman” uygulamadiklarini belirten Ogretmenler ise

arastirmaya katilan ogretmenlerinin % 10,1’ 1 kadardir. Bu etkinlige iliskin aritmetik

ortalama (Y =3,35) etkinligin “ara sira” uygulandigini gostermektedir.

“Hemen Calismaya Baglama Stratejisi” kapsaminda yer alan ikinci etkinlik
“Ogrencilerden derse baslayincaya kadar birbirlerinin 6devlerini kontrol etmeleri” dir.
Bu etkinlige iligkin arastirmaya katilan O6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yiizde
dagilimlari; “cok sik” % 23,9, “ara sira” % 23,2, “cok seyrek” % 19,6, “hi¢cbir zaman”

% 17,4 ve “her zaman” % 15,9 bicimindedir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore

(X =3,01), ogretmenlerin 6grencilerden ders baslayincaya kadar birbirlerinin ddevlerini

kontrol etmelerini “ara sira” istedikleri sdylenebilir.

Bu strateji kapsaminda yer alan son etkinlik olan “Ogrencilerden ders baslayincaya

kadar gruplar olusturarak Onceden belirlenen caligmalar1 yapmalarini isteme” yi



arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 33,9’ u “ara sira”, % 23,0’1 “cok sik”, % 18,7 si
“cok seyrek” uyguladiklarini; % 12,2° si ise “hi¢cbir zaman” uygulamadiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerden ders baslayincaya kadar gruplar olusturarak Onceden
belirlenen calismalari yapmalarin1 “her zaman” isteyen Ogretmenler ise arastirmaya

katilan Ogretmenlerin % 12,2’ sini olusturmaktadir. Etkinlige iliskin aritmetik

ortalamaya gore (Y: 3,04), ogretmenlerin Ogrencilerden ders baglayincaya kadar
gruplar olusturarak Onceden belirlenen calismalari yapmalarini “ara sira” istedikleri

sOylenebilir.

“Hemen Calismaya Bagslama Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina gore (§=3,13), bu stratejinin Ingilizce ogretmenleri

tarafindan derse baslamada “ara sira” uygulandig: soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Giidiileyici Sorular Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Giidiileyici
Sorular Stratejisi” ni uygulama durumlarim1 gosteren yanitlarina iliskin frekans, yiizde

ve aritmetik ortalamalar Cizelge 22’ de verilmistir.

Cizelge 22
Ingilizce Ogretmenlerinin “Giidiileyici Sorular Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart
(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok Ara Sira Cok Sik Her .
Gidiileyici Sorular zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %
47.0grencilerin ilgisini
cekecek sorular sorarak derse 1 0,7 214 20 144 51 36,7 65 46,8 4,27
baglama.
48.Bir onceki dersle ilgili
sorular sorarak derse 1 0,7 322 15 10,8 54 38,8 66 47,5 4,30
baglama.
49.0grencilerden verilen
ipuclarini kullanarak konuyu 1 0,7 8 5,8 25 17,9 55 39,5 50 36,0 4,04
tahmin etmelerini isteme.
X Ortalama 4,20

Cizelge 22’ de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Giidiileyici Sorular Stratejisi” ne

iliskin ii¢ etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden ilki olan “Ogrencilerin ilgisini



cekecek sorularla derse baslama” etkinligini arastirmaya katilan oOgretmenlerin
yarisina yakim1 “her zaman” (% 46,8), licte birinden fazlas1 da “cok sik” (% 36,7)
uyguladiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Etkinlige iliskin 0gretmen yanitlarinin
diger yiizde dagilimlar1 ise “ara sira” % 14,4, ‘“cok seyrek” % 1,4, “hicbir zaman”
% 0,7 bicimindedir. Etkinligin aritmetik ortalamasina gore (?:4,27), Ingilizce
ogretmenlerinin derse “her zaman” Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorularla basladiklar

sOylenebilir.

“Giidiileyici Sorular Stratejisi” kapsaminda yer alan ikinci etkinlik “bir onceki dersle
ilgili sorular sorarak derse baslama” ya iliskin arastirmaya katilan 6gretmenlerin
verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlar1 da birinci etkinlige benzer niteliktedir
(% 47,5 “her zaman”, % 38,8 “cok sik”, %10,8 “ara sira”, % 2,2 “cok seyrek” ve % 0,7
“hi¢cbir zaman”). Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore (Y: 4,30), Ingilizce
ogretmenlerinin “her zaman” bir 6nceki dersle ilgili sorular sorarak derse basladiklari

sOylenebilir.

“Giidiileyici Sorular Stratejisi’ne iligkin son etkinlik olan “Ogrencilerden verilen
ipuclarini kullanarak konuyu tahmin etmelerini isteme” icin ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlart “cok sik” % 39,6, “her zaman”
%36, “ara sira” %18, “cok seyrek” % 5,8 ve “hicbir zaman” % 0,7 bicimindedir.
Etkinligin, aritmetik ortalama degerine baglhh olarak (?:4,04), Ingilizce
ogretmenlerinin 6grencilerden verilen ipuclarini kullanarak konuyu tahmin etmelerini

“cok sik” olarak istedikleri diisiiniilebilir.

“Gildiileyici Sorular Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina gore (?:4,20), bu stratejinin Ingilizce ogretmenleri

tarafindan derse baslamada “cok sik” olarak uygulandig1 sdylenebilir.

Ozkaran’in arastirmasinda elde ettigi bulgular bu arastirmada saptanan giidiileyici
sorular stratejisinin uygulanma siklig1 icin elde edilen sonucla ortiismektedir. Ozkaran
(2004, s.189), yaptig1 arastirmada bir okuma parcasinin Ogretiminde, 6gretmenlerin
derse siklikla metinle ilgili sorulan birka¢ genel soruyla basladiklarini saptamistir.

Ozkaran’in arastirmasinda saptadigi bir baska bulgu da ogretmenlerin siklikla



ogrencilerinden verilen basliga, resme bakarak metnin konusunu tahmin etmelerini

istemeleridir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Hemen Degerlendirme Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Hemen
Degerlendirme Stratejisi” ni uygulama durumlarin1 gésteren yanitlarina iliskin frekans,

yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 23’ te verilmistir.

) Cizelge 23
Ingilizce Ogretmenlerinin “Hemen Degerlendirme Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar
(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok AraSira  Cok Sik Her
Hemen Degerlendirme zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %

50. Ogrencilerden sozlii olarak
sorulan ¢oktan se¢meli sorulara
iizerinde segtikleri sikki 48 34,5 26 18,7 33 23,8 21 15,1 11 79 2,43
gosteren kart1 gostererek yanit
vermelerini isteme.
51. Ogrencilerden sozlii olarak
ifade edilen bir diisiinceye
katilma diizeylerini gosteren 57 41,0 28 20,2 38 27,3 11 79 5 36 2,12
kartlardan birini kaldirarak
belirtmelerini isteme.
52. Ogrencilerden sozlii olarak
belirtilen bir ifadenin dogru/

yanlig oldugunu kart ya da 47 33,8 21 15,1 29 209 33 23,7 9 6,5 2,53
isaretlerle belirtmelerini
isteme.

X Ortalama 2,36

Cizelge 23° te goriildigi gibi, “Hemen Degerlendirme Stratejisi” kapsaminda ii¢
etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden ilki olan “Ogrencilerden sozlii olarak sorulan
coktan secmeli sorulara iizerinde sectikleri sikki gOsteren karti goOstererek yanit
vermelerini isteme” etkinligini arastirmaya katilan 6gretmenlerin iicte birinden fazlasi
“hi¢bir zaman” uygulamadiklarim1 (% 34,5) belirtmislerdir. Etkinlige iliskin 68retmen

yanitlarinin diger yiizde dagilimlar ise “ara sira” % 23,8, “cok seyrek” % 18,7, “cok

sik” % 15,1 ve “her zaman” % 7,9 bicimindedir. Bu etkinlik i¢in X = 2,43 olarak
bulunmustur. Bu aritmetik ortalamaya gore, ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada

ogrencilerden sozlii olarak sorulan coktan secmeli sorulara iizerinde sectikleri sikki
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gosteren kartt gostererek yanit vermelerini “cok seyrek” olarak istedikleri sonucuna

varilabilir.

“Hemen Degerlendirme Stratejisi” kapsaminda yer alan ikinci etkinlik “Ogrencilerden
sOzlui olarak ifade edilen bir diisiinceye katilma diizeylerini gosteren kartlardan birini
kaldirarak belirtmelerini isteme” dir. Bu etkinlige iliskin arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlar1 da birinci etkinlige benzer
niteliktedir. Bu etkinligi de 6gretmenlerin iicte birinden fazlas1 “hicbir zaman” (% 41)
uygulamadiklarim belirtmislerdir. Etkinlige iligskin diger ytizde dagilimlar: ise “ara sira”

% 27,3, “cok seyrek” % 20,2, “cok sik” % 7,9 ve “her zaman” % 3,6 bicimindedir. Bu
etkinlige iliskin X =212 oldugu i¢in, 6gretmenlerin, 0grencilerden sozlii olarak ifade
edilen bir diisiinceye katilma diizeylerini gosteren kartlardan birini kaldirarak

belirtmelerini “cok seyrek” olarak istedikleri soylenebilir.

“Hemen Degerlendirme Stratejisi” ne iliskin {iciincii etkinlik olan “6grencilerden sozlii
olarak belirtilen bir ifadenin dogru/yanlis oldugunu kart ya da isaretlerle belirtmelerini
isteme” ye iliskin verilen yanitlarin yiizde dagilimlar1 da bu strateji kapsaminda yer
alan diger iki etkinligin yilizde dagilimlariyla benzesmektedir. Bu etkinligi de
ogretmenlerin iicte birinden fazlast (% 33,8) ‘“hicbir zaman” uygulamadiklarim
belirtmislerdir. Etkinlige iliskin 6gretmen yanitlarinin diger yiizde dagilimlar ise “cok

seyrek” % 15,1, “ara swra” % 20,9, “cok sik” % 23,7 ve ‘“her zaman” % 6,5

bicimindedir. Bu etkinlige iliskin X =2,53 tiir. Bu deger, 0gretmenlerin, 6grencilerden
bir ifadenin dogru ya da yanlis oldugunu kart ya da isaretlerle belirtmelerini “cok

seyrek” olarak istedikleri sdylenebilir.

“Hemen Degerlendirme Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina gore (? = 2,36), bu stratejinin Ingilizce 6gretmenleri

tarafindan derse baglamada “cok seyrek’ olarak uygulandigi soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig1 bir baska
strateji de “Tersini Yapma Stratejisi” dir. Ingilizce dgretmenlerinin, “Tersini Yapma
Stratejisi” ni uygulama durumlarim gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 24’ te verilmistir.



) Cizelge 24
Ingilizce Ogretmenlerinin “Tersini Yapma Stratejisi” ni Uygulama Sikliklari

(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her
Tersini Yapma zaman Seyrek Zaman Y

f % f % f % f % f %

53.Verilen coktan se¢meli testte
ogrencilerden soruya uygun
olmayan yanit1 isaretlemelerini
isteme.

50 36,0 22 15,8 31 223 27 194 9 65 2,44

54.0grencilerden islenilecek

konuyla ilgili mimkiin 63 453 34 244 20 144 14 101 8 58 2,06
oldugunca fazla hata iceren

caligmalar yapmalarini isteme.

Y Ortalama 2,25

Cizelge 24’ de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Tersini Yapma Stratejisi” ne iliskin
iki etkinlik yer almaktadir. Cizelgeye gore, bu strateji kapsamindaki ilk etkinlik olan
“verilen c¢oktan secmeli testte Ogrencilerden soruya uygun olmayan yaniti
isaretlemelerini isteme” etkinligini arastirmaya katilan Ogretmenlerin {ii¢te birinden
fazlasi (% 36) “hicbir zaman” uygulamamakta; % 22,3’ “ara sira”, % 19,4’ i “cok

sik”, % 15,8’ 1 “cok seyrek”, % 6,5’1 ise “her zaman” uygulamaktadirlar. Bu etkinlige

iliskin aritmetik ortalamaya gore (? = 2,44), Ingilizce ogretmenlerinin derse
baslamada verilen ¢oktan se¢meli testte Ogrencilerden soruya uygun olmayan yaniti

isaretlemelerini “cok seyrek’ olarak istedikleri soylenebilir.

“Ogrencilerden islenilecek konuyla ilgili miimkiin oldugunca fazla hata iceren
caligmalar yapmalarim1 isteme” etkinligini ise, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yarisina yakini (% 45,3) “hi¢bir zaman” uygulamadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Etkinligi “cok seyrek” olarak uyguladiklarini belirten 68retmenler aragtirmaya katilan
ogretmenlerin % 24,4’ iinii, “ara sira” uyguladiklarini belirten 6gretmenler % 14,4’{inii,
“cok sik” uyguladiklarint belirten Ogretmenler % 10,1’ini ve ‘“her zaman”
uyguladiklarin1 belirten 6gretmenler de % 5,8 ini olusturmaktadir. Bu etkinlige iliskin
aritmetik ortalamaya gore (X =2,06), ogretmenlerin 6grencilerden islenilecek konuyla
ilgili miimkiin oldugunca fazla hata iceren ¢alismalar yapmalarin1 “cok seyrek™ olarak

istedikleri biciminde yorumlanabilir.



“Tersini Yapma Stratejisi” ile ilgili goriislerini agiklayan Ogretmenler bu stratejinin
ogrencinin aklinda yanlis bilgiler kalmasina yol acgabilecegi endisesini tasidiklarini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisina yakin bir kismu (% 41) stratejiyi hic

uygulamadiklarim belirtmislerdir. Stratejinin aritmetik ortalama degeri X =225 tir.
Bu degere gore, “Tersini Yapma Stratejisi” nin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse

baslamada “cok seyrek” olarak uygulandigi soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarinin arastirildign bir baska
strateji de “Dogru mu Yanlis mu1 Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Dogru mu
Yanlis mu Stratejisi” ni uygulama durumlarini gosteren yanitlarina iliskin frekans, yiizde

ve aritmetik ortalamalar Cizelge 25’ te verilmigtir.

Cizelge 25
Ingilizce Ogretmenlerinin “Dogru mu Yanlis nu ? Stratejisi” ni Uygulama Sikliklart
(N=139)
Dereceler
Higbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her L
Dogru mu Yanlis mi1? zaman Seyrek Zaman X
f % f % f % f % f %

55.0grencilerin konuyla ilgili
yazilan ciimlelerden dogru/yanlis 6 43 75,0 36 259 62 44,6 28 20,2 3,71
olanlar1 belirlemelerini isteme.

56.0grencilerin kendilerine yazili
olarak verilen ciimlelerin
hangilerinin dogru/yanlis 8 5,8 8 5,8 41 29,5 52 374 30 21,5 3,63
olduklar1 hakkinda sinifca
tartigmalarini saglama.

Y Ortalama 3,67

Cizelge 25 de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Dogru mu Yanlis m1 Stratejisi”
kapsaminda ilk etkinlik olarak yer alan “6grencilerin konuyla ilgili yazilan ciimlelerden
dogru/yanlis olanlar1 belirlemelerini isteme” yi arastirmaya katilan ogretmenlerin
% 44,6’ s1 “cok sik”, % 25,9’ u “ara sira”, % 20,2’ si “her zaman”, % 5’ 1 “cok seyrek”
olarak uyguladiklarini belirtmislerdir. Etkinligi “hi¢bir zaman” uygulamadigini belirten

Ogretmenler aragtirmaya katilan ogretmenlerin % 4,3’ {inii olusturmaktadir. Etkinlige
iliskin hesaplanan aritmetik ortalama (? = 3,71), ogretmenlerin derse baslamada

ogrencilerin konuyla ilgili yazilan ciimlelerden dogru/yanlis olanlar1 belirlemelerini

“cok sik” olarak istediklerine isaret etmektedir.



Bu strateji kapsamindaki ikinci etkinlik olan “Ogretmenlerin ogrencilerin kendilerine
yazili olarak verilen ciimlelerin hangilerinin dogru/yanlis olduklar1 hakkinda sinifca
tartismalarin1 saglama” ya iliskin 0gretmen yanitlarinin ylizde dagilimlart da birinci
etkiligin yiizde dagilimlann gibi ‘“cok sik” ve “ara sira” seceneklerinde
yogunlagsmaktadir. Bu etkinlige iligskin ylizde degerleri; “cok sik” % 37,4, “ara sira”
% 29,5, “her zaman” % 21,6, “cok seyrek” % 5,8 ve “hi¢bir zaman” % 5,8 olarak

siralanmaktadir. Etkinlige iliskin =~ X = 3,63 oldugu i¢in, 6gretmenlerin, dgrencilerin
kendilerine yazili olarak verilen climlelerin hangilerinin dogru/yanlis olduklart hakkinda

sinifca tartismalarini “cok sik” olarak sagladiklar1 sdylenebilir.

“Dogru mu Yanlis mu? Stratejisi”ne iligkin etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamasi X = 3,67 dir. Bu aritmetik ortalamaya gore, “Dogru mu Yanlis m
Stratejisi”nin Ingilizce Ogretmenleri tarafindan derse baslamada “cok sik” olarak

uygulandigi soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig bir baska
strateji de “Goriis Aligverisi Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Goriis Aligverisi
Stratejisi” ni uygulama durumlarimi gosteren yanitlarina iligkin frekans, ylizde ve

aritmetik ortalamalar Cizelge 26’ da verilmistir.

Cizelge 26’da goriilebilecegi gibi, arastirma anketinde “Goriis Aligverisi Strateji” sine
iliskin bes etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden birincisi olan ‘“Ogrencilerin
isimlerini yazdiklar1 yaka kartlarini tizerlerine takmalarini isteme” yi arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 31,7’ si “cok sik”, % 23,7’ si “ara sira” uyguladiklarini; % 18,7’ si ise
“hi¢bir zaman” uygulamadiklarini belirtmislerdir. Etkinligi “her zaman™ uyguladiklari
yoniinde goriis bildiren Ogretmenler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 15,1 ini,
“cok seyrek” uyguladiklar1 yoniinde goriis bildiren Ogretmenler ise % 10,8 ini
olusturmaktadir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore ( X = 3,13), Ingilizce
ogretmenleri tarafindan derse baglamada Ogrencilerin isimlerini yazdiklar1 yaka

kartlarin iizerlerine takmalarinin “ara sira” istendigi soylenebilir.



Cizelge 26
Ingilizce Ogretmenlerinin “Goriis Aligverisi Stratejisi” ni Uygulama Sikliklar

(N=139)
Dereceler
Higcbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Goriis Aligverisi Zaman  Seyrek Zaman X

f % f % f % f % f %

57.0grencilerin isimlerini
yazdiklari yaka kartlarini 26 18,7 15 10,8 33 23,7 44 31,7 21 15,1 3,13
tizerlerine takmalarini isteme.

58.0grencilerin sinifta dolasarak
birbirleriyle goriislerini 27 19,5 36 259 47 338 23 166 6 43 2,60
paylagmalarini isteme.

59.0grencilerin, goriislerini
begendikleri arkadaglariyla
taktiklart yaka kartlarini
degistirmelerini isteme.

92 66,1 24 17,3 16 11,5 322 4 29 1,58

60.Her 6grencinin degistirdigi
yaka kartinda ad1 yazili
arkadasinin goriislerini diger bir
arkadagina aktarmasini isteme.

86 619 30 21,5 11 72 8 58 4 29 1,66

61.0grencilerin yaka kartin1 neden
degistirdigini belirtmelerini 93 66,9 23 16,5 14 10,1 8 5.8 10,7 1,56
isteme.

Y Ortalama 2,10

Arastirma anketinde bu stratejiye iligkin ikinci etkinlik olarak yer alan “Ogrencilerin
siifta dolagarak birbirleriyle goriiglerini paylasmalarini isteme” etkinligini arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 33,8 i “ara sira” ve % 25,9’ u “cok seyrek” uyguladiklari
yoniinde goriis belirtirken, % 19,5’ i “hi¢bir zaman” uygulamadiklar1 yoniinde goriis
belirtmistir. Cizelge 26’da yer alan degerlere gore, 6gretmenlerin % 16,6 s1 etkinligi

“cok sik” olarak % 4,3’ i de “her zaman” uygulamaktadirlar. Bu etkinlige iliskin

aritmetik ortalama degerine gore (X =2,60), Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada
ogrencilerin siifta dolasarak birbirleriyle goriislerini paylagsmalarini “cok seyrek”

olarak istedikleri sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (% 66,1) “Goriis Aligverisi
Stratejisi” kapsaminda Cizelge 26’ da yer alan “Ogrencilerin, goriislerini begendikleri
arkadaslariyla taktiklar1 yaka kartlarim degistirmelerini isteme” etkinligini “hicbir

zaman” uygulamadiklarim belirtmislerdir. Etkinligi “cok seyrek™ olarak uyguladiklarini



belirten Ogretmenler arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 17,3’ iinli, “ara sira”
uyguladiklarint belirten 6gretmenler % 11,5’ ini, “her zaman” uyguladiklarini belirten

ogretmenler % 2,9’ unu ve “cok sik” uyguladiklarin1 belirten 6gretmenler % 2,2’ sini

olusturmaktadir. Bu etkinligin aritmetik ortalamasina gore (Y: 1,58), Ingilizce
ogretmenlerinin derse baslamada, ogrencilerin goriislerini begendikleri arkadaslariyla

taktiklar1 yaka kartlarin1 degistirmelerini “hi¢bir zaman” istemedikleri soylenebilir.

Bu strateji kapsaminda aragtirma anketinde yer alan bir diger etkinlik “her 6grencinin
degistirdigi yaka kartinda adi yazili olan arkadasinin goriislerini diger bir arkadasina
aktarmasim isteme” dir. Bu etkinligini de yine arastirmaya katilan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi (% 61,9) “hi¢gbir zaman” uygulamadiklarimi belirtmislerdir. Etkinligi
“cok seyrek” olarak uyguladiklarini belirten Ogretmenler arastirmaya katilan
ogretmenlerin % % 21,5’ ini, “ara sira” uyguladiklarini1 belirten 6gretmenler % 7,2’ ini,
“cok sik” olarak uyguladiklarini belirten 6gretmenler % 5,8’ ini ve ‘“her zaman”

uyguladiklarint belirten 6gretmenler % 2,9’ unu olusturmaktadir. Etkinlige iliskin

aritmetik ortalama (Y: 1,66), bu etkinligin de Ingilizce dgretmenleri tarafindan derse

baslamada “hi¢bir zaman” uygulanmadigini gostermektedir.

Bu stratejiye iliskin son etkinlik olan “Ggrencilerin yaka kartlarin1 neden

degistirdiklerini belirtmelerini isteme” etkinligi de Cizelge 26’ da yer alan degerlere

gore “hicbir zaman” uygulanmamaktadir (Y = 1,56). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi (% 66,9) bu etkinligi de “hi¢bir zaman” uygulamadiklarini; % 16,5 i

“cok seyrek”, % 10,1’ i1 “ara sira”, % 5,8’ 1 “cok sik”, % 0,7° si de “her zaman”

uyguladiklart belirtmislerdir. Etkinlige iliskin aritmetik ortalamaya gore (X = 1,56),
“Ogrencilerin yaka kartlarin1 neden degistirdiklerini belirtmelerini isteme” etkinliginin
de Ingilizce 6gretmenleri tarafindan derse baslamada “hicbir zaman” uygulanmadig

sOylenebilir.

“Goriis Aligverisi Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik ortalamalarinin

ortalamast X = 2,10 olarak hesaplanmistir. Bu aritmetik ortalamaya gore, Ingilizce
ogretmenlerinin derse baslamada “Goriis Aligverisi Stratejisi’ni “cok seyrek” olarak

uyguladiklart sdylenebilir.



Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada uygulama sikliklarmin arastirildig bir baska
strateji de “Ogrenme Sozlesmesi Stratejisi” dir. Ingilizce 6gretmenlerinin, “Ogrenme
Sozlesmesi Stratejisi” ni uygulama durumlarini gosteren yanitlarina iliskin frekans,

yiizde ve aritmetik ortalamalar Cizelge 27’ de verilmistir.

. ) ) Cizelge 27
Ingilizce Ogretmenlerinin “Ogrenme S6zlesmesi Stratejisi” ni Uygulama Sikliklari
(N=139)
Dereceler
Hicbir Cok Ara Sira  Cok Sik Her
Ogrenme Sozlesmesi Zaman Seyrek Zaman  y

f % f % f % f % f %

62.Donem basinda dersin
amaclarina ulagilabilmesi i¢in
ogrencilerin dikkat etmeleri 36 259 23 16,6 31 22,3 32 23,0 17 12,2 2,79
gereken noktalari liste halinde
yazarak 6grencilere dagitma.

63.0grencilerden listede yazili
olan maddeleri yerine
getireceklerine dair listenin
altina imza atmalarin isteme.

64 46,0 16 11,5 29 20,9 19 13,7 11 79 225

Y Ortalama 2,52

Cizelge 27" de goriildiigii gibi, arastirma anketinde “Ogrenme Sozlesmesi Stratejisi”
kapsaminda iki etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden ilki olan “ddnem basinda
dersin amagclarina ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin dikkat etmeleri gereken noktalar liste
halinde yazarak Ogrencilere dagitma” etkinligine yonelik arastirmaya katilan
ogretmenlerin yanitlarinin yiizde dagilimlant “higbir zaman” % 25,9, “cok seyrek”

% 16,6, “ara sira” % 22,3, “cok sik” % 23 ve “her zaman” % 12,2 bi¢cimindedir. Bu

etkinlige iligkin aritmetik ortalama (Y:2,79), Ingilizce 6gretmenleri tarafindan, donem
basinda dersin amagclarina ulasilabilmesi icin 6grencilerin dikkat etmeleri gereken
noktalar1 liste halinde yazarak Ogrencilere dagitma uygulamasinin ‘“ara sira”

gerceklestirildigine isaret etmektedir.

“Ogrencilerden listede yazili olan maddeleri yerine getireceklerine dair listenin altina
imza atmalarini isteme” etkinligini ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen
yarist ( % 46) “hicbir zaman” uygulamadiklarini; % 11,5’ i “cok seyrek™, % 20,9’ u “ara

sira”, % 13,7 si “cok sik” ve % 7,9’ u “her zaman” uyguladiklarini belirtmislerdir. Bu

etkinlige iligkin aritmetik ortalamadan (Y:2,25), Ingilizce Ogretmenlerinin derse



baslarken Ogrencilerden listede yazili olan maddeleri yerine getireceklerine dair listenin

altina imza atmalari “cok seyrek" olarak istedikleri anlagilmaktadir.

“Ogrenme Sozlesmesi Stratejisi” kapsaminda yer alan etkinliklerin aritmetik

ortalamalarinin ortalamasina gore (Y =2,52), Ingilizce dgretmenlerinin derse baslamada

“Ogrenme Sozlesmesi Stratejisi”ni cok seyrek olarak uyguladiklari sdylenebilir.

Arastirma anketinde yer alan, etkin Ogrenme stratejilerinin tiimii icin Ingilizce
ogretmenlerinin uygulama sikliklar1 ve bu stratejilere iliskin aritmetik ortalamalar toplu
olarak Cizelge 28’ de verilmistir.

Cizelge 28

Ingilizce Ogretmenlerinin Etkin Ogrenme Stratejilerini
Uygulama Sikliklar1 ve Aritmetik Ortalamalari

Stratejiler — Dereceler Y
Higcbir Cok Ara Sira Cok Sik Her
Oylama X 3,47
Gilizel ya da Yeni Haberler X 3,60
Pazar Yeri X 2,30
Simifta Kim? X 2,61
Tahminde Bulunma X 3,24
Reklam/Slogan Hazirlama X 2,20
Baglantt Kurma X 4,36
....Kisiler I¢in Riizgar Esti X 1,89
Sinif Kurallar X 3,15
Degerlendirme Arastirmasi X 2,84
Ogrenci Sorular X 2,57
Ogrencilerin Ders Planiyla ilgili X 3.47
l’iisk I“Iat.lrl.atAléISI X 4,73
Koselenme X 3,08
Etkin Bilgi Paylagimi X 3,65
Hemen Calismaya Baglama X 3,13
Giidiileyici Sorular X 4,20
Hemen Degerlendirme X 2,36
Tersini Yapma X 2,25
Dogru mu Yanlis m1? X 3,67
Goriis Aligverisi X 2,10
Ogrenme Sozlesmesi X 2,52

Toplam - 8 6 6 2




Cizelge 28 de goriildiigii gibi, ingilizce dgretmenlerinin derse baslamada arastirma
anketinde yer alan 22 etkin 6grenme stratejisinden sekizini ¢ok seyrek, altisini ara sira,

altisini ¢ok sik ve ikisini her zaman uyguladiklar1 soylenebilir.

Ogretmenler tarafindan her zaman uyguladigi belirtilen derse baslama stratejileri
incelenecek olursa, bu stratejilerin 6gretmen merkezli Ingilizce 6gretimi icin de derse
baslama stratejileri olarak uygulandign goriilebilir. Ogretmenler tarafindan en az
uygulandig belirtilen stratejilerin hemen hemen hepsinin 6grenci merkezli 6gretimin
uygulanmaya baslamasindan sonra denenip yararliliklart saptanan ve uygulanmasina

baslanan stratejiler oldugu saptanabilir.
4.2. Derse Baslama Stratejileri ile Baz1 Degiskenler Arasindaki iliski

Bu boliimde Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini
uygulama durumlarinin cinsiyetlerine, kidemlerine, mezun olduklar1 yiiksekogretim
kurumlarina ve gorev yaptiklar1 okul tiirlerine gore farklilasip farklilasmadigi

incelenmistir.
4.2.1. Cinsiyet ile Derse Baslama Stratejileri Arasindaki iliski

Arastirmanin ikinci amacinda yaniti aranan ilk soru, Ingilizce 6gretmenlerinin derse
baslamada etkin O6grenme stratejilerini uygulama durumlarinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigidir. Bu amacgla erkek ve kadin Ogretmenlerin derse
baglama stratejilerinin tiimiine verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, daha sonra da ortalamalar
arast farkin anlamliligin1 sinamak icin t testi uygulanmistir. Yapilan islemler sonucu

elde edilen sayisal degerler Cizelge 29’ da verilmistir.



) Cizelge 29 B
Cinsiyetlere Gore Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baslamada Etkin Ogrenme Stratejilerini
Uygulama Durumlari Fark Testi

(N=139)
Aritmetik Standart t degeri Serbestlik Anlamlilik
Ortalama Sapma Derecesi Diizeyi
Cinsiyet N (X) (SS) ® (sd) ()
Erkek 21 3,23 0,46
2,51 137 0,01
Kadin 118 2,92 0,52

a = 0,05

Cizelge 29’ da goriildiigii gibi, erkek Ingilizce dgretmenlerin derse baslamada etkin
Ogrenme stratejilerini sorgulayan maddelerin tiimiinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarinin, kadin  Ingilizce 6gretmenlerin  aldiklari  puanlarin  aritmetik
ortalamalarindan daha yiiksektir. Erkek ve kadin Ogretmenlerin puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak uygulanan t
testi sonucunda anlamlilik diizeyi p= 0,01 olarak bulunmustur. p< 0,05 oldugu i¢in
(0,01< 0,05), erkek ve kadin 6gretmenlerin derse baglamada etkin 6grenme stratejilerini
uygulama durumlart arasinda anlamli bir farklilik vardir denilebilir. Bu farkin hangi
cinsin lehine oldugunu belirleyebilmek icin aritmetik ortalamalara bakildiginda erkek
Ogretmenlerin  aritmetik  ortalamasinin  (3,23) kadin Ogretmenlerin  aritmetik
ortalamasindan (2,92) daha biiyiikk oldugu goriilmiistir. Bu durumda, erkek
ogretmenlerin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini kadin Ogretmenlere gore

daha fazla uyguladiklar1 sonucu cikartilabilir.

Arastirmada elde edilen bu bulgu, Sahin’in (2004) arastirmasinda elde ettigi;
ilkogretimde gorev yapan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore kullandiklar1 Ogretim
stratejisinin degismedigi bulgusu ile ortiismemektedir. Ancak, Sahin’in calismasi derse
baslama stratejileriyle sinirhi degildir. Bulgular arasindaki farklilik, bu arastirmada

yalnizca derse baslama stratejilerinin incelenmis olmasindan kaynaklanmis olabilir.
4.2.2. Kidem ile Derse Baslama Stratejileri Arasindaki Iliski

Aragtirmanin  ikinci amaci kapsaminda yaniti aranan ikinci soru Ingilizce
ogretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarinin

kidemlerine gore farklilagip farklilasmadigidir. Bu amacgla Ogretmenlerin arastirma



anketinde kisisel bilgiler boliimiinde yer alan kidemleriyle ilgili soruya verdikleri
yanitlarla derse baglamada etkin 6grenme stratejilerini sorgulayan maddelerin tiimiinden
elde ettikleri puanlar karsilastirlmistir. Cizelge 30° da Ingilizce 6gretmenlerinin
kidemlerine gore derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarina
iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar yer almaktadir.

Cizelge 30

Kidemlerine Gore Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baglamada Etkin Ogrenme Stratejilerini
Uygulama Durumlar1 Aritmetik Ortalamalar

(N=139)

Aritmetik Standart

Ortalama Sapma
5 yildan az 40 3,05 0,55
5-10 yil 29 2,88 0,47
11-15 yil 18 2,95 0,58
16-20 yil 21 2,96 0,52
20 yildan fazla 31 2,94 0,53

Cizelge 30’ da goriildiigi gibi, 5 yildan az, 5-10 yil, 11-15 yil, 16-20 y1l ve 20 yildan
daha fazla kideme sahip Ingilizce ogretmenlerinin derse baslamada etkin ogrenme
stratejilerini uygulama durumlarina iligkin aritmetik ortalamalar arasinda cok biiyiik bir
fark goriilmemektedir. Aritmetik ortalamalar arasinda en biiyiik fark 5 yildan az kideme
sahip olan Ogretmenlere iliskin aritmetik ortalama ile 5-10 yil aras1 kideme sahip
ogretmenlere iliskin aritmetik ortalama arasinda bulunmaktadir. Aritmetik ortalamalar
arasinda az da olsa saptanan bu farkliligin anlamli olup olmadiginin sinanmasi amaciyla
F testi yapilmistir. Cizelge 31° de yapilan F testinden elde edilen sonuclar yer

almaktadir.



Cizelge 31
Kidemlerine Gore Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baglamada Etkin Ogrenme Stratejilerini
Uygulama Durumlari Fark Testi

(N=139)
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F degeri Anlamlilik
Kaynagi Toplam1 Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (sd) (KO) () ®
Gruplar Arasi 0,54 4 0,13 0,48 0,74
Gruplar Igi 38,03 134 0,28

Toplam 40,89 138

a =0,05

Cizelge 31’ de goriildiigii gibi, uygulanan F testi sonucunda anlamlilik diizeyi p= 0,74
olarak bulunmustur. p>0,05 oldugu icin (0,74>0,05), ingilizce 6gretmenlerinin derse
baslamada etkin O08renme stratejilerini uygulama durumlar ile kidemleri arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada elde edilen bu bulgu Sahin’ in (2004) arastirmasinda elde ettigi bulgu ile
ortiisgmektedir. Sahin de ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin kidemlerine
gore kullandiklar1 6gretim stratejileri arasinda bir fark bulamamistir. Ancak,
arastirmadan elde edilen bu bulgu, Ayan (2002) ve Ozkaran (2004) arastirmalarinda
elde ettikleri bulgularla 6rtiismemektedir. Ayan ve Ozkaran 16 yil ve iizeri kideme sahip
olan smif 6gretmenlerinin etkin 6grenme stratejilerini daha fazla uyguladiklarini

bulmusglardir.

4.2.3. Mezun Olunan Yiiksekogretim Kurumu ile Derse Baslama Stratejileri

Arasindaki iliski

Arastirmanin ikinci amaci kapsaminda yamiti aranan diger bir soru da Ingilizce
ogretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarinin
mezun olduklar1 yiiksekogretim kurumlarina gore farklilagip farklilasmadigidir. Bu
sorunun yanitlanmasi icin, 0gretmenlerin arastirma anketinde derse baslamada etkin

Oogrenme stratejilerini uygulama durumlarini sorgulayan maddelerin tiimiinden elde



ettikleri puanlar mezun olduklar1 yiiksekogretim kurumlarina gore karsilagtirilmistir.
Bu karsilastirmada elde edilen sayisal veriler Cizelge 32’ de verilmistir.
Cizelge 32

Mezun Olduklan Yiiksekogretim Kurumlaria Gore Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baglamada Etkin
Ogrenme Stratejilerini Uygulama Durumlari

(N=139)

Mezun Olunan Aritmetik Standart
Yiiksekogretim Kurumu Ortalama Sapma

N (X) (SS)
Egitim Enstitiisii 23 3,03 0,49
Yabanci Diller Yiiksek Okulu 9 3,01 0,59
Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Bol. 83 2,89 0.54
Diger 24 2,99 0,57

Cizelge 32’ de yer alan, egitim enstitiisii, yabanci diller yiiksek okulu, egitim fakiiltesi
Ingilizce ogretmenligi boliimii ve bunlarin disinda kalan okullardan mezun olan
ogretmenlerin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarinin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda, yabanci diller yiiksek okulu, egitim enstitiisii ve
diger okullardan mezun olan 6gretmenlerin aritmetik ortalamalar1 arasinda cok fazla bir
fark bulunmadign goriilmektedir. Ancak, egitim fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinden mezun olan 6gretmenlere iliskin aritmetik ortalama diger ortalamalara gore
biraz daha farklidir. Bu farkliligin anlamli olup olmadiginm belirlemek amaciyla yapilan

F testinin sonuclar1 Cizelge 33’ te verilmistir.



Cizelge 33
Mezun Olduklar Yiiksekogretim Kurumlarina Gore Ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baslamada Etkin
Ogrenme Stratejilerini Uygulama Durumlar1 Fark Testi

(N=139)
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F degeri Anlamlilik
Kaynagi Toplam1 Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (sd) (KO) () ®
Gruplar Arasi 0,55 3 0,18 0,65 0,58
Gruplar i¢i 38 135 0,28

Toplam 38,5 138

a =0,05

Cizelge 33’ te goriildiigi gibi, uygulanan F testi sonucunda anlamlilik diizeyi p= 0,58
olarak bulunmustur. p>0,05 oldugu icin (0,58>0,05), Ingilizce 6gretmenlerinin mezun
olduklan yiiksekogretim kurumlarina gore derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini

uygulama durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: s6ylenebilir.

Ozkaran’in (2003) bulgular1 arastirmanm bulgulariyla ortiismemektedir. Ozkaran
arastirmasinda, egitim fakiiltesi mezunu ilkogretim okul 6gretmenlerinin etkin 6grenme
stratejilerini diger okullardan mezun olan Ogretmenlere gore daha fazla uyguladiklar
sonucunu elde etmistir. Arastirmalardan elde edilen farkli bulgular, Ozkaran’in
arastirmasinin Tiirkce dersi ile, bu arastirmanin ise Ingilizce dersinin yalnizca derse

baslama agamasi ile sinirli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
4.2.4. Gorev Yapilan Okul ile Derse Baslama Stratejileri Arasindaki Iliski

Aragtirmanin ikinci amaci altinda yaniti aranan dordiincii ve son soru, Ingilizce
ogretmenlerinin gorev yapmakta olduklar1 okullara gore derse baslamada etkin 6grenme
stratejilerini uygulama durumlarinin farklilagip farklilasmadigidir. Bu soruya yanit
bulabilmek i¢in Oncelikle 6gretmenlerin gérev yapmakta olduklar1 okul tiirlerine gore
derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerinden aldiklari puanlar karsilastirilmistir.
Cizelge 34 de Ingilizce 6gretmenlerinin gorev yapmakta olduklar1 okullara gore derse
baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama durumlarina iligskin aritmetik ortalama

degerleri ve standart sapmalar verilmistir.



Cizelge 34
Gorev Yapmakta Olduklar1 Okullara Gore ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baslamada
Etkin Ogrenme Stratejilerini Uygulama Durumlari

(N=139)
Gorev Yapilan Okul Aritmetik Standart Sapma
Ortalama
N (X) (S9)
[kdgretim Okullar 97 2,99 0,52
MLIO 20 2,81 0,50
Ozel ilkogretim Okullart 22 3,00 0,56

Cizelge 34 incelendiginde, ilkogretim okullar, MLIO’ lar ve ozel ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme
stratejilerini uygulama durumlarinda elde edilen aritmetik ortalamalar arasinda bir
farklilik goze carpmaktadir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in F testi

uygulanmustir. Cizelge 35° de F testi ile ilgili degerler yer almaktadir.

Cizelge 35
Gorev Yapmakta Olduklar1 Okullara Gore ingilizce Ogretmenlerinin Derse Baslamada
Etkin Ogrenme Stratejilerini Uygulama Durumlari Fark Testi

(N=139)
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F degeri Anlamlhilik
Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (sd) (KO) &) 1)
0,94 0,39
Gruplar Arast 0.52 > 026
Gruplar Iei 40,23 136 0,29
Toplam 40,89 138
a =0,05

Cizelge 35’ te goriildiigii gibi, uygulanan F testi sonucunda anlamlilik diizeyi p= 0,39
olarak bulunmustur. p>0,05 oldugu igin (0,39 > 0,05), ingilizce 6gretmenlerinin gorev
yapmakta olduklar1 okullara gore derse baglamada etkin 6grenme stratejilerini uygulama

durumlar arasindaki farkin anlamli olmadig1 sdylenebilir.



Ayan (2002), belirledigi etkin 6grenme stratejilerinin tiimiiniin 6zel okullarda daha sik
uygulandigl sonucuna varmistir. Bu aragtirma bulgulariyla Ayan’in elde ettigi bulgular
arasinda goriilen fark bu arastirmada yalnizca derse baslama stratejilerinin, Ayan’in
arastirmasinda ise tiim siire¢ icin se¢ilmis bazi stratejilerin sorgulanmis olmasindan

kaynaklanmis olabilir.

4.3. Derse Baslamada Etkin Ogrenme Stratejilerinin Uygulanmasi Sirasinda

Karsilasilan Sorunlar

Arastirmanin son amaci, Ogretmenlerin derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini
uygularken karsilagtiklar1 sorunlari saptamaktir. Bu amaci gerceklestirmek iizere
hazirlanan ankette Ogretmenlerin derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini
uygularken karsilastiklar1 sorunlart yazmalar: istenmistir. Ancak 6gretmenlerin yalnizca
56’s1 sorunlarini dile getirmistir. Cizelge 36’ da Ogretmenlerin belirttikleri sorunlar ve

yiizdeleri bir ¢izelge halinde verilmistir.

) ) Cizelge 36
Ingilizce Ogretmenlerin Etkin Ogrenme Siirecinde Karsilastiklarin1 Belirttikleri Sorunlar
(N=56)

Sorunlar f %
Zaman 22 69
Kalabalik Siniflar 18 32
Grup Calismalarinin Neden Oldugu Giiriiltii/Kargasa 15 26
Simuflarin Fiziksel Sartlar1 ve Ders Ara¢ Gereclerin Yetersizligi 13 23
Ogrencilerin Etkin Ogrenme Stratejilerinin Uygulanmasina Hazir Olmamalari ve On 9 16
Bilgilerinin Yetersiz Olmasi

Ogrencilerinin ilgisizligi 6 10
Etkin Ogrenme Stratejileri Hakkinda Bilgi Yoksunlugu 5 0,9

Cizelge 36’ dan da anlasilacagi gibi, derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini
uygulamada karsilasilan sorunlar icin hazirlanan agik uglu soruyu yanitlayan
Oogretmenler en Onemli sorun olarak zaman sorununu (% 69) dile getirmislerdir.

Ogretmenler, zaman sorunu ile ilgili olarak; Ogretim programma goére haftalik ders



saatinin az oldugunu, ders siiresinin kisa oldugunu, derse baslamada etkin 6grenme
stratejilerini uygulamanin ¢ok zaman alacagi icin gereksiz bulduklarini belirtmisler ve
haftalik ders saatleri dagiliminin ikiser ders arka arkaya gelecek sekilde ayarlanmasinin
derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulamayr kolaylastiracagini

eklemislerdir.

Ogretmenlerin en fazla yakindiklar1 sorunlar arasinda ikinci onemli sorun olarak
siniflarin kalabalik olmasi ifade edilmistir. Etkin 6grenme uygulamasinda karsilastiklar
sorunlart belirten Ogretmenlerin % 32’si smiflarin ¢ok kalabalik oldugunu ve derse
baslamada etkin Ogrenme stratejilerini bu yiizden wuygulayamadiklarim dile

getirmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce ogretmenlerinin karsilagtiklarini belirttikleri sorunlar
arasinda iglincii  swrayr (% 26) grup calismalart sirasinda ortaya c¢ikan sorunlar
almaktadir. Bu sorunlar; 6grencilerin grup ¢alismalarini ciddiye almayip oyun olarak
gormeleri, Ogrencilerin etkinligi birakip giinlik konugmalara dalmalari, grup
olusturmanin ¢ok fazla zaman almas1 ve bu yiizden dersin diger asamalar1 i¢in gereken
zamanin kisalmasi, gorev paylasiminin adil olmamasi, her 6grencinin etkin olmamasi,
ogrencilerin siireyi iyi degerlendirememeleri ve tartismalarin degisik alanlara taginmasi
olarak belirtilmistir. Ayrica, 6gretmenler grup ¢alismalarini uygularken c¢ikan giiriiltii ve

kargasanin diger siniflar1 rahatsiz ettigini de eklemislerdir.

Ogretmenlerin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygularken karsilastiklarini
belirttikleri bir diger sorun da (% 23) siniflarin fiziksel sartlar1 ve ders ara¢ gereclerinin
yetersizligidir. Ogretmenler kiigiik hacimli smiflarin etkinlikleri uygularken dgrencilerin
hareket etmelerini engellediklerini; Ogrencilerin yaptiklart resimler, gazeteler,
bulmacalar ...gibi ¢alismalarini asacak yer bulamadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica bazi
ogretmenler de ayri bir yabanci dil odasinin ya da dil laboratuarinin olmamasindan ve
etkin 0grenmeyi destekleyebilecek ders ara¢ ve gereclerine sahip olmadiklarindan

yakinmislardir.

Etkin 6grenme stratejilerini uygularken karsilastiklar1 sorunlart belirten ogretmenlerin
% 16’ s1, 0grencilerin etkin 0grenme stratejilerinin uygulanmasina aligik olmadiklarini,

bunun ic¢in edilgin olarak dersi dinlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.



Ogretmenlerin diisiincelerine gore; 6grencilerin edilgin olarak dersi dinlemeyi tercih
etmelerinde, arkadaglarina ve Ogretmenlerine giivenememelerini, hata yaptiklarinda
ogretmenin kizacagi ve arkadaslarinin kendisiyle alay edecekleri diisiincesine sahip
olmalarinin rol oynamaktadir. Ayrica, dgrencilerin Ingilizce 6n bilgilerinin ¢ok degisik
oldugunu ve bazi Ogrencilerin etkin Ogrenme uygulamalarini yiiriitecek diizeyde

Ingilizce bilgisine sahip olmadiklarin1 vurgulamislardir.

Ogretmenlerin belirttikleri bir diger sorun da ogrencilerin derse kars1 ilgisizligidir
(% 10). Ogretmenler, bunun nedeni olarak, oOgrencilerin Ingilizce’yi 6grenme
nedenlerini bilmediklerini, hatta okula neden geldiklerinin farkinda olmadiklarin
belirtmislerdir. Ogrencilerin kendileri icin hazirlanan sorulart yamitlamadiklarini,
yanitlayamadiklar1 sorulari da hi¢ kimseden Ogrenme cabasi i¢inde olmadiklarini

vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygulamada karsilastiklar:
sorunlar olarak belirttikleri son sorun (% 5) kendilerinin etkin 6grenme stratejileri

hakkinda bilgi sahibi olmadiklaridir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgular, Gokce (2004), Niemi (2002) ve Acikgoz,
Kasapsucuoglu ve Gokdag’in (1997) arastirmalarinda elde ettigi sonuglarla paralellik
gostermektedir. Niemi’'nin arastirmasinda Ogretmenler; zaman yetersizligi, siiflarin
kalabaliklig1, ders arac-gereclerinin yetersizligi ve 6grencilerin etkin ogrenmeye hazir
olmamalarini; A¢ikgdz, Kasapsucuoglu ve Gokdag’in arastirmasinda ogrencilerin etkin
O0grenmeye hazir olmamasi, dersin planlanmasi, 6gretmenin tedirginligi, kaygisi ve siire
uzamasini; Gokce’'nin arastirmasinda ise siniflarin kalabalikligi, fiziksel ortamin
yetersizligi, arac gere¢ eksikligi, program iceriginin yogunlugu, geleneksel anlatim
yontemlerinin tercih edilmesi, sinifi¢i disiplin sorunlarinin ortaya ¢ikmasi, denetim ve
teftis sistemi, Ogrencilerde demokratik tutum ve davramislarin yeterince gelismemis
olmasi, ogretmenlerin etkin 0grenme konusundaki yetersizlikleri, okul yoneticilerinin
gerekli destegi vermemesi, Ogrenci velilerinin geleneksel egitim anlayisina yatkin
olmalar1, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin dikkate alinmamasi, degerlendirme ve

not sisteminin etkin dgrenmeye uygun olmamasi ve etkin 6grenme siirecinin etkili bir



sekilde uygulanmasimi saglayacak rehber ve kilavuz kaynaklarin olmamasini etkin

ogrenmede karsilagtiklar1 sorunlar olarak belirtmiglerdir.



Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgular 6zetlenmis, elde
edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonu¢ ve yargi belirtilmistir. Ayrica, etkin
O0grenme stratejilerinin 6gretmenler tarafindan daha fazla uygulanmasini saglayabilecek
ve etkin 6grenme stratejileri hakkinda yapilabilecek calismalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonug

Toplumsal ve ekonomik sistemler, arkadaslariyla iyi iliskiler i¢inde olan, takim
caligmasi1 yapmaya yatkin, karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek i¢in degisik bilgi kaynaklarina
erismesini ve onlart kullanmasini bilen, sorunlarla bas edebilmek i¢in degisik stratejiler
deneyen bireylere gereksinim duymaktadir. Egitim sisteminde etkin 6grenme stratejileri
uygulamast bu nitelikte bireylerin yetistirilmesine Onemli katki saglayacaktir. Bu
arastirma ile Eskisehir il merkezinde yer alan ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce ©gretmenlerinin derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama
durumlarinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirmanin ¢alisma evreni, Eskisehir il
merkezinde yer alan 77 ilkogretim okulunda gorev yapan 147, 8 MLIO’ da gorev yapan
30, ve 5 ozel ilkdgretim okulunda gorev yapan 30 Ingilizce 6gretmeninden olmak iizere
toplam 207 Ingilizce 6gretmeninden olusmustur. Calisma evreni kiigiik oldugu igin ayr
bir orneklem alma yoluna gidilmemistir. Arastirma tarama modelindedir ve arastirma
verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan bir arastirma anketi yoluyla toplanmistir.
Aragtirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde istatiksel teknik olarak frekans ve
yiizde dagilimindan, aritmetik ortalamadan t ve F testlerinden yararlanilmistir.
Coziimlemeler SPSS 13.0 bilgisayar paket programi ile yapilmis ve tiim

coziimlemelerde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.



Arastirmadan elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasilmistir:

e ingilizce ogretmenleri derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerinden yalnizca
Baglant1 Kurma ve Risk Hatirlaticisi stratejilerini “her zaman” uygulamaktadirlar.
Oylama Stratejisi, Giizel ya da Iyi Haberler Stratejisi, Ogrencilerin Ders Planiyla
Mgili Goriislerini Alma Stratejisi, Etkin Bilgi Paylasim Stratejisi, Giidiileyici Sorular
Stratejisi ve Dogru mu Yanlis m1? Stratejisi olmak iizere toplam alt1 strateji “gok sik”
olarak uygulanan stratejilerdir. Derse baslamada Ingilizce ogretmenleri tarafindan
“ara sira” uygulanan etkin Ogrenme stratejileri ise; Sinmifta Kim?, Tahminde
Bulunma, Sinif Kurallari, Degerlendirme Arastirmasi, Koselenme, Hemen Calismaya
Baslama olmak iizere toplam alt1 stratejidir. Pazar Yeri, Reklam/Slogan Hazirlama,
...Kisiler Icin Riizgar Esti, Ogrenci Sorulari, Hemen Degerlendirme, Tersini
Yapma, Goriis Alisverisi, Ogrenme Sozlesmesi stratejileri ise “cok seyrek” olarak

uygulanmaktadir.

Ogretmenlerin cesitli degiskenlere gore derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini

uygulama durumlar1 incelendiginde;

e Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini

uygulamalarinda erkek ogretmenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

e Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini

uygulamalarinda bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

o Ogretmenlerin mezun olduklar yiiksekogretim kurumlarinin derse baslamada etkin

O0grenme stratejilerini uygulamalarinda bir fark olusturmadigr goriilmiistiir.

o Ogretmenlerin gorev yapmakta olduklar1 okullarin derse baslamada etkin 6grenme

stratejilerini uygulamalarinda bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

e Ogretmenlerin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerini uygularken karsilastiklar
sorunlar; zaman yetersizligi, siniflarin kalabalikligi, siniflarin fiziksel sartlar1 ve ders
arac-gerec yetersizligi, grup calismalarinda yasanan sorunlar, 6grencilerin etkin

ogrenme siirecine hazir olmamalar1 ve 6n bilgilerinin yetersiz olusu, Ogrencilerin



ilgisizligi ve 6gretmenlerin etkin 6grenme stratejileri hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamalar1 olarak saptanmistir.

Sonug olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme stratejilerinden
yalmzca ogretmen merkezli Ingilizce 6gretimi icin de derse baslama stratejileri olarak
uygulanan stratejileri “her zaman” ya da “cok sik” olarak uyguladiklari; 6grenci
merkezli Ogretimin uygulanmaya baslamasindan sonra belirlenen etkin 6grenme
stratejilerini  ise ¢ok seyrek ya da ‘“‘ara sira” uyguladiklar1 ve tiim stratejiler dikkate
alindiginda derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini “ara sira” uyguladiklari
soylenebilir. Ayrica, erkek Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada etkin 6grenme
stratejilerini daha sik uyguladiklari ancak arastirmada yer alan diger degiskenlerin
ogretmenlerin derse baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama durumlari
tizerinde etkili olmadig1 ve 6gretmenlerin etkin 6grenme stratejilerini uygularken bazi

sorunlarla karsilastiklar: sdylenebilir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda, 6gretmenlerin etkin 6grenme stratejilerini daha fazla
uygulamalarim saglamaya yonelik ve yapilacak arastirmalara yonelik olarak su Oneriler

gelistirilmigtir:

Etkin 0Ogrenme stratejilerinin Ogretmenler tarafindan daha fazla uygulanmasini

saglamaya yonelik oneriler su bicimde siralanabilir:

e Hizmeti¢i egitimlerle Ogretmenlerin etkin Ogrenme stratejileri hakkinda

bilgilendirilmeleri saglanmali,

e Ogretmen yetistirme programlarinda etkin 6grenme stratejilerinin 6gretimine daha

fazla yer verilmeli,
o Ogretim programlar1 hazirlanirken etkin 6grenme ile ilgili ilkeler dikkate alinmal,

e Hazirlanan ders kitaplar etkin 68renme ilkelerine ve stratejilerine uygun olmali,



e Siniflarin mevcudu etkin Ogrenme stratejilerini uygulamayi zorlastirmayacak

diizeyde tutulmali,

e Siniflarin fiziksel sartlar1 etkin ogrenme stratejilerini uygulamayi zorlastirmayacak

sekilde tasarlanmali,

e QOkullarda etkin 6grenme stratejilerini uygulamada kullanilabilecek arac-gereclerin

bulunmasi saglanmali,

o Ogrencilere etkin 6grenme siireci tanitilmali ve
o Ogrencilere 6grenmeyi 6grenme 6gretilmelidir.

Etkin 6grenme stratejileri hakkinda yapilabilecek caligmalara yonelik oneriler de su

bicimde siralanabilir:

e (Cesitli Ogretim basamaklarinda Ingilizce  dinleme-anlama/konusma/okuma-
anlama/yazma Ogretimleri ele alinarak etkin 6grenme stratejilerinin uygulama

durumlarini saptamaya yonelik betimsel ve deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Degisik dersler ve degisik 0gretim basamaklar: i¢in etkin 6grenme siniflamalarinin
her biri ayr1 ayr ele alinarak uygulama durumlar1 saptamaya yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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CALISMA EVRENINI OLUSTURAN OKULLARIN LISTESI

1.HIBM ilkogretim Okulu

19 Mayis Ilkogretim Okulu

100. Y1l {lk6gretim Okulu

23 Nisan [lkogretim Okulu

24 Kasim Ilkoégretim Okulu

30 Agustos Ilkogretim Okulu

71 Evler 1lk6gretim Okulu

75. Y11 Ozel Idare ilkogretim Okulu
Adalet Ikdgretim Okulu

Adnan Menderes Ilkégretim Okulu
Ahmet Olcay Ilkoégretim Okulu
Ahmet Sezer Ilkogretim Okulu
Ali Fuat Cebesoy ilkogretim Okulu
Ali Riza Efendi ilkogretim Okulu
Anadolu Ilkogretim Okulu

Ata IIkdgretim Okulu

Atatiirk Ilkogretim Okulu

Av. Mail Biiyiikerman [1kogretim
Okulu

Av. Sahap Demirer {lkdgretim
Okulu

Aziz Bolel ilkogretim Okulu
Barbaros ilkégretim Okulu

Battal Gazi Ilkogretim Okulu
Cahit Kural Ilkogretim Okulu
Cengiz Topel Ilkogretim Okulu
Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu
Camlica Ticaret Odas1 [lkogretim
Okulu

Dr. Halil Akkurt Ik gretim Okulu
Dr. Mustafa Camkoru [lkogretim
Okulu

Dumlupinar ilkégretim Okulu
Edebali iIkogretim Okulu

Emine Cahide Karaali {lkogretim
Okulu

Erdal Abaci [Ikogretim Okulu
Erenkoy Ilkogretim Okulu
Ertugrul Gazi {lkégretim Okulu
Fahri Giinay Ilkogretim Okulu
Gazi Ilkogretim Okulu

Halil Yasin ilkogretim Okulu
Havacilar ilkogretim Okulu
Huzur {lk6gretim Okulu

Hiirriyet {1kogretim Okulu

[than Uniigiir ilkégretim Okulu
Ismet Inonii Tk gretim Okulu
Ismetpasa Ilkogretim ilkogretim
Okulu

Istiklal iIkégretim Okulu

Kardesler ilkogretim Okulu

Kazim Karabekir ilkégretim Okulu
Kilicarslan ilkogretim Okulu

Krg. Liitfi Akdemir iIkogretim
Okulu

Kurtulus Ikégretim Okulu
Kutipoglu Ik gretim Okulu
Malhatun Ilkdgretim Okulu

M. Fevzi Cakmak ilkogretim Okulu
M. Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu
Mehmet Ali Yasin Ilkogretim Okulu
Mehmet Gedik Tlkogretim Okulu
Mehmetcik Ilkdgretim Okulu
Metin Sénmez ilkégretim Okulu
Milli Zafer Ilkogretim Okulu
Mimar Sinan ilkégretim Okulu
Mithatpasa ilkogretim Okulu
Mualla Zeyrek Ilkogretim Okulu
Murat Atilgan {lkdgretim Okulu
Mustafa Kemal ilkogretim Okulu
NamikKemal lkdgretim Okulu
Nasrettin Hoca Ilkogretim Okulu
Org. Halil Sozer IIkogretim Okulu
Orhangazi Ik gretim Okulu

Plt. Bnb. Ali Tekin ilkogretim
Okulu

Plevne Ozel Idare Tlkogretim Okulu
Resat Benli Ik gretim Okulu
Sinan Alaagag ilkogretim Okulu
Sultandere Ilkdgretim Okulu
Suzan Giircanli Necati Bey

[k gretim Okulu

S. Havva Kamush {lkogretim Okulu
Seker Ilkogretim Okulu

Sirintepe Ikogretim Okulu

Sht. Ali Gaffar Okkan Ilkogretim
Okulu



Sht. Tegmen Subutay Alkan {lkogretim Okulu
TEI Alparslan Ilkogretim Okulu

Ticaret Borsas1 {lkogretim Okulu

Turan {1kogretim Okulu

Vali Miinir Raif Giiney Ilkogretim Okulu
Vali Sami S6nmez ilkogretim Okulu
Vali Ali Fuat Giiven ilkogretim Okulu
Yrb. Yasar Giille Ik gretim Okulu
Yavuz Selim Ilkogretim Okulu

Yenikent Ilkogretim Okulu

Yunusemre {lkogretim Okulu

Ziya Gokalp Ilkogretim Okulu

Ziibeyde Hanim ilkogretim Okulu

MLiO

F.Sultan Mehmet Ik gretim Okulu
I. Karaoglanoglu Ik6gretim Okulu
Iki Eyliil {lkdgretim Okulu
Melahat Uniigiir ilkégretim Okulu
Osman Gazi Ilkégretim Okulu
Porsuk ilkogretim Okulu

Sami Sipahi Ik gretim Okulu
Tunali Tlk6gretim Okulu

Ulkii T1kogretim Okulu

OZEL OKULLAR

Ozel Atayurt {lkdgretim Okulu
Mat-FKB. Ozel Gelisim Okullart
Ozel Cag Fen ilkogretim Okulu
Ozel Cagdas Ilkogretim Okulu
Ozel Umit Ilkogretim Okulu



EK-3

“INGILIZCE OGRETMENLERININ DERSE BASLAMADA ETKIN
OGRENME STRATEJILERININ UYGULAMA DURUMLARTI”

ARASTIRMA ANKETI

Degerli Ogretmen Arkadagim,

Ilkogretim Ingilizce derslerinde 6gretmenlerin derse baslama asamasinda uyguladiklari
stratejileri belirlemek amaciyla bir arastirma planlanmistir. Size sunulan anket,
planlanan arastirma verilerini toplamak {izere hazirlanmistir. Elde edilen veriler gizli
tutulacak, yalnizca arastirma icin kullanilacaktir. Arastirma sonuglarinin Ingilizce dersi

program c¢alismalarina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Yanitlamaniz istenen anket 3 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler
yer almaktadir. Ikinci boliimde derse baslama stratejileriyle ilgili etkinlikleri kapsayan
63 madde bulunmaktadir. Her ne kadar maddelerde belirtilen stratejiler dersin
cesitli asamalarinda kullanilabilir olsa da, bu anket calismasi ile yalnizca derse
baslamada kullanilan stratejiler saptanmaya calisiilmaktadir. Bu yiizden liitfen
anket maddelerini, yalmzca derse baslama asamasinda kullandigimiz stratejileri
diisiinerek isaretleyin. Anketin bu boliimiinde “hi¢bir zaman”, “cok seyrek”, “ara
sira”, “cok sik”, “her zaman” segeneklerinden kendi Ogretiminize uygun olanlar
isaretlemeniz istenmektedir. Ugiincii boliimde ise Ingilizce 6gretiminde derse baslama

stratejilerinin uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz sorunlar1 belirtmeniz i¢in agik uclu

bir soru bulunmaktadir.

Arastirma ile elde edilecek sonuglarin gecerliligi, sizin bu anketteki sorulara igten ve
gercek yanitlar vermenize baglidir. Bu nedenle, liitfen her soruyu dikkatle okuyup
siif icindeki O0gretiminizi dikkate alarak sizce en uygun secenegi isaretleyiniz ve

yanitsiz soru birakmayiniz.
llginiz ve zamanmmzi ayirdigimiz icin tesekkiir ederim.

Ziihal DUZTEPELILER

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
zuhalduztepe @ anadolu.edu.tr.




Bolim I

Bu boliimde Kkisisel bilgilerinize yer verilmektedir. Liitfen Kisisel ozelliklerinize

uygun olan secenege carpi isareti ‘X’ koyunuz.

Cinsiyetiniz :
() Erkek () Kadm
Meslekteki Kideminiz:

() S yldanaz () 5-10 y1l () 11-15y1l () 16-20y1il () 20 yildan fazla

Mezun Oldugunuz Okul Tiirii :

() Egitim Enstitiisii () Yabanci Diller Yiiksek Okulu

() Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii () Bunlarin Diginda (Liitfen
mezun oldugunuz okul tiiriinii
yaziniz) ...

Gorev Yaptiginiz Okul Tiirii :

0) Ilkégretim Okulu () MLIO () Ozel Hkbgretim Okulu

Boliim 1I

Liitfen yalmzca derse baslama sirasinda kullandiginiz stratejileri diisiinerek asagidaki
maddelerde belirtilen etkinlikleri hangi siklikta kullandiginizi uygun secenegi

isaretleyiniz.

Derse Baslama Stratejileri ile Tlgili Etkinlikler

Higbir zaman
Cok seyrek
Ara sira

Cok Sik

Her zaman

1. Bir dnceki dersle ilgili soru sormak isteyen dgrencilerin ellerini
kaldirmalarini isteme.

2. Bir 6nceki derste en son yapilan etkinligi hatirlayabilen 6grencilerin
ellerini kaldirmalarini isteme.

3. Yeni bir konuyu 6grenmeye hazir olan 6grencilerin ellerini
kaldirmalarini isteme.




4. Kendini mutlu/iizgiin hisseden 6grencinin duygularini sinifla
paylagmasina firsat verme.

5. Herhangi bir alanda basar1 kazanan 6grencinin basarisin sinifta
aciklamasina firsat verme.

6. Ogrencinin okudugu/dinledigi/yasadig: ilging bir olay1 sinifta
anlatmasina izin verme.

7. Ogrencilerden konuyla ilgili diisiincelerini yazacaklari kartlar
hazirlamalarini isteme.

8. Ogrencilerin smifta dolasarak birbirlerinin diisiince kartlarini
okumalarini isteme.

9. Ogrencilerden konuyla ilgili begendikleri diisiincelerin
yazili oldugu kartlar1 birbirleriyle degistirmelerini isteme.

10. Ogrencilerden arkadaslarinin konuyla ilgili diisiincelerini
degerlendirmelerini isteme.

11. Ogrencilere ait olabilecek bireysel 6zellikler listesi hazirlama.

12. Ogrencilerin verilen bireysel 6zelliklere sahip olup olmadiklarini
arkadaglarina sormalarini isteme.

13. Ogrencileri tanimaya yonelik sorular hazirlama.

14. Her bir 6grencinin, 6gretmenin hazirladig sorulara grubundaki
diger arkadaslarinin verebilecekleri yanitlar1 tahmin etmelerini
isteme.

15. Ogrencilerin hazirladig1 konuyla ilgili sloganlarla derse baglama.

16. Ogrencilerin hazirladigi konuyla ilgili TV reklamlariyla derse
baslama.

17.  Ogrencilerin hazirladigi konuyla ilgili gazete reklamlariyla dersE
baslama.

18. Ogrencilere tatillerden sonra derse baslarken/herhangi bir derse
baslarken kendilerini nasil hissettiklerini sorma.

19. Ogrencilerin 6grendiklerini tatilde/giinliik yasamda kullanip
kullanmadiklarini sorma.

20. Ogrencilerin cember seklinde oturmasini isteme.

21. Cemberin icinde ayakta kalan bir 6grencinin 6grencilere ait
olabilecek herhangi bir bireysel 6zelligi soylemesini isteme.

Higbir zaman
Cok seyrek
Her zaman

Ara sira
Cok Sik




Higbir zaman

Cok seyrek

Ara sira

Cok Sik

Her zaman

22. Oturan 6grencilerden belirtilen bireysel 6zellige sahip olanlarin
yerlerinden kalkarak oturacak bagka bir bog yer bulmaya ¢alisirken
dairenin ortasinda bulunan 6grencinin de bosalan yerlerden birine
oturmaya caligmasini isteme.

23. Birkag goniillii 6grencinin arkadaslarina sinifta uyulmasi gereken
kurallar hakkinda soru sormalarini isteme.

24. Ogrencilerin bulgularina gore sinifta uyulmasi gereken kurallar
listesi taslagini tahtaya yazma.

25. Tahtada yazilan maddeleri 6grencilerle oylayarak en 6nemli
maddeleri “sinifta uyulmasi gereken kurallar” olarak belirleme.

26. Ogrencilerin  derse kars1 tutumlarini/onbilgilerini/basarilarini/
dersten beklentilerini saptayabilecek ii¢ ya da dort soru hazirlama

27. Hazirlanan soru sayisi ile ayni sayida 6grenci iceren gruplar
olusturma.

28. Gruptaki her 6grencinin hazirlanan sorularin i¢inden farkli bir
tanesini grup arkadaglarina sorarak yanitlarini yazmasini isteme.

29. Aymn soruyu grup arkadaslarina soran dgrencilerin bir araya gelip
elde ettikleri bilgileri 6zetleyerek sinifa sunmalarin isteme

30. Her 6grencinin kendisine verilen kagida/karta adin1 belirtmeden,
ders hakkinda bilmek istedigi herhangi bir soruyu yazarak kagidim
yanindaki arkadagina vermesini isteme.

31. Ogrencilerden arkadaglarinin ders hakkinda yazdiklari sorulari
inceleyip kendilerinin de yamitin1 6grenmek istedikleri sorularinin
yanina isaret koyarak yanindaki arkadasina vermesini isteme.

32. Ogrenciler tarafindan en fazla isaretlenen sorularin yanitini verme.

33. Ders planini 6grencilere agiklama.

34. Ogrenciler tarafindan 6grenilmek istenilenlerin listesini yapma.

35. Ogrencilerin onerileri dogrultusunda giinliik ders planim degistirme.

36. Ogrencilere hata yapmaktan korkmamalarini belirtme.

37. Ogrencileri zor sorular1 ¢cozmeye ¢aligmalari icin cesaretlendirme.

38. Bir konuyla ilgili ayn1 diisiinceyi paylasan 6grencilerin gruplar
halinde toplanmalarini isteme.

38. Ayni gruptaki 6grencilerin neden bu diisiinceye sahip oldugunu
grup arkadaslarina anlatmalarini isteme.

39. Ayn diisiinceyi paylasan 6grenci gruplarinin diisiincelerini
yansitan rol oynama/sarki yapma/siir yazma/gazete hazirlama..gibi
etkinlikleri sinifa sunmalarini isteme.




Higbir zaman

Cok seyrek

Ara sira

Cok Sik

Her zaman

41. Ogrencilere konu hakkinda bir soru listesi vererek
yanitlayabilecekleri sorular1 yanitlamalarini isteme.
42. Ogrencilerin konu hakkinda verilen sorulardan
yanitlayamadiklarini arkadaglarindan 6grenmelerini isteme.
43. Konu hakkinda higbir 6grenci tarafindan yanitlanamayan sorulari
yanitlama.
44. Ogrencilerden ders baslayincaya kadar kendilerine verilen
alistirmalar1 yapmalarini isteme.
45. Ogrencilerden ders baglayincaya kadar birbirlerinin 6devlerini
kontrol etmelerini isteme.
46. Ogrencilerden ders baslayincaya kadar gruplar olusturarak
onceden  belirlenen calismalar1 yapmalarini isteme.

47. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorular sorarak derse baslama.

48. Bir onceki dersle ilgili sorular sorarak derse baslama.

49. Ogrencilerden verilen ipuclarini kullanarak konuyu tahmin
etmelerini isteme.

50. Ogrencilerden sozlii olarak sorulan goktan segmeli sorulara iizerinde
sectikleri sikki gosteren kart1 gostererek yanit vermelerini
isteme.

51. Ogrencilerden sozlii olarak ifade edilen bir diisiinceye katilma
diizeylerini gosteren kartlardan birini kaldirarak belirtmelerini
isteme.

52. Ogrencilerden sozlii olarak belirtilen bir ifadenin dogru/yanls

oldugunu kart ya da isaretlerle belirtmelerini isteme.

53. Verilen ¢oktan segmeli testte 6grencilerden soruya uygun olmayan

yaniti igaretlemelerini isteme.

54. Ogrencilerden islenilecek konuyla ilgili miimkiin oldugunca fazla

hata iceren ¢aligmalar yapmalarini isteme.

55. Ogrencilerin konuyla ilgili yazilan ciimlelerden dogru/yanls

olanlar1 belirlemelerini isteme.

56. Ogrencilerin kendilerine yazili olarak verilen ciimlelerin
hangilerinin dogru/yanlis olduklar1 hakkinda sinif¢a tartigmalarini
saglama.

57. Ogrencilerin isimlerini yazdiklar1 yaka Kkartlari iizerlerine
takmalarini isteme .

58. Ogrencilerin smifta dolasarak birbirleriyle goriislerini

paylagmalarini isteme.




Higbir zaman
Cok seyrek
Her zaman

Ara sira
Cok Sik

59. Ogrencilerin, goriislerini begendikleri arkadaslariyla taktiklar1 yaka
kartlarin1 degistirmelerini isteme.

60. Her 6grencinin degistirdigi yaka kartinda adi yazili arkadasinin
goriislerini diger bir arkadasina aktarmasini isteme.

61. Ogrencilerin yaka kartim neden degistirdigini belirtmelerini isteme.

61. Dersin amaglarina ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin dikkat etmeleri
gereken noktalart liste halinde yazarak 6grencilere dagitma.

62. Ogrencilerden listede yazili olan maddeleri yerine getireceklerine
dair listenin altina imza atmalarini isteme.

Boliim II1
ikinci Boliimde belirtilen stratejileri uygulama sirasinda karsilastigimz ya da

karsilasacagimizi diisiindiigiiniiz sorunlar nelerdir? Liitfen yazimz.
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