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Okuléncesi egitim kurumlarinin hedeflerine ulagsmasi ancak etkili bigimde hazirlanan ve
gergeklestirilen egitim programlari ile olanaklidir. Okuldncesi egitim programlari i¢inde
yer alan ve belirlenen amaglara ulagsmada bir arag olan giinliik etkinliklerin nitelikli bi-

¢imde planlanip uygulanmasi bu baglamda 6nem tagimaktadir.

Okuloncesi egitim programinin temel amaclarinin ger¢eklesmesine yardim edecek et-
kinliklerden biri de “miizik etkinlikleri” dir. Giinliik etkinlik programinda grup etkinlik-
leri i¢cinde 6nemli bir yer tutan miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismelerine
yardim eden bir etkinlik ¢esididir. Miizik etkinlikleri dogru ve etkili bi¢imde kullanildi-
ginda, okuldncesi egitim programinin amaglarina basariyla ulagmasini saglayacak o-
nemli bir etkinlik ¢esididir. Bu nedenle okuldncesi 6gretmeninden miizik etkinliklerini,
okuloncesi ¢ocugun gelisim alanlarin1 destekleyecek bicimde etkili degerlendirmesi

beklenir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini beklenen bigimde etkili gerceklestir-
meleri ise onlarin miizik etkinliklerine yonelik yeterliklerine baglidir. Onlarin yeterlik-
lerinin gelistirilmesi ise miizik etkinliklerine iliskin egitim gereksinmelerinin belirlen-
mesi ile olanaklidir. Bu arastirmada, okuldncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini

gerceklestirme durumlar ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmustir.
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Aragtirma tarama modelinde olup 2005-2006 6gretim yilinda Sanliurfa il merkezinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkogretim biinyesindeki anasiniflarinda ve resmi anao-
kullarinda gorevli 6gretmenler iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada 25 okuldncesi

Ogretmeniyle gorligiilmiistiir.

Aragtirma verileri, 6gretmen goriislerinin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Veri-
lerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve elde edilen bulgular

nicel olarak sunulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin tamamina yakini prog-
ramda miizik etkinliklerinin 6nemli oldugunu, ancak etkili ger¢eklesmedigini diisiin-
mektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin temel miizik bilgileri ve 6rnek etkinlik uygula-
malari, enstriiman ¢alma becerisi, miizigin drama ile kullanimi, miizik etkinliklerinde
kullanilan yontem ve teknikler, dagarcik gelistirme ve okuldncesi miizik tiirleri, sinif
yonetimi, miizik etkinliklerinin diger etkinliklerle kullanimi, bireysel ve yaratict miizik
etkinlikleri, miizik etkinliklerini gézlem araci olarak kullanimi gibi konularda egitim

gereksinmelerinin oldugu saptanmustir.
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ABSTRACT

EFFORTS OF PRE-SCHOOL EDUCATION TEACHERS IN PERFORMING
MUSICAL ACTIVITIES AND DETERMINATION OF EDUCATIONAL
REQUIREMENTS

Nilgiin GULER
Department of Elementary Education, Program of Pre-School Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2006

Advisor: Ass. Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Pre-school educational institutions can only achieve their aims through education
programs prepared and implemented efficiently. In this context, planning and
implementing daily activities efficiently as a tool to achieve the aims included and

determined within pre-school educational programs are very important.

One of the activities to help achieving fundamental aims of pre-school educational
programs is "musical activities". Musical activities having an important role in group
activities of daily activity program is a kind of activity contributing to sophisticated
development of children. Musical activities are such kind of activity which can ensure
pre-school educational program to achieve its aims successfully if utilized correctly and
efficiently. For this reason, pre-school teachers are expected to turn musical activities to

good purpose in such a way to support development areas of pre-school children.

Pre-school teachers can only turn musical activities to good purpose through their own
efficiency in musical activities. And their efficiency can only be improved by
determining their educational requirements related with musical activities. This research
aims to determine situation of pre-school teachers in performing musical activities and

their educational requirements.
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The research is in the form of scanning and was conducted in kindergartens in scope of
elementary schools dependent of the Ministry of Education in Sanlurfa city center and
on teachers functioning in state kindergartens during 2005-2006-education term. 25 pre-

school teachers were interviewed during the research.

Research data were collected through semi-structuring interview technique as one of the
qualitative research methods in order to deeply determine viewpoints of teachers.
Descriptive analysis technique was used while analyzing the data and obtained findings

were presented quantitatively.

According to findings obtained as a result of the research, nearly all teachers thinks that
musical activities are important in the program but cannot be performed efficiently.
Moreover, it was determined that the teachers have educational requirements
concerning basic music knowledge, model activity application, skill of playing an
instrument, utilization of music with drama, methods and techniques used in musical
activities, improvement of musical knowledge and pre-school music types, class
management, utilization of musical activities with other activities, personal and creative

musical activities, utilization of musical activities as an observation tool.



e

Nilgiin GULER’in,

JURI VE ENSTITU ONAYI

“Okulsncesi Ogretmenlerin  Miizik Etkinliklerini Gergeklestirme

Durumlari ve Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi” baghkh tezi 11/01/2007 tarihinde,

asagida belirtilen juri tyeleri tarafindan Anadolu Universitesi Lisansiistil Egitim-Ogretim ve

Sinav Yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca Ilkdgretim Anabilim Dali Okuldncesi

Ogretmenligi yiiksek lisans tezi olarak degerlendirilerek kabul edilmistir.

Uye (Tez Danigmani)

Uye

Uye

: Yard.Do¢.Dr.Arzu ARIKAN

: Yard.Dog.Dr.Kiymet SELVI

Adi-Soyadi Imza

: Yard.Dog¢.Dr.Mehmet GULTEKIN .. £§ .........

Prot.Dr.ilknur KECIK
Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirii

vi



ONSOZ

Okuldncesi egitim programlari icinde yer alan miizik etkinlikleri ¢ocugun tiim gelisim
alanlarin1 destekleyen ¢ocugu diisiinen, sorgulayan, iiretken ve yaratici insan olarak top-
luma kazandirmaya yardim eden 6nemli bir egitim aracidir. Bu etkinlik aracilig ile ¢o-
cugun gelisim alanlariin ¢ok yonlii desteklenmesi s6z konusu oldugu i¢in okuldncesi
egitim kurumlarinda 6gretmenlerin miizik etkinliklerini etkili bi¢imde gergeklestirmesi
beklenmektedir. Bu arastirma, okuldncesi egitim 6gretmenlerinin, miizik etkinliklerini
gerceklestirme durumlari ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklesti-

rilmistir.

Arastirmanin gerceklestirilmesinde pek ¢ok kisinin katkilar1 olmustur. Ozellikle calis-
manin planlanma, uygulama ve sonuglandirilmasi siirecinde yonlendirmeleriyle katkila-
rin1 ve destegini esirgemeyen danigman hocam Sayin Yard.Do¢.Dr. Mehmet
GULTEKIN’e, jiiri iiyeleri Saym Yard.Do¢.Dr. Kiymet SELVI’ye ve Saym
Yard.Do¢.Dr. Arzu ARIKAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Arastirma verilerinin
¢coziimlenmesinde, gilivenirlik ve gecerlilik ¢alismalarinda sonsuz 6zverili desteginden
dolay1 Sayin Arag.Gor. Sibel DAL ve Sayin Aras.Gor. Fatih YILMAZ’a ve arastirmanin
boliimlerini okuyarak gerekli diizeltmeleri yapan Saym Aras.Gor. Ruhan KARADAG’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde yardimlarini, sabir ve desteklerini esirgemeyen sevgili aileme ve
adin1 sayamadigim pek ¢ok kisiye minnettarim. Arastirmamin sonuglanmasinda en az
benim kadar mutluluk duyan herkese sonsuz tesekkiir ederim.
Nilgiin GULER
Eskisehir, 2006
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1.GIRIS

Arastirmanin bu bdliimiinde problem, amag, 6nem, sinirliliklar ve tanimlarla ilgili bilgi-

lere yer verilmistir.

1.1. Problem

Miizik bireyin diislinen, sorgulayan, iiretken ve yaratici bir insan olarak topluma kazan-
dirilmasina yardim eden 6nemli bir egitim aracidir. Miizik, cocugun ruhsal yapisindaki
asir1 duygusallik ya da olumsuz davraniglarindan arinip, daha sakin ve olumlu bir orta-
ma yonelmesini saglar. Miizik egitimi, ¢ocugun kisiligini gelistirir, gozlem yetenegini
gliclendirir ve yaraticiligini ortaya ¢ikarir. Miizik egitimi amaca uygun gerceklestirildi-
ginde, ¢ocugun gelisiminde kalic1 ve olumlu izler birakir. Miizik ¢cocugun, beden, zihin-
dil, kisilik, psiko-sosyal ve psiko-motor gibi baglica gelisim alanlarina dogrudan katki-
lar saglamasinin yani sira sanatsal yaraticilik ve estetik begeni yeteneginin gelisimini de
desteklemektedir. Ozellikle, okuldncesinde uygulanan miizik etkinlikleri, gocuklara
birliktelik ve bir gruba ait olma duygusu kazandirir. Bilingli bir miizik egitimi ile ¢ocu-
gun bir grup i¢inde kendini ifade etme yetenegi ve giiven duygusu gelistirilebilir

(Toksoy, 2005).

Miizigin ¢ocuk gelisimine getirdigi birgok katkilar nedeniyle okuldncesi donemde, mii-
zik egitiminden dogru ve etkili bicimde yararlanmak gerekmektedir. Okuldncesi donem
hem genel egitimin hem de miizik egitiminin ilk basamagidir. Ancak bu asamadaki mii-
zik egitiminin planlama ve uygulayicis1 olarak okuldncesi 6gretmeninin rolii ve yeri
ayrica bir dnem tasimaktadir. Bu nedenle okuldncesi 6gretmeninin diger mesleki ve
genel yeterliklerine ek olarak miizik egitimine iliskin yeterlikleri de sahip olmasi1 ge-

rekmektedir (Mertoglu, 1993, 5.256).

Kuskusuz, okuloncesi egitim kurumlarinda miizik etkinliklerinin istenilen bir bi¢imde

gerceklestirilmesi, okuloncesi 6gretmenlerinin miizik etkinlikleri konusunda yeterli bil-



gi ve becerilere sahip olmasiyla yakindan iligkilidir. Bu bakimdan, okuldncesi egitim
O0gretmenlerinin, miizik etkinliklerini nasil planladiklari, nasil uyguladiklar1 ve nasil
degerlendirdikleri 6nemlidir. Ayrica, 6gretmenlerin miizik etkinlikleri konusunda egi-
tim gereksinimi duyup duymadiklar1 ve hangi konularda egitim gereksinimi duyduklari-
nin belirlenmesi, onlarin daha etkili miizik etkinlikleri ger¢eklestirmelerine yonelik bilgi
ve beceri kazanmalarini saglayacak egitim programlarinin diizenlenmesine katkida bu-

lunacaktir.

1.1.1. Miizigin insan-Toplum Yasam ve Egitimdeki Yeri

Insan yasaminin ayrilmaz bir pargasi olan miizik, insamn ¢esitli duygularini, diisiincele-
rini, izlenimlerini ezgiler ve ritimlerle ifade etmesini saglayan bir sanattir. Bu sanat,
resim ve dans gibi diger sanat kollarinin ¢esitli ara¢ ve farkl yollarla yapmaya calistigi-
ni1, fonetik olarak gerceklestiren bir sanattir. Bu 6zelligine bagli olarak miizigin bir ifade

sanati oldugu sdylenebilir (Tokel, 1996, s.12).

Miizik ve ses, dogumla beraber hatta bazi arastirmalarin da kanitladig: gibi heniiz anne
karninda iken insan yasamina girmekte ve onu etkilemektedir. Cocuklar, dogumu takip
eden giinlerde ninniler, hoplatilma, sallanma, daha sonra tekerlemeler, saymacalar, mii-
zikli oyunlar yoluyla miizikle tanigirlar. Daha ileriki yilarda da insan, yasaminin hemen
hemen her alaninda miizikle beraber yasar. Miizik insanin var oldugu her yerde vardir.
Torenlerin pek ¢cogunda, evlenme, bayram, acilis térenlerinde ve giin boyu radyo tele-
vizyon gibi iletisim araglarinda, caddede gegen bir arabada, sabah binilen bir ulagim
aracinda, aligveris yapilan herhangi bir magazada, sinemada ve her yerde miizikle karsi-

lagmak olasidir (Mertoglu, 1993, s.251).

Ses ve miizigin insan yasaminda sanildigindan da fazla yer kapladigin1 anlamaya, sesle-
rin olmadig1 bir diinyanin kisa siireligine hayal edilmesi yardimci olabilir. Insanin ses
cikaramadig1 ya da varolan sesleri duyamadigi bir yasantiy1 diislemesinde yasayacagi
yoksunluk ve rahatsizlik duygusu, sesin ve miizigin insan yasamindaki yerinin kolayca
anlasilmasina yardim edecektir (Kolgak, 1998, s.10). Ote yandan, miizik, yalnizca, mii-
zikle ilgilenen sanatginin degil, her insanin yasamin i¢inde var olusuyla kendisini i¢inde

buldugu bir sanattir. Resim sanat1 ya da giizel sanatlarin diger dallarindan hoglanmayan



kisiler bulunabilir. Ancak miizikten hi¢ hoslanmayan ya da miizik dinlemeyen birine
rastlamak neredeyse olanaksizdir. Bir sarkiy1 ya da bir tiirkiiyli mirildanmayan bir insa-

nin var olabileceginden s6z etmek de ayni sekilde olanaksizdir (Tokel, 1996, s.11).

Insan yasam icin vazgegilemeyen bir 6ge olan miizik, tarih boyunca toplumsal yasamda
onemli bir yer edinmistir. Hayvan kemiklerini birbirine vurarak miizik yapan ilkel in-
sandan, 21. yiizyilin gelismis teknoloji araglariyla miizik yapan insana kadar insanoglu,
bir sekilde miizikle i¢ ige olmustur (Giirliik, 1998, s.13). Nitekim, tarih boyunca, diin-
yanin eski ve yeni tiim toplumlarin, miizigin egitimsel islevini 6nemsedikleri goriiliir.

Bu nedenle, 6teden beri miizik bir egitim araci olarak kullanila gelmistir.

Tarihsel siire¢ icinde pek ¢ok filozof, egitimci ve devlet adami miizigin egitimsel islevi-
ne inanarak bu islevden etkin olarak yararlanma yoluna gitmistir. Eflatun miizigi, bir
eglence araci degil, giizellik ve iyilik i¢in egitim araci olarak kabul etmistir. Aristo da,
“Duygular1 tam olarak anlatma konusunda higbir sey ritm ve sarki sdyleme kadar giiglii
degildir. Madem ki miizik o kadar gii¢lii bir etkidir, su halde miizik ¢ocuklarin egiti-
minde mutlaka kullaniimalidir” sdylemi ile miizigin, egitimdeki 6nemine dikkat c¢ek-
mistir. Alman reformcu Martin Luther, “Eger ¢ocuklarim olsaydi, onlarin yalniz dil ve
tarih degil, sarki sdyleme ve miizik egitimi de almalarini isterdim. Teolojiden sonra ilk
ve en biiyiik serefi, memnuniyetle miizige veririm” ifadeleriyle egitim olgusunun i¢inde,
miizik egitiminin yerini belirlemistir. Cek egitimci Comenius da, miizigin egitsel dege-
rinin farkinda olan egitimciler arasindadir. Miizige egitim etkinlikleri i¢inde yer ayiran
Comenius, ailelere ve egitimcilere ¢ocuklara ninni ve sarki sdylemelerini, ayrica, ¢ocuk-
larda ritm duygusunun desteklenebilmesi amaciyla ritmik parcalar segcmelerini 6nermis-
tir. “Miizik, cocugun i¢ diinyasini diizenleyen dnemli bir egitim aracidir. Insan1 yumu-
satir, degistirir daha faziletli ve diislinceli kilar.” diyen Comenius, miizik ¢aligmalarina
cocuk daha bes yasinda iken baslanmasii dnermistir. Isvigreli egitimci Pestalozzi’ ye
gore ise herkes miizik egitimi gormelidir. Montessori de, miizik egitim ve dgretimine
biiylik ilgi gostermis ve egitimde miizikal etkinliklerin kullanilmasina dikkat ¢ekmistir

(Poyraz ve Dere, 2003, s.2-4).



Tokel (1996, s.11), Tiirk toplumu i¢in miizigin var olan tiim tiirleri ile birlikte islevsel
bir anlam tasidigin1 belirtmektedir. Miizigin toplumsal islevi “miizik-toplum” iliskisi
yoniiyle, Cumhuriyetin kurucusu Atatiirk tarafindan da fark edilmis ve Cumhuriyetin ilk
yillarinda toplumda “yeni yasam” bi¢iminin kabul edilmesinde “yeni miizigin benim-
senmesi” ile kolaylikla yerlesecegi diistiniilmiistiir. Atatiirk, miizigi kiiltiirel ve toplum-

sal degisimde etkili bir ara¢ olarak kullanmustur.

Egitim siirecinde ve egitim basamaklarinin tlimiinde, bireylerde, yaratici diisiince giiciinii
gelistirecek ve onlarin gelisimlerine daha bir¢ok katkilar getirecek olan sanat ve miizik
egitiminden yararlanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Sanat, tipki bilim gibi dogma, ideo-
loji ve otoriter diisiinceye karsidir, temelini 6zgiir ve elestirel diisiincede bulmaktadir,
kuskucudur, sorunlarin temeline inerek sorgular ve bilimden sadece yaraticilia dayanma
yoniiyle ve yasami sorgularken yepyeni bir diinya yaratmasiyla ayrilmaktadir. Sanatin bir
milletin varolus temelini olusturmasi gibi goz ardi edilemeyecek dnemli etkisi nedeniyle,
bireylerin yetistirilmesinde sanat ve miizik egitiminden yararlanilmas1 gerekmektedir
(Ipsiroglu, 1997, 5.26). Kantarcioglu’nun (1983, s.105) da belirttigi gibi, toplumu bir tiim
olarak bir arada tutan sosyal baglardan biri olan miizigin ¢ocuk i¢in toplumsal katkilarin-
dan daha 6te bir anlam1 bulunmaktadir. Giinliik yasamda giyinirken, yiiriirken, oynarken
kendi haline birakilmis bir ¢cocuk yeni ezgiler liretmekte ve bunlari daha sonra oyununa
katmaktadir. Cocugun dogustan miizige bir yatkinlig1 vardir ve bu yatkinligin degerlendi-

rilmesi gerekmektedir.

Ozetle, giiniimiiz Tiirkiye’si, Atatiirk’iin Tiirk ulusu igin “Cagdas medeniyetler seviyesi-
ne ulasma” ciimlesinde ¢izdigi ulusal bir amact gergeklestirmeye calisirken, diinyadaki
bilgi, teknoloji, kiiltiir ve sanat alanlarindaki gelisimden, egitim sistemleri ile birlikte et-
kilenmektedir. Geride birakilan yiizyilin son yillarinda, diinya; olmaz sanilan siyasal yiki-
lis ve yiikselislere, akil erdirilmesi gii¢ teknolojik yeniliklere, demokrasinin gerektirdigi
siyasal patlamalara, bilgi teknolojilerinin de etkileriyle, ekonomik ve kiiltiirel degisimlere
sahne olmustur. Yeniden yapilanan diinyada, egitim sistemleri de yeniden yapilanmak
durumunda kalmistir. Ilgili otoriteler, 21. yiizyilin egitim, kiiltiir ve sanat alaninda da
onemli degisim ve gelismelere sahne olacagini belirtmektedir. Giizel sanatlarin her dali-

nin, insan yasami ve egitimin her asamasinda yeni bir anlayisla yer alacagi bu yeni diin-



yada; “miizik” ve “miizik egitiminin” egitim sisteminin ilk asamasi olan “okuldncesi

egitim” alaninda da giindemde olacag diistiniilmektedir (Turgut, 1999, s.8).

1.1.2. Okuloncesi Egitim ve Miizik

Egitimin en temel amaci, bireyin yasadig1 ortama uyum saglamasina yardimci olmaktir.
Bu amaca ulagsmaya, ¢cocuklarin var olan kapasitelerinin en yiiksek diizeyde oldugu oku-
l6ncesi yillarda baslanilmasi gerekir. Kisisel gelisimin yarisindan fazlasinin okuldncesi
donemde tamamlandig1 diigtiniildiigiinde, okuloncesi egitimi ihmal eden bir egitim sis-
teminin 0grencilerin yeteneklerini gelistirmede yeterince etkili olabilecegini sdylemek
olanakli degildir (Saglam, 1996, s.6). Ciinkii, cocukluk yillarinda kazanilan davranisla-
rin biiylik bir kismi, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini bigimlendirmektedir (Yavuzer,
2000, s.9 ). Kisiligin temelinin atildig1 kritik bir donem olarak adlandirilan okul 6ncesi
egitimin, tiim egitim basamaklarini, hatta bireyin tiim yasamini etkiledigi diisiiniildii-
giinde, bu donemde verilen egitimin onemi bir kat daha artmaktadir (Aral, Kandir ve

Yasar, 2002, s.36).

Cocugun kendini ifade edebilme, yargilama ve degerlendirme yapabilme, yaraticilik
gibi becerilerinin geliserek sonunda estetik zevklere sahip olabilmesi i¢in miizik etkin-
liklerine gereksinim vardir. Okuloncesi egitimde yer alacak miizik etkinlikleri, ¢ocuga
temel bilgi ve davranislart kazandirmakla birlikte miizikal beceri, sanatsal duyus gibi

yeteneklerin kazandirilmasinda da etkili olmaktadir (Mertoglu, 2005, s.281).

Yildiz’in (2002, s.4) Ugan’dan (1994) aktardigina gore bireyin dogum Oncesi olusma
evresinde dolayli olarak kurulmaya baglayan insan-miizik iliskisi, dogumdan sonra dog-
rudan iliski bi¢cimine doniisiir ve gittikce zenginleserek, insanin yasami boyunca stirer
gider. Nitekim, miizigin iki ana unsuru olan ritm ve ses cocugun yasamina kiigiik yastan

itibaren girmektedir (Akkas, 1991, s.12).

Cocuk diinyaya geldiginde, ses ve daha ileri donemlerde ritm, onun i¢in iki 6nemli un-
surdur. Cocuklar ritm ve sesi kavrayarak ol¢iilii sesler ¢ikarabilirler ve ritmik hareketler

yapabilirler. Cocuklar, duygularimi yetigkinler gibi ifade edemedikleri igin cesitli sesleri



ve hareketleri kullanirlar. Duygu, diisiince ve izlenimleri ses, ritm ve melodilerle anla-
tan miizik sanat1 aracilifi ile ¢ocugun atlama, sigrama, vurma gibi davraniglar1 dans ve
ritmik hareketlere, bagirmalari da sarki sdyleme bi¢imine doniistiiriilebilir. Boylece mii-
zik bir egitsel ara¢ olarak kullanilabilir. Cocugun gelisim ve 6grenme agisindan en ve-
rimli oldugu okuldncesi donemde, ritm ve ses ¢alismalari, dogadaki ve ¢evredeki sesleri
dinleme, sarki sdyleme, sdyledigi sarkiy1r dramatize etme ¢alismalariyla ¢ocuklarin 6g-

renme ve gelisme kapasitelerini {ist diizeyde uyarmak olanaklidir (Yiiksel, 1996, s.54).

Miizik okuloncesi ¢ocuklarin yasamlarinda ortak bir paydadir. Bir ¢ocuk i¢in sarki soy-
leme, ritim tutma ve miizige gore hareket etme icgiidiisel olarak yaptiklar1 eylemlerdir.
Miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 destekledigi i¢in ve kendi deneyimleri-
ne firsat verdigi i¢in okuloncesi ¢ocuklarin yasaminda kullanilmasi gerekmektedir. Ay-
rica yaratict ¢ocuk etkinlikleri iginde ¢ocuklara sagladigi genis ve uyarici ortam nede-
niyle okuléncesi donem ¢ocuklarinin yasaminda énemli bir yeri vardir (Mavesky, 2002,

5.281).

Cocugun miizige karsi dogustan getirdigi ilgisi, okuloncesi donemde iyi bir egitim araci
olarak kullanilabilir. Cocugun dogal olarak sahip oldugu miizik ve dans egilimi, oku-
16ncesi egitimciler i¢in ¢cok degerli ve dnemli bir egitim aracidir (Artan, 1994, s.103).
Bu nedenle, gelismis lilkelerde miizik basli basina bir egitim alan1 ve araci olarak algi-
lanmaktadir. Cocukluk doneminden baglayan saglikli ve dogru yonlendirilmis bir miizik
yasantisi, bireyleri gelecek yasantilarinda daha basarili, mutlu ve dengeli kilacaktir. Bu

bakimdan miizik, okuldncesi egitimde etkili ve ¢ekici bir etkinlik olarak yer almaktadir

(Akkas, 1991, s.12).

Cocugun miizik yoluyla egitilmesi saglikli birey yetistirmenin en 6nemli araglarindan
biridir (Urfioglu, 1989, s.5). Miizik etkinlikleri, cocugun kendini ifade etmesine olanak
tanimasinin yani sira duygusal bakimdan rahatlamasi i¢in de firsatlar yaratmaktadir.
Miizik etkinlikleri ¢ocugun baska bir yolla kazanamayacagi, tatmin edici duygusal ya-
santilar kazanmasia ve viicudunun tiimiinii kullanmasina olanak vermektedir. Grup

olarak miizik yapma, ¢ocuga, kendini disipline etme yetisi kazandirir; vurmali ¢algilari



kullanmak ritmik gelisime ve kas koordinasyonuna yardimci olur ve dinleme yoluyla

alg1 ve ayrintilar fark edebilme yetenegi gelistirir (Senemoglu, 2005).

Okuloncesi miizik etkinlikleri, gocugun gelisim alanlarin1 desteklemektedir. Miizik et-
kinlikleri ¢ocugun yagsami algilama ve yorumlamasina yardimei olmaktadir. Ayni za-
manda yaratict diisiinme sisteminin gelisimini desteklemektedir. Miizik etkinlikleri,
giivensizlik, saldirganlik, gerilim ve korku gibi davranislarin asilmasi konusunda énemli
bir etkendir. Kisiligin gelisiminde ¢ocuklara olumlu davraniglarin kazandirilmasi 6nem-
lidir. S6z konusu bu olumlu ve egitsel deger tasiyan davraniglar, ¢ocuklara miizik yo-
luyla kolayca kazandirilmaktadir. Miizigin ¢ocugun gelisimine yonelik bu katkilari ne-
deniyle miizik dinleme, sarki sdyleme, sOyledigi sarkiy1r dramatize etme, ritim calisma-
lar1 ile ¢ocugun miizikal ¢evreye sokulmasi ve miizikal etkinliklerle karsilastiriimasi
gerekir. Bu kapsamda, ¢ocugun miizikle ilgili yaratict girisimleri cesaretlendirilmeli ve

miizik ¢ocugun egitim yasantilarinin i¢cinde yer almalidir (Arslan, 1999, s.142).

1.1.3. Miizik Etkinliklerinin Cocugun Gelisimine Etkisi

Miizigin ¢ocuk yasamindaki yeri ve 6nemi, cocugun kendini seslerle ifade etme, 6zgilin
ve giizel olani seslerle arayip bulmasi ile baslar. Anlama ve anlatma gereksinimini kar-
stlamanin yani1 sira yasamin degisik donemlerinde miizigin ¢ok yonli islevleri, cocugun

yasaminin bir par¢asini olusturur (Ugan, 2001, s.5).

Miiziksel yetenek diizeyleri ne olursa olsun, miizik her ¢ocugun yagaminda vardir ve her
cocuk miizikle ilgili en az bir etkinligi yasamina katmaktan keyif alir. Bireysel olarak ya
da toplu bigimde ¢alg1 ¢calmak, sarki sdylemek, dans etmek, miizik dinlemek bu etkin-
liklerden kimileridir. Miizik egitiminin ¢ocuk gelisimine etkilerinden s6z etmek demek,
oncelikle “miizik-cocuk gelisimi” ikilisi arasinda bir iliski oldugu denencesini savun-
mak anlamina gelmektedir. Bu denenceyi destekleyen temel sayilti ise, miizigin insan
yasaminda belirli kimi islevleri oldugudur. Miizigin islevleri, 6zii bakimindan estetik
temelli olup, bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, egitimsel nitelikler tasir. Islevleri-

nin insan yasamindaki yeri ve dnemi nedeniyledir ki, miizik, insanlik tarihinin en eski



caglarindan beri, hem ¢ok etkili bir egitim araci, hem de ¢ok 6nemli bir egitim alanidir

(Eskioglu, 2003,s.118).

Cocugun yasaminda miizik biligsel, psikososyal ve fiziksel gelisime sagladigi katkilar
bakimindan 6nemli rol oynar (MEB, 2001, s.6). Sanat egitiminin bir boyutu olan miizik
etkinliklerinin ¢ocugun yasamina girmesiyle, ¢ocuga kendi bireyselligini anlatabilme
olanagi sunuldugu gibi okuldncesi egitim programinda yer alan biligsel, duyussal ve

fiziksel alanlarla ilgili kazanimlarda da etkin rol oynar (Etike, 1993, 5.224-225).

Fiziksel Gelisime Etkisi: Miizik, cocugun bedensel ve psiko-motor gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir. Cocuk, toplu ya da kendi basina sarki sdylerken, her zamankin-
den degisik bigimde soluk alir. Bu soluk alip vermeler, sarkinin ciimlelerine gore diizen-
li bicimde olur. Boylece, cocugun akcigerleri gelisir ve ¢ocuk soluk alip vermeyi denet-
leme becerisi kazanir (Sun ve Seyrek, tarihsiz, s.32). Okuloncesi miizik etkinlikleri kap-
saminda yer alan ritm ¢aligmalariyla, ¢ocukta dikkat, denge, tepki, biiyiik ve kiiciik kas-
larin gelisimi etkilenmekte; ayrica, organlar arasi esgiidiim saglanmasina bagli olarak
cocugun davranislan ¢eviklik ve incelik kazanmaktadir (Sun ve Seyrek, tarihsiz, s.57).
Yine, miizik etkinliklerinde orff ¢algilarinin kullanimi okuldncesi ¢ocuklarin motor ge-
lisimini desteklemekte, cocugun isitsel algilama ve becerisini etkileyerek ritim duygu-
sunu gelistirmektedir (Ar1, 2001, s.34). Bunlarin yani sira, miizik esliginde uygulanan
dramatizasyon, yaratici dans gibi ¢aligmalara ¢ocuklar tiim bedenleriyle katilirlar; bu
oyunlastirma ve canlandirma ¢alismalar1 ¢ocugun beden gelisimini olumlu yonde etkiler

(MEB, 2000, s.8).

Okuloncesi miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin gorsel uyarilara tepki yetenegini de gelistir-
mekte, ayn1 zamanda, duyusal deneyimlerini kullanmasini1 saglamaktadir. Duyusal de-
neyimleri kullanma sirasinda ¢ocuklarin tiim duyusal algilar1 ve duyularin gelisimi des-
teklenmektedir. Miizik etkinlikleri ile ¢cocugun en fazla etkilenen duyusu isitme duyusu-

dur (Mertoglu, 1993, s.252).

Biligsel ve Dil Gelisime Etkisi: “Biligsel” terimi bilgiyi, algilamayi, bellegi, akil yii-

rliitmeyi, sorun ¢dzmeyi, kavramay1 ve diisiinmeyi igine alir (Gander ve Gardiner, 1998,



s.153). Zihinsel gelisim siirecleri arasinda yer alan kavram gelisimi, miizik ¢caligmalariy-
la kolayca kazandirilabilir. Ayrica viicudun kisimlarimi tanima, mevsimler, hayvanlar
gibi bir¢ok konuyu igeren sarkilarin 6gretimi, sarki dinleme, ¢alinan sarkiya eslik etme
gibi ¢aligmalarla ¢ocuga kendini ve ¢evresini tanima, fark etme gibi okuldncesi egitim
programlarinda yer alan biligsel gelisim alanina yonelik amaglara ulasilabilir (Ar-
tan,1994, s.30). Yapilan caligmalar, erken yaslardaki miizik egitiminin ¢ocuklarin kav-
ram gelisimleri lizerinde etkili oldugunu gostermistir (Bilhartz, Bruhn ve Olson 2000,
5.618). Ciinkii, miizik etkinliklerinin tekrara olanak vermesi, s6zciigiin, ¢ocuk tarafindan

bellege alinmasina olanak saglamaktadir (Artan, 1994, s.32).

Miizik etkinlikleri, temel matematik becerilerini desteklemek i¢in cocuklara farkli fir-
satlar saglamaktadir. Miizik etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin, matematik dilini kullanma-
lar1 desteklenerek matematiksel diistinmeleri ve matematik kavramlarin1 kazanmalari

saglanabilmektedir (Sigirtmag, 2005, s.81).

Okuldncesinde verilecek zengin bir miizik egitimi, ¢ocuklarin karsilasacaklar1 sorunla-
rin ve olaylarin nedenini anlamada kolaylik saglar. Miizik, sanat egitiminin temel 6gele-
rinden biri olup zihinsel siire¢lerin de bir ifadesidir. Miizik ¢aligmalariyla, doga ve doga
olaylari, sosyal yasayis kurallar, kiiltiirel degerler ve deger yargilarini 6gretmek de ola-
naklidir. Ayrica renk, sayi, bi¢im, zaman ve mekan kavramlarinin kavratilmasinda da
miizik etkili bir aractir. Okuldncesinde yapilacak miizik egitimi, ¢ocuga yasami algila-
ma, yorumlama, yaraticilik ve diisiinme sistemini gelistirme ve e8itme konusunda yar-

dimci olmaktadir (Akkas, 1991, s.11-12).

Okuloncesi donemde ¢ocuk, sozel ifadelerini ritimle birlestirmekte, tekerlemeler ve
ritmik sayismalarla miizikal gelisimini desteklemekte, sozciikleri telaffuz etmedeki be-
cerisini arttirmakta; boylece, dil gelisimine miizikal etkinlikler yoluyla en iyi bi¢imde
ortam sunmaktadir (Arslan, 1999, s.142). Miizik etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin konus-
ma bozukluklar1 ve yoresel agiz farkliliklar1 giderilebilmekte ve sozciik dagarcigr gelis-
tirilerek dogru ve giizel konugsma becerisi kazandirilabilmektedir (Yildiz, 2002, s.7).
Ozetle, okuloncesinde gerceklestirilen miizik etkinlikleri ile dil gelisimi, bir baska de-

yisle, dilin kurallarina uygun olarak kullanimi desteklenmektedir. (Poyraz, 1998, s.28).
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Psiko - Sosyal ve Kisilik Gelisimine Etkisi: Miizik etkinlikleri, cocugun duygusal ve
sosyal gelisim alaninda da olumlu izler birakan, cocuklarin gelisimini olumlu etkileyen
etkin bir egitim aracidir (Artan, 2003, s.275). Okuldncesi donemde miizik ¢aligsmalari,
cocuklarin i¢inde bulunmaktan mutlu olduklar etkinlik tiiriidiir. Miizigin ¢ocuklarin
duygularini diizene sokan etkisi ve temel olarak ¢cocugun mutlu oldugu bir ortamda bu-
lunmasi duygusal gelisimi bakimindan katkilar icermektedir (Baser, 2005). Eskioglu’na
(2003, s.121) gore, miizikal etkinlikler, ¢ocuklarin disiplin, uyum, rahatlama yetenegi,
Ozgiliven, sorumluluk, kisisel diisiince gibi kisilik 6zelliklerinin gelisiminde etkili olmak-

ta ve gocugun yagamdan aldig1 zevki arttirmaktadir.

Birlikte miizik yapmak, ¢ocuklara biiyiik keyif verdigi gézlenen bir etkinliktir. Bu orta-
mi1 yasama firsat1 bulan ¢ocuklar, paylasma duygusunun tadina vararak énemli bir sos-
yal beceri kazanmig olurlar. Okuldncesi egitim kurumlarinda miizige grup etkinlikleri
kapsaminda yer verilmesi, dolayisiyla birlikte miizik yapma, birlikte sarki sdyleme or-
tamlar1 ¢cocuklara liderlik yapma, izleme, taklit etme becerilerini kazanma olanagi suna-
rak onlarin sosyal gelisimlerini desteklemektedir. En dogal ve en etkin egitim araci olan
miizik yasantilar1 yoluyla gerek duygu ve diisiincelerini ifade etme firsati1 bulan cocugun
duygu diinyas1 gelisir. Calgiyla miizik yapma basta olmak {izere diger etkinlik tiirleri,
okuldncesi ¢ocugunun duygu diinyasina etki etmekte; giiven duygusu ve disiplinli olma
aliskanlig1 kazanma, kendini tanima, ulusal duygular1 gelistirme, duyarli olma gibi bir
cok olumlu etkiler yapmaktadir (Artan, 1994, s.108-109). Ote yandan, ¢cocuk, okuldnce-
si miizik etkinlikleri i¢inde toplu sarkilar yoluyla kendini tanir; sinirlarini, yeteneklerini,
yapabildiklerini ve yapamadiklarini fark eder. Ayrica, grupla hareket etme yetisi kaza-
nir. Ornegin fazla atilgan ve bencil yapida bir cocuk, sarki sdylerken yalmz kendi sesi-
nin uyumu bozdugunu fark ederek arkadaglarina uyma gereksinimi hisseder (Erkunt,

2000, 5.31).

Tek basina sarki sdylemekten ¢ekinen c¢ocuk, grup iginde sarki sdylemek s6z konusu
oldugunda, bu ¢ekingenligini yener ve grup i¢inde rahatlayarak dikkati {izerine ¢ekme-
den sarki 6grenmeye, 6grendigini sdylemeye ¢alisir. Ayni davranis, diger miizik etkin-
liklerinde de goriiliir. Sark: sdyleme, ¢algi ¢alma, miizikli bir oyun oynama yoluyla ¢o-

cuk, baska cocuklarla birlikte olur, iliski kurar, iletisim saglar (Yiiksel, 1996, s.36). Mii-
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zik etkinlikleri ile sorunlarindan uzaklasan ¢ocuk, kendi varligini hisseder, kendini bir
birey olarak degerli bulur ve grup icinde kendinin de ne kadar 6nemli oldugunu fark
ederek olumlu benlik algis1 gelistirir (Tasdemir, 1999, s.139). Cocuklar miizik etkinlik-
leri araciligi ile baskalarinin haklarina, diisiince ve duygularina saygi duymay1 6grenir-
ler, liderlik 6zellikleri kazinirlar. Ayrica miizik yoluyla kiiltiirel mirasi tanimalar1 ola-

nakli olmaktadir (Mertoglu, 1993, s.253).

Nitelikli bir okuldncesi egitimde olmasi gereken bir baska 6zellik de yasamla i¢ ige ol-
masidir. Cocugun giinliikk yasamla ilgili sarkilar1 6grenmesi yasami sinif ortamina geti-
rirken grup i¢indeki miizik etkinlikleri de ¢ocuklar1 yasama katma bi¢imidir. Cocuklarin
akranlarin1 gozlemlemesi ve deneyimlerini paylasmasi yaptigt isin toplumsal degerini
ve islevini anlamasina yardimci olur. Bu etkinlikler, okul dncesi egitimde grupla miizik
etkinlikleri ile dinleti sunumlar1 yapma ya da izleme bigiminde olabilir (Eskioglu, 2003,

5.118).

1.1.4. OKkuloncesi Egitim Programinda Miizik Etkinliklerinin Amaclar, Ilkeleri ve

Planlanmasi

Tiirkiye’de, yiiriirliikte olan okuldncesi miizik egitimi etkinlikleri, Milli Egitim Bakan-
l1g1 Okuloncesi Genel Midiirliigi'niin 1994-1995 6gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek tizere kabul edilen okuldncesi egitim programlarinda, bagimsiz ve kendine
0zgii bir program olarak yer almamakta bir yan alan olarak belirtilmektedir (Ugan,
2001, s.10). Bu nedenle, okuldncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi, programda

“miizik etkinlikleri” olarak yer almaktadir.

Okuldncesi miizik etkinliklerinin amaci; ¢ocuklarin gelisim alanlarini ortak bir yetisme
ortaminda destekleyerek, Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusma yetisine kavusturacak bi-
cimde ilkdgretime hazirlamak olarak tanimlanabilir. Okuloncesinde miizik etkinlikleri-
nin gelisimsel amaglari; iletisim, farkinda olma ve dil gelisimi ile ilgili amaglar, fiziksel
gelisim ile ilgili amaglar, zihinsel gelisim ile ilgili amaglar, yaraticilik ve duygusal geli-
sim ile ilgili amaclar bigiminde siralanmaktadir (Artan, 1994, s.103). Cocuga, estetik

duygularin1 gelistirecek bicimde temel miizik becerilerinin kazandirilmasi ve miizigin
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egitsel arag¢ olarak kullanimi, okuldncesi miizik etkinliklerinin amacini olusturmaktadir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.126).

Okuloncesi egitimin temel ilkelerine dayanarak miizik etkinliklerinin; ¢ocugun ve aile-
nin katilimina olanak verecek bigimde, ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun ortam-
larda, oyunlagtirilarak ve ¢gocugun yaparak 6grenmesine olanak verecek ve gelisim alan-
larin1 destekleyecek bigimde hazirlanmasi gerekir. Bu nedenle okuldncesi egitim prog-
ramlarinda miizik etkinlikleri ¢ocuk merkezli olmali ve yaparak-yasayarak Ogrenme

ilkesini temel almalidir (Ugan, 2001, s.13).

Tiirkiye’de 2006 yilinda yeniden diizenlenen okuldncesi egitim programlari, ilkogre-
timde gerceklestirilen program gelistirme ¢alismalarma kosut olarak yapilandirmaci
ogrenme kuramini temel almistir. Boylece, okuldncesi egitim ve ilkdgretim programlari
arasinda bir tiimliik olusturulmaya calisilmistir. {lkogretim programida benimsenen
diger bir yaklasim da goklu zeka kuramudir. Ozellikle, gretme-6grenme etkinliklerinin
diizenlenmesi ve gerceklestirilmesinde ¢oklu zeka kuraminin dngoriileri benimsenmek-

tedir.

Coklu zeka kuraminin kurucusu olan Gardner, sozel-dil, mantiksal-matematiksel, gor-
sel-uzaysal, bedensel-kinestik, i¢sel, sosyal, dogaci, miiziksel-ritmik zeka olmak iizere
sekiz alana ayirmaktadir (Sigirtmag, 2005, s.5). Bu zeka alanlarindan miiziksel-ritmik
zeka, bir bireyin miizik formlarini bir miizisyen, bir sarkici ya da bir besteci gibi algila-
mast, ayirt etmesi ve ifade etme kabiliyeti olmakla birlikte temel olarak bireyin miizik-
sel diisiinme yetisini aciklamaktadir. Belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini ya da diize-
nini miiziksel olarak, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanan miiziksel-
ritmik zeka alanina sahip bireyler en iyi ve etkili olarak ritm, melodi ve miizikle 6gre-
nirler (Glirsimsek, 2002, s.161). Miiziksel zekas1 giiclii bireyler, sadece miiziksel eserle-
ri kolaylikla hatirlamazlar, ayn1 zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir
dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye cabalarlar. Bu bireyler i¢in miizik ve
miiziksel 6geler en etkin 6grenme aracidir (Saban, 2003, s.10). Bu baglamda, ¢oklu ze-

ka kuraminin 6ngoriileri dogrultusunda diizenlenecek okuldncesi miizik etkinliklerinin,
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cocugun miizik zekasini gelistirmesinin yani sira okuloncesi miizik etkinliklerini daha

da zenginlestirecegi sdylenebilir.

1.1.5. Okuloncesi Egitimde Miizik Etkinliklerini Planlama

Okuloncesi egitimde, cocugun hizli gelismesi ve ilgilerinin hizla degismesi de dikkate
almarak egitim etkinliklerinin etkili bir bicimde planlanmasi1 gerekmektedir. Bu bag-
lamda, okuldncesi 6gretmeni, egitimi daha nitelikli bir diizeye getirmek i¢in yillik ve

giinliik planlar hazirlamakla ytlikiimliidiir.

Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan giinliik etkinlik programinda, miizik etkin-
likleri, ¢ocuklarin ses ve ritimleri tanimalarina; duygu ve diistincelerini miizikli drama
ve dans yoluyla ifade etmelerine; paylagma, bir gruba ait olma, giiven ve basar1 duygusu
kazanmalarina yardime1 olmaktadir (Giiltekin, 2000, s.75). Bu nedenle, okuloncesi mii-
zik egitiminin ¢ocuklarin davraniglarini gelistirmeye yardim edecek nitelikte planlan-

mast son derece 6nemlidir (Akkas, 1991, s.12).

Okuléncesinde, planlanan egitim durumlari, sec¢ilen hedefleri kazandiracak nitelikte
olmali, farkli yontem, teknik ve materyallere yer verilmeli, cocuklarin gelisim diizeyle-
rine uygun, ilgi ¢ekici, yaraticilig1 destekleyici ve eglendirici olmalidir. Etkinlikler agik-
lanirken kullanilacak arag-gereglerin ayrica belirtilmesi gerekmektedir. Bunlar yeri gel-
dikce etkinlikler i¢inde belirtilmelidir. Bir etkinlikten diger etkinlige gecerken etkinlik-
ler arasinda baglantilar kurulmasina dikkat edilmelidir. Egitim durumlar1 diizenlenirken
etkinliklerin tiimlestirilmesine ve birden fazla etkinligin bir arada ele alinmasina 6zen
gosterilmelidir. Ogretmen, planmi hazirlarken aldigi hedefe uygun olarak birden fazla

etkinligi bir araya getirebilir (MEB, 2002, s.44-45).

Bu baglamda, miizik etkinlikleri diger etkinliklerle birlikte ele alinabilecek en uygun
etkinliktir. Miizik etkinlikleri diger grup etkinliklerinden olan; Tiirkce dil etkinliginde
miizikli 6ykii, parmak oyunu, oyun etkinliginde miizikli oyunlar bi¢iminde kullanilabi-
lir. Ayn1 bigimde, miizik etkinliklerinin drama, sanat egitimi, okuma yazmaya hazirlik
caligmalari, hareket egitimi ve fen doga ¢alismalariyla birlikte kullanilmasi olanaklidir.

Bu nedenle, miizik etkinliklerini planlanirken diger etkinlikler de dikkate alinmali; mii-
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zik etkinliklerinden ortak bir payda olarak yararlanilmalidir. Ozellikle rutin etkinlikler-
de miizik etkinliginden yararlanmak olasidir. Aile ortamindan ¢ikip okula gelen ¢ocu-
gun sevgi dolu bir ortamda giine rahat ve giivenli bicimde baslamas1 gerekir. Bu ortami
da 6gretmenin gergeklestirecegi miizik etkinligi yaratabilir. Cocugun okul ve arkadas
ortamindan miizik esliginde mutlu bir bigimde ayrilmasi da ¢ok onemlidir. Gidis hazir-
liklar1 sirasinda neseli, rahatlatici bir miizik hafif sesle dinlettirilebilir. Cocuklarin 6ngo-
riilen etkinlige hazirlanmasi i¢in miizik kullanilabilir. Uygun bir miizik, ¢cocuklar1 top-
lamak amaciyla kullanildiginda 6gretmenin isini kolaylastiracagi gibi cocuga egitsel
degerler kazandirmanin da bir yoludur. Miizik etkinlikleri kahvalti ve yemege cagri,
uyku ve dinlenmeye hazir olus i¢in kosullandirma olarak da kullanilabilir. Ayrica, kah-
valti yemek, uyku ve dinlenmede ¢ocuklara hafif sesle dinletilen miizik rahatlatici ve

sakinlestirici etki yapar (Dinger, 1991, 5.69).

1.1.6. Okuloncesi Egitimde Miizik Etkinliklerini Uygulama ve Miizik
Etkinliklerinde Calisma Ortam

Okuléncesinde miizik etkinlikleri, cocugun gelisim alanlarina, sanat, bilim ve matema-
tik gibi diger alanlara yonelik olarak ¢ok ¢esitli bi¢imlerde uygulanabilmektedir. Cilinkii
bilim, matematik, sanat ve miizik stirekli olarak i¢ igedir. Bu konularla ilgili ses ve sar-
kilar cocuklara dinletilebilecegi gibi sarkili oyunlar ve yarigmalar da planlanabilir

(Urfioglu, 1986, 5.170-171).

Toksoy’a (2005) gore hemen hemen tiim bati iilkelerinde de goriilebilecegi gibi okulon-
cesi miizik etkinlikleri; prodiiksiyon (miizik ve ses iiretme, miizik yaratma; besteleme,
dogaclama, taklit etme, ritim ¢alismalar1 yapma) reprodiiksiyon (miizikleri seslendirme,
calma, sarki sdyleme), resepsiyon (miizigi ve sesleri dinleme, algilama ve ayird etme),
transpozisyon (miizigi baska anlatim bi¢imlerine doniistiirme; hareketle, dansla, sozle
imgeleme yorumlama ve anlatma) ve refleksiyon (miizik hakkinda konusma, miiziksel
ogelerle diisiinme, miizikal ezgileri 6grenme) adlar ile siniflanan bes alana yonelik ola-

rak gerceklestirilmektedir.
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Artan (1994, s.112) okuldncesi miizik etkinliklerinin amacina ulasabilmesi i¢in bir¢ok
etkinlik ¢esidinin birlikte kullanilmas1 gerektigini belirterek okuldncesi miizik etkinlik-
lerinde en sik kullanilan ¢alismalar1 sdyle siralanmaktadir:

e Miizikli oyunlar,

e Ses dinleme, ses iiretme ve ses ayirt etme caligmalari,

e Ritm (tartim) ¢aligmalari,

e Nefes agma ve sarki sdyleme calismalari,

e Miizikli hareket, dramatizasyon ve yaratic1 dans ¢alismalari,

e Miizikli 6ykii

Miizikli Oyunlar: “Ront” adiyla da bilinen miizikli oyunlar, sigramali, hareketli ve
sarki sOylenerek oynanan grup oyunlaridir. Okuldncesi egitimde miizikle oyunun tim-
lestirilmesi, ¢ocuklara kalic1 ve etkili davranis kazandirilmasina yardim etmektedir. Co-
cuklara kendilerini ifade etme olanagi, ritim duygusunu gelistirme, enerji bosalim1 yo-
luyla rahatlamalarini saglama, iletisim becerilerini arttirma ve gelisim alanlarini destek-
leme gibi yararlar1 nedeniyle okuldncesi egitim etkinliklerinde miizikli oyunlara sistemli

bir bigimde yer verilmesi son derece 6nemlidir (Unutkan, 2006, s.5).

Ses Dinleme, Sesleri Ayirt Etme ve Ses Uretme Calismalari: Cocuklarda ilk gelisen
becerilerden birisi, seslerin varligi, yoklugu ya da siddetinin farkindaligi olan isitsel
algidir. Okuldncesi miizik etkinliklerinde dinleme becerisini gelistirmede, sesler arasin-
daki tin1 farkliliklarin1 algilamaya yonelik bu ¢aligmalarin roli biiyiiktiir. Ses dinleme,
sesleri ayirt etme ve ses iiretme ¢alismalari, ¢ocugun ¢evreyi daha bilingli dinlemesine,
isittigi seslere dikkat ederek yogunlagsma becerisi gelistirmesine ve sesleri tekrarlayarak
tanimasina yardim eder. Sesleri kaynaklari ile eslestirebilme, sesin yoniinii ayirt ede-
bilme ve sesin siddetini kavrayabilme c¢aligmalar1 yaptirilabilir (Artan, 1994, s.105).
Isitme ile ilgili egitim etkinlikleri icinde ses dinleme ¢alismalarina yer verilmesi, isitme-
kulak egitiminin baslangicidir. Ses organlarini kontrollii kullanabilmek, giizel konugsma
ve diksiyon egitiminde 6nemlidir. Bu amagcla, ¢cocuklara ¢evrelerindeki seslerin niteligi-
ni ayirt edebilmeleri i¢in kimi oyunlastirilmis ¢alismalar yaptirilabilir. Bir yonerge din-
leme, giiriiltii ve sessizligi dinleme, ¢algi ve miizigi dinleme, kendi sesini dinleme gibi

calismalar bu kapsamda sunulabilir (Akkas, 1991, s.28).
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Ses ve miizigi birbirinden ayr1 diisiinmek olanaksizdir. Bu nedenle, duydugumuz tiim
sesler ve seslerin taninmasi, dinlenmesi ve ayirt edilmesi ile ilgili tiim ses dinleme ¢a-
lismalar1 6nemlidir. Bu calismalarda, cocuklarin oncelikle ses-sessizlik ve giiriiltiiyii
dinlemeleri istenebilir. Dogal sesler, kendi iirettikleri sesler, kaydedilmis kimi sesler,
CD’ler dinletilebilir ve mini konserler diizenlenebilir. Cocuklara dinlemeyi, dinledigini
duymay1, duydugunu anlamay1 6zellikle okuma-yazmaya baglamadan 6nceki donemde
ogretmek cok dnemlidir; ¢iinkii, en degerli bilgi edinme yolu isitmedir. Cocuklarla okul
icinde ve disinda geziler diizenleyerek ses dinleme g¢aligmalar1 yaptirilabilir. Okulun
mutfaginda kizartma sesi, tencere, tava, kaynayan su, mutfak aletlerinin seslerini algi-
lamalarini ve ayirt etmelerini saglamak, ses dinleme ¢alismalari i¢cinde kolayca uygula-

nabilecek etkinlikler arasindadir (Artan, 1993, s.236).

Nefes A¢ma ve Sarki Soyleme Calismalari: Sarki soylemek, gilizel ve rahat konugsmak
icin diizenli nefes almaya gereksinim vardir (Akkas, 1991, s.28). Solunum alistirmalari,
ses egitimi uygulamalarinda kullanilan 6nemli bir ¢alisma bi¢imidir. Solunum alistirma-
lar1 yapilirken akcigeri ¢alistirmakla birlikte yalnizca akcigerin alt bélmesine yonelik
alistirmalar yapilmalidir. Sarki syleme ¢aligmasi i¢in bu solunma tiiriinlin uygulanmasi
cok onemlidir. Ancak bu durumda diyafram destegi alinabilir. Okuléncesi ¢ocuklarinin
giizel ve rahat sarki sdyleyebilmeleri, sarki sdylerken ve konusurken diyafram solugunu
kullanmay1 6grenmeleri i¢in yapilan solunum alistirmalarinda oyun ve dykiinmelerden
yararlanmak gerekir (Sun, 2001, s.57). Diyafram solunumu, ¢i¢cek koklama, giizel bir
kokuyu koklama, sicak bir ¢orbayi iifleme, balon sisirme, balonun havasini kagirma ve

trencilik oyunu bigiminde yaptirilabilir (Akkas, 1991, s.28).

Cocuklar dinledikleri sarkiya katilma istegi duyarlar. Cocuklar sarki sdyleme ¢aligsmala-
11 yoluyla farkli sozciikler 6grenirler, sesleri kullanma ve denetleme yetenegi kazanirlar.
Bireysel ve gurup olarak bir isi basarabilme duygusunu yasayarak sorumluluk alma
duygulan gelisir. Farkli yasayislar1 konu alan sarkilar araciligiyla diger insanlarla ko-
layca 6zdesim kurarlar. Sarkida verilen duygularla mutluluk, hiiziin, seving gibi duygu-
lar1 yagsama ve anlama firsat1 bulurlar. Mars gibi sarki formlari ile vatan, bayrak sevgisi
gibi ulusal duygular1 beslenir. Eglenceli bir etkinlik i¢inde bulunurken miizikal becerile-

ri gelisir. Bunun yani sira, yeni kavramlar 6grenirken zihinsel gelisimleri etkilenir. Sarki
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sOyleme calismalarinda sarki se¢imi de dnemlidir. Sarki se¢iminde; seg¢ilen sarkinin hos
bir ritme, basit bir ezgiye ve ilgi ¢ekici bir konuya sahip olmasinin yaninda 6gretmen
tarafindan dogru bilinmeli ve giizel bir seslendirmeyle aktarilabilmelidir. Cocuklar tara-
findan sevilen ve kolayca 6grenilen sarkilarin kisa, s6zel ve melodik tekrarlar iceren,
fiziksel etkinlikler ve enstriimanla eslik edilebilen, canli ve hareketli oldugu goriliir

(Turla, 2003, 5.97-98).

Ritim Cahgmalari: Ritim bir sesin uzunluk ya da kisaligina denir. Isitme egitiminin en
onemli 6gesi “ritim”dir. Her insanin dogumla birlikte duygu olarak getirdigi ritim 6ge-
sini suyun akisi, yagmur sesi gibi dogal olaylarda da gérmek olanaklidir (MEB, 2001,
s.7). Okuloncesi miizik etkinliklerinde ritim ¢aligmalari, ¢ocuga elleriyle, ayaklartyla,
tiim bedeniyle, oturarak ya da ayakta, ezgili ve ezgisiz ritim araglarin1 kullanarak yapti-
rilabilecek ritim kaliplarini hissettirme ve tekrarlama ¢alismalaridir. Ritim ¢aligsmalariy-
la ¢ocugun ritim duygusunun gelisiminin desteklenmesinin yani sira isitme yetenegi,
dikkat ve disiplin yetisinin gelisimi, eslik etme, birlikte sdyleme ve hareket etme, hare-
ketlerinde koordinasyon gibi becerilerin gelisimi de desteklenmektedir (Oztiirk, 2005,
5.68).

Ritim egitimi, miizik etkinliklerinde en 6nemli ¢calismalardan biridir. Her cocugun sesi
sarki sdylemeye uygun olmayabilir; ancak, her ¢ocukta dogustan gelen ve gelistirilmeye
elverigli tartim duygusunun varlig1, okuloncesi miizik etkinliklerinde bu ¢aligmalara yer
verilmesi konusunda 6nemli bir gerekcedir. Ayrica, sarki sdylemeye isteksiz ¢ocuklarin
ritim ¢aligmalart yoluyla miizik etkinliklerine katilimi saglanabilir. Boylece, ¢ocugun
bir yandan ruhsal ve duygusal gelisimine yardimci olmak, diger yandan, arkadaslariyla
birlikte ¢calisma yapmanin mutlulugunu hissettirmek olanaklidir. Bu bakimdan, okul6n-
cesi egitimde miizik etkinliklerinin 6nemli bir pargasi olan ritim ¢aligsmalarinin 6zenle

uygulanmas1 gerekmektedir (Sun, 2001, s.61).

Ritim ¢aligmalarinda 6nemli olan g¢alismay1 asamali bir bigimde planlamaktir. Ritim
caligmalarinda en sik yapilan ¢aligma verilen ritmi tekrar etmedir. Egitimci 6nceden
belirledigi ritim Oriintiilerini 6nce kendisi ¢alar sonra ¢ocuklardan ¢almalarini, vurmala-

rint ister. Ritim tutmada el vurma en rahat kullanilan alettir. Ancak, ¢ocuklar ritim sopa-
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lar1, biiylik boy davullar gibi basit araglardan da ¢ok hoslanmakta ve biiylik bir zevkle
caligmaktadirlar. Caligsmalar ilerledik¢e daha beceri isteyen farkli araclar da kullanilabi-

lir (Artan, 1993, 5.236).

Okula gelen cocuklarin miizikle ilgili deneyimleri ve altyapilar1 farklidir; ancak, tiim
cocuklar sarki sOyleme, ritim ve dansla ilgili birgok yasantiy1 beraberinde getirmektedir-
ler. Cocuklar miizikle karsilastiklarinda ¢ok sayida ritmik model yaratirlar. Her bir ¢o-
cugun kendi i¢ ritmi vardir ve ¢ocuk baskalarmin verdigi ritmi tekrar etmeden once
kendi yarattig1 ritimlerini takip etme zorunlulugundadir. Eger cocugun dogustan getir-
digi ritim duygusu kendine fark ettirilirse ve ¢ocuk kendi ritimlerinde hosnutluk i¢in-
deyse baskalarinin ritimine uyma becerisi de gelistirecektir (Lindberg ve Swedlow,

1976, s.133).

Okuldncesi miizik etkinliklerinde ritim c¢alismalari, diger miizik etkinligi tiirleri ile bir
arada ve degisik bigimlerde uygulanabilir. Oykiinme ve oyun bigimlerinde, sarki dgre-
timi ile birlikte, ¢ocuklarin kendi isimlerinin ve sdzlerin tartimi vurdurularak, yiiriime,
kosma, ritimli jimnastik gibi hareketlerle miizik esliginde, ritim araglariyla sarkilara
eslik edilmesi biciminde gercgeklestirilebilir. Ritim ¢alismalar1 ayakta ya da oturarak
yapilabilir. Bu ¢aligmalarda avug, parmak, el ayasi, parmak siklatma vb. el vuruslari ile
topuk, ayak ucu ve taban vb. ayak vuruslari, bas ve kol hareketleri, bedenin saga sola,
One arkaya egilmesi, sallanmasi vb. tim beden hareketleri bi¢iminde yaptirilabilir. Bu-
nunla birlikte ellerle omuzlara, dizlere, govdenin belli bir boliimiine, yere, masaya ya da
baska bir ¢cocukla karsilikli el ele vurulabilir. Bu tiir hareketler ritim ¢alismalarini daha
eglenceli duruma getirecektir. Ayrica bir esle yapilan ritim ¢alismalar1 ¢ocuklarin tepki
ve koordinasyon gibi motor becerilerinin gelisimine katkida bulundugu gibi ¢ocuklarin

birlikte hareket etme becerilerinin gelisimini de saglamaktadir (Oztiirk, 2005, 5.68).

Miizikli Hareket, Dramatizasyon ve Yaratici Dans Calismalari: Cocuklarin hareket-
leri ve devinimleri dogal olarak ritmiktir. Cocuklar i¢in hareket ve devinim 6nemlidir.
Egitimcinin rolii onlara duygularini ifade etme 6zgiirliigii saglayacak bir atmosfer ya-
ratmaktir. Hareket ve dans i¢in ¢ocuklarin alana gereksinimi vardir. Ancak, alan ¢cocuk-

larin yonergeleri duyamayacaklar1 kadar da genis olmamalidir. Dansta viicudun tiim
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parcalar1 kullanilmalidir. Bas, boyun, omuzlar, kollar, eller, bel, kalca, bacaklar, ayaklar
ve hatta gozler, kaslar, agiz, dil de dansa katilmalidir. Dans, ¢ocuga bedeninin nerede ve
nasil ¢alistig1, nasil hareket ettigi ile ilgili 6nemli ipuglar1 verir. Cocuk bu yolla hareke-
tinin siirint (yiiksek, orta, diisiik), yoniinii (ileri, geri, saga, sola, ¢capraz) ve hareketinin

seklini tanima firsat1 bulur (Artan, 1993, s.238).

Miizik, dans ve drama, ¢ocuklarin okuldncesi egitiminde vazgecilmez bir aragtir. Cocuk
bu etkinlikleri yaparken onu yasami boyunca etkileyecek bilgi, beceri ve girisimciligi
kazanacaktir. Miizik 6grenme kendi amacina ilave olarak ¢ocugun koordinasyon, yo-
gunlagma gibi motor becerilerini desteklemeyi de amaglamaktadir (Kuffner, 1998,

5.149).

Okuléncesi ¢ocugunun, kendini en iyi bigimde ifade ettigi, dogallik ve yaraticiligin tist
diizeyde oldugu oyun etkinliklerinden, oyun olmayan durum ve bilgilerin 6gretilmesin-
de de yararlanilabilir. Canlandirma ya da oyunlastirma kavramiyla anlatilmak istenen
yalnizca oyun oynamak degil, oyun oynarken olay oOrgilisii ve ifade olusturmaktir

(Oztiirk, 2001, 5.107).

Okuléncesinde canlandirma ve dramatizasyon g¢alismalari aslinda ileriki donemlerde
yaratict drama etkinliklerine bir 6n ¢alisma olarak diisiiniilebilir. Cocugun gelisimini
destekleyen ve cocugun kendini farkli yollarla ifade etmesini saglayan drama etkinlikle-
rinin mizik etkinlikleri ile birlikte kullanilmas1 durumunda gerek ¢ocuklarin dikkat sii-
relerini uzatilabilmekte gerek katilimlarinin artmasi saglanmaktadir. Cocuklarin biiyiik
cogunlugu 6ykii dinlemekten ve dinledigi dykiiyii canlandirmaktan hoslanirlar. Ogret-
men dykiideki kahramanlarin &zelliklerini ritim araclar1 kullanarak verebilir. Oykiiniin
canlandirilmasinda ¢ocuklarin bir kismi karakterleri oynarken bir kismi da gereken yer-

lerde role ritim aletleriyle eslik edebilirler (Omeroglu, 2003, 5.98).

Miizikli oyunlar ve dramatizasyonun yani sira yaratici dans da ¢ocuklara kendi duyula-
rin1 ve bedenlerini kullanarak duygu ve diisiincelerini anlatma, yaraticiliklarin1 ortaya
koyma firsat1 verirken, onlarin ¢evrelerini anlama kapasitelerini ve biligsel yeteneklerini

de arttirir.Yaratic1 dansa egitim programlarinda yer verildigi durumlarda ¢ocuklarin
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anlatma becerileri ve ¢evreye duyarliliklar1 gelismekte, yogunlagsma ve hatirlama yete-
nekleri artmakta ve grupla birlikte isbirligi i¢inde calisma becerileri gelismektedir. Okul
oncesinde, yaratict dans ¢alismalarinda ¢ocuklara baslangicta “Camurlu bir yolda nasil
ylirlinlir? Haydi bana dans ederek goster” gibi yonlendirmeler yapilabilir. Boylece, ¢o-
cuklara, kavram ve diisiincelere kendi yanitlarin1 vermeleri i¢in firsatlar sunulur. Oku-
l6ncesi yaratici dansin amaci, ¢cocugun kendini, diislindiiklerini, duygusal diinyasini
aciga vurmasidir. Yaratici dans etkinliginde ¢cocuktan beklenen herhangi bir dans tekni-
gini 6grenmesi ve uygulamasi degil, kendine 6zgii tarzi olusturarak kendini ifade etme-

sine firsat tanimaktir (Sahin, 2003, s.133).

Miizikli Oykii: Miizikli Sykiiler, seslerin kullanimima uygun olarak hazirlanmis dykii-
lerdir. Miizikli 6ykiide 6nemli olan uygulama sirasinda, miizik aletlerinin sesinin, ben-
zetildigi dogal sesin dzelligine uygun olarak ¢ikarilmasidir. Ornegin, gelik iiggenle kus
civiltilari; ksilefon ile su sesi, davulla gok giiriiltiisii ya da asker yliriiyiisii sesleri elde
edilebilir. Onemli olan ¢ocuklarin duyduklar: sesleri kendi imge diinyalarindaki cagri-
simlarla anlamlandirma bi¢imleridir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.125; Artan, 1993,
s.238).

Miizikli 6ykii ¢aligmasinda, segilen dykiiniin sozleri dnemlidir. Oykii dnce, 6gretmen
tarafindan miizik aletleri kullanilarak anlatilir. Daha sonra miizik aletleriyle dykii an-
latma sorumlulugu ¢ocuklara verilebilir. Miizikli 6ykii cocuklarla sik sik kullanildiginda
ve yasayarak Ogrendiklerinde ¢ocuklardan daha sonra kendi dykiilerini olusturmalari
istenebilir. Miizikli 6ykii tekniginde seslerin degisik sekillerde kullanilmasina uygun
olan Oykiilerin seg¢ilmesi gerekir (Sigirtmag, 2005, s.65; Aral Kandir ve Yasar, 2002,
s.125). Bu caligmalar sirasinda ¢ocuklarin yaraticiliklar: desteklenmelidir. Miizik aletle-
riyle sesler kullanilacagi zaman oykiiye ara verilerek bu arada ¢ocuklarin dikkatleri ¢e-
kilmeli ve miizik aletlerinin sesleri ¢ikarilmalidir. Ogretmen egitim durumlarini planlar-
ken, miizikli dykiiniin yukarida agiklanan 6zelliklerini dikkate alarak, sececegi dykiiyii
ve hangi miizik aletlerinin dykiiniin neresinde kullanilacagmi belirlemelidir. Ogretmen
cocuklarla birlikte 6ykii akigsina uygun sesleri, 6rnegin, bir bebek aglamasini miizik aleti

olmaksizin kendi sesini kullanarak da miizigi Oykiiniin i¢ine katabilir (Artan, 2003,

5.273).
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Buraya kadar miizik etkinliklerinde yaptirilacak ¢aligmalar siralanmistir. Ancak bu ¢a-
lismalarin niteligini etkileyen en énemli etmenlerden biri de miizik etkinliklerinin ger-
ceklestirilecegi ortam ve bu ortamin diizenlenmesidir. Miizik etkinlikleri yoluyla bekle-
nen amaglarin gergeklesmesinin, oncelikle uygun bir miizik ortaminin saglanmasi ile

olanakli oldugu unutulmamalidir.

Miizik etkinliklerinin amacina ulagmasi, ¢ocuklarin kendilerini miizigin i¢inde hisset-
meleri, sinif i¢cinde ya da uygun kosullar1 olan ayr1 bir odada “miizik kosesi” olusturul-
mast ile saglanabilir (Yildiz, 2001, s.113). Miizik etkinligi ortaminin, ozellikle,
dramatizasyon ve ritim caligmalarinin rahatlikla yiiriitiilebilmesine olanak taniyacak

bicimde yeterli genislikte olmasi da 6nemlidir (Akkas, 1991, 5.97).

Miizik odasinin ya da miizik kdsesinin ¢ocuklarin miizige olan ilgisini artiracak bigimde
diizenlenmesi bliyiik 6nem tasir. Miiziksel etkinliklerin yapildigi ortamin, ¢ocuklarin
sarki sOyleyebilecekleri, ritim ¢aligmalar1 yapabilecekleri, dans edebilecekleri, miizik
dinleyebilecekleri biiyiikliikte ve aydinlik yerler olmasi gerekir. Diizenlenen yerin du-
varlart miizik agisindan egitici, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek resim ve fotograflarla siis-
lenmelidir. Eger okulda miizik odasi varsa, bu odanin duvarlari, ses ge¢irmez malzeme-
den yapilarak diger birimlerin sesten etkilenmeleri 6nlenmelidir. Miizik etkinliklerinin
yapildig1 yerde, miizik arag-gereglerinin konulacagi ve ¢cocuklarin rahat¢a ulasabilecek-
leri boyutlarda rafli dolaplar bulunmalidir. Ancak, elektronik araglar camli ve kilitli bir
dolapta bulundurulmalidir. Etkinliklerin gerceklestirildigi oda ya da salonda, ¢ocuklarin
miizik yaparken hareketlerini engellemeyecek o6zellikte hafif ve tasinabilir sandalyeler
bulundurulmalidir. Ayrica, kdsede olabildigince gergek calgilara yer verilmelidir. Co-
cuklar i¢in yapilmis oyuncak miizik aletleri onlarin ilgisini ¢ekse de gelisimleri agisin-

dan ¢ok yararh degildir (Sahin, 2005, s.68; Yildiz, 2001, s.114-124).

Miizik kdsesinden, ses ve kulak egitimi, s6z ve ritim egitimi, sarki dgretimi ve sarki
sOyleme, miizik dinleme, miizikal oyunlastirma ve baska miizik etkinlikleri i¢in yararla-
nilir. Bunlardan sarki sdyleme, miizik dinleme, miizikli oyunlastirma gibi etkinlikler
miizik kdsesi disinda da uygulanabilir. Cocuklar sarki 6gretimi etkinliklerini, aracl ri-

tim egitimi ve serbest ritim oyunlarin1 miizik kosesinde gergeklestirirler. Etkinliklerin
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uygulanmasi sirasinda calgilar ve miizik dinleme araglar1 6gretmen tarafindan, miizik
dis1 ses veren ritim araclari, varsa orff calgilar1 da ¢cocuklar tarafindan kullanilir. Ogret-
men, ¢ocuklarin kullanacaklar1 araglarin nasil kullanilacagini once kendisi gostermeli,
sonra da ¢ocuklara uygulatmalidir. Miizik kdsesinde yapacaklari etkinliklerle ¢ocuklar,
hem miizik egitimi almis ve yaratici yeteneklerini gelistirme olanagi bulmus; hem de
bedensel ve ruhsal bakimdan gelisme olanagina kavusmus olurlar. Béylece, ¢cocuklarin
kendilerinde olumlu bir kisilik yaratabilmeleri icin elverigli bir ortam saglanmis olur

(Sun ve Seyrek, tarihsiz, s.106).

1.1.7. Miizik Etkinliklerinde Kullanilan Yontemler ve Ezgi Tiirleri

Okuloncesi miizik etkinliklerinin etkili bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in 6zel ve genel
ogretim yontemlerinin dikkatlice secilmesi ayrica, tekerlemeler, sayismalar, ninniler ve

cocuk sarkilar1 gibi ezgi tiirlerinin kullanilmasi1 dnemlidir.
1.1.7.1. Miizik Etkinliklerinde Kullanilan Yontemler

Her alanda oldugu gibi okuloncesi miizik egitimi alaninda da istenilen hedeflere ulasa-
bilmenin kosulu, islerligi ve etkililigi kanitlanmis strateji, yontem ve teknikleri algilayip
benimseyebilmektir. Okuldncesi egitimde miizik etkinliklerinin gerceklesme siirecinde,
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda daha kolay ve daha etkili egitim-6gretim
ortamlarinin sunulmasi i¢in 6gretmenlerin okuldncesi egitimde dgretme-o6grenme siire-
cinin ve bu siiregte kullanilan 6gretim stratejileri ve yontemleri konusunda bilgi ve be-

ceri sahibi olmas1 gerekmektedir (Toksoy, 2005; Tugrul, 2003, s.83-84).

Okuloncesi egitim alaninda ¢gocugun gelisim ve 6grenme gereksinimlerinin karsilanma-
sia doniik olarak planlanan egitim etkinliklerinde kullanilabilecek ¢esitli 6gretim yon-
tem ve teknikleri; oyun, drama, alan gezileri ve arastirmalari, proje, birbirine 6gretme,
grup tartismasi, isbirlikli 6grenme ve gosteri olarak siralanabilir. Okuloncesi egitim
etkinliklerinde kullanilan bu 6gretim tekniklerinden miizik etkinliklerinde de yararlan-
mak olanaklidir. Ogretmen miizik etkinliginde planlayacagi calisma tiiriine uygun ola-
rak bu yontemlerden birini ya da bir kagini segebilir. Ancak, miizik etkinliklerinde en
sik kullanilan yontemler oyun, drama, anlatim ve soru-yanit yoluyla dgretimdir. Ogret-

men yaraticiligint kullanarak diger 6gretim yontemlerinin de uygun olacagi egitim et-
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kinlikleri planlayabilmelidir. Ciinkii, okuloncesinde etkili egitim ortamlari ¢ocuklarin
bes duyusunu da uyaran egitim etkinlikleri planlamakla olusturulabilir (Tugrul, 2003,
s.78-84).

Miizik etkinliklerinde kullanilan 6gretim yontemleri genel ogretim yontemleri ve ozel
ogretim yontemleri olarak siniflanmaktadir. Okuloncesi miizik etkinliklerinde 6gretmen
tarafindan bu yontemler kullanilirken, 6gretmen okuldncesi miizik egitiminin temel a-
macini, bu egitim etkinliklerinin temelinde tutmak durumundadir. Planlanan her miizik
etkinligi, cocuga miizigi sevdirmek, miizik yapmasina olanak vermek, miizik araciligry-
la yasamini mutlu kilmak, olumlu kisilik 6zellikleri kazandirmak gibi temel amaglar

tastmalidir (Oztiirk, 2001, 5.96).

Okuloncesinde sarki ve ezgi 6gretiminde kullanilan genel 6gretim yontemlerinden ilki
kulaktan ogretim yontemidir ve tartim, ezgi ve s0z yoluyla olmak iizere ii¢ adimda ger-
ceklestirilir. Tiimdengelim yonteminde 6gretmen 68retecegi ezgiyi ya da sarkiyi, s6z ve
ezgisiyle birlikte dogru ve ilgi ¢cekecek bigimde soyler. Tartim ve devinimler de ekleye-
rek, calgilarla eslik ederek sarki ya da ezgiyi ¢cocuklarla birlikte sdyler. Tiimevarim yon-
temi ise su agamalarin izlenmesiyle gerceklestirilir; 6gretilecek ezgi ya da sarki 6nce bir
tiim olarak kavratilmaya calisilir. Bunun i¢in ¢ocuklarin sarkiy1 ilgiyle dinlemesi sagla-
nir. Daha sonra miizik motifleri tiimcelere ayrilarak boliimler biciminde 6gretilir

(Oztiirk, 2001, s. 99-100).

Okuloncesi egitimde miizik etkinliklerinde kullanilan 6zel 6gretim yontemlerden ilki
orff ogretisidir. Orff Ogretisi yaklasimi okuloncesi miizik etkinliklerinde, ¢ocuklarin
kendiliginden ortaya ¢ikardigi ve tekrarlamaktan hoglandiklar1 sarki sdyleme, siir, teker-
leme, el ¢cirpma, dans gibi ¢alismalar1 temel almaktadir. Gézlem, taklit, deneme ve yara-
ticilik siireclerinden olusan orff dgretisinde tiim bu asamalardaki gelismenin temel ama-
c1, miizik egitiminin temel deneyimlerini kazandirmaktir. Bu 6gretinin temel amaci ¢o-
cugun dogasinda varolan hareket, oyun ve oyun oynama isteginin dogal bir sekilde mii-
zik ile birlestirilmesidir (Si8irtmag, 2005, s.72). Orff 6gretisinde “orff calgilar1” olarak
bilinen ezgili ve ezgili olmayan vurma c¢algilar kullanilir. Bu ¢algilar ¢ocuklarin yarat-

ma duygusu ve yetenegini, iy yapma ve anlatim giiclinii gelistirir. Yaratma duygusu
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insan i¢in ¢ok 6nemlidir. Yaratma duygusu iyi gelismis kisi, liretme yetenegi ve istegine
sahiptir. Buna dayanilarak orff c¢algilarinin ¢ocuklarin duygularini ve yeteneklerini ge-

listirip liretken kisiler olmaya yonelttigi sOylenebilir (Gezen, 1994, 76).

Okuloncesi egitimde miizik etkinliklerinde kullanilan 6zel 6gretim yontemlerden ikinci-
si kodaly yontemidir. Sigirtmag’a (2005, s.69) gore cocuklarin sarkilara eslik etmesine
dayanan kodaly yontemi karmasik olmadig1 i¢in okuldncesi 6gretmeni tarafindan 6zel

egitim almaksizin ve 6zel bir araca gereksinim duymadan kolaylikla kullanilabilir.

Okuldncesi miizik egitiminde kullanilan 6zel yontemlerden digeri dalcroze ya da
tartimsal devinim yontemidir. Ritmik jimnastigin miiziksel isitme ve okuma egitimi olan
solfej galigmalartyla birlikte planlanmasina dayanmaktadir. Bedenin egitimi ile beden
beyin koordinasyonu ve tartimsal anlayis1 kazandirmay1 amaglamaktadir (Oztiirk, 2001,

5.106).

Orff, Kodaly ve Dalcroze’un okuldncesi ¢agdaki ¢ocuklarin miizik egitiminde kullanil-
mast giiniimiizde gecerliligini korumakta ve bir¢ok iilkede yaygin olarak kullanilmakta

ancak, tilkemizde yeterince taninmamaktadir (Sigirtmag, 2005, s.76).

1.1.7.2. Okuloncesi Egitimde Kullamlan Ezgi Tiirleri

Okuldncesi miizik etkinliklerinde ara¢ olarak kullanilan ezgiler birden fazla tiire ayril-
maktadir. Bunlar; tekerlemeler, sayismalar, ninniler, tiirkiiler, cocuk sarkilar1 ve calgi

miizigi olarak siralanabilir.

Tekerlemeler, Sayismalar ve Ninniler: Tekerlemeler, sayismalar ve ninniler ilk basta
anlamsiz goriiniirler, ancak ¢ok zengin 6zlii simgesel igeriklere sahiptirler. Cocugun diis
giiclinii, zihin ve dil sinirlarin1 genislemesine katkist olan tekerlemeler, okuldncesi ¢o-
cuklarin bilingli ya da bilingsiz olarak dil yanlislarin1 diizeltmekte ve etkili dinleme a-

liskanlig1 kazanmaktadirlar (Karabas, 1999, s.274; Odabasioglu, 1992, s.7).
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Tekerleme, cocugun dinleme, konusma, telaffuz ve dilin anlam yapilarinin, climlelerin,
dilin ozelliklerini, sik sik yapilan tekrarlarla ezber aliskanligin1 kazandirarak ¢ocugun
psikomotor becerilerinin ve ritim duygusunun gelismesine katkida bulunur. Dili mate-
matiksel problemlere doniistiirerek, egzersizler yaptirarak giiclendirir. Tekerlemeler
cocuklarin konugma ve dikkat becerilerinin gelismesinde etkili bir tiir olarak okuldncesi

miizik etkinliklerinde 6nemli bir yer tutar (Simsek, 2002, s.45; Mentis, 1999, s.32).

Sayismalar tekerlemelerin 6zellesmis bi¢imidir. Cocugun dilsel bellek giiciinii artirir.
Pratik bir dil kazandirir. Cocuklar bu halk anlat1 tiirleriyle eglenir, diisiinmeye baslar, dil
ve diisiince iliskisini sezinler, dilin gizemli diinyasini duyumsar. Sayigmalar, bir varli-
gin, olayin, kavramin adin1 vermeden kapali bigimde, ¢agrisimla birlikte, 6zelliklerini
belirterek bulunmasini saglarken, cocugun sézciik dagarcigini da zenginlestirir (Nas,

2003, 5.325).

Ninni, annelerin ¢ocuklarini uyutmak icin sdyledikleri tiirkiilerdir. Ninni, ¢ocugun alt1
temizlenip karni1 doyurulduktan sonra yiiksek sesle baslanip, ¢ocugun uyumasina dogru
alcalan bir sesle sOylenir. Ninni, siit cagindaki ¢ocuklart uyutmak i¢in anneler tarafindan
ezgiyle sdylenen manzum siirler ya da ilk sdyleyeni belli olmayan anonim siir-sarki ve
tiirkiiler olarak tanimlanir. Ninni araciligtyla dilin adeta ilk bogumlama ¢alismalarinin,
icinde anne sevgisi bulunan bir ezgiyle bebegin kulagina girmeye baslamasi dil 6greti-
minin ilk basamagini olusturmast bakimindan 6nemlidir. Anadilin melodik yapisinin
kavranmasinda ninnilerin katkis1 biiyiiktiir. Okuldncesinde konusma evresinden basla-
yarak ¢ocuklarda dil gelisimi ve zevki olusur. Cocuklarin ilk algis1 kulakla olduguna

gore “anne sarkilari”nin katkist daha da anlam kazanir (Cevirme, 2004 ).

Tiirkiiler, Cocuk Sarkilar1 ve Calg1 Miizigi: Tiirkiiler sozleriyle, ezgileriyle, tasidigi
geleneksel degerlerle, cocugun ulusal kimliginin olusturulmasinda da 6nemli bir egitsel
aragtir. Tirkiiler i¢inde sozleri, tartimsal ve ezgisel yapisi ¢ocuklar i¢in uygun olanlar
okuloncesi miizik etkinliklerinde kullanilmalidir. Cocuk sarkilar: sanat degeri olan, 6z-
gilin ezgilere sahip, ¢ocugun begenisine uygun ve egitsel deger tasiyan sozlere sahip

sarki formlaridir. Cocuk sarkilar ezgisi 6zgiin ve kolay, konu olarak da ¢ocugu dogru-
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ya, iyiye ve giizele yonelten, toplumsallasmasina yardimei olan sarki tiiriidiir (Oztiirk,

2001, 5.94).

Calgr miizigi okuldncesi miizik etkinliklerinin 6nemli bir tiiriidiir. Calgilarla yapilan
miizige “Calgr Miizigi” denir. Okuldncesi egitimde ¢algi miizigi, okuldoncesi ¢ocugun
calabilecegi ve dinleyebilecegi ¢algi miizigi olarak ikiye ayrilabilir. Cocugun 6grendigi
sarkilara, ritmik hareketlerine, oyunlara eslik ederken ¢alg1 ¢calmasi; ¢ocuga farkli mii-
zik yasantis1 kazandirir. Cocugun ¢alabilecegi, yapisina en uygun calgilar; ezgili ses
veren metalofon- ksilofon gibi ezgili vurma calgilar ve tef, davul, marakas, celik liggen,
zil, ¢ingirak, ritm sopalar1 gibi ezgisiz vurma ¢algilardir. Miizigi ¢ocugun yasantisina
katmanin, miizik sevgisi ve begenisi gelistirmenin bir diger yolu ¢algi miizigini dinlete-
rek ¢ocugu miizigin yetkin &rnekleriyle karsilastirmakla olanaklidir (Oztiirk, 2005,
s.20).

1.1.8. Miizik Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Degerlendirme egitim etkinliklerinin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim etkinlikleri yoluyla
istenilen amaglarin gerceklesip gerceklesmedigi degerlendirme etkinlikleri ile belirlenir.
Degerlendirme, etkinlikleri gerceklestirmede ortaya c¢ikan eksiklikleri de belirleme fir-
sat1 verir. Okuldncesi egitim programinda degerlendirme uygulanan okuldncesi egitim
programinin ¢ocuktaki etkisinin belirlenmesidir (Oktay, 2003, s.171). Bu baglamda
okuloncesi miizik etkinliklerinin degerlendirilmesinin uygulanan miizik etkinliginin

cocugun tizerindeki etkisinin belirlenmesi oldugunu séylemek olanaklidir.

Okuldncesi miizik etkinliklerini degerlendirme asamalari, cocuklarin tek tek gelismesi,
grubun tiimiin gosterdigi ilerlemenin 6l¢iilmesi ve dgretmenin kendi etkinligini uygula-
ma basarisinin belirlenmesi olarak siralanabilir. Miizik etkinlikleri degerlendirilirken,
etkinliginin hem bireysel hem grup olarak ¢ocuga olan katkis1 degerlendirilir. Degerlen-
dirme yapacak 6gretmenin Oncelikle ¢ocugu tanima siirecine iliskin bilgileri transfer
edebilmeye gereksinimi vardir. Ogretmen miizik etkinliklerinde, program boyutunda
etkinligi degerlendirmek amaciyla programin gocuga olan katkisini sorgular. Ogretmen
etkinliklerde alinan ¢alismalarin ne kadarinin gerceklestigini, ¢cocuklarin etkinlige ilgi-

sini, ilgi yeterli diizeyde degilse nedenlerini kaydetmeli, bir sonraki miizik etkinligi
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planlarken bunlar1 dikkate almalidir. Ogretmen, miizik etkinliklerinde kendi basarisini

degerlendirme isini, 6zelestiri firsat1 ve kariyerinde gelisim olanagi olarak gdrebilmeli-
dir (Oktay, 2003, s.169).

Ogretmenin miizik etkinligini cocuklarla birlikte degerlendirmesi de olanaklidur.
Oztiirk’e (2005, 5.90) gore etkinlik sirasinda ya da sonunda, ¢ocuklara etkinlikten keyif
alip almadiklar1 gibi sorularin yoneltilmesi, ¢ocuklarin kendilerini dnemsendiklerini
hissetmelerinin yani sira onlara duygu ve diisiincelerini ifade etme firsat1 da verecektir.
Karar ve degerlendirme siirecine katildigini hisseden, otorite bir grup karsisinda goriis-
lerini 6zglirce dile getirme hakk: taninan ve diisiincelerine saygi gosterilen cocuk, bas-
kalarinin farkina varma, farkli diigiincelere saygi gosterme gibi psikososyal becerilerle
demokratik tutum gelistirmekte basarili olacaktir. Bu nedenle etkinlik 6ncesinde, etkin-
lik sirasinda ve etkinlik sonrasinda, yoneltilecek uygun sorularla, ¢ocuklarin tepkilerini
belirlemek olanaklidir. Cocuklarin miizik etkinligine ne kadar ilgili ve istekli olup ol-
madiklartyla ilgili sonuglar1 saptamaya yardim eden bu degerlendirme bi¢imi, ¢ocukla-
rin miizik etkinlikleri kapsamindaki beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve miizik etkinlik-
lerinde sonraki planlamalarin ¢ocuklarin beklentileri dogrultusunda hazirlanmasi baki-

mindan da 6nem tasimaktadir.

Ogretmen, okuléncesinde miizik etkinliklerini degerlendirirken (Oztiirk, 2005, 5.92):

e Smif ortaminda ¢ocuklarin bireysel ve grup olarak etkinliklere katilma durumunu,

e Etkinliklerin diizeyinin gruptaki ¢ocuklarin gelisim diizeyine ve bireysel 6zellikleri-
ne uygunlugunu,

e Materyallerin hedeflenen davranislar1 kazandirmadaki uygunluk ve yeterliligini,

e Etkinlikler i¢in belirlenen siirenin yeterliligini,

e Uygulamalarda aksayan 6zel durumlarin neler oldugunu tek tek belirtmelidir.

Program degerlendirme ise her kademedeki egitim programinda oldugu gibi okuloncesi
egitim programinin da énemli bir boyutu olusturur. Okul6éncesi miizik etkinliklerinin,
etkinligi gerceklestiren 6gretmen tarafindan etkili bicimde degerlendirilmesi planlama-

nin amacina ulagmasi bakimindan gerekli bir konudur.
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1.1.9. Miizik Etkinliklerinde Ogretmen Nitelikleri

Okuldncesi donemin ¢ocugun gelisiminin temelini olusturmasi nedeniyle bu basamakta
gorev alacak okuldncesi 6gretmenlerinin rolii bliylik 6nem tasimaktadir. Bu donemde
cocuga sekil veren, onu iyiye giizele yonlendiren yetenekleri kesfeden, kisiligine deger
veren, annesinin yerine gecen ve sevgisini gosteren okuldncesi 6gretmenidir (Acun ve
Erten, 1993, s.28). Okuldncesi egitim programinin her asamasinda etkin olarak gérev
yapan Ogretmenler, programlarin basariyla uygulanmasinda en temel 6ge konumunda-

dirlar (Biytikkaragoz, 1993, s.68).

Her ¢ocugun 6zel yetenegi ve giiglii oldugu bir yani vardir. Okuldncesi ¢aginda bulunan
her ¢ocugun sinif ortaminda kabul gérmeye, kendini giivende hissetmeye ve basar1 duy-
gusunu yasamaya, kendini degerli hissetmeye, sevilmeye ve kabul edilmeye gereksinimi
vardir. Her ¢ocugun okula 6grenme kapasitesine sahip olarak geldigi bu nedenle de tii-
miinlin 6grenebilecegi yaklasimindan yola ¢ikilirsa, bir okuldncesi 6gretmenin tiim ¢o-
cuklar1 tanimadan, onlarin gereksinimleri ile ortiisecek bir egitim plan1 yapamayacagi

aciktir (Bal, 1999).

Okuloncesi 6gretmeninin miizik etkinliklerinde dikkat edecegi en énemli konu, miizik
egitiminin sevgi, dogallik ve oyunlastirma i¢inde verilmesidir. Cocukta miizik yetenegi-
nin gelismesinde, her egitimin basinda oldugu gibi sevgi vardir. Cocuga miizigi sevdir-
medik¢e gelisme beklenemez. Cocuk sevdikce basaracak, basardik¢a calistigi konuyu
daha ¢ok sevecektir. Ayrica, bir egitimci olmanin geregi ¢ocukla kurulacak yakinlik,
odiillendirme ve 6zendirme gibi islerligi yiliksek psikolojik tutumlarin kullanilmasi, egi-
timcinin isini kolaylastiracaktir (Say, 2001, s.18). Bu agidan 6gretmen ¢ocuk egitmenin
bir sanat oldugunu ve her sanat¢ida oldugu gibi 6gretmenin sevgi dolu, sevecen ve u-

yumlu kisilik yapisina sahip olmasi1 gerektigini bilmelidir (Yavuzer, 1993, s.11).

Okul6ncesi 6gretmeninin, miizigi egitsel amaglara ulagmak icin ara¢ olarak kullanirken
ilk yapacagi i, miizigi sevdirme ve yasatma yoluna gitmesidir. Yaratic1 ¢ocuklar yetis-
tirmede etkili bir ara¢ olan miizik etkinliklerinin ¢ocuga sevdirilmesi ve ¢ocuklarin mii-

zik etkinligine istekli bicimde katilimlarin1 saglamak okuloncesi 6gretmenin kendi do-
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nanimiyla ilgilidir. Soyut bir sanat olarak bilinen miizikten okuldncesi egitimde yarar-
lanmanin ve yaratict ¢ocuklar yetistirmenin etkin yolu miizi§i ¢ocuga yasatmaktir

(Morgiil, 2001, s.7).

Psikolojide giderek popiiler olan ve yayginlasan “bireylerin birden fazla zeka ve yete-
nek alanlarinin olabilecegi” diisiincesi, tiim ¢ocuklarin 6zel beceri, yetenek ve ilgi alan-
larina sahip olduklarini, en yeteneksiz goriineninden en basarili goriinen ¢ocuga degin
her ¢ocugun 06zel bir yeteneginin ve basarili oldugu 6zel bir ilgi alanin olabilecegini
gostermektedir (Rein ve Rein, 2000, s.17). Bu durumda, 6gretmene diisen ¢ocugun bu
yoniinii ve baskin zeka c¢esidini fark ederek yaraticiligini desteklemektir. Okuldncesi
egitimcisi tlim egitim etkinliklerini oldugu gibi miizik etkinliklerini de ¢ocuklarin ¢oklu
zeka alanlarmin kesfedilmesine yonelik planlayabilmeli ayrica her ¢ocugu miizik etkin-
ligine katabilmek i¢in diger etkinliklerle birlestirebilmelidir. Boylece, her ¢cocugun her
zeka alaninda kendisine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimis olacaktir. Cocuklarin
bireysel farkliliklarina saygi gostererek bu farkliliklardan yararlanmayi bilen bir 6gret-
men ilgi alanlar1 genis bir yelpazede degisen her ¢gocugu her etkinligin ig¢ine katma ola-
nag1 bulacaktir. Coklu zeka kurami geregi okuloncesi 6gretmeni ¢ok kapsamli egitim
etkinlikleri ve 6grenme yaklagimlar1 ortaya koyarak sinifta cok sayida 6grenciye ayni

yakinsallikta ulasabilmelidir (Glirsimsek, 2002, s.169-170).

Coklu zeka kuraminin 6ngordiigli gibi egitim siirecinde 6gretmen, dgrencilerin yetersiz-
liklerine ya da eksik yonlerine ve yapamadiklarina odaklanmadan, onlarin giiglii olduk-
lar1 zeka alanlarini belirleyerek her alanda basarili olmalari i¢in desteklemelidir. Giinii-
miiz 6gretmenin ilk gorevi ¢ocuklarin sahip olduklar ilgi ve yetenekleri kesfederek bu
dogrultuda gelecekte en mutlu ve yeterli olabilecekleri alana yonlendirebilmektir (Sa-

ban, 2003, s.2-3).

Okuloncesi 6gretmeni, her cocugun 6zellikle ilgi duydugu miizik etkinligiyle ugragma-
sina ortam hazirlamali ve ¢ocugun her tiirlii miizik etkinligiyle ilgilenmesini saglaya-
bilmelidir. Cocugun miizikle ilgilenmesine, yetenegi dogrultusunda gelistirilmesine ve
tiimilyle miizigi sevmesine elverisli bir ortam hazirlamak gerekmektedir (Sun ve Sey-

rek, tarihsiz, s.25).
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Ote yandan, dgretmenin aile katilimini saglamas1 okuldncesi egitimde dnemli bir boyut-
tur. Ogretmen miizik etkinlikleri kapsaminda aile katilmimi da saglayabilmelidir. Miizi-
kal etkinlikler ailenin kolaylikla katilacag: etkinliklerdir. Cocuklar yaptiklar1 dans gos-
terisinin ya da oynadiklar1 bir rontun aileleri tarafindan izlenmesinden hoslanmakta,
mutluluk duymakta ve taktir duygusu yasamaktadirlar. Bunun disinda, 6gretmen, aile
egitimi kapsaminda ailelere ¢ocuklariyla birlikte vakit gecirmenin dneminden bunun en
giizel yolunun da ¢ocuklariyla birlikte sarki séylemek oldugundan séz edebilir. Ogret-
men, okulda, ¢cocuga genis bir yelpazede sarki s6yleme, sarki ve miizik dinleme, dans
etme gibi miizik deneyimleri verirken aileleri de ¢ocuklarimin gelisiminde miizigin 6-
nemi konusunda bilinglendirebilir. Aileler de tipki okuldncesi 6gretmeni gibi kendi ¢o-
cuklariyla oyunlar oynayabilmeli, sarkilar sdyleyebilmeli ve ¢ocuguyla birlikte zaman
gecirmek i¢in mutlu ortamlar yaratabilmelidir. Ciinkii, ¢ocugun en iyi egitildigi ortam
mutlulugun paylasildigi ortamdir. Cocuklarin 6grenme kapasiteleri kendilerini mutlu ve
rahat hissettikleri ortamda en iist diizeydedir. Bu nedenle, ailelerin ¢ocukla birlikte mii-
zigl paylagmasi ve miizikten keyif almasi ¢ok onemlidir (Hirsch ve Holdren, 1997,

5.178).

Miizik etkinliklerinde, 6gretmenin motive edicilik, planlayicilik, eslik edicilik ve goz-
lemcilik olmak iizere degisik niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nitelikler soyle
acgiklanabilir (Oztiirk, 2002, s.18):

e Planlayicilik: Miizikal bir deneyimin planlanmasi, hazirlik, uygulama ve degisken-
lik yaratma agamalarini igermelidir. Hazirlik asamasi amacin belirlendigi, hangi ¢a-
lismanin uygulanacagi ve calismada gerekli malzemelerin olusturuldugu asamalari
icermektedir.

o FEslik Edicilik: Miizik etkinliklerinde 6gretmen, ¢ocuklara eslik edici 6zellige sahip
olabilmelidir. Miizik etkinliginde 6gretmen ¢ocuklar i¢in miizik yapmaktan ¢ok co-
cuklarla miizigi paylasmay1 amaglamalidir. Ogretmen i¢inde bulundugu miizik et-
kinliginde ¢ocuklarla birlikte zevk almay1 bilmelidir.

e Gozlemcilik: Ogretmen miizik etkinligini cocuklarla paylasirken; “Cocuklar etkinli-

ge en fazla ne zaman katildilar?”, “Yapilan ¢alismanin hangi boliimii ¢ocuklarin da-
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ha ¢ok ilgilerini ¢ekti?”, “Cocuklar miizik etkinligini nasil hissettiler?”” biciminde
ya da benzer sorulara yanit aramak durumundadir.

o Motive Edicilik: Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin ¢ok yonlii egitsel gereksinimlerini
karsilayacak bicimde saglam objelere, diisiince sistemini gelistirici sorulara en 6-

nemlisi ¢ocuklarin aktif katilimlarina dayandirilmalidir.

Okuloncesi egitim kurumlari, miizik sanatcisi yetistirme amaciyla egitim yapan kurum-
lar olmadig1 gibi okuldncesi 6gretmeni de miizik sanatgisi yetistirecek bicimde bir mii-
zik egitimi vermekle gorevli degildir. Ogretmenden beklenen gocugun, dogustan egilim-
li oldugu miizige ilgisini arttirmasi ve bu ilgiyi beslemesidir. Ogretmen bu kapsamda
cocuklarin var olan yetenegini, bulundugu diizeyden bir iist diizeye ¢ikarmaya ¢alismali
ve boylece her ¢cocuga olumlu miizik yasantilart sunmalidir (Sun ve Seyrek, tarihsiz,
s.31). Ersoy’a (2003, s.43) gore bir 6gretmenin miizik etkinliklerini basariyla gercekles-
tirebilmesi i¢in miizikle ilgili genel kiiltlire ve temel miizik bilgisine, bildiklerini uygu-

lama giiciine sahip olmas1 gerekir.

Kuskusuz, okuldncesi egitimde miizik etkinliklerinin istenilen bigimde gerceklesebil-
mesi, 0gretmenlerin miizik egitimi konusundaki niteliklerine ve yeterlik alanlarina bag-
lidir. Bu arastirma, okuldncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini gerceklestirme du-

rumlarini ve onlarin egitim gereksinimlerini belirleme gereksiniminden kaynaklanmistir

1.1.10. Tigili Arastirmalar

Tiirkiye’de, son yillarda, okuldncesi egitim alaninda ve okuldncesi egitim uygulanmala-
1 konusunda yapilan yaym ve aragtirmalarda bir artis oldugu gozlenmektedir. Ancak,
okuldncesi egitim kurumlarinda miizik etkinlikleri ve uygulamalarina yonelik arastirma-
larin ¢ok fazla olmadig1 goriilmektedir. Arastirma konusuyla ilgili yapilan literatiir ta-

ramasinda, konuya 151k tutabilecegi diisiiniilen su ¢alismalara rastlanmistir:

Sigirtmag (2006), “Okuldéncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Konusundaki Gériisleri
ve Kendilerine Ait Degerlendirmeler” baslikli arastirmasinda, okuldncesi 6gretmenleri-
nin miizik egitimi konusundaki diisiinceleri, kendilerinin miizik egitimi konusunda neler

yaptiklar1 ve kendilerini bu konuda yeterli hissedip hissetmediklerinin incelenmesi a-
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maglamistir. Bu amagla Adana il merkezinde bulunan 27 devlet ilkogretim okulu anasi-
nifi, bagimsiz anaokullar1 ve 6zel ilkogretim okullarinin anasinifinda gérev yapan top-
lam 115 O0gretmene arastirmaci tarafindan gelistirilen anket dagitilmistir. Arastirma so-
nuglarina gore miizik etkinlikleri kapsaminda §gretmenlerin % 97.7 sinin sarkili oyun
calismasina yer verdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, aragtirma sonuglarina gore Ogret-
menlerin % 48.3°1 miizik etkinlikleri i¢in kendilerini yeterli hissettiklerini ifade etmis-
lerdir. Ogretmenlerin miizik etkinlikleri kapsaminda sirasiyla en ¢ok miizikli oyunlar,
ritim caligmalari, miizikli dramatizasyon, yaratici dans, sarki sdzlerine uygun beden
hareketleri, sarki soyleme, miizik dinleme ve sarkiya miizik aletleri ile eslik etme gibi

caligmalara yer verdikleri goriilmiistiir.

Yildiz ve Perihanoglu (2006), “Okuléncesi Egitimde Arag—Gere¢ Bulunma Diizeyi ile
Ogrencilerin Gelisim Diizeyleri Arasindaki Iliski” baslikli arastirmada okuldncesi egi-
tim kurumlarinda bulunmasi gereken arag-gere¢ ve materyallerin bulunma diizeyleri ile
bu kurumlar1 bitirme durumunda olan 6grencilerin gelisim (motor, dil, biligsel) diizeyle-
ri arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda, ilgi koselerinde bulunan arag-geregler
ve diizenlemeler dikkate alinmistir. Aragtirma, Van ili merkez ilge okuldncesi egitim
kurumlarindan secilen toplam 31 uygulama anaokulunda 1040 6grenci ve 72 6gretmen
tizerinde ve Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi Kontrol Listesinde yer
alan gelisim alanlar ile ilgili maddeler kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore orneklemdeki okullarin % 54’tinde miizik kosesinde materyal bulunmadig1 goriil-
miistiir. Arastirma sonuglarina gore, miizik etkinlikleri kosesinde arag-gere¢ ve materyal
bulunma diizeyi ile 6grencilerin biligsel ve dil gelisim alan becerilerini kazanma diizey-
leri arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu durumda, okuldncesi
egitim kurumlarinin miizik etkinlikleri kosesindeki arag-gere¢ ve materyal gereksinim-
lerinin giderilmesinin (en azindan % 50’nin istiine ¢ikarilmasinin) gerekli oldugu ve

ogrencilerin biligsel ve dil gelisimine katki saglayacagi ortaya ¢ikmustir.

Aral, Akyol ve Sigirtmag’in (2006), “Bes-Alt1 Yas Grubundaki Cocuklarin Yaraticilik-
lar1 Uzerinde Orff Ogretisine Dayali Miizik Egitiminin Etkisinin Incelenmesi” baslikli

arastirma, bes-alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin yaraticiliklarinda, orff 6gretisi temelinde
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verilen miizik egitiminin etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada Cuku-
rova Universitesi Anaokulu’na devam eden bes-alt1 yas grubundaki 40 ¢ocuk deney ve
kontrol grubuna ayrilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu
ve Torrance Yaratict Diisiinme Testi-Sekil Form A kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklara 6n test ve son test olarak Torrance Yaratict Diigsiinme Testi-
Sekil Form A uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara orff 6gretisi temelinde miizik
egitimi verilmis, kontrol grubundaki ¢ocuklar ise normal egitimlerine devam etmisler-
dir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesinde hangi teknikle veri-

lirse verilsin miizik egitiminin 6nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Koksoy, Mentis ve Tas (2005), “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Goérev Yapan Anao-
kulu Ogretmenlerinin Okuldncesi Dénemde Miizik Egitimine Iliskin Goriislerinin Belir-
lenmesi (Nigde Ili Ornegi)” konusunda gerceklestirdikleri arastirmanin ¢alisma grubunu
58 anaokulu dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlere arastirmacilar tarafindan hazirla-
nan 10 soruluk bir anket uygulanmis ve verilerin ¢oéziimlenmesinde frekans, yiizde ve
tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin me-
zun olduklar1 kurumlarla miizik egitimi ile ilgili konulara iliskin goriigleri arasinda an-
laml1 farkliliklar bulunmustur. Okuloncesi 6gretmenlerin bir kisminin da yeterli miizik
bilgisine sahip olmadiklarini ifade ettikleri belirlenmis; ayrica, okuldncesi egitim ku-

rumlarinda miizik odas1 ve miizik aletlerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Zachopoulou, Tsapakidou ve Derri (2004), “Miizik ve Hareket Programlarinin Motor
Performansina Etkileri” baslikli ¢alisma 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarda, ziplama ve denge
tepkilerinin gelistirilmesinde hareket ve miizik programlarinin ¢ocuklarin motor per-
formansina etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 42 kiz ve 48 erkek
olmak tizere 90 ¢ocuk katilmig olup, bunlardan 50°si iki ay boyunca miizik ve hareket
programini izlemislerdir. Geriye kalanlar ayn siireyle beden egitimi programlarini iz-
lemisleridir. Program sonunda ¢ocuklarin ziplama ve denge seviyeleri ¢oklu varyans
analizi kullanilarak ol¢iilmiistiir. Sonuglar, miizik ve hareket grubundaki ¢ocuklarin
ziplama ve denge becerilerinin kontrol grubuna gore dikkat ¢ekici bicimde gelistigini

ortaya koymustur.
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Artan ve Balat’in (2001), “Anaokuluna Devam Eden 4 ve 6 yas Cocuklarinin Calgilar
Tammalar1 ve Calgilarin Seslerini Hangi Dogal Seslere Benzettiklerinin Incelenmesi”
konulu calisma calgilarin miizikal kavramlarla ilgili bilgi kazandirmak ve c¢ocuklarin
gelisim alanlarinin desteklenmesindeki rolii ve 6nemini ortaya koymak amaciyla ger-
ceklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara il merkezinde bulunan, {ist sosyo
ekonomik diizeyde 6zel anaokullarina devam eden 4 ve 6 yas grubu ¢ocuklar arasindan
random yoOntemiyle seg¢ilen 147 ¢ocuk olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastir-
macilar tarafindan gelistirilen bir soru formu ile ¢algilarin resimlerinden olusan kart seti
ve calgilar kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina goére ¢cocuklarin % 49.4’iiniin  “Davul
sesini” vurmak, kirmak, cakmak; ksilefon sesini, % 35.2’sinin bir miizik aleti; ¢elik
ticgen sesini % 53.8” nin zil, okul zili; marakas sesini % 61.5’nin tuz, un ve seker sesine
benzettikleri goriilmistiir. Ritim sopalar1 sesini, ¢ocuklarin (6yas) % 67’si ¢ivi cakma
sesine benzetmislerdir. El zili sesini ¢ocuklarin % 54.9°u saat sesine; zimpara ve blok
sesini, gocuklarin % 70.3’{ siiplirme sesine benzetirken ¢an sesini, % 80.2’s1 kapi ziline

benzetmislerdir.

Boone ve Cunningham (2001), “Cocuklarin Duygusal Anlamlara Miizik Esliginde An-
laml1 Viicut Hareketleri ile Ifadesi” baslikli arastirmalarinda, ¢ocuklarin miizik esligin-
de verilen anlaml1 viicut hareketleriyle duygusal anlamlar1 ¢oziimleme yetenegini dlge-
rek okuldncesi ¢ocuklarda miizigin duygularla ilgili farkindalik diizeyleri arasindaki
iliskiyi ortaya koymaya calismiglardir. Bu arastirma, dort yas grubunda bulunan 23 ve
bes yas grubunda bulunan 24 ¢ocukla calisilmistir. Cocuklara verilen bir miizik parga-
sindaki 6fke, korku, hiiziin, mutluluk gibi dort hedef duygusal tepki se¢ilmistir. Her iki
yas grubundaki ¢ocuklarin goriintiileri sessiz olarak videoya kaydedilmis ve bdylece
cocuklarin anlamli hareket performanslar1 gorsel olarak kategorize edilmistir. Cocuklar-
dan daha dnce modellenmis anlamli hareketleri bir oyuncak ayiya yaptirimlarinin géz-
lemlenmesi ile ortaya ¢ikan arastirma sonuglarina gére dort ve bes yas grubundaki ¢o-
cuklarin duygusal tepkileri ¢oziimleme, fark etme ve tanima ile ilgili becerilerin kazan-

dirilmasinda miizigin etkili oldugu goriilmiistiir.
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Bilhartz, Bruhn ve Olson (2000), “Erken Cocukluk Déneminde Miizik Egitiminin Co-
cuklarin Bilissel Gelisimi Uzerine Etkisi” adl1 arastirmada okuldncesinde miizik egitimi
ile ¢cocuklarin biligsel gelisimleri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi1 amaclamislardir.
Arastirma 4 ile 6 yas arasindaki 71 ¢ocuk iizerinde gergeklestirilmistir. Cocuklar calis-
mani dncesi ve sonrasinda Stanford-Binet Zeka Olgiimii (Stanford-Binet Inteligence
Scale) ve okul oncesi ¢ocuklarinin miizik becerilerini degerlendirme (Young Child
Music Skills Assessment) kaynaklarinin alti adet alt testiyle test edilmistir. On test son-
rasinda ¢ocuklar iizerinde 30 haftalik ve haftada 75 dakikalik ebeveynlerin de katildigi
miizik egitimi uygulanmistir. Cocuklara uygulanan MSA ve SB boncuk hafizas1 (Bead
Memory) alt testlerinin istatiksel analizleri, miizik egitimine katilan ¢ocuklarin biligsel
gelisim acisindan belirgin bir kazang gosterdiklerini ortaya koymustur. Arastirma sonu-
cuna gore, erken yaslardaki miizikal deneyimlerin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri {izerin-
de etkili oldugu goriilmiistiir. Bu etkinin cinsiyet, ailelerin egitimi, etnik durumu ve

ekonomik diizeyi gibi degiskenlere bagimli olarak farklilastigi ortaya konulmustur.

Giingdérmiis (1998), “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Miizik Saati iginde Yer Alan
Etkinlikler ve Kullanilan Malzemeler” baslhikli ¢alismasini Istanbul’da Fatih, Kadikdy
ve Besiktas bolgelerindeki okuldncesi kurumlarin % 50’sine ulasarak gerceklestirmistir.
Calisma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan 55 soruluk degerlendirme formu ara-
ciligryla okul yoneticilerden toplamistir. Arastirma sonuglarina gére okullarin yalnizca
% 14.3’1i okullarinda siirekli bir miizik 6gretmeninin bulundugunu, % 70.1°1 miizik 6g-
retmeninin disaridan haftanin belirli giinlerinde geldigini ifade etmislerdir. Bu 6gret-
menlerin % 42.9’u miizik dersine haftada bir kez gelmektedir. Miizik 6gretmenleriyle
en ¢ok yapilan miizikal etkinlikler sarki sdyleme, dans ve ront 6grenmedir. Bu etkinlik-
lerin tiimiinii yapan miizik 6gretmenlerinin orani % 1.3’tlir. Smif 6gretmenleri ile en
cok yapilan miizikal etkinlikler ise sarki sdyleme, koro ¢alismasi yapma ve miizik alet-
lerinin isimlerini 6grenmedir. Yine bu etkinliklerin tiimiinii uygulayan siif dgretmeni
oran1 % 2.6°dir. Cocuklara diizenli olarak her giin miizik dinlettiklerini sdyleyen okul
oran1 % 59.7°dir. Haftada 2-3 kez miizik dinlettiklerini s0yleyen okul oran1 % 24.7, en-
der dinlettiklerini syleyenler % 3.9, hi¢ dinletmeyenlerin orant % 3.9’dur. Okuldncesi
egitim kurumunda miizik arsivi olan okullar % 70.1°dir. Ancak arsivin tiir ve sayisina

bakildiginda okullarin miizik arsivlerinin zengin bir arsiv olmaktan uzak oldugu goriil-
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miistlir. Miizikle ilgili malzemelerden nota kitab1 olan okullarin oran1 % 33.8, miizis-
yenlerin yasam Oykiilerine iligkin kitap bulunduran okullarin orani1 % 22.1, miizik aletle-
rine iliskin kitaplar1 olan okullarin oram1 % 24.7, miizik tarihine iliskin kitaplar1 oldu-
gunu soyleyenler % 14.3, miizisyen resimleri oldugunu sdyleyenler % 10.4, folklor
giysileri oldugunu sdyleyenler % 18.2’ dir. Bu veriler, miizikle ilgili malzeme bulundu-
ran okullarin sayisinin ¢ok az oldugunu, malzeme olan okullarda da yeterli sayida arag-
gere¢ bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Her sinifta miizik kdsesi bulunan okul orani %
29.9, baz1 siniflarda miizik kosesi bulunan okul oran1 % 16.9°dur. Miizik kosesinde bu-
lunan arag-gereglere bakildiginda; piyano / org diyenler % 40.3, fliit olan okullar % 30,
gitar olan okullar % 10.4, yeterli sayida tef var diyenler % 19.4, yeterli sayida marakas
diyenler % 25, yeterli sayida zil var diyenler % 36.4, yeterli sayida davul var diyenler
% 33.8’tiir. Elektronik miizik aletlerinden teyp bulunduran okullar % 46.2, CD c¢alar
bulunduran okullarin oranit % 28.6, walkmen bulunduran okullarin oran1 % 6.5’dir. Bu
veriler, miizikle ilgili elektronik arag-gere¢ bulunduran okullarin diistiik oldugu, arag-
gereci bulunan okullarda da yeterli sayida miizik aleti bulunmadigini gostermektedir.
Okullarda miizik kosesinin kullanimina iliskin goriis belirtmeyenlerin orani ise %
49°dur. Yine, 6gretmenlerin % 23’1 miizikle ilgili egitim almadigini belirtirken % 68’1
ders olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin sadece % 22.7’ si et-
kinlik sirasinda enstriiman ¢almaktadir. Miizigi egitim arac1 olarak kullanma durumlari;
kavramlar1 6gretmede arag¢ olarak kullananlar % 40.3 duygular ifade etme araci olarak
kullananlar % 39, ¢algi kullanmay1 6gretenlerin oran1 % 3.4, nota 6gretenlerin orani %
11.7 ve miizik aletlerini tanitanlarin orant % 5.6’dir. Bu veriler, 6gretmenlerin miizigi

egitim araci olarak kullanma durumlarinin yeterli olmadigini géstermektedir.

Giirliik (1998), “Okuléncesi ve 1lkdgretim Cag1 Cocuklarmin Egitimine Miizik Terapi-
sinin Etkileri ve Faydalar1” baslikli aragtirmasinda tarihsel, betimsel ve deneysel ii¢
yontem ¢esidi kullanmistir. Arastirma Marmara Universitesi Uygulama Anaokuluna
devam eden 40 Ogrenci ilizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmact deneysel uygulama
yonteminin temelini “oyun” iizerine kurmustur. Arastirmada duygusal rahatsizliklara
yol acabilecek ve stresli durumlar1 yenebilmek i¢in denek olarak alinan ¢ocuklara ¢ok
sayida “miizikli oyun” teklifleri sunularak degerlendirilmistir. Boylece, arastirmanin

deneysel boyutunda miizik terapisi uygulanirken cesitli oyunlar kullanilmistir. Terapist
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davranislar1 ve yiiriitme bicimini gergeklestirirken, birinci amag olarak ¢ocukta igsel
deneyimlerin ve yasantilarin degisimi ikinci amag olarak da dis davranislarin degisimi
hedeflemistir. iki paralel gurupta yiiriitiilen calismalarda ve arka arkaya gergeklestirilen
altt gurup ¢alismada gerceklestirilen gozlem verilerine gore, hem ifade edilen duygu
iceriklerinde hem de miizik dinlettirilirken yaptirilan resim igeriklerinde degisiklik sap-
tanmistir. Her seansinin ardindan belgelenen miizik terapisi ¢alismalari, arastirma sonu-

cunda “miizik terapisinin okuldncesi egitimde kullanabilirligi” kanitlamistir.

Oktay, Zembat, Onder, Giiven ve Fathi (1998), “Istanbul’daki Okuléncesi Egitim Ku-
rumlarinda Uygulanan Programlarm Ozelliklerinin Tespiti Arastirmasi” konulu ¢alis-
mada drneklem olarak 282 okuldncesi egitim kurumu secilmistir. Arastirmada, okuldn-
cesi egitim kumlarinda miizik kdsesi oldugunu belirtenler 183, olmadigini belirtenler ise
99°dur. Miizik etkinliklerine giinliik planda her giin yer verdigini belirten 6gretmenlerin
oran1 % 81.4; ayda bir yer verdigini belirten 6gretmenlerin oran1 ise % 0.6°dir. Arastir-
ma sonuglarina gore okuldncesi egitim kurumlarinda miizik etkinliklerine giinliik planda
yer verildigini ve miizik etkinliklerine egitim ortaminda uygun bir yer ya da kose ayril-
makla birlikte bagimsiz bir miizik ortamina sahip okul sayisinin orani diisiik oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (1996), “Okuldncesi Dénem (5-6 Yas Grubu) Miizik Egitiminde Dramanin Kul-
laniminin Etkililigi” adli ¢alismasinda temel olarak, okuloncesi donem miizik egitimin-
de dramanin kullaniminin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ritim duygusunun gelisimi-
ne katkisini arastirmistir. Deneysel aragtirma deseni kullanilarak gerceklestirilen calis-
mada, deney grubu cocuklarinin, miizigi viicut diline cevirebildikleri, miizik-hareket
baglantisin1 kurabildikleri ve bazi kavramlar1 daha iyi kavrayabildikleri anlasilmistir.
Ayrica, drama ile gerceklestirilen miizik etkinliklerinde, ¢ocuklarin dinleme, ritim ve

sarki sdyleme konusunda daha istekli olduklar1 sonucuna ulagsmistir.

Ozdemir (1985), “Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Miizik Egitiminin Anadili Egitimi-
ne Etkisi” adli arastirmasinda okuldncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminin ¢ocuk-
larin anadili gelisimine etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmanin 6rneklemini, An-

kara il merkezinde Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Anaokulu, Saglik Sosyal Yar-
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dim Bakanlig1 ve Cocuk Esirgeme Kurumu biinyesindeki kres ve giindiiz bakimevlerin-
de bulunan 90 cocuk olusturmustur. Arastirmada gozlem teknigi kullanilmistir. Aras-
tirma sonucunda, miizik egitiminin anadili egitimine etkisinin oldugu ancak, 6gretmen-
lerin miizik egitimini anadili gelisimi acisindan 6nemli olan kimi davraniglar1 kazan-

dirmada etkili kullanmadiklar1 saptanmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okuloncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini gerceklestirme
durumlarim1 ve egitim gereksinimlerini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda a-

sagidaki su sorulara yanit aranmstir:

Okul6ncesi 6gretmenlerinin:

1. Mizik etkinliklerinin okuldncesi egitim programindaki yeri ve dnemi konusundaki
goriisleri nelerdir?

2. Miizik etkinliklerini planlama, uygulama, degerlendirme konusundaki diisiinceleri
nelerdir?

3. Miizik etkinliklerinin programdaki diger etkinliklerle birlikte kullanimi konusunda
goriisleri nelerdir?

4. Miizik etkinliklerini gergeklestirirken karsilastiklar giicliikler konusundaki goriisleri
nelerdir?

5. Miizik etkinliklerinin etkili gerceklesmesi konusundaki goriisleri nelerdir?

6. Miizik etkinliklerinin gergeklestirilmesiyle ilgili egitim gereksinimi duyduklar1 ko-
nular nelerdir?

7. Miizik etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve buna iligkin egitim gereksinimleri hak-

kinda diger goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi
Okuldncesi egitimin temel amaglarinin gerceklesmesine yardim edecek etkinliklerden

biri de “miizik etkinlikleri” dir. Giinliik etkinlik programinda grup etkinlikleri iginde

onemli bir yer tutan miizik etkinlikleri, cocuklarin ¢ok yonlii gelismelerine yardim eden
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bir etkinlik ¢esididir. Cocugun dil ve hareket yeteneginin gelismesi, estetik duygularinin
desteklenmesi, zevk ve kulak egitimiyle yeteneklerinin agiga ¢ikmasi, neselenerek ruh-
sal ve bedensel yorgunluklarinin giderilmesi gibi bir¢ok kazanim, miizik etkinlikleri

yoluyla ger¢eklestirilmektedir.

Okuldncesi ogretmenlerinin miizik etkinlikleri gergeklestirme durumlar1 ve egitim ge-

reksinimlerinin belirlenmesi konulu bu arastirma:

e Okuloncesi egitimde miizik etkinliklerinin gerceklestirilme durumunu ortaya koy-
masl,

e Okuldncesi 6gretmenlerin miizik etkinlikleriyle ilgili egitim gereksinimlerini belir-
lemesi,

e Okuldncesi egitimde miizik etkinliklerine yonelik arastirma birikimine katki getir-

mesi acisindan énemlidir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma; Sanliurfa il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim okullari
biinyesindeki anasiniflar1 ile bagimsiz anaokullarinda gdrev yapan 25 okuldncesi 6g-

retmeninin miizik etkinliklerine yonelik gortisleri ile sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Okuldncesi Egitim: 0-6 yas arasindaki ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zel-
liklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel de-
gerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egi-

tim timliigi i¢inde yer alan egitim basamagi (MEB, 2006, s.3).

Okuldncesi Egitim Kurumu: 0-6 yas ¢ocuklarinin tiim gelisimlerini saglikli ve diizenli
fiziksel kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yon-
lendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici zekanin temellerini
atan; uzman-egitici kadroya sahip, temel islevi egitim olan, sosyal egitim kurumlar1

(Poyraz ve Dere, 2003, s.21).
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Okuldncesi Egitim Programi: 0-6 yas cocuklarin kurumlarda okuléncesi egitim amag-
larin1 gerceklestirmek iizere; belirlenen hedefler dogrultusunda kazandirmak istenen
hedef davranislara uygun planl ve sistemli egitim yagantilar1 diizenleyerek, sonucta
hedeflere ne olglide ulastigini gosteren degerlendirmeyi de icine alan ¢aligmalar tiimii

(Aral, 2001, s.58).

Miizik Etkinlikleri: Giinliik etkinlik programinda 6gretmen onderliginde yapilan, ¢o-
cuklara gelisimsel davraniglari, temel miizik becerilerini ve estetik duygularin kazandi-

rilmasin1 hedefleyen etkinlik ¢esidi (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.122).

1.6. Kisaltmalar
(st.):Satir



2. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, 6rneklem, verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yo-

rumlanmasinda yararlanilan yontem ve teknikler aciklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Okuloncesi 0gretmenlerinin miizik etkinliklerini gerceklestirme durumlar1 ve egitim
gereksinimlerini belirlemeyi amaglayan bu aragtirma, tarama modelinde olup nitel yon-
tem kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan
bir durumu varoldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Tarama
modelinde arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999, s.77). Arastirma kapsaminda okuldncesi
ogretmenlerinin miizik etkinliklerini gerceklestirme durumlari ve egitim gereksinimleri

konusundaki goriisleri oldugu gibi betimlenmeye calisilmistir.

Bu arastirmanin verileri goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmistir. Bu tlir goriismelerde her goriismeciye sistemli bir bigimde ayni sorular
sorulmaktadir. Arastirmaci goriigmenin akisina bagli olarak degisik yan ya da alt soru-
larla gorlismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini saglayabilir. Eger
kisi goriisme sirasinda belli sorularin yanitlarini bagka sorularin igerisinde yanitlamig ise
arastirmaci bu sorular1 sormayabilir. Yar1 yapilandirilmig gériisme tekniginin arastirma-
ctya sundugu en 6nemli kolaylik goériismenin 6nceden hazirlanmis goriisme formuna
bagl olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistemli ve karsilagtirilabilir bilgi sunmasidir.
Bu baglamda yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki stan-
dartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim arastirmalarinda daha uygun bir

teknik goriinlimii vermektedir (Tiirntikli, 2000, s.547).

41
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2.2. Katihhmcilar

Nitel arastirmada amac¢ genelleme degil, biitlinciil bir resim elde etmektir. Nitel arastir-
ma caligilan konuyu derinlemesine ve tiim olas1 ayrintilar ile incelemeyi amag edin-
mektir (Yildirim ve Simsek, 2000, s.68). Bu nedenle, nitel aragtirmada, 6rneklem se¢imi
arastirma probleminin 6zelligi ve aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan
ilgilidir. Kimi zaman bir birey bile nitel arastirma 6rneklemini olusturabilmektedir. Ay-
rica, nitel aragtirmalarda, gerek arastirma kaynaklarinin sinirliligi, gerekse kullanilan
bilgi toplama ve veri ¢oziimleme yontemlerinin 6zelligi nedeniyle ¢ok sayida bireyi
arastirma Orneklemine almak gercek¢i olmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, s.54).
Bu nedenle, arastirmada amagli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmig-

tir.

Bu arastirmanin 6rneklem se¢iminde, arastirmaci tarafindan temel bir 6l¢iit belirlenmis-
tir. Bu temel 0lglit, goriisiilen 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanligina bagl resmi bir
okuldncesi egitim kurumunda gorev yapiyor olmasidir. Bu temel olciite dayali olarak
Sanlurfa ilinde okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 25 dgretmenle goriisme

yapilmistir.

2.2.1. Katihmailarin Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Cizelge 1°de gosterilmistir. Cizelge 1°de
goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 25 6gretmenden 14’1 Egitim Fakiiltesi, 5’1 Lisans
Tamamlama, 4’{i Egitim Onlisans, 2’si Anadolu Universitesi Acik 6gretim Fakiiltesi
Okuldncesi Ogretmenligi mezunudur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin 25°i de kadin-
dir. Ogretmenlerin hizmet siireleri 5 y1l ile 25 yil arasinda degismektedir. Ogretmenler-
den 13’1 ilkdgretim okulu biinyesinde, 12’si ise bagimsiz anaokulunda bulunan anasi-

niflarinda ¢aligmaktadir.
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Cizelge 1
Ogretmenlerin Egitim Durumlari, Okul Tiirleri ve Hizmet Siirelerine iliskin Ozel-

likleri

Ozellik f

Egitim Durumu
Egitim Fakdiltesi 14
AOF Okuléncesi Ogretmenligi Programi 2
Lisans Tamamlama 5
Egitim Onlisans 4
Toplam 25

Okul Tiirii
[Ikdgretim Okulu Ana Sinifi 13
Bagimsiz Ana Okulu 12
Toplam 25

Hizmet Siiresi
5yl
6 yil
7 yil
8 yil
10 y1l
11 y1l
14 yil
16 y1l
18 yil
22 yil
23 y1l
24 yil

Toplam

DN N = e e e e e e ) WO \O

9]

2.3. Veriler ve Toplanmasi

2.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin kullanil-
masina karar verildikten sonra arastirmaci tarafindan Ogretmen Gériisme Kilavuzu adry-
la bir goriisme formu hazirlanmistir (EK-5). Goriisme formunun hazirlanmasinda dikka-

te alinmas1 gereken kimi ilkeler vardir. Bunlar; kolay anlasilabilecek sorular yazma,
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odakl1 sorular hazirlama, acik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kaginma, alternatif
sorular hazirlama, farkl tiirden sorular yazma ve sorular1 mantikli bir bigimde diizenle-

medir (Yildirnm ve Simsek, 2000, s. 101).

Arastirmaci yukarida verilen ilkeleri géz Onilinde bulundurarak hazirladigi goériisme
formunun igerik gecerliligini saptamak i¢in goriisme formunu alan uzmanlarina vererek
formun incelenmesini saglamigtir. Uzman goriisleri alinarak yeniden diizenlenen go-
riigme formu uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Daha sonra ii¢ dgretmen ile 6n
goriisme yapilmistir. On goriisme yapilan bu 6gretmenler daha sonra arastirma kapsami
disinda birakilmistir. On gériisme tamamlandiktan sonra dgretmenlerin gériisme sorula-
rina verdigi yanitlar ¢oziimlenerek dokiimii yapilmistir. Sorulara verilen yanitlar dogrul-
tusunda dgretmenlerin anlamakta giicliik ¢ektikleri ya da amacina tam olarak ulagama-
dig1 diisiiniilen soru maddeleri ¢ikarilmis ya da degistirilmistir. Bdylece, sorularin daha
anlasilir bir duruma getirilmesi saglanmistir. Arastirmaci, sorulacak sorularin tiim 6g-
retmenler tarafindan ayni bi¢cimde anlasilabilen, 6gretmenlerin bilgisini asmayan ve

yansiz sorular olmasini dikkate alarak goriigme formunu yeniden diizenlemistir.

Gortisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler yer almak-
tadir. Bu boliimde 6gretmenlerin egitim durumlari, mesleki deneyimleri ve goérev yap-
tiklar1 okul tiiriine iliskin sorular yoneltilmistir. Ikinci béliimde ise arastirmanin goriis-
me sorular1 yer almaktadir. Bu béliimde yer alan sorular EK-5"de “Ogretmen Goriisme
Kilavuzunda™ verilmistir. Ogretmenlere yoneltilen sorulara yamt olacak dgretmen go-

rligleri goriisme sirasinda kullanilan ses kayit cihazina kaydedilmistir.

2.3.2. Goriisme Kilavuzu

Gorlismeler baglatilmadan once gorlismeci tarafindan tiim ayrintilar1 igeren yazili bir
goriisme kilavuzu (EK-5) hazirlanmistir. Gorlisme kilavuzu, goriismecinin, kaynak kisi
ile karsilastig1 anda baslayan ve ayrildigi anda sona eren gorevlerini, degisen ayrintilar-
da igeren bir belgedir (Karasar, 1999, s. 169). Bu kilavuzda, arastirmaci kendisinin A-

nadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali Okuldncesi
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Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans 6grencisi oldugu ve bu arastirmadan elde

edilecek verilerin, Yiiksek Lisans tezinin verilerini olusturacagini belirtmistir.

Arastirmaci, gorlislilen her bir 6gretmene, arastirmanin amacinin, aragtirma konusunda
kendilerinin goriis ve onerilerini almak oldugunu ifade etmistir. Goriisme sirasinda 6g-
retmenden bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat davranmasi istenmis ve sorular1 yanit-
larken smif ortamindaki deneyimlerinden, yasantilarindan yararlanilabilecegi belirtil-
migstir. Ayrica, aragtirmaci sorularin kendisi tarafindan sorulacagini belirterek, istenirse

sorunun birka¢ kez okunabilecegini, agiklama yapilabilecegini ifade etmistir.

2.3.3. Goriisme Tlkeleri

Goriisme sorulari belirlendikten sonra bir siraya konulmus ve sorularin belirlenen siray-
la sorulmasi kararlastirilmistir. Ancak, sorularin yanitlanmasi sirasinda, sorulan soruyla
birlikte bir bagka sorunun yaniti da tam olarak alinmis ise, o sorunun yeniden sorulma-
masina karar verilmigtir. Gorlismeler sirasinda 6gretmen tarafindan bir sorunun yaniti
verilmekle birlikte ylizeysel bir aciklama yapilmigsa, aragtirmanin amaglar1 dogrultu-
sunda ilgili soru yinelenerek 6gretmen yonlendirilmeksizin yanit alinmaya ¢alisilmistir.
Sorularin sorulmasi sirasinda ogretmenlerin anlamadiklari sorular, kendilerini yonlen-

dirmeyecek bicimde gereken agiklamalarla birlikte yeniden sorulmustur.

2.4. Goriismelerin Yapilmasi

Gortismeler 4 Mayis 2006 ile 12 Haziran 2006 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
Gortismeler icin once okul midiirleri ile goriisiilmiis daha sonra 6gretmenlerden rande-
vu almarak gériismelerin yapilmasi planlanmistir. Ogretmenler randevularini ders prog-
ramlarma uygun bigimde vermislerdir. “Ogretmen Gériisme Takvimi” EK-6’da veril-

mistir.

Aragtirma siirecinde yapilan tiim goriismeler aragtirmaci tarafindan birebir gergeklesti-
rilmigtir. Goriismelere baglamadan 6nce, her bir katilimcinin goériisme s6zlesmesini o-

kumas! saglanmustir. Goriisme sorulart her katilimeiya ayni sira ile sorulmustur. Ogret-
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menlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlere 7 soru yoneltilmistir. Sorulan sorunun ya-
nitlanmasinda eger konu disina ¢ikilmigsa, soru yeniden sorularak katilimcinin goriisi

alimmaya ¢alisilmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerin 9’u miidiir odasinda, 8’1 miidiir yardimcisinin oda-
sinda, 5’1 6gretmenler odasinda ve 3’ii de oyun odasinda gergeklestirilmistir. Goriisme-
ler sirasinda odalara hi¢ kimse girmemistir. Her bir goriisme 15 ile 25 dakikalik bir za-
man diliminde gerceklesmistir. Her bir goriismenin siiresine iliskin bilgiler “Ogretmen

Gortisme Takvimi” (EK-6) da, yer almaktadir.

2.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmistir. Da-

ha sonra elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmasi yoluna gidilmistir.

Betimsel ¢oziimlemede, elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zet-
lenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizen-
lenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dik-
kate alinarak da sunulabilir. Betimsel ¢dziimlemede, goriisiilen ya da gozlenen bireyle-
rin goriiglerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir

bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2000, ss. 158-159).

Aragtirmada betimsel analiz siireci dort asamada gergeklestirilmistir (Yildirim ve Sim-

sek, 2000, s. 159):

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma: Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma
asamasinda, goriisme kayitlarinin dokiimii yapilmistir. Kayitlarin dokiimii sirasinda her
Ogretmen i¢in ayri bir gériigme dokiimii formu kullanilmistir. Her formda goriisme sa-
yist ve satir sayist belirtilmistir. Kayit dokiimiine iliskin gorliisme dokiimii i¢in 6rnek
coziimleme “Betimsel Analiz Coziimleme Ornegi” bashg ile (EK-8) de verilmistir.

Bilgisayardan alinan goriisme dokiimii formlarindan iki tanesi yansiz atama yontemiyle
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secilerek bir uzmandan ses kayit cihazindaki kayitla goriisme dokiimleri formunu karsi-
lagtirmasi istenmistir. Ses kayit cihazini dinleyen uzmanin goriisleri dogrultusunda go-
risme dokiimii formunda eksiklikler varsa diizeltilmis ya da uzmanin anlayamadig: ses-
ler birlikte dinlenerek ¢oziimlenmistir. Bu islemden sonra, goriisme formundaki her bir
soruya verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanmistir. Buradaki amag, “Goriisme Kod-
lama Anahtar1” hazirlarken aragtirmaciya; giivenirlik ve gegerlik ¢alismasi yaparken

hem arastirmaciya hem de uzmanlara kolaylik saglamaktir.

Tematik ¢ergeveye gore verilerin iglenmesi: Tematik ¢ergeveye gore verilerin iglenmesi
asamasinda, daha onceden olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler tekrar okun-
mus ve diizenlenmistir. Gorlisme sorulari tek tek ele alinarak, her soru i¢in verilen tiim
yanitlar dogrultusunda se¢enekler siralanmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, her bir
soru maddesinin altinda soru ile ilgili yanit segeneklerinin yazili oldugu “Ogretmen Go-
risme Kodlama Anahtar1” (EK-7) kayit formu olusturulmustur. Bu goriisme kodlama
anahtarinda goériisme sorularina ve bu sorularin yanitlarini kapsayacak bi¢cimde olusturu-
lan segeneklere yer verilmistir. Gorlisme kodlama anahtarinda yer alan yanit segcenekle-
rinin giivenirligini belirlemek amaciyla bes adet “0gretmen goriisme dokiimii formu”
yansiz atama yontemiyle se¢ilmistir. Segilen bes adet goriismeciye ait goriisme kodlama
anahtar1 ¢ogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Goriisme dokiimii formlari ile go-
risme kodlama anahtarlar1 arastirmaci ve uzman tarafindan birbirlerinden bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme, goriismecilerin goriisiine uygun bulunan se-
cenegin ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi bigiminde yapilmistir. Aras-
tirmaci ve uzmanin goriisme kodlama anahtarlarina yaptiklari isaretlemelerin tutarligini
belirlemek amaciyla her sorunun yanit1 tek tek incelenerek karsilastirilmistir. Bu calis-

madan sonra 6gretmen goriisme kodlama anahtarina (EK-7) son bigimleri verilmistir.

Bulgularin tanimlanmasi: Bulgularin tanimlanmasi asamasinda, diizenlenen veriler ta-
nimlanarak daha kolay anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmeye ¢aligilmustir.
Burada yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallastirilmis-

tir. Verilerin sayisal ¢6ziimlemesinde frekans kullanilmistir.
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Bulgularin yorumlanmasi: Bulgularin yorumlanmasi asamasinda, bulgular arasindaki

neden sonug iliskileri agiklanmus, farkli bulgular arasinda karsilagtirmalar yapilmistir.

Bu aragtirmada, her goriisme formunda yer alan sorulara dayali olarak veriler ¢oziim-
lenmistir. Gorligmecilerin her bir soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yilizde dagilim-
lar1 belirlenmis, yer yer goriismecilerin carpici olan goriislerinden dogrudan alintilar

yapilmistir.

Kayitlarin dokiimiinde her bir katilimer igin bir goriisme dokiimii formu kullanilmistir.
Bilgisayardan alinan gériisme formlarindan dort tanesi yansiz atama yontemiyle secile-
rek, bir uzmandan ses kayit cihazindaki kayitla goriisme dokiimleri formunu karsilas-
tirmast istenmistir. Ses kayit cihazini inceleyen uzmanin goriisleri dogrultusunda go-
risme dokiimii formunda eksiklikler varsa diizeltilmis ya da uzmanin anlayamadig: ses-
ler birlikte dinlenerek ¢oziimlenmistir. Bu islemden sonra her bir katilimer ile yapilan
goriisme dokiim formundaki her bir soruya verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanmis-
tir. Ornegin dgretmenlere yoneltilen 5. soruya dgretmenlerin verdikleri yanitlar, bu soru
baslig1 altinda toplanarak 6gretmen goriisme formu bilgisayarda yeniden diizenlenmis-
tir. Buradaki amag, “Ogretmen Goriisme Kodlama Anahtar” (EK-7) hazirlanirken aras-
tirmaciya giivenirlik ve gegerlilik ¢alismas1 yaparken hem arastirmaciya hem de uzmana
kolaylik saglamaktir. Bu asamada goriisme dokiim formlarina satir ve sayfa numarasi da
verilmigtir. Yapilan bu ¢aligmadan sonra, verilerin ¢éziimlenmesinin goriisme formla-

rindaki sorular altinda sunulmasina karar verilmistir.

Arastirmanin giivenirliliginin gerceklestirilmesi amaciyla goriisme kodlama anahtar1 20
Ogretmen icin bos olarak g¢ogaltilmigtir. Arastirmaci ve alandan bir uzman, birbirlerin-
den bagimsiz olarak goriisme dokiim formlarini okuyarak, ilgili goriisme kodlama anah-
tarindaki her sorunun yanitini igeren uygun secenegi isaretlemistir. Gorlisme kodlama
anahtarina isaretlemeler yapilirken, uzman katilimcilarin yanitlarini kodlama anahtarin-
da bulamamissa, kendi anladig1 bi¢imiyle yeni bir segenek olusturmustur. Bu islemden
sonra, uzmanin degerlendirmesi ile arastirmacinin degerlendirmesi ilgili soruya verilen
yanit segenegi kontrol edilerek, “Gortis Birligi” ve “Gorilis Ayrilig1” bigiminde isaretle-

meler yapilmistir. Arastirmaci ile uzman ilgili sorunun ayni yanit segenegini igaretle-
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mislerse goriis birligi, farkli segenekleri isaretlemislerse goriis ayriligi olarak kabul e-

dilmistir.

Aragtirmanin gilivenirlik hesaplamasi, Miles ve Huberman’in (1994, s.67) su formiilii

kullanilarak hesaplanmustir.

Na (Gortis Birligi)
P (Giivenirlik) =

Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)

Cizelge 2°de goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin giivenirlilik yiizdeleri,

giivenirliligi yiiksek olan sorudan en diisiik olan soruya dogru sirali olarak verilmistir.

Cizelge 2
Ogretmen Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizde-
leri

Sorular Giivenirlik Yiizdelikleri (%)
Soru 2 100
Soru 6 100
Soru 3 98
Soru 7 97
Soru 4 96
Soru 1 96
Soru 5 95

Ogretmen goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik calismasinda, 5. soruda en diisiik
%95 ve 2. ve 6. sorularda %100 en yiiksek olarak hesaplanmistir. Ogretmen goriisme

kodlama anahtarinin giivenirlik ortalamasi % 97,42 olarak hesaplanmustir.
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Yukarida yapilan islemler sonucunda, her tema ve alt tema i¢in arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin gorislerinin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak, frekans olarak ifade

edilmistir. Daha sonra elde edilen bulgular agiklanmis ve alanyazin ile desteklenmistir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde kendileri ile goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular, gériisme for-

mundaki soru siras1 dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin “Okuléncesi Egitim Programinda Miizik Etkinliklerinin Yeri

ve Onemi Konusundaki Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda birinci soru olarak, “Okuldncesi egitim programinda
miizik etkinliklerinin yeri ve 6nemi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yo-
neltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlari Cizelge
3’te gosterilmistir.
Cizelge 3
Ogretmenlerin “Okuléncesi Egitim Programinda, Miizik Etkinliklerinin Yeri ve
Onemi Konusundaki Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve

Frekans Dagilimlar

Miizik etkinliklerinin yeri ve 6nemi f

a. Gelisim alanlarimi destekliyor 23
b. Hedef davraniglara ulasmada etkili oluyor 13
c. Okul ve egitim etkinliklerini sevdiriyor 12
d. Kavramlarin kazandirilmasinda etkili oluyor 7
e. Cocuklarin dikkatlerini ¢ekme ve toparlamada etkili oluyor 7
f. Cocuklarim sevdikleri ve katilimin yiiksek oldugu bir etkinlik 7
g. Gegis etkinliklerini destekliyor 7
h. Cocuklarin yaraticiliklarim destekliyor 2
1. Miizige 6zel yetenegi olan ¢ocuklarin kesfedilmesini sagliyor 2
1. Cocuklar1 tanimaya yardimci oluyor 1
Goriisler Toplam 81
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Cizelge 3’te gorildiigii gibi, bu soruya, 6gretmenlerin 23’1 “gelisim alanlarini destekli-
yor”, 13’ii “hedef davranislara ulasmada etkili oluyor”, 12’si “okul ve egitim etkinlikle-
rini sevdiriyor”, 7’si “kavramlarin kazandirilmasinda etkili oluyor”, 7’si “cocuklarin
dikkatlerini ¢ekme ve toparlamada etkili oluyor”, 7’si “cocuklarin sevdikleri ve katili-
min yiiksek oldugu bir etkinlik”, 7°si “gegis etkinliklerini destekliyor”, 2’si “cocuklarin
yaraticiliklarini destekliyor”, 2’si “miizige 6zel yetenegi olan ¢ocuklarin kesfedilmesini

sagliyor” ve 1°1 “cocuklar1 tanimaya yardimci oluyor” bi¢ciminde yanitlamistir.

Semra, Nuriye, Sibel, Senel, Didar, Nazife, Ayse, Sevil, Giilhan, Hilal, Leyla, Halime
ve Sule Ogretmen, “Miizik etkinligi cocugun gelisim alanlarin1 destekliyor” biciminde
goriis bildirmistir. Ornegin Semra Ogretmen, “... Bu etkiliklerle kendini ifade ediyor. Dil
gelisimlerine yardim ediyor. Beden gelisimlerine katkist oluyor. Duygusalliklarint ve
toplumsalliklarini da olumlu etkiliyor.” (st.3-4) derken; Nuriye Ogretmen, “Kendisini
miizikle ifade edebiliyor. Boylece ruhsal durumunu ortaya koyuyor. Sarki soylerken,
miizikli 6ykiide ¢ocugun miizige ilgisini gorebiliyorum. Isitme egitiminde de yarari ¢ok,
okuloncesi egitim programinda ¢ok onemli yeri var. Sosyal gelisimde muhakkak ¢ok
onemli yer tutar, kigilik gelisiminde duygusal, duyussal ve dinleme becerilerinde de ¢cok

etkili.” (st.36-42) bigiminde goriis bildirmistir.

Sevil Ogretmenin programda miizik etkinliklerinin yeri ve 6nemine iliskin goriisleri
sOyledir; “Neden onemli derseniz? Bence ilkin bilissel gelisimlerine katkist var. Ve zi-
hinsel gelisime de. Dans, beden diliyle duygu ve diigiince anlatabilme." (st.197 - 201)
derken; Sermin Ogretmen ise, “Cocuklarin duygusal gelisimlerine katkida bulunmada
bir arag, sosyal yasantilarina olumlu katkilar saglyyor. Rahatlamalarini saglayan bir
etkinlik. Duygularini ifade etmede dil gelisimine etkisi var. Cok ¢ok onemli, bu katkila-
rindan dolayt bire bir hedef davramslara ulasmada onemli bir arag oldugu icin giinliik

programda yer verilmeli” (st.927 - 931) bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin miizik etkinliklerinin ¢ocugun gelisim alanlarin1 (fiziksel-psikomor,
psiko-sosyal, biligsel) destekledigine yonelik bulgusu, Bilhartz ve arkadaslarinin ger-
ceklestirdigi arastirmada, “Erken yaslardaki miizikal deneyimlerin ¢ocuklarin biligsel

gelisimleri iizerinde etkili oldugu” ve Boone ve Cunningham’in aragtirmasinda “Dort ve
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bes yas grubundaki ¢ocuklarin duygusal tepkileri ¢oziimleme, fark etme ve tanima ile
ilgili becerilerin kazandirilmasinda miizik etkinliklerinin etkili oldugu” bulgulariyla
ortiismektedir. Ayrica, arastirmanin ayni bulgusu, Yildiz ve Perihanoglu’ nun, “Miizik
etkinliklerinde kullanilan arag-geregler ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimine katki sagla-

maktadir” bulgusu tarafindan desteklenmektedir.

Stiikran, Nalan, Senel, Sevil, Giilhan, Hilal, Didar, Meral, Sermin, Siikran, Zilan ve Na-
lan Ogretmenler “Hedef davranislara ulasmada etkili oluyor” biciminde gériis bildirmis-
lerdir. Ornegin, Siikran Ogretmenin goriisleri sdyledir: “Ben miizik etkinlikleriyle, prog-
ramin amact olan ¢ocugun geligim alanlariyla ilgili davranislarin kolayca kazandrildi-
gint ve her yerde kullanabilecegimizi diisiiniiyorum.” (st.1173-1174). Sevil Ogretmen,
“Davrams kazandirmada etkili” (st.201) derken; Meral Ogretmen, “Bir égretmen ola-
rak bu miizik etkinlikleri uyguladigimda hedef davramisiara ¢ok daha kolay ulasabildi-
gimi soyleyebilirim.” (st.686-687) biciminde goriis bildirmistir. Nalan Ogretmen’in ayni
alt temay1 destekleyen goriisleri ise sOyledir: “Ben okulun bulundugu yerin sosyo-
ekonomik diizeyinden ¢ok etkilendim. Cocuklar Arap kékenli ailelerin ¢ocuklari, aile
hicbir sey vermiyor. Oz bakim becerileriyle ugrastim iki ay sadece ve bu arada miizik-

ten yararlandim.” (st.1265-1266).

Miiriivvet, Giil, Giilhan, Seyhan, Sule, Hiilya, Nazife, Meral, Zilan, Sermin, Reyhan,
Ayse ve Siikran Ogretmen, miizik etkinliklerinin ¢ocuklara “Okul ortamini ve egitim
etkinliklerini” sevdirdigini belirtmislerdir. Ornegin Miiriivvet Ogretmen, ... Yani bence
okul ve égretmen imgesini ¢ocuklarda cok sevimli gelistirebiliriz. Ozellikle okulu sev-
dirmede miizik etkinlikleri ¢ok uygun kullamilabilir” (st.839-841) derken; Giilhan Og-
retmen “Okuloncesi egitimde miizik benim igin ¢ok onemli; ¢iinkii, cocugu anasinifina
baslar baslamaz okula alistirmamiz en ¢ok miizik ve oyunla oluyor.” (st.248-249) bigi-

minde goriis bildirmistir.

Sevil, Hilal, Ayse, Leyla, Sule, Hiilya, Nazife, Siikran ve Zehra Ogretmen miizik etkin-
liklerinin programdaki yeri ve Onemini, “Kavramlarin kazandirilmasinda etkili ol-
ma”siyla iliskilendirmektedirler. Ornegin; Leyla Ogretmen; “Cocuk dgrendigi sarkilar

voluyla kavramlart 6grenebiliyor. Uzun-kisa gibi kavramlar sarki 6gretimiyle ¢ok kolay
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veriliyor. O sekilde baglanti kurabiliyor... Diger etkinliklerde verdigim kavramlar ¢ok
giizel yerlesiyor. Ozellikle soyut kavramlarin 6grenilmesinde ve kurallarin yerlesmesin-
de ¢ok etkili oldugunu gordiim.” (st.364-368) derken; Siikran Ogretmen “Amacimiz kav-
ramlart vermek oldugu i¢in ve hele oyunla da birlestirdigimiz zaman ¢ok yararl oldu-
gunu diigiiniiyorum. Biitiin kavramlarin kazandirmanin en etkili yolu oldugunu gordiim.
Biitiin kavramlara boylece ulasabilecegimizi diistiniiyorum.” (st.1175-1177) bigiminde
goriis bildirmistir. Zehra Ogretmen ise “Programda her seyden ¢ok énemli bence. Ne-
den? Sayr sayma ve kavram egitimini tekerleme ve miizikle verdiginizde zihinsel, bilissel

gelisim alani ¢ok olumlu etkileniyor.” bigiminde goris bildirmistir (st.1211- 1212).

Aragtirmanin miizik etkinliklerinin “Kavramlarin kazandirilmasinda etkili oluyor.” bi-
¢imindeki bulgusu, Oztiirk’{in arastirma bulgusunda yer alan “Cocuklarin miizikle hare-
ket baglantis1 kurabildikleri ve bazi1 kavramlar1 daha iyi kavrayabildikleri” bulgusu tara-

findan desteklenmektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakini1 okuldncesi egitim program-
da miizik etkinliklerinin énemli oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler miizik etkin-
liklerinin programdaki bu onemini farkli degiskenlerle iliskilendirmektedirler. Ogret-
menlerin tiimiine yakininin miizik etkinliklerinin ¢ocugun gelisim alanlarin1 destekle-
mesi baglaminda 6nemli buldugu sdylenebilir. Buna karsilik, 6gretmenlerin miizik et-
kinliklerini; “cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek”, “miizige 6zel yetenegi olan ¢o-
cuklarin kesfedilmesini saglamak” ve “cocugu tanima araci” olarak kullanma durumlari
oldukea diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin miizik etkinliklerini ¢ocuklarin
yaraticiliklarini destekleyecek bigimde etkili kullanmadiklar1 diisiiniilebilecegi gibi 6g-
retmenlerin miizik etkinliklerini miizige 6zel yetenegi olan ¢ocuklar1 belirmek amaciyla

ve ¢cocugu tanimada arag olarak ¢ok az kullandiklar1 sdylenebilir.

Aragtirmanin dogrudan iligkili olmamakla birlikte miizik etkinliklerinin “Cocuklarin
yaraticiliklarini desteklemek™ amaciyla kullanildigina yonelik bulgusu, Aral, Akyol ve
Sigirtmag’in 5-6 yas ¢ocuklar iizerinde yaptig1 arastirma sonuglarinda yer alan “Cocuk-
larin yaraticiliklarinin gelismesinde hangi teknikle verilirse verilsin miizik egitiminin

onemli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir.” bicimindeki bulgusuyla Ortiismektedir.
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, miizik etkinliklerini sirasiyla; gelisim alanla-
rin1 destekleme, hedef davraniglara ulagsma, ¢ocuklara okul ve egitim etkinliklerini sev-
dirme, kavram kazandirma, cocuklarin dikkatlerini ¢ekme ve toparlama, c¢ocuklarin
sevdikleri ve katilimin yiiksek oldugu bir etkinlik, gecis etkinliklerini ve ¢ocuklarin
yaraticiliklarini destekleme, miizige 6zel yetenegi olan ¢ocuklarin kesfedilmesi, cocuk-
lar1 tanima araci olmasi nedeniyle 6nemli gormektedirler. Bu bulguya dayanarak 6gret-
menlerin okuldncesi programda miizik etkinliklerinin yeri ve Onemine iliskin

farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.2. Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerini Nasil Gerg¢eklestiriyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere gériisme sirasinda ikinci soru olarak, “Miizik etkinliklerini nasil gercek-
lestiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya “Nasil planliyorsunuz?”, “Nasil uy-
guluyorsunuz?” ve “Nasil degerlendiriyorsunuz?” seklindeki ii¢ alt baglikta yanit aran-
mustir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 4’te

gosterilmistir.

Cizelge 4’lin “a” boliimiinde goriildiigii gibi 6gretmenlerin, “Miizik etkinliklerini nasil

5 66
1

planliyorsunuz?” sorusuna 21°1 ““ yillik plana paralel olarak”, 15’1 “cocuklarin ilgi, istek,

gereksinim ve gelisim diizeylerine gore”, 12’ si “hazir olusluklarina ve dikkat siirelerine

9, €¢
1

gore”, 11’1 “giinliik planda yer alan hedef davraniglarla ortiisecek bigimde™, 11’1 “diger
etkinliklerle i¢ ice gegecek bicimde”, 9’u “yaratici ve esnek bicimde”, 9’u “konuya pa-
ralel olacak bigimde”, 6’s1 “etkinlik ¢esidini, adin1 ve nasil gerceklesecegini belirleye-
rek”, 6’s1 “giinliikk yasantilardan izler tagiyacak bi¢cimde”, 6’s1 “okulu sevdirecek etkin-
likler olmasina dikkat ederek” ve 1’1 de “oturma diizenine goére” bi¢iminde yanit ver-

mistir.
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Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerini Nasil Gergeklestiriyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Miizik etkinliklerinin ger¢eklesme durumu f

a.Planlama

a.l Yillik plana paralel olarak 21

a.2. Cocuklarin ilgi istek, gereksinim ve gelisim diizeylerine gore 15
a.3. Hazir olusluklarina ve dikkat siirelerine gore 12
a.4. Giinliik planda yer alan hedef davranislarla ortiisecek bigimde 11

a.5. Diger etkinliklerle i¢ ige gececek bigimde 11
a.6. Yaratic1 ve esnek bicimde 9
a.7. Konuya paralel olacak bigimde 9
a.8. Etkinlik ¢esidini, adin1 ve nasil gergeklesecegini belirleyerek 6
a.9. Giinliik yasantilardan izler tasiyacak bigimde 6
a.10. Okulu sevdirecek etkinlikler olmasina dikkat ederek 6
a.11. Oturma diizenine gore 2
b.Uygulama

b.1. Sarki sdyleme, dinleme, 6grenilen sarkilari tekrar etme 24
b.2. Miizikli Oyun 18
b.3. Ritim Calismalari 15
b.4. Yaratic1 dans 13
b.5. Nefes agma ¢alismalari 12
b.6. Dramatizasyon 9
b.7. Ses iiretme ¢alismalar1 ve ses taklitleri 7
b.8. Serbest dans 5
b.9. Calgi calma ve dinletme 4
b.10. Miizikli dykii 2
b.11. Miizik esliginde yaratici etkinlikler 1
b.12. Miizik esliginde beden hareketleri 1
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c.Degerlendirme
c.1. Cocuklarin begeni, katilim ve tepkilerine goére 22

c.2. Etkinligin amacina ulasip ulagilmadigina gore

(Davranisglarin kazanimina gore) 10
c.3. Giinliik etkinlik programinin genel degerlendirmesiyle 5
c.4. Ilgi ceken calismalarin tekrarlanmasi yoluyla 3
c.5. Degerlendirme olumsuzsa planlamanin yeniden yapilmasi 3

c.6. Birlestirilmis etkinlikse degerlendirmenin birlestirilen

etkinliklerle yapilmasi 3
c.7. Etkinlikle ilgili izlenimlerin giin sonunda not edilmesi 2
c.8. Davranis ve gozlem formlar1 kullanilarak bireysel degerlendirme yapilmasi 1

c.9. Ginliik planin ilgili boliimiine matematiksel degere karsilik

gelen sembollerle degerlendirme yapilmasi 1
c.10. Ogretmenin kendi performansini degerlendirmesi yoluyla 1
Goriisler Toplamm 268

Senel, Sevil, Giilhan, Hilal, Halime, Leyla, Didar, Sule, Hiilya, Sermin ve Zehra Ogret-
menler, miizik etkinlikleri i¢in, “y1llik plana paralel olarak planlanir” bigiminde goriis

bildirmislerdir.

Ornegin; Sevil Ogretmen “Ben yillik plamima gére giinliik plan hazirlyyorum.” (st.203)
derken; Hiilya Ogretmen “Planlarken, tamamen kendi yillik planima gore, kendi yillik
planimi yazryorum, her seyi bana ait oldugu icin yil i¢inde hi¢ zorlanmiyorum.” (st.29)

bigiminde goriis bildirmistir.

Nuriye Ogretmen “Cocuklarm ilgi istek, gereksinim ve gelisim diizeylerini” dikkate
aldigin1 “Planlarken zihinsel gelisimlerini nasil etkileyebilirim diye diigiiniiyorum. Ilgi-
lerini nasil c¢ekebilirim. Bir de seviyelerine uygunluguna dikkat ediyorum’(st.39-40)
bi¢iminde ifade ederken; Sevil Ogretmen, “Ilgi cekmeye calistyorum. Onlart giildiire-
rek, kendim aktif olarak etkinlige hazirlaniyorum.” (st.203-204) biciminde goriis bil-

dirmistir.



58

Halime Ogretmen “Ben daha ¢ok basit, kisa parcalar seciyorum, agir parcalarda séy-
lemek istemiyorlar, ¢abuk sikiliyorlar” (st.308-309) derken; Didar Ogretmen
“...Planlamada ¢ocuklarin durumuna, dikkatine gore yeri ve zamani degigebiliyor 20-

30 dakika arasi” (st.430) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Sevil Ogretmen “Hedef davramislart hangi konuyla nasil kazandiracagima bakiyo-
rum”(st.202-203) derken; Didar Ogretmen “Planlama,oncelikle giinliik planda aldigim
hedefler dogrultusunda segiyorum miizik etkinliklerinde kazanilmast beklenen hedef

davraniglar temelim” (st.428-429) bi¢ciminde goriis bildirmistir.

Siikran Ogretmen “Etkinlik cegitlerinin ikisini iiciinii bir arada kullanmamiz daha hos-
larina gidiyor” (st.1180) derken; Zehra Ogretmen “Program bir biitiindiir aslinda, hele
okuloncesi kalip gibi degil ki, gegisleri oldugu siirece renklidir, anlamlidr ve etkilidir.

”(st.1235-1237) bigiminde goriis bildirmistir.

Miiriivvet Ogretmen “Cocuklara mesela miizik esliginde de olsa cocuklarin birdenbire
gerildigini hissettigim anda takarim bir CD, hadi dans edelim ¢ocuklar; hadi kus ola-
Iim, agag¢ olalim, yapraklarimizi dékelim, hadi yapraklarumiz dokiiliirken nasil oluyo-

ruz? yani yaratict olacaksin™ (st.835-837) bigiminde goriis bildirmistir.

Semra Ogretmen “Etkinlikleri alirken konuya uygun olmasina dikkat ediyorum.” (st.7)
derken; Hilal Ogretmen “Giinliik plana etkinlik adi ve cesidini yaziyorum.” (st.281)
bigiminde gériis bildirmistir. Hiilya Ogretmen ise “Yani planlarken bunun iizerine neler

konusabilirim, nasil uygulayacagim?” (st.533) biciminde goriis bildirmistir.

Senel Ogretmen “Bir de yasantilarindan alintilar tasiyan sarkilar: ¢ok seviyorlar.”
(st.100) derken; Nuriye Ogretmen “Etkinligi cesidine gore ¢ocuklara hakim olacagim

bicimde oturma diizeni sagliyorum”( st.45) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini planlama durumlar1 ve
planlamadaki 6ncelikleri farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin miizik etkinliklerini

planlamada sirastyla; yillik plana paralel olarak, ¢ocuklarin ilgi, istek, gereksinim ve
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gelisim diizeylerine uygun olarak, hazir olusluklarina ve dikkat siirelerine gore, giinliik
planda yer alan hedef davranislarla ortiisecek bicimde, diger etkinliklerle i¢ ice gececek
bicimde, yaratici ve esnek bicimde, konuya paralel olacak bi¢imde, etkinlik ¢esidini,
adin1 ve nasil gergeklesecegini belirleyerek, gilinliik yasantilardan izler tasiyacak bigim-
de, okulu sevdirecek etkinlikler olmasina dikkat ederek ve oturma diizenini goz oniinde

bulundurarak planladiklari ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 4’iin “b” boliimiinde gorildigl gibi, “Miizik etkinliklerini nasil uyguluyorsu-

nuz?” sorusuna ogretmenlerin 24’1 “sarki soyleme, dinleme, 6gretme, 6grenilen sarkila-

% ¢ % 66
1 1

11 tekrar etme”, 18’1 “miizikli oyun”, 15’1 “ritim ¢aligmalar1”, 13’1 “yaratic1 dans”, 12’si
“nefes agma calismalar1”, 9’u dramatizasyon, 7’si “ses iiretme caligsmalar1 ve ses taklit-
leri” , 5’1 “serbest dans”, 4’ii “enstriiman ¢alma ve dinletme”, 2’si “miizikli 6ykii”, 1’1

’: G
1

“miizik esliginde yaratici etkinlikler” ve 1’1 “miizik esliginde beden hareketleri” bigi-

minde yanit vermislerdir.

Ogretmenlerin tiimiine yakin1 miizik etkinliklerinde “sarki sdyleme, dinleme, &grenilen
sarkilarin tekrar etme” ve ¢ogunlugu “miizikli oyun ve ritim ¢aligmalar1” uygulamalari
yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ornegin Senel Ogretmen “En basta sarki séylemeyle basg-
lyorum. Cocuk sesleriyle yapilmig CD leri dinlemeyi ve eslik etmeyi ¢ok seviyorlar.”
(st.94-95) derken; Ayse Ogretmen “Miizikli oyunlara yer veriyorum.” (st.335) bigimin-
de goriis bildirmistir.

Aragtirmanin 0gretmenlerin tiimiine yakininin miizik etkinliklerinde “sarki sdyleme,
dinleme, 6grenilen sarkilarin tekrar etme” ve ¢ogunlugunun da “miizikli oyun ve ritim
calismalar1” uygulamalar1 yaptirdiklarina yonelik bulgusu, Sigirtmag tarafindan yapilan
arastirmanin “Miizik etkinlikleri kapsaminda 6gretmenlerin % 97.7 sinin sarkilt oyun
calismasina yer verdikleri” bulgusu ile Glingérmiis tarafindan yapilan arastirmanin “En
cok yapilan miizik caligmalari ise sarki s6ylemedir ve sarkili oyundur.” bulgusu ile or-

tiismektedir.

Giilhan Ogretmen ise “Ritim ¢alismalart var...el ¢irpmayla veya ayak vurmayla yaptiri-

yoruz. Bir de isteyen ilgili ¢ocuk olursa bazilarina da ritm aleti vererek karma bir ritim
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[3

calismast yaptiryoruz.” (st.255-259) derken; Ayse Ogretmen, “...Yaratici danst ¢ok
severek yapiyorlar. Zaman zaman es se¢imiyle uyguluyoruz...” (st.333-334) bigiminde

goriis bildirmistir.

Hilal Ogretmen, “...Nefes acma ¢alismast yaptirtyorum.” (st.284) derken; Leyla Ogret-
men, “...Canlandirma, dramatize seklinde uyguluyoruz.” (st.375) biciminde goriis bil-

dirmistir.

Sibel Ogretmen “Miizik etkinliklerinde dans gibi etkinlikler de ¢ok yarar sagliyor”
(st.159) derken; Hilal Ogretmen “Esya, hayvan, doga sesleri ¢ikarma ve taklit etme;

dogal sesler tiretme ¢alismasi” (st.285) bigiminde goriis bildirmistir.

Sermin Ogretmen “Sarkilara akordiyon calarak eslik ediyorum” (st.938) derken; Mii-
ritvvet Ogretmen “Miizikli oykii, sark: icinde ogrencilerimin ¢ok sevdigi bir sey olabili-
yor, mesela kara tren, buna benzer bir 6ykii vardir, ormanin ig¢inden tren gecer, gectigi
zaman o orada ¢i¢ekler baslarint sallar sevingten, ¢uf ¢uf ses ¢ikarirken canlandirma
kullamirim, ses iiretme ¢alismast yapmis oluyorum ayni zamanda.” (st.864-865) bigi-

minde goriis bildirmistir.

Siikran Ogretmen miizik esliginde yaratici etkinlikleri kullandigin1 “Yaprak toplatiyo-
ruz, yapraklart ellerine koyup iifliiyorlar ya da kartonlari, renkli grapon kagitlarini
birlikte kesip ipe diziyor ve sonra iiflemelerini sagliyoruz. Yavas ya da hizli iiflemeyle,
diyaframini kullanmayr 6gretiyoruz. Ve iiflemeyle balon sisirme ve onlar: patlatmak ¢ok

hoslarina gidiyor.” (st.1193-1194) bi¢iminde goriis bildirerek agiklamstir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinlikleri uygulamalarinda farkli-
lik goriilmiistiir. Ogretmenlerin miizik etkinlikleri uygulamalarinda siklikla sarki soyle-
me, dinleme, 6grenilen sarkilarin tekrari, miizikli oyun ve ritim ¢aligmalarini kullandik-
lar1 sonucuna varilmistir. Daha az siklikla kullanilan ¢alisma tiirleri sirasiyla; yaratici
dans, nefes agma caligsmalari, dramatizasyon, ses liretme g¢alismalar1 ve ses taklitleri,
serbest dans, calgl calma ve dinletme, miizik esliginde yaratici etkinlikler, miizik esli-

ginde beden hareketleridir. Ogretmenlerin miizik etkinlikleri kapsaminda sirasiyla en
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cok miizikli oyunlar, ritm ¢alismalari, miizikli dramatizasyon, yaratici dans, sarki s6zle-
rine uygun bende hareketleri, sarki soyleme, miizik dinleme ve sarkiya miizik aletleri ile

eslik etme gibi caligmalara yer verdikleri goriilmiistiir.

Yukaridaki bulgularda 6gretmenlerin miizik etkinliklerini gergeklestirmede “Miizikli
Oykli” calismasina yeterince yer vermedikleri goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin
“Miizikli 6ykii” ¢alismasina iliskin bilgi ve becerilerinin sinirli oldugunu diistindiirmek-
tedir. Oysa, Aral ve Balat’in bu amacla yaptiklar1 arastirma sonuglari, miizikli 6ykii

calismalarinin uygulanmasina iligkin 6nemli ipuglari tasimaktadir.

Cizelge 4’iin “c” boliimiinde gorildiigii gibi “Miizik etkinliklerini nasil degerlendiriyor-
sunuz?” sorusuna, 6gretmenlerin 22’si “cocuklarin begeni, katilim ve tepkilerine gore”,
10’u “etkinligin amacina ulasip ulasilmadigina (davranislarin kazanimina gore)”, 5’i
“giinliik etkinlik programinin genel degerlendirmesiyle”, 3’i “ilgi ¢ceken caligmalarin
tekrarlanmasi yoluyla”, 3’1l “degerlendirme olumsuzsa planlamanin yeniden yapilmas1”,
3’1 “ birlestirilmis etkinlikse degerlendirmenin birlestirilen etkinlikle birlikte yapilma-
s1”, 2’si “etkinlikle ilgili izlenimlerin giin sonunda not edilmesi”, 1’1 “davranis ve goz-
lem formlar1 kullanilarak bireysel degerlendirme yapilmasi1”, 1’1 “giinliik planin ilgili
boliimiine matematiksel degere karsilik gelen sembollerle degerlendirme yapilmasi”, 1’1

“dgretmenin kendi performansini degerlendirmesi yoluyla” bi¢iminde yanitlamislardir.

Ogretmenlerin tiimiine yakin1 “degerlendirme ¢ocuklarin begeni, katilim ve tepkilerine
gbre yapilir” biciminde goriis bildirmislerdir. Ornegin Semra Ogretmen, “Degerlendi-
rirken ¢ocuklara gore degerlendiriyoruz. Hoslarina gitti mi diye?” (st.11-12) derken;
Nuriye Ogretmen, “Cocuklarin tepkisini degerlendirme olarak yaziyorum. Gozlemleri-

me dayanarak...” (st.46) bigiminde goriis bildirmistir.

Senel Ogretmen ise ... Mesela cocuklar baska etkinlik yaparken kendi géziimiin oniin-
de geciriyorum yaptigim miizik etkinligini tam kavradilar mi diye diistiniiyorum. Sonra
defterime yaziyorum. Soyle oluyor mesela miizik etkinligine gectigim zaman yeni sarkiy-
la sadece birkagu ilgileniyorsa digerleri katilmiyorsa o zaman diyorum ‘ha bu basarisiz

oldu’ nedenini diistintiyorum bir daha ilgilerini ¢ekecek bir sey hazirliyorum. Fazla
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katilim oldugu zaman amagladiklarima ulagmis oluyorum bu degerlendirmeme yansi-

yor. Basarili sayiyorum o zaman kendimi..” (st.106-113) biciminde goriis bildirmistir.

Semra Ogretmen “Giinliik plana kisaca gerceklesti gerceklesmedi diye yaziyo-
rum’(st.14) derken; Didar Ogretmen ise “Cevre sartlarina ilgilerine, seviyelerine gore,
once bireysel degerlendirme yapiyorum. Yaptigim miizik etkinliginde birey olarak fa-
lanca ¢ocuga ne verdi? Miizik etkinliginin ¢cogunlukla diger etkinliklerle birlestirdigim
icin o etkinlikle degerlendiriyorum. Degerlendirmeyi tek tek yildiz isaretleriyle kodluyo-
rum. Kazandiklart davraniglara bakiyorum.” (st.437-440) acgiklamalariyla goriislerini

dile getirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini degerlendirme durum-
lar1 ve degerlendirmede temel aldiklar1 dlgiitler farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin
miizik etkinliklerini degerlendirirken genel olarak; ¢ocuklarin begeni, katilim ve tepki-
lerini daha sonra da etkinligin amacina ulasip ulasilmadigini géz oniinde bulundurduk-

lar1 sdylenebilir.

Ayrica, 6gretmenlerin miizik etkinliklerini giin sonunda genel degerlendirmeyle, birles-
tirilmis etkinlikse birlestirilen etkinlikle birlikte degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistir.
Diger yandan bazi 6gretmenlerin degerlendirmede ilgi ¢eken caligmalara ve amacina

ulagmayan etkinliklere tekrar yer verdikleri goriilmiistiir.

Bazi1 6gretmenlerin degerlendirmeyi, etkinlikle ilgili izlenimlerin giin sonunda not edil-
mesi bigimde algiladiklar1 goriilmiistiir. Yalnizca bir 6gretmenin etkinlik degerlendir-
meyle birlikte davranig ve gozlem formlari kullanilarak bireysel degerlendirme bigimini

izledigi ortaya ¢ikmustir.

Gilinliik planin ilgili boliimiine matematiksel degere karsilik gelen sembollerle degerlen-
dirme yapan ve bodylece kendine ait bir degerlendirme sistemi gelistiren yalnizca bir
Ogretmene rastlanmistir. Ayni sekilde, yalnizca, bir 6gretmenin degerlendirmeden; “6g-

retmenin kendi performansini 6lgmesi” anlamini ¢ikardigi anlasilmastir.
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3.3. Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Programdaki Diger Etkinliklerle
Birlikte Kullanimi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iigiincli soru olarak, “Miizik etkinliklerinin prog-
ramdaki diger etkinliklerle birlikte kullanimi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlari

Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5
Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Programdaki Diger Etkinliklerle Birlikte
Kullanimi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve

Frekans Dagilimlar:

Miizik Etkinliklerinin Programdaki Diger Etkinliklerle Birlikte Kullanimi f
a. Diger etkinliklerle kullanilmaya uygun ve ¢ok yararl 22
b. Rutin etkinliklerle 20
c. Oyun etkinlikleri 12
d. Serbest zaman ve sanat etkinlikleri 10
e. Tirkge dil etkinlikleri 8

f. Fen doga etkinlikleri 5

g. Okuma yazma 4
h. Drama etkinlikleri 3
1. Hareket egitimi 3

Goriisler Toplam 87

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, bu soruya dgretmenlerin, 22’°si diger etkinliklerle kullanil-
maya uygun ve ¢ok yararli, 20’si rutin etkinliklerle birlikte kullanma, 12’ si oyun etkin-
likleri ile birlikte kullanma, 10’u serbest zaman ve sanat etkinlikleri ile birlikte kullan-
ma, 8’1 Tiirkce dil etkinlikleri ile birlikte kullanma, 5’1 fen doga etkinlikleri ile birlikte
kullanma, 4’1i okuma yazma etkinlikleri ile birlikte kullanma, 3’ii drama etkinlikleri ile

birlikte kullanma ve 3’ hareket egitimi ile kullanma bi¢ciminde yanit vermislerdir.
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Cizelge 5’te gortldiigi gibi, 6gretmenlerin tiimiine yakin1 miizik etkinlikleri “diger et-
kinliklerle kullanilmaya uygun ve ¢ok yararli” biciminde gériis bildirmislerdir. Ornegin
Zehra Ogretmenin, “Her etkinlige zaten ¢ok uygun... Bence tiim etkinliklerle i¢ ice geg-
meli mutlaka o zaman bayilyyor ¢ocuklar. Miizik sizin yapamadiginiz yapryor, onlari
susturuyor ve harika bicimde dikkatlerini ¢ekiyor.” (st.1239-1244) bigimindeki goriisle-
rinin miizik etkinliklerinin diger etkinliklerle birlikte kullanimi konusunda anlamli agik-

lamalar icerdigi diisiiniilmektedir.

3 s

Senel Ogretmen, “...Bu sekilde diger etkinliklerle kullaminca ¢ok daha etkili oluyor.’
(st.119-121) bigiminde goriis bildirmistir. Hilal Ogretmen “Miizik etkinligi bence diger
etkinliklerle sik sik ve mutlaka kullanilmali.” (st.289) derken; Zilan Ogretmen “Miizik
eger sarki 6gretimi disinda bir ¢calismayla gegirilecekse mutlaka bir baska etkinlik i¢cine
verlestirilmeli. Her etkinlikle kullanimi ¢cok uygun zaten.” (st.771-772) bi¢ciminde goriis
bildirmistir. Leyla Ogretmen “Yararli bence hatta béoyle almak daha etkili...” (st.384)
derken; Nazife Ogretmen “Diger etkinliklerle kullamldiginda daha ¢ok verim aliyo-

ruz.” (st.630) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Semra, Nuriye, Sibel, Senel, Didar, Nazife, Ayse, Sevil, Giilhan, Hilal,
Leyla, Halime, Sule, Hiilya, Nazife, Meral, Zilan, Miiriivvet, Sermin, Ayse Ogretmen
“Rutin etkinliklerle kullanma” bigiminde goriis bildirmislerdir. Ornegin Semra Ogret-
men “Etkinlik gecislerinde ilgilerini toplamak amaciyla” (st.16) derken; Ayse Ogretmen

“Dinlendirici olarak, kahvalti saatinde” (st.1163) biciminde goriis bildirmistir.

Giilhan Ogretmen ise “En fazla miizik etkinligini oyunda kullaniyorum...” (st.267) der-
ken; Leyla Ogretmen “Oyunla birlesince ¢ok hoslarina gidiyor...” (st.384-387) bigi-
minde goriis bildirmistir. Miiriivvet Ogretmen “Oyunla kullanmak cok hoslarina gidi-

yor... Ve bundan yanayim.” (st.873-874) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Nuriye Ogretmen “Oyunla kullaniyorum. Boyle olunca etkisinin arttigim gordiim ben.
Yani miizik etkinligini giinliik plana yaydigimizda diger etkinligin ¢ekiciligi de artiyor.
Béyle olunca oyunda aktif bir rol almalarin saghyor. Etkinlige ilgisinin artmasini sag-

liyor.” (st.55-59) bigiminde goriiglerini agiklamistir.
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Ayni bigimde Nazife Ogretmen “Diger etkinliklerle kullamldiginda daha ¢ok verim
alryoruz. Oyunla olunca daha ¢ok odaklaniyorlar oyuna.” (st.636-637) ifadeleriyle ben-
zer bir goriis agiklamugtir. Hilal Ogretmen ise “Oyun etkinliginde kullaniyorum. Goz-
lemlerime gore ¢ocuklar boyle i¢ ice olunca daha ¢ok hoslaniyorlar.” (st.296) derken;
Reyhan Ogretmen “Oyun etkinliginde ¢ok kullaniyorum.” (st.1051) biciminde goriis
bildirmistir.

Nazife Ogretmen “Sanat etkinliginde serbest kolaj calismast yaptig1 zaman miizik ora-
daki hayal diinyasini gelistirmede ¢ok etkili. Hayalindeki olaylarin miizik esliginde daha
kolay ortaya ¢tkmasina yardim edebilirsiniz.” (st.637-640) derken; Sermin Ogretmen
“Diger etkinliklerle kullanimi konusunda dedigim gibi sanat etkinliginde sozsiiz miizik
dinlettirilmesi bence onlarda ¢ok farkli duygularla resim yapmalarin saglayabilir, il-
ham verecektir bence. Boylece gergek bir sanat etkinligi ortami hazirlandigini diistinii-

yorum” (st.985-988) bigiminde goriis bildirmistir.

Seyhan Ogretmen “Anadili etkinliginde kullandigimizda hikayeyi daha iyi kavramala-
rimi saghyor.” (st.410) ve Leyla Ogretmen “Anadili etkinliginde miizikli éykiiyii ¢ok
seviyorlar...Miizik ve oykiiye bir arada bayiliyorlar” (st.389-390) derken; Zehra Ogret-
men “Anadili etkinliklerinin bazen basinda bazen ortasinda bazen sonunda kullaniyo-
rum.”(st.1242-1243) ve Didar Ogretmen “Anadili etkinliginde de Sykiiniin en heyecan
veren kisminda miizik kullaniyorum, ses iiretimi olarak.” (st.451) bigiminde goriis bil-

dirmistir.

Sevil Ogretmen “Tiirkce dil etkinliginde, parmak oyunlariyla. Miizikli éykiiyle; once-
den bildigim bir oykiiye beraber sarki uydurarak” (st.233-234) derken; Sermin Ogret-
men “Uygularken genelde Tiirkce dil etkinligiyle birlestirince ¢ok daha etkili oluyor.
Hele de sarki ogretiminde, Tiirk¢e dil etkinliginde ¢ocuklarin dikkatleri toplanmuis ol-
dugu icin bu iki etkinlik birlestirilince sarkilar agamasi falan arka arkaya geldigi icin
cok giizel oluyor. Yine bazi Tiirkce sesleri verirken o sesle ilgili sarki ogretimi ¢ok fay-
dali oluyor. Ayrica oturma pozisyonu da Tiirkce dil etkinliginde o6gretmenin hepsini
gorebilecegi bicimde oldugu icin miizik etkinliginde sarki 6gretimine gecis de ¢ok kolay
oluyor.” (st.942-948) bi¢ciminde goriis bildirmistir.
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Reyhan Ogretmen ise “Drama etkinliginde ¢ok kullaniyorum.Béyle olunca ¢ok seviyor-

lar.” (st.1052) biciminde goriis bildirmistir.

Arastirmanin, égretmenlerin, miizik etkinliklerini “Drama etkinlikleri” ile birlikte kul-
landiklarina yonelik bulgusu, Oztiirk tarafindan yapilan arastirmanin, “Drama ile ger-
ceklestirilen miizik etkinliklerinde ¢ocuklarin daha istekli katilm gosterdikleri ortaya

cikmistir.” bulgusu tarafindan desteklenmektedir

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini diger etkinliklerle kul-
lanma durumlar farklhilik gostermektedir. Miizik etkinliklerini birlikte kullanmay1 sik-
likla tercih ettikleri etkinlikler ise sirasiyla; rutin etkinlikler, oyun, serbest zaman ve
sanat etkinlikleri Tiirk¢e dil, fen doga, okuma yazma, drama ve hareket etkinlikleridir.
Ogretmenlerin miizik etkinliklerini rutin etkinlikler ve oyun etkinlikleriyle siklikla kul-
lanma durumuna rastlandig1 ancak serbest zaman ve sanat etkinlikleri, Tiirk¢e dil, fen
doga, okuma yazma, drama ve hareket egitimi ile kullanma sikliginin gériilmedigi sdy-

lenebilir.

3.4. Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerini Gergeklestirirken Karsilastigimz

Giicliikler Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?" Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dordiincii soru olarak, “Miizik etkinliklerini gercek-
lestirirken karsilastiginiz giicliikler konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yonel-
tilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge

6’da gosterilmistir.

Cizelge 6’da goriildiigli gibi, bu soruya 6gretmenlerin 21’1 “68retmenin temel miizik
bilgi, beceri ve uygulamalara iligkin yetersizligi”, 16’s1 “ara¢ gereg, ritim ve orijinal
miizik aleti yetersizligi”, 15’1 “smif ortami ve fiziksel kosullarin yetersizligi ve 6grenci
sayisinin fazlaligr”, 10°u “ailelerin ilgisizligi, okuldncesi egitimi 6onemsememeleri ve
sosyo kiiltiirel durumlaria iligkin yetersizlik”, 9’u “alanla ilgili yazili ve sesli kaynakla-

rin nicelik ve nitelik olarak yetersizligi, anlasilir olmayan kaynaklar ve kaynaklara u-
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lagma giicliigi”, 9’u “yonetim ve denetime iligkin yasanilan gili¢liik”, 7’si “6gretmenin
calg1 ¢calma becerisi yetersizligi” ve 4’1 “sinif yonetimine iliskin yetersizlik” bi¢ciminde

yanit vermislerdir.

Cizelge 6
(")gretmenlerin “Miizik Etkinliklerini Gerg¢eklestirirken Karsilastigimz Giicliikler

Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?'" Sorusuna Verdikleri Yamitlar ve Frekans

Dagilimlar
Miizik etkinliklerini gerceklestirirken karsilasilan giicliikler f
a. Ogretmenin temel miizik bilgi, beceri ve uygulamalara iliskin yetersizligi 21
b. Arag gereg, ritim ve orijinal miizik aleti yetersizligi 16
c. Smmif ortami ve fiziksel kosullarin yetersizligi ve 6grenci sayisinin fazlaligi 15

d. Ailelerin ilgisizligi, okuldncesi egitimi onemsememeleri ve sosyo kiiltiirel
durumlarina iligkin yetersizlik 10

e. Alanlailgili yazili ve sesli kaynaklarin nicelik ve nitelik olarak

yetersizligi, anlasilir olmayan kaynaklar ve kaynaklara ulasma gii¢ligii 9
f. Yonetim ve denetime iliskin yaganilan gii¢liik 9
g. Ogretmenin calg1 calma becerisi yetersizligi 7
h. Sinif yonetimine iligkin yetersizlik 4
Goriisler Toplam 91

Nuriye, Semra, Senel, Giilhan, Seyhan, Miiriivvet, Reyhan, Sevil, Giil, Nuriye ve
Ayse Ogretmenler karsilastiklari giigliigii “Ogretmenin temel miizik bilgi, beceri ve
uygulamalara iliskin yetersizligi” ile ilintilendirerek goriis bildirmislerdir. Ornegin
Nuriye Ogretmen “Temel miizik bilgisi eksikligi yasadigim gercek..” (st.60) derken;
Senel Ogretmen “...Yeni bir sarki 6gretmek istiyorum... Daha ben ezgisini ¢tkarami-
yorum ki onlara nasil ogretecegim?” (st.125-126) bigiminde goriis bildirmistir. Rey-
han Ogretmen ise “En basta kendi yeteneksizligim. Yontemini de bilmiyorum bu ko-
nuda kendimi nasil gelistirecegimi de” (st.1053-1054) derken; Zilan Ogretmen “Sarki
ogretmekten ote bir sey oldugunu biliyorum miizik uygulamalarinin ama kitaplarda
gecen, iste bir nefes a¢cma, bir yaratici dramatizasyon bunlarin nasil uygulanacagini

agtkgast bilmiyorum. Bir seylerin eksik kaldigimin farkindayim ya da yolunda gitme-
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diginin yani miizik konusunda ama neyin eksik oldugunu adlandiramiyorum bile”

(st.783-791) bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin tiimiine yakini karsilastiklar: giicliiklerin basinda miizik bilgi, beceri ve
uygulamalara iligkin kendi yetersizlikleri oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmanin bu
bulgusu ile Giingdrmiis tarafindan yapilan arastirmanin “Ogretmenlerin miizigi egitim
araci olarak kullanma durumlarinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir.” bulgusuyla ortiis-

mektedir.

Meral Ogretmen “... Pek cok materyal eksik ciinkii. Dedigim gibi elimizde c¢ok fazla
materyal yok, degisik ritim aletleri degisik miizik araglar: verilmesiyle ¢ok ilgili bu ve
donanim konusunda giicliik yasiyoruz” (st.734-737) derken; Nuriye Ogretmen; “Dona-
mm ve arag gere¢ ¢ok onemli. Cocuklarin orijinal bir enstriiman ele alip inceleyebil-
meliler. Yaparak ve yasayarak incelemesi icin gercek miizik aleti gerekli.” (st.64-66)
diyerek “ara¢ gerec, ritim ve orijinal miizik aleti yetersizligi” konusunda karsilastig

giicligii belirtmistir.

Aragtirmanin 6gretmenlerin miizik etkinliklerini gergeklestirirken karsilagtiklar: giicliik-
ler arasinda gosterdikleri “Arac¢ gerec, ritim ve orijinal miizik aleti yetersizligi’ne yone-
lik bulgusu Koksoy ve Tag tarafindan yapilan aragtirmanin “Okuldncesi 6gretmenleri
egitim kurumlarinda miizik odasi ve miizik aletlerinin yetersiz oldugunu diistinmekte-
dirler” bulgusuyla; Giingérmiis’iin “Miizikle ilgili malzeme bulunduran okullarin sayi-

sinin ¢ok az oldugunu, malzeme olan okullarda da yeterli sayida arag-gere¢ olmadigi

goriilmiistiir.” bulgusuyla tiimiiyle ortiismektedir.

Sibel Ogretmen “Ortamdan kaynaklanan giicliik yasiyorum...” (st.184) derken; Nazife
Ogretmen “Yirmi yedi 6grenciyle miizik egitimi cok zor oluyor...” (st.649) ve Senel
Ogretmen “Benim giicliigiim ortamdan. Sinif cok kiiciik, elimizde siirekli masa-
lar...Alan sorunumuz var.” (st.123-126) bigiminde goriis bildirmistir. Miiriivvet Og-
retmen “... Velilerden toplanan aidat nedeniyle velilerin garip bir tavri var yani bu ai-

dati verdikleri i¢in olaganiistii beklentileri olabiliyor. Bir velim geldi ornegin 1. done-

min sonunda “‘ya hocam sen bunlara ne ogretiyorsun? Daha adini soyadini bile yaza-
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miyor” yani velilerimizin okuloncesi egitimine bakiglart ¢ok bilingsiz sonra anlattim”
(st.886-891) derken; Didar Ogretmen “Cocugun devamliligi ¢cok énemli. Bir hafta ¢o-
cugu okula gondermedigi oluyor. Yine veli! Bir cocuk ‘Viz Viz Ari’ sarkisini soyleyince
aile ‘Neden Ibrahim Tatlises ten tiirkii séylemiyorsun?’ diyebiliyor. Kiiltiirle de ilgili
yvani dogru bir sey tepki ¢ekebiliyor.” (st.454-457) bigiminde goriis bildirmistir. Senel
Ogretmen ise “Soyle, veli gelene kadar onun goziinii dolduracak etkinlik yapalim, ser-
gileyelim idare olsun, aile olsun hatta diger ogretmen arkadaslarimiz olsun sadece
goze c¢arpan seyler istiyorlar. Basarimiz bununla olgiiltiyor. ‘Bugiin ne yapti-
niz? diyorlar. Onun i¢in ‘Cok giizel faaliyetler olsun bunu veli begensin.’ diye miizigi
arka plana atiyorum. Aile bilingli olmali, destek olmali, engel degil.” (st.129-133) bi-

¢iminde goriis bildirmistir..

Reyhan Ogretmen “Kaynaklar genis olabilir, daha anlasilir ve basit.” (st.1090) derken;

[3

Giilhan Ogretmen *...kaynak eksikligi yillardir ben, on yildir siirekli kimi gérsem iste
bildiginiz kaset var mi? Kaynak eskiligi, yok denecek kadar az, sesli kaynaklar. Olanlar
da sade ticari, uydurulmus, yani herhangi farkl bir sey yok” (st.271-274) sdylemiyle

yasadig1 giicliigii “sesli kaynaklarin nitelik ve niceligiyle” iliskilendirerek agiklamistir.

Nuriye Ogretmen “Idareyle ilgili; ara¢ gere¢ almalarim istiyorum. Gereksiz buluyor-
lar.” (st.65-66) derken; Zehra Ogretmen “Alandan olmayan denetciler genel olarak za-
ten en biiyiik sikintimiz hi¢ anlamiyorlar, hi¢. Onlarin beklentilerine yanit verecek ol-
sam meslege ters diiserim “Niye yiize kadar saymay1 6gretmedin” diyebiliyorlar, diisii-
niin artik. Kursa gidenler bizi gelistiriyor ama digerleri rehberlik yerine bizim igimize
engel daha ¢ok” (st.1246-1249) bi¢iminde bildirdigi goriisliyle “yonetim ve denetime
iligskin yasadiklar giigliigi” agiklamigslardir.

Halime Ogretmen “...Ogrettigim parcaya katiimlarint saglayamiyorum” (st.325) der-

13

ken; Zilan Ogretmen “...Soyle ki bazisimin miizige ilgisini ¢ekemiyorum. Isteksiz bir
¢ocuga sarki soylemenin ya da dans etmenin disinda ne onerecegimi bilmiyorum”
(st.796) ve Hiilya Ogretmen “Simdi Urfa’da bazi ailelerin ¢ocuklart Tiirkceyi bilmiyor-

lar, oncelikle ana dili anlasilir konusma sikintis1 oluyor, ilk zamanlar etkinlige katma
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giicliigiimiiz ¢ok oluyor.” (st.575-576) bigiminde goriis bildirerek sinif yonetimine ilis-
kin yasadigi gii¢liigli belirtmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakininin herhangi bir giigliikle kar-
silastig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin karsilastigi giicliiklerin basinda; 6gretmenin temel
miizik bilgi, beceri ve uygulamalara iligkin yetersizligi daha sonra ara¢ gere¢ ve orijinal
miizik aleti yetersizligi gelmektedir. Bunlarin yaninda; sinif ortami ve fiziksel kosullarin
yetersizligi ve 0grenci sayisinin fazlaligi, ailelerin ilgisizligi, okuldncesi egitimi énem-
sememeleri ve sosyo-kiiltiirel durumlari, alanla ilgili yazili ve sesli kaynaklarin nicelik ve
nitelik olarak yetersizligi, anlasilir olmayan kaynaklar ve kaynaklara ulasma giicliigii,
yonetim ve denetime iliskin yasanilan giigliik, 6gretmenin c¢algi calma becerisine ve sinif
yonetimine iliskin yetersizlik 6gretmenlerin miizik etkinliklerini gergeklestirirken karsi-

lastiklar1 giicliikler arasinda yer almaktadir.

3.5. Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Etkili Gerceklestigini Diisiiniiyor
musunuz? Daha Etkili Bicimde Gerceklestirilmesi Konusundaki Diisiinceleriniz

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Miizik etkinliklerinin etkili
gergeklestigini diislinliyor musunuz? Daha etkili bi¢imde gerceklestirilmesi konusunda
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri ya-
nitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 7°de gosterilmistir.

9 G
1

Cizelge 7°de goriildiigii gibi bu soruyu 6gretmenlerden 21°1 “etkili ger¢eklesmiyor”, 4’1

ise “etkili gerceklesiyor” bigiminde yanitlamiglardir. “Daha etkili bi¢imde gerceklesti-
rilmesi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna ise 6gretmenlerin 11°1 “6gretmen-
ler hizmet Oncesinde miizik etkinlikleri konusunda yeterli bir bicimde yetistirilmeli”,
7’si “Ogretmen kendini giincelleyebilmeli ve yaratict olmali”, 7°si “6gretmen calgi cala-
bilmeli”, 7°si “ara¢ gere¢ ve donanim eksikligi giderilmeli”, 7’si “alanla ilgili kaynak
sikintist ¢oziilmeli”, 5° 1 “68retmenin meslege kars1t 6zsaygis1 olmali, meslegi sevmeli
ve ¢ocuklar1 tanimal1”, 4’1 “okullarda miizik odas1 bulunmali”, 1’1 “diger etkinliklerle
kullanilmali”, 1’1 “etkinlikler 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore planlanmali”,

% ¢C
1

1’1 “6gretmenler tiniversite igbirligi ile desteklenmeli”, 1’1 “okuldncesi egitime ait genel
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sikintilar giderilmeli”, 1’1 “68retmenler miizik 6gretmenleri isbirligine ile desteklenme-
1i”, 1’1 “bakanlik tarafindan miizik etkinlikleri ile ilgili kitap, brosiir ve vcd ler hazirla-
nip 6gretmenlere ulastirilmali” ve 1’1 “bakanlik okuldncesi 6gretmenlerine gereken de-

geri ve Onemi vermeli” bigiminde yanitlamislardir.

Cizelge 7
Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Etkili Gerceklestigini Diisiiniiyor musu-
nuz? Daha Etkili Gerc¢eklesmesi Konusunda Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Miizik etkinliklerinin etkili gerceklesme durumu ve oneriler f
a.l. Etkili ger¢eklesmiyor 21
a.2. Etkili gergeklesiyor 4

Etkili gerceklesmesi konusunda oneriler

b.1. Ogretmenler hizmet dncesinde, miizik etkinlikleri konusunda yeterli bir

bicimde yetistirilmeli 11
b.2. Ogretmen kendini giincelleyebilmeli, yaratict olmalt 7
b.3. Ogretmen calgi calabilmeli 7
b.4. Arag gere¢ ve donanim eksikligi giderilmeli 7
b.5. Alanla ilgili kaynak sikintis1 ¢oziilmeli 7
b.6. Ogretmenin meslege kars1 6zsaygist olmal,

meslegi sevmeli ve ¢cocuklar1 tanimali 5
b.7. Okullarda miizik odas1 bulunmal 4
b.8. Diger etkinliklerle kullanilmali 1
b.9. Etkinlikler 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore planlanmali 1
b.10. Ogretmenler iiniversite isbirligi ile desteklenmeli 1
b.11. Okuldncesi egitime ait genel sikintilar giderilmeli 1
b.12. Miizik etkinlikleri, miizik 6gretmeni

onderliginde gerceklestirilmeli 1
b.13. Bakanlik tarafindan miizik etkinlikleri ile ilgili kitap, brosiir ve ved ler

hazirlanip 6gretmenlere ulastirilmali 1
b.14. Bakanlik okuldncesi 6gretmenlerine gereken 6nemi vermeli 1

Goriisler Toplam 80
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Ogretmenlerden Semra, Sibel, Giilhan, Ayse, Didar, Meral, Miiriivvet, Zilan, Giil, Na-
lan, Siikran Ogretmen “dgretmenler hizmet 6ncesinde, miizik etkinlikleri konusunda
yeterli yetistirilmeli” bigiminde gériis bildirmistir. Ornegin, Semra Ogretmen “Okulén-
cesi ogretmenin donamimli baslasa meslege, bence her etkinlik kusursuz gerceklesir.”
(st.21-22) derken; Sibel Ogretmen “Ogretmen yetistirilirken bu baslikla ders almal.”
(st.186) bigiminde goriis bildirmistir. Ayrica Ayse Ogretmen “Daha etkili olabilir. Da-
ha etkili gerceklesmesi icin bence sonradan zor oluyor bastan bunun egitimi yapilirken
olsa ve keske uygulamali olsa ¢ok giizel olurdu.” (st.360-361) ve Reyhan Ogretmen
“Bence keske egitimin tersi olsa. Yani once okula gelsek égretmen olarak. Isin icine
girmek ¢ok baska. Universitede uygulama bol olsun” (st.1094-1095) diyerek 6gretmen-
lerin hizmet 6ncesi egitimine dikkat ¢ekerken; Nalan Ogretmen “...Tekrar edecegim
ogretmen yeterligi.” (st.1287) biciminde bildirdigi goriisiiyle “miizik etkinliklerinin
etkili gerceklesmesi i¢in 08retmenlerin hizmet 6ncesinde bu konuda yeterli yetistiril-

meleri” gerekliligine iliskin diisiincelerini agiklamistir.

Meral Ogretmen “Ogretmenler kendilerini yetistirmede istekli degiller” (st.751) bigi-
minde goriis bildirmistir. Hiilya Ogretmen ise “... Tam yaptigimi séylersem kendimi ge-
listiremem. Ama yaraticiigimla ¢abaliyorum. Bence anasinifi 6gretmeninin ukadla falan
olmamasi gerek. Simdi ben siirekli sorarim arkadaslara “sen ne biliyorsun, sen ne bili-
yorsun diye” anasinifi 6gretmeni bunu yapabilmeli.” (st.581-585) derken; Nazife Og-
retmen “...Aslinda ogretmenin hayal diinyasinin ¢ok renkli ve yaratici olmasi gereki-
yor...Ozel bir yetenegim yoktu ama gelistirdim kendimi, bu kadar énemli ki.” (st.657-
668) biciminde goriis bildirerek miizik etkinliklerinin etkili ger¢eklesmesini “0gretme-

nin kendini glincellemesi ve yaraticilik 6zelligiyle” iligkilendirmistir.

Aragtirmanin 6gretmenlerin “Miizik etkinlikleri etkili bir bicimde gerceklestirilmiyor”
bulgusu Sigirtmag’n (2006) “Ogretmenlerin % 48.3 niin miizik etkinliklerinde kendile-

rini yeterli hissetmedikleri” bulgusu tarafindan desteklenmektedir.

Seyhan “Bir miizik aleti ¢alabilmek etkisini artirirdi bence.” (st.421) derken; Hilal Og-

retmen “Tam anlamiyla gerceklestigini diisiinmiiyorum... Miizik etkinliklerini degisik
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bicimde nasil sunacagimi bilmedigim i¢in ¢ocuklar i¢in cazibesi zaman i¢inde kaybolu-
yor...Enstriiman ¢alabilsem samirim daha etkili olurdu.” (st.299-303) bi¢ciminde goriis
bildirerek miizik etkinliklerinin etkili gerceklesmesini 6gretmenin ¢algi ¢alabilmesi ile
iliskilendirirken; Meral Ogretmen “Okuléncesi egitim kurumlarinda miizik etkinlikleri-
nin etkili bicimde gerceklestigini diigiinmiiyorum. Pek ¢ok materyal eksik ¢iinkii. Dedi-
gim gibi elimizde ¢ok fazla materyal yok, degisik ritm aletleri degisik miizik araglar
verilmesiyle ¢ok ilgili bu ve donamim konusunda gii¢liik yasiyoruz.” (st.729-730) bigi-
minde goriis bildirerek etkili gerceklesmesi igin arag-gere¢ ve donanim eksikliginin gi-

derilmesi gerektigini diistinmektedir.

Nuriye Ogretmen ise “Bence kisisel donanim ve ara¢ gereg ¢ok énemli.Cocuklar elleri-
ne bir enstriiman alip inceleyebilmeliler.Yaparak ve yagsayarak 6grenmesi i¢in gergek
miizik aleti gerekli. Cocuga ogrettigim sarkimin daha genis bir teknolojiyle sunulmasini
istiyorum.Bunun giicliigiinii yastyorum. Ara¢ gere¢ temin edilmiyor.” (st.60-63) bigi-

minde goriis bildirmistir.

Arastirmanin 0gretmenlerin miizik etkinliklerinin etkili gerceklesmesi i¢in Onerdikleri
“Ara¢ gere¢ ve donanim eksikligi giderilmeli” bicimindeki bu bulgusu, Yildiz ve
Perihanoglu’nun yaptiklar1 arastirma sonucunda ortaya ¢ikan; “Okuldncesi egitim ku-
rumlariin miizik etkinlikleri kdsesindeki arag-gere¢ ve materyal gereksinimlerinin gi-
derilmesinin, -en azindan % 50’nin {istline ¢ikarilmasinin- gerekliligi” goriisiiyle Ortis-

mektedir.

Zilan Ogretmen ise “Miizik etkinlikler konusunda bir énerim var bakanlk diizeyinde,
bu konuda bir model gelistirsin uygulamali olarak VCD seklinde her yere gondersin.
Bende ogretmen olarak onu 6l¢iit alayim. Oniimde bir modelim olsun ki o zaman ben de
bileyim ne istiyor program benden, neyi eksik neyi gereksiz yapiyorum diye somut bir
degerlendirme yapayim. Boyle ii¢ yilda kendi ¢abalarimla ulasacagima kisa zamanda
ulasabilivim. Oyle degil mi?” (st.817-821) bicimindeki gériisleriyle “miizik etkinlikleri-
nin etkili gerceklesmesi i¢in bakanlik diizeyinde 68retmenlerin desteklenmesi gerektigi-

ni” diisiinmektedir.
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu miizik etkinliklerinin
etkili gerceklesmedigini diisiinmektedirler. Ogretmenler miizik etkinliklerinin etkili ger-
ceklesmesi konusunda sirasiyla; 0gretmenler hizmet Oncesinde yeterli yetistirilmeli,
calgi calabilmeli, 6gretmen kendini giincelleyebilmeli ve yaratici olmali, arag gereg ve
donanim eksikligi giderilmeli, alanla ilgili kaynak sikintis1 ¢oziilmeli, 6gretmenin mes-
lege kars1 6zsaygisi olmali, meslegi sevmeli ve ¢ocuklari tanimali, okullarda miizik oda-
st bulunmali, diger etkinliklerle kullanilmali, etkinlikler 6grencilerin ilgi ve gereksinim-
lerine gore planlanmali, 6gretmenler iiniversite igbirligi ile desteklenmeli, okuldncesi
egitime ait genel sikintilar giderilmeli, 6gretmenler miizik 6gretmenleri igbirligine ile
desteklenmeli, bakanlik tarafindan miizik etkinlikleri ile ilgili kitap, brosiir ve vcdler
hazirlanip 6gretmenlere ulastirilmali ve bakanlik okuldncesi 6gretmenlerine gereken

degeri ve dnemi vermeli bigiminde goriis bildirmislerdir.

3.6. Ogretmenlerin “Miizik Etkinlikleri Konusunda Egitim Gereksinimi Duyuyor
musunuz? Eger Duyuyorsamiz Hangi Konularda Egitim Gereksinimi

Duyuyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanmitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci soru olarak, “Miizik etkinliklerine iliskin egi-
tim gereksinimi duyuyor musunuz? Eger duyuyorsaniz hangi konularda egitim gereksi-
nimi duyuyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8’de goriildiigli gibi, “miizik etkinliklerine iliskin egitim gereksinimi duyuyor
musunuz? sorusuna dgretmenlerden 24’1 “evet”, 1’1 “hayir” bigiminde yanit vermistir.
“Eger duyuyorsaniz hangi konularda egitim gereksinimi duyuyorsunuz?” sorusuna 6g-
retmenlerin 21’1 “temel miizik bilgileri”, 18’1 “etkinlik 6rnekleri ve uygulamalar1™, 8’1
“calg1 ¢alma becerisi”, 5’1 “drama ile kullanim1”, 4’ “kullanilan yontem ve teknikler”,
3’1 “dagarcik gelistirme ve okuldncesi miizik tiirleri”, 4’i “sinif yonetimi”, 2’si “diger

[T
1

etkinliklerle kullanim1”, 2’si “bireysel ve yaratict miizik etkinlikleri”, 1’1 “miizik etkin-

liklerinin gbzlem araci olarak kullanim1” bigiminde yanit vermislerdir.
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Cizelge 8
Ogretmenlerin “Miizik Etkinlikleri Konusunda Egitim Gereksinimi Duyuyor mu-
sunuz? Eger Duyuyorsamiz Hangi Konularda Egitim Gereksinimi Duyuyorsu-

nuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Ogretmenlerin Miizik Etkinliklerine Iliskin Egitim Gereksinimleri f
a.l. Evet 24
a.2. Hayir 1
Egitim Gereksinimi Duyulan Konular

b.1. Temel miizik bilgileri 21
b.2. Etkinlik 6rnekleri ve uygulamalari 18
b.3. Calgi calma becerisi 8
b.4. Drama ile kullanimi 5
b.5. Kullanilan yontem ve teknikler 4
b.6. Dagarcik gelistirme ve okuloncesi miizik tiirleri 4
b.7. Smif yonetimi 4
b.8. Diger etkinliklerle kullanim1 2
b.9. Bireysel ve yaratict miizik etkinlikleri 2
b.10. Miizik etkinliklerini gdzlem araci olarak kullanim 1
Goriisler Toplam 97

Nuriye Ogretmen “Temel miizik egitimi. Kaynaklardakini ¢calabilmek icin buna ihtiyag
var.”(st.74) derken; Ayse Ogretmen “Oniimiizde bir siirii sarki var kitapta ama séyle-
mesini bilmiyoruz. Temel miizik bilgim olmadigindan ¢ikaramiyorum.” (st.364) bigi-
minde goriis bildirerek “temel miizik bilgisi” konusundaki eksikligini ve bununla ilgili

egitim gereksinimini belirtmistir.

Leyla Ogretmen “Etkinlik érnekleri ama uygulamali olsun 6yle anlatip gecmesinler.
Onlar kitapta var zaten.” (st.396) derken; Seyhan Ogretmen “Miizik aleti ¢calmay: ger-
cekten isterdim. Bu etkinligi belki ¢ok farkl: yerlere tasiyacak, ¢ok zevkli gegecek, ¢ala-
bilseydim belki en azindan ogrencilere model olurdum. Onlar da ¢almak i¢in bir istek

uyandirirdim kendilerinde.” (st.422-424) bi¢iminde goriis bildirmistir.
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Didar Ogretmen ise “Miizik aleti ¢alabilmek isterdim.” (st.467) sdylemleriyle “miizik
aleti ¢alma” ile ilgili egitim gereksinimini tanimlamistir. Sule Ogretmen “Temel miizik
bilgisi, miizikle etkinlikleri ve uygulamalariyla ilgili her egitim isime yarar. Eksigimiz
cok.” (st.501-502) derken; Meral Ogretmen “Temel miizik bilgileri ve enstriiman ¢ala-

bilme konusunda egitilmek isterim.”(st.765) bigiminde goriis bildirmistir.

Giil Ogretmen ise “Nota ve enstriiman ¢alma konusunda egitim almak isterdim. Degisik
etkinlik ornekleri konusunda da yetersizim.” (st.1139-1140) derken; Sibel Ogretmen
“Enstriiman egitimi. Farkl etkinlik sarki érnekleri. Yaratict miizik etkinlikleri diye bir
sey olmali. Dramada miizigi nasil kullanabilirim?” (st.188-189) bi¢iminde goriis bildi-

rerek miizik etkinliklerine iliskin egitim gereksinimi duyduklar1 konular1 siralamistir.

Zehra Ogretmen ise “Dramada miizik nasil kullanilir bunu uzmamndan ogrenmek ister-
dim. Drama uygulamalart yeni ¢iinkii bizim zamanimizda yoktu.” (st.1258-1259) bigci-
minde goriis bildirmistir.

(13

Nalan Ogretmen ise “...Bakanlik her konuda egitsin. Bu konuda ise sunu beklerim, goz-
lem yapma imkani sunsun bana meslek igcinde uygulamali bir ortam olustursun uzman-
lar bu isin idealini olmasi gerekenini 6rnek ders seklinde sunsunlar bize hatta ¢ocuklar
da olsun gercek bir egitim ortami. Sonra gelip iyi bir ogretmenlik yapayim. Uygulamali
olarak egitim gérmek isterim.” (st.1288-1293) s0ylemleriyle hizmet i¢i egitiminin “nasil

olmas1” gerektigi konusundaki beklentilerine yonelik goriiglerini bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakin1 miizik etkinlikleri konusun-
da egitim gereksinimi duymaktadir. Ogretmenlerin en ¢ok egitim gereksinimi duydukla-
11 konular, temel miizik bilgileri, etkinlik 6rnekleri uygulamalari, ¢algi ¢alma becerisi,
miizigin drama ile kullanimi, miizik etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikler, da-
garcik gelistirme ve okuldncesi miizik tiirleri, smif yonetimi, diger etkinliklerle kulla-
nimi, bireysel ve yaratici miizik etkinlikleri, miizik etkinliklerini gézlem araci olarak
kullanim1 konularinda egitim gereksinmeleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitim gereksini-
mi duyduklarin1 agiklayan 6gretmenlerin egitim gereksinimi duyduklar konular farkli-

lik gostermektedir.
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3.7. (")gretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Gerceklestirilmesi ve Buna iliskin
Egitim Gereksinimleriniz Hakkinda Baska Eklemek Istediginiz Goriis ya da

Diisiinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci ve son soru olarak, “Miizik etkinliklerinin
gerceklestirilmesi ve buna iligkin egitim gereksinimleriniz hakkinda baska eklemek is-
tediginiz goriis ya da diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9’da gosterilmistir.

Cizelge 9
Ogretmenlerin “Miizik Etkinliklerinin Gergeklestirilmesi ve Buna iliskin Egi-
tim Gereksinimleriniz Hakkinda Baska Eklemek istediginiz Goriis ya da Dii-

siinceleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdigi Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Miizik etkinliklerinin gerceklesmesi ve egitim gereksinimleri

konusunda diger goriis ve onerileri f

a. Ogretmenler hizmet dncesinde uygulama agirlikli egitim almalilar 7
b. Ogretmenler hizmet i¢i egitimle desteklenmeliler 2
c. Ogretmenler meslegi sevmeli 2
d. Ogretmenlerin meslege dzsaygilar arttirilmali 2
e. Bakanlik 6gretmenleri 6nemsemeli 1
f. Rehberlik amagli denetim olmali 1
Goriisler Toplami 15

Cizelge 9’da goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin, 7’si “Ogretmenler hizmet 6nce-
sinde uygulama agirlikli egitim almalilar”, 2’°si “6gretmenler hizmet i¢i egitimle destek-
lenmeliler”, 2’si “6gretmenler meslegi sevmeli”, 2’si “0gretmenlerin meslege olan 6z-
saygilari arttirilmal1”, 1’1 “bakanlik 6gretmenleri 6nemsemeli” ve 1’1 “rehberlik amaclh

denetim olmali” bigiminde yanit vermislerdir.

Ogretmenlerden Ayse, Hiilya, Reyhan, Ayse, Nalan, Zilan ve Meral Ogretmenler “Og-
retmenler hizmet 6ncesinde uygulama agirlikli egitim almalilar” bigiminde goriis bil-

dirmistir.
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Ornegin, Ayse Ogretmen “Ogretmen yetistirirken uygulamaya doniik olsun. Bence egi-
tim stirerken olmalr Staja falan gidiyoruz ama oyle degil, yeterli degil. Grup 6gretmeni
tiniversiteden basimizda olmayinca olmuyor...Calisan 6gretmenlere yonelik yeni etkin-
likler tamtilabilir.” (st.365-367) derken; Hiilya Ogretmen “Keske diyorum simdi iiniver-
sitede daha detayl olsaydi keske bir ¢algr calmayr 6gretselerdi.” (st.588-589) bigiminde

goriis bildirmistir.

Reyhan Ogretmen ise “Universitede uygulamali olsun. Diisiiniin 19 yasinda okula geli-
yorsunuz, ¢ocuksunuz daha, kiigiik oldugumuz icin 6nemini bilmiyoruz. Sonradan anli-
yoruz. Neyle karsilasacagimizi bilmiyoruz...” (st.1096-1098) bi¢iminde bildirdigi goriis-
leriyle miizik etkinliklerinin etkili ger¢eklesmesinde “hizmet 6ncesinde uygulama agir-

likl1 miizik egitimi verilmesi” ile yakindan iliskili oldugunu diistinmektedirler.

Aragtirmanin “Hizmet dncesinde uygulama agirlikli miizik egitimi verilmesi”ne yonelik
bulgusu, Glingdrmiis (1998) tarafindan yapilan arastirmanin “Okuldncesi egitim kurum-
larina 6gretmen yetistiren kurumlarda yeterli bilgi ve beceri kazandirilmamaktadir” bul-

gusuyla ortiismektedir.

Miiriivvet Ogretmen “... Okuloncesinde basari icin bence ilk énce cocugu okula ve 6g-
retmene asik edeceksin, ¢ok sevmeli, bu sevgi bagini goz temasiyla pekistirerek ¢ok iyi
kurarim... ¢ok seviyorum onlari; igimi.” (st.930-932) derken; Zehra Ogretmen “sevgi
dolu ogretmenler... Meslegi onlara sevdirecek yollar bulmaliyiz. Kisi isini severse kendi
gelistirmede engel tanimiyor. Cogu isinin onemini bilmiyor, kendi degerini yani, onlara
sevecenlikle yaklasmali idare ve yanlisini kendine buldurtmali. O zaman kendilerini ¢ok
giizel gelistiriyorlar.” (st.1262-1265) bigiminde goriis bildirerek “6gretmenler meslegi

sevmeli” vurgusunda bulunmustur.

Nalan Ogretmen ise “Her yil idare tarafindan alinir béyle gériislerimiz hi¢ de ¢oziilmez,
konustugumuzla kaliriz, hi¢ gercege donmiiyor hi¢bir istegimiz. Bakanligimizca bile hi¢
hiikmiimiiz yok. Okuléncesinin 6gretmenin onemini en giizel bakanlik tanitir, onemsi-

ziz.” (5t.1294-1296) derken Leyla Ogretmen ise” Ya! Bir kere kendi bakanhgimiz bize
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sahip ¢iksin, bizi onemsesin. Kendimizi degerli bulunmasini istiyoruz.” (st.395) bici-

minde goriis bildirmistir.

Didar Ogretmen ise “Soyle bir sey isterdim bu isin uzmani gelsin sinifima beni kamera-
ya alsinlar sonra elestirsinler. Insan kendini ¢ok iyi degerlendiremiyor ¢iinkii. Miifettis
degil ama bunu rehberlik amaciyla yapsinlar.” (st.470-473) bi¢iminde goriisiiyle “reh-

berlik amagli denetim” beklentisi oldugunu ifade etmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan dgretmenlerin miizik etkinliklerinin gerceklesmesi ve
egitim gereksinimleri konusundaki diger goriisleri farklilik gostermektedir. Ogretmenle-
rin miizik etkinliklerinin gergeklesmesine ve egitim gereksinimlerine iliskin diger go-
rlgleri sirasiyla; 6gretmenler hizmet 6ncesinde uygulama agirlikli egitim almalilar, 6g-
retmenler hizmet ici egitimle desteklenmeliler, 6gretmenler meslegi sevmeli, meslege

Ozsaygilari arttirilmali bi¢imindedir.



SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar ve 6neriler

yer almaktadir.

4.1. Sonuclar

Bu arastirma ile okuloncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini ger¢eklestirme durumu

ve egitim gereksinimleri belirlenmeye ¢alisilmis ve su sonuglar elde dilmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin okuldncesi egitim programinda miizik
etkinliklerinin yeri ve énemine iliskin farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu bu-
nunla birlikte dnemi konusunda goriislerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogret-
menler, okuldncesi egitim programlarinda miizik etkinliklerini sirasiyla; gelisim a-
lanlarmi destekleme, hedef davranmislara ulastirma, egitim etkinliklerini sevdirme,
kavram kazandirma, dikkat cekme ve toparlama, sevdikleri ve katilimin yiiksek ol-
dugu bir etkinlik, gecis etkinliklerini ve yaraticiliklarin1 destekleme, miizige 6zel ye-
tenegi olan ¢ocuklar1 kesfetme ve ¢ocuklar1 tanima araci olmasi bakimindan énemli

gormektedirler.

Kendileriyle gériisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini planlama durumla-
r1 ve planlamadaki &nceliklerinin farklilik gdsterdigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
miizik etkinliklerini sirastyla yillik plana paralel olarak, ¢ocuklarin ilgi, gereksinim
ve gelisim diizeylerine uygun olarak, hazir olusluklarina ve dikkat siirelerine gore,
giinliik planda yer alan hedef davranislarla ortiisecek bicimde, diger etkinliklerle i¢
ice gececek bicimde, yaraticit ve esnek bicimde, konuya paralel olacak bicimde, et-
kinlik ¢esidini, adin1 ve nasil gergeklesecegini belirleyerek, giinliik yasantidan izler
tasiyan ve okulu sevdirecek etkinlikler olmasini dikkate alarak planladiklar1 anla-

silmastir.

80
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini farkli bigimde
uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler miizik etkinliklerini daha ¢ok sarki sdy-
leme, dinleme, 6grenilen sarkilarin tekrar edilmesi ve miizikli oyun ve ritim ca-
lismalarim1 kullanarak gergeklestirmektedirler. Bunun yani sira, dgretmenler sira-
styla; yaratici dans, nefes agma ¢alismalari, dramatizasyon, ses iiretme ¢aligmalari
ve ses taklitleri, serbest dans, ¢algi calma ve dinletme, miizik esliginde yaratici et-
kinlikler, miizik esliginde beden hareketleri etkinliklerini de gergeklestirmektedir-

ler.

Kendileriyle goriisme yapilan dgretmenlerin miizik etkinliklerini degerlendirme
durumlar1 ve degerlendirmede kullandiklar1 6l¢iitlerin farkli oldugu sonucuna ula-
silmistir. Miizik etkinliklerini degerlendirmede 6gretmenler, en ¢ok ¢ocuklarin be-
geni, katilim ve tepkilerini dikkate alarak daha sonra da etkinligin amacina ulasip
ulasilmadigini Slgiit olarak almaktadirlar. Ayrica, 6gretmenlerin miizik etkinlikle-
rini giinliikk etkinlik programinin degerlendirilmesiyle birlikte degerlendirdikleri
gorlilmiistiir. Bunlarin disinda, ilgi ¢eken ¢alismalarin tekrarlanmasi, degerlendir-
me olumsuzsa planlamanin yeniden yapilmasi ve diger etkinlikle yapilmasi diger

degerlendirme etkinlikleri arasinda yer almistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakinit miizik etkinliklerinin
diger etkinliklerle birlikte kullanmaya uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen-
lerin, miizik etkinliklerini diger etkinliklerle kullanma durumlar farklilik goster-
mistir. Ogretmenlerin miizik etkinliklerini birlikte kullandiklar1 diger etkinlikler;
strastyla, rutin etkinlikler, oyun, serbest zaman ve sanat etkinlikleri, Tiirkce dil,

fen doga, okuma yazma, drama ve hareket egitimidir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tlimiine yakininin miizik etkinliklerini
gergeklestirirken bir ya da birden fazla giicliikle karsilastiklar1 ve karsilastiklar
giicliiklerin farkl1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin karsilastiklar giicliiklerin ba-
sinda, 6gretmenlerin temel miizik bilgi, beceri ve miizik etkinlikleri uygulamalarina
yonelik yetersizligi gelmektedir. Bunu sirastyla ara¢ gereg, ritm araclari ve orijinal

miizik aleti yetersizligi, sinif ortam1 ve fiziksel kosullarin yetersizligi ve dgrenci
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sayisinin fazlaligi izlemektedir. Bu giicliiklerin yan1 sira, 6gretmenlerin ailelerin
sosyo-kiiltiirel diizeylerinden kaynaklanan giicliikler, anlasilir olmayan kaynaklar
ve kaynaklara ulasma giicliigii, yonetim ve denetimden kaynaklan giicliiklerle de
karsilastiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin temel miizik bilgi, beceri ve miizik et-
kinlikleri uygulamalari, ¢algi ¢alma becerisi ve sinif yonetimine iligkin egitim ge-

reksinimleri de diger giicliikler arasindadir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu miizik etkinlikle-

rinin etkili bir bigimde ger¢eklesmedigi goriisiindedirler.

Ogretmenler, miizik etkinliklerinin daha iyi bir bicimde gerceklestirilmesi igin 63-
retmenlerin hizmet oncesinde miizik etkinlikleri konusunda yeterli bir bigimde ye-
tistirilmesi basta olmak iizere, 6gretmenin kendini giincelleyebilmesi, ¢algi cala-
bilmesi, ara¢ gere¢ ve donanim eksikliginin giderilmesi ve alanla ilgili kaynak si-
kintisinin ¢oziilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, 0gretmenlerin meslegine
kars1 6zsaygisinin olmasi, meslegini sevmesi ve ¢ocuklar1 tanimasi, okullarda mii-
zik odasiin bulunmasi, diger etkinliklerle birlikte kullanilmasi, etkinliklerin 6gren-
cilerin ilgi ve gereksinimlerine gore planlanmasi, 6gretmenlerin iiniversite isbirligi
ile desteklenmesi, okuldncesi egitimine ait genel sikintilarin giderilmesi, miizik et-
kinlikleri miizik 6gretmeni 6nderliginde gergeklestirilmeli, bakanlik tarafindan mii-
zik etkinlikleri ile ilgili kitap, brosiir ve VCD’ ler hazirlanip 6§retmenlere ulagtiril-
mas1 ve bakanligin okuldncesi 6gretmenlerine gereken degeri ve 6nemi vermesi 6g-

retmenlerin diger Onerileri arasinda yer almaktadir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin timiine yakini miizik etkinlikleri ko-
nusunda egitim gereksinimi duymaktadir. Ogretmenlerin miizik etkinligine yone-
lik egitim gereksinimi duyduklart konularin basinda; temel miizik bilgileri, etkin-
lik 6rnekleri ve uygulamalar1 gelmektedir. Enstriiman ¢alma becerisi, miizik etkin-
liklerinin drama ile kullanimi, miizik etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknik-
ler, okuloncesinde miizik tiirleri ve dagarcik gelistirme, sinif yonetimi, miizik et-

kinliklerinin diger etkinliklerle kullanimi, bireysel ve yaratict miizik etkinlikleri,
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miizik etkinliklerinin gézlem araci olarak kullanimi 6gretmenlerin egitim gerek-

sinmesi duyduklar1 diger konulardir.

e Ogretmenlerin miizik etkinliklerinin gergeklesmesine ve egitim gereksinimlerine
iliskin ek goriisleri ise, 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde uygulama agirlikli egitim
almalari, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimle desteklenmeleri, 6gretmenlerin mesle-
g1 sevmeleri ve meslege 6zsaygilarinin arttirilmasi, bakanligin 6gretmenleri 6nem-

semesi ve rehberlik amacli denetim konusunda olmustur.

Arastirma sonuglarina gore kendileri ile goriisme yapilan 6gretmenler, okuloncesi egi-
tim programinda miizik etkinliklerinin énemli bulmakta, ancak, miizik etkinliklerinin
etkili bicimde gerceklesmedigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenler miizik etkinlik-

leri konusunda egitim gereksinimi duyduklarini belirtmektedirler.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda gelistirilen 6neriler, uygulamaya ve ileri arastirma-

lara yonelik oneriler olmak tizere iki baslik altinda yer verilmistir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Miizik etkinlikleri kapsam ve i¢erigi konusunda ogretmenlerin egitim gereksinimleri
giderilmelidir. Bunun i¢in 6gretmenlere yonelik uygulama agirlikli hizmet-i¢i egitim

programlari diizenlenebilir.

2. Diizenlenecek olan hizmet-i¢i egitim programlar1 6gretmenlerin egitim gereksinim-
leri dogrultusunda; temel miizik bilgileri, etkinlik uygulamalari, enstriiman ¢alma
becerisi, miizik etkinliklerinin drama ile kullanimi, miizik etkinliklerinde kullanilan
yontem ve teknikler, okuldncesinde miizik tiirleri ve dagarcik gelistirme, sinif yone-
timi, miizik etkinliklerinin diger etkinliklerle kullanimi, bireysel ve yaratict miizik

etkinlikleri, miizik etkinliklerinin gézlem araci olarak kullanimi konularinda olmali-

dir.
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3. Okuldncesi egitim uygulamalarinda biitiinliigiin saglanmas1 amaciyla il Milli Egitim
Miidiirliiklerinde, “okuldncesi egitim” alt calisma komisyonlar1 olusturularak, ilde
bulunan biitiin okuldncesi egitimi 6gretmenleri arasinda bilgi akis1 saglanabilir. Ay-
rica bu komisyonun periyodik araliklarla diizenleyecegi ¢aligmalar yoluyla dgret-
menler miizik etkinliklerini etkili bir bicimde gergeklestirebilme bakimindan bilgile-

rini paylasabilirler.

4. Milli Egitim Bakanligi, okuloncesi miizik ve miizik etkinlikleri alaninda kitap ve
yazinsal yapitlarin yani sira gorsel araglardan olusacak kaynak listesi hazirlayarak,
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve yenilemelerine katkida bulunulabilir.

5. Okuldncesi egitim dgretmeni yetistiren kurumlarin programlari 6gretmenlerin “mii-
zik etkinliklerine” iligkin egitim gereksinimleri géz oniinde bulundurularak daha is-
levsel duruma getirilmelidir.

4.2.2. lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma konusu nicel yontemlerle de gerceklestirilebilir.

2. Okulodncesi egitim 0gretmeni yetistiren programlarda miizik derslerinin etkililigine

yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

3. Sanlwurfa gibi illerde etnik yapidaki aile farkliliklarinin okuldncesi egitim uygula-

malarina etkisini konu alan bir aragtirma gergeklestirilebilir.
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EK 1
SANLIURFA iLINDE ARASTIRMANIN YAPILDIGI OKULLAR ve
OGRETMEN SAYILARI

Okul Adi Ogretmen Sayisi
1. Bahgelievler Anaokulu 7
2. Sanlurfa Anaokulu 5
3. Bahgelievler Ilkdgretim Okulu 1
4. Tbrahim Tatlises ilkégretim Okulu 2
5. Vakaflar 11k gretim Okulu 3
6. Yenisehir {lkdgretim Okulu 1
7. 1.M.K.B. Ilkdgretim Okulu 1
8. Sair Nabi ilkdgretim Okulu 1
9. Cengiz Topel Ilkogretim Okulu 1
10. Halide Nusret IIkogretim Okulu 1
11. Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 1

12. Merkez Koru {lkdgretim Okulu 1



EK -2

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI o
Egitimi Araytirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhin -

Sayt 1 BASOLGD.N.30331-{caf 3399 O44/(812006

Konu  : \zagurma lvni

SANLIURFA VALILIGINE
{11 Ml Egitim Madariaga)

flgi @ 16.08.2006 tarih ve B.08.2AEN4.63.00.05-379/24743 sayil yazimz.

Eskisehir Anadolu Cniversices EZitim Bilimleri Enstitistt flkogretim Ana Bilim Dah
Okul Oncesi Opretmenligi yilksex isans Sgrencisi Nilgin GULER’in “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Miizik Fikinliklerini Gergeklestirme Durumlan ve Egitim Gereksinimlerinin
Belirlenmesi” konulu aragurmada veri toplama arac1 olarak kullamilacak gdrilgme formunun,

[liniz merkez ilkégretim okullarinin ana smiflannda ve bagimsiz ana okullannda gbrevli okul
Snees] 8Fretmenlerine tygulama izin talebi incelenmistir.

“e~es’ warafindan kabul edilen (1 sayfa - 8 sorudan olugan) goriigme
:7 s onie dsgulanmasinda Bakanhgumizea bir sakinca girilmemektedir.

Wt sonue raporunun iki Grmefinin Bakanbifimiza gGnderilmesi

o g_er_e_kmektud_if.

e r——

S e

Bilgilerinizi v geredin rica ederim,

EKLER
EK-1: Gortisme Formu Ornegi {1 Adet-1 Sayfa)

(i M.K. Bulvan No: 109 Tel :(0312)2303644
116570 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 231 62 05
e-nonsta: eareed@meb. oov.tr
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T.C.
SANLIURFA VALILIGt
11 Milli Egitim Mtdtirlagi

Say1 :B.08.4.MEM.4.63.00.05-379/

27402 13 BN, 2006
Konu : Anket fzni

ANADOLU UNIVERSITESI
(Egitim Bifimleri Enstitiisi)
ESKISEHIR

ligi :a) Milli Egitim Bakanlif Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhiginin
04/09/2006 tarih ve 3759 sayili emri.
b) 21/04/2006 tarih ve 4042 sayili yazimz.

ligi (b) yazimz ekinde gonderilen Universiteniz Ana Bilim Dali Okuldncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Program: &grencisi Nilgin GULER’in “Okul6ncesi Ofretmenlerin  Mzik
etkinliklerini gergeklestirme durumlari ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesi” konulu yliksek
lisans tezini hazirlamakta oldugu ve bu tez galismasiyla ilgili 2006-2007 Sgretim yilinda ilimiz
merkez ilkdgretim okullan Anasiiflannda ve bagimsiz Anaokullannda gorevli okuldncesi
Sgretmenleri ile goriigme yapmas: ilgi (a) emirle uygun gortlerek, aragtirmanin bitiminde sonug
raporunun iki §rneginin Bakanliga gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize arz ederim.

EKLER :
1-Bakanhik Emri (1 Adet)
2-Gériigme Sorulan (1 Adet)

12/09/2006 Mem. :Y.TOPRAK A
12/09/2006 Md.Yrd :H.O.COSKUN

Yenigehir 63300 Tel : 04143142004 E-Posta : surfamem@meb.gov.tr
SANLIURFA Fax:0414 -3123083 Web  : http://sanliurfa.meb.gov.tr
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EK-4

L

T.C.
ANADOLU UNiVERSITESIi

Say1 :B30.2.ANA0.70.00.01-500- 302 /6,02 Tarih: 21 Ksen 2006

Konu : Anket izni

SANLIURFA VALILIiGINE
(Milli Egitim Midirligi)
SANLIURFA

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii IIksgretim Anabilim Dali Okuldncesi
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Nilgiin GULER, “Okuléncesi Ogretmenlerin
Mizik Etkinliklerini Gergeklestirme Durumlan ve Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi”
konulu yiiksek lisans tezini hazirlamaktadir. Tez ¢aligmasiyla ilgili 2005-2006 &gretim yilinda
Sanlrfa Merkez {lkdgretim okullari ana simiflarinda ve bagimsiz ana okullarinda gérevli
okul6ncesi §gretmenleri ile goriisme yapmak istemektedir. _

Bilgilerinizi, ad1 gegen 8grencimizin 2005-2006 gretim yih Bahar déneminde s6z
konusu goriismeyi gerceklestirebilmesi igin gerekli iznin verilmesini arz ederim.

rof.Dr.Nezih VARCAN
Rektir a.
Rektir Yardimcisi

EKLER : )
1- Aragtirma Onerisi
2- Gériigme Sorulan

Yunusemre Kampusii 26470 ESKISEHIR
Santral: 0.222.3350580/(10 Hat) Faks: 0.222.3353616 -

E-Posta: gensek@anadolu.edu.tr - :
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EK 5
OGRETMEN GORUSME KILAVUZU

I. SOZLESME
Merhaba, ben Nilgiin Giiler. Harran Universitesi Sanlurfa Meslek Yiiksek Okulu Co-
cuk Gelisimi boliimiinde 6gretim gorevlisi olarak calisiyorum. Ayni1 zamanda Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuloncesi Ogretmenligi Programinda Yiiksek
Lisans 6grencisiyim. Bu arastirmalardan elde edilecek veriler yiiksek lisans tezimin

verilerini olusturacaklardir.

Okuloncesi 0gretmenlerinin miizik etkinliklerinin ger¢eklestirme durumlart ve egitim
gereksinmelerinin belirlenmesi konusunda bir aragtirma yapiyorum. Gorlismenin temel
amact; sizlerin, miizik etkinliklerinin gergeklestirilmesi konusunda goriislerinizi almak-
tir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, okuldncesi egitimine katkida bulunacagini

imit ediyorum.

Gortisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir ve gizli kalacaktir. Elde edilen
bilgiler, bu arastirma disinda baska bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir. Goriisme
sirasinda tarafimdan sorular gerekli gordiigiiniizde tekrarlanacaktir. Istediginiz zaman
yeterince anlasilmayan sorular i¢in agiklama yapabilirim. Liitfen gorligme sirasinda,

kendinizi bir sohbet ortamina oldugu gibi rahat hissetmeye ¢aligin.

Gorilisme yaklagik olarak 20 dakika siirecektir. Bir sakinca gérmezseniz goriismeyi kay-
detmek istiyorum. Bu zamani etkili bir bi¢imde kullanma, verilen yanitlarin kaydini,
ayrintili ve dogru olarak tutma olanagi saglayacaktir. Bir sorunuz yoksa, izninizle soru-
lara baglamak istiyorum. Ancak oncelikle kendiniz i¢in bir kod isim belirleyiniz. Aras-

tirmaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Aragtirmaci Goriisiilen:
Nilgiin GULER Tarih:

Imza:
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OKULONCESi OGRETMENLERIN MUZiK ETKINLIKLERINi
GERCEKSELTiRME DURUMLARI VE EGIiTiM GEREKSINiIMLERINiN BE-
LiRLENMESINE ILiSKiN OGRETMEN GORUSME KILAVUZU

1.KiSISEL BILGILER

1. Gorev Yaptiginiz Okul Ad1 ve Tiirti:

2. Mesleki Deneyiminiz.
( )a. I-5yil
( )b.6-10y1l
( )c. 11-15y1l
( )d. 16-20 yil

( )e. 21 yil ve iizeri

3. Egitim Durumunuz
() a. Egitim Enstitiisii
( ) b. Egitim Onlisans / Iki Yillik Egitim Yiiksekokulu
( ) c. Lisans Tamamlama Programi1
( ) d. Egitim Fakiiltesi
() e. Diger ( Liitfen Belirtiniz) .........
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II. GORUSME SORULARI

1. Okuldncesi egitim programinda, miizik etkinliklerinin yeri ve 6nemi konusunda
diistinceleriniz nelerdir?
2. Miizik etkinliklerini nasil ger¢eklestiriyorsunuz?
e Miizik etkinliklerini nasil planliyorsunuz?
e Miizik etkinliklerini nasil uyguluyorsunuz?
e Miizik etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz?
3. Miizik etkinliklerinin programdaki diger etkinliklerle birlikte kullanimi1 konu-
sunda diisiinceleriniz nelerdir?
4. Miizik etkinliklerini gergeklestirirken karsilastiginiz giicliikler konusunda
diistinceleriniz nelerdir?
5. Miizik etkinliklerinin etkili ger¢eklestigini diisiiniiyor musunuz? Daha etkili bi-
¢imde gerceklestirilmesi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?
6. Miizik etkinliklerine iliskin hangi konularda egitim gereksinimi duyuyorsunuz?
7. Miizik etkinliklerinin ger¢eklestirilmesi ve buna iliskin egitim gereksinimleriniz

hakkinda bagka eklemek istediginiz goriis ya da diisiinceleriniz nelerdir?
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OGRETMEN GORUSME TAKViMi
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KOD ADI GORUSME TARIHI GORUSME YERI KASET NO  KAYIT SURESI
Semra 04. 05. 2006. Miidiir Odast 1A 25 dk.
Nuriye 04. 05. 2006. Midiir Odasi 1B 25 dk.
Senel 05. 05. 2006 Miidiir Yr. Odasi 2A 25 dk.
Sibel 05. 05. 2006 Miidiir Odast 2B 25 dk.
Sevil 08. 05. 2006 Midiir Yr. Odasi 3A 15 dk.
Giilhan 09. 05. 2006 Midiir Yr. Odas1 3B 20 dk.
Hilal 10. 05. 2006 Miidiir Odas1 4B 20 dk.
Halime 10. 05. 2006 Miidiir Odast 4B 25 dk.
Ayse 11. 06. 2006 Ogretmenler Odas1 5A 25 dk.
Leyla 11. 06. 2006 Ogretmenler Odas1 5B 20 dk.
Semra 11. 06. 2006 Miidiir Odas1 6A 15 dk.
Didar 12. 06. 2006 Oyun Odast 6B 15 dk.
Sule 15.05. 2006 Miidiir Odasi 7A 20 dk.
Hiilya 16. 05. 2006 Midiir Yr. Odas1 7B 15 dk.
Nazife 16. 05. 2006 Miidiir Yr. Odas1 8A 15 dk.
Meral 22.05. 2006 Miidiir Odast 8B 15 dk.
Zilan 22.05. 2006 Ogretmenler Odasi 9A 20 dk.
Miiriivvet 22.05. 2006 Miidiir Odas1 9B 30 dk.
Sermin 23.05. 2006 Miidiir Yr. Odast 10A 25 dk.
Reyhan 23.05. 2006 Miidiir Yr. Odasi 10B 20 dk.
Aysegiil 26. 05.2006 Miidiir Yr. Odasi 11A 20 dk.
Ayse 27.05. 2006 Ogretmenler Odas1 11B 20 dk.
Stikran 27.05. 2006 Oyun Odasi 12A 20 dk.
Zehra 27.05. 2006 Oyun Odast 12B 15 dk.
Nalan 05. 05. 2006 Ogretmenler Odas1 3A 15 dk.
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EK 7
OGRETMEN GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Kodlamalarla  ilgili  secenekleri “a, b, c¢...” biciminde isaretleyiniz.

1. Okuloncesi egitim programinda, miizik etkinliklerinin yeri ve 6nemi konusunda

diisiinceleriniz nelerdir?

a. Geligim alanlarin1 destekliyor

b. Hedef davraniglara ulasmada etkili oluyor

c. Egitim etkinliklerini sevdiriyor

d. Kavramlarin kazandirilmasinda etkili oluyor

e. Cocuklarin dikkatlerini cekme ve toparlamada etkili oluyor

f. Cocuklarin sevdikleri ve katilimin yiiksek oldugu bir etkinlik
g. Gegis etkinliklerini destekliyor

h. Cocuklarin yaraticiliklarmi destekliyor

1. Miizige 6zel yetenegi olan ¢ocuklarin kesfedilmesini sagliyor

1. Cocuklar1 tanima araci

2. Miizik etkinliklerini nasil gerceklestiriyorsunuz?

a. Planlama

a.l. Yillik plana paralel olarak

a.2. Cocuklarn ilgi istek, gereksinim ve gelisim diizeylerine gore
a.3. Hazir olusluklarina ve dikkat stirelerine gore

a.4. Giinliik planda yer alan hedef davranislarla ortiisecek bicimde
a.5. Diger etkinliklerle i¢ ice gececek bicimde

a.6. Yaratict ve esnek bicimde

a.7. Konuya paralel olacak bigimde

a.8. Etkinlik ¢esidini, adin1 ve nasil gergeklesecegini belirleyerek

a.9. Giinliik yasantilardan izler tasiyacak bicimde



a.10. Okulu sevdirecek etkinlikler olmasina dikkat ederek

a.11. Oturma diizenine gore

b. Uygulama

b.1. Sarki s6yleme, dinleme, 6grenilen sarkilarin tekrari
b.2. Miizikli Oyun

b.3. Ritim Calismalari

b.4. Yaratict dans

b.5. Nefes agma ¢aligmalari

b.6. Dramatizasyon

b.7. Ses iiretme ¢alismalar1 ve ses taklitleri
b.8. Serbest dans

b.9. Enstriiman ¢alma ve dinletme

b.10. Miizikli 6ykii

b.11. Miizik esliginde yaratici etkinlikler
b.12. Miizik esliginde beden hareketleri

c. Degerlendirme
c.1. Cocuklarin begeni, katilim ve tepkilerine gore
c.2. Etkinligin amacina ulasip ulagilmadigina gore

(Davraniglarin kazanimina gore)

c.3. Ginliik etkinlik programinin genel degerlendirmesiyle

c.4. Ilgi ¢eken calismalar tekrarlanmasi yoluyla

c.5. Degerlendirme olumsuzsa planlamanin yeniden yapilmasi

c.6. Birlestirilmis etkinlikse degerlendirmenin birlestirilen

etkinliklerle yapilmasi

c.7. Etkinlikle ilgili izlenimlerin giin sonunda not edilmesi
c.8. Davranis ve gézlem formlar1 kullanilarak bireysel degerlendirme yapilmasi

c.9. Giinliik planin ilgili boliimiine matematiksel degere karsilik gelen sembollerle

degerlendirme yapilmasi

c.10. Ogretmenin kendi performansini degerlendirmesi yoluyla

95
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3. Miizik etkinliklerinin programdaki diger etkinliklerle birlikte kullanim1 konu-

sunda diisiinceleriniz nelerdir?

. Diger etkinliklerle kullanilmaya uygun ve ¢ok yararl

o &

. Rutin etkinliklerle

. Oyun etkinlikleri

o o

. Serbest zaman ve sanat etkinlikleri
. Tiirkge dil etkinlikleri
Fen doga etkinlikleri

. Okuma yazma

50 0

. Drama etkinlikleri

—

Hareket egitimi

4. Miizik etkinliklerini gerc¢eklestirirken karsilastigimiz giicliikler konusunda dii-

siinceleriniz nelerdir?

a. Ogretmenin temel miizik bilgi, beceri ve uygulamalara
iliskin yetersizligi

b. Arag gerec, ritim ve orijinal miizik aleti yetersizligi

c. Sinif ortami ve fiziksel kosullarin yetersizligi ve 6grenci sayisinin fazlalig

d. Ailelerin ilgisizligi, okuldncesi egitimi dnemsememeleri ve sosyo kiiltiirel
durumlarina iligkin

e. Alanla ilgili yazili ve sesli kaynaklarin nicelik ve nitelik olarak yetersizligi,
anlagilir olmayan kaynaklar ve kaynaklara ulagsma giicligii

f. Yonetim ve denetime iliskin yasanilan gii¢liik

g. Ogretmenin enstriiman ¢alma becerisi yetersizligi

h. Smif yonetimine iliskin yetersizlik

5. Miizik etkinliklerinin etkili gerceklestigini diisiiniiyor musunuz? Daha etkili

bicimde gerceklestirilmesi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

a. Etkili gerceklesme durumu



a.l.

a.2.
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Etkili ger¢eklesmiyor
Etkili gerceklesiyor

b.  Etkili gerceklesmesi konusunda oneriler

b.1. Ogretmenler hizmet 6ncesinde, miizik etkinlikleri konusunda yeterli bir bigimde

b.2.
b.3.
b.4.
b.5.
b.6.
b.7.
b.8.
b.9.
b.10.
b.11.
b.12.
b.13.

b.14.

yetistirilmeli

Ogretmen kendini giincelleyebilmeli,yaratict olmali

Ogretmen enstriiman calabilmeli

Arag gere¢ ve donanim eksikligi giderilmeli

Alanla ilgili kaynak sikintisi ¢oziilmeli

Ogretmenin meslege karsi 6zsaygis1 olmali, meslegi sevmeli ve gocuklari tanimali
Okullarda miizik odas1 bulunmali

Diger etkinliklerle kullanilmali

Etkinlikler 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore planlanmali
Ogretmenler {iniversite isbirligi ile desteklenmeli

Okuloncesi egitime ait genel sikintilar giderilmeli

Ogretmenler miizik 6gretmenleri isbirligine ile desteklenmeli

Bakanlik tarafindan miizik etkinlikleri ile ilgili kitap, brosiir ve VCD’ ler
hazirlanip 6gretmenlere ulastirilmali

Bakanlik okuldncesi 6gretmenlerine gereken degeri ve 6nemi vermeli

6. Miizik etkinliklerine iliskin hangi konularda egitim gereksinimi duyuyorsunuz?

a. Egitim Gereksinimi

a.l.

a.2.

b.

b.1.
b.2.
b.3.
b.4.

Evet

Hayir

Egitim Gereksinimi Duyulan Konular

Temel miizik bilgileri
Etkinlik 6rnekleri uygulamalari
Enstriiman ¢alma becerisi

Drama ile kullanimi



b.5.
b.6.
b.7.
b.8.
b.9.
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Kullanilan yontem ve teknikler

Dagarcik gelistirme ve okuldncesi miizik tiirleri
Sinif yonetimi

Diger etkinliklerle kullanimi1

Bireysel ve yaratici miizik etkinlikleri

b.10. Miizik etkinliklerini gézlem araci olarak kullanimi

7. Miizik etkinliklerinin gerc¢eklestirilmesi ve buna iliskin egitim gereksinimleriniz

hakkinda baska eklemek istediginiz goriis ya da diisiinceleriniz nelerdir?

a. Ogretmenler hizmet dncesinde uygulama agirlikli egitim almalilar

b. Ogretmenler hizmet ici egitimle desteklenmeliler

c. Ogretmenler meslegi sevmeli

d. Meslege olan 6zsaygilar arttirilmali

e. Bakanlik 6gretmenleri 6nemsemeli

f. Rehberlik amagli denetim olmali
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Soru 1. Okuloncesi egitim programinda, miizik etkinliklerinin yeri ve one-
mi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

Mutlaka yer veriyoruz. Her giin sarki olmasa bile ona yakin bir sey bir nefes
acma calismasi, bir ritm ¢aligmasi, bir dans olsun mutlaka yer veriliyor.Bu etki-
liklerle kendini ifade ediyor.Dil gelisimlerine yardim ediyor. Beden gelisimleri-
ne katkist oluyor. Duygusalliklarini ve toplumsalliklarini da olumlu etkiliyor.
Soru 2. Miizik etkinliklerinde neler yapiyorsunuz?

a) Miizik etkinliklerini nasil planhyorsunuz?

Ritm caligsmas1 yapiyorum iste marakaslar ritm aletleriyle nefes agma c¢aligsmasi
yapiyoruz. Iste ¢igek kokla, mum iifle.cicek toplarken nefesi gekiyor igine sarki
sOyleme, dinleme, yaratici dans, sarkili oyunlar bunlar1 alirken konuya uygun
olmasina dikkat ediyorum. Aylara gére konularimiz oluyor. Planlarken bunlara
dikkat ediyorum. Etkinlik ¢aligmalarini da her giin farkli aliyorum.Bir giin nefes
acma c¢alismast almigsam bir giin sarki sdyleme ¢aligmasi aliyorum.Bu sekilde
etkinlik cesitlerini dengeli dagitiyorum.

b)Miizik etkinliklerini nasil uyguluyorsunuz?

Uygulamada hepsi 15-20 dakika ayiriyorum. Degerlendirirken ¢ocuklara gore
degerlendiriyoruz. Hoslarina gitti mi diye? Sarki segerken uzun olmamasina
dikkat ediyorum. Uzun olunca sikiliyorlar. S6ylemekte de 6gretmekte de giicliik
cekiyorsun.

¢) Miizik etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Ginliik plana kisaca gerceklesti gerceklesmedi diye yaziyorum. Bu sekilde.
Soru 3. Miizik etkinliklerinin programdaki diger etkinliklerle birlikte kul-
lanim1 konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Diger etkinliklerden en ¢ok oyunla kullaniyorum. Genelde sarkili oyunlarla ya
da serbest zaman etkinliklerinde iste toplanirken, etkinlik gecislerinde ilgilerini
toplamak amaciyla.

Soru 4. Miizik etkinliklerini gerceklestirirken karsilastigimiz giicliikler
nelerdir?
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17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.
24.
25.

26.

Oluyor. Cocuklardan oluyor. Temel miizik bilgilerinin eksikliginden de kaynak-
laniyor.Mesela kendimi 6rnek vereyim, fliit ¢calmay1 bilmiyorum. Bilsem buna
da yer verebilirdim ve ¢ok daha giizel olurdu. Cocuklardan kaynaklandigi da
oluyor bazen, biri sarki sdylerken digeri baska bir sey sdyleyebiliyor. Digerinin
ilgisini dagitabiliyor. Hepsini katma sorunu olabiliyor.

Soru 5. Miizik etkinliklerinin daha etkili bicimde gerceklestirilmesi konu
sunda diisiinceleriniz nelerdir?

Dediginiz gibi etkili bir bigimde gergeklestigini sdyleyemem. Okuldncesi 6g-
retmenin donanimli baglasa meslege bence her etkinlik kusursuz gergeklesir.
Soru 6. Miizik etkinliklerine iliskin hangi konularda egitim gereksinimi
duyuyorsunuz?

Dagarcik gelistirme de egitim gereksinmemiz var. Mesela yirmi sarki bilirken
daha fazla ve daha farkli sarkilar bilmek isterim. Daha giizel. Miizik aletlerinin
kullanim1 konusunda da gereksinmemiz var boyle ¢ok rutin oluyor. Daha degisik
etkinlikler bilsek, uygulasak.

Soru 7. Miizik etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve buna iliskin egitim ge-
reksinimleriniz hakkinda baska eklemek istediginiz goriis ya da diisiincele-
riniz nelerdir?

Hayir.
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