BOLUM 1

GIRiS

Yabanci dil 6gretimi, kuramsal ve metodolojik bir zeminde gerceklesen
sistemli bir surectir. Bu slre¢ icerisinde 6grenenden beklenen; amag dilin
becerilerini kazanmasi, o dilin kultiirel 6gelerini tanimasi ve bunlara ek olarak

da dilin farkh toplumsal ortamlarda nasil kullanildigi bilgisini edinmesidir.

Yabanci dil 6gretimi cesitli bilimlerde gbzlenen ilerlemelere paralel olarak
dogal bir gelisme gbstermis ve glinimuizdeki modern bicimini kazanmigtir.
Bununla birlikte onun kendisine 6zgu bir tarihinin oldugunu da sdylemek
mOmkindir. Bu tarihin olusumunda ise: “yabanci dile olan gereksinme”

6nemli bir rol oynamaktadir.

Yabanci bir dile ve dolayisiyla da yabanci dil égretimine olan gereksinim
aslinda Il. Dunya Savas! yillarina dayanmaktadir. Bu dénemde Ulkeler arasi
ekonomik, klltirel ve askeri iliskilerin saglanmasinda yabanci dil bilmenin
dnemi en (st diizeye ulasmistir.” Uluslararasi iliskilerin artmasi, uluslarin
kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarini kisitlamis, politik, ekonomik ve bilimsel
anlamda 6n plana ¢ikan tlkelerin dillerini bilme ihtiyacini dogurmustur.

' Krsl. Gerhard Neuner, Hans Hunfeld, Methoden des Fremdsprachlichen
Deutschunterrichts, (Berlin: Langenscheidt, 1997), s.83.



Demircan yabanci dile olan gereksinim yelpazesini daha da genigleterek, bu

yéndeki vurgusunu sdyle dile getirmektedir:

“Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiltdr, sanat,
haberlesme alanlarinda tiirl0 yodunlukta ikili, goklu olmak Uzere her tarli
iliskinin kurulup yUrattlmesi icin ana dilinden bagka uluslararasi ortak dillerin
égreniimesi gerekmektedir."

Ulkemizde yabanci dile olan gereksinme ise, Tanzimat'in ilanindan sonra
yasanan Batiliisma ve cagdaslasma hareketleri ¢cercevesinde yeni bir boyut
kazanmistir. Osmanl Imparatorlugunun kurulusundan Tanzimat'a kadar
gecen 540 yillik sire igerisinde Osmanlinin bilim ve 6gretim dili Arapca
olarak kabul gérmdistir. Tanzimatin ilaniyla birlikte yabanci dil 6gretiminde
birtakim degisimler gézlenmistir. ilkhan Tanzimat sonrasi yabanci dil 6gretim

surecini soyle 6zetler:

“Tanzimatla birlikte Arapga ve Farsgca’nin yaninda Enderun Mektebinde
Fransizca da Ogretimeye baslar. 1914 yilina kadar “Galatasaray
Sultaniyesinde” (Galatasaray Lisesi) 6gretim dili Fransizca'dir. istanbul’'da
kurulan Terciime odasi, 1864 yilinda “Lisan Mektebi” olur. Yabanci dil
ogretmenlerinin de yetistirildigi bu okulda, 1892 yilinda Sultan Abdilhamid’in
emriyle Fransizca, Rumence ve Bulgarca'nin yaninda Almanca, ingilizce ve
Rusca da 6gretilir.”

ilkhanin vurguladi§i (izere, Tanzimatla birlikte gesitli kurumlarda yabanci
dillere yer verildigini gérmekteyiz. Arapca ve Farsca ise bu surec igcerisinde
ogretilmeye devam etmistir. Osmanli imparatorlugu’nun egitim kurumlarinda
uzun sUre yabanci dil olarak &gretilen Arapca ve Farsgca Cumhuriyet
déneminde kaldirlmis ve yerine Almanca, Fransizca ve ingilizce dilleri
getirilmistir.* Cumhuriyetin ilanindan sonra ise diinyada bilim ve teknik

alaninda buyuk gelismelerin gdzlendigi goralur.

% ®mer Demircan, Yabanci Dil Ogretim Yontemleri, (istanbul: Der Yayinevi, 2002), s. 17.
3_.ibrahim ilkhan, Yabanci Dil Ogretiminin Sorun-¢dziim Baglaminda Degerlendirilmesi
Uzerine, (06.06.2006) http://yadem.comu.edu.tr/1stELTKonf/TR_lbrahim_Illkhan_Sorun_
Cozum.htm . .

* Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, (Ankara: Uglincl Basim, Usem Yayinlari, 1993),
s.11.



Teknolojideki ilerlemeler ve uzay c¢aginin kapilarinin aralanmasi uluslari

birbirine daha da yakinlagtirmistir.

1960°dan itibaren fiber optik kablo teknolojilerindeki gelismeler, 1989 yilinda
Berlin Duvarr’nin ¢bkisl ve soguk savasin sona ermesi gibi gelismeler
kiiresellesmeye ivme kazandiran dnemli etkenler olarak karsimiza cikmistir.®
iletisim araglarinin kiresellesmesi ile toplumlar arasi iletisimin degeri
artmistir. Giddens’in bu yénde ortaya koydugu distinceler kayda degerdir:

“Eger bugin hepimiz, “tek bir dinyada” yasadigimizin farkindaysak, bu
blylk o6lctde iletisim araclarinin uluslararasi kapsaminin bir sonucudur.
Televizyonunu agan ve “dinya haberleri’ni izleyen herkes, genellikle tam da
sunu gorir: O gin ya da kisa bir zaman 6énce dinyanin pek cok farkli
bolgesinde olup biten kimi olaylarin bir sunumu. Televizyon programlari ve
filmler genis uluslararasi pazarlara satilirlar; yizlerce milyon insan bu
programlar ile dizileri izler.”

Kitle iletigsim araclarindan televizyonun toplumlar Gzerindeki etki glict giderek
artmaktadir. Son yillarda televizyonun yani sira bir iletisim araci olarak
internetin kullanimi da uluslar arasi platformda azimsanamayacak bir etki

gucine erigmisgtir.

GUnOmUOzin vazgecilmez iletisim araglarindan biri olan internet 1985’ten bu
yana yillik %200 oraninda bir bilylime kaydetmistir.” Kitle iletisim araglarinin
yayginlasmasi, kiresellesmenin bir sonucu olarak Ulkelerin birbirlerine daha
da yakinlasmasi gibi gelismeler ile yabanci dil bilmenin bilgiye ulasmada
sahip oldugu 6nemi yadsinamayacak bir hal almigtir.

Dunya kiculmus ve kicllmeye devam etmektedir. Uydu sistemleriyle bilginin
transferi isi kolaylagsmistir. Veri akisini saglayan iletisim teknolojileriyle Ulkeler

e-devlet sistemlerini olugturmanin yollarini arar hale gelmislerdir. Yoriingeye

’ Bknz. Emre Kongar. Kiresellesme Baglaminda Tirkiye. Ege Universitesi 26 Nisan 2001.
21,02,2007). www.kongar.org/makaleler/lzmir_konusmasi.php

Antonhy Giddens, (Gev. Hiseyin Ozel, Cemal Ozel), Sosyoloji, (Ankara: Ayrag Yayinevi,
2000),s. 407.
" Bkz. a.g.e. s. 420.



oturtulmus yUzlerce uydu sayesinde haberlesme, bildirisim kurma olanaklari

artmistir.

Kuzu, tim bu gelismelerin paralelinde yabanci dile olan gereksinimin

boyutlarini sdyle ifade etmektedir:

“Insan evrenindeki hizli gelismelere ayak uydurmak, diger uluslarla iliskileri
siklagstirmak ve c¢agdaslasma slrecini kisaltmak, yabanci dil égretimi igin
dteden beri duyulan gereksinimi eskiye oranla daha da artirmistir.”

Ulkemizin sahip oldugu jeo-politik konum yabanci dile olan gereksinmenin
6nemini ortaya koymaktadir. Uluslar arasi konjonktirde kritik bir noktada yer
alan Tadrkiye, Cumhuriyetin ilanindan sonra diger Ulkeler ile gesitli sosyo
ekonomik, kilttirel ve askeri iligkilere girmistir. Demirel bu iligkilerin boyutunu
su ifadelerle vurgular:

“...Tarkiye, bélgesel ve siyasal konumu agisindan diinyanin en kritik yerinde
bulunmakta, Asya ile Avrupa hatta gineyde Afrika kitalari arasinda kilit bir
Ulke durumunda bulunmakta. Bu durum nedeniyle Tirkiye, gesitli Ulkelerle
politik iligkiler kurmus, antlasmalar imzalamis, ekonomik ve kdilturel iliskilere
de 6nem vermistir.”

Yabanci dile olan gereksinimin bir diger boyutunu da ekonominin gelisiminde
onemli bir dinamik olan “ig diinyasi” olusturmaktadir. is diinyasinda da

yabanci dil vazgecilmez bir olgudur.

Bu gereksinimler yabanci dil 6gretiminin sorunlarina bilingli bir sekilde egilme
zorunlulugunu ortaya cikarmaktadir.'® Bu biling ise cagdas élgitler 1siginda,
6grenci, 6gretici, amacg, yontem, aracg-gereg, ders izlenceleri gibi unsurlarin

cok yonli olarak arastirilip, irdelenmesiyle saglanabilir.'"’ Bu baglamda ise

® Tirkan Kuzu, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma-Anlama Becerisinin Kazandiriimas.”

SY_aylmIanmamls Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisl, 1999) s.2.
Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.5.

"% Bkz. Tiirkan Kuzu, a.g.e. s.4. )

" Krsl. Niltfer Tapan, “20. Yiizyil Almanca Ogretiminde Y6ntem Arayiglarl”, Alman Dili ve

Edebiyati Dergisi VIII, (istanbul: istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, 1993), s.

191.



yabanci dil 6gretiminde doért temel dilsel becerinin 6gretiimesi 6nem

kazanmaktadir.

Dil 6grenen kiside dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin egit
oranda geligtirilmesi esas alinmaldir. Bu dort temel dil becerisinin birbiriyle
olan iliskisi asagida yer alan semayla gésterilebilir.'?

P

Dinleme <« » Okuma

Konusma > Yazma

Dért temel dil becerisi arasinda korelatif bir iligki vardir. Bu bakimdan her bir
becerinin esit oranda gelistiriimesi, yabanci dil 6gretimimin temel felsefesine

uymaktadir diyebiliriz.

Dil 6grenme amacinin degistigi durumlarda bu becerilerin  yogunluk
dereceleri de o Olglde degisir. Bir akademisyen icin okuma becerinin
geligtiriimesi ana hedef olabilirken, bir turistin ilgi ve ihtiyaclari konusma
becerisi ekseninde odaklanabilir. Uluslararasi bir sirkette calisan veya
calismaylr amaglayan bir sekreter ise mesleki anlamda daha c¢ok yazma

becerisi kazanmayi hedefler.'

Genel yabanci dil 6gretiminde, dil 6gretiminin amacina ulasmasi igin her bir
becerinin esit oranlarda gelistiriimesi temel alinmalidir. Buna karsin doért
temel dil becerisinin gelistiriimesindeki dengenin ¢ogu kez gdzardi edildigi
gorilmektedir. Ornegin isitsel-dilsel yéntem konusma, okuma ve dinleme

"2 Tulin Polat, “Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Ydéntem Sorunu” (Yayimlanmamis
Doktora Tezi istanbul Universitesi, 1986), s.86.

'3 Bkz. Gerhard Neuner, Hans Hunfeld, Methoden des Fremdsprachlichen
Deutschunterrichts, s.61.



becerilerini 6n planda tutarken, yazma becerisini geri plana atmaktadir.
iletisimsel yontem ise konugma becerisine agirlik verirken yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikleri asgari diizeyde tutmaktadir. Yontemlerdeki bu
yaklagimlar  ders  kitaplarina  yansimakta, kitaplar bu  ydnde
yapilandiriimaktadir. Yabanci dil dersi kitaplari incelendiginde becerilerin
geligtiriimesine ydnelik etkinlikler arasinda esit olmayan bir dagihmin oldugu

gdzlenmektedir.™

Yazma becerisinin gézardi edilmesi, bir bakima yazma ediminin diglanmasi
tek ayagi kirik bir sandalyeye g6z gbre gbre oturmaya kalkismaktir. Oysa ki

yazi ve dil birbirinden ayri distndlemez.

Yazi ve dil, insanoglunun geligmisliginin en baylk kanitlarnidir. Tarih
6ncesinden glnimize, birey; duyarlik, estetik, bilgi, disinme y®énteminin
boyutlarini genislettigi kadar ancak kendini bilyitebilir.'® Dolayisiyla dil iki
boyutun birlesiminden ortaya ¢ikan bir olgudur. Birinin eksikligi digerini de
eksik kilar.

Yazili iletisim de en az so6zli iletisim kadar &nemlidir. ClUnkl yazma,
konusma ve beden diliyle beraber insana &6zgli en &nemli iletigsim
araclarindan biridir.'® Yazma becerisinin &nemi; uluslar arasi diplomatik
yazigmalarda, is hayatinda ve birgcok alanda kaleme alinan raporlarda da
ortaya cikmaktadir.

Diger yandan yazma edimi ayni zamanda bireyin kendiyle ytzlesmesini,
kendini tanimasini, kendi i¢ dinyasina yénelmesini saglayan tst dizey bir

'* Bkz. Bernd Kast, Gerhard Neuner, Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von
Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht, (Berlin, Miinchen: Besinci
Basim, Langenscheidt, 1998), s. 42.

' Firuzan, “Yazi ve dil insanoglunun gelismisliginin en blylk kanitidir” Sé6z Ugar Yazi Kalir,
gistanbul: Toplumsal Dénlsim Yayinlari, 1997) s. 415.

® Bkz. Gerd Brauer, Schreibend Lernen, (Innsbruck: Studien Verlag, 1998), s.15.



zihinsel etkinliktir.'” Birey yazma ile dis dilnyaya yénelir ve kendi gercekleri

ile dig dinyanin gergeklerini sorgulama firsati yakalar.

Yazma becerisinin gelistiriimesi, 6gdrenene hedef dilin sahip oldugu
yasantilardan kesitler sunar. Boylelikle 6grenenin distince dinyasi genisler
ve 6grenen kiyaslama yapma, elestirel bakabilme olanagi bulur.

Doyuran’in da aktardigi Uzere: “Yazili anlatim, bilingli bir ¢aba ve analitik
dusdnmeyi gerektiren dilsel bir islevdir ve akademik ortamda yazili anlatim
becerisinin énemi yadsinamaz”'® Ayrica yapilan deneysel calisma ve
arastirmalar yabanci dilde alinan yazma becerileri derslerinin ana dildeki
yazma becerisinin igerik, planlama ve organizasyon gibi acilardan gelisimine
olumlu etkilerde bulundugunu da ortaya koymustur.’® Hedef dilden; yeni
kavramlar, kelimeler, atasézleri ve cesitli deyisler edinen 6grenen, hedef
dilde kaleme aldigi kompozisyon ve metinler araciliiyla duygu ve dastnce
dinyasini genigletme olanagi bulur. Yazi, duygu ve distncelerin aktariminda
kullanilan bir aractir. Ogrenen kendi ana diline eklemledigi hedef dil ile

disince dinyasini genigletmis olur.

Herhangi bir edebi veya bilimsel eseri gevirisi yerine ait oldugu dilde okumak
nasil disltnsel ve kavramsal acidan okuyucuyu Ust dizeyde beslemekte ise
cesitli dillerde yazma edimini gerceklestirmek de bireyde ayni ydnde bir
zihinsel faaliyet yaratmakta ve bireyi distinsel agidan gelistirmektedir.

Ogrenen mektup yazma, kisi ve mekan betimlemeleri, herhangi bir konuda
kaleme alinan duslUnsel ve duygusal metinler araciliiyla hedef dilin sahip

oldugu disltnce dunyasinin kapilarini aralamis olur.

' Bkz. Gabriele Pommerin, Kreatives Schreiben, (Weinheim und Basel: Belz Verlag,
1996), s.20 )

'8 Zeynep Doyuran, “Yabanci Dil Ogretiminin Anadilde Yazill Anlatim Becerisinin Gelisimine
Etkisi” XVI. Dilbilim Kurultay: Bildirileri, (Ankara: Hacettepe Universitesi Yayinlari, 2003),
5.326.

¥ Bkz. a.g.e. 5.327-331.



Bu calismada yabanci dil 6gretimi ilkelerinden birisi olan dort temel dilsel
beceriyi gelistirmede yazma becerisinin bir yabanci dil kitabinda kapladigi
alan ve alistirmalarla birlikte sunumu ve uygulanimi  sorunsali

irdelenmektedir.

Yabanci dil 6gdretmenlerine ve Ogretmen adaylarina, kullanacaklari ders
kitabini nasil segmeleri gerektigi, kitap seciminde dikkat edilmesi gereken
Olcltler ile iyi ya da yetersiz kitabi nasil ayirt edecekleri gibi konular Gzerinde

durulacaktir.

Dort temel dilsel becerinin sinerjik bir yapida 6gdretim sirecine dahil
edilmesinin kitlesel egitim modelleri icin pragmatik bir tavir olacagi gergegini
benimseyerek ve alternatif bir yabanci dil dersi kitabi olan “Genial
Arbeitsbuch A2” yazma becerilerine ydnelik etkinlikler baglaminda
arastinlarak, yazma becerisinin ilgili ders kitabinda ne 6l¢tde gelistirildigi

konusuna deginilecektir.



BOLUM 2

YABANCI DiL OGRETIMI

Yabanci dil 6gretimi, yabanci bir tlkenin dilinin dil bilgisi kurallarini 6gretmek
ile sinirlandirlamaz. ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda dért temel dilsel
becerinin belirli bir siralama ile 6grenene aktarilmasi ve buna ek olarak
6grenene hedef dili konusan Ulkenin 6z kilttrl ve degerlerinin de verilmesi

yabanci dil 6gretiminin kapsami icindedir.

Hedef dili konusan Ulkenin kiltGrel degerlerinin yabanci dil 6gretimine dahil
edilmesinin gerekliligi esasen 70’lerde fark edilmistir.2° Dil; icinde konusulan
Ulkeden, toplumdan izole edilemez ve dil ile kaltGr arasinda siki bir iligki
mevcuttur. Ogrenen, hedef dili 6grenirken eszamanli olarak hedef dilin

konusuldugu dlkenin kiiltiriini tanima firsatini da yakalamis olur.?’

%% Krsl. Nevide Akpinar Dellal, “Padagogischorientierte Reformbemiihungen im
Fremdsprachenunterricht”, Germanistische Untersuchungen aus tiirkischer Perspektive,
gAachen: Shaker Verlag, 2003), s.38

'Krsl. Ttrkan Kuzu, Gulstim Ucar, “Die Kulturvermittlung im Lehrwerk des DaF-Unterrichts
in den Grundschulen”, Neue Tendenzen und Zukunftsperspektiven der deutschen
Sprache und der Germanistik in der Tiirkei, (Aachen: Shaker Verlag, 2003), s.281.
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Bununla birlikte yabanci dil 6gretimi 6grenene 6grendigi hedef dil ile kendi
dilinin kdltdrel degerlerini kiyaslama yapma, farkh dinya goérislerini tanima
olanag da saglamaktadir. ClUnki insan baska dilleri, kiltirleri 6égrendikge
kendi dil ve kaltarina de farkli bir gézle degderlendirme olanagina kavusur.

Ogretim siireci bdylelikle yararci bir biitiinsellige erisir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde, ézellikle son yillarda kiiresellesmenin bir
getirisi  olarak ingilizce’nin  yillardir  ortadgretim ve ylksekogretim
kademelerinde birincil derece éneme sahip oldugu gértlmektedir. Geng bu
saptamay soyle dile getirir:

“Ingilizce, Turk insaninin diinyaya ayak uydurma cabalari ve yabanci dil
konusunda gereksinimlerinin degismesi nedeniyle Tlrkiye’de de 6n plana
ctkmugtir. ingilizce 6grenme, konusma ve iletisim kurma ydniinde belirgin bir
egilimin oldugu herkes tarafindan kabul edilmektedir. Okullarda da
dgrencilerin neredeyse tamami (%98.4) birinci yabanci dil olarak ingilizce
6grenmektedir. Almanca ve Fransizca ise, birinci yabanci dil olarak fazla
talep gérmemektedir (%1.6), daha ¢ok ikinci yabanci dil olarak 6gretiime
durumlari s6z konusudur.”*

ingilizce’ye olan bu egilim salt Tirkiye'ye dzgii bir durum olmanin disinda
bircok Glkenin dil 6gretiminde benimsedigi bir tutumdur.?® Ulkelerin genel
egitim modellerinde ingilizce’nin tercih sebebi olmasi bir egilimin de étesinde
zorunluluktur. Bu zorunlulugun nedeni ise yukarida da kisaca degindigimiz

gibi kuresellesmedir.

Aktarmis oldugumuz Uzere Turkiye’deki okullarda  &drencilerin %98.4’0
yabanci dil olarak ingilizce'yi segmektedirler. Godu okulda ingilizce’nin
disinda diger yabanci dillerin égretiminin s6z konusu olmadigi bilinmektedir.

2 Ayten Geng. Tiirkiye'de ilk ve Ortadgretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi. (03.06.20086).
http://manas.kg/pdf/sbdpdf10/Makaleler/10.pdf

28 Krsl. Tulin Polat “Globalisierung und Mehrsprachlichkeit: Zwei Seiten einer Medaille”,
Germanistische Untersuchungen aus tiirkischer Perspektive, (Aachen: Shaker Verlag,
2003), s.172.
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Kilttirel ve teknik baglamda ingilizce bilmek, “diinya vatandasi” olabilmenin
bir &n kosulu olarak gériilmektedir.?* Ingilizce 6gretiminin ortadgretim
kurumlarimizda sahip oldugu baskin konum nedeniyle, 6grenciler tek dillilige
yOneltiimektedir. Oysa cok dillilik Avrupa Birligi'nin siyasal, sosyolojik ve
klltarel yapisinin bir gerekliligidir. Avrupa Birligi, Gye Glkelerin vatandaslarinin
en az iki dil bilmesi yéninde telkinlerde bulunmakta ve bu baglamda egitim
alaninda reformcu bir cizgi izlemektedir.?® Bu bakimdan egitim sistemimize
dahil edilecek diger yabanci dillerin 6gretimi ile Glkemiz kisa ve uzun vadede
cagdas Ulkeler seviyesindeki yerini alabilmesi agisindan énemli bir yol izlemis
olacaktir.

“Dinya vatandas!” olabilmenin 6n kosulu yalnizca ingilizce bilmek ile
sinirlandirilamaz. Dinyaya uyum saglamak, dig piyasalari ¢ok yonlu takip
edebilmek, ekonomik ve bilimsel agilardan hamle yapabilmek igin egitim

sistemimiz icerisinde ¢ok dillilige yer verilmesi gereklidir.

Alman dili, Almanya’nin Avrupa Birligi icinde ekonomik, siyasal ve bilimsel
platformlarda sahip oldugu “lokomotif” yer nedeniyle ingilizce’'nin yaninda

6nemli bir yer tutmaktadir.

Almanya Turkiye'nin en o6nemli ticaret ortaklarindan birisidir. Turkiye'de
1000’den fazla Alman girketi bulunmaktadir ve hemen hemen her yil 3
milyonu agkin Alman turist Tarkiye'yi ziyaret etmektedir. Alimanya, “Ulkemize
en fazla turist gdnderen pazarlar arasinda uzun yillardir birinciligini”®®
koruyan bir Glke konumundadir. Dolayisiyla AlImanca bilmek gerek yurt icinde
gerekse yurt disinda bireye is hayati ve egitim alaninda birgcok avantaj

saglayacaktir.

?* Krsl. Seving Sakarya Maden, “Anforderungen an ein Lehrwerk fiir Deutsch als zweite
Fremdsprache in der Turkei ausgehend von einer Analyse der Lehrwerkreihe “Hallo
Freunde!”, Neue Tendenzen und Zukunftsperspektiven der duetschen Sprache und der
Germanistik in der Tirkei, (Aachen: Shaker Verlag, 2003),119.

2 Krsl. Deutschland Forum fiir Politik, Kultur, Wirtschaft und Wissenschaft, D Nr.
3/2001 Juni/Juli, s.35.

% Sunay Unli Yicel “Alman Seyahat Endustrisinin Profili”,
http://www.tursab.org.tr/content/turkish/istatistikler/akrobat/ULKE/03inAlmn.pdf
(22.06.2006).
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Tirkiye Almanca Ogretmenleri Dernedi resmi internet sitesinden elde
ettigimiz verilere gbre Turkiye’de “43 ilde 9542 6grenci 4. veya 5. sinif
diizeyinde, birinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmektedir’.?” Fakat
uygulama yeni oldugundan bu sayinin net bir bicimde ortaya konmasi henlz
olasi degildir.

Sayisal verilerden de anlasilacadl Ulzere Ulkemizde Almancaya gereken
dénemin verilmedigini gériiyoruz. Tapan ve Polat da, ingilizce’ye olan bu
egilimin diger dilleri 6grenme istegini engelledigini ve Tark Egitim sisteminde
ingilizce disindaki dillerin geri plana atildigini ifade etmektedir.?® Dolayisiyla
tek dillilik ortadgretim kurumlarimizda baskin bir hal almaktadir. Ogrencilerin
bagka dilleri 6grenmek icin herhangi bir motivasyonlari kalmamaktadir.

Diger taraftan, Avrupa Konseyi'nin yabanci dil 6grenimi ve &gretimi icin
getirdigi  belirleyici 6zelliklere sahip Olgutleri igerisinde; “yabanci dil
6grenmede cok dillilik ve dili kullanabilme ilkeleri” saptanmis, Almanca’nin
ikinci yabanci dil olarak égretimi bu dliciitler 1s1§inda yapilandiriimistir.?® Bu
baglamda ulkemizde Almanca’nin: “Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
17.09.1997 tarih ve 146 sayili karari ile; 1997-1998 yilindan itibaren
ikdgretim Okulu 4. ve 5. Sinif Yabanci Dil (Almanca) Ogretim Programinda
denenip geligtiriimek Gzere uygulamaya konulmasi kararlastiriimistir.”®° Fakat
yukarida da aktardigimiz gibi Almanca 6grenen 6grenci sayisindaki disUkIlik
(9542) mevcut sorunsalin tam anlamiyla ¢ézimlenmedigini gdstermektedir.
Bu mevcut sorunun nedeni basit bir ifadeyle “arz-talep meselesi” seklinde
aciklanamaz. Tek dilliligin ortadan kaldiriimasi, yabanci dil &gretimine
cesitlilik getirilmesi gerekliliktir ve bu ydnde adimlarin atiimasi gerekmektedir.

2" Almanca Dil Dergisi. http://www.taod.org.tr/add/98-2/index.html, (21.06.2006)

% Krsl. Niliifer Tapan, Talin Polat, “Mehrsprachigkeit im tirkischen Schulwesen”
Schriftenreihe Deutsch als Fremdsprache, Ed. Gerhard Neuner, Ute Koithan, (Kassel:
Kassel university Press, 2003) s. 43.

% Bkz. T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi,Orta Ogretim
Kurumlari Hazirlik, 9., 10. ve 11. Sinif ikinci Yabanci Dil Aimanca Dersi Ogretim
Programi (Ankara: 2004), s. 1.

% Almanca Dil Dergisi. (04.06.2006). http:/www.taod.org.tr/add/98-3/index.html
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Egitim sistemimizde yabanci dil 6gretiminde ¢ok dillige yer verilmeli ve hedef

diller 6gretilirken dilsel becerilerin Ust dlizeyde gelistiriimesi ilke edinilmelidir.
Calismaya, dilsel becerileri kuramsal bir degerlendirme ile devam edilecektir.
2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Dilsel Beceriler

Daha &6nce de belirtildigi gibi yabanci dil égretiminde sirasiyla; dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerisi olmak Uzere dort temel dilsel beceriyi
gelistirmek esas ilke olarak kabul edilmektedir. Ders kitaplari ve alistirma
kitaplarinda bu 6nem sirasi dikkate alinir ve etkinlikler bu dogrultuda
temellendirilir.

Yabanci dil &égretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde yukarida
aktardigimiz siranin  takip edilmesi @o6risl, teorik olarak dil edinim
(Spracherwerben) siirecine dayanir.®' Anadilini edinen bir gocuk nasil énce
duyar, konusur ve ardindan okuma-yazma edimlerini formal olarak 6grenirse,
yabanci dil 6gretim siUreci de bu yapida olmak durumundadir. Fakat bu
becerilerin gelistiriimesi daha dnce de belirtildigi Gzere dili 6grenenin bireysel
amagclarina goére dedisiklik g0Osterebilir. Bu noktada siralama tamamen
degisebilir ve 6grenenin ilgi ve ihtiyaglarina, mesleki beklentilerine gore tekrar
dizenlenebilir. Geleneksel siralamaya uygun olarak dilsel becerilere kisaca
deginilecek olursa, ilk sirada dinleme becerisi gelmektedir.

2.1.1. Dinleme

Dinleme becerisi belki de gelistiriimesi en glug¢ beceridir. Konusanin konusma
aygiti aracihgiyla ortaya ¢ikardigi sesin, dinleyenin isitsel organina saghkl bir
sekilde ulagsmasi, sonrasinda da zihin tarafindan algilanmasi,

anlamlandiriimasi gerekir. Dinleme 6gretiminde amag: 6drenenin hedef dilin

% Bkz. Walter J. Schramel, Einfiihrung in die moderne Entwicklungspsychologie,
(Stuttgart: Ernst Klett Verlag,1972) s.217-223.
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fonetik 6zelliklerini; vurgu, tonlama, ezgisel 6zellikler (Entonation) agisindan
fark etmesini ve anlamasini saglamaktir. Yani 6drenen kendisine iletilen
mesaji dogru anlamali, hedef dile 6zgi anlam degisikliklerini ve ¢esitli ince

ayrimlari ayirt edebilmelidir.

Dinleme becerisi, isitsel-dilsel ydontem (Audiolinguale Methode) ortaya c¢ikana
kadar 6nemsenmeyen, gb6zardi edilen bir beceri tirlydl. isitsel-dilsel
ybntem, 6grenenin dinleme-konusma olayina dikkat ¢ceken bir yéntem olarak
ortaya c¢ikmist.* Duyma, anlamlandirma ve konusma birbirini tamamlayan

sureclerdir ve biri olmadan digeri distntlemez.

Segermann, dinleme becerisinin geligtiriimesi i¢in “duyma” iginin yeterli
olmadigini, 6grenenin duydugunu anlayabilmesi i¢cin bu ydnde igsel bir
motivasyon gelistirmesi gerektigini vurgular.®® Dolayisiyla dinleme becerisinin
kazandirilmasi sirecinde 6gretmene biiylik bir gdrev diiser. Ogretmen,
ogreneni telkin etmek ve giidilemek durumundadir. Ornegin, bu glidilleme
soru-cevap teknigiyle yapilabilir. Ogretici konuyla ilgili 6grenenlere sorular
ybnelterek onlarin ilgisini canli tutabilir. Ogrenenlere laboratuvar
calismalarinda hedef dili konusanlari dinleme ve anlama olanagi sunulabilir.
Bdylece 6grenen amag dili anadili olarak konusanlari dinleme, anlama,
ezgileme gibi konularda bilgi sahibi olur ve kendi telafuzunu karsilagtirma,

dlzeltme yoluna gidebilir.
2.1.2. Konusma

Konusma; duygu, disince ve bilginin aktariminda kullanilan, bireyin diger
bireylerle olan bildirisimini saglayan bir faaliyettir. Yabanci dil égretiminde
6nemli bir yere sahip olan konusma becerisinin gelistiriimesi sonucunda birey
hedef dili konusan bireyler ile iletisim kurabilir, duygu ve disUncelerini hedef
dilde ifade edebilir.

%2 Bkz. Gerhard Neuner, Hérverstehen, (Berlin: Langenscheidt, 1994), s39-40.
% Krsl. Krista Segermann, “Ubungen zum Horverstehen”, Handbuch
Fremdsprachunterricht, (Tlbinden und Basel: A. Francke Verlag, 2003), s.295.
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Konusma becerisini kazanan birey, dili akici bir sekilde konusabilmeli ve
duruma uygun (situativ) dilsel davranista bulunabilmelidir.®* Birey;
intiyaclarini, cesitli olaylar hakkindaki goértslerini, anhk durumlara kargi

tepkilerini acikca ortaya koyabilmelidir.

Demirel, yabanci dil 6gretimindeki genel amaclardan birini teskil eden
konusma becerisi ve becerinin gelistiriimesi ile ilgili su dusinceleri dile
getirmektedir:

“Konusma, bilissel becerilerin yani sira psikomotor becerilerin gelismesine
bagll olarak gelismektedir. Konusma &6gretimi yabanci dil égretiminin her
agsamasinda yapilmaktadir. Ayrica bir konugma 6gretimine yer verilmesi sinif
icinde kullanilan tekniklere bagh olmaktadir. Ozellikle soru-cevap tekniginin
kullaniimasinda, ikili ya da grup g¢alismalarinda, alistirmalarin yapiimasinda
sik sik konusma 6gretimine yer verilmektedir.”

Alistirmalar konugma becerisinin geligtiriimesinde dnemli bir yere sahiptir.
Belirli araliklarla tekrarlanan konusma aligtirmalari sayesinde beceri
pekistirilir. Konusma becerisinde sadece dilin kurallarini ve sézcuklerin dogru
telaffuzlarini 6grenmek yeterli olmamakta; sézel olmayan davraniglarin da

bilinmesi gerekmektedir.

Toplumlarin kendilerine 6zglu s6zel olmayan davranis bicimleri vardir.
Ornegin selamlasma esnasinda farkh Kkiiltiirlerin kullandigi farkli davranis
bicimlerinin oldugu bilinmektedir. Ogrenen kendi kiltiirilyle benzesen,
benzesmeyen davraniglari da 6grenmelidir. Beden dili, jest, mimik gibi
unsurlarin konusmaya dabhil edilmesi gerekir. Boylelikle iletisim daha anlamli
ve saglikli olur.

 Ayrintili bilgi igin bkz. Gertraude Heyd, Aufbauwissen fiir den
Fremdsprachenunterrlcht (DaF), (Tubingen: Narr Verlag, 1997), s.149-181.
® Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.111.
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2.1.3. Okuma

Okuma &gretiminde, yazarin iletmek istedigi mesajin dogru bir sekilde
anlasiimasi hedeflenmektedir. Demirel okuma edimini, “biligsel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligi”® olarak tanimlar. Ucar ise, okumanin hedef dilin konusuldugu
ilkenin yasamina, i¢ diinyasina uzanan bir yol oldugunu vurgular.®” Ornegin,
yabanci dil dersi kitaplarinda yer alan otantik metinler hedef dilin
konusuldugu (lkeye ait birgok veri sunar. Ulke bilgisi hakkinda bilgi edinen
Kisi, yapmis oldugu bu bireysel okuma edimiyle hem becerisini gelistirmekte

hem de kdltdrler arasi bir bilgi transferine dahil olmaktadir.

Okuma 6gretiminin amaci égrenenin ilgi, yetenek ve yabanci dil diizeylerine
gore farklhliklar gosterebilir. Genel anlamda ise amag; anlayarak okuma

becerisini kazandirmak, kelime haznesini ve anlatim glcunu gelistirmektir.
2.1.4. Yazma

Yazma edimi hayat boyu siren, gelistirilen bir sirectir. ilkokulda yazma ile
tanisan birey, yasam boyu yazi ve yazma edimiyle baglantili bir cevre

icerisinde bulur kendini.

Bireyde yazmaya yonelik bir guadd yoktur, cevre bireyi bu ydnde
gldilemektedir.®® Dil edinme ve konusma yetisi insanda dogal olarak vardir.
insan konusma aygiti ile ses Uretir ve konusma gerceklesir® Yazi ise iletisim
kurmak amaciyla Uretilmis bir aragtir. Yazi dili ile tanisan ¢ocuk bu iletisim

aracinin kurallarini 6grenmek durumundadir. Gevresinde yer alan yazi dilinin

%ag.e.s.119

% Gulstim Ugar,” Die Interkulturell bedingten Verstandnisschwierigkeiten bei literarischen
Textens” (Yayimlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlis(,
1999), s.3.

% Bkz. Margarete Ott, Schreiben in der Sekundarstufe 1, (Hohengehren: Schneider
Verlag, 2000), s.3.

% Ayrintih bilgi igin bkz. Angelika Linke, Studienbuch Linguistik, Tiibingen: Max Niemeyer
Verlag, 2001) s.90,93 ve 330.
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kodlarini desifre ederek ihtiyaclarini karsilar hale gelmek durumundadir.
Ornegin, bireyin yasamini siirdird(igii kent, yazi sistemiyle gevrelenmistir.
Tabelalar, magazalar, toplu tagima araglari yazinin kodlarini kullanir. Birey
bu kodlari ¢bzemezse iletisim zinciri pargalanmig, birey i¢in zor bir durum

ortaya ¢ikmig olacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisinin sonuncusu olan “yazma
becerisi” codu kez geri plana atilmaktadir. Oysa yazma becerisinin diger
beceriler ile birlikte gelistiriimesi yabanci dil égdretiminin temelinde vardir.
Yazma becerisi diger beceriler ile birbirini tamamlayan bir 6zellige sahiptir.

Bir telefon gérismesi esnasinda aniden not alma ihtiyaci duyumsayabiliriz ya
da bir konferansi dinlerken ilgilerimiz dogrultusunda notlar aliriz, yine bir
metni okurken Ozet c¢ikarma ihtiyact hissederiz. Tum bunlar yazma

becerisinin diger becerilerle olan siki iligkisinin bir gdstergesidir.

Yazma, bilginin kayit altina alinmasinda kullanilan bir ara¢ olmanin disinda
baska 6nemli iglevlere de sahip bir edimdir. Bireyin kendine yénelmesi ve
kendini tanimasini saglayan yazma edimi, bir derin diusinme (meditasyon) ve
psikoterapi araci olarak da kabul gdrmektedir.** Mektup arkadasliklari,
gunlik tutma, herhangi bir konuda kaleme alinan bireysel yazilar bireyin

benlik algisinin gelisimine katki saglayan etkinliklerdir.

Reuschling, yazma ediminin dis dinya ile bireyin i¢c dunyasi arasinda bir
kdprl islevine sahip oldugunu, dolayisiyla kimlik kazaniminda merkezi bir rol
istlendigini vurgulamaktadir.*’ Yazma bir parmak izi veya bir imza gibi zgiin
bir nitelige sahiptir. Yazma dis dinyaya agilan bir pencere, bireyin ruhsal
dinyasinin dis dinyaya biraktigi bir parmak izidir, dolayisiyla bireyde
farkindalik yaratir ve bireyin bireysel gelisimine katki saglamaktadir.

O Krsl. Jirgen vom Scheidt, Kreatives Schreiben, (Frankfurt am Main: Fischer Verlag,
1990)s.15

Ayrintill bilgi  i¢cin  bkz. Gisela Reuschling “Kreatives Schreiben im
Fremdsprachenunterricht”, Kreatives Schreiben, (Braunschweig: Sekizinci Basim, 2005),
s.137.
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Dil 6gretim programlar incelendiginde gerek anadil gerekse yabanci dil
O6gretiminde yazma, codu kez sinif ici etkinliklerin digina itilmekte, sinif
disinda bir édev uygulamasi olarak goriilmektedir.** Oysa daha &nce de
belirtildigi gibi yazma en az sézli iletisim kadar énem tasimaktadir. S6zlu
iletisimde yapilan bir takim dilbilgisel hatalar hosgéri ile karsilanirken yazili
iletisim de ayni hos goru gdOsteriimemektedir. Bu baglamda yazma isi yazi
yazarak geligtiriimeli ve sinif i¢i bir etkinlik olarak goérilmektedir. Yazma
becerisinin gelistiriimesinde égreticinin, 6grencinin hatalarini saptamasi ve bu
ybnde geribildirim vermesi gerekmektedir ki, 6grenen yaptidi hatalarin farkina

vararak onlari tekrarlamasin.

Yazma becerisinin 6nemi, iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak
1980’lerde daha da anlasiimaya baslanmistir.*®* Guntmiizde ulusal ve
uluslararasi yazigmalar blylUk 6lgide gegerliligini korumaktadir. Cagimizda
mektuba bir alternatif olarak elekironik posta kullaniimakta ve yazi,

guvenirliligi yiksek bir iletisim araci olarak kabul gérmektedir.

Bircok yontemin tarihsel gelisimine baktigimizda yazma becerisinin géz ardi
edildigi ve becerinin sadece bir arag olarak 6n plana ¢iktigr gergedi ile kargi
karsiya kaliyoruz. iletisim acisindan da yazma, konusma becerisinin
gblgesinde kalmistir. Oysa glinimuizde elektronik postanin yaninda chat ve
cesitli forumlar aracihdiyla yazma iginin iletisimdeki yeri giderek belirgin bir
hal almaya baslamistir.*

Yazma becerisini gelistirmeye yabanci dil ders kitaplarinda yer verilmekte bu
ybnde alistirmalarla ders kitaplar desteklenmektedir. Hatta son yillarda ders
kitaplarinin yaninda alistirma kitaplari da birlikte verilmektedir. Cogu zaman
yazi tahtasindan herhangi bir yazinin 6grenen tarafindan not edilmesi yazma
becerisini gelistirmeye donut bir etkinlik olarak algilanir; fakat bu ana

“2 Bkz. Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.127.

“% Sibylle Bolton, Probleme der Leistungsmessung, ( Berlin: Langenscheidt, 1996) s.68.
“* Aytintili bilgi iin bkz. http://www.ilg.uni-stuttgart.de/lehre/DaF _Homepage/Portfolio
MarisaB-1.pdf (11.06.2006).
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hedeften bir sapma anlamina gelir ve ancak bir yan hedef olarak
disitnllebir.”® Yazma becerisinin gelistiriimesinde kullanilan sinif  igi
etkinliklerin beceriyi gelistirmeye ne kadar uygun oldugu g6z Onlnde
bulundurulmalidir. Etkinliklerin ama¢ ya da arag¢ olarak seg¢imi konusu bu

noktada énemli bir yer tutmaktadir.

Sinif i¢ci yazma etkinliklerinde noktalama isaretlerine ve dilbilgisel kurallara
dikkat edilmeli ve ders kitabinda yer alan yazmaya dondt alistirmalarin
hedefe ulasmasinda &gretmenin bu yénde sistematik ve faydaci bir tutum
benimsemesi gerekmektedir.

Sinif icinde yer alan yazma ¢aligmasi; kontrolli yazma, gidimli yazma ve
serbest yazma etkinliklerinden olusmaktadir.*® Kontrollli yazma etkinlikleri
6grenene hedef dildeki sézcikleri ve yapilari dogru bir sekilde yazma olanagi
saglayan alistirmalardan olusmaktadir. Yer degistirme, ddonastirme, érnege
uygun bir kompozisyon olusturma gibi alistirmalar 1s1ginda 6grenen, cesitli

dilbilgisel yapilari kavramig olur.

Gudimli yazma calismalari 6grencilerin  edindikleri sdzciik ve clmle
yapilarini kontrolli bir sekilde kullanmalarini saglarken serbest yazma
calismalari da 6grenenin duygu ve dustncelerini kendilerine has bir bicem
araciligiyla ortaya koymalarini hedefleyen etkinlikler bitinidir.*” Yazma
calismalarini olusturan bu alistirma tirleri, “Genial A2” alistirma kitabinin

incelenmesi esnasinda ayrintili bir sekilde irdelenecektir.

Yazma becerisinin gelistiriimesine yonelik bu tir alistirmalarin yabanci dil
ders kitaplarinda yer almasi gerekmektedir; ¢linkl yabanci dil 6gretiminde
ders kitabinin, hedeflenen davranis degisikligine ulasmada yadsinamayan bir

6nemi vardir.

* Krgl. Bernd Kast, Fertigkeit Schreiben, (Berlin: Langenscheidt, Besinci Basim, 2003), s.8.
*6 Bkz. Ozcan Demirel, Yabanci Dil (")gretimi, s. 128.

7 Ayrintili bilgi igin bkz. Aysin Demir “Analyse der Kommunikativ Ausgerichteten DaF-
Lehrwerke beim Erwerb und bei der Entwicklung der Schreibfertigkeit” (Master Tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlist, 1999) s.45-76.
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Ders kitabi, alistirma kitabi ve 6gretmen el kitabi ile bir butlinlik arz eder.
Ogretmen bu {clt materyalin kendine sundugu olanagr en sekilde kullanmali
bu yénde bir tavir gelistirmek durumundadir. Arastirmamiza ders kitabinin
egitim-6gretim surecinde sahip oldugu yer ve énem konusunu irdeleyerek

devam edecegiz.
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BOLUM 3

EGITIM-OGRETIMDE DERS KITABININ YERi VE ONEMI

Egitim gocugun dogdugu andan baslayip tim yasami boyunca devam eden
bir slrectir. Okul ¢agina gelene kadar cocuk aile ortaminda informal bir
egitim alir. Okul ¢agina geldiginde informal egitimden formal egitime adim
atar. Artik formal egitim slrecinde kendisine tim yasami boyunca gerekli
olan; anadilinin kurallari, kdltirel degerler ve bilimsel bilgi aktarilir. Bu uzun
strecte egitime, 6gretim ve 6gretim araclan eslik eder. Birbiriyle i¢c ice olan
bu egitim, 06gretim ve 0&gretim araclari bireyde istenilen davranig

degisikliklerine olanak saglar.

Egitim cesitli kuramcilar, yazarlar ve uzmanlar tarafindan tanimlanmaktadir.
Ozden, egitimi; yasami ve evreni algilamada 8grenenin zihninde aksiyomlar
olusturma ve o6grenene belirli bakis agilar kazandirma hedefini tagiyan,
sistematik davranis degisikliklerini esas alan bir siire¢*® olarak tanimlar.

*® Krsl. Yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme, (Ankara: Besinci Basim, Pegem Yayincilik,
2003), s.5.
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Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith kaltirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme slreci olarak da tanimlanabilir.*® Yapilan
tanimlarin birbirine benzer oldugunu gérmekteyiz. Yukarida da aktardigimiz

Uzere egitim bir surectir ve hayat boyu devam eden bir 6zellige sahiptir.

Ogretim kapsayici bir tanimlamayla; egitimin planh, amagl, kasith ve kontrol
altinda yapildigi siirecler bitiiniidiir.>® Tanimlamada da ifade ettigimiz gibi
egitimde davranis degisiklikleri esastir. Bu degisikligin gerceklesmesi
baglaminda uygun strateji, yéntem ve tekniklerin hedef ve davranislara gére

dogru belirlenmesi 6nemlidir.

Ogretim araglari ise; kullanilmasi gereken strateji, yéntem ve tekniklerin
uygulanmasinda ihtiya¢c duyulan cesitli materyaller olarak karsimiza
ctkmaktadir.®’ Ogretim araglari arasinda; kitaplar, bilgisayar, slayt, tepegéz,
televizyon, resimler, laboratuar, sekiller vs. sayilabilir. Ogretim araclarindan
biri olan ders Kkitaplari, cagcil egitim sistemlerinde merkezi ve 6nemi

yadsinamaz bir yere sahiptir.

Ogretmen acisindan ders kitabi, izienmesi éngdriilen egitim programinin bir
tamamlayicisi ayni zamanda da sinif ici uygulamalara rehberlik eden temel
bir kaynaktir. Ogrenci agisindan bakildiginda ders kitabi; 63renme
yasantilarina kaynak olusturan, kendisiyle dolaysiz bir iligki kurulabilen en
temel aragtir.

Ders kitabi, egitim teknolojisi ¢cercevesinde degerlendirildiginde ise; 6gretmen
ve sinif tahtasi ile birlikte verilen bilginin %99'unu ileten bir ortam olma
ozelligini tasir.>® Kitlesel egitim sisteminde bir dizi bilgi ve degerin
aktariminda ders kitabi en ekonomik ve en kullanigl araglardan biridir.

9 Ozcan Demirel, 6§retme Sanati, (Ankara: Yedinci Basim, Pegem, 2004), s.6.

%% Krsl. Abdurrahman Kilig, Serdal Seven, Konu Alani Ders Kitabi incelemesi, (Ankara:
ikinci Basim, 2002). s. 17.

> a.g.e.s.17.

°2 Yasemin Esen, “Okul Bilgisi ve Ders Kitaplari” Ders Kitaplarinda insan Haklari, (istanbul:
Tarih Vakfi Yayinlari, 2003), s.5.
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Quetz’'in yapmis oldugu empirik arastirmalar ders kitabinin dersin %82’lik bir
bdliminde 6nemli bir rol oynadigl ve dersin islenisine omurga olusturdugu

gercegini ortaya koymustur.>®

Ders kitabi didaktik bir amagla kaleme alinan, yontemsel bir konsepte sahip,
6grenme ve Ogretme amacina hizmet eden materyaller olarak kabul
edilmektedir.”* Tanimdan hareketle ders kitabi; dersin islenisinde hem
o6gretmen hem de 6grenciye rehberlik eden, sistematik bilgiler iceren, belirli
ybntemler 1s1ginda yapilandirilan, égretici malzemelerdir. Bu anlamda ders
kitaplari, egitim dgretim slrecinde égretmen ve égrenci i¢in yadsinamaz bir

dneme sahiptir.

Yabanci dil 6gretiminde de 6gretmen ile 6grenci arasinda kdprl kurarken
ayni zamanda 6grenciler arasindaki iligkiler agini da besleyen ders kitaplari,
islevselligi Ust noktada 6gretim materyalleri olarak énemini korumaktadir. Bu
baglamda ders kitaplarinin islevi ve kulanimi ile yabanci dil 6gretiminde bir
O0gretim materyali olarak ders kitabinin yeri irdelenerek calismaya yon

verilecektir.
3. 1. Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitabinin islev ve Kullanimi

Anadil 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil égretiminde de ders kitabinin
yerinin yadsinamaz oldugu daha énce belirtiimigti.

1991 yilinda Amerika, Isveg, Yunanistan, Avustralya ve Japonya gibi
Ulkelerde yapilan arastirmalar sonucu elde edilen veriler, ders kitabi
kullaniminin diger arag-geregler iginde birinci sirada oldugu gergegini ortaya
koymustur. Turkiye’de ise Seven ’in 2001 yilinda 7 ilde yaptigi arastirmada,
ders kitabinin %72,64 orani ile Ulkemizde de en fazla kullanilan arag-gereg

% Maren Duszenko, Lehrwerkanalyse, (Berlin: Langenscheidt, 1994), s. 9.
% Gerhard Neuner, “Lehrwerke”, Handbuch Fremdsprachunterricht, (Tiibingen und Basel:
A, Francke Verlag, 2003), s.399.
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oldugu; yine %69,5 oraninda tiim derslerde kullanildigi ortaya cikmistir.*®
Blyldk bir ivme ile gelisen teknoloji ve bunun sonucunda &gretim
materyallerinde gb6zlenen cesitlilige ragmen ders kitabi 6nemini hala

korumaktadir.

Ders kitaplari, degisen dizeylerde, yazarinin ve kitabi cocuklara okutmak igin
secen toplumun diinya gérisinl ve disinme bigimini yansitmakta, bununla
birlikte kultirel ve toplumsal degerleri, normlari ve davranig kaliplarini
aktaran, toplumsallastirici bir isleve sahiptir.®® Yabanci dil 8gretiminde
kullanilan ders kitaplari ise hedef dilin kullanildigr toplumun sosyo kulttrel
yapisi ile davranis bigimlerini de aktaran bir 6zellige sahiptir.

Ogrenen, hedef dilin kendisine sundugu temel becerileri edinirken ayni
zamanda Kkiiltirlerarasi bir etkilesim icine girmektedir. Ogrenen hedef dil
tlkesinin cografi, ekonomik, siyasi, kultGrel yapisini, degerlerini 6grenirken es
zamanli olarak kendi kaltirin0 de tanir ve hedef dil Glkesinin kiltard ile kendi
kOltoranG  kargilastirma olanagr kazanir. Dolayisiyla kultarler arasi bir
etkilesim kacginiimaz bir hal alir. Yabanci dil 6gretiminin genel amaci da zaten

bu olgulari gerceklestirmektir.

Ders kitaplarinin hangi oélcutlere gére secilmesi gerektigi konusunda Ulkeler
kendi 6zgiin kriterlerini gelistirmistir. Ornegin Danimarka ve Hollanda’da ders
kitabli secimi ders 6gretmenine birakilirken, birgok Ulke segim sirecinde
cesitli komitelere basvurmaktadir. Almanya’da bu slre¢ eyaletlerin kultur
bakanlklar tarafindan ydritiimekte ve denetleme isi gene bakanhk
biinyesinde gerceklesmekiedir. isveg, Rusya gibi bazi Ulkeler kendi politik
gerceklerinden hareketle spesifik ilke ve amagclarini belirlemektedir. Ornegin
isve¢ ders kitaplarinda, cinsiyet dagilimin esit tutulmasi ve alkolizmin
engellenmesine yoénelik bir icerik olusturulmasini hedeflemektedir.>”

Ulkemizde ders kitaplarinin bilimsel icerik agisindan hangi 6lcitlere

%5 Abdurrahman Kilig, Serdal Seven, s.26.
% yasemin Esen, s.10.
5" Bkz. Maren Duszenko, s.13.
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dayanmasl gerektigi konusu ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan
saptanmaktadir.®® Bir ders kitabinda yer alan konular Tirk Milli Egitiminin
genel amag ve ilkelerine hitap etmeli, kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri,

tutum ve davraniglar bu yénde bir perspektif sunmak durumundadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari dort temel dilsel becerinin
kazandiriimasina ydénelik bir yapi arz ederken, ayni zamanda hedef dilin
kUltarinin de yansitilmasi gibi bir gérev tstlenmektedir.

Toplumsal bir isleve sahip olan ve iletisim araci olarak kullanilan dil, “kaltarin
aynas!” olma islevine sahiptir ve bir diisiinme aracidir.>® Bu noktada yabanci
dil 6gretim kitaplarinin referans noktasi “dil” oldugundan ders kitabinin bu

ybnde sahip oldugu islevsel 6zelligin 6nemi vurgulanmaya dederdir.

Ders kitabinin yukarida ifade ettigimiz islevler disinda sistematik bilgi aktarici
bir yapida olmasi gibi bir 6zelligi de vardir. Bir ders kitabi “yasantiya dayall
bilgiler” icermek durumundadir. Ders kitabi 6grenciye iginde yasadiklari
toplumsal gerceklere iligkin bireysel gortsler gelistirebilecekleri bir distnce
serbestligini duyumsatmali, dinyada farkh “gézlikler” oldugunu ve her
g6zIGgun dunyayi birbirinden farkli gdsterdigini anlatabilmelidir.?® Yabanci dil
6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin da 6grenciye bilgi aktarirken nesnel,
tarafsiz bir icerik ile yapilandirilmis olmasi gerekmektedir. Hedef dilin ait
oldugu toplumun kudltarel 6zellikleri, toplumsal normlari, Glkenin durumu
otantik veya yapay metinler araciligiyla elestirel okumaya yatkin bir icerikle

sunulmahdir.

Ders kitabinin kullanimi konusunda kuskusuz en &nemli rol 6gretmene
diismektedir. lyi hazirlanmis bir ders kitabinin yeterli diizeyde etkili olabilmesi
icin, dgretmenin ders kitabinda verilen etkinlikleri takip etmesi ve 6grenciler

ile uygun ortami yaratarak uygulamaya dékmesi gerekmektedir.

% Daha fazla bilgi igin Bkz. Erdal Ceyhan, Birol Yigit, 5.4-9.
% Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.4.
€0 yasemin Esen, s.19.
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Ders kitabi genel olarak, 6n hazirlik ve dikkat edilecek unsurlar, konu
anlatimi, &zet, olgme-degerlendirme bélimlerinden olusmaktadir.®’ Bu
asamalarin 6gretmen tarafindan iyi 6zimsenip, anlasiimis olmasi kitap

kullaniminin verimliligini arttirmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari genellikle; alistirma kitabi,
gorsel ve isitsel araglar ile bir batlinlik olusturmaktadir dolayisiyla bir ders
kitabinin diger araclar ile esgudimli kullanimi ve kitabin ydntemsel

konseptine bagl kalinmasi, ders kitabinin iglevselligini pekistirecektir.
3.2. Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitabindan Yararlanma Yollan

Ders kitaplari, 6grenenlerin hem 6gretmen ile birlikte hem de bireysel olarak
kullandiklari araglardir. Ogrencilerin ders kitabini daha verimli bir sekilde
kullanmalari ve gerekli davraniglari kazanmalari igin yardimci araclara
gereksinimi bulunmaktadir. Bu noktada 6grenci alistirma kitabi (Arbeitsbuch)
en temel yardimci araglardan biridir. Yabanci dil 6gdretiminde kullanilan
alistirma kitaplari dért temel dilsel becerilerden daha ¢ok; yazma, okuma ve
dinlemeye yoénelik alistirmalar icermekte ve kismen &grenciyi diger

6grencilerle konusmaya tesvik edici aligstirmalar sunmaktadir.

Ogretimde amag, dgrenilenleri kalici hale getirmektir. Bunun igin degisik
yontemler, teknikler vardir. Alistirma kitaplari 6grencilerin 6grendiklerini kalici
hale getirmek ve dilsel davraniglari igsellestirmek icin gerekli araglardan birisi
ve hatta en énemlisidir.®? Uniteler halinde yapilandirilan ve belirli araliklarla
cesitli tekrarlardan olugan alistirma kitaplar sayesinde bilginin kisa sureli
bellekten uzun sireli bellege aktarimi ve depolanimi saglanmaktadir.®®
Alistirma kitaplari ayni zamanda ders kitabinin kullanigli olmasi ve c¢ekici

¢ Abdurrahman Kilig, Serdal Seven, s.26-27.

2 Krsl. a.g.e. s.35.

&3 Bkz. Sabine Dorfel, Lernen ist Lernbar, (Heidelberg: Dérdiinci Basim, Hiba, 2001), s.17-
20.



27

olmasini saglamaktadir. Zira alistirmalarin resimlerle desteklenmesi ¢cocugun

ilgisini cekmekte ve kitabi cazip hale getirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde ders kitabindan yararlanmada yardimci bir diger
kaynak Ogretmen kilavuz kitabidir. Bu kitaplarda; hedef dilin Glke bilgisi
(Landeskunde) ve bu yénde cesitli ipuclari, ders kitabinda yer alan sorularin
cevap anahtarlan ile kaset icersinde yer alan metinlerin yazili halleri
dgretmene sunulmaktadir.®* Ogretmen kilavuz kitaplarinin sagladig bir diger
fayda ise sinif ortaminda, disiplin problemlerini minimum dizeye
indirgemesidir. CUnkd 6gretmen; sinif iginde, kimin, neyi, ne zaman
yapacagini kilavuz kitap yoluyla belirlediginden bosluklar dogmaz. Ama
calismamizda yazma becerisini gelistirme baglaminda alistirmalardan yola
¢tkacagimizdan Genial serisinin alistirma ve ders kitabi incelenecek olup,

6gretmen el kitabl g6z dniine alinmayacaktir.

® Bkz. Hermann Funk, Genial Lehrerhandbuch, (Berlin und Miinchen: Langenscheidt,
2004), s. 6.
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BOLUM 4
KONU ALANI DERS KiTABI iINCELEME

Yabanci dil ders kitaplarinda yer alan dil becerilerini gelistirmeye yo6nelik
etkinliklerin incelenmesinde Olgit ve Olgek saptama sdrecinde; bilimsel bir
tutum, nesnellik ve Milli Egitimin amag¢ ve ilkelerine uygunluk gibi birtakim
kriterlerin g6z 6ntunde bulundurulmasi oldukga énemlidir.

Daha &6nce belirtildigi gibi yabanci dil 6gretiminde konu alani ders kitabi
incelemesinin merkezi noktasini dort temel dilsel becerilerinin gelistiriimesi
olusturmaktadir. Yabanci dil égretiminin gbérevi, salt hedef dilin kilttrant
tanitmak ve bu dogrultuda 6grenene bilgi yigini sunmak degildir ve
dolayisiyla ginin kosullarini ve pratik yagsami da yeterince dikkate almak ve

aktarmaktir.

Teorinin, kuramsal bilginin yaninda pratigin, yasami kolaylastiran ve
dizenleyen bilginin ve bu dogrultudaki uygulamalarin 6nemi 60’lardan sonra

dikkate alinmaya baslanmistir.

Once Amerika’ da baslayan sonrasinda Avrupa’ya yayilan 1968 hareketleri
ile egitim sisteminin kemiklesmis yapisinin kirllmaya baslandigi bilinen bir
gercektir. Bu baglamda tim dinyada 6grenci merkezli egitim ve birey olarak
6grenci gereksinimlerini kargilayabilecek, gindelik yasamda kullanilabilirligi
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olasi egitim politikalar gelistirilmig,tir.65 Yabanci dil 6gretiminde 1970’lerden
sonra ortaya cikan yoOntemler 6grenci merkezli olma egiliminde olup

6grenenin ilgi ve ihtiyacglari g6z éntinde tutularak yapilandiriimistir.

Dil becerilerinin gelistiriimesi, bireye yasami kolaylastiracak ve onun
ihtiyaglarini karsilayacak bir pratik sundugundan, yabanci dil 6gretiminin esas
ilkesi olarak belirginlesmektedir. Diger bir anlatimla, zamanla unutulmasi
olas! kuramsal bilgilerle (edebi, tarihi, Glke bilgisi gibi...) 6dreneni donatmak,
dil 6gretimi agisindan yeterli degildir. Bu sayilan olgular elbette gereklidir ama
dgrenenlerin ilgi, intiyag ve mesleki beklentilerinin kargilanmasi, onlara yeterli
dlzeylerde dilsel beceri kazandiriimasi gereklidir.

Tarkiye'de; konu alanlarinin  belilenmesinde, 6gretim programlarinin
hazirlanip, gelistirimesinde ve ders kitaplarinin hazirlanma ve hizmete
sunulmasinda Milli Egitim Bakanligi yetkilidir. Bakanlik bunyesinde yer alan
ve Ozerk bir yapiya sahip olan Talim ve Terbiye Kurulu, ders kitaplarinin
hazirlanma ve hizmete sunulma asamalarinda inceleme ve degerlendirme

gbrevini yapmaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi “Kurul” ve “Bagkanlik” olmak UGzere iki
bélimden olusmaktadir. Bagkanlik blUnyesinde yapilanan Egitim Araglari
inceleme ve Aksam Sanat Okulu Mudirligi'nde yer alan inceleme ve
Degerlendirme komisyonlarinda kadrolu 6gretmen ve cesitli personel gérev
yapmakta, 2547 Sayili Kanunun 38. Maddesinde ifade edildigi Uzere
Universitelerden 6gretim Oyeleri bu dogrultuda, Bagkanlik Danigsmani olarak
gdrevlendiriimektedir.?® Milli Egitim Bakanligi, ders kitaplarinin hazirlanmasi,
incelenmesi ve degerlendiriimesinde Talim Terbiye Kurulu ile esgidimli

calismaktadir.

65 Krsl. Nilifer Kuruyazici, “Almanca Boélimleri igin Yeniden Yapilanma Tartismalari ve
Oneriler”,
% Krsl. Abdurrahman Kilig, Konu Alani Ders Kitabi inceleme, s.45-46.
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Milli Eg@itim Bakanh@r 2000 yilinda ders kitaplarinin hazirlanmasi ile ilgili
hedefleri saptamistir. Bu Olgutler, ders kitaplarinin; bilimsel igerik, dil ve
anlatim, egitsel tasarim, gorsel tasarim ve 6lgme dederlendirme yéninden
niteliginin ylkseltimesini amaglamaktadir. Ogrenci merkezli egitim ve
bireysel 6grenme ilkelerinin gerceklestiriimesinde, ders kitabi, 6grenci
alistirma kitabi ve 6gretmen kilavuzu gibi gereclerin birlikte kullaniminin
pragmatik yénii de bu dlciitlere dahil edilmistir.?” Ders kitabi incelemesi
gbraldtgu Uzere cok yonli ve kuramsal dayanaklari olan bir stregctir. Bu
noktada ders kitaplarinin hazirlanmasi, incelenmesi ve degerlendiriimesinde
kuskusuz uzmanlara ve akademisyenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Uygun 6lgek
gelistirilmesi i¢in dncelikle dlgtlecek niteliklerin dogru bir bicimde saptanmasi
gerekmektedir.

Konu alani ders kitabi incelemesi 70’li yillarda baglamistir. Yabanci dil ders
kitaplarinin incelenmesi ise 1975 yilindan itibaren hiz kazanmistir.®® Ve
yukarida da bahsettigimiz gibi yabanci dil ders kitaplarinin incelemesinde;
bilimsel icerik, dil ve anlatim, egditsel tasarim, gbérsel tasarim ve &élcme
degerlendirme gibi olgularin arastinimasi ve dort temel dil becerisinin
gelistiriimesine  dénit  etkinlikler inceleme suUrecine dahil edilmek

durumundadir.
4.1. Ders Kitabi incelemede Yaklasimlar

Ders kitabli inceleme konusunda her alanin kendine 06zgu kriterleri
bulunmaktadir. Ornegdin Tirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati alaninda, ders
kitaplarinda yazarlar ve sairler s6zligi, okuma pargalari ve dil becerilerini
kazandirmaya yonelik calismalar olmasi gereklidir.®® Yine &rnegin biyoloji
ders kitabinin igeriginin, disiplinin doga ve canl iligkisini inceleyen bir bilim

 Krsl. a.g.e. s. 52.

%8 Bkz. Serpil Dedeoglu “Zur Analyse und Bewertung des Lehrwerks ‘Sprachbriicke’ ein
Lehwerk fiir Jugendliche und Erwachsene” (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, 1998) s.29.

% Krsl. Abdurrahman Kilig, s. 200.
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dali olmasi agisindan, bu yénde yapilandiriimisg olmasi gerekir. Dolayisiyla
fotograf, sema, resim, cizim gibi gorsellerle; deneylerin veriligine; bilimsel
bilginin kullanilisina vb. dikkat edilmesi gereklidir.”® Yabanci dil ders
kitaplarinin da kendine has 6zgun bir yapisi vardir. Ayni seklilde bir yabanci
dil dersi kitabinda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
geligtiriimesine déndt etkinlikler incelenirken kuramsal bir perspektife ihtiyac

duyulur.

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde konu alani ders kitabi inceleme
stirecinde Stockholm ve Mannheim Olcitleri kabul gérmektedir.

Stockholm Olgitleri; Helmut Heuer ve Richard M. Miiller tarafindan 1973
yiinda olusturulmustur. Stockholm Olglitleri bir katalog halinde Uppsala
Universitesi ve Goethe Enstitisi’niin  isbirligi ile 1985 yilinda
yayimlanmistir.”" Stockholm &lciitleri Alman dilinin dgretiminde kullanilan
ders kitaplarinin niteliginin ytkseltiimesi ve ders kitabindan en Ust dizeyde

verim alabilmek adina saptanmis ve bu yénde kullanilagelmistir.

Konu alani ders kitabi incelemede kullanilan bir diger élcek ise 1977-1979
yillarinda bir grup uzman tarafindan gelistirilen Mannheim Olgutleri'dir.”?
Alman dilinin 6gretiminde kullanilan ders kitaplari bu iki 6lgit bazinda
incelemeye alinabilmektedir. Uzmanlar incelemeye alacaklari ders kitabinin
yapisal 6zelliklerine gére bu oélcutlerden birini segmekte ve ¢dzimlemelerini
secilen 6l¢it 1s1ginda gerceklestirmektedirler.

" Bkz. a.g.e. 5.201.

" Bkz. Bernd Kast, Gerhard Neuner, Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von
Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht, (Berlin, Miinchen: Besinci
Basim, Langenscheidt, 1998), s. 23.

"2 Krsl. Maren Duszenko, Lehrwerkanalyse, s.29.
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4. 2. Ders Kitabi inceleme Olciitleri

Yukarida da ifade ettigimiz Uzere yabanci dil olarak Almanca alaninda
kullanilan olgltler iki ana bagslikta toplanmigtir. Bunlar Stockholm ve
Mannheim Olgitleri'dir. Bunlarin disinda bir de Nirnberg Tavsiyeleri
(NUrnberger Empfehlungen) baslidi altinda olusturulan élcitler vardir.”® Bu
Olgttler anaokulu ¢agdi ¢ocuklarinin ders kitaplarinin incelenmesine ydnelik
oldugundan bu élcitlere arastirmada deginilmeyecektir.

Stockholm Olgtleri, bir ders kitabinin niteligi ve kalitesinin ylikseltilmesi igin
olusturulmus kapsamli bir katalogtur. Yabanci dil 6gretimi igin gerekli olan;
Olgltler asagida sunulmaktadir.

Stockholm Olgiitleri™:

-Ders kitabi standart dile uygun mu?

-Ders kitabi dilsel cesitlilik sunuyor mu? (Orn: Ginlik konusma dili genclere
6zgu dil, reklam dili, alan dili, edebi dil )

-Ders kitabinin dili verilen durumlarla értigtyor mu ve ders kitabinin dili dilsel
baglama uygunluk gésteriyor mu?

-Ders kitabinda yer alan metin turleri gesitlilik arz ediyor mu? (Diyaloglar,
anlati metinleri , ¢esitli alanlara 6zgu metinler gazete metinleri vs.)

-Ders kitabinda dinleme ve okumanin alimlanip, algilanmasi ve konusma ile
yazmaya yonelik yeterli alistirmaya yer veriliyor mu?

-Ders kitabinin dili orijinal mi yoksa yapay bir dil mi?

-Kullanilan dil, hedef dili 6grenenin seviyesini zorluyor mu (fazlaca yeni
kelime kullanimi, karmagsik cimle yapilari agisindan) yoksa seviyenin ¢gok mu
altinda kaliyor, sikici bir yapi mi arz ediyor?

78 Ayrintih bilgi igin bkz. Horst Bretitung, Dieter Kirsch, Niirnberger Empfehlungen zum
Frithen Fremdsprachenlernen, (Minchen: Diirr+Kessler, 1996), s.3-32.
" Bkz. a.g.e. s. 31.
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-Okuma metinleri birbiriyle baglantih  m1 ve kisa ve uzun metinlerin
dagiliminda denge saglanmig mi?

-Onemli ifade bicimleri, konusma durumlari diyaloglarda sunuluyor mu?
-Farkli dil iglevleri net ve yalin bir sekilde veriliyor mu?

-Ders kitabindaki metinler, &greneni yaratici bir gsekilde c¢alismaya,
tartismaya, kendi duslncelerini iceren metinler yazmaya, drama ve rol
yapmaya tesvik ediyor mu?

-Metinler dilin duygusal ifade olanaklarini da kapsiyor mu? (Hem oyunlar,
sarkilar, tekerlemeler hem de kizginlik, seving, korku gibi duygularin ifade
ediliglerine yer veriliyor mu?)

-Kelimeler ve ifadeler yeterli bir bicimde agiklaniyor mu?

-Dil akrabaliklari hedef dili 6grenmeyi kolaylastirir nitelikte mi, bir dilden
digerine olumlu transfer yapma olanagi var mi?

-Kiltiirel ve dilsel farkhliklar aktarihyor mu? (Orn: Du- Sie sahis zamirlerinin

kullanimi)

Mannheim Olgiitleri ise, on iki yasina kadar olan dgdrencilerin ders kitaplarina
yonelik kriterlerdir. Metinbilim, dilbilim ve sosyo-dilbilim gibi disiplinlerin

Isiginda olusturulmustur. Bu 6lgutleri sOyle siralayabiliriz.
Mannheim Olgutleri”:

-Yasa gére sinirlama var mi?

-Onsdz ve Ogretmen el kitabinda: Alman diline dair aktarilan dnite ile ilgili
bilgi veriliyor mu?

- Bélgesel dillere,

- Toplumun farkl kesitlerinin kullandigi dillerin sunumuna,

-Alan dillerine,

-Dil varyasyonlari (dilin ¢ok ¢esitli varyasyonlari, kesit dillere),

-Sinirlama 6lgutlerine yer veriliyor mu?

s a.g.e. s.30.



34

-Dilbilgisi agidan komplike yapilarin sinirlandiriimasi.

-Sézciklerin kapladigi alanin sinirlandirmasi

-Pragmatik sinirlamalar (konugulan/yazilan dil, belirli metin ¢esitliligi, alan dili,
deyigbilim,

-Diger sinirlama &lgutleri var mi?

-Sunulan etkinlikler hedeflenen sinirlama él¢itleri ile érttistyor mu?

-Dilsel normlar veriliyor mu?

-Sayet sinirlamalar belirgin bir sekilde ortaya konmuyorsa, nasil bir tutum
sergileniyor?

-Guncel metinler,

-Kurmaca metinler nesnel-gergeksi metinler, (gazeteler, Alan kitabi, ses
kayitlari gibi...) var mi?

-Metinlerin aktarimi ne yénde yapiliyor? Otantik ise degistiriimeden/ adapte
edilmig/ kisaltiimis/anlasiimaz, hangisi?

-Metinler ders kitabi yazarlar tarafindan didaktik kaygilarla mi kaleme
alinmig?

-Metinlerin tirl ve kaynagi aktuel, gtincel olaylarla baglantili mi?

-Metinler 6grenenin gereksinimlerini (ilgi ve ihtiyaglar agisindan) g6z 6ntne
alyor mu?

-Metinlerin kabul edilebilirligi, genel gegerliligi nasil?

-Metin yapisi diyalog mu, diiz yazi seklinde mi?

-Dilbilgisi kurallarinin metinlerde kapladigi alan. Metinler dilbilgisel kaygilarla
mi olusturulmus?

-Metinlerde gbéndermeler var mi? Ornegin: “Yukarida da aktarildig gibi”,
“Besinci Unitede degindigimiz Gzere” vs.

-Diyaloglar akici mi?

Mannheim Kriterleri daha ¢ok metinlerle ilgili oldugu icin, calismamizda
yabanci dil ders kitabi olan Genial A2 alistirma kitabi yazma becerilerinin
gelistiriimesi agisindan Stockholm élcltlerine gére incelenecektir. Ders kitabi

on iki yas ve sonrasi 6grenenlere yodnelik hazirlanmigtir. Ders kitabi
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incelemede alistirma tipolojisinden de vyararlanilacak ve aligtirmalarin

siniflandirilmasinda ilgili caligma baz alinacaktir.
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BOLUM 5

“GENIAL A2”ALISTIRMA KiTABINDA YER ALAN YAZMA BECERISINE
YONELIK ALISTIRMALARIN INCELENMESI

“Genial” yabanci dil dersi kitabi; A1, A2, (Temel dizey, Grundbaustein) ve B1
(Zeritifikat Deutsch) seviyelerine gbre hazirlanmig, on iki yas ve Uzeri
O6grenen kitlesine goOre tasarlanmig bir 6gretim materyalidir. Ders kitabi;
alistirma kitabi, 6gretmen el kitabi, ses cdleri ve internet ortaminda online

projeler ile desteklenen ¢ok yonll, fonksiyonel bir yapiya sahiptir.

“Genial” iletisimsel ydéntem merkeze alinarak olusturulmus bir alternatif
Ogretim materyali olarak karsimiza cikmaktadir. Calismada, Genial A2
alistirma kitabi alistirma tipolojisi 1s1ginda incelenecek ve yazma becerisinin

gelistiriimesine y6nelik alistirmalarin analizi sunulacaktir.

Yukarida da deginildigi Uzere ders kitabi iletisimsel yontem baz alinarak
tasarlanmig bir yapidadir. Bu baglamda, incelemeye Kast ve Krlger gibi
yontembilimcilerin ortaya koydugu alistirma tipolojisi ile ilgili veriler de dabhil

edilecektir.
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5.1. “Genial A2” Ders Kitabinin Fiziksel Yapisi ve Tasarimi

Bir ders kitabinin fiziksel yapi unsurlari 6gretim agisindan verimliligi
arttirmaktadir. Baski kalitesi, kitap boyutlarinin rahat kullanim olanag:
sagliyor olmasi, kitap kapaginin estetik agidan dizenlenmesi, kagit kalitesi
ve dayaniklilik gibi etmenler ders kitabinin igerigini destekleyen bigimsel

Ozellikler olarak kargimiza ¢cikmaktadir.

Bir ders kitabinda; kullanilan malzeme, kitabin boyutlari, agirigi, kapagi,
forma sayisi, ciltleme ve baski Ozellikleri fiziksel yapr 6zelliklerini
olusturmaktadir.”® Genial yabanci dil ders kitabinin fiziksel 6zelliklerini
degerlendirdigimizde, kitabin bu yéndeki niteliginin ylksek oldugu

saptanabilmektedir.

Kapak, gorsel ve yazili 6gelerin rahatca algilanmasini saglayacak Iiks
kartondan yapilmigs ve cilt malzemeleri kitabin dayanikhligini artirir
niteliktedir. Kitabin ebadi; 28x20 cm olup, igindeki gorselligi ve metinleri

tasiyacak bir 6zelliktedir.

Tasarim agisindan bakildiginda, otantik ve kurgusal fotagraflarin ders
kitabinda oldukga genis bir alana yayildigi gértlmektedir. Fotograflar ve
resimler kiltdrler arasi bilgi aktarimi baglaminda &gretici 6zellige sahip,
metinlerle butlinsellik arz eden malzemelerdir ve kitabin geneline
bakildiginda fotograf ve resimlerin didaktik yaninin oldugu ve &greneni
konuya odakladigi gorulmektedir.

KarikatUrlerin renk ve kompozisyon agisindan uyumlu oldugu ve iletisini
karmasaya izin vermeden net bir dil ile aktardigi ve ders kitabinin gérsel
dizeni icersinde ydn g0sterici bir isleve sahip oldugu saptanmaktadir.
Karikattr karakterleri (Turbo, Boris, Rudi, Biene...) Uniteler igerisinde zaman

zaman ortaya c¢ikmakta ve konu ile ilintili bir 6zet sunmaktadirlar. Ayni

78 Bkz. Abdurrahman Kilig, Serdal Seven, s.146
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zamanda karikatlr karakterleri ders kitabinin monoton bir yapidan siyriimasi
icin esprittel bir dil kullanmakta ve ilgiyi mevcut konu Uzerine odaklamaya

caligsmaktadirlar.

Yabanci dil égretiminin olmazsa olmazlarindan olan ve insanin en temel
fizyolojik guduleri ile baglantili olan; yeme-icme, barinma, yer yol tarifleri gibi
konular (hedef dilin kulturind aktarir bir 6zellikte) ¢esitli goérsel malzemelerle
desteklenmekte ve 6grenene sunulmaktadir.

Bir diger olumlu tutum kitabin sadece hedef dile ait gérsel malzemelerle
sinirh kalmadigidir. Ornegin yeme-igme ile ilgili Gnite salt hedef dilin yeme
icme kaltaranda  fotograflar aracihdiyla aktarmakla yetinmemekte, farkli
kiltirlere de vyer vererek, Ogrenene Kkarsilastirmalar yapma olanagi
saglamaktadir.

Bilindigi gibi bazi durumlari, 6grenen zihninde canlandiramaz, 6zellikle soyut
durumlari. Bu konuda goérsel araglara gereksinim duyulur. Clnkl gorsel
malzemelerin zihinde canlandiriimasi gig¢ olan kompleks durumlari agiklayici
islevleri vardir.”” Ders kitabinin icerisinde yer alan “yer yon tarifleri’nin hem
haritalar hem de ¢ boyutlu maket fotograflar araciligiyla sunulmus olmasi

6grenene dgretim surecinde buyutk kolayliklar saglamaktadir.

Ozetle, Genial ders kitabi gerek fiziki yapi gerekse tasarim acisindan ele
alindiginda hem d&gretici hem de 6gdrenciye d6grenme-6gretme sirecinde
kullanighlik ve kolaylik saglayan bir 6gretim materyali olarak kabul edilebilir
bir nitelik tasimaktadir. Ancak burada kitabin satin alma maliyetinin yiksek
oldugunu belirtmek gerekir. Yaptigimiz arastirma sonucunda Turkiye'de
genellikle ders kitabinin fiyatinin yuksek olmasi nedeni ve ders kitaplarinin
Bakanhk binyesine veriimesinden dolayr bu kitap 6zel okullarda

kullaniimaktadir. Alman Kitabevi ve okullardan alinan bilgiye gére daha ¢ok

7 Krsl. a.g.e. .125.
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Ankara ve istanbul gibi biyik sehirlerdeki 6zel okul ve kolejlerde
kullanilmaktadir. Ayrica Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili ve
Egitimi Anabilim Dal’'nda hazirlik siniflarinda 2005-2006 guz ve bahar
déneminde kullaniimistir.”® Bunlardan dolayi Genial ders kitabi incelemeye

alinmigtir.
5.2. Yazma Becerisi Gelistirmede Kullanilan Aligtirma Cesitleri

Almanca 6gretiminde yazma becerisinin gelistiriimesinde yazma ediminin
“amag” veya “arag” olarak kullaniimasi olanadi vardir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi agisindan, herhangi bir dilbilgisi kuralinin 6gretiminde yazma
becerisinin  kullanimi  6gretim siUrecine “arag” olarak yansimaktadir.
Ogrenenin hedef dilde érnegin bir mektup kaleme almasi ise “amag” olarak
ifade edilir.”® Yazma becerisinin gelistiriimesinde yazma edimi hem amag

hem de arac olarak kullaniimak durumundadir.

Dil 6gretiminde yukarida aktarmis oldugumuz amacg-arac¢ iligkisinin
sinirlarinin dogru bir bigimde saptanmis olmasi gerekmektedir. Almanca
dersinin iglenigsinde yazma arag¢ olarak kullanildiginda da beceriyi gelistirme
Ozelligine sahip bir unsurdur. Fakat &dretici tarafindan ara¢ olarak
tanimlanabilecek bir etkinlik, amag¢ olarak algilanmamali 6grenme-6gretme
slrecinde bir yan unsur olarak kabul edilmek durumundadir. Arag olarak
kullanilan yazma igi amaca yoénelik bir 6n hazirlik olarak dugtntlebilir.

Alistirmalar genel anlamda; s6zIU ve yazili olmak Uzere iki ana baslk altinda
toplanmaktadir. Yazma ahlstirmalari; kontroll, gudimli ve serbest

alistirmalardan meydana gelmektedir.®°

"% igili veriler igin bkz. Ek 29, devam.

7 Krsl. Bernd Kast, Fertigkeit Schreiben, s.8.

8 Krl. Ute Rampillon, Lerntechniken im Fremdsprachunterricht, (Miinchen: Max Hueber
Verlag, 1985) s. 110.
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Bunlari aciklamamiz gerekirse; kontrolli yazma alistirmalari 6grenene hedef
dildeki s6zcukleri ve yapilari dogru bir sekilde yazma olanagi saglayan cesitli
etkinliklerden olusmaktadir.?' Gidimlii yazma alistirmalar, 6grenenin
ogrendikleri sézcUkleri ve cimle yapilarini kontrolli bir bigimde kullanmalari

ve anlamli bir paragraf olusturmalarini hedefleyen etkinlikler toplamidir.

Serbest yazma alistirmalar ise 6grenenin duygu ve dustncelerini kendi
bicemlerine gbre ve yazim kurallarina uygun olarak yazmasini hedefleyen bir
diger alistirma tariddr. Bu ahstirma tirinde genellikle iki ya da daha ¢ok
konuda verilen bagliklardan biri secilerek bu dogrultuda bir kompozisyon
yazilmasi beklenir.??  Kompozisyon yazimini dstlenen &grenen; giris,
gelisme, sonu¢ boélimlerinden olusturdugu metnini noktalama isaretleri ve
yazim kurallarina uygun bir sekilde kaleme alir, duygu ve diguncelerini hedef
dilde aktarmanin yollarini arar. Galismada Genial A2 alistirma kitabindaki

alistirmalar bu yénde de incelenecektir.
5.3. Genial A2 Alistirma Kitabinda Yer Alan Alistirmalarin incelenmesi

Genial A2’ de yer alan yazma becerilerinin gelistiriimesine dénlt alistirmalari;
kontrolli (Reproduzierendes), gudimli (Gesteuert) ve serbest (Freies)
yazma alistirmalari seklinde siniflandirarak inceleme slrecinin  daha
pragmatik bir hal alacagr daslUncesini paylasiyoruz. Bu noktada
“Reproduzierend” kelime anlami bakimindan “yeniden Uretimsel” kelimesini
karsilamaktadir. Demirel, siniflamayi; kontrolll, gidimli ve serbest yazma
alistirmalari  seklinde ele aldlglndangs, terminoloji agisindan belirsizlik
yaratmamak i¢in bu arastirmada “kontrolli yazma alistirmasi” baslgi
kullanilacaktir.

8 Bkz. Gerhard Neuner, Michael Krtiger, Ulrich Grewer, Ubungstypologie zum
kommunikativen Deutschunterricht, (Berlin ve Minchen: Langenscheidt, 1981), s. 68.
% Bkz. Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.129.

8 a.g.e.s. 128.
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5.3.1. Kontrollii Yazma Aligtirmalari

Kontrolli yazma ahlstirmalari, 06drenen igin yazma  becerisinin
gelistiriimesinde bir 6n hazirlik niteligi tasimaktadir. Bu etkinlikte 6grenen,
verilen bilgiler dogrultusunda ydnlendirilir ve 6grenenden ¢ok fazla dugtnce

uretmesi beklenmez.

Kriger, kontrolll yazma alistirmalarinin mekanik bir Gretim surecinden ibaret
oldugunu ve 0&grenenin bu noktada yaratici bir dil, bigem dretmesinin
beklenemez oldugunu vurgular.®® Bu alistirmalar ders kitabinda yer alan

metnin anlamlandiriimasi ve pekistirilmesini destekler niteliktedir.

Ders kitabi inceleme sireci, Genial A2 alistirma kitabinda yer alan kontroll{
yazma aligtirmalari ve asamalari ile baglayacak ve sirasiyla “gudimld” ve
“serbest calisma” etkinliklerinin irdelenmesiyle devam edecektir. Kontrolll
yazma alistirmalart sbyle siralanabilir; dizenleme aligtirmalari, cimle
tamamlama, diyalog tamamlama, bosluk doldurma, resim odakli aktarim,
metin olusturma, diyalog olusturma, metine yoénelik sorular ve not alma

alistirmalari.
5.3.1.1. Dizenleme Alistirmalari

Kontrolli yazma alistirmalarina bagli olan dizenleme aligtirmalar etkinlikleri,
tabelalar halinde 06gdrenene ipuglari  sunulmasiyla gergeklestirilen
alistirmalardir. Bu ahstirma tiriinde égrenenden ipuclarindan yola ¢ikarak
ciimleler olusturmasi beklenir.®®> Ogrenen kendisine verilen 6geleri organize
etmek ve dolayisiyla bir senteze ulasmak durumundadir. Ozne, yiiklem, zarf
timle¢g vb. 6gelerin kombinasyonu ile elde edilen cimleler araciligiyla

6grenen yeni kelimeler 6grenmenin yaninda cumle kurmayla ilgili edindigi

8 Krsl. Gerhard Neuner, Michael Kriiger, Ulrich Grewer, Ubungstypologie zum
kommunikativen Deutschunterricht, s.21.
% Bkz. a.g.e. s.71.
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dilbilgisel kurallar (6rnegin s6z dizimi) pekistirme olanagina da sahip olmus

olur.

Yukarida da kisaca ifade ettigimiz gibi bu tir alistirmalarda hedeflenen;
6grenenin dogru, kuralli ciimleler olusturmasidir. Bu etkinliklerde kaliplarin
disina tasilamaz ve 06zgln bir senteze ulasmak yani 6zgln ifadeler
olusturmak gibi bir amag da sdz konusu degildir. Ogrenenden beklenen s6z
dizim (Worstellung) kurallarini dogru bir bicimde uygulamaya koymasi ve

anlamli ifadeler olusturmasidir.

Alistirma kitabinda “Wérterratsel — Ordne die Buchstaben. Welche Medien
findest du?” bashgini tasiyan alistirma® dizenleme alistirmalari
kategorisinde ele alinabilecek bir aligtirmadir (Ek — 1). Alistirmada alti farkl
kelime, harflerinin yerleri degistiriimis olarak verilmekte ve 6grenenden

bunlari diizene sokarak, anlamli kelimeler tiretmesi beklenmektedir.

Bu alistirma kelime haznesinin gelistiriimesine yonelik bir g¢alismadir.
Ogrenen, harflerinin yerleri degistirilerek verilmis olan kelimeleri bulmaya
calisirken zihinsel bir etkinlik igerisine girmekte, bu da dolayisiyla 6grenmeyi
kalici kilmaktadir. Diger bir ifadeyle, alistirma 6grenene eglenceli bir oyun
sunmakta ve bu etkinlik kelime ezberletmenin sinirlarinin disinda zihinsel bir
faaliyete donismektedir. Alistirmanin diger bir olumlu tarafi ise, 6grenenden
isimlerin Artikellerini kullanmasini talep ediyor olusudur. Boylelikle alistirma

amacini batuncul bir bicimde gerceklestirmektedir.

Dizenleme alistirmalarina diger bir 6rnek “Was machen die Kinder in der
Weihnachtszeit und an Weihnachten?”®” adli alistirmadir (Ek — 2 ). Bu
ahstirmada cocuklarin Noel gecesinde neler yaptiklari sorulmaktadir. Dért
sUtun halinde verilen kelimeler Almanca’nin sézdizimsel kurallarina uygun

olarak 6grenci tarafindan dizenlenecek ve érnek cimle olusturulacaktir.

8 Bkz. Hermann Funk, Genial Arbeitsbuch A2, (Berlin, Miinchen: Langenscheidt, 2003),
s.23.
¥ eb.d., s. 89.
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ilk situnda ozne, ikinci siitunda mastar haldeki fiiller, (ciincli situnda
nesneler ve son siOtunda da timlecgler bulunmaktadir. Bu alistirmada
6grenenden beklenen, 6geleri dodru bir bicimde kombine edip, cumleler
olusturmasidir.

Bir drnekle: “Sie singen Weihnachtslieder mit Eltern und GroBeltern” seklinde
on farkli cimle kuracak, ve bu cUmleleri yazacaktir. Boylelikle 6grenen,
alistirma sayesinde yazma becerisini gelistirme olanagi elde edecektir.

Dlzenleme alistirmalarinin, alistirma kitabinin genelinde oldukga genis bir
yer tuttugu goérilmektedir. Bu dagilim ise sdéyledir; 13/9, 19/6, 21/1, 30/4,
36/3, 36/4, 41/1, 42/4, 53/4, 54/5, 55/7, 56/10, 66/5, 72/5, 74/8, 75/1, 75/2,
89/2.

Kontrolli yazma alstirmalarindan bir digeri de cUmle tamamlamadir.

incelememize ciimle tamamlama alistirmalarini irdeleyerek devam edecegiz.
5.3.1.2. Ciimle Tamamlama

Bu ahgtirmalarda 6grenen verilen eksik ifadelerden yola ¢ikarak cumleyi
tamamlamak durumundadir. Bu tdr alistirmalarla yan cimle olusturmak

amaglanmaktadir.®®

Bu ahstirma tarinin hedefledigi bir diger davranis degisikligi; égrenenin
hedef dilin dilbilgisel kurallarini ve 06ge dizilimini dogru bir sekilde
kullanmasidir. Cimle tamamlama alistirmalarinin  yazma becerilerine
etkisinin yaninda, hedef dilin dilbilgisini, s6zdizim kurallarini ve anlambilimsel

yapisini 6grenmeye olanak tanidigi séylenebilir.

“Ich kann eine Begriindung mit weil sagen/ schreiben” baslikli alistirma
(Ek — 3), cumle tamamlama alistirmalarina dahil edilebilecek bir ¢alisma

8 Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.91.
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olarak kabul edilebilir. Bu aligtirma ile hedeflenen, 6drenene yan cimle

olustururken meydana gelen 6gde dizimindeki farkhliklari aktarmaktir.

Bu aligstirma ile 6gdrenen, yan cimle olustururken fiilin cimle sonunda yer
aldigr ve ilgili diger 6gelerin dizim icerisindeki yeri hakkinda bilgilendiriimis
olur ve uygulama yapma olanagi bulur. Burada aligstirmanin ana hedefinin
dilbilgisel bir kuralin pekistiriimesine ydnelik oldugu goériimektedir. Yazma
becerisinin gelistiriimesi ise yan hedef olarak digtnulebilir.

Cimle tamamlama alistirmasi olarak degerlendirebilecegimiz bir diger
alistirma “Wenn...dann — Schreibe Satze ins Heft™®® bashigi altinda verilen
alistirmadir (Ek — 4). Bu alistirmada égrenen, kendisine verilen ipuglarindan
yola c¢ikarak “wenn” ve “dann” baglaclan ile yan cumleler olusturmakla
sorumludur. Buna ek olarak fiili cimlenin sonuna dogru bir bigimde
yerlestirmek durumundadir. Dolayisiyla Almanca’nin spesifik dilbilgisi konusu
olan yan cumleler ve sozdizimi kurallari uygulamaya dokulerek, konunun

pekistiriimesi saglanmaktadir.

Alistirmanin bu bdélimdnde 6gdrenen; fiili birinci tekil sahisa gére ¢ekmek
durumundadir. Béylelikle 6grenene yukarida aktarmis oldugumuz yan cumle,
s6zdizimi gibi dilbilgisi konularina ek olarak fiil ¢ekimleri konusu ile ilgili de
uygulama yapma olanagi saglanmaktadir. Alistirmada &6grenen; temel
cumlenin ardindan gelen yan cumlenin kullanilan bagla¢ sonrasi nasil
yapilandirildigi, 6zne, fiil ve diger 6gelerin dizimi gibi konularda uygulama
yapma olanagi bulmakta ve bununla birlikte anlamli ifadeler olusturarak da
anlamaya yo6nelik yan bir calisma yapmis olmaktadir.

Cimle tamamlama aligtirmalari, alistirma kitabinda sdéyle bir dagilim
gostermektedir; 9/4, 9/5, 12/5, 36/3, 39/4, 44/8, 48/4, 59/2.

8 Hermann Funk, Arbeitsbuch, s.39.
“a.g.e. s.59.
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Calismaya kontrolli alistirmalar dahilinde olan diyalog tamamlama

alistirmalari ile devam edilecektir.
5.3.1.3. Diyalog Tamamlama

Diyalog tamamlama alistirmalarinin kaynagini ¢cogu kez; réportaj, karsilikh
konusma, soru-cevap gibi etkinlikler olusturmaktadir. Bu tir alistirmalarda
konusma niyeti (Sprechintension) acgik bir sekilde ortaya konulmak
durumundadir.’’ Diyalog tamamlama alistirmalarinda 6grenen, iletisim
elemanlari yani alici ve verici arasinda yer degistirerek ikili bir rol
ustlenmektedir.

Alistirma kitabinin onuncu Unitesinde yer alan “Anprobieren — Hére zu und

erganze die Adjektive im Dialog™®

baslikli diyalog tamamlama alistirmasi
(Ek — 5) ilgili bosluklarin 6grenen tarafindan dogru bir bicimde doldurulmasini

hedefleyen bir ¢caligma.

Bu alistirma yalnizca yazmaya yoOnelik bir calisma degil, ayni zamanda
dinleme anlamaya da yénelik bir alistirmadir. Ogrenen 6ncelikle duyduklarini
dogdru bir bicimde anlamak ve sonrasinda diyalogda yer alan bogluklari ilgili

sifatlarla doldurmak durumundadir.

Alistirmada, on farkli cimle, bu cimleler igerisinde de 6grenenin doldurmasi
gereken bosluklar yer almaktadir. Etkinlik esnasinda, 6grenen sifat ¢cekimleri
konusunu pekistirme olanag! bulmaktadir. Bununla beraber alistirma diyalog
ahstirmalarina bir 6n hazirhk niteliginde olup, 6drenen bu sayede bir
diyalogun yapisi hakkinda fikir edinmis de olmaktadir.

Alistirma  kitabindaki bir diger diyalog tamamlama alistirmasi olan

“Prapositionen — Erganze die Dialoge mit am, vor, um, nach, seit, von...

°" Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.92.
%2 Arbeitsbuch A2, s.61.
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bis.”?® baslikli calisma (Ek — 6) Praposition’larin kullaniminin pekistirilmesine
yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Soru-cevap big¢iminde yapilandiriimis olan
bu calisma aracihgiyla dilbilgisel kurallarin uygulamaya ddénGstiriimesi
saglanmaktadir.

Alistirmada, 6grenene “zor” ve ‘kolay” olmak Uzere iki ayri segenek
verilmektedir. Zor olan segenekte 6grenenden beklenen, énce ilgili bosluklari
doldurmasi ve sonrasinda diyalogu dinleyerek yazdiklarini kontrol etmesidir.
ikincisinde ise, siralama 6nce diyalogu dinleme ve ardindan bosluklari

doldurma seklindedir.

Alistirmada bes ayri diyalog ve bu diyaloglar igerisinde on bir bosluk yer
almaktadir. Bu bosluklara, diyaloglarin anlam batanligini saglayacak
sekilde Praposition’lar getirilecektir.

Yukarida da ifade ettigimiz gibi diyalog tamamlama alistirmalari gidimla
yazma alistirmalarindan diyalog olusturma etkinliklerine bir én hazirlik
niteliginde olan alistirmalardir. Ogrenen diyalog tamamlama alistirmalarinda
cesitli  ybnergelerle kontrol altinda tutulmakta ve ydnlendiriimektedir.
Kendisinden beklenen ipuglarindan hareketle diyalog metinlerini organize

etmesidir.

Alistirma kitabinda yer alan diyalog olusturma alistirmalarinin dagihmi
sOyledir; 31/9, 49/6, 61/7, 80/8, 86/8.

Kontrollli yazma alistirmalarindan bir digeri, verilen bosluklar doldurmak
suretiyle yapilan “Bosluk doldurma” aligtirmalaridir. incelemeye bu alistirma
tarGyle ilgili calismalar irdelenerek devam edilecektir.

% a.g.e. s.80.
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5.3.1.4. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma ahligtirmalari yazma becerisinin yani sira dinleme ve okuma
becerilerinin gelistiriimesini de saglayan alistirmalardir.®* Bununla birlikte bu
ahstirmalar; fiil ¢cekimleri, sifat ¢ekimleri, Praposition’lar gibi cesitli dilbilgisi
konularinin pekistiriimesinde de kullanilan ¢alismalardir.

Alistirma kitabinda yer alan “Radios™ baslikli alistirma (EK — 7) bosluk
doldurma alistirmalarina dahil edilebilecek bir alistirmadir. Simdiye kadar
incelenmis olan alistirmalar gibi dinleme ile birlikte yazma becerisinin

gelistiriimesini hedeflemektedir.

Alistirmada hedeflenen; “haben”, “sein” ve “modal fiillerin” yakin gec¢cmis
zamandaki 6zneye goére cekimlerinin pekistiriimesidir. Burada 6gdrenen bu
filllerin yakin ge¢cmis zamandaki g¢ekimlerini cimleler icerisinde uygulama
olanagina kavusmaktadir. Bununla birlikte ifadelerle anlam agisindan
uygunluk gb6steren dogru fiili bosluga getirerek okuma-anlamaya ydnelik

ikincil bir caligma da yapmaktadir.

Bu alistirmada &gdreticinin, 6grenme-6gretme sureci igerisinde aktif bir sekilde
rol almasi, ahstirmanin beklenen hedefe ulasabilmesinde 6nemli bir yeri
vardir. Ogretici, cd veya kasette yer alan kaydi 6drenenlere aktaracak,
6grenen bdylelikle dinleme becerisini gelistirme firsati bulacak sonrasinda da

ilgili bosluklar doldurarak etkinligi sonuglandiracaktir.

Yazma becerisini gelistirme sireci bu alistirmada bir “ara¢” olarak karsimiza
ctkmaktadir. Dinleme ve yazma edimlerinin birlikteligi sonucu ortaya ¢ikan
bitlnsellik ile 6grenen Ust dizey bir 6grenmeye ulasabilecektir.

% Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.86.
% Krsl. Arbeitsbuch A2, s.26.
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Birden fazla dilsel becerinin birlikte geligtiriliyor olmasi ve 6grenenin alistirma
kapsaminda farkli edimlerini (yazmanin yaninda okuma, dinleme) kullanmasi
6grenen icin cesitli faydalar saglayabilmektedir. Nitekim Toker'in de ifade
ettigi gibi, “Bir 6grenme isine ne kadar duyu organi karisirsa 6grenme o denli

"% Alistirmada, 6grenen fotografa bakacak, ses kaydini dinleyecek

kalici olur
ve bosluklari dolduraraktir. Bu c¢ok yonlllik ayrica 6grenmenin kalici

olmasini da saglayacakiir.

incelemeye alabilecegimiz bir diger bosluk doldurma alistirmasi “Schach —
Erginze den Text mit den passenden Adjektivformen™’ baglikli alistirmadir
(Ek — 8). Bu calismada, 6grenene ipucu olarak bir dizi sifatin verildigi
gorilmektedir. Ogrenen, bu sifatlari metinle iliskilendirerek, dogru yerlerde

kullanmak durumundadir.

Alistirmada sifatlar yalin ve siperlativ hallerde verilmistir. Ogrenen bu sifat
formlarindan ifadeler ile 6értisenini bulmak ve anlamli bir batine ulagsmak

durumundadir.

Bosluk doldurma ahligtirmalarinin ahstirma kitabindaki dagihmi su sekildedir;
52, 11/1, 11/2, 11/3, 13/11, 15/2, 17/1, 18/3, 18/4, 19/5, 24/4, 25/5, 25/6,
25/7, 26/8, 27/1, 27/2, 29/2, 29/3, 31/10, 37/5, 37/6, 38/9, 38/11, 44/10, 48/1,
49/5, 50/7, 53/1, 53/2, 55/5, 57/1, 66/5, 71/2, 72/5, 87.

inceleme, kontrolli alistirma tirlerinden olan resim odakli aktarim

alistirmalarinin irdelenmesi ile devam ettirilecektir.

% Mehmet Mustafa Toker, “Aktif Ogrenme”, http:/www.universite-toplum.org
/text.php3?id=114, (26.06.2006)
%" Arbeitsbuch, s.37.
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5.3.1.5 Resim Odakl Aktarim Alistirmalari

Resim odakli aktarim alistirmalari, 6grenenin hedef dile kargi ilgisini
uyandirmak ve 6gdreneni bu yénde motive etmek bakimindan faydalidir. Bu

alistirmalarda resimler en 6nemli ipuglaridir.%®

Bu alistirmalarda, &égrenen resimler aracihigiyla kendisine verilmis olan
konunun gercevesini ve baglamini, kendi hayal ederek zihninde olusturmaya
baslar.?® Bu tiir calismalarin bir diger olumlu yani ise serbest yazmaya gegis
dncesi bir n hazirlik asamasi olmasidir. Ogrenen kendi ciimlelerini olusturur
ve bu slre¢ icerisinde sentez kurma ve kompozisyon yazma becerisini
kazanir.

Alistirma kitabinda “Sportarten-Kreuzwortratsel”’® bagligi altinda verilen
alistirma (Ek — 9) resim odakh aktarim aligtirmalarina dahil edilebilecek bir
caligmadir.

Alistirmada cesitli spor dallarini gésteren on alti ayr resim yer almaktadir.
Ogrenen &ncelikle bu resimlerde yer alan spor dallarini tanimak, sonrasinda

da bulmacadaki ilgili yerlere dogru bir bicimde yerlestirmek durumundadir.

Bu alistirma 6édrenen agisindan eglenceli bir etkinlik olmanin yaninda teknik
acidan da oldukga iyi kurgulanmis bir yapiya sahiptir. Diger bir ifadeyle,
6grenen her hangi bir resimdeki etkinligin hedef dildeki karsiligini tam olarak
hatirliyamiyor olsa da, diger bildiklerine éncelik vererek bulmaca karelerini
doldurmaya baslayacagindan, bu &énceki doldurmalari onun igin birer
ipuclarina dénisecektir. Dolayisiyla pargalardan bitliine dogru ilerleyen bu
calismada bulmacanin her bir karesi 6grenen icin avantaja dénlUsecektir.

% Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.78.

%Bkz. Dorota Makrocka Chmura, “Zur Funktion des Bildes im Fremdsprachenunterricht®,
http://www.viiilo-byd.edu.pl/dlanauczycieli/de/niem2.htm (25.06.2006 )

'% Arbeitsbuch, s.35.
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Bir diger resim odakli aktarim alistirmasi olan “Was tragen Sie heute?
Schreibe Satze wie im Beispiel”’®! baslikli alistirmanin (Ek — 10) konusu sifat
tamlamalarinin pekistiriimesidir. Ama konu bununla sinirh degildir, alistirma
ayni zamanda 06greneni serbest yazma caligsmalarindan biri olan Kisi

betimlemesine de hazirlamaktadir.

Bu alistirmada &grenenin dilbilgisi kurallarina uygun bir bigcimde sifat
tamlamasi Uretmesi beklenmektedir. Burada ismi niteleyen sifatin aldigi ekin

ismin Artikeline uygun bir bicimde olusturulmasi 6nemlidir.

Ogrenen ders kitabinda kendisine aktarilan “Sifat tamlamalari” konusunu bu
ahstirmada ipucu cumlelerinden hareketle yeni ifadeler olugturmak kaydiyla
pekistirmis olmaktadir.

Resim odakh aktarim aligtirmalarinda resimlerin sagladigi gérsellik 6grenenin
konuya gudldlenmesi acisindan 6nemlidir. Ayni  zamanda kurmaca
karikatUrler veya otantik resimler alistirma etkinliklerini ilgi c¢ekici hale
getirebilir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus kullanilan resimlerin

6grenenin ilgi, ihtiyag, yas ve beklentilerine uygun olmasidir.

Resim odakli aktarim alistirmalarinin alistirma kitabindaki dagilimi ise
sOyledir; 34, 35/1, 39/2, 41/1, 47/1, 60/6, 89/1b.

Resim odakli aktarim alistirmasindan sonra irdelenecek bir diger kontrolll
alistirma etkinligi “Metin olusturma” alistirmalaridir. Galismaya ilgili alistirma

tard incelenerek devam edilecektir.

%" a.g.e. s. 60.
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5.3.1.6. Metin Olusturma Alistirmalari

Metin Uretme, metin olusturma olarak adlandirabilecegimiz bu alistirma
tirinde, anahtar kelime veya anahtar cumlelerden yola gikilarak yeni bir

metin olusturulmasi hedeflenmektedir.'®

Alistirma kitabinda yer alan “Das kann ich schon”'% baslikli alistirmanin (Ek
— 11) ikinci bélimi metin olusturma alistirmasidir. ik bélimde karigik bir
halde verilen 6gelerden climleler olusturulmaktadir. Ikinci bélimde ise
6grenenden, verilen anahtar kelimelerden yola ¢ikarak hafta sonunda neler
yaptigini ifade etmesi istenmektedir. Burada 6grenen kontrolli bir ¢galismanin
parcasidir. Ozgiin ifadeler olusturmaz, yénergelere sadik kalir.

“Susis Geburtstagskarte”'®*

adh kartpostal yazma alistirmasini (Ek — 12)
kontrolli yazma calismalarina dahil edebilir ve metin olusturma aligtirmasi
olarak ele alabiliriz. Esasen kartpostal yazma alistirmalari serbest yazma
alistirmalarinin bir kategorisi olarak kabul edilmektedir. Fakat bu alistirmada
anahtar kelimelerden yola c¢ikarak bir metin olusturmak istenmektedir.
Dolayisiyla 6drenen burada 6zgin bir metin kaleme almaz ve yazarin
hedefledidi icerik dogrultusunda bir metin UGretir, bu anlamda bu alistirma

kontrolli yazma alistirmalari kategorisinde kabul edilebilir.

Bu calisma, édrenen igin serbest yazma éncesi bir 6n hazirliktir. Bu aligtirma
bir kartpostalin bigiminin ve ayni zamanda bir dogum gind kutlama mesajinin
nasil olmasi ve karsidaki kisiye nasil hitap edilmesi gerektigini égretme-
6grenmeye yoneliktir.

Metin olusturma alistirmalarinin kitaptaki dagilimi ise su yéndedir; 8/10, 19/7,
21/2, 29/3, 45/2, 66/4, 81/2.

'%2 Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.81.
1% Arbeitsbuch A2, s.21.
104 a.g.e. s.29.
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5.3.1.7 Metne Yonelik Sorular

Metne yodnelik sorular, metnin daha anlasilir olmasini saglamaktadir. Bu
alistirma tirinde okuma becerisi ile yazma becerisi birlikte gelistiriimektedir.
Ogrenen 6nce metni okumakta, anlamakta sonrasinda da metne ydnelik
sorularn yanitlamakta ve yaziya dékmektedir.

Alistirma kitabinda metne yodnelik sorular baglaminda ele alabilecegimiz
“Schuluniform”™® baslkl alistirma (Ek — 13) iki evreden olusmaktadir. ilk
asamada 06grenenden istenen; sorulari ve ardindan metni okumasi,

sonrasinda da cevaplarin metnin hangi satirinda yer aldigini saptamasidir.

Alistirmanin ikinci asamasinda ise, 6grenen kendisine yoOneltilen sorularin
cevaplarini ilgili metin icerisinden bulup, yazmakla sorumludur. Alstirma
genel hatlariyla degerlendirildiginde, alistirmanin yazma becerisinden ziyade
okuma anlama becerisini gelistirmeye yobnelik bir ¢alisma oldugu gercegi
ortaya cikmaktadir.

Yazma becerisinin gelistiriimesi bu alistirmada ana hedef degil bir yan
hedeftir. Ogrenen detayl ve secici okumalarla metni anlamaya calismakta,
sonrasinda da kisa ifadeler ile kendisine y6neltilen sorulari cevaplamaktadir.
Ogrenenden istenenin kisa cevaplar olmasi, alistirmanin yazma becerisini
geligtiren yonunu kisitlamaktadir.

Alistirma kitabinin “Metne ydnelik sorular” kategorisinde ele alinabilecek en
etkili alistirmalarindan birisi “Was wollen Kinder wirklich?”'®  baglikli
alistirmadir (Ek — 14). Bu ¢alismanin omurgasini olusturan metin Avusturya
gazetelerinden “Die Presse” den alintilanmis ve alistirma kitabina dahil
edilmis otantik bir metindir.

105 a.g.e. s.42.

1% Arbeitsbuch A2, s.97.
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Alistirmada kurmaca yerine otantik bir metnin kullaniimis olmasi calismayi
6grenme-6gretme asisindan daha da etkili kilmistir. Metnin sahip oldugu
icerik, 6grenenin algisina kolayca hitap edebilecek bir 6zelliktedir. Gergek
anket sonuglari ve bu yénde veriler iceren metin ilgi ¢ekici olmanin yaninda

ayni zamanda okuma becerisinin gelistiriimesini de saglamaktadir.

Metni okuyan 6grenen, metin sonunda yer alan sorulari yanitlayacaktir. Bu
alistirmayla okuma becerisinin yani sira yazma becerisinin de gelistirildigi

g6rilmektedir.

Bu alistirmanin  eksik kalan yénlu ise O&gdrenenden Kkisa cevaplar
beklenmesidir. Kisa cevaplar yerine tim o6geleri kapsayan uzun cevaplarin
verilmesi yazma becerisinin gelistiriimesi agisindan daha verimli olacaktir
disUncesindeyiz. Alistirma kitabinda, 6grenenden bu ydnde bir tutum
beklenmemekte ve her hangi bir yonlendirme yapiimamaktadir. Bu noktada
Ogreticinin  cesitli  direktiflerle  6grenenleri tam cUimle olusturmaya
yonlendirmesi gerekmektedir. Beceri, bdyle bir 6grenme-6gretme ortaminda

Ust dizey verimlilige ulasmis olacaktir.

“Metne yobnelik sorular” aligtirmalarinin alistirma kitabindaki dagilimi ise
sOyledir; 31/8, 42/6, 97/5.

5.3.1.8. Not Alma Aligtirmalar

“Not alma”, dinleme ve okuma edimlerini takiben algilanan, anlamlandirilan
her tlrlG bilginin yaziya aktarimidir. Not almak dikte etmek degil, zihinde
anlamlandirilan bilgilerin anahtar sézclkler aracihdiyla kaleme alinmasidir.

Not alma isinde birey birebir bir aktarim yapmak zorunda degildir.'%’

"% Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.122.
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“Notiere zu jedem Verb passende Gegenstiande”'®® adli alistirma (Ek — 15)
not alma alistirmalari baglaminda degerlendirilebilecek bir alistirma tartdur.
Bu alistirmada 6grenenden; stehen, liegen ve hangen fiilleri ile kullanimi
mimkan olan nesneleri yazmasi istenmektedir. Zira bu 0¢ fiil kullanimi
acisindan o6grenende yanlisg anlamalara ve kullanima neden olabilecek

iceriktedir.

“Interview mit Perin, Zenobia und Freddy”'® adli alistirmada (Ek — 16)
6grenen 6nce karakterlerle ilgili réportaji dinlemeye ardindan da ilgili tabelayi
doldurmaya ydnlendiriimektedir. Karakterlerin; ka¢ yasinda olduklari, ne
kadar ve ne siklikla harglik aldiklar gibi sorularin yanitlarini ilgili yerlere not

alan 6grenen boylelikle alistirmay1 tamamlamis oluyor.

Bu alistirma daha ¢ok dinleme-anlama becerisinin gelistiriimesine yoneliktir.
Yazma becerisi burada ancak bir yan hedef olabilir. Fakat dinleme etkinligi
sonras! alinan bu notlar sayesinde 6grenen yazmaya yonelik bir motivasyon
geligtirebilir. Bu alistirma yazma becerileri agisindan &greneni yazmaya

hazirlayan bir 6zellik gostermektedir.

Not alma alistirmalarinin dagilimi; 65/2, 71/1, 77/, 78/3, 79/6, 89/1b
seklindedir.

5.3.1.9. Cimle Olusturma

Kontrollii yazma alistirmalari baglaminda degerlendirdigimiz ciimle olusturma
alistirmalarinda, daginik; fakat birbiriyle iligkili olan 6gelerden hareketle yeni
cumleler olusturmak hedeflenir. Bununla birlikte c¢esitli yanitlara, sorular
dretmek kaydiyla da ciimle olusturma calismalari yapilabilmektedir.

1% Arbeitsbuch, s.71.
109 a.g.e. s.78.
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“Wer war am schnellsten, hdchsten, weitesten?”''° bashgini tasiyan alistirma
(Ek — 17) dar anlamda sifat derecelendirmeleri konusunu pekistirmeye
ybnelik bir calismadir. Genis anlamda ise cimle olusturmaya ydnelik bir
etkinliktir. Burada esas olan 6grenenin s6z dizim kurallarina uygun, anlamli

cumleler olusturmasidir.

Alistirmadan  &grenildigi  Gzere 6drenen bu sekilde hem sifat
derecelendirmelerini uygulama olanagl elde ediyor hem de hedef dilde
anlamli ciimleler olusturma imkanina kavusuyor.

“Schreibe die Fragen (Wann / Wie lange / Wie oft?) oder die Antworten”'"
adh alistirma (Ek — 18) ise verilmis olan yanitlardan hareketle sorular

tiretmeyi kapsayan bir cimle olusturma alistirmasidir.

Alstirmanin bir diger hedefi de; “wann”, “wie lange” ve “wie oft” soru

zamirlerinin kullanimini pekistirmektir.

Cimle olusturma ahlstirmalarinin dagilimi su yéndedir; 37/7, 45/1, 51/2, 56/9,
73/7, 80/9, 81/1, 86/9.

5.3.1.10. Yapi1 Degistirme

Yapr degistirme alistirmalarinda amag; verilenbir cimlenin yapisini
degistirmek veya cesitli baglaglarla yan ciimle haline dénastirmektir. Bunlari
yaparken de hedef dilin dilbilgisel kurallarinini yardima c¢agirmak
gerekmektedir. Burada degisen dogal olarak dilbilgisel yapilardir, anlam ise
sabit kalmaktadir.

%3 g.e.5.37.
""" ag.e. s.80.
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“Ich kann berichten, was anderen sagen”''?

adh alistirma (Ek — 19) verilen iki
cumlenin “dap” bagdlaciyla yeni bir yapiya doénUstirilmesine olanak

saglamaktadir.

Alistirmadan da anlagilacag! tzere burada 63renen hem 6zneye uygun bir
bicimde fiili gekmek hem de “dap” baglaciyla olusturulan yan cimlenin

gerekKliligi olan sézdizimini dogru bir bicimde yaziya aktarmak durumundadir.

“Weil und Deshalb”''® adi altinda verilen alistirma (Ek — 20) iki ayri bélimden
olugmaktadir. ik bélimde “weil” baglaci araciidiyla temel cimle ile yan
cumlenin baglanmasi amaglanmaktadir. ikinci bélimde ise gene ayni sekilde
fakat bu kez deshalb baglaci ile yan cimle olusturmak amaclanmaktadir.
Buradaki ama¢ hem cumlelerin yapilarini degistirmek hem de “weil” ve

“deshalb” baglaglarinin anlamlarini ve kullanim alanlarini gelistirmektir.

Yapi degistirme aligtirmalarinin alistirma kitabindaki dagilimi ise soyledir;
7/8, 8/3, 54/6, 68/9, 79/7.

Buraya kadar kontrolli yazma alistirma tdrleri ve alistirma kitabinda yer alan
bu yéndeki alistirma etkinlikleri incelenmigtir. Bu incelemenin sonucunda
kontrolli alistirma etkinliklerinin daha cok yazma becerisini ara¢c olarak

gelistirmeye yonelik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Calismaya “gudumli yazma ahstirmalari” konusu ile devam edilecektir.

5.3.2. Gudumli Yazma

GUudimli yazma alistirmalari, égrenenlerin hedef dilde égrenmis olduklar

sOzcuk ve cumle yapilarini dogru bir dilbilgisiyle aktarip, anlamli metinler

dretmelerini saglayan ¢alismalardir.

112

a.g.e. s.8.
113 g

a.g.e. s.79.
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Aragtirmanin  bu asamasina kadar siniflandirip, incelenen dretimsel
alistirmalarda 6grenen kontrol altinda tutuluyor, ¢alismanin sinirlarinin ve
cercevesinin disina tasmadan, baglama uygun ifadeler olusturuyordu.
GUdUmli yazma alistirmalarinda ise 6grenenin icinde bulundugu bu
sinirlamalarin ve gercevenin ortadan kalkmaya basladidi gorulur. Burada,
O6grenene kontrolli ahstirmalardaki gibi herhangi bir ipucu ya da anahtar

kelime verilmez, ondan kendi cimlelerini Gretmesi istenir.

Bilinen en yaygin gddimlt alistirma turleri; mektup, kartpostal yazma, 6zet
clkarma ve resim-kisi betimlemeleridir. Bu saydigimiz ¢alismalar kontrollQ
yazma alistirmalarinda da kullanilmakta ama yukarida da ifade ettigimiz gibi
bu calismalar; ipuglari, anahtar sézcik ve metinler ve belirli bir baglam

cercevesinde yapilmaktadir.

GUdumlu yazma alistirmalari ise serbest yazma éncesi, 6grenenin 6zgln bir
bicem olusturup, kendini ortaya koyabilmesinde bireye yadsinamayacak
katkilari olan calisma tiir(i olarak kabul edilebilir. Ogrenen bu alistirmalar
araciligiyla, kendinden, ailesi ve arkadaslarindan, gunlik yasam icerisinde

yasadiklarindan bahsedebilme olanagi bulmaktadir.

Ogrenen gidimli yazma alistirmalarinda tamamen &zgiir olmamakla birlikte
serbest bir calisma icerisine girmektedir. Gudimli yazma ahlstirmalari
yabanci dil dersi kitaplarinda epeyce yer kaplayan bir calisma tartddr.
Arastirmaya, alistirma kitabinda yer alan gudimli yazma alistirmalari
incelenerek devam edilecektir.

5.3.2.1. Acik Uclu Diyaloglar

Acik uclu diyaloglar, kontrolli yazma c¢alismalarindan diyalog tamamlama

veya diyalog olusturma ile karistirlmamasi gereken bir ¢calisma tartdir. Bu
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alistirmalarda 6grenen, bir rol Ustlenmektedir ve kuracadi cimlelerle kendini

ifade etmek durumundadir.’*

Alistirma kitabinda yer alan “Du stehst mit einem Freund/ einer Freundin vor
einem Schaufenster. Schreibe Dialoge”™® adli alistirma (Ek — 21) agik uglu
diyalog alistirmalarina 6rnek bir ¢alisma olarak kabul edilebilir.

Bu alistirmada 63renenden beklenen; kendi ifadelerini kullanarak, kendisine
verilen konu baglaminda bir diyalog olusturmasidir. Bu tir alistirmalarin
yararli yonu, 6grenene cimle kurarken serbestlik tanimasi ve 6zgun ifadeler
olusturmasina olanak tanimasidir. Bdylelikle 6drenen yazma becerisini

gelistirirken her hangi bir kisitlama ile karsi karsiya kalmayacakiir.

“Uberlege: Warum spricht Sabine {ber manche Probleme nicht?”''® adli
ahstirma (Ek — 22) Sabine karakteri ile ilgili bir konuda 6nce dinleme sonra
bunlari not alma ve sinif igcinde konuyla ilgili konugsmayi kapsayan bir
calismadir.

Alistirmada Sabine adl karakterin bir takim problemler yasadigi fakat bunlari
dile getirmek istemedigi konusu Uzerine egilinmektedir. Alistirmanin
devaminda ise 6grenene: “Uzgiin oldujunda ne yaparsin?” sorusu
yOneltiimektedir. Burada Ogdrenenden beklenen ayni durumda kendisi
oldugunda nasil bir tepki verecegi, tamamen 6grenene birakilarak konuyu

aktarmak ve dégrenene oldukga genis bir serbestlik tanimaktir.

Alistirma kitabinin geneli tarandiginda, acgik uglu diyalog alistirmalarina
yukarida alintilamis oldugumuz alistirma disinda pek yer verilmedigi, acgik
uclu diyalog alistirmalarinin daha ¢ok ders kitabinda yer aldigi gérilmektedir.

Bu durum aslinda aligtirmanin sahip oldugu 6zel yapi ile baglantihdir. Bu tar

"'* Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.98-99.
"5 Arbeitsbuch, s. 43.
"¢ Arbeitsbuch, s. 59..
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alistirmalar konusma becerisinin gelistiriimesine ydnelik calismalar olmasi
nedeniyle ders kitabinda agirlikla yer tutmasi dogal bir slrectir. Buna
ragmen, yazma becerisinin gelistiriimesi acisindan bu tdr ahstirmalarin,

alistirma kitabinda daha ¢ok yer kaplamasi gerekmektedir.
5.3.2.2. Resime Bagli Metin Olusturma

Bu alistirma cesidinde verilen bir resimden yola c¢ikarak 6grenenden
betimleme yapmasi ve bu yolla yazma becerisini geligtirme

amaglanmaktadir.'’

“Wer ist wer?” isimli alistirma’'® (Ek — 23) kasetten dinlenen bir metin resimle
birlestiriimis ve resime bagli metin olusturma istenmektedir. Resimde dort

karakter verilmis ve betimlemelerinin yapilmasi istenmektedir.

Resim, alistirma kitabinda yer almasi nedeniyle renksiz bir yapidadir. Renkli
olmas! halinde alistirma, sifat tamlamalarinin da g¢alismaya eklenmesi ile

beraber daha kapsamli ve yararl bir boyut kazanabilirdi.

Bunun diginda karakterlere daha cesitli kiyafetler giydirilebilir ve aligtirma bu
ybnde genisletilebilirdi. Ders kitabi ve aligtirma kitabinda yukarida aktarmis
oldugumuz 6rnek alistirma disinda bagka betimleme c¢alismasi yer

almamaktadir.

Bu bdélimde Ahgstirma kitabinda yer alan gidimli yazma aligtirmalar
irdelenmistir. Calismaya serbest yazma alistirmalari incelenerek yoén

verilecektir.

""" Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.114.
""® Arbeitsbuch, s.44.
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5.3.3. Serbest Yazma

Simdiye kadar ele alinan alistirmalarda, 6grenen ya yazar merkezli bir kontrol
altinda etkinlikteki yerini aliyor ya da birtakim ydnergelerin itkisiyle metin
Uretmeye caligiyordu. Dolayisiyla gerek kontrolli gerekse gudimli yazma
caligmalarinda 6grenenin 6zglin metinler Gretmesinin ve kendi bigcemini

olusturmasinin olanagi yoktu.

Serbest yazma alistirmalarinda, 6grenen kendisine herhangi bir anahtar
sOzcuk, ipucu verilmeksizin metinler yazmahdir. Dolayisiyla higbir dnveri

olmaksizin hareket edecek ve 6zglrce yazma edimini gerceklestirecektir.

Késtner, serbest yazmanin bilissel ve duygusal bir etkinlik oldugunu
vurgulamaktadir.'®  Yukarida da aktarmis oldugumuz (izere &grenen,
alistirmanin sinirlarinin digina tagsmakta ve kendini 6zglrce ifade etme ortami
bulmaktadir. icerik olusturmada, konunun sinirlarini belirlemede rahatca
hareket edebilme olanagini elde etmis olacaktir. Duygu ve dustncelerini
yaziya dokme olanagdi bulan 6drenen dolayisiyla bilissel ve duygusal bir
faaliyete girecektir.

Kast, serbest yazma ile yaratici yazmanin birlikte dastnuldp, algilanmasi
gereken etkinlikler oldugunu ifade etmektedir.'®® Kast bu iki etkinligin bir
birine ait oldugunu ve ayri duasundlemeyecegini vurgularken, Pommerin

yaraticl yazma ile serbest yazmanin ayni sey olmadigini ifade etmektedir.

Pommerin, serbest yazma alistirmalarinda 6grenenin yazmak istedigi metinle
ilgili dnbilgiye sahip oldugunu ve varolan, mevcut bir olgudan hareketle metin
drettigini, yaratici yazma etkinliklerinde ise &3drenenin imgelem gucinin

aktiflesmesi sonucunda yeni bir sey drettigini sdylemektedir.'®' Gergekten de

"9 Krsl. Uwe Kestner, Freies Schreiben in der Fremdsprache-Prozesse und ihre
Didaktik, (Bochum: AKS Verlag, 1997), s.70.

'20 Bkz. Kast a.g.e. s.127.

121 Krsl. Gabriele Pommerin, Kreatives Schreiben, s.57.
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yaratici yazma, serbest yazmadan farkli bir etkinliktir. Yaratici yazma
bireylerin beyin firtinasi gibi zihinsel bir faaliyet igerisine girip, cagrisimlardan
hareketle 6zglin bir seyler Uretmelerine olanak tanimaktadir.'?® Oysa ki
serbest yazma etkinliginde bdyle bir 6zgurlik alanindan séz etmek mimkin
degildir.

Yaratici yazmada genelde olagan disi ve gercgekisti durumlardan yola
cikilarak metinler Uretilir. Ornegin, “Eder dinyada yer cekimi olmasaydi,
dinyamizda neler olurdu ve bu yeni duzen igerisinde neler yapmak
gerekirdi?” gibi bir sorudan hareketle yazilacak bir metin yaratici yazma
ediminin gerceklesmesinde kullanilabilir.'® Yukarida da ifade ettigimiz gibi
yaraticilikta imgeleme gucl yani hayal guci 6énemlidir. Serbest yazma,
yaratici yazma ile esdeger degil, ancak benzer ve baglantili olabilir. Serbest
yazmada Ogrenen belirli bir mantik siralamasi icerisinde kompozisyonunu

yazar ve metnini olusturur.

Serbest yazma calismalarinda 6égrenenden duygu ve distincelerini kendi
bicemlerine gbre ve hedef dilin yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari
istenir.’®* Genellikle iki ya da daha fazla konuda verilen basliklardan biri
secilip bir kompozisyon yazilamasi beklenir. Cogu kez de bu yazilar 250-300

s6zcukle sinirli tutulmaktadir.
5.3.3.1. Mektup Yazma
Mektup yazma alistirmalari bir takim ipuglarindan hareketle belirli bir konu

Uzerine metin  yazdirmayl hedefleyen calismalardir. Bununla birlikte

dgrenenden yarim birakilmis bir metnin tamamlanmasi da beklenebilir.'®

22 Krsl. a.g.e. s.64.

123 Bkz. Siegfried Preiser und Nicola Buchholz, Kreativitat Ein Trainingsprogramm fiir
Alltag und Beruf, (Heidelberg: Asanger Verlag, 2004), s.4.

'24 Krsl. Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.130.

"% Krsl. Neuner Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, s.109.



62

Mektup yazma aligtirmalarinin serbest yazma alistirmalari kategorisinde yer

aldigi ve bu yénde kullanildigi gdriilmektedir.'?®

“Mektup yazma” alistirmalari
serbest yazma calismalarinin bir parcasidir. Ogrenen duygu ve disiincelerini

bir plana uygun olarak yazar ve metnini Uretir.

Mektup, gdnderen ve alici arasinda kullanilan yazil bir ileti aracidir.'®” Yazili
iletisimin dnemli parcalarindan biridir. Yabanci dil égretiminde de yazma

becerisinin gelistiriimesinde kullaniimaktadir.

Mektup yaziminda énemli olan mektup formatina uygun bir metin yazmadir.
Bu formatin Ogretici tarafindan 6grenene verilmesi gereklidir. Bir mektuba
nasil baslanir, mektup nasil sonuglandirilir, hitaplar, tarih gibi bicimsel
Ozelliklerin dogru ve yerinde kullaniimasi, mektup yaziminda dikkat edilmesi

gereken hususlardir.

Alistirma kitabinda, “Testtraining” basligi altinda verilen alistirma'® mektup
yazma alistirmasina ornek teskil edecek bir calismadir (Ek — 24).
Alistirmanin igerigini; Timmy adh karakterin spor kampindaki izlenimlerini
kapsayan bir mektup olusturuyor. Ogrenenden istenen ise bu metine karsilik

baska bir mektup yazmasidir.

Alistirma bir mektubun nasil organize edilmesi ve fiziksel yapisinin ne yénde
olmasi gerektigi konularinda da bilgiler icermektedir. Diger bir anlatimla; tarih,
hitap, ve mektubun nasil sonuglandiriimasi gerektigi konularinda da teknik

anlamda ipuglari sunuyor.

Alistirma irdelendiginde, 6grenenin yazacadr mektubun igerik agisindan
yazar tarafindan belirlendigi gérilmektedir. Cesitli yonergelerle, yazdiriimasi
hedeflenen metin belirli bir ¢erceve igerisine oturtulmaktadir. Ahstirmada,

126 Bkz. Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s.130. veya Aysin Demir, a.g.e. s.73.

'27 «Joachim Fritzsche, Zur Didaktik und Methodik des Deutschunterrichts, (Stuttgart: Klett
Verlag, 1994), s.169” Aysin Demir, a.g.e. s.73’deki alinti.

'?8 Arbeitsbuch, s.62-63.
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yazdirilmasi hedeflenen mektubun yénind belirleyecek dort ayri soru yer
almaktadir. Ogrenen, Timmy adli karakterin; “nasil oldugu, antremana gidip
gitmedigi, tatilde neler yaptigi, ilging bir seyler yapip yapmadigi” sorularindan
hareketle mektup yazmak durumundadir. Anlasilacagr Uzere bu calisma
ipuglarindan hareketle metin yazmayi dolayisiyla yazma becerisini
geligtirmeyi hedefleyen bir calismadir.

Alistirma kitabinda yer alan “Testtraining” basligi altinda verilen bir diger
mektup yazma alistirmasi'®® olan “Leseverstehen Teil 2” (Ek — 25), okuma-
anlama ve yazma becerisinin gelistiriimesine ydnelik, iki kisimdan olusan bir

calismayi kapsamaktadir.

Calismada 6grenenden istenen; mektup arkadasini ne zaman ziyaret
edecegini, kendisinin nerede ikamet ettigini, odasinin nasil gérindiugini ve
yasadigl odada neleri yapma izni olup / olmadigi gibi konulari mektuba dahil

ederek bir metin yazmasidir.

Bu sekilde konunun gergevesi saptanirken ayni zamanda her biri bir yénerge
niteligindeki bu ifadeler aracihgiyla, 6grenene yazacagr mektupta ipuclari

saglanacak ve bir baglam olusturulacaktir.

Bu tur ahstirmalarin 6grenme-6gretme slrecinde énemi yadsinamaz bir yeri
vardir. CUnk{i yazilan mektuplarla hedef dil icsellestirilmis olur. Ogrenen

kendini hedef dilde ifade etme olanagi elde eder.

Diger yandan mektup bir iletisim araci olarak 20. ylzyilda tim toplumlar igin
vazgecilmez bir yer almistir. Ginimuizde de bilgisayar ortaminda yazilan
mektuplar, onun bir iletisim araci olarak kullaniimaya devam ettiginin bir
gdstergesidir.'*

129 3.g.e. 5.96-97.
'3 Daha fazla bilgi igin bkz. Ulrich Schmitz und Eva Lia Wyss, Briefkommunikation im 20.
Jahrhundert, (Duisburg: OBST, 2002), s.5-6.
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Mektup yazma alistirmalarinin aligtirma kitabi icerisinde sinirli bir dagihma
sahip oldugu goértlmektedir (63/5, 97/6). Dolayisiyla bu alistirmalarin ders ve

alistirma kitabinda kapladigi yerin genigletiimesi gerekmektedir.

5.3.3.2. Metin Yazma

Metin yazma alistirmalarinda iki ayri yol izlendigi sdylenebilir. ilki, daha gok
senteze yonelik alistirmalari kapsamaktadir. Birtakim kaliplar birer ipucu

olarak dégrenene verilir ve bunlarin metine dénusttriimesi beklenir.

Digerinde ise 6grenen igin 6rnek teskil edecek cesitli metinler verilir ve

paralel metinlerin yazilmasi beklenir.

“Was erzahlt Daniela? Schreibe einen Text. Die Notizen helfen.”’®' bashg
altinda verilmis olan alistirma (Ek — 26) bir metin yazma alistirmasidir.
Alistirma iki bdlimden olusmaktadir. ilk situnda Manuela adl karakterin
fiziksel dzellikleri ile karakterin kigisel bilgileri verilmistir. Diger situnda ise
6grenenden karakterle ilgili kendisine verilen bilgilerden hareketle kisinin
betimlemesini yapmasi istenmektedir. Yani bu alistirmada 6égrenen kendisine

sunulan ipugclari yardimiyla bir metin olusturacaktir.

Alistirma kitabinda yer alan bir diger metin yazma alistirmasi “Was aus
Aufgabe 3 gibt es bei dir zu Hause auch? Was gibt es sonst noch? Schreibe

Texte wie in den Beispielen.”'*? baglikli alistirmadir (Ek — 27).

Bu alistirmada, Almanya’da yilbagi etkinlikleri nasil kutlanir, aileler yeni yila
girerken hangi geleneksel yemekleri yapar, neler ikram edilir? gibi sorularin
yanitlarini edinen 6grenen, ayni sorulari kendine yoneltir ve Ulkesindeki yeni

yil kutlamalari ile baglantili bir metin Uretir.

'3 Arbeitsbuch, s.8.
% a.g.e.5.89.
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Bu ahlistirma hedef dilin konusuldugu Ulkenin kudltirel degerlerinden kesitler
sunmaktadir. Dolayisiyla 6grenene kdltirlerarasi bir kargilastirma yapma

olanag! da verilmis olur.

5.3.3.3. Metnin Sonunu Devam Ettirme

Metnin sonunu devam ettirme alistirmalari 6grenene igerik serbestligi
tanimasi nedeniyle serbest yazma alistirmalar kategorisinde incelenebilecek
calismalardir.

Metnin sonunu devam ettirme aligstirmasi olan “Erfinde eine Erklarung far die

Lécher und schreibe sie ins Heft.”!33

adh ahstirmada (Ek — 28) 6grenene
once eksiltili bir metin verilmekte, sonrasinda bu metnin tamamlandiriimasi

istenmektedir.

Alistirmada verilen metnin igerigi, Gary ve Ella isimli karakterlerin sahilde
gezinirken rastladiklari ilgi gekici gukurlar ve bu olay karsisinda yasadiklari
saskinliklarindan olusmaktadir. Ogrenen bu metinde gecen cukurlarin ne
olabilecegi, bunlarin ne anlama geliyor olusu gibi konular Gzerine egilerek

metni devam ettirecektir.

Bu alistirmada égrenen belirli bir konu ¢ergevesine veya bir baglama uymak
zorunda degildir. Ozgiirce ve kendi ifadeleriyle metinler olusturabilir.

Bir diger alistirma “Hier sind zehn neue Woérter und der Anfang von zwei
neuen Zehn-Zeilen-Geschichten. Schreibe eine Geschichte zu Ende.”*

basligi altinda verilen ¢alismadir. (Ek — 29)

Calismada iki baglangic metni verilmektedir. ilkinde, alistirmanin karakteri
olan Monika evde yalnizdir ve anne babasi tiyatroya gitmistir. Aniden kapi
galar. Ikincisinde Monika ailesiyle birlikte tiyatrodadir, kedisi Felix evde

% a.g.e.5.65.
%*ag.e. s.67.
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yalnizdir ve komodinin altinda uyumaktadir ve aniden kapi calar. Ogrenen
yukarida aktarmis oldugumuz metinleri devam ettirmek ve bunlara bir son
yazmak durumundadir. Alistirmada konuyla ilgili olabilecek on kelime

verilmistir, 6grenen bu kelimeleri kullanarak metni sonlandiracakiir.

Yukarida da degindigimiz gibi bu tir ahistirmalar 63renene icerik serbestligi
tanimalari bakimindan kendi ifadeleriyle bir metin olusturma olanagini
saglamaktadir. Bu tUr alistirmalar ayni zamanda 6grenenin yaratici tarafina
sesleniyor olusuyla yazma becerisinin gelistiriimesinde etkili olabilecek
calismalardir.

Serbest yazma alistirmalarina; kompozisyon, edebi metin ve 6zge¢cmis
yazma gibi calismalar da dahil edilir.’® Alistirma kitabinda, alistirmalarin
dagiliminda bu tir aligstirmalara yer verilmedigi géralmektedir.

Alistirma kitabinin genelinde bosluk doldurma aligtirmalarinin oldukga genis
bir yer tuttugu goérilmektedir. Bu da alistirmalarin dagilimda bir orantisizlik
dogurmaktadir. Baska bir deyisle kitabin bulylk bir bdliminin bosluk
doldurma alistirmalarina ayrilmig olmasi ve diger tlrlerin asgari dizeyde
tutulmasi, hatta birtakim ahlgtirma tarlerine hemen hemen hi¢ yer verilmiyor
olusu, bosluk doldurma aligtirmalarini ara¢ olmaktan c¢ikarmakta ve onu
alistirma kitabinin “amaci” na déndstirmektedir. Oysa ki alistirma tdrlerinin

her biri dilsel becerilerin geligtirilmesinde bir yan unsur veya aragtir.

Bununla birlikte her bir aligtirma tirinin kendi i¢erisinde 6zgul ve kuramsal
bir alt yapisi vardir ve bu alistirmalar dengeli bir dagima sahip olmak
durumundadirlar. Nasil genel egitim modellerinde, yabanci dil égretiminde,
dort temel dilsel becerinin esgidimlt ve dengeli bir halde gelistiriimesi esas
ise burada da alistirmalarin dagilimi konusunda ayni anlayigin tesis edilmesi
bir gereklidir.

135 Demirel, Yabanci Dil égretimi, s,130.
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Calismada Genial A2 ders kitabinin alistirma kitabi, iletisimsel yéntemin
alistirma tipolojisi ve aligtirmalarin konulara gére dagilimi konusunda
incelenmistir. Kitaptaki alistirmalarin yazma becerisini gelistirmede etkili olup

olamayacag! konusu irdelenmistir.
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BOLUM 6

Ozet, Sonuc ve Oneriler
6.1. Ozet

Yabanci dil 6gretiminde dért temel dilsel becerinin birlikte ve esgudimli bir
bicimde gelistiriimesi gerekmektedir. Dil edinim kuramlarindan hareketle
geleneksel beceri siralamasi; dinleme, konusma, okuma ve yazma
seklindedir. Bu baglamda genel egitim sistemlerinde, yabanci dil 6gretiminde
dért temel dilsel becerinin esit oranlarda gelistirildigi ders kitaplari, ders
araglari kullaniimaktadir. Ancak yapilan arastirmalardan ¢ikan sonuglara
bakildiginda bazi dilsel becerilerin istenilen diizeyde gelistirilemedidi veya
ihmal edildigi bilinmektedir. Ornegin, dilsel becerilerin yukarida aktardigimiz
gibi bir sira izlemesi ¢codu kez yazma becerisinin gelistiriimesinin geri plana
itiimesine, yabanci dil Ogreticileri arasinda dnemsenmemesine neden
olmaktadir. Oysa yazma en az diger beceriler kadar 6nemli ve gelistiriimesi
gerekli bir dilsel beceridir.

insan sosyal bir varliktir. Sosyal olmasinin sonucu, iletisime gereksinim
duymaktadir. Bir bagska deyisle iletisimsiz bir ortamda varhgini strdiremez.
Genelde iletisim denince akla ilk gelen s6zlU iletisimdir. Ama s6zlU iletisimin

yaninda en az onun kadar énemli olan yazili iletisimi yadsima s6z konusu
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olamaz. Bu baglamda yazil iletisim sézlh iletisim gibi yasamsal éneme

sahiptir.

Yazi sistemleriyle gevrelenmis bir dinyanin parcasi olan birey, kendini
gerceklestirmek adina bu sistemin kodlarini desifre etmeyi bilmeli, diger
bireyler ile saghkh bir bildirisim kurabilmek icin yazma becerisini sUrekli

gelistirmek durumundadir.

Anadilde Ust dizey bir yazma becerisine sahip olan birey, sosyal, mesleki ve
glndelik yasaminda bunun yararini ne denli gériyorsa yabanci dilde sahip
olunan gelistirilmig bir yazma becerisi de bireye o denli yarar saglayacaktir.

Diger taraftan, yazma edimi salt bir bildirisim araci degil, ayni zamanda bireyi
psiko-sosyal agidan besleyen (st dizey bir zihinsel etkinliktir. Birey yazarak,
kendini ve diger insanlari tanima ve sorgulama olanagi bulur. Nasil insan
okuyarak, kendini geligtiriyor, metin dinyasina yaptigi her yolculukla kendi
dinyasina bir seyler ekliyorsa, yazma da ayni iglevleri icinde barindiran bir

etkinlik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Klresellesen dlnya, insanlari her gecen gun birbirlerine daha da
yaklastirmaktadir. Kitle iletisim araglarindaki gelismeler sayesinde bilgi
transferi ivme kazanarak her gegen glin biraz daha ilerleme kaydetmektedir.
Bilgiye ulasmak, diinyaya entegre olabilmek igin en az bir yabanci dil bilmek

gerekmektedir.

Bu gereksinimler baglaminda her Ulke egitimin her asamasinda yabanci dil
6gretimini kendi egitim sistemine koymustur. Ancak degisen dinya kosullari,
teknolojik alandaki yenilikler ve gelismeler, 6grenen profilindeki degisimler ve
surekli yenilenen gereksinimler, mevcut ders ara¢ geregleriyle bunun istenen
seviyede olmadigini ortaya koymaktadir. Yani bir bagka ifadeye yabanci dil
6gretiminde ge¢cmiste sorunlar vardi, giinimuzde var ve gelecekte de olmasi

olasidir diyebiliriz. Bunun degisik sebepleri vardir. Yabanci dil 6gretimindeki
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sorunlarin; 6gretici, 6grenci, amacg-ara¢, ders kitabi, ydntem, ortam gibi

olgular ile ¢cok yonlU tartigilarak incelenmesi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde en énemli yeri kaplayan ara¢ kuskusuz ders kitabidir.
Bu baglamda yabanci dil dersi kitabinin niteliginin yiksek olmasi égrenci-
Ogretici acisindan Ust didzey verimlilige ulasma ile korelatif bir iligki

icerisindedir. Yani niteligin yiksek olusu verimliligi artiran bir 6zelliktir.

Yabanci dil 6gretiminin esas ilkesi dort temel dilsel beceriyi gelistirmek
olduguna gb6re, ders Kkitaplarinin bu ybénde yapilandiriimig olmasi
gerekmektedir.

Arastirmada, Almanca &égretimi igcin hazirlanan Genial A2 ders kitabi yazma

becerisini gelistirme agisindan ele alinmistir.

Arastirmada yabanci dil olarak Almanca 6gretimi i¢in hazirlanan Genial A2
ders ve alistirma kitabi, konu alani ders kitabi inceleme ve 6zellikle alistirma

kitabl yazma becerisini gelistirme baglaminda ele alinarak incelenmistir.

Arastirma dort bélimden olugmaktadir. Birinci bélimde yabanci dil 6gretimi,

6nemi, sorunlari ve yabanci dil 6gretimindeki beceriler agiklanmigtir.

ikinci bélimde egitim ve dgretimde ders kitabinin yeri, islevi ve kullanimi,

yabanci dil 6gretiminde ders kitabindan yararlanma yollari ele alinmistir.

Uglincli bélimde konu alani ders kitabi inceleme konusu irdelenerek, ders
kitabi incelemedeki yaklasimlar - “Stockholm ve Mannheim Olciitleri’- ve ders
kitabi inceleme O&lgutlerine yer verilerek Genial A2 ders kitabinin hangi

yaklasima gore incelendidi konusu Gzerinde durulmustur.

Dérdincl bélimde ise Genial A2 alistirma kitabindaki ahstirmalarin yazma

becerisini gelistirmeye yo6nelik olup olmadigi incelenmis, incelemede
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alistirma tipolojisi baz alinmigtir. Alistirmalar kontroll, gidimli ve serbest
yazma olarak U¢ ana baglikta incelenmigtir ve arastirmanin sonunda 6zet,

sonug ve Oneriler sunulmustur.
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6.2. Sonuc

Kontrolli, gudimli ve serbest yazma calismalari olarak (¢ asamada
incelemeye alinan Genial A2 alistirma kitabi, yazma becerisinin gelistiriimesi

baglaminda irdelenmistir.

Genial A2, daha cok kontrolli yazma caligmalarinin agirlikta oldugu bir
model sunmaktadir. Sirasiyla gudimli ve serbest yazma alistirmalari

gelmektedir.

Ders kitabi baslangi¢c dizeyine ydnelik oldugundan kontrolli calismalarin
baskin olmasi dogal bir strectir. Arastirmada da ¢odu kez ifade edildigi gibi
kontrolll yazma caligsmalari sonraki agsamalar icin bir én hazirlik strecidir.
Ogrenen, hedef dilin temellerini bu alistirmalar araciligiyla atmaktadir.

GUdumliu yazma calismalar ise serbest yazmaya gegisin bir 6n agsamasidir.
Ogrenen, hedef dildeki bir takim kaliplari, dilbilgisel kurallari bu alistirmalar

araciligiyla uygulama olanagi bulur ve bu yénde metinler GUretir.

Serbest yazma caligmalari ise diger iki yazma calismasina oranla daha
karmagsik cimle Gretmeyi ve bu yénde metinler olusturmayi gerektirmektedir.
Bu etkinlikte 6drenen yazacadi metinlerde kendi duygu ve dusuncelerini
kendine has bir bicemle ifade edeceginden, diger yazma g¢alismalarina oranla
daha zor bir zihinsel faaliyet icerisine girer. Ders kitabi baslangi¢ dizeyine
hitap ettiginden serbest yazma calismalarinin dagiliminin sinirli olmasi dogal
bir suregtir.

Arastirmada, yazma becerisini gelistirmeye yoénelik alistirmalarin yeterince
bulundugu ve bu alistirmalar aracihidiyla 6grenende yazma becerisini

gelistirmenin mimkun olabilecedi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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6.3. Oneriler

Arastirma sonucunda varilan nokta, ders kitabinin yazma becerisini daha ¢ok
kontrolli ve gudimlld alistirmalar baglaminda gelistiren bir nitelikte

oldugudur.

Ders kitabi her ne kadar baglangi¢ dizeyine gbére tasarlanmis olsa da,
serbest yazma caligmalarina yoénelik alistirma sayisinin attirlmasinin

6gretme-6grenme sirecine olumlu yonde katki saglayacagi distnuimektedir.

Ogrenen kendine 6zgli metinler yazdikca ve dgretici tarafindan kendisine bu
ybnde geribildirimler verildigi middetce, kat ettigi asamalari da bire bir izleme

firsati bulacaktir.

Bunun diginda yaratici yazma ile bagintili birtakim alistirmalarin da kitaba
eklenmesi sonucunda 6grenenlerin ilgi ve motivasyonlarinda artig olacag!
olasidir. GUnku yaratici yazma sayesinde 6grenen, kendi gizilglglerinin
farkina varacak ve 6zguven gelistirebilecektir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi

cok boyutlu bir yapiya kavusacakiir.

Unutulmamalidir ki bir ders kitabi sinirli bir fiziksel yapiya sahiptir ve
mikemmel bir kitap yoktur. Ogretici ise bu araca kiyasla daha &zgiirdir. Ders
kitabinda yer alan bir alistirma, 6grenenden belli bir konuda yazmayi
bekleyebilir, ama 6gretici bu alistirmayi ¢esitlendirebilir ve hatta yaratici bir

yazma ¢alismasina doénasturebilir.

Arastirmanin sonucunda, Genial A2 ders kitabinin orta 6gretimde, lisede ve
hatta Universitelerin hazirlik siniflarinda kullanimi énerilmektedir. Ancak,
yapilan ¢alismanin bir “saptama” daha genel olarak da “inceleme” oldugu g6z

ontne alinmahdir.
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Yapilacak olan ¢ok y6nli ve akademik arastirmalar ve bunun somut verileri
Isiginda bu ders kitabinin Ogretim sistemine dahil edilip edilmeyecedi
konusunda daha yeterli kararlar verilecektir. Bu gergekten hareketle, yapilan
calisma ancak kendi kapsam ve sinirhliklar igerisinde  6grenen ve

Ogreticilere dnerilmektedir.



EK-1

Wérterritsel — Ordne die Buchstaben. Welche Medien findest du?

B

(1) Meg Bayo

@ Res Hefuer

@ Tom Cuper
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’ @ Dan Hy

3 Inge Utz

® Ida Or

. der Gameboy

3

2.
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EK -2

Was machen die Kinder in der Weihnachtszeit und an Weihnachten?
Kombiniere die Elemente richtig und schreibe Satze ins Heft.

Sie singen, anziinden, Platzchen, Verwandte, vor die Tir
stellen, lernen, Kerzen, Heiligabend, im Adventskalender
besuchen, auspacken, Tiirchen, Weihnachtslieder, mit Eltern und Grofleltern
finden, aufmachen, Geschenke, Schuhe, Bilder,
feiern, backen Gedichte

Sie singen:h)eiknacktsﬁeden




EK-3

ﬂ Ich kann eine Begriindung mit weil sagen/schreiben.

Ich bin gliicklich, weil ... Mein Arm tut weh, weil ...

Ich konnte gestern nicht kommen, weil ... Ich hatte Bauchschmerzen, weil ...

Ich vergleiche meine Losungen auf S. 102. Mein Ergebnis ist:

©

©
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EK-4

e Wenn ... dann - Schreibe Sitze ins Heft.

1. Ich bin sauer, wenn ... 2. Wenn ich traurig bin, dann ...
- nicht ins Kino diirfen — Siifies essen
- viele Hausaufgaben haben —in mein Zimmer gehen
— Hausaufgaben vergessen — meine Freundin anrufen
- mein Freund nicht anrufen - mit meinem Hund spielen
- meine Mannschaft verlieren — sich auf das Bett legen und lesen

lch bin sauer, wenn ich nich ins Kino darf
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EK-5

Anprobieren — Hore zu und ergénze die Adjektive im Dialog.

@ Mist! Die Hose ist mir viel zu !

O Und die Bluse, die passt nicht zu der

@ Schau mal die Hose, die ist

O Zeig mal! Stimmt, die passt mir! Und was passt dazu?

@® Hm! Schau, dir mal den Pullover an.

O Der gefillt mir auch, aber er ist zu !

® Und wie findest du den? Der ist auch

O Ja, der gefdllt mir

@® Der steht dir auch und er ist wirklich

O Hoffentlich ist er nicht zu !

79

Jacke!
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EK-6

ﬂ Prapositionen — Erganze die Dialoge mit am, vor, um, nach, seit, von ... bis.
a Schwerer: Erganze, hore dann zu und kontrolliere.
b Leichter: Hore zuerst zu und ergédnze dann die Dialoge.

1. ® Warum bist du gestern Abend so spat nach Hause gekommen!

O Ich war doch funf Minuten ______ zehn da!

@ Das stimmt nicht! Es war schon fiinf vor halb elf.

2. ® Wartest du schon lange?

(©) einer Viertelstunde!

@ Tut mir Leid, ich habe den Bus verpasst.

3.@Konnenwiruns___ Samstag__ halb zehn treffen?

O Da kann ich nicht. Ich muss Zeitungen austragen!

® Und elf?

O Das geht auch nicht. Ich arbeite acht eins.
®Und______ Nachmittag kann ich nicht.

O Schade!

4. ® Weiflt du, wo Max ist?
O Nein. Ich habeihn __ der Schule nicht mehr gesehen.

wn

. ® Wann haben wir dieses Jahr Osterferien?
o 13. April zum 8. Mai.

® So lange? Das ist aber schon!



EK-7

B Radios - Schau das Foto an, hére den Text und erganze mit sein, haben oder
Modalverben im Préteritum.
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Ich sammle Radios und habe viele Modelle, aber die vier auf dem Foto finde ich besonders interessant.

Schon mein Urgrofivater Mﬁ_ ein Radio. Esw_____ grofd und sehr schwer.

Eine Person alleine _M_ es fast nicht tragenundsom_____ esimmer

am gleichen Ort im Wohnzimmer stehen bleiben. Das ModellvonOpaw_____ schon ein

bisschen kleiner und leichter. Er und sein Bruderd_____ es sogar manchmal mit in ihr
Zimmer nehmen. Meistensw_______ sie aber zwei verschiedene Programme héren und
h___ dannStreit. DieMutterw_____ das natiirlich nicht und so
m____ dasRadio wieder zuriick ins Wohnzimmer. A uchOmah___ ein
Radio.Esw____ viel kleiner und modernerundh_ Transistoren.
Diese Modellew___ damalseinHit Mank____ Batterien einsetzen und

k__ sieiiberall mitnehmen. Mein Vaterh_____ auch ein Transistorradio:

Esw___ nichtgroReralseinBuch.Erw___ sein Radio nie zu Hause lassen.
Erh____ esimmer dabei, sogar in der Schule, abererm____ esnatiirlich in
der Schultasche lassenundd___ erst nach dem Unterricht Radio horen.
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EK-8

E Schach - Ergénze den Text mit den passenden Adjektivformen.

Klein — klein — perfekt — hoch — kleinsten — kleinsten — besten — groften — liebsten

Peter Hunt aus Sudbury in England baut am
Schachspiele. Er macht die
Schachspiele der Welt. Sie

sind so dass alle Figuren auf

einem Streichholz Platz haben. Am

ist der Bauer, nur 3,5 Millimeter

undam__ istnattrlich der Konig,

6 Millimeter. Die Minifiguren sind so

gemacht, dass zum Beispiel das Pferd noch Augen mit
Pupillen hat. Die Figuren bewegt man am
mit einer Pinzette, weil sie fiir die Finger viel zu

sind!
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EK-10
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EK - 11

A NN ICH SCHON

Ich kann berichten, wo ich war und was ich gemacht habe.
1. ich — in den letzten Ferien - zu Hause — bleiben
2. ich - jeden Tag - spét — aufstehen
3. ich - jeden Tag — im See — baden

4. ich — am Abend - bis 10 Uhr - Freunde treffen — und - Musik horen

Ich kann erzihlen, was ich am Wochenende gemacht habe.

10.00: aufstehen / mit den Eltern in die Stadt / schwimmen gehen: 14.00-16.00 /
Geburtstagsparty gehen



EK-12

Susis Geburtstagskarte — Ergénze die Adresse und schreibe die Karte mit den
folgenden Angaben.

alles Liebe und Gute — Susanna — 9999 MddIberg — Mozartstrafie 25 — im Leben! - Lieber Patl, -
und ganz, ganz viel Gliick — zum Geburtstag — Paul-veler - Deine Freundin

86

Lieber Faul,

Paul Meier
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EK-13

Schuluniform

Lies die Fragen und dann den Text. In welchen Zeilen findest du die Antworten?
1. [] Was ist ,das Experiment“?

[ ] Wie viele Schiiler waren fiir Schuluniformen?

[ ] Welche Farbe hat die Schuluniform im Willi-Graf-Gymnasium?
[ ] wie lange haben die Schiiler die Uniformen
getragen?

2.
3;
4.

L o - o . = . . . ‘ ; ’ '

‘ die :K ,lasse Sa des Wﬂll Graf: G )‘ lellaS]‘u‘ I:‘)S m Be[hxl Ste htZ lllld dle O'

K la sse der HEH 11 lch ‘} € Idl{yiax‘ld: Ec}ier‘ t SCtlule n Berhll ‘Erle ﬂtlc}lSh‘ZHX1 m ?’1
o h im b . - = ' o ’

dEtefl SIC - . -‘ - ‘ ’”S‘C’huh]n]formi en: PI’O u d B Ontta 1

einen . Aufsatz gestil: g Von den ‘]un‘g.;s

Sh 2 : ie Schiiler
- slus jegel”, bei dem di€
waieh e k - "Tgi;\f:sgfliﬁr die 8a war die Schu}

. 1 i
10 e Welte ange aue ()OI 0se, emn heﬂblaues 0108 1
nlfOIm il’le i ’ 1 g 1 L > ’

i it eine
ein dunkelblaues Sweatshirt mit ene

. e Kleidung. . ie Schiiler sagten,
plem DicZeld o Zzhlri;ili;eKPressekonfetenZ: bt
' ab es da

- der nicht.
= J}mv?gi(t):r S huluniformen tragen wole:
ob sie ;

Das haben die Schiiler von Klasse 8a gesagt. Lies die Aussagen auf Seite 43 und
schreibe die passenden Namen zu den Fragen.

1. Wer hat am Anfang Probleme mit der Uniform?

2. Wer findet, dass das Experiment die Klasse positiv verandert hat?

3. Wer hat im Mai eine andere Meinung als im Juli?

4. Wer mochte lieber andere Kleidung anziehen?

5. Wer hat sich sehr schnell an die Schuluniform gewohnt?
42 C?zweiundvierzig
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EK-14

Was wollen Kinder wirklich?
OSterrezchs Kinder traumen von Schulerfolg, gepaart mit viel Zezt fur Spaﬁ‘

Linz. ,,Was;smd eigentlich deine groﬁen Trau-  Wunsch nach genugend Frelzcu Auf Platz drei
. me? Was wiinschst du dir ganz besonders?“  der Wunschliste steht der Traum von einem eige-
Diese Fragen stellte das Linzer Meinungs-  nen Computer (50 Prozent). Knapp die Hilfte
forschungsinstitut market vom 28. Juni bis der Midchen und Buben will auBerdem als
17. Juli des V(jljahre§ 795 Midchen und Buben.  Erwachsener beruhmt sem, zwei Fiinftel der
Die Ergebnisse sind reprisentativ fiir die Oster- ~ Midchen mochten eine eigene Familie grunden ~
reichischen Kinder im Alter von sechs bis vier- Dies ist nur einem Drittel der Burschen ein
zehn Jahren. 56 Prozent wiinschen sich gute Anliegen. Nur rund sechs Prozent der Befragten
Noten, bei Médchen sind es sogar 61 Prozent. , Wunschen sich, dass Vater und Mutter mehr Ze;t
Mit 53 Prozent knapp dahinter ranglert der fur sie haben

(Aus Dle Presse, Wlen)

29. In welchem Land hat man die Umfrage gemacht?

30. Wann hat man sie gemacht?

31. Wie viele Jugendliche hat man gefragt?

32. Welche sind die drei wichtigsten Wiinsche auf der Rangliste?

Maximale Punktzahl: 4 Meine Punktzahl:




EK-15

Notiere zu jedem Verb passende Gegenstande.

stehen liegen

hingen

das Bild

89
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EK-16

w

Emm——

=
TN

Interview mit Perin, Zenobia und Freddy
Hére zu und ergénze die Tabelle.

Die drei Geschwister haben bei der Umfrage von
Aufgabe 2 mitgemacht.

Perin Zenobia

Wie alt?

Wie viel
Taschengeld?

Wie oft? 1x im Monat

Wofiir?

Was zahlen
die Eltern?
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EK-17

7 Wer war am schnellsten, héchsten, weitesten?

Alex Theo Urs
80-m-Lauf oo 10 1300 e ist die 80 Meter schaeller
2000-m-Lauf 7,45 8,30 9,15
100-m-Schwimmen 215 2,10 2,45 als Urs 38[&(&[’6&, aber Theo war
Hochsprung 1,16 1,25 1,35
Weitsprung 3,60 4,10 4,50 G SChne"S‘teh.

PW"\
g

z

siebenunddreilig



EK-18

92

n Schreibe die Fragen (Wann / Wie lange / Wie oft?) oder die Antworten.

. Wann konnen wir uns treffen?

2.

3. Wie lange lernt ihr Deutsch?
4.

S:

6.

7. Wann gehst du schwimmen?

8. Seit wann spielst du Tennis?

Wir kénnen uns um zehn in der Stadt treffen.

Seit einer Viertelstunde warte ich auf dich.

zwei J
Meistens muss ich schon um zehn ins Bett.
Ich bekomme mein Taschengeld monatlich.
Ich arbeite immer am Samstag bis halb eins.
13 Uhr, der Schule.
fast drei J
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EK-19

B Ich kann berichten, was andere sagen.

Frank/Dirk: ,,Wir sind Freunde. an‘: Wtd. D"‘k Saﬂen;

‘Wir machen alles zusammen.

Niachstes Jahr machen wir

eine Radtour nach Riigen.”
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EK - 20
Weil und deshalb ‘
a Griinde - Verbinde die Satze mit weil. Uiko(aJobb{; nfChf:
1. Nikola jobbt nicht. Er bekommt genug Taschengeld . we l'{ ot dhis ’
2. Zsofia arbeitet beim Backer. Sie braucht mehr Taschengeld. T h 5
3. Zsofia kauft Zeitschriften. Sie liest sie sehr gern. aschen 2
4. Nikola spart auch. Er méchte ein neues Fahrrad kaufen. 5 {d bekomm{;-
5. Nikola kauft viele CDs. Er hort gerne Musik. e & 5

b Konsequenzen - Verbinde die Satze mit deshalb.

1. Zsofia hat drei Geschwister. Sie kann nicht mehr Taschengeld bekommen.
2. Zsofia arbeitet beim Bicker. Sie hat genug Geld.

3. Nikola sieht gerne Filme. Er geht oft ins Kino.

4. Nikola hat ein Handy. Er braucht eine Handykarte.

5. Nikola fahrt mit dem Bus zur Schule. Er muss eine Monatskarte kaufen.

Zsotia. hat drei Geschwister, deshalb kann sie nicht mehr Taschengeld bekommen.

N
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EK - 21
Du stehst mit einem Freund / einer Y:
Freundin vor einem Schaufenster.
Schreibe Minidialoge.
1. ® Kleid/rot, cool O Bluse/blau, schicker
2. @ Jacke/weif3, toll O Mantel/braun, elegant
3. ® Miitze/grau, topmodern O Hut/gelb, altmodisch
4. @ Stiefel/braun, toll O Schuhe/schwarz, noch besser

® findest du das rote Kleid'ﬁduch cool?
© Ja, aber die blaue Bluse finde ich schicker




EK - 22

Sabine — Lies und hore den Text.

a Uberlege: Warum spricht Sabine iiber manche Probleme nicht?
Mache Notizen. Sprecht dartiber in der Klasse.

96

b Was machst du, wenn du traurig bist?
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EK - 23

Wer ist wer?

a Schau das Foto an und hore zu.
Schreibe die Ziffern zum Bild.

b Wihle zwei Personen aus 9a aus
und beschreibe sie.

Sie heifdt ... Sie tragt einen/ein/eine ...

1. Sle keiﬁt
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EK - 24

— Lies den Brief.
— Wahle das passende Wort (a-1) fiir die Liicken 1-10. Schreibe die Ziffern zu den
Buchstaben. Zwei Worter bleiben Gbrig.

Niederbayern, 17.07.04
Hallo Max,
ich bin jetzt seit fast einer Woche mit dem Turnverein hier in Niederbayern.
Das Programm ist stressig, aber gut. Wir trainieren [1] am Tag, im Ganzen
vier bis fiinf Stunden, und jeden zweiten Tag kdnnen wir eine andere Sportart
wahlen. Ich habe bis jetzt Laufen, Weitsprung und Hochsprung gewahlt.
Heute habe ich die ersten Tests gemacht. In meiner Gruppe war ich der [2]
im Laufen und der Zweite im Hochsprung. Bruno war Erster, er ist zwei
Zentimeter [3] gesprungen als ich. Leider bin ich nicht unter den besten
im Weitsprung, mein Bein hat plétzlich [4] und ich konnte nicht springen.
Das Abendprogramm finde ich am [5]. Gestern haben wir Theater gespielt.
Wir haben uns alle verriickt angezogen, unsere [6] war wirklich lustig. Heute
haben wir zum zweiten Mal Disco-Abend. Ich [7] mich sehr darauf. [8] dauert er nur bis halb elf,
denn morgen miissen wir schon um sieben aufstehen.
Wie geht es dir? Kommst du Ende August wieder zum Training? Ich kann jetzt nicht [9] schreiben,
weil das Essen [10] uns wartet, und ich habe Hunger.
Schreib mir bald!

Tschiis

Timmy

’ Schreiben

Antworte auf Timmys Brief von Aufgabe 1 auf S. 62. Schreibe zu folgenden Punkten:

— Wie geht es dir?
— Gehst du wieder zum Training?
— Was machst du jetzt in den Ferien? Tagesablauf mit drei Informationen.

— Machst du etwas Interessantes?

Vergiss das Datum und die Anrede nicht. Schreibe auch einen Einleitungs- und einen Schlusssatz.

d



EK - 25

6 Leseverstehen Teil 2

Du hast einen Brief von deiner deutschsprachigen Austauschpartnerin bekommen.
Lies den Brief und die Aussagen 21-28. Sind die Aussagen richtig [r], falsch [f]?

Naraberg, 18- U

eibe dir gleich
& wir g€l

Samira
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EK — 25 devam

i+ Schreiben

Antworte deiner Austauschpartnerin (Leseverstehen Teil 2) zu den folgenden vier Punkten.
Achte auf den Anfang und das Ende des Briefes.

Schreibe,

33. wann du sie besuchen kannst.

34. wo du wohnst.

35. wie dein Zimmaer ist.

36. was du in deinem Zimmer machen und nicht machen darfst.



101

EK - 26

Was erzéhlt Daniela? Schreibe einen Text. Die Notizen helfen.
- Hore dann das Interview von Aufgabe 2 zur Kontrolle.

-9
Manuela 14

braune Augen

1,60 m grofS

in die gleiche Klasse
in der Freizeit: skaten

17. Oktober Geburtstag

s

Daniela sagt, dass Manuela 14 Jahre alt st

Sie erzdhlt,
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EK - 27

Was aus Aufgabe 3 gibt es bei dir zu Hause auch?
Was gibt es sonst noch?
Schreibe Texte wie in den Beispielen.

Bei uns zu Hause packen wir

in der Weihnachtszeit die Ein-
gangstiir zu unserer Wohnung
wie ein Weihnachtsgeschenk ein.
Peggy aus Montreal, Kanada
PORERNEE 1 SO RN

Weihnachten ohne Weihnachtskrip-
pe gibt es bei uns nicht! Man findet
sie tiberall, zu Hause, in den Straflen,
in den Kirchen, manchmal sogar in
den Schulen!

Paolo aus Neapel, Italien

e A :
neunundachtzig
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EK - 28

Drei Geschichten — Bei den Geschichten 5-7 ist das Ritsel nicht geldst.

a Erfinde eine Erklirung fiir die Locher und schreibe sie ins Heft.
b Bei der letzten Geschichte fehlen Woérter. Hore zu und erganze.
Die Losung findest du auf Seite 66 unten.

Es war ein wunderbarer Tag und die Sonne schien.
Gary und Ella langweilten sich am Strand. Plétz-
lich sahen sie verdachtige, runde Spuren. Sie folg-
ten ihnen, bis sie am Ende der Spuren einen myste-
riésen Knopf entdeckten. Gary driickte auf den
Knopf und plétzlich kam ein komischer kleiner
Mensch hervor. Er schaute Gary und Ella mit
groflen Augen an und sprang sofort ins Meer. Am
néchsten Tag waren die Locher nicht mehr da und —
das Ritsel blieb ungelost. Thomas

%

funfundsechzig
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EK - 29

Hier sind zehn neue Worter und der Anfang von zwei neuen Zehn-Zeilen-
Geschichten. Schreibe eine Geschichte zu Ende. Vergleicht dann in der Klasse.

Eltern — Theater — Tiir — Polizei - Kommode - alt - teuer — offen —
langsam - froh

Mdﬁi‘kag,{/v a1 ganz allein zu Hause. Ihre Eltern waren
im Theater. Pl6tzlich Klingelte es an der Téir ...

.
ika war mit ihren E o Tr s‘chﬁef, unter d

- :g;;eux“ war allein ;Zu :
- Kommode. PIBtZICh -
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Received: from gw.anadolu.edu.tr ([193.140.21.152])by mail.anadolu.edu.tr (Merak 8,5.0-9) with SMTP id YODO
Mon, 19 Mar 2007 13:36:13 +0200

Received: from bayO—omc2—540.bayO,hotmaiI.com ([65.54.246.176]) by eSafe SMTP Relay 1173245205; Mon, 19
Received: from hotmail.com ([207.46.8.114]) by bayO—omc2-540.bay().hotmail.com with Microsoft SMTPSVC(6.0.
04:36:00 -0700
Received: from mail pickup service by hotmail.com with Microsoft SMTPSVC; Mon, 19 Mar 2007 04:35:59 -0700
Received: from 207.46.8.123 by by117fd.bay117,h0tmail‘msn.com with HTTP; Mon, 19 Mar 2007 11:35:58 GMT
Message-ID: <BAYl17-F3411993E98AC30A575D359D4760@phx.gbl>
X-Originating-IP: [85.97.63.88]
X-Originating-Email: [yesimkudak@hotmail.com]
X-Sender: yesimkudak@hotmail.com
From: "yesim kudak" <yesimkudak@hotmail.com> [+]
To: nkubilay@anadolu.edu.tr [+]
Bcec:
Date: Mon, 19 Mar 2007 11:35:58 +0000
Mime-Version: 1.0
Content-Type: text/plain;format=ﬂowed
X-OriginalArrivalTime: 19 Mar 2007 11:35:59.0895 (UTC) FILETIME=[C4550A70:01C76A1A]
Return-Path: yesimkudak@hotmail‘com
X-ESAFE-STATUS: Mail clean
X-ESAFE-DETAILS: Clean

Koza Egitim Kurumlarinda Genial adli kitap islenmektedir.
Bilgilerinize sunulur.

Yegim KUDAK
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Received:
Received:
Received:
Received:
DomainKey-Signature:

Message-1D:
X-YMail-0SG:
Date:

From:

Subject:

To:

MIME-Version:
Content-Type:
Content-Transfer-Encoding:
X-ESAFE-STATUS:
X-ESAFE-DETAILS:

Ben Nuray Co?kun Aslan,
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from gw.anadolu.edu.tr ([193.140.21.152])by mail.anadolu.edu.tr (Merak 8.5.0-9) with SMTP id
from web23410.mail.ird.yahoo.com ([217.146.189.95]) by eSafe SMTP Relay 1170141146; Mon,
(gmail 24784 invoked by uid 60001); 5 Mar 2007 13:22:01 -0000

from [85.105.68.205] by web23410.mail.ird.yahoo.com via HTTP; Mon, 05 Mar 2007 14:21:58 ¢
a=rsa-shal;q=dns; c=nofws; s=s1024; d=yahoo.de; h=Message—ID:X»YMail-OSG:Received:Dat
b=ZOWB/cchmnP2qAXZZg+RfZZBEsbgvenQV1LthHrDEAtOPthGBVrRosyMlhDaZQIOyKOGGw‘
<20070305132201.24782.qmail@web23410.mail.ird.yahoo.com>
BSngSkVM1mf4er9X‘NL6deoCA9nQFYP43RDCtb8L4SSgyfAVy62Yyhc5cVi3HSc7UanOP7LFQ.
Mon, 5 Mar 2007 14:21:58 +0100 (CET)

nurayco?kun <nurmi2004@yahoo.de> [+]

Geniall

nkubilay @anadolu.edu.tr [+]

1.0

multipart/alternative;boundary:"0—707806474-1173100918::23539”

8bit

Mail clean

Clean

Ozel Bilim Okullar?r]_da Almanca O?retmeni olarak gorev yapmaktay?m. Okulumuzda
2006-2007 E?itim- O?retim Y?I?nda Almanca Derslerinde Genial A1-A2 isimli ders kitaplar? ve materyalleri ders kitab? olarak

kullan?Imaktad?r.
Bilgilerinize sunar?m.

Nuray Co?kun Aslan
Almanca O?retmeni
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Received: from gw.anadolu.edu.tr ([193.140.21.152])by mail.anadolu.edu.tr (Merak 8.5.0-9) with SMTP id BYK4
Received: from web27711.mail.ukl.yahoo.com ([217.146.177.245]) by eSafe SMTP Relay 1174559517; Thu, 22 |
Received: (gmail 65094 invoked by uid 60001); 22 Mar 2007 21:40:18 -0000
Received: from [85.101.143.75] by web27711.mail.ukl.yahoo.com via HTTP; Thu, 22 Mar 2007 21:40:18 GMT
DomainKey-Signature: a=rsa-shal; g=dns; c=nofws; s=s1024; d=yahoo.de; h=Message-ID:X-YMail-OSG:Received:X-Mailer:
Type;b=CszINJ6nSAIHWZOIGqutjNNKmmS4HCei/ZFbRS+XfHWKtA7szxbhFSLv4yOaQnUSJyPyDHT
Message-ID: <20070322214018.65092.qmail@web27711.mail.ukl.yahoo.com>
X-YMail-OSG: “YWDOOSVM1lsTUQijFH90PkUUYZSnORyJ_eYaJdmfnzD7WY¥tPNrzPVPtLbceWMH6A~-
X-Mailer: YahooMailRC/476 YahooMailWebService/0.7.41.8
Date: Thu, 22 Mar 2007 21:40:18 +0000 (GMT)
From: ayndan oka <okaaydan@yahoo.de> [+]
Subject: Geni@! Lehrbuch
To: nkubilay@anadolu.edu.tr [+]
MIME-Version: 1.0
Content-Type: multipart/alternative;boundary:”0-1554919182—1174599618=:64572"
X-ESAFE-STATUS: Mail clean
X-ESAFE-DETAILS: Clean

Saygideger Meslektagsim,
ben Aydan Oka, Ar- el kolejinde almanca 8gretmeni olarak ¢alistyorum .
Lisede Geni@] adh kitab1 okutuyorum. Hazirlik stmifinda haftada dort saat almanca dersimiz
var.Bu siifda Geni@! A1 okutuyoruz.
Lise 1. siniflarinda iki seviyemiz var ve ders saatimiz haftada Ui¢ saat. Yeni baslayanlar ile Geni@]
Al - ileri seviyede ise Geni@l A2 kitaplarini okutuyoruz.
Lise 2. siniflarda da suanda Geni@] A2 kitabim okutuyoruz.
Calismalarinizda basarilar dilerim.........
Saygilar
Aydan Oka




Received:

Received:
Received:

Message-1D:
From:

To:

Subject:

Date:
MIME-Version:
Content-Type:
X-Priority:
X-MSMail-Priority:
X-Mailer:
X-MimeOLE:
X-ESAFE-STATUS:
X-ESAFE-DETAILS:
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from gw.anadolu.edu.tr ([193.140.21.152])by mail.anadolu.edu.tr (Merak 8.5.0-9) with SMTP id TQK01511
Wed, 14 Mar 2007 15:48:11 +0200

from posta.izlenim.com ([66.98.222.75]) by eSafe SMTP Relay 1173245205; Wed, 14 Mar 2007 15:40:48 -

from tak2 ([85.96.148.194]) by posta.izlenim.com (Izlenim Posta Sunucusu 1.0) with ESMTP id 0YV24516f
14 Mar 2007 15:48:02 +0200

<001801c7663f$d9d47220$11000003@bak2>
"melike” <melike@tak.com.tr> [+]
<nkubilay@anadolu.edu.tr> +1

genial

Wed, 14 Mar 2007 15:51:19 +0200

1.0
muItipart/alternative;boundaw:"~---=_NextPart~00040015#01c76650,BBCZCCOO“
3

Normal

Microsoft Outlook Express 6.00.2600.0000
Produced By Microsoft MimeOLE V6.00.2600.0000
Mail clean

Clean

Merhaba Nihal Han?m,
size genial okutulan okullar? yolluyorum:

AREL Koleji
Koza Koleji

Bilfen Ata?ehir Koleji
Ozel Irmak Okullar?
GaziOsmanpa?a Anadolu Lisesi

?yi Gal??malar
Melike Erol




Received

Received
Received

Received
Received

Message-1D
From

To:

References:
Subject:

Date
MIME-Version
Content-Type
X-Priority
X-MSMail-Priority:
X-Mailer
X-MimeOLE
X-Virus-Scanned
Content-Transfer-Encoding
X-ESAFE-STATUS
X-ESAFE-DETAILS:

Sayin Hocam,
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; from gw.anadolu.edu.tr ([193.140.21.152])by mail.anadolu.edu.tr (Merak 8.5.0-9) with SMTP id
<nkubilay@anadolu.edu.tr>', Tue, 06 Mar 2007 15:43:59 +0200

: from server.arama.com ([72.232.218.42]) by eSafe SMTP Relay 1173175169; Tue, 06 Mar 2007

: from localhost (rl.local [127.0.0.1]) by server.arama.com (Postfix) with ESMTP id 9C8382AC87A:
6 Mar 2007 15:46:21 +0200 (EET)

: from server.arama.com ([127.0‘0.1]) by localhost (rl.aramahosting.com [127.0.0.1]) (amavisd-n
08 for <nkubilay@anado\u.edu.tr>; Tue, 6 Mar 2007 15:46:20 +0200 (EET)

: from ak01 (unknown [195.174.133.27]) by server.arama.com (Postfix) with ESMTP id A47592AC
<nkubilay@anadolu.edu.tr> iTue, 6 Mar 2007 15:44:23 +0200 (EET)

: <001201c75ff5$3580fae0$1b85aec3@ak01>
1 "Alman KitaQevi",<info@a,lman,kitabev'l.gqmg [+]

"NIHAL KUBILAY" <nkubilay@anadolu.edu.tr> ]
H <89116c212f630b8f62b62878e8e9Seee@anadolu.edu.tr>
1 Re:
: Tue, 6 Mar 2007 15:41:50 +0200
: 1.0
: text/plain;format:ﬂowed', charset="is0-8859-1"; reply—type:original
i)
: Normal
+ Microsoft Outlook Express 6.00.2900.3028

. Produced By Microsoft MimeOLE V6.00.2900.3028

: by amavisd-neW*20030616-p10 at aramahosting.com
B quoted-printable

: Mail clean

: Clean

Genial ders kitabinin Ankara da okutuldugu okullar :

1-) Ted Ankara Kolleji
2-) Bilim Kolleji

3-) Ayseabla Kolleji
Saygilarimla

Sinasi AVSAR

Alman Kitabevi & Deutsche Buchhandlung
AVSAR Bas.Yay.Egt.Elk.Tek.Tur.Paz.San,Tic.Ltd.Sti.

Karanfil Sok. No: 40/6
06640 Bakanliklar
Ankara / TURKEIL

Fax : 0090 312 418 34 97
E-Mail : info@almankitabevi.col

m or info@avsarbasim.com
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