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Bireylerin, 6zellikle cocuklarin, problem ¢dzme becerilerini kazanma siirecinin erken
baslamasi cok dnemlidir. Ozellikle okuldncesi donem bu becerilerin kazandirilmast icin
gerekli olan egitimin verilmesine en uygun c¢agdir. Ciinkii, cocuklar bu donemde,
problem ¢6zme becerilerini kazanmaya olanak veren ortamlar ve etkinlikler igerisinde
yer almaktadirlar. Bu ortamlar ve etkinlikler icersinde, 6zellikle okuloncesi egitim
kurumlart1 ve bu kurumlarda uygulanan fen ve doga etkinlikleri biiyiik Onem
tastmaktadir. Fen ve doga etkinlikleri ile gergeklestirilen ¢alismalar, giinliik yasamin
kolaylagmas1 ve cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesine biiyiik katkilar
saglamaktadir. Fen ve doga etkinliklerinde yapilan c¢alismalar, ¢cocuklarda yaraticilik,
hayal giicli, gozlem, inceleme ve diizenleme, uygulama ve sosyal problem c¢ozme
becerilerin 6grenilmesini ve gelistirilmesini saglamaktadir. Ozellikle probleme karsi
olumlu tutum i¢inde olma, merak duygusu, arastirma ve kesfetme istegi i¢inde olan
cocuklar, uygun bicimde diizenlenmis fen ve doga etkinlikleri calismalar1 ile bu

becerileri kazanmak icin daha ¢ok giidiilenmis olurlar.

Bu arastirmada, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisinin 6gretmen goriislerine dayali olarak
belirlenmesi amag¢lanmistir. Tarama modeli kullamilarak gerceklestirilen arastirma,

Eskisehir ilinde yer alan ilkdgretim biinyesindeki anasmiflart ve bagimsiz



anaokullarinda goérev yapan 200 okuldncesi egitim Ogretmeni iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak icin 11’1 kapali uglu ve 3’ii acik uglu

olmak iizere 14 sorudan olusan anket formu kullanilmistir.

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde, 6gretmenlerin kapali uglu sorulara verdikleri
yanitlar say1 ve ylizdeler ile ortaya konulmustur. Aragtirmada, verilen yanitlarin puan
ortalamalarinin 6gretmenlerin calismakta olduklari kurumlara gore farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t testinden, meslek kidemlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin ise tek yonlii varyans analizinden (ANOVA)
yararlamlmistir. Varyans analizi sonucunda F degerinin anlamli ¢iktigi durumlarda
farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD (Tukey’s
Honestly Singificant Difference Test) coklu karsilastirmali testi uygulanmistir.
Ogretmenlerin acik uclu sorulara verdikleri yanitlarm c¢oziimlenmesinde ise betimsel
analiz i¢in cergceve olusturma asamasinda agik uglu sorularin dokiimii yapilmistir ve

elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler, fen ve doga etkinliklerinin problem ¢dzme
becerilerini kazandirmada c¢ok yeterli oldugu goriisiindedirler. Problem ¢6zme becerileri
icerisinde inceleme ve diizenleme becerilerinin yeterli, yaraticilik, hayal giicii, gozlem,
sayisal, uygulama, iletisim ve sosyal problem ¢6zme becerilerinin ise ¢ok yeterli olarak
kazandirildigr anlagilmistir. Ayrica, 6gretmenlere gore, fen ve doga etkinliklerinin
problem ¢6zme becerilerini istenilen Ol¢iide kazandiramamasinin en 6nemli nedenleri,
Ogretmenlerin fen ve doga etkinligini planlamada ve uygulamada yetersiz olmalar1 ve

fen ve doga etkinligi i¢in gerekli arag-gereglerin yetersiz olmasidir.



ABSTRACT

THE TEACHERS’ OPINIONS ON THE EFFECT OF THE SCIENCE AND NATURE
ACTIVITIES IMPLEMENTED IN THE PRE-SCHOOL INSTITUTIONS ON THE
CHILDREN’S ABILITY TO SOLVE PROBLEMS

Senem AKKAYA
Department of Primary Education, Program in Pre-School Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, 2006
Supervisor: Asisst. Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

It is pretty important that the period of gaining the ability to overcome difficulties
begins early in life for the individuals, especially for the youngsters. Especially the
preschool age is the most appropriate time for them to receive the necessary education
that aims to help them gain these abilities. This is because of the fact that children
participate in activities and environments that give them the opportunity of gaining
these abilities at preschool age. Among these activities and environments, especially the
preschool institutions and the science and nature activities that are implemented in these
institutions are of vital importance. Excersises that are done with science and nature
activities have substantial contribution for children to learn and improve their problem
solving abilities. Excersises with science and nature activities provides children to
improve their abilities such as imagination, creativity, observation, investigation, and
arrangement, application and problem solving. Especially children who are in a positive
attitude towards problems and have the desire and curiosity for exploring and
discovering are encouraged more to gain these abilities with well-organized science and

nature activities.

In this research, it is aimed that the effect of the science and nature activities
implemented in preschool institutions on the improvement of the problem solving
abilities are determined in a way based on the proffessors’ opinions. This research in
which the screening model is used is carried out on 200 pre-school education teachers

working in kindergartens under the preliminary school and in independent pre-school



institutions in the city of Eskisehir. In order to collect data, a questionnaire consisting of
14 questions, 11 of which are close-ended and 3 of which are open-ended, is used in the

research.

In the analysis of the research papers, the teachers’ answers to close-ended questions are
calculated numerically and in percent. In this research, independent t test is used in
order to determine whether the score averages of the answers are different according to
the institutions the teachers work in. In order to determine whether they are different
according to their seniority, Analysis of Variance (ANOVA) is used. In condition that
the F value is significantly different at the results of ANOVA, Turkey HSD (Turkey’s
Honestly Singificant Difference Test) multiple comparisons test is used in order to
determine between which groups the difference exists. In the analysis of the teachers’
answers to the open-ended questions, detailed presentation of the open-ended questions

is prepared in the frame constituting stage and the data obtained are presented on tables.

According to the research results, the teachers are of the opinion that science and nature
activities are rather satisfactory for helping children gain problem solving abilities. It is
clearly understood that among the problem solving abilities, examination and
organization abilities are improved in a satisfactory manner and that creativity,
imagination, observation, numerical application, communication and social problem
solving abilities are much sattisfactorily improved. In addition to this, according to the
teachers, the most important reasons why science and nature activities cannot help
children gain problem solving abilities are that the teachers are not sufficiently qualified
for planning and implementing the science and nature activities and that the instruments

for the science and nature activities are insufficient.
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ONSOZ

Okuloncesi donem insanin, yasami tamimaya ve kavramaya basladigi en verimli ve en
onemli donemidir. Bu donemde kazanilan beceriler ileride kazanilacak becerileri onemli
Olciide etkiler ve yonlendirir. Okuldncesi egitim doneminde ¢ocuklara kazandirilacak
becerilerden biri de problem c¢dzme becerileridir. Okuloncesi egitim kurumlarinda,
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi i¢in de programda bircok etkinlige yer
verilmektedir. Bu etkinlikler arasinda fen ve doga etkinlikleri temel etkinlikler arasinda
yer almaktadir. Fen ve doga etkinlikleri c¢ocuklara problem ¢6zme becerileri

kazandirmada 6nemli bir islev gérmektedir.

Bu arastirma, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢dzme becerilerine etkisinin 0gretmen goriislerine dayali olarak
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularm ve getirilen

oOnerilerin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde pek c¢ok kisinin katkisi olmustur. Arastirmanin
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katkilariyla sonsuz destek veren danigsman hocam Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Mehmet

GULTEKIN’e tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma konusunun sekillenmesinde goriis ve Onerileriyle yol gosteren ve katkida
bulunan saygi deger hocalarim Sayin Prof.Dr. Sefik YASAR’a, Saymn Prof.Dr. Ersan
SOZER’e ve Sayin Yrd.Dog.Dr. Handan DEVECI ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirma siirecinin her aninda destegini esirgemeyen ve veri toplama aracinin
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1. GIRiS

1.1. Problem

Okuléncesi donem, insan yasaminin temelini olugturmaktadir (Kii¢iikturan, 2003, s.10;
Oktay, 1999, s.197). Ciinkii, cocugun ¢esitli ozellikleri, ilgileri ve kisiliginin temelleri
0-6 yaslar arasinda bicimlenmeye baslamaktadir. Okuloncesi egitim donemi, ¢ocuk
gelisiminin en kritik, en ilging ve en ¢ok dikkat isteyen donemidir. Okultncesi yillari,
cocugun etkin olarak cevresine yoneldigi, cok degisik uyaricilarla dolu dis diinyay1
kesfetmeye calistig1, insan yasaminin en temel becerilerinin kazanildigir énemli yillardir
(At ve Atik, 1987, s.91). Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve
diisiincelerini  6zgiirce ifade edebilen, arastirmaci, 6z denetimini saglayabilen,
kendisinin ve bagkalarimin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine sahip,
kiiltiirel degerlerin farkinda olan, bilime karsi ilgili, diisiinen ve fikir yiiriiten saglikli
nesiller yetistirmek ancak, okuloncesi cagdaki cocuklarin egitimine gereken Onemi

vermekle olanakli olabilir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003, s.14; Bilir, 1993, 5.63).

Okuloncesi egitimin amaci, okuloncesi donem c¢ocugunun tiim gelisim alanlarim
destekleyecek ve hizlandiracak kosullar olusturmak; ayrica, elverissiz kosullardan gelen
cocuklarin ¢evre kosullarimi iyilestirerek egitimde olanak esitligini saglamaktir.
Okuloncesi egitimden beklenen yararin saglanabilmesi i¢in; nitelikli egitimcilerin
yetistirilmesi, nitelikli okuloncesi egitim kurumlarinin artirilmasi ve etkili aile
egitiminin gerceklestirilmesi gereklidir. Bu etmenlerin yaninda, nitelikli okuldncesi
egitim programlarinin hazirlanmasi ve etkili bir bicimde uygulanmasinin da okuldncesi

egitimden beklenen yararin saglanmasindaki dnemi yadsinamaz.

Okuloncesi egitim siirecinin basarist bircok etkene bagli bulunmaktadir. Bu etkenler,
okuldncesi egitimin temel ilke ve politikalarim1 uygulamaya doniistiirecek olan
programlardir. Ciinkii, ¢cocuklarm tiim gereksinimlerinin karsilanabilmesinin yaninda
egitimin bilingli ve diizenli yapilabilmesi, ancak programli bir c¢alismayla

gerceklestirilebilir (Zembat, 2001, s.29).



Egitim programlari, egitilenlerin kazanmalar1 gereken davranislari, kurum i¢i ve kurum
dis1 tiim egitim etkinliklerini kapsayan ¢ok kapsamli kilavuzlardir. Okuldncesi egitim
programu ise, planlanmis egitimsel deneyimlerin kiiciik yastaki ¢ocuklar i¢in uygun hale
getirilmesidir. Programin amaci, egitimin temel amaglarim olusturup ortaya koymaktir.
Okuloncesi egitimin amacina ulasabilmesi icin, etkili bir okuldncesi egitim programinin
uygulanmas1 gerekir. Etkili okuloncesi egitim programlarinin, cocuklarin baglattiklari
etkinliklere daha fazla yer veren programlar olduklar1 goriilmektedir. Programda
cocugun gelisimini biitiin halinde saglayacak destekleyici bir cevre ve egitim

programinin 6n gordiigii yetiskinler vardir (Zembat, 2001, s.31; Oktay, 1999, 5.197).

Okuloncesi egitim programlart; 0—6 yas cocuklarinin gelisim o6zellikleri, gelisim hizlari,
bireysel farkliliklan ve cevre 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanir ve alanlarinda uzman
ogretmenler tarafindan da egitim ortamlarinda uygulanir. Ulkemizde uygulanan
okuldncesi egitim programi, cocuklarin bireysel farkliliklar1 ve gereksinimleri ile egitim
ortaminin sahip oldugu olanaklarin farkli olmasindan dolay1 degisik uygulamalara
olanak verebilecek bir esneklige sahiptir. Program, ilke olarak kurumsal egitimi
amaclamakla birlikte ev ortaminda da gerceklestirilebilecek etkinliklerle ailelerin de
cocuklarinin gelisimlerini destekleyebilecekleri 6zellikte hazirlanmistir (MEB., 1994,
s.13). 2002 yilinda tekrar gézden gecirilen “Okuléncesi Egitim Programi1”, iiniversiteler,
alandaki uzmanlar ve bakanlik elemanlarinin katkilariyla cerceve program olarak

hazirlanmis ve uygulanmak iizere okullara gonderilmistir (MEB., 2002, s.10).

Programda okuloncesi egitim kurumlarinin 6zelliklerine gore farkli okuloncesi egitim
programlari yer almaktadir. Buna gore; 0-36 aylik cocuklara yonelik kres programi ve

36-72 aylik ¢ocuklar i¢cin okuldncesi egitim programi olarak diizenlenmistir.

Kres Program: Programda 0-3 yas arasindaki ¢ocuklarin zihinsel, dil, duygusal,
sosyal, 6zbakim ve fiziksel gelisim alanlarina ait 6zellikleri dikkate alinmistir. Program,
0-12 ay, 13-24 ay ve 25-36 ay olmak iizere ii¢ boliimde ele alinmistir. Amaci, bu yas
grubundaki c¢ocuklarin saglikli bakim, beslenme, bedensel ve ruhsal gelisimlerine

katkida bulunmaktir. Cocukla yetiskinin, kurumda ya da evde, giiven ve sevgi ortami



icinde bulunmasi amaclanmistir. Program bakim agirlikli olmakla birlikte, cocuklarin

gelisim Ozellikleri de dikkate alinarak diizenlenmistir (MEB., 1994, s.31).

Okuloncesi Egitim Programi: Program, okuloncesi egitim kurumlarina devam eden
36-72 aylar arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin biligsel, dil, psikomotor,
sosyal-duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ve 6zbakim becerilerinin kazandirilmasini

temel almaktadir (MEB., 2002, s.11).

Okuloncesi egitim programlari; okuldncesi donem ¢ocuklarimin gelisim diizeylerine
uygun ve cocuklar1 bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal ve bireysel yonden gelistirici
olmalidir. Programlarda yer alan egitim etkinliklerinde; c¢ocugun kendini
gerceklestirmesine, kendini ifade etmesine, giiven duygusu gelistirmesine, problem
¢ozme, karar verme becerilerinin kazandirilmasina, yaratict yonlerini kesfetmesine,
estetik ve sanat duygusu gelistirmesine olanak veren etkin Ogrenme ilkeleri
benimsenmeli, cocugun ilgi ve yeteneklerine, grubun ve c¢evrenin ozelliklerine dikkat
edilmelidir. Ayrica programlar, ¢evrenin egitim gereksinimlerini karsilama ve ¢evrenin
egitsel olanaklarindan yararlanma olanag tanimalidir. Programlar c¢ocuklarda,
demokrasinin ilke ve yontemlerini 0grenme ve aligkanlik haline getirmede bir arag
olmali, ¢cagdas bir nitelik tagimali, basitten karmasiga, genelden 6zele, somuttan soyuta,
yakindan uzaga dogru bir sira izlemelidir (Giiltekin, 2000, s.78; Oktay,1999, s.199;
MEB., 1993, 5.28; Geng, 1987, s.21).

Ote yandan egitim planli-programli olmali, etkinlikler arasinda cesit, siire ve sira
acisindan denge saglanmali ve etkinliklerin ¢ogunlugunun c¢ocuklar tarafindan
baslatilmasina dikkat edilmelidir. Firsat egitiminden yararlamlmali, kazandirilacak
degerlerin cocuklarin kendi deneyimlerine dayandirilmasina 6énem verilmelidir. Egitim
etkinlikleri degerlendirilerek, belirlenen amagclara ulasilip ulasilmadigi saptanmaya
calisgtimalidir. Egitimi kahct kilmak icin pekistirici etkinliklere, tekrarlara ve
genellemelere yer verilmelidir. Egitimciler, cocugun katilimi konusunda rehber,
destekleyici ve yonlendirici olarak sorumluluk tasimali ve okul-aile isbirligini
desteklemelidir (Giiltekin, 2000, s.78; Oktay,1999, s.199; MEB., 1993, s.28; Geng,
1987, s.21).



Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarin, hitap ettigi grup dikkate
alindiginda, farkli Ozelliklere sahip oldugu goriiliir. Nitekim, okuldncesi egitim
programlarinin orgiin egitimin diger basamaklar1 g6z oniine alindiginda ayirt edici kimi
ozellikleri bulunmaktadir. Okuloncesi egitim programlarinin temel 6zelliklerinden biri,
icerikten cok siire¢ iizerinde durmasidir. Bu programlarda, ayrica, dersler yerine
etkinliklere yer verilmektedir. Egitim siireci etkinliklerle yiiriitiildiigii i¢in, programin

odak noktasini etkinlikler olusturmaktadir (Giiltekin, 2000, s.78).

Ote yandan, okuldncesi egitim programlari uygulandiklari iilkedeki yaygin egitim
goriisiine ve okuloncesi egitimle gerceklestirilmek istenen amaclara gore bigimlenir.
Okuloncesi egitim programlarinin amag ve ilkeleri, o iilkedeki egitimin genel amaclari
cercevesinde belirlenir (Oktay, 1999, s.197). Ciinkii, okuloncesi egitim programlar ile
okuldncesi egitimde belirlenen amaglara ulagilmaya calisilir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Yasasi’nda okuldncesi egitimin amaclar1 Tirk Milli Egitimi’'nin genel amag¢ ve
ilkelerine uygun olarak belirlenmistir (Giiltekin, 2000, s.79). Milli Egitim Bakanhg
Okuloncesi Egitim Kurumlarn Yonetmeligi’ nde (MEB., 2002, s.2) okuloncesi egitimin

amaclar soyle belirtilmistir:

1. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini ve
iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak.

2. Cocuklarin hayal gii¢lerinin gelisimi, yaratic1 yollarla diisiince ve
duygularini anlatabilme ve iletisim kurabilme becerilerini kazandirmak.

3. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak.

4. Kosullar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami yaratmak.

5. Cocuklari temel egitime hazirlamak.

Okuloncesi donem, toplumsal olmanin yam sira ¢ocugun bireysel gelisimi agisindan da
son derece onemli olan bir donemdir. Okuldncesi egitimi, ¢ocuklara erken yaslardan
baslayarak daha iyi gelisme olanaklar saglamak, onlar1 ilkogretime hazirlamak ve
nitelikli insan potansiyelini artirmak bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle,
okuldncesi egitim amaglarimin ¢cocugun gelisim 6zellikleri ve gereksinimleri ile tutarh
olmas1 gerekmektedir (Ural, 1986, s.14). Oktay’a (2000, ss.47-50) gore okuldncesi
donem cocugunun temel gereksinimleri; sevgi ve ilgi, saglikli bakim ve beslenme, giiven,

hareket ve oyun, kendini tanima, bagimsizlik ve yetiskin destegidir.



Okuloncesi dénem c¢ocugunun temel gereksinimleri ve okuloncesi egitimin genel
amagclarina uygun olarak okuldncesi egitim programinda yer alan amaclar su basliklar
altinda toplanmustir: Kendisinin farkinda olmasimin gelisimini desteklemek, psikomotor
becerilerinin gelisimini desteklemek, ozbakim becerilerinin geligimini desteklemek,
sosyal becerilerinin  gelisimini  desteklemek, duygusal becerilerinin  gelisimini
desteklemek, zihinsel becerilerinin geligimini desteklemek, dil becerilerinin geligimini

desteklemek, estetik ve yaraticiligin gelisimini desteklemek (MEB., 1994,s 5.37-49).

Okuloncesi egitim programlarindan istenilen verimin saglanabilmesi i¢in kimi temel
ilkeler goz 6niinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, okuldncesi egitim programlar1 Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmis olan okuloncesi egitiminin amag¢ ve ilkelerine
uygun olarak, ¢ocuklarin yasi, bireysel farkliliklari, gelisim diizeyleri, ¢cevre olanaklar,
egitim ortaminin 6zellikleri, uygulanacak ¢cocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak, var olan
egitim kurumlarindan da faydalanilarak, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda, giinliik
yasamla baglantilar kurmaya olanak verebilecek oOzellikte bir biitiin olarak

hazirlanmalidir.

Programlar hazirlamirken cocuk merkezli hazirlanmalidir. ilke olarak ¢ocugun
basarabildikleri baslangi¢c noktasi olarak alinmali ve ¢ocugu 6grenmeye giidiileyecek
etkinliklere yer verilmelidir. Etkin 6grenme yaklasimi benimsenmeli, 6grenmeler
cocuklar icin anlamli olmalidir. Okuldncesi egitim programlart aynm1 zamanda Ozgiir,
bagimsiz ve akilc1 diisiinebilen, kendi ozelliklerinin, yapabildiklerinin ve
yapamadiklarinin farkinda olan, problem c¢ozebilen, farkli bakis acilarina sahip,
Atatiirkcii diisiinceyi benimseyen, kiiltiirel deger yargilarina sahip gelecegin genglerini

yetistirmek icin bilimsel ilkelerin 15181nda, alanlarinda uzman kisilerce hazirlanmalidir.

1.1.1. Giinliik Etkinlik Programm

Okuloncesi egitim kurumlarinda, bir giin icinde yapilacak etkinlikler ile bu etkinliklerin
giiniin hangi saatinde yapilacagin1 ve siirelerini gosteren programa giinliikk etkinlik
programi adi verilmektedir. Giinlilk etkinlik programindan istenilen verimin

saglanabilmesi i¢in programi hazirlarken kimi temel hususlara dikkat edilir. Giinliik



etkinlik programi hazirlanirken; cocuklarin yaslar1t ve gelisim diizeyleri saptanir,
cocuklarin gereksinimleri ve ilgileri géz oniinde bulundurulur ve etkinlik programi esnek

olarak hazirlanir.

Cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gore etkinliklerin sira ve siiresinde degisiklikler
yapilabilmelidir. Programda etkin ve edilgin etkinlikler (hareketli ve sakin etkinlikler)
dengeli bir bicimde yer almali, programda grup olarak yapilabilecek etkinliklerin yani
sira bireysel etkinliklere ve kiigiik grup etkinliklerine de yer verilmelidir. Program
hazirlanirken okulun fiziksel 6zellikleri dikkate alinmalidir. Programda dogal ve fiziksel
cevrenin tanmmast ve Kkisiler arasi iligkilerin kurulabilmesi icin ¢esitli Ogrenme

yasantilar1 olusturulabilmelidir (Poyraz ve Dere, 2001, s.75; Giiltekin, 2000, s.84).

Giinliik programda yer alan etkinlikleri; rutin etkinlikler, serbest zaman etkinlikleri ve

grup etkinlikleri olarak {i¢ grupta toplamak olanaklidir.

Rutin Etkinlikler: Her giin aym1 bi¢imde tekrarlanan okula gelis, toplanma, tuvalet,
kahvalti, uyku, dinlenme gibi etkinlikler rutin etkinlikler olarak adlandirilmaktadir. Bu
etkinlikler ile temel beceri ve davramislarin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Giiltekin,

2000, s.75).

Serbest Zaman Etkinlikleri: Bu grupta ilgi koselerinde oyun ve sanat etkinlikleri yer
almaktadir. Bu etkinlik grubunda 6grenciler kendi ilgileri, gereksinimleri dogrultusunda
ozgiirce sectikleri ¢alismalart yaparlar. Yaratici ve iretici etkinlikleri iceren bu zaman
dilimi ¢ocuklara, kendini ifade etme, bir is yapma ve iiretmenin tadina varma, birlikte ig
yapma gibi bireysel ve sosyal beceriler kazandirir. Cocuklar belirlenen siire icinde tek
baslarina ya da gruplar halinde bir ya da birka¢ etkinligi secerek gerceklestirirler.
Cocuklarin duygusal dengelerini koruyabilmeleri ve saglikli bir kisilik gelistirebilmeleri
icin, egitim programinda bu tiir yaratict etkinlikleri planlamaya gereksinim vardir

(Cantekinler, 2000, s.74; Giiltekin, 2000, s.75; Oguzkan, 1986, s.158).

Grup Etkinlikleri: Bu etkinlikler 0Ogretmenin Onderliginde grup halinde
gerceklestirilirler. Tiirk¢e Dil Etkinlikleri, Miizik ve Oyun Etkinlikleri, Okuma-Yazmaya



Hazirlik Etkinlikleri, Fen ve Doga Etkinlikleri grup etkinlikleri kapsamindadir (Kandir,
1999, 5.87).

Tiirkce Dil Etkinlikleri: Tirkce Dil Etkinlikleri iic boliimden olugsmaktadir; 6ykii oncesi
etkinlikler, 6ykii anlatma ve 6ykii sonrasi etkinlikler. Oykii 6ncesinde kullanilan parmak
oyunlari, ¢ocuklarin sozciiklerle hareket arasinda iliski kurmasini sagladigi i¢in onlari
yaratic1 dramatizasyona hazirlamada onemli rol oynar. Oykii anlatirken; pazen tahta,
figiirler, oyki kartlari, oykii kitaplan, televizyon seridi, kukla, kukla sahneleri, slayt,

tepeg0z gibi arac-geregler kullanilir.

Oykii sonrasinda 6gretmen, belirledigi kimi kurallar icinde cocuklarin dzgiirce oyun
kurmalart ve bu oyunlarn gelistirmeleri i¢in pandomim, rol oynama, dogaclama,
dramatizasyon ve drama gibi etkinlikleri gerceklestirebilir. Oykii sonras1 etkinlikler igin
dikkat edilmesi gereken en onemli nokta bu caligmalarin cocuklarin yaraticiliklarini
gelistirecek bicimde planlanmasidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000, ss.113-118; Tiir,
1986, ss.154—-157).

Oyun Etkinlikleri: Cocuk oyun i¢inde duygu ve diisiincelerini yaratict bir bigimde ifade
eder. Diinyay1, sozel ve hayali oyunlar yardimiyla yeniden kesfeder. Bagimsizlik
duygusunun gelismesiyle yeteneklerini daha iyi tamiyarak kendine giiveni artar.
Cocuklarin yaraticiliklarinin  gelisiminde hayal giiciinii  gelistirici oyunlarin  ve
oyuncaklarin 6nemi biiyiiktiir. Dramatize oyunlar, sanat, miizik, dans gibi etkinliklere yer
verilerek c¢ocuklarin yaraticiliklar1 desteklenmelidir (Giiven, 1999, s.13.). Bu yas
cocuklarinda goézlenen hayali oyunlar, yaraticiligin gelistirilmesi acisindan iyi bir
olanaktir. Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarm bu tiir oyunlan i¢in gerekli arac-

gere¢ ve ortam yaratilmalidir (Onder, 1999, 5.246).

Cocuklarin oyun yoluyla Ogrenme olanaklarina gereksinimleri vardir. Oyunlar
araciligiyla, cocuklar 6grenmeye yonelik etkinlikler yaparlar. Etkinlik yapma 6grenmeyi
icsellestirir ve derinlestirir. Cocuklar yalmzca oyuncaklarla oynamazlar, fikirlerle de
oynarlar ve boylece bildiklerini daha da gelistirirler. Ayrica ¢ocuklar, oyun oynarken,

riskleri goze alirlar, anlasma yaparlar, problem c¢ozerler, fikir iiretirler, yeniden



diizenlerler, bilgilerine yansitirlar, bilgilerini birlestirirler. Oyun, ¢ocugun Ogrenme
ufkunu acan, yasamini zenginlestiren, eylemlere olanak sunan, en etkin Ogrenme

olanagidir (Tugrul, 2002, s.145).

Miizik Etkinlikleri: Okuldncesi donemde miizik etkinlikleri ¢ocuklarin dil gelisimini,
ritme karsi duyarlik gelistirmelerini, kendilerini ifade etmelerini, sosyal uyum
kazanmalarim ve yaraticiligin gelisimini destekler. Cocuklar sarkilara viicut hareketleri
ile katilmaktan hoslanirlar. Cocuklar bir miizik sesi duyduklarinda sallanarak, ziplayarak,
donerek hareketleri ile eslik ederler. Dans cocugun kendisini ifade etmesinde biiyiik rol

oynar (Aral ve digerleri, 2000, ss.122-123; Urfioglu, 1986, s.170).

Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalari: Bu etkinlikler, cocukta basili arag-geregleri
kavrama, anlama, yorumlama yeteneklerini ve becerilerini destekler. Cocugun zihinsel,
psikomotor, sozel ve duygusal gelisimlerine katkida bulunur. Okuma-yazmaya hazirlik
caligmalarinda dil gelisiminin 6nemli bir yeri vardir. Cocuklarin yasantilar ile ilgili
Oykiiler ve yapilan dil ¢alismalar cocuklarin kitaplara karsi ilgi duymalarina ve yeni
kavramlar kazanmalarina katkida bulunur (Albayrak, 2000, s.46; Giiltekin, 2000, s.76;
Yilmaz, 1990, s.25).

Fen ve Doga Etkinlikleri: Bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklar gozlem yapabilme, soru
sorma, problemlere ¢6ziim yollar1 bulma, iletisim kurma, fikirlerini ileri siirme, neden-
sonug iliskisi kurma, sonucu tahmin etme, etkin katilim ile denemeler yapma, yasayarak
kavrayabilme olanaklarimi yakalarlar. Gergeklestirilen etkinlikler ile cocuk cevresini ve
dogay1 daha iyi anlar, doga ve dogada bulunan canli ve cansiz varliklarin birbiriyle olan
iliskileri, bitkilerin, hava, su, toprak ve 151k yardimiyla cesitli maddeler iirettigi, suyun
yasamin tiim kaynagi oldugu, her canlinin ¢esitli bigimlerde iiredikleri, maddelerin ¢esitli
halleri, yiizen, batan cisimler, ciceklerin yetigsmesi, bitkilerin olusumu, hayvanlarin

degisik 6zellikleri hakkinda diisiinceler gelistirir.



1.1.2. Fen ve Doga Etkinlikleri

Fen bilimleri yasadigimiz diinyay1, kendi bedenimizi, bizim disimizdaki canlilar1 nesnel
olarak ele almay1 ve tanimay:1 saglayan disiplinler toplulugudur. Icecegimiz suyun
ozelliklerinden, solunum yapacagimiz havaya, yedigimiz besinlerin {iretimi ve
pisirilmesine kadar tiim yasam alanlar1 fen egitiminde kazandigimiz bilgilerle ilgilidir

(Durmaz, 2004, s.38; Erar, 2003, s.14; Sahin, 1998, s.3).

Insanin fenle iliskisi, dogal cevresiyle etkilesime gectigi andan itibaren baglamaktadur.
Bu iligki, gelisim diizeyine kosut olarak bireyin tiim yasami boyunca devam etmektedir.
Baska bir deyisle, ¢cocugu bilimle tanmstirmak i¢in en iyi zaman, onun cevresindeki
diinyay1 merak etmeye basladigi zamandir. Dogduklarni andan baglayarak kiiciik
cocuklar yasadiklar1 diinyaya ilgi gosterirler. O halde, fen egitimi, Once ailede
baslamakta, dolayisiyla ¢ocugun ilk fen Ogretmeni de annesi ve babasi olmaktadir

(Akman, 2003, s.23; Craig, 1958, ss.2—3 Akt: Sefik Yasar, 1993, s.140).

Ornegin, ¢ocuga gozlerini korumasi icin giinese bakmamasinin sdylenmesi, sagliginin
tehlikeye girmemesi icin sicak ve elektrikli iletkenlere dokunmamasi gerektiginin
Ogretilmesi, degisik seslere dikkatini c¢ekerek kaynaginmi kesfetmesine yardimci
olunmasi, neleri nasil yiyip igeceginin gosterilmesi ve tuvalet aligkanliklarinin
kazandirilmaya calisilmasi, cocugun fen alanindaki egitimine baglandigin1 gosteren
etkinliklerdir (Cilenti, 1985, s.51). Ancak, ne var ki, bu etkinlikler ¢ogunlukla aile

ortaminda rastlantilara dayali olarak gerceklestirilmektedir (Yasar, 1993, s.140).

Fen’e yonelik ilk planli ve programli 6grenmeler okuldncesi egitim kurumlarinda
cocugun gercek ilgi ve gereksinimlerine dayali olarak gerceklestirilmeye calisilir
(Yasar, 2004, s.3). Bu nedenle, okultncesi egitim kurumlar koruma ya da gozetim
alinda oyun oynayarak hosca vakit gecirme yeri olarak diisiiniilmemelidir. Bu
kurumlarda ¢ocugun saglikli ve dengeli bir kisilik yapis1 olusturabilmesi icin, bedensel,
zihinsel, duygusal ve toplumsal yetenekleri gelistirilmeye calisilir. Bu yeteneklerin
gelistirilmesi de c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira, gelisim ozellikleri

dikkate alinarak hazirlanmis egitim programlarinin uygulanmasiyla olanaklidir. Bu



programlar incelendiginde, programlarm, c¢ocuklarin gercek ilgi ve gereksinimleri
izerine temellendirilmis fen ve doga etkinliklerine genis Olciide yer verildigi goriiliir

(Yasar, 1990, s.74).

Okuloncesi donemde cocuklarin cevrelerini tamima, ¢evrede olan bitenleri anlama istek
ve gereksinimleri ¢ok fazladir. Iyi planlanmis fen ve doga calismalar1 cocuklarin
gereksinimlerine yanit vermenin yami sira onlara istenilen bir¢ok davranisi
kazandirmada ve hedeflere ulasmada da yardimci olmaktadir (Albayrak, 2000, s.55).
Erken c¢ocuklukta, ¢ocuklara fen egitiminin verilmesinin amaci, ¢cocuklart birer bilim
adami ya da miihendis yapmak degildir. Amag, yasadigimiz diinyada cocugu temel
yasama becerileri ile donatmak, bu karmasik diinya i¢inde kendisini korumayi ve
cevresini tanimay1 6gretmektir. Boylece, gelecegin biiyiiklerine giderek biiyiiyen diinya

problemlerini ¢6zme yetenegi kazandirmaktir (Sahin, 1998, s.3).

Okuloncesi egitim kurumlarinda bu kadar 6nemi olan ve genis Ol¢iide yer verilmesi

gereken fen egitiminin amaclari ise sunlardir:

® Cocugun dogal ¢cevresiyle iyi bir iletisim kurmasina yardimci olmak.

e Cocugun etkinlikler yoluyla zihinsel bakimdan uyarilmasini saglamak.

® Cocuga bilimsel diisiinme yetenegi kazandirmak.

e Cocugun bagimsiz diisiinme ve sorgulama yetenegini gelistirmek.

® Cocugun c¢evresinde olup bitenlere karsi daha duyarli hale gelmesine yardimci
olmak.

® Cocuga kisa siireli basit deneyler yaptirarak fen ile ilgili bilgi edinme yollarim
kazandirmak.

e Cocugun sozel iletisim becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmak.

e (Cocugun demokratik bir kisilik yapis1 gelistirmesine yardimci olmak.

e (Cocugun yaparak, yasayarak ogrenmesine yardimci olmak.

e Cocugun giinliik yagsamda kullandig1 arag- gerecleri tanimasini saglamak.

e (Cocugun grup etkinliklerine istekle katilmasini saglamak.

e (Cocugun psikomotor becerilerini gelistirmesine yardimci olmak.

e (Cocugun kendi bedenini tanimasini saglamak.

e (ocukta yaratici diisiincenin gelisimine katkida bulunmak.



e (Cocuga yapabildiklerinin ve yapamadiklarimin farkina varmasi icin olanaklar
vererek olumlu bir benlik olgusu gelistirmesine katkida bulunmak.

¢ Belli bir obje ve uyarici iizerinde dikkatini toplayabilme becerisini kazandirmak.

e Cocugun meraklilik, acik fikirlilik, dogruluk, zorluklar karsisinda yilmamak, sabirl
ve kuskucu olmak gibi bilimsel tutumlar1 kazanmasina katkida bulunmak.

e Neden-sonug iligkisi kurarak olay ve olgular1 tam olarak kavramalarini desteklemek.

e Bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmak.

e FElestirel ve mantiksal problem c¢dzme yetenegini gelistirmek, pozitif bireyler
yetistirmek (Yasar, 2004, s.3; Akgiil, 2004, s.10; Aral, Kandir ve Yasar, 2003,
s.130; Yilmaz, 1999, s.66; Caglar, 1991, s.130; Ulcay, 1989, s.36; Cilenti, 1987,
$s.11-12; Demiral, 1986, s.163 ).

Fen egitiminin amaclar1 arasinda da yer alan problem ¢ozmeye Ozgii beceri ve
yetenekler Ogrenilebilir; bu Ogrenme, iyi secilmis problemler sistemli bir yolla
Ogrenciye coOzdiiriilerek saglanabilir. Fen 6gretiminde problemler fen konularindan
secilir. Problemlerin zorluk diizeyleri de 6gretimin amacina gore belirlenir (Korkmaz,
2002, s.78). Bu nedenle, okuldncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilmeye calisilan
fen ve doga etkinliklerinden, basarili sonuclarin alinmasinda, dgrencilerin fene yonelik

ilgi, tutum vb. duyussal 6zelliklerinin bilinmesi 6nem tasimaktadir (Yasar, 1993, s.141).

Okuloncesi egitim kurumlarinda yer alan fen ve doga etkinliklerinde gerceklestirilen
calismalar sOyle siralanabilir:

¢ Fen ve doga kosesi calismalar

e Bitki yetistirme ¢alismalari

e Hayvan besleme calismalari

e Deneyler

e inceleme gezileri

e [Egitici oyuncaklarla ¢caligma

Ne yazik ki, bazi okuldncesi egitim kurumlarinda bu gibi c¢alismalara cok az yer
verilmektedir. Ogretmenler fen ve doga calismalarin amaglari, konulari, programdaki

yeri ve bu calismalarda kullanilacak arag-gerecler hakkinda bilgi sahibi olurlarsa, bu



caligmalara okuldncesi egitim programinda daha c¢ok yer verilmesi gerektigine
inanacaklardir (Oguzkan ve Oral, 2000, s.193). Ayrica, cesitli kaynaklar sinif ortaminda
hatta ev ortaminda 6gretilecek bir konunun geleneksel planlama bicimleriyle degil farkli
zeka alanlarim1 harekete gecirerek Ogretilmesinin fen konularimi daha zevkli hale

getirecegi ve 0grenmenin daha kalic1 olacagi unutulmamalidir (Korkmaz, 2003, s.27).

1.1.2.1. Fen ve Doga Kosesi Calismalari

Fen ve doga kosesi, okuloncesi egitim kurumlarinda sinifta bulunan ilgi koselerinden
biridir. Cocuklarin zihinsel gelisimleri i¢in onlara uyarict bir cevre saglamada bu
kosenin rolil biiyiiktiir (Arnas, 2002, s.4; Dere ve Omeroglu, 2001, s.2). Okuloncesi
egitim kurumlarinda, bir masa ya da raf bu kose ¢alismalart i¢in ayrilmalidir. Cocuklar
cicek, yaprak, tas, deniz kabuklar1 gibi ilgilerini ¢ceken seyleri sinifa getirerek bu kdsede
sergilerler. Bazen koleksiyonlar yaparak calismalarini arkadaglariyla paylasirlar. Bu
kosede, cocuklarin degisen ilgi ve gereksinimlerine gore resimler, kitaplar sergilenebilir

(Oguzkan ve Oral, 2000, s.193).

Fen ve doga kosesinde bulunan arag ve geregler ile yapilan etkinlikler c¢ocuklar
yalmizca zihinsel bakimdan uyarmakla kalmaz, onlarin cevrelerine kargt daha duyarh
hale gelmelerine, fen ve doga araglarini kullanma becerisini elde etmelerine yardim
eder. Ogretmenin yalnizca fen ve doga kosesi hazirlamasi yeterli degildir. Fen ve doga
kosesinde bulundurulan arag-gerecler her zaman ¢ocuklarin ilgilerini cekmeyebilir. Bu
nedenle 6gretmen sordugu acik ve kapali uclu sorularla cocuklarin dikkatini arag-
gerecler lizerine ¢cekmelidir. Cocuklar, fen ve doga kosesindeki araglar1 kullanarak basit
buluslardan genellemelere gidebilir, bir soruna bir¢ok c¢Oziim yolu arayabilir ve

sorularina kendileri yanit bulabilirler (Arnas, 2002, s.4; Dere ve Omeroglu, 2001, s.2).

Fen ve doga kosesine her sey planli ve diizenli bir bicimde yerlestirilmelidir ve bu kose
olanakli ise 6grenci akiginin disinda tutulmalidir. Fen ve doga kosesi bir gosteri merkezi
degil, cocuklarin etkin olarak ¢alisabilecekleri bir yer olmalidir. Oncelikle, kose cocugu

cekmelidir, ¢cocuklarda ¢alisma istegi uyandirmalidir.



Fen ve doga kosesinde genel olarak biiyiite¢, ayna, miknatis, tas, deniz kabuklari, el
feneri, cesitli Olcii aletleri, termometre, cesitli tohumlar ve bitkiler, pusula,
koleksiyonlar, hava grafigi, gercek modeller, yer kiire, saat, cetvel, diirbiin vb. arag-
gerecler bulundurulmalidir (Kantarcioglu, 1992, s.198). Fen ve doga kosesi 6grencilerin
deney ve gozlem yapabilecegi bir yer olmalidir. Ogrenciler ¢evrelerinden bulduklari
ilging bir tohumu, tasi, midye kabugunu, cicegi getirip bu kdseye koyabilmelidir (Sahin,
1998, s5.4) .

Fen ve doga kosesine iligkin arac-gere¢ seciminde su hususlara dikkat edilmelidir:

e Aym arag-gere¢ birden fazla amag icin kullanilabilmelidir. Ornegin, su oyunlari
cocuklarin hem 6lgme hem yiizdiirme calismalarina olanak verir.

e Arac-gereclerin sekli c¢ocuklarin hareketlerini desteklemelidir. Cocuklar arac-
gereclerle bir seyler yapmalidirlar. Tuz, seker gibi eriyici maddelerin sicak ve soguk
suda eriyis sekillerini gormeleri ve bu iki olay arasinda karsilastirma yapmalari
saglanmalidir.

e Fen kosesine konulacak arag-gerecler c¢ocuklar tarafindan degisik zamanlarda
kullanilabilecek nitelikte olmalidir.

e Arag-gerec cesitleri diisiinmeyi destekleyici olmalidir.

e Arac-gerecler ¢ocuklarin yaslarina uygun olmalidir. Ornegin; pisirme etkinlikleri 4—
6 yas grubu cocuklan icin yapilabilirken, aym etkinlik 3 yas ve alt1 icin tehlikeli
olabilmektedir.

e Arag-gerec, cocuklarin bireysel gereksinimlerine ve caligma ortaminin 6zelliklerine
uygun olmalidir.

e Arag-gereclerin kullanimi ile ilgili yonergeler egitimci tarafindan sozel olarak

verilmelidir. Biiyiik gruplarda yonergeler kasetten de verilebilir (Sahin, 1998, s.5).

1.1.2.2. Bitki Yetistirme Calismalari

Bitki yetistirme okuloncesi egitim programlarinda, cocuklarin ilgisini ceken
etkinliklerden birisidir (Yasar, 2004, s.6). Smifta ve bahgede bitki yetistirme ¢cocuklarin
doga ile ilgili bilgilerini gelistirmeye yardim eder (Dere ve Omeroglu, 2001, s.3). Bitki

yetistirme c¢alismalar1 sirasinda Ogretmen farkli Ozelliklerdeki bitkileri secerek,



bitkilerin farkli gereksinimlerini ¢ocuklarin kesfetmelerine olanak verecek ortam

hazirlar (Aral, Kandir ve Yasar, 1981, s.127).

Cocuklara bitki yetistirme sorumlulugu verilmesi, c¢ocuklarin bu sorumlulugu
genelleyerek cevreye karsi sorumlu olmalar1 yoniinde bir adim atmalarim saglayabilir.
Aym zamanda bitki yetistirme c¢ocuklara basladiklar1 isi bitirme alisgkanligr da
kazandirmaktadir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, ss.131-32). Bitki yetistirme
caligmalarinda, bitkilerin ekilmesi, sulanmasi1 ve giibrelenmesi c¢ocuklarla birlikte
yapilmalidir. Boylece, degisik etmenlerin bitkiler iizerindeki etkisi dikkatlice
gozlenmelidir. Bunun icin her ¢ocuga bir bitki verilerek ¢ocuk, o bitkinin bakimindan
sorumlu tutulabilir ve yetistirdikleri bitkinin boylarim1 belirli araliklarla olgebilirler

(Yasar, 2004, s.6; Bal, 1993, 5.146).

1.1.2.3. Hayvan Besleme Calismalari

Hayvanlar, cocuklarin ilgilerini en c¢ok ceken canlilardir. Cocuklar, hayvanlarn
kendilerine yakin hissederek onlarla yetiskinlerle kuramadiklar iletisimi kurmakta,
birlikte oyun oynayarak yasamlarini paylasmaktadirlar. Cocuklar hayvanlarla birlikte
olmaktan cok hoslanmakta ancak onlarin 6zelliklerini bilmedikleri icin gelebilecek
zararlarin farkinda olmamaktadirlar. Bu nedenle, okuldncesi egitim kurumunda
beslenebilecek hayvanlar icin uygun yerin ve saglikli ortamin olusturulmasi

gerekmektedir (Oguzkan ve Oral, 2000, s.200; Basar, 1994, s.325).

Hayvan besleme c¢alismalarinda, ¢ocuklara hayvanlar1 yakindan tanima olanaginin
yaratilmasinin yani sira, bakiminda da bazi sorumluluklar verilerek bu duygularin
gelistirilmesine yardimci olunabilir. Boylelikle ¢ocuklarda hayvanlara karst olumlu
davramiglarin  olugsmasina ve hayvanlara kars1 daha duyarli bireyler olarak

yetistirilmelerine yardimci olunabilir (Demiral, 1986, s.165).



1.1.2.4. Deneyler

Cocuklar yasamlarinda duyulann aracilifiyla cevrelerinde algiladiklart bilgileri
degerlendirerek sonugta, ortaya c¢ikan problem durumlarinin ¢éziimiinde deneylerden
yararlanirlar. Deneyler, cocuklara olaylarin somutlastirilarak anlatilmasina yardimci
olur. Bu durum, cocuklarin olaylara iliskin neden-sonu¢ baglantilar1 kurmalarini
kolaylastirarak, kalic1 6grenme saglar. Deneyler ¢ocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak,
bilmediklerine yonelmelerine ve yeni yorumlar yapmalarina olanak vermesi agisindan

da 6nemlidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.133).

Cocuklar ii¢ yasindan sonra tasarlanmig deneyler araciligiyla bilimsel diigiinme
bicimiyle tanmistirilabilir. Bu deneylerin yapilma amacini, istemli olarak merak edilen
konular  olusturmaktadir. Deneyler bicim degistirerek  farkli  zamanlarda
tekrarlanmalidir. Deneyler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek bir oyun olarak tasarlanmali,
konular olabildigince basit diizeyde anlatilmalidir. Tasarlanan deneyler renkli, 1s1kli,
sesli uyaranlar ile desteklenmelidir. Deney sirasinda kesici, delici, yanici cisimler ve

zararli kimyasal maddeler kullanilmamalidir (Erar, 2004, s.20).

Deneylerin en az iki cocukla birlikte yapilmasi ve cocuklarin deneye katilmalarinin
saglanmast yararli olur. Deney yaparken cocuklarin dogru yamiti bulma siirecini
baskalariyla paylagmalarim1 saglayacak ortamlar yaratilmalidir. Deney yapmak ig¢in

haftada en fazla bir buguk-iki saat ayrilmasi yeterlidir (Erar, 2003, s.16).

1.1.2.5. inceleme Gezileri

Geziler, okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin dogrudan bilgi edinmelerine, gbzlem ve
arastirma yapmalarina, ilgilerini bilingli olarak saptamalarina olanak saglayan egitsel
kaynaklardir (Siikan, 1993, s.191). Gezi ve gozlemler, cocuklarin bilgi ve becerilerini
artirarak icinde yasadiklar1 cevreyi daha iyi tamimalarini, grupla birlikte hareket
etmelerini ve iletisim kurmalarimi, Onceki bilgileriyle karsilagtirmalar yapmalarini,
cevreye kargit daha duyarli olmalarimi ve cevreyi korumalarim saglar (Aral, Kandir ve

Yasar, 1981, s.79).



Inceleme gezilerinin etkili ve verimli olabilmesi icin kimi 6n hazirliklarin yapilmasi

gerekir. Bu on hazirliklar soyle siralanabilir (Yasar, 2004, s.8):

e Gidilecek yerin, gezinin amaglar1 bakimindan incelenmesi.

e QOkul yoneticileri ya da Ogrenci velilerinin gezi yerindeki yetkililerle goriisiip
anlagmasi.

e Gezinin amaclarinin ¢ocuklarla sinifta tartigilarak belirlenmesi.

e QGezi sirasinda goriilecek, gozlenecek ve dikkat edilecek noktalarin Ogrencilerle
tartigilarak belirlenmesi.

e Gezi swrasindaki giyim sekli ile gezinin giivenli olarak gerceklesmesini saglayacak
Onlemlerin ve gezideki davranis standartlarinin belirlenmesi.

e Gezi i¢in hava kosullar1 bakimindan en uygun kosullarin belirlenmesi.

1.1.2.6. Egitici Oyuncaklarla Calisma

Egitici oyuncaklar, ¢ocuklarin eslestirerek, iliski kurarak, gruplayarak, siralayarak
oynayabilecekleri kiipler, yap-bozlar, bilmeceler, dominolar, tombalalar ve buna benzer
oyuncaklardir (Oguzkan, Demiral ve Tiir, 1999, s.64). Egitici oyuncaklar cocuklarin
daha ¢ok zihinsel gelisimlerine etki eden, onlarin kimi kavramlar1 gelistirmelerine ve
oynayarak Ogrenmelerine yardimci olan, onlar1 diisiinmeye yonelten oyuncaklardir

(Yilmaz, 1999, s.181).

Egitici oyuncaklar, ¢ocuklarin sekilleri tanimalarina, renk kavramlarinin gelismesine,
sayilar1 anlama ve tanima, birbirine benzeyen ve benzemeyen sekilleri ayirt etmelerine
yardim eder. Ayrica, egitici oyuncaklar, ¢ocuklarin gézlem yapma, akilda tutma,
diisiinme, karar verme gibi zihinsel islevleri yapmalarim kolaylastirr (Oguzkan,

Demiral ve Tiir, 1999, s5.64-65).

Okuloncesi dénem c¢ocuklari, egitici oyuncaklarla oynarken, olaylar ve nesneler
arasinda neden-sonug, benzerlik-farklilik, parga-biitiin iliskileri kurarlar ve onlar belli
ozellik ya da olus sirasina gore siralayarak ya da gruplayarak zihinsel yeteneklerini

gelistirirler (Yasar, 2004, ss.8-9).



Avcr'ya (1999, ss.52-53) gore egitici oyuncaklarla oynama; eslestirme, iliski kurma,

gruplama ve serileme-siralama basamaklarindan olusur:

Eslestirme: Birbirinin tamamen ayni olan iki seyi yan yana ya da iist liste koymay1
icerir: eslestirme temeline dayanan dominolar, tombalalar, bellek kartlar1 vb.

liski Kurma: Nesneleri ya da olaylar arasindaki benzerlikleri, farkliliklari, zitliklari,
eksiklikleri algilayabilme ve ayirt edebilmedir. Iligki kurma, fonksiyona gore iliski
kurma, kavramsal iliski kurma, farklilik ya da benzerlikleri bulma ve parg¢a-biitiin
iligkisi kurmayi icerir.

Gruplama: Nesneleri belli 0Ozelliklerine gore ayurt edebilme ve dogru yere
yerlestirebilmedir.

Serileme-Siralama: Nesneleri ya da olaylar1 belli bir 6zelligine gore siraya koyma
esasina dayanan oyuncaklardir. Sekil, boyut, say1 ya da rengine gore siralama
yapilabilecegi gibi belli bir olayin meydana gelis sirasina gore de siralama

yapilabilir.

Cocuklarin egitici oyuncaklarla oynamalari, onlara genelde su yararlar saglar (Yasar,

2004, ss.8-9):

Gozlem yapma ve algilama yeteneklerinin gelismesine yardimci olur.

Dikkatlerini belli bir konu ya da nokta izerinde toplama yeteneklerinin gelismesine
katki saglar.

Nesnelerdeki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etmelerine yardimci olur.

Nesneleri siniflandirma, gruplandirma ve siraya dizme yeteneklerinin gelismesine
katkida bulunur.

Olay ve olgusal durumlarin gelisimindeki mantik sirasim1 kavramalarina katkida
bulunur.

Sekilleri tanimalarina ve renkleri ayirt etmelerine yardimer olur.

Akilda tutma, diisinme ve karar verme gibi zihinsel yeteneklerinin gelismesine
yardimec1 olur.

Sorunlara deneme-yanilma yoluyla ¢6ziimler bulmalarina yardim eder.

El-g6z koordinasyonlarinin gelismesine katkida bulunur.



Okuloncesi donem c¢ocugu hareketsiz bir bigimde oturarak O6grenmeye heniiz hazir
degildir. O, Ogrenmesini yaparak-yasayarak, deneyerek-gorerek, isiterek-koklayarak,
tadarak-dokunarak gerceklestirmeye calisir. Baska bir deyisle, okuloncesi donem
cocugunun gerceklestirdigi her etkinlik, onun 6grenme siirecinin bir parcasidir (Giirkan,
1992, s.13). Bu nedenle, fen ve doga etkinliklerinin uygulanmasinda &gretmenlerin

dikkat etmesi gereken bir takim hususlar ve uygulama ilkeleri vardir.

Fen ve doga etkinliklerinde uyulmasi gereken ilkeler ve Ogretmenin dikkat etmesi

gereken hususlar soyle siralanabilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.131; Oguzkan ve

Oral, 2000, ss.192-93; Yasar, 1993, ss5.142-43; Oktay ve digerleri, 1990, ss.37-42;

Ustiinoglu, 1990, ss.155-60; Kantarcioglu, 1984, s.184):

¢ Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken, ilging arag-gereclerden yararlanmak ya
da bilinen arag¢-gerecleri ilging bir bigcimde kullanmak.

e Renk, sekil, boyut olarak problem ¢6zmeyi destekleyici algilamay1 saglayici hareket
ettirmesi kolay ve gdzlemi yapilabilecek arac-gerecgleri kullanmak.

e (Cocuklara bir takim sorumluluklar vererek 6grenme siirecine katmak.

e Etkinliklerin siiresini olabildigince kisa tutmak.

e Cocuklart gozlem yapmalari, tahmin yiiriitmeleri, soru sormalari ve problem
cozmeleri yolunda tegvik etmek.

e Cocuklar tarafindan yoneltilen sorular1 aninda ve onlarin gelisim diizeylerine uygun
bir bicimde yanitlamak.

® Cocuklarin sorularint yanitlarken, bir taraftan onlarin var olan meraklarii
gidermeye, 6te yandan onlarda yeni meraklar olusturmaya 6zen gostermek.

e (Cocugun gozlem yoluyla yasant1 kazanmasina olanaklar saglamak.

e Cocuklarin dogal nitelikteki giincel olaylardan fene iliskin sonug ¢ikartabilmelerine
yardimci olmak.

e Cocugun c¢evresini kesfetmesini saglayacak olanaklar yaratmak.

e Masal ve bilmecelerden yararlanmak.

e Cocuklarin merakini artiric1 davraniglarda bulunmak.

e Heyecanli ve yasamindan memnun goriinmek, 6gretme etkinliginden zevk aldigini
cocuklara hissettirmek.

¢ Fen ve doga etkinliklerini oyunun bir parcasi haline getirmek.



e Cocuklarin gerek evde gerekse okulda cesitli oyunlar kurmasina yardimci olmak ve
gerektiginde oyunun i¢inde yer almak.

e FEtkinliklere katilmayan-katilamayan ¢ocuklarin katilmayis-katilamayis nedenlerini
arastirmak ve bu nedenleri ortadan kaldirmak.

¢ Evde gercgeklestirilebilecek, cocugun gelisim diizeyine uygun sorumluluklar vermek.
Ornegin, evdeki ciceklerin sulanmast, evcil hayvanlarin beslenmesi vb.

e Cocuklara fenle ilgili ses ve goriintii kayitlarim izlettirmek ve izlenimlerini

aciklattirmak.

Temel olarak fen ve doga calismalan cocuklarin zihinsel gelisimlerini desteklemeye
yonelik olarak goziikse de aslinda tiim gelisim alanlarmi destekleyecek niteliktedir.
Ayrica egitimciler, etkinliklerin planlanmasinda da yine tiim gelisim alanlarinin

desteklenmesine 6zen gostermelidir (Ar1 ve Oncii, 2005, s.11).

Giiniimiizde fen egitimiyle 21. yiizyila insan yetistirilmektedir. Dolayisiyla endiistri
toplumlarindan farkli olarak bilgi toplumuna yonelik bir insan profili hedeflenmelidir.
Bilgi toplumunda, uyum go0steren ve c¢Oziim bekleyen kisilik oOzellikleri yerini
problemleri belirleyen ve ¢coziim iireten insan 6zelliklerine birakmaktadir. Hizla gelisen
ve yayginlasan iletisim aglarina bagh olarak 21. yiizyilin yasam ve is kosullarinin hizla
degistigi goriilmektedir. Bu hizli degisim karsisinda egitim Ogretim siirecinin ayni
kalmasi diisiiniilemez (Ardac, 2003, s.24). Bu yeni siirecte, egitim sistemleri de bireyi
hizla degisen diinyaya hazirlamak sorumlulugunu iistlenerek, ©grenen bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, bilgiyi 6gretmenden alan
Ogrenci modeli, yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag1 icerisinden
secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarin1 ¢ézebilen 6grenci modeline birakmak
zorundadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002, s.91). Nitekim, fen egitimi dikkate alindiginda
gercek ortamlarda yaygin paylasim ve etkilesim gerektiren, 6grenci merkezli ve siire¢
odakli deneyimlerden olusan yontemler one cikmaktadir (Ardag, 2003, s.24). Bu
baglamda, modern okullarda, 6gretimde bilgi alip verme yerine, diigsiinmeyi 6grenme
onem kazanmalidir. Diisiinen, elestiren, iireten, bilgiye ulasma yollarimi bilen bireyler
yetistirilmeye calisilmahdir. Gelisim donemlerine iliskin ozellikler, fen egitiminin

dogasi, felsefesi, ilkeleri problem ¢6zme becerilerini kazandirma yollar ile rtiismekte



ve  Ogrencilere  kazandirilmak  istenen  beceriler bu  siire¢  icerisinde

kazandirilabilmektedir (Korkmaz, 2002, s.16).

Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinde problemin
farkina varma, problemle ilgili hipotezler kurma, kurulan hipotezleri deneme, sonuclari
kaydetme ve degerlendirme, sonuca bagl yeni c¢oziimler ortaya koyma gibi problem
¢Ozme siirecini olusturan basamaklar desteklenir ve bdoylelikle cocuklarin problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerine de olanak yaratilir (Sahin, 1998, s.55; Ulcay, 1989,
s.36).

1.1.3. Problem C6zme ve Problem Cézme Becerileri

Problem genelde, giderilmek istenen bir giiclikk ya da yamiti aranan bir soru olarak
aciklanabilir (Aksu, 1989, s.44). Bir baska deyisle problem; insan zihnini karigtiran, ona
meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey olarak tanimlanabilir (Gelbal, 1991,
s.167). Bireylerin i¢cinde bulunduklan karigik durumlar olarak da ifade edilebilecek olan
bu tamima gore, giinlilk yasantida karsilasilan pek cok seyi problem olarak gormek
olanakhdir. Bir arkadagimizin yoneltmis oldugu bir soru, ya da yiiriirken ayagimiza
yapisan bir sakiz, enflasyon, savas, 6gretmenin verdigi bir 6dev gibi bircok sey problem

olabilir.

Giinliik yasantida asilmasi gereken bazi giicliiklerle, problemlerle, engellerle karsilasilir
ve bunlarin agilmasi icin bazi problem ¢6zme yollar1 denenir. insanlarin enerjilerinin ve
zamanlarinin ¢ogu problem ¢dzme ve karar verme siireclerine gider. Problem, hazir,
anlik ¢6ziim tepkilerimizin olmadig1 herhangi bir durumken, ¢oziim, farkl fikirler ya da
olasit c¢oziimler arasinda secim yapmak eylemidir. Bu yoniiyle problem c¢ozme, bir
sorunu ¢Ozmek icin Onceki yasantilar aracilig ile 6grenilen kurallarin basit bi¢cimde
uygulanmasinin otesine giderek yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme olarak da tanimlanabilir

(Korkut, 2002, s.177).

Problem c¢6zme, duyugsal ve psikomotor becerileri gerektiren karmasik bir siirectir.

Problem ¢ozme her seyden oOnce belli bir amaca ya da amaglara ulasmak icin



karsilasilan gii¢liikleri ortadan kaldirmaya yonelik bilgileri diizenlemeyi, esnek olmay1
ve biligsel kaynaklar1 etkili bir bicimde kullanmayi gerektiren bir dizi cabayi
icermektedir. Eger problem ¢ozmeye yonelik beceriler bir aliskanlik haline
getirilebilirse problemlerin {istesinden kolaylikla gelinebilir. Problem ¢6zme,
Ogrenilmesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir. Problem ¢dzmenin kendisi, etkili
bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme yoludur. Problem c¢6zme, bir zaman,
caba, enerji ve alistirma isidir. Problem ¢ozme, bireyin gereksinim, amag, deger, inang,
beceri, aligkanlik ve tutumlariyla ilgili olmanin yam sira yaratici diisiince ile zeka,
duygu, irade, eylem gibi unsurlar1 kendinde birlestirmesinden dolayr da cok yonliidiir.
Problemleri ¢6zmeye yoOnelmek bir cesaret, istek ve kendine giiven duygusu ile
baslamaktadir. Problem c¢ozme siirecinde birey siirekli sorgular ve topladig bilgileri
karsilastirir, olasiliklar1 g6z Oniinde bulundurur ve se¢im yapar. Sorgulama ve se¢gme
icin elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini kullanir (Erdem, 2005, s.82;

Fogler ve Leblanc, 1995, s.1; Oguzkan, 1985, s.127; Bingham, 1973, s.11).

Problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinmenin bir sonucudur. Diizeltilmesini,
tamamlanmasini istedigimiz her sey bir problemdir. Problem, diisiiniiliip konusulmaya,
bir sonuca baglanmaya deger ya da gerekliligi olan bir durumdur. Bir seyin problem
olarak goriilmesi i¢in onu problem olarak hissetmek gerekir. Problem hissedilmezse
coziimleme gereksinimi de hissedilmez. Bu nedenle, oncelikle, ¢ocugun problemi

hissetmesi saglanmalidir (Giiven, 2004, s.44).

Problem ¢6zme, problem durumunun zihinsel agiklamasini icermektedir. Birey
problemle karsilastigi andan itibaren problemin ¢oziimiine iliskin bir sonu¢ ¢ikarmaya
baslar ve bu sonug bireyin harekete gecmesini tetikler. Bagka bir ifade ile birey, sonucu
ortaya koydukca problemin coziimiine iligskin girisimlerde bulunmaya devam eder.
Ancak, birey, problemin ¢oziimiine iliskin herhangi bir bilgiye sahip degilse ya da daha
once boyle bir problemle kars1 karsiya kalmamigsa biiyiik olasilikla problem ¢oziimiinde

basarisiz olacaktir (Robertson, 2001, s.22).

Problem ¢ozmenin en 6nemli amaglarindan biri, problem durumu ve problemle ugrasan

birey arasindaki etkilesimi iceren bir problem ¢dzme kurami gelistirmektir. Bunun i¢in



bireylerin oncelikli olarak her problemin kendine 6zgii bir ¢oziimii oldugu ve bu
¢Oziime ulasmak i¢in bir takim problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi gerektigini

bilmesi gerekir (Kahney, 1993, s.15) .

Problem ¢6zme bir 6gretim yontemi olarak, J. Dewey’ in ve J. Piaget’ nin diisiinme isini
¢oziimlemesinden ve cocuk diisiincesinin oOzelliklerini belirtmesinden sonra Snem
kazanmistir. Bireyin cesitli deneyler, zihinsel islemler yaparak bir sorunu ¢ozmesi ya da
bir takim soyutlama ve genellemeler yaparak, ilkelere ya da yasalara ulagmasi egitimde
problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerden biridir (Korkmaz, 2002,
s.72).

Problem ¢6zme, belli asamalardan olusmaktadir. Okuloncesi dénem ve her yas
grubunda kullanilabilecek problem ¢dzme asamalarini su sekilde siralamak olanaklidir
(Sahin, 1998, ss.58-59):

Problemin anlasilmasi: Bilimsel problem cozme yonteminde ilk asama, tahmin
edilmesi gereken istegin ne oldugunun, ne gibi zorluklarin bulundugu veya
bulunabileceginin ve ¢oziimii neyin saglayabileceginin saptanabilmesidir. Bu basamagin
gereklerinin dikkatli bir bicimde ve tam olarak yerine getirilmesi ileride harcanacak

gereksiz cabalar1 da Onleyecektir.

Daha 6nce kazanilms bilgi ve verilerin toplanmasi: Problem ¢oziimiine akillica bir
yaklagimda, onceden ayni problem ya da benzer problemler karsisinda baskalarinin
neler yaptigin1 6grenmek vardir. Bu sayede belki de yeniden kesfedilmesi uzun zaman
alacak anahtar bilgiler bulunabilir, 6grenildigi takdirde kolayca kacinilabilecek hatalar

islenmemis olur.

Olas1 c¢oziimlerin ya da hipotezlerin ortaya konmasi: Bir problemle ilgili bilgi
toplanirken problemin nasil ¢oziilebilecegine iliskin fikirler ve olasiliklar da ortaya
cikar. Tiim bunlar hipotezler halinde ifade edilebilir ve daha sonra bu hipotezlerden biri

dogru ¢6ziim olarak ortaya cikabilir.



Olas1 ¢oziimlerin degerlendirilmesi: Bu asama aslinda bir 6nceki asamanin devami
niteligindedir. Olas1 c¢oziimler ©ne siiriilirken bu ¢6ziimler ayn1 zamanda

degerlendirmeye de alinirlar. Bu bakimdan bu asama bir yargilama ve tahmin evresidir.

Olas1 ¢oziimlerin denenmesi ve sinanmasi: Bu asamada ¢ocuk, problemi bir kez
tanimladiktan, olast ¢6ziim yollarim diisiindiikten ve ipuclarim1 degerlendirdikten sonra,
en uygun gordiiklerini secip dener. Eger ¢6ziim uygunsa sorun yoktur. Ancak, ¢6ziim

uygun degilse bagka ¢coziim yollar deneyebilir.

Sonuclarin cikartilmasi: Elde edilen yeni bilgilerin olgular halinde c¢o6ziimlenip
saklanmasi ileride kargilagilacak yeni problemlere de 1sik tutacaktir. Bu nedenle
problem ¢6zme isleminden elde edilen sonuclarin tam ve dogru olarak belirlenmesi

sarttir.

Arastirmacilar c¢ocuklara gercek yasam problemleri sunmanin Oneminden s6z
etmektedir. Problem sunma bir egitim felsefesidir. Buna dayanan bir egitim yalnizca var
olan problemlere ¢6ziim aramay1 degil; aym zamanda daha 6nce ¢6ziilmiis problemlere
de tekrar tekrar problem olarak bakmayi, yeni ¢oziimler bulmay1 ve kesifler yapmayi
saglar. Ogretmen cocugu ne kadar ¢ok problemle karsi karsiya birakir ve ¢oziim
yollarini1 bulma sans1 verirse ¢ocugun yeni problemleri ¢6zme olasiligr da o kadar artar.

Ciinkii problem ¢6zme bir egitim felsefesi olmanin yani sira bir 6gretim yoludur.

Cocuk ¢ok kiiciik yaslardan itibaren cesitli problemlerle karsilagir. Ornegin, “koltugun
arkasina yuvarlanan topumu nasil alabilirim?, yagmur nereden gelir?”” vb. Cocuk cogu
¢Oziimii, deneme-yanilma yolu ile bulmaya c¢alisirsa da tim ¢oziimleri bu yolla elde
edemez. Okuloncesi donem c¢ocuguna cesitli problem ¢6zme durumlarinda deneyim
edinebilmesi i¢in bu deneyimler sistematik bir bicimde kendisine saglanmahdir (Kisisel

ve Yildirim, 1983, s.189).

Ozellikle esnek bir programin uygulandigi, zengin uyaricilarin oldugu cevrede cocuklar,
kesifler, arastirmalar yapmalar ve goriislerini soylemeleri i¢in cesaretlendirildiklerinde

iyi birer problem ¢oziicii olabilirler. Deney yapma, geziler, proje calismalari, beslenme



saati, fen ve doga etkinlikleri gibi giiniin her an1 cocuklar problem ¢6zmeyi gerektiren
durumlarla karst karsiya birakilabilir. Bu olanaklarin  iyi degerlendirilmesi

gerekmektedir (Giiven, 2004, s.45).

Insan belleginin yeni bir problemle karsilastiginda onu ¢6zebilmek igin ne tiir yollari
kullandigin1 incelemek, bu siire¢ icinde ortaya ¢ikan engellerin ¢6ziimiinii kolaylastiran
bilgileri kazanmak, hem Ogretmenin hem de egitim sisteminin gorevlerinin yeniden

tanimlanmasina yardime1 olacaktir (Oral, 2001, s.38).

Kimi bireylerin ¢ok basit problemleri ¢dzemedikleri, kimi bireylerin ¢cok karmasik
goriinen bir problemi kolayca c¢ozdiikleri goriilmiistiir. Problem ¢6zmenin ne gibi
yeterlikler gerektirdigi sorusuna iligkin aranan yamtlar egitimcilerin en Onemli
cabalarindan biri olmustur. Birey, bir problemi kendi ¢abasiyla ¢ozdiiyse, onun ¢dziimii
icin gerekli on bilgilere, becerilere, zihin yeterliklerine sahip oldugu; ¢dziim yolunu ya
onceden bildigi ya da problemi ¢ozerken buldugu ¢6ziim yolunu uygulayarak dogru

¢Oziime ulastig1 soylenebilir.

1.1.3.1. Problem C6zme Becerileri

Bir problemin ¢6ziimii icin gerekli on bilgiler problem konusu 6grenilirken kazanilir.
Sayisal yontemleri uygulamak, 6l¢ii yapmak, bir ara¢ kullanmak gibi genel beceriler de
okul programindaki derslerle 6grenilir. Zihin yetenekleri ise insanin zihnini kullandigi
her durumda gelisir. Bu da problem c¢6zme yetenekleri denilebilecek bir yetenek
grubunun olup olmadigr sorusunu akla getirir. Bir¢ok diisliniir problem c¢6zme
yeteneklerinden ve becerilerinden s6z etmektedir. Bu yetenekler problem durumuna,
problemin yapisina, olasi ¢6ziim yollarina bagh olarak temel zihin yeteneklerinden

karmasik iist diizey yeteneklere kadar degisebilmektedir (Giiven, 2004, s.45).

Bu diisiiniirlerden biri olan Watts “Problem Cozme Becerileri” bagligr altinda asagidaki

listeyi vermektedir (Korkmaz, 2002, s.76-78).



Yaraticihk

e Problemi ayirt edip tanimlayabilme

® Problemin belirgin niteliklerini gorebilme
e (oziim yollar liretebilme

e  (Coziimii stnama ve dogrulayabilme

Sonug ¢ikarabilme

Hayal Giicii
¢ Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gorebilme

e Deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleyebilme

Gozlem Becerileri

e Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil, biiyiikliik, dagilim vb. gibi niteliklerini
gorme

e Dogru ve duyarli gézlem yapma

e Gozlem verilerini kaydetme

e Gozlem verilerini siniflama

e Gozlem verilerini siralama

e Gozlemleri yorumlama

Inceleme ve Diizenleme Becerileri

¢ Bilgi bulabilme ve toplayabilme

e Bilgileri siniflayabilme

® Bilgileri siralayabilme

e Bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirebilme

e Zamamn etkili kullanabilme

Sayisal Beceriler
e Tahmin edebilme
e Olcebilme

e Sayisal iliskileri kavrayabilme



e Sekilleri, oriintiileri kavrayabilme

e Sayisal islemleri yapabilme

Uygulama Becerileri
e FEl becerilerini kullanabilme

e Arag kullanma becerilerini gosterebilme

Iletisim Becerileri
e Sozli ifadeyi, grafik ve diger sembolik arac-geregleri dogru anlayabilme
® Yanlis anlasilmaya yol a¢gmadan sozlii ve sembolik yollarla diisiindiigiinii

anlatabilme

Sosyal Beceriler
e Bagkalanyla iletisim kurabilme

e Bagkalariyla ortak calisabilme

Fikirleri ¢esitli iceriklerde ifade edebilme

Diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme

Sozel olmayan iletisim bi¢cimlerini taniyabilme gibi becerilerdir.

Goriildiigii gibi Watts problem ¢ozme becerilerini oldukca kapsamli bir bigimde
siralamaktadir. Bu siralama dikkatle incelendiginde fen ve doga etkinliklerinde
gerceklestirilen calismalarin, bu siniflandirmada yer alan problem ¢6zme becerilerini

kazandirmaya yonelik oldugu goriiliir.

Problem ¢dzme becerilerine iliskin Curtis’ in (1997, ss.65-73) yaptig1 siniflama ise

sOyle siralanabilir:

Gozlem Becerileri
e 2-3 boyutlu objelere dikkatle bakabilme

e Farkli olanu, ilgili, ilgisiz olan1 fark edebilme



Smiflandirma Becerileri
e (Cevrenin karmagik yapisini algilayabilme

e Cevredeki objeleri siniflayabilme

Diizenleme Becerileri
e (Objelerin boyutlarina dikkat edebilme

e Objelerin boyutlarini karsilagtirabilme

Sayisal Beceriler
e Sayi sayabilme ve tekrar edebilme

e Eslestirebilme, gruplayabilme ve karsilagtirabilme

Aksu (1989, s5.49-50) ise problem ¢6zme becerilerini su sekilde siralamistir:

e Nesnelerin ya da bireylerin 6zelliklerini bulabilme ya da taniyabilme, ayirt
edebilme, siniflayabilme

* Bilgiyi diizenleyebilme

e Qriintiileri arastirabilme

e Mantiksal diisiinebilme

e Elestirel diisiinebilme

e Goziinde canlandirabilme

e {letisim kurabilme

e Verilen bir iletisim formundan digerine aktarim yapabilme, ¢evirebilme

®  Yorumlayabilme

e Benzerlik ve farkliliklar1 bulabilme

e Gerekli, yeterli ve esdeger kosullar saptayabilme

e Belli verileri ya da kanitlar1 gozleyerek genellemeler yapabilme

e Karar verebilme

¢ Plan yapabilme, farkli yaklasimlar saptayabilme

e Tahmin edebilme

e Yaklasik sonuglar 6nerebilme



Bu siniflamalarin tiimii dikkatle incelendiginde, ayri ayr1 da olsa birbirine benzer
becerileri vurguladiklar1 goriilmektedir. Watts ve Curtis alt becerilerden olusan bir

siniflama yaparken, Aksu becerileri siniflandirmamastir.

Problem ¢6zme islemleri, ¢ocugun soru sorma, problemi tamimlama ve ¢6ziim igin
deneysel yaklagim gelistirmesine yardimeci olmalidir. Cocuga sunulan ilk islemler,
cocugun kendine giiveni agisindan, basariyla sonuglanacak nitelikte olmalidir. Cocuk bu
islemleri her defasinda basarn ile yapabilecegini 6grendikten sonra, biraz daha zor fakat
yine ¢ocugun basarabilecegi islemler sunulur. Cocuk bir kez problem ¢6zme yetenegini
edinince, 6gretmen ¢ocuga daha ¢ok ¢alismasi, becerilerini gelistirmesi ya da yeni bir

yaklagim denemesi i¢in yeni deneyimler verebilir.

Ayrica, 6gretmen ¢ocuga, zamaninda ve yerinde yapacagi aciklamalar ve ipuglari ile su

sekilde yardimci olabilir:

e Cocugun diisiincelerini ve dikkatini, problem ya da ¢o6ziime yogunlastirmasini
saglamak.

e (Coziime iliskin yaratic1 ve elestirel diigiinmelerini saglamak.

e Bagaril bir ¢6ziim i¢in problemin sinirlarin1 daraltmak.

e Problemin ¢o6ziimiine iliskin ©ngoriide bulunmasimi ve karar verebilmesini
saglamak.

e (Cocugun c¢oziimde yanlis oldugunu bildigi secenekleri ¢oziim dist birakmasini
saglamak.

® Cocuga ayrintili ¢6ziim Ornekleri sunarak, bu ornekler yardimiyla dogru ¢6ziime
ulagmasin saglamak.

® Problemin ¢oziimiine yeterli bir yanit vermesi icin gerekli s6z dagarcigini saglamak
(Bozkurt, Serin ve Emran, 2004, s.1375; Oral, 2001, s.85; Kisisel ve Yildirim, 1983,
s.190).

Cocugun, problem c¢ozme siirecinde neden-sonu¢ iliskisi kurallarin1 anlamasi
gerekmektedir. Bir oyuncagm itildiginde raftan diiseceginin, camurda dolasildiktan
sonra haliya basildiginda ayak izi kalacaginin bilinmesi gibi. Cocuk neden-sonug

iliskisini anladiktan sonra problem cozmede iki yeni beceri kazanir. Bunlardan ilki,



belirli durumlarda neler olabilecegini 6nceden kesfetme, ikincisi ise ge¢mis olaylarin
nedenlerini anlayabilmedir. Ornegin, cocuk birinin oyuncag raftan ittigini goriirse,
diisecegini tahmin edebilir; ya da hali izerinde ¢camurlu ayak izleri goriirse bunun nasil

olmus olabilecegini ogrenir (Kisisel ve Yildirim, 1983, s.190).

Fen ve doga etkinliklerinin amaci, ¢cocuklarin temel fen becerilerini gelistirmektir. Bu
beceriler gézlem, yorum, dlgme, olaylar arasinda iliski kurma, siniflandirma ve tahmin
yapabilmek olarak agiklanabilir. Bu becerileri kazanan cocugun hipotez kurabilmesi,
deney yapabilmesi ve sonuclari yorumlayabilmesi beklenir. O halde, fen ve doga
etkinliklerinde ¢ocuklara, problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi en ©nemli

amaglar arasinda yer almaktadir.

Problem ¢6zme becerisi kii¢iik yaslarda Ogrenim temeline dayanir. Bunun igin
okuldncesi donemde bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, okuloncesi cocuklarinin bilgileri degerlendirilmeli,

ilerletilmeli ve desteklenmelidir (Sahin, Zembat ve Polat, 1997, s.157).

Fen ve doga etkinlikleri ile problem ¢6zme arasinda ¢cok yakin bir iligski vardir. Bir
baska deyisle, fen ve doga etkinliklerinin en 6nemli amaclarindan birisi, ¢ocuklarda
problem ¢dzme becerileri kazandirmaktir. Bu arastirma, fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarda problem c¢ozme becerilerini ne derecede kazandirdigini belirlemek

gereksiniminden dogmustur.

1.1.4. flgili Arastirmalar

Tiirkiye’de okultncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi ile ilgili dogrudan bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu saptama dogrultusunda bu boliimde aragtirmanin konusuyla dolayl

olarak ilgili olan arastirmalara yer verilmistir.

Demiriz ve Ulutag (2000) tarafindan yapilan arastirmada okuloncesi egitim

kurumlarindaki fen ve doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarin belirlenmesi



amaglanmistir. Arastirma resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
302 ogretmene bilgi formunun yiiz yiize uygulanmasi ile gergeklestirilmistir. Bilgi
formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde Ogretmenlerin  demografik
ozelliklerine iliskin sorular yer alirken, ikinci boliimde ise fen ve doga etkinlikleri ile
ilgili uygulamalar1 igeren sorulara yer verilmistir. Arastirma bulgularma gore okul
tiriiniin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarda ¢ok biiyiik bir farkliliga neden

olmadig goriilmiistiir (Demiriz ve Ulutag, 2000, ss.86-90).

Saygili (2000) tarafindan yapilan arastirmada problem c¢dzme becerisi ile sosyal ve
kisisel uyum arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Lise ogrencileri {izerinde
yapilan arastirmada, lise 6grencilerinin algiladiklar1 problem ¢dzme becerileri ile sosyal
ve kisisel uyum, anne-babanin 6grenim durumu, okul farkliligi, yerlesim yerleri ve
cinsiyetleri gibi kisisel farkliliklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, problem ¢6zme becerisi ile kisisel ve sosyal uyum arasinda olumlu
yonde bir iligki bulunmustur. Fakli okullarda okuyan ogrencilerin problem ¢ozme
becerisi algilarinda ve sosyal uyum diizeylerinde farklilasma oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin cinsiyet farklihig ile problem ¢ozme becerileri arasinda bir farklilasma
gozlenmezken anne-babalarin Ogrenim diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligki anlaml bulunmustur. Ayrica farkli yerlesim yerlerinin 6grencilerin

problem ¢6zme becerileri tizerinde bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Puccio (1999) tarafindan yapilan arastirmada yaratici sorun ¢dzme yeteneklerinin
adlandirilmas1 ve uygulanmasi, Buffalo Yaratici Siirec Envanterinin gelistirilmesine
yonelik faktor analizleri ve korelasyon katsayisina yonelik dlclimler ve sonuclarina yer
verilmistir. Arastirmanin amaci, bu envanter yoluyla bireylerin yaratici sorun ¢dzme
siirecine iliskin tercihlerinin belirlenmesidir. Bu envanterde 6rnek bilgi toplama, sorunu
tanimlama, fikir tiretme, ¢coziim gelistirme ve harekete gegme gibi yaratici sorun ¢dzme
siirecindeki zihinsel islemler tanimlanmig ve yapilan istatistiksel caligmalar sonucu elde
edilen sonuglara gore gelecege yonelik ol¢iimler agisindan séz konusu envanterin ¢ok

yararli olacagi kanaatine varilmistir.



Budak (1999) tarafinda yapilan arastirmada lise dgrencilerinde algilanan sosyal destek
diizeyi ile problem ¢c6zme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmigstir. 267
lise dgrencisi iizerinde yapilan arastirmada Algilanan Sosyal Destek Diizeyi ile Problem
Cozme Becerileri Envanteri kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, lise
ogrencilerinin aile ve arkadastan algiladiklar1 sosyal destegin problem ¢6zme becerileri
konusunda 6nemli oldugu, aile ve arkadastan algiladiklar sosyal destek diizeyi arttik¢a
problem ¢6zme becerilerinin de arttigi, Ogretmenlerden algilanan sosyal destek
diizeyinin ise problem c¢ozme becerileri iizerinde etkisinin olmadigi sonucuna

varilmistir.

Basmaci (1998) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerini algilamalarinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada, annenin demokratik olarak algilanmasi ile problem ¢dzme becerisinin
algilanmas1 arasindaki iliski anlamsiz bulunmasina ragmen babanin demokratik olarak
algilanmas1 ile problem c¢Ozme becerisinin algilanmasi arasindaki iliski anlamlh
bulunmustur. Annelerini demokratik olarak algilayan ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini algilamalari, annelerini otoriter olarak algilayan 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini algilamalarindan daha yiiksektir. Babalarimi demokratik olarak
algilayan Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini algilamalari, babalarini otoriter
olarak algilayan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini algilamalarindan daha yiiksek

bulunmustur.

Aslan, Kamaraj ve Aktan (1997) tarafindan yapilan arastirmada anaokulu egitiminin
yaraticilik yetenegi ve yaratici problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmigtir. Istanbul’un Besiktas, Kadikoy ve Bakirkdy ilgelerindeki anaokullarindan
secilen 247 6grenci iizerinde yapilan bu arastirmada, Torrance Yaratici Diisiince Testi
kullanilarak elde edilen sonuglar su sekildedir: Bagliklarin soyutlugu agisindan anaokulu
egitimi alan ve almayan deneklerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Anne- baba egitimi ile ¢ocuklarin yaraticilik puanlar1 arasinda anne egitimi iiniversite
ve lizeri olan cocuklarin lehine bir anlaml iligki vardir. Problem c¢6zmede sebat
gosterme, ¢oziime ulasmak icin ¢aba gosterme becerisi ile yaraticilik puanlart arasinda

anlaml1 bir iligki saptanmistir. Genel olarak anaokulu egitiminin yaraticilik tizerinde bir



etkisinin olmadig1 yaraticilik ve problem ¢6zme becerisi arasinda bir iliski olmadigi

goriilmiistiir.

Korkut (1996) tarafindan yapilan aragtirmada lise diizeyindeki 6grencilerin problem
¢6zme beceri diizeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma genel ve siiper lisede
okumakta olan 394 O6grenciye problem ¢6zme envanteri ve kisisel bilgi formu
uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore, cinsiyet, okul tiirii, yas,
babanin isi, bireylerin sorunlarin1 konustuklar ve anlastiklar1 kisilerin kimler oldugu
degiskenlerinin problem ¢6zme becerilerini algilamada fark yarattifi, Ogrencilerin
annelerinin isi, anne-babalarinin egitimleri degiskenlerinin ise problem ¢dzme
becerilerini degerlendirmelerinde fark yaratmadigi goriilmiistiir (Korkut, 2002, ss.177—

184).

Eryiiksel (1996) tarafindan yapilan arastirmada anne-baba ve ergen iligkilerinin problem
¢ozme iletisim becerileri, bilissel carpitmalar ve aile yapisi acisindan incelenmesi
amaclanmistir. 12—18 yaslar1 arasinda, orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen
429 ergen, 254 anne ve 204 baba olmak iizere 887 kisi ile yapilan bu arastirma anne-
baba ve ergen arasindaki iliskileri davranmigsal-aile sistemleri modeli dogrultusunda
incelemek amaciyla, problem ¢ézme iletisim becerileri, bilisler, i¢sellestirilmis inanglar
ve aile yapisi ile ilgili kavramlarin degerlendirilmesine yarayan PARQ (Anne Baba
Ergen Iliskileri Envanteri) uygulanmistir. Aym1 zamanda, 6lgegin gegerlik-giivenirlik
calismas1 da yapilmistir. Olcegin gecerli ve giivenilir oldugu saptandiktan sonra veri
toplama arac1 olarak kullanilmigtir. Sonug olarak, anne-baba-ergen arasindaki iliskilerde
cinsiyetin etkisi oldugu goriilmiistiir. Psikiyatrik Orneklemdeki ergenlerin normal
ergenlere gore anne-baba iliskilerinde daha ¢ok ¢atisma, problem ¢dzme ve iletisim
beceri yetersizlikleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Normal orneklemde egitim diizeyi
diisiik anne-babalarin agik catigma/beceri yetersizlikleri, aile yapisi ve bilislerle ilgili alt
Olceklerde daha sorunlu anne-baba-ergen iliskileri belirttikleri goriilmiistiir. Psikiyatrik
orneklemde egitim diizeyi yiiksek olan babalarin, problem c¢6zme becerilerinde
yetersizlik bildirdikleri ve ayrica bu babalarin ailelerini daha az olumlu

gordiikleri/gosterdikleri ortaya ¢ikmastir.



Problem ¢6zme ve problem c¢dzme becerilerine yonelik olarak yapilan arastirmalar
dikkatle incelendiginde, arastirmalarin daha cok lise diizeyinde yapildigi, okuldncesi
donemde c¢ok fazla arastirma yapilmadigi anlasilmaktadir. Yapilan arastirmalarin da
daha ¢ok problem c¢6zme becerilerini etkileyen etmenler iizerinde yogunlastigi

goriilmektedir.

1.2. Arastirmamin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan programda yer alan
fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ozme becerisine etkisi konusunda

Ogretmen goriislerinin belirlenmesidir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine
etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine
etkisine iliskin goriisleri;
a. Meslek kidemlerine
b. Calismakta olduklar1 kurumlara gore degismekte midir?

3. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine

etkisini artirabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigine yonelik onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarda, amaglara belirlenen
etkinliklerle ulasilir. Bu etkinliklerden biri de, fen ve doga etkinlikleridir. Fen ve doga
etkinlikleri, cocuklarin ¢evrelerinde dogal olarak olup bitenleri ve yapay bir bigcimde
olusturulan ortamlar1 gozleyerek kendi kendilerine ogrenmelerini gerceklestirdikleri,
gozlemledikleri bu etkinlikleri gelistirdikleri, sosyal iliskilerini pekistirdikleri, ayni
zamanda ortaya konulan problem durumlarini ¢dzdiikleri ya da ¢ozmeye calistiklari

etkinliklerdir.



Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarda merak, arastirma ve kesfetme duygulart yogundur.
Bu donemde ¢ocuklarin bu dogal merak duygulart fen ve doga ¢alismalart araciligiyla
karsilanabilmektedir. Cocuklar icin fen ve doga calismalann giinlik yasamin
kolaylagsmas1 ve cocuklarin problem c¢6zme becerilerini gelistirmesi acisindan
gereklidir. Fen ve doga calismalarinda, gozlem yapma, iletisim kurma, tahminler
yiirlitme, deneyler yapma yoluyla, doga kesfedilmekte ve yeni problem ¢6zme becerileri
kazamlarak, bir¢ok yeni bilgi 6grenilmektedir. Ozellikle, probleme kars1 olumlu tutum
icinde olma, merak duygusu, arastirma ve kesfetme istegi ile dolu olan ¢ocuklar, uygun
bicimde diizenlenmis fen ve doga calismalar1 ile daha ¢ok giidiilenebilirler. Ayrica fen
ve doga calismalari, ¢cocuklarin, problem ve problem ¢cdzmeye karst olumlu bir tutum
icine girmeleri ve problem ¢6zme becerileri kazanmalarin1 saglamasi agisindan da

onemlidir (Ar1 ve Oncii, 2005, ss.9—11).

Bu arastirma:

e Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda problem c¢ozme becerilerini ne derece
gelistirdigini ortaya koymasi,

¢ Bu konudaki aragtirma birikimine katki getirmesi ve

e Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda problem ¢6zme becerilerini daha iyi

gelistirebilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini belirlemesi acisindan énemlidir.

1.4. Stmirhlhiklar

1. Arastirma, 2005-2006 o6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan resmi
ilkogretim okullarinin ve anaokullarmin anasmiflarinda gorev yapan okuldncesi
egitim Ogretmenlerinin goriisleri,

2. 2005-2006 egitim-0gretim yil1 okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve
doga etkinlikleri ve

3. Veri toplama aracinda yer alan problem ¢6zme becerilerine yonelik sorularla

sinirhidir.



1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan tiim ogretmenler ankette yer alan sorulart gergek¢i bir bicimde ve

ictenlikle yanitlamiglardir.

1.6. Tamimlar

Okuloncesi egitim: Heniiz ilkogretim cagina gelmemis cocuklarin egitimini kapsayan

istege bagl bir egitim (Yasar, 1993, s.140).

Fen ve doga etkinlikleri: Okuloncesi donemde cocugun dogal cevresiyle iyi bir
iletisim kurmasina yardimei olan, bu etkinlikler yoluyla zihinsel bakimdan uyarilmasin
saglayan ve ¢ocuga bilimsel diisiinme yetenegi kazandiran etkinlikler (Yilmaz, 1999,

s.66; Caglar, 1991, s.130; Ulcay, 1989, s.36; Cilenti, 1987, ss.11-12).

Problem: insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey

(Gelbal, 1991, 5.167).

Problem cézme: Zaman, caba, enerji, alistirma gerektiren etkili bir 6grenme ve bireysel
yetenekleri gelistirme yolu (Erdem, 2005, s.82; Oguzkan, 1985, s.127; Bingham, 1973,
s.11).



2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanmin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci ve verilerin
toplanmasi, toplanan verilerin coziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel teknikler

aciklanacaktir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Okuloncesi egitim kurumlarinda, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerine etkisi konusunda &gretmenlerin goriis ve Onerilerinin neler oldugunu
belirlemeyi amaclayan bu arastirmanin gerceklestirilmesinde tarama modelinden
yararlamlmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplanarak yontem cesitlemesine

gidilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri anket yoluyla toplanmistir. Nicel arastirmalar, verilerin
toplanmasinda anket teknigini kullanan arastirmalardir (Bal, 2001, s.74). Arastirmanin
nitel verileri ise, ankette yer alan acik uglu sorular yoluyla toplanmigtir. Nitel
arastirmalarda veriler, standartlagtinlmis sorular yerine acik uglu sorularla elde edilir

(Bal, 2001, s.73).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini  Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinin  ve
anaokullarinin  anasiniflarinda  gbérev  yapan okuldncesi egitim  Ogretmenleri
olusturmaktadir. Caligma evreninin biiylik olmamasi ve ulasma olanagi nedeniyle
arastirmada Orneklem alma yoluna gidilmeyerek, arastirma calisma evrenini olusturan
215 okuloncesi egitim Ogretmeni iizerinde gerceklestirilmistir. Ancak calisma evreni
icinde yer alan okullarin 2’sinde Ogretmenlerin olumsuz tutumlari, 3’iinde ise
Ogretmenlerin izinli ya da raporlu olmasindan dolayr okulda olmayis1 nedeniyle 7
okuldncesi egitim Ogretmenine anket ulastinlamamistir. Calisma evreni ile ilgili

bilgilere Cizelge 1’de yer verilmistir.



Cizelge 1. Arastirmanmin Calisma Evreni

Dagitilan Yamtlanmayan Degerlendirme Degerlendirmeye

Anket Sayisi Anket Sayisi Dis1 Birakilan Almman Anket
Anket Sayisi Sayisi

Sayr Yiizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde

" (% N (P N (% " (%)

208 100 3 1.5 5 24 200 96,1

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, ¢calisma evrenini olusturan 208 6gretmenden, 3 okuldncesi
egitim Ogretmeni calismalarinin yogun oldugu ve anketleri doldurmak igin zaman

ayiramayacaklari nedeni ile anketleri yanitlamamuglardir.

Anketlerin toplanmasindan sonra yapilan incelemeler sonucu 5 anket 6gretmenlerin
birden fazla secenegi isaretlemeleri ve anketi olusturan boliimlere biiyiik olciide yanit
vermedikleri icin degerlendirme dis1 birakilmistir. Degerlendirme dis1 birakilan anketler

cikarildiktan sonra 200 anketten elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir.

Calisma evrenine giren O0gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili bilgiler Cizelge 2’de

gosterilmistir.

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine
bakildiginda, ankete yanit veren ogretmenlerin % 41,51 0-5 yil, % 22,0’si 6-10 y1l, %
10,0’u 11-15 yil, % 13,5’i 16-20 yil, % 13,0’ 21 yil ve {lizeri gorev yapan
Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin en son
bitirdikleri 6gretim programina gore ise, % 4,5’1 egitim enstitiisii, % 24,0’1 egitim
onlisans/iki yillik egitim yiiksekokulu, % 5,5’1 lisans tamamlama programlari, % 44,51
egitim fakiiltesi okuloncesi Ogretmenligi programi, % 11,0t dort yillik
yiiksekokul/fakiilte, % 10,5’1 diger 6gretim programlarindan mezundur. Calismakta
olduklar1 kurumlar incelendiginde ise, % 65,5’1 ilkogretim okullar1 biinyesindeki

anasiniflarinda, 34,5’1 anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda goérev yapmaktadirlar.



Cizelge 2. Cahsma Evrenine Giren Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Ozellik Grup Say1 Yiizde
f %
Mesleki Kidem 0-5 Y1l 83 41,5
6-10 Yil 44 22,0
11-15 Y1l 20 10,0
16-20 Y1l 27 13,5
21 Y1l ve iizeri 26 13,0
Toplam 200 100
En Son Bitirilen Egitim Enstitiisii 9 4,5
Ogretim Programu Egitim Onlisans/iki Yillik
Egitim Yiiksekokulu 48 24,0
Lisans Tamamlama Programlar1 11 5.5
Egitim Fakiiltesi Okuloncesi
Ogretmenligi Programi 89 44,5
Dort Yillik Yiiksekokul/Fakiilte 22 11,0
Diger 21 10,5
Toplam 200 100
Calisilmakta Olan Kurum Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasinifi 131 65,5
Anaokulu Biinyesinde 69 34,5
Anasinifi
Toplam 200 100

Goriildiigii gibi calisma evreninin yarisina yakin bir kismii 0-5 yil mesleki kideme
sahip Ogretmenler olusturmaktadir. En son bitirdikleri Ogretim programina gore
Ogretmenlerin yine yarisina yakin bir kismini1 e8itim fakiiltesi okuloncesi 6gretmenligi
programindan mezun Ogretmenler olusturmaktadir. Calismakta olduklari kuruma gore
ise, Ogretmenlerin % 65,5’ini ilkogretim okullar1 biinyesindeki anasiniflarinda gorev

yapan Ogretmenler, % 34,5’ini anaokulu biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapan

Ogretmenler olusturmaktadir.

2.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen ve Doga

Etkinliklerinin Cocuklarin Problem (C6zme Becerilerine Etkisini Belirleme Anketi”

kullanilmistir.



Anketin gelistirilme siirecinde, ilk olarak konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis
benzer nitelikteki Olgme araglart gbézden geg¢irilmis ve taslak anket olusturulmustur.
Taslak anket gecerlik calismasi i¢in uzmanlarin goriislerine sunulmus; getirilen 6neriler

ve diizeltmeler dogrultusunda tekrar bicimlendirilmistir.

Anket, daha sonra giivenirlik ¢alismasi i¢in, Eskisehir ilinde Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli merkez 26 ilkogretim okulu ve 4 anaokulundan 50 &gretmene uygulanmistir.
Cronbach Alfa Katsayisi kullanilarak yapilan istatistiksel ¢éziimlemeler sonucu anketin
giivenirlik diizeyi 0.95 olarak bulunmus; bu giivenirlik diizeyi arastirma icin yeterli
goriilmiigtiir. Glivenirlik calismasi i¢in anketi dolduran Ogretmenlerden elde edilen

veriler, daha sonra veri ¢oziimlemesine dahil edilmistir.

Anket, iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde dgretmenlerin kisisel 6zellikleriyle
ilgili bilgi almayr amaglayan sorular bulunmaktadir. Ikinci boliimde ise fen ve doga
etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerine etkisine iliskin sorular yer almaktadir.
Gecgerlik ve giivenirlik calismasi sonucu son bigimi verilen anket, ¢alisma evrenine
uygulanmistir. Anketin uygulanmasinda belirlenen okullara tek tek gidilerek anketler
Ogretmenlere ulastirilmistir. Anketin toplanmasi asamasinda yine okullara gidilerek,

anketler 6gretmenlerden teslim alinmistir.

2.4. Verilerin Coziimii

Veri toplamak amaciyla ¢alisma evrenine uygulanan anketler yoluyla toplanan veriler

bilgisayar ortamina aktarilmis ve arastirmanin amaclar1 dogrultusunda ¢éziimlenmistir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisine iliskin
olarak kapali uglu sorulardan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde,
puan ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanmilmistir. Arastirmada, fen ve
doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine etkisi ile ilgili olarak
Ogretmenlerin goriisleri arasinda fark olup olmadigini sinamak amaciyla ikili kiime
karsilastirmalarinda, Tek Orneklem t Testi’nden (Bagimsiz Gruplar Arasi t Testi),

ikiden ¢ok kiime karsilagtirmalarinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)-F testi



coziimlemelerinden yararlanilmistir. Tek yonlii varyans analizinde ¢oziimlemelerde
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi durumunda,
istatistiksel farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey HSD

(Tukey’s Honestly Singificant Difference Test) ¢coklu karsilagtirmali testi kullanilmistir.

Veri toplama araglarinda kullamilan dortli derecelendirme olgegine uygun olarak,
anketten elde edilen verilerin ortalama puanlarmin yorumlanmasinda; “1,00-1,74 hig
yeterli degil”, “1,75-2,49 yeterli degil” , “2,50-3,24 yeterli”, “3,25-4,00 ¢ok yeterli”
puan araliklar1 temel alinmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi 0.05
olarak benimsenmistir. Arastirmada kapali uclu sorulardan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde, veri analizleri ve temel, ileri ve cok degiskenli ileri istatistik
islemlerin yapilabilmesine olanak tamyan (Ozdamar, 1997, s.5) SPSS (Statistical

Package for the Social Sciences) paket programindan yararlamilmistir.

Ankette yer alan agik uglu sorularin ¢oziimlenmesinde ise 6ncelikle, betimsel analiz i¢in
cerceve olusturma asamasinda acgik uglu sorularin dokiimii yapilmistir.  Yanitlar
gruplandirilarak elde edilen veriler sayisallastinlmistir. Verilerin sayisal analizinde
yiizde hesaplamalar1 kullamilmistir. Nitel verilerin sayilara indirgenmesindeki amac,
istatistiksel yontemlere basvurarak genellemeler yapmak ya da sinirli sayidaki belirli
degiskenler arasinda iliski aramak degildir. Amag; gilivenirligi artirmak, yanlhiligi
azaltmak, tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapilmasina olanak tanimak ve
kiiciik 6lgekli bir aragtirmanin ya da bir durum ¢alismasi sonuglarinin daha sonra anket
gibi araglarla daha genis bir 6rnekleme ulasilarak tekrar stnanmasina olanak vermesidir
(Yildirirm  ve Simsek, 2000, ss.177-178). Acik uclu sorularin giivenirligini
gerceklestirmek amaciyla, 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar arastirmaci ve
alanda bir uzman ile incelenerek “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayriligi” olan maddeler
belirlenmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in Tiirniiklii’niin (2000) belirttigi;
Na (Goriis Birligi)
P (Uzlasma Yiizdesi) = x 100
Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)

formiiliit kullanilmistir. Bu hesaplamalar sonucunda P = 93.7 degeri bulunmusg ve

arastirma icin yeterli goriilmiistiir.



3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaclarn dogrultusunda veri toplama araci olarak kullanilan
anket araciligiyla elde edilen bulgulara ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlara
yer verilmistir. Bulgular ve yorumlarin sunulusunda arastirma amaglarina uygun bir sira

izlenmistir.

3.1. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Problem Cozme

Becerilerine Etkisine liskin Goriisleri

Arastirmanin birinci amacina uygun olarak 6gretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisine iligkin goriislerinin belirlenmesi
amag¢lanmistir. Bu amaca uygun olarak Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
yaraticilik, hayal giicii, gozlem, inceleme ve diizenleme, sayisal, uygulama, iletisim,
sosyal beceriler gibi problem ¢cozme becerilerine etkisine iliskin maddelere verdikleri

yanitlarin frekans, yiizde, puan ortalamalar1 hesaplanmis ve cizelge 3’te sunulmustur.



Cizelge 3. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Problem Cozme
Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Verdikleri Yamtlarm Puan

Ortalamalar1

Fen ve Doga Etkinliklerinin Problem Co6zme

Becerilerini Kazandirma Diizeyi N X SS

Yaraticilik Becerileri 200 3.28 0.57
Hayal Giicii Becerileri 200 3.29 0.62
Gozlem Becerileri 200 3.34 0.52
Inceleme ve Diizenleme Becerileri 200 3.23 0.53
Sayisal Beceriler 200 3.31 0.52
Uygulama Becerileri 200 3.53 0.55
Tletisim Becerileri 200 3.34 0.59
Sosyal Beceriler 200 3.42 0.52
Genel 200 333 0.55

Cizelge 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarda yaraticilik, hayal giicii, gozlem, sayisal, uygulama, iletigim,
sosyal beceriler gibi problem ¢6zme becerilerini “cok yeterli”, inceleme ve diizenleme
problem c¢ozme becerisini “yeterli”’ diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

anlasilmaktadir.

3.1.1. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Yaraticihk

Becerilerini Kazandirma Diizeyine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin yaraticilik becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalar Cizelge 4’te sunulmustur.



Cizelge 4. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Yaraticihk
Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere Verdikleri

Yanitlar

£ F =
g =
Fen ve Doga Etkinliklerinin Yaraticihik 4 3] ] &g X
Becerilerini Kazandirma Diizeyi “ o o = A
Problemi belirleyip tanimlayabilme f 73 113 13 1 3.29
% 36.5 56.5 6.5 0.5
Problemin belirgin niteliklerini gérebilme f 73 110 16 1 3.27
% 36.5 55.0 8.0 0.5
Coziim yollar iiretebilme f 88 91 20 1 3.33
% 44.0 45.5 10.0 0.5
Coziimil stnama ve dogrulayabilme f 75 96 27 2 322
% 37.5 489 135 1.0
Sonug ¢ikarabilme f 82 96 20 2 3.29
% 41.0 48.0 10.0 1.0
Genel=200 3.28

Cizelge 4’te goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “problemi belirleyip
tanimlayabilme” becerisini kazandirma diizeyine iligkin olarak, 6gretmenlerin %36.5’1
“cok yeterli”, %56.5’1 “yeterli”, %6.5’1 “yeterli degil”, %0.5’1 “hi¢ yeterli degil”
yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.28’tir. Bu
bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok

yeterli” diizeyde kazandirdig goriisiinde olduklari sdylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “problemin belirgin niteliklerini gorebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iliskin olarak, ogretmenlerin %36.5’1 “cok yeterli”, %55.0’i
“yeterli”, %8.0’1 “yeterli degil”, %0.5°1 “hic yeterli degil” yanmtim1 vermislerdir. Bu
maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.27°dir. Bu bulgulara dayali olarak
ogretmenler, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi

goriisiindedirler.



Fen ve doga etkinliklerinin “¢6ziim yollar iiretebilme” becerisini kazandirma diizeyine
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iliskin olarak, 6gretmenlerin %44.0’1 “cok yeterli”, %45.5’1 “yeterli”, %10.0’u “yeterli
degil”, %0.5’1 “hic yeterli degil” yanmtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin
puan ortalamasi 3.33’tiir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklari

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “coziimii sinama ve dogrulayabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iligkin olarak, 6gretmenlerin %37.5°1 “cok yeterli”, %48.9’u “yeterli”’, %13.5’1
“yeterli degil”, %1.0’i “hi¢ yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen
yanitlarin puan ortalamasi 3.22°dir. Bu bulgulara dayali olarak 6gretmenlerin, fen ve
doga etkinliklerinin bu beceriyi “yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “sonug ¢ikarabilme” becerisini kazandirma diizeyine iliskin
olarak, 6gretmenlerin %41.0’1 “cok yeterli”, %48.0’1 “yeterli”, %10.0’u “yeterli degil”,
%1.0’1 “hi¢ yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamasi 3.29’dur. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda yaraticilik becerilerini kazandirma diizeyine
iliskin olarak, Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin
ortalamasi 3.28’dir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
yvaratictlik becerilerini “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

anlasilmaktadir.



3.1.2. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Hayal Giicii

Becerilerini Kazandirma Diizeyine liskin Goriisleri

Arastirmaya katilan ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin hayal giicii becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalari Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Hayal Giicii
Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere Verdikleri

Yanitlar

= Fox

£ =R

= T £ = = -

24 i s ) X
Fen ve Doga Etkinliklerinin Hayal Giicii S = = ==
Becerilerini Kazandirma Diizeyi
Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde f 85 100 12 3 3.33
gorebilme % 42.5 500 6.0 1.5
Deneyimler sonunda hayalleri yeniden f 74 104 21 1 3.25
diizenleyebilme % 37.0 520 105 0.5
Genel=200 3.29

Cizelge 5 incelendiginde, fen ve doga etkinliklerinin “kendini bagka yerde, zamanda ve
rolde gorebilme” becerisini kazandirma diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %42.5’1 “cok
yeterli”, %50.0’si “yeterli”, %6.0’s1 “yeterli degil”, %1.5’1 “hi¢ yeterli degil” yanitim
vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamas1 3.33’tiir. Bu bulgulara
dayali olarak ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli”

diizeyde kazandirdig goriisiinde olduklari sdylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleyebilme”
becerisini kazandirma diizeyine iliskin, dgretmenlerin 37.0’si “cok yeterli”, %52.0’si
“yeterli”, %10.5’1 “yeterli degil”, %0.5’1 “hi¢ yeterli degil” yanitim vermislerdir. Bu

maddeye verilen yantlarin puan ortalamasi 3.25’tir. Bu bulgulara dayali olarak



Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde

kazandirdigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda hayal giicii becerilerini kazandirma diizeyine
iliskin olarak, Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin
ortalamasi 3.29°dur. Bu bulguya dayal1 olarak 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
hayal giicii becerilerini “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklan

sOylenebilir.

3.1.3. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Gozlem Becerilerini

Kazandirma Diizeyine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin gdzlem becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalan Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6’da goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “gbzlenen varliklarin ve
olaylarin renk, sekil, biiyiikliik, dagilim vb. gibi niteliklerini belirleyebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iligkin, 6gretmenlerin %61.5°1 “cok yeterli”, %37.5’1 “yeterli”,
%1.0°1  “yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamas1 3.60’tir. Bu bulgulara dayali olarak &gretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

sOylenebilir.



Cizelge 6. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Gézlem

Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere Verdikleri

Yanitlar

Fen ve Doga Etkinliklerinin Gozlem o o] > oA
Becerilerini Kazandirma Diizeyi
Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil, f 123 75 2 - 3.60
biiytikliik, dagilim vb. niteligi belirleyebilme % 61.5 37.5 1.0 -
Dogru ve duyarh gézlem yapabilme f 100 90 10 - 3.45
% 50.0 45.0 5.0 -
Gozlem verilerini kaydedebilme f 69 103 27 1 3.20
% 34.5 51.5 13.5 0.5
Gozlem verilerini siniflayabilme f 75 104 19 2 3.26
% 37.5 52.0 9.5 1.0
Gozlem verilerini siralayabilme f 75 100 24 1 3.25
% 37.5 50.0 12.0 0.5
Gozlem verilerini yorumlayabilme f 85 95 18 2 3,31
% 42.5 47.5 9.0 1.0
Genel=200 3.34

Fen ve doga etkinliklerinin “dogru ve duyarli gdzlem yapabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iligkin, 6gretmenlerin %50.0’si “cok yeterli”, %45°1 “yeterli”’, %5.0’1 “yeterli
degil” yamitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.45°tir. Bu
bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “¢ok

yeterli” diizeyde kazandirdig goriisiinde olduklar anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “gdzlem verilerini kaydedebilme” becerisini kazandirma
diizeyine iligkin, &gretmenlerin %34.5°’1i “cok yeterli”, %51.5’1 “yeterli”’, %13.5’i
“yeterli degil”, %0.5°1 “hi¢ yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen

yanitlarin puan ortalamasi 3.20’dir.



Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi

“yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “gdzlem verilerini siiflayabilme” becerisini kazandirma
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diizeyine iligskin, 6gretmenlerin %37.5’1 “¢ok yeterli”, %52’si “yeterli”’, %9.5’1 “yeterli
degil”, %1.0’1 “hic yeterli degil” yanitim vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin
puan ortalamasi 3.26’dir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdign goriisiinde olduklan

anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “gdzlem verilerini siralayabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %37.5’i “cok yeterli”, %50’si “yeterli”, %12.0’si
“yeterli degil”, %0.5°1 “hi¢ yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen
yanitlarin puan ortalamasi 3.25’tir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve
doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklar

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “gézlem verilerini yorumlayabilme” becerisini kazandirma
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diizeyine iligskin, 6gretmenlerin %42.5’1 “cok yeterli”, %47.5’1 “yeterli”’, %9.0’u “yeterli
degil”, %1.0’1 “hic yeterli degil” yanitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin
puan ortalamasi 3.31°dir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdign goriisiinde olduklan

anlasilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda goz/em becerilerini kazandirma diizeyine iliskin
olarak, 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin ortalamasi
3.34’tiir. Bu bulguya dayali olarak ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin gozlem

becerilerini “¢ok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklart soylenebilir.



3.1.4. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara inceleme ve

Diizenleme Becerilerini Kazandirma Diizeyine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin inceleme ve diizenleme
becerilerini kazandirma diizeyine iligkin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde,

puan ortalamalart Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara inceleme ve
Diizenleme Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere

Verdikleri Yanitlar

S F : T3 X

Fen ve Doga Etkinliklerinin inceleme ve S = s 2 A

Diizenleme Becerilerini Kazandirma Diizeyi

Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme f 69 114 16 1 3.25
% 34.5 57.0 8.0 0.5

Bilgileri siniflayabilme f 66 119 14 1 3.25
% 33.0 59.5 7.0 0.5

Bilgileri siralayabilme f 70 114 15 1 3.26
% 35.0 57.0 7.5 0.5

Bilgileri yorumlayip kanitlari f 58 122 18 2 3.18

degerlendirebilme %o 29.0 61.0 9.0 1.0

Zaman etkili kullanabilme f 66 114 19 1 3.22

% 33.0 57.0 95 05
Genel=200 3.23

Cizelge 7°de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “bilgiyi bulabilme ve
toplayabilme” becerisini kazandirma diizeyine iliskin olarak, &gretmenlerin %34.5’i
“cok yeterli”, %57.0’si “yeterli’, %8.0’1 “yeterli degil”’, %0.5’i “hi¢ yeterli degil”
yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi1 3.25’tir. Bu
bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok

yeterli” diizeyde kazandirdig goriisiinde olduklari sdylenebilir.



Fen ve doga etkinliklerinin “bilgileri simiflayabilme” becerisini kazandirma diizeyine
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iliskin, 6gretmenlerin %33.0’1 “cok yeterli”, %59.5’1 “yeterli”, %7.0’si “yeterli degil”,
9%0.5’1 “hi¢ yeterli degil” yamitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamasi 3.25’tir. Bu bulgulara dayali olarak &gretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklari

anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “bilgileri siralayabilme” becerisini kazandirma diizeyine
iliskin, 6gretmenlerin %35.0’1 “cok yeterli”, %57.0’si “yeterli”, %7.5°1 “yeterli degil”,
%0.5’1 “hi¢ yeterli degil” yanitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamasi 3.26’dir. Bu bulgulara dayali olarak ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdign goriisiinde olduklan

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %29.0’u “cok yeterli”’, %61.0’1 “yeterli”,
9%9.0’u “yeterli degil”, %1.0’1 “hi¢ yeterli degil” yamtim vermislerdir. Bu maddeye
verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.18’dir. Bu bulgulara dayali olarak dgretmenlerin,
fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde

olduklar1 anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “zamam etkili kullanabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iligkin, Ogretmenlerin %33.0’ii “cok yeterli”, %57.0’si “yeterli”, %9.5’i
“yeterli degil”, %0.5°1 “hi¢ yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen
yanitlarin puan ortalamasi 3.22°dir. Bu bulgulara dayali olarak 6gretmenlerin, fen ve
doga etkinliklerinin bu beceriyi “yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda inceleme ve diizenleme becerilerini kazandirma
diizeyine iliskin olarak, Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan

ortalamalarinin ortalamasi 3.23’tiir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin fen ve doga



etkinliklerinin inceleme ve diizenleme becerilerini “yeterli” diizeyde kazandirdigi

goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

3.1.5. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Sayisal Becerileri

Kazandirma Diizeyine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin sayisal becerileri

kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalar1 Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Sayisal Becerileri

Kazandirma Diizeyine iliskin Maddelere Verdikleri Yamtlar

= ) =

. T E == g
Fen ve Doga Etkinliklerinin Sayisal < o T 2 P X
Becerileri Kazandirma Diizeyi o e >~ = A/
Tahmin edebilme f 91 103 5 1 342

% 45.5 515 25 0.5
f 71 106 23 - 3.24

Olcebilme
% 355 53.0 115 -
Sayisal iligkileri kavrayabilme f 83 100 17 - 3.33
% 41.5 500 85 -
Sekilleri, oriintiileri kavrayabilme f 84 105 11 - 3.36
% 42.0 525 55 -
Sayisal iglemleri yapabilme f 75 95 30 - 322
% 37.5 475 15.0 -
Genel=200 3.31

Cizelge 8’de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “tahmin edebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iliskin olarak, ogretmenlerin %45.5’i “cok yeterli”, %51.5°i
“yeterli”, %2.5’1 “yeterli degil”, %0.5’1 “hic yeterli degil” yamtim1 vermislerdir. Bu

maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.42°dir. Bu bulgulara dayali olarak



Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde

kazandirdig1 goriisiinde olduklari sdylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “dlgebilme” becerisini kazandirma diizeyine iliskin,
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ogretmenlerin %35.5°1 “cok yeterli”, %53.0’1 “yeterli”, %11.5°1 “yeterli degil” yanitim
vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamas1 3.24’tiir. Bu bulgulara
dayal1 olarak 6gretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “yeterli” diizeyde

kazandirdigi goriisiinde olduklar1 anlasiimaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “sayisal iliskileri kavrayabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iliskin, Ogretmenlerin %41.5’1 “cok yeterli”, %50.0’si “yeterli”, %8.5’1
“yeterli degil” yanitim vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi
3.33’tiir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu

beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklart s6ylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “sekilleri, oriintiileri kavrayabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iliskin, Ogretmenlerin %42.0’si “cok yeterli”, %52.5’1 “yeterli”, %5.5’1
“yeterli degil” yanitim vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi
3.36’dir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu

beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklart anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin ‘“sayisal islemleri yapabilme” becerisini kazandirma
diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %37.5’i “cok yeterli”, %47.5’1 “yeterli”’, %15.0’1
“yeterli degil” yanitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi
3.22°dir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu

beceriyi “yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklan sdylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda sayisal becerileri kazandirma diizeyine iliskin
olarak, 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin ortalamasi
3.31°dir. Bu bulguya dayali olarak Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin sayisal

becerileri “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.



3.1.6. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Uygulama

Becerilerini Kazandirma Diizeyine liskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin uygulama becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalar1 Cizelge 9’da sunulmustur.

Cizelge 9. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Uygulama
Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere Verdikleri

Yanitlar

Fen ve Doga Etkinliklerinin Uygulama & = = o 0 X

Becerilerini Kazandirma Diizeyi o - - SIS

El becerilerini kullanabilme f 117 75 8 - 3.54
% 58.5 375 4.0 -

Arag kullanma becerilerini gosterebilme f 112 79 9 - 3.51
% 56.0 39.5 4.5 -

Genel=200 3.53

Cizelge 9’da goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “el becerilerini kullanabilme”
becerisini kazandirma diizeyine iliskin olarak, 6gretmenlerin %58.5’1 “cok yeterli”,
%37.5°1 “yeterli”’, %4.0’u “yeterli degil” yamtim vermislerdir. Bu maddeye verilen
yanitlarin puan ortalamasi 3.54’tiir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve
doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklari

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “ara¢ kullanma becerilerini gosterebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iligskin, 6gretmenlerin %56.0’s1 “cok yeterli”, %39.5’1 “yeterli”,
%4.5°1 “yeterli degil” yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan

ortalamas1 3.51’dir. Bu bulgulara dayali olarak &gretmenlerin, fen ve doga



etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklari

anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda uygulama becerilerini kazandirma diizeyine
iliskin olarak, Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin
ortalamasi 3.53’tlir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
uygulama becerilerini  “cok yeterli” diizeyde kazandirdign goriisiinde olduklarn

sOylenebilir.

3.1.7. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara iletisim Becerilerini

Kazandirma Diizeyine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin iletisim becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalan Cizelge 10’da sunulmustur.

Cizelge 10. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara iletisim
Becerilerini Kazandirma Diizeyine Iliskin Maddelere Verdikleri

Yanitlar

= ) =

, . T 3 =z
Fen ve Doga Etkinliklerinin Iletisim & < < o 8 X
Becerilerini Kazandirma Diizeyi o >~ >~ =
Sozli ifadeyi, grafik ve diger sembolik f 83 102 14 1 3.33
arag-gerecleri dogru anlayabilme % 41.5 51.0 7.0 0.5
Yanlis anlasilmaya yol agmadan sozlii ve f 85 100 14 1 3.34
sembolik yollarla diisiindiigiinii anlatabilme % 42.5 50.0 7.0 0.5
Genel=200 3.34

Cizelge 10°da goriildiigi gibi fen ve doga etkinliklerinin “s6zli ifadeyi, grafik ve diger
sembolik arag-gerecleri dogru anlayabilme” becerisini kazandirma diizeyine iliskin

olarak, 6gretmenlerin %41.5’1 “¢cok yeterli”, %51.0’1 “yeterli”, %7.0’si “yeterli degil”,



%0.5’1 “hi¢ yeterli degil” yanitim1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamas1 3.33’tiir. Bu bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdign goriisiinde olduklan

sOylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin “yanlis anlagilmaya yol agmadan s6zlii ve sembolik yollarla
disiindiigiinii  anlatabilme” becerisini kazandirma diizeyine iligkin, Ogretmenlerin
%42.5°1 “cok yeterli”, %50.0’si “yeterli”, %7.0’si “yeterli degil”, %0.5’1 “hi¢ yeterli
degil” yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.34’tiir. Bu
bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok

yeterli” diizeyde kazandirdig goriisiinde olduklar anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda iletisim becerilerini kazandirma diizeyine iliskin
olarak, ogretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin ortalamasi
3.34’tiir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin iletisim

becerilerini “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklar1 soylenebilir.

3.1.8. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Sosyal Beceriler

Kazandirma Diizeyine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin sosyal beceriler
kazandirma diizeyine iliskin maddelere verdikleri yanitlarin frekans, yiizde, puan

ortalamalan Cizelge 11°de gosterilmistir.

Cizelge 11°de goriildiigii gibi fen ve doga etkinliklerinin “baskalariyla iletisim
kurabilme” becerisini kazandirma diizeyine iligkin olarak, 6gretmenlerin %53.0’1 “¢cok
yeterli”, %42.0’si “yeterli”’, %5.0’1 “yeterli degil” yanitim vermislerdir. Bu maddeye
verilen yanitlarin puan ortalamast 3.48’dir. Bu bulgulara dayali olarak dgretmenlerin,
fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “¢ok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde

olduklar1 soylenebilir.



Cizelge 11. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Sosyal Beceriler

Kazandirma Diizeyine iliskin Maddelere Verdikleri Yamitlar

P~ = = = -
Fen ve Doga Etkinliklerinin Sosyal = % % 2 ‘5’3 X
Beceriler Kazandirma Diizeyi 4 e - = A/
Bagkalariyla iletisim kurabilme f 106 84 10 - 3.48
% 53.0 42.0 5.0
Bagkalariyla ortak caligabilme f 113 80 7 - 3.53
% 56.5 40.0 35 -
Fikirlerini cesitli igeriklerde ifade edebilme f 93 98 9 - 342
% 46.5 49.0 45 -
Diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme f 91 95 12 2 3.37
% 455 475 60 1.0
Sozel olmayan iletisim bi¢imlerini taniyabilme f 81 99 19 1 3.30
% 40.5 49.5 95 0.5
Genel=200 342

Fen ve doga etkinliklerinin “baskalariyla ortak calisabilme” becerisini kazandirma

RT3
1

diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %56.5’1 “cok yeterli”, %40.0’1 “yeterli”’, %3.5’1 “yeterli
degil” yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.53’tiir. Bu
bulgulara dayali olarak Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok

yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “fikirlerini cesitli iceriklerde ifade edebilme” becerisini
kazandirma diizeyine iliskin, 6gretmenlerin %46.5’1 “cok yeterli”, %49.0’u “yeterli”,
%4.5’1 “yeterli degil” yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlarin puan
ortalamas1 3.42’dir. Bu bulgulara dayali olarak &gretmenlerin, fen ve doga
etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar

sOylenebilir.



Fen ve doga etkinliklerinin “diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme” becerisini
kazandirma diizeyine iligkin, dgretmenlerin %45.5°1 “cok yeterli”, %47.5’1 “yeterli”,
9%6.0’s1 “yeterli degil”, %1.0’1 “hi¢ yeterli degil” yamitin1 vermislerdir. Bu maddeye
verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.37°dir. Bu bulgulara dayali olarak dgretmenlerin,
fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “¢ok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde

olduklar1 anlagilmaktadir.

Fen ve doga etkinliklerinin “s6zel olmayan iletisim bigimlerini taniyabilme” becerisini
kazandirma diizeyine iligkin, 6gretmenlerin %40.5°1 “cok yeterli”, %49.5’1 “yeterli”,
%9.5’1 “yeterli degil”, %0.5’1 “hic yeterli degil” yanitin1 vermislerdir. Bu maddeye
verilen yanitlarin puan ortalamasi 3.30’dur. Bu bulgulara dayali olarak dgretmenlerin,
fen ve doga etkinliklerinin bu beceriyi “cok yeterli” diizeyde kazandirdig1 goriisiinde

olduklar1 s6ylenebilir.

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda sosyal becerileri kazandirma diizeyine iliskin
olarak, 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin tiimiiniin puan ortalamalarinin ortalamasi
3.42°dir. Bu bulguya dayali olarak &gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin sosyal

becerileri “cok yeterli” diizeyde kazandirdigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

3.2. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Fen ve Doga Etkinliklerinin

Cocuklarmm Problem Cézme Becerilerine Etkisine iliskin Goriisleri

Bu béliimde, arastirmanin ikinci amacina uygun olarak, aragtirmaya katilan okuldncesi
egitim Ogretmenlerinin, fen ve doga etkinliklerinin c¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerine etkisine iligkin goriislerinin mesleki kidemleri ve c¢alismakta olduklar
kurum degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara ve bu

bulgularin yorumlarina yer verilmistir.



3.2.1. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore “Fen ve Doga Etkinliklerinin
Cocuklara Problem Cozme Becerilerini Kazandirma Diizeyi”ne iliskin

Goriisleri

Arastirmanin ikinci amacinin birinci alt maddesi ile 6gretmenlerin mesleki kidemlerine
gore “Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Problem C6zme Becerilerini Kazandirma
Diizeyine iliskin goriiglerinin farklhilasip farklilasmadiginin istatistiksel bakimdan
belirlenmesi amaclanmistir. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklara
problem ¢6zme becerilerini kazandirma diizeyine iliskin verdikleri yamitlarin
Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore puan ortalamalar1 ile puan dagilimlarinin

standart sapma degerleri ve F testi sonuglar Cizelge 12°de gosterilmistir.

Cizelge 12. Ogretmenlerin “Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Problem
Cozme Becerilerini Kazandirma Diizeyi’’ne Iliskin Verdikleri Yamtlarin
Mesleki Kidemlerine Gore Puan Ortalamalar1 ve Varyans Analizi

Sonuclar

Fen ve Doga Etkinliklerinin

Cocuklara Problem Cozme Mesleki _

Becerilerini Kazandirma Diizeyi  Kidem N X SS SD F P  Tukey
0-5 yil 83 329 0.60 195 0417 0.796 -
6-10 y1l 44  3.26 046
11-15y1l 20  3.41 0.66

Yaraticilik Becerileri 16-20 y1l 27 320 0.63
2l yil ve izeri 26  3.23 0.51

Toplam 200 3.28 0.52
0-5 y1l 83 333 0.60 195 1.202 0.311 -
6-10 y1l 44 327 0.61
11-15 y1l 20 3.50 0.62

Hayal Giicii Becerileri 16-20 y1l 27 3.18 0.65

21 yil ve izeri 26 3.15 0.64

Toplam 200 329 0.62




Cizelge 12-devam

0-5yil 83 335 053 195 0.701 0.592 -
6-10 y1l 44 329 045
11-15yil 20 350 055
Gozlem Becerileri 16-20 y1l 27 3.27 0.56
21 yil ve tizeri 26 3.34 0.55
Toplam 200 3.34 0.52
0-5yil 83 324 056 195 1.477 0.211 -
6-10 y1l 44 320 052
11-15 yil 20 345 053
Inceleme ve Diizenleme Becerileri  16-20 yil 27 324 053
21 yil ve tizeri 26 3.06 0.41
Toplam 200 3.23 0.53
0-5 y1l 83 334 058 195 0.673 0.611 -
6-10 y1l 44 329 045
11-15 y1l 20 344 053
Sayisal Beceriler 16-20 y1l 27 323 048
21 yil ve iizeri 26 3.23 050
Toplam 200 331 0.52
0-5yil 83 3.60 053 195 1.158 0.331 -
6-10 y1l 44 346 052
11-15 y1l 20 3.52 0.63
Uygulama Becerileri 16-20 y1l 27 3.37 0.58
21 yil veizeri 26 3.55 0.53
Toplam 200 3.53 0.55
0-5 y1l 83 346 056 195 3.568 0.008* 1-4/1-5
6-10 y1l 44 335 052
11-15 yil 20 342 054
Iletisim Becerileri 16-20 y1l 27 3.11 0.68
21 yil ve izeri 26 3.07 0.61
Toplam 200 3.34 0.59
0-5 y1l 83 344 052 195 0.398 0.810 -
6-10 y1l 44 340 0.50
11-15 yil 20 352 061
Sosyal Becerileri 16-20 y1l 27 334 050

21 yil ve izeri 26 3.39 0.50

Toplam 200 3.42 0.52

a=.05 anlamllik diizeyine gore F tablo degeri= 2.26

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklara problem ¢ozme

becerilerini kazandirma diizeyine iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin puan



ortalamalar1 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore az da olsa farklilik gostermektedir.
Problem ¢6zme becerilerinden ‘“‘yaraticilik”, “hayal giicii”, “gdzlem”, “inceleme ve

diizenleme”, “sayisal” ve ‘“sosyal” problem ¢ozme becerilerine iligkin yanitlarda en

yiiksek puan ortalamasini 11-15 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler almistir.

“Uygulama” ve “iletisim” problem ¢6zme becerilerine iliskin yanitlarda en yiiksek puan

ortalamasini 0-5 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler almistir.

“Inceleme ve diizenleme” problem ¢bzme becerisine iliskin verilen yanitlar
incelendiginde bu beceriye ait puan ortalamasmin 0-5 yi1l mesleki kideme sahip
ogretmenler ve 16-20 yi1l mesleki kideme sahip Ogretmenler tarafindan, “sayisal”
problem ¢6zme becerisine iligkin verilen yanitlar incelendiginde ise bu beceriye ait en
diisiik puan ortalamasimin 16-20 yi1l mesleki kideme sahip Ogretmenler ve 21 yil ve
izeri mesleki kideme sahip dgretmenler tarafindan paylasildigi goriilmektedir. Cizelge
12°deki veriler incelendiginde, diger tiim problem ¢cozme becerilerine verilen yanitlarda
en yiiksek puan ortalamasim 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin aldigi
goriilmektedir.
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Cizelge 12°de goriildiigii gibi problem ¢dzme becerilerinden, “hayal giicii”, “inceleme
ve diizenleme”, “sayisal” ve “iletisim” problem ¢dzme becerilerine iliskin yanitlarda en
diisiik puan ortalamasi, 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip ogretmenlere, “yaraticilik”
, “sayisal”, “uygulama” ve “sosyal” problem ¢6zme becerilerine iligskin yanitlarda ise en

diisiik puan ortalamasi, 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere aittir.

“Gozlem” problem ¢b6zme becerisine verilen yanitlarda en diisiik puan ortalamasin 0-5

y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin aldig1 goriilmektedir.

Cizelge 12’deki veriler genel olarak incelendiginde, fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢ozme becerilerine etkisi konusunda 11-15 yil mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin digerlerine gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. 0-5 yil, 6-10 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri



mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ise digerlerine gore daha diisiik puan ortalamasina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak, 11-15 yil mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢cdzme becerilerini
kazandirma diizeyi ile ilgili olarak diger mesleki kideme sahip 6gretmenlere oranla daha
olumlu disiindiikleri, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlerin ise problem ¢dzme becerilerinin kazandirilma diizeyini diger mesleki

kidemlerine sahip 6gretmenlere oranla daha diisiik bulduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin, fen ve doga etkinliklerinin cocuklara problem ¢6zme becerilerini
kazandirma diizeyi ile ilgili verdikleri yanitlarin puan ortalamalarinin, mesleki kidemleri
bakimindan fark olusturup olusturmadigini belirlemek i¢in grup ortalamalar arasinda
tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Problem ¢6zme becerilerinden “iletigim
becerileri”’ne verilen yanitlara iligkin puan ortalamalarinda istatistiksel bakimdan

anlamli fark bulunmustur.

“Iletisim becerileri” ile ilgili goriislerdeki anlamli fark, 0-5 yil mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 16-20 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler arasindadir (F=3.56,
P<.05). “Iletisim becerileri” ile ilgili goriislerdeki anlaml fark, yine aym bicimde 0-5
yil mesleki kideme sahip Ogretmenler ile 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
Ogretmenler arasindadir (F=3.56, P<.05). Bu bulguya gére 0-5 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere oranla,
fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerini daha c¢ok

kazandirdigim diisiindiikleri s6ylenebilir.

3.2.2. Ogretmenlerin Calsmakta Olduklari Kurumlara Gore “Fen ve Doga
Etkinliklerinin Cocuklara Problem Coézme Becerilerini Kazandirma

Diizeyi”’ne Iliskin Goriisleri

Arastirmanin ikinci amacinin ikinci alt maddesi ile 6gretmenlerin ¢alismakta olduklari
kurumlara gore “Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Problem C6zme Becerilerini
Kazandirma Diizeyi’ne iliskin goriislerinin farklilasip farklilasmadiginin istatistiksel

bakimdan belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin



cocuklara problem ¢6zme becerilerini kazandirma diizeyine iligkin verdikleri yanitlarin

Ogretmenlerin calismakta olduklart kurumlara goére puan ortalamalart ile puan

dagilimlarinin standart sapma degerleri ve t testi sonuclan Cizelge 13’te gosterilmistir.

Cizelge 13. Ogretmenlerin “Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklara Problem

Cozme Becerilerini Kazandirma Diizeyi”ne iliskin Verdikleri Yamtlarin

Cahsmakta Olduklar1 Kurumlara Gore Puan Ortalamalar: ve t Testi

Sonuclari

Fen ve Doga Etkinliklerinin
Cocuklara Problem Cozme

Becerilerini Kazandirma Diizeyi Kurum N X SS SD t
Yaraticilik becerileri Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasimifi 132 3.26 0.59 198 0.438
Anaokulu Biinyesinde 68 330 0.54
Anasinifi
Toplam 200
Hayal giicii becerileri Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasinifi 132 327 0.65 198  0.704
Anaokulu Biinyesinde 68 3.33 0.56
Anasinifi
Toplam 200
Gozlem becerileri Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasinifi 132 330 0.55 198 1.514
Anaokulu Biinyesinde 68  3.42 0.46
Anasinifi
Toplam 200
Inceleme ve diizenleme becerileri Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasinifi 132 3.18 0.56 198 2.027*
Anaokulu Biinyesinde 68  3.34 0.46
Anasinifi
Toplam 200
Saysal beceriler Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasiifi 132 328 0.52 198 1.104
Anaokulu Biinyesinde 68 337 0.53
Anasinifi
Toplam 200




Cizelge 13-devam

Uygulama becerileri flkogretim Okulu
Biinyesinde Anasinifi 132 3.45 0.56 198 2.602%*

Anaokulu Biinyesinde 68  3.66 0.48
Anasinif
Toplam 200

Iletisim becerileri Tkogretim Okulu
Biinyesinde Anasimifi 132 3.26 0.59 198 2.391*

Anaokulu Biinyesinde 68 347 0.57
Anasinifi
Toplam 200

Sosyal beceriler Tlkogretim Okulu
Biinyesinde Anasiifi 132 3.37 0.53 198  1.780

Anaokulu Biinyesinde 68 351 0.49
Anasinifi
Toplam 200

a=.05 anlamlhlik diizeyine gore t tablo degeri= 1.96

Cizelge 13’te goriildiigii gibi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklara problem ¢ozme
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin puan
ortalamalar1 68retmenlerin ¢alismakta olduklar1 kurumlara gore farklilik gostermektedir.
Problem ¢6zme becerilerinden ‘“‘yaraticilik”, “hayal giicii”, “gdzlem”, “inceleme ve
diizenleme”, “sayisal”, “uygulama”, “iletisim” ve “sosyal” problem ¢6zme becerilerine
yani tiim becerilere iliskin yanitlarda anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan

Ogretmenlerin puan ortalamalart ilkogretim okullar1 biinyesindeki anasiniflarinda

calisan dgretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksektir.

Cizelge 13’teki veriler genel olarak incelendiginde anaokulu biinyesindeki
anasiniflarinda calisan 6gretmenler ve ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarinda calisan
Ogretmenlerin goriislerinin puan ortalamalan arasinda fark oldugu goriilmektedir.
Ayrica, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklara problem c¢ozme becerilerini kazandirma
diizeyine iliskin olarak anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan 6gretmenlerin

daha olumlu diisiindiikleri sOylenebilir.



Ogretmenlerin verdikleri yanitlar bir biitiin olarak incelendiginde problem ¢dzme
becerilerinden “inceleme ve diizenleme”, “uygulama” ve ‘“iletisim” becerilerinde
anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan Ogretmenlerin ve ilkdgretim okullar
biinyesindeki anasiniflarinda c¢alisgan Ogretmenlerin verdikleri yanitlar arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur.

“Inceleme ve diizenleme” becerisinin fen ve doga etkinliklerinin cocuklara problem
¢Ozme becerilerini kazandirma diizeyine iliskin olarak, ilkogretim okullan biinyesindeki
anasiniflarinda ¢alisan Ogretmenler anaokulu biinyesindeki anasmniflarinda calisan
Ogretmenlere gore daha diisiik bir puan ortalamasia sahiptir (3.18; 3.34). Bu iki
ortalama arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigimi belirlemek
icin yapilan t testinde, t degeri 2.02°dir. t degeri 198 serbestlik derecesinde .05
anlamlibk diizeyinde 1.96’lik tablo degerinden biiyiikk oldugundan anaokulu
biinyesindeki anasiniflarinda calisan 6gretmenler lehine istatistiksel bakimdan anlaml

bir fark vardir.

“Uygulama” becerisinin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklara problem ¢6zme
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin olarak, ilkogretim okullar1 biinyesindeki
anasiniflarinda c¢alisan Ogretmenler anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan
Ogretmenlere gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptir (3.45; 3.66). Bu iki
ortalama arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigimi belirlemek
icin yapilan t testinde, t degeri 2.60°dir. t degeri 198 serbestlik derecesinde .05
anlamlibk diizeyinde 1.96’lik tablo degerinden biiyiikk oldugundan anaokulu
biinyesindeki anasiniflarinda calisan 6gretmenler lehine istatistiksel bakimdan anlaml

bir fark vardir.

“Iletisim” becerisinin fen ve doga etkinliklerinin cocuklara problem ¢6zme becerilerini
kazandirma diizeyine iliskin olarak, ilkogretim okullar1 biinyesindeki anasiniflarinda
calisan Ogretmenler anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan Ogretmenlere gore
daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptir (3.26; 3.42). Bu iki ortalama arasindaki farkin
istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan t testinde, t degeri

2.39’dur. t degeri 198 serbestlik derecesinde .05 anlamlilik diizeyinde 1.96’lik tablo



degerinden biiyiikk oldugundan anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan

ogretmenler lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark vardir.

3.3. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Problem Cozme
Becerilerine Etkisini Artirabilmek icin Neler Yapilmas1 Gerektigine iliskin

Goriisleri

Bu boliimde, arastirmanin iigiincii amacina uygun olarak, arastirmaya katilan okuldncesi
egitim Ogretmenlerinin, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ozme
becerilerine etkisini artirabilmek icin neler yapilmasi gerektigine iliskin sorulan agik
uclu sorular ve sorulara ait yanitlardan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

Ankette yer alan “fen ve doga etkinliklerinin niteliginin, ¢ocuklarda problem ¢dzme
becerilerini kazandirmada ne derecede etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?” agik uglu
sorusuna verilen yanitlarin sorunun amacma tam olarak hizmet etmedigi

belirlendiginden degerlendirme dis1 birakilmistir.

3.3.1. Ogretmenlerin “ Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarda Problem Cozme
Becerilerini Yeterince Kazandiramamasimin Nedenleri Sizce Nelerdir?”’

Sorusuna iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin “fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerini
yeterince kazandiramamasinin nedenleri sizce nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlart Cizelge 14’te gosterilmistir.



izelge 14. Ogretmenlerin “ Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarda Problem
g 2
Cozme Becerilerini Yeterince Kazandiramamasimin Nedenleri Sizce

Nelerdir?”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerini f

yeterince kazandiramamasinin nedenleri sizce nelerdir?

a. Ogretmenin fen ve doga etkinligini planlama ve uygulamada yetersiz olmas1 50
b. Fen ve doga etkinligi i¢in gerekli arag-gereclerin yetersiz olmasi 43
c. Fen ve doga etkinligine yeterince 6nem verilmemesi 20
d. Fen ve doga etkinliginin yeterli siklikla uygulanmamast 19
e. Fen ve doga etkinligi sirasinda cocuklarin etkin katiliminin saglanmamasi 13
f.  Deney, benzetim ve inceleme gezileri ¢alismalarina yeterince yer verilmemesi 12
g. Fen ve doga etkinligi i¢in yeterli siirenin ayrilmamasi 10
h. Fen ve doga etkinliginin ¢cocuklarin geligsim diizeyine uygun hazirlanmamasi 9
1. Fen ve doga etkinliginin cocuklarin ilgileri dogrultusunda hazirlanmamasi 4
i. Ogrenci grubunun kalabalik olmas1 4
j.  Ogretmenin problem ¢ozme becerileri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamas1 4
k. Fen ve doga etkinliginin diger etkinliklerle desteklenmemesi 3
I. Kazanilan becerilere yonelik yeterli tekrarin yapilmamasi 2
m. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi 2
n. Firsat egitiminden faydalanilmamasi 1
0. Problem ¢6zme becerilerine yonelik amag ve davranigsal amaglarin yeterli
olmamasi 1
Goriisler Toplamm 197

Cizelge 14’te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerden 50’si fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarda problem c¢ozme becerilerini yeterince kazandiramamasinin
nedeni olarak “Ogretmenin fen ve doga etkinligini planlamada ve uygulamada yetersiz
olmas1”, 43’1 “fen ve doga etkinligi i¢cin gerekli arag-gereclerin yetersiz olmasi”, 20’si
“fen ve doga etkinligine yeterince Onem verilmemesi”’, 19’u “fen ve doga etkinliginin

yeterli siklikla uygulanmamasi”, 13’ii “fen ve doga etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin



etkin katilmlarinin saglanmamasi”, 12’si “deney, benzetim ve inceleme gezileri gibi
caligmalara yeterince yer verilmemesi”, 10’u “fen ve doga etkinligi i¢in yeterli siirenin
ayrilmamasi”, 9’u “fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
hazirlanmamas1”, 4’4t “fen ve doga etkinliklerinin cocuklarin ilgileri dogrultusunda
hazirlanmamas1”, 4’1 “68renci grubunun kalabalik olmas1”, 4’ii “6gretmenlerin problem
cozme becerileri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalan”, 3’ii “fen ve doga
etkinliklerinin diger etkinliklerle desteklenmemesi”, 2’si “kazanilan becerilere yonelik
yeterli tekrarin yapilmamasi1”, 2’si “bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi”, 1’1
“firsat egitiminden faydalamilmamasi”, 1’1 “problem ¢6zme becerilerine yonelik amag

ve davranigsal amaglarin yeterli olmamasi” biciminde goriis belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri, “Bu etkinligi gerceklestiren ogretmenin
yeterince bilgi sahibi olmamasi, planlamada ve uygulamada dogru yontem ve teknikleri
kullanamamasi problem ¢ozme becerilerini kazandirmada bu etkinligin etkisini
azaltabiliyor” bi¢iminde goriis bildirirken, Ogretmenin planlamada ve uygulamada
yeterli bilgiye sahip olmayisinin problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasini olumsuz
olarak etkiledigini ifade etmistir. Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir digeri,
“Bircok okuldncesi ogretmeninin ¢alistigi kurumlar goz oniine alindiginda, fen ve doga
kosesi dahi olmayan, bu koseyi olusturabilmek icin gerekli arac-gerece sahip olamayan
bircok  ogretmen  bulunmaktadir. Bu durum problem ¢ozme  becerilerinin
kazandirilmasinda biiyiik oneme sahip olan fen ve doga etkinliklerinin uygulanamamasi
anlamina gelir” bi¢ciminde goriis bildirirken, fen ve doga etkinlikleri icin gerekli oldugu
diigiiniilen arac-gereglerin  olmayisinin ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerinin

kazandirilmasini engelledigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan diger bir okuloncesi egitim Ogretmeni, “Etkinlige diger
etkinliklerde oldugu kadar onem verilmiyor. Sanki istenmeyen bir etkinlikmigcesine
basit ve cocuklar icin cok yiizeysel olan calismalar seklinde gerceklestiriliyor”
biciminde goriis bildirirken fen ve doga etkinliklerine yeterince Onem verilmesinin
cocuklarda problem ¢ozme becerilerini kazandirilmasinda etkisinin azaldigimi ifade
etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri, “Fen ve doga etkinlikleri her giin

uygulanan etkinliklerden degil ne yazik ki, ozel giinler ya da belirli giinlerin disinda



stklikla  uygulanmiyor, ciinkii  0gretmenlere gore yorucu etkinlikler olarak
goriilmekteler” biciminde goriis bildirirken fen ve doga etkinliklerinin yeterli siklikla
uygulanmamasinin ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerini kazandirmada yetersiz

kaldigim ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir digeri ise, “Problem ¢ozme becerileri yeterince
kazandirilamiyorsa, ogrencinin degil, Ogretmenin etkinlik sirasinda daha aktif rol
almasmdan kaynaklanvyor olabilir. Cocuklara olanak verilirse bu becerileri bu etkinlik
sayesinde kazanabilir” bi¢iminde goriis bildirirken fen ve doga etkinliklerinde
cocuklarin etkin katiliminin saglanmamasinin problem ¢dzme becerilerinin kazanimini

engelledigini ifade etmektedir.

Ote yandan arastirmaya katilan oOgretmenlerden bir baskasi ise, “Cocuklarn,
gozlemleyerek, dokunarak, birebir uygulayarak ogrenmelerini saglayan deneyler,
benzetimler ve inceleme gezileri gibi calismalara ¢ok az yer veriliyor. Bu calismalar yil
icerisinde belki bir belki iki kez ancak uygulanabiliyor. Bu nedenle cocuklara problem
cozme becerilerini en fazla kazandirmasi beklenen ¢alismalar bir kenara itilmis oluyor”
biciminde goriis bildirirken fen ve doga etkinlikleri igerisinde uygulanan deneyler,
benzetim teknigi ile yapilan ¢alismalar ve inceleme gezilerinin ¢cok az yer almasindan
dolay1 ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmadigimi ifade etmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri, “Fen ve doga etkinlikleri giinliik planda yer
almis olsa bile, uygulama sirasinda ¢ok kisa bir sekilde gerceklestiriliyor. Bu nedenle
yeterli zaman ayrilamiyor ve ¢cocuklarin etkinlikten kazanmasi gereken her tiirlii bilgi ve
beceri kazandirilamadan etkinlik bitirilmis oluyor” bi¢iminde goriis bildirirken fen ve
doga etkinlikleri uygulamalarina yeterli siirenin ayrilmamasi nedeniyle cocuklara
kazandirilmak istenen problem c¢ozme becerilerinin kazandirilamadigini ifade

etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogu fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem
¢ozme becerilerinin gelistirilememesinin bir¢ok nedene bagli oldugunu ifade
etmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilyiik cogunlugu, 6gretmenlerin fen ve

doga etkinligini planlamada ve uygulamada yetersiz olmalar ile fen ve doga etkinligi



icin gerekli arac-gereglerin yetersiz olmasinin etkili oldugu goriisiindedirler. Bunlarin
yan1 sira fen ve doga etkinligine yeterince onem verilmemesi, fen ve doga etkinliginin
istenilen siklikla uygulanmamasi, fen ve doga etkinligi i¢in yeterli siirenin ayrilmamasi,
deney, benzetim teknii ve inceleme gezileri gibi uygulamalara yeterince yer
verilmemesi, fen ve doga etkinlikleri sirasinda c¢ocuklarin etkin katilimlarinin
saglanmamasi da diger nedenler arasindadir. Ayrica, Ogretmenler, fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun hazirlanmamasi, fen ve doga
etkinliklerinin cocuklarin ilgileri dogrultusunda hazirlanmamasi, 6grenci grubunun
kalabalik olmasi, 6gretmenlerin problem ¢dzme becerileri ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamalari, fen ve doga etkinliklerinin diger etkinliklerle desteklenmemesi, kazanilan
becerilere yonelik yeterli tekrarin yapilmamasi, problem ¢o6zme becerilerine yonelik
ama¢ ve davramigsal amaclarin yeterli olmamasi, firsat egitiminden faydalanilmamasi,

bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi da diger nedenler arasinda yer almaktadir.

3.3.2. Ogretmenlerin “ Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Problem Cozme
Becerilerine Etkisi Konusunda Baska Goriis ve Onerileriniz Varsa Liitfen

Belirtiniz?”” Sorusuna Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin “fen ve doga etkinliklerinin ¢cocuklarin problem ¢dzme becerilerine etkisi
konusunda bagka goriis ve Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlarn Cizelge 15°te gosterilmistir.



Cizelge 15. Ogretmenlerin “Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarm Problem Cozme

Becerilerine Etkisi Konusunda Baska Goriis ve Onerileriniz Varsa

Liitfen Belirtiniz”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine f
etkisi konusunda bagka goriis ve Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz...

a. Fen ve doga etkinligine gereken onem verilmeli 28
b. Fen ve doga etkinligi giinliik planda her giin yer almali 24
c. Siniflarda fen ve doga kosesi mutlaka yer almali 23
d. Fen ve doga etkinligi i¢in gerekli arac-geregler bulundurulmali 21
e. Fen ve doga etkinligi icin yeterli siire mutlaka ayrilmali 16
f. Etkinlik hazirlanirken ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri mutlaka dikkate alimmali 13
g. Etkinlik uygulanirken farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmali 12
h. Ogretmenler icin problem ¢6zme becerileri ile ilgili egitimler diizenlenmeli 12
1. Bolge okullariin isbirligi ile cocuklar i¢in cesitli hobi bahgeleri olusturulmali 10
i.  Etkinlik sirasinda ¢ocuklarin etkin olmalart saglanmali 9
j-  Etkinlikler giincel iceriklere sahip olmali 8
k. Etkinlik sirasinda gercek modeller mutlaka kullanilmali 8
I. Fen ve doga etkinliklerinin yaparak-yasayarak 6grenmeyi sagladigi bilinmeli 6
m. Ogretmen etkinlik sirasinda gerekli rehberlikte bulunmali 5
Goriisler Toplamm 195

Cizelge 15te goriildigi gibi, arastirmaya katilan Ogretmenlerden 28’i fen ve doga

etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine etkisi konusunda “fen ve doga

etkinligine gereken onem verilmeli”, 24’1 “fen ve doga etkinligi giinliik planda her giin

yer almali”, 23’ “simiflarda fen ve doga kosesi mutlaka yer almali”, 21’1 “fen ve doga

etkinligi icin gerekli arag-gerecler bulundurulmali”, 16’s1 “fen ve doga etkinligi i¢in

yeterli siire mutlaka ayrilmali”, 13’41 “etkinlik hazirlanirken ¢ocuklarin gelisim

ozellikleri mutlaka dikkate alinmali”, 12’si “etkinlik uygulanirken farkl strateji, yontem

ve teknikler kullanilmali”, 12’si “Ogretmenler i¢in problem ¢dzme becerileri ile ilgili

egitimler diizenlenmeli”, 10’u “bolge okullarinin isbirligi ile ¢ocuklar icin ¢esitli hobi



bahgeleri olusturulmali”, 9’u “etkinlik sirasinda cocuklarin etkin olmalar1 saglanmali”,
8’1 “etkinlikler giincel iceriklere sahip olmali”, 8’1 “etkinlik sirasinda gercek modeller
mutlaka kullanilmali”, 6’s1 “fen ve doga etkinliklerinin yaparak-yasayarak 6grenmeyi
sagladigi bilinmeli”, 5’1 “Ogretmen etkinlik sirasinda gerekli rehberlikte bulunmali”

goriis ve onerilerini vurgulamislardir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri, “Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda
problem ¢ozme becerilerini kazandirabilmesi icin oncelikle ogretmenlerin fen ve doga
etkinliklerine gereken onemi vermelidirler” biciminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve
doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi hakkinda bagka goriis
ve Oneri olarak Ogretmenlerin Oncelikle fen ve doga etkinligine gereken Onemi
vermeleri gerektigi ve bunun sonucunda etkinlikleri uygulamalan gerektigini ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir digeri, “Ogretmenlerin, fen ve doga
etkinligine, giinliik planda her giin yer verdikleri diger tiim etkinlikler gibi yer vermeleri
gerekir” bigciminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢c6zme becerilerine etkisi hakkinda bagka goriis ve Oneri olarak ogretmenlerin
fen ve doga etkinligine giinliik plan igerisinde her giin yer verilmesinin énemli oldugunu
ifade etmektedir. Arastirmaya katilan diger bir okuldncesi egitim Ogretmeni,
“Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri yoluyla ¢ocuklara problem ¢ézme becerilerini
kazandirabilmeleri icin oncelikle siniflarinda fen ve doga kosesini olusturmus olmalart
gerekmektedir” bi¢iminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi hakkinda baska goriis ve Oneri olarak
Ogretmenlerin siniflarinda fen ve doga kosesine yer vermeleri gerektigini ifade

etmektedir.

Ote yandan, arastirmaya katilan ogretmenlerden biri, “Fen ve doga etkinliklerinde
vapulacak ¢alismalarda gerekli olan arag-gerecler mutlaka bulundurulmalidir”
biciminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerine etkisi hakkinda bagka goriis ve Oneri olarak fen ve doga
etkinliklerinde gereksinim duyulan arag-gereclerin sinif icerisinde bulundurulmasi
gerektigini ifade etmektedir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerden biri, “Fen ve doga

etkinliklerinin cocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilmesi icin etkinlige



yeterli siire ayrimalidir” bi¢iminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi hakkinda bagka goriis ve
oneri olarak Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerini

gelistirebilmesi i¢in mutlaka yeterli siirenin ayrilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden bir baskas ise, “Ogretmenler etkinligi planlarken
ve uygularken cocuklarin gelisim ozelliklerini de dikkate almalidirlar” bigiminde goriis
ve Oneri bildirirken fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine
etkisi hakkinda baska goriis ve Oneri olarak Ogretmenlerin fen ve doga etkinligini
gerceklestirirken cocuklarin gelisim oOzelliklerini dikkate almalarinin Onemini ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri, “Problem ¢ozme becerilerinin
kazandirilmasinda fen ve doga etkinlikleri uygulanirken kullanilacak bir takim strateji,
yontem ve teknikler etkili olabilir” bi¢giminde goriis ve Oneri bildirirken fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine etkisi hakkinda bagka goriis ve
oneri olarak 6gretmenlerin etkinlik sirasinda kullanabilecekleri farkli strateji, yontem ve
tekniklerin problem c¢ozme becerilerinin kazanilmasinda etkili olabilecegini ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir digeri, “Bircok dgretmen problem
cozme becerilerinin neler oldugunu ve nasil kazandirilabilecegini bilmiyor bu nedenle
ogretmenler icin egitim seminerleri diizenlenmelidir” bi¢ciminde gorlis ve Oneri
bildirirken fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerine etkisi
hakkinda baska goriis ve Oneri olarak &gretmenlerin fen ve doga etkinlikleri ile
cocuklara problem ¢ozme becerilerini kazandirabilmeleri i¢in 6ncelikle bu beceriler
hakkinda bilgi sahibi olabilecekleri egitim etkinlikleri diizenlenmesi gerektigini ifade

etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢6zme
becerilerini istenilen bicimde gelistirebilmesi igin farkli goriis ve Onerilerde
bulunmuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu oncelikle, fen ve
doga etkinligine gereken dnemin verilmesi, siniflarda fen ve doga kdsesinin mutlaka yer
almas1 ve fen ve doga etkinliginin giinliikk planda her giin yer almasim istemektedir.
Yine Ogretmenler, fen ve doga etkinligi icin gerekli arac-gereglerin bulundurulmas,

bolge okullarinin isbirligi ile ¢ocuklar icin cesitli hobi bahgelerinin olusturulmasi,



etkinlik hazirlanirken c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin mutlaka dikkate alinmasi,
etkinlik uygulanirken farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmasi1 ve 6gretmenler
icin problem ¢dzme becerileri ile ilgili egitimler diizenlenmesi ve fen ve doga etkinligi
icin yeterli siirenin mutlaka ayrilmasini 6nermektedirler. Ayrica 6gretmenler, etkinlik
sirasinda ¢ocuklarin etkin olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin giincel iceriklere sahip
olmasi, etkinlik sirasinda gercek modellerin kullanilmasi, fen ve doga etkinliklerinin
yaparak-yasayarak Ogrenmeyi sagladigimin bilinmesi, Ogretmenin etkinlik sirasinda

gerekli rehberlikte bulunmasinin da gerekli oldugunu belirtmektedir.



4. SONUCLAR ve ONERILER

Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine etkisi konusunda Ogretmen goriislerini belirlemeyi
amaclayan arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
dayal1 olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuclar dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.

4.1. Sonuclar

4.1.1. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Problem Co6zme

Becerilerine Etkisine iliskin Goriislerine Yonelik Sonuclar

e Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢ozme becerilerine
etkisi ile ilgili olarak inceleme ve diizenleme becerilerini yeterli, yaraticilik, hayal
giicti, gozlem, sayisal, uygulama, iletisim ve sosyal becerileri ¢ok yeterli diizeyde

kazandirdig: goriistindedirler.

e Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin, yaraticilik becerilerinden “Problemi
belirleyip tanimlayabilme”, “Problemin belirgin niteliklerini gorebilme”, “Coziim
yollart iiretebilme”, “Sonug ¢ikarabilme” becerilerini ¢ok yeterli; “Coziimii sitnama

ve dogrulayabilme” becerisini yeterli diizeyde kazandirdig1 goriisiindedirler.

e Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin hayal giicii becerilerinden “Kendini baska
yerde, zamanda ve rolde gorebilme” ve “deneyimler sonunda hayalleri yeniden

diizenleyebilme” becerilerini ¢ok yeterli diizeyde kazandirdigr goriisiindedirler.

e Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin gézlem becerilerinden “Gozlenen varliklarin
ve olaylarin renk, sekil, biiyiikliik, dagilim vb. niteliklerini belirleyebilme”, “Dogru
ve duyarli gozlem yapabilme”, “Go6zlem verilerini siniflayabilme”, “Gozlem

verilerini siralayabilme”, “Go6zlem verilerini yorumlayabilme” becerilerini ¢ok



yeterli; “Gozlem verilerini kaydedebilme” becerisini yeterli diizeyde kazandirdigini

diistinmektedirler.

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin inceleme ve diizenleme becerilerinden
“Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme”, “Bilgileri siniflayabilme” ve “Bilgileri
siralayabilme”  becerilerini  ¢ok yeterli; “Bilgileri yorumlayip kanitlar
degerlendirebilme” ve “Zaman etkili kullanabilme” becerilerini yeterli diizeyde

kazandirdigini diisiinmektedirler.

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin sayisal becerilerden “Tahmin edebilme”,
“Sayisal iligkileri kavrayabilme” ve “Sekilleri, oriintiileri kavrayabilme” becerilerini
cok yeterli; “Olgebilme” ve “Sayisal islemleri yapabilme” becerilerini yeterli

diizeyde kazandirdigim diisiinmektedirler.

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin uygulama becerilerinden “El becerilerini
kullanabilme” ve “Arag¢ kullanma becerilerini gosterebilme” becerilerini ¢cok yeterli

diizeyde kazandirdig goriisiindedirler.

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin iletigim becerilerinden “Sozlii ifadeyi, grafik
ve diger sembolik arag-gerecleri dogru anlayabilme” ve “Yanlis anlasilmaya yol
acmadan sozlii ve sembolik yollarla diisiindiigiinii anlatabilme” becerilerini ¢ok

yeterli diizeyde kazandirdig1 goriisiindedirler.

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin sosyal becerilerinden “Baskalariyla iletisim
kurabilme”, “Baskalariyla ortak calisabilme”, “Fikirlerini cesitli iceriklerde ifade
edebilme”, “Diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme”, “So6zel olmayan iletisim
bicimlerini taniyabilme” becerilerinin tiimiinii cok yeterli diizeyde kazandirdigini

diistinmektedirler.



4.1.2. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Fen ve Doga Etkinliklerinin
Cocuklarm Problem Cozme Becerilerine Etkisine iliskin Gériislerine

Yonelik Sonuclar

e Ogretmenlerin “Fen ve doga etkinliklerinin ¢cocuklarin problem ¢c6zme becerilerine
etkisi’ne iligkin goriisleri mesleki kidemi degiskenine gore az da olsa
farklilagmaktadir. Genel olarak 11-15 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, fen
ve doga etkinliklerinin ¢cocuklarda problem ¢6zme becerilerini kazandirma diizeyi
ile ilgili olarak diger mesleki kideme sahip Ogretmenlere oranla daha olumlu

diistindiikleri anlagilmigtir.

e Mesleki kidem degiskenine gore yapilan ¢oziimlemede problem ¢dzme
becerilerinden yalnizca “iletisim” becerisine iliskin goriislerde 0-5 yi1l mesleki

kideme sahip 6gretmenler lehine istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur.

e Ogretmenlerin “Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine
etkisi”ne iliskin goriisleri caligmakta olduklar1 kurumlar degiskenine gore
incelendiginde, anaokulu biinyesindeki anasimiflarinda ¢alisan Ogretmenlerin,
ilkogretim okullart biinyesindeki anasiniflarinda c¢alisgan Ogretmenlerden daha

olumlu diistindiikleri goriilmiistiir.

e Calismakta olduklar1 kurumlar degiskenine gore yapilan c¢oziimlemede problem
¢ozme becerilerinden, “Inceleme ve diizenleme”, “Uygulama” ve “Iletisim”
becerilerinde anaokulu biinyesindeki anasiniflarinda calisan 6gretmenler lehine

istatistiksel bakimdan anlamli bir fark vardir.

4.1.3. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarmm Problem Co6zme
Becerilerine Etkisini Artirabilmek icin Neler Yapilmasi Gerektigine iliskin

Goriislerine Yonelik Sonuclar

e Ogretmenler, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢ozme becerilerini

yeterince kazandiramamasinin en cok “Ogretmenlerin fen ve doga etkinligini



planlamada ve uygulamada yetersiz olmalar1” ile “fen ve doga etkinligi icin gerekli
arag-gereclerin yetersiz olmasi” oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, “fen ve doga
etkinligine yeterince énem verilmemesi”, “fen ve doga etkinliginin yeterli siklikla
uygulanmamasi”, “fen ve doga etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin etkin katilimlarinin
saglanmamas1”’, “deney, benzetim ve inceleme gezileri gibi caligmalara yeterince
yer verilmemesi”’, “fen ve doga etkinligi icin yeterli siirenin ayrilmamasi’ni

belirtmislerdir.

e Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi konusunda
ogretmenler, en cok “fen ve doga etkinligine gereken onem verilmeli” bi¢iminde
goriis belirtmislerdir. Bunun yani sira, “fen ve doga etkinligi giinliik planda her giin
yer almali”, “siniflarda fen ve doga kosesi mutlaka yer almali”, “fen ve doga
etkinligi icin gerekli arag-geregler bulundurulmali”, “fen ve doga etkinligi i¢in

2 <é

yeterli stire mutlaka ayrilmali”, “etkinlik hazirlanirken cocuklarin gelisim 6zellikleri

"

mutlaka dikkate alinmali”, “etkinlik uygulanirken farkli strateji, yontem ve teknikler

kullanilmali” bigiminde belirtmislerdir.

4.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

¢ Fen ve doga etkinligine gereken 6nem verilmelidir.

e Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarda inceleme ve diizenleme becerilerini daha

fazla gelistirebilmesi i¢in gereken onlemler alinmalidir.

e QOkuldncesi egitim programinda yer alan amag¢ ve davramigsal amaglar problem

cOzme becerilerinin kazandirilmasina daha uygun hale getirilmelidir.



e Ogretmenlere problem ¢6zme becerilerini kazandirmaya yonelik olarak fen ve doga

etkinliklerinin nasil uygulanacagina iliskin hizmet ici egitim verilmelidir.

® Problem c¢dzme becerilerinin kazandirilmasini destekleyecek gerekli arag-gerecler

saglanmalidir.
4.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler
¢ Problem ¢dzme becerilerinin her biri i¢in ayr arastirmalar yapilabilir.
e QOkuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan diger etkinliklerin problem c¢6zme

becerilerine etkisi arastirilabilir.

e Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisi deneysel

ve gozleme dayali aragtirmalarla belirlenebilir.
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KONU : Anket izni.

VALILIK MAKAMINA

ILGI: Anadolu Universitesi Rektorliigii'niin 12.04.2006 tarih ve 278/3659 sayili yazisi.

Anadolu Universitesi Rektorliigii ilgi yazisinda; Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim
Anabilim Dali Okuloncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Senem
AKKAYA'mn, "Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen ve Doga Etkinliklerinin
Cocuklarm Problem Cozme Becerilerine Etkisi Konusunda Ogretmen Goriisleri" baglikli
tez c¢alismast icin, Miidiirligiimiize bagh ilkogretim okullar1 ve anaokullarinda gorevli
okultncesi 6gretmenlerine anket uygulamak istedigi belirtilmektedir.

Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali Okul6ncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Senem AKKAY A'min, Miidiirliigiimiize bagh ilkogretim
okullart ve anaokullarinda gorevli okuloncesi Ogretmenlerine anket uygulama istegi,
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Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
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EK 2

ANKET FORMU

Degerli Ogretmenler,

Elinizdeki bu anket formu; okuloncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin
fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem c¢ozme becerilerine etkisi konusunda
goriis, beklenti ve Onerilerinin degerlendirilmesini amaglayan bilimsel bir arastirma i¢in

diizenlenmistir.

Bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel bilgilere iligkin sorular,
ikinci bolimde problem ¢6zme becerilerine iliskin sorular yer almaktadir. Sizlerden
istenen, anket formunda yer alan maddeleri dikkatle okuyup, size en uygun gelen yaniti
isaretlemenizdir. Yanitlarimzin dogru ya da yanlis olmas1 s6z konusu degildir. Onemli

olan goriiglerinizi gercekgi bir bicimde yansitmanizdir.

Arastirmadan elde edilecek bulgularin gecerliligi, sizlerin anket formunu yanitlamadaki
ictenliginize baglidir. Toplanan bilgiler sadece bu arastirma i¢in kullanilacaktir bagka
bir amag¢ icin kullamilmayacaktir. Yanitsiz madde birakmamamz diler, gostereceginiz

ilgiye ve katkiya simdiden tesekkiir ederim.

Senem AKKAYA
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. BOLUM: KiSiSEL BiLGIiLER

Asagida verilen sorularla ilgili olarak, se¢ceneklerden durumunuza uygun

olani (x) isareti ile belirleyiniz.

1.

Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:
()a. 0-5yi

()b.6-10 y1l

()c. 11-15y1l

()d.16-20 y1l

()e. 21 y1l ve lizeri

En son bitirdiginiz okul/program:

() a. Egitim Enstitiisii

() b. Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu

() c. Lisans Tamamlama Programlari

() d. Egitim Fakiiltesi Okuloncesi Ogretmenligi Programi
() e. Dort Yillik Yiiksekokul/ Fakiilte

() f. Diger (liitfen belirtiniz).........cccceeeeeerriieeniieeenieeeriieenns

Calismakta oldugunuz kurum:
() a. [Ikdgretim Okulu biinyesinde anasinifi

() b. Anaokulu biinyesinde anasinifi
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2. BOLUM: PROBLEM COZME BECERILERI

1. FEN ve DOGA ETKINLIKLERi yoluyla asagida

)

belirtilen problem ¢6zme becerilerinin  cocuklara | _ = A

= ® | =

@ 0.0 S ) 5

kazandirilma diizeyini en uygun secenegi isaretleyerek ;» = ; é

TR e S 2 o

belirtiniz. S |2 |2 | &
1.1. Yaraticihk

Problemi belirleyip tanimlayabilme

Problemin belirgin niteliklerini gérebilme

Coziim yollan iiretebilme

Coziimil sitnama ve dogrulayabilme

Sonug ¢ikarabilme

1.2. Hayal Giicii

Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gérebilme

Deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleyebilme

1.3. Gozlem Becerileri

Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil, biiyiikliik, dagilim

vb. gibi niteliklerini gorebilme

Dogru ve duyarli gozlem yapabilme

Gozlem verilerini kaydedebilme

Gozlem verilerini simiflayabilme

Gozlem verilerini siralayabilme

Gozlem verilerini yorumlayabilme

1.4. inceleme ve Diizenleme Becerileri

Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme

Bilgileri siniflayabilme

Bilgileri siralayabilme

Bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirebilme

Zamamn etkili kullanabilme




Ek 2-devam

FEN ve DOGA ETKINLIKLERI yoluyla asagida belirtilen
problem c¢ozme becerilerinin c¢ocuklara kazandirilma

diizeyini en uygun secenegi isaretleyerek belirtiniz.

Cok Yeterli

Yeterli

Yeterli Degil

Hic Yeterli Degil

1.5. Sayisal Beceriler

Tahmin edebilme

Olgebilme

Sayisal iliskileri kavrayabilme

Sekilleri, oriintiileri kavrayabilme

Sayisal iglemleri yapabilme

1.6. Uygulama Becerileri

El becerilerini kullanabilme

Arag kullanma becerilerini gosterebilme

1.7. Tletisim Becerileri

Sozlii ifadeyi, grafik ve diger sembolik arac-geregleri dogru

anlayabilme

Yanlis anlagilmaya yol agmadan sozlii ve sembolik yollarla

diisiindiigiinii anlatabilme

1.8. Sosyal Beceriler

Bagkalariyla iletisim kurabilme

Baskalariyla ortak calisabilme

Fikirlerini cesitli iceriklerde ifade edebilme

Diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme

So6zel olmayan iletisim bicimlerini taniyabilme
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2. Fen ve doga etkinliklerinin niteliginin, cocuklarda problem ¢6zme becerilerini

kazandirmada ne derecede etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda problem c¢6zme becerilerini yeterince

kazandiramamasinin nedenleri sizce nelerdir?

4. Fen ve doga etkinliklerinin cocuklarin problem cézme becerilerine etkisi

hakkinda baska goriis ve onerileriniz varsa liitfen belirtiniz...
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