CEVRIMICI DERSLERDE
OGRETME-OGRENME SURECININ
ETKILILIGININ DEGERLENDIRMESI

(Anadolu Universitesi Ornegi)

Cigdem Suzan CARDAK
(Yiiksek Lisans Tezi)
Eskisehir-2006



CEVRIMIiCi DERSLERDE OGRETME-OGRENME SURECININ
ETKILILIGININ DEGERLENDIRMESI

(Anadolu Universitesi Ornegi)

Cigdem Suzan CARDAK

YUKSEK LiSANS TEZi
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar: ve Ogretim) Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

. Eskisehir
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Agustos 2006



JURI VE ENSTITU ONAYI

Cigdem Suzan CARDAK’1n, “Cevrimi¢i Derslerde Ogretme-Ogrenme Siirecinin Etkililiginin
Degerlendirmesi” baslikh tezi 31/08/2006 tarihinde, asagida belirtilen jiiri iiyeleri tarafindan
Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Smav Yonetmeliginin ilgili maddeleri
uyarinca Egitim Bilimleri Anabilim Dali Eitim Programlan ve Ogretim Programi yiksek

lisans tezi olarak degerlendirilerek kabul edilmistir.

Adi-Soyadi imza
Uye (Tez Damigmani) : Prof.Dr.Mustafa SAGLAM
Uye : Prof.Dr.Bekir OZER
Uye : Yard.Do¢.Dr.Isil KABAKCI
v
Yard.Dog ut GURBUZ

Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiir Vekili

il



YUKSEK LiSANS TEZ OZU

CEVRIMICI DERSLERDE
OGRETME-OGRENME SURECININ ETKILILIGININ DEGERLENDIRMESI

(Anadolu Universitesi Ornegi)

Cigdem Suzan CARDAK
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2006
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Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, egitim alanin1 da derinden etkilemis
ve egitimin gerceklestigi ortamlarda ve Ggretme-6grenme siireglerinde bir dizi yeni
uygulamalara yer verilmesini hem olanakli hem de zorunlu kilmistir. Bu
uygulamalardan birisi de, 6gretme-0grenme siireclerinin bilgisayar ve internet tabanh
sanal ortamlarda ger¢ceklesmesidir. Egitimin her asamasinda, 6zellikle yiiksekogretimde,
O0gretme-0grenme siireglerinin sanal ortamlarda uygulandigl cevrimici egitim Ornekleri
giderek yayginlasmaktadir. Anadolu Universitesinde pek ¢ok birimde ¢evrimici egitim
uygulamalarina 6nem ve agirlik verilmektedir. Nitekim 2005-2006 6gretim yili giiz

doneminde cesitli programlarda yirmiyi askin ders ¢evrimici olarak yiiriitiilmiistiir.

Anadolu Universitesi, etkili bir cevrimici egitimin gerceklesmesi igin gerekli teknolojik
olanaklar1 6grencilere ve 6gretim elemanlarina sunmasina karsin, ¢cevrimici derslerde
etkili  bir Ogretme-0grenme  siirecinin  gerceklestirilip  gerceklestirilemedigi
bilinmemektedir. Bu nedenle, iiniversitenin sundugu olanaklarin etkili bicimde
kullanilabilmesi icin, Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimigi derslerin
etkililiginin degerlendirilmesi ve gelistirilmeye agik yonlerinin ortaya konmasi énemli
bir gerekliliktir. Bu gerekliligine dayandirilan arastirmada, Anadolu Universitesinde

2005-2006 ogretim yili giiz doneminde ¢evrimici olarak yiiriitiilen derslerde 6gretme-
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O0grenme siireclerinin etkili bir ¢evrimig¢i 6gretimin Ogelerine sahip olup olmadiginin
Ogrenci ve 0gretim elemanlarinin goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmastir.

Arastirma, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan c¢evrimici dersleri alan
150 6grenci ve soz konusu dersleri yiiriiten 17 6gretim elemani ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma tarama modelinde yapilmis ve dgrencilerle 6gretim elemanlarinin goriisleri
anket aracilig ile alimmistir. Uygulanan anket ii¢ boliimden olugsmustur. Anketin birinci
boliimiinde dgrencilerin kayith olduklar1 program ve degerlendirdikleri ¢evrimigi ders,
Ogretim elemanlarinin da yiiriittiikleri cevrimi¢i ders sorulmustur. Anketin ikinci
boliimiindeyse, ¢evrimici derslerinin dgretme-d6grenme siirecinin degerlendirmesi ile
ilgili goriisleri toplamaya doniik 71 maddeye yer verilmistir. Ugiincii boliimde de,
derslerin 6gretme-ogrenme siireci ve teknik konular ile ilgili goriis, sorun ve Gnerileri
belirtmeye doniik acik uglu sorulara yer verilmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesi bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
bilgisayar programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin her bir 6nermeye katilma durumlarini gosteren
yanitlar ile ¢evrimigi derslerin 6gretme-6grenme siireci ile ilgili konularda ve teknik
konularda ekledikleri goriis, Oneri ve sorunlarin, 6grenciler ve dgretim elemanlari icin

ayr ayr yiizde ve frekanslar hesaplanmis ve cizelgelestirilmistir.

Arastirmada, 6grencilerin ve ¢gretim elemanlarinin yanitlarindan elde edilen bulgulara
dayanarak, Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz déneminde yiiriitiilen
cevrimici derslerde 6gretme-0grenme siirecinin etkililigini saglayan dgelerden 6gretim
oncesi etkinliklere ve icerigin sunumu ilkelerine biiyiik oranda yer verilirken, 6grenci
katiltmi ve etkilesimi saglayici uygulamalara yeterli diizeyde yer verilmedigi,
pekistirme, doniit ve diizeltme etkinliklerine orta diizeyde yer verildigi; ¢evrimigi
derslerdeki teknik yeterliligi saglayan oOgelerden uygun internet teknolojileri ve
uygulamalarina ve egitsel amacli web sitesinin tasarim ilkelerine biiyiikk oranda yer

verildigi ancak teknik destege yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagilmstir.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE EFFECTIVENESS OF
TEACHING-LEARNING PROCESS OF ONLINE COURSES
(Anadolu University Example)

Cigdem Suzan CARDAK
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences Department of
Educational Sciences Curriculum and Instruction Programme, August 2006

Supervisor: Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

The rapid developments on the information and communication technologies have also
affected the education area deeply and made including various new applications into the
teaching-learning processes and the environments education occured possible and
necessary. One of these applications is conducting teaching-learning processes on the
computer and internet based virtual environments. On the each level of education,
especially on higher education, the examples of the online education which teaching-
learning processes are applied on virtual environments are becoming widespread. In a
lot of units of Anadolu University, online education applications are given the
importance and focus. Indeed, in the fall semester of 2005-2006 academic year, more

then twenty courses were given as online courses.

Although Anadolu University provide students and faculty members with technological
opportunities necessary for effective online courses, it is not known whether effective
teching-learning process occurs or not on the online courses. Due to this reason, to use
the technolojical opportunities that university gives effectively, it is an crucial necessity
to evaluate the effectiveness of online courses and to realize the parts that should be
developed. In the research based on this necessity, evaluation of teaching-learning
process of the online courses having effective instruction elements or not having

according to the opinions of students and faculty members was aimed.
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The research was conducted on 150 students who attent the online courses in the fall
semester of 2005-2006 academic year and 17 faculty members who applied these
courses. The researh is a descriptive model and the opinions of the students and faculty
members were collected through a questionnaire. The questionnaire has three parts. On
the first part of the questionnaire, the program and the course that the students attent and
the course that faculty members conducted were asked. At the second part, there are 71
items to define the opinions of the students and the faculty members about the
evaluation of teaching-learning processes of the online courses. At the last part, there
are two open-ended questions for taking the students and faculty members opinions,
problems and advices about the teaching-learning processes and the technical subjects
of the online courses. SPSS computer program was used to analyze the data obtained
from the research. In the analysis of the data, percentage and frequency were used as

statistical techniques.

The research results indicate, according to the findings derived from the answers of the
students and the faculty members, the online courses conducted in the fall semester of
2005-2006 academic year in the Anadolu University, the preinstructional activities and
content presentation principles necessary for effective teching-learning processes were
applied in the courses at high percent. On the other hand, the applications for providing
students participation and interactivity were not efficient and reinforcing, feedback and
corrective feedback activities were applied in the middle level. In the online courses,
among the issues providing technical sufficiency, the appropriate internet technologies,
applications and educational web sites design principles were applied at high percent.

However, technical aids were not efficient.
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ONSOZ

Giinlimiizde, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikler ve degisimler, her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da etkisini gostermekte ve bunun sonucunda, sinif i¢inde
yiiz-yiize yapilan egitim etkinliklerinin yanisira uzaktan ve  sanal ortamlarda
gerceklestirilen egitim etkinlikleri de giderek artmaktadir. Sanal ortamlarda bilgisayar
ve internet tabanli olarak yiiriitiilen ¢evrimigi egitim, bugiin 6zellikle yiiksekogretimde
giderek yayginlasmaktadir. Anadolu Universitesi de uzaktan egitimde yogunlasmis ve
uzmanlagsmig bir kurum olarak c¢evrimici e8itim igin yatinmlar yapan ve sanal sinif
uygulamalarini destekleyen bir iiniversitedir. Ancak, Anadolu Universitesinde yiiriitiilen
cevrimici derslerde sunulan pek ¢ok olanagin uygun bir bigimde kullanilarak, etkili
cevrimici egitim uygulamalarinin gergeklestirip gerceklestirilmediginin  bilimsel

arastirma sonuclariyla ortaya konmasi gereklidir.

Bu arastirmada, 2005-2006 oOgretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesinde
verilen ve Ogretme-Ogrenme siireci tamamen sanal ortamlarda ydiriitiilen ¢evrimigci
derslerin 6gretme-6grenme siireclerinin etkililiginin degerlendirmesi amag¢lanmistir. Bu
arastirmanin sonug¢larinin ¢evrimici derslerin 6gretim programlarinin gelistirilmesine
katki saglayacagi ve daha etkili cevrimi¢i ders Orneklerinin sunulmasina yardimci

olacagl umulmaktadir.

Bu arastirmanin gerceklesmesinde bir cok degerli kisinin 6nemli katkilar1 olmustur.
Oncelikle arastirma siireci boyunca, arastirmanm her asamasinda bana yol gosteren,
yardimimi hicbir zaman esirgemeyen tez danismanim Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a
sonsuz tesekkiir ederim. Calismalarimda degerli goriisleriyle bana yardimci olan basta
Prof. Dr. Bekir OZER, Prof. Dr. Ayhan HAKAN, Prof. Dr. Ahmet OZMEN, Yrd. Dog.
Dr. Kiymet SELVI, Yrd. Dog. Dr. Abdullah KUZU, Yrd. Dog. Dr. Isil KABAKCI ve
Dr. Bahadir ERISTI olmak iizere tiim Egitim Bilimleri ve Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii hocalarima ve diger is arkadaslarima icten tesekkiirlerimi

sunarim. Aragtirmamin yiiriitiilmesi asamasindaki desteklerinden ve arastirmaya degerli
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katkilarindan dolayr Yrd. Dog¢. Dr. Sezgin VURAN’a ve arastirma kapsamindaki
cevrimici dersleri yiiriiten, arastirmanin planlanmasi ve gerceklestirilmesi asamalarinda
degerli goriis ve Onerileri ile bana yardimci olan tiim 6gretim iiyelerine tesekkiir ederim.
Ayrica arastirma anketini yanitlayarak bu arastirmanin gerceklesmesine yardimci olan
2005-2006 ogretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesinde uygulan gevrimigi
dersleri alan 6grencilere ve bu dersleri yiiriiten 6gretim elemanlarina tesekkiir ederim.
Tez calismam siiresince sevgi, sabir, ilgi ve destekleriyle her zaman yanimda olan
annem Niliifer BELIKUSAKLI’ya, babam Orhan BELIKUSAKLIya, kardesim Erdem
BELIKUSAKLI'ya tesekkiir ederim. Sevgi ve hosgoriisiiyle bana her zaman yardimci

olan sevgili esim Burak CARDAK’a sonsuz tesekkiir ederim.

Cigdem Suzan CARDAK
Eskisehir, Agustos 2006
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Birinci Boliim

GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler, bireylerin ve toplumun yasam amaclarin1 ve
araclarin1 hizla degistirdigi gibi, bireyleri bu degisime uyum saglayabilecek nitelikte
yetistirmekten sorumlu olan egitim sisteminin islevlerini ve bu islevlerin
gerceklestirilmesinde ise kosulan egitim uygulamalar ile 6gretme-Ogrenme siireclerini

ve ortamlarini da degistirmektedir.

Bu degisimlerin etkisiyle giiniimiiziin egitim ortamlarinda ve O&gretme-68renme
stireclerinde, Hammond ve Trapp (2001, s. 166) ve Verbeteen’in (2002, s. 161) de
belirttikleri gibi, iki 6nemli yenilik yasanmaktadir. Bu yeniliklerden birisi, 6gretmen
merkezli egitimin yerini Ogrenci merkezli egitim anlayisinin almasi; digeri de
geleneksel sinif ortaminda yiiz-yiize gergeklesen ogretme-ogrenme siireclerinin yaninda
cesitli ogretim teknolojileri ile c¢oklu O6grenme ortamlarinin ise kosuldugu uzaktan
ogretim uygulamalanidir. Ister yiizyiize, ister uzaktan uygulansin, dgrenci merkezli
Ogretme-0grenme siirecinde Ogrenen, bir “lider 6greten” olmadan, ancak Ogretenin
yardimi ve yoOnlendirmesiyle, kendisine sunulan cesitli O6grenme ortamlan ile
etkilesimini kendisi diizenler, yonetir ve siirdiiriir; kisaca 6grenen kendi 6grenmesinden

kendisi sorumludur.

Egitimin her asamasinda ve her tiiriinde geleneksel Ogretim yOntemleri yerine
kullanilabilecek uygun bir segenek konumuna gelen (Riva, 2001, s. 13) ve giderek daha
yaygin bicimde uygulanmakta olan uzaktan ogretimde kullanillan 6gretme-6grenme
ortamlari, kitaptan televizyona, radyodan internete cok c¢esitlilik gosterir. Uzaktan
egitimin ilk uygulamalarinda 6grenme ortamlar1 sadece basili materyallerle sunulurken,
daha sonra radyo araciligi ile sesli 6grenme ortamlari, televizyonun bir dgretim aract
olarak kullanilmasiyla da sesli-goriintiilii 6gretim ortamlar1 6grencilerin yararlanmasina
sunulmustur. Bugiin ise, uzaktan 6gretimde bilgisayar ve internet ile sunulan elektronik

Ogrenme ortamlariyla zaman ve mekan sinirlamast olmadan cok genis kitlelerin



ogrenim gereksinimleri etkili bicimde kargilanabilmektedir (Fortino ve Nigro, 2003, s.

41).

Giinlimiizde bireysel ve toplumsal yasamin her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda da
kullanimi hizla artan ve yayginlasan bilgisayar ve aglar1 ile internetin birlikte
kullanilarak cesitli egitim ortamlarinin sunuldugu bir diger uzaktan egitim uygulamasi
da cevrimi¢i egitimdir. Cevrimici egitim, yazili, sesli ve goriintili O6grenme
ortamlarinin bilgisayar aglar ile internetin sundugu web (World Wide Web - WWW)
olanag kullanilarak uzaktaki bir 6grenciye iletildigi bir 6gretim bicimidir (Jolliffe ve

digerleri, 2001, s. 32).

Ogrenme icin web’in kullanildigt ve ogreten ile Ogrenenler arasinda iletisim
teknolojilerinin olanaklar1 ile bag kuruldugu cevrimici egitim, geleneksel uzaktan
egitim uygulamalarindan farklhidir. Jolliffe ve digerlerine (2001, s. 32) gore ¢evrimici
egitim ile uzaktan egitim arasindaki temel fark, 6grenme ortaminin 6grenciye sunulma
bicimidir. Uzaktan egitimde Ogrenci ve Ogretici fiziksel olarak birbirinden ayridir ve
iletisim i¢in degisik yollar kullanilabilir. Cevrimici egitimde ise, 0grenme hizmeti
ogrenciye cok biiyiik bir elektronik ag olan internetle sunulur ve 6grenci ile Ogretici
eszamanli veya eszamanli olmayan bicimde yazili, sesli, goriintiili iletisimde

bulunabilirler.

Bugiin, pek cok iilkede oldugu gibi, Tiirk Egitim Sistemi icinde de, ozellikle
yiiksekogretim alaninda uzaktan egitimin onemli bir yeri vardir. Anadolu Universitesi
1982 yilindan bu yana Onlisans ve lisans diizeyinde geleneksel uzaktan egitim
programlar1 uygulamaktadir. Son yillarda da {iniversitenin cesitli birimlerinde ¢evrimici
program ile cevrimi¢i ders uygulamalar1 giderek yayginlagmaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada Anadolu Universitesinde yeni bir uygulama olan ¢evrimici derslerde

Ogretme-0grenme siirecinin etkililiginin belirlenmesi amag¢lanmustir.

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma sorununun daha iyi tanimlanmasi i¢in, Once

uzaktan egitim, cevrimici egitim ve cevrimigi ders gelistirme, daha sonra da Anadolu



Universitesinde uygulanmakta olan cevrimici programlar ve cevrimici derslerle ilgili

bilgiler verilmistir.

1.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grencilerin ogretici ile fiziksel olarak ayni yerde bulunmasina gerek
olmadan egitime katilmalarim saglayan bir ogretim sistemidir (Johnson ve Aragon,
2003). Bu 6gretim sisteminde, 6grencinin kendi kendine 6grenmesi, biitiin 6grenme
stirecinde kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi ve 0grenme siirecine kendi istegi ile

etkin olarak katilmasi s6z konusudur (Saglam, 1999, s. 18).
Uzaktan egitimde temel diisiince, 6grencilerin ve dgreticinin egitim siireci boyunca
farkli yerlerde olmasidir. Ogrencilerin ve oOgreticilerin farkli yerlerde olmast
nedeniyle, bilgi aligverigini ve etkilesimi saglamak igin c¢esitli teknolojilere
bagimlilik s6z konusudur. Uzaktan egitimde, yiiz-yiize egitimde oldugu gibi
o0grenme ve Ogretmenin planlanmis olmasi vurgulanir. Ancak, yiiz yiize egitimden
temel farklar1 ise, uzaktan egitimde Ogrenmenin Ogretimden farkli yerde
gerceklesmesi ve iletisimin cesitli teknolojiler araciligi ile olmasidir. Bu baglamda,
uzaktan egitim, 6gretimin gerceklestigi fiziksel ortamdan farkli yerde olan, 6zel ders
tasarimina, Ogretim yontemlerine, iletisimin saglanacagi cesitli teknolojilere ve
yonetiminde 6zel organizasyonlara ve diizenlemelere gereksinim olan planlanmig

ogrenmedir (Moore ve Kearsley, 2005, s. 2).

Giderek yayginlasan ve niteligi artan uzaktan egitim uygulamalarinin genel 6zellikleri

ise yedi maddede toplanabilir (Peters, 1993, s. 16):

. Ogrenciler ve ogreticiler birbirlerinden ayr1 olarak ‘uzakta’ ¢alisirlar.

. Ogrenciler ve 6greticiler goz goze iletisim kurmazlar.

. Basili materyallerin iletimi ¢esitli postalama sistemleri araciligi ile olur.

. Ogrenmenin olustugu fiziksel ortam genellikle 63rencilerin evleridir.

. Ogretme-6grenme  siireci, ogretmenin rehberliginde bireysel calisma ile
gerceklesir.

° Opgrenciler uzaktan egitim almak igin varolan islerine ara vermek zorunda

degildir. Uzaktan egitim isle birlikte yiiriitiilebilir.

Her tiir uzaktan egitim uygulamasi, bahsedilen genel 6zelliklere sahip oldugu gibi,
belirli temel Ogelere de sahiptir. Bu temel 6geler birbirleri ile siki bir iligki icindedir ve

bir 68e olmazsa uzaktan egitim uygulamasinda sorun olusur. Moore ve Kearsley’e



(2005, s. 11) gore bu temel 6geler; bilgi kaynagi, bilgi kaynagini ¢esitli materyaller ve
etkinlikler biciminde yapilandiracak olan birim, 6grencilere dersleri ulastiracak olan
birim, materyalleri kullanan 6grenciyle etkilesimde bulunacak olan 6gretici, 6grenciler,
Ogretme-0grenme siirecini izleyen ve degerlendiren birim ve tiim Ogeleri birlestiren

yonetimdir.

Ogreticinin ve 6grencinin birbirlerinden fiziksel olarak ayri oldugu uzaktan egitime
duyulan gereksinimin ise ¢ok cesitli nedenleri vardir. Bu nedenlerden kimileri soyledir
(Moore ve Kearsley, 2005, ss. 7-8):

e Egitim deneyimlerine uluslararas1 boyutlarin eklenmesi

e Aile ve is yasantis1 ile birlikte egitim alma talebinin olmasi

e [Egitim sisteminin kapasitesinin artirilmasinin gerekliligi

e Varolan egitim yapilarinin kalitesinin desteklenmesi

e Egitim kampanyalarinin belirli hedef kitlelere ulastiriimasi

e Egitim kaynaklarinin maliyetinin uygun hale getirilmesi

e Becerilerin gelistirilmesi icin olanaklarin saglanmasi

e (grenme ve 6gretme olanaklarina erisimin artirilmasi

Moore ve Kearsley’in belirttigi bu nedenlere ek olarak, Isman (1998, s.16), giiniimiizde
uydu, fiber-obtik, televizyon, radyo ve diger iletisim teknolojilerin gelisimindeki hizli
artisin da uzaktan egitime gereksinim duyulmasina neden olduguna isaret eder.
Teknolojinin gelismesiyle, uzaklik biiyiikk bir sorun olmaktan c¢cikmis ve uzaktaki
bireylere de etkili Ogrenme yasantilar1 sunulabilecegi disiintilmiistiir.  Sayilan
nedenlerin disinda, biitiin diinyada “yasam boyu Ogrenme” bilincinin gelismesi de
uzaktan egitime duyulan gereksinimin nedenlerindendir. “Uzaktan egitim bireylere,
yasamlarinin her déneminde, gereksinme duyduklar1 degisik nitelikte egitim gbérme

olanaklar1 sunar ve egitimin demokratiklesmesine katkilarda bulunur” (Ozer, 1990).

Uzaktan egitim, sayilan tiim bu gereksinimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis ve ilk
uygulamanin posta ile yapilmasindan bu yana, gelisen iletisim teknolojileriyle birlikte

niteligi de artmistir (Isman, 1998, s. 16).



1.1.1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim uygulamalari, ilk olarak 19. yiizyilin ikinci yarisindan sonra baslamis ve
giiniimiize kadar giderek artan oranlarda biiyiik kitlelerin egitim gereksinimlerini
karsilamakta kullanilmis ve zaman i¢inde nitelikleri de artmigtir. Tiirkiye’de de uzaktan

egitim diinyada oldugu gibi benzer gelisim evrelerini yasamistir.

Diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisimi bes asamada incelenebilir. Moore ve
Kearsley’e (2005, ss. 24-43) dayanilarak uzaktan egitimin bu bes asamada gerceklesen
gelisimi Ozetle soyledir: Uzaktan egitimin ilk uygulamasi, 1880’lerde, evinden ve is
yerinden ayrilmadan uzaktaki bir 6gretmenden Ogretim almak isteyenlere verilen
mektupla 6gretimdir. Uzaktan egitimde ikinci asama ise 20. yiizyilin basinda radyonun
bulunusuyla baslar. 1921°de Salt Lake City Universitesi radyo ile uzaktan 6gretimi
baglatmistir. Daha sonra 1934’de de televizyon ile uzaktan egitim verilmeye
baglanmistir. 1960’11 yillarin sonu, 1970’1 yillarin baslarinda uzaktan egitimde 6nemli
degisimler yasanmistir. Yeni egitim teorileri ve  Ogretim yontemlerinin ortaya
cikmasiyla uzaktan egitimde {iigiincii asama baslamistir. Uzaktan egitimde {iiciincii
agsamada, ‘sistem yaklasimi’ uygulamasina gecilen donemde en onemli uzaktan egitim
uygulamalar1 Wisconsin Universitesi AIM Projesi ve Biiyilk Britanya Agik
Universitesidir. Uzaktan egitimde dordiincii asama ise telekonferanslar, etkilesimli
video konferanslar ile yapilan 6gretim yaklagimlaridir. 1980’lerde ABD’de uzaktan
egitim uygulamalar telekonferanslara dayandirilmistir. Uzaktan egitimde son asama
ise, bilgisayar aracilif1 ile ve internet tabanli sanal simiflarda gerceklesen ¢evrimici
egitimdir. 1990’1lardan itibaren diinyada pek ¢ok tiniversite cevrimici egitim vermeye

baglamugtir.

Tiirkiye’de ise uzaktan egitim 1927°de tartisitlmaya baslanmig ve bu konuda cesitli
oneriler gelistirilmistir ancak uygulamaya gecilememistir (EGITEK, 2005). Egitim
konusunda yasanan cesitli sorunlarin ¢6ziimiinde etkili bir sistem olarak goriilen
uzaktan egitimin ilk uygulanmasi 1960 yilinda baslatilmistir. Bunun i¢in Milli Egitim
Bakanligi, mesleki ve teknik konularda mektupla Ogretimle uzaktan egitim vermek
amaciyla Mektupla Ogretim Merkezi’ni kurmustur (Ozer, 1989). Bu merkezin

kurulmasiyla mektupla ogretim yayginlasmistir (EGITEK, 2005). Yiiksekogretim



kurumlarina olan talebin artmasi ve varolan yiiksekdgretim kurumlarinin bu talebi
karsilayamamasi nedeniyle (Ozer, 1989), 1974 yilinda ise Mektupla Yiiksekogretim
Merkezi kurulmus, ancak basarili uygulamalar yapilamamistir (EGITEK, 2005). Ciinkii
yiiksekdgretimde uzaktan egitim birimlerindeki kimi gorevlilerin ve Milli Egitim
Bakanligindaki kimi iistdiizey yoneticilerin mektupla Ogretime inanmamalari, bu
konudaki kaygilar, altyapr yetersizligi vb. nedenlerle, Tiirkiye’de uzaktan egitim

sistemi gelisme gosterememistir (Ozer, 1989).

Mektupla Ogretim Merkezi’'nden sonra, 1974’de olusturulan Egitim Teknolojisi Strateji
ve Yontem Grubu, Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu ile ¢agdas anlamda bir uzaktan
egitim sistemi uygulayarak ortadgretime 6gretmen yetistirmeyi amaclamistir. Ancak bu
girisim, heniiz uygulanmadan durdurulmustur (Ozer, 1989). Aym yil, uzaktan egitim
uygulamalarina bagka bir oOrgiit yapisinda baslatilmasi i¢in Yaygin Yiiksekogretim
Kurumu (YAYKUR) kurulmustur. Bu kurumda, lise ve dengi okul mezunlarina egitim
olanag saglanmasi amaglanmistir. Ozer’in (1989) Ozdil’den (1986) aktardigina gore,
bu uygulamaya da kisa siire sonra, 1978-1979 6gretim yilinda varolan programlar

kapatilarak ve yeni 6grenci alinmayarak son verilmistir.

Tiirkiye’de, 1980°1i yillara kadar, uzaktan egitim konusunda yapilan uygulamalarin
etkili ve siirekli olamadig1 goriiliir (Ozer, 1989). 1960’dan 1980°1i yillara kadar uzaktan
egitim konusunda yasanan hayal kirikliklari yine de uzaktan egitimin, egitimde
kullanilmasinin sonu olmamistir. Nitekim, 1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim
Surasinda, yaygin egitimin gelistirilmesine karar verilmistir (Isman, 1998, s. 45). Bu
karar dogrultusunda uzaktan egitim, 1981 yilinda 2547 sayili Yiiksekdgretim Yasasi ile
ilk kez iiniversite yapisi icinde yer almistir (Ozer, 1989). 1982°de uzaktan egitim yapma
gorevi, “bilimsel birikim, akademik deneyim, nitelikli insan kaynagi ve uluslararasi
standartlarda teknik/teknolojik altyapiya sahip olan Anadolu Universitesi’ne” verilmistir
(YOK, 2006; Anadolu Universitesi Acikogretim Sistemi, 2006). Bunun bir sonucu
olarak da, Anadolu Universitesinde, iilke capinda uzaktan egitim hizmeti vermesi
amaciyla Acikogretim Fakiiltesi kurulmustur. 1982-1983 yilinda hazirliklarini
tamamlayarak ogretime baslayan Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi (Ozer,

1989), bugiin diinyada en fazla uzaktan 6gretim ile 6grenim goren 6grenci niifusuna



sahip iniversitedir (Moore ve Kearsley, 2005, s. 272). Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi disinda Milli Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde
1992°den itibaren agik lise, 1998’den itibaren de agik ilkogretim okulu uzaktan egitim
hizmeti vermektedir (EGITEK, 2005).

1.1.2. Uzaktan Egitim Tiirleri

Uzaktan egitimde, Ogrencilere egitim olanagi ¢esitli araclar ile sunulmaktadir. Bu
araclarin 6zellikleri, uzaktan egitimin de niteligini etkilemektedir. Uzaktan egitim ilk
olarak mektupla baglamistir. Mektupla uzaktan egitimin ardindan, gesitli gorsel, isitsel
gerecler ve radyo ve televizyon da uzaktan egitimde kullanilir olmustur. Bilgisayar
teknolojisindeki hizli gelismeler sonucunda bu teknolojinin ucuzlamasiyla evlerde ve
ofislerde kisisel bilgisayar sayis1 artmig, bu ise uzaktan egitimde bilgisayarin
kullanimin1 da beraberinde getirmistir. Internetin hizla tiim diinyayr sarmasiyla da
uzaktan egitimde bilgisayar kullamiminin bir sonucu olarak ¢evrimi¢i egitim

yayginlagsmistir.

Mektupla ve Diger Basih Gereclerle Egitim

Egitim materyallerinin posta ile uzaktaki 6grencilere iletildigi ve 6grencilerin iletilerinin
yine posta yolu ile alindig1 uzaktan egitim tiirii mektupla egitimdir (Isman, 1998, s. 19).
Ogretim iceriginin mektupla iletilmesinin yaninda, “6zel olarak yazilmis ders kitaplar,
0zel okuma kitaplari, yayinlara iliskin notlar, 6devler, kendi kendine degerlendirmeye
doniik problemler, alisirmalar ve sorular, yonergeler, resimler, fotograflar, haritalar,
levhalar, dergiler, gazeteler, siireli yayinlar, okuma kilavuzlar1 ve kaynakcalar” (Ozer,

1990) da uzaktaki 6grencilere ulastirilarak uzaktan egitim gerceklestirilebilir.

Gorsel, Isitsel Gereclerle Egitim

Uzaktan egitimde basili gerecleri desteklemek ve ogrencilerin ilgilerini artirmak
amaciyla cesitli gorsel ve isitsel gerecler kullanilir (Ozer, 1990). Filmler, slaytlar,
fotograflar, ses kasetleri, resimler, haritalar, grafikler, vb. yapilan uzaktan egitimde

Ogretim igeriginin 6grencilere iletilmesinde yararlanilan gereglerdir.



Radyo ve Televizyonla Egitim

Uzaktan egitimin bir diger tiirii, radyo ve televizyonlarda egitsel icerikli 6zel programlar
ile gerceklestirilen radyo ve televizyonla egitimdir. Radyo ve televizyonla egitimde
Ogretici egitim hizmetini radyo ve televizyon programlart ile uzaktaki Ogrenciye
ulastirir (Isman, 1998, s. 19). Ogrenci ise, dinleyerek, izleyerek ve ogreticinin verdigi
cesitli alistirma ve 6devleri yaparak 6grenir. Radyo ve televizyonla egitim genellikle
basili gereclerle sunulan uzaktan egitimi desteklemek icin yapilir (Ozer, 1990). Radyo
ve televizyonla egitimde, Ogrenci ile Ogretici arasinda sosyal bir etkilesimin
gerceklesmedigi durumda tek yonlii radyo ve televizyonla egitim, tersi durumda ise c¢ift

yonlii etkilesimli radyo ve televizyonla egitim s6z konusudur (Isman, 1998, ss.19-22).

Bilgisayar Temelli Egitim

Uzaktan egitimin bir tiirii de, temelde Ogrencilerin kendi kisisel bilgisayarlan ile
ogrenmeyi gerceklestirdikleri bilgisayar temelli egitimdir. Ogrenme ortami olarak
bilgisayarin kullanildig1 bu uzaktan egitim yaklasiminda Senemoglu’nun (2002, s. 437)
belirttigi gibi, O0grenciler bilgisayar ve bilgisayar programlar1 aracilifi ile bilgisayar
kullanarak 6grenme materyalleriyle etkilesim kurarlar ve kendi 6grenmelerini kendileri
izleyip degerlendirirler. Bilgisayar temelli egitimde, dersin icerigi ve etkinlikler cesitli
egitim CD’leri ile 6grencilere ulastirilabilir ve her 6grenci, kendi kisisel bilgisayarinda

egitim CD’lerini kullanarak 6grenir.

Cevrimici Egitim

Cevrimigi egitim, uzaktan egitimin internet iizerinden gerceklesen tiiriidiir. Ogreticiler
dersin icerigini internetteki web sayfalarina yiiklerler, 6grenciler de bu web sayfalarina
eriserek dersin igerigini edinirler (Isman, 1998, s. 21). Cevrimici egitimde 6grenciler ile
Ogreticiler arasinda etkilesim cesitli internet teknolojileri ve uygulamalar1 sayesinde

eszamanli veya eszamanli olmayan bir bigcimde gerceklestirilir.

Internet teknolojilerinin ve uygulamalarinin hizla gelismesi, bunun paralelinde
bilgisayar aglarinda veri iletim hizlarinin artmasi ve internetin ucuzlamasiyla, gelecekte
cesitli uzaktan egitim tiirleri arasinda cevrimici egitim giinliikk yasamda daha ¢ok etki

sahibi olacak gibi goriinmektedir.



1.2. Cevrimici Egitim

Bilgisayar aglarimin hizli gelisimi Ogrenmemizi ve yasantimizi degistirmektedir.
Bilgisayar aglann ile Ogrenme materyallerinin tasarimina, gelistirilmesine,
depolanmasina, dagitilmasina ve bu materyallere ulasim konularina yeni olanaklar
getirilmektedir (Chou ve Tsai, 2002, s. 623). Uzaktan egitimin planlanmasi,
hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi siirecleri, bu yeni

olanaklar sayesinde yeni bir boyut kazanmustir.

Uzaktan egitime yeni bir boyut kazandiran, “tiim diinyadaki bilgisayarlarin belirli bir
baglant1 araciligi ile birlikteligini anlatan iletisim ag1” (Altun, 2005, s. 20) internettir.
1990’11 yillarin bagindan itibaren, internetin egitim agisindan degerli bir ara¢ ve 6nemli
bir ortam oldugu kanitlanmistir (Wulff ve digerleri, 2000, s. 143). “Internet
uygulamalarindan en popiileri ve ¢ogunlukla da internet ile esanlamli olarak kullanilan
web (Altun, 2005, s.21), ve diger bazi internet uygulamalar1 sayesinde, c¢evrimici
egitim, web-tabanli egitim, internet-tabanli egitim, online egitim gibi ¢esitli isimlerle

anilan yeni bir uzaktan egitim tiirii ortaya ¢cikmistir.

Internet aracilig1 ile bir kisi, diinyanin herhangi bir yerinden herhangi bir zamanda bilgi
ve kaynaklara erigebilir (Khan, 1997, s. 12). Internetin sundugu bu olanak sayesinde,
O0grenme ortami olan bilgisayarlar araciligi ile icerik Ogrenciye sunulur. Bu nedenle
“cevrimi¢i egitim, Ogretme-6grenme etkinliklerinin ve hizmetlerinin 6grenenlere
bilgisayar (aglar1) destegiyle sunuldugu bir 6grenme bi¢imini ifade eder” (Caligkan,

2002, s. 2).

Cevrimig¢i egitim yerine bazi kaynaklarda, bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerine
vurgu yapmak i¢in cevrimici 6grenme kullanilir. Cevrimi¢i dgrenme igin elektronik
O0grenme (e-Ogrenme) kavramimi da kullanan Morrison’a (2003, s. 4) gore, ¢evrimici
ogrenme “internet teknolojileri kullamilarak olusturulan, yiiriitillen, yonetilen ve
desteklenen eszamanli ve eszamanli olmayan Ogrenme olaylari ile uyarilan bilgi ve
becerilerin yetigkinler tarafindan siirekli asimilasyonudur”. Dabbagh ve Banan-Ritland
(2005, s. 15) ise, cevrimici Ogrenmeyi, internet ve web-tabanli teknolojiler sayesinde

egitimsel araclarin kullanildigi, etkilesim ve anlamli bir bigimde bilginin
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yapilandirilmasiyla 6grenmenin olustugu acik ve uzaktan egitim ortami olarak tanimlar.
Bu arastirmada cevrimigi egitim kavrami, bilgisayar aglar ile gerceklestirilen uzaktan

egitim anlaminda kullanilmstir.

1.2.1. Cevrimici Egitim Tiirleri

Cevrimi¢i egitimin gergeklestirilmesinde iki yaklasgim izlenir. Birinci yaklagim,
Ogretimin internet-destekli oldugu, internet teknoloji ve uygulamalarinin sadece
ogrenciye destek hizmeti sunmak i¢in kullanildigr tiirdiir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s.
33). Diger bir degisle, yliz-yiize verilen bir dersin bazi 6geleri web tabanli teknolojiler
aracih@iyla desteklenerek gerceklestirilir. Ornegin, ders ile ilgili kaynaklarin
ogrencilerin kullanimina sunulmasi, Ogrenciler arasinda ve Ogretici ile Ogrenciler
arasinda e-posta gonderimi, dosya aligverisi gibi etkinlikler, yiiz-ylize bir dersin
cevrimici 6geleri olarak yiiriitiilebilir. Cevrimigi egitimin gerceklestirilmesinde izlenen
ikinci yaklagim ise, Dabbagh ve Banan-Ritland’in (2005, s. 25) da belirttigi gibi,
tamamen cevrimi¢i olan internete dayali egitimdir ve her tiir 6grenme etkinlikleri
internet teknolojileri ve uygulamalan araciligi ile gerceklestirilir. Boyle bir egitim
ortaminda, internet, 6gretme ve 6grenmenin gerceklestigi temel ortamdir (Dabbagh ve
Banan-Ritland, 2005, s. 23). Ogrenci 6grenmesi icin gerekli tiim kaynaklara ¢evrimici
ortamda erisir ve Ogrenmeyi bu kaynaklar1 kullanarak kendi kendine gerceklestirir

(Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 33).

1.2.2. Cevrimici Egitimde Ogrenci ve Ogreticinin Rolleri

Cevrimigci egitim ortamindaki 6gretme ve 6grenme, teknoloji araciligr ile gerceklestigi
i¢in, geleneksel smif ortamindakinden farklidir. (Moore ve Kearsley, 2005, s. 135).
Geleneksel 0grenme ortami ile cevrimi¢i 6grenme ortamlarindaki farkliliktan otiirii

Ogreticilerin ve 6grencilerin rolleri de degismektedir.

Cevrimigi egitim ortaminda Ogreticinin roliinii anlamak icin oncelikle, 6grenci merkezli
egitimde 6greticinin roliinii anlamak gerekir. Ogrenci merkezli bir ortamda, 6gretmenin
rolii 6gretici merkezli bir ortamdan cok daha degisiktir. Ogrenci merkezli ortamda,
Ogretici one ¢ikan her seyi bilen kisi konumunda degildir. Robertson ve Purcell’in

(2000, s. 17) Repman ve Logan’dan (1996, s. 36) aktardigina gore, burada Ogretici,
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zaman zaman kendi Ogretim stilini ve felsefesini yansitarak bir rehber rolii tistlenir.
Ogrenci  merkezli cevrimi¢i egitimde de Ogreticinin  rolii, yonetilicilikten

yonlendiricilige dogru degismistir (Oliver ve Loughlin, 2001, s. 148).

Cevrimici egitimde, varolan kaninin aksine, 6greticinin is yiikii azalmaz. Aksine, dersin
web sayfalarinin tasarimi (bir tasarimci destegi olsa da olmasa da), 6gretim programinin
hazirlanmas1 oldukca fazla zaman ve yogun emek gerektirir. Cevrimic¢i etkilesimli
dersler internet ortaminda 7 giin 24 saat yayindadir ve bu nedenle 6greticinin 6greticilik
gorevi de 7 giin 24 saat siirmektedir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 24). Bir ders siiresi
yerine her an Ogreticiyi mesgul edebilecek cevrimig¢i derslerde, dgretici etkin bir rol
iistlenmelidir, Ogrencilerle iletisim icerisinde bulunmalidir ve Ogrencilerin de
birbirleriyle iletisimde bulunmasi icin onlar1 yonlendirmeli, cesaretlendirmelidir

(Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 37).

Cevrimi¢i egitimde ogretici izledigi Ogretim stratejisine bagh olarak, pek c¢ok rol
iistlenir. Ogreticinin iistlendigi rollerin geregi olarak asagidaki gorevleri de yerine
getirmesi gerekir. Cevrimi¢i egitimde Ogreticinin gorevleri sunlardir (Hanna ve
digerleri, 2000, ss.15-16; Jollieffe ve digerleri, 2001, s.36; Moore ve Kearsley, 2005,
s.137):
e Ogrenciler igin erisilebilir amaclar belirler ve onlarin gelismelerini izleyebilmek
icin ¢esitli olgiitler tanimlar.
e Ogrencilerden beklentilerini ve onlarin derse katilimlar1 konusunda gerekli olan
minimum diizeyi belirtir.
e Ders ile ilgili ¢esitli kurallar1 6grencileriyle birlikte ortaya koyar ve tanimlar.
e (Cevrimici ortamda erisilebilir olur, ancak baskic1 olmaz.
e Model olma ve rehberlik etme konusunda kendi ideolojilerini diisiiniir.
® Bir antrendr gibi 6grenciyi yonlendirir.
e Ogrencilerde 6grenme giidiisiinii artirir.
e Bireysel ve grup projelerinin yapilmasina destek olur, gerekli yonlendirmeleri
yapar.

e Ogrencilerle birlikte ve zaman zaman da onlardan dgrenir.
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e Ogrencilerin ders ile ilgili mesajlarina her zaman yanit verir, dgrencilerin dersin
yonetimi, teknik konular, rehberlik ile ilgili sorularini yanitlar veya bu sorular
ilgili birimlere yonlendirir.

¢ Dersle ilgili herhangi bir degisiklikten 6grencileri haberdar eder.

e Derste bir tartisma forumu kullaniliyorsa, bu forumu takip eder, yonetir,
yonlendirir veya bunun i¢in birini gorevlendirir.

e Ogrencilerin kendi calismalarini yonetmelerine yardimci olur.

e (QOdev ve calismalar1 degerlendirir, doniit verir.

o Ogrencilerin kayitlarini tutar.

e Dersi yonetir.

e Dersin etkililigini degerlendirir.

Mantyla (1999, ss. 45-46) da, cevrimi¢i egitimde Ogreticinin gorevlerini sOyle
Ozetlemektedir:

Opgretici 6grencilerine erisebilmeli, 6grencilerinin yeni 6grenme ortamlarinda rahat
olduklarindan ve sunulan kaynaklarin onlar tarafindan kullanilabilmesi i¢in gerekli
becerilere sahip olduklarindan emin olmali, 6grencilerin etkin katilimini saglayacak
degisik yontemler yaratmali, 6grenci ile olan iletisimini akici kilmali, 6grencilerinin
kimler oldugunu bilmeli, bir ekip kurarak dersi tasarlamali, gelistirmeli ve

yiiriitmeli, cevrimi¢i dersini pek ¢cok acidan degerlendirmelidir.

Cevrimi¢i egitimde, Ogreticilerin oldugu gibi Ogrencilerin de rolleri degismistir.
Cevrimi¢i egitimde O0grenmenin olustugu ortamin, geleneksel smif ortamindan farkl
olmasi nedeniyle, cevrimi¢ci ortamdaki Ogrenci davraniglari, geleneksel simif
ortamindaki 6grenci davranislarindan farkli olmaktadir. Eroglu (2003, s. 18) Berge’ye
(1995, ss. 81-90) dayanarak, c¢evrimi¢i egitim ortaminda &grencilerin rollerindeki
degismeleri sO0yle 6zetlemistir:

o Ogrenciler etkin olarak kendi 6grenmelerini gerceklestirirler.

o Ogrenciler sadece bilgileri ezberlemez, ayn1 zamanda ¢ok karmasik problemleri

de ¢ozerler.
e Ogrenciler konuyu pek cok acidan goriirler.
e Ogrenciler kendi sorularina yanitlar1 kendileri arastirirlar.

o Ogrenciler isbirlikli olarak ¢ahsirlar.



13

e Ogrenciler farkl kiiltiirlerden haberdar olurlar.
e Ogrenciler bagimsizdir, kendi 6grenmelerinin zaman ve siirecini kendileri
yonetirler.

e Ogrenciler bilgiyi kullanirlar.

Cevrimici egitimde, dgrencilerin dersin materyallerine internet aracilig1 ile kolay bir
bigimde erismeleri, egitimsel acidan kendi basina yeterli degildir. Ogrencilerin, bu
baglamda, kendi 6grenmelerine iliskin yeni sorumluluklar iistlenmeleri gerekmektedir
(Hammond ve Trapp, 2001, s. 166). Cevrimig¢i egitimde 6grencinin bu sorumluluklari
olduk¢a fazladir. Bu nedenle, Ogrenciler, gerekli okumalar ve Odevleri zamaninda
yapmak, tartismalara katilmak i¢in kendi ¢aligma programlarimi yapmak ve buna bagl

kalmak durumundadirlar (Hanna ve digerleri, 2000, s. 17).

Cevrimici derslerde 6grencilerin sayilan bu rolleri basariyla gerceklestirebilmeleri i¢in
cesitli ozelliklere sahip olmalart gereklidir. Cevrimig¢i egitimde basarili olan 6grenci
ozelliklerini Howard Community College soyle belirtir (Howard Community College
Online Classes, 2003):

o lcsel giidiilenmeye sahiptir, cok fazla yonlendirmeye ve ogretmen tarafindan

giidiilenmeye gereksinim duymaz.

e Ders i¢in harcayacagi zamani hesaplar ve kendi kendini yonetir.

e Kendi kendine 6grenmekten zevk duyar.

e Kendi 6grenmesinin sorumlulugu alir, gerektiginde soru sorar, destek alir.

® Yazili olarak iyi iletisim kurar.

e Ders zamanlarinda esneklige gereksinim duyar, ancak ders zamanlariin esnek

olmasinin dersin kolay oldugu anlamina gelmedigini bilir.

Cevrimici egitimde 6grencilerin sahip olmalar1 gereken diger 6nemli 6zellikler

igbirlikli calisabilme ve sosyal bir ortamda etkilesim kurabilmedir.
Ogrenciler cahigmalarini digerleriyle paylasmaya, kiigiik ve biiyiik gruplardaki
ogrencilerle etkilesimde bulunmaya ve cevrimigi ortamda bir proje lizerinde isbirligi
icinde caligmaya hazir olmalar1 gerekir; aksi takdirde, tamamiyla etkilesime dayali
olan bu topluluktan soyutlanabilir, dislanabilir. Ogrencilerin cevrimigi derslerde

etkilesim kurabilmeleri ve isbirlikli calisabilmeleri icin ise onlarin ¢evrimigi derste
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kullanilan teknolojileri kullanabilmesi gereklidir (Dabbagh, Bannan-Ritland, 2005,
s. 37).

Cevrimi¢i egitimde 6grencilerin belirtilen gorev ve sorumluluklar ile bu gorev ve
sorumluluklarimi yerine getirebilmek icin sahip olmalarn gereken ozellikler, cevrimigi
ogrencilerin etkin Ogrenici olmalar1 gerektigini gosterir. Bernardes ve O’Donoghue
(2003, s. 27) etkin Ogrenciyi, derse yiiksek diizeyde katilim saglayan ve diger
ogrencilerle ve ogretici ile yiiksek diizeyde etkilesim icinde olan bireyler olarak

tanmimlar.

Cevrimici egitimde, 6gretici ve 6grenciler gérev ve sorumluluklarinin farkinda olmali,
ogreticiler ve 6grenciler rollerini yerine getirmelidirler. Geleneksel 6grenme ortamlarina
gore daha etkin olan Ogrencilerin, cevrimi¢i egitim ortamindan en st diizeyde
yararlanabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken 6zellikleri bilmeleri ve eksikliklerini

kapatmak i¢in kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

1.2.3. Cevrimici Egitimin Yararlar:

Bilgi siirekli artmakta ve her ii¢ yilda varolan bilgi ikiye katlamaktadir. Bugiiniin
ogrencilerinin sahip oldugu bilgilerin yaklasik yarisi bes yil sonra eskimis olacagindan
yasam boyu 6grenme bilgi caginda gerekli hale gelmistir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s.
14). Bu nedenle ¢evrimici egitim yasam boyu 6grenme icin en uygun yoldur. Internetin
sundugu web ortami, simdiye dek gelistirilen en kapsamli iletisim sistemi olma
potansiyeline sahiptir (Crossman, 1997, s. 19). Bu potansiyel sayesinde internet aracilig
ile bir kisi, diinyanin herhangi bir yerinden herhangi bir zamanda bilgi ve kaynaklara
erisebilecegi icin (Khan, 1997, s. 12), ¢evrimi¢i egitim yoluyla, kisi istedigi zaman,
istedigi yerden egitim alabilir ve bdylece yasam boyu egitim gereksinimlerini bu yolla

karsilayabilir.

Cevrimigi egitimin bilgiye erisimi saglamasi, igbirlikli caligmay1 desteklemesi ve
ogrenciler arasinda iletisimi olanakli kilmas1 nedeniyle, ¢evrimici egitim Ogrenciler ve
Ogreticiler icin pek ¢ok yarar ve olanak saglar (Oliver ve McLoughlin, 2001, s. 148).
Cevrimici egitim yararlar1 konusunda soylenebileceklerden ilki, Jolliffe ve digerlerinin

(2001, s. 290) belirttigi gibi, oncelikle 6grenci merkezli olmasidir. Bu nedenle, 6grenci
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kendi 6grenmesinin sorumlulugunu daha fazla alir. Bunun yanisira, ¢evrimigi egitim
ortamlarinin esnek yapisi sayesinde, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda ilerlemeleri
icin cevrimi¢i ortam oldukca uygun O6grenme etkinlikleri saglayabilir (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 68). Egitimde bir reform yaratan internet teknolojileri ve
uygulamalari, bunlar arasindan da ozellikle web ortami sayesinde, iletisim ag1 ve
cokluortamlar ile icerik sunumu, isbirligi i¢in etkilesim, 6grencilerin cesitli etkinliklerle

iiriin ortaya ¢ikartabilmeleri birarada saglanabilir.

Cevrimigi egitimin sagladig1 yararlar Jolliffe ve digerleri (2001, ss. 11-12) ile Belanger
ve Jordan’a (2000, ss. 61- 63) dayanilarak sdyle 6zetlenebilir:

e (Cevrimici egitim, 6grenmenin istenilen yerde ve zamanda olmasini saglar.

e CD-ROM tabanli 6grenmenin pek ¢ok Ogesini iceren cevrimigi egitim, CD-
ROM’dan farkl olarak iletisim 6gelerini de kapsar.

e Ogrenme icin gerekli materyalleri cevrimigi ortamda giincellemek oldukca
kolaydir.

e Cevrimici egitim ile Ogrenciler, Ogretici ile ve birbirleriyle eszamanli veya
eszamanli olmayan bir bicimde etkilesim kurarlar.

e fletisim icin kullamlan araglar ucuzdur.

¢ internette varolan materyaller ders i¢in kullanilabilir.

e Gergek zamanl igerik ¢evrimi¢i ortamda yayinlanabilir ve video konferansi,
sohbet odalari, vb. ile 6grencilere iletilebilir.

e Cevrimici egitimde metin, grafik, ses, video, canlandirma gibi ¢okluortamlar
O0grenme materyallerine eklenebilir.

o Opgretici, ders ile ilgili ek kaynaklar1 kolaylikla dersin web sitesine ekleyerek
Ogrencilerine sunabilir.

e Ogrenciler ¢evrimici ortamda sunulan Ogrenme materyallerine kolaylikla
erisebilir ve 6gretici, 6grencilerin ilerleyisini kontrol edebilir.

e Ogrencilerin pek cogu, cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda daha rahat olurlar.

e Ogrenciler arasindaki pek ¢ok farklilik oldugu diisiiniildiigiinde, cevrimigi
egitim Ogrencilere 6grenci merkezli bir ortam sunar.

e Opgretici igin, 6grencilerin caligmalarim degerlendirmek, dijital ortamda daha

kolaydir.
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Nguyen ve Kira (2000, ss. 30-31) da, ¢evrimigci eSitimin yararlarim soyle

siralamaktadirlar:

Dersin igerigine simirsiz erisim vardir, gergekte Ogrenciler diledikleri zaman
diledikleri yerden “sinifa” erisebilirler. Ogrenciler derse belirli bir zamanda girmek
icin yol katetmek zorunda kalmadiklar1 i¢in bu 6grenme ortami rahattir. Cevrimici
ortamdaki bilgi, 6grenci internete eristikge her zaman yayinda oldugundan, bu ortam
derse iliskin marteryallere siirekli bir erisim saglar. Dersin islenisi i¢in sabit bir sira
olmadigindan bir 6grenci kendi &grenme hizinda ilerleyebilir. Ogrenciler ilgili
bilgiyi secmede ve kendi bakis agilarindan bilgiyi gelistirmede etkin olduklarindan
bu 6grenme yaraticidir. Cevrimigi dgretimde ayrica simirsiz ilgili bilgi sunulabilir.
Yazili kaynaklarin aksine, internetin kullanimiyla ilgili ve giincel bilgiye erisim ¢ok
kisa bir zaman alir. Son olarak, etkilesimli olarak video ve sesin kullanimiyla

ogrenme siireci daha eglenceli olur.

1.2.4. Cevrimici Egitimin Simirhhklar:

Cevrimig¢i egitimin varolan sinirhiliklarinin pek cogu, internetin ve teknolojinin neden

oldugu teknik sorunlardir. Ancak, teknolojik gelismeler sayesinde, bu tiir sinirhiliklar da

cok yakin bir gelecekte coziimlenecektir. Cevrimici ortamda teknolojik sorunlarin

yaninda, 6grenme ile ilgili sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir. Cevrimici egitimde teknik

konularda ve 6grenme konusunda yasanan sinirliliklar sunlardir (Jolliffe ve digerleri,

2001, s. 12; Belanger ve Jordan, 2000, ss. 65-71):

Cevrimi¢i 6grenme ortami, diger ortamlara gore nispeten daha pahalidir.
Cevrimigi egitimde uzman kisilerin tutulmasi ve gerekli teknik donanimin,
yazilimin alinmasi ¢cevrimici egitimi pahal kilmaktadir.

Etkili bir c¢evrimi¢i egitim ortamu yaratmak igin ¢evrimigi dersin
tasarimcilarinin  bilgisayar tabanli ogretim ile ilgili bilgi sahibi olmalar
gerekmektedir.

Kisith bant genisligi nedeniyle teknik sikintilar yasanmakta, grafiksel icerigin
yiiklenmesi zor olmaktadir.

Cevrimi¢i egitimde hem &grencilerin hem de Ogreticilerin egitilmesi
gerekmektedir. Ogreticiler, cevrimigi egitimi gelistirmek ve yiiriitmek icin,
Ogrenciler ise, bu ortami tamamen anlamalar ve kendilerine sunulan kaynaklar

kullanabilmeleri i¢in egitilmelidirler.
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e Cevrimi¢i bir ders alan 6grenci, internet servis saglayicisina bagimlhidir. Eger
internet baglantis1 gereginden fazla yavagsa veya siirekli kopuyor, sorunlar
yaratiyorsa, bu Ogrenci internette sorun yasadigi miiddetce derse devam
edemez.

e Cevrimi¢i bir derste web ortamindan dosya indirme, dosya yiikleme gibi
durumlar ¢esitli viriislerin bir bilgisayardan digerine tasinmasina ve dolayisiyla
bilgisayarlarin kullanilamamasina neden olabilir.

e Ogrenciler ¢cogu zaman, kotii tasarlanmis sayfalar nedeniyle web ortaminda
kaybolurlar.

e Baz cevrimici 6grenme ortamlar1 sadece metinsel igerik ve sayfalar arasinda
ileri yonde gecise izin veren sinirl bir etkilesimle sunulmaktadir

e Giivenlik ve gizlilik ¢evrimigi ortamda olduk¢a dnemlidir. Ogrenci notlarinn,
kimi kisisel bilgilerin internet ortaminda giivende olmasi gereklidir. Eger

giivenlik ve gizlilik i¢cin 6nlemler alinmadiysa, bu biiyiik bir sorun yaratir.

Cevrimi¢i egitimin sayilan simirliliklarina ek olarak, cevrimi¢i egitim ortaminda
ogrencide icsel giidiilenme, bireysel disiplin ve agik bir ¢alisma plan1 olmadan, bilgi
yiikii nedeniyle bir 6grencinin calisma hevesi kirilabilir. Buna ek olarak, 6gretici ve
Ogrenci arasinda aninda bir etkilesim olamadigr durumlarda doniit verme gecikebilir
(Nguyen ve Kira, 2000, s. 31). Bu durumlarda, ¢evrimici egitim ile Ogrencilerin

erismesi beklenen amaclar yeterli diizeyde gerceklesemez.

1.3. Cevrimici Bir Ders Gelistirme

Cevrimigi egitimin sunuldugu cevrimici derslerde, egitim basit bir bicimde metinsel
ve/veya grafiksel icerikli web sayfalarindan olusmaz. Cevrimici egitimde pek ¢ok 6ge
vardir. Bu nedenle, ¢evrimigi dersler metin ve grafik igerikli web sayfalarindan daha

fazla 6geyi icermelidir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 18).

Nguyen ve Kira’min (2000, s. 27), Alexander’a (1995) dayanarak belirttigine gore,
yenilik¢i bir Ogreticinin gorevi, Ogrencilerin bilgi diizeyine ve web ortaminin
erisilebilen ozelliklerine dayali etkili bir ¢cevrimigi egitim ortami yaratmaktir. Boyle bir

ortamda, 6grencilerin daha derinlemesine 6grenmesi, edindikleri bilgiler tizerinde analiz



18

ve sentez yapabilmeleri, yaratici diisiinebilmeleri ve iyi bir iletisim kurmalar1 saglanir.
Cevrimigi egitim, Ogrencileri etkin kilacak ve kendi kendilerine oOgrenmelerini
saglayacak nitelikte olmalidir. Cevrimi¢i bir dersin Ogretim programi gelistirilirken

oncelikle bu dikkate alinmalidir (Schum, 2000, s. 97).

Cevrimigi bir ders gelistirme siireci, bu dersin ogretim programinin gelistirilmesi ile
aymdir. Ogretim programi, okulda veya okul disinda 6grenciye kazandirilmak istenen
bir dersin Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri iceren yasantilar diizenegidir (Demirel,
2000, s. 7). Bu yasantilar diizenegi, yliz-yiize egitim ile verilen derslerde oldugu gibi,
cevrimici dersler icin de olusturulmalidir. Jolliffe ve digerlerinin (2001, s. 61) de
belirttigi gibi, ¢evrimig¢i bir 6grenmeyi gelistirmek ashinda cevrimi¢i bir Ogretim

programin gelistirmektir.

Cevrimigi bir 6gretim programinda siirecin merkezinde 6gretim yerine 6grenme yer alir.
Cevrimigi bir Ogretim programinda, fiziki bir ortama ve tek bir bilgi kaynagina
bagimlilik, zaman ve 6grenenin yas diizeyi gibi kisitlamalar yoktur. Bu siirec, esnek
Ogretim programlariyla 6grencinin etkin kilindigi bir siirectir (Sahan, 2005, s. 226).
Boyle bir siirecin gerceklesmesi icin gerekli olan etkili bir ¢evrimici egitim pek cok
Ogeyi icerir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 18). Hangi 6gelerin ¢evrimici derse
almacagimin belirlenmesi etkili bir cevrimi¢i Ogretim programimin gelistirilmesinde
onemlidir. Cevrimig¢i Ogretim programinin gelistirilmesi i¢in ise herhangi bir “regete”
yoktur. Ancak, her egitim etkinligi gibi, ¢evrimici derslerin gelistirilmesi de, dersin
amacina, konusuna, icerigine, hedef kitlesine, biitcesine, vb. baghdir (Kuzu, 2002, s.

69).

Cevrimigi bir dersin gelistirilmesi siirecinin baslangicinda, Oncelikle c¢evrimici ders
gelistirmeyi planlama yeralmaktadir. Bu asamada ¢evrimici ders gelistirme grubunun
belirlenmesi, ¢calisma planinin yapilmasi ve egitim gereksinimin belirlenmesi yer alir.
Cevrimici ders gelistirmede, planlama siirecinden sonra ikinci asamay1 ¢evrimici dersi
hazirlama siireci olusturur. Bu asamada amagclarin belirlenmesi, igerigin secimi ve
diizenlenmesi, 6gretme-6grenme siirecinin diizenlenmesi ve degerlendirme ilkelerinin

ve biciminin belirlenmesi yeralir. Ayrica, ¢evrimi¢i bir dersin yiiz-yiize verilen bir
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dersten en oOnemli farklarindan birisi teknoloji boyutu oldugundan, ¢evrimigi ders
stirecinde ise kosulacak teknoloji ve uygulamalarin, ders gelistirme yazilimlarinin,
cevrimici dersin erigilebildigi web sitesinin ve gerekli teknik destegin belirlenmesi ve
diizenlenmesi, bu asamada yealir. Cevrimigi ders gelistirme siirecinin {i¢iincii agamasi
uygulama, dordiincii asamasi da degerlendirme siirecidir. Bu asamalar kapsaminda

yapilacak ¢alismalar asagida ayrintil bicimde verilmistir.

1.3.1. Cevrimici Ders Gelistirmeyi Planlama
Cevrimigi bir dersin gelistirilmesi siirecinde ilk asama planlamadir. Bu siire¢, ¢evrimici
ders gelistirme grubunun belirlenmesi, calisma planinin olusturulmast ve egitim

gereksinimin belirlenmesi 6gelerini kapsar.

1.3.1.1. Cevrimici Ders Gelistirme Calisma Grubunu Belirleme

Cevrimici ders gelistirme siireci olduk¢a kapsamli bir istir. Bir ¢greticinin ¢evrimici
dersi kendisinin planlamasi, hazirlamasi, yiiriitmesi i¢in hem konu alan1 uzman1 olmasi
hem de program gelistirme, web tasarimi, grafik iiretimi gibi konularda uzman olmasi
beklenir. Ancak, Hanna ve digerlerinin (2000, s. 24) belirttigi gibi, ¢cevrimici bir dersi
yiiriitecek olan Ogreticinin ¢evrimici bir dersin gelistirilmesi icin gerekli olan her seyi
bilmesi ve her seyi kendisinin yapmasi gerekli degildir. Ciinkii cevrimigi ders gelistirme
stireci, farkli konu uzmanlarinin birlikte calismasim gerektirir. Bu agidan, teknik
konularda, 6gretimin tasarimlanmasinda ve diger pek ¢ok konuda Ogreticiyle birlikte

calisacak olan uzmanlara gereksinim duyulur.

Jolliffe ve digerleri (2001, s. 98) de, cevrimigi bir dersin gelistirilmesinde pek ¢ok
uzmanin birlikte ¢aligmas1 gerektigini vurgular ve cevrimici bir dersin gelistirilmesi i¢in
olusturulacak ekipte bulunmasi gereken uzmanlar1 ve gérevlerini sdyle tanimlar:
® Proje Miidiirii: Cevrimigi dersin gelistirilmesinde yiiriitiilen projenin kalitesi,
zamaninda tamamlanmasi ve biitcesi konularinda genel tiim sorumluluga sahip
olan kisidir.
o Ogretim Tasarimcisi: Karmagik 6grenme ortamlart ve bilginin sunumu igin

¢Oziim Onerileri gelistiren, fikir tireten kisidir.
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o Konu Uzmani: Dersin igerigi konusunda yardimci olacak olan konu alam
uzmanidir.

o Jcerik Gelistiricisi: Igerigin iiretilmesi/gelistirilmesi konusunda sorumlu olan
kisidir.

e Cokluortam Tasarimcist veya Grafiker: Dersin web sitesinde kullanilacak olan
cokluortam 6gelerini (grafik, resim, tablo, vb. ) gelistiren uzmandir.

o Web Uygulamalart Programcisi: Cevrimi¢i dersin web sitesinin diizgiin
calismasindan sorumlu kisidir.

e  Medya Uretici: Ders icin gerekli diger kaynaklarin (video, ses kayitlar1 gibi)
yaraticisi /gelistiricisidir.

e Editor: Dersin web sitesini ¢esitli yazim yanlislar1 ve benzeri konularda kontrol
eden kisidir.

e Web Tasarimcist: Dersin web sitesinin tasarimindan sorumlu kisidir.

Cevrimigi ders gelistirme grubunda sozii edilen gorevler i¢in ilgili uzmanlarin tiimiine
yer vermek ¢ogu zaman olduk¢a zordur. Hem isin maddi boyutu, hem de her zaman
cevrimici ders i¢in gerekli olan uzman kisilerin bulunamamas1 nedeniyle, bu grupta en
azindan ogretici ile birlikte bir 6gretim tasarimcisinin ve web tasarim uzmaninin veya
program gelistirme uzmaninin yer almasi saglanirsa, daha iyi bir cevrimici ders

gelistirilebilir.

1.3.1.2. Calisma Plammm Yapma
Cevrimigi ders gelistirme grubu belirlendikten ve gorev tanimi yapildiktan sonra,
calisma planm yapilmahdir. Bu planda, hangi ¢alismalarin ne kadar siirede yapilacagi

belirtilmelidir (Demirel, 2004, s. 71).

Yapilan planin yazili olmasi olduk¢a Onemlidir. Bunun icin caligma plam bir akis
semasinda gosterilebilecegi gibi, bunun icin bir islem-zaman cizelgesi veya PERT-islem
ag1 da gelistirilebilir (Demirel, 2004, s. 71). Bu sema ve cizelgelerle, islem sirasi

kolaylikla takip edilebilir ve yapilan plana daha titiz bir bicimde uyulmasi saglanabilir.
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1.3.1.3. Gereksinim Belirleme

Gereksinim belirleme, gerek yiizyiize gerekse cevrimici ders gelistirme siirecinde
onemli bir asamadir ve “toplumun egitimden beklentilerini ve konu alaninin katkilarini
belirlemek amaciyla yapilir” (Bilen, 2002, s. 24). Cevrimici bir dersin gelistirilmesi ile
ilgili gereksinim belirlenirken, toplumun beklenti ve gereksinimleri, bireylerin
gereksinimleri, konu alam ile ilgili gereksinimler saptanmalidir. Her ¢evrimici dersin,
belirli bir egitimsel gereksinimi karsilamasi i¢in tasarlanmas1 gerekmektedir (Gillani,
2000, s. 171; Kyrish, 2004, s. 4). Bu nedenle, gelistirilecek olan ¢evrimici dersin gercek
bir gereksinimi karsilamasi i¢in oncelikle gercek gereksinimin ne oldugu saptanmalidir

(Demirel, 2004, s. 74).

Demirel’in (2004, s. 75) belirttigine gore, gereksinim belirleme siirecinde genel durum,
icerik ve ogrenciler ile ilgili bilgilerin belirlenmesine doniik caligmalar yapilmalidir.
Genel durumla ilgili calismalar, toplumdaki genel durumu belirlemek amaciyla,
okullagma diizeyine, 6grenci artis hizina, programin temel felsefesine, okullardaki arag-
gere¢ dagilimi ve kullamimina, egitim icin yapilan yatirimlara, sosyo-ekonomik
ozelliklere, vb. iliskin arastirmalar1 kapsar. Cevrimici bir ders icin yapilan gereksinim
belirleme siirecinde genel durumu saptamak i¢in yukaridakilere ek olarak, iiniversitede
cevrimici derslere saglanan teknik, mali ve insan giicli destegi, yoneticilerin ¢evrimigi
derslere bakis agisi, 68rencilerin ¢evrimigi derslere katilma oranlari, vb. iliskin konulara
doniik arastirma yapilabilir. Icerikle ilgili ¢alismalar ise, programin hedefleri ile ders
kitaplar1 arasindaki tutarliliga, konu alanindaki ¢agdas bilgilere, yeni gelismelere, vb.
iligkin konularda aragtirmalar kapsar. Son olarak, 6grencilerle ilgili ¢alismalar, 6grenci
sayisina, dgrencilerin basar1 diizeylerine, 68rencilerin geg¢irdigi yasantilara, 6grencilerin

deger ve tutumlarina iligskin konulardaki arastirmalar1 kapsar.

Etkili bir ¢evrimi¢i dersin gelistirilmesi icin, dgrencilerin sayisinin ve Ozelliklerinin
belirlenmesi ve planlamanin bu dogrultuda yapilmasi 6nemlidir. Bu nedenle, gereksinim
belirleme siirecinde, bu boliimde, 6grenci sayisinin ve Ogrenci Ozelliklerinin

belirlenmesi calismalarina ayrica deginmekte yarar vardir.
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Osrenci Sayisini Belirleme

Etkili bir ¢cevrimigi egitimin gerceklesmesi icin 6grenci sayisi 6nemli bir etmendir. Bu
nedenle, cevrimicgi bir dersi gelistirirken bu derse katilacak olan 6grenci sayisinin
belirlenmesi gerekir. Cevrimigi bir ders i¢in uygun ogrenci sayisi, dersin niteligine gore
degisir. Ancak, cevrimici derslerde e-postalar1 yanitlamak, verileri yonetmek, mesajlara
doniit vermek cok zaman aldigi i¢cin bunlar Ggreticinin yasamimt oldukga etkiler
(Schrum, 2000, s. 98). Bu nedenle Schrum (2000, s. 98), cevrimici derslerde uygun

Ogrenci sayisinin 15 ile 20 arasinda olmasini Onerir.

Hanna ve digerleri ise (2000, s. 12), eszamanli olmayan etkilesim 6gelerine (elektronik
posta, elektronik-posta listesi, tartisma forumu, vb.) dayali ¢evrimici dersler i¢in 6grenci
sayisinin en az 20 en fazla 30 olmasmin Onerildigini belirtir. Cesitli eszamanlh
tartismalarin oldugu ¢evrimigi derslerde ise her bir tartisma grubu i¢in 6nerilen 6grenci
sayis1 en fazla bes kisidir. Bu say1 artacak olursa, hem tartismanin kalitesi azalir, hem de

ogrencilerin derse katilim sansi1 diiser (Hanna ve digerleri, 2000, s. 12).

Osrencilerin Ozelliklerini Belirleme

Bir egitim etkinliginin hedef kitlesi olan &grenciler, 6gretimin planlanmasinda ve
yiiriitiillmesinde olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii, hedef kitlenin 6zellikleri dersin ¢cevrimi¢i mi
yoksa yiiz-yiize mi verilecegini etkileyen bir etmendir (Kuzu, 2002, s. 69). Bu nedenle,
gereksinim belirleme siirecinde, 0grenci 6zelliklerinin belirlenmesi oldukg¢a biiyiik bir

onem tagimaktadir.

Bir egitim durumunda, egitim durumuna katilan 6grencilerin hepsinin aym 6zelliklere
sahip olduklar1 diisiiniilemez. Ogrencilerin her birinin degisik yasantilari, 6n bilgileri,
duyussal ozellikleri vardir. Kisacasi, her bir 6grencinin bir egitim durumuna getirdigi
giris davraniglart ayr1 ayndir. Cevrimigi egitimde de, egitim durumuna katilan
ogrencilerin giris davranmiglar degisiktir. Anderson’un (2001, s. 67) belirttigi gibi,
cevrimici egitimde internet cografi smirlart ortadan kaldirdigr igin, &greticinin bas
etmesi gereken, cesitli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 daha
karmasik hale gelecektir. Etkili bir cevrimici ders gelistirmek igin Ogrencilerin

ozellikleri ve gereksinimleri cok iyi analiz edilmelidir (Gillani, 2003, s. 232). Ciinkii,
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cevrimici egitimde anahtar 6ge 6grencidir. Bu nedenle, ogrencilerin 6zelliklerinin ve
egitimsel acidan gereksinimlerinin belirlenmesiyle, cevrimic¢i derse kimlerin katilacag,
hangi giidiileyici etmenlerin basarili bir 6grenme deneyimine katkida bulunacagi ve
hangi etmenlerin 6grencinin basarisina engel olacagi anlasilir (Dabbagh ve Bannan-
Ritland, 2005, s. 35). Ogrencilerin 6zelliklerini 6grenmek icin gerekli analiz yapildiktan
sonra onlarin bireysel gereksinmelerine karsilik verecek uygun bir Ogretim ortami

hazirlanabilir (Gillani, 2003, s. 232).

Bir egitim durumunda 6grenciler arasindaki degisiklikler, onlarin genel becerilerinde,
tutumlarinda, bilgiyi islemelerinde, bilgiyi yeni durumlara uyarlamalarinda ve bunlara
ek olarak, degisik egitsel gorevleri yerine getirmelerinde goriilebilir (Johnson ve
Aragon, 2003). Kisacasi, 6grencilerin nasil 6grendiklerini gosteren 6grenme stillerinde
degisiklikler olabilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 51). Web gibi 6grenme
teknolojilerinden yararlanma becerisi konusunda da Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklar vardir (Wolfe, 2001, s. 6). Oysa, cevrimi¢i bir dersi basariyla
tamamlayabilmek icin Ogrencilerin internet teknolojileri yaninda bilgisayar ile ilgili
temel becerilere de (bilgisayar1 agip kapama, fareyi ve klavyeyi kullanma, bazi
uygulama yazilimlarimi c¢alistirma, web browserlarin1 kullanma gibi) sahip olmalar
beklenir (Rugelj, 2003, ss. 262-263). Ogrencilerin hem ogrenme stilleri, hem de
teknolojik konulardaki becerileri analiz edilerek, degisik Ogrenme stillerine doniik
egitim durumlar gelistirilebilir ve teknolojik konularda eksiklikleri olan 6grencilere

destek hizmeti sunularak bu eksikliklerin kapatilmas1 saglanabilir.

Ogrencilerin 6zelliklerinin ¢oziimlenmesi amaciyla cesitli yontemlerle cesitli verilere
bakilabilir. Genel olarak bu siirecte, 6grencilerin tipik kisisel ozellikleri belirlenir
(Gillani, 2000, s. 171). Ornegin 6grencilerin 6zelliklerini analiz etmek icin dgrencilere,
egitim altyapilar1 ve deneyimleri, kariyer hedefleri, dersi alma nedenleri, dersten
beklentileri gibi bilgileri almak iizere sorular yoneltilebilir (Hanna ve digerleri, 2000, s.
52). Gillani (2003, s. 232) ogrencilerin egitim gereksinimlerini ve 6zelliklerini
belirlerken genel ve oOzel iki tiir veriden so6z eder. Genel veriler Ggrencinin yasi,

akademik diizeyi, cinsiyeti, ailevi durumu, vatandashii, dini, bilgisayar becerileri ve



24

diizeyi ve teknolojiye erisim olanaklari; 6zel veriler de Ogrencinin sosyal 6zellikleri,

iletisim bi¢imi, zihinsel becerileri ve akademik gecmisi ile ilgili bilgileri kapsar.

Jolliffe ve digerleri (2001, s. 88) de, cevrimici dersin gelistirilmesi siirecinde
ogrencilerin 6zelliklerini analiz ederken, 6grencinin yas, egitim diizeyi, okuma diizeyi,
Ogrencinin ¢evrimi¢i ders almaya yonelik giidiisii, kiiltiirel altyapisi, onceki ¢evrimici
egitim deneyimleri, cevrimi¢i egitime yonelik tutumlari, sahip oldugu bilgisayar,
yazilim ve internet erisimi ve 6grenmeyi gerceklestirebilmesi icin gerekli olan bilgi ve

yeterlik diizeyi gibi verilerin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogrenci merkezli bir cevrimici dersin tasariminda, 6grencilerin 6zellikleri belirlenirken
ozetle, 6grencilerin kisiliklerini, sosyal ozelliklerini, zihinsel becerilerini ve akademik
gecmislerini ve bilgisayar becerileriyle ders i¢in gerekli teknolojiye erisim olanaklarini
g6z oniinde bulundurmak gerekir. Ogrencilerin her birinin kisisel 6zelliklerine uygun
bir egitim programi gelistirmek olanaksiz olsa da, dgrenci grubunun genel 6zelligine

uygun bir program gelistirilebilir (Gillani, 2003, s. 232).

1.3.2. Cevrimici Bir Dersi Hazirlama

Cevrimigi bir dersin gelistirilmesi i¢in gereksinim belirleme calismasinda, ozellikle
ogrencilerin gereksinimleri ¢oziimlendikten sonra elde edilen veriler dogrultusunda
ogrenci merkezli bir ¢evrimici ders hazirlama siirecine gegilebilir. Demirel (2002, ss.
29-33), bir program tasarisi hazirlama siirecinde, egitim gereksinimlerinin belirlenmesi
ve coziimlenmesinden sonra, dort asama iizerinde durmaktadir. Bunlar, egitim
amaclarinin  belirlenmesi, icerigin secimi ve diizenlenmesi, egitim durumunun
diizenlenmesi ve degerlendirmedir. Buna gore, ¢evrimigi bir dersin hazirlanmasi
stirecinde de iizerinde ¢alisacak bes temel 6ge vardir. Bu 6geler sirasiyla, programdan
gececek kisilerin kazanmalart gereken davrams 6zelliklerini kapsayan egitim amaglari
ile bu amagclarin gergeklesmesinde ise kosulacak icerik, daha sonra bu icerigin nasil ve
hangi yollarla 6gretilecegi ve dgrenilecegi ile 6grenmenin gerceklesme diizeyinin nasil
saptanacagl ve en sonunda da cevrimici dersin yiiriitiilecegi ortamin hazirlanmasi i¢in
hangi internet teknolojilerinin ve uygulamalarimin kullanilacagi, dersin web sitesinin

nasil olacagi ve teknik destegin nasil saglanacaginin belirlenmesidir.



25

1.3.2.1. Amaclari Belirleme

Bir egitim etkinligi icin egitimsel gereksinim belirlendikten sonra, bu gereksinime
uygun olarak hazirlanacak egitimden nasil bir sonug¢ beklendigini amaclar belirtir (Selvi,
2000, s. 1). Amag, “bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla kazandinlabilir
nitelikteki istendik oOzelliklerdir” (Bilen, 2002, s. 10). Cevrimi¢i bir Ogretim
programinin hazirlanmasinda ilk asama, dgrencilerin kazanmasi beklenen amaclarin ve
davranigsal amaclarin belirlenmesidir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 31). Etkili bir
cevrimici 0gretim programinda amaglar belirlenirken 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirerek bilgiyi anlamlandirmalarin1 saglayacak amaclar belirlenmelidir

(Sahan, 2005, s. 227).

Amaclar belirlenirken, dersin konusuna gore, ii¢ alanda amag belirlenir. Bunlar, bilissel,
duyussal ve devinissel tiirde amaglardir (Morrison ve digerleri, 2004, s. 108). Bilissel
alan, ogrenme ile ilgili bilgi, adlandirma, 6ngérme, ¢ozme gibi entellektiiel konulari
icerir (Morrison ve digerleri, 2004, s. 109). Bilissel alanin tanimlanmasinda en c¢ok
Bloom’un biligsel alan siniflandirmasi kullanilir. Bu simiflandirmaya gore, biligsel alan,
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti diizeye
ayrilmistir (Selvi, 2000, s. 17). Tutumlari, degerleri, duygulari, begenileri iceren amag
alam ise duyussal alandir (Morrison ve digerleri, 2004, s. 111). Duyussal alan ile ilgili
Krathwohl siniflamasina gore duyugsal alan; tepkide bulunma, deger verme,
biitiinlestirme ve kisilik olmak iizere bes diizeyde siniflandirilmistir (Selvi, 2000, s. 21).
Son olarak, devinissel alan, fiziksel etkinliklerde, iskelet ve kas sisteminin kullanimini
ve koordinasyonunu gerektiren becerileri igerir (Morrison ve digerleri, 2004, s. 110).
Devinigsel alanin alt diizeyleri i¢in Simpson’un yaptigi tanmimlamaya gore; algilama,
kurulus, kilavuzlanmis etkinlik, mekanizma, karmasik disa vuruk etkinlik, uyum ve

yaratma devinigsel alanin alt diizeyleridir (Selvi, 2000, ss. 23-24).

Amaclar ve davranmigsal amaclar acik bir bigimde ifade edilerek Ogrencilerin neleri
basarmas1 gerektigi belirtilmelidir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 89). Cevrimigi derste
Ogrencilerin erismesi gereken davramigsal amaclar tanimlanirken, sunlara dikkat

edilmesi gereklidir (Jolliffe ve digerleri, 2001, ss. 132-133):
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e Tanimlanan davranigsal amaglar, konu 6grenildiginde ortaya cikacak tiim olasi
sonuclar1 kapsamalidirlar.

e Tammlanan davranmigsal amaglar erisilebilir nitelikte olmalidirlar.

e Davranigsal amaclar, 6grencilerin gosterecekleri performanslari belirtmelidirler.

e Davranigsal amaclar Ogrenme siireci yerine Ogrenme sonucunu ifade
etmelidirler.

e Her bir davranigsal amag konu 6grenildiginde uygun sonuglardan yalnizca birini
gostermelidir.

e Tanmimlanan davramigsal amaglar agik ve tanimlanabilir olmalidirlar.

e Her bir davranigsal amag ayri bir davranisi ifade etmeli, bir davranigsal amag,

diger davranigsal amaglarla ortiismemelidir.

Cevrimi¢i bir Ogretim programinda amaclarin daha esnek olmasi ve boylece
ogrencilerle birlikte kararlagtirllmas1 gerceklesirse, Ogrenciler 6gretme-68renme

siirecine daha etkin katilirlar (Sahan, 2005, s. 227).

1.3.2.2. icerigi Secme ve Diizenleme
Cevrimigi bir ders i¢in Ogretim programi gelistirirken, amaclar belirlendikten sonra,
cevrimici derste Ogrencilere “ne Ogretilecegi” sorusuna yanit olan igerik konusunda
kararlar alinir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 32). Cevrimici egitimde igerik, 6greticinin
ogrencilere aktarilmasini istedigi egitimsel bilgidir (Gillani, 2003, s. 157). Cevrimici
dersin icerigi secilirken ve diizenlenirken, Ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri goz
Oniinde bulundurulur ve su noktalara dikkat edilir (Sahan, 2005, s. 227):
e Konular kolaydan zora, basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene dogru
stralanmalidir.
e Sunulacak bilgiler, 6grencilerin yaslarina ve Ogrenme diizeylerine uygun
olmalidir.
e icerik bilimsel bilgiyle tutarli olmalidir.
e lcerigin nasil tasarlanacag:, giincellenecedi, gerekli teknik ve akademik

yardimin nasil saglanacagi planlanmalidir.
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Cevrimi¢i derslerin temelde metin tabanlhi olduklari, diger bir degisle, metne dayali
icerige sahip olduklart diisiiniiliir. Oysaki bugiiniin 6grencisi ge¢misin Ogrencisinden
farklidir. Bugiiniin 6grencileri daha fazla ses ve gorsel 6geler iceren ders materyallerini
tercih etmektedirler (Johnson ve Aragon, 2003). Bu nedenle, c¢evrimici derslerde
icerigin diizenlenmesinde de metin kullanimina ek olarak c¢esitli grafikler, video
goriintiileri ve canlandirmalar (animasyon) da kullanilabilir (Gillani, 2003, s. 157).
Cevrimigi icerikte sekillerin kullamimiyla metinler daha ilgi cekici ve anlamli hale
gelirler (Wiley ve Schooler, 2001, s. 248). Bu baglamda soyut bilgiler ¢okluortam
Ogeleriyle oOgrencilere somutlastirilarak sunulabilir. Johnson ve Aragon (2003) da,
grafiksel imgelerin, fotograflarin ve video goriintiilerinin 6grencilerin giidiilenmesini
artirdigin1 belirtmektedirler. Ancak, bu tiir ¢okluortam o6geleri icerigi gelistirecekse
kullanilmalidir. (Elbaum ve digerleri, 2002, ss. 44-45). Wiley ve Schooler’in (2001, s.
248) belirttigine gore, bu tiir 6gelerin asirn derecede cok kullanilmasi, 6grencilerin
metin i¢indeki onemli noktalar1 gormelerini engelleyebilir. Bu nedenle, sekiller ve
canlandirmalar gibi diger gorsel 6geler, kavramlarn somutlastirmak i¢in uygun bigcimde

kullamilmalidir.

Cevrimi¢gi egitimde icerikte benzetim de gerektiginde kullanilabilir. Benzetimler
sayesinde, gercek yasamda cesitli nedenlerle (ulasim, ekonomik nedenler, giivenlik
gibi) Ogrencilerin katilamadiklari deneyim, Ogrencilere sunulur. Benzetimler,
ogrencilerin 6grendiklerini gercek yasamda uygulayabilmelerine izin verirler (Mantyla,
1999, s. 104). Benzetimler, 6grencilere dinamik, etkilesimli, gorev odakli uygulamalar

sunarak Ogrencilerin bir konuyu kavramasina yardimci olur.

Cevrimigi dersin igeriginde kullanilan gorsel ve isitsel Ogelerin eksiksiz ve dogru
olmasi, bununla birlikte giincel olmasi (Horton, 2001, s. 89) gerekmektedir. Bunun yam
sira dersin igerigi, onceden belirlenen amaclara erismeyi saglayacak genislikte ve

derinlikte konular1 kapsamalidir (Horton, 2001, s. 89).

1.3.2.3. Ogretme-Ogrenme Siirecini Diizenleme
Geleneksel siniflarda yiiz yiize yapilan ogretimi etkili bir bicimde ¢evrimigi ortama

tasimak icin, 0grenci merkezli yeni ogretim tekniklerinin web ortamina uyarlanmasi
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gerekmektedir (Gillani, 2003, s. 11). Bunun yani sira, ¢evrimic¢i Ogretimin etkili
olabilmesi i¢in Ogrenci merkezli anlayisa uygun olmasi gerektiginden, ¢ok sayida
degisik 6grenme stiline hitap etmelidir (Sahan, 2005, s. 229). Cevrimici egitimde
degisik ogrenme stillerine sahip ogrencilere hitap etmek ve dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirmek i¢in, Ogretme-6grenme siirecinde, igerigi Ogrenciye sunarken cok cesitli

etkinlikler diizenlenmelidir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 59).

Cevrimigi bir dersin gelistirilmesi siirecinde, 6gretme-6grenme siireci diizenlenirken,
nasil bir egitim durumu yaratilacag: diisiiniilmeli ve bu dogrultuda, 6gretimden 6nce ne
tiir etkinlikler diizenlenecegi, icerigin 6grenciye nasil sunulacagi, 6grencinin derse
katiliminin ve etkilesiminin nasil saglanacagi ve pekistirme ile doniit ve diizeltmenin

nasil gerceklestirilecegi diizenlenmelidir.

1.3.2.3.1. Ogretim Oncesi Etkinlikler

Cevrimigi derslerde, icerigin sunumuna ve/veya bir 6gretim etkinligine gecmeden Once,
ogrencilerin derse hazir olmalarin1 saglamak amaciyla cesitli etkinlikler diizenlenebilir.
Ogretim oncesi etkinlikler boliimiinde, bu amacla ogreticinin veya oOgrencilerin

yapmalan gereken cesitli etkinliklere yer verilmistir.

Oncelikle, ¢evrimi¢i dersin basinda, derse kayit yaptiran Ogrencilere erisip dersin
cevrimici oldugu bilgisi tekrar onlara iletilmeli ve 6grencilerin derse erismek ve katilimi
gerceklestirmek icin gerekli olan yazilim ve donanima sahip olduklarindan emin
olunmalidir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 34). Daha sonra, Ogrencilerin ders igin
tasarlanan web sitesine kayit olmalar1 (eger gerekiyorsa) ve dersin web sitesine giris

yapmalar saglanir.

Cevrimi¢i ortamda, Ogrenme siirecini organize eden Ogretmen bu siirecin nasil
gerceklesecegini 6grencilere bildirir (Sahan, 2005, s. 228). Bu amacla, cevrimici dersin
basinda, Ogrencilere ister yiiz-yiize bir ortamda, isterse cevrimi¢i ortamda ¢evrimici
dersin nasil islenecegi, verilen etkinliklerin, 6devlerin, projelerin nasil yiiriitiilecegi ile
ilgili ayrintili bir yonergenin verilmesi gerekir. Bu 0grencilerin basarilar i¢in oldukga

onemlidir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 39). Hanna ve digerleri (2000, s. 35) de bu
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goriise katilirlar ve cevrimici derse baslamadan Once, Ogrencilere dersin iceriginin
diizeyi, ders projeleri ve etkinlikleri ile ilgili detayli bilgiyi vermek gerektigini
belirtirler. Boylece, Ogrencilerin ders ile ilgili endiseleri bir Olciide giderilmis,
zihinlerindeki sorularin bilyiik bir kismi yanitlanmis olabilir. Ayrica, eger gerekiyorsa,
daha dersin basinda, ogrencilerin gereksinimlerine uygun degisiklikler ve diizeltmeler

yapilabilir.

Cevrimigi ders ile ilgili ayrintili bir yonergenin yan1 sira, dersin basinda, 6grencilerin
bu dersi almakla neler kazanacaklar1 belirtilmelidir (Horton, 2001, s. 91). Bunun ig¢in,
dersin amaclar1 dersin web sitesinde ayr1 bir sayfada sunulabilir, ve/veya e-posta,
tartisma forumu gibi internet uygulamalan kullanilarak 6grenciye iletilebilir. Horton’a
gore (2001, s. 91), derste her Ogrenme biriminin basinda da Ogrencilerin neler

kazanacaklari, diger bir degisle, ilgili 6grenme biriminin amaglar1 ayrica belirtilmelidir.

Ogrencilerin derse katilimlari ile ilgili olarak her bir etkinlikle ilgili 6grencilerden
beklenilenler de agik bir bicimde belirtilmelidir. Elbaum ve digerleri (2002, ss. 55- 69)
ayrica, haftalik olarak etkinlikleri planlamay1 6nerir ve cevrimici dersin web sitesinde
ilgili hafta islenecek olan konu ile ilgili 6grencilerden beklenenlerin yanm sira, konunun
Ozetinin, diizenlenecek tiim etkinliklerin ve degerlendirme olgiitlerinin de dersin web
sitesinde yayinlanmasi gerektigini belirtirler. Bu bicimde yapilan bilgilendirme ile
ogrenciler kendilerinden beklenenleri ve ders icin ilgili hafta yapilacak olan etkinlikleri
Ogrenebilecek ve bunlara gore kendilerini planlayacaklardir. Morrison ve digerleri
(2004, s. 174) de, dgretim 6ncesinde konuyu 6zetlemenin ve grafik diizenleyiciler gibi
icerigi grafiksel olarak gosteren cesitli on orgiitleyiciler kullanmanin gerektigini ifade

ederler.

Cevrimigi dersin basinda, 6grencilerin Onbilgileri belirlenerek, onlarin bilgi diizeylerine
ve kendi 6grenme hizlarina uygun olarak 6grenme birimlerini se¢cmeleri saglanabilir.
Ogrencilerin onbilgilerini belirlemek icin dersin konusu ile dogrudan iliskili bir grup
sorudan olusan Ontest dgrencilere uygulanabilir (Morrison ve digerleri, 2004, s. 174).
Horton’a (2001, s. 91) gore, cevrimici dersin basinda 6grencilerin 6grenme birimlerine

ve bu 6grenme birimlerini hangi sirada ve hangi hizla 6greneceklerine karar vermeleri
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saglanabilir. Bu sayede, degisik 6grenme hizina sahip Ogrencilerin her birine uygun
O0grenme ortami yaratilabilir ve 6grencilerin dersin konusu ile ilgili gereksinimleri

dogrultusunda konular1 secmesi saglanir.

Her egitim etkinliginde, Ogrencilere uygun yonlendirmelere gereksinim duyulur.
Ogrencilere calisacaklar1 materyaller ile, bunlar1 nasil calisacaklar1 ve eger varsa ilave
kaynaklar konusunda Oneriler yapilmalidir. Ayrica her dersin 6zelligine uygun olarak,
ogrencilerin calisma stratejilerine iliskin Onerilerde de bulunulmalidir (Melton, 2002, s.

35; Chou, 2003, s. 279).

Cevrimigi derslerde icerigin sunulmasi icin gerekli hazirliklara baslamadan Once,
Ogretim Oncesi etkinlikler konusunda belirtilenleri saglamaya doniik cesitli etkinlikler,

uygulamalar, araglar gelistirilmelidir.

1.3.2.3.2. icerigin Sunumu

Cevrimigi bir dersin icerigini se¢mek ve diizenlemek kadar, bunun sunulmasi da
onemlidir. Genellikle dersin web sitesinde sunulan igerigin sunulma ilkeleri, 6grenci
merkezli, etkili bir 6grenmenin gerceklesmesine hizmet eden ilkeler olmalidir. Ciinkii,
cevrimici egitimde Ogrenciler, dersleri zamandan bagimsiz olarak kendilerine uygun
zaman dilimlerinde takip ederler (Sahan, 2005, s. 229). Bununla birlikte, ¢evrimici
egitim alan Ogrenciler genellikle degisik ilgilere, 6grenme gereksinimlerine, calisma
becerilerine  sahiptirler. Cevrimi¢i derslerde, 6grencilerin farkliliklar1 gozetilerek
O0grenme ortami 6grencilere gore bireysellestirilebilmelidir (Wulff ve digerleri, 2000, s.

157).

Cevrimig¢i derslerin 6grencilere gore bireysellestirilmesinin bir yolu ¢evrimici igerigin
kisisel hizla 6grenmeyi destekleyecek bicimde sunulmasidir. Kisisel hizla 6grenmeyi
destekleyecek bicimde igerigin sunulmasi, icerigin ogrenciye biitiin olarak degil belirli
parcalara/boliimlere ayrilarak sunulmasidir. Ancak, icerik cesitli 6grenme birimlerine
ayrilarak sunuldugunda, 6grencilerin igerik boliimleri arasinda dolasabilmesi i¢in bunlar
arasinda gerekli baglantilar saglanmali ve Ogrencinin icerik iginde kaybolmasi

onlenmelidir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 181). Boyle yapildigi takdirde, Ogrenciler
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kendi Ogrenmelerini kendilerine uygun olan zamana ve hiza gore planlayabilir ve
boylece kendilerine uygun bir hizda icerikteki 6grenme birimleri (iinite gibi) arasinda
ilerleyebilirler (Morrison, 2003, s. 37). Icerigin bir biitiin olarak sunulmasi yerine,
cesitli bolimlerde sunulmasi ve Ogrencilerin bu boliimleri kendi isteklerine gore
secmeleri dgrenciler icin bir cesit icerik diizenlemesidir (Hanna ve digerleri, 2000, s.
36). Icerigin bu bicimde sunulmasiyla oOgrencinin icerik birimleri arasindaki
baglantilarin daha fazla farkinda olmasi, daha etkin olarak bilgiyi islemesi, icerige daha
fazla ilgi duymasi, 6grenmeye daha fazla giidiilenmis olmasi1 ve dgrenme siirecinden

daha fazla keyif almasi1 saglanabilir (Wiley ve Schooler, 2001, s. 249).

Her cevrimici dersin igerigi Ogrencilerin bireysel Ogrenme hizlarina ve egitim
gereksinimlerine uygun olarak esnek bir bicimde sunulamaz. Bunun yerine, dersin
icerigindeki konular belirli bir hiyerarsik diizen i¢inde de sunulabilir. Johson ve Aragon
(2003), cevrimici dersin konular belirli bir hiyerarsik diizende sunulsa bile, 6grencilerin
dersin konular arasinda gelisigiizel gecis yapmasinin da saglanabilecegini ifade ederler.
Ornegin, bir dersin icerigindeki konularin her birinin islenis sirasi, siiresi ve tarihi belirli
olsa dahi, 6grencilerin, konular arasinda gecis yapabilmelerini saglayacak baglantilar ile

istedikleri zaman istedigi konuya iliskin icerige erismeleri saglanabilir.

Ogrencilerin cok cesitli 6grenme bigimleri oldugu igin, cevrimici egitimde icerigin
sunumunda cok cesitli materyaller kullanilmas1 gerekmektedir. Ornegin, gorsel 6grenen
ogrencilerin cesitli grafiklerle aciklanan bilgiyi anlamas1 daha kolaydir ya da kinestetik
ogrenenler en iyi etkilesimli bir icerigi anlarlar (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 54).
Horton (2001, s. 91) da dersin iceriginde, metin ve/veya basit sekillerin yetersiz oldugu
durumlarda, video, ses, animasyon gibi ¢okluortam 6gelerinden olusan materyallere yer
verilmesi gerektigini vurgular. Dersin igeriginde cesitli cokluortam 6gelerine yer
verilmesi, degisik Ogrenme big¢imlerine sahip Ogrencilerin  6grenmelerini
kolaylastiracagr gibi, karmasik iliskilerin sunulmasinda ozellikle grafiklere (akis
diagramlar1, kavram haritalar1 gibi) yer verilmesi olduk¢a onemlidir (Rice, Hiltz ve
Spencer, 2005, s. 229). Karmasik iligkilerin yam sira, dersin iceriginde gecen soyut
kavramlar da, cesitli cokluortam Ogeleriyle (ses, goriintii, animasyon) somutlastirilarak

ogrencilere sunulabilir (Horton, 2001, s. 89; Morrison ve digerleri, 2004, ss. 202-203).
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Dersin iceriginde yer alabilecek cokluortam Ogeleri sadece video, ses, resim, fotograf,
animasyon vb. olmak zorunda degildir. Degisik iletisim teknolojileri kullanilarak da,
icerigin cok cesitli bicimlerde sunulmasi saglanabilir. Ornegin; cesitli Powerpoint
sunulart seslendirilerek eszamanl etkilesim ortamlarinda Ogrencilere sunulabilir
(Johnson ve Aragon, 2003) veya beyaztahta gibi araclar ile Ogrencilerin kendi
zihinlerindeki soyut yapilar1 somutlagtirmalar1 ve resmetmeleri, diger dgrencilere de

bunlar1 sunmalart saglanabilir (Wiley ve Schooler, 2001, s. 248).

Yiizylize egitimde, 6grencilerin ders ile ilgili ek kaynaklar edinebilmesi i¢in onlara
gerekli yonlendirmeler genellikle yapilir. Cevrimigi egitimde de, web ortaminda
ogrencilerin erisebilecekleri ek kaynaklarin listesi verilmelidir. Bu ek okumalar ile
ogrencilere dersin icerigi ile ilgili degisik bakis agilar1 kazandirilabilir. Ogrencilerin
tiimiiniin internet erisimi oldugu diistiniildiigiinde okumalar i¢in web kaynaklar
kullanilabilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 32). Bu amagla ders ile ilgili diger web
sitelerinin URL adresleri dersin web sitesinde verilmelidir (Elbaum ve digerleri, 2002,
s. 54; Johnson ve Aragon, 2003). Ancak, web ortaminda yayinda olan web siteleri
stirekli degismekte, giincellenmekte veya yayindan kalkmakta oldugundan, cevrimici
dersin web sitesinde URL’leri verilen ders ile ilgili diger web sitelerinin erisilebilir olup
olmadiklar1 kontrol edilmelidir (Elbaum ve digerleri, 2002, s.54). Cevrimici derslerde
icerik elektronik ortamda verilse de, Hanna ve digerlerine gore (2000, s. 32), ¢evrimici
ders yiiriiten Ogreticilerin sadece elektronik okuma kaynaklariyla yetinmemeleri ve
dersin konusu ile ilgili basili kitap ve dergileri de Ogrenciye degisik bakis agilart

kazandirmak i¢in dikkate almalar1 gerekmektedir.

Cevrimigi dersin igerigi siirekli giincellenmelidir. Web ortaminda giincelleme yapmanin
olduk¢a kolay olmasi, ¢evrimici egitimin baglica yararlarindan birisidir (Jolliffe ve

digerleri, 2001, s. 67).

Cevrimici dersin iceriginin sunumunda, son olarak, dgretimsel anlamda 6grenciye
destek hizmetler de saglanmalidir. Ogretimsel anlamda destek hem elektronik ortamda
verilebilir hem de 6gretici kendisi bu destegi Ogrencilerine sunabilir. Elektronik olarak

ogretimsel anlamda destek dersin web sitesinde igerikte gecen 6nemli kavramlari iceren
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bir sozliige ve sikga sorulan sorular boliimiine yer verilerek yapilabilir (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 17). Sikca sorulan sorular bolimiinde, 6grencilerin dersin icerigi ile
ilgili sorabilecekleri olast sorular ve bu sorularin yanitlar1 yaymlanir (Clarke, 2004, s.

110).

1.3.2.3.3. Ogrenci Katihmu ve Etkilesim

Ogrenmenin gerceklesmesi, dogrudan ogrencilerin egitim durumuna katilmasi ile
iligkilidir. “Hi¢ kimse bir bagkasi icin Ogrenmeyi gerceklestiremez. Bu nedenle,
O0grenmenin baglangicindan sonuna kadar, 6grenen, kendi 6grenmesinden sorumluluk
tasimak ve 6grenme siirecine aktif olarak katilmak durumundadir” (Fidan, s. 123).
Katilma, 6grencilerin kendilerine saglanan isaretlerle icsel ve agik bir bigimde belirli bir
diizeyde etkilesmesi, istenilen davranisi kazanincaya kadar etkilesmeyi siirdiirmesidir
(Senemoglu, 2002, s. 458). Diger bir degisle, katilma, 6grencinin sunulan Ggretim
durumunun Ogeleriyle etkileserek 6grenme cabasi icinde bulunmasidir (Fidan, s. 124).
“Ogrencilerin dgretme-ogrenme siirecine katilma derecesi, 6gretim hizmeti niteliginin
en iyi gostergesidir” (Senemoglu, 2002, s. 458). Bu baglamda, ¢evrimici derslerde,
etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencinin derse etkin katilimini saglamaya

doniik kapsamli bir hazirlik yapmak gerekmektedir.

Ister geleneksel smif ortaminda olsun, ister cesitli uzaktan egitim tiirlerinde olsun,
ogrencilerin  etkilesim  konusundaki goriisleri ve etkilesimi  gerceklestirip
gerceklestiremedikleri dersin etkililigini ve kalitesini belirleyen anahtar ogelerdir
(Devries ve Wheeler, 1996). Ciinkii, yiizyiize egitimde ve her ne kadar bireysel bir
calisma olarak tamimlansa da uzaktan egitimde de isbirligi, grup olusturma ve etkilesim
O0grenmeyi etkileyen temel ogelerdir (Clarke, 2004, s. 201). Bu nedenle, anlamli bir
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin birbirleriyle etkilesim icerisinde
bulunmalar1 ¢ok 6nemlidir (Robertson ve Purcell, 2000, s. 20). Cevrimici derslerde de,
ogrencilerin derse katilimlari, 6greticiyle, diger 6grencilerle, igerikle ve teknolojiyle
etkilesimleri sayesinde gerceklesir. Etkilesim, cevrimi¢i egitimin etkililigini belirleyen
onemli bir faktordiir ve Jolliffe ve digerlerinin (2001, s. 262) belirttigi gibi, sadece
bilginin sunuldugu 6grenme ortami ile gercekten 6grenci gereksinimlerini karsilayan

ogrenme ortamindaki farkliligin nedeni etkilesimdir. Cevrimic¢i egitimde etkilesim
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sayesinde 6grenmenin niteligi artirilabilir ve olabildigince ¢ok sayida 6grenci 6grenme

stirecinde etkin hale gelebilir (Mantyla, 1999, s. 15).

Uzaktan egitimde ve dolayisiyla ¢evrimigi egitimde etkilesim kavrami, geleneksel sinif
ortaminda oldugundan daha karmasiktir (Kearsley, 1995). Cevrimigi egitimde etkilesim
icin kesin bir tanimlama yapilmamasina karsin, Thurmond’un (2003) etkilesim tanimi
cevrimici egitimde etkilesimi de aciklamaktadir. Thurmond’a gore etkilesim, 6grencinin
dersin igerigi ile, diger 6grenciler ile, 6gretici ile ve teknolojik ortam ile mesguliyetidir
ve Ogrencinin belirtilen 6gelerle etkilesimi sonucunda karsilikli bilgi aligverisi olusur.
Bilgi aligverisi ve karsilikli etkilesim sonucunda dgrencinin dersin igerigini anlamasi ve

onceden belirlenen hedefle ulagsmasi beklenir.

Cevrimici egitimde etkilesim agiklanirken, etkilesim cesitli siniflara ayrilir ve herbiri
icin ayr1 bir etkilesim tanimi yapilir. Alanyazinda cevrimici egitimde etkilesimin
tiirlerine doniik pek cok simiflama yapilmaktadir. Ornegin, Moore (1989), uzaktan
egitimde etkilesimi ii¢ siifta toplamistir. Bunlar; 6grenci — 6gretici, 6grenci — 6grenci
ve Ogrenci — igerik arasinda olan etkilesimdir. Moore’un belirttigi ii¢ siniflamaya ek
olarak Hillman, Willis ve Gunawardena (1994) dordiincii bir etkilesim tiirii olarak
Ogrenci — arayiiz etkilesimine deginmislerdir. Daha sonraki yillarda, Ogrencilerin
eylemsiz bir bicimde Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-ogretici etkilesimlerini izlemeleri
(vicarious interaction) de etkilesimlere katilim olarak degerlendirilmis ve bunun da ayr
bir etkilesim tiirii olarak degerlendirilmesi One siiriilmiistiir (Devries ve Wheeler, 1996;
Sutton, 2001). Ogrencilerin icerikle bireysel olarak calismast da (learner-self
interaction) etkilesim siniflamasinda ayri bir yer edinmistir (Soo ve Bonk, 1998). Jung
ve digerleri (2002), cevrimici egitimde ¢esitli tiirdeki etkilesimin 6grenmeye, basariya
ve katilma olan etkilerini 6lgcmek i¢in yaptiklar1 arastirmadaysa etkilesimi icerik
merkezli akademik etkilesim, 6grencilerin birbirleri arasindaki isbirlikli etkilesim ve

ogrencilerin 6gretici ile olan sosyal etkilesimi olmak iizere ii¢ tiire ayirmislardir.

Cevrimi¢i egitim ortaminda etkilesimin siniflandirilmasinda 6grenci odakli  bir
siniflandirmanin yanisira, etkilesimin gergeklesme zamanina gore, eszamanh etkilesim,

eszamanli olmayan etkilesim olarak da simflama yapilmaktadir (Lara ve digerleri,
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2001). O’Sullivan (2000, s. 59), eszamanli olan etkilesimi, katilimcilarin etkilesime
dogrudan aymi anda katilmasi olarak tanimlar ve yiizyilize konugma, telefon goriismesi,
elektronik sohbet odalarindaki etkilesim, video konferansi gibi etkilesim Orneklerini
eszamanl etkilesim tiirii olarak siralar. Eszamanli olmayan etkilesim ise, etkilesimde
mesaji almada ve yamtlamada belirli bir siire gecikme olmasi olarak tanimlanir.
Telesekretere birakilan mesajlar, e-postalar, cevrimi¢i tartisma forumlari, gazeteler, vb.

eszamanli olmayan etkilesimi saglarlar.

Nortrup (2001) ise, ¢evrimigi ortamda etkilesimi iki sinifta toplamistir. Bunlar; icerik ile
etkilesim ve sosyal etkilesimdir. Ogrencilerin derse etkili bir bigimde katilmalari,
onlarin igerikle, diger Ogrencilerle ve Ogretici ile olan etkilesimleri olmadan
gerceklesemeyecegi icin bu arastirmada, Nortrup’un cevrimigi egitimde etkilesim
konusunda belirttigi igerik ile olan etkilesim ve sosyal etkilesim siniflamas1 kullanilmis,
bu etkilesimleri gerceklestirmeye ve bdylece Ogrenci katilimini saglamaya doniik
etkinlikler ile bu etkinliklerin uygulanmasinda ise kosulan yontem ve teknikler iizerinde

durulmustur.

Internette ogreticilerin ve oOgrencilerin etkilesim kurmalarini ve bilgi aligverisini
saglayacak pek ¢ok ortam ve olanak vardir (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 9). Cevrimigi
dersin konusuna, 6grencilerin gereksinimlerine ve Ogreticinin 6zelliklerine gore segilen
internet teknoloji ve uygulamalar1 sayesinde, ogrencilerin etkilesim icinde olmalan ve
derse etkin katilimlari saglanabilir. Ancak, 6grencilerin derse etkin katilimlar1 ve
yiiksek diizeyde etkilesimleri i¢in, ¢cok cesitli internet teknoloji ve uygulamalarim ise
kosmak yeterli degildir. Ogretme siireci, 6grenenin 6grenmesine yardimci olmak
amaciyla diizenlenen bir siire¢ oldugundan, Ogreticilerin, Ogrencilerin dgrenmesine
yardimc1 olmada etkili olabilmeleri icin Ogretme yontemlerini bilmeleri ve bunlari
kullanmalar1 gerekmektedir (Un-Acikgoz, 2003a, ss. 325-326). Ogreticilerin
uyguladiklar1 6gretim yontemleri ile gerceklesen Ogrenme etkinlikleri, bireyleri
diisiinmeye, hissetmeye, uygulamaya yonlendirmelidir. Ogreticiler, diizenledikleri
etkinliklerde, 6gretimi daha etkilesimli hale getirmeyi amaglamali, 6grencileri soru
sormaya istekli kilmali, Ogrencilerin diisiindiiklerini ac¢iklamalarina olanak

saglamalidirlar (Sahinel, 2005, s. 158). Cevrimigi egitimde uygulanan 6gretim yontem
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ve teknikleri, dersin kalitesini etkiler. Ciinkii uygun 6gretim yontemleri ve teknikleri,
ogrencilerin 6grenmesine, etkilesim icinde olmasina yardimci olur (Hanna ve digerleri,

2000, s. 53).

Paulsen (2003, s. 59), cevrimi¢i egitimde kullanilan 6gretim yontemlerini dort grupta
toplar. Bunlardan ilki, 6grencilerin cevrimici ortamla birebir gerceklestirdigi etkinlikleri
iceren Ogretim yoOntemleridir (one-to-online). Digeri, 6grencilerin kendi kendilerine
gerceklestirdigi etkinlikleri iceren dgretim yontemleridir (one-to-one). Uciincii grupta
ise, 0grencilerin bir grupla yaptiklart etkinlikleri iceren 6gretim yontemleridir (one-to-
many). Son grupta ise, 0grenci gruplarin etkinliklerini iceren 6gretim ydntemleridir
(many-to-many). Cevrimici egitimde, 6grenci katilimini1 saglamaya doniik, 6grencilerin
igerik ile olan etkilesimlerini ve sosyal etkilesimlerini destekleyici 6gretim yontem ve
tekniklerini Paulsen’in yaptig1 gruplamay: sadelestirerek temelde iki gruba ayirabiliriz.
Bunlardan ilki, &grencilerin kendi kendilerine igerikle etkilesimleri sirasinda
gerceklestirdikleri etkinlikleri, digeri ise Ogrencilerin sosyal etkilesimleri sirasinda

gerceklestirdikleri etkinlikleri gerektiren yontem ve tekniklerdir.

1gerik ile Etkilesimi Saglayici Ogvretim Yontem ve Teknikleri

Ogrencilerin icerik ile etkilesimleri sirasinda gerceklestirdikleri etkinlikleri iceren
Ogretim yontem ve teknikleri sunlardir (Horton, 2001, s. 90; Jolliffe ve digerleri, 2001,
ss. 50-51; Hanna ve digerleri, 2000, s. 2): Cevrimigi veritabanlari, ¢cevrimi¢i yayinlar,
sunulan igerik ile ilgili uygulamalar yapma, ek egitim kaynaklarina (sanal kiitiiphane,

bilgi havuzlari, web, vb.) erisim, giinliik tutma, icerige katkida bulunma.

Ogrencilerin ¢evrimici dersin icerigi ile etkilesimleri sirasinda gerceklestirdikleri
Ogretim yontem ve teknikleri arasindan en cok kullanilanlar; sunulan igerik ile ilgili
uygulamalar yapma, ek egitim kaynaklarina erisme ve dersin icerigine katkida bulunma
olarak sayilabilir. Bunlardan ilkinde, 6grencilere ¢evrimici icerik ile ilgili uygulama
yapmasini saglayici etkinlikler diizenlenir. Icerigin sunumundan sonra 6grencilerin
ogrendiklerini uygulamalarina olanak saglamak icin ¢esitli yazilimlar kullanilabilir. Bu
tiir etkinlikler, 6grencileri 6grendikleri bilgi ve becerileri gercek yasam kosullarinda

kullanmaya hazirlar (Horton, 2001, s. 90). Ogrencilerin dgrendiklerini gostermeleri ve
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derse etkin katilim saglamalar1 i¢in onlara acik u¢lu sorular verilebilir, not almalari, 6zet
cikarmalar verilen bir testi ¢cozmeleri beklenebilir veya 6gretici ¢esitli 6devler verebilir

(Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 182).

Ogrenci merkezli bir derste, dgrencilerin igerigi secme ve gelistirme siirecine katilmasi
beklenir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 2). Bu nedenle, 6grencilerin dersin igerigine katki
saglamasi da ogrencinin derse katilmasim saglayici bir etkinliktir. Ogrenciler dersin
igerigine cesitli bicimlerde katki saglayabilirler ve bu siirecte, dersin konusu ile ilgili ek
kaynaklara (sanal kiitiiphane, veritabanlari, bilgi havuzlar1) da erisebilirler. Ornegin,
ogrenciler internette ders ile ilgili farkli web sitelerini arastinp bularak, bu web
sitelerinin URL’lerini Ogreticiye ve diger 6grencilere bildirebilir veya dersin web
sitesinde yayinlayabilirler (Elbaum ve digerlerine, 2002, s. 54; Chou, 2003, s. 279).
Bunlarla birlikte, 6grenciler dersin bir konusunu cesitli kaynaklardan yararlanarak
degisik bicimlerde (metin, ses, video, animasyon gibi) hazirlayarak dersin web sitesinde

ortak paylasim alanlarinda yayilayabilirler.

Sosyal Etkilesimi Saglayici Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrencilerin diger dgrencilerle ve ogretici ile bireysel veya grup olarak etkilesimleri
(sosyal etkilesim) sirasinda gerceklestirdikleri etkinlikleri iceren Ogretim yontem ve
tekniklerinden bazilan ise sunlardir (Paulsen, 2003, s. 59; Jolliffe ve digerleri, 2001, ss.
50-51): Sempozyumlar, konferanslar, oyunlar, rol yapma, ornek olay c¢alismalari,
Ogrenci sunumlari, projeler, ikili 6grenme grubu, kiiciik calisma gruplari, grup sunulari,

tartisma, benzetimler.

Etkin o6grenmede yaparak Ogrenen bireylerin cesitli kaynaklardan bilgiye erisme
yollarin1 dgrenmeleri, elde ettikleri bilgileri orgiitleyip sunmalar1 saglanir. Etkin
o0grenmede bireyler grup projeleriyle sorumluluk alir, bilgiyi paylasir, ¢evreleriyle
etkilesimde bulunur ve isbirligi ile yeni bilgi iiretirler (Sahinel, 2005, ss. 146-147). Bu
kapsamda, cevrimigi dersleri yiiriiten Ogreticiler, etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi

icin ¢ok cesitli yontem ve tekniklerden uygun olanlar ise kogsmalidirlar.
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Alanyazinda, cevrimi¢i derslerde kullanilabilecek ¢ok cesitli Ogretim yontemleri
belirtilse de, genel olarak Ogrencilerin sanal bir grup olusturmalan ve isbirlikli
calismalarim destekleyici ogretim etkinlikleri 6ne ¢ikar (Jolliffe ve digerleri, 2001, ss.
50-51; Elbaum ve digerleri, 2002, s. 47; Sahan, 2005, s. 228; Testa, 2000, s. 239; Alavi
ve Dufner, 2005, s. 195; Wulff ve digerleri, 2000, s. 155; Hanna ve digerleri, 2000, s.
12; Mantyla, 1999, s. 158). Cevrimi¢i derslerde 6grencilerin birbirlerinin goriiglerini
dikkate almalar1 ve birbirlerine giivenmeleri icin bir topluluk olusturmalar1 gereklidir.
Boylece, ogrenciler digerleriyle goriis ve diisiincelerini paylasabilir ve hep birlikte
bilgiyi yapilandirarak gergek ogrenmeyi saglarlar (Elbaum ve digerleri, 2002, s.47).
Bilginin paylasilmasi ve etkilesimin saglanmasi, ¢evrimici bir dgretim ortaminda iist
diizeyde isbirligine dayali 6grenme ile genis diizeyde saglanabilir (Sahan, 2005, s. 228).
Testa’nin (2000, s. 239), Chickering ve Gamson’dan (1987) aktardigina gore, 6grenme,
bireysel bir yaris degil takim caligmasidir. Iyi 6grenme, iyi is gibi, isbirlikli ve sosyal bir
ortamda gerceklesir. Baskalariyla birlikte calismak O6grenme siirecine katilimi artirir.
Birinin fikirlerini paylasmak ve baskalarina yanit vermek diigsiinmeyi gelistirir, anlamay1
derinlestirir. Ancak, cevrimici egitimde Ogrencilerin bir grup olusturmalar
kendiliginden meydana gelmez. Ogreticinin bunu saglamaya yonelik bir yap
olusturmasi ve etkinlikler gelistirmesi gerekir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 47). Bu
nedenle, 6grencilerin birlikte calisabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir (Jolliffe ve

digerleri, 2001, s. 37).

Ogrencilerin zamandan ve mekandan dolayr smirhiliklarinin olmadifi gevrimigi
egitimde, isbirlikli 6grenme oldukca uygundur (Alavi ve Dufner, 2005, 5.195). Isbirlikli
O0grenme, uzaktan egitimin baslica amaclarindan birisidir ve c¢evrimi¢i ortamda
ogrenciler cok cesitli internet araclari sayesinde isbirligi yapabilirler (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 69). Cevrimici derslerde dgrencilerin isbirlikli calisabilmeleri igin,
grup calismalar yapilabilir, ¢esitli tartigmalar, projeler, rol yapmalar, 6rnek olay

calismalan diizenlenebilir.

Cevrimi¢i derslerde igbirlikli bir c¢alismanin gerceklesebilmesi icin Oncelikle
ogrencilerin calisma gruplann olusturmalar1 saglanmalidir. Cevrimi¢i ortamda

ogrencilerin grup calismalart yapmalar i¢in degisik yerlerdeki Ogrenciler gruplar
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olustururlar (Mantyla, 1999, s. 159). Cevrimi¢i ortamda Ogrenci calisma gruplar
olusturulurken pek c¢ok yontem izlenebilir. Elbaum ve digerlerinin (2002, s. 64)
belirttigine gore, cevrimi¢i grup c¢alismalart igin Ogrenci gruplarini belirlerken,
ogrencilerin kura ile grup olusturmalar saglanabilecegi gibi, 6grenciler ilgi alanlarina
veya ilgilendikleri konuya gore de grup olusturabilirler. Cevrimigi derste grup ¢alismasi
icin Ogrencilerin ilgilendikleri bir konuda grup olusturmasi isteniyorsa, bunun i¢in soyle
bir yontem izlenebilir: Cevrimigi dersin tartisma forumunda her bir ¢alisma konusu i¢in
bir alan yaratilir. Her konu i¢in belirtilen alana ilgili konu i¢in ka¢ 6grencinin grup
olusturmas1 gerektigi belirtilir. Ogrenciler, ¢alismak istedikleri konuya iliskin alana bir
mesaj gonderirler. Tartisma forumlarinda genellikle mesaj gonderme tarih ve saati
belirtildigi ve mesajlar gonderme zamanlarina gore siralandiklari igin, konular igin

gerekli sayida mesaj gonderen 6grencilerden ilk mesaj gonderenler konuyu alir.

Grup c¢alismalan genellikle zor bir istir. Ancak, Hanna ve digerlerinin de (2000, s. 53)
belirttigi gibi, gruplardaki 6grencilerinin her birinin rolii ve gorevi acgik¢a tanimlanirsa,
Ogrenciler yaratici diisliniirlerse, grupta sorun olustugu anda c¢ozerlerse ve karar
vermede isbirligi icinde olurlarsa, grup calismasinda basarili olabilirler. Grup
calismalan ile bir grup ©Ogrenci belirli bir veya birka¢ etkinlik i¢in calisir. Grup
caligmasi bir siireligine bir etkinlik i¢in olabilecegi gibi, olusturulan gruplar bir dénem
veya ders siiresince de bir arada calisabilirler (Mantyla, 1999, s. 158). Ogrencilerin
cevrimici egitimde ¢esitli liderlik rolleri tistlenmesiyle, 6grenciler dersin sorumlulugunu
alir ve dersin konularimi daha iyi 6grenirler. Ogrenciler grup calismasi yaparak, takim
projeleri iireterek, dersin konusu ile ilgili tartismalara rehberlik ederek cesitli liderlik
rolleri iistlenebilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 21). Ogrenci gruplarindaki 6grencilerin
gorevleri i¢in gerekli arastirmalart yapip sonuglar grup arkadaslarina sunmalar istenir.
Gruplar, grup calismasi iiriinlerini dersin web sitesinde yayinlarlar ve/veya eszamanl
ortamlarda sunarlar. Grup c¢aligsmalarina iliskin 6zetler yapilir ve dgretici grup calisma

iriinlerine iligkin gerekli doniitleri verir (Mantyla, 1999, s. 160).

Cevrimi¢i egitimde, siklikla kullanilan isbirlikli 6grenme bigimi, Ogrencilerin dersle
ilgili bir konuda bilgi, deneyim ve goriislerini paylastig1 tartisma yontemidir (Alavi ve

Dufner, 2005, s. 205). Birlikte caligma ve tartisma yoluyla saglanan etkilesim, web-
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tabanh derslerin énemli bir 6gesi haline gelmistir (Wulff ve digerleri, 2000, s. 155).
Ogrencilerin  cesitli tartismalarla  derse katilmalar;, onlarin  kendi bilgilerini
yapilandirmalarina ve igerigi kisisel bilgileriyle iliskilendirmelerine yardimci olur
(Hanna ve digerleri, 2000, s. 58). Cevrimig¢i egitimde, dersin konusu ile ilgili tartismalar
diizenlendiginde, &grencilerden tartisma Oncesinde belirli okumalarn yaptiktan sonra
etkin olarak tartismalara katilmalari istenebilir. Boylece Ogrenciler 6n okumalar
sayesinde alanyazindan konu ile ilgili temel kavramlar1 6grenirler ve diger dgrencilerle
etkilesim i¢inde bulunarak kendi bilgilerini artirirlar (Hanna ve digerleri, 2000, s. 56).
Tartismalarin bir diger yarar1 ise Ogrenciyi tamima olanagi sunmasidir. Grasso ve
Leng’in (2003, s. 207) belirttigi gibi, 6grencilerin sanal ortamda etkin bir bicimde
tartismalara katilmalan saglandiginda, 6gretici bir siire sonra her bir 6grencinin sanal
ortamda tartigsmalarda kendini nasil ifade ettigini 6grenecek ve bdylece dgrencilerin bir

mesaj1 veya bir 6devi kendilerinin yapip yapmadigini anlayacaktir.

Cevrimici derslerde, tartisma yontemi ¢ok cesitli tekniklerle ve ¢ok cesitli ortamlarda
gerceklestirilebilir. Ogrenciler arasinda isbirligi ve etkilesimin saglanmasi ve bdylece
ogrencilerin derse etkin katilimlarinin gerceklesebilmesi igin yararlanilan tartisma
yonteminde kullanilan teknikler, dersin igerigine, Ogreticinin ve Ogrencilerin
ozelliklerine, sahip olunan teknolojiye gore degisir. Tartisma yontemini temelde
yapilandirilmamis tartisma ve yapilandirilmis tartisma olarak ikiye ayirmak olanaklidir

(Jolliffe ve digerleri, 2001, ss. 50-51).

Y apilandirilmamis tartisma, ogrencilerin dersin konusu ile ilgili goriislerini informal bir
bicimde Onceden tartigma siireci i¢in bir planlama yapmadan paylastiklar1 tartisma
tiiridiir. Informal sosyallesme saglayan yapilandirilmamis tartismada, oOgrenciler
arasinda sosyal bir iletisimin kurulmasi icin cevrimi¢i sohbet odasi gibi ortamlar
olusturulabilir, 6grencilerin Ozellikle teknik ve ders ile ilgili konularda, birbirlerine
sorular sorarak yardimci olmalari saglanabilir. Ogrenciler dersin konulari, teknoloji ve
cesitli etkinlikler ile ilgili olarak birbirlerinin goriislerine gereksinim duyarlar. Bu
nedenle, cevrimi¢i ders, Ogrencilerin birbirleriyle goriis paylagmasina olanak

saglamalidir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 20).
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Yapilandinlmis tartisma ise, Ogreticinin rehberliginde veya Ogreticinin rehberligi
olmadan, 6nceden belirli bir amaci olan ve bir 6n hazirlik siirecinden sonra gerceklesen
tartisma tiiridiir. Cevrimigi derslerde biiyiik grup tartismasi, vizilti gruplari, miinazara,
panel, seminer, forum, beyin firtinasi, soru-yanit, nominal grup teknigi yapilandirilmig
tartisgma yonteminde kullanilan baglica tekniklerdir. Bunlarin her biri kisaca

aciklanmustir.

Biiyiik Grup Tartismasi: Ogreticinin dersi alan biitiin 6grencilerle birlikte dersin
konusunu tartigmasidir. Ogretici, tartismay1 yonetir, 6grencilerin goriislerini almak igin
sorular sorar, ve onlarin goriislerini daha acik olarak ifade eder, sik sik 6zet yapar
(Kiiciikahmet, 2002, s. 75). Biiyiik grup tartismasi, tartisma forumlarinda ve sohbet
odalarinda yazili olarak, c¢evrimi¢i video konferans veya sesli konferans ile sesli

ve/veya goriintiilii olarak gerceklestirilebilir.

Vizilti Gruplari: Kisa siireli olarak az sayida kisinin bir grup olusturmasi ve bir konuyu
hizli bir bi¢cimde tartigmasidir. Kisa siirede konunun tartisilmasi gerektigi igin,
eszamanli sohbet odalarinda, cevrimigi sesli ve video konferanslarla yapilmasi daha
uygundur (Clarke, 2004, s. 215). Vizilt1 gruplarinda 6gretici basit bir soru veya sorun
verir, gruplar bir 6n hazirlik olmadan kisa siire icinde konuyu grup iginde tartisirlar
(Scout Information Centre, 1999). Vizilt1 gruplari, 6grenciler arasinda kiiciik grup

etkilesimini saglamak icin etkili bir tekniktir (Buzz Group, 2006).

Miinazara: Miinazaralarda, iki tartisma grubu, verilen bir konuya paralel ve karsit goriis
bildirerek konuyu tartisirlar. Gruplardan birisi konuyu desteklerken, digeri elestirir.
Miinazaralar eszamanli olmayan iletisim ortamlari ile giinlerce siirebilir (Clarke, 2004,
s. 215). Paulsen’in (2003), Harasim’e (1991 ve 1992) dayanarak belirttigine gore,
miinazarada 6grenciler analitik diisiinme ve iletisim becerilerini karsit goriigler iireterek
gelistirirler Miinazaralar eszamanli olarak sohbet odalarinda veya cevrimici video
ve/veya sesli konferans ile sanal siniflarda gerceklestirilebilecegi gibi, eszamanl

olmayan tartisma forumlarinda veya e-posta listeleri araciligiyla da gerceklestirilebilir.
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Panel: Panellerde, bir grup 6grenci belirli bir konuyu arastirirlar ve sonra belirtilen
stirelerde arastirma sonuglarim diger 6grencilere sunarlar (Kiiciikahmet, 2002, s. 76).
Panellerde, 6grenciler konular aragtiran gruba cesitli sorular yoneltirler (Clarke, 2004,
s. 215). Panellerde arastirilan konularin belirli bir siirede diger 6grencilere sunulmasi
gerektigi icin, sohbet odalarinda veya ¢evrimigi video konferans/sesli konferans sistemi

ile sanal siniflarda yapilmasi daha uygun olabilir.

Seminer: Seminerlerde, bir grup 6grenci, dnceden verilen bir konu iizerinde tartisirlar.
Konu ogrencilere iki iic hafta Onceden verilerek onlarin konu iizerinde arastirma
inceleme yapmalar istenir (Kiiciikahmet, 2002, s. 76). Paulsen’in (2003, ss. 88-89),
Harasim’den (1991 ve 1992) aktardigina gore, seminer tekniginde, 6grenciler belirlenen
okumalar1 dnceden yaparlar, 6gretici ve diger 6grencilerle konu ile ilgili bir konferans
sistemi ile tartismalara katilirlar. Seminerler, sohbet odalarinda, cevrimi¢i video veya
sesli konferans ile sanal siniflarda, tartisma forumlarinda diizenlenebilecegi gibi, e-

posta listeleri kullanilarak da yapilabilir.

Forum: Forumlar, biiyiikk veya kiiciik gruplarda bir forum yoOneticisinin
yonlendirmesinde belirli bir konunun tartisilmasidir. Paulsen’in (2003, s. 114), Sisco’ya
(1990) dayanarak belirttigine gore, forum yoneticisi gerektiginde goriis belirtir, belirli
bir kisinin goriisiine isaret eder, soru sorar, 6zet yapar. Forum, biiyiik grup tartismasina
benzetilebilir, ancak bundan farki, forumun kiiciik gruplarda da gerceklesebilecegidir.
Kiigiitkahmet (2002, s. 76) ise, forum icin bir grup 6grencinin bir konuyu arastirdiktan
sonra, arastirma sonuglarini diger 6grencilere sunmasi ve sonra diger 6grencilerin sunu
yapan gruba konu ile ilgili sorular yOneltmesi biciminde tanimlar. Bu agidan
bakildiginda ise forum ile panel benzer 6zellikler tasimaktadir. Ancak panelden farki,
paneli yonetenin genellikle Ogretici olmasi ve panellerde arastirmacilarin bulduklar
veriler sonucunda goriislerini aciklamalaridir. Forumlar, sohbet odalarinda, ¢evrimici
video veya sesli konferanslarla sanal siniflarda, tartisma forumlarinda ve diger

eszamanli veya eszamanli olmayan iletisim ortamlarinda gerceklestirilebilir.

Beyin Firtinast: Fikir taramasi da denilen beyin firtinasinda, 4-9 kisiden olusan 6grenci

gruplan belirli bir konu iizerinde 5-10 dakika konusurlar (Kiigitkahmet, 2002, s. 77).



43

“Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince ve
fikir tiretmek icin kullanilan yaratici bir tekniktir” (Demirel, 2005, s. 81). Paulsen’in
(2003, s. 114), Seamon ve Fellenz’den (1989, s. 134) aktardigina gore, beyin firtinasinin
temel amaci, konu ile ilgili fikirler havuzu yaratmaktur. Beyin firtinasi sohbet
odalarinda, cevrimici video veya sesli konferanslarla sanal siniflarda, tartisma
forumlarinda ve diger eszamanli veya eszamanli olmayan iletisim ortamlarinda
gerceklestirilebilir ancak eszamanl iletisim ortamlart beyin firtinasi i¢in daha uygun

olabilir.

Soru-Yanit: Sokrates teknigi olarak da bilinen soru-yanitta, 6gretici dgrencilere veya
ogrenciler 6greticiye ve birbirlerine sorular yoneltirler. Onemli olan sorularin karsidaki
kisinin zihnindeki dogrular1 agiga c¢ikarma ve bdylece ona gercegi buldurma
ozelliklerine sahip olmasidir (Demirel, 2005, ss. 84-85). Soru-yanit, sohbet odalarinda,
cevrimici video veya sesli konferanslarla sanal siniflarda, tartisma forumlarinda ve diger

eszamanli veya eszamanli olmayan iletisim ortamlarinda gerceklestirilebilir.

Nominal Grup Teknigi: Paulsen’in (2003, s. 116), Seaman ve Fellenz’den (1989, s.
136) aktardigi tanimlamaya gore, nominal grup teknigi eszamanli iletisim ortamlarinda
(sesli ve videokonferans, sohbet odalar1 gibi) her bir grup iiyelerinin sessiz fikir iiretimi
ve bu fikirlerin 6ncelik sirasina dizilmesidir. Nominal grup tekniginin gerceklesme

asamalarin1 Claxton ve digerlerine gore (1980, ss. 308-309) soyledir:
Once konu ile ilgili bir sorun ortaya konur. Konunun zorluk derecesine gore
degismekle birlikte yaklasik 20 dakika siire verilir ve bu siirede grup liyeleri konu ile
ilgili fikirler iireterek bunlar1 yazarlar. Fikir iiretimi tamamlandiktan sonra
katitlimeililar sirayla fikirlerini agiklarlar. Her katilimer bir fikir soyler ve bu fikir
grup tiyelerinin hepsinin gorebilecegi bir yere yazilirken fikir sahibi kisaca fikir ile
ilgili aciklama yapar. Biitiin fikirler agiklandiktan sonra yazilanlar alfabetik siraya
gore kodlanir. Her katilimcr fikirleri 6nem sirasina gore siralar. Son agamada ise,

biitiin fikirler katilimcilarin siralamasina gore puanlanarak énem sirasina gore dizilir.

Cevrimig¢i derslerde yapilandirilmamis ve yapilandirilmig tartigsmalar i¢in genel olarak
tartisma forumlart kullanilmaktadir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 33). Eszamanl
olmayan tartisma forumlarinin yamisira, elektronik posta listeleri de kullamlabilir.

Eszamanli olarak ise, sohbet odalari, cevrimi¢i sesli konferans, cevrimic¢i video
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konferans kullanilabilir. Tartismalarin gergeklestigi ortam ne olursa olsun, 6grencilerin
katilimini saglamak onemlidir. Bu katilimin ise etkili bir katilim olmasina ve gonderilen
mesajlarin tartismalara katilmaya doniik olarak anlamli olmasina dikkat edilmeli, sadece
tek kelimelik, anlamli yanitlar icermeyen mesajlar dikkate alinmamalidir (Hanna ve
digerleri, 2000, s. 19). Bunun yanmi sira, dgrencilerin tartigmalara etkin bir bigcimde
katilmalar1 icin onlara sirayla tartismalart yonetme gorevi veya siireci takip ederek
katilimlar1 ve tartisma siirecini degerlendirme gorevleri verilebilir (Hanna ve digerleri,
2000, s. 63). Alavi ve Dufner’in (2005, s. 206), Oliver ve Shaw’dan (2003) aktardigina
gore ise, cevrimig¢i egitimde tartismalarda Ogrenci katilimi etkileyen en temel faktor

Ogreticinin heyecan1 ve ustaligidir.

Cevrimigi derslerde, tartisma yontemi disinda, isbirlikli ¢calisma ile 6grencilerin sosyal
etkilesimde bulunmalarim ve derse katilimlarini saglayan diger 6gretim yontem ve
tekniklerinden sik¢a kullanilanlari; proje calismalari, rol yapma, Ornek olay
incelemeleri, benzetim, oyunlar, arastirma, roportaj ve ikili 6grenme grubudur. Bunlar

da kisaca agiklanmistir.

Proje Calismalari: Cevrimici derslerde 6grenciler arasinda isbirligini saglamak igin
proje calismalar1 yapilabilir. Bunun igin Ogrenciler proje c¢alisma gruplar
olusturabilirler. Projeler ile 6grenciler grup calismasi igin gerekli becerileri, liderlik ve
zaman kullanim i¢in gerekli becerileri kazanir ve gercek yasam deneyimleri edinirler
(Hanna ve digerleri, 2000, s. 12). Ogrenciler proje calismalarinda grup icinde iletisim
icin her bir proje grubuna 6zel olusturulan grup sohbet odalarin1 veya grup tartisma
alanlarin1 kullanabilirler. Bunlarin yani sira grup iiyelerine ©6zel e-posta listeleri
olusturularak grup i¢i iletisim saglanabilir. Gruplar caligma {iriinlerini dersin web

sitesinde 6zel olarak ayrilan web alanlarinda yayinlayabilirler.

Rol Yapma: Cevrimici rol yapma etkinlikleri, gercek¢i bir etkilesim ortaminin
olugmasinda oldukga etkilidir. Rol yapma etkinliginde, “bir fikir, durum, sorun ya da
olay bir grup 6niinde dramatize edilir” (Kiigiitkahmet, 2002, s. 67) ve bir senaryoya gore
ogrenciler degisik karakterlere biiriiniirler. Bu teknik, 6grencilerin baska bir kisilige

girerek kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayan bir tekniktir (Demirel,
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2005, s. 85). Rol yapma etkinligi i¢cin sohbet odalari, ¢cevrimi¢i video konferanslar veya

eszamanli olmayan tartisma forumlar1 kullanilabilir.

Ornek Olay Incelemeleri: Omek olay incelemesinde, 6grenciler gercek veya hayali
sorunlu bir olaya etkin olarak katilirlar (Kiiciikahmet, 2002, s. 71). Paulsen’in (2003, s.
109), Marsick’e (1990, s. 226) dayanarak belirttigine gore, ornek olay calismasi ii¢
asamal bir siiregte gerceklesir. 11k asamada, 6grenciler olay1 anlatan bir rapor iizerinde
calisirlar ve olayr detayli bir bicimde 6grenirler. Daha sonra ise verileri analiz eder ve
ornek olay1 degerlendirirler. Son asamada ise, 6grenciler 6rnek olay1 tartisarak nedenleri
veya ¢Oziimii icin oneriler sunarlar (Kiiciikahmet, 2002, s. 71). Ornek olay
incelemesinde, olay1 anlatan rapor dgrencilere cesitli yollarla (e-posta, tartisma forumu
veya web sitesinde yayinlama gibi) iletildikten sonra olayi tartisma siireci sohbet
odalarinda, cevrimi¢i sesli veya video konferanslarla veya tartisma forumlarinda

geceklesebildigi gibi, e-posta listeleriyle de gerceklesebilir.

Benzetim: Paulsen’in (2003, s. 105), Knox’dan (1987, s. 89) aktardigina gore, benzetim
(simulasyon), karmagik bir durum ile ilgili kisileraras1 ve diger dinamiklerin, c¢esitli
materyallerle veya rollerle taklit edilmesini gerektiren ve 6grencilerin ilgili durumun
dinamiklerini hissetmesini ve anlamasini saglayan bir tekniktir. Gercek ortamda
yetisimin olanaksiz veya ¢ok zor oldugu durumlarda, aslinin yerine yapayi koymakla
gerceklesen benzetim teknigi kullanilmaktadir (Kiiciikahmet, 2002, s. 85). Cevrimici
derslerde benzetimler i¢in 6zel yazilimlar gelistirilerek kullanilabilir veya ¢esitli iletisim

ara¢lariyla rol yapma teknigi ile birlikte gerceklestirilebilir.

Oyunlar: Cevrimici egitimde 0grenme amacli oyunlar da kullanilabilir (Chou, 2003, s.
279). Horton’a gore (2001, s. 31), benzetimlerde oldugu gibi, 6grenme amaglh oyunlar
da, basite indirgenemeyen veya dnceden tahmin edilemeyen durumlarda uygulanmasi
gerekebilecek karmasik becerilerin  ve bilgilerin kazamilip kazanilmadiginin
belirlenmesinde kullanilabilir. Cevrimi¢i derslerde egitsel amacgli oyunlar i¢in 6zel
yazilimlar iretilebilir veya varolanlar kullanilabilir. Paulsen’in (2003, s. 106) Hiltz ve
Turoff’dan aktardigina gore (1978, s. 308), bilgisayar ortaminda oynanan oyunlarda,

bilgisayar oyunu kontrol edebilir, akis1 diizenleyebilir, puanlamay1 yapabilir, olaylari
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tarih ve saate goOre siralayabilir. Oyunlar cevrimici ortamla eszamanh olarak

oynanabilecegi gibi, eszamanli olmayan bir bicimde uzun siirelerle de oynanabilir.

Arastirma: Aragtirma tekniginde bir grup ogrenciye belirli bir konuyu aragtirma gorevi
verilebilir. Ogrenciler arastirma yiiriitiir ve arastirma sonuglarim raporlastirirlar (Clarke,
2004, a. 217). Web’in sundugu genis bilgi havuzu sayesinde cevrimigi derslerde,
arastirma yapilmasi Ogrencilerin derse etkin katilimini saglama ve isbirligini

gerceklestirme konularinda oldukca yararl olabilir.

Roportaj: Roportaj, Paulsen’in (2003, s. 97), Seamon ve Fellenz’den (1989, s. 70)
aktardigi tanimlamaya gore, roportaji yapan kisinin kaynak kisiye/kisilere cesitli sorular
yonelmesidir. Kaynak kisiler konu ile ilgili bilgi sahibidirler ve kaynak kisilere
roportajda ne tiir sorular yoneltileceg§i 6nceden bildirilir. Rportajlarda, sorular ve
yanitlar 6grencilere e-posta ile iletilebilecegi gibi, tartisma forumlarinda da iletilebilir.
Roportaj eszamanl sohbet odalarinda veya ¢evrimigi video/sesli konferans araciligr ile

de gergeklestirilebilir.

Ikili Ogrenme Grubu: Cevrimici egitim ortami 6grencilerin birbirlerine dgretmenlik
yapmasi, birbirlerine bir seyler 6gretmesi i¢in olduk¢a uygundur (Hanna ve digerleri,
2000, s. 20). Iki 6grenci, birbirleriyle goriislerini paylasir, sorunlarin ¢oziimiinde
birbirlerine yol gosterirler ve ders konusunu tartisirlar, boylece birbirlerinin
Ogrenmelerine yardimei olurlar. Cevrimigi derslerde ikili 6grenme gruplariin yiiz-yiize
derslerden tek farki, 6grencilerin birbirlerinden uzakta olmasidir (Clarke, 2004, s. 217).
Ogrenciler birbirlerinden uzakta olsalar da, sohbet odalari, tartisma forumlari, e-posta,
cevrimici video veya sesli konferans gibi eszamanli ve/veya eszamanli olmayan iletisim

ortamlarinda iki 6grencinin etkilesim i¢inde olmasi saglanabilir.

Ogrencilerin derse katiimlarini gerceklestirmeye doniik olarak, onlarin hem dersin
icerigi ile hem de diger 6grencilerle ve 6gretici ile sosyal etkilesim kurmasini gerektiren
cesitli ogretim yontem ve teknikleri kullanilabilir. Ogreticinin, dersin konusuna,

Ogrencilerin giris davramslarina, elindeki olanaklara bagh olarak 6grencilerin
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Oogrenmesini kolaylastirmak icin onlarin etkin katihmim saglayici uygun Ogretim

yontem ve tekniklerini se¢mesi beklenir.

Ogrencilerin derse katilimlarini kolaylastirmak igin, ogretici derse katilm ile ilgili
beklentileri 6grencilere agik bir bi¢cimde iletirse, 6grenciler derse daha ¢ok katilabilirler.
Ogretici derse katilima iliskin beklentisini daha da agik olarak belirtebilir. Elbaum ve
digerleri (2002, s. 75) de bu goriise katilirlar ve 6grencilerin dersin web sitesini bir
haftada ka¢ kez kontrol etmeleri ve ka¢ mesaj gondermeleri veya hangi etkinliklere

nasil katilmalar1 gerektiginin onlara iletilmesi gerektigini belirtirler.

Ogreticinin, ogrencilerin derse katilimlari ile ilgili beklentisini onlara iletmesi, etkin
katilimi saglamak igin yeterli degildir. Ogrencilerin etkilesimde bulunmalar1 ve derse
etkin katilimlar i¢in Oncelikle her tiir ¢cevrimig¢i ortami kullanmak i¢in ¢esitli kurallar
konmalidir (Schrum, 2000, s. 99). Bu kurallar sayesinde, sohbet odalarinda, tartisma
forumlarinda, ¢evrimigi video konferanslarda vb. ortamlarda sorunsuz bir paylagim
gerceklesebilir. Bu kurallara 6rnek olarak, sohbet odalarinda goriis bildiren bir kisinin
eklemek istedigi birkac¢ ciimle daha var ise, digerlerinin onu beklemesi i¢in, goriis
belirten kisi soyleyeceklerinin bitmedigini belirtmek i¢in yazisinin sonuna ii¢ nokta (...)
koyabilir. Cevrimigi derste cesitli kurallar ve kararlar, 6grencilerle birlikte ¢evrimigi
ortamda oylanarak alinabilir (Chou, 2003, s. 279). Boylelikle hem ders i¢in kurallar
konmus, hem de bu kurallar koyulup ¢esitli kararlar alinirken demokratik bir se¢imle

ogrencilerin siirece katilmalart saglanmais olur.

Kurallara ek olarak, ¢evrimi¢i derste eszamanli iletisim araglar1 (sohbet odalari,
cevrimici sesli konferans, video konferans gibi) ile Ogretici, 6grencilerle eszamanl
olarak goriisiip onlarin sorularmmi yamitlamak i¢in c¢evrimi¢i damigsma saatleri
belirleyebilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 63). Cevrimig¢i ortamda, Ogrencilerin
karsilagabilecekleri giicliiklerin asilmasi i¢in ¢oziim Onerileri sunulmalidir (Sahan,
2005, s. 229). Ogretici damgma saatleri, ogrencilerin sorunlarmi 6greticiye
iletmelerinde, ona danismalarinda ve Ogretici ile daha etkili bir iletisim kurmalarinda
yardimcet olabilir. Ogrencilerin, dersin isleyisi ile ilgili goriislerini cevrimici anketlerle

veya gorils ve Oneri formlanyla Ogreticiye iletmeleri de, onlarin derse katilimlarini
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saglamaya doniik diger bir etkinliktir (Chou, 2003, s. 279). Bu sayede, hem dersin
degerlendirmesinde Ogrenci goriisler alinmis olur, hem de 6grencilerin derse katilimi
saglanir, 6gretici ile etkilesimi artar.

Ogrencilerin derse katilim icin birbirleriyle etkilesim kurmalar1 da en az 6gretici ile
etkilesim kurmalar1 kadar 6nemlidir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmalar1 igin
ise onlarin birbirlerini tamimalar 6nemlidir. Bu konuda, Hanna ve digerleri (2000, s.
52), ¢cevrimigi 6grenme ortaminda, 6grencilerin kendi kisisel biyografilerini birbirleriyle
paylagsmalarin1 ve boylece kendilerini tanitmalarin1 ve/veya kendilerini tanitici kisisel
web sayfalarinin baglantilarin1 diger 6grencilere iletmelerini Onerirler. Chou (2003, s.
279) ise, ¢evrimigi dersi alan 6grencilerin listesinin dersin web sitesinde yayinlanmasini

Onerir.

Cevrimi¢i egitim, 6grencilere sosyal, isbirlikli, etkilesimli bir ortam sunarak onlarin
hem formal hem de informal olarak birbirlerinden 6grenmelerini saglar (Oliver ve
McLoughlin, 2001, s. 150). Cevrimici derslerde, etkilesim sayesinde Ogrenmenin
niteligi artirilabilir ve miimkiin oldugunca ¢ok sayida ogrenci 6grenme siirecinde etkin
hale gelir (Mantyla, 1999, s.15). Cevrimigi ders gelistirilirken bu gercekler goz 6niinde
tutularak, 6grencilerin igerikle ve sosyal etkilesimlerini artirmaya doniik, onlarin derse

etkin katilmlarim saglayici hazirliklar yapilmalidir.

1.3.2.3.4. Pekistirme, Doniit ve Diizeltme

Ogretme-ogrenme siirecinde, dgrencilerin 6grenmelerini etkileyen diger 6nemli dgeler
ise pekistirme, doniit ve diizeltmedir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini etkileyen ve
Ogretim hizmetinin niteligini belirleyen onemli bir 6ge olan pekistirme, 6grencilerin
gostermesi beklenen davranislarin tekrar edilme sikligmni artirmak amaciyla yapilir
(Senemoglu, 2002, s. 559). Cevrimici derslerde cesitli pekistirecler kullanildiginda,
ogrenciler derse katilimlar1 konusunda da cesaretlendirilirler ve onlarin derse dikkatleri
cekilmis olur (Chou, 2003, s. 279). Bu nedenle, cevrimici derslerde, Ogrencilerin
istenilen davranislar1 tekrar etme sikliklarini ve onlarin giidiilenmelerini artirmak
amaciyla, onlan odiillendirmeye doniik cesitli uygulamalar yapilmalidir. Cevrimici
derslerde pekistirme i¢in, 6grencilere egitsel bir oyunda en ¢ok begenilen bir karaktere

biiriinme izni, bir tartismaya liderlik yapma gorevi, yapilan iyi bir 6dev veya arastirma
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raporunun dersin web sitesinde yayinlanmasi gibi 6diiller verilebilir. Pekistirecin tiirii
ogrencilerin ve dersin Ozelligine gore degisse de bunlar, 6grencilerin Ozelliklerine

uygun olarak zamaninda sunulmalidir (Senemoglu, 2002, ss. 549-460).

Bir egitim etkinliginin temel Ogelerinden biri de doniit ve diizeltmedir. Doniit,
ogrencilerin Ogrenmelerinin yanlishgina veya dogruluguna iliskin olarak verilen
mesajlardir (Senemoglu, 2002, s. 460). Diizeltme de doniitle birlikte kullanilmaktadir ve
Ogrencinin d6grenmesindeki yanligliklarin nasil diizeltilecegi ile ilgili verilen mesajdir.
Cevrimigi derslerde dgrencilerin dersi nasil yiiriittiiklerini bilmesi, derse katilimlar ile
ilgili 6greticinin goriislerini almasi, onlarin ders ile mesgul olmasini saglamak agisindan
olduk¢a onemlidir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 89). Doniit ve diizeltme, O0gretimin
niteligini belirleyen en 6nemli 6gedir. Ciinkii her bir 6grencinin derse katilma miktari,
gereksinim duyduklar1 ipuglart ve etkinlikler degismektedir. Bu nedenle, her bir
ogrencinin eksik ve yanlhis Ogrenmeleri belirlenerek, bu eksiklerin ve yanliglarin
diizeltilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2002, s. 460). Anderson’un (2001, s. 64),
Butler ve Winne’den (1995) aktardigina gore, eger ogrencilere verilen doniit, onlarin
Ogrenme gereksinimlerini gormelerini saglayict ve Ogrenme amaclarina nasil

erisebilecekleri konusunda onlara yol gosterici nitelikte olursa, grenme artar.

Cevrimicgi egitimde Ogrencilerin Ogrendiklerini uygulamalarina olanak saglanmasi
gerektigi daha once belirtilmisti. Cevrimici derslerde 6grencilerin yeni 6grendikleri
konularda uygulama yapmalar1 saglanir ve bu uygulamalar ile ilgili olarak dgrenciye
doniitler verildiginde, Ogrenciler yanlis 6grendikleri konularin farkina varabilir ve
diizeltebilirler (Horton, 2001, s. 90). Ogrencilerin yeni bir etkinlige veya konuya
gecmelerinden Once onlarin ilerleyisleri ile ilgili verilen doniit onlara yol gosterir.
Ogrencilere doniit vermek icin biran bile beklenmemelidir, bunun i¢in de, otomatik
olarak degerlendirilen ¢evrimici testler ve etkinlikler kullanilarak, dgrencilerin biitiin
calismalan1 zamaninda degerlendirilir ve onlarin biitiin sorularina, Onerilerine ve

goriiglerine derhal yanit verilir (Horton, 2000, s. 433). Jolliffe ve digerleri (2001, s. 182)

de bu goriisii destekler. Onlara gore;
Ogrencilerin dogru 6grenmeleri isteniyorsa, onlarin gosterdikleri performansin,
belirli olciitlere gore ne derece dogru oldugunu bilmeleri, yanlhslarin1  gormeleri

gerekmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin g¢evrimici derste  6grendiklerini
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uygulamalarinin hemen ardindan onlarin gosterdikleri performans hakkinda doniit
verilmelidir. Boyle oldugu takdirde, Ogrenciler uygulamalar1 dogru yapip

yapmadiklarini 6grenirler.

Cevrimigi egitim ortaminda, yiiz-yiize sinif ortaminda oldugu gibi, 6grencilerle 6gretici
arasinda cesitli goz temasi, yiiz ifadeleri yoktur. Bu nedenle, cevrimici egitimde

Ogreticinin 6grencilerine ayrintili bir doniitii cok gecikmeden vermesi daha énemli hale
gelir (Johnson ve Aragon, 2003). Cevrimi¢i ortamda Ogrenciler yeterince doniit

alamadiklar1 zaman kendilerini 6grenme ortamindan kopmus gibi hissederler Robertson
ve Purcell’in (2000, s. 18) Lewis ve Hedegaard’a (1993) dayanarak belirttigine gore,
Phoenix Universitesi ¢evrimici 6grencileri, gonderdikleri mesajlara zamaninda doniit
alamadiklarinda kendilerini bosa zaman harciyor gibi diisiiniip kimsenin onlar

diisiinmedigini hissettiklerini belirtmislerdir.

Phoenix Universitesi g¢evrimici 6grencilerin derslere olan giidiilenme diizeyleri
zamaninda doniit alamadiklar1 icin diismiis olabilir. Bu nedenle ¢evrimigi derslerde
ogrencilerin hem teknik konularda, hem de ders ile ilgili konularda sorularina yanit
zamaninda verilmelidir. Elbaum ve digerleri (2002, s. 86) bunun i¢in olabildigince
cabuk, Ornegin ilk 24 saat icinde Ogrencilerin sorularinin yanitlanmasini Onerir.
Robertson ve Purcell’in (2000, s. 19), Repman ve Logan’a (1996, s. 37) dayanarak,
doniitiin zamaninda verilmesi gerektigini, ayrica, belirli bir konuya odakli ve yapici
olmas1 gerektigini vurgularlar. Johnson ve Aragon (2003) ise, O6grenciye doniit
verilirken 6grencinin zayif oldugu noktalarin degil, aym1 zamanda basarili oldugu
noktalarin da belirtilmesi ve en ge¢ bir hafta sonra doniit verilmesi gerektigini

belirtirler.

Cevrimici derslerde, 6grencilere verilen doniit, sadece onlarin ddevlerine, sorularina,
mesajlarina verilen doniitle sinirhi degildir. Cevrimici derste, eszamanli veya eszamanli
olmayan cesitli tartismalar yiiriitiilityor ise, dgretici, 6grencilerin tartigsmalara katilimlar
ve bu dogrultuda yazdiklar1 mesajlara da doniit verir. Hanna ve digerleri (2000, s. 61),
Ogrencilerin mesajlarina verilen doniitlerin, onlar1 diistindiiriicii ve cesaretlendirici

olmasi gerektigini ve tartigmalarda dgrencilerin iletilerine verilen doniitlerin tartismay1
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canlandiric1 ve Ogrencinin kendi bilgileri ile diger Ogrenciler arasinda baglanti

kurmasim saglayici nitelikte olmasi gerektigini belirtirler.

Ogreticinin 6grencilere verdigi doniitlerin yanisira, bilgisayarin ogrenciye doniit
vermesi ve 0grencilerin birbirlerine doniit vermesi de saglanabilir. Bunun i¢in 6ncelikle,
ogrencilerin 6devlerden, sinavlardan ve/veya cesitli uygulamalardan aldiklar1 puanlarin
stirekli giincel tutulmas1 ve Ogrencilerin aldiklar1 puanlari istedikleri zaman kontrol
edebilmelerinin saglanmasi onerilir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 90). Ayrica, ¢evrimici
derste, Ogrencilerin cesitli uygulamalar1 yapmasindan sonra, sistemin onlara gerekli
doniitii uygulamanin hemen ardindan vermesi saglanabilir. Elbaum ve digerleri (2002, s.
60), ogrencilerin birbirlerine doniit vermesi icin ise, firsat buldukca ogrencilerin
calismalarim1  birbirleriyle paylagsmalarinin saglanmasini soylerler. Bu paylasim
sayesinde Ogrenciler birbirlerine doniit verirler, karsilastirma yaparlar ve isbirligi

saglarlar.

Doniit iki tarafhidir; Ogrencilerin Ogreticiden doniit beklemesi gibi Ogretici de
ogrencilerinden doniit bekler. Geleneksel simif ortamlarinda Ogretici Ogrenciden
bekledigi doniitii sozel veya sozel olmayan cesitli yiiz ifadeleri ile alabilir. Ancak
cevrimici egitimde, 6grenci ve Ogretici birbirinden fiziksel olarak ayr olduklarindan
cesitli sozsiiz anlatimlar1 bulmak miimkiin degildir (Robertson ve Purcell, 2000, s. 19).
Buna ragmen, cevrimici egitimde de Ogretici 6grencilerinden cesitli yollarla doniit
alabilir. Bunlardan birisi de Robertson ve Purcell’in (2000, s. 19) belirttikleri,

ogrencilerin gonderdikleri haftalik 6zetlerdir:
Ogrenciler her hafta sonunda, o hafta 6grendiklerini 6zetleyerek ve ayrica sunulan
ogretim hizmetinde kendilerine gore ise yarayan ve yaramayan noktalari belirterek
ogreticiye gonderirler. Ogretici, 6grencisinden dersine iliskin doniit alabilmek icin,
kendi tarzina ve kullandigi teknolojiye uygun olarak ¢esitli yontemler belirlemelidir.

Ogretici, ogrencilerinden cesitli yontemlerle aldigi doniitlere gore dersinde

iyilestirmeye acik olan alanlar belirleyebilir ve gerekli diizeltmeleri yapabilir.

Ogrencilerin cevrimici derste giidiilenme diizeylerini siirdiirmek ve artirmak igin
pekistirme, doniit ve diizeltme cesitli yollarla ve etkinliklerle zamanminda verilmeli,

Ogrencilerin birbirlerine ve Ogreticiye de doniit vermeleri saglanmalidir. Bu baglamda,



52

cevrimici dersin hazirlanmasi siirecinde, dgretici pekistirme, doniit ve diizeltmenin nasil

gerceklesecegine iliskin gerekli hazirliklar yapmalidir.

1.3.2.4. Degerlendirme Siirecini Diizenleme

Egitim siirecinin sonunda, Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesi siirecine yer
verilir (Fidan ve Erden, s. 22). Degerlendirme siireci, egitim hizmetinin sonunda,
bireyin davranislarinda, daha ©nce belirlenen Olgiitlerin 1s1ginda istendik davranig
degisikliginin olusup olugmadigin1 ortaya c¢ikarma siirecidir (Bilen, 2002, s. 33).
Degerlendirme siirecinde kullanilacak olgiitler, egitim siirecinin basinda belirlenen
amagclardir ve bu nedenle, degerlendirme ve amaclar birbirleriyle yakindan iliskili iki
ogedir (Fidan ve Erden, s. 22). Degerlendirme siireci 6nemli bir siirectir, ciinkii
degerlendirme Olciitleri ve siireci Ogrencilerin 6grenme siireclerine rehberlik eder,

yonlendirir ve 6grencileri giidiiler (Sigala, 2005, s. 90).

Etkili bir ¢cevrimigi egitim, geleneksel anlayisin disinda, etkin 6grenmeye dayali bir
Ogrenme siireci oldugu icin, degerlendirme siireci de geleneksel anlayistan farkli olarak
ogrenci merkezli yaklagimlara uygun olmalidir (Sahan, 2005, s. 229). Cevrimici
derslerde Ogrencilerin basarilart cogunlukla c¢evrimici veya yiiz-yiize testlerle
degerlendirilmektedir. Ancak cevrimi¢i egitimde uygulanan cevrimici Ogrenme
etkinlikleri ve stirecleri, uygun degerlendirme stratejileri ile birlestirilmedikge istenilen
davraniglar 6grencilere kazandirilamayabilir (Sigala, 2005, s. 89). Bu nedenle, ¢evrimici
derslerde degerlendirme siireci uygun stratejilerle 6grenci merkezli bir anlayisa gore

diizenlenmelidir.

Degerlendirme Siireci

Cevrimici egitimde degerlendirme siirecini tekrar diisiinmek gerekir. Sadece bir
arasmav ve bir donem sonu sinavi ile yapilan degerlendirme yarar saglamaz. Bu acidan
Ogretici, ders siireci boyunca her dgrencinin ¢alismalarini bilmelidir (Schrum, 2000, s.
97). Bu, ders siireci boyunca da siiren bir degerlendirmeyi gerektirir. Degerlendirme, ii¢
stirecte gerceklesmelidir: Dersin baslangicinda, 6gretme-6grenme siireci boyunca ve
dersin sonunda (Hanna ve digerleri, 2000, s. 38). Degerlendirme siirecinde, 0gretimin

basinda yapilan degerlendirme 6n degerlendirme, ogretme-ogrenme siirecinde yapilan



53

degerlendirme bicimlendirici degerlendirme, Ogretim siireci sonunda yapilan

degerlendirme ise diizey belirleyici degerlendirme olarak adlandirilir (Demirel, 2001).

On degerlendirme siirecinde, dersin basinda bir ontest ile Ogrencilerin onbilgileri
degerlendirilerek ogrenciler arasinda karsilastirma yapilabilir. Ogretme-6grenme
stirecinde gerceklesen bicimlendirici degerlendirmeyle ise, yeni konuya gecilip
gecilemeyecegi belirlenir ve 6grencinin ilerleyisi hakkinda onlara doniit verilir (Hanna
ve digerleri, 2000, s. 38). Ogrencilerin 6grenmeye olan yaklagimlarini diizenlemek igin
yapilan bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin kendi baslarina calistiklar1 uzaktan
egitimde ¢ok onemli bir 6gedir (Anderson, 2001, s. 64). Dersin sonunda yapilan diizey
belirleyici degerlendirmeyle ise, 6grencilerin neler 6grendikleri ya da hangi bilgi ve
becerileri kazandiklar1 gozden gecirilir ve dlgiilerek (Hanna ve digerleri, 2000, s. 38)
ogrenciler performanslarina gore siralamir veya notlandirilir (Joinson ve Buchanan,

2001, s.234).

Degerlendirme Tiirleri

Cevrimic¢i egitimde degerlendirme siirecinde, On degerlendirme, bi¢imlendirici
degerlendirme ve izleme degerlendirme igin cesitli tiirlerde ve cesitli yontem ve
tekniklerle degerlendirme yapilabilir. Cevrimigi derslerde Ogrencinin belirlenen
davranigsal amaglara erisip erismedigini anlamak icin yapilan degerlendirme tiirii
cogunlukla bilgisayar tabanli degerlendirmeler olsa da, 6grencinin kendisini
degerlendirmesi ve akran degerlendirmesi de ¢evrimigci egitimde gereklidir (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 182). Cevrimigi egitimde, degerlendirme tiirii olarak Paulsen (2003,
s. 68) dort tiir degerlendirmeden soz eder: Ogrencilerin kendi kendilerini
degerlendirdikleri 6z degerlendirme, bilgisayar iizerinden 6grencilerin degerlendirmesi
olan bilgisayar degerlendirmesi, ©Ogreticinin Ogrencilerin basarisin1 degerlendirdigi
Ogretici degerlendirmesi ve Ogrencilerin birbirlerini  degerlendirdikleri akran

degerlendirmesi.

Cevrimi¢i derslerde 6z degerlendirme, Ogretici degerlendirmesi ve akran
degerlendirmesinin degerlendirme siireci boyunca nasil ise kosulacag ile ilgili olarak

Moallem (2005, s. 23) bir model gelistirmistir. Bu modelde, ¢evrimigi egitimde proje
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tabanl1 bir degerlendirme modeli sunulmaktadir. Bu modele gore, ogrencilerin
degerlendirilmesi bir projeye odaklidir. Bu projenin ger¢ek yasamda bugiin veya
gelecekte karsilagilabilecek problemlerle ilgili olmasi ve siire¢ boyunca projenin
stirmesi gerekmektedir. Projenin degerlendirilmesi ise, Ogretim siirecine yayailir.
Cevrimi¢i  egitimde; ©On degerlendirme, siireci degerlendirme ve iriinii
degerlendirmeden olusan ii¢ asamali bir degerlendirme siireci modeli Sekil 1°de

gosterilmistir.
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Sekil 1. Cevrimici Ogrenmede Bir Degerlendirme Modeli

Moallem, 2005, s.24’ten uyarlandi.

Moallem (2005, s. 23) gelistirdigi bu degerlendirme modelini soyle aciklar:
Her bir degerlendirmenin sonuclari bir sonrakini dogrudan etkiler. Her bir
degerlendirme asamasinda, Ogrenciler sorumluluk alir ve amacglarina erisip
erismediklerini degerlendirirler. Yine her asamada, dgretici her bir 6grencinin proje
ile ilgili calismasini degerlendirir ve doniitler verir. Ogrenciler birbirlerinin
caligmalarin1 da degerlendirirler. Her bir degerlendirme asamasinda, birbiriyle
iligkini {ii¢ degerlendirme sozkonusudur. Bunlar; 6zdegerlendirme, Ogretici
degerlendirmesi ve akran degerlendirmesidir. Degerlendirme siireci boyunca
ogrencilerin Ogreticiden ve diger Ogrencilerden aldiklar doniitler, onlarin kendi

zayifliklarimi ve giiglii yanlarini, gelismeye agik yonlerini degerlendirmelerini saglar.

Bilgisayar degerlendirmesi ise, daha ¢ok ¢evrimigi sinavlarda s6z konusudur. Bilgisayar

otomatik olarak ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar1 degerlendirir. Belirtilen dort



55

tiir degerlendirme cesitli degerlendirme yontem ve araglartyla ¢evrimici derslerde
gerceklestirilebilir. Ogretici, degerlendirme tiirii icin uygun olan yontem ve araclari

secerek, 6grenci basarisin1 degerlendirir veya degerlendirilmesine yardimei olur.

Degerlendirme Yontemleri ve Araclari

Cevrimici egitimde, degerlendirme siireci boyunca, farklt amacgh degerlendirmeler igin
cesitli yontemler ve araclar kullanilir. Cevrimi¢i egitimde degerlendirme igin
kullanilacak yontem, teknik ve araglarin se¢imi derse, Ogrencilerin ozelliklerine ve
Ogreticinin teknik konulardaki bilgi ve becerilerine gore yapilir (Perez-Greene, 2005, s.
7). Bu yontem ve araclar d6grencilerin gereksinimlerine, dgreticinin bilgi ve becerilerine
ve konu alanina gore de degisebilir. Cevrimi¢i egitimde degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek ii¢ aractan sozedilmektedir. Bunlar; ¢evrimici kisa sinavlar, ddevler ve

smavlardir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 17):

Cevrimi¢i degerlendirme yontemlerinden ilki olan c¢evrimici kisa sinavlar bilgisayar
degerlendirmesidir (Sahan, 2005, s. 229; Perez-Greene, 2005, s. 7; Paulsen, 2003, s. 68;
Elbaum ve digerleri, 2002, s. 91; Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 17). Cevrimig¢i kisa

siavlarda, Ogrenciler kendilerine verilen sorulart yanitlar ve sistem onlara gerekli
doniitleri verebilir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 17). Cevrimici kisa sinavlar, her
O0grenme biriminin sonunda verilerek, ogrencilerin 6grenmedeki eksikliklerini veya
giicliiklerini belirlemeye yardim etmek amaciyla, 6grenme biriminin kazandirilmak
istenen tiim amaglari sinamaya doniik izleme testleri olarak kullanilabilirler.
Cevrimic¢i derslerin yiiriitiillmesinde kullanilan yazilimlarin hemen hepsi dogru/yanlis,
coktan secmeli, karsilagtirmali, vb. tiirlerde soru olusturarak kisa sinav hazirlama
olanag: sunarlar (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 91). Cevrimi¢i kisa sinavlar, ¢evrimici
derslerde Ogretme-0grenme siirecinde bigimlendirici degerlendirme i¢in uygun olsalar
da, bu sinavlarda kaliteli sorular hazirlamak, her alternatif yanit i¢in agiklamalar

eklemek, doniit mekanizmasini gelistirmek oldukg¢a zordur (Paulsen, 2003, s. 68).

Cevrimi¢gi derslerde kullanilabilecek bir diger degerlendirme yontemi odevlerdir.
Ogrencilerin bireysel veya grup olarak yapmalar1 istenen 6devler e-posta ile 6grencilere

gonderilebilir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 17) ve ogrenciler hazirladiklar1 6dev,
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kompozisyon, bir soruya yanit gibi calismalarim yine elektronik posta ile Ogreticiye

iletebilirler (Paulsen, 2003, s. 68).

Degerlendirme siirecinde odevler, Ogretici degerlendirmesinin yan1 sira akran
degerlendirmesi i¢in de kullanilabilir. Bunun icin, dersi alan 6grenciler kendilerine bir
caligma arkadasi bulurlar ve calismalarim birbirleriyle degistirerek birbirlerinin
calismasimn degerlendirirler (Paulsen 2003, s. 68). Ozellikle bicimlendirici
degerlendirmeye yonelik olarak yapilan 6édev degerlendirmesi i¢in ¢ok ¢esitli araglardan
yararlanilabilir. Boyle bir degerlendirme i¢in, 6grencilerden bir konuda makale
yazmalari, belirli bir konuda web sitesi gelistirmeleri, derslerde 6grendikleri bilgi ve
becerileri uygulamalarina olanak saglamak amaciyla bireysel veya grup olarak projeler
iizerinde calismalar1 ya da proje gelistirmeleri, portfolyo olusturmalari, ornekolay
izerine yazili calisma yapmalari, kavramlar arasinda iligkileri gosteren kavram haritalar
hazirlamalar vb. istenebilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 12; Arbaugh ve Hiltz, 2005, s.
84; Perez-Greene, 2005, ss. 7-9; Moallem, 2005, s. 23; Ertmer ve digerleri, 2003, s. 44;
Sahan, 2005, s. 229 ).

Cevrimici derslerde 6gretme-6grenme siirecinde, Ogrenci basarisin1 degerlendirmek
icin, bu sayilanlar arasindan ogrencilerin gelisimlerini yansitan portfolyolar onerilir
(Sahan, 2005, s. 229). Cok kullanilan bir degerlendirme yontemi olan portfolyo
(Clarke, 2004, s. 131), ogrencilerin belirlenen davramiglara erisip erismediklerini
izlemek icin yapilan ve 6gretme-0grenme siireci boyunda devam eden bir siiregtir ve
egitimde portfolyonun amaci, 6grenciler tarafindan iiretilen materyallerin toplanmasi ve
sunulmasidir (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 44). Giiniimiizde internetin sundugu
ortamlar ve olanaklar sayesinde dgrencilerin elektronik gelisim dosyalar1 olan portfolyo
olusturmalartyla, Ogrencilerin c¢aligmalart Ogretim alanina aktariir ve bdylelikle
ogrencilerin gelisimi hakkinda daha zengin, tam ve gercek bilgi saglanmis olur (Sahan,
2005, s. 229). Cevrimici derslerde portfolyolar genellikle elektronik portfolyolar
(Perez-Greene, 2005, ss. 7-9) olarak web sayfalarindan olusur ve boylece diger
ogrenciler ve Ogretici yayinlanan portfolyolar1 gorebilirler (Arbaugh ve Hiltz, 2005, s.

85).
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Degerlendirme siirecinde Ggreticinin yararlanabilecegi degerlendirme yontemlerinden

iiclinciisii ise sinavlardir. Sinavlar, geleneksel olarak hemen hemen her derste

kullanilmakta ve halen 6grencilerin basan diizeyleri hakkinda karar verme konusunda
en ¢ok tercih edilen bir yontemdir. Cevrimi¢i egitimde sinavlar ¢evrimici ortamda
yapilabilecegi gibi geleneksel simif ortamlarinda da yapilabilir (Jolliffe ve digerleri,
2001, s. 17). Cevrimi¢i egitimin dogal bir uzantis1 ¢evrimi¢i degerlendirmedir.
Cevrimigi olarak verilen bir derste 6grenci basarisinin degerlendirilmesi her zaman
cevrimici olmak zorunda olmasa da, cevrimi¢i degerlendirmenin cevrimici derste
uygulanmasi daha uygun olabilir (Joinson ve Buchanan, 2001, s. 234). Ancak, ¢evrimici
derslerde Ogrenci uzaktadir ve simavlar yliz-yiize yapilmadikca, dgrencilerin kopya
cekme girisimlerine engel olmak zorlasacaktir. Yine de, Ogrencilerin kopya cekme
girisimlerini engelleyici cesitli 6nlemler alnabilir. Ornegin, sinav sorulari ve her bir
soruya iliskin yanit secenekleri her 6grenciye degisik siralamada iletilebilir (Karakaya,
2003, s. 127). Kopya cekme girisimine karsi alinan 6nlemler, kopya ¢ekmeye her zaman
engel olusturmayabilir. Bu nedenle, cevrimici derste sinavlar da internet ortaminda
yapilacaksa, Elbaum ve digerleri (2002, s. 91), cevrimici derslerde daha cok yazili
tiiriinde sinavlar yapmay1 onermektedirler. Ciinkii her 6grencinin yazili olarak kendini
ifade etme bigimi farklidir. Béylece yazili sinavlarla, bu farkliliktan dolay1 6grencilerin
kopya cekme girisimleri de anlasilir. Yazili smavlar igin, Ogrenciler, Ogrendikleri
bilgilere iliskin birikimlerini kompozisyonlar bigciminde yazabilirler (Sahan, 2005, s.

229).

Cevrimig¢i derslerde, 6grenci basarisim1 degerlendirmek icin, degerlendirme siirecinde,
on degerlendirme, bicimlendirici degerlendirme ve diizey belirlemeye doniik
degerlendirme i¢in cevrimi¢i kisa sinavlardan, smavlardan, yliz-yiize sinavlardan,
projelerden, portfolyolardan, Ornekolay calismalarindan ve cesitli uygulamalardan
yararlanilabilir. Ayrica Hanna ve digerlerinin (2000, s. 12)  belirttigine gore,
ogrencilerin derse olan katilimlar1 da degerlendirilebilir. Bunun i¢in, 6grencilerin dersin
web sayfalarina baglanma frekanslar, tartisma forumlarina gonderdikleri mesaj sayilart,
eszamanli  iletisim  ortamlarma katthm  oranlarima  bakilarak  6grencilerin
degerlendirilmesinde bu veriler kullanilabilir. Ayrica, dgretici, degerlendirme icin her

hafta bir soruyu 6grencilere yonelterek, dersin igerigini degisik acilardan diisiinmelerini,
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etkilesimde bulunmalarimi ve ¢evrimigi ortamda etkin olmalarimi saglar (Schrum, 2000,

s. 97).

Cevrimigi derslerde, degerlendirme siirecinin nasil gerceklesecegi eszamanli veya
eszamanli olmayan bir bicimde Ogrenenlere bildirilmeli, 6l¢me islemi ve Olciitlere
iligkin gerekli aciklamalar yapilmalidir (Sahan, 2005, s. 229). Cevrimici derslerde,
Ogrenci  basarisim  degerlendirirken,  Ozellikle internet iizerinden  yapilan
degerlendirmelerde, degerlendirmeye katilan 6grencinin kimligini belirleme ve dijital
hirsizliga engel olma konularini iistesinden gelinmelidir (Paulsen, 2003, s. 70). Paulsen
(2003, ss. 70-71), 1998’de yaptig1 tez calismasinda, ¢evrimici degerlendirmeyi
gelistirme konusunda bes 6neri gelistirmistir:

- Ogrencilerin bilgileri ezberleme ve yeniden ifade etme konusundaki yetenekleri
yerine, bilgiyi bulma ve uygulama ve bilgi yonetimi konusunda yeteneklerini
Olcme diistiniilmelidir.

- Yiiz-ylize degerlendirme saatlerinden kaginilmalidir. Cevrimigi egitimde
ogrencilerin uzakta olduklan diisiiniildiigiinde, degerlendirme icin biitiin
ogrencileri belirli bir yere cagirmak ¢evrimigi egitimin rahatligin kisitlar.

- Cevrimici  egitimde Ogrenci  basarisimm  degerlendirmede  bilgisayar
degerlendirmesi de kullanilmalidir. Ogrencilerin hepsinin erisebildikleri bir
bilgisayar oldugu diisiiniildiigiinde bilgisayar degerlendirmesi oldukca
uygundur. Bilgisayar degerlendirmesinde ayrica aninda doniit verilebilir ve
Ogreticinin is yiikii de azalir.

- Cevrimici egitimde Ogrenciler birbirleriyle kolaylikla iletisim kurarak
goriiglerini paylasabildikleri i¢in akran degerlendirmesi de degerlendirme
stirecine eklenmelidir.

- Ogrencilerin gruplar olusturarak grup calismalar1 yapmalariyla ortaya ¢ikan

iriinler de degerlendirme siirecinde yer almalidir.

Cevrimigi dersin hazirlanmas siirecinde, degerlendirme siireci ile ilgili olarak belirtilen
onerilere dikkat edilerek, Ogretimin basinda, Ogretme-Ogrenme siireci boyunca ve
Ogretimin sonunda Ogrencileri degerlendirmek i¢in gerekli hazirliklar yapilmalidir. Bu

siirecte, c¢evrimi¢i degerlendirmeyi, Ogreticinin 6grencileri  degerlendirmesini,
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ogrencilerin birbirlerini ve kendilerini degerlendirmesini saglayict uygun yontem ve

araglar gelistirilmelidir.

1.3.2.5. Cevrimici Ders Ortamm Hazirlama

Cevrimigi dersler tamamen veya kismen internet teknoloji ve uygulamalari kullanilarak
yuriitiillmektedir ve c¢evrimi¢i bir ders denilince, ilk akla gelen ¢evrimici dersin web
sitesidir. Oysaki, web de bir internet teknolojisidir ve web’in yaninda, cevrimici

derslerde ¢ok cesitli internet uygulamalar1 ve teknolojileri de kullanilabilir.

Cevrimgi dersin hazirlanmas siirecinde, ders ortaminin da diizenlenmesi gerekmektedir.
Arastirma  raporunun bu  bolimiinde, cevrimici derslerin  yiiriitiillmesinde
kullanilabilecek internet teknoloji ve uygulamalarindan bazilarina yer verilecek ve
cevrimici derslerin yiiriitiilldiigii ortam olan web sitelerinin tasarimina deginilecektir. Bu
boliimde ayrica, ¢evrimigi derslerde 6grencilerin teknik konularda yasadiklar sorunlara

¢Oziim sunmay1 amaglayan teknik destek 6rneklerine yer verilecektir.

1.3.2.5.1. Cevrimici Derste Kullanilan internet Teknolojileri ve Uygulamalari

Internet teknolojileri ve uygulamalari, etkili bir cevrimici dersin tasarimlanmasinda,
yiriitiilmesinde yararli birer ara¢ olarak hizmet goriirler (Tu, 2004, s. 85). Nguyen ve
Kira’'nin (2000, s. 25), Gagne’den (1987) aktardigina gore, etkili Ogrenmenin
gerceklesmesi yalnizca 6grencilerin kendi yeteneklerine degil, ayn1 zamanda dgretme ve

Ogrenme i¢in secilen arac gereglere de baglidir.

Cevrimigi egitimde Ogrenme ortami internet teknolojilerinden ve uygulamalarindan
olugmaktadir. Cevrimici derslerde, dgrenci kitlesinin 6zellikleri ¢ok cesitli olabilecegi
i¢in, sanal ortamda cok cesitli 6zellikleri olan bu araclarin ise kosulmasi gerekmektedir
(Sahan, 2005, s. 228). Ogrenciler degisik zamanlarda, degisik durumlarda, degisik
yerlerde degisik iletisim bicimleri sergiledikleri icin ozellikle ¢ok cesitli ¢evrimici
iletisim araclarinin ¢evrimigi derste yer almas1 dersin daha etkili olmasina yardime1 olur

(Tu, 2004, s. 85).
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Internetin sundugu pek cok ara¢ ve uygulama arasindan cevrimici derslerde etkili bir
o0grenmeye yardimci olmasi beklenen araclar ve uygulamalar web, ftp, arama motorlari,
e-posta, e-posta listeleri, forum, sohbet odalari, sesli konferans, video konferans, beyaz

tahta, ekran paylasimi ve web-log olarak sayilabilir.

Cevrimici egitimde, pek cok internet teknoloji ve uygulamasimi kapsayan cesitli
yazilimlar ile ¢evrimici bir dersi hazirlamak, uygulamak ve degerlendirmek oldukga
kolay hale gelmistir. Ogretim yonetim sistemi olarak adlandirilan bu yazilimlardan
bazilar1 ve Anadolu Universitesinin sundugu dgretim yonetim sistemleri de bu boliimde

kisaca agiklanacaktir.

Web (World Wide Web-WWW): Web, “diinyay1 saran ag” olarak ifade edilebilir.
Giinliik konusma dilinde internet ile esanlamli olarak kullanilan web, bilgilerin kopriiler
araciligiyla birbirine baglandigi bir kiimedir (Altun, 2005, s.34). Cevrimici derslerde
ogretimin gergeklesecegi ortam web iizerinde yaratilmig bir ortamdir ve Ogrencilere
bilgilerin sunumu, degerlendirme, etkilesim hep bu ortamdaki araglar araciligi ile
olmaktadir (Sahan, 2005, s. 228). Her gecen giin nicelik acisindan zenginlesen web
ortaminda ¢evrimici sunulan bilgilerin bas1 ve sonu yoktur ve bilgiler sirali degildir.
Web’e erisim ise bir internet protokolii olan http (Hypertext Transfer Protokol) ile
saglanir. Web’de bilgiler http normlarina gore kodlanirlar ve tarayici (browser) adi

verilen yazilimlar sayesinde goriintiilenirler (Altun, 2005, s. 34).

Dosya transfer protokolii (ftp): internete bagl bilgisayarlar arasinda dosya aktarimina
olanak taniyan internet uygulamasi dosya transfer protokoliidiir (ftp). Dosya transfer
protokolii ile bireyler dosyalarin1 internette diger kullanicilarla paylasabilir (Altun,
2005, ss. 33-34). Ftp ile 6grenciler arasinda paylagim ve isbirligi, 6zel bir alanda sadece
belirli kisilerin erisebilecekleri alanda dosya ve klasorlerin paylasilmasiyla saglanabilir.
Bu alanlarda grubun her iiyesi kendi caligmalarini diger 6grencilerle paylasabilmektedir
(Ertmer ve digerleri, 2003, s. 19). Dosya transfer protokolii ile dosya paylasimi i¢in bir
servis saglayicidan dosya saklama alan1 almak gereklidir. Dosya saklama alanina bir

kullanict ad1 ve sifre ile ulasilarak dosya paylasimi yapilabilir. Baz1 dosya paylagim



61

alanlar ise kullanic1 adi1 ve sifre gerektirmeksizin herkese acik alanlardir (Altun, 2005,

ss. 33-34).

Arama motorlari: Arama motorlar1 web’de bilgiyi bulmak icin gereklidirler (Gordon
ve Pathak, 1999, s. 142). Arama motorlari, internetteki bilgileri ¢esitli kategorilerde
toplayan veritabanlarindan olusan programlardir (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 31). Eger
arama motorlar1 olmasaydi, internet tabanli bilgiye erisim c¢ok zor olurdu. Arama
motorlart olmadan web’de bilgiye ulagsmak, ¢ok kalabalik bir sehrin belirli bir sirada
dizilmemis telefon numaralarini igeren telefon rehberinde bir numaray1 aramak kadar
zordur. Arama motorlari, web’de bilgiyi aramaya nereden baslanacagi konusunda kisiye

yardimeci1 olurlar (Gordon ve Pathak, 1999, s. 142).

E-posta: Elektronik postanin bir tiir kisaltmasi olan e-posta, en sik kullanilan internet
uygulamalarindan birisidir (Altun, 2005, s. 28). Telefon ve fakstan sonra, e-posta belki
de elektronik iletisimin en basit seklidir (Melton, 2002, s. 100). E-posta ile iki bilgisayar
arasindaki baglanti sayesinde mektuplar bir kisiden digerine iletilir (Ertmer ve
digerleri, 2003, s. 10). E-posta, bireylerin birbirlerine veya bir gruba es zamanlh
olmayan bir bicimde metin, grafik, animasyon vb. tiirii icerige sahip mesajlar
gondermelerini saglayan internet uygulamasidir (Altun, 2005, s. 28). Cevrimici
derslerde, Ogretici ile Ogrenciler arasinda veya Ogrencilerin kendi aralarinda ozel
mesajlagmalar icin e-posta kullanilabilir. Bir 6grenciye soru yonetmek veya 6zel sadece
o kisiye ozel olarak mesaj gondermek gerektiginde 6zel e-postayr kullanmak daha
uygundur. Her 6grencinin gorebilecegi daha genel mesajlar icin ise e-posta listeleri,

tartisma forumlar kullanilmasi daha uygun olur (Horton, 2000, s. 346).

E-posta listeleri: Eszamanli olmayan iletisim olanaklarindan birisi de e-posta
listeleridir. Belirli bir konu ile ilgili bireylerin bir e-posta grubuna iiye olarak konu ile
ilgili mesajlara ulagmasi e-posta listeleri ile olur. Bireyler, e-posta listelerine bir e-posta
gondererek mesajin tiim iiyelere gitmesini saglayabilir ya da sadece bir iiyeye de e-posta
gonderebilirler (Clarke, 2004, s. 178). Bir e-posta listesi kullanildiginda, bir mesaj 6nce
tanimlanan e-posta listesi adresine iletilir. Daha sonra, e-posta listesine gonderilen

mesaj otomatik olarak kopyalanir ve e-posta listesine iiye olan herkese gonderilir. E-
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posta listeleri, bilginin oOzellikle bir grup kisi arasinda paylagilmasinin istendigi

durumlarda oldukga yararlidir (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 15).

Tartisma Forumu: Eszamanli olmayan iletisim ortamlarindan digeri de tartisma
forumu ortamlaridir.  Forumlar  kullanicilarin  ¢esitli  konularda  mesajlar
gonderebildikleri haber panolaridir. Forumlar, kullanicilarin ilgilerini ¢ceken konularda
birlikte tartigmalarimi saglar (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 18). Ogrencilerin birbirleriyle
etkilesimde bulunmalarimi saglayan forumlar, bu yolla onlarin 6grenmelerini artirir.
Ogrenciler forumlar araciifi ile ilgi alanlarindaki bir konu i¢in tartigmalara katilabilir,
cesitli sorularina yanit arayabilir, ddevleriyle ilgili yardim isteyebilir, uzaktaki diger
ogrencilerle arkadaglik kurabilirler (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 22). Tartisma forumlar1
ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretici ile etkilesim kurmasina izin verir ve boylece
ogrencilerin kendilerini ¢evrimig¢i ders ortaminda yalniz hissetmeleri 6nlenmis olur.
Bunun yan sira, tartisma forumlarinda depolanan bilgi 6grenciler i¢in bir kaynak islevi
de goriir (Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 203). Ogretimde tartisma forumlarmnin
kullaniminin pek ¢ok yararlarindan sozedilmektedir. Oncelikle, bu ortamda geleneksel
egitim ortamlarindaki zaman, mekan kisitlamalan asilmistir. Eszamanlh olmayan yapisi
nedeniyle de, tartisma forumlarina yazilan mesajlarin gonderildikten sonra okunmasina,
diger 6grencilerin istedikleri zaman yanitlamasina izin verir (Hofmeister ve Thomas,

2005, s. 73).

Sohbet (Chat): Eszamanli iletisim olanagr sunan internet uygulamalarindan birisi
sohbettir. Metin konferans1 da denilen sohbette, diisiik hizl1 internet baglantilarinda da
gerceklesebilir ve dgrencilerin yazdiklar mesajlar bilgisayar aglan ile iletilerek biitiin
ogrenciler tarafindan goriilir (Horton, 2000, s. 354). Sohbet odalarinda internet
kullanicilart eszamanli bir bi¢imde yazili iletisimde bulunabilirler. Uzerinde kisaca
tartisilacak konularda eszamanli iletisim i¢in uygun bir ortam sunan sohbet odalari,
derinlemesine tartisilacak konular icin yeterli olmayabilir (Clarke, 2004, s. 192).
Cevrimigi derslerde, gercek zamanl soru-yanit teknigini uygularken, beyin firtinas1 ve
problem ¢ozme etkinliklerinde, ¢evrimigi sanal danigsma saatlerinde, sozlii sinavlarda,
uzmanlarla roportajlarda, grup calismalarinda grup iiyelerinin iletisiminde sohbet

odalar1 kullanilabilir (Horton, 2000, ss. 355-356).
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Cevrimici sesli konferans: Sesli konferans, internet kullanicilarin eszamanl bir
bicimde sesli iletisimde bulunmalaridir. Sesli konferans, bilgisayar aglar1 iizerinden
telefon goriigmesi yapmak olarak diisiiniilebilir. Katilimcilar birbirleriyle konusarak
iletisim kurarlar (Horton, 2000, s. 363). Cevrimi¢i derslerde, sohbet odalarinda
eszamanli ancak metin tabanli tartismalarin yeterli olamayacagr daha karmagik
konularda tartismak icin, ses tonu ile duygularin iletiminin 6nemli oldugu zamanlar i¢in
ve klavye kullanma becerilerinin zayif oldugu kisilerden olusan gruplar icin sesli
konferans kullanilabilir (Horton, 2000, s. 363). Sesli konferanstan en iyi verimi almak
icin konferans Oncesinde sOylenecekler ve sorulacak sorular hazirlanmalidir. Sesli
konferans sirasinda gorsel uyaricilar olmadigindan tartismayr dikkatlice dinlemek ve
sesli konferansi kaydetmek onemlidir. Sesli konferans, onceden belirlenen amagclar
dogrultusunda belirli sayida konuda ve kiigiik bir grup arasinda yapilirsa daha yararl
olacaktir (Clarke, 2004, s. 193). Cevrimici derste, sesli konferans icin hizli bir internet
baglantis1 gerekmektedir. Eger baglanti hizli olmazsa, sesin kalitesinin bozulmasi ve ses
iletim hizinin yavaslamasiyla sesli konferanstan beklenenler sonuglar alinamayabilir

(Horton, 2000, s. 363).

Cevrimici video konferansi: Video konferansi da sesli konferans gibidir ancak
ikincisinden farki, iletisimin sadece ses ile sinirli olmamasidir (Clarke, 2004, s. 200).
Video konferansta katilimcilar kiiciik bir alanda da olsa, kendi goriintiilerini iletebilirler
(Horton, 2000, s. 366). Cevrimici video konferans sanal ortamda elektronik iletisimin en
son yeniliklerindendir ve kisiler cevrimi¢i video konferans ile internet iizerinden
birbirlerinin goriintiisiinii ve sesini alabilirler (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 19).
Cevrimi¢i derslerde video konferans, bir makinenin nasil calistigini, bir devinigsel
beceriyi, vb. 0grencilere gostermek icin ve katilimcilarin goriintiilerinin iletilmesinin
onemli oldugu durumlarda kullanilabilir (Horton, 2000, s. 366). Cevrimi¢i video
konferans ile bir oOgretici smiftaki Ogretimini senkronize bir bigcimde uzaktaki
ogrencilere iletebilir (Ertmer ve digerleri, 2003, s. 19). Cevrimi¢i derste video
konferansin kullanilmasinda, sinirli sayida konunun tartisilmasina ve konferansin
kiigiik bir grup arasinda diizenlenmesine dikkat edilmelidir (Clarke, 2004, s. 200). Sesli

konferans gibi, video konferans da yiiksek hizda bir internet baglantis1 gerektirdiginden
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(Horton, 2000, s. 366), bu kosul saglandigi takdirde video konferans kullanimi

diistiniilmelidir.

Beyaztahta: Egszamanlhi etkilesim olanaklarindan bir digeri de beyaztahta
uygulamasidir. Beyaztahta, paylasilan bir ¢izim alanidir ve kullanicilarin ¢esitli ¢izimler
yapmasini ve bunlart her kullanicinin aninda gérmesini saglayan bir aractir (Horton,
2000, s. 358). Eszamanh sanal siniflarda isbirligine dayali araglardan biri olan beyaz
tahta uygulamasinda, birbirlerinden uzakta olan kullanicilar gorsel olarak iletisimde
bulunabilirler (Hofmann, 2004, s. 60). Beyaztahta uygulamasinda kalem, silgi, yazi
yazma, renk, ¢izgi, basit sekil gibi araglar ile kullanicilar ayn1 anda beyaztahra iizerine
yazilar yazabilir, cizimler yapabilirler. Cevrimigi derslerde, sozciiklerle tam olarak
aciklanamayan ¢esitli kavramlarin, fikirlerin agiklanmasinda beyaz tahta kullanilarak
bunlar gorsel olarak daha somut hale getirilebilir. Ogrenciler hep birlikte ¢izim yapabilir

veya varolan bir ¢izimi diizenleyebilirler (Horton, 2000, s. 358).

Ekran paylasimi: Eszamanl iletisimin bir baska cesidi de ekran paylasimidir. Ekran
paylasiminda, uzaktaki bir veya daha fazla bilgisayar birbirlerinin ekran goriintiilerini
paylasabilirler. Ekran goriintiisii iletildiginde, uzaktaki bilgisayarlar ya sadece
goriintilyli kendi ekranlarinda goriirler, ya da daha fazla bir yetki verilirse, ekrani
paylasilan bilgisayarda iglem yapabilir, acik olan uygulamay1 yonetebilirler (Bafoutsou,
Mentzas, 2002). Cevrimigi derslerde, 6gretici, kendi bilgisayarindaki bir uygulamayi,
bir yazilim boliimiinii dgrencilerine gostermek istedigi zamanlarda ekran paylagimi
yapabilir. Bunlarin yam sira Ogretici, beyaz tahtaya yapistinlamayan resimleri,
ogrencilerin bilgisayarinda olmayan cesitli verileri dgrencilerle paylasabilir (Horton,

2000, s. 359).

Blog (Web-log): Web-log ya da kisaltilmig adiyla blog uygulamasi web kullanicilarinin
cesitli konulardaki yazilarim diger kullanicilarla paylasmalarini ve bu yazilan
diizenlemelerini saglayan, ¢evrimi¢i gazete olarak ta diisiiniilebilecek web tabanli yazi
alanlaridir. (Lamshed, Berry ve Armstrong, 2002). Bloglar, html (hypertext markup
language) dilini kullanmadan, dosya transfer islemlerine ve 6zel yazilimlara gereksinim

duyulmadan web sayfasi olusturmay1 ve diizenlemeyi saglayan uygulamalardir (Altun,
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2005, s. 38). Richardson’un (2004) belirttigine gore, blog uygulamalan sayesinde, web
kullanicilan, ¢ok diisiik diizeyde teknolojik becerileri olsa da kendi web sayfalarim
kolaylikla olusturabilir ve giincelleyebilirler. Bu ortamlar, kullanicilarin her erisene agik
bir bicimde kendi kisisel goriislerini, duygularini, bilgilerini yayimnlandig1 kisisel bir
gazete gibidir (Clarke, 2004, s. 174). Cevrimi¢i derslerde, egitsel icerikli bloglar
kullanilarak, dgrencilerin etkilesimde bulunmalar saglanir. Bloglarda 6grenciler kendi
diisiincelerini paylasarak seslerini duyurabilir, ders notlarini tutabilirler. Ogreticiler
ogrencilerin ddevlerine bloglarda doniit verebilir, cesitli duyurular yapabilirler (Altun,

2005, ss. 56-57).

Bahsedilen ¢esitli internet teknolojilerin ve uygulamalarinin her biri etkilesim olanagi
sunarak cevrimigi egitimde 6grenmeyi kolaylastirirlar. Ancak, Tu’nun (2004, s. 85)
belirttigi gibi, internet teknolojilerini basit bir bigcimde ¢evrimici derse almak etkili bir
ogrenme ortami olusturmak icin yeterli degildir. Onemli olan ogrenenlerin
gereksinimlerine, cevrimici dersin gereklerine, Ogreticinin becerilerine uygun

teknolojileri se¢gmektir.

Giiniimiizde, ¢evrimici dersler i¢in bahsedilen internet teknolojileri ve uygulamalarin
kapsayan cesitli sistemler kullanilmaktadir. Bu sistemlere genel olarak “Ogretim
yonetim sistemleri” denmektedir. Ogretim yonetim sistemleri, ¢cevrimici ders ortaminin
gelistirilmesi isini olduk¢a kolaylastirir. Cevrimi¢i egitimin yaygilasmasinda da
Blackboard, WebCT, FirstClass, eClassroom, Web-4M, Lotus LearningSpace, Virtual-
U gibi 6gretim yonetim sistemlerinin rolii biiyiiktiir (Dabbagh ve Bannan-Ritland,
2005, ss. 301-303; Moore ve Kearslery, 2005, s. 88). Ogretim yonetim sistemleri,
internetin egitimsel ve teknolojik oOzelliklerini birlestiren web uygulamalarinin
toplamindan olusan, ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi ve yoOnetilmesini saglayan sistemlerdir (Dabbagh ve Bannan-Ritland,
2005, s. 298). Bu sistemler sayesinde, cevrimici egitim 6zellikle yiiksekogretimde yer

edinmistir (Moore ve Kearslery, 2005, s. 88).

Ogretim yonetim sistemlerinde, web baglantilari, arama motorlari, eszamanli ve

eszamanli olmayan iletisim araclari, ders duyurular1 ve 6grenci mesajlar i¢in alanlar,
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dersin igeriginin yOnetimi, Ogrencilerin cesitli kayitlarimin tutulmasit gibi c¢esitli
egitimsel ve teknolojik ozellikler mevcuttur (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005, s.
298). Ogrenme yonetim sistemleri ayrica 6grenci kaydi, dgrencilerin kendi 6grenme
hizlarina uygun derslerin sunulmasi, Ogrencilerin degerlendirilmesi, degerlendirme

sonuclarinin kaydedilmesi gibi islevlere sahiptir (Morrison, 2003, s. 175).

Cevrimigi bir ders icin kullanilacak 6gretim yOnetim sistemi daha dnce bahsedilen pek
cok internet aracini sunuyor olabilir. Ancak, her tiir arac1 veya uygulamay1 kullanmak
yerine, dgrencilerin 6grenmesine yardimci olacak ve 6greticinin gereksinimlerine uygun

olanlar kullanilmalidir (Elbaum ve digerleri, 2002, s. 40).

Anadolu Universitesinin, g¢evrimigi derslerde kullanilmak icin 6gretim yonetim
sistemleri satin almis ve bunlan Ogreticilerin ve Ogrencilerin hizmetine sunmustur.
Anadolu Universitesi, ¢evrimici derslerde kullanilmasi icin WebCT ve Moodle gretim
yonetim sistemi ile Breeze icerik yonetim sistemini sunmaktadir (Anadolu Universitesi
Internet Destekli Egitim Sistemi, 2006). Bunlardan WebCT ve Breeze cogunlukla

kullanildig1 i¢in bu boliimde, iki sistem kisaca tanitilmistir.

WEBCT: Diinyada c¢evrimi¢i egitimde en c¢ok kullamilan Ogretim yoOnetim
sistemlerinden birisi WebCT’dir. WebCT, bir dersin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
yonetilmesi i¢in cesitli araglar iceren sanal bir ders ortami saglar (WebCT, 2006).
WebCT ortaminda, ders iceriginin sunulmasi, iletisimin saglanmasi ve
degerlendirmenin yapilmasi oldukca kolaydir. WebCT 6gretim yonetim sisteminin web
sitesinden (WebCT, 2006) edinilen bilgilere gore, icerigin sunumu, iletisim ve

degerlendirme ile ilgili olarak bu sitem pek cok olanak saglamaktadir.

Icerigin sunumu: WebCT ortaminda oncelikle icerik cesitli 6grenme birimlerine

(iiniteler gibi) ayrlabilir ve boylelikle 6grenciler ¢esitli 6grenme birimleri arasinda
kolayca gecis yapabilirler. Eger, icerik cesitli 6grenme modiilleri olarak belirli bir sirada
sunulmak isteniyorsa, WebCT ortami, bunun icin de olanak saglamaktadir. Ogrencilerin
O0grenme birimlerine kendi gereksinimlerine uygun olarak erismeleri de bu ortamda

saglanmaktadir. Son olarak, dersin tiim baglantilarim1 gosteren kaynak bir sayfa (site
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haritas1 gibi) otomatik olarak yaratilir ve bu da, 6grencilerin istedikleri sayfaya kisa
yoldan erismelerini yardimci olur.

iletisim: WebCT ortanmu, ogrencilerin iletisim kurarak etkili bir isbirligi ile grup
calismalar1 yapmalar1 icin ¢ok c¢esitli araclar sunar. Oncelikle, WebCT de kimin
cevrimici oldugu goriilerek aninda o kisiye mesaj gonderilebilir. Sonra, grup
projelerinde iletisim kurmak icin sohbet odalari ve beyaz tahta kullanilabilir. Ugiincii
olarak, kisiye 6zel mesaj gonderilebilir veya duyurular yapilabilir. Son olarak ise,

ogrencilerin tartigmalara katilmalar1 saglanarak onlarin bu katilimlar1 puanlanabilir.

WebCT’nin standart siiriimii, cevrimigi derste etkilesimi artirmak igin
kullanilabilecek cok c¢esitli araclara ve Ozelliklere sahiptir. Bunlardan,
cevrimici sohbet, 6grenci takibi, grup projeleri organizasyonu, 6grencilerin
kendi kendilerini degerlendirmeleri, erigsimin kontrol edilebilmesi, ders
takvimi, 6grencilerin kisisel web sayfalari, e-posta, sozlik gibi araglar ve

ozellikler 6rnek olarak verilebilir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005, s. 301).

Degerlendirme: WebCT ortami degerlendirme i¢in de ¢ok cesitli olanaklar sunmaktadir.
Cevrimi¢i degerlendirme icin cesitli sinavlar, grup proje ve ddevleri verilebilir. Grup
odevlerinde, her bir grup igin ayr1 bir konu verilebilir. Ogrencilerin kendi projelerini
yayimlamalar1 ve bunlart diger 6grencilerle paylasmalar1 saglanabilir. Bunlarin yanisira
cesitli cevrimi¢i kisa sinavlar hazirlanarak 6grencilere sunulabilir ve 6grencilere aninda

doniit verilebilir. WebCT cevrimici test gelisme konusunda oldukga iyidir.

Dogru/yanls, kisa yamth, paragraf tiirii gibi sorularin iceriklerini Ogretici
hazirlarken program soru tiirlerini olustur. Ogretici diledigi zaman sorularin
iceriklerini degistirebilir WebCT’ de, oOgretici cevrimigi testlerin yanitlanma
stireleri konusunda istedigi siireyi verebilir ve testlerin goriintiilenmesini de yine
istedigi gibi diizenleyebilir. Cevrimigi test, belirli bir siire yayinda olabilecegi
gibi, biitiin giin veya hafta boyunca da yayinda kalabilir (McKenna- Byington,
2005, ss. 114-115).

WebCT’de bahsedilen olanaklar1 gerceklestirmek i¢in, ders icerik araglari, haberlesme
araclari, sayfa diizenleme araglari, degerlendirme araglar1 ve calisma araglan
bulunmaktadir (Anadolu Universitesi Internet Destekli Egitim Sistemi, 2006).

Ders Icerik Araclan : 1gerik modilii, sozliik, bul, resim veritabani, takvim, indeks,

listeleme
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Haberlesme Araglan : Tartismalar, sohbet odalari, e-posta ve beyaz tahta

Sayfalar : Diizenleyici sayfalar olusturma, URL ekleme ve HTML sayfalan
olusturabilme

Degerlendirme Araclan : Sinav/degerlendirme, notlar, kisisel testler, atamalar (6grenci

grup Odevleri)

Calisma Araclari : Devamlilik cizelgesi (6grenci), dil degistirme (menii dili secimi),

Ogrenci sunumlari, 6grenci ipuclari, 6grenci kisisel sayfalar

Breeze: Macromedia firmasi tarafindan {iiretilen breeze sistemi, hizli, etkili ve diisiik
maliyetli (Macromedia.software, 2006) bir uzaktan egitim vermek icin olduk¢a uygun
bir yazilimdir. Anadolu Universitesi, 6gretim yonetim sistemlerinin yani sira, teknoloji
alaninda sunulan bir diger 6nemli uygulama olan sanal sinif (Morrison, 2003, s. 162)
ortamini olusturmak ve ders igerigini kolaylikla bu sanal sinifa eklemek icin Breeze
yazilimini da ¢evrimigi derslerde kullanilmasi icin sunmaktadir. Rugely (2003, s. 257)
sanal sinifi, ogrencilerin egitim siirecinde topluluk icinde 6grendikleri, birbirleriyle
igbirlikli ¢calismalarimi ve iletisim i¢cinde olmalarimi saglayacak cesitli araclarin kiimesi
olarak tamimlar. Breeze sisteminin sundugu olanaklar sayesinde, Ogretici kolaylikla
dersin icerigini olusturarak web’de yayinlayabilir, Ogrencilerin isbirligi icinde
calismalan i¢in gerekli ortami saglayabilir, ogrenci basarisini ¢evrimigi sinavlarla

degerlendirebilir ve dersi yonetebilir.
Breeze sisteminin sundugu olanaklardan icgerigin gelistirilmesi, erisim, sanal simif
uygulamasi, degerlendirme araclar1 ve ders yonetimi konular1 6zetle yazilima ait web

sitesine (Macromedia.software, 2006) dayanarak agiklanmistir.

Icerigin Gelistirilmesi: Breeze’de igerik hazirlamak icin Power Point sunusu hazirlamak

ve istenirse o sunuyu seslendirmek yeterlidir. Power Point sunularinin yam sira,
Macromedia tasarim yazilimlanyla (Flash, Authorware, vb.) gelistirilen igerikler de
sistemde kolaylikla kullanilabilir. Bunun yani sira, yaymlanan bir icerik kolaylikla

giincellenebilir.
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Kolay Erisim: Hazirlanan icerik Macromedia Flash Player’lan ile internette otomatik
olarak yayinlanabilir. Bilgisayarlarin %98’inde bulunan bu yazilim sayesinde hem

ogreticiler hem de 6grenciler dersin icerigine kolaylikla erigebilirler.

Sanal Sinif: Ogretici sanal simf ortamu olusturarak, degisik yerlerdeki 6grencilerin ayni
anda web ortaminda sanal smifta bir araya gelmelerini saglayabilir. Sanal sinifta
hazirlanan icerik paylasilabilir ve cesitli bicimlerde etkilesim (sesli ve video konferans,
yazili eszamanli mesajlasma, beyaz tahta kullanimi, ekran paylasimi, vb.)
gerceklestirilebilir. Bunlarin yan sira, istenirse sanal sinif saati kaydedilerek 6greticinin
ve Ogrencilerin daha sonra sanal smifta yapilanlart tekrar gozden gecirmeleri

saglanabilir.

Degerlendirme Araclari: Breeze ile cesitli (coktan secmeli, Likert tiirii, eslestirmeli,

dogru/yanlis, vb.) tiirlerde anket ve kisa simavlar hazirlanabilir ve Ogrencilere

sesli/goriintiilii doniit verilebilir.

Ders Yonetimi: Ogretici, dersin o6zelliklerine uygun olarak icerigi ve etkinlikleri

diizenleyebilir, 6grencilerin tamamladiklar konular takip edebilir.

Anadolu Universitesinde, Breeze, bir ¢evrimici ders icin tek basina kullanilabildigi gibi,
WebCT ogretim yonetim sistemi ile birlikte de kullanilabilir. WebCT ile birlikte

kullanildiginda, her iki programin da olanaklarindan ayni anda yararlanmlabilir.

1.3.2.5.2. Cevrimici Dersin Web Sitesinin Tasarlanmasi

Cevrimi¢i bir dersin temel ortami, genellikle bir web sitesidir. Cevrimici ders
gelistirmek icin cesitli 6gretim yonetim sistemleri kullanilsa da, bu sitemlerle 6gretme
ve Ogrenme ortamu hazirlanirken de etkili bir web ortami olusturmak icin gerekli
hazirliklar yapilmalidir. Cevrimigi dersin web sitesinin tasarlanmasi siirecinde gorsel
tasarim ilkelerine uyulmali, sitenin islevsel olmasi i¢in site mimarisine ve diger bazi

teknik konulara dikkat edilmelidir.



70

Gorsel Tasarim ilkeleri

Cevrimi¢i dersin web sitesinin oncelikle iyi bir gorsel tasarima sahip olmasi gerekir.

Dersin web sitesinde, ogrencilerin bilgiye erismesi icin metinlerin, cesitli imgelerin,

renklerin etkili bir bicimde kullanilmas1 6nemlidir. Dersin web sitesinin gorsel tasarimu,

dersin konusuna, 6grencilerin Ozelliklerine 6zgii olarak gelistirilse de bazi ilkelere

uymalidir. Gorsel tasarim ilkelerinden 6zellikle uyulmasi gerekenler sunlardir (Gillani,

2003, ss. 159, 165, 170, 171, 212; Morrison ve digerleri, 2004, ss. 174-181):

Dersin web sitesinde kullanilan metinlerin rahat okunabilmesi icin, metin
boliimleri arasinda yeterli bosluk birakilmalidir ve sayfada ¢ok fazla metne yer
verilmemelidir.

Biiyiik harflerle yazilmis yazilarin ekranda okunmasi zor olacagi icin hem biiyiik
hem de kii¢iik harfler kullanilmalidir.

Bir web sayfasindaki igerikte, okumay1 zorlastirmasi nedeniyle siyah zemin
tizerine kirmizi yazi yazilmamalidir. Ekranda en iyi beyaz veya sar1 zemin
iizerine siyah ile yazilmig yazi okunabilir.

Metin bashklar, dikkat ¢eken metinler olmalidir ve belirgin olarak ©One
cikmalidir.

Metnin icindeki onemli sozciikler veya ciimleler, degisik tiplerde (kalin, yana
yatik, degisik renkte, degisik bir yazi boyutunda) yazilarak bunlarin sayfadaki
diger metinden kolayca ayirt edilmesi saglanmalidir.

Dersin web sitesinde kullanilan resimler, imgeler ¢ergeve i¢ine alinmamali, diiz
imge ve resimler yerine daha c¢ok, acilarla derinlik kazandirilmis olanlar
kullanilmali, sayfalarda konumlandiklar1 yerler sabit tutulmali ve sayfada
metinler, resimler, imgeler uygun bicimde hizalanmalidir.

Sayfa kenarlarinda ve sayfa ortalarinda kullanilan renkler uyumlu olmalidir.
(Ornegin, mavi zemin rengi ve genis alanlar icin uygundur, ancak cizgiler,
metinler ve kiiciik sekiller icin uygun degildir. Kirmiz1 ve yesil ise merkezi
alanlarda dikkati cekmek icin kullanmaya uygundur.

Ogrencilerin dikkatini cekmek icin koyu renkler kullanilmalidur.

Dersin web sitesindeki sayfalarin tasariminda tutarli olunmahidir. Diger bir

anlatimla, her sayfada degisik bir tasarim yerine, benzer tasarim yapilmalidir.
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Cevrimi¢gi dersin web sitesinde kullanilan renkler, metinler, resimler, imajlar, vb.

ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak ve belirtilen ilkeler gozetilerek diizenlenmelidir.

Site Mimarisi

Gorsel tasarim, cevrimigi bir derste dgrencilerin etkili bir 6grenmeyi gergeklestirmeleri

konusunda oldukca 6nemli olsa da, web sitesi i¢in yeterli degildir. Bunun disinda,

ogrencilerin dersin web sitesini rahatlikla kullanmalari, hi¢cbir sorun yasamamalari, site

icinde kaybolmamalar1 da saglanmalidir. Ozellikle, ¢evrimigi dersin sayfalari arasindaki

iligkinin kuruldugu site mimarisi etkili bir bicimde hazirlanmalidir. Site mimarisi

hazirlanirken 6zellikle uyulmasi gereken ilkeler sunlardir (Gillani, 2003, ss. 206-225;
Chau, 2003, s. 278; Horton, 2000, s. 128):

Dersin web sitesinde, Ogrencilerin istedikleri sayfalara ve Ogelere dogrudan
erismeleri i¢in bir veya daha fazla yol (baglanti) olusturulmalidir.

Cevrimici dersin web sitesinde sabit bir ders meniisiine yer verilmelidir. Sabit
ders meniisiinde, 6grencilerin icerige ve diger 6gelere erisimi i¢in tiim maddeler
yer almalidir.

Ogrencileri, dersin web sitesindeki sayfalar arasinda yonlendirmek icin cesitli
imgeler, agik ve gorsel mesajlar kullamlmalidir. Ornegin, sohbet odasina erisim
i¢in sohbet eden kisiler figiirii kullanilabilir.

Dersin web sitesinde bir sayfada c¢ok fazla icerik sunmak yerine, her bir baghk
i¢in bir sayfa olusturulmalidir.

Dersin web sitesindeki 6geleri, anlamli kategorilerde toplanmalidir. Ornegin,
iletisim araclarindan e-posta, forum, sohbet, beyaz tahta igin bir iletisim
kategorisi yaratilabilir.

Bir web sayfasindaki tiim 6geler diizenlenirken, 6gelerin birbirleriyle uyumlu ve
hem islevsel hem de estetik acidan memnun edici bir sayfa diizeni saglayacak

bicimde konumlandirilmalidir.

Diger Teknik Konular

Cevrimici dersin web sitesindeki sayfalar ve diger 6geler (e-posta, forum gibi) arasinda

uygun baglanti yollarinin saglanmasi ve sayfalar arasinda kolaylikla dolasabilmek,

istenilen yere erisebilmek icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi da, etkili bir ¢evrimigi
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ders icin uygun ders ortaminin hazirlanmasinda yeterli degildir. Cevrimigi dersin web

sitesinde gorsel tasarim ve site mimarisi ¢ok iyi diisiiniilmiis olsa da, bunlarin disinda da

web sitesinin islevsel olmasina yonelik cesitli teknik gereklilikler vardir. Bunlar soyle
siralanabilir (Gillani, 2003, ss. 199, 212-213; Jolliffe ve digerleri, 2001, ss. 39 — 40;
Horton, 2001, ss. 89-91; Johnson ve Aragon, 2003; Chau, 2003, s. 278):

Ogrencilerin genel olarak kullandiklar1 ekran ¢oziiniirliigiine uygun olarak sayfa
¢oziiniirliikleri belirlenmelidir. (Ornegin, 6grenciler genel olarak 800*600 ekran
cOziiniirligi kullamyorlarsa sayfalar tasarlanirken 800*600 c¢oziiniirlige gore
tasarlamak uygun olacaktir.

Web sayfalarinin goriintiilenebilmesi icin ¢esitli plug-inler (kii¢iik yazilimlar)
gerekiyorsa bunlarin dersin web sitesinden yiiklenilebilir olmas1 saglanmalidir.
Eger c¢esitli ¢okluortam dosyalar1 kullaniliyorsa, Ogrencilerin bu dosyalar1
oynatabilmek icin gerekli programlara sahip olduklarina emin olunmalidir.
Ornegin bir videonun goriintiilenebilmesi igin “quick time player” gerekiyorsa,
ogrencilerin bu yazilima sahip olmasi saglanmalidir.

Cevrimig¢i dersin web sitesinde web sayfalarinin hizli bir bicimde yiiklenebilir
olmasi saglanmalidir.

Cevrimigi derste yer alan baglantilar, grafikler, videolar, vb. hatasiz olarak
verilmeli ve eksik bir resim, calismayan bir baglanti gibi hatalardan arinmus
olmalidir.

Cevrimigi dersin web sitesindeki baglantilar1 gdsteren bir harita (site haritasi),
dersin web sitesinde sunulmalidir. Bu haritadan, haritada belirtilen icerige
baglant1 saglanirsa, Ogrencilerin hizlica istedikleri web sayfasina gitmeleri
saglanabilir.

Dersin web sitesinde c¢esitli sesler kullanilacaksa, sesin orjinal kalitesini
korumasina dikkat edilmelidir.

Ogrenciler dersin web sitesinde kullamlan sesleri kontrol edebilmelidir
(kapatma, tekrar calma gibi).

Dersin web sitesi tasarlandiktan sonra, bir Oon uygulama yapilip, Ornek

kullanicilara test ettirilmelidir.
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e Dersin web sitesinde cesitli videolar kullanilacaksa, video dosyalarinin kolay
erisilebilir olmasina, bunlarn izlemek icin gerekli yazilimlarin kolay

yiiklenilebilir ve calistirilabilir olmasina dikkat etmek yararl olacaktir.

Cevrimigi dersin web sitesi ile ilgili gorsel tasarim ve site mimarisi ile birlikte diger

teknik konulara da dikkat edildigi zaman, oldukca islevsel web siteleri yaratilabilir.

1.3.2.5.3. Cevrimici Ders Icin Teknik Destek

Teknoloji her zaman diizgiin calismayabilir ve 6gretici farkinda olmasa da 6grenciler
cesitli sorunlar yasayabilirler (Hanna ve digerleri, 2000, s. 22). Cevrimici bir derste ise
her zaman teknik sorunlar olacaktir (Elbaum ve digerleri, 2002, s.41). Ogrenciler ne
zaman bir teknik sorunla karsilasirlarsa, 6grenciye hemen destek olunmali ve sorununun
¢Oziimiinde yardimci olunmalidir. Aksi takdirde, 6grenci kendi 6grenmesi icin gerekli
kaynaklara erisemedigi icin 6grenme giidiisii olumsuz yonde etkilenecektir (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 38). Bu nedenle, 6grencilere sunulacak bir teknik destekle onlarin
karsilagtiklar1 her tiir teknik soruna aninda ¢oziim bulunabilmelidir (Elbaum ve
digerleri, 2002, s. 41). Cevrimi¢i derste ogrencilere teknik konularda destek olmak igin
sunlar yapilabilir (Hanna ve digerleri, 2000, s. 22; Jolliffe ve digerleri, 2001, s. 17;
Elbaum ve digerleri, 2002, ss. 41, 75; Chou, 2003, s. 278):

o Ogrencilerin ders ile ilgili teknik konulardaki gesitli sorunlarini iletmesi icin bu
ig ile ilgili bir kisi veya birim olusturularak 6grencilerin bu kisi veya birime
danigmalan saglanabilir.

e Dersin web sitesinde tartisma forumlarinda ‘teknik sorular’ boliimii
olusturularak 6grencilerin her tiir sorununu bu alana yazmasi istenebilir.

o Ogrencilerin teknik konularda yasadiklar1 sorunlara ¢oziim bulabilmeleri icin
olduk¢a genis kapsamli bir ‘teknik bilgiler boliimii’ ne dersin web sitesinde yer
verilebilir. Bu alanda ders icin gerekli olabilecek her tiir ara¢ ve uygulamanin
nasil kullanilabilecegi, ekran goriintiileri ile de desteklenerek sunulmasi, teknik
acidan kendini yetersiz bulan tiim 6grencilere yararl olabilir.

o Ogrencilere, cevrimici ders icin gerekli teknik becerileri kazandirmak amaciyla

egitimler verilebilir.
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e Dersin web sitesinde, site i¢i ve site dist icerik ile ilgili aramalarin
yapilabilecegi birer arama motoruna yer verilmesi de, 6grencilere yol

gosterebilir.

Ogrencilere, cevrimigi ders ile ilgili teknik konularda her zaman yardimci olmak igin
belirtilen Onerilerden uygun olanlar kullanilabilir. Bu konuda ogrencilere destek
olunmazsa, dersin ortamina erisemeyen, cesitli sorunlar yasayan 6grencinin giidiilenme
diizeyi diisebilir, ve aym1 zamanda kendisini teknolojik anlamda yetersiz hissedebilecegi

icin ¢evrimici derslere katilmaktan cekinebilir.

1.3.3. Cevrimici Dersi Uygulama

Cevrimigi dersin gelistirilmesi siirecinde, ders planlandiktan ve hazirlandiktan sonra,
sira uygulamaya gelir. Uygulama asmasinda, 6nceden planlananlar ise kosularak
ogrencilerin 6grenmesi saglanmaya calistlir (Senemoglu, 2002, s. 430). Onceki
boliimlerde, cevrimigi dersin 6gretim etkinlikleri ile ilgili yapilmas1 gerekenler ayrintili
bir bicimde aciklandig1 i¢in bu bolimde bunlara tekrar yer verilmeyecektir. Cevrimigi

dersin uygulanmasinda, dnceden yapilan hazirliklar uygulamaya gegirilir.

1.3.4. Cevrimici Dersi Degerlendirme

Program gelistirme calismasi, degerlendirme olmadan tamamlanamaz (Bilen, 2002, s.
35). Yiiz-yiize olsun, uzaktan veriliyor olsun, her dersin degerlendirilmesi gereklidir.
Degerlendirme, egitim etkinliginin degeri ve belirlenen amacina erisme yeterliligi
konusunda nitel ve nicel karar vermeyi icgerir (Belanger ve Jordan, 2000, s. 17).
Cevrimi¢i dersler de, gelistirilmesi icin degerlendirilmelidir. Cevrimi¢i ders
degerlendirilirken, bu dersin egitsel agidan iyi olup olmadigi, egitim amaglarini
gerceklestirip gerceklestirmedigi, 6gretici ve 6grenciler icin gerekli destek hizmetlerinin
sunulup sunulmadigi, ¢evrimic¢i derse ve bu dersin Ogelerine 6zgii cesitli sorunlar

yasanip yasanmadigi belirlenmelidir (Schrum, 2000, s. 101).

Degerlendirme siirekli devam eden bir siirectir. Oyle ki; cevrimigi dersin amaci
belirlenirken baslar ve cevrimigi dersin web sitesi gelistirilirken, ders yiiriitiiliirken ve

bunlarin sonrasinda degerlendirme devam eder (Gillani, 2000, s. 180). Bir ogretim



75

etkinliginin degerlendirilmesinde bigimlendirici degerlendirme, diizey belirleyici
degerlendirme, yapilandirilmis  degerlendirme, informal degerlendirme  gibi
degerlendirme bicimleri kullanilir. (Schifter ve Monolescu, 2004, s. 164). Burada,
bicimlendirici degerlendirme ve diizey belirleyici degerlendirme, icerisinde formal ve
informal degerlendirme tekniklerini de icerebileceginden dolay1r ¢evrimici dersi

degerlendirmede agiklanacaktir.

Bicimlendirici degerlendirme, gelistirilen bir iiriinii, servisi veya siireci iyilestirmektir
(Belanger ve Jordan, 2000, s. 186). Dabbagh ve Bannan-Ritland’in (2005, s. 257),
Tessmer’den (1993) aktardigina gore, bicimlendirici degerlendirme, bir Ogretimin
etkililigi artirmak amaciyla, dgretimin giiclii ve zayif yonlerinin belirlenerek gerekli
diizeltmelerin yapilmasi icin gereklidir. Cevrimi¢i olarak yiiriitilen bir ders siireci
boyunca, 6grencilerin dersin isleyisi ile ilgili Onerilerini almak i¢in bir oneri kutusu
olusturularak ders siireci boyunca 6grencilerin goriigleri alinabilir (Elbaum ve digerleri,
2002, s.30). Bu sayede, ders ile ilgili Ogrenciler acisindan diizeltilmesi veya
gelistirilmesi gereken konular ortaya cikarilabilir ve gerekli miidahale yapilabilir.
Tessmer’e gore (1993), bicimlendirici degerlendirme i¢in uzmanlardan goriis alinabilir,
bir Ogrencinin Ogretim ile ilgili goriisleri alinabilir, Ogretim kiiciik bir gruba
uygulanarak grubun performansi ve yorumlari kaydedilebilir, 6gretim gerceklesirken bir
degerlendirici 6gretimi izleyebilir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005, s. 257). Elbaum
ve digerlerine gore (2002, ss. 31-32), 6grencilerin ders ile ilgili diisiincelerini belirlemek
iizere bir anket olusturularak bu ankete Ogretim siireci boyunca &grencilerin erigsmesi
saglanabilir ve yine O6grencilerin rahatlikla ders ile ilgili diisiincelerini belirtmeleri igin

tartisma forumlarinda sadece bunun icin bir alan olusturulabilir.

Diizey belirleyici degerlendirmede ise, bicimlendirici degerlendirmeden farkli olarak,
bir {riiniin, hizmetin veya siirecin son degerlendirmesini yapmak, tamamlanan
calismanin sonuglarin gormek amaglanmir (Belanger ve Jordan, 2000, s. 186). Bir
Ogretimin etkililigini belirleme amach degerlendirme Ogretimden sonra yapilir ve
degerlendirme sonuclarina gore ayni Ogretimin tekrarlanmasi s6z konusu ise gerekli

diizeltmeler yapilir (Dabbagh ve Bannan-Ritland’in 2005, s. 257).
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Ogrenci merkezli bir cevrimici dersin etkililigini degerlendirmek igin asagidaki sorular

sorulabilir (Gillani, 2000, s. 180):

Dersin web sitesinin arayiizii 6grencilerin 6zelliklerine uygun mu?

Dersin web sitesinde kullanilan cesitli sanalsal 6geler, miizik, mitolojik
hikayeler 6grencilerin 6zelliklerine uygun mu?

Dersin web sitesi sosyal arastirma (social inquiry) teorisine uygun mu?
Ogrencilerin danismanlariyla isbirlikli calismalar1 ve tartismalar1 saglaniyor mu?
Dersin web sitesinde 6grencilerin birbirleriyle ve ogretici ile olan iletisim ve
etkilesimi destekleniyor mu?

Etkinlik teorisinin (activity theory) 6gelerine yer veriliyor mu?

Ogrencilerin birbirlerine yardimci olmasi saglaniyor mu?

Ogrencilerin daha ileri diizey arastirma yapmalar1 saglaniyor mu?

Ogretim disiplinler aras1 m1?

Ogrencilerin bireysel aragtirmalar yiiriitmesi saglaniyor mu?

Ogrencilerin uygulamali etkinlikler yapmalar1 saglaniyor mu?

Cevrimici bir dersin web sitesinin degerlendirmesi ile ilgili olarak Jolliffe ve digerleri

(2001, ss. 212-213) bir kontrol listesi olugturmuslardir. Bu listede yer alan maddelerden

bazilar1 sunlardir:

Web sitesine hangi hizla erisiyorsunuz?

Web sitesi duragan mi1?

Genel olarak, sayfalarin yiiklenme hizlar1 kabul edilebilir bir hizda m1?

Sayfalan izlemek ve bazi cokluortam 6gelerine erigsmek icin cesitli yazilimlarin
yiiklenmesi gerekiyor mu?

Dersin web sayfalar1 yaygin olarak kullanilan web tarayicilarindan izlenebiliyor
mu?

Dersin web sitesi amaclar ve davranigsal amaglar kapsiyor mu?

Dersin igerigi belirli parcalar biciminde sunuluyor mu?

Dersin web sitesinde benzer 6geler bir arada bulunuyor mu?

Dersin web sitesinde Ozetler, cesitli kavramlarin agiklandigi sozliikler, kendi

kendini degerlendirmek i¢in testler, on orgiitleyiciler var m1?
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® Yeterli 6rnek var mi1?

¢ Dersin web sitesinde sunulan bilgiler dogru mu?

e Dersin web sitesindeki bilgiler yazim ve dilbilgisi yoniinden dogru mu?

e (Cokluortam dosyalar1 anlagilir olarak isimlendirilmis mi?

e Cokluortam dosyalarini izlemek kolay mi?

e Okunabilirlik ve gorsellik agisindan dersin web sitesinde kullanilan renkler
uygun mu?

e Dersin web sitesindeki metnin yazi boyutu rahat okuma igin elverisli mi?

e Dersin web sitesinde kullanilan simgeler islevlerini agikca ifade ediyor mu?

¢ Genel olarak, aradigimz bir bilgiyi bulmak i¢in kaydirma ¢ubuklarim kullanmak
gerekiyor mu?

e Sayfalar arasinda yeterli baglant1 var mi?

e Sayfa diizeni genel olarak sabit mi?

e Dersin web sitesindeki baglantilar calistyor mu?

Cevrimigi bir dersin niteligini degerlendirmek i¢in izlenecek acik bir yonerge yoktur.
Ancak cevrimi¢i dersin bazi Ozelliklerinin incelenmesi, ¢evrimi¢i dersin niteligi
hakkinda bilgi verir. Cevrimigi dersin icerigi, etkilesim diizeyi, teknolojik araclari,
cokluortam kullanimi1 gibi Ogeleri cevrimici dersin degerlendirilmesinde dikkate

alinmasi gereken 6nemli 6zelliklerdir (Schifter ve Monolescu, 2004, s. 167).

1.4. Anadolu Universitesinin Sundugu Cevrimici Programlar ve Dersler

Anadolu Universitesinde cesitli cevrimigi programlar ve dersler sunulmaktadir. Anadolu
Universitesinde Acikdgretim Fakiiltesinin programlar1 disinda, internete dayali olarak
dort program sunulmaktadir. Bunlar; e-mba programi, e-konaklama programi, geycop
ve akademik gelisim programidir. Bu programlarin disinda, cesitli fakiiltelerde ve
enstitiilerde, yiiz - yiize olarak verilen derslerin yani sira cesitli ¢evrimici dersler de
verilmektedir. Acikdgretim Fakiiltesinde ise, bilgi yonetimi Onlisans programi internete
dayali olarak yiiriitiillen bir programdir. A¢ikogretim Fakiiltesindeki diger programlarda
da ayrica cevrimici ders destegi sunulmaktadir. Bu boliimde Anadolu Universitesinde
2005-2006 6gretim yili giiz doneminde ¢evrimigi yiiriitillen bu programlar ve dersler

kisaca tanitilmastir.
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e-MBA Program, Anadolu Universitesi ve Suny Empire State College Graduate
School’un ortak bir programidir. Bu programi tamamlayan 6grenciler ¢ift diploma alma
hakki kazamirlar. e-MBA programinda Anadolu Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesince verilen derslerin tiimii ¢evrimici olarak yiiriitiilmektedir. Empire State
College sorumlulugundaki derslerin bir kismi yiiz yiize, bir kism1 da ¢evrimigi olarak
yiiriitilmektedir. Ogrencilerin ¢ift diploma sahibi olabilmeleri icin, her iki kurumun
zorunlu dersleri ve se¢cmeli dersler ile birlikte toplamda 48 krediyi tamamlamalari

gerekmektedir (e-MBA, 2006).

e-konaklama Programi, turizm sektoriiniin gereksinim duydugu nitelikli isgiiciinii
saglamaya yonelik olarak agilmig, konaklama isletmeciligi tezsiz yiiksek lisans
programidir. Programdaki derslerin tiimii cevrimici olarak yiiriitiilmektedir. E-
konaklama programi 3 yariyil siirmektedir ve her yartyilda 6grencilerin almak zorunda
olduklar1 zorunlu ve secmeli dersler mevcuttur (Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Konaklama Isletmeciligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi, 2006).

GEYCOP, gelisimsel yetersizlikleri olan c¢ocuklarin egitimi ic¢in acilan okul ve
merkezlerin sayisindaki artis nedeniyle egitimli personel gereksinimini karsilamak
amaciyla acilan gelisimsel yetersizlikleri olan cocuklarin 6gretmenligi tezsiz yiiksek
lisans II. 6gretim programidir. Program ii¢ yariyil siirmektedir ve programdaki Ogretim
Uygulamas1 I dersi disindaki tiim dersler cevrimi¢i olarak yiiriitiillmektedir (E-
GEYCOP, 2006).

Acikogretim Fakiiltesi Bilgi Yonetimi Onlisans Programu, “bilgisayarla ileri diizeyde
tanmisik orta kademe isgiicli yetistirmeye yoOnelik bir programdir”. Bu programda,
ogrenciler kendilerine gonderilen yazili, gorsel ve isitsel gereclerin yani sira internet
ortaminda ek kaynaklara, orneklere, alistirmalara da erisebilirler ve internet iizerinde
ders danismanlar ile etkilesim kurabilirler. Bilgi yonetimi Onlisans programinin siiresi
iki yildir ve iki yilda 6grenciler toplam 16 dersi almak durumundadirlar. Programi

tamamlayan Ogrenciler, “Bilgi Yonetimi Meslek Elemani” tinvanini alirlar (Anadolu
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Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi Bilgi Yonetimi Internete Dayali Onlisans Programu,

2006).

Akademik Gelisim Programi, Anadolu Universitesi Ogretim elemanlarinin daha etkili,
verimli, ilgi ¢ekici dersler yiiriitebilmelerine ve aragtirmalarin1 daha gegerli ve giivenilir
olarak gerceklestirebilmelerine yardimci olmak amaciyla agilmistir. Bu programda
dersler akademik yil i¢inde dért donemde agilmaktadir (EIT, 2006). 2005-2006 dgretim
yilinda bu programda Ogretim amagclarmin gelistirilmesi, 6gretim yodntemlerinin
saptanmasi, gorsel ders materyallerinin tasarimi, Ogretim siirecinde internetin
kullanilmasi, 6lgme degerlendirme, akademik damigsmanlik konularinda cesitli dersler

acilmistir (WebCT, 2006).

Bahsedilen programlar kapsaminda olmayan internete dayali diger cevrimici dersler
ise, cesitli fakiilte ve enstitiilerde yiiz-yiize derslerle birlikte yiiriitiilmektedir. 2005-2006
Ogretim yil1 giiz doneminde ¢evrimigi olarak yiiriitiilmiis olan bu dersler sunlardir:
e Egitim Bilimleri Enstitiisiinde doktora 6grencilerine yonelik olarak yiiriitiilen
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme ile Gelisim ve Ogrenme dersleri,
e Egitim Bilimleri Enstitiisiinde verilen Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi,
e Egitim Fakiiltesinde Egitim Bilimleri Béliimiinde verilen Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme dersi,

¢ Sosyal Bilimler Enstitiisiinde verilen Uzaktan Ogretimde Radyo dersi.

1.5. Sorun

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki hizli gelismeler ve bilgi ¢aginin geregi olan yasam
boyu Ogrenmenin giderek benimsenmesi nedeniyle uzaktan egitim egitimin her
basamaginda ve tiiriinde giderek yayginlasmaktadir. Uzaktan egitimin, internet
teknolojileri ve uygulamalan kullanilarak yiiriitiilmesi ile gerceklesen ¢evrimigi egitim
uygulamalari da diinyanin pek ¢ok yerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de ozellikle

yiiksekdgretimde hizla ¢ogalmaktadir.

Cevrimig¢i egitimde, internet teknolojileri ve uygulamalar1 sayesinde, en az yiiz-yiize

egitimde oldugu gibi Ogrencilerin derse etkin katildiklar, kalict Ogrenmelerin
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gerceklestigi etkilesimli egitim ortamlart olusturulabilir. Ancak, giiniimiizde pek cok
cevrimici egitim Ornegi, bir web sitesinde sunulan birka¢ grafik ve animasyonla
stislenmis metinsel icerikten olugmaktadir (Gillani, 2003, s. 9). Pek ¢ok cevrimici egitim
uygulamasinda eksik olan kisiler arasindaki etkilesim ve 6grenci katilimidir (Hewson ve
Hughes, 2001, s. 76). Ogreticiler, yiiz-yiize egitim ortamlarinda gerceklesen etkin
ogrenme, isbirlikli 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi egitsel yenilikleri, ¢evrimigci

derslere uyarlayamamaktadirlar (Johnson ve Aragon, 2003).

Cevrimigi derslerde ogrenci katilimini, etkilesimi, isbirlikli 6grenmeyi, arastirmayi,
elestirel diistinmeyi, problem ¢dzmeyi, proje iiretmeyi, demokratik bir egitim siirecini
gerceklestirmeyi, boylelikle de etkili bir 6grenmeyi saglamak gerekmektedir. Anadolu
Universitesinde sunulan pek ¢ok ¢evrimici dersin, etkili bir §grenmenin gerceklesmesini
saglayacak 6gelere sahip olup olmadigi, internetin sundugu olanaklar etkili bir bicimde
kullanip kullanmadig1 bilinmemektedir. Bu nedenle, Anadolu Universitesinde yiiriitiilen
cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siireglerinde etkili 6gretim uygulamalarinin ne
kadarma yer verildiginin arastirilmasina gereksinim vardir. Bu arastirma bu gereksinime

dayanmaktadir.

1.6. Amac

Aragtirmanin genel amaci, Anadolu Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz
doneminde ¢evrimigi olarak yiiriitiilen derslerde 6gretme-ogrenme siireclerinin etkili bir
cevrimici 6gretimin dgelerine sahip olup olmadiginin dgrenci ve 6gretim elemanlarinin
goriiglerine gore degerlendirilmesidir. Bu genel amag¢ kapsaminda arastirmada su

sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogrencilerin ve dgretim elemanlarmin goriislerine gore, cevrimigi derslerde dgretme-
O0grenme siirecinde

. Ogretim oncesi etkinlikler,

e lcerigin sunumu,

. Ogrenci katilimi1 ve etkilesim,

e Pekistirme, doniit ve diizeltme

ile ilgili ilkelere ve uygulamalara yer verilme durumu nedir?
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2. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin goriislerine gore, ¢evrimici derslerin teknik
yeterligi ile ilgili

e Uygun internet teknoloji ve uygulamalarina

e [Egitsel amagl web sitesinin tasarim ilkelerine

e Teknik destege

yer verilme durumu nedir?

3. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin cevrimici derslerin gretme 6grenme siirecine

iliskin belirttikleri goriig, sorun, oneriler nelerdir?

4. Ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin ¢evrimici dersler ile ilgili teknik konularda

belirttikleri goriig, sorun ve 6neriler nelerdir?

1.7. Onem

Ogretme 6grenme siirecinde, onceden belirlenen amaglarm 6grenciye kazandirilmasi
istenir. Bu siiregte, Ogrencinin belirlenen amaglara ulagsmasi icin 6gretme-68renme
siirecine etkin katilmi gereklidir. Ogrencilerin ¢evrimigi derslerde dgretme-6grenme
stirecine etkin katilimimi gerceklestirmek i¢in, etkili bir 6gretim hizmeti sunulmalidir.
Sieber ve Andrew’in (2003, s. 218) ifade ettigi gibi, 6grenme teknolojileri uygun bir
bicimde kullanildiginda, 6grenci merkezli bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 ve
deneyimleri saglandigi icin etkili Ogrenme gerceklesebilir. Cevrimici derslerin
yiiriitiilmesi icin kullanilan 6gretim yonetim sistemleri, etkili bir ¢evrimi¢i 0gretimin
gerceklesmesini saglayacak pek ¢ok olanaga sahiptir. Bu sistemlerin sundugu olanaklar
kullanilarak en etkili ve yenilik¢i 6gretim stratejilerini kapsayan cevrimici dersler

hazirlanip uygulanabilir (Johnson ve Aragon, 2003).

Anadolu Universitesi, 1980’li yillardan giiniimiize kadar sayisi bir milyonu asan bir
ogrenci kitlesine uzaktan egitim veren ve uzaktan egitim siireglerinin gerektirdigi tim
insangiicii ve teknolojik donanima sahip bir kurum olarak, etkili bir ¢evrimici egitim
gerceklesmesini saglayacak Ogretim yonetim sistemlerini ve diger gerekli olanaklar

basta Ogretim elemanlar1 olmak iizere tiim kullanicilarin hizmetine sunmaktadir. Bu
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nedenle, Anadolu Universitesi’nde, cevrimici olarak yiiriitiilen derslerin Ogretme-
ogrenme siireclerinde etkili bir ¢evrimici 6gretimin 6gelerine yer verilip verilmediginin
ortaya konmasi son derece 6nemlidir. Bu agidan, arastirmada elde edilecek bulgular ile
s6z konusu cevrimi¢i derslerde etkili bir Ogretim icin gerekenlerin yapilip
yapilmadiginin belirlenmesi ve boylece cevrimi¢i derslerde daha etkili 6gretme-
Ogrenme siirecinin gerceklestirilmesine ve c¢evrimici derslerin 6gretim programlarinin
gelistirilmesine katki saglanmasi umulmaktadir. Ayrica bu arastirmanin sonuglarinin,

daha sonra bu alanda gerceklestirilecek caligmalara da katki saglamas1 beklenmektedir.

1.8. Sayiltilar
Bu arasgtirmanin temel sayiltilart sunlardir:
e Arastirmaya katilan 6gretim elemanlar1 ve Ogrenciler, arastirma anketindeki
sorular gercekci bir bicimde yanitlamislardir.
e Arastirma kapsamina alinan ¢evrimigi derslerin yiiriitiilmesinde Anadolu
Universitesi’nin sundugu 6gretim yonetim sistemlerinden (WebCT, Breeze,

Moodle) en az biri kullanilmistir.

1.9. Smirhhiklar

Bu arastirma, 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesinde,
Acikogretim Fakiiltesi digindaki fakiilte, enstitii ve yiiksekokullarda sunulan ¢evrimigi
dersleri alan Ogrenciler ile bu dersleri yiiriiten O6gretim elemanlarinin goriigleri ile

sinirhidir.

1.10. Tamimlar

Bu boliimde arastirmada gecen 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmektedir.

Baglanti: (Link) Bir web sayfasindan baska bir dosyaya, web adresine, internet
kaynagina yapilan génderme (ODTU-BIDB, 2004).

Bilgisayar Ag: Bilgisayarlarin birbirlerine bir cesit kablo ile baglandig1 sistem
(Erkan ve Songiir, 1999, s. 364).

Cevrimici: (Online) Bir bilgisayara baglanmis olan ya da bir bilgisayar aracilig

ile erisilebilen (Dowining ve digerleri, 1999, s. 380).
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Cevrimici Egitim: Ogretme-6grenme etkinliklerinin ve hizmetlerinin
Ogrenenlere bilgisayar (aglar1) destegiyle sunuldugu bir 6grenme bicimini
(Caliskan, 2002, s. 2).

Eszamanh: Senkronize, bilginin hizli bir bicimde transferi (Dowining ve
digerleri, 1999, s. 39).

Eszamanh Olmayan: Senkronize olmayan, asenkronize (Dowining ve digerleri,
1999, s. 39).

Internete Dayah Egitim: Ogretme ve 6grenmenin tamamen internet ortaminda
gerceklestigi, her tiir 6grenme etkinliklerinin bu ortamdaki internet teknolojileri
ile uygulandigi ¢evrimigi egitim tiirli (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005, s. 25).
internet Destekli Egitim: Ogretme ve Ogrenmede internetin sundugu
olanaklardan yararlamildigi, internet teknoloji ve uygulamalarinin sadece
ogrenciye destek hizmeti sunmak i¢in kullamildigi egitim tiirii (Jolliffe ve
digerleri, 2001, s. 33).

Ogretme-Ogrenme Siireci: Ogrenenlere istenilen davranislarin
kazandirlmasini saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlendigi siire¢ (Demirel,

2004, s. 135).



ikinci Boliim

iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, c¢evrimigi derslerin  Ogretme-6grenme  siireglerinin  etkililiginin
degerlendirilmesinin amaclandigr bu arastirmanm konusu ile ilgili olan arastirmalar

incelenmistir.

Rami-Mahmoud (1999), “Isletme Egitiminde Web-Tabanl1 Sanal Ogrenme
Ortamlarmin Etkililigi: Bilgi Teknolojisinde Temel Becerilerin Egitimi Odakli” konulu
doktora tez calismasinda, bilgi teknolojileriyle gerceklesen Ogrenme ortamlart ile
geleneksel 6grenme ortamlarimi karsilastirarak web-tabanli sanal ortamlarin etkililigini
incelemistir. Aragtirma, lisans diizeyindeki isletme programinda Bilgi Teknolojilerine
Giris dersini alan 192 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada yiizyiize (geleneksel)
ve sanal (web tabanli) 6grenme ortamlarinda objektivizm ve yapilandirmaci 6grenme
modelleri uygulanarak 6grencilerin yiizyiize ve sanal Ogrenme ortamlarindaki 6z
yeterlikleri, performanslar1 ve memnuniyetleri karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Arastirmada su sonuglar elde edilmistir:

e Sanal ortamda her iki 6grenme modelinde de, 6grenciler daha yiiksek diizeyde
oz-yeterlige sahiptirler.

e Geleneksel ve sanal ortamlarda oOgrencilerin gosterdikleri performanslarda
anlamli bir fark bulunmamustir.

e Sanal ortamlarda Ogrenciler daha yiiksek diizeyde 0z-yeterlik gostermelerine
karsin, 6grenme ortamindan daha az memnun olmuslardir.

o Ogrenciler, sanal ortamda 6grenme etkinliklerinin hizlarim ve zamanlarim
kontrol edebilmeleri, belirli bir zamanda bir sinifta toplanmamalari, gereksinim
duyduklar1 becerilerin modern bir bi¢cimde gelistirilebilmesi gibi nedenlerle
sanal ortamla ilgili olumlu yonde goriis belirtmislerdir.

e Ogrencilerin yasadiklar1 teknik sorunlar, aninda doniit alamamalar1, dgreticiyle
ve diger Ogrencilerle yliz-yiize etkilesimde bulunamamalari, sorumlulugun

Ogreticiden ¢ok 6grenciye yiiklenmesi, geleneksel siniflardaki 6grenmeye gore

84
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sanal ortamda Ogrenme icin daha cok zaman harcamalar1 ve zaman yonetimi

konusunda sikinti yagsamalar1 da sanal ortamla ilgili olumsuz goriisleridir.

Sen (1999), “Internet Tabanli Ogretimin Etkililigi” konulu yiiksek lisans tez
calismasinda, yazili kaynaklara dayali olarak internetin egitimde nasil kullanildigini
belirlemeyi ve internet 6gretiminde web tabanlh 6gretim yaklagimini geleneksel 6gretim
yaklasgimi ile karsilastirarak, Ogrenme iizerine etkisinin irdelemeyi amag¢lamistir.
Aragtirmanin kuramsal boyutu i¢in alanyazin tarama modeli, web tabanhi 6gretim ile
geleneksel dgretimin etkililiginin karsilastirilmasi icin de deneysel model kullanilmistir.
Aragtirma, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Projesi kapsaminda Ankara
Universitesinde acilan Bilgi Teknolojileri Hizmetici Egitim Kursuna katilan 32 kursiyer
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada 16’sar kisilik deney ve kontrol gruplari
olusturulmus ve deney grubuna internet tabanli 6gretim, kontrol grubuna da geleneksel
Ogretim uygulanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde Ontest ve sontest
puanlar i¢in kovaryans analizi yapilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

e Alanyazin taramasi sonunda, konu ile ilgili verilerin dogrultusunda internet
Ogretiminde Tiirkge web tabanli 6gretim materyali gereksinimini karsilamak
icin 6rnek bir ders materyali gelistirilmistir.

¢ Deneysel calismada, deney ve kontrol grubunun biligsel giris davranislart denk
bulunmustur.

e Sontest sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinda anlamhi bir fark
goriilmemistir. Internet 6gretimindeki basari diizeyinde, geleneksel 6gretim ile
web tabanli 6gretim arasinda farklilik bulunmamastir.

e Elde edilen bulgulara gore, web-tabanli Ogretim yaklagimi ile geleneksel
Ogretim yaklagiminin her ikisinin de internet dgretiminde hedef davranmislarin
kazandirilmasinda yararlanilabilecegi goriilmiistiir.

e Uygun kosullar saglandiginda, geleneksel Ogretim yaklasimi ile web tabanli

Ogretim yaklasimi ayn1 basar1 diizeyini saglayabilmektedir.

Cevrimigi Ogretim alaninda yapilan bir bagka arastirma da, Lesh’in (2000) yaptigi
“Web-Tabanli Ogrenme: Kirkpatrick’in Bir Multidiizey Etkililik Degerlendirmesi”

konulu doktora tez calismasidir. Web-tabanli 6gretim i¢in ¢ok yonlii bir degerlendirme
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yapma amacini tagiyan arastirmada, 6grencilerin, eszamanli olmayan 6grenme ortami
ile ilgili 6grenmeye yonelik tepkileri ve basarilar1 ile masraf ve maliyet Olciilmiistiir.
Yan deneysel calismada 25 6grenci kendi istekleriyle, web-tabanli veya sinif 6gretimi
olarak vyiiriitilen Saghik Hizmetleri Yonetimi dersine katilmuslardir. ki gruptaki
ogrencilere konu ile ilgili bilgilerini 6lcen Ontest ve sontest, dersin sonunda dgrenmeye
yonelik tepkilerini belirlemek icin anket uygulamuslardir. Arastirmada veriler x* (ki-
kare) ve ANOVA testleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar
sunlardir:

e Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tepkileri, sinifta ders isleyen gruba gore, web-
tabanli ders isleyen grupta anlamh diizeyde diisiik ¢ikmistir.

e Ogrenciler iki grupta da basarili bulunmustur, ancak ogrencilerin performans
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

e Deneyimli bir Ogreticinin web-tabanli bir dersi tasarlayip yliiriitmesi icin
harcayacagl zaman, sinifta eszamanli bir 6gretim i¢in harcayacagi zamanla
karsilastirilabilir niteliktedir.

® Geleneksel 6grenciler, web-tabanli derslerde, sinifta yiiriitiilen derslerde oldugu
gibi, etkili 6grenmeyi gergeklestiremeyecekleri algisini tasimaktadirlar.

e  Web-tabanli dersler, 6grenci basarisi ve ¢alisma yiikii anlaminda sinif ortaminda

yiiz-yiize ylriitillen dersler kadar etkilidir.

Lim-Fernandes (2000), “Cevrimic¢i Egitimin Etkililiginin Degerlendirilmesi” konulu
doktora tez calismasinda, Golden Gate Universitesinde Cevrimici Kamu Yonetimi
Lisansiistii Programinin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada ¢evrimigi
olarak uygulanan program, 0gretim bi¢imi, dgretim tasarimi, icerik ve ders yOnetimi
yoniinden 6grenci memnuniyeti ile dgrencilerin kariyer amaglarina etkisi boyutlarinda
ogrencilerin ve uygulayicilarin (fakiilte personeli) goriislerine gore degerlendirilmistir.
Aragtirmada, arsiv verileri kullanilmig, Ogrencilere anket uygulanmis ve fakiilte
personeli ile goriismeler yapilmistir. Arastirmada degisik yontemlerle elde edilen
verilerin ¢6ziimlenmesinden su sonuclar elde edilmistir:

e Cevrimi¢i programin 6gretim biciminden, 6gretim tasarimindan, icerik ve ders

yonetiminden dgrenciler memnundurlar.
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e Ogrenci goriislerine gore, ¢evrimici programin dgrencilerin Kariyer hedeflerine
olumlu etkisi olmustur.

e Fakiilte elemanlari, ¢evrimici programin etkiligini konusunda olumlu goriiglere
sahiptirler.

¢ Elde edilen sonuglara gore, ¢cevrimigi program etkilidir.

Sener (2001), “Bir Ogretme ve Ogrenme Araci Olarak Web-Tabanli Egitimin Tiirk
Finans Kuruluslarinda Personel Egitimindeki Kullaniminin Degerlendirilmesi” konulu
yiiksek lisans tez calismasinda ise, bir Ogretme-Ogrenme araci olarak web-tabanl
egitimi, is ortaminda web-tabanli egitim almis olan personel ve web-tabanli egitim
konusunda gerek akademik gerek uygulama calismalarinda bulunmus olan dgretim
teknolojisi uzmanlarinin  bakis agilarina gore degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmaya Sermaye Piyasast1 Kurulu ve Reuters’da calisan 22 personel ile cesitli
iiniversite, kamu kuruluglan ve 6zel firmalarda calisan 12 6gretim teknolojisi uzmani
katilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in personele yonelik 12 sorudan, 6gretim
teknolojisi uzmanlarina yonelik ise 7 sorudan olusan goriisme formlar1 kullanilmistir ve
toplanan veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuclar sunlardir:

e Personel egitiminde siirekli egitim, esnek zaman yonetimi gibi egitim
gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in web-tabanli egitimin daha fazla kullanilmasi
gereklidir.

e Web-tabanli egitim planlanirken teknoloji ve kullanimi, igerik, vb. boyutlara
dikkat edilmesi gereklidir.

e  Web-tabanli egitimin igeriginin siirekli ve hizli bir bicimde giincellenebilmesi,
merkezi olmayan egitim gibi yonler, web-tabanl egitimin personel egitiminde
kullaniminda saglayacag yararlar olarak bulunmustur.

® Yasanan cesitli teknik sorunlarin ve zayif Ogretim tasariminin web-tabanl
egitimin siirliliklar1 oldugu belirtilmistir.

e Web-tabanli egitimin, Tirk Finans Kuruluslarinda personel egitimi icin

kullaniminin giderek yayginlasacagi ortaya ¢ikartilmistir.
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Giilbahar (2002), “Web-Tabanli Derslerin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin Bireysel
Farkliliklarinin ve Ogrenme-Ogretme Siirecinin Analizi ve Tartisiimas1” konulu doktora
tez calismasinda, web-tabanli bir O6grenme ortamindaki bireysel farkliliklarin ve
Ogretme-0grenme siirecinin niteliginin 6grenme ¢iktiklar1 {izerindeki roliinii incelemeyi
ve bu degiskenlerin web-tabanli derslerin tasarim, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda yaratabilecegi etkileri tartismay1 amaclamistir. Arastirmaya Ortadogu
Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinden biri lisans
diizeyinde, biri de lisansiistii diizeyde iki cevrimici dersin Ogrencileri katilmistir. 43
lisans dgrencisinin ve 9 yiiksek lisans 6grencisinin katildig1 arastirmada veriler nitel ve
nicel araglar kullanilarak toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclar sunlardir:

e Hazirlanan web sitesindeki icerigin degisik bilgi kaynaklar1 ve materyallerle
zenginlestirilmesine gereksinim duyulmaktadir.

e Ogrenme ¢iktilar iizerinde dogrudan etki yaratmasi nedeniyle web-tabanl
ortamin ve araglarin kullaniminda yeterli diizeyde yonlendirme yapilmasi
gereklidir.

e Her Ogrencinin kendi 6grenme yasantisin1 diizenlerken degisik o6zellik ve
tercihleri oldugu bulunmustur.

e Opgreticiler zengin medya ve materyal kaynaklari sundugu siirece, bireysel

farkliliklar 6grenme ¢iktilarinda fark yaratmamaktadir.

Martinek (2002), “Teknik ve Halk Koleji Ogrencilerine Yonelik Cevrimici Uzaktan
Ogrenmenin Degeri ve Etkililigine Karar Vermek Icin Bir Arastirma” konulu yiiksek
lisans tez calismasinda, teknik ve halk koleji 6grencilerine yonelik ¢evrimicgi uzaktan
ogrenmenin degeri ve etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, c¢evrimici
uzaktan Ogrenmenin Ogreticileri, 6gretmeyi ve 0grenmeyi nasil etkiledigi konusunda
alanyazindan toplanan bilgiler derlenerek basarili 6gretme stratejileri belirlenmistir.
Arastirmacinin alan yazindan derledikleri 6zetle sunlardir:

e Eger iyi bir hazirhk yapilirsa, ¢evrimici derslerde hem ogreticiler hem de

ogrenciler istenilen basariy1 yakalayabilirler.
o Opgretici, uzaktan egitim ile ilgili yeni teknikleri 6grenmeye hevesli olursa,

cevrimici derslerde etkili 6gretme stratejileri uygulanabilir.
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e Cevrimici derslerde 6grenciler yiiksek diizeyde giidiilenmis olurlarsa, geleneksel
sinif ortaminda ders alan 6grenciler kadar basarili olabilirler.
e Basarili bir c¢evrimigi ders i¢in, 0grencilerin birbirleriyle, 6gretici ile, akran

gruplan ile etkilesimi hayati bir oneme sahiptir.

Nguyen (2002) tarafindan yapilan “Web-Tabanli Matematik Ogretiminin ve
Degerlendirmenin Ogrenci Basarisna ve Tutumuna Etkilerinin Gelistirilmesi ve
Degerlendirilmesi” konulu doktora tez calismasinda, web-tabanli matematik 6grenimi
ve degerlendirmedeki Ogrenci basarisi ile geleneksel (kalem - kagit) matematik
ogrenimi ve degerlendirmesindeki 6grenci basarisinin karsilastirilmasi amaclanmistir.
Aragtirmada {i¢ degisik okuldan rastgele segilen 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri iki gruba
ayrilarak bir gruba web-tabanli matematik 6grenimi ve degerlendirmesi uygulanirken,
diger grup sinifta kalem kagit ile 6grenim ve degerlendirme siirecini gerceklestirmistir.
Aragtirma icin nitel ve nicel veri toplama ve analiz etme yOntemleri kullanilmistir.
Ogrencilere ontest, sontest, anketler, 6devler uygulanmis ve segilen 12 dgrenci ile onar
dakikalik goriismeler yapilmistir. Arastirmada verilerinin ¢éziimlenmesiyle elde edilen
sonuclar sunlardir:

¢ Son testlerde, kesirlerde ve ondalikli sayilarda web-tabanl 6grenim goren grup
daha basarili ¢cikmstir.

e  Web-tabanli 6grenim goren grupta, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir.

e  Web-tabanli 6grenim goren grup matematik dgrenimine yonelik daha olumlu
tutum sergilemistir.

e Ogrencilerle yapilan goriisme sonuglarina gore, web-tabanli 6grenim goren
grubun, aninda doniit almalari, puanlarinin otomatik olarak hesaplanmasi,
ekranda matematiksel islemleri gormeleri yoniinden web-tabanli degerlendirme
ilgisini cekmistir.

e Ogrencilerle yapilan goriisme sonuglarina gore ogrenciler, web-tabanl
degerlendirmenin kendi ¢aligmalar1 {izerinde daha fazla kontrol olanagi
sundugunu ve matematik problemi ¢6zmede kendilerine olan giivenlerinin

artmasina yardimci oldugunu belirtmislerdir.
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Bir bagka arastirma, Turgut’un (2002) yaptigr “Tiirk Kara Kuvvetleri Simif Okullarinda
Uygulanan Uzaktan Egitimin Etkililiginin Reaksiyon Seviyesinde Degerlendirilmesi”
konulu yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Turgut, Tiirk Kara Kuvvetlerinde uygulanmakta
olan uzaktan egitim programlarini katilimcilarin goriiglerine dayanarak degerlendirmeyi
ve uzaktan egitimin basarihi bir sekilde uygulanmip uygulanmadigi belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada “Kirkpartrick degerlendirme modelinin reaksiyon seviyesi”
kullanilmistir. Arastirmaya, uzaktan egitim alan 32 kursiyer katilmis ve kursiyerlere
gereksinim duyduklart bilgileri kazanip kazanmadiklari, baskalarina da bu programa
katilmayr Onerip Onermeyecekleri ve programla ilgili memnunluklari sorulmustur.
Verilerin toplanmasinda, agik uclu sorular1 da iceren anket formu kullanilmis ve
toplanan verilerin analizi ile su sonuclara erisilmistir:

¢ Programlarda cesitli sorunlar bulunmustur ve orduda uzaktan egitimin tekrar
gozden gecirilmesi gerektigi sonucuna erisilmistir.

e Katilimcilarin giidiilenme diizeyleri diisiiktiir.

e Katilimcilann is yiikleri nedeniyle c¢alismak icin yeterli zaman
bulamadiklarini belirmislerdir.

e Bazi boliimleri yiiz-ylize gergeklestirilen uzaktan egitim programinda,
katilimcilar yliz-yiize gergeklesen ogretimi daha yararli bulmuglar; gerekce
olarak da, bu zamanlarda tartisabildiklerini belirtmislerdir.

e Katilimcilarin bazilan kisisel bilgisayarlar1 olmadigi icin sorun yasadiklarim
belirtmislerdir.

e Elektronik olarak sunulan ders materyallerinde cokluortam 6gelerine
yeterince yer verilmedigi icin kitaba benzerlikleri nedeniyle, katilimcilar
calismak i¢in kitaplar tercih ettiklerini belirtmislerdir.

e Katilimcilar 6grenme ortamlarinin is ortamindan ayri olmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Yazic’nin (2002) yaptigi, “Hava Kuvvetleri Komutanliginda Uzaktan Egitim Yaklagimi
[le Uygulanan Astsubay Oryantasyon Kurs Programinin Degerlendirilmesi” konulu
yiiksek lisans tez calismasinda, Hava Kuvvetleri Komutanliginda uzaktan egitim
yaklasgimi ile astsubaylar i¢in uygulanan Oryantasyon Kurs Programinin

degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yilinda programa
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alimmis ve Mayis 2002 tarihinde programi bitirmis olan 936 astsubay ile

gerceklestirilmistir. Arastirmada, astsubaylarin kisisel bilgilerini, kurs programinin

Ogelerine iliskin goriislerini ve programin begendikleri ve begenmedikleri yonlerine

iligkin goriislerini belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir. Elde edilen verilerin

cOziimiinde yiizde ve frekans hesaplari ile tek yonlii varyans analizi (grup sayisi>2) ve

“t” testi tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmada su sonuglara varilmistir:

Astsubay Oryantasyon Kursunun (AOK) hedef kitlesi homojen bir yapi
gostermektedir.

Kursa katilanlar, AOK programini “iyi” derecede degerlendirmislerdir.

Kursa katilanlar, program ile ilgili olarak olumlu yonde; genis bir kitleye
ekonomik yoldan egitim verildigini, birliklerin gorev etkinligini azaltmadigini,
orgiin egitim kuruluslarinda verilmeyen konularda egitim verildigini, mesleki
gelisimlerine katki sagladigini, Hava Kuvvetleri Komutanliginin daha nitelikli
insan giiciine sahip olmasina katki sagladigini, derslerin ve iceriklerinin kursun
amacint karsilayacak nitelikte oldugunu, subay olmak isteyenlerin Astsubay
Secme Sinavlarina yonelik bilgi diizeylerini yiikselttigini, derslerin ve iinitelerin
birbirini tamamlayici ve meslek hayatinda kullanilabilecek nitelikte oldugunu,
uzaktan egitim yaklasiminin ¢agdas bir egitim yaklasimi oldugunu, kitaplarinin
gorsel ve Ogrenimin tasarimi bakimindan uzaktan egitim tekniklerine uygun
olarak hazirlandigini, kendilerini motive etmekte zorlanmadiklarini, sinavlarda
kullanilan ¢oktan secmeli soru tiiriiniin, sinavlarin zamanlar1 ve siirelerinin,
sinav iceriklerinin, smavlarimin yapildigi merkezlerin uygun ve yeterli
oldugunu ve smavlarm degerlendirilmesinde objektiftik ve giivenilirligin tam
oldugunu belirtmislerdir.

Kursa katilanlar program ile ilgili olarak olumsuz yonde ise, kendilerine okuma
aligkanligt  kazandirmadigmi, kursun kitaplar disinda diger egitim
yardimcilariyla da desteklenmesi gerektigini, kursta karsilastiklar1 sorunlarla
ilgili HILYOK yaygin 6gretim amirligi ve birliklerinden gerekli yardimi almakta
zorlandiklarini, yonetici personelden bekledikleri destegi tam olarak
alamadiklarini belirtmiglerdir.

Kursa katilanlarin kisisel 6zellikleri ile program degerlendirme puanlart arasinda

fark goriilmemistir.
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Goode (2003) tarafindan yapilan ve c¢evrimi¢i Ogrenme modiillerinin kalite,
kullamshlik ve potansiyel etkililiginin degerlendirilmesi i¢in Tennessee, Knoxvile
Universitesinde “Teaching With Technology (TwT)” modiillerinin degerlendirildigi
ornek olay doktora tez calismasinda ise, kaliteli ve etkili Ogretimin
gelistirilmesindeki etmenlerin incelenmesi ve bu etmenlerin ¢evrimici 6gretme ve
ogrenmede kullanigh ve etkili olan kaliteli 6grenme modiillerinin gelistirilmesinde
nasil uygulanabilecegine karar verilmesi amaglanmistir. Arastirmada ozellikle,
cevrimici 6grenme modiillerinin gelistirilmesinde Ogretim, Ogretim tasarimi ve
gelisimsel destek konulari {izerinde durulmustur. Arastirmada nicel ve nitel
aragtirma yontemleri kullanilmistir. Nicel yontemlerde TwT modiillerini bagimsiz
ic gozlemci degerlendirmistir. Nitel veriler ise, her modiiliin gelistiricisi ile yapilan
goriismeler sonucunda toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara sunlardir:

e Degerlendirme komitesi, degerlendirilen c¢evrimi¢i Ogrenme modiillerinin
kullamighlik ve kalite yoniinden genel olarak tanimlanan dlciitleri
karsiladiklarinda hemfikirdirler.

e Degerlendirme komitesi, degerlendirilen cevrimi¢i Ogrenme modiillerinin
yalmizca %36’sinin etkililik konusunda tanimlanan olciitleri karsiladiklarini
belirtmektedirler.

e Modiillerin gelistiricileri, degerlendirdikleri ¢evrimi¢i Ogrenme modiillerinin
genel olarak etkililik konusunda, kalite ve kullanmishilifa gore daha az basaril

olduklari goriisiinii belirtmislerdir.

Parlakkili¢ (2003), “Internet Ortaminda Veritabam Etkilesimli Bir Dersin Gelistirilmesi
ve Ogrenme Uzerindeki Etkililiginin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tez
calismasinda, internet ortaminda ders tasarim ilkeleri ¢ercevesinde veritabani etkilesimli
bir dersi gelistirmeyi ve 0grenme iizerindeki etkiligini degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirmada, veritabanli ders gelistirme boyutu ile ilgili bilgiler alanyazin taramasindan
elde edilmis, veri tabanli dersin etkililigini belirlemek icin de Ontest-sontest kontrol
gruplu gercek deneme modeli kullanmilmistir. Arastirmaya Giilhane Tip Akademisi
Saglik Astsubay Sinif Okulundan rastgele secilmis 60 erkek 6grenci katilmis ve 30’ar
kisilik deneme grubu ve kontrol grubu olusturulmustur. Verilerin analizinde varyans

analizi kullanilmis ve su sonuglar elde edilmistir:
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Alanyazin taramasina gore elde edilen sonuglarda ozetle, cevrimic¢i dersin web
sitesinin kullanilan veritabanina uygun olarak hipermetin bir yapida tasarlanmasi
ve dersin web sitesindeki ogelerin etkili kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir.
Ayrica, web sitesinin tasarlanmasinda eldeki donanim, yazilim, internet erisimi,
altyap1 olanaklart kullamlacak yazilim niteligini etkiledigi ve web tasarimin bir
ekip isi oldugu sonuglarina erisilmistir.

Deneysel calismanin sonuglarina gore, Ogrencilerin sontest puanlari Ontest
puanlarindan fazla ¢ikmistir. Ayrica, web ortaminda dersin sayfalarinin gorsel,
yardimc1 egitsel Ogeler, ornek ve anlatimlarla zenginlestirilmesi gerektigi

sonucuna ulasilmis ve genel olarak ders begeni gormiistiir.

Tanyildiz (2003), “Cevrimi¢i Egitim Uygulamalarma Iliskin Ogretim Elemam ve

Ogrenci Goriislerinin Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tez calismasinda, ¢evrimigi

egitim uygulamalart ile ilgili Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin goriislerini

belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirmaya Anadolu, Firat, Ortadogu Teknik ve Sakarya

Universitelerinde 2001-2002 &gretim yilinda gevrimici egitim uygulamalarina katilan

143 6gretim elemam ile 2367 Ogrenci katilmistir. Tarama modeli ile gerceklestirilen

arastirmada elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, standart sapma ve ki-kare

kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar 6zetle sunlardir:

Ogretim elemanlarmin goriislerine gore, cevrimici egitim uygulamalari basarili
sonug¢lar dogurmustur. Cevrimigi egitim uygulamalarinin basarilari, 6grencilerin
cinsiyetine ve okuduklar tiniversiteye gore degismemistir.

Cevrimic¢i egitim uygulamalarinda kullanilan teknolojiye iligkin sonuglar,
ogrencilerin cinsiyetine, iiniversite ve programlara gore degismemistir.
Cevrimig¢i egitim uygulamalarinda, anlatim, soru-yanit, gosteri, tartisma grubu
en sik kullanilan yontem ve tekniklerdir.

Ogretim elemanlar1 ve Ogrenciler, cevrimigi egitim uygulamalarinda
ogrencilerin basarilarim degerlendirmek igin kullanilan sinavlar1 kismen gecerli
bulduklarini belirtmislerdir.

Cevrimi¢i egitim uygulamalarinin geleneksel egitimden farkliliklarina iliskin
sonuclarda, 6gretim elemanlar1 cevrimici egitimin sinif i¢i egitimden daha fazla

zaman aldigin1 ve cevrimig¢i egitimin geleneksel egitime destek olabilecegini
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belirtmislerdir. Ogrenciler ise, cevrimigi egitim uygulamalarmin geleneksel

egitim uygulamalarindan daha etkili olmadiginmi belirtmislerdir.

Incelenen bir diger arastirma, Chin’in (2004) yaptigi “Ogreticilerin ve Kampiisteki
Ogrencilerin Cevrimigi Ogretme ve Ogrenmeye iliskin Algilar” konulu yiiksek lisans
tez calismasidir. Arastirmada, orgiin 6gretimdeki Ggrencilerin ¢evrimigi Ogretme ve
O0grenmeye iliskin algilarinin ve yiiz-yiize sinmif 6grenmesinden c¢evrimici dgrenmeye
gecise yonelik hazir bulunusluk ve istekliliklerinin belirlenmesi ile Ogreticilerin
cevrimici 6gretime iliskin algilariin belirlenmesi ve bdylelikle siirdiirillen 6gretme
bicimlerinden ¢evrimigi 6gretime geciste karsilasacaklari sorunlarin daha iyi anlasiimasi
amaclanmistir. Betimsel nitelikteki arastirma, bes 68renci grubu ve onlarin 6greticileri
ile yiriitilmistiir. Arastirmada 68rencilere anket uygulanirken 6greticilerin her biriyle
goriigmeler yapilmistir. Toplanan verilerde nitel ve nicel analizler yapilmis ve su
sonugclar elde edilmistir:
e Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu internet kullanimu ile ilgili olumlu gériislere
sahiptir.
e Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu ¢evrimici ogretme ve Ogrenme ile ilgili
olumlu goriislere sahiptir.
e Ogrencilerin daha ¢ok cevrimici ders almak istemelerine karsin, cevrimigi
derslerin simif 6gretimi ve 6greniminin yerine gegmesini istememektedirler.
o Opgreticiler, cevrimigi derslerin ¢ok fazla zaman aldigmi, ancak sonucun bu
cabaya degdigi goriisiindedirler.
o Opgreticiler cevrimigi ders verme ¢abalarinin kurumlari tarafindan fark edilerek
odiillendirilmesini ve bu alanda gelisme gostermek i¢in daha ¢ok kaynagin

sunulmasini istediklerini belirtmislerdir.

Korcuklu (2004) tarafindan yapilan “Adapazari Meslek Yiiksekokulu Internet Destekli
Bilgi Yonetimi Onlisans Programinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tez
calismasinda, Adapazari Meslek Yiiksekokulu Internet Destekli Bilgi Yonetimi
Onlisans Programmin amag, cevrimici ders icerigi, kitap icerigi, damsman Ogretim
elemani, egitim ve iletisim araclari, siire¢ ve yontem ve degerlendirme boyutlarinda

Ogrenci goriiglerine dayali olarak degerlendirilmesi amaclanmistir. Genel tarama
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modelinin kullamldigi arastirma, 2002-2003 ogretim yilinda Internet Destekli Bilgi

Yonetimi  Onlisans Programina devam eden 295 ogrenci ile gerceklestirilmistir.

Verilerin toplanmasinda anket formu uygulanmis ve Ogrencilerin 131’1 anketleri

yanitlamigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde x* (ki-kare) testi kullanilmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuglar sunlardir:

Programa kayith Ogrencilerin biiylik bir c¢ogunlugunu is bulma imkanini
artirmak ve baska bir programi kazanamayip agikta kalmamak icin bu programi
secmislerdir.

Cevrimigi programin igerigi ile ilgili olarak 6grenciler genel olarak olumlu
yonde goriis belirtmislerdir. Bu bulgulara gore, cevrimi¢i ders iceriklerinin
O0grenmeyi kolaylastirdigi, giincel oldugu, dersin amacina uygun oldugu
sonucuna varilmistir. Ders kapsami agisindan ise, icerigin gereksinimlere yanit
verebilme yeterliligine sahip olmasina 6grencilerin yaris1 katilmamigstir.

Kitap icerikleri ile ilgili olarak da dgrenciler olumlu yonde goriis belirtmislerdir.
Bu kapsamda, kitap igeriklerinin anlasilir bir dilde yazildigi, kitap icerikleri ile
cevrimici iceriklerin uyumlu oldugu, kullanilan o©rneklerin giincel oldugu
sonuglarina varilmistir.

Programin siire¢ ve yontemi ile ilgili 6grenciler olumlu yonde goriis belirtmisler
ve bu bulgulara gére, 6grencilerin dersin amaglarindan haberdar edildigi, ders ile
ilgili 6grenciye gerekli agiklamalarin yapildigi, ogrencilerin derse erisiminin
esnek oldugu, islenen konularin 6grencilerin gereksinimlerine yonelik oldugu
sonuclarina erisilmistir. Ancak Ogrenciler, dersin tasariminin motivasyonu
arttiric1 yonde olmadigini belirtmislerdir.

Danisman 6gretim eleman1 gerekli hizmetleri vermektedir, ancak dgrencilerin
yaris1 bu hizmetten yararlanmamaktadirlar.

Egitim ve iletisim araglan ile ilgili olarak ogrenciler ¢evrimigi ders igeriklerini
ve iicretsiz gonderilen bilgisayar dergisini daha yogun kullanmaktadirlar.
Ogrencilere sunulan destek hizmetlere katilma oraninin, {iniversitenin sundugu
psikolojik ve teknik destek hizmetinden yararlanma ve 6grencilerin herhangi bir

kullanict grubuna iiye olma oranlar disinda yiiksektir.
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e Cevrimici ders icerikleri, kitap icerikleri, siire¢, yontem ve danigman dgretim
eleman ile ilgili verilen yanitlarda genel olarak cinsiyete gore anlamli bir fark
goriilmemesine karsin, ¢calisma durumuna gore anlamli bir fark bulunmustur.

e Egitim ve iletisim araglan ile ilgili verilen yanitlarda cinsiyete ve g¢alisma
durumuna gore anlamli bir fark bulunmamustir.

e Ogrencilere sunulan destek hizmetler ile ilgili veriler genel olarak cinsiyete ve

calisma durumuna gore degismemektedir.



Uciincii Boliim
YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirma evreni ve Orneklemi, arastirma verilerinin
toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Anadolu Universitesinde cevrimici derslerde dgretme-ogrenme siirecinin etkililiginin
degerlendirilmesinin amaclandig1 bu arastirma, tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Gecmiste veya halen varolan bir durumu oldugu sekliyle betimlemenin amaglandigi bu
arastirma modeli (Karasar, 2002, s. 77) kapsaminda, ¢evrimi¢i derslerde Ogretme-
ogrenme siireclerinin etkililiginin degerlendirilmesine yonelik olarak bu dersleri alan
ogrencilerin ve dersleri yiiriiten 6gretim elemanlarimin goriigleri arastirma anketiyle

toplanarak, kendi kosullarinda var oldugu bicimiyle ortaya ¢ikartilmaya calisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Anadolu
Universitesinde verilen ¢evrimici dersleri alan 6grenciler ve bu dersleri yiiriiten 6gretim
elemanlar1 olusturmaktadir. Ancak, Anadolu Universitesi Ag¢ikogretim Fakiiltesince
verilen internet destekli ve internete dayali dersler ile Anadolu Universitesi Egitim
lletisimi ve Teknolojisi Arastirmalar1 Birimince yiiriitilen Akademik Gelisim Programi
kapsamindaki dersler aragtirma kapsamina alinmamistir. Bunun nedenleri, A¢ikdgretim
Fakiiltesinin Ogretim doénemlerinin Orgiin Ogretime uymamasi, ¢evrimici derslerin,
Acikogretim Fakiiltesi disindaki diger cevrimici derslerin genelinden daha degisik bir
yapisinin olmasi, bu nedenle ayr bir degerlendirmeyi gerektirmesi; Akademik Gelisim
Programinin da 6gretim donemlerinin orgiin 6gretime uymamasi ve programin amacinin
ogrencilere yonelik egitim vermek degil, 6gretim elamanlarinin akademik geligsimlerine
katki saglamak olmasidir. Buna gore arastirmanin ¢alisma evreni (Karasar, 2002, s.

110), Acikogretim Fakiiltesince verilen c¢evrimici destekli dersler ve akademik gelisim
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programinda verilen dersler disinda, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Anadolu

Universitesinde cesitli fakiilte ve enstitiilerde lisans ve lisansiistii diizeyde verilen,

O0gretme-O0grenme siireclerinin internete dayali olarak yiiriitiildiigii ¢evrimigi dersleri

alan tiim 6grenciler ve bu dersleri yiiriiten 6gretim elemanlaridir. Evrenin ulasilabilir

olmas1i nedeniyle ayrica bir orneklem alima yoluna gidilmemis ve g¢alisma evreni

ornekleme alinmistir. Cizelge 1’de Anadolu Universitesinde 2005-2006 dgretim yil1 giiz

doneminde verilen cevrimi¢i programlardaki dersler ile diger ¢evrimigi dersleri alan

Ogrenci ve bu dersleri yiiriiten 6gretim elemani sayilar1 verilmistir.

Cizelge 1. Arastirmanin Calisma Evreni

Ogrenci  Ogretim
Birim Program Ders Sayis1 Elemam
Egitim Bil. Enst. GEYCOP Gelisimsel Yetersizlik Alani 9 1
Egitim Bil. Enst. GEYCOP  Ogzel Egitim Alam 2 1
Egitim Bil. Enst. GEYCOP Uygulamali Davranis Analizi 8 1
Egitim Bil. Enst. GEYCOP  Erken Egitim ve Aile Egitimi 8 1
Egitim Bil. Enst. GEYCOP Ogretim Yontemleri 8 1
Egitim Bil. Enst. - Bilimsel Arastirma Yontemleri 5 1
Egitim Bil. Enst. - Gelisim ve Ogrenme 43 1
Egitim Bil. Enst. - Ogretimde Planlama ve Degerlendirme 35 1
Sosyal Bilimler Enst. - Uzaktan Ogretimde Radyo 6 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Managing In A Dynamic Environment 6 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Management Information Systems 3 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Marketing Strategies 4 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Managerial Economics 2 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Accounting and Finance 3 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Operations Management 2 1
Sosyal Bilimler Enst. e-MBA  Entrepreneurship 3 1
Sosyal Bilimler Enst. e-KON  Konaklama Isletmelerinde Getiri Yonetimi 4 1
Sosyal Bilimler Enst. e-KON Konaklama Isletmelerinde Stratejik Pazarlama 4 1
Sosyal Bilimler Enst. e-KON  Turizmde Ekonomik Analiz ve Ongorii 4 1
Sosyal Bilimler Enst. e-KON Konaklama Isletmelerinde Is Analizi 3 1
Egitim Fakiiltesi - Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme 49 1
Toplam 211 21
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Cizelge 1°de goriildiigii gibi, Anadolu Universitesinde 2005-2006 giiz doneminde lisans
ve lisansiistii diizeyde cevrimi¢i uygulanan ders sayisit 21°dir. Bu derslerden 20’si
lisansiistii diizeyde, biri de lisans diizeyinde acilmistir. Bu lisansiistii derslerin 5’1
Egitim Bilimleri Enstitiisinde Ozel Egitim Anabilim Dali tarafindan acilan Gelisimsel
Yetersizlikleri Olan Cocuklarin Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans II. Ogretim
Programinda (GEYCOP), 7’si Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Isletme Anabilim Dali
tarafindan yiiriitillen Isletme Tezsiz Yiiksek Lisans Programinda (e-MBA), 4’ii yine
Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Konaklama Isletmeciligi Anabilim Dali tarafindan acilan
Konaklama Isletmeciligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programinda (e-KON) yer almaktadur.
Geri kalan 5 dersten ikisi (Gelisim ve Ogrenme, Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme) cesitli anabilim dallarinda doktora 6grenimi goren Ogrencilerin
ogreticilik becerilerini gelistirmek amaciyla Egitim Bilimleri Enstitiisiinde a¢ilmistir.
Bir ders de (Bilimsel Arastirma Yontemleri) Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Zihin
Engelliler Yiiksek Lisans Programinda yer alan derstir. Diger lisansiistii diizeydeki ders
ise Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan Egitim Anabilim Dalinda acilan tezli yiiksek
lisans programindadir. Arastirma kapsamindaki bir ders ise (Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme) lisans diizeyinde olup, Egitim Fakiiltesinde ogretmenlik meslek
bilgisi dersleri kapsaminda yer alan bir derstir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini olusturan
ogrencilerin %16.59’u GEYCOP, %10.90’1 e-MBA, %7.11’, e-KON ve %65.40’1 bir
cevrimici program kapsaminda olmayan diger 5 derse kayitlidirlar. Bu derslere katilan
toplam 6grenci sayis1 211 ve bu dersleri yiiriiten 6gretim elemam sayis1 da 21°dir. Iki
Ogretim elemam tarafindan yiiriitiilen birka¢ derste ise sadece bir Ogretim elemani

arastirmanin ¢alisma evrenine alinmigtir.

Aragtirmanin ¢aligma evrenini olusturan 6grenci ve ogretim elemanlarina verilen anket
ile geri donen anket sayilar1 ve geri donen anketlerden degerlendirilen ve degerlendirme

dis1 birakilan anket sayilar1 Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarimin Arastirmaya Katilimlart

Degerlendirme
Dagitilan Disi Birakilan  Degerlendirmeye ~ Arastirmaya
Anket Donen Anket Anket Alinan Anket Katilim Oram
S S % S % S % S %
Ogrenci 211 157  74.40 7 3.32 150 71.09 150  71.09
Ogretim Elemani 21 17 80.95 - - 17 80.95 17 80.95

Cizelge 2°de goriildiigii gibi cevrimici dersleri alan 211 6grenciden 157’si (%74.40)
anketi yamtlamislardir. Ancak 7 anket gerektigi gibi doldurulmadigi i¢in
degerlendirilmemistir. Anadolu Universitesinde 2005-2006 giiz doneminde ¢evrimigi
dersleri yiiriiten ve arastirmanin ¢alisma evrenine giren toplam 21 dgretim elemanindan
17°si anketi yanitlamistir. Bir O6gretim elemamt aym1 zamanda arastirmacinin tez
danigsman oldugundan yansizlig1 korumak i¢in anketi yanitlamamis; ayn1 programda iki
dersi olan 6gretim elemani da bir dersi igin anketi yamitlamustir. Iki 6gretim eleman1 da
ankete yanit vermemistir. Sonug olarak arastirmaya katilan 6grencilerin oran1 %71.09,

Ogretim elemanlarimin orani ise %80.95dir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda, Anadolu Universitesinde 2005-
2006 ogretim yili giiz doneminde yiiriitillen ¢evrimigi dersleri alan Ogrencilere ve bu
derslerin 6gretim elemanlarina yonelik olarak hazirlanan “Cevrimigi (Online) Derslerde
Ogretme-Ogrenme Siirecinin Etkililiginin Degerlendirmesi Anketi” (EK 1 ve EK 2)

kullanilmustir.

Arastirmada kullanmilan 6grenci ve Ogretim elemani anketlerinin gelistirilmesinde,
oncelikle, alanyazin taramasi ile cevrimi¢i derslerin 6gretme-68renme siireclerinin
etkililigi saglayici 6geler ve ilkeler aragtirmaci tarafindan derlenmistir. Segilen 6geler ve
ilkeler, konu uzmanlarimin goriislerine sunulduktan sonra, dnerme maddeleri haline
doniistiiriilmils ve tez damismaninin yardimiyla taslak anket hazirlanmistir. Hazirlanan
taslak anket, gecerlilik caligmasi icin Egitim Bilimleri ile Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimlerinden yedi konu uzmaninin incelemesine sunulmustur.

Yapilan incelemeler sonucunda, konu uzmani 6gretim elemanlarinin goriis ve Onerileri
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dogrultusunda taslak anket iizerinde yeniden diizenlemeler yapilmistir. Ogretim eleman
ve Ogrenci anketleri ayni olup, maddeler aym sirada fakat degisik anlatimla
hazirlanmistir. Taslak 6grenci anketi, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde verilen,
cevrimici Ogretimde planlama ve degerlendirme dersini alan ii¢ doktora Ogrencisine
uygulanarak, 6grencilerden anketi yanitlamalari ve anlayamadiklar1 yerleri ve varsa
sorun ve Onerilerini arastirmaciya belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin goriis ve
Onerileri dogrultusunda 6grenci anketinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayn1 sekilde
Ogretim elemani anketi de, arastirmanin ¢alisma evreninde yer almayan Acikdgretim
Fakiiltesinin bir programinda ¢evrimigi dersi yiiriiten dgretim elemanina uygulanarak
Ogretim elemaninin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Anketlere ayrica, ankette gecen bazi kavramlarimi acgiklamak amaciyla bir kavramlar
listesi eklenmistir. Bu diizeltmelerin sonucunda 6grenci ve Ogretim elemanlar1 anketi

son bi¢imlerini almistir.

Aragtirma anketleri iic bolimden olusmaktadir. Ik boliimde, ogretim elemani
anketinde, 6gretim elemanlarinin yiiriittiikleri cevrimigi dersin adi, 6grenci anketinde ise
kayith olduklar1 program ile degerlendirdikleri ¢evrimigi dersin adi sorulmustur. Daha
once anketin bu boliimiinde 6gretim elemanlarinin daha Once ¢evrimigi ders verip
vermedikleri ve ¢evrimici ders tasarimlar icin teknik destek ve 6gretim tasarimcisindan
yardim alip almadiklarina iligkin sorular, verilerin ¢oziimlenmesinde bir degisken olarak
kullanilmadig1 i¢in uzman goriisleri dogrultusundan anketten cikarilmistir. Ogretim
elemant ve Ogrenci anketinde ikinci bolim cevrimi¢i derslerinin 6gretme-68renme
stirecinin degerlendirmesi ile ilgili goriigleri toplamaya doniik 71 maddeden
olusmaktadir. Bu boliim besli “Likert Tipi Olgek” bigiminde diizenlenmistir. Buna gore
Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin goriislerini kesinlikle katiliyorum (5), katilryyorum (4),
kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1) seceneklerinden birini
isaretleyerek belirtmeleri istenmistir. Uciincii boliimde de, 6grenci ve ogreticilerin
cevrimici derslerin 6gretme-0grenme siireci ve teknik konular ile ilgili sorunlarini,

goriis ve Onerilerini belirtmeye doniik acik u¢lu sorulara yer verilmistir.

Yapilan gecerlik calismalar1 sonucunda hazir duruma getirilmis olan anketlerden

Ogretim elemani anketi yalmizca basili bicimde ¢ogaltilirken, 6grenci anketi basili ve
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elektronik olmak iizere iki degisik bicimde hazirlanmis ve ¢ogaltilmistir. 2005-2006
ogretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesinde verilen 21 ¢evrimici dersin her
birinin 6grenci ve Ogretim elemanlarinin goriislerine gore degerlendirilmesi icin ayri

ayr1 uygulama plan1 hazirlanmistir.

Anadolu Universitesinde 2005-2006 &gretim yili giiz doneminde yiiriitillen ¢evrimici
derslerin Ogretme-Ogrenme siireclerinin degerlendirmesi igin Ogrenci ve Ogretim
elemanlarina anket uygulama izni Egitim Bilimleri Enstitiisii aracilig1 ile Anadolu
Universitesi Rektorliigiinden (EK 3) ve ayrica 21 ¢evrimici dersin  dgretim
elemanlarindan alindiktan sonra verilerin toplanmasi asamasina gecilmistir. Cevrimici
dersleri alan 6grenci sayilarinin az olmasi ve bu 6grencilerin uzakta olmasi, tek bir veri
toplama yontemini kullanmay1 zorlastiracagi diisiincesiyle, verilerin toplanmasinda hem
e-posta ile elektronik ortamda anket uygulanmasi, hem de basili anketin yiiz-yiize
uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Her dersin 6gretim eleman ile teker teker goriisiilmiis
ve Ogretim elemam ile birlikte cevrimici derse 6zgii uygulama plam yapilmistir.
Cevrimigi derslerin kimisinde, uygulama planina gore anketler e-posta ile 6grencilere
gonderilmis ve belirli bir siire i¢inde yanitlanarak arastirmaciya tekrar gonderilmeleri
istenmis, kimi derslerde ise Ogrenciye en kolay sinav sirasinda erisilebilecegi
diisiincesiyle dersin yiiz-yiize smavinin yapildigi tarih ve saatte, sinavlardan sonra
anketler dagitilarak ogrencilerin yamitlamalar1 istenmistir. 1ki derste ise Ogretim
elemaninin Ogrencilerle yiiz-ylize goriisme yaptigi bir tarih ve saatte anketler
ogrencilere uygulanmistir. Yiiz-yiize goriigmeye veya sinava gelmeyen ogrencilere ise
anket elektronik posta ile gonderilmistir. Ogrenci anketinin uygulanmasi 2005-2006
Ogretim yil1 giiz doneminin son dort haftasi icinde 02.01.2006 — 30.01.2006 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. ~ Ogrencilerden kimileri, bir programda birden fazla
cevrimici ders aldiklar1 i¢cin bu 6grenciler aldiklar1 her ders icin ayr1 birer anket formu
doldurmuslar ve her bir anketi yalmzca degerlendirdikleri dersi diistinerek
yanitlamiglardir. Bu nedenle birden fazla anket dolduran 6grencilerin aldiklarn ¢evrimigi
dersler birbirlerinden degisik olduklar ic¢in, anketlere verdikleri yanitlar da degisik
olmustur. Ogretim elemam anketleri ise, her dersin O6gretim elemanina arastirmaci
tarafindan basili formda ulastirilmis ve 6gretim elemaninin anketi yanitladigina iliskin

arastirmaciya haber vermesi ile anketler tekrar toplanmistir. Yalmizca bir O6gretim
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elemanina anket elektronik ortamda gonderilmistir ve ilgili 6gretim elemaninin Tiirkge
bilmemesi nedeniyle, ogretim elemani anketi birebir Ingilizce’ye cevrilerek ilgili
ogretim elemanindan goriis alinmmstir. Ogretim eleman, elektronik ortamda gonderilen
anketi basili olarak arastirmaciya sunmustur. Ogretim elemani anketlerinin uygulanmasi

15 Aralik 2005 — 15 Subat 2006 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirma icin hazirlanan veri toplama araglar1 ile toplanan verilerin ¢&ziimiine
gecmeden Once, Ogretim elemanlarinin ve 6grencilerin 6l¢cme aracini gerektigi bicimde
doldurup doldurmadiklarini belirlemek amaciyla biitiin anketler teker teker incelenmis
ve Ogrenciler tarafindan gerektigi gibi doldurulmayan 7 anket formu degerlendirmeye
almmamistir. Baz1 anketlerde ise, yanitlanmayan maddeler oldugu tespit edilmistir ve
kac kisinin bir maddeyi yamtladigr ilgili cizelgede belirtilmistir. Degerlendirmeye
alman anket formlarinin her birine 1’den 150’ye kadar bir numara verilmis ve veriler

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) 10.0.1 for Windows programi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin her bir 6nermeye
katilma durumlarim gosteren yanitlarin sayilart (S) ve yiizdelikleri (%) hesaplanarak
cizelgelerde gosterilmistir. Elde edilen sayisal verilerin yorumlanmasinda 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin “kesinlikle katiliyorum” ve “katiliyorum” yanitlar1 katilma;
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” yamitlar1 ise katilmama olarak
degerlendirilmis ve her iki kiimenin katilma durumlarinin betimlenmesinde asagidaki

yiizdelik dilimleri dl¢iit alinmistir.

% 100 - “timi”
9% 91 - 99 - arasindaki sayisal veriler - “yaklagik tiimii
% 70 — 90 - arasindaki sayisal veriler - “biiyiik cogunlugu”

9% 60 — 69 - arasindaki sayisal veriler - “yaridan oldukca ¢ogu”
9% 54 — 59 - arasindaki sayisal veriler - “yaridan biraz ¢ogu”

% 51 -53 - arasindaki sayisal veriler - “yaklasik yaris1”
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% 50 - “yarist”

% 47 - 49 - arasindaki sayisal veriler - “yaklasik yaris1”

% 41 - 46 - arasindaki sayisal veriler - “yaridan biraz az1”

% 31 —-40 - arasindaki sayisal veriler - “yaridan oldukc¢a az1”
% 10 - 30 - arasindaki sayisal veriler - “cok kii¢iik boliimii”
% 1-9 - arasindaki sayisal veriler - “yaklasik hicbiri”

% 0 - “hi¢biri”

Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin ¢evrimici derslerin dgretme-dgrenme siireci ile
ilgili konularda ve teknik konularda ekledikleri goriis, sorun ve Onerilerine iliskin
verilerin ¢oziimlenmesinde ortak konular belirlenmis ve {icten az sayida 6grenci veya
Ogretim eleman1 tarafindan belirtilen goriislere cizelgelerde yer verilmemis, ancak
bunlara metin icinde deginilmistir. Ogretim elemanlarinin belirttikleri tiim goriislerin
frekanslan iicten az oldugu igin, Ogretim elemanlarinin goriisleri cizelgelerde yer

almamustir.



Dordiincii Boliim
BULGULAR VE YORUMLAR

Anadolu Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde ¢evrimici olarak
yiiriitiillen derslerde 6gretme-6grenme siireclerinin etkili bir cevrimi¢i &gretiminin
Ogelerine sahip olup olmadiginin 6grenci ve Ogretim elemanlarinin goriislerine gore
degerlendirilmesinin amaclandigi arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina
doniik sorularin  yanitlanmasi i¢in toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle

coziimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlar su bagliklar altinda toplanmaistir:

e Cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siireclerinde 6gretimin etkiligine iliskin
bulgular ve yorumlar

e Cevrimici derslerin Ogretme-ogrenme siireclerinde teknik yeterlige iliskin
bulgular ve yorumlar

e Ogrencilerin ve ogretim elemanlarin ¢evrimici derslerin 6gretme-6grenme
stirecleri ile ilgili ekledikleri goriis, Oneri ve sorunlara iliskin bulgular ve
yorumlar

e Ogrencilerin ve ogretim elemanlarnin cevrimici dersler ile ilgili teknik

konularda ekledikleri goriis, 6neri ve sorunlara iliskin bulgular ve yorumlar

4.1. Cevrimici Derslerin Ogretme-Ogrenme Siireclerinde Ogretimin Etkiligine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Cevrimigi derslerin 0gretme-0grenme siireclerinde Ogretimin etkililigi ile ilgili 55
yargiya iligkin bulgular ve yorumlar,

- Ogretim Oncesi etkinlikler,

- igerigin sunumu,

- Ogrenci katilimi ve etkilesim,

- pekistirme, doniit ve diizeltme

basliklar: altinda verilmistir.
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4.1.1. Ogretim Oncesi Etkinlikler

Etkili bir cevrimi¢i ders gerceklestirebilmenin temel kosullarindan birisi, Ogretim
déneminin basinda ya da 6gretme-6grenme siirecinin baslamasindan 6nce o6zellikle
Ogretim elemamni tarafindan kimi etkinliklerin yerine getirilmesidir. Aragtirmanin giris
boliimiinde deginilen bu dgretim Oncesi etkinliklerin yerine getirilmesi durumuna iliskin
arastirmaya katilan 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin goriislerini yansitan yanitlarin
dagilimlar1 her bir madde icin ayr ¢izelgelerde (Cizelge 3.1 — 3.11) verilerek

yorumlanmustir.

Cevrimig¢i uygulanan bir derste 6gretme-6grenme siirecinin etkililiginin saglanmasi i¢in
dersin Ogretim eleman tarafindan 6gretim o6ncesinde yapilmasi gereken etkinliklerden
biri, 6gretim dénemi baslamadan 6nce dersin amag ve icerigi ile 6gretme-6grenme ve
degerlendirme siireclerini iceren bir Ogretim programinin Ogrencilere verilmesidir.
Arastirma kapsamindaki cevrimigi derslerde bu etkinlige yer verilme durumunun
belirlenmesine donitk Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin  katilma

durumlarinmi goésteren yanitlarinin dagilimi Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Dénemin Baginda, Dersin Ogretim Programi (Amaglar,

Icerik, Ogretme-Ogrenme Siireci ve Degerlendirme Siireci) Verildi” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum  Katilmiyorum  Toplam

S % S % S Yo S Yo S % S Yo
Ogrenci 87 58.0 46 30.7 7 4.7 8 53 2 1.3 150 100
Ogretim

14 82.4 2 11.8 - - - - 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.1°de goriildiigii gibi, “Doénemin basinda, dersin 6gretim programi (amaglar,
igerik, Ogretme-Ogrenme siireci ve degerlendirme siireci) verildi” Onermesine
ogrencilerin  %88.7’si, Ogretim elemanlarinin  %94.2’si  katilirken, bu Onermeye
katilmayan ogrencilerin oran1 %6.6, 6gretim elemanlarinin oranm1 da %5.9°dur. Bu
Onermeye katilma ya da katilmama yOniinde goriis belirtmeyen Ogrencilerin orani
%4.7’dir. Bu verilere gore, Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%88.7), Ogretim

elemanlarmin yaklagik tiimii (%94.2), Anadolu Universitesinde 2005-2006 dgretim yili
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giiz doneminde uygulanan ¢evrimigi derslerde donemin basinda Ogrencilere derslerin

Ogretim programlarinin verildigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artiric1 diger bir etkinlik de,
dénemin basinda dersin konusu ile ilgili 6grencilerin onbilgilerinin belirlenmesidir. Bu
etkinlige cevrimici derslerde yer verilip verilmedigini belirlemek amaciyla verilen
Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin katilma durumlarini gosteren

yanitlarinin dagilimi Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dénemin Basinda, Dersin Konusu fle flgili Ogrencilerin

Onbilgileri Belirlendi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S % S %o
Ogrenci 31 20.7 42 28.0 28 18.7 46 30.7 3 2.0 150 100
Ogretim
6 353 3 17.6 - - 3 17.6 4 23.5 16 94.1
Elemam

Cizelge 3.2’de goriildiigii gibi, “Donemin basinda, dersin konusu ile ilgili 6grencilerin
onbilgileri belirlendi” Onermesine Ogrencilerin %48.7°si, Ogretim elemanlarinin
%52.9’u katilirken, bu Onermeye katilmayan Ogrencilerin oram %32.7, 6gretim
elemanlarinin oranmi da %41.1°dir. Bu 6nermeye “kararsizim” yanitin1 veren 6grencilerin
oran1 %18.7°dir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin bu yanitlarina gore, 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin yaklagik yarisi, Anadolu Universitesinde 2005-2006 dgretim
yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi derslerde donemin basinda dersin konusu ile

ilgili 6grencilerin 6nbilgilerinin belirlendigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde 6gretme-0grenme siirecinin etkililigini artirict bir baska etkinlik de,
ogrencilerin dersin konusuyla ilgili onbilgi diizeylerine uygun Ogrenme birimlerini
secmelerine olanak verilmesidir. Anadolu Universitesindeki g¢evrimici derslerde,
Ogrencilerin Onbilgi diizeylerine uygun 6grenme birimlerini segebilmelerine olanak
verilip verilmedigi belirlemeye doniikk Onermeye iliskin Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin goriislerini gosteren yanitlarin dagilimi Cizelge 3.3 de verilmistir.
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Cizelge 3.3. Ogrenci ve Ogretim Elemanlariin “Ogrencilerin Dersin Konusu ile Tlgili Onbilgileri
Dogrultusunda, Kendi Diizeylerine Uygun Ogrenme Birimlerini (Uniteler, Konular) Se¢meleri Sagland1”

Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 15 10.0 32 213 24 16.0 65 433 13 8.7 149 99.3

Ogretim
5.9 1 5.9 1 5.9 5 29.4 8 47.1 16 94.1
Elemani

Cizelge 3.3°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin dersin konusu ile ilgili onbilgileri
dogrultusunda, kendi diizeylerine uygun Ogrenme birimlerini (iiniteler, konular)
secmeleri saglandi” Onermesine Ogrencilerin %31.3’1i, 6gretim elemanlarinin %11.8°1
katilirken, bu 6nermeye katilmayan Ogrencilerin oram1 %52.0, dgretim elemanlarinin
orani da %76.5’dir. Bu 6énermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen
ogrencilerin oran1 %16.0, 6gretim elemanlarinin orani ise %5.9’dur. Ogrencilerin ve
Ogretim elemanlarinin bu yanitlarina dayanilarak, 6grencilerin yaklasik yarisi (%52.0),
ogretim elemanlarmin da biiyiik ¢ogunlugu (%76.5) Anadolu Universitesinde 2005-
2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi derslerde 6grencilerin dersin
konusu ile ilgili onbilgileri dogrultusunda, kendi diizeylerine uygun 6grenme birimlerini

(iiniteler, konular) segmelerine olanak saglanmadig: goriisiindedirler.

Cevrimig¢i derslerde 6gretme-0grenme siirecinin etkililigini artirici etkinliklerden birisi
de, 6gretim Oncesinde Ogrencilere dersin konusunun nasil islenecegine iliskin ayrintili
bir yonerge verilmesidir. Anadolu Universitesindeki cevrimigi derslerde, dgrencilere
dersin konusunun nasil islenecegine iliskin ayrintili bir yonergenin verilip verilmedigini
belirlemeye yonelik 6nermeye 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilma durumlari

Cizelge 3.4’de verilmistir.
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Cizelge 3.4. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Dersin Nasil Islenecegine Iliskin Ayrintih Bir Yonerge

Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S %o S %
Ogrenci 57 38.0 67 44.7 8 53 16 10.7 2 1.3 150 100
Ogretim

10 58.8 5 29.4 1 5.9 1 5.9 - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.4’de goriildiigii gibi, “Dersin nasil islenecegine iliskin ayrintili bir yonerge
verildi” Onermesine, dgrencilerin %82.7’si, 0gretim elemanlarinin %88.2’si katilirken,
bu Onermeye katilmayan ogrencilerin oram %12.0, 6gretim elemanlarinin orani da
9%5.9’dur. Bu Onermeye “kararsizim” yanitini veren Ogrencilerin oran1 %5.3, 6gretim
elemanlarmin oram ise %35.9’dur. Ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin bu yamtlarina
gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin  biiyilk ¢ogunlugunun, Anadolu
Universitesindeki cevrimici derslerde, 6gretim Oncesinde 6grencilere dersin nasil
islenecegine iliskin ayrintili bir yonergenin verildigi goriisiinde olduklar soylenebilir.
Bu bulgu, Korcuklu’nun (2004) arastirmasindaki “ders ile ilgili Ogrencilere gerekli

aciklamalar yapilmistir” bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Cevrimigi derslerde 6gretme-0grenme siirecini olumlu yonde etkileyen bir diger 68e de,
Ogretimin basinda, islenecek konunun amaclarinin ve davramigsal amaglarinin
aciklanmasidir. Anadolu Universitesinde 2005-2006 giiz déneminde acilan ¢evrimici
derslerde, Ogrencilerin Ogretimin basinda islenecek konunun amaglarindan ve
davranigsal amaclarindan haberdar edilip edilmediklerini belirlemek i¢in olusturulan
Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin katilma durumlarini gosteren

yanitlarinin dagilimi Cizelge 3.5’de verilmistir.
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Cizelge 3.5. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Ogretimin Basinda, Islenecek Konunun Amaglari ve

Davramigsal Amaclar1 Aciklandi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S % S %o
Ogrenci 50 333 63 420 17 113 12 8.0 7 4.7 149 99.3
Ogretim
58.8 4 23.5 - - 1 5.9 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.5°de goriildiigii gibi, “Ogretimin basinda, islenecek konunun amaclari ve
davranigsal amaclarn agiklandi” Onermesine, Ogrencilerin  %75.3’li, Ogretim
elemanlarinin %82.3’1 katilirken, bu 6nermeye katilmayan 6grencilerin orant %12.7,
Ogretim elemanlarinin orani da %7.7’dir. Bu 6nermeye 6grencilerin %11.3’1 katilma ya
da katilmama yoniinde bir goriis belirtmemislerdir. Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin bu yanitlarina gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin biiyiik
cogunlugu, Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz dsneminde uygulanan
cevrimici derslerde, 6gretimin basinda ogrencilere islenecek konunun amacglarinin ve
davranigsal amaclarinin agiklandigi goriisiindedirler. Bu bulgu, Korcuklu’nun (2004)
arastirmasindaki “Ogrenciler dersin amaclarindan haberdar edilmistir” bulgusu ile

paralellik gostermektedir.

Cevrimi¢i derslerde 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik 6gretim
oncesi etkinliklerden biri de, Ogretimden ©nce Ogrencilere, dersin konusunu nasil
ogrenebileceklerine iliskin caligma Onerilerinin yapilmasidir. Anadolu Universitesinde
2005-2006 giiz doneminde acilan ¢evrimigi derslerde, 6grencilere dersin konusunu nasil
Ogrenebileceklerine iligkin g¢alisma Onerilerinin yapilip yapilmadigini belirlemek
amaciyla verilen onermeye ogrencilerin ve 0gretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin

dagilimi Cizelge 3.6’da verilmistir.
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Cizelge 3.6. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Ogretimden Once Ogrencilere, Dersin Konusunu Nasil

Ogrenebileceklerine Iliskin Calisma Onerileri Yapildr” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 36 24.0 53 353 29 193 21 14.0 11 7.3 150 100

Ogretim
7 41.2 7 41.2 - - 2 11.8 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.6’da goriildiigii gibi, “Ogretimden 6nce ogrencilere, dersin konusunu nasil
ogrenebileceklerine iliskin ¢aligma Onerileri yapildi” onermesine, dgrencilerin %59.3’1,
Ogretim elemanlarinin %82.4’1 katilmaktadirlar. Buna karsilik bu 6nermeye katilmayan
ogrencilerin orant %21.3, 6gretim elemanlarimin oram1 da %17.7°dir. Bu Onermeye
gorils belirtmeyen dgrencilerin oran1 %19.3’diir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarmin
bu yanitlarina dayanilarak, 6grencilerin yarisindan biraz ¢ogunun (%59.3), dgretim
elemanlarmin ise biiyiikk ¢ogunlugunun (%82.4), Anadolu Universitesinde uygulanan
cevrimici derslerde, Ogretimden Once Ogrencilere dersin konusunun nasil

ogrenebileceklerine iliskin ¢alisma Onerileri yapildig: goriisiinde olduklart sdylenebilir.

Cevrimici derslerde 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya yonelik yapilacak
bir diger etkinlik ise, 6grencilere ders basarisimi etkileyen etmenlerin (degerlendirme)
neler oldugu hakkinda bilgi vermektir. Cevrimici derslerde, 6grencilere ders basarisini
etkileyen etmenlerin (degerlendirme) neler oldugu hakkinda bilgi verilip verilmedigini
belirlemek amaciyla verilen onermeye iliskin Ogrencilerin ve O6gretim elemanlarinin

katilma durumlarim Cizelge 3.7 de verilmistir.

Cizelge 3.7. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Ders Basarisin1 Etkileyen Etmenlerin (Degerlendirme)

Neler Oldugu Hakkinda Bilgi Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 37 24.7 58 387 30 200 22 14.7 3 2.0 150 100
Ofretim 47.1 4 23.5 3 17,6 2 11.8 - - 17 100

Elemam
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Cizelge 3.7°de goriildiigii gibi, “Ders basarisini etkileyen etmenlerin (degerlendirme)
neler oldugu hakkinda bilgi verildi” Onermesine Ogrencilerin %63.4’i, Ogretim
elemanlarinin %70.6’s1 katilirken, bu 6nermeye katilmayan 6grencilerin oran1 %16.7,
ogretim elemanlarimin oram1 da %11.8’dir. Bu onermeye katilma ya da katilmama
yoniinde goriis belirtmeyen dgrencilerin oran1 %20.0, 6gretim elemanlarinin orani ise
%17.6’dir.  Ogrencilerin  ve ogretim elemanlarimin  bu  yamitlarina  dayanilarak,
ogrencilerin yarisindan olduk¢a c¢ogunun (%63.4), 6gretim elemanlarinin biiyiik
cogunlugunun (%70.6), Anadolu Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz
doneminde uygulanan ¢evrimicgi derslerde Ogrencilere ders basarisin1 etkileyen

etmenlerin (degerlendirme) neler oldugu hakkinda bilgi verildigi goriisiindedirler.

Cevrimig¢i derslerde dgretimden Once 6grencilere, onlarin konuyla ilgili 6nbilgi ya da
ekbilgi edinebilecekleri kaynaklarin yeraldigi bir okuma listesi verilmesi de Ogretme-
O0grenme siirecinin etkili olmasim saglayan bir baska etkinliktir. Anadolu
Universitesinde 2005-2006 giiz doneminde agilan cevrimici derslerde, 6gretimden 6nce
ogrencilere, onlarin konuyla ilgili 6nbilgi ya da ekbilgi edinebilecekleri kaynaklarin
yeraldigi bir okuma listesinin verilip verilmedigini belirlemeye doniik Onermeye

ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin yanitlarinin dagilimlan Cizelge 3.8’de verilmistir.

Cizelge 3.8. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretimden Once Ogrencilere, Onlarin Konuyla Ilgili
Onbilgi ya da Ekbilgi Edinebilecekleri Kaynaklarin Yeraldig1 Bir Okuma Listesi Verildi”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 51 34.0 46 30.7 10 6.7 29 19.3 12 8.0 148 98.7

Ogretim
10 58.8 3 17.6 3 17.6 1 5.9 - - 17 100
Eleman

Cizelge 3.8°de goriildiigii gibi, “Ogretimden 6nce 6grencilere, onlarm konuyla ilgili
Onbilgi ya da ekbilgi edinebilecekleri kaynaklarin yeraldigi bir okuma listesi verildi”
Onermesine Ogrencilerin %64.7’si, Ogretim elemanlarmin %76.4’i katilirken, bu
onermeye katilmayan Ogrencilerin oram1 %?27.3, ©Ogretim elemanlarinin oram1 da

%5.9’dur. Bu Onermeye “kararsizim” yanitini veren Ogrencilerin oran1 %6.7, 6gretim
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elemanlarinin oranm ise %17.6’dir. Bu verilere gore, 6grencilerin yarisindan oldukga
cogu (%64.7), Ogretim elemanlariin  biiyilkk c¢ogunlugu (%76.4) Anadolu
Universitesinde 2005-2006 dgretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimici derslerde
Ogretimden Once Ogrencilere, onlarin konuyla ilgili o©nbilgi ya da ekbilgi

edinebilecekleri kaynaklarin yeraldig: bir okuma listesinin verildigi goriisiindedirler.

Cevrimi¢i derslerde Ogretme-0grenme siirecini olumlu yonde etkileyen bir bagka
etkinlik de her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan 6gretim etkinliginin basinda,
konunun ana bagliklarla 6zetlenmesidir. Cevrimigi derslerde, her 6grenme birimi i¢in
yapilan 6gretim etkinliginin basinda, konunun ana basliklarla 6zetlenip 6zetlenmedigini
belirlemek amaciyla verilen Onermeye iliskin Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin

goriiglerini belirten sayisal dagilim Cizelge 3.9°da verilmistir.

Cizelge 3.9. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Her Ogrenme Birimi (Unite, Konu) I¢in Yapilan

Ogretim Etkinliginin Basinda, Konu Ana Basliklarla Ozetlendi”” Onermesine Katilma Durumlar:

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katiiyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 48 32.0 72 48.0 15 10.0 10 6.7 4 2.7 149 993
Ogretim
5 29.4 6 353 - - 3 17.6 3 17.6 17 100
Elemani

Cizelge 3.9’da goriildigi gibi, “Her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan 6gretim
etkinliginin baginda, konu ana basliklarla 6zetlendi” 6nermesine 6grencilerin %80.0’1,
ogretim elemanlarinin %64.7’si katilirken, bu 6nermeye katilmayan 6grencilerin orani
%9.4, 6gretim elemanlarinin oram da %35.2’dir. Ogrencilerin %10.0’1 ise bu énermeye
“kararsizim” yamitim1 vermistir. Elde edilen bu verilere gore, Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun (%380.0), 6gretim elemanlarinin da yarisindan olduk¢a cogunun (%64.7),
arastirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde her 6grenme birimi i¢in yapilan 6gretim
etkinliginin basinda, konunun ana basliklarla Ozetlendigi goriisiinde olduklari

sOylenebilir.
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Cevrimici derslerde 6gretme-0grenme siirecinin etkililigini saglamaya yonelik bir baska
etkinlik, Ogrencilerin islenecek konuya hazirlikli olmalarmi saglamak icin ders
oncesinde tartisma sorulari listesi verilmesidir. Anadolu Universitesinde 2005-2006 giiz
doneminde agilan cevrimici derslerde, Ogrencilerin islenecek konuya hazirlikli
olmalarim saglamak i¢in ders dncesinde tartisma sorulart listesinin verilip verilmedigine

iliskin 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin yanitlar1 Cizelge 3.10°da verilmistir.

Cizelge 3.10. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin  “Ogrencilerin Islenecek Konuya Hazirlikli Olmalarin

Saglamak I¢cin Ders Oncesinde Tartisma Sorular1 Listesi Verildi”” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiliyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o
Ogrenci 33 22.0 26 173 24 16.0 43 28.7 22 147 148 98.7
Ogretim
4 235 2 11.8 3 17.6 4 23.5 4 23.5 17 100
Elemani

Cizelge 3.10°da goriildiigii gibi, “Ogrencilerin islenecek konuya hazirlikli olmalarini
saglamak icin ders Oncesinde tartisma sorulari listesi verildi” onermesine ogrencilerin
9%39.3’1, Ogretim elemanlarinin %35.3’t katilirken, bu Onermeye katilmayan
ogrencilerin orant %43.4, 0gretim elemanlarimin oram1 da %47.0’dir. Bu Onermeye
katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen 6grencilerin oran1 %16.0, 6gretim
elemanlarmin orani ise %17.6’dir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin bu yamtlarina
dayanilarak, ogrencilerin yarisindan biraz az1 (%43.4), Ogretim elemanlarinin ise
yaklagik yarist (%47.0), Anadolu Universitesinde 2005-2006 o6gretim yili giiz
doneminde uygulanan c¢evrimi¢i derslerde Ogrencilerin islenecek konuya hazirlikli
olmalarmi saglamak icin ders Oncesinde tartisma sorular listesinin verilmedigi

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde Ogretme-Ogrenme siirecinin etkililigini artiric1 6gretim  Oncesi
etkinliklerden sonuncusu, Ogretimin baginda, O0gretim elemanminin &grencilerin derse
katilimlan ile ilgili beklentilerini duyurmasidir. Anadolu Universitesinde 2005-2006
giiz doneminde acilan c¢evrimici derslerde, Ogretim elemaninin G6grencilerin derse

katilimlar ile ilgili beklentilerini duyurup duyurmadigini belirlemek amaciyla verilen
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onermeye iligkin Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilma durumlarim gosteren

yanitlarin dagilimi Cizelge 3.11°de verilmistir.

Cizelge 3.11. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Ogretimin Basinda, Ogretim Elemani, Ogrencilerin

Derse Katilimlari Tle Tlgili Beklentilerini Duyurdu” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 78 52.0 49 32.7 9 6.0 10 6.7 4 2.7 150 100
Ogretim

10 58.8 5 29.4 - - - - 2 11.8 17 100
Elemam

Cizelge 3.11’de goriildiigii gibi, “Ogretimin baginda, 6gretim elemani, 6grencilerin
derse katilimlan ile ilgili beklentilerini duyurdu” Gnermesine Ogrencilerin %84.7’si,
ogretim elemanlarinin %82.2’si katilirken, bu 6nermeye katilmayan 6grencilerin orani
9%9.4, dgretim elemanlarinin oran1 da %11.8’dir. Bu 6nermeye “kararsizim” yanitini
veren ogrencilerin orani ise %6.0’dir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarmin bu
goriiglerine gore, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin bilyilk ¢ogunlugu arastirma
kapsamindaki cevrimig¢i derslerde 6gretimin basinda, 6gretim elemaninin, dgrencilerin

derse katilimlari ile ilgili beklentilerini duyurdugu goriisiindedirler.

4.1.2. icerigin Sunumu

Bir dersin 0gretme-0grenme siirecinin etkili olmasinda énemli rol oynayan bir diger
boyut da icerigin sunulmasi ilkelerinin yerine getirilmesidir. Arastirmanin giris
boliimiinde de vurgulandigi gibi, arastirma kapsaminda incelenen kaynaklardan elde
edilen ve c¢evrimici derslerde etkili bir 6gretme-6grenme siirecinin gerceklestirilmesi
icin icerigin sunumunda uyulmas: gereken ilkelere Anadolu Universitesinde ¢evrimici
derslerde yer verilme durumuna iligkin 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin goriisleri,

her ilke i¢in ayn cizelgelerde (Cizelge 3.12 — 3.26) verilmis ve yorumlanmaistir.

Cevrimgi derslerde icerigin sunulmasinda yer verilmesi gereken bir ilke, icerigin kendi
icinde iligkili ve asamali bilgilerle desteklenmis bir bicimde sunulmasidir. Anadolu
Universitende uygulanan cevrimigi derslerde, bu ilkeye iliskin 6nermeye dgrencilerin ve

Ogretim elemanlarinin katilma durumlar1 Cizelge 3.12°de verilmistir.
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Cizelge 3.12. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Dersin Icerigi Kendi Icinde Tliskili ve Asamal

Bilgilerle Desteklenmis Bir Bigimde Sunuldu” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katthlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 47 31.3 68 453 21 140 10 6.7 4 2.7 150 100
Ogretim
11 64.7 5 29.4 1 5.9 - - - - 17 100
Elemant

Cizelge 3.12°de goriildiigii gibi, “Dersin igerigi kendi icinde iligkili ve asamali bilgilerle
desteklenmis bir bi¢cimde sunuldu” Onermesine Ogrencilerin %76.6’s1, Ogretim
elemanlarinin %94.1°1 katilirken, bu 6nermeye 6grencilerin %9.4’1i katilmamistir. Bu
Oonermeye “kararsizim” yanitin1 6grencilerin oran1 %14.0, 6gretim elemanlarinin orani
ise %5.9’dur. Bu bulgulara goére, ogrencilerin biiyilk cogunlugu (%76.6), 6gretim
elemanlarinin yaklagik tiimii (%94.1), arastirma kapamindaki ¢evrimigi derslerde ders
iceriginin kendi icinde iliskili ve asamali bilgilerle desteklenmis bir bi¢imde sunuldugu

goriisiindedirler.

Cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkili olmasi i¢in igerigin sunumunda
yer verilmesi gereken bir diger ilke, dersin icerigindeki bilgilerin giincel olmasidir.
Aragtirma kapsamindaki cevrimi¢i derslerde ders igerigindeki bilgilerin giincel olup
olmadigin1 belirlemeye doniik 6nermeye dgrencilerin ve dgretim elemanlarinin katilma

durumlarina iligkin yanitlarin dagilimi Cizelge 3.13’de verilmistir.

Cizelge 3.13. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Dersin Icerigindeki Bilgiler Giinceldi”

Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 54 36.0 62 413 25 167 3 33 3 2.0 149 993
Ogretim
11 64.7 4 23.5 - - 1 59 - - 16  94.1
Elemani

Cizelge 3.13’de goriildigi gibi, “Dersin icerigindeki bilgiler giinceldi” Onermesine

ogrencilerin %77.3’1, Ogretim elemanlarinin  %88.2’si katilirken, bu Onermeye



117

katilmayan ogrencilerin oran1 %5.3’ii, 6gretim elemanlarmin da %35.9’dur. Onermeye
katilma ya da katilmama yoniinde herhangi bir goriis belirtmeyen 6grencilerin oran ise
%16.7°dir. Ogrenci ve ogretim elemanlarindan elde edilen bu yanitlara gore,
ogrencilerin ve dgretim elemanlariin biiyiik cogunlugu, Anadolu Universitesinde 2005-
2006 giiz doneminde uygulanan cevrimi¢i derslerde, dersin icerigindeki bilgilerin
giincel oldugu goriisiindedir. Bu bulgu, Korcuklu’nun (2004) “cevrimi¢i ders
igeriklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigi, giincel oldugu, dersin amacina uygun oldugu

sonucuna varilmistir” bulgusuyla paralelik gostermektedir.

Cevrimici derslerde icerigin sunulmasinda yer verilmesi gereken ilkelerden {iiciinciisii
ise, icerigin dersin amagclarma ulasmayr saglayici nitelikte olmasidir. Anadolu
Universitesindeki cevrimigi derslerde icerigin dersin amaglarma ulagmay1 saglayici
nitelikte olup olmadigim belirlemeye doniikk Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.14°de verilmistir.

Cizelge 3.14. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Icerik Dersin Amaglarina Ulasmay: Saglayici

Nitelikteydi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 46 30.7 75 500 18 12.0 6 4.0 3 2.0 148 98.7
Ogretim
12 70.6 5 29.4 - - - - - - 17 100
Elemam

Cizelge 3.14’de goriildiigii gibi, “Icerik dersin amaclarina ulagmay1 saglayici
nitelikteydi” O©nermesine Ogrencilerin %80.7’si katilirken, o6gretim elemanlarinin
%100’1 katilmistir. Bu onermeye katilmayan oOgrencilerin oram ise %6.0’dir. Aym
Oonermeye “kararsizim” yanitin1 veren O6grencilerin orant %12.0’dir. Bu bulgulara gore,
ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun (%80.7), 6gretim elemanlarinin da tiimiiniin (%100),
arastirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde icerigin dersin amaglarim saglayici nitelikte
oldugu goriisiinde olduklar1 soylenebilir. Bu bulgu, Korcuklu’'nun (2004)
arastirmasindaki “cevrimici ders iceriklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigi, giincel oldugu,

dersin amacina uygun oldugu” bulgusuyla paralelik géstermektedir.
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Cevrimic¢i derslerde 6gretme-0grenme siirecinin etkililigini artirict bir ilke de, igerigin
konularla ilgili gerekli bilgileri yeterince kapsamasidir. Anadolu Universitesinde 2005-
2006 giiz doneminde verilen cevrimi¢i derslerin iceriginin konularla ilgili gerekli
bilgileri yeterince kapsayip kapsamadigini belirlemeye doniik 6nermeye Ogrencilerin ve

Ogretim elemanlarimin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.15°de verilmistir.

Cizelge 3.15. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Icerik Konularla Ilgili Gerekli Bilgileri Yeterince

Kapsiyordu” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 42 28.0 75 500 23 153 8 53 1 v/ 149 99.3
Ogretim
76.5 4 23.5 - - - - - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.15°de goriildiigii gibi, “Icerik konularla ilgili gerekli bilgileri yeterince
kapsiyordu” onermesine katilan 6grencilerin oran1 %78.0, 68retim elemanlarinin orani
9%100’dir. Aynm1 onermeye Ogrencilerin %6.0°1 katilmadigini belirtmistir. Bu 6nermeye
katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen 6grencilerin oram ise %15.3’diir.
Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin bu yanitlarina gore, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
(%78.0), 6gretim elemanlarinin da tiimii (%100), Anadolu Universitesinde uygulanan
cevrimici derslerde igeriginin konularla ilgili gerekli bilgileri yeterince kapsadigi

goriisiinde olduklar sdylenebilir.

Cevrimigi deslerde igerigin sunulmasinda yer verilmesi gereken bir diger ilke de, dersin
iceriginde gerekli yerlerde kimi konularin, ses, video, animasyon, vb. big¢imlerde
sunulmasidir. Anadolu Universitesindeki cevrimigi derslerde, icerigin sunumunda bu
ilkeye uyulup uyulmadiginin belirlenmesi icin olusturulan 6nermeye Ogrencilerin ve

Ogretim elemanlariin katilma durumlar Cizelge 3.16’da verilmistir.
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Cizelge 3.16. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarin  “Dersin I¢eriginde Gerekli Yerlerde Kimi Konular,

Ses, Video, Animasyon, vb. Bigimlerde Sunuldu” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 23 15.3 33 220 20 133 52 34.7 22 147 150 100

Ogretim
5 29.4 5 29.4 2 11.8 - - 5 29.4 17 100
Elemani

Cizelge 3.16°da goriildiigii gibi, “Dersin iceriginde gerekli yerlerde kimi konular, ses,
video, animasyon, vb. bicimlerde sunuldu” Onermesine katilan Ogrencilerin orani
%37.3, dgretim elemanlarinin oran1 %58.8’dir. Bu dnermeye katilmayan 6grencilerin
oran1t %49.4, 6gretim elemanlarinin oran1 da %29.4’diir. Ayn1 6nermeye ‘“‘kararsizim”
yanitint veren 0grencilerin oram1 %13.3, 6gretim elemanlarinin orani ise %11.8’dir. Bu
verilere gore, 6grencilerin yaklasik yaris1 (%49.4) cevrimici derslerde dersin iceriginde
gerekli yerlerde kimi konular, ses, video, animasyon, vb. bigimlerde sunulmadigi
goriisiindedir. Ogretim elemanlarimin ise yaridan biraz ¢ogu (%58.8), ¢evrimici
derslerde bu ilkeye yer verildigi goriisiindedirler. Ogretim elemanlarimin bu goriisii,
Turgut’un (2002) arastirmasindaki “elektronik olarak sunulan ders materyallerinde
cokluortam Ogelerine yeterince yer verilmedigi icin kitaba benzerlikleri nedeniyle,

katilimcilar calismak i¢in kitaplari tercih etmislerdir” bulgusuyla celismektedir.

Cevrimici derslerde igerigin sunulmasinda yer verilmesi gereken 6gelerden bir baskasi
ogrencilerin ders igerigini, kisisel 6grenme tercihleri dogrultusunda, degisik 6grenme
kaynaklarindan (ses, metin, video, vb.) Ogrenebilmelerine olanak saglanmasidir.
Aragtirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde, 6grencilerin ders icerigini, kisisel 6grenme
tercihleri dogrultusunda, degisik Ogrenme kaynaklarindan Ogrenebilmelerine olanak
saglanip saglanmadiginin belirlenmesine doniik Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimlart Cizelge 3.17°de verilmistir.
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Cizelge 3.17. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrencilerin Ders Icerigini, Kisisel Ogrenme
Tercihleri Dogrultusunda, Degisik Ogrenme Kaynaklarindan (Ses, Metin, Video, vb.) Ogrenebilmelerine

Olanak Sagland1” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 22 14.7 43 28.7 21 14.0 46 30.7 17 11.3 149 993

Ogretim
7 41.2 2 11.8 1 5.9 3 17.6 4 23.5 17 100
Elemam

Cizelge 3.17°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin ders icerigini, kisisel 6grenme tercihleri
dogrultusunda, degisik o©grenme kaynaklarindan (ses, metin, video, vb.)
Ogrenebilmelerine olanak saglandi” Onermesine Ogrencilerin %43.4’ii katilirken,
ogretim elemanlarinin %53.0"1 katilmistir. Bu 6nermeye katilmayan Ogrencilerin orani
%42.0, dgretim elemanlarimin oran1 da %58.7°dir. Onermeye “kararsizim” yanitini
verenlerin orani 6grencilerde %14.0, 6gretim elemanlarinda ise %5.9’dur. Bu bulgulara
gore, Ogrencilerin yaridan biraz azi (%43.4) cevrimici derslerde bu ilkeye yer verildigi
goriisiindeyken, 6gretim elemanlarinin yaridan biraz ¢ogu (%58.7), 6grencilerin ders
icerigini, kisisel O0grenme tercihleri dogrultusunda, degisik 6grenme kaynaklarindan

ogrenebilmelerine olanak saglanmadigr goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde, dgretim sirasinda beyaz tahta kullanilarak, konunun cesitli gorsel
Ogelerle (¢izim, sekil, grafik, resim, vb.) agiklanmasi, igerigin sunulmasinda yer
verilmesi gereken, derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirict bir bagka
ilkedir. Anadolu Universitesinde 2005-2006 &gretim yili giiz doneminde uygulanan
cevrimici derslerde, dgretim sirasinda beyaz tahta kullanilarak, konunun ¢esitli gorsel
ogelerle aciklanip aciklanmadiginin belirlenmesine yonelik olarak olusturulan 6nermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.18’de

verilmistir.
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Cizelge 3.18. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin  “Ogretim Sirasinda Beyaz Tahta Kullanilarak, Konu

Cesitli Gorsel Ogelerle (Cizim, Sekil, Grafik, Resim, vb.) A¢ikland1™ Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 11 7.3 25 16.7 15 10.0 54 36.0 42 28.0 147 98.0

Ogretim
5.9 1 5.9 - - 4 23.5 11 64.7 17 100
Elemamnm

Cizelge 3.18’de goriildiigii gibi, “Ogretim sirasinda beyaz tahta kullanilarak, konu
cesitli gorsel Ogelerle (cizim, sekil, grafik, resim, vb.) aciklandi” Onermesine katilan
ogrencilerin oram1 %?24.0 Ogretim elemanlarinin oram1 %11.8 iken, bu Onermeye
katilmayan ogrencilerin oram1  %64.0, Ogretim elemanlarinin oranm ise %88.2°dir.
Onermeye kararsizim yanitin1 veren Ogrencilerin oram %10.0’dir. Ogrencilerin ve
Ogretim elemanlarinin yanitlarinin bu dagilimi, 6grencilerin yaridan oldukca ¢cogunun
(%64.0), oOgretim elemanlarimin da biiyilkk cogunlugunun (%388.2), Anadolu
Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan ¢evrimici derslerde,
Ogretim sirasinda beyaz tahta kullanilarak, konunun cesitli gorsel o©gelerle

aciklanmadig goriisiinde olduklar1 séylenilebilir.

Cevrimigi derslerde, dgretme-dgrenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik igerigin
sunumunda yer verilmesi gereken bir baska etkinlik, 6gretim elemaninin, gerektiginde
kendi ekranindaki ders ile ilgili goriintiileri eszamanli olarak 6grencilerle paylasmasidir.
Arastirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde, 6gretim elemanlarinin bu uygulamaya yer
verip vermediklerini belirlemek amaciyla olusturulan énermeye 6grencilerin ve 6gretim

elemanlarinin katilma durumlar Cizelge 3.19°da verilmistir.
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Cizelge 3.19. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin  “Ogretim Eleman1, Gerektiginde Kendi Ekranindaki
Ders Ile Ilgili Goriintiileri Eszamanl Olarak Ogrencilerle Paylast: (Ekran Paylasimi)” Onermesine

Katilma Durumlar:

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 21 14.0 17 11.3 26 173 48 32.0 34 2277 146 973

Ogretim
1 5.9 1 5.9 - - 6 35.3 9 52.9 17 100
Elemam

Cizelge 3.19’da goriildiigii gibi, “Ogretim elemani, gerektiginde kendi ekranindaki ders
ile ilgili goriintiileri eszamanh olarak Ogrencilerle paylasti (ekran paylasimi)”
Onermesine Ogrencilerin  %25.3’1i, Ogretim elemanlarinin %11.8’1 katilirken, bu
onermeye katilmayan Ogrencilerin oram1 %54.7, oOgretim elemanlarinin oram1 da
%88.2°dir. Bu oOnermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen
ogrencilerin oranm %]17.3’diir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin yaridan biraz ¢ogu
(%54.7), dgretim elemanlarinin biiyilk ¢cogunlugu (%88.2), arastirma kapsamindaki
cevrimici derslerde, dgretim elemaninin, gerektiginde kendi ekranindaki ders ile ilgili

goriintiileri eszamanli olarak 6grencilerle paylagsmadig goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde icerigin sunulmasinda yer verilmesi gereken bir baska uygulama da,
dersin web sitesinde sunulan baglantilarla (koprii, link), icerik ile ilgili baska web
sitelerine erisilmesidir. Anadolu Universitesinde cevrimigi derslerde, 6grencilerin dersin
icerigi ile ilgili bagka web sitelerine erisimlerinin saglanmasi i¢in dersin web sitesinde
cesitli baglantilarin  sunulup sunulmadiginin belirlenmesine doniik Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.20°de

verilmistir.
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Cizelge 3.20. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Dersin Web Sitesinde Sunulan Baglantilar (Kdprii, Link)

le, icerik le Iigili Bagka Web Sitelerine Erisildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum  Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 29 19.3 46 30,7 23 153 37 24.7 13 8.7 148 98.7

Ogretim
7 41.2 2 11.8 - - 5 29.4 3 17.6 17 100
Elemani

Cizelge 3.20’de goriildiigi gibi, “Dersin web sitesinde sunulan baglantilar (koprii, link)
ile, icerik ile ilgili baska web sitelerine erisildi” Onermesine Ogrencilerin % 50’si,
Ogretim elemanlarinin %53.0’ii katilirken, 6grencilerin %33.4’1i, 6gretim elemanlarinin
ise %47.0’1 katilmadigimm1 belirtmistir. Aym1 Onermeye Ogrencilerin  %15.3’u
“kararsizim” yanitim1 vermistir. Bu verilere gore, 6grencilerin sadece yarisi (%50.0),
Ogretim elemanlarinin da yaklasik yarist (%53.0), arastirma kapsamindaki ¢evrimici
derslerde, dersin web sitesinde sunulan baglantilar (kopri, link) ile, igerik ile ilgili bagka

web sitelerine erisim olanaginin saglandigi goriisiindedirler.

Derse iligkin terim, kavram gibi soyut yapilarin, bilgilerin somutlastirilarak sunulmast,
cevrimici derslerde Ggretme-6grenme siirecinde igerigin sunulmasinda yer verilmesi
gereken bir baska 6nemli ilkedir. Anadolu Universitesinde ¢evrimigi derslerde, icerigin
sunulmasinda bu 6geye yer verilip verilmedigini belirlemek amaciyla 6grencilere ve
Ogretim elemanlarina yoneltilen 6nermeye verilen yanitlarin dagilimi Cizelge 3.21°de

verilmistir.
Cizelge 3.21. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Derse Tliskin Terim, Kavram Gibi Soyut Yapilar,

Bilgiler Somutlastirilarak Sunuldu” Onermesine Katilma Durumlar1

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katiiyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 29 19.3 55 36.7 31 207 28 18.7 7 4.7 150 100
Ogretim
7 41.2 9 52.9 1 59 - - - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.21°de goriildiigii gibi, “Derse iliskin terim, kavram gibi soyut yapilar, bilgiler

somutlastirtlarak sunuldu” Onermesine Ogrencilerin %56.0’1, Ogretim elemanlarinin
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%94.1°i katilirken, dgrencilerin %23.4’ti katilmamistir. Onermeye “kararsizim” yanitini
verenlerin orami 6grencilerde %?20.7 iken, bu oran 6gretim elemanlarinda %5.9’dur. Bu
bulgulara gore, 6grencilerin yaridan biraz ¢ogu (%56.0), 6gretim elemanlarinin yaklasik
tiimii (%94.1), Anadolu Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde
cevrimici derslerde, derse iliskin terim, kavram gibi soyut yapilarin, bilgilerin

somutlastirilarak sunuldugu goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde icerigin sunumunda yer verilmesi gereken, dersi etkili hale
getirecek  bir bagka uygulama, dersin web sitesinde sunulan icerikte gecen Onemli
bilgilerin, kavram ve tamimlarin belirginlestirilerek (kalin, degisik renkte, yana yatik,
altt cizili, vb. bicimlerde yazma) sunulmasidir. Arastirma kapsamindaki g¢evrimigi
derslerde, bu uygulamaya yer verilip verilmediginin belirlenmesine doniik Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.22°de

verilmistir.

Cizelge 3.22. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde Sunulan I¢erikte Gecen Onemli
Bilgi, Kavram Ve Tanimlar, Kalin, Degisik Renkte, Yana Yatik, Alt1 Cizili, vb. Bicimlerde Sunuldu”

Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiiyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 47 31.3 80 53.3 13 8.7 6 4.0 4 2.7 150 100
Ogretim

7 41.2 5 29.4 3 17.6 - - 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.22’de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde sunulan icerikte gecen onemli
bilgi, kavram ve tanimlar, kalin, degisik renkte, yana yatik, alt1 ¢izili, vb. bigimlerde
sunuldu” 6nermesine Ogrencilerin %84.6’s1, 6gretim elemanlarinin %70.6’s1 katilirken,
ogrencilerin %6.7’si, Ogretim elemanlarinin %11.8’1 katilmamistir. Ayni Onermeye
“kararsizim” yamtin1 verenlerin orani Ogrencilerde %8.7, ©Ogretim elemanlarinda
%17.6’dir.  Ogrenci ve Ogretim elemanlarindan elde edilen bu yanitlara gore,
ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin biiyiikk ¢ogunlugunun ¢evrimici derslerde, dersin

web sitesinde sunulan icerikte gecen Onemli bilgilerin, kavram ve tamimlarin, kalin,
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degisik renkte, yana yatik, alt1 ¢izili, vb. bicimlerde sunuldugu goriisiinde olduklar

sOylenilebilir.

Cevrimici derslerde icerigin etkili bicimde sunulmasinda onemli olan bir diger ilke,
derste icerigin sunumunda kullanilan oOgretim yoOntem ve tekniklerinin, konunun
anlasilmasini saglamasidir. incelenen cevrimici derslerde icerigin sunumunda kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinin, konunun anlagilmasimt saglayip saglamadiginin
belirlenmesine iliskin 6nermeye &grenci ve Ogretim elemanlarinin katilma durumlari

Cizelge 3.23’de verilmistir.

Cizelge 3.23. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Derste Icerigin Sunumunda Kullamlan Ogretim

Yontem ve Teknikleri, Konunun Anlagilmasim Saglayici Nitelikteydi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 30 20.0 51 340 41 273 21 14.0 6 4.0 149 99.3
Ogretim
6 353 8 47.1 3 17.6 - - - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.23’de goriildiigii gibi, “Derste icerigin sunumunda kullanilan 6gretim yontem
ve teknikleri, konunun anlasilmasini saglayici nitelikteydi” Onermesine 6grencilerin
%54.0’1, 6gretim elemanlarinin  %82.4’ii katilirken; 6grencilerin %18.0’1 katilmamustir.
Bu 6nermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen &grencilerin orani
%27.3 iken, Ogretim elemanlarin oram1 %17.6’dir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin
yaridan biraz ¢ogu (%54.0), 6gretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugu (%82.4) ¢evrimigi
derslerde, icerigin sunumunda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, konunun

anlasilmasim saglayici nitelikte oldugu goriisiinii paylasmaktadirlar.

Cevrimigi derslerde Ogretme-ogenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik igerigin
sunulmasinda yer verilecek etkinliklerden bir baskasi da, her 6grenme birimi (iinite,
konu) i¢in yapilan 6gretim etkinliginin sonunda kisa bir 6zet verilmesidir. Anadolu
Universitesinde verilen cevrimici derslerde, boyle bir uygulamaya yer verilip
verilmediginin belirlenmesi amaciyla sunulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilim Cizelge 3.24°de verilmistir.
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Cizelge 3.24. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Her Ogrenme Birimi (Unite, Konu) Icin Yapilan

Ogretim Etkinliginin Sonunda, Kisa Bir Ozet Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 32 21.3 46 307 25 167 37 24.7 8 53 148 98.7
Ogretim
6 353 1 5.9 2 11.8 7 41.2 1 5.9 17 100
Elemant

Cizelge 3.24°de goriildiigii gibi, “Her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan 6gretim
etkinliginin sonunda, kisa bir 6zet verildi” Onermesine dgrencilerin %52.0’1, 6gretim
elemanlarinin %41.2’si katilirken; 68rencilerin %30.0’1, 6gretim elemanlarinin %47.1°1
katilmadigini belirtmistir. Aym1 Onermeye  “kararsizim” yanitin1 verenlerin orani
ogrencilerde %16.7 iken, ogretim elemanlarinda %11.8°dir. Ogrencilerin ve dgretim
elemanlarin goriiglerine gore, 6grencilerin yaklasik yarist (%52.0) ¢evrimigi derslerde
bu uygulamaya yer verildigi goriisiindeyken, 6gretim elemanlarinda durum tam tersidir.
Ciinkil arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin yaklasik yarisi (%47.1) ¢evrimici
derslerde, her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan dgretim etkinliginin sonunda,

kisa bir 6zet verilmedigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde igerigin sunulmasinda, dersin web sitesinde, igerikte ge¢en Snemli
kavramlarin anlamlarimin agiklandigi bir sozliikceye yer verilmesi de 6gretme-68renme
siirecinin etkililigini artirici onemli bir uygulamadir. Anadolu Universitesindeki
cevrimici derslerde, dersin web sitesinde, icerikte gecen O©nemli kavramlarin
anlamlarimin agiklandigi bir sozlikkgeye yer verilme durumuna iliskin Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.25°de

verilmistir.
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Cizelge 3.25. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarin “Dersin Web Sitesinde, Icerikte Gegen Onemli

Kavramlarin Anlamlariin Aciklandig Bir Sozliikce Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 26 17.3 22 147 29 193 43 28.7 29 193 149 99.3

Ogretim
353 2 11.8 - - 7 41.2 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.25’de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde, icerikte gecen Onemli
kavramlarin anlamlarimin agiklandigi bir sozliikkge verildi” Onermesine Ogrencilerin
%32.0’1 katilirken, 6gretim elemanlarinin %47.1°1 katilmistir. Bu 6nermeye 6grencilerin
%48.0°1, 6gretim elemanlarinin %53.0’1 katilmadigin1 belirtmistir. Onermeye katilma ya
da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen Ogrencilerin orami ise %19.3’tir. Bu
bulgulara gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin yaklasik yaris1 ¢evrimici
derslerde, dersin web sitesinde, icerikte gecen Onemli kavramlarin anlamlarinin

aciklandigr bir sozliikceye yer verilmedigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde igerigin sunulmasinda uyulmasi gereken ilkelerden sonuncusu,
dersin web sitesinde, dersle ilgili sik¢a sorulan sorular boliimiiniin olmasidir. Anadolu
Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi derslerin
web sitelerinde dersle ilgili sikca sorulan sorular boliimiine yer verilip verilmedigini
belirlemeye donilk Onermeye, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin  katilma

durumlarina iligkin yanitlarin dagilimi Cizelge 3.26’da verilmistir.

Cizelge 3.26. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde, Dersle Tlgili Sikca Sorulan

Sorular Béliimiine Yer Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katiliyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 15 10.0 18 120 28 187 66 44.3 23 153 150 100

Ogretim
- - 1 5.9 - - 7 41.2 9 52.9 17 100
Elemani
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Cizelge 3.26°da goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde, dersle ilgili sik¢a sorulan sorular
boliimiine yer verildi” 6nermesine dgrencilerin %22.0’1, 6gretim elemanlarinin  %5.9’u
katilirken, ogrencilerin = %59.6’s1, Ogretim elemanlarinin = %94.1°’1  katilmadigim
belirtmistir. Ayni 6nermeye “kararsizim” yanitini1 veren dgrencilerin oran1 %18.7 dir.
Ogrenci ve dgretim elemanlarinda elde edilen bu verilere gore, dgrencilerin yaridan
olduk¢ca cogunun (%59.6), 6gretim elemanlarinin ise yaklagik tiimiiniin (%94.1),
Anadolu Universitesinde 2005-2006 dgretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi
derslerin web sitelerinde, dersle ilgili sikca sorulan sorular boliimiine yer verilmedigi

goriisiinde olduklar sdylenilebilir.

4.1.3. Ogrenci Katihm ve Etkilesim

Yiiz-yiize bir derste oldugu gibi, cevrimici bir derste de Ogretme-Ogrenme siirecinin
etkili duruma getirilmesinde 6nemli olan iiciincii boyut ¢evrimigci ders siirecinde 6grenci
katiliminin ve etkilesimin saglanmasidir. Alanyazindan edinilenler dogrultusunda,
arastirmanin giris bolimiinde de agiklandigi gibi, ¢cevrimigi derslerde 6grenci katilimini
ve etkilesimi saglamaya yonelik 6nemli 6gelere, etkinliklere ve uygulamalara Anadolu
Universitesinde uygulanan cevrimic¢i derslerde yer verilme durumunu belirlemeye
doniik onermelere 6grencilerin ve dgretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi

ayr cizelgelerde (Cizelge 3.27 — 3.46) verilerek yorumlanmistir.

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik 6grenci
katilimi ve etkilesimi saglayici 6gelerden biri, derslerde konularin islenilmesinin hemen
ardindan, konu ile ilgili ©rnek c¢ozme, uygulama yapma gibi etkinliklerin
gerceklestirilmesidir. Anadolu Universitesinde ¢evrimici derslerde, bu etkinliklerin
gerceklestirilip gerceklestirilmedigini belirlemeye doniik Onermeye Ogrencilerin ve
Ogretim elemanlarinin katilma durumlarin1 gosteren yanitlarin dagilimi Cizelge 3.27°de

verilmistir.



129

Cizelge 3.27. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarnin “Konularin Islenilmesinin Hemen Ardindan, Konu ile

flgili Ornek Cozme, Uygulama Yapma Gibi Etkinlikler Gerceklestirildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 29 19.3 33 220 23 153 44 29.3 19 12.7 148 98.7

Ogretim
7 41.2 4 23.5 3 17.6 2 11.8 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.27°de goriildigii gibi, “Konularin islenilmesinin hemen ardindan, konu ile
ilgili Oornek ¢6zme, uygulama yapma gibi etkinlikler gerceklestirildi” Onermesine
ogrencilerin %41.3’1i, 6gretim elemanlarinin %64.7’si katilirken, dnermeye 6grencilerin
%42.0°1, 0gretim elemanlarinin da %17.7’si katilmamistir. Ayn1 6nermeye “‘kararsizim”
yanitint verenlerin oran1 dgrencilerde %15.3 iken, Ogretim elemanlarinda %17.6’dur.
Bu bulgulara gore, 6grencilerin yaridan biraz azi (%41.3), 6gretim elemanlarinin ise
yaridan oldukg¢a cogu (%64.7), cevrimi¢i derslerde, konularm islenilmesinin hemen
ardindan, konu ile ilgili ©rnek c¢ozme, uygulama yapma gibi etkinliklerin

gerceklestirildigi goriisiindedirler.

Cevrimig¢i derslerde 6grenci katilimini ve etkilesimi saglayici etkinliklerden bir digeri,
Ogretim elemaninin, ders ile ilgili duyurulan belirli bir siklikla 6grencilere iletmesidir.
Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, 6gretim elemaninin ders ile
ilgili duyurular belirli bir siklikla 6grencilere iletip iletmediginin belirlenmesi amaciyla
olusturulan 6nermeye Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin katilma durumlarina iliskin

verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.28’de verilmistir.

Cizelge 3.28. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Ogretim Eleman, Ders Ile Tlgili Duyurulari Belirli Bir

Siklikla (Haftalik, 15 Giinliik, vb.) Ogrencilere fletti” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 60 40.0 63 420 15 10.0 8 53 4 2.7 150 100
Ogretim
52.9 5 29.4 2 11.8 - - 1 5.9 17 100

Elemam
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Cizelge 3.28’de goriildiigii gibi, “Ogretim elemam, ders ile ilgili duyurular: belirli bir
siklikla (haftalik, 15 giinliikk, vb.) 6grencilere iletti” 6nermesine Ogrencilerin %82.0’1,
ogretim elemanlarinin %82.3’1 katilirken; Ogrencilerin %8.0’1, 6gretim elemanlarinin
%5.9’u katilmamistir. Onermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen
ogrencilerin oram1 %10.0, dgretim elemanlarinin oran1 %11.8’dir. Elde edilen bu
verilere gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin bilyiik cogunlugu, Anadolu
Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan gevrimigi derslerde,
Ogretim elemanlariin ders ile ilgili duyurular belirli bir siklikla 6grencilere ilettikleri

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin 6gretme 6grenme siirecinin etkililigini artirici, 6grenci katilimin ve
etkilesimi saglamaya doniik bir baska etkinlik de, 6grencilerin igerikte yer alan bilgilere
katkida bulunmalarina (sunu hazirlama, ilgili bagka web sitelerini bildirme, vb.) olanak
taninmasidir. Arastirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde, bu tiir bir etkinlige yer
verilip verilmedigini belirlemeye doniikk Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin katilma durumlar Cizelge 3.29°da verilmistir.

Cizelge 3.29. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrencilerin Icerikte Yer Alan Bilgilere Katkida

Bulunmalar1 (Sunu Hazirlama, Hgili Baska Web Sitelerini Bildirme, vb.) Sagland1” Onermesine Katilma

Durumlari
Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 66 44.0 37 24.7 16 10.7 24 16.0 6 4.0 149 99.3
Ogretim
23.5 6 353 3 17.6 4 23.5 - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.29’da goriildiigii gibi, “Ogrencilerin icerikte yer alan bilgilere katkida
bulunmalar1 (sunu hazirlama, ilgili bagska web sitelerini bildirme, vb.) saglandi”
Onermesine Ogrencilerin  %68.7°si, Ogretim elemanlarimin  %58.8’1  katilirken,
ogrencilerin %20.0’1, 6gretim elemanlarinin ise %?23.5’1 katilmadigini belirtmistir.
Onermeye “kararsizim” yanitim1 verenlerin orani1 Ogrencilerde %10.7 iken, ogretim
elemanlarinda %17.6’dir. Bu bulgulara goére, Ogrencilerin yaridan olduk¢a cogu

(%68.7), Ogretim elemanlarinin  ise yaridan biraz ¢ogu (%58.8), Anadolu
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Universitesinde uygulanan cevrimigi derslerde 6grencilerin icerikte yer alan bilgilere

katkida bulunmalarina olanak saglandig goriisiindedirler.

Cevrimici derslerde, 6gretim elemaninin, 6grencilere eszamanli bir bicimde konu ile

ilgili sorular yoneltmesi de, Ogrenci katilimim ve etkilesimi saglayici bir bagka
etkinliktir. Anadolu Universitesindeki cevrimici derslerde, ogretim elemaninin,

Ogrencilere eszamanl bir bicimde konu ile ilgili sorular yoneltip yoneltmedigini ortaya

cikarmaya doniik olusturulan 6nermeye dgrencilerin ve 6gretim elemanlarimin verdikleri

yanitlarin dagilimi Cizelge 3.30°da verilmistir.

Cizelge 3.30. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Eleman1, Ogrencilere Eszamanli Bir Bicimde

Konu {le Tlgili Sorular Yoneltti” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 44 29.3 38 25.3 13 8.7 39 26.0 15 10,0 149 99.3

Ogretim
4 23.5 2 11.8 1 5.9 5 29.4 5 29.4 17 100
Elemam

Cizelge 3.30’da goriildiigii gibi, “Ogretim elemani, 6grencilere eszamanl bir bigimde

konu ile ilgili sorular yoneltti” Onermesine Ogrencilerin %54.6’s1, Ogretim
elemanlarinin %35.3’1 katilirken; 6grencilerin %36.0’1, 6gretim elemanlarinin %58.8°1
katilmamistir. Ayni 6nermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyenlerin
orani Ogrencilerde %8.7, 6gretim elemanlarinda da %35.9’dur. Ogrenci ve Ogretim
elemanlarinin bu yanmtlarina gore, 6grencilerin yaridan biraz ¢ogu (%54.6), ¢evrimici

derslerde Ogretim elemaninin 6grencilere eszamanli bir bicimde konu ile ilgili sorular

yonelttigi goriisiindeyken, Ogretim elemanlarinin ise yarnidan biraz c¢ogu (%58.8)

Ogretim elemaninin bu etkinligi gerceklestirmedigi goriisiindedirler.

Cevrimici derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi artiric1 bir diger etkinlik ise, 68retim

elemanmin ogrencilere eszamanli olmayan bir bi¢imde konu ile ilgili sorular

yoneltmesidir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, Ogretim

elemanmin Ogrencilere eszamanli olmayan bir bi¢imde konu ile ilgili sorular
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yoneltmesine iliskin Onermeye  Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri

yanitlarin dagilimi Cizelge 3.31°de verilmistir.

Cizelge 3.31. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Elemam, Ogrencilere Eszamanlh Olmayan Bir

Bigimde Konu fle Tlgili Sorular Yoneltti” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum  Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 39 26.0 54 36.0 23 153 23 15.3 9 6.0 148  98.7
Ogretim
6 353 6 353 - - 2 11.8 3 17.6 17 100
Elemani

Cizelge 3.31’de goriildiigii gibi, “Ogretim eleman1, 6grencilere eszamanli olmayan bir

bicimde konu ile ilgili sorular yoneltti” Onermesine Ogrencilerin %62.0’1, 6gretim
elemanlarinin %70.6’s1 katilirken 6grencilerin %21.3’ii, 6gretim elemanlarinin %29.4’1
katilmadiklarin1 belirtmiglerdir. Bu Onermeye Ogrencilerin %15.3’t  “kararsizim”
yanitin1 vermistir. Bu veriler 1518inda, 6grencilerin yaridan oldukc¢a ¢ogunun (%62.0),
Ogretim elemanlarinin da biiyiikk ¢ogunlugunun (%70.6), cevrimici derslerde 6gretim

elemaninin, Ogrencilere eszamanl olmayan bir bicimde konu ile ilgili sorular yonelttigi

goriisiinde olduklar sdylenebilir.

Cevrimig¢i derslerde 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artiric1 6grenci katilimi ve
etkilesimini saglamaya yonelik yapilmasi gereken bir bagka etkinlik de, dgrencilerin
Ogretim elemanimin  konu ile ilgili kendilerine yoneltmis oldugu sorulari
yanitlamalaridir.  Arastirma kapsamindaki c¢evrimici derslerde, Ogrencilerin 6gretim
elemaninin konu ile ilgili kendilerine yoneltmis oldugu sorular1 yanitlamalarina olanak
saglanip saglanmadigina iligkin Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

katilma durumlan Cizelge 3.32’de verilmistir.
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Cizelge 3.32. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrenciler Ogretim Elemaninin Konu Ile flgili

Kendilerine Y6neltmis Oldugu Sorular1 Yamtladilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S %o S % S % S %o
Ogrenci 47 31.3 61 40.7 11 13 21 14.0 9 6.0 149 99.3
Ogretim
5 29.4 9 529 - - 2 11.8 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.32’de goriildiigii gibi, “Ogrenciler ogretim elemanimin konu ile ilgili
kendilerine yoneltmis oldugu sorular1 yanitladilar” Onermesine, dgrencilerin %72.0’1,
Ogretim elemanlarinin %82.3’1i katilirken; Ogrencilerin %20.0’1, 6gretim elemanlarinin
%17.7’si katilmamistir. Bu Onermeye katilma veya katilmama yoniinde herhangi bir
goriis belirtmeyen Ogrencilerin oran1 ise %7.3’dlir. Elde edilen verilere gore,
ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugu, Anadolu Universitesinde
2005-2006 ogretim yili gliz doneminde yiiriitiilen c¢evrimici derslerde, 6grencilerin
Ogretim elemaninin konu ile ilgili kendilerine yoneltmis oldugu sorular1 yanitladiklar

goriisiindedirler.

Ogretim elemaninin rehberliginde, ogretim elemam ile 6grencilerin dersin konusunu

sohbet odalarinda (eszamanli bir bi¢imde) yazili olarak tartismalar1 da Ogrenci

katilimini ve etkilesimi saglayici bir etkinliktir. Anadolu Universitesindeki cevrimigi
derslerde, 6grencilerin ve Ogretim elemanlarinin eszamanli ve yazili tartismalar yapip
yapmadiklarin1 belirlemeye yonelik olarak olusturulan Onermeye, Ogrencilerin ve

ogretim elemanlarimin verdikleri yanitlarin dagilhmi Cizelge 3.33’de verilmistir.

Cizelge 3.33. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogretim Elemamnin Rehberliginde, Ogretim Eleman
fle Ogrenciler Dersin Konusunu Sohbet Odalarinda (Eszamanli Bir Bigcimde) Yazili Olarak Tartistilar”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 30 20.0 23 15.3 16 10.7 48 32.0 31 20.7 148 98

Ogretim
11.8 3 17.6 3 17.6 4 23.5 5 29.4 17 100
Elemam
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Cizelge 3.33’de goriildiigii gibi, “Ogretim elemanimnin rehberliginde, 6gretim elemant ile

ogrenciler dersin konusunu sohbet odalarinda (eszamanli bir bicimde) yazili olarak

tartistilar” 6nermesine 6grencilerin %35.3’1, 6gretim elemanlarinin %29.4’1i katilirken,
ogrencilerin  %52.7’si, Ogretim elemanlarinin  %52.9’u  katilmamustir. Onermeye
kararsizzim yanitin1 verenlerin orami dgrencilerde %10.7 iken, 6gretim elemanlarinda bu
oran %]17.6’dir. Bu bulgulara gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin yaklasik
yarisinin, Anadolu Universitesindeki ¢evrimigi derslerde 6grencilerin ve 6gretim
elemanlarinin eszamanhi ve yazili tartismalar yapmadiklar1 goriisiini paylastiklart

sOylenebilir.

Cevrimici derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi saglamaya yonelik bir bagka etkinlik
de, 6gretim elemaninin rehberliginde, 6gretim eleman ile 6grencilerin dersin konusunu

tartisma forumlarinda yazili olarak tartismalar1 etkinligidir. Anadolu Universitesinde

2005-2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan c¢evrimigi derslerde, Ogretim
elemaninin rehberliginde, 6gretim elemani ile 6grencilerin dersin konusunu tartisma
forumlarinda yazili olarak tartisip tartismadiklarimi belirlemeye doniik Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.34°de

verilmistir.

Cizelge 3.34. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Elemaninin Rehberliginde, Ogretim Eleman1
fle Ogrenciler Dersin Konusunu Tartisma Forumlarinda (Eszamanli Olmayan Bir Bicimde) Yazili Olarak

Tartistilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 38 25.3 36 240 18 12.0 40 26.7 17 11.3 149 99.3

Ogretim
6 353 3 17.6 4 23.5 2 11.8 2 11.8 17 100
Eleman

Cizelge 3.34°de goriildiigii gibi, “Ogretim elemaninin rehberliginde, 6gretim elemant ile

ogrenciler dersin konusunu tartisma forumlarinda (eszamanli olmayan bir bicimde)

yazili olarak tartistilar” Onermesine Ogrencilerin %49.3’1i, O6gretim elemanlarinin
9%52.9’u katilirken, bu Onermeye Ogrencilerin %38.0’1, Ogretim elemanlarinin da

%23.6’s1 katilmadiklarimi belirtmislerdir. Onermeye kararsizim yanitim verenlerin orani
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ogrencilerde %12.0, 6gretim elemanlarinda da %23.5’dir. Bu verilere gore, 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin yaklasik yarisi, Anadolu Universitesinde yiiriitiilen ¢evrimici
derslerde, Ogretim elemaninin rehberliginde, O6gretim elemam ile Ggrenciler dersin

konusunu tartisma forumlarinda (eszamanli olmayan bir bicimde) yazili olarak

tartistiklar1 goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin dgretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik 6grenci
katilimim1 ve etkilesimi saglayici etkinliklerden biri de, ©gretim elemaninin
rehberliginde, Ogretim elemani ile Ogrencilerin dersin konusunu g¢evrimigi sesli
konferans araciligi ile eszamanli bir bi¢cimde sesli olarak tartismalaridir. Anadolu
Universitesinde verilen cevrimici derslerde, bu etkinlige yer verilip verilmedigini ortaya
koymaya yonelik olarak olusturulan Snermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

katilma durumlan Cizelge 3.35’de verilmistir.

Cizelge 3.35. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Elemanminin Rehberliginde, Ogretim Eleman1

fle Ogrenciler Dersin Konusunu Cevrimici Sesli Konferans Araciligi {le Eszamanl Bir Bigimde Sesli

Olarak Tartistilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 14 9.3 7 4.7 10 6.7 57 38.0 61 40.7 149 993

Ogretim
1 5.9 - - - - 5 29.4 11 64.7 17 100
Elemani

Cizelge 3.35’de goriildiigii gibi, “Ogretim elemanimin rehberliginde, 6gretim elemant ile

ogrenciler dersin konusunu ¢evrimici sesli konferans aracilii ile eszamanh bir bicimde

sesli olarak tartistilar” Onermesine ogrencilerin %14.0’1, 6gretim elemanlarinin %5.9’u
katilirken, Ogrencilerin %78.7°si,  6gretim elemanlarinin  %94.1’1 katilmadigim
belirtmistir. Bu Onermeye ‘“kararsizim” yanitim1 veren ogrencilerin orant %6.7 dir.
Ogrenci ve dgretim elemanlarindan elde edilen bu verilere gore, dgrencilerin biiyiik
cogunlugu (%78.7) ve Ogretim elemanlarinin yaklagik tiimii (%94.1), Anadolu
Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, Ogretim elemaninin rehberliginde,

Ogretim elemant ile 6grencilerin dersin konusunu gevrimigi sesli konferans araciligi ile

eszamanli bir bicimde sesli olarak tartigmalarina olanak saglanmadig goriisiindedirler.
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Ogretim elemaninin rehberliginde, 6gretim elemani ile 6grencilerin, dersin konusunu

cevrimici video konferans aracilifi ile eszamanh bir bicimde sesli ve goriintiilii olarak

tartismalar da cevrimici derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi artirmaya yonelik bir
baska etkinliktir. Arastirma kapsamindaki ¢evrimigi derslerde, bu etkinlige yer verilme
durumunu belirlemek amaciyla olusturulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin belirttikleri goriisler Cizelge 3.36°da verilmistir.

Cizelge 3.36. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Elemaninin Rehberliginde, Ogretim Eleman1

fle Ogrenciler, Dersin Konusunu Cevrimici Video Konferans Araciligi ile Eszamanli Bir Bicimde Sesli

ve Goriintiilii Olarak Tartistilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 13 8.7 4 2.7 10 6.7 62 41.3 60 40.0 149 993

Ogretim
- - - - - - 6 35.3 11 64.7 17 100
Eleman

Cizelge 3.36’da goriildiigii gibi, “Ogretim elemanimin rehberliginde, 6gretim eleman: ile

ogrenciler, dersin konusunu cevrimi¢i video konferans araciligi ile eszamanli bir

bicimde sesli ve goriintiili olarak tartistilar” Onermesine o6grencilerin %11.4’1u
katilmistir. Bu Onermeye ogrencilerin %81.3’1i, Ogretim elemanlarimin da %1001
katilmadigini  belirtmistir. Onermeye oOgrencilerin  %6.7’si  “kararsizim”  yanitim
vermigtir. Bu verilere gore, Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu (%81.3), Ogretim
elemanlarinin tamami (%100), ¢evrimici derslerde, 6gretim eleman ile Ogrencilerin

cevrimici video konferans ile dersin konusunu tartismadiklar1 goriisiindedirler.

Cevrimi¢i derslerde ogrencilerin derse katilimlarini ve etkilesimi artirmaya doniik
olarak yapilmasi gereken etkinliklerden birisi de, ogrencilerin dersin konusu ile ilgili
olarak, dgretim elemanina sorular yoneltmeleridir. Anadolu Universitesinde uygulanan
cevrimici derslerde, bu etkinligin gerceklestirilip gerceklestirilmedigini belirlemek
amaciyla 6grenci ve 6gretim elemanlarina sunulan dnermeye verilen yanitlarin dagilimi

Cizelge 3.37°de verilmistir.
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Cizelge 3.37. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrenciler dersin konusu ile ilgili olarak, 6gretim

elemanina sorular yonelttiler” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiiyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 43 28.7 59 39.3 14 9.3 27 18.0 7 4.7 150 100
Ogretim

11 64.7 4 23.5 - - - - 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.37°de goriildiigii gibi, “Ogrenciler dersin konusu ile ilgili olarak ogretim
elemanina sorular yonelttiler” 6nermesine 6grencilerin %68.0’1, 6gretim elemanlarinin
%88.2’si katilirken, dgrencilerin %22.7’si, 6gretim elemanlariin %11.8’1 katilmadigini
belirtmistir. Ayn1 6nermeye “kararsizzm” yanitin1 veren Ogrencilerin orani %9.3’diir.
Bu goriislere gore, 6grencilerin yarisindan olduk¢a ¢ogu (%68.0), 6gretim elemanlarinin
biiyiik ¢ogunlugu (%88.2), cevrimi¢i derslerde Ogrencilerin dersin konusu ile ilgili

olarak, 6gretim elemanina sorular yoneltmelerine olanak verildigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin Ogretme-0grenme siirecinin etkililigini olumlu yodnde etkileyen,
ogrenci katilimi ve etkilesimi saglayici bir baska etkinlik de, 6grencilerin ikili gruplar
olusturarak, dersin igeriginde yer alan bir konuyu birbirleriyle tartismalaridir. Anadolu
Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, 6grencilerin ikili gruplarda dersin
iceriginde yer alan bir konuyu tartismalarima olanak saglanip saglanmadiginin
belirmenmesine yonelik verilen 6nermeye Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin katilma

durumlan Cizelge 3.38’de verilmistir.

Cizelge 3.38. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrenciler Tkili Gruplar Olusturarak, Dersin Iceriginde

Yer Alan Bir Konuyu Birbirleriyle Tartistilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 14 9.3 15 10.0 18 12.0 68 453 33 22 148 98.7

Ogretim
5.9 4 23.5 1 5.9 3 17.6 8 47.1 17 100
Eleman
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Cizelge 3.38’de goriildiigii gibi, “Ogrenciler ikili gruplar olusturarak, dersin iceriginde
yer alan bir konuyu birbirleriyle tartistilar” énermesine 6grencilerin %19.3’ii, 6gretim
elemanlarinin = %29.4’4i  katilirken, Ogrencilerin  %67.3’#i, Ogretim elemanlarinin
%64.7’si katilmamistir. Onermeye, ogrencilerin %12.0’1, dgretim elemanlarinin ise
%5.9’u “kararsizzm” yamtim vermislerdir. Ogrenci ve ogretim elemanlarinin bu
yanitlarina dayanarak, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin yarisindan oldukga
cogunun, Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan
cevrimici derslerde, ogrencilerin ikili gruplarda dersin igeriginde yer alan bir konuyu

birbirleriyle tartismadiklar goriisiinde olduklar1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin, kii¢iik gruplarda dersin icerigi ile ilgili bir proje iizerinde calismalar1 da
ogrencilerin derse katilimlarim1 ve etkilesimi olumlu yonde etkileyen bir etkinliktir.
Cevrimi¢i derslerde, 6grencilerin kiiciik gruplarda dersin igerigi ile ilgili bir proje
tizerinde c¢alismalarimin  gerceklesip gerceklesmediginin  belirlenmesi amaciyla
olusturulan 6nermeye Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi

Cizelge 3.39’da verilmistir.

Cizelge 3.39. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrenciler, Ogretim Elemaninin Rehberliginde, Kiiciik

Gruplarda Dersin Igerigi fle Tlgili Bir Proje Uzerinde Calistilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 22 14.7 24 16.0 17 11.3 59 39.3 27 18.0 149 993

Ogretim
4 23.5 - - 2 11.8 4 23.5 7 41.2 17 100
Eleman

Cizelge 3.39°da goriildiigii gibi, “Ogrenciler, 6gretim elemaninin rehberliginde, kiigiik
gruplarda dersin icerigi ile ilgili bir proje lizerinde c¢alistilar” 6nermesine 6grencilerin
9%30.7’si, 6gretim elemanlarinin %23.5°1 katilirken, bu 6nermeye 6grencilerin %57.3’i,
ogretim elemanlarmin %64.7’si katilmadigim belirtmistir. Onermeye katilma veya
katilmama yoniinde herhangi bir goriis belirtmeyenlerin oram dgrencilerde %11.3 iken,
Ogretim elemanlarinda %11.8’dir. Bu verilere gore, 6grencilerin yarisindan biraz ¢ogu

(%57.3), oOgretim elemanlarinin da yarisindan oldukca cogu (%64.7), cevrimici
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derslerde, oOgrencilerin kiiciik gruplarda dersin icerigi ile ilgili bir proje {iizerinde

calismadiklan goriisiindedirler.

Cevrimici derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi saglamak icin yer verilmesi gereken
bir baska etkinlik de, ders ile ilgili kararlarin cevrimi¢i ortamda ve oylanarak
alinmasidir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, ders ile ilgili
kararlarin ¢evrimi¢i ortamlarda oylanarak alinmasi etkinliginin gerceklesmesini
belirlemeye doniik dnermeye Ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin katilma durumlari

Cizelge 3.40’da verilmistir.

Cizelge 3.40. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ders Ile flgili Kararlar Cevrimici Ortamda ve

Oylanarak Alindi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 21 14.0 15 100 22 147 50 33.3 41 273 149 993

Ogretim
2 11.8 1 5.9 2 11.8 4 23.5 8 47.1 17 100
Elemam

Cizelge 3.40’da goriildiigii gibi, “Ders ile ilgili kararlar ¢cevrimici ortamda ve oylanarak
alind1” Onermesine Ogrencilerin %24.0’1, Ogretim elemanlarinin %17.7’si katilirken,
ogrencilerin ~ %60.6’s1, Ogretim elemanlarinin %70.6’s1 katilmadigini  belirtmistir.
Onermeye “kararsizim” yanitini veren ogrencilerin oran1 %14.7 iken, Ogretim
elemanlarinin oran1 %11.8’dir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin yaridan oldukc¢a cogu
(%60.6), 6gretim elemanlarinin da biiyiik cogunlugu (%70.6), ¢evrimici derslerde, ders
ile ilgili kararlarin ¢cevrimi¢i ortamlarda oylanarak alinmasi etkinliginin gerceklesmedigi

goriisiindedirler.

Ogrencilerin her birinin donem boyunca, ders ile ilgili calismalarim bir dosyada
toplamasi da, ogrencilerin derse katilimlarimi ve etkilesimlerini artirict bir etkinliktir.
Anadolu Universitesindeki cevrimigi derslerde, 6grencilerin ders ile ilgili calismalarmi
bir dosyada toplayip toplamadiklarim belirlemeye doniik onermeye Ogrencilerin ve

Ogretim elemanlarmin verdikleri yanitlarin dagilimlar1 Cizelge 3.41°de verilmistir.
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Cizelge 3.41. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrencilerin Her Biri Dénem Boyunca, Ders Ile Tlgili

Calismalarim Bir Dosyada Topladi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 22 14.7 32 21.3 21 14.0 51 34.0 24 16.0 150 100

Ogretim
17.6 3 17.6 1 5.9 5 29.4 5 29.4 17 100
Elemani

Cizelge 3.41°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin her biri donem boyunca, ders ile ilgili
caligmalarimt  bir dosyada topladi” Onermesine Ogrencilerin  %36.0’1, Ogretim
elemanlarinin %35.2’si katilirken; 6grencilerin %50.0’1, 6gretim elemanlarinin %58.8’1
katilmadigin1  belirtmistir. Ayn1 Onermeye ‘“kararsizim” yanmitin1 verenlerin orani
ogrencilerde %14.0 iken, oOgretim elemanlarinda %5.9’dur. Ogrenci ve ogretim
elemanlarinin  bu goriislerine gore, Ogrencilerin  yarisinin  (%50.0), 6gretim
elemanlarinin da yarisindan biraz ¢ogunun (%58.8), cevrimici derslerde, dgrencilerin
ders ile ilgili calismalarin1 bir dosyada toplamadiklar1 goriisiinii paylastiklart

sOylenebilir.

Cevirmici derslerde 0gretme-ogrenme siirecini olumlu yonde etkileyen, 68renci katilim
ve etkilesimi gerceklestiren bir etkinlik de, Ogretim elemaninin Ggrencilere, sanal
ortamda dersle ilgili konularda damigsmanlik hizmeti vermesidir. Anadolu
Universitesinde uygulanan cevrimigi derslerde ogrencilere boyle bir damsmanlik
hizmeti verilip verilmediginin belirlenmesi amaciyla 6grenci ve 6gretim elemanlarina

verilen onermeye iligkin yanitlarin dagilimi Cizelge 3.42°de verilmistir.

Cizelge 3.42. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Eleman Ogrencilere, Sanal Ortamda Dersle

flgili Konularda Danismanlik Hizmeti Verdi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S %o S % S % S % S % S %o
Ogrenci 45 300 47 313 27 18.0 26 17.3 4 2.7 149 99.3
Ofretim 235 8 47.1 - - - - 5 29.4 17 100

Eleman
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Cizelge 3.42°de goriildiigii gibi, “Ogretim eleman1 ogrencilere, sanal ortamda dersle
ilgili konularda danmismanlik hizmeti verdi” 6nermesine 6grencilerin %61.3’1i, 6gretim
elemanlarinin %70.6’s1 katilirken; 6grencilerin %20.0’1, 6gretim elemanlarinin %29.4’i
katilmadigin1 belirtmistir. Onermeye, dgrencilerin %18.0’1 katilma ya da katilmama
yoniinde herhangi bir goriis belirtmemistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan
olduk¢a cogu (%61.3), dgretim elemanlarinin biiyiikk cogunlugu (%70.6), cevrimici
derslerde, Ogretim elemaninin &grencilere, sanal ortamda dersle ilgili konularda

danigmanlik hizmeti verdigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi saglamak icin yapilmasi gereken bir
baska etkinlik de, dersin konusu ile ilgili olarak, 6grencilerin kendi aralarinda sohbet
odalarinda eszamanlh olarak sdylesi yapmalaridir. Anadolu Universitesinde uygulanan

cevrimici derslerde 6grencilerin ders ile ilgili kendi aralarinda sohbet odalarinda soylesi

yapma durumlaria iliskin 6nermeye 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilma

durumlan Cizelge 3.43’de verilmistir.

Cizelge 3.43. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Dersin Konusu le lgili Olarak, Ogrenciler Kendi
Aralarinda Sohbet Odalarinda (Eszamanli Bir Bicimde) Soylesi Yaptilar”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihlyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 17 11.3 18 120 20 133 56 37.3 38 253 149 993

Ogretim
5.9 4 23.5 5 29.4 3 17.6 4 23.5 17 100
Eleman

Cizelge 3.43’de goriildiigii gibi, “Dersin konusu ile ilgili olarak, 6grenciler kendi

aralarinda sohbet odalarinda (eszamanli bir bi¢cimde) sdylesi yaptilar” Onermesine

ogrencilerin %23.3’1i, 6gretim elemanlarinin %29.4’1i katilirken, 6grencilerin %62.6’s1,
Ogretim elemanlarinin %41.1°1 katilmadigimi belirtmistir. Aym1 énermeye ‘“kararsizim”
yanitin1 verenlerin oran1 6grencilerde %37.3 iken, 6gretim elemanlarinda %29.4’tiir. Bu
goriiglere dayanarak, ogrencilerin yarisindan olduk¢a c¢ogunun (%62.6), Ogretim

elemanlarinin da yarisindan biraz azinin (%41.1), ¢evrimici derslerde, dersin konusu ile



142

ilgili olarak, ©Ogrencilerin kendi aralarinda sohbet odalarinda soylesi yapmadiklar

goriisiinde olduklar soylenebilir.

Ogrenciler dersin konusu ile ilgili olarak kendi aralarinda tartisma forumlarinda

tartisma yapmalar1 da, ¢evrimici derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirict
bir etkinliktir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde ogrencilerin

dersin konusu ile ilgili olarak kendi aralarinda tartisma forumlarinda tartisma yapip

yapmadiklarinin belirlenmesi amaciyla olusturulan Onermeye Ogrenci ve Ogretim

elemanlarinin katilma durumlar1 Cizelge 3.44’de verilmistir.

Cizelge 3.44. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrenciler Dersin Konusu Ile Ilgili Olarak Kendi
Aralarinda Tartisma Forumlarinda (Eszamanli Olmayan Bir Bicimde) Tartigma Yaptilar”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 24 16.0 38 25.3 18 12.0 46 30.7 23 153 149 99.3

Ogretim
17.6 6 353 1 5.9 2 11.8 5 29.4 17 100
Elemam

Cizelge 3.44’de goriildiigii gibi, “Ogrenciler dersin konusu ile ilgili olarak kendi

aralarinda tartisma forumlarinda (eszamanli olmayan bir bigimde) tartisma yaptilar”

Onermesine Ogrencilerin  %41.3’t, Ogretim elemanlariin = %52.9’u  katilirken,
ogrencilerin %46.0’1, 6gretim elemanlariin %41.2’si katilmamistir. Onermeye katilma
ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyen Ogrencilerin oram1 6grencilerde %12.0,
Ogretim elemanlarinin oran1 %35.9’dur. Bu bulgulara goére, 6grencilerin yarisindan biraz
az1 (%41.3), ogretim elemanlarinin yaklagik yarisi (%52.9), c¢evrimigi derslerde,

ogrencilerin dersin konusu ile ilgili olarak kendi aralarinda tartisma forumlarinda

tartisma yaptiklar goriisiindedirler.

Cevrimig¢i derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi saglayan boylece 6gretme-68renme
stirecini etkili kilan bir etkinlik de, derste cesitli kurallara yer verilmesidir. Anadolu

Universitesinde uygulanan ¢evrimici derslerin etkili bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi
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amaciyla cesitli kurallara yer verilip verilmedigine iliskin 6nermeye Ogrencilerin ve

ogretim elemanlarimin verdikleri yanitlarin dagilimlarn Cizelge 3.45’de verilmistir.

Cizelge 3.45. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Etkili Bir Bicimde Yiiriitiilebilmesi Amaciyla

Cesitli Kurallara Yer Verildi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 40 26.7 48 320 26 173 27 18.0 7 4.7 148  98.7
Ogretim
6 353 5 29.4 3 17.6 1 59 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.45°de goriildiigii gibi, “Dersin etkili bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi amaciyla
cesitli kurallara yer verildi” onermesine 6grencilerin %58.7’si, 6gretim elemanlarinin
%64.7’si  katilirken, Ogrencilerin = %?22.7°si, Ogretim elemanlarinin = %17.7’si
katilmadigini belirtmistir. Onermeye “kararsizim” yamitim veren ogrencilerin oram
%17.3, oOgretim elemanlarinin oram %17.6’dir. Bu yanitlara gore, Ogrencilerin
yarisindan biraz ¢cogu (%58.7), 6gretim elemanlarinin yarisindan oldukg¢a ¢ogu (%64.7),
Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi
derslerin etkili bir bicimde yiiriitiilebilmesi amaciyla, derslerde cesitli kurallara yer

verildigi goriistindedirler.

Cevrimigi derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi gerceklestirmeye yonelik olarak
yapilmasi gereken bir baska etkinlik, 6grencilerin degisik gruplardaki 6grencilerle kendi
grup calismalarim paylasmalaridir. Arastirma kapsamindaki cevrimici derslerde,
O0grenci gruplarinin  calismalarim1  birbirleriyle paylasmalarina olanak verilip
verilmediginin belirlenmesine doniik hazirlanan Onermeye Ogrenci ve Ogretim
elemanlarinin katilma durumlarina iliskin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.46’da

verilmistir.
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Cizelge 3.46. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrenciler Degisik Gruplardaki Ogrencilerle Kendi

Grup Cahigmalarini Paylagtilar” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S %o S % S % S %o S %o

Ogrenci 11 13 12 8.0 13 8.7 71 473 43 28.7 150 100

Ogretim
1 5.9 - - 2 11.8 4 23.5 9 52.9 16 94.1
Elemani

Cizelge 3.46’da goriildiigii gibi, “Ogrenciler degisik gruplardaki 6grencilerle kendi grup
calismalarim1 paylastilar” Onermesine Ogrencilerin %15.3’#i, 6gretim elemanlarinin
%5.9’u katilirken, ogrencilerin %76.0’1, Ogretim elemanlarinin %76.4’i katilmadigin
belirtmistir. Onermeye “kararsizzm” yamtim verenlerin orani 6grencilerde %8.7 iken,
ogretim elemanlarinda %11.8’dir. Ogrenci ve ogretim elemanlarinin bu yanitlari,
ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin biiyiik cogunlugunun, ¢evrimigi derslerde 6grenci
gruplarmin  ¢alismalarin1  birbirleriyle paylasmadiklar1  goriisiinde  olduklarini

gostermektedir.

4.1.4. Pekistirme, Doniit ve Diizeltme

Bir dersin Ogretme-ogrenme siirecinin etkili olmasi i¢in iizerinde 6nemle durulmasi
gereken sonuncu boyut ise; pekistirme, doniit ve diizeltmenin en iyi bicimde
yapilmasidir. Bu amagcla, ¢evrimici derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini
artirmaya doniik pekistirme, doniit ve diizeltmenin gerceklesmesine iliskin 6gelere,
Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan ¢evrimigi
derslerde yer verilme durumunun belirlenmesine iliskin 6nermelere 6grenci ve 6gretim
elemanlarinin katilma durumlarn ayr cizelgelerde (Cizelge 3.47 — 3.55) verilerek

yorumlanmustir.

Cevrimi¢i derslerde 6gretme-0grenme  siirecinin  etkililigini artirmak amaciyla
pekistirmeyi saglamak i¢in 6grencilerin derse olan ilgilerini siirdiirmek ya da artirmak
amaciyla onlar1 ddiillendirmeye doniik cesitli uygulamalar (kitap hediye etme, haftanin
birincisi se¢me gibi) yapilmalidir. Anadolu Universitesindeki cevrimici derslerde

ogrencileri  oOdiillendirmeye doniikk uygulamalara yer verilip verilmediginin
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belirlenmesine doniik olusturulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.47’de verilmistir.

Cizelge 3.47. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrencilerin Derse Olan Ilgilerini Siirdiirmek ya da
Artirmak Amaciyla Onlar1 Odiillendirmeye Déniik Cesitli Uygulamalar (Kitap Hediye Etme, Haftanin

Birincisi Secme Gibi) Yapildi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katillyorum  Katilyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 5 33 2 1.3 9 6.0 59 39.3 75 50.0 150 100

Ogretim
- - 6 35.3 3 17.6 6 35.3 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 3.47°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin derse olan ilgilerini siirdiirmek ya da
artirmak amaciyla onlar 6diillendirmeye doniik ¢esitli uygulamalar (kitap hediye etme,
haftanin birincisi segme gibi) yapildi” Onermesine Ogrencilerin %4.6’s1, Ogretim
elemanlarinin  %35.3’ii katilirken, Ogrencilerin =~ %89.3’li, Ogretim elemanlarinin
%47.1°i katilmadigin1 belirtmistir. Onermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis
belirtmeyenlerin oram1 dgrencilerde %6.0, 6gretim elemanlarinda da %17.6’dir. Bu
bulgulara gore, cevrimi¢i derslerde, 6grencilerin biiyiikk cogunlugu (%89.3), dgretim
elemanlarmin yaklasik yarist (%47.1), Anadolu Universitesinde uygulanan gevrimici
derslerde  Ogrencileri odiillendirmeye doniikk uygulamalara yer verilmedigi

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerde 6gretme-6grenme siirecini olumlu yonde etkilemek amaciyla
ogrencilerin calismalar degerlendirilerek onlara gerekli doniit vermek gereklidir.
Arastirma kapsaminda incelenen c¢evrimi¢i derslerde Ogrencilerin ¢alismalari
degerlendirilerek onlara gerekli doniit verilmesi durumuna ilisgkin Onermeye

ogrencilerin ve d6gretim elemanlarinin katilma durumlarn Cizelge 3.48’de verilmistir.
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Cizelge 3.48. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrencilerin Calismalar1 Degerlendirilerek Onlara

Gerekli Doniit Verildi” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S % S %o

Ogrenci 35 233 46 30,7 25 167 32 21.3 10 6.7 148 98.7

Ogretim
5 29.4 6 353 4 23.5 1 5.9 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.48de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin calismalar1 degerlendirilerek onlara
gerekli doniit verildi” Onermesine Ogrencilerin %54.0’1,  Ogretim elemanlarinin
%64.7’si  katilirken, Ogrencilerin  %28.0’1, Ogretim elemanlarinin da  %11.8’1
katilmamistir. Ayn1 dnermeye “kararsizim” yanitin1 verenlerin orani dgrencilerde %16.7
iken, 6gretim elemanlarinda %23.5’tir. Bu verilere gore, 6grencilerin yarisindan biraz
cogunun (%57.0), 6gretim elemanlarinin yarisindan olduk¢a cogunun (%64.7), Anadolu
Universitesinde ~ uygulanan  cevrimi¢i  derslerde  ogrencilerin  calismalarin

degerlendirilerek onlara gerekli doniit verildigi goriisiinii paylastiklar1 soylenebilir.

Ogrencilerin calismalar1 degerlendirildikten sonra onlara gerekli diizeltmeler verilmesi
de, cevrimigi derslerin Ogretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik bir
etkinliktir. Anadolu Universitenide uygulanan ¢evrimigi derslerde, o6grencilerin
calismalan degerlendirildikten sonra onlara gerekli diizeltmeler verilip verilmediginin
belirlenmesi amaciyla olusturulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.49’da verilmistir.

Cizelge 3.49. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrencilerin Calismalar1 Degerlendirildikten Sonra

Onlara Gerekli Diizeltmeler Verildi” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 32 21.3 42 28.0 29 193 33 22.0 11 73 147 98.0

Ogretim
23.5 5 29.4 4 23.5 2 11.8 2 11.8 17 100
Eleman
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Cizelge 3.49’da goriildiigii gibi, “Ogrencilerin calismalar1 degerlendirildikten sonra
onlara gerekli diizeltmeler verildi” Onermesine Ogrencilerin %49.3’li, Ogretim
elemanlarinin = %52.9’ti  katilirken, Ogrencilerin @ %29.3’#i, Ogretim elemanlarinin
9%23.6’s1 katilmadigimi belirtmistir. Aym onermeye katilma ya da katilmama yoniinde
bir goriis belirtmeyenlerin orami dgrencilerde %19.3, 6gretim elemanlarinda %?23.5’tir.
Bu yanitlara gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin ancak yaklagsik yarisi,
cevrimici derslerde, Ogrencilerin calismalari degerlendirildikten sonra onlara gerekli

diizeltmeler verildigi goriistindedirler.

Cevrimigi derslerin dgretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmaya yonelik olarak
verilen doniit ve diizeltmeye iligkin bir etkinlik de, 6gretim elemaninin, dgrencilerin
dersle ilgili mesajlarm1 okuyup onlara zamaninda yanit vermesidir.  Anadolu
Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, dgrencilerin mesajlarin okuyup onlara
zamaninda yanit verilmesine iliskin 6nermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

verdikleri yanitlarin dagilimlan Cizelge 3.50’de verilmistir.

Cizelge 3.50. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogretim Elemani, Ogrencilerin Dersle Tlgili

Mesajlarin1 Okuyup Onlara Zamaninda Yanit Verdi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 53 35.3 59 393 26 173 9 6.0 2 1.3 149 99.3
Ogretim
10 58.8 5 29.4 2 11.8 - - - - 17 100
Elemani

Cizelge 3.50’de goriildiigii gibi, “Ogretim elemani, dgrencilerin dersle ilgili mesajlarmi
okuyup onlara zamaninda yanit verdi” Onermesine Ogrencilerin %74.6’s1, Ogretim
elemanlarinin %88.2’si katilirken, ogrencilerin %7.3’ii bu Onermeye katilmamistir.
Onermeye kararsizim yanitini verenlerin orani Ogrencilerde %17.3 iken, Ogretim
elemanlarinda %11.8°dir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarin bu yamtlarina gore,
ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin bilyiikk ¢ogunlugu, ¢evrimigi derslerde 6gretim
elemanlarinin, 6grencilerin dersle ilgili mesajlarin1 okuyup onlara zamaninda yanit

verdikleri goriisiindedirler.
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Cevrimic¢i derslerde ogretme-ogrenme siirecinin etkililigini artirmak icin, dgrencilerin
ogretim elemanina verdikleri doniitler de onemlidir. Anadolu Universitesinde uygulanan
cevrimici derslerde, o6grencilerin dersle ile ilgili goriis ve Onerilerini gesitli araglarla
Ogretim elemanina iletip iletmediklerinin belirlenmesine iliskin 6nermeye 6grencilerin

ve 0gretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.51°de verilmistir.

Cizelge 3.51. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Ogrenciler Dersle Ile Tlgili Goriis ve Onerilerini Cesitli
Araglarla (Anket, Goriis ve Oneri Formlari, E-Posta, vb.) Ogretim Elemanina ilettiler”

Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Katihlyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 42 28.0 52 347 23 15.3 22 14.7 11 7.3 150 100

Ogretim
6 35.3 6 35.3 2 11.8 2 11.8 1 5.9 17 100
Elemani

Cizelge 3.51 de goriildiigii gibi, “Ogrenciler dersle ile ilgili goriis ve onerilerini cesitli
araclarla (anket, goriis ve Oneri formlari, e-posta, vb.) Ogretim elemanina ilettiler”
Onermesine Ogrencilerin  %62.7’si, Ogretim elemanlarinin = %70.6’s1  katilirken,
ogrencilerin  %22.0’1, ogretim elemanlarmin  %17.7’si  katilmamigtir. Onermeye
“kararsizim” yanitim1 veren Ogrencilerin oram1 %15.3, 6gretim elemanlarinin orani ise
9%11.8’dir. Bu bulgulara gore, Ogrencilerin yarisindan oldukca cogunun (%62.7),
Ogretim elemanlarinin biiyiik cogunlugunun (%70.6), ¢evrimigi derslerde, 6grencilerin
dersle ile ilgili goriis ve onerilerini cesitli araclarla (anket, goriis ve 6neri formlari, e-

posta, vb.) 6gretim elemanina iletttikleri goriisiinde olduklar sdylenebilir.

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililiginin saglanmasinda, 6grencilerin
birbirlerine verdikleri doniitler de o©nemlidir. Anadolu Universitesinde uygulanan
cevrimici derslerde, Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalarimi inceleyerek, birbirlerine
doniit verip vermediklerine belirlemeye doniikk Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin katilma durumlar1 Cizelge 3.52’de verilmistir.
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Cizelge 3.52. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Ogrenciler Birbirlerinin Calismalarini Inceleyerek,

Birbirlerine Déniit Verdiler” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S %o S % S % S % S % S %

Ogrenci 12 8.0 12 8.0 21 14.0 75 50.0 30 200 150 100

Ogretim
5.9 2 11.8 4 23.5 5 29.4 5 29.4 17 100
Elemani

Cizelge 3.52°de goriildiigii gibi, “Ogrenciler birbirlerinin ¢alismalarini inceleyerek,
birbirlerine doniit verdiler” onermesine, dgrencilerin %20.0’1, 6gretim elemanlarinin
%17.7’si katilirken, 6grencilerin %70.0’1, 6gretim elemanlarinin %58.8’1 katilmamastir.
Ayni Onermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyenlerin orani
ogrencilerde %14.0, Ogretim elemanlarinda da %23.5’dir. Bu bulgulara gore,
ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%70.0), 6gretim elemanlarinin da yarisindan biraz ¢ogu
(%58.8), Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde yiiriitiilen
cevrimici derslerde, Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarin1 inceleyerek birbirlerine

doniit vermedikleri goriisiindedirler.

Ogrencilerin ¢evrimici smavlarla 6grenme diizeylerine iliskin bilgi edinmeleri de,
cevrimici derslerde Ogrencilere verilen doniite iliskin yer verilmesi gereken bir
etkinliktir. Arastirmaya konu olan cevirimici derslerde, 6grencilerin ¢evrimici sinavlarla
ogrenme diizeylerine iliskin bilgi edinip edinmediklerini belirlemek amaciyla
olusturulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin verdikleri yanitlarin

dagilimi Cizelge 3.53’de verilmistir.

Cizelge 3.53. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin “Ogrenciler Cevrimici Sinavlarla Ogrenme Diizeylerine

Tliskin Bilgi Edindiler” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S % S %o S %o

Ogrenci 29 19.3 40 267 23 153 32 21.3 25 16.7 149 99.3

Ogretim
29.4 3 17.6 3 17.6 1 5.9 3 17.6 15 882
Eleman
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Cizelge 3.53’de goriildiigii gibi, “Ogrenciler ¢evrimigi smavlarla 6grenme diizeylerine
iligkin bilgi edindiler” 6nermesine dgrencilerin %46.0’1, 6gretim elemanlarinin %47.0’1
katilirken, 6grencilerin %38.0’1, 6gretim elemalarin %23.5’i katilmamistir. Onermeye
“kararsizim” yanitin1 verenlerin oram1 6grencilerde %15.3 iken, ogretim elemanlarinda
%17.6’dir. Bu bulgulara gore, ogrencilerin yarisindan biraz az1 (%46.0), 6gretim
elemanlarinin yaklasik yaris1 (%47.0), cevrimi¢i derslerde Ogrencilerin ¢evrimigi

sinavlarla 6grenme diizeylerine iliskin bilgi edindikleri goriisiindedirler.

Cevrimici derslerde 6grencilere doniit vermek amaciyla yer verilmesi gereken bir baska
0ge ise, Ogrencilerin verilen 6devlerden ve sinavlardan aldiklar1 puanlarin dersin web
sitesinde yayinlanmasidir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, bu
tiir bir uygulamaya yer verilip verilmediginin belirlenmesi i¢in dgrencilere ve dgretim
elemanlarina  verilen Onermeye iki grubun katilma durumlarini gosteren yanitlart

Cizelge 3.54’de verilmistir.

Cizelge 3.54. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Ogrencilerin Verilen Odevlerden ve Sinavlardan

Aldiklar1 Puanlar1 Gésterir Cizelge, Dersin Web Sitesinde Yayinlandi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katiliyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 49 32.7 41 273 15 10.0 35 23.3 9 6.0 149 99.3
Ogretim
35.3 2 11.8 2 11.8 1 5,9 5 29.4 16 94.1
Elemam

Cizelge 3.54’de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin verilen 6devlerden ve smavlardan
aldiklar1 puanlart gosterir cizelge, dersin web sitesinde yayinlandi” Onermesine
ogrencilerin %60.0’1, 6gretim elemanlarinin %47.1°1 katilirken, 6grencilerin %?29.3’1,
ogretim elemanlarinin %35.3’ii katilmamistir. Aynm1 6nermeye ‘kararsizim” yanitini
verenlerin oran1 6grencilerde %10.0 iken, 6gretim elemanlarinda %11.8’dir. Bu verilere
gore, Ogrencilerin yarisindan oldukc¢a ¢ogu (%60.0), 6gretim elemanlarinin ise yaklagik
yarist (%47.1), ¢evrimig¢i derslerde Ogrencilerin verilen 6devlerden ve sinavlardan

aldiklar1 puanlar gosterir ¢izelgenin dersin web sitesinde yayinlandig goriisiindedirler.



151

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigini artirmak amaciyla, doniite
iligkin yer verilmesi gereken Ogelerden sonuncusu, 6grencilerin ¢evrimiginde olduklar
sirenin ve dersin web sayfalarnm1 hangi siklikla ziyaret ettiklerinin onlara
bildirilmesidir. Anadolu Universitesinde yiiriitiilen ¢evrimici derslerde 6grencilerin
cevrimici olduklart siirenin ve dersin web sayfalarim1 hangi siklikla ziyaret ettikleri
bilgisinin Ogrencilere iletilip iletilmediginin belirlenmesine doniik verilen Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 3.55°de

verilmistir.

Cizelge 3.55. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarmin  “Ogrencilerin Cevrimigi Olduklar: Siire ve Dersin Web

Sayfalarin1 Hangi Siklikla Ziyaret Ettikleri Onlara Bildirildi” Onermesine Katilma Durumlar1

Kesinlikle Kesinlikle
Katihiyorum  Katihyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 15 10.0 15 10.0 19 127 64 42.7 36 240 149 993

Ogretim
2 11.8 3 17.6 2 11.8 3 17.6 5 29.4 15 882
Elemani

Cizelge 3.55°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin ¢evrimici olduklari siire ve dersin web
sayfalarimi hangi siklikla ziyaret ettikleri onlara bildirildi” &nermesine 6grencilerin
%20.0’1, Ogretim elemanlariin %29.4’4i katilirken, 6grencilerin %66.7’si, 6gretim
elemanlarmin  %47.0’1 katilmamustir. Onermeye, ogrencilerin %12.7’si, 0gretim
elemanlarmin ise %11.8’i “kararsizzm yanitim vermistir. Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin bu yanitlarina dayanarak, Ogrencilerin yarisindan olduk¢a cogunun
(%66.7), oOgretim elemanlarimin yaklagik yarisinin  (%47.0), cevrimici derslere,
ogrencilerin cevrimic¢i olduklart siirenin ve dersin web sayfalarim1 hangi siklikla ziyaret

ettiklerinin onlara bildirilmedigi goriisiinde olduklar1 s6ylenebilir.

4.2. Cevrimici Derslerin Ogretme-Ogrenme Siireclerinde Teknik Yeterlige iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkililigi yalnizca 6gretimin yeterligine

degil, ayn1 zamanda teknik acidan da yeterlige baghdir. Arastirmada, teknik yeterlik ile

ilgili 16 yargiya iliskin bulgular ve yorumlar 3 bagslik altinda sunulmustur. Bunlar;

- uygun internet teknolojileri ve uygulamalari,
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- egitsel amach web sitesinin tasarim ilkeleri ve

- teknik destektir.

4.2.1 . Uygun Internet Teknolojileri ve Uygulamalar

Cevrimig¢i derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkili olabilimesi i¢in dncelikle uygun
internet teknolojilerinin ve uygulamalarinin ise kosulmasi gerekmektedir. alanyazindan
derlenen bilgilere gore, arastirmanin girig boliimiinde de belirtilen ¢evrimici derslerde
yer verilmesi gereken uygun internet teknolojilerine ve uygulamalarina iliskin 6nerme
tiimcelerine arastirmaya katilan Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin verdikleri

yanitlarin dagilimi her bir madde i¢in ayn ¢izelgelerde (Cizelge 4.1 — 4.6)

Cevrimigi derslerin 6gretme-dgrenme siirecinin etkililigini artirmaya doniik kullanilacak
internet teknolojileri ve uygulamalarina iliskin Ogelerden ilki, dersin web sitesinde,
ogrencilerin kendi caligma gruplarindaki diger ogrencilerle dersle ilgili etkilesimde

bulunmalar1 i¢in grup sohbet odalarina yer verilmesidir. Anadolu Universitesinde

uygulanan c¢evrimi¢i derslerde grup sohbet odalarina yer verilip verilmediginin
belirlenmesi amaciyla olusturulan Onermeye, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin

katilma durumlan Cizelge 4.1’de verilmistir.

Cizelge 4.1. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn  “Dersin Web Sitesinde, Ogrencilerin Kendi Calisma

Gruplarindaki Diger Ogrencilerle Dersle Tlgili Etkilesimde Bulunmalari I¢in Grup Sohbet Odalar1 Vard:”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 50 33.3 50 333 22 147 18 12.0 10 6.7 150 100

Ogretim
35.3 6 35.3 - - 1 5.9 4 23.5 17 100
Elemani

Cizelge 4.1’de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde, Ogrencilerin kendi calisma
gruplarindaki diger dgrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalart i¢in grup sohbet
odalar1 vardi” Onermesine Ogrencilerin %66.6’s1, Ogretim elemanlarinin %70.6’s1
katilirken, ©Ogrencilerin %18.7°si, O0gretim elemanlarinin ise %?29.4’t4 katilmamustir.

Onermeye “kararsizzim” yanitini veren dgrencilerin oram %14.7°dir. Bu bulgulara gore,
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ogrencilerin yarisindan olduk¢a cogu (%66.6), 6gretim elemanlarinin biiyiik ¢cogunlugu
(%70.6), Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde yiiriitiilen
cevrimici derslerin web sitelerinde Ogrencilerin kendi calisma gruplarindaki diger
ogrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalar i¢in grup sohbet odalarinin oldugu

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin web sitelerinde yer verilmesi gereken internet teknoloji ve
uygulamalarina iliskin 6gelerden bir digeri de, 6grencilerin kendi ¢alisma gruplarindaki
ogrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalar1 i¢in tartisma forumlarinda grup
tartisma alanlarinin olmasidir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimigi derslerin
web sitelerinde, grup tartisma alanlarina yer verilip verilmedigini belirlemeye doniik
Onermeye Ogrencilerin ve ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge

4.2’de verilmistir.

Cizelge 4.2. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn  “Dersin Web Sitesinde, Ogrencilerin Kendi Calisma
Gruplarindaki Ogrencilerle Dersle Ilgili Etkilesimde Bulunmalari I¢in Tartisma Forumlarinda Grup
Tartisma Alanlar1 Vard1” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum  Katiiyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 41 27.3 53 35.3 25 16.7 22 14.7 9 6.0 150 100
Ogretim
35.3 2 11.8 2 11.8 1 5.9 6 35.3 17 100
Elemam

Cizelge 4.2°de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde, Ogrencilerin kendi calisma

gruplarindaki  6grencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalart icin tartisma

forumlarinda grup tartisma alanlan vardi” Onermesine Ogrencilerin %62.6’s1, 6gretim
elemanlarinin %47.1°1 katilirken, 6grencilerin %?20.7’si, 6gretim elemanlarinin %41.2’si
katilmadigini velirtmistir. Onermeye “kararsizim” yanitin verenlerin oram dgrencilerde
%16.7 iken, ogretim elemanlarinda bu oran %11.8’dir. Ogrencilerin ve ogretim
elemanlarinin bu yanitlarina gore, O6grencilerin yarisindan oldukca cogu (%62.6),
Ogretim elemanlariin yaklagik yarisi (%47.1), cevrimici derslerde, 6grencilerin kendi
calisma gruplarindaki dgrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalart i¢in tartisma

forumlarinda grup tartisma alanlarina yer verildigi goriisiindedirler.
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Cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siirecini olumlu yonde etkileyen bir baska internet
teknolojileri ve uygulamalarina yonelik 6ge, 6grencilerin ders ile ilgili ¢esitli dosyalari,
bilgi kaynaklarimi elektronik ortamda birbirlerine gonderme olanaklarinin olmasidir.
Anadolu Universitesinde yiiriitiilen cevrimici derslerde, 6grencilerin ders ile ilgili cesitli
dosyalari, bilgi kaynaklarimi elektronik ortamda birbirlerine gonderme olanaklar1 olup
olmadiginin belirlenmesine iligkin Onermeye Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin

verdikleri yanitlarin dagilimlar Cizelge 4.3 de verilmistir.

Cizelge 4.3. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Ogrencilerin Ders fle Tlgili Cesitli Dosyalari, Bilgi
Kaynaklarim Elektronik Ortamda Birbirlerine Gonderme Olanaklar1 Vard1”

Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum  Katiiyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 69 46.0 55 35.7 16 10.7 9 6.0 1 i 150 100
Ogretim

8 47.1 4 23.5 2 11.8 1 5.9 2 11.8 17 100
Elemani

Cizelge 4.3°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin ders ile ilgili cesitli dosyalari, bilgi
kaynaklarimi elektronik ortamda birbirlerine gdonderme olanaklari vardi” Onermesine,
ogrencilerin %81.7°si, Ogretim elemanlarinin %70.6’s1 katilirken, 6grencilerin %6.7’si,
Ogretim elemanlarinin %17.7’si katilmamistir. Aynm1 dnermeye katilma ya da katilmama
yoniinde goriis belirtmeyenlerin oram1 6grencilerde %10.7 iken, 6gretim elemanlarinda
%11.8 dir. Bu goriislere gore, Anadolu Universitesinde yiiriitiilen ¢evrimici derslerde,
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin bilyiik ¢cogunlugu, ogrencilerin ders ile ilgili
cesitli dosyalari, bilgi kaynaklarin1 elektronik ortamda birbirlerine génderme

olanaklarinin oldugu goriisiindedirler.

Ogrencilerin birbirlerine elektronik posta yazma olanaginin saglanmasi da, ¢evrimigi
derslerin 6gretme-0grenme siirecininin etkililigini artiric1 bir bagka internet teknoloji ve
uygulamasina yonelik 6gedir. Arastirma kapsamindaki ¢evrimici derslerde, 6grencilerin
birbirlerine elektronik posta yazma olanaginin verilmesine iligkin Onermeye

ogrencilerin ve dgretim katilma durumlar1 Cizelge 4.4’de verilmistir.
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Cizelge 4.4. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin  “Ogrencilerin Birbirlerine Elektronik Posta Yazma

Olanaklar1 Vardi” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 83 55.3 57 38.0 4 2.7 4 2.7 1 v 149 99.3
Ogretim
10 58.8 3 17.6 - - 1 59 3 17.7 17 100
Elemant

Cizelge 4.4’de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin birbirlerine elektronik posta yazma
olanaklar1 vard1” Onermesine Ogrencilerin %93.3’li, 0gretim elemanlarmin %76.4’u
katilirken, bu Onermeye Ogrencilerin %3.4’li, Ogretim elemanlarinin  %?23.6si
katilmamigtir. Ayn1 onermeye 6grencilerin %2.7’si “kararsizim” yanitin1 vermistir. Bu
verilere gore, Ogrencilerin yaklasik timii (%93.3), Ogretim elemanlarinin biiyiik
cogunlugu (%76.4), Anadolu Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz déneminde
yiriitiilen c¢evrimici derslerde, Ogrencilerin birbirlerine elektronik posta yazma

olanaklarinin saglandig: goriisiindedirler.

Cevrimici derslerde yer verilmesi gereken bir diger internet teknolojisi ve uygulamasi
da, ogrencilerin 0gretim elemanina elektronik posta yazma olanaginin saglanmasidir.
Anadolu Universitesinde 2005-2006 dgretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi
derslerde, oOgrencilerin Ogretim elemanina elektronik posta yazma olanaginin olup
olmadigin1 belirlemeye doniik olusturulan Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 4.5°de verilmistir.

Cizelge 4.5. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Ogrencilerin Ogretim Elemanina Elektronik Posta

Yazma Olanaklar1 Vardr” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 90  60.0 54 36.0 1 7 4 2.7 1 7 150 100
Ogretim
70.6 3 17.6 - - - - 2 11.8 17 100

Elemam
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Cizelge 4.5°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin 6gretim elemanina elektronik posta yazma
olanaklar1 vardi” Onermesine Ogrencilerin %96.0’1, 6gretim elemanlarinin %88.2’si
katilirken, Ogrencilerin % 3,4’ii, O6gretim elemanlarmmin % 11,81 katilmadigini
belirtmistir. Onermeye “kararsizim” yanitim1 veren Ogrencilerin oranm1  %0.7’dir.
Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin bu yamtlarina dayanarak, 6grencilerin yaklasik
tiimiiniin  (%96.0), Ogretim elemanlarinin biiyiikk cogunlugunun (%88.2), Anadolu
Universitesindeki ¢evrimici derslerde 6grencilerin dgretim elemanma elektronik posta

yazma olanaklarinin oldugu goriisiinii paylastiklar1 sdylenebilir.

Cevrimi¢i derslerde yer verildigi durumda, derslerin Ogretme-dgrenme siirecinin
etkililigini artiric1 rolii olan internet teknolojileri ve uygulamalarindan bir bagskasi,

ogrencilerin ve dgretim elemaninin elektronik posta grubu ile ayni1 anda derse kayith

diger biitiin Ogrencilere elektronik-posta yazma olanaginin bulunmasidir. Arasrtirma
kapsamindaki ¢evrimigi derslerde, elektronik posta grubu ile tiim dgrencilere ve 6gretim
elemanina elektronik posta olaginin olup olmadigimi belirlemek amaghi Onermeye

ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilimlar1 Cizelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Ogrencilerin ve Ogretim Elemaninin Elektronik Posta
Grubu fle Ayn1 Anda Derse Kayith Diger Biitiin Ogrencilere Elektronik-Posta Yazma Olanaklar1 Vardi”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 74 493 46 30.7 18 12.0 9 6.0 3 2.0 150 100
Ogretim

7 41.2 3 17.6 3 17.6 1 5.9 3 17.6 17 100
Elemani

Cizelge 4.6’da goriildiigii gibi, “Ogrencilerin ve 6gretim elemanimin elektronik posta

grubu ile aym anda derse kayith diger biitiin Ogrencilere elektronik-posta yazma
olanaklar1 vardi” Onermesine Ogrencilerin %80.0’1, Ogretim elemanlarinin %58.8’1
katilirken, bu Onermeye Ogrencilerin  %8.0’1, Ogretim elemanlarinin = %23.5°1
katilmamistir. Onermeye katilma ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyenlerin
oran1 Ogrencilerde %12.0 iken, Ogretim elemanlarinda %17.6’dir. Bu verilere gore,

ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%80.0), dgretim elemanlarmin yarisindan biraz ¢ogu
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(%58.8), Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerde, o6grencilerin ve

Ogretim elemaninin elektronik posta grubu ile aym1 anda derse kayith diger biitiin

ogrencilere elektronik-posta yazma olanaklarinin bulundugu gériisiindedirler.

4.2.2. Egitsel Amach Web Sitesi Tasarim Ilkeleri

Cevrimi¢i derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkili olmasi i¢in, dersin sunuldugu
ortamlarin oldukga iyi tasarlanmas1 gerekmektedir. Arastirmanin giris boliimiinde de
deginildigi gibi, alanyazindan elde edilen verilere gore derlenen ¢evrimici derslerin web
sitelerinin tasarim ilkelerine iligkin, arastirmaya katilan Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin goriislerini yansitan yanitlarin dagilimlar1 her bir madde icin ayr

cizelgelerde (Cizelge 4.7 — 4.15) verilerek yorumlanmistir.

Cevrimigi derslerin web sitelerinin tasarlanmasinda g6z o©niinde bulundurulmasi
gereken ilkelerden biri, dersin web sayfalarinin kabul edilebilir bir hizla agilabilir
(yuklenebilir) nitelikte olmasidir. Cevirmigi derslerin web sitelerindeki sayfalarin kabul
edilebilir bir hizla acilabilir olup olmadiginin belirlenmesine doniik Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanmitlarin dagilimi Cizelge 4.7°de

verilmistir.

Cizelge 4.7. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sayfalar1 Kabul Edilebilir Bir Hizla
Acilabilir (Yiiklenebilir) Nitelikteydi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum  Katiliyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 47 31.3 77 51.3 14 9.3 9 6.0 3 2.0 150 100
Ogretim

8 47.1 6 35.3 3 17.6 - - - - 17 100
Elemani

Cizelge 4.7°de goriildiigii gibi, “Dersin web sayfalar1 kabul edilebilir bir hizla a¢ilabilir
(yuklenebilir) nitelikteydi” Onermesine Ogrencilerin %82.6’s1, 0gretim elemanlarinin
%82.4’1i katilirken, bu Onermeye oOgrencilerin  %8.0’1 katilmamustir. Onermeye
kararsizim yanitin1 verenlerin oran Ogrencilerde %9.3 iken, 6gretim elemanlarinda

9%17.6’dir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin ve dgretim elemanlarinin biiyiikk cogunlugu,
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cevrimici derslerin web sitelerinde sayfalarin kabul edilebilir bir hizla agilabilir nitelikte

olduklar goriisiindedirler.

Cokluortam dosyalarina (metin, ses, video, animasyon, vb. iceren dosyalar) kolay
erisimin saglanmasi da, ¢evrimici derslerin web sitelerinin tasarlanmasinda uyulacak
ilkelerden bir bagkasidir. Anadolu Universitesinde uygulanan ¢evrimici derslerin web
sitelerinde ¢okluortam dosyalarina kolay erisimin olup olmadigma iliskin olarak
olusturulan 6nermeye dgrencilerin ve dgretim elemanlarinin katilma durumlan Cizelge

4.8 de verilmistir.

Cizelge 4.8. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Cokluortam Dosyalarina (Metin, Ses, Video,

Animasyon, Vb. Iceren Dosyalar) Kolay Erisilebiliyordu” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 33 22.0 52 347 38 253 16 10.7 10 6.7 149 99.3

Ogretim
7 41.2 3 17.6 4 23.5 1 5.9 1 5.9 16 94.1
Eleman

Cizelge 4.8’de goriildiigii gibi, “Cokluortam dosyalarina (metin, ses, video, animasyon,
vb. iceren dosyalar) kolay erisilebiliyordu™ dnermesine 6grencilerin %56.7’si, Ogretim
elemanlarinin %58.8’1 katilirken, 6grencilerin %28.1°1, 6gretim elemanlarinin %11.8’1
katilmamigtir. Bu 6nermeye “kararsizim” yanitin1 verenlerin oram 6grencilerde %25.3
iken, ogretim elemanlarinda %23.5°dir. Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin bu
yanitlarina gore, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin yarisindan biraz ¢ogu, Anadolu
Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi derslerin
web sitelerinde cokluortam dosyalarina (metin, ses, video, animasyon, vb. iceren

dosyalar) kolay erisimin saglandig1 goriisiindedirler.

Cevrimci derslerin web sitelerinin tasarim ilkelerinden bir bagkasi da dersin web
sayfalarimin yazilarin kolaylikla okunabilmesini saglayacak renklerden olusmasidir.

Anadolu Universitesindeki cevrim¢i derslerin web sitelerinin bu nitelikte olup
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olmadigini belirlemeye doniik 6nermeye 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilma

durumlarim gosteren yanitlarin dagilimi Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4.9. Ogrenci ve Ogretim Elemanlariin “Dersin Web Sayfalar1, Yazilarin Kolaylikla

Okunabilmesini Saglayacak Renklerden Olusmaktayd:” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katiliyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 58 38.7 79 52.7 7 4.7 3 2.0 3 2.0 150 100
Ogretim
9 52.9 3 17.6 4 23.5 1 5.9 - - 17 100
Elemani

Cizelge 4.9°da goriildiigii  gibi, “Dersin  web sayfalari, yazilarin kolaylikla
okunabilmesini saglayacak renklerden olusmaktaydi” Onermesine, Ogrencilerin
%91.4’1,, oOgretim elemanlarinin %70.5’1 katilirken, ogrencilerin %4.0’ii, 6gretim
elemanlarinin %5.9’u  katilmamistir. Ayni1 Onermeye &grencilerin %4.7’si, dgretim
elemanlarinin ise %23.5’1 “kararsizim” yanitin1 vermislerdir. Bu yanitlara gore,
ogrencilerin yaklasik tiimii (%91.4), 6gretim elemanlarinin bilyiik cogunlugu (%70.5),
Anadolu Universitesinde uygulanan ¢evrimici derslerin web sitelerindeki renklerin,

yazilarin kolaylikla okunmasim saglayici renklerden olustugu goriisiindedirler.

Dersin web sayfalarindaki yazilarin boyutlarinin (punto) kolaylikla okunabilir nitelikte
olmasi da uyulmas1 gereken bir diger web sitesi tasarim ilkelerindendir. Arastirmada
incelenen ¢cevrimici derslerin web sitelerinde sayfalardaki yazilarin boyutlarinin (punto)
kolaylikla okunabilir nitelikte olmasina iliskin Onermeye Ogrencilerin ve Ogretim

elemanlarinin katilma durumlar1 Cizelge 4.10’da verilmistir.
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Cizelge 4.10. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin “Dersin Web Sayfalarindaki Yazilarin Boyutlar1 (Punto)

Kolaylikla Okunabilir Nitelikteydi” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiiyorum  Katiiyorum — Kararsizim — Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S %o S % S % S %o S % S %o
Ogrenci 57 38.0 83 55.3 3 2.0 3 2.0 3 2.0 149 99.3
Ogretim
58.8 5 29.4 1 5.9 1 59 - - 17 100
Elemani

Cizelge 4.10’da goriildiigii gibi, “Dersin web sayfalarindaki yazilarin boyutlar (punto)
kolaylikla okunabilir nitelikteydi” Onermesine, Ogrencilerin %93.3’li, Ogretim
elemanlarinin %88.2’si katilirken, ogrencilerin %4.0’1, 6gretim elemanlarinin  %5.9’u
katilmamigtir. Onermeye “kararsizim” yanitini verenlerin orani dgrencilerde %2.0 iken,
Ogretim elemanlarinda %35.9’dur. Bu goriiglere gore, ©Ogrencilerin yaklasik tiimii
(%93.3), 6gretim elemanlarinin bilyiik ¢ogunlugu (%88.2), Anadolu Universitesinde
2005-2006 ogretim yili giiz doneminde verilen cevrimici derslerin web sitelerinde,
sayfalardaki yazilarin boyutlarinin (punto) kolaylikla okunabilir nitelikte oldugu

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin 6gretme-ogrenme siirecini olumlu yonde etkileyen dersin web
sitesinin tasarim ilkelerinden bir digeri, dersin web sayfalarinda kullanilan simgelerin,
temsil ettikleri uygulamalar ile iligkili ve anlasilabilir nitelikte olmalaridir. Anadolu
Universitesinde verilen cevrimici derslerin web sitelerinde yer verilen simgelerin, temsil
ettikleri uygulamalar ile iliskili ve anlasilabilir nitelikte olup olmadiginin belirlenmesine
doniik 6nermeye Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi

Cizelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.11. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn “Dersin Web Sayfalarinda Kullamlan Simgeler, Temsil

Ettikleri Uygulamalar Tle liskili ve Anlasilabilir Nitelikteydi” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum  Katillyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S Yo S % S % S % S % fS %
Ogrenci 50 333 80 53.3 13 8.7 5 33 - - 148 98.7
Ofretim 52.9 5 29.4 2 11.8 - - - - 16  94.1

Elemani
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Cizelge 4.11’de goriildiigii gibi, “Dersin web sayfalarinda kullanilan simgeler, temsil
ettikleri uygulamalar ile iligkili ve anlasilabilir nitelikteydi” 6nermesine Ggrencilerin
9%86.6’s1, Ogretim elemanlarinin %82.3’ii katilirken, bu 6nermeye 6grencilerin %3.3’ii
katilmamigtir. Aym 6nermeye “kararsizim” yanitin1 verenlerin orami 6grencilerde %38.7
iken, oOgretim elemanlarinda %11.8’dir. Ogrencilerin ve ogretim elemanlarinin
yanitlarina gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin bilyiik ¢ogunlugu, cevrimigi
derslerde, dersin web sayfalarinda kullanilan simgelerin, temsil ettikleri uygulamalar ile

iligkili ve anlasilabilir nitelikte olduklar1 goriisiindedirler.

Cevrimig¢i derslerin web sitelerinin tasarim ilkelerinden bir baskas1 da, web sayfalar
arasinda gegis icin yeterli baglant1 (koprii, link) bulunmasidir. Anadolu Universitesinde
uygulanan ¢evrimici derslerin web sitelerinde web sayfalar1 arasinda gecis i¢in yeterli
baglantinin (koprii, link) olup olmadiginin anlasilmasina yonelik verilen Onermeye
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 4.12°de

verilmistir.

Cizelge 4.12. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde, Web Sayfalar1 Arasinda Gegis

Icin Yeterli Baglant1 (Koprii, Link) Vardr” Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum  Katihyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 50 333 69 46.0 22 147 9 6.0 - - 150 100
Ogretim

9 52.9 6 353 1 59 - - - - 16 94.1
Elemani

Cizelge 4.12°de goriildiigli gibi, “Dersin web sitesinde, web sayfalar1 arasinda gecis
icin yeterli baglant1 (koprii, link) vardi” Onermesine Ogrencilerin %79.3’ii, Ogretim
elemanlarinin %88.2’si katilirken, 6grencilerin %6.0’1 katilmamistir. Onermeye katilma
ya da katilmama yoniinde goriis belirtmeyenlerin oram1 Ogrencilerde %14.7 iken,
Ogretim elemanlarinda %5.9’dur. Bu bulgulara gore, Ogrencilerin ve Ogretim
elemanlarinin bilyiik ¢cogunlugunun, ¢evrimici derslerin web sitelerinde web sayfalari
arasinda gecis icin yeterli baglantimin (koprii, link) bulundugu goriisiinde olduklar

sOylenebilir.
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Dersin web sitesindeki baglantilar ile belirtilen sayfalara erisilebilmesi de, ¢evrimici
derslerin O6gretme-ogrenme siirecinin etkililigini artiran web sitesi tasarim ilkelerinden
bir baskasidir. Cevrimici derslerin web sitelerindeki baglantilar ile belirtilen sayfalara
erigilip erisilmedigine iliskin 6nermeye 6grencilerin ve ogretim elemanlarinin katilma

durumlar Cizelge 4.13’de verilmistir.

Cizelge 4.13. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesindeki Baglantilar ile Belirtilen

Sayfalara Erisilebiliyordu” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Katilyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Kesinlikle Toplam
Katiliyorum Katilmiyorum
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 46 30.7 70 46.7 28 187 6 4.0 - - 150 100
Ogretim
58.8 4 23.5 1 5.9 1 59 - - 16 94.1
Elemani

Cizelge 4.13’de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesindeki baglantilar ile belirtilen
sayfalara erisilebiliyordu” ©6nermesine Ogrencilerin %77.4’li, Ogretim elemanlarinin
%82.3’1 katilirken, 6grencilerin % 4’1, 6gretim elemanlarinin %5.9’u  katilmamistir.
Onermeye “kararsizim” yanitin1 veren 6grencilerin oran1 %18.7, 6gretim elemanlarinin
oran1 da %5.9’dur. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarmin verdikleri bu yanitlara
dayanarak, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin biiyiikk cogunlugunun, c¢evrimici
derslerin web sitelerindeki baglantilar ile belirtilen sayfalara erisimin oldugu

goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin web sitelerinin tasarim ilkelerinden bir bagkasi da, dersin web
sitesinde benzer Ogelerin (6rnegin e-posta, sohbet, forum gibi iletisim araglari) bir arada
bulunmasidir. Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerin web sitelerinde
bu ozelligin bulunup bulunmadiginin belirlenmesine iliskin dnermeye dgrencilerin ve

Ogretim elemanlarimin verdikleri yanitlarin dagilim Cizelge 4.14’de verilmistir.
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Cizelge 4.14. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde Benzer Ogeler (Ornegin E-

Posta, Sohbet, Forum Gibi Iletisim Araglar1) Bir Aradaydi” Onermesine Katilma Durumlar

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum — Kararsizzm  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam

S % S % S % S %o S % S %
Ogrenci 64 42.7 67 44.7 15 10.0 3 2.0 1 7 150 100
Ogretim

12 70.6 3 17.6 1 5.9 1 59 - - 17 100
Elemani

Cizelge 4.14°de goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde benzer 6geler (6rnegin e-posta,
sohbet, forum gibi iletisim araglar1) bir aradaydi” Snermesine dgrencilerin %87.4°1,
Ogretim elemanlarinin %88.2’si katilirken, bu dnermeye 6grencilerin %2.7’si, d6gretim
elemanlarinin %5.9’u katilmamistir. Ayni1 Onermeye, Ogrencilerin %10.0’1, 6gretim
elemanlarinin ise %5.9’u “kararsizim” yanitin1 vermistir. Elde edilen bu bulgulara gore,
Anadolu Universitesinde cevrimigi derslerin web sitelerinde, 6grencilerin ve 6gretim
elemanlarinin bilyiik ¢ogunlugu, benzer 6geler (6rnegin e-posta, sohbet, forum gibi

iletisim araglar1) bir arada verildigi goriisiindedirler.

Cevrimigi derslerin Ogretme-Ogrenme siirecini olumlu yonde etkileyen web sitesi
tasarim ilkelerinden bir baskasi de, dersin web sitesinde dersle ilgili tiim baglantilart
gosteren bir site haritasinin olusturulmasidir. 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde
Anadolu Universitesinde vyiiriitiilen ¢cevrimici derslerin web sitelerinde site haritasina
yer verilip verilmediginin belirlenmesi amaciyla olusturulan 6nermeye, 6grencilerin ve

Ogretim elemanlarimin verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 4.15°de verilmistir.

Cizelge 4.15. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde Dersle Ilgili Tiim Baglantilari

Gosteren Bir Site Haritas1 Vardr” Onermesine Katilma Durumlari

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katilyorum  Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %
Ogrenci 57 38.0 48 320 25 176 17 11.3 2 1.3 149 993
Ogretim
47.1 5 29.4 - - - - 4 23.5 17 100

Elemani
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Cizelge 4.15’de goriildiigti gibi, “Dersin web sitesinde dersle ilgili tiim baglantilar
gosteren bir site haritasi vardi” 6nermesine dgrencilerin %70.0’1, 6gretim elemanlarinin
%76.5°’1 katilirken, Ogrencilerin  %12.6’s1, Ogretim elemanlarinin  ise %?23.5’1
katilmadigini belirtmistir. Onermeye “kararsizim” yamitim veren Ogrencilerin oram
%17.6’dir. Bu goriislere gore, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarimin  biiyiik
cogunlugunun cevrimici derslerin web sitelerinde bir site haritasina yer verildigi

goriisiinii paylastiklar sdylenebilir.

4.2.3. Teknik Destek

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siirecinin etkili olmasi i¢in, dersin sunuldugu
ortamlarin Ogrenci ve Ogretim elemanlarinca etkili bir bicimde kullanilabilmesi
gereklidir. Bunun icin de, ¢evrimgi derslerde teknik destegin saglanmasi onemlidir.
Arastirmanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi, alanyazindan derlenen bilgilere gore,

cevrimici derslerde, ¢cok degisik bicimlerde ve yollarla teknik destek sunulabilir.

Cevrimigi derslerin 6gretme-0grenme siirecini olumlu yonde etkileyen teknik destegin
her zaman erisilebilir olmasi1 ¢ok 6nemlidir. Bu ise, en kolay bicimde, teknik destegin
dersin web sitesinde heran yaymnda olmasma baglidir. Bu amacla, Anadolu
Universitesinde 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimici derslerin
web sitelerinde teknik bilgiler boliimiine yer verilip verilmedigini belirlemeye doniik
olusturulan 6nermeye 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin katilim durumlan Cizelge

4.16’da verilmistir.

Cizelge 4.16. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarinin “Dersin Web Sitesinde, Teknik Bilgiler Boliimii Vardi”

Onermesine Katilma Durumlart

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum  Katihyorum — Kararsizim  Katilmiyorum — Katilmiyorum Toplam
S % S % S % S % S % S %

Ogrenci 27 18.0 41 27.3 41 273 26 17.3 13 8.7 148 98.7

Ogretim
23.5 2 11.8 3 17.6 1 5.9 7 41.2 17 100
Eleman
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Cizelge 4.16’da goriildiigii gibi, “Dersin web sitesinde, teknik bilgiler boliimii vardi”
Onermesine Ogrencilerin  %45.3’i, Ogretim elemanlarmin  %35.3’4i  katilirken,
ogrencilerin  %26.0’1, ogretim elemanlariin ~ %47.1°i katilmamistir. Onermeye
kararsizim yanitin1 verenlerin oram Ogrencilerde %?27.3 iken, Ogretim elemanlarinda
%17.6’dir. Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin verdikleri bu yanitlara gore, dgrencilerin
yaridan biraz azi1 (%45.3), Anadolu Universitesinde uygulanan cevrimici derslerin web
sitelerinde teknik bilgiler boliimiine yer verildigi goriisiindedirler. Buna karsilik,
Ogretim elemanlarinin yaklasik yarist (%47.1), cevrimi¢i derslerin web sitelerinde

teknik bilgiler boliimiine yer verilmedigi goriisiindedirler.

4.3. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarmnmn Cevrimici Derslerin  Ogretme-
Ogrenme Siirecleri ile ilgili Ekledikleri Goriis, Oneri ve Sorunlara iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesinin cesitli

birimlerinde agilan ¢evrimici dersleri yiiriiten 6gretim elemanlari ile bu derslere katilan

ogrencilerden ankette onermeler bi¢ciminde yer alan maddelere verdikleri yanitlarin
disinda cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siirecleriyle ilgili diger goriisleri, sorunlar
ve Onerilerini yazmalan istenmistir. Arastirmaya katilan ogrencilerin bu agik uglu
soruya verdikleri yanitlar “Goriisler”, “Sorunlar” ve “Oneriler” baslklar1 altinda
cizelgelestirilerek yorumlanmistir. Frekansi tigcten az olan goriislere cizelgelerde yer
verilmemis, bunlara metin icinde deginilmistir. Ogretim elemanlarinin goriislerinin

frekanslar iicten kiigiik oldugu i¢in bunlara ¢izelgelerde yer verilmemistir.

4.3.1. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarmm Cevrimici Derslerin Ogretme-
(")grenme Siirecine Iliskin Goriisleri

Aragtirmanin veri toplama aracinda yer alan bu acik uglu soruya 41 Ogrenci ile 1

ogretim elemam goriislerini belirterek yanit vermislerdir. Ogrencilerin ve ogretim

elemaninin yanitlar1 incelenerek belirttikleri goriigleri ortak konu basliklar1 altinda

toplanmustir. Ogrencilerin yanitlarinin bu bagliklara gore sayisal dagilimi Cizelge 5.1°de

verilmistir.
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Cizelge 5.1. Ogrencilerin Cevrimici Derslerin Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Goriisleri

(")grencilerin Belirttikleri Goriisler (N=41) S

Yararhlk  Cevrimici derslerde 6grencilere zaman ve katilma esnekliginin saglanmasi

Cevrimici derslerin yeterince etkili, verimli ve zevkli olmasi 15
Etkililik Cevrimici dersin yeterince etkili olmamasi 9
Yiiz-yiize dersin ¢evrimici derse tercih edilmesi 11

Cizelge 5.1’de goriildiigii gibi, Ogrencilerin cevrimi¢i derslere iliskin goriisleri
“yararlilik” ve “etkililik” baslhiklar1 altinda toplanmistir. Cevrimici derslerin yararlar
konusunda 5 6grenci goriis belirtmistir. Ogrenciler, ¢evrimici derslerin zaman ve ortam
yoniinden esnek bir yapisinin olmasiin, Ozellikle calisan ve zaman sorunu olan
ogrencilere kendi durumlarima ve zamanlarina gore katilma olanagi sagladigindan
yararli oldugu goriisiindedirler. Bu goriis, Rami-Mahmoud’un (1999) arastirmasindaki
“ogrenciler, sanal ortamda Ogrenme etkinliklerinin hizlarim1 ve zamanlarin1 kontrol
edebilmeleri, belirli bir zamanda bir sinifta toplanmamalar1 gibi nedenlerle sanal

ortamla ilgili olumlu yonde goriis belirtmislerdir” bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Cevrimigi derslerin etkililigi konusunda Ogrenciler arasinda farkli goriis bildirenler
vardir. Ornegin bir grup 6grenci (15) cevrimici dersin yeterince etkili oldugunu, genel
olarak verimli gectigini, zevkli oldugunu ve c¢evrimici dersi almaktan memnun
olduklarii belirtmislerdir. Buna karsilik, daha az sayida 6grenci de (9), ¢evrimici dersin
yeterince etkili olmadigini, Ogretme-68renme  siirecinin  “glizel” olmadigini,
“kiiresellesen diinyaya ayak uydurmak adina giizel bir deneyim” oldugunu ancak
“amacma ulagsmadigini”, “derslerin yiiz-yiize dersler kadar etkili olmadigim”

belirtmiglerdir.

Cevirmigi dersin etkililigi yoniinde olumsuz goriis belirten 11 6grencinin goriisleri,
“cevrimi¢i dersin yiizyiize ders kadar etkili olmadigi, bu nedenle de yiiz-yiize dersi
cevrimici derse tercih ettikleri” noktasinda yogunlagmaktadir. Bu kiimede yer alan bir
Ogrenci bilgisayarin Ogretmen yerine konulmamasi gerektigini belirtirken, bir diger
ogrenci de “cevrimici egitimin yetigkin egitiminde kullanilabilecegini, ancak oOrgiin

egitimde dersin verimini diisiirdiigii i¢in kullanilmasimin tartigilmasimin” gerekliligini
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vurgulamistir. Benzer sekilde bir diger 6grenci de ¢evrimici egitimin yiiz-ylize ders
kadar yararli olamayacagini belirtmistir. Bu goriisler, Turgut’un (2002) aragtirmasinda
elde ettigi bulgulardan, 6grencilerin “yiiz-yiize gerceklestirilen 6gretimi daha yararh
bulmalar” bulgusu ile ve Chin’in (2004) arastirmasinda elde ettigi bulgulardan,
“Ogrencilerin ¢evrimi¢i derslerin smif Ogretimi ve Ogreniminin yerine gegmesini

istemedikleri” bulgusu ile benzegsmektedir.

Cevrimig¢i derslerin 6gretme-6grenme siireci ile ilgili goriis belirten dgrencilerden biri
ise, cevrimi¢i derste web ortaminda sunulan metinlerde sade bir dil kullaniminin
okumay1 kolaylastirdigi, dolayisiyla anlagilirligl artirdigini, bu yonden ¢evrimigi dersi

olumlu buldugunu belirtmistir.

Cevrimigi derslerin dgretme-ogrenme siireci ile ilgili yalmzca bir 6gretim elemant
goriis belirtmistir. Bu goriis, cevrimi¢i derste Ogrencilere dosya aligverisi olanaginin

saglanmasinin olduk¢a yararli olmasidir.

4.3.2. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin Cevrimici Derslerin Ogretme-
Ogrenme Siirecinde Sorunlara iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin 48’1 ve 6gretim elemanlarinin 3’{i, ¢cevrimici derslerin

Ogretme-O0grenme siirecinde yasadiklar1 sorunlarla ilgili oldukga cesitli goriisler

belirtmislerdir. Bu konuda benzer goriisler belli bashklar altinda toplanarak

incelenmistir. Bu incelemede Ogrencilerden elde edilen bulgular Cizelge 5.2°de

verilmistir.
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Cizelge 5.2. Ogrencilerin Cevrimigi Derslerin Ogretme-Ogrenme Siirecinde Sorunlara Iliskin Goriisleri

(")grencilerin Belirttikleri Sorunlar (N=48)

Cevrimici derste etkili katilim ve etkilesimin saglanmamasi

Cevrimici dersin 6grenciye getirdigi ¢caligma yiikii

Cevrimici derste uygulama yapma olanaginin saglanmamasi

Cevrimici derste ¢cokluortam dgelerine yeterince yer verilmemesi

Cevrimici derste yeterli kaynak sunulmamasi

Cevrimici derste sunulan kaynaklara erisememe

Cevrimici derste 6grencilere yeterli doniit verilmemesi

Cevrimici derste yeterince 6rnege yer verilmemesi

Wl W W W Wl A A o O R

Cevrimici egitimin 6grenciye yeni bir durum olmast

Cizelge 5.2°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin cevrimici derslerin 6gretme-6grenme
siirecinde yasanan sorunlarla ilgili olarak belirttikleri cesitli sorunlardan ilki, 9
ogrencinin belirttigi, ¢evrimici derste etkin katilim ve etkilesimin saglanmamasidir.
Ogrenciler, internet iizerinden derse katilmanin 6grenciyi kisitladigini ve derste varolan
tartisjma forumlarinda hergiin gordiikleri arkadaslarina mesaj yazmanin “gereksiz”
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bir 6grenci, tartisma forumlarinda 6gretim elemaninin
ogrencilere yonelttigi sorulara, dgrencilerin hep aymi yaniti verdikleri i¢in kendisinin

yanit verme geregi gormedigini belirtmistir.

Ogrencilerden 6’s1, ¢evirimici derslerin 6gretme-6grenme siirecinde yasanan sorunlarla
ilgili olarak, ¢evrimi¢i dersin 6grencilere getirdigi ¢alisma yiikiinden bahsetmislerdir.
Ogrenciler, cevrimi¢i derste sunular hazirladiklarini, okumalar1 yapip kendilerinin
calistiklarini, tiim yiikiin kendilerinde oldugunu ve bu nedenle dersin ¢ok fazla
zamanlarim aldigim belirtmislerdir. Ayrica, ders yiikiiniin fazla olmasi nedeniyle dersle
ilgili sorumluluklarin1 tam olarak yerine getiremediklerini ¢iinkii “tek sorumluluklarinin
aldiklar1 ¢evrimigi ders olmadigin1” vurgulamislardir. Bu goriisler, Rami-Mahmoud’un

3

(1999) arastirmasinda elde ettigi bulgulardan “...sorumlulugunun G&greticiden cok
ogrenciye yiiklenmesi, geleneksel siniflardaki 6grenmeye gore sanal ortamda 6grenme
icin daha cok zaman harcamalar1 ve zaman yoOnetimi konusunda sikinti yasamalari

ogrencilerin sanal ortamla ilgili olumsuz goriisleridir” bulgusuyla ve Turgut’un (2002)
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arastirmasindaki bulgulardan, “katilimcilarin is yiikleri nedeniyle calismak icin yeterli

zaman bulamamalar” bulgusuyla ortiismektedir.

Cevrimi¢i derste uygulama yapma olanaginin saglanmamasi, Ogrencilerin (4)
belirttikleri sorunlardan bir baskasidir. Ogrenciler, cevrimici derslerde uygulama yapma
olanagi olmadan sadece derse katilimin “doyurucu olmadigini ve dersi siirladigini”

belirtmiglerdir.

Ogrencilerin (4) belirttikleri sorunlardan bir digeri ise, ¢evrimici derste cokluortam
ogelerine yer verilmemesidir. Ogrenciler, cokluortam o6gelerine yeterince yer
verilmeyen cevrimi¢i derslerin sadece yazili bir dokiiman olarak da verilebilecegi,
cevrimici derslerde konularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Ogretici resimlerin ve
canlandirmalarin kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu goriis, Turgut’un (2002)
arastirmasinda elde ettigi bulgulardan, “elektronik olarak sunulan ders materyallerinde
cokluortam 6gelerine yeterince yer verilmedigi icin kitaba benzemeleri” bulgusuyla ve
Giilbahar’mn (2002) arastirmasindaki, “hazirlanan web sitesindeki igerigin degisik bilgi
kaynaklar1 ve materyallerle zanginlestirilmesine gereksinim duyulmaktadir” bulgusuyla

benzesmektedir.

Cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme siireclerinde yasanan sorunlar ile ilgili olarak 3
ogrenci cevrimigi derste yeterli kaynak sunulmadigini belirtmisler, dersin konulariyla
ilgili varolan kaynaklarinin kendilerinin hazirladiklar1 sunular oldugunu ve bunlarin da
yeterli olmadigini, ¢evrimigi derste daha ¢ok video, kaynak kitap verilebilecegini ifade
etmislerdir. Cevrimi¢i dersler ile ilgili bilgi kaynaklari konusunda yine 3 degisik
Ogrenci cevrimi¢i dersler ile ilgili belirtilen kaynaklarin c¢evrimi¢i olarak

yaymlanmadiklarini, bu nedenle ilgili kaynaklara kolay erisemediklerini belirtmislerdir.

Cevrimici derslerde yasanan sorunlar belirten 6grencilerden 3’ii, derslerde kendilerine
yeterli doniit verilmedigini, oysaki, ©Odevleri i¢in doniit almalarn gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica yine 3 Ogrenci, ¢evrimici derslerde yeterli doniit verilmedigi

gibi, yeterli ornege de yer verilmedigini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerden 3’ii, ¢evrimici egitimin kendileri icin yeni bir deneyim oldugunu
belirtmis, farkl ti¢ 68renci de, ¢evrimici derslerde kendilerine yeterli diizeyde rehberlik
saglanmadigimi ifade etmislerdir. Bu sorunu dile getirenler, c¢evrimici derslere
ogrencileri hazirlamak gerektigini ifade etmis ve Ogrencilerin “neyi, nasil ve nerede

yapmalarini gerektigi” konusunda yonlendirilmediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin belirttikleri diger sorunlardan birisi ise, gevrimici derslerin yeterince
eglenceli ve ilgi ¢ekici olmamasidir (2). Ogrenciler konularin kendilerine “sikici”
geldigini, ders ile ilgili etkinliklerinin sadece internette bilgileri okumaya doniistiigiinii
belirtmisler ve derslerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek hale getirilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bir baska sorun, ogrencilerden ikisinin belirttigi, dersin iceriginin hedef
kitleye uygun olmamasidir. Ogrencilerin belirttikleri sorunlardan digeri de cevrimigi
derste Ogrencilerin yeterli ozdisipline sahip olmamasidir (2). Ogrenciler, ¢evrimici
derslerin 68renci “0z-disiplinine” bagli olmasi nedeniyle kendilerinin ¢evrimici derse
kolay uyum saglayamadiklarimi ve yeterli 6z-disipline sahip olmadiklar1 i¢in buna
uygun davranig gelistiremediklerini, konularni zamaninda takip edemediklerini
belirtmislerdir. Cevrimigi derslerin 0gretme-0grenme siireclerinde yasanan sorunlara
iligkin olarak bir 6grenci ise, ¢cevrimici derste 6grenci sorularim yanitlayacak yardimeci
bir dgreticinin olmadigini, dersle ilgili sorularla dersin asil 6gretim elemanini mesgul
etmek istemediginden yardimci bir Ogreticiye gereksinim duydugunu belirtmistir.
Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarla ilgili yazdiklar1 goriislerinden sonuncusu da,
yalnizca bir 6grencinin ifade ettigi, cevrimici derste 6gretim elemaninin yeterince etkin
olmamas1 sorunudur. Ogrenci, dgretim elemaniin cevrimici derste bir kontroliiniin

olmadigini da eklemistir.

Ogretim elemanlarinin yalmzca iicii yiiriittiikleri cevrimigi derslerin 6gretme-6grenme
stireci ile ilgili yasadiklar1 sorunlari belirtmislerdir. Bunlardan ilki, ¢evrimici ders
hazirlama siirecinin ¢ok zaman almasidir. Bu goriisii belirten Ogretim elemana,
yiiriittiigli dersi ¢evrimig¢i ortamda ilk kez sundugu i¢in, sozliikk olusturma, 6grenciler
arasinda grup calismalar1 diizenleme, on-degerlendirme ve 6z-degerlendirme yapma
gibi konulara zaman darligi nedeniyle yer veremedigini belirtmistir.  Ogretim

elemanlarinin  6gretme-6grenme  siireci ile belirttikleri sorunlardan ikincisi ise
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ogrencilerin cevrimigi ders sorumluluklarini yerine getirmemeleridir. Ogretim elemani,
ogrencilerin sadece okuyarak derse hazirlanma aliskanliklari oldugu ve cevrimici
dersleri sanki hi¢c ddev yapilmayacakmis gibi algilamalar1 nedeniyle, verilen 6devlerin
geciktigini, hatta hi¢ yapilmadigimi belirtmis, ayrica Ogrencilerin sanal simiftaki
tartismalara yeterince ilgi gostermediklerini eklemistir. Bu bulgu, Turgut’un (2002)
arastirmasindaki “katilimcilarin giidiillenme diizeyleri diisiiktiir” bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Son olarak bir dgretim elemam da 6gretme-6grenme siireci ile ilgili
yasanan sorunlara iliskin 6grenci sayisinin azligim ifade etmistir. Bu goriisii belirten
Ogretim elemani, cevrimi¢i derse katilan dgrenci sayisinin az olmasi nedeniyle, hedef

kitleye ulasamadigini ifade etmistir.

4.3.3. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarmm Cevrimici Derslerin Ogretme-
Ogrenme Siirecine iliskin Onerileri

Arastirmaya katilan 6grencilerin 12°si ve 6gretim elemanlarinin yalnizca 1’1, ¢evrimici

derslerin Ogretme-0grenme siirecinin daha etkili olmasi icin Onerilerde bulunmustur.

Yapilan onerilerde benzer goriisler belli bagliklar altinda toplanarak incelenmistir. Bu

incelemede elde edilen goriislerinin her birinin frekansi iicten kiigiik oldugu igin,

bulgular cizelgede gosterilmeyerek metin i¢inde verilmistir.

Ogrenciler, cevrimici derslerin 6gretme-ogrenme siiregleri ile ilgili sekiz ©neri
belirtmislerdir. Bu onerilerin dordii ikiser 6grenci tarafindan belirtilirken, diger dort
Onerinin her biri yalmzca bir 6grenci tarafindan ifade edilmistir. Frekansi iki olan
onerilerden ilki, ¢evrimic¢i ders Oncesinde Ogrencilerin c¢evrimici derse hazir hale
getirilmesidir. Ogrenciler, bir dersi cevrimici yapmadan once, ogrencileri derse
hazirlamak gerektigini ve bunun icin 6grencilerin bilgilendirilmesinin ve 6z-disiplini
saglama amacl uygulamalar yapilmasmin iyi olacagim belirtmislerdir. Ogrencilerin
sundugu Onerilerden bir diger ise, cevrimici dersin iceriginde gegen kavramlarin
Ingilizce karsiliklarinin sunulmasidir. Ogrenciler, internetten daha ¢ok yararlanmak icin
konuyla ilgili terminolojinin Tiirkge-Ingilizce ~verilmesinin yararli olacagim
belirtmislerdir. Ugiincii 6neri, ¢evrimigi dersin yiiz-yiize goriismelerle desteklenmesidir.
Ogrenciler, cevrimici derste zaman zaman yiiz-yiize goriismelerin yapilmasinin yararl

olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu énerisi, Turgut’un (2002) arastirmasindaki
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“baz1 boliimleri yiiz-yiize gerceklestirilen uzaktan egitim programinda, katilimcilar yiiz-
yiize gerceklesen Ogretimi daha yararli bulmuslar; gerekce olarak da, bu zamanlarda
tartisabildiklerini belirtmislerdir” bulgusu ile benzesmektedir. Cevrimici ders ile ilgili
kaynaklarin dersin web sitesinde sunulmasi da 6grencilerin 6nerilerinden bir digeridir.
Kaynaklara erisme konusunda sikinti yasadiklarini belirten &grenciler, kaynaklarin

cevrimici olarak sunulmasini 6nermislerdir.

Cevrimigi derslerin 6gretme-ogrenme siiregleri ile ilgili olarak 6grencilerin sundugu ve
yalmizca bir 6grenci tarafindan belirtilen diger dort Oneriden ilki, cevrimigi derste
haftalik kisa sinavlarin uygulanmasidir. Ogrenci, bu kisa smavlarm yararli olacag
goriisiindedir. Diger oneri ise, cevrimig¢i dersin islenisinde kurallara yer verilmesidir.
Ogrenci, cevrimici derslerde, tipki yiiz-yiize derslerde oldugu gibi kurallar konmasi
gerektigini belirtmistir. Bir sonraki oneri, ¢cevrimi¢i dersle ilgili kavramlarin agiklandigi
bir boliime yer verilmesidir. Ogrenci, cevrimici dersteki terimlerin kendisine yabanci
olmasi nedeniyle, biitiin terimlerin toplu olarak tanimlarinin bulundugu bir dosyanin
hazirlanmasinin yararli olacagim belirtmistir. Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecleri
ile ilgili sundugu son oneri ise, tartisma forumunun kullanimim 6gretim elemaninin
kontrol etmesidir. Ogrenci, bu yapilmadig1 takdirde, forumun amacina ulasmasinin cok

zor oldugu belirtmistir.

Cevrimigi dersleri yiiriiten 6gretim elemanlarinin, derslerin 6gretme-6grenme siiregleri
ile ilgili belirttikleri yalnmizca bir Oneri vardir. Bu Oneri, Ogrencilere verilen odev
siirelerinin sinirlandiriimasidir. Ogretim elemani, bu sinirlandirmanin yapilmasiyla,

ogrencilere eszamanli doniit vermenin de kolaylasacagini belirtmistir.

4.4. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin Cevrimici Dersler ile ilgili Teknik
Konularda Ekledikleri Goriis, Oneri ve Sorunlara iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirmada, Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin, c¢evrimici derslerin 6gretme-

ogrenme siiregleriyle ilgili diger goriis, sorun ve Onerilerininin yanisira, dersler ile ilgili

teknik konularda da eklemek istedikleri goriig, sorun ve Onerilerini yazmalar

istenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ve 6gretim elemanlariin ilgili agik uglu
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soruya verdikleri yanitlar1 “Goriisler”, “Sorunlar” ve “Oneriler” basliklar1 altinda
cizelgelestirilerek yorumlanmistir. Frekansi iicten az olan goriislere cizelgelerde yer
verilmemis, bunlara metin icinde deginilmistir. Ogretim elemanlarinin goriislerinin

frekanslan iicten kiigiik oldugu i¢in bunlara ¢izelgelerde yer verilmemistir.

4.4.1. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarimn Cevrimici Dersler ile ilgili Teknik
Konulara iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan dgrencilerin 13’#i ve dgretim elemanlarinin yalnizca 2’si, ¢evrimigi

dersler ile ilgili teknik konularda gesitli goriisler sunmuslardir. Ogrencilerin ve 6gretim

elemanlarinin belirttikleri benzer goriisler belli bagliklar altinda toplanmistir. Bu

goriigler incelenerek elde edilen bulgulardan frekansi ii¢ ve iigten biiyiik yalmzca bir

ortak goriis belirlenmis ve bu goriis Cizelge 6.1°de verilmistir. Ogrencilerin belirttikleri

diger goriisler ve 0gretim elemanlarinin goriisleri metin i¢inde verilmistir.

Cizelge 6.1. Ogrencilerin Cevrimici Dersler le Ilgili Teknik Konulara Iliskin Gériisleri

(")grencilerin Belirttikleri Goriisler (N=13) S

Cevrimici dersin teknik agidan yeterli olmasi 11

Cizelge 6.1°de goriildiigii gibi, Ogrencilerden 11’1 c¢evrimigi derslerle ilgili teknik
konularda, c¢evrimici dersin teknik acidan yeterli olmasi goriisiinii belirtmislerdir.
Ogrenciler, cevrimi¢i derslerin teknik acidan basarili  oldugunu, bir sorun
yasamadiklarini, gereksinimlerini karsilayabildiklerini, teknik olanaklar gbéz Oniine
alindiginda, derslerin teknik acidan yeterli olarak degerlendirilebilecegini, teknik alt

yapinin giincellestirmelerle de daha iyi hale getirildigini belirtmislerdir.

Ogrenciler, cevrimigi dersin teknik acidan yeterli olmasi goriisiinden baska iki goriis
belirtmislerdir. Ogrencilerden biri, ¢alisan ogrencilere egitim olanagl sunulmasi
konusunda goriis belirterek calisan Ogrencilerin bdyle bir teknik olanak sayesinde
egitim alabilmesinin biiyiik bir firsat oldugunu ifade etmistir. Bir digeri de, 6grencinin
teknolojisini iyilestirmesi konusunda goriisiinii ifade etmis ve sahip oldugu bilgisayar
teknolojisini iyilestirdigini, bundan sonra cevrimici dersleri daha gii¢lii bir bilgisayar

kullanarak takip edecegini eklemistir.
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Ogretim elemanlarimin yalmzca ikisi, yiiriittiikleri cevrimigi dersleri ile ilgili teknik
konularda birer goriis belirtmislerdir. Bunlardan ilki, WebCT nin eszamanl olmayan
iletisim icin kullanilmasidir. Ogretim elemani, WebCT sisteminin eszamanli olmayan
goriismeler i¢in kullanildigini dile getirmistir. Diger goriis ise Macromedia Breeze’in
kullanimidir. Bu ifadeyi yazan 6gretim elemani, WebCT’de yasanan sorunlar nedeniyle
ve eszamanli yazigmalara daha sonra da erisebilmek amaciyla, Macromedia Breeze’i

tercih ettigini belirtmistir.

4.4.2. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinmn Cevrimici Dersler ile ilgili Teknik
Konularda Sorunlara iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 18’1 ve dgretim elemanlarinin 4’#i, ¢evrimigi dersler ile

ilgili teknik konularda yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin belirttikleri benzer sorunlar belli basliklar altinda

toplanmustir.  Ogrencilerin goriislerinden frekansi ii¢ ve iicten biiyiik olanlar Cizelge

6.2’de verilmistir.

Cizelge 6.2. Ogrencilerin Cevrimici Dersler le Tlgili Teknik Konularda Sorunlara fliskin Goriisleri

(")grencilerin Belirttikleri Sorunlar (N=18) S

Sanal sinifa baglanma sorunu

Sanal simfta, ses, goriintii ve yazili mesaj iletiminde yasanan sorunlar 3

Cizelge 6.2’e goriildiigii gibi, 6grencilerin ¢evrimigi derslerle ilgili teknik konularda
belirttikleri sorunlardan ilki, sanal simifa baglanma sorunudur (3). Macromedia
Breeze’in sundugu sanal simif ortaminin kullamldigr derslerde, dgrenciler, sanal sinifa
bir kez kayit olduktan sonra, sanal sinifa giris yaparken belirlenen kullanici adi ve
sifrenin basarisiz oldugunu, her baglanti i¢in yeniden kayit olmalarinin istendigini
belirtmisler ve bu durumun kendilerini zorladigini, saglikli bir bicimde sanal sinifa

baglanamadiklarim ifade etmislerdir.

Ogrencilerden 3’ii, sanal simifta, ses, goriintii ve yazili mesaj iletiminde yasanan

sorunlar dile getirmistir. Ogrenciler, sanal simifa giris yapan 6grenci sayisinin fazla
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olmasindan kaynaklanabilecek nedenlerle mesajlarin gec¢ ulastifini ve zaman zaman
sistemin kilitlendigini ve kimi dgrencilerin sanal sinifa hi¢ katilamadigini, sanal sinifta

yazi, ses ve goriintii iletiminde sorunlar yasandigini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin belirttikleri diger sorunlardan ilki ise iki dgrencinin ifade ettigi teknik
destek yetersizligidir. Ogrenciler, dersin web sitesindeki teknik bilgilerin Ingilizce
olmasi ve bir sorunla karsilasildiginda ne yapilacaginin belirtilmemesi nedenleriyle bu
sorunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifade ettikleri teknik konulardaki sorunlardan bir
baskas1 da, iki Ogrencinin belirttigi, ogrencilerin bilgisayar ve internet erisimlerinin
yeterli diizeyde olmamasidir. Ogrenciler, bilgisayar internet erisimini yeterli diizeye
getirilmeden cevrimigi bir dersin amacina ulasamayacagini belirtmislerdir. Bu bulgu,
Turgut’un (2002) arastirmasinda elde ettigi bulgulardan “katilimcilarin bazilar kisisel
bilgisayarlar1 olmadigi i¢in sorun yasadiklarim belirtmislerdir” bulgusu ile paraleldir.
Iki 6grencinin belirttigi, 6grencilerin teknolojik becerilerinin yeterli olmamasi da diger
sorunlardanir. Bu sorunu belirten iki 6grenci, bilgisayar1 tam bilmedikleri icin bazen

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin belirttikleri diger sorunlar ise alti tanedir ve her birini yalniz bir 6grenci
ifade etmistir. Bunlardan ilki, web sayfalarinin yavas hizla acilmasidir. Bir 6grenci de
cevrimici ortamda Ogretim elemanina erisme giicliigiinii vurgulamis ve bu giicliikten
dolay1 da gereksinim duydugunda Ogretim elemaninin odasina gitmek zorunda
kaldiklarini ifade etmistir. Belirtilen bir bagka sorun ise, eszamanl iletisim ortamlarinda
bilgi akis hizimin yiiksek olmasidir. Ogrenci, bu sorun nedeniyle gereksinim duyulan
bilgilere erisemedigini yazmistir. Dosya iletiminde yasanan sorunlar da belirtilen bir
sorundur. Ogrenci elektronik ortamda ¢esitli dosyalar1 birbirlerine génderme
olanaklarinin oldugunu ancak bu konuda bazen sorunlar yasandigini ifade etmistir. Bir
baska sorun ise, Ogretim elemanminmin teknoloji becerilerinin yeterli olmamasidir.
Ogrenci, dersin dgretim elemaninin dersin web sitesini tam anlamiyla kullanamadigim
yazmustir. Ogrencilerin belirttikleri sorunlardan sonuncusu ise, tartisma boliimlerinde
mesajlarin  yigilmasidir.  Ogrenci, tartisma boliimlerinde duyurularin  zamanla
temizlenmesi gerektigini ama bu yapilmadigi i¢in tartisma alanlarinda ¢ok fazla mesaj

yigildigini ifade etmistir.
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Ogretim elemanlarimn yiiriittiikleri cevrimigi ders ile ilgili teknik konularda belirttikleri
iki sorun vardir. Bunlardan ilki, iki Ogretim elemanimin belirttigi teknik destek
yetersizligidir. Ogretim elemanlar1, cevrimici dersin yiiriitilmesinde teknik destek
alimimin ¢ok o6nemli oldugunu ve 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde aldiklar
teknik destegin ¢ok diisiikk oldugunu belirtmiglerdir. Bunlarin yamisira, ogretim
elemanlari, ¢cevrimigi ders icin teknik yardimcilari 6grencilerden segildigini, onlarin da
yaratic1 olmadiklarim1 ve 6nemli yenilikler getiremedikleri icin baskalarindan teknik
yardim almak zorunda kaldiklarin1 vurgulamislardir. Diger sorun ise yine iki dgretim
elemaninin belirttigi, WebCT’de yasanan sorunlardir. Ogretim elemanlari, WebCT nin
Tiirkce-Ingilizce versiyonlarinda sorunlar yasandigim1 ve bunlardan bir tanesinin de
WebCT ortamina baglanma ile ilgili sorun oldugunu dile getirmislerdir. Cevrimigi ders
ortaminda yasanan teknik sorunlar ile ilgili goriis, Sener’in (2001) arastirmasindaki
“yasanan teknik sorunlarin ve zayif Ogretim tasarimi ise web-tabanlh egitimin

stnirhiliklaridir” bulgusu ile paralellik gostermektedir.

4.4.3. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarimn Cevrimici Dersler ile ilgili Teknik
Konulara iliskin Onerileri

Arastirmaya katilan 6grencilerin 20’si ve 6gretim elemanlarinin yalnizca 1°i, ¢evrimici

dersler ile ilgili teknik konularda onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin ve dgretim

elemanlariin onerileri belli basliklar altinda toplanmstir. Ogrencilerden elde edilen

bulgulardan frekans ii¢ ve tigten biiyiik olanlar Cizelge 6.3’de verilmistir.

Cizelge 6.3. Ogrencilerin Cevrimici Dersler Ile Ilgili Teknik Konulara iliskin Onerileri

Ogrencilerin Belirttikleri Oneriler (N=20)

Internet baglantisinin yenilenmesi

Veri iletimini denetleyen bir sistemin kullanilmast

Ogrencilerin ders icin gerekli teknolojiye sahip olmasi

Eszamanl etkinliklerin kayitlarinin tutulmast

W[ W W Wl Wl wn

Dersin web sitesinde daha ¢ok cokluortam 6geleri kullanilmasi

Cizelge 6.3’de goriildiigii gibi, 6grencilerin, cevrimici dersler ile ilgili teknik konularda
belirttikleri Onerilerden ilki, internet baglantisinin yenilenmesidir (3). Ogrenciler,

internet altyapisinin “fiberobtik kablolar” kullanilarak yenilenmesini ve ¢evrimici
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dersler icin kullanilan “6zel portun yerine, tiim sistemlere agik olan bir portun”

kullanilmasini 6nermislerdir.

Ogrencilerin teknik konularda yaptiklar1 Onerilerden bir digeri ise, veri iletimini
denetleyen bir yazilimim kullanilmasidir (3). Ogrenciler, sanal smifta veri iletiminin
(ses, goriintii, metin), gerceklesip gerceklesmedigini kontrol eden bir test ortaminin
saglanmasini, bunun ise her Ogrencinin bilgisayarina yiikleyecegi bir yazilim ile
gerceklesebilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ders igin gerekli teknolojiye sahip olmas1 (3), 6grencilerin ifade ettikleri
bir diger 6neridir. Ogrenciler, cevrimici dersin, bilgisayar sahipligi, internet erisimi gibi
belirli bir altyapiyr gerektirdigini, ¢evrimic¢i ders icin gerekli teknolojik imkanlarin
belirtilmesini ve Ogrencilerin minimum diizeyde bu teknolojiye sahipliginin

saglanabilmesini belirtmislerdir.

Ogrencilerin belirttikleri sorunlardan bir digeri ise, eszamanli etkinliklerin kayitlarinin
tutulmasidir (3). Ogrenciler, eszamanli olarak yiiriitiilen etkinliklerin (sohbet gibi) kayit
altina almmarak sonradan incelenme olanaginin sunulmasini ve bdoylece igerigin

zenginlesecegini ifade etmislerdir.

Ogrenciler ayrica, dersin web sitesinde daha cok cokluortam ogeleri kullanilmasim
onermislerdir (3). Bu Oneriyi yapan Ogrenciler, dersin web sitesinin “ilgi c¢eken
gorsellerle” zenginlestirilmesi ve derslerin anlasilmasinda yeterli olmayan web

sitelerinde daha fazla ¢cokluortam 6gelerine yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢evrimigi dersler ile ilgili teknik konularda belirttikleri diger 6nerilerin her
biri yalmiz bir 6grenci tarafindan ifade edilmistir. Bunlardan ilki, 6grencilerin sesli
konferans ile derse katilmalaridir. Ogrenci, ¢evrimici sesli konferans olanaginin faydal
olabilecegini belirtmistir. Bir diger oneri ise, kullamlan yazilimin degistirilmesidir.
Dersin web sayfalarinin tamamen Tiirk¢e olmasi da bir bagka oneridir. Bir diger 6neri
de, dersin web sitesinde kullanilmayan ogelere yer verilmemesidir. Ogrenci,

kullanilmasina gereksinim duyulmayan baglant1 ve nesnelere dersin web sitesinde yer
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verilmemesinin daha iyi olabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin teknik konularda

yaptig1 son Oneri ise, dersin web sayfalarinin daha iyi tasarlanmasidir.

Ogretim elemanlarmin yalnizca biri cevrimigi dersler ile ilgili teknik konularda yalmzca
Oneri getirmistir. Bu Oneri, Ogrencilerin sahip olmalar1 beklenen teknik donanimin
belirtilmesidir. Bu Oneriyi yapan Ogretim elemani, Ogrencilerin belirli bir teknik

donanima sahip olmalar1 kosulu aranmas1 gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, Anadolu Universitesinde 2005-2006 o6gretim yili giiz doneminde
uygulanan cevrimi¢i dersleri yiiriiten Ogretim elemanlar1 ile bu derslere katilan
ogrencilerin, uygulanan c¢evrimici derslerin degerlendirmesine iligskin goriislerinin genel
bir degerlendirmesi yapilirsa, ¢evrimici derslerde 6gretme-6grenme siirecinde dgretim
oncesi etkinliklere genel olarak yeterince yer verilmesine karsin 6grencilerin
onbilgilerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda 6grenme birimlerini se¢meleri konularinda
yetersiz oldugu, cevrimi¢i derslerde icerigin sunumunda genel olarak gerekli ilkelere
yer verilse de, cokluortam Ogelerine yeterince yer verilmedigi, uygulanan ¢evrimigci
derslerde Ogrenci katilimi ve etkilesimi gerceklestirmeye doniik etkinliklere yeterince
yer verilmedigi, pekistirmenin yeterince yapilmadigi, 6grenci caligmalarina yeterince
doniit verilse de diizeltmelerin yeterli olmadigi, teknik yeterlilik konusunda ise, uygun
internet teknoloji ve uygulamalarinin cogunlugu ile egitsel amagh web sitesinin tasarim
ilkelerine yer verilse de teknik destege yer verilmedigi, ¢evrimici derslerin genel olarak
etkili oldugu, ancak hem Ogretim boyutunda, hem de teknik boyutta pek ¢ok sorun

yasandigi anlagilmaktadir.



Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimde, arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgular 6zetlenerek, bu
bulgulara dayali olarak erisilen sonuca ve sorunun ¢oziimiine yonelik Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuc¢

Bilgi ve iletisim caginin geregi olan yasam boyu Ogrenmenin giderek kisilerce ve
kurumlarca benimsenmesi sonucunda, yasam boyu 6grenmeye hizmet eden uzaktan
egitim ve uzaktan egitimin internet teknolojileri ve uygulamalan ile gerceklestirilen tiirii
olan cevrimici egitim diinyada ve Tiirkiye’de giderek yayginlasmaktadir. Cevrimici
egitimde Ogrenciler, yiiz yiize egitimde oldugu gibi, etkilesimli bir 6grenme ortamina
etkin katilimlan ile kalici 6grenmeyi gerceklestirebilirler. Ancak cevrimigi egitim
uygulamalarinin yiiriitilmesinde sorumlu olan Ogreticilerin de, cevrimici derslerin
Ogretme-0grenme siireclerinde etkililigi artirict cesitli egitsel ve teknik uygulamalara
yer vermeleri gereklidir. Ciinkii ¢evrimigi dersler icin gereken teknik donanimlar ve
teknolojinin parasal maliyeti yiiz-yiize 6gretime oranla oldukga yiiksek ve bu derslerin
hazirlanmasi daha fazla emek ve daha fazla bilgili kisi gerektirmektedir. Bu nedenle, bu
egitim uygulamalarinda etkililigin ve verimliliginin saglanmas1 beklentisi de yiiksektir.
Giintimiizdeki pek ¢ok cevrimici egitim uygulamasi, etkin 6grenmenin gerceklesmesini
saglayict bir yapida degildir. Oysa ki, cesitli internet teknolojileri ve uygulamalari
kullanilarak, ¢evrimi¢i egitimde etkin 6grenmeyi gergeklestirici ¢esitli dgretim ydntem
ve teknikleri ise kosularak etkili ¢evrimici egitim uygulamalar gergeklestirilebilir.
Anadolu Universitesinde sunulan pek ¢ok ¢evrimici dersin etkili bir cevrimici egitimin
ogelerine sahip olup olmadig1 bilinmemektedir. Bu agidan, Anadolu Universitesinde
sunulan cevrimigi derslerin 6gretme-6gretme 6grenme siireclerinde, etkili bir cevrimici
egitimi gerceklestirmeye yonelik 6gelere yer verilme durumunun bilinmesi 6nemli bir

gerekliliktir.
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Bu arastirma ile, Anadolu Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz déneminde
cevrimici olarak yiiriitillen derslerde 6gretme-68renme siireglerinin etkili bir ¢evrimigi
Ogretimin Ogelerine sahip olup olmadiginin Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin
goriiglerine gore degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini, 2005-2006 ogretim yili giiz
doneminde Anadolu Universitesinde verilen cevrimici dersleri alan dgrenciler ve bu
dersleri yiiriiten dgretim elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmaya, 21 cevrimig¢i dersi
yiiriiten 6gretim elemanlarin 17’si ile ¢evrimigi dersleri alan 211 dgrencinin 150°si
katilmistir. Arastirma icin gerekli veriler, bu arastirma i¢in gelistirilen 68renci ve
Ogretim elemanlarina yonelik anket formu ile toplanmustir. Hazirlanan anketler ile,
ogrencilerin aldiklari, 6gretim elemanlarin da yiiriittiikkleri ¢evrimici dersin Ogretme-
O0grenme siirecinin etkililiginin degerlendirilmesine iligskin goriisleri alinmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) bilgisayar programindan yararlanilmis ve istatiksel teknik olarak yiizde
ve frekanstan yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar dort

ana baglik altinda toplanmistir.

5.1.1. Cevrimici Derslerin Ogretme-Ogrenme Siireclerinde Ogretimin Etkiligine
Iliskin Sonuclar
e Ogretim oncesi etkinliklere iliskin sonuclar: Anadolu Universitesinde 2005-
2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimici derslerde 6gretim
oncesinde yer verilmesi gereken etkinliklerden ¢ogunluguna (dersin 6gretim
programinin verilmesi, derse iliskin ayrintili bir yonergenin verilmesi, islenecek
konunun amaglarinin ve davranigsal amaclarinin agiklanmasi, degerlendirme
Olciitlerinin verilmesi, okuma listesi verilmesi, Ogretimin basinda konunun
Ozetinin verilmesi, Ogrencilerin derse katilmlart ile ilgili beklentinin
aciklanmasi) bilyiik oranda yer verilmistir. Ogretim 6ncesi etkinliklerden birine
(6grencilere calisma oOnerilerinin yapilmasi) orta diizeyde yer verilirken iki
etkinlige ise (68rencilerin Onbilgilerinin belirlenmesi, ders Oncesinde tartisma
sorular1 listesinin verilmesi) diisiik diizeyde yer verilmistir. Ogretim 6ncesi

etkinliklerden birine ise (6grencilerin onbilgileri dogrultusunda kendi 6grenme
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diizeylerine uygun 6grenme birimlerini se¢meleri) ¢cevrimici derslerde yeterince
yer verilmemistir.

Icerigin sunumuna iliskin sonuclar: Anadolu Universitesinde 2005-2006
Ogretim yili giiz doneminde uygulanan ¢evrimigi derslerde icerigin sunumuna
iligkin ilke ve uygulamalarin yaklasik yarisina (icerigin kendi i¢inde iligkili ve
asamali bilgilerle desteklenerek sunulmasi, igerigin giincel olmasi, igerigin
dersin amaclarina ulagmay1 saglayici nitelikte olmasi, icerigin kapsayici olmast,
soyut bilgilerin somutlastirilarak sunulmasi, icerikte gecen 6nemli bilgi, kavram
ve tamimlarin belirginlestirilmesi, kullanillan 6gretim yontem ve tekniklerin
konunun anlasilmasini saglayici olmasi) biiyiik oranda yer verilmistir. Ierigin
sunumuna iliskin ilkelerden ikisine (igcerikte ¢cokluortam 6gelerine yer verilmesi,
baska web sitelerine erigim saglanmasi) orta diizeyde yer verilirken, alti ilkeye
ise (Ogrencilerin kendilerine uygun 6grenme kaynaklarini segmeleri, 6gretimde
beyaz tahta kullanilmasi, 6gretimde ekran paylasimina yer verilmesi, 6gretimin
sonunda kisa bir Ozet verilmesi, icerikte sozliikce ve sikg¢a sorulan sorular
boliimlerinin olmasi) yeterince yer verilmemistir.

Ogrenci katihnu ve etkilesime iliskin sonuclar: Anadolu Universitesinde
2005-2006 ogretim yil1 giiz doneminde uygulanan cevrimigi derslerde dgrenci
katilmimi ve etkilesimini saglamaya doniik etkinliklerden tigiine (ders ile ilgili
duyurularin diizenli olarak oOgrencilere iletilmesi, 6grencilerin kendilerine
yoneltilen sorulart yanitlamalari, 6grencilerin 6gretim elemanina dersle ilgili
sorular yoneltmesi) bilyiik oranda yer verilirken, altisina (68rencilerin icerige
katkida bulunmalari, Ogretim elemaninin Ogrencilere eszamanli olmayan
bicimde sorular yoOneltmesi, 6gretim elemaninin rehberliginde Ogrencilerin
sohbet odalarinda dersin konusunu tartigmalari, Ogretim elemaninin
rehberliginde Ogrencilerin tartisma forumlarinda dersin konusunu tartigmalari,
ogrencilere damismanlik hizmeti verilmesi, derste kurallara yer verilmesi) orta
diizeyde yer verilmistir. Degerlendirilen cevrimici derslerde dgrenci katilimi ve
etkilesimi saglamaya iliskin etkinliklerden iiciine (konularla ilgili ©rnek
coziilmesi, uygulama yapilmasi, Ogrencilerin c¢aligmalarim1  bir dosyada
toplamalari, 6grencilerin kendi aralarinda ders ile ilgili forumlarda tartismalar)

diisik diizeyde yer verilirken, diger sekiz etkinlige (68retim elemaninin
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Ogrencilere eszamanli bir bicimde sorular yoOneltmesi, Ogretim elemaninin
rehberliginde 6gretim Ogrencilerin dersin konusunu ¢evrimigi sesli konferans
araciligr ile tartismasi, 6gretim elemaninin rehberliginde 6grencilerin dersin
konusunu ¢evrimi¢i video konferans araciligi ile tartismasi, ogrencilerin ikili
gruplarda tartismalari, Ogrencilerin projeler yapmasi, ders ile ilgili kararlarin
cevrimici ortamda ve oylanarak alinmasi, 6grencilerin kendi aralarinda sohbet
odalarinda ders ile ilgili soylesi yapmalari, Ogrencilerin degisik gruplardaki
ogrencilerle kendi grup calismalarin1 paylasmalar1) yeterince yer verilmemistir.

Pekistirme, doniit ve diizeltmeye iliskin sonuclar: Anadolu Universitesinde
2005-2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimici derslerde
pekistirme, doniit ve diizeltmeye iliskin ilkelerin yalnizca birine (6gretim
elemaninin 6grencilerin mesajlarim1 okuyup onlara zamaninda yanit vermesi)
biiyiik oranda yer verilirken, dordiine (6grencilerin calismalar1 degerlendirilerek
onlara gerekli doniitiin verilmesi, 6grencilere caligmalarina iliskin diizeltmelerin
verilmesi, dgrenciler dersle ile ilgili goriis ve Onerilerini 6gretim elemanina
iletmeleri, Ogrencilerin 6dev ve sinav sonuglarinin dersin web sitesinde
aciklanmas1) orta diizeyde yer verilmistir. Pekistirme, doniit ve diizeltmeye
iligkin bir ilkeye (Ogrencilerin ¢evrimig¢i sinavlarla Ogrenme diizeylerini
belirlemeleri) diisiik diizeyde yer verilirken, ii¢ ilkeye (6grencilere ¢esitli ddiiller
verilmesi, 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarina doniit vermesi, dgrencilerin
cevrimici olduklar1 siire ve dersin web sayfalarim hangi siklikla ziyaret

ettiklerinin onlara bildirilmesi) yeterince yer verilmemistir.

Cevrimici Derslerin Ogretme-Ogrenme Siireclerinde Teknik Yeterlige
Iliskin Sonuclar

Uygun internet teknolojileri ve uygulamalarina iliskin sonuclar: Anadolu
Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan cevrimigi
derslerin  teknik yeterligine iliskin, uygun internet teknolojileri ve
uygulamalarinin dordiine (dosya aligverilis olanagi, 6grencilerin birbirlerine ve
Ogretim elemanina elektronik posta yazma olanagi, elektronik posta grubunun
olmasi) biiyiik oranda yer verilirken, ikisine (grup sohbet odalarinin olmasi, grup

tartisma forumu alanlarinin olmasi) orta diizeyde yer verilmistir.
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Web sitesinin tasarlanmasi ilkelerine ilisgkin sonuglar: Anadolu
Universitesinde 2005-2006 ogretim yili giiz doneminde uygulanan ¢evrimigi
derslerin teknik yeterligine iliskin egitsel amacl web sitesi tasarim ilkelerinden
hemen hepsine cevrimi¢i derslerde biiyilk oranda yer verilirken, birine
(¢cokluortam dosyalarina kolay erisim) orta diizeyde yer verilmistir.

Teknik destege iliskin sonuclar: Anadolu Universitesinde 2005-2006 &gretim
yili giiz doneminde uygulanan cevrimici derslerin teknik yeterligine iliskin
teknik destek ile ilgili bir 6geye (dersin web sitesinde, teknik bilgiler boliimiiniin

bulunmasi) yeterince yer verilmemistir.

Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarmm Cevrimici Derslerin Ogretme-
Ogrenme Siirecleri ile ilgili Ekledikleri Goriis, Sorun ve Onerilere iliskin
Sonugclar

Goriislere iliskin sonuglar: Ogrenciler ¢evrimici dersleri genel olarak etkili ve
yararlt bulduklarim1 belirtmislerdir. Buna karsilik, ogrencilerin bir kismu,
cevrimici derslerin yeterince etkili olmadigini, yliz-yiize dersleri tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Ogretim elemanlarinin yalnizca biri goriis belirterek ¢evrimici
derste 6grencilere dosya aligverisi olanaginin sagladigi yarari ifade etmistir.
Sorunlara iliskin sonuclar: Ogrencilerin, ¢evrimici derslerde yasanan
sorunlarla  ilgili en sik belirttikleri sorun, etkilesimin yeterince
saglanamamasidir. Cevrimi¢i derslerin 6grenciye cok fazla calisma yiikii
getirmesi, c¢evrimig¢i derslerde uygulama yapma olanagimin bulunmamasi,
cokluortam Ogelerine igerikte yeterince yer verilmemesi belirtilen diger
sorunlardandir. Ogretim elemanlari ise, cevrimici ders hazirlama siirecinin ¢ok
zaman almasinin, 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmemesinin, dgrenci
sayisimin azlhiginin, cevrimgi derslerde yasanan baglica sorunlardan olduklari
goriigiindedirler.

Onerilere iliskin sonuclar: Ogrenciler ¢evrimici derslerin 6gretme-6grenme
stireglerinin daha etkili olmas icin ders dncesinde 6grencilerin derse hazir hale
getirilmeleri, icerikte gecen kavramlarin Ingilizce’lerinin verilmesi, dersin yiiz-

yiize goriismelerle desteklenmesi, kaynaklarin ¢evrimigi sunulmasi Onerilerinde
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bulunmuslardir. Bir 6gretim elemani da verilen 6dev siirelerinin sinirlandirilmasi

Onerisinde bulunmustur.

5.1.4. Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin Cevrimici Dersler ile ilgili Teknik
Konularda Ekledikleri Goriis, Sorun ve Onerilere iliskin Sonuclar

e Goriislere iliskin sonuglar: Ogrenciler, ¢evrimgi derslerin teknik acidan yeterli
diizeyde oldugunu belirmislerdir. Ogretim elemanlar1 ise yalnizca iki goriis
belirterek WebCT nin eszamanli olmayan iletisim, Macromedia Breeze’in ise
eszamanli iletisim kurmak i¢in tercih edildigini belirtmislerdir.

¢ Sorunlara iliskin sonuclar: Ogrenciler ve 6gretim elemanlari, teknik destek
yetersizligini belirtmislerdir. Ogrenciler sanal smifa baglanmakta sorun
yasadiklarim1 ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica, bilgisayar ve internet
erisimlerinin kisith oldugunu, teknik acgidan da yeterli becerilere sahip
olmadiklarim1 vurgulamuglardir. Ogretim elemanlari da WebCT’de yasanan
teknik sorunlar oldugunu bellirtmislerdir.

e Onerilere iliskin sonuclar: Ogrenciler, internet altyapisinin yenilenmesi, veril
iletiminin denetlenmesi, Ogrencilerin teknolojik olanaklarinin iyilestirilmesi,
eszamanlt etkinliklerin kayitlarinin tutulmasi Onerilerinde bulunmuslardir.
Ogretim elemanlarindan yalnizca biri, 6grencilerin sahip olmalar1 beklenen

donanimin belirtilmesi dnerisinde bulunmustur.

Sonug olarak, Anadolu Universitesinde 2005-2006 o6gretim yili giiz doneminde
uygulanan ¢evrimici derslerin 6gretme-6grenme siire¢lerinde Ogretimin etkiliginin,
ogrenci katilimi ve etkilesim boyutu disinda genel olarak yeterli oldugu; teknik
yeterlilik agisindan da, yasanan birtakim teknik sorunlar ve teknik destek yetersizligine
karsin, cevrimi¢i derslerin teknik agidan genel olarak yeterince etkili oldugu

sOylenebilir.

5.2. Oneriler
Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak Anadolu

Universitesinde yiiriitiilen cevrimici derslerin 6gretme-6grenme siireclerinde 6gretimin
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etkililigini artiracagr ve c¢evrimigi derslerin 6gretim programlarinin gelistirilmesine

katki saglayacag diisiiniilen calismalar ile ilgili su 6neriler gelistirilmistir:

e Cevrimici derslerde Ogretimden Once, dgrencilerin Onbilgilerinin belirlenmesi,
ogrencilerin Onbilgileri dogrultusunda kendi Ogrenme diizeylerine uygun
O0grenme birimlerini se¢meleri, ders Oncesinde tartisma sorulari listesinin

verilmesi etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.

e Cevrimici derslerde igerigin sunumunda, gerekli yerlerde konunun daha iyi
anlagilmasi icin c¢okluortam &gelerine  yer verilmeli, ekran paylasim
uygulamasi, beyaz tahta arac1 gibi internet teknolojileri ve uygulamalari
kullanilarak ders konular daha anlasilir ve eglenceli hale getirilmelidir. Bunlara
ek olarak, igerikte gecen kavramlarin agiklandigi sozlitkgenin ve sik¢a sorulan

sorular boliimiiniin ¢evrimigi derslerde bulunmasina énem verilmelidir.

e Cevrimici derslerde 6grenci katilimi ve etkilesimi daha {iist diizeyde saglamaya
doniik etkinliklere yer verilmeli, bu konuda cesitli iletisim araclar ve cevrimici
derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinden dersin amacina hizmet

edenler ise kosulmalidir.

e Ogrencilerin giidiilenme diizeylerini artirmak igin onlara cesitli pekistirecler

verilmeli ve calismalarina zamaninda doniit ve diizeltme saglanmalidir.

e Cevrimici derslerin teknik yeterliligi genel olarak kabul edilebilir bir diizeyde
olsa da, cevrimici ders ortamlarinda yasanan birtakim teknik sorunlar, ilgili

birimlere en kisa siirede iletilmeli ve ¢dziim istenmelidir.

e Cevrimici ders yiiriiten 6gretim elemanina ve c¢evrimici ders alan 6grencilere

cok cesitli yollarla teknik destek olanaklar1 sunulmalidir.

e (Cevrimici ders alacak olan dgrencilere, cevrimigi derslerin niteligi ve uygulama

bicimleriyle ilgili bilgiler verilmelidir.
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Cevrimicgi ders alacak olan Ogretim elemanlarina etkili bir cevrimi¢i dersi
gerceklestirebilmeleri i¢in planlama, tasarim ve uygulama boyutlarinda bilgi ve

destek saglanmalidir.

Aragtirma sorunuyla ilgili ileri arastirmalara yonelik olarak gelistirilen Oneriler ise

sunlardir:

Cevrimici derslerin amaglari, icerigi ve degerlendirme siireci boyutlarinda da

degerlendirme arastirmalar1 yapilabilir.

Cevrimi¢i derslere katilan 6grencilerin, ¢evrimici derslere doniik tutumlarini

belirleme amach arastirmalar yapilabilir.

Cevirimi¢i derslerde dgretme-6grenme siirecinin etkililigini belirlemeye doniik

deneysel aragtirmalar yapilabilir.

Cevrimi¢i derslerde Ogretme-Ogrenme siirecinin  etkililigi nitel arastirma

yontemleri ile degerlendirilebilir.

Diger yiiksekdgretim kurumlarinda yiiriitillen cevrimi¢i derslerin etkililiginin

degerlendirmesine doniik arastirmalar yapilabilir.
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EK 1

CEVRIMICi (ONLINE) DERSLERDE
OGRETME-OGRENME SURECININ ETKILILIGININ DEGERLENDIRMESI

OGRENCILERE YONELIK ARASTIRMA ANKETI
Degerli Ogrenci,

Bu anket, Anadolu Universitesi’nde ¢evrimici (online) olarak verilen derslerde, ogretme-6grenme
stirecinin etkili olup olmadigini arastirmak i¢in gerekli verileri toplamak iizere hazirlanmigtir. Arastirma
icin kullanilacak verilerin bir kismu sizin ¢evrimici olarak aldigimiz derslerdeki deneyimlerinize dayali
olacaktir. Arasgtirma sonucunda elde edilecek bulgular ile, ¢evrimi¢i derslerde daha etkili Ggretme-
Ogrenme siirecinin gergeklestirilmesine ve cevrimigi derslerin ogretim programlarinin gelistirilmesine

katki saglanacaktir.

Anket iki bolimden olusmaktadir. ilk béliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Tkinci boliimde ise
¢evrimi¢i dersinizin Ogretme-orenme siirecinin degerlendirilmesi ile ilgili goriisleriniz sorulmaktadir.
Sizden istenen bu sorularin her birine degerlendirdiginiz ¢evrimici dersinizdeki deneyimlerinize gore
yanit vermenizdir. Ankete vereceginiz yanitlar yalmzca bilimsel amagh olarak kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Bu nedenle liitfen sorulara gercek¢i yanitlar veriniz ve yamitsiz soru birakmamaya 6zen

gosteriniz.

Ankette gecen kavramlardan agiklamalarim bilmedikleriniz icin liitfen anketin basindaki kavramlar

listesine bakiniz.
Ankete ayirdiginiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.
Ars.Gor. C. Suzan Belikusakli
Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B&liimii
26470 Eskisehir.

Tif: 0222 335 05 80/ 3526 Faks: 0222 3350579
E-posta: csbelikusakli@anadolu.edu.tr
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EK 1 - Devamm

KAVRAMLAR LiSTESI

Baglanti: (Link) Web sayfalarinda bulunan ve se¢ildiginde kullaniciy1 bagka bir web sayfasina baglayan
koprii.

Beyaz Tahta: Kalem, silgi, yazi yazma, renk, ¢izgi, basit sekil gibi araglar ile, sonuglar1 herkesin
gorebilecegi sekilde, bir ¢ok insanin ayni anda iizerinde ¢alisabilecekleri arag.

Cevrimici: (Online) Internet uygulamalarindan www (word wide web) ile bilgilerin kopriiler araciligiyla
birbirlerine baglandig1 kiimede, kisaca web ortaminda olma.

Cevrimici Sesli Konferans: Internet kullanicilarin eszamanlh bir bicimde sesli iletisimde bulunmalari.

Cevrimici Video Konferans: Internet kullanicilarin eszamanli bir bicimde sesli ve goriintiilii iletisimde
bulunmalart.

Ekran Paylasimi: Uzaktaki bir veya daha fazla bilgisayarin ekran goriintiilerini birbirlerine
iletebilmeleri.

E-posta: Bireylerin birbirlerine es zamanli olmayan bir bi¢imde metin, grafik, animasyon vb. tiirii icerige
sahip mesajlar1 gondermelerini saglayan internet uygulamast.

E-posta Grubu: Bireylerin bir gruba es zamanli olmayan bir bigimde metin, grafik, animasyon vb. tiirii
icerige sahip mesajlar1 gondermelerini saglayan internet uygulamasi.

Eszamanli: (Senkron, ayn1 anda) Kullanicilarin ayni anda ¢evrimigi ortamda bulunmas.

Eszamanh Olmayan: (Asenkron, ayn:1 anda olmayan) Kullanicilarin ayni anda ¢evrimigi ortamda
olmamasi.

Tartisma Forumu: Egzamanli olmayan bir bicimde kullanicilarin gesitli konularda mesajlar
gonderebildikleri haber panolari.

Sohbet Odasi: Eszamanli bir bicimde kullanicilarin yazili iletisimde bulunduklari ¢evrimigi ortamlar.

KIiSISEL BIiLGILER
Kayitli oldugunuz fakiilte, bOliim, program :.............coeeieiiiiiiniene e
2005-2006 giiz doneminde aldiginiz ¢evrimici (online) ders
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CEVRIMICi EGITIMDE OGRETME-OGRENME SURECININ DEGERLENDiIRMESI iLE

ILGILI GORUSLER

Asagidaki herbir maddeyle ilgili goriisiiniizii, kisisel bilgiler boliimiinde 2.

soruda  belirttiginiz  cevrimici  dersinizdeki deneyimlerinize ve

gozlemlerinize dayanarak, maddenin Kkarsisindaki seceneklerden en

uygununu ¢arpi (X) isareti ile isaretleyerek belirtiniz

Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretimin Etkililigi

1. | Donemin basinda, dersin ogretim programi (amaglar, igerik, dgretme-

ogrenme siireci ve degerlendirme siireci) verildi.

2. | Donemin basinda, dersin konusu ile ilgili 6nbilgilerimiz belirlendi.

3. | Dersin konusu ile ilgili onbilgilerimiz dogrultusunda, kendi diizeyimize

uygun 6grenme birimlerini (iiniteler, konular) secmemiz saglandi.

4. | Dersin nasil islenecegine iliskin ayrintih bir yonerge verildi.

5. | Ogretimin basinda, islenecek konunun amaglari ve davranigsal amagclari

aciklandi.

6. | Ogretimden once, dersin konusunu nasil &grenebilecegimize iliskin

calisma Onerileri yapildi.

7. | Ders bagarisini etkileyen etmenlerin (degerlendirme) neler oldugu

hakkinda bilgi verildi.

8. | Dersin igerigi kendi i¢inde iligkili ve asamali bilgilerle desteklenmis bir

bicimde sunuldu.

9. | Dersin igerigindeki bilgiler giinceldi.

10. | Icerik dersin amaglarina ulagmay1 saglayici nitelikteydi.

11. | Icerik konularla ilgili gerekli bilgileri yeterince kapsiyordu.

12. | Dersin iceriginde gerekli yerlerde kimi konular, ses, video, animasyon,

vb. bicimlerde sunuldu.

13. | Ogretimden once, konuyla ilgili ekbilgi ya da 6nbilgi edinebilecegimiz

kaynaklarin yeraldig: bir okuma listesi verildi.

14. | Her ogrenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan Ogretim etkinliginin

basinda, konu ana basliklarla 6zetlendi.

15. | Ders icerigini, kisisel ogrenme tercihlerimiz dogrultusunda, degisik
ogrenme kaynaklarindan (ses, metin, video, vb.) 6grenebilmemize olanak

saglandi.
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Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

16.

Islenecek konuya hazirhkli olmamuzi saglamak icin ders 6ncesinde bize

tartigma sorulart listesi verildi.

17.

Ogretim sirasinda beyaz tahta kullamlarak, konu cesitli gorsel ogelerle

(cizim, sekil, grafik, resim, vb.) aciklandi.

18.

Ogretim elemani, gerektiginde kendi ekramindaki ders ile ilgili

goriintiileri eszamanl olarak bizimle paylast1 (ekran paylasimi).

19.

Dersin web sitesinde sunulan baglantilar (koprii, link) ile, icerik ile ilgili

baska web sitelerine erisildi.

20.

Derse iliskin terim, kavram gibi soyut yapilar, bilgiler, bize

somutlastirilarak sunuldu.

21.

Dersin web sitesinde sunulan igerikte gecen onemli bilgi, kavram ve
tanimlar, kalin, degisik renkte, yana yatik, alti cizili, vb. bigimlerde

sunuldu.

22.

Konularin islenilmesinin hemen ardindan, konu ile ilgili 6rnek ¢6zme,

uygulama yapma gibi etkinlikler gerceklestirildi.

23.

Derste igerigin sunumunda kullanilan ogretim yontem ve teknikleri,

konunun anlagilmasini sagladi.

24,

Her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan 6gretim etkinliginin

sonunda, kisa bir 6zet verildi.

25.

Dersin web sitesinde, igerikte gecen onemli kavramlarin anlamlarinin

aciklandig bir sozliikge verildi.

26.

Dersin web sitesinde, dersle ilgili sik¢a sorulan sorular boliimiine yer

verildi.

27.

Ogretim elemam, ders ile ilgili duyurulari belirli bir siklikla (haftalik, 15

giinliik, vb.) bize iletti.

28.

Ogretimin basinda, Ogretim elemam, derse katithmumuz ile ilgili

beklentilerini bize duyurdu.

29.

Icerikte yer alan bilgilere katkida bulunmamiz (sunu hazirlama, ilgili

baska web sitelerini bildirme, vb.) saglandi.
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Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

30. | Ogretim elemani, eszamanli bir bicimde bize konu ile ilgili sorular
yoneltti.

31. | Ogretim elemani, eszamanli olmayan bir bicimde bize konu ile ilgili
sorular yoneltti.

32. | Ogretim elemamnin konu ile ilgili yoneltmis oldugu sorular1 yamtladik.

33. | Ogretim elemamnin rehberliginde, 6gretim elemam ile birlikte, dersin
konusunu sohbet odalarinda (eszamanli bir bicimde) yazili olarak
tartistik.

34. | Ogretim elemammnin rehberliginde, 6gretim elemam ile birlikte, dersin
konusunu tartisma forumlarinda (eszamanli olmayan bir bigimde) yazili
olarak tartistik.

35. | Ogretim elemammnin rehberliginde, 6gretim elemam ile birlikte, dersin
konusunu g¢evrimici sesli konferans aracilifi ile eszamanli bir bigimde
sesli olarak tartistik.

36. | Ogretim elemamnin rehberliginde, 6gretim elemam ile birlikte, dersin
konusunu ¢evrimigi video konferans aracilig ile eszamanli bir bigcimde
sesli ve goriintiilii olarak tartistik.

37. | Dersin konusu ile ilgili olarak, 6gretim elemanina sorular yonelttik.

38. | Ikili gruplar olusturarak, dersin iceriginde yer alan bir konuyu
birbirimizle tartistik.

39. | Ogretim elemanimin rehberliginde, kiigiik gruplarda dersin icerigi ile ilgili
bir proje tizerinde ¢alistik.

40. | Ders ile ilgili kararlar cevrimici ortamda ve oylanarak alindi.

41. | Donem boyunca, ders ile ilgili ¢alismalarimizi herbirimiz bir dosyada
topladik.

42. | Ogretim elemam, bize, sanal ortamda dersle ilgili konularda danismanlik
hizmeti verdi.

43. | Dersin konusu ile ilgili olarak, kendi aramizda sohbet odalarinda

(eszamanli bir bicimde) soylesi yaptik.
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Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

4.

Dersin konusu ile ilgili olarak kendi aramizda tartisma forumlarinda

(eszamanli olmayan bir bicimde) tartisma yaptik.

45.

Dersin etkili bir bicimde yiiriitiilebilmesi amaciyla gesitli kurallara yer

verildi.

46.

Derse olan ilgimizi siirdirmek ya da artirmak amaciyla bizi
odiillendirmeye doniik g¢esitli uygulamalar (kitap hediye etme, haftanin

birincisi segme gibi) yapildi.

47.

Calismalarimiz degerlendirilerek gerekli doniit verildi.

48.

Calismalarimiz degerlendirildikten sonra gerekli diizeltmeler verildi.

49.

Ogretim elemani, dersle ilgili mesajlarimizi okuyup onlara zamamnda

yanit verdi.

50.

Dersle ile ilgili goriis ve Onerilerimizi gesitli araclarla (anket, goriis ve

oneri formlari, e-posta, vb.) 6gretim elemanina ilettik.

51.

Birbirimizin ¢aligmalarini inceleyerek, birbirlerimize doniit verdik.

52.

Degisik gruplardaki 6grencilerle kendi grup calismalarimizi paylastik.

53.

Cevrimici sinavlarla 6grenme diizeylerimize iliskin bilgi edindik.

54.

Verilen 6devlerden ve sinavlardan almis oldugumuz puanlari gosterir

cizelge, dersin web sitesinde yayinlandi.

5S.

Cevrimi¢i oldugumuz siire ve dersin web sayfalarin1 hangi siklikla

ziyaret ettigimiz bize bildirildi.

Teknik Yeterlik

56.

Dersin web sitesinde, teknik bilgiler boliimii vardi.

57.

Dersin web sayfalar1 kabul edilebilir bir hizla acilabilir (yiiklenebilir)
nitelikteydi.

58.

Cokluortam dosyalarina (metin, ses, video, animasyon, vb. igeren

dosyalar) kolay erisilebiliyordu.

59.

Dersin web sayfalari, yazilarin kolaylikla okunabilmesini saglayacak

renklerden olugsmaktaydi.




EK 1 - Devamm

212

Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

60.

Dersin web sayfalarindaki yazilarin boyutlart (punto) kolaylikla

okunabilir nitelikteydi.

61.

Dersin web sayfalarinda kullanilan simgeler, temsil ettikleri uygulamalar

ile iligkili ve anlasilabilir nitelikteydi.

62.

Dersin web sitesinde, web sayfalar1 arasinda gegis icin yeterli baglanti

(koprt, link) vardi.

63.

Dersin web sitesindeki baglantilar ile belirtilen sayfalara erisilebiliyordu.

64.

Dersin web sitesinde benzer 6geler (6rnegin e-posta, sohbet, forum gibi

iletisim araclar1) bir aradaydi.

65.

Dersin web sitesinde dersle ilgili tim baglantilar1 gosteren bir site

haritas1 vardi.

66.

Dersin web sitesinde, kendi calisma grubumuzdaki 6grencilerle dersle

ilgili etkilesimde bulunmamiz i¢in grup sohbet odalari vardi.

67.

Dersin web sitesinde, kendi calisma grubumuzdaki 6grencilerle dersle
ilgili etkilesimde bulunmamiz i¢in tartisma forumlarinda grup tartisma

alanlar1 vardi.

68.

Ders ile ilgili cesitli dosyalar1, bilgi kaynaklarini elektronik ortamda

birbirimize gonderme olanagimiz vardi.

69.

Birbirimize elektronik posta yazma olanagimiz vardi.

70.

Ogretim elemanina elektronik posta yazma olanagimiz vardi.

71.

Elektronik posta grubu ile ayni anda derse kayitli diger biitiin 6grencilere

elektronik-posta yazma olanagimiz vardi.
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Cevrimici dersinizin 6gretme-ogrenme siireci ile ilgili eklemek istediginiz goriis, Oneri ve sorunlarinizi
litfen bu alana yaziniz.

Cevrimici dersinizle ilgili teknik konularda eklemek istediginiz goriis, 6neri ve sorunlarimzi liitfen bu

alana yaziniz.

Tesekkiir Ederim
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EK 2

CEVRIMICi (ONLINE) DERSLERDE
OGRETME-OGRENME SURECININ ETKILILIGININ DEGERLENDIRMESI

OGRETIM ELEMANLARINA YONELIK ARASTIRMA ANKETI

Saym Ogretim Uyesi,

Bu anket, Anadolu Universitesi’nde ¢evrimici (online) olarak verilen derslerde, ogretme-6grenme
stirecinin etkili olup olmadigini arastirmak i¢in gerekli verileri toplamak iizere hazirlanmigtir. Arastirma
icin kullanilacak verilerin bir kismu sizin ¢evrimici olarak yiiriittiigliniiz dersinizle ilgili goriislerinize
dayali olacaktir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgular ile ¢evrimi¢i derslerde daha etkili 6gretme-
Ogrenme siirecinin gergeklestirilmesine ve cevrimigi derslerin ogretim programlarinin gelistirilmesine

katki saglanacaktir

Anket iki bolimden olusmaktadir. ilk boliimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Tkinci boliimde ise
yuriittiigiiniiz cevrimi¢i dersinizin 6gretme-0grenme siirecinin degerlendirilmesi ile ilgili goriisleriniz
sorulmaktadir. Sizden istenen bu sorularin herbirine degerlendirdiginiz c¢evrimigi dersinizi diisiinerek

yanit vermenizdir.

Ankette gecen kavramlardan agiklamalarini bilmedikleriniz icin liitfen anketin basindaki kavramlar

listesine bakiniz.

Ankete ayirdigimiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars.Gor. C. Suzan Belikusakli

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
26470 Eskisehir.

TIf: 0222 335 05 80/ 3526 Faks: 0222 33505 79

E-posta: csbelikusakli@anadolu.edu.tr
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KAVRAMLAR LiSTESI

Baglanti: (Link) Web sayfalarinda bulunan ve se¢ildiginde kullaniciy1 bagka bir web sayfasina baglayan
koprii.

Beyaz Tahta: Kalem, silgi, yazi yazma, renk, ¢izgi, basit sekil gibi araglar ile, sonuglar1 herkesin
gorebilecegi sekilde, bir ¢ok insanin ayni anda iizerinde ¢alisabilecekleri arag.

Cevrimici: (Online) Internet uygulamalarindan www (word wide web) ile bilgilerin kopriiler araciligiyla
birbirlerine baglandig1 kiimede, kisaca web ortaminda olma.

Cevrimici Sesli Konferans: Internet kullanicilarin eszamanh bir bicimde sesli iletisimde bulunmalari.

Cevrimici Video Konferans: Internet kullanicilarin eszamanli bir bicimde sesli ve goriintiilii iletisimde
bulunmalart.

Ekran Paylasimi: Uzaktaki bir veya daha fazla bilgisayarin ekran goriintiilerini birbirlerine
iletebilmeleri.

E-posta: Bireylerin birbirlerine es zamanli olmayan bir bi¢imde metin, grafik, animasyon vb. tiirii icerige
sahip mesajlar1 gondermelerini saglayan internet uygulamast.

E-posta Grubu: Bireylerin bir gruba es zamanli olmayan bir bigimde metin, grafik, animasyon vb. tiirii
icerige sahip mesajlar1 gondermelerini saglayan internet uygulamasi.

Eszamanli: (Senkron, ayn1 anda) Kullanicilarin ayni anda ¢evrimigi ortamda bulunmast.

Eszamanh Olmayan: (Asenkron, ayn: anda olmayan) Kullanicilarin ayni anda ¢evrimigi ortamda
olmamasi.

Tartisma Forumu: Egzamanli olmayan bir bicimde kullanicilarin gesitli konularda mesajlar
gonderebildikleri haber panolari.

Sohbet Odasi: Eszamanli bir bicimde kullanicilarin yazili iletisimde bulunduklari ¢evrimigi ortamlar.

KIiSISEL BIiLGILER

1. 2005-2006 giiz doneminde yiiriittiigiiniiz ¢evrimici (online) ders :



EK 2 — Devamm

216

CEVRIMICi EGITIMDE OGRETME-OGRENME SURECININ DEGERLENDiIRMESI iLE
ILGILI GORUSLER

Asagidaki her bir maddeyle ilgili goriisiiniizii, kisisel bilgiler boliimiinde 1.
soruda belirtmis oldugunuz yiiriittiigiiniiz cevrimici dersinizi diisiinerek,

maddenin karsisindaki seceneklerden en uygununu ¢arpi (X) isareti ile

isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretimin Etkililigi

1. | Donemin basinda, dersin 6gretim programi verildi.

2. | Donemin basinda, 6grencilerin 6nbilgileri belirlendi.

3. | Ogrencilerin onbilgileri dogrultusunda, kendi 6grenme diizeylerine
uygun 6grenme birimlerini (iiniteler, konular) se¢meleri saglandi.

4. | Dersin nasil islenecegine iliskin ayrintili bir yonerge verildi.

5. | Ogretimin basinda, islenecek konunun amaclar1 ve davramgsal amaglari
aciklandi.

6. | Ogretimden 6nce, 6grencilerin dersin konusunu nasil 6grenebileceklerine
iligkin ¢aligma onerileri yapildi.

7. | Ders basarisini etkileyen etmenlerin neler oldugu hakkinda bilgi verildi.

8. | Dersin igerigi kendi icinde iliskili ve asamali bilgilerle desteklenmis bir
bicimde sunuldu.

9. | Dersin igerigindeki bilgiler giinceldi.

10. | Igerik, dersin amaglarina ulasmay: saglayici nitelikteydi.

11. | Icerik, konularla ilgili gerekli bilgileri yeterince kapstyordu.

12. | Dersin iceriginde gerekli yerlerde kimi konular, ses, video, animasyon,
vb. bicimlerde sunuldu.

13. | Ogretimden o6nce, ogrencilerin konuyla ilgili ekbilgi ya da onbilgi
edinebilecekleri kaynaklarin yeraldig: bir okuma listesi verildi.

14. | Her 0grenme birimi (iinite, konu) icin yapilan ogretim etkinliginin
basinda, konu ana bagliklarla 6zetlendi.

15. | Ogrencilerin ders icerigini, kisisel 6grenme tercihleri dogrultusunda,
degisik O0grenme  kaynaklarindan (ses, metin, video, vb.)
ogrenebilmelerine olanak saglandi.

16. | Ogrencilerin islenecek konuya hazirlikli olmalarini saglamak igin ders

oncesinde onlara tartisma sorulari listesi verildi.
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Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

17.

Ogretim sirasinda beyaz tahta kullamlarak, konu cesitli gorsel dgelerle

(cizim, sekil, grafik, resim, vb.) aciklandi.

18.

Ders ile ilgili ekran goriintiileri gerektiginde eszamanli olarak

ogrencilerle paylasildi (ekran paylasimi).

19.

Dersin web sitesinde sunulan baglantilar (koprii, link) ile, icerik ile ilgili

baska web sitelerine erisim saglandi.

20.

Derse iligkin terim, kavram gibi soyut yapilar, bilgiler ogrencilere

somutlastirilarak sunuldu.

21.

Dersin web sitesinde sunulan igerikte gecen onemli bilgi, kavram ve
tanimlar, kalin, degisik renkte, yana yatik, alti cizili, vb. bigimlerde

sunuldu.

22.

Konularin islenilmesinin hemen ardindan, konu ile ilgili 6rnek ¢6zme,

uygulama yapma gibi etkinlikler gerceklestirildi.

23.

Derste igerigin sunumunda kullanilan Ogretim yontem ve teknikleri,

konunun anlagilmasini saglayici nitelikteydi.

24,

Her 6grenme birimi (iinite, konu) i¢in yapilan ogretim etkinliginin

sonunda, kisa bir 6zet verildi.

25.

Dersin web sitesinde, igerikte gecen onemli kavramlarin anlamlarinin

aciklandig bir sozliikge yeraldi.

26.

Dersin web sitesinde, dersle ilgili sikca sorulan sorular bolimiine yer

verildi.

27.

Ders ile ilgili duyurular belirli bir siklikla (haftalik, 15 giinliik, vb.)

ogrencilere iletildi.

28.

Ogretimin baginda, o6grencilerin derse katilimlar ile ilgili beklentiler

ogrencilere duyuruldu.

29.

Ogrencilerin icerikte yeralan bilgilere katkida bulunmalar1 saglands.

30.

Ogrencilere, eszamanh bir bigimde konu ile ilgili sorular yoneltildi.
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Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

31. | Ogrencilere eszamanli olmayan bir bicimde konu ile ilgili sorular
yoneltildi.

32. | Ogrenciler, ogretim elemammn kendilerine  yonelttigi  sorular
yanitladilar.

33. | Ogretim elemaninin rehberliginde, dersin konusu ogrencilerle birlikte
sohbet odalarinda eszamanl bir bigimde yazil1 olarak tartigildi.

34. | Ogretim elemanimnin rehberliginde, dersin konusu 6grencilerle birlikte
tarisma forumlarinda eszamanli olmayan bir bi¢imde yazili olarak
tartigildi.

35. | Ogretim elemaninin rehberliginde, dersin konusu ogrencilerle birlikte
cevrimici sesli konferans aracilig ile eszamanli bir bicimde sesli olarak
tartigildi.

36. | Ogretim elemanmin rehberliginde, dersin konusu 6grencilerle birlikte
cevrimi¢i video konferans araciligr ile eszamanli bir bicimde sesli ve
goriintiilii olarak tartisildi.

37. | Ogrencilerin dersin konusu ile ilgili olarak, gretim elemamna sorular
yoneltmeleri saglandi.

38. | Ogrencilerin ikili gruplar olusturarak dersin igeriginde yeralan bir
konuyu birbirleriyle tartigmalar1 saglandi.

39. | Ogretim elemaninin rehberliginde, 6grencilerin kiigiik gruplarda dersin
icerigi ile ilgili bir proje iizerinde calismalari saglandi.

40. | Ders ile ilgili kararlar cevrimici ortamda ve oylanarak alindi.

41. | Ogrencilerin donem boyunca, ders ile ilgili calismalarini bir dosyada
toplamalar1 saglandi.

42. | Sanal danigmanlik saatleri ile Ogrencilere sanal ortamda danigmanlik
hizmeti verildi.

43. | Ogrencilerin dersin konusu ile ilgili olarak kendi aralarinda eszamanh

sohbet odalarinda soylesi yapmalari saglandi.
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4.

Ogrencilerin dersin konusu ile ilgili olarak kendi aralarinda eszamanli

olmayan tartisma forumlarinda tartisma yapmalari saglandi.

45.

Dersin etkili bir bicimde yiiriitiilebilmesi amaciyla gesitli kurallara yer

verildi.

46.

Ogrencilerin derse olan ilgilerini siirdiirmek ya da artirmak amaciyla

ogrencileri ddiillendirmeye doniik cesitli uygulamalar yapildi.

47.

Ogrencilerin ¢alismalar1 degerlendirilerek gerekli doniit verildi

48.

Ogrencilerin caligmalar1 degerlendirildikten sonra gerekli diizeltmeler

verildi.

49.

Ogrencilerin dersle ilgili mesajlari okunup onlara zamaninda yanit

verildi.

50.

Ogrencilerin, ders ile ilgili goriis ve onerilerini cesitli araglarla (anket,
goriis ve Oneri formlari, e-posta, vb.) Ogretim elemanina iletmeleri

saglandi.

51.

Ogrencilerin birbirlerinin caligmalarini inceleyerek, birbirlerine doniit

vermeleri sagland1.

52.

Degisik gruplardaki 6grencilerin, kendi grup ¢alismalarini 6teki gruplarla

paylasmalar1 saglandi.

53.

Cevrimici sinavlarla, Ogrencilerin kendi 6grenme diizeylerine iliskin

bilgi edinmeleri saglandi.

54.

Ogrencilerin verilen 6devlerden ve sinavlardan almis olduklari puanlari

gosterir cizelge, dersin web sitesinde yayinlandi.

55. | Ogrencilere cevrimici olduklari siire ve dersin web sayfalarim hangi
siklikla ziyaret ettikleri bildirildi.

Teknik Yeterlik

56. | Dersin web sitesinde, teknik bilgiler boliimiine yer verildi.

57.

Dersin web sayfalarinin kabul edilebilir bir hizla agilabilir (yiiklenebilir)

olmast saglandi.
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58.

Cokluortam dosyalarina (metin, ses, video, animasyon, vb. igeren

dosyalar) kolay erigim saglandi.

59.

Dersin web sayfalari, yazilarin kolaylikla okunabilmesini saglayacak

renklerden olugturuldu.

60.

Dersin web sayfalarindaki yazilarin boyutlarinin (punto) kolaylikla

okunabilir nitelikte olmalari saglandi.

61.

Dersin  web sayfalarinda kullamlan simgelerin, temsil ettikleri

uygulamalar ile iligkili ve anlagilabilir nitelikte olmalart saglandi.

62.

Dersin web sitesinde, web sayfalar1 arasinda gegis icin yeterli baglanti

(koprt, link) olmasi saglandi.

63.

Dersin web sitesindeki baglantilar ile belirtilen sayfalara erisimin olmasi

saglandi.

64.

Dersin web sitesinde benzer 6gelerin (6rnegin e-posta, sohbet, forum gibi

iletisim aracglari) bir arada bulunmalari saglandi.

65.

Dersin web sitesinde dersle ilgili tim baglantilar1 gosteren bir site

haritasina yer verildi.

66.

Dersin web sitesinde, 6grencilerin eszamanl olarak kendi gruplarindaki
ogrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalari igin grup sohbet

odalarina yer verildi.

67.

Dersin web sitesinde, dgrencilerin eszamanli olmayan bir bigimde kendi
gruplarindaki ogrencilerle dersle ilgili etkilesimde bulunmalart igin

tartisma forumlarinda grup tartisma alanlarina yer verildi.

68.

Ogrencilerin ders ile ilgili cesitli dosyalari, bilgi kaynaklarini elektronik

ortamda birbirlerine gonderebilmeleri saglandi.

69.

Ogrencilerin birbirlerine elektronik posta yazabilmeleri saglandi.

70.

Ogrencilerin 6gretim elemanina elektronik posta yazabilmeleri saglandi.

71.

Ogrencilerin elektronik posta grubu ile ayn1 anda diger biitiin 6grencilere

elektronik-posta yazabilmeleri saglandi.
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Cevrimici dersinizin 6gretme-ogrenme siireci ile ilgili eklemek istediginiz goriis, Oneri ve sorunlarinizi
litfen bu alana yaziniz.

Cevrimici dersinizle ilgili teknik konularda eklemek istediginiz goriis, 6neri ve sorunlarimzi liitfen bu

alana yaziniz.

Tesekkiir Ederim
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ARASTIRMA iCiN iZiN BELGESI

ANADOLU UNIVERSITESI

Say1 :B.30.2.ANA.0.70.00.01-400- 919 Tarih: 1 2 Arak 2005

Konu : Anket Izni.
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi: 20.12.2005 tarihli ve 150-1043 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Cigdem Suzan BELIKUSAKLI’nin, “Cevrimici (Online)
Derslerde Ogretme-Ogrenme Siirecinin Etkililiginin Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans
tez ¢aligmasi igin, Universitemizin gesitli programlarinda agilan gevrimici dersleri veren
6gretim elemanlar1 ile bu derslere katilan 6grencilere yonelik anket uygulamasi,
Rektorliiglimiizce uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi rica ederim.

me.DK tila BARKANA
Rektor a.
Rektor Yarduncisi
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Yunusemre Kampusii 26470 ESKISEHIR
Santral: 0.222.3350580/(10 Hat) Faks: 0.222.3353616
E-Posta: gensek(@anadolu.edu.tr
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