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7-12 Yas donemi, cocuklarin, egitim Ogretime ciddi anlamda adim attifi, fiziksel,
psikososyal, zihinsel anlamda pek cok degisim yasadigr onemli bir dénemdir. Cocuk bu
farkliliklar1 yasadign siirecte, sanatsal anlamda da zor bir dosnemden gecer. Onceleri igten ve
korkusuzca olusturdugu resimlerini, zamanla cekinerek ve bazi kaliplara dayanarak

yapmaya baglar.

Bu arastirma, 7-12 yas grubu cocuklarin resimlerinde var olan benzer bigcimleri ve bunun

nedenlerini belirlemek amaciyla yapilmastir.

Arastirma, tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemini, 2005-2006 Egitim Ogretim
Yilr'nda, Kiitahya Ili Merkezi, 3. Egitim Bolgesi’ndeki, 5 ilkogretim okulu olusturmaktadir.
Verilerin ¢6ziimii ve yorumu igin, bu okullardan toplanan c¢ocuk resimleri amaclar

dogrultusunda, bulgular ve yorum kisminda incelenmistir.

Resimlerde, bicimlerin benzerligi ve hangi siklikta kullanildiklar incelenerek, ¢ocuklarin
bazi bicimleri gelisiminin bir parcasi, bazilarim ise yanlis e8itim ve yaklagimlarin bir

sonucu olarak kullandiklar1 sonucuna varilmstir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, cocuklarin yaraticiliklarin1 ortaya cikartacak egitim ve
yaklagimlarin hayata gecirilmeleri gerektigini; cocugun gelisiminin bu asamasinda, onu

dogru yonlendirebilecek donanimli kisilere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur.



ABSTRACT

THE SIMILER FORMS THAT CHILDREN BETWEEN 7-12 AGE GROUPS USE IN
THEIR PICTURES
Derya AYDIN
Fine Arts Education Mainscience Branch
Anadolu University Institute of Educational Sciences , September 2006

Consellor: Yrd. Do¢. Nevra BOZOK

The 7-12 age era is a crucial period for the children in which they take serious step for the
education and feel they physical , psycho-social and mental changes. In this process the
child pass through a challenging period in terms of art. He begins to draw the pictures,
which he draws comfortably and without fear before, in hesitation and restricting himself

to some certain patterns.

This study aims to determine the presence of the similar figures in the pictures of the 7—12

age gruoup children and the reasons of the occurrence.

The model of study is survey. They sampling of the study is constituded by 5 primary
education schools in 3. Education Region of Kiitahya City Center. With the aim of
analysing and interpreting the data, the pictures that were collected from from the scholls,

were studied in related chapter.

By looking over the similarity of the figures and how frequent they were used, it was
decided that children were using some these figures as a part of their growth and the others

as a result of the wrong education and approaches.

The findings of the study has displayed that is necessary to implement the education and
approaches which will discover the creativity of the children and durng this process they

need well educated and conscious people who lead them.
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ONSOZ

Cocuk resimleri, onlarin renkli diinyasini olanca samimiyetiyle yansitir. Bu yiizden
gecmisten giiniimiize cocuk resimleri birgok arastirmaciya yol gostermis, onlarin
diinyalarim1 analiz etmelerine olanak saglamistir. Bu yoniiyle ge¢miste cesitli zeka
testlerine ara¢ olan cocuk resimleri, terapistlerce de cocuklart anlamak icin
kullanilmaktadir. Ayrica, cocuk farkinda olmadan duygularini tiim safligiyla
yansitirken, ressamlar1 kiskandiracak resimler ortaya koymaktadir. Ancak 7-12 yas
donemi igerisinde bulunan bir siirecte, bu 6zgiin ve yaratici resimler, kuru bir goriinim
almaya baslamaktadir. Bu arastirma, iste bu duraklama doneminde, cocuklarin sanat
derslerinde yaptiklar resimlerde, siklikla tekrarladiklar bigimleri belirlemek amaciyla
yapilmistir. Cocuklarin bu tavrinin gelisim 6zellikleriyle yakindan ilgisi vardir. Ancak
diger nedenlerin Oniine gegilerek, dersin etkinliklerinin daha motive edici ve iiretken
hale getirilmesi, sanat egitiminin niteligi ve ¢ocuklarin 6zgiivenli, yaratici, sanatsever
bireyler olmalar1 agisindan onem tagimaktadir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin ve

getirilen Onerilerin alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Aragtirmanin gergeklestirilmesinde pek ¢ok kisinin destegi soz konusudur. Ozellikle bu
sliregte goriis ve Onerileriyle beni yonlendiren, anlayis ve sabrimi esirgemeyen danisman
hocam Yrd. Do¢. Nevra BOZOK’a; arastirmama elestiri ve onerileriyle katkida bulunan
hocam Yrd. Dog. Dinger OZEN’e ve Yrd. Dog¢. Semsettin EDEERe tesekkiir ederim.
Aragtirmamda kullanilmak {izere topladigim resimlere ulasmamda araci olan, resim ve
smif Ogretmeni arkadaglara ve resimlerini benimle paylasan Ogrencilere, bu siirecte
yardimc1 olan herkese; aragtirmam sirasinda kaynaklarini, deneyim ve goriislerini
benimle paylasan Miicella AYDIN’a, engin bilgileriyle beni aydinlatan Osman
GOKER'’ e, desteklerini esirgemeyen Asiye Anneme, Eris Ailesine, arkadaslarim Gozde

ve Bertan BEYAZ’a ve tiim yakinlarima tesekkiir ederim.

Son olarak ta, egitim hayatim boyunca sevgilerini, desteklerini esirgemeyen annem,
babam ve kardeslerime; yardimi ve sonsuz sabriyla hep yanimda olan esim Mustafa
AYDIN’a, anlayis1 i¢in minik kizzim Duru’ya tesekkiir ederim.

Derya AYDIN
Eyliil, 2006
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1. GIRIS

Her cocuk yasamimin ilk yillarindan itibaren firsatim buldugu anda karalamayla
baslayan bir resim seriivenine atilir. Yasaminin ikinci yilinda baglayan karalamalar,

zamanla asamalardan gecer, yuvarlaklara ve anlamh ¢izgilere doniisiir.

Bir¢ok kaynaga gore, evrensel oldugu sdylenen Karalama Evresi sonrasinda, farkliliklar
kendini gostermeye baslar. Cocugun zihinsel ve bedensel gelisimine kosut olarak sanat
faaliyetlerinde de gelisim s6z konusudur. Bu gelisim 6zellikleri ve genetik, psikolojik,

cevresel, fiziksel vb farkliliklar cocugun resim etkinliklerine yansir.

Cocugun resim etkinligini anlayabilmek ic¢in, gelisim evrelerini oldugu kadar bu
bireysel farkliliklar1 da bilmek gerekmektedir. Ancak bu calismada varilmak istenen
nokta daha ¢ok, bu farkliliklarin yaninda benzerliklerin de oldugudur. Pek ¢ok cocuk
resimlerinde diinyasim1 yansitirken, duygularimi aym renklerle anlatir veya aymi
evrelerde bazi sembollere bagvurur. Ozellikle 7-12 yas doneminde ilkokul ¢aginin
baslamasiyla birlikte, cocugun resmindeki ressamlar1 kiskandiran renk 6zgiinliigii ve
rahatlik yerini; ayn1 olma, begenilme endisesiyle, biraz da gorsel algidaki farklilagmalar
nedeniyle kaliplasmis diyebilecegimiz monoton bicimlere birakir. Insanlari, evleri,
giinesi, bulutlar1 benzer bi¢cimlerde kullanir. Bu dénemi kapsayan resimlerde, genellikle
hayal giicii ve yaraticiligin yerini gergekgilik 6zellikleri alir.

Gelecegin insanmi ve kiiltirel degerlerini olusturacak olan giiniimiiziin cagdas egitim modeli; bilim,
teknik ve sanat egitimi birlikteligi ile olusmaktadir. Ayrica alanlarin her biri bir digerinden ayricalikli ve
iistin degildir. Bu anlayis ile cagdas egitimin amact; yetkin, ozgiir, ozgiin ve yaratici bireyler
yetistirmektir(Avc1,2002,s.11).

Genellikle saglikli ¢ocuklarin hepsi yaraticidir, 6nemli olan bunu fark edebilmek ve
dogru sekilde kullanabilmektir. Cocuklar1 dogru sekilde anlayabilmek, kendilerini sanat
yoluyla rahatlikla ifade etmelerini saglamak icin, oncelikle sanat egitimcilerine ve tabii
ki bu bilgilerden yararlanmasi gereken ailelere ¢ok is diismektedir. Ciinkii cocuklar ve

irettikleri her sey, bilime ve sanata konu olmasi1 bakimindan ¢ok degerlidir.



1.1. Sorun

Cocugun resim etkinligi yasaminin ilk yillarinda oyun olarak baslamakta, ilerleyen
yillarda ise fazlasiyla zevk aldigi, yaparken 6zgiir ve mutlu olabildigi bir aktivite olarak
devam etmektedir. 7. Yasiyla birlikte okul hayati baslayan ¢ocuk, gelisiminin, okulun
ve sosyal cevresinin etkisiyle bu etkinligi arka plana itmeye baslamakta, eskisi gibi
ozgiirce ve mutlu bir sekilde resim yapamamaktadir. Cocuk bu dénemde yavas yavas
yaraticiligim bir kenara birakip, cesitli kaynaklardan gordiigii sablon bicimlere
basvurmaya baglamaktadir. Cocuga dogru bir sekilde yardimci olunmadigi siirece bu
resimsel ifade bigcimleri yetiskin oldugunda da kendisinde kalici bir hal almaktadir.
Egitim sisteminin sanat egitimini geri plana iten yaklasimi ile de bu durum
desteklenmekte, yaraticilign gelismemis, 6zgiin ve Ozgiirce kendini ifade edemeyen,
belli bir zevk ve kiiltiirel birikime sahip olamayan, donanimsiz bireylerin yetismesi de

kacinilmaz olmaktadir.

Sanat egitimcilerinin her zaman karsilastigi bu durumu asmak ve cocuklar1 bu benzer

bicimlerden uzaklastirarak daha 6zgiin olmalarimi saglamak ne kadar miimkiindiir?
1.2. Sanat Egitimi

20.yiizyilin basindan bu yana sanat egitimi kavrami; kapsamsal ve genel anlamda,
sanatlarin tiim alanlarim ve bigimlerini i¢ine alan, okul ici ve okul dis1 yaratici sanatsal
egitimi tamimlarken, daha dar anlamda ise; okullardaki bu alana iliskin olarak verilen

dersleri tanimlar (San, 2003a, s.17).

Aslinda bugiin okullarda resim-is dersi karsilig1 kullanilmak istenen sanat egitimi, yeni
bir tamim olarak bilim c¢evrelerince benimsenmis goriinse de; Resim is dersi, sanat
egitimi ve Ogretimi, estetik egitim, temel sanat egitimi, sanat yoluyla egitim... gibi
bircok tamim ve kavram, iilkemizde oldukca yerlesmemis bir durumu sergiler

(Kirisoglu, 2002, s.2).

Tiirkdogan (1981,s.12)’a gore ise sanat egitimi, insana 6zgii bir gereksinim olup, bireyin

tim ruhsal ve bedensel egitimi biitinltigli icinde estetik duygularimin gelistirilmesi,



yetenek ve yaraticilik giiciiniin olgunlagtirilmasi ¢abasidir. Daha genel bir cerceve
icinde; bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek, yeteneklerini ve

yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan tiim egitim cabasidir.

Sanat egitimi konusunda uzun yillar ¢aligmis, yazilar yazmis olan, sanat tarihgisi ve
elestirmeni Herbert Read, 1930’1arda bir ¢cocuk resimleri sergisini gezmis ve okullardaki
resim derslerinin estetik ve cocuk ruhbilimiyle iliskisiz oldugunu vurgulamistir.
Yazilarinda sanat egitiminin, egitimdeki roliinii savunarak, “Sanat yolu ile egitim” sozii
ise tim diinya sanat egiticileri tarafindan benimsenmistir. Herbert Read, ilkokul ¢agi
cocuklarin1 egitirken, Ogretmenin her seyden ©nce onu inceleyip tamimasi, kisisel
sevgilerini ve yeteneklerini bilmesi gerektigini, ondan sonra onda ilgi uyandirma
olanaginin saglanmis olacagini, cosku verildikten hemen sonra hi¢ vakit yitirmeden

cocuga bol malzeme verilerek, beklenmesi gerektigini belirtmistir.

Unlii elestirmen ¢ocugu kiiciik yaslarda yanlis bilgi baskisindan kurtarmak igin sanat
egitiminin gerekli oldugunu durmaksizin 6ne siirmiistiir. Ona gore ¢ocuk simgesel bir
anlatimi, fantezi ve duygulart ile birlestiren, i¢ diinyasim soze getiren bir

“ekspresyonisttir” (Kehnemuyi,2004.s.17).
1.2.1. Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Toplumlar, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik degisime ve gelismeye ugradikca,
egitim ve bagl olarak sanat egitimi de buna paralel bir degisim ve gelisim siirecine
girmistir. Tarihsel siire¢ icerisinde meydana gelen bilimsel ve sanatsal degisim ve

gelisimler sonucunda sanat egitimi de cesitli degisimlere ugramistir.

Her devletin kendi sartlari, kiiltiirii, sosyolojik, ekonomik ve politik yapisi, sanat
egitiminin degisimi ve gelisimi siirecinde c¢esitli farkliliklarin olusmasina sebep
olmustur. Fakat bununla birlikte, teknolojinin getirdigi kolayliklar ve daha da onemlisi
hizli iletisimin getirdigi kiiltiirel etkilesme sonunda, her ne kadar farkliliklar goriilse de

uluslararasi bir benzerlikten bahsedilebilir (Yolcu, 2004, s.95).

Ulkemizde ise, sanat egitimi de sanatin kendisi gibi diger iilkelere kiyasla gelismeleri
biraz geriden takip etmistir. Avrupa’da sanat egitiminin gelisiminden su sekilde

bahsedebiliriz.



Sanat egitiminin kuram olmaktan ¢ikip, topluca konusulmasi, uygulamaya geg¢is yoniinde adimlarin
atilmast Almanya’da 1890’larda baslamaktadir. 1901°de Dresden’de, 1903’te Weimar’da ve 1905’te
Hamburg’da yapilan sanat egitimi kongreleri bu akimin gelismesinde Onemli rol oynanuslardir.
Baslangigta, sanati ve sanat eserini, egitimin bas araci olarak kabul eden abartilmig birtakim goriiglerden
sonra; 1928’de, sanat egitiminin, bir bagka deyisle tinsel egitimin, akilci ve nesnel egitimin yaninda yer
alarak ogretime girmesi ve okullarda buna iligkin dersler okutulmasi bi¢iminde anlasilmaya baglanmistir.
Cocugun sanatsal yaraticilig: iizerinde 6nemle durulmasi, resim olsun, miizik olsun, bedensel hareketler

ve edebiyat dersleri olsun, ¢ocugun tiim ugraslarinda, sanatsal yone deger verilmesi, hatta bunlarin agirlik

tasimalarmin gerekliligi benimsenmistir ( San, 1979, s.2).

Avrupa’da, 1800’1i yillarda kopya yontemini destekleyen bir anlayisla hareket edilerek
buna yonelik kitaplarin yayimlanmasiyla, devlet okullarinda s6z konusu olan sanat
egitimi, 1900’1ii yillarda, c¢ocuklarin resim faaliyetlerinde 6zgiir birakilmalar1 (Franz
Cizek), aksi takdirde miidahalelerin ileride c¢esitli sorunlara yol agabilecegi (Sigmund

Freud) gibi fikirlerin savunulmasiyla devam etmistir.

John Dewey (1934) ve V. Lowenfeld’in (1947), cocuklarin sanatsal etkinlikleri ve
yaraticiliklart konusunda 6nemli caligmalari olmustur. Daha sonraki yillarda da sanat
egitimi Barkan ve Montessori gibi arastirmacilarca da yorumlanarak, pek ¢ok boyut ve

icerik degisimleri ile var olmustur.
Tiirkiye’de ise daha ¢ok sanat egitimi, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet donemi olmak
tizere, iki siirecte de varligim siirdiirmiistiir.

1.2.2. Sanat Egitiminde Temel Kavramlar

Bu baslik altinda sanat egitiminden soz ederken karsilagabilecegimiz ve sanat egitiminin
temelini olusturan bazi1 kavramlar hakkinda bilgi verilmistir. Bunlar sanat, egitim,

yaraticilik, zeka, estetik gibi kavramlardir.

Sanat: “Sanat insanin duygu, diisiince ve heyecanlarina, ruhsal deneyimlerine bigim

vererek baskalaria anlatabilmek cabasidir.”

Kant’a gore sanat bir “oyun”dur. Ote yandan Hegel ise sanati, “ruhun madde igindeki

goriinimii” olarak niteler (Akt.Tiirkdogan,1981.s.8).



San (1979, s.1) a gore ise; “sanatin, soluk alma gibi bir ritmi, konugma gibi anlatimsal
Ogeleri vardir. Algilama, diisiinme, imgeleme (hayalleme) ve bedensel eylemin de

katildig1 etkin bir siirectir”.

Aristo’ya gore sanat, esyada devamli var olan taklitten dogmustur ve gengleri hayata

hazirlayarak, duygu ve hareketlerini diizenlemektedir (Bigali, 1999, ss,3-7).

Gombrich, sanatin baglangicinin insanin baslangiciyla 6zdes oldugunu soyler. Fakat
sanatin tantmindaki anlayis farkliliklarinin degisimine de dikkat ¢ekerek bir ¢cekince ve
soru igareti birakir; “dilin nasil dogdugunu bilmedigimiz gibi, sanatin da nasil
dogdugunu bilmiyoruz. Eger tapinak ve ev yapimi, resim, heykel yaratimi veya dokuma
gibi etkinlikleri sanat sayiyorsak diinyada sanat¢inin bulunmadigi tek bir topluluk
yoktur. Oysa sanat deyince miize ve sergilerde gezilen veya seckin salonlarin giizel
siislemelerinde kullanilan az rastlanir nefis bir sey anliyorsak; sozciigiin bu 6zel
anlamimin pek yakinlarda gelistigini ve ge¢misin biilyilk yapicilarinin, ressam veya
heykeltiraglarinin bu sozii akillarindan bile gecirmediklerini bilmek zorundayiz” der

(Gombrich, 1980, s.19).

Eyiiboglu’na (1975, s.78) gore sanat; oyundur, ama bir kisiyle oynanan en gii¢, en
belali, en tatli, en giizel oyun. Bir oyun ki kag kisi tarafindan takip edildigini en titiz
istatistikciler rakama vuramazlar. Bir oyun ki diinya alaninda oynanir. Bir oyun ki
sahnesinde her zaman bir tek kisi, seyircileri arasinda gelmis, gegmis ve gelecek nesiller

bulunmaktadir. Bir oyun ki su ile ekmegin yani basinda yer alir.

Endiistri ¢aginda sanat, biiyilk toplumlarin yasam iislubunu olusturma islevini
iistlenmektedir. Bu sanat, seyirlik miize esyas1 olmay1 degil; yasama karisip, ona bi¢im

vermeyi istemektedir (Ipsiroglu,1991,s.18).

Sonug olarak sanatin tanimi, ortaya cikisi, nicin yapildigi gibi konular tam ve kesin
olarak tamimlanamamis olup, bu sorular herkesce farkli bicimlerde yanitlanmaya

calisilmstir.

Egitim: Egitimin de pek ¢ok tanimi vardir bu tanimlarin ortak paydasi, gelisim, degisim
ve kazanimlardir.

[P

Stein’a gore; “egitim, yetileri hep birden ve uyumlu olarak gelistirmektir”. Eflatun

“egitim, bedene ve ruha, yetenekli oldugu giizelligi vermektir” der. Durkheim’e gére ise



“egitim, yetismis nesiller tarafindan, heniiz sosyal hayat i¢cin olgun hale gelmemis

bulunan nesiller iizerinde yapilan her cesitten etkidir.” (Tiirkdogan, 1981, s.11).

En bilinen tanimiyla, Ertiirk’e gore; egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantisi

yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Basaran, 1991, s.17).

Genis anlamda ise, bireylerin toplumun standartlarini, inanglarin1 ve yasama yollarini

kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir (Smith, Stanley, Shores, 1957).

Egitim en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siiregten gecen insanin
kisiligi degisir. Bu degisiklik egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla

gerceklesir.

Egitimin belli amaglara gore planli ve kontrollii olarak yapilan sekli formal, gelisi giizel kendiliginden
olusan sekli informal egitim olarak adlandirilir. Formal egitim amaclhdir , 6nceden hazirlanmis programa
gore planh olarak yiriitiilir ve dgretim yoluyla gerceklesir. Okulda yapilan egitim formaldir. Formal

egitim toplumumuzda Orgiin ve yaygin olarak iki tiirlii sistemlestirilmistir.

Orgiin egitim, belli bir yas grubunda bireylere milli egitimin amaglaria gore okullarda verilen egitimdir.
Yaygin egitim ise orgiin egitim gormemis veya bir kademesinden ayrilmig bireylere uygulanan egitimdir

(Fidan ve Erdem, 1991, ss.19 — 24).

Egitim, insan1 mutluluga gotiiren, kisiligini gelistiren, yaradilisinda var olan gizli
giicleri ve yetenekleri ortaya cikaran bir egitim olmali; insan onuruna saygil,
demokratik ve cagdas bir toplumun iyesi olacak insani

yetistirebilmelidir(Erbil,1990,s.151).

Yaraticihk: Yaraticilik tek basma bir siire¢ yalmiz tanimlanabilecek bir etkinlik
degildir. Tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin icindedir.
Yasamanin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin temelini yaraticilik olusturur (San,

1979, s.18).

Bat1 dillerindeki karsilig1 “kreativitaet, creativity” olan yaraticilik kavrami, “dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir. Bu anlamin icinde, devingen, dinamik bir

stire¢ olma niteligi sakli bulunmaktadir.

Insanlik tarihi kadar eski olan yaraticilik, 6zellikle son bes yiizyildir, neredeyse yalniz

giizel sanatlar alanina iliskin bir olgu olarak benimsenmis; cogunlukla da “deha” ya da



tanrisal ve olaganiistii gii¢ seklinde, mistik bir ¢erceve i¢inde degerlendirilmistir. Artik,
sanattaki yaraticilik kadar, bilim ve teknikteki yaraticiliktan da s6z edilmektedir. Ancak
hala, bilim ve teknikteki yaraticilikta, sanatsal yaraticilikta oldugundan daha baska yeti
ve yeteneklerin rol oynadigi yaygin bir kamdir. Oysa belirli birka¢ ayrim disinda

yaratma siireci her alanda benzer 6zellikler tasir.

Yaraticilik dendiginde, aslinda cok karmasik bir siire¢ s6z konusudur. Bu siire¢, tim
duyussal ve diistinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin igerisinde vardir.
Yaraticilik yalniz sanatsal siireclerde ya da sanat egitimi ve Ogretimine iliskin
etkinliklerde rol oynayan bir yeti olmayip insan yagaminin ve insanligin evriminin tim

yonlerinde yer alan temel bir yetenektir (San, 2003c, s.3).

Farkli kisilerin yaraticiik kavrami hakkindaki yorumlari dogal olarak benzerlikler
gosterir. Vernon yaraticiligi, ‘Insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya teknolojik
degeri oldugu kabul edilen fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya artistik objeleri iiretme
kapasitesidir’ diye tamimlarken; Sylvan ise, ‘Hi¢ kimsenin gormediklerini gormek, hig
kimsenin duymadiklarin1 duymak, hi¢ kimsenin diisiinmediklerini diisiinmek ve hig

kimsenin cesaret edemediklerini yapmak demektedir (Ustiindag, 2002, s.1).

Jung ise farkli bir yorumla, psikolojik ve diigsel olarak iki ayr1 yaratici siire¢ tanimlar.
Bunlardan diissel siire¢ sanatla ilgilidir ve zaman tanimayan kolektif bilingaltinin
derinliklerinden ¢ikar. Icgiidiilerin doyumuna harcanamayan enerjiyle beslenir. Bu,
insan zihninin derinliklerinden gelen ilkel bir deney olup, giidiileri sanata, ruhsal, sosyal

ve dinsel olusumlara doniistiirebilir (Yavuzer, 1969, s.60).

Yaraticilik egitimin amaglari igerisinde diger kisilerin yaptiklarini yineleyen degil, yeni
seyler yapabilme yetenegi olan insanlar yetistirmek olarak yer almalidir. Piaget de
“yaratici, bulusgu, kesifci insanlar denetleyici bir kafaya sahip olan ve kendilerine

sunulan her seyi oldugu gibi kabul etmeyen insanlardir” demektedir(Sungur, 1997,s.31).

Yaratic1 bir kisiligin gelismesinde erken cocukluk yasantilarimin 6nemi biiyiiktiir. Bu
caglarda c¢ocuklarin hayal giicleri ve yonelttikleri sorular karsisindaki tepkiler
Oonemlidir. Yaratici ¢ocuklarin en belirgin ozellikleri sdyle siralanabilir: (Oguzkan ve

digerleri, 1981, s.10)

e Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmasini bilirler.



e Karsilagtiklar giicliikleri yenmek i¢in yeni ¢dziim yollar iiretirler.
e Her seyi merak ederler, soru sorarlar ve tahminlerde bulunurlar.

e Arastirma ve deney yapmaya egilimleri fazladir.

e Hayal giicleri gelismistir.

® Yeni ve degisik buluslar ortaya koyarlar.

¢ Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutarlar.

e Apyrnntilara dikkat ederler, yanhs ve eksiklikleri hemen fark ederler.

¢ Opyuna diiskiindiirler ve yeni oyunlar bulurlar.

Heniiz imgelerle hayal diinyasinda dolasan yavas yavas imgesel diigiinme asamasina gegen, daha sonra dil
gelisimine kosut olarak kavramlara ve imgesel simgelere, isaret ve egretilemelere bilincle gecebilen
¢ocuklugun belli gelisim evrelerinde, biz yetiskinlere cok yaratict gibi goriinen davranig, anlatim, edim ve
eylemleri ile ¢ocuk aslinda beyinsel islemlerini giderek yetigkinlestiren basamaklardan ge¢mektedir. Bize
yaratict gibi goriinen edimlerinin ¢ogu ge¢mekte oldugu gelisim basamagi ve evresinin dogal bir
sonucudur. Bu gelisme sirasinda ¢ocugun, heniiz kaliplasmis toplum baskisina ugramadigini, bunun igin

Ozgiirce yaratict oldugunu diisiinebiliriz. (San, 2003, s.6).

Sanatta yaraticilik ise; Conrad’a gore bir siirecin baslangicidir. Bu siire¢ imgelerle
diisiinmeyi icine ahr. Insan algilarinin dogal geregi olarak bu imgeler sanatc¢inin
zihninde dig diinya yoluyla meydana gelir. Demek ki her sanat eserinde 6zellikle plastik
sanat dallarinda, gergeklikten nesnel olarak edinilmis anliksal (intellectual) duyugsal ve

gorsel izlenim Ogeleri yer alir. (San, 2003c¢ s.9).

Zeka: Ogrenilmis, edinilmis bilgileri degisik durumlarda kullanabilme, bu bilgilerle
degisik durumlara uyum saglayabilme yetisi olarak tanimlanan zekanin, bir yiizii de
kazanilmis bilgileri, bellegi kapsar. Ogrenilmis ve kazamlms bu bilgileri isleyen iki tiir

diisiinme bigimi ise, yakinsak ve 1raksak diisiinme bicimleridir (San, 2003b, s.4).

Guilford’a gore (yaraticilign tanmimlarken bahsetmistir), kisi yakinsak diisiinceyle;
geleneksel, alisilagelmis yollart izler, hazir bilgiye dayanarak dogru yanitlar verir. Kisi
raksak diisiinceyle, farkli yollar arar, degisikliklerin pesindedir. Soruna birden fazla
¢Oziim bulmak ister. Iraksak diisiince, yaraticilifa daha yatkin bir diisiinme yontemidir

(Kamaraj ve Aktan, 1998, 5.56).



Gardner ise, zekanin tek tip olmadigina dikkat ceker ve sekiz temel zeka tiirii
bulundugunu ileri siirer. Bunlari, dilsel-sézel zeka, matematiksel-mantiksal zeka,
miiziksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel- kinestetik zeka, sosyal-kisiler aras1 zeka,

i¢csel-kendine doniik zeka ve sonradan ekledigi dogal zeka seklinde adlandirir.

Gardner’in tamimladig1 zeka tiirleri, her bireyde mevcuttur. Ancak, bunlarin diizeyleri
bireyden bireye degisiklik gosterebilir. Yani, baz1 kisilerde bu zeka tiirlerinden biri ya
da ikisi daha baskin olabilir. S6zgelimi, gorsel-uzamsal zeka tiiriiniin baskin oldugu bir
kisi, diger zeka tiirlerini de biinyesinde tagimakla birlikte, davraniglarini, beceri ve
yaraticiliklarim  gorsel-uzamsal alanda hem daha ¢ok hem de daha basaryla
sergileyebilir. Bir bagka soyleyisle, boyle bir bireyin mantiksal- matematiksel alanlarda
yaraticilik sergileyememis olmasi o bireyin yaratict olmadigim1 gostermez. Gardner,
yaraticiligl, beynin cesitli fonksiyonlarim1 iceren “cok yonlii zekd” olarak kabul

etmektedir (Yolcu, 2004, s.176).

Goriildiigii gibi zeka ve yaraticilik ayrilmaz kavramlardir. Zaten, ¢cocuk resimleri {istiine
ilk aragtirmalarda, oncelikle zeka seviyesinin belirlenmesindeki kullanimlariyla baslar.
Burt’iin, 1921°de, bir insan resmi c¢izmeyi birkac zekd testinden biri olarak
kullanmasiyla vardigi sonug, resmin okuma, matematik ya da yazma becerilerine
kiyasla zekdyla daha az ilintili oldugu diisiincesine dayanir. Ciinkii Burt, ¢ocuklarla
resim yapmanin, aritmetik ve yazmaya gore 6grenilmis becerilere daha az dayandigini,
bunun bazi1 avantajlar1 oldugunu diisiiniir. Oysa Goodenough (1926), daha sonra da
Harris (1963), insan figiirii ¢cizmede yasla ilgili normlari, kronolojik yastan ziyade zeka

yastyla iliskilendirerek arastirirlar.

Goodenough, Bir Insan Ciz (DAM, Draw-A-Man) testini, resim yapmanm belli
yonlerinin ¢ocugun zekd yasiyla Ortistiigii ve dolayisiyla zekad Olgiisii olarak
kullanilabilecegi varsayimina dayanarak gelistirdi. Ev figiiriiniin kiiltiirler arasinda
bircok degiskenlige sahip oldugu diisiiniildiigiinden; onun yerine evrenselligi ve
cocuklarca tercih edilmesi nedeniyle, insan figiirii se¢ilmisti. Goodenough ayrintilarin
sayisina, viicut kisimlar1 arasindaki oranlara ve cizgilerin akiciligi ile parcalarin
tamamlanmasinda kendini gosteren motor koordinasyona dikkat ediyordu (Malchiodi,

2005, ss. 26 -27).
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Resim 1. (10 Yas)

Estetik: Estetik sanat egitiminin “olmazsa olmaz” kavramlarindandir. Estetik sozciigii,
Yunanca duyum anlamina gelen aestesis sozciigiinden almmustir. Bunu ilk olarak,
filozof Kant, duyarligi ve duyular incelemek icin genel bir terim olarak ‘Salt Aklin
Elestirimi’ adli eserinde kullanmistir. Daha sonra, aymi okula bagli olan Baumgarten,
sanat ve giizel konularim inceleyen 6zel bir bilim adi olarak bu terimi felsefeye mal
etmistir. Bugiin de bu sozciik, giizellik bilimi veya giizel sanatlar felsefesi anlamim
tasimaktadir. Estetik, felsefi bilimler arasinda bir siire bagimli bir bilgi tiirii sayilmus,
sonra bagimsizligimm  korumus, fakat sosyoloji ve psikolojinin baskisindan

kurtulamamustir (Sena, 1972, s.9).
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Estetik, konu olarak giizelin genis imparatorluguna sahiptir. Bu bilime en iyi uyan
ifadeyi kullanmak gerekirse, sanat felsefesi, ya da daha kesin bir bigimde, giizel sanatlar

felsefesi demek uygun diiser (Hegel, 1982, s. 66).

Estetik yalnizca giizel olanin bilimi degildir; daha kapsamli, daha dogru ve tam olarak
dile getirirsek, estetik, insanin ¢evresinde yatan, insanin pratik etkinligi igcinde yarattig
ve gercekligi yansitan sanatta saptanabilen tiim giizellikle ilgili degerlerin zenginligini
arastiran bilimdir. Bu anlamda estetik, gercekligin icindeki giizelligin insanlar

tarafindan 6ziimlenmesinin bilimi olarak tanimlanabilir (Kagan, 1993, ss.15-17).

19. ylizyilin sonlarina dogru Almanya’da zaman zaman ‘“sanatsal egitim”, ‘sanat
egitimi’ gibi terimlerle yer degistiren ‘estetik egitim’ terimi, 1920’lere dek ara sira
kullanilmis, sonra ortadan kalkmis, 1967-68’lerde ise yeniden soz konusu olmustur.
Buna karsilik Fransizcada estetik egitim, Almancadaki en genis anlamiyla ‘sanat
egitimi’ yerine kullanilmaktadir. Tiimel anlamindaki bir sanat egitiminden kimi
konularda, ince ayrintilarla da olsa ayrildigim1 sandigimiz estetik egitim kavrami,
ozellikle 1960 ve 1970’lerde bile tam anlamiyla ortaya konamamistir (San, 2003a, ss.
57-58).

1.2.3. Sanat Egitiminin Amaclan ve ilkeleri

Sanat egitiminin amaci, sanatla egitimdir; gerek sanat ugrasisinda bulunan kiside, gerek
sanat eseriyle karsilasip onu degerlendirende harekete gecen tiim zihinsel yeti ve
stiregleri, duyu, duyum, algilama, imgeleme, diisiinme, anma, cagrisim gibi giicleri
egitmektir. Sanat1 algilamaya hazir ve sanati seven, hem eskinin, hem ¢agimin sanat

goriingiilerini algilayip degerlendirebilecek, yetenekli kisiler yetistirmektir.

Bugiin sanat egitimi, genel egitimin biitlinlestirici bir bileseni ve tinsel egitimin
temelidir. Kisiligin uyumlu bir biitiin olarak gelisimi siirecinde, kisideki yaratic1 ve

tiretici giiglerin gozetilip gelistirilmesini amaglar (San, 1979, s.3).

Kirisoglu (2002, s.45) na goreyse; sanat egitiminin amaclarini, farklt donemlerde, farkl
goriigler yonlendirmistir. Bu goriisler dogrultusunda sanat, okullarda kimi zaman arag

kimi zamanda ama¢ konumunda olmustur.

Giintimiizde cagdas sanat egitimi ise Ogrenciyi, kapasitesi dogrultusunda entelektiiel,

duygusal ve sosyal gelisme acisindan destekleyerek onun kisisel istemlerine yanit
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verebilme c¢abasim hedefler. Bunun yaninda c¢agdas sanat egitiminin belirli 6zel

amaglar vardir ki bunlar:

Sanatsal aktivitelerin (sanatsal etkinliklerin) ve yaraticilifin dogasini tanimalari
ve benimsemeleri,

Duygusal, duyussal, bilgisel entelektiiel etkinliklere bagli artistik becerileri
kazanmalari;

Sanatsal etkinliklerle ilgili ortaya cikan diisiince ve hareket 6zgiirliigii ile ilgili
bazi olasiliklar1 6grenmeleri,

Gorme, ayrimsama (gorsel duyarliligin gelisimi) ve gorsel olan her seyin
netlestirilmesine olanak saglayan aktif bir algilama islevi oldugu seklinde beceri
kazanmalari. Sanat yapitlarim1 degerlendirebilecek, onlar1 ayrimsayabilecek
nitelikli, sanat tarihi ve estetiksel bilgi birikimine sahip olabilmeleri.
Giinlimiiziin en 6nemli sorunlarindan biri olan “cevre” kavraminin ne anlama
geldigini anlayarak, gelecekte onun gelistirilmesi icin duyarli ve sorumluluk
sahibi olmalari,

Aragtiran, inceleyen, sorgulayan, hosgoriilii, genis, Ozgiir diisiinceli bireyler
olabilmeleri;

Sosyal ve kiiltiirel yasamda kendine giivenen katilimci, sorumluluk sahibi,

iiretken kisiler olabilmeleridir.

Sonug olarak cagdas sanat egitimi ile amaclanan; bugiinii anlayan gelecege bakabilen,

sanat tarihi, estetik ve giliniimiiziin sanati hakkinda yorum yapabilecek diizeyde bilgi

sahibi olan insandir (Artut, 2004, s.103).

Sanat egitiminin ilkelerini ise su sekilde siralayabiliriz: (T.C. M.E.B., 2000, ss, 6-7).

Her ¢ocugun yaratict oldugu unutulmamalidir.

Bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.

Uygulamalar sirasinda iki ve ii¢ boyutlu calismalara yer verilmelidir.

Resim-is dersi diger derslerin siirekli uygulama alani olarak diisiiniilmemelidir.
Dersler ilging duruma getirilmelidir.

Zararl etkenlerden kacinilmalidir.

Resim-ig egitimi ¢cocuga gore olmalidir.
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e Teorik bilgiler ¢aligmalar sirasinda verilmelidir. Her ¢ocugun caligsmasinin

sergilenmesini isteyecegi diisiiniilerek, sergilemeye onem verilmelidir.

Ayrica daha kapsamli bir sanat egitimi, daha ¢ok, giizel sanatlarla ilgili okullarda sz

konusudur. Bu tarz bir sanat egitiminde dort temel disiplin vardir;

Uygulama, elestiri, estetik ve sanat tarihi (Boydas, Balci, 1997, s.170).

1.2.4. Sanat Egitiminin Yontemleri

Bilindigi gibi, bilimde belli bir sonuca ulagsmak i¢in, bir plana gore izlenen yola yontem
ya da metot denilmektedir. Sanat egitiminin yontem sorunu ise, ¢esitli amag ve ilkeler
dogrultusunda nasil gergeklestirilecegi, diger bir deyisle nasil 6gretilecegidir. Bu sorun
ve ¢Oziimii, alanin 6zelligi bakimindan oldukga cetrefillidir. Sanatin, diger alanlarda
oldugu gibi, kesin dogrularinin olmamasi, bireysel 6zelliklerin, duygularin devreye
girmesi, yetenek ve yaraticiligin 6ne ¢iktigi bir alan olmasi nedeniyle; bu durum, onun

egitimini ve 6gretimini de zorlagtirmaktadir (Yolcu, 2004, s.100).

Sanat egitiminde kesin ve net olmasa da,uygulanabilecek ve uygulanmamasi gereken

yontemler vardir.

Egitim yasantisinin basarili olmasi icin ders planlarinin siireklilik, ardillik ilkesine gore
yapilmasi, konu ile ilgili amacin, amaclarin ya da davraniglarin dersten dnce 6grencilere
anlatilmas1 gerekir. Ders boyunca, oOgretim devam ederken duruma gore cesitli
yontemler birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmalidir. Ancak amaglarin tam olarak
gerceklesebilmesi icin; yontem ne olursa olsun, uygulama, sanat tarihi, estetik ve

elestirinin etkin bir bicimde birlestirilmesi gereklidir.

Gecmiste uygulanarak Ogrencilerin sanatsal gelisimlerine katki saglamadiklari, hatta
zarar verdikleri kanitlanan yontemlere karsi da duyarli olmak gerekir. Bu yontemler;
Usta-cirak iligkisi icinde bakarak ogrenme, Ogrencilerin kendi hallerine birakilmasi,
kaliplasmis davraniglara dayali sanat c¢alismalari, tutucu ve kati gecmisten beri
uygulanan yontemler ve Ogrenci caligmalarinin egitimciler tarafindan diizeltilmesi

seklinde siralanabilir (Kirisoglu, Stacrocki, 1997).

Genel olarak kullanilan ya da kullanilmasi gereken yontemler ise; Anlatma-GOsterme

Yontemi, Soru-Cevap Yontemi, Arastirmaya Dayal1 Yontemlerdir.
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Aslinda tam olarak su ya da bu yontem kullanilmali demek de yanlistir. Sanat egitimi
s6z konusu oldugunda genel 6gretim yontemleri i¢inden; gosterme, soru-yanit, anlatma,
usta-cirak iliskisi, yaparak 6grenme gibi bilinen yontemlerin salt biri ya da birkagci
secilip uygulanmayabilir. Kimi zaman bilinen yontemlerin yaninda ya da ¢ok disinda
bir yol da sanat egitiminde izlenebilir. Ogretmenin dersinin énemine sahip ¢ikmak igin

kendisini kimi yontemlerle sinirlamasina gerek yoktur.

Asagida, cok bilinen sanat egitimi yontemleri, cesitli aktarmalar yapilarak sunulmustur.
1.2.4.1. Kopya yontemi

Gecmiste daha cok tercih edilen bu yontem, birbirine yakin ii¢ anlayis iginde
uygulaniyordu. Noktalarla, karelere bolerek ve dogrudan dogruya kopya yapma.l7. ve
18. yiizy1l iclerine kadar, sanayilesen Avrupa toplumlarinda endiistri gereksinimine
paralel bir sanat ve is egitimi anlayis1 gelisiyordu. Okullarda 6grencilerin resim ve is
derslerinde ¢aligma yontemi, kopya anlayisia baglh bicimde ele alintyordu. Endiistriyel
gelisimin gereksinimlerini karsilamak icin c¢abuk, hatasiz, dogru ¢izimler yapabilecek
kisilere ihtiya¢ vardi. Bu ylizden cocugun yaraticilif:i degil, ticari amag giidiilityordu.
Bu yontemin cocuga kazandiracagi bir egitim degeri olmamasina ragmen, okullarda
uzun siire uygulandi. Ne var ki, cocugun yaraticiligina ters diisen kopyact anlayis bir

yerde etkinligini yitirerek baska yeni yontemler ortaya ¢ikt1 (Tiirkdogan, 1981, s.21).
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Resim 2. (9 Yas)

1.2.4.2. Bellek Egitimi Yontemi

Bilindigi gibi bellek; “yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin ge¢misle iligkilerini
bilin¢li olarak zihinde saklama giicii”diir. Cevreyle iliski kuran birey, duyu organlari
yoluyla algilarinin bir kismin1 zihninde bilingli olarak saklar ve zaman1 geldiginde ya da
ihtiyac duydugunda bunlari kullanir. Iste, bellek egitimi yontemi, amacli olarak bellekte
depolanan ve kullanim ic¢in hazir halde tutulan izlerin, ¢ocugun sanatsal yaraticiliginda

kullanilmasini hedefleyen bir yontem olarak ortaya atilmistir (Yolcu, 2004, s.102).

Bellekten yola cikilarak resim yapma, miifredat programlarinda da adi sik gecen bir

yontemdir.
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1.2.4.3. Kolaydan Zora Yontemi

Sadece sanat egitiminde degil, egitimin her alaninda basvurulan basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene ilkesine bagl olarak gelistirilen bu yontemde, daha saglam ve
etkin olacagi inanciyla once cocugun yakin cevresinden sanat egitimine baglanir.
Cocugun bildigi, tamidigi, tecriibe edindigi nesnelerden ve yakin ¢evresinden edindigi

izlenimlerden yola ¢ikilarak sanat egitimine baslamak, bu yontemin ilkelerindendir.

Bu yontemin uygulamadaki onciisii olan Ingiliz W. Smith, 1871°de Amerika’ya ¢agrilir
ve orada Ogretmenlige devam eder. Smith’e gore, yazmak ve cizmek birbirine paralel
davraniglardir. Nasil yazinin bir alfabesi varsa ve yaziy1 dgretirken basitten karmasiga
dogru bir yol izleniyorsa, sanatin dgretiminde de basitten karmasiga dogru bir yol
izlenebilir. Ogrenci once dogru cizgiyi, sonra egriyi ve nihayet her ikisinin birlesik
bicimlerini 6grenir. Bu yolla 6l¢iisii, oran1 yerinde bigimler olusturmada ¢izme becerisi

kazanir ve gelistirir (Yolcu, 2004, ss.102-103).
1.2.4.4. Miizik ve Seslerden Yararlanma

Bu yontem daha cok Avrupa’da (6zellikle Almanya ve Avusturya) bazi okullarda
uygulanmistir. Genellikle miizik dinletilerek yaptirilan calismalarda yaraticiligin
gelistirilmesi esas alinir. Sesler ¢ocugun yaratici giiciinii zorlayarak, renk ve sekillere
doniistiiriilerek anlamlastirilir (seslerin gorsellestirilmesi). Miizik ile motive olarak
ritim’ler simgesel Ogelere doniistiiriilebilir. Bu yontemin uygulanmasinda uygun
kosullarin ¢ok iyi hazirlanmasi gerekmektedir. Dinletilecek miizigin secimi, 6gretmen
ve 6grencinin yogunlagmasi, fiziki kosullar sonugta etkili olabilmektedir (Artut, 2004,

s.114).
1.2.4.5. Drama (Oyunlastirma) Yontemi

Bilindigi gibi drama (egitici oyunlastirma) cocuklarin gorme, algilama, tanimlama,
yaratma, anlatma ve iletisim kurma yetilerini gelistiren olduk¢a 6nemli bir etkinliktir.
Sozel ve biligsel anlatimlar1 yam sira, gorsel ve plastik anlatimlarina da etki eden

dramadan, diger alanlardan daha ¢ok sanat egitiminde yararlaniimalidir.

Giintimiizde giderek artan teknolojinin pasiflestirdigi cocuklara, aktif ve yaratici olma

firsat1 verilmesinin, bagh basina gelistirici bir unsur oldugu; 6zellikle ¢cocugun saglikli
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gelismesinde, pasif olarak televizyon izlemenin, aktif bicimde yasama ve yaratmanin
yerini alamayacagi belirtilmektedir. Bu baglamda, ¢ocuga aktif, denemeci ve yaratici
olma firsat1 ve ortami sunan dramadan fazlasiyla yararlanilmasi gerekmektedir(Onder,

2000, s.42).

Ogretimde genis yararlanma alam bulunan drama, uygulamada birbirinden farklilik

gosteren belli tiirlere ayrilmaktadir (Bilen, 2002, s.190).

Sanat egitimcilerinin ise bu konuda aydinlatilmasi, yontemi uygulayabilecek bilgi ve

donanima sahip olmalan sarttir.
1.2.4.6. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Genellikle, egitimcilerin ellerindeki kaynaklarla uygulayabildigi, etkili bir yontemdir.

Gorselligi on planda olan resim sanatimin Ogretiminde, her tiirli gorsel egitim
araclarindan yararlanmak, Ogretime 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle sléytlar,
filmler, tipkibasimlar, sanat eserleri, agiklayici levhalar, sergiler vb. araclarin ¢ocuklarla
karsilastirilmast ve bu yolla amaca yonelik egitim-6gretim etkinliklerinde bulunulmasi,
sanatsal Ogrenmede faydali olmaktadir. Bu, konu ya da teknige yonelik bocalama
yasayabilecek Ogrencilere katki saglayan, dersi zevkli hale getiren bir yOntemdir

(Yolcu, 2004, s. 107).
1.2.4.7. Cocuk Sanat1 Yontemi

Cocuk psikolojisindeki degisimle birlikte, plastik sanatlardaki onemli degisimlerde,
biitiin dikkatleri ¢ocuk resimleri lizerine ¢eker. Disavurumcularin ve gergekiistiiciilerin
resimleri ile ¢ocuk resimleri arasinda baglar kurulur; ¢ocuk resimleri bir bakima sanat

katina ¢ikarilir.

Cocuk sanat1 yonteminde, “Sanat¢1t Olarak Cocuk” kitabinin yazan Cizek, énemli bir
isimdir. O’na gore: “Biitiin cocuklarin anlatacaklar1 bir seyler vardir. Bu anlatim siireci

i¢inde, bitmis isten cok, ¢ocugun gelisimi lizerinde durulmalidir” (Yolcu, 2004, s.107).
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1.2.4.8. Sanat Yoluyla Egitim Yontemi

Herbert Read’in “Sanat Yoluyla Egitim” adhi kitabinda ortaya koydugu bu yontem,
giiniimiizde de gecerliligini koruyan, etkili bir yontemdir. 30 y1l sanat egitiminde etkili

olmus; bugiin de hala etkisini siirdiirmektedir.

Read’e gore sanat; cocugun da, sanatcinin da kendiligindenlikle, iizerinde diisiinmeden
ortaya koyduklar1 bir olgudur. Her sanat iiriinii bir kisiligin ve o kisiligin 6zelliklerinin
anlatimidir. Sanat¢1 huyunu ve algilamasini sanatinda bilingsizce yansitir. Yaratma ne
kadar 6zgiirce yapilirsa, o kisilik (iislup) o kadar belirgin ortaya ¢ikar. Onun i¢in sanat
egitimbiliminde oOzgiir ifadeyi engelleyip ket vuracak her tiirli etmeni ortadan
kaldirmak, yeti ve gii¢clerin ozgiirce gelisip serpilmesini saglamak gerekir. O’na gore,
sanat egitiminin asil amaci, kisiligin uyumlu gelismesi, uyum i¢inde bir toplumun

saglanmasidir (San, 2003, s.135).

1.2.4.9. Psikolojik Yontem

Cagdas bir sanat ve is egitimi yontemi olarak niteleyebilecegimiz bu goriis, cocugu ve
onun psikolojik yapisini esas almaktadir. Bu yontemde ilk kosul cocugun taninmasidir.
Bu diisiince acisindan bakildiginda, psikolojik yontemi sanat egitimcisi F.Cizek’e yakin
bir yontem sayabiliriz. Psikolojik yontem, cocugu ve onun psikolojik varligini 6n plana

cikardigr i¢in, ¢agdas bir yontemdir (Tiirkdogan, 1981, s5.22-23).

Psikolojide de ¢ocuk resimleri kullanilmaktadir. Gliniimiizde pek ¢ok terapist cocugun

diinyasin1 ¢oziimleyebilmek i¢in, resme bagvurmaktadir.
1.2.4.10. Bilgisayar Destekli Yaklasim

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi, esas itibariyle, gor-isit tekniklerinin mantiki bir
gelisimidir. Bilgisayar, diger yardimci egitim araglar1 yaninda yer alirken temel 6gretme

kavraminda koklii degisikliklere yol agacak gibi gdziikmektedir.

Bugiin gorsel ve isitsel anlamda bilgisayar teknolojisi yeni bir boyut getirmistir.
Eskiden sanat derslerinin daha etkin ve kalict olmasi i¢in kullanilan Teyp, Fotograf,
Projeksiyon, Episkop, 8 mm’lik Filmler, Slayt Makineleri Video ve Tepegoz’iin pek de
fonksiyonu kalmamistir. Artik bilgisayar ve cesitli paket programlar tercih edilmektedir

(Artut, 2004, s.116).
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1.3. 7-12 Yas Doneminin Genel Ozellikleri

Cogu zaman okul yillar1 olarak adlandirilan orta cocukluk ya da ikinci ¢ocukluk
genellikle 6-12 yaslar arasindaki donemin adidir. Okul 6ncesi cag ile ergenlik cagi
arasidir. Bu donemde, okul oncesiyle ergenlik donemlerindeki gibi, ne dikkati ¢eken
fiziksel oOzellikler, ne ergenlik donemindeki kisiligin yapilandirilmasi, ne de dil
gelisiminde dikkat ceken oOzellikler vardir. Bu donemde en ¢ok dikkatimizi sosyal ve

ahlak gelisimi alaninda goriilen hareketlilik cekmektedir (Tiirkiim, 2000, s.146).

Bu donem cocugun, artik aile yuvasindan ¢ikip, dis diinyaya acildigir ve toplumsal

cevreye iyice karistigi bir cagdir (Yoriikoglu, 1992, 5.76).

Cocuk artik mahallede ve okulda bir takim sosyal iliskiler kurar. Ik ¢ocukluk
donemindeki cocuksu davramiglardan kurtularak bu doneme ait gelisim gorevlerini
yerine getirmesi gerekmektedir. Bu gorevler; Biiylik ve kiigiik kaslar1 kullanmay1
O0grenme, cesitli oyunlarda beceri kazanma, kurallara uyarak yasama, yasitlarina uyum
gosterme, ev disinda yetiskinlerle iliski kurabilme, bedenini kendine 6zgii nitelikleriyle
tanima ve kabullenme, cinsiyetine uygun davranma, bedenine bakabilme, kendi
davraniglarinin  sorumlulugunu yiiklenme, temel okul becerileri kazanma, yasinin
standartlarinda yasamay1 daha 6nemli gérme, zaman kavramlarin1 6grenme ve somuttan

soyuta dogru uslamlama giictinii kazanma seklinde siralanabilir (Baymur, 1994, s.61).
1.3.1. Fiziksel Gelisim

Bireyin yagsamasi icin gereken tiim islevler ve bireyin tiim davranislar1 bedende olusur.
Bedensel gelisim, bedenin agirlikca artmasi ve boyca uzamasinin yaninda, bedeni

olusturan tiim alt sistemlerin de bilylimesini ve olgunlagmasini igerir.

[Ikégretimin basinda ¢ocuklarin heniiz bilek ve parmak kemikleri, ince isleri
yapabilecek olgunluga ulagsmamustir. Bel, kol ve bacak kemikleri agir isler yapabilecek
konumda degildir. Bu yiizden bu donem ¢ocuklan kiigiik el islerini gerektiren ve incelik
isteyen Odevleri yapmada giiclilk cekerler. Bu donemde cocuklara kemiklerinin
agirhigimin dayanamayacagi ya da biciminin bozulmasimna sebep olabilecek isler

yaptirilmamalidir (Basaran, 1982, s,s.43-52).
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[Ikogretim doneminde ise cocuklarda, gorsel algilama normale doner. Kiigiik kas
becerileri okul oncesi doneme gore gelismistir. Ancak, okul oncesinde kalem tutma,
resim yapma gibi el isi etkinlikleri yapmadan okula gelen cocukta kiiciik kas
gelisiminde yetersizlikler goriilebilir. Bu sebeple, anne baba ve dgretmenler, ¢cocuklarin
kiiciik kas ve biiylik kas gelisimine yardim edecek Ogretme ve Ogrenme etkinlikleri

diizenlemelidirler (Senemoglu, 1997, s.37).
1.3.2. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim, bireylerin bilgiyi alma, zihinsel anlamda islem yapma ve bilgiyi
kullanma siireglerindeki degisimlerdir. Piaget’e gore ise bilissel gelisim, bilissel
yapilarin giderek karmagiklasmasi ve daha ¢ok 6ge ile daha iist diizeyde ve karmasik
islemlerin yapilabilmesidir. Bu gelisim, sema, uyumsama, 6ziimleme, dengeleme ve
uyum mekanizmalart ile gerceklesir. Birey dis diinyadan gelen yeni bilgiyi var olan

bilgilerine yerlestirme ¢abasi i¢indedir (Tiirkiim, 2000, s.148).
1.3.2.1. Diisiincenin Gelisimi

Ikinci ¢cocukluk doneminde, okul biiyiik bir nem kazamr. 7 Yasindaki cocuktan artik
okuma, yazma, aritmetik yapma ve ¢esitli okul problemleri iizerinde akil yiiriitebilmesi
beklenmektedir. Ciinkii artik cocuk Piaget’in Somut Islemler donemine girmistir (Onur,

1993, 5.316).

Bu asamaya somut islem dénemi denmesinin sebebi ise bu asamaya kadar gelistirerek
isledigi semalar iizerinde, yer degistirme, ekleme, ¢ikarma, cogaltma ve bdlme gibi
islemler yapabilmesidir. Artik bilgiyi sadece tamdigl gibi alma donemi geride kalmus,

bilgi iizerinde islem yapabilme giiciine ulagmistir (Atabek, 1995, s.58).

Bu donemde cocukta mantiksal diisiinme baslar. Fakat problemin ¢oziimii somut
nesnelere, burada ve simdi gibi anlik durumlara baghdir (Morgan, 1991, s.64). Ayrica
siniflama, siralama Ozelliklerini kavramis, somut problemleri ¢ozebilecek duruma
gelmistir. Cinsiyet rollerinin de8ismezligine inanmis, hayal ve gercek arasindaki farki

kavrayabilmistir.



21

1.3.2.2. Dil Gelisimi

Bu dénemde ¢ocugun dili hizla gelismektedir. Bazen dili bir yetigkin gibi kullanabildigi
goriiliir. Ciinkil cocuk, olaylarin ve nesnelerin adi yaninda 6zelliklerini, farklarini ve

benzerlikleri de 6grenmek ister (Ciiceloglu, 1992, s.118).

Onceleri, cocuklarin konusmalar1 kendini merkez alirken, artik daha iletisimseldir.
Kelimeler diisiinme siirecinin aracidir. Artik cocuk gorsel algidan ¢ok diisiinmeye baslar

(Charles, 2000, s.13).
1.3.3. Psikososyal Gelisim

Ikinci cocukluk doneminde psikososyal gelisim alaninda, kisilik gelisiminde cok biiyiik
bir degisiklik olmamasinin yaninda, ahlak ve sosyal gelisimdeki degisiklikler goze

carpmaktadir.
1.3.3.1. Kisilik Gelisimi

Kisilik, bireyi digerlerinden ayiran, 6zgiin, gorece tutarli dzellikleri iceren bir biitiindiir.
Kisilik; alinganlik, neseli olma, giriskenlik, saldirganlik ve benzeri kisilik 6zelliklerinin
toplam1 degil, icerdigi Ozelliklerin farkli bicimlerde birlesiminden olusmaktadir

(Tiirkiim, 2000, s.150).

Gizil Donem: 6-12 Yas arasindaki doneme denir. Bu dénemde cocuk kendini oyuna
vermigtir. Cinsiyet ile ilgili konulardan hoslanmaz. Sevgi, ev disinda arkadaglara

yonelmistir. Ergenlik 6ncesindeki durgunluk donemidir (Senemoglu, 1997, ss 78-80).
1.3.3.2. Ahlak Gelisimi

Bu donemde gelisen yeteneklerden biri de, ahlaki akil yiiriitmelerde ve karar verme

giiclerinde goriiliir (Onur, 1993, 5.330).

Piaget’nin Ahlak Gelisimi Kurami: Piaget’nin iki evreli olarak acikladigi ahlak
gelisiminin birinci evresi, disa bagli donemdir. Bu evrede ¢ocuklar kurallarin sabit ve
degismez olduguna inanarak karsi gelindiginde ceza ile sonuglanacagina inanirlar.

Ikinci evre, ozerk ahlak evresidir. Bu evrede, artik kurallarin degismez olduguna
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inanmazlar, anlagsmaya dayandigimi ve degistirilebilecegini bilirler. Ortak cezaya

inanmazlar. Cezanin adil ve suga uygun olmasi gerektigine inanirlar(Onur, 1993, 5.330).

Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kurami: Kohlberg, Piaget'nin ¢alismalarini1 genisleterek;
cocuklarin ahlaki ikilemlere verdikleri yanitlarin altinda yatan akil yiiriitmeye dayal alti

evreli bir kuram gelistirmistir (Onur, 1993, s.331).
1.3.3.3. Sosyal Gelisim

Cocuk ilkogretime adimini atmakla, ¢ok daha genislemis bir cevrenin igerisine
girmektedir. Bu ¢evrede ¢ocuk, ana-baba disinda 6gretmenle ve arkadaslarla uzun siire
bir arada bulunarak, olanlarla daha yakin iligkiler kurar. Bu iliskiler icinde cocuk
onlarin kendisi hakkinda diisiincelerini degerlendirir. Bu degerlendirme sonucunda da

benlik kavraminda degismeler olugur (Basaran, 1982, s.133).

Bu donemde benlik kavraminin gelistirilmesinde anne- baba tutumlar1 da Snemlidir.
Sicak ve kabul edici iliskiler cocukta bagimsizlik ve 6zerklik duygusunu gelistirerek

benlik gelisimine olumlu katkida bulunur (Onur, 1993, s.364).

Arkadashk iligkileri: Cocugun evinde karsilanamayan en onemli gereksinimlerden
biridir. Bu donemde arkadaglifa verilen Onem, ana-babaya verilen 6nemden daha
biiyiiktiir. Cocuklar kendi cinsleri arasinda kurduklart kiimeler i¢inde oynarlar. Cocuk
kiimenin istedigi kisilik 6zelliklerini kabul eder ve buna aykir olan kisilik 6zelliklerini
degistirebilir. Kiime digina itilen cocuk mutsuz olur. Arkadaglar tarafindan aranmak,
benimsenmek, cogu zaman biiyiikler tarafindan begenilmenin ya da derslerde basarili

olmanin Oniinde gelir (Basaran, 1982, s.134).

[Ikogretim caginda g¢ocuklar arkadaslarini, ¢ogunlukla yakin g¢evre ve komsularindan
secerler. Bu secimi yaparken, kendi yaslarina, cinslerine, zihinsel ve sosyal diizeylerine
uygun olmasina dikkat ederler. Ilerleyen yillar iginde, arkadas seciminde
yardimseverlik, diiriistliik, sagduyu, arkadas canlis1 olma gibi kisilik 6zellikleri aranir

(Yavuzer, 1993, s.178).

Okul, Ogretmen ve Ogrenci iliskileri: Aileden sonra okul, cocukta ilk toplumsallasma
kurumudur. Cocuktan, okula baslamakla, c¢evresinde uyulmas: gereken kurallar
oziimsemesi beklenir. Eger birlikte yagamaya yatkin ve okul olgunlugunda ise uyumda

zorlanmaz. Smif i¢i ve dis1 etkinliklere katilarak kendini rahat ifade edebilir. Fakat
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kisilik 6zellikleri ve ailenin yanlis tutumu sonucu, toplu yasama, ¢alisma ve oynamaya
yatkin degilse okula uyumda zorlanir. Okul icindeki bu sikintida cesitli davranig

bozukluklar1 ya da okul basarisizlig1 seklinde kendini gosterir (Yavuzer, 1995, s.159).
1.3.4. Sanatsal Gelisim ve Yaraticilik

Lowenfeld ve Brittain’e gore c¢ocuklarin yetenekleri, biligsel, duygusal, sosyal ve
fiziksel biiyiimelerindeki degisimlerle paralel bir sekilde gelisir. Okuma ve matematik

diizeyi her ¢ocukta nasil degiskense, sanat diizeyleri de degisken olabilmektedir.

Sanat ve cocuk birbiri ile oOrtiigen, siirekli deSisen ve gelisen dinamik olgulardir.
Cocugun cizgisel gelisimi siireklidir. Bu gelisim siirecinde, evreden evreye gecisler
elbette ki yavas yavas ve asamali olur. Ayrica cocuk, aym siirecte birden fazla evrenin

ozelliklerini gosterebilir.

Zamanla ¢cocugun bicimlere iliskin algilama yetisinde belirgin farklar goriiliir. Ozellikle
bu siire¢ icinde, dairesel ve elips cizimlerinin, birer anlaml tasarimlara doniistigi
goriliir.

Cocugun bedensel, bilissel gelisimine paralel olarak, cizgisel (resimsel) gelisim
basamaklari, 2 yasindan ergenlik devresine kadar, yani 14 yasma kadar devam eder.
Ustiin ve geri zekal ¢ocuklarin disindakiler, genel gelisim evrelerinde oldugu gibi ayni

donemleri yasadiklarindan, ¢izgisel gelisimlerinde de benzer 6zellikler gosterirler.

Lowenfeld, cocugun cizgisel gelisim basamaklarini1 asagidaki sekilde gruplandirmistir:

e Karalama Donemi 24 Yas (Scribbling)
« Sema Oncesi Donem  4-7 Yas (Preschematic)
¢ Sematik Donem 7-9 Yas (Schematic)

¢ Gercekcilik Donemi  9-12 Yas (Realism)
¢ Dogalcilik Dénemi 12-14 Yas (Pseudo-Naturalistic)

(Artut, 2004, ss.195-196 )
(Sanatsal Gelisim Basamaklar ileriki boliimlerde ayrintili olarak ele alinmaktadir.)

Yaraticilik da ¢ocugun yasiyla kosut olan sanatsal gelisiminde yerini korumakta ve

dogru uygulamalarla gelistirilebilmektedir.
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Yaraticilik, 2—7 yaslar arasinda dramatizasyon, demontsrasyon, yaratict drama ve rol
yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. 11-15 Yaslarinda ise soyut islemler donemi
baslamakta, bu donemde siir, 6ykii, an1 yazma, resim yapma, bilimsel diisler kurma ve

gelistirme gibi etkinliklere yer verilebilir

Bireyin yaraticiligi, cocukluk ve genglik donemlerinde olaylara, nesnelere ve olgulara
iligkin sorular sormalari, dis diinya ile kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime

sokmalari ile gelisir ve ortaya c¢ikar (Artut, 2004, s.174).

Cocuklarin  zihinsel gelisimleri desteklendiginde ve istekle 0Ogrendiklerinde

yaraticiliklarinin arttig ortak goriislerden biridir.

Cocuklar 1raksak diisiinmeye yonlendirildiklerinde, giidiilendikleri ve anlamlh
ogrenmeler i¢in istek duyduklari gbzlenmistir. Bu tiir bir yonlendirme, onlara kendi
yetenekleri dogrultusunda yeni ve yaratici diisiinmeler kazandirabilir. Iraksak diigiinme
ozellikle catigma durumlarinda, ¢ocuklarin kendi yaratici ¢oziimlerini bulmalar1 ve

sonuclandirmalart ile ilgili becerileri kazandirir (Ustiindag, 2002, s.45).

Cocuklarin yaraticihigr gelistirilmek yerine, evde ve okulda farkinda olunmadan yapilan

davraniglarla engellenmektedir. Bunlar; (Ustiindag, 2002, s.21)

®  (Cocuklari ¢alisirken, oynarken, bir isle ugrasirken siirekli gézetim altinda bulundurma.

e Onlarin neler yaptiklar1 hakkinda siirekli yorumlar yapma,

e Asirt verek ve ddiillendirerek onlar1 yaratici buluglardan yoksun birakma.

e  (Cocuklar birbirleriyle yaristirma.

e Cocuklar1 denetim altina alma

e Cocuklara kati ve kesin se¢imler sunma

® (Cocuklarin bir konuda yaptiklar1 ¢aligmalarin sonucunu kestirmelerine ya da calismalari
bitirmelerine baski yoluyla engel olma.

e Onlara kesin receteler sunma.

e Siirekli olarak yapacaklarini tekrarlama ve boylece gelisimsel giicleri ile yeterliklerini

duraklatma.

Yaraticilig1 gelistiren ve destekleyen bir sistem ¢ocugun gelisimine olanak saglar.
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1.4. Cocuk Resimleri

Cocuk dinamik bir olgudur. Sanat onda bir diisiinme dili seklinde yansir. Cocuk,
diinyay1 kendi algiladigi bicimde goriir ve bunu kendi ifadeleri i¢inde yansitmaya

calisir.

Eyiiboglu, cocugun sozlerinde ve ¢izgilerinde, sanat kaygisi degil, diinya ile bir uyusma
cabasi aranabilecegini vurgular. O’na gore, her cocuk anlamsiz sesler, amagsiz egriler,
dogru cizgilerle i¢ini dokmeye baslar. Sonra bunlar bir isaret olmaya, birer sembol
degeri kazanmaya baglar. Bu semboller tazeliklerini yitirip, birer sema haline
gelmedikleri siirece, ¢ocuk diisiince ve duygularinin ozgiir bir belirtisi sayilabilir. Yani
cocuk resim yoluyla diinyay1 bize kendi acisindan ve en kestirme yoldan, 6zentisiz ve

yalin bir anlayisla verir (Yavuzer, 1992, s.13).

Cocuklar icin resim yapmak kisisel, benzersiz ve yepyeni bir sey yaratmak amaciyla

farkli deneyimleri bir araya getiren bir siirectir (Malchiodi, 2005, s.45).

Cocuk, resminin, bizim anladigimiz anlamda giizellik ya da cirkinligiyle
ilgilenmemektedir. Once resmin bicim olarak varlig: degil, yapilmasi igin tiiketilen ¢aba
ve kendisine verdigi kivan¢ onemlidir. Kendini anlatmak i¢in cizen cocuk, diisiince ve
teknik yonden sanatgidan ayrilir, fakat yaratma davramisi bakimindan sanatciya

sasilacak kadar benzer (San, 1979, s.195).

Sanatgilart kiskandiracak dogallikta ki bu resimleri ne amagla yaptiklari konusunda
kesin seyler soylemek zordur. Gelisimsel siirecleriyle, resim yapma sevgisiyle veya
kisisel resim yapma deneyimleriyle iligkili olabilir. Ayrica ¢ocuklar kendi 6znel
diisiincelerini, algilamalarim1 ve duygularini yaratict ¢calismalarina katsalar da resimle
anlatimlart resmi yaptiklart cevreden ve c¢alismalarimi yaptiklari malzemeden de

etkilenir (Malchiodi, 2005, s.70).

Cocuk resimleri bize onlar hakkinda pek c¢ok bilgi verebilecegi gibi, hicbir anlam
tasimiyor da olabilir. Cocuk bazen resmi hakkinda saniyeler icinde bile fikir degistirir,

resme bakarken bu durumu g6z ardi etmemek gerekir.



26

1.4.1. Cocuk Resimlerinin Tarihcesi

Cocuk resimlerinin simiflandirilmas1 ve gelisim basamaklarina iliskin ilk calismay1
James Sally 1877°de gelistirmistir. Sally’nin ¢alismalarim1 1905°te Levinstein ve Kerch
Ensteiner, 1910°da Stern, 1913’te Rouma, Luguet, 1917°de Krotzch, 1922°de Burt,
1927°de Wulf ve 1931’de Eng takip etmistir. Ayrica bu siralamaya Ruth Griffiths,
Rhoda Kellogg, Victor Lowenfeld, Rudolf Arnheim, Desmond Morris ve Herbert
Read’in yani sira Anschuler, Hattwich ve Shaffer Simmern’de dahil edilebilir (Artut,

2004, s.109).

Cocuk resimlerine ilgi belki de her zaman olmustur ama bu yondeki resmi arastirmalar,
yiiz yilin baginda akil hastalarinin resimlerine artan ilgiyle ve Freud ile Jung’un
calismalarinin artan iiniiyle ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin resimlerine ve akil hastalarinin
yarattig1 resimlere gosterilen merak, o siradaki ¢ocuk psikolojisinin gelisimine kosuttur.
Cocuklarin resimle anlatimlan {istiine yapilan ilk calismalar, onlarin farkli yaslarda
yaptiklarin1 gdzlemlemeye odaklanmistir. Cooke, 1885°te, sanatsal gelisimin evrelerini
ve egitim icin bu evrelerin ©nemini vurgulayan bir makaleyle; Ricci ise, Italyan
cocuklarinin resimlerini gozlemleyip yayinlamasiyla kayda gecen ilk calismalarn
yapmiglardir. 1800’lerin sonu ve 20. yiizyilin baglarinda ¢ocuklarin sanatsal
davraniglarinin  bir¢ok evreden gectigi sOylenmis, sanatsal ifadelerindeki gelisme

seviyelerinin bircok tanimlar1 yapilmistir (Malchiodi, 2005, s.26).

Cocuk resmine iligkin calisma ve arastirmalar zeka ile ilgili calismalarla paralel bir
sekilde ortaya cikmis ve cesitli zekd testleri igin kullanilmak {iizere varligim

siirdiirmiistiir. Bu konuda Goodenough, Harris isimleri ilk akla gelenlerdir.

Rouma, 1913’te, okul ¢ocuklarinin resimlerini incelemis ve insan figiiriiniin

resmedilmesinde birbirinden farkli 10 evre belirlemistir.

Belki de bu ilk siniflandirmalarin en 6nemlisi Luquet tarafindan yapilmistir. Luquet’nin
5 gelisim evresinden olusan siniflandirmasinin onemi, kismen birlestirici bir kurami
icermesinden, kismen de Piaget’nin daha sonraki c¢alismalarmi etkilemesindendir

(Yavuzer, 1992, s.22).

Cocuk resmini aragtirmalarina konu edinen bir baska kisi de V.Lowenfeld’dir. Sanat

yoluyla bireyin kendisini ifade etmesinin, saglikli bir duygusal gelisme agisindan temel
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onemi olduguna inanan Lowenfeld,1947°de Creative and Mental Growth (Yaratici ve

Zihinsel Gelisme) adli kitabin1 yazmstir.

1940’larda resmin duygusal yanlar1 ve Kkisiligi belirlemede kullanilabilecegi fikri
benimsenmis ve resimler igsel psikolojik durumlarm gorsel anlatimi olarak
incelenmistir. Buna dayanarak, “yansitmaci resim” terimi ortaya ¢ikmis ve yansitmaci

resim testleri gelistirilmistir (Malchiodi, 2005, ss.27-28).

Resim 3. (11 Yas)

Devam eden yillarda Buck, Machover gibi isimler tarafindan cesitli testler gelistirilerek,
uygulanmustir. Koppitz, ilk ¢alismalarini cesitli yas seviyelerindeki ¢ocuklar icin belirli
ozellikleri olan Tablolar olusturmak amaciyla 5 ile 12 yas arasindaki cocuklar ile

yapmustir (Malchiodi, 2005, s.30).
1.4.2. Cocuk Resimlerine iliskin Yaklagim ve Goriisler

20. yiizyilin ilk yillarinda cocuk sanatina duyulan ilgide 6nemli bir artis yasanmaktadir.
Bu donemde, bir¢ok iilkede cocuklarin spontan ¢izimlerini toplayan arastirmacilar,

bunlari tanimlamaya ve simflandirmaya yonelik calismalar yapmislardir. Oyle
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goriilityor ki, aragtirmacilarin biiyiik cogunlugu cocuk resmini, onun zihninde yer almis
bir imgenin kopyasi olarak goriip, ¢cocugun duygu ve diisiincelerinin bir penceresi

olarak kabul edilmesi gerektigini savunmuslardir (Avci, 2002, s.75).

Cocuklarin neden resim yaptiklar1 bircok arastirmaci ve uzman tarafindan farkli sekilde
yorumlanmaya calisilmistir. Bazen neden resim yaptiklart yorumlanirken, bazen de
resim bir ara¢ olarak kullanilmig ve bazi sonuclara varilmistir. Bu arastirmalar
sonucunda varilan noktalar ¢esitli kuramlart meydana getirmistir. En bilinen sekliyle bu

kuram ve yaklasimlar soyledir:
1.4.2.1. Gelisimsel Yaklasimlar

Gelisimsel yaklasim, ¢ocugun neden ¢izdigi sorusuna, oyunu aciklamaya calisan
kuramlar1 kullanarak cevap vermeye calismistir. Bu kuramlar Fazla Enerji Kurami

(Schiller, 1875), Alistirma Oncesi Kurami (Gross, 1901), Yineleme Kuramudir.

Bu alanda calismis en 6nemli arastirmacilar ise Kerschensteiner, Rouma, Burt, Luquet,

Piaget ve Arnheim’ dir.

Kersehensteiner, 1903’te Miinih’te 100.000 cocuk resmi toplayarak incelemelerde
bulunmus ve yas devrelerini temsil eden i{ic ana kategoriye ulagsmistir. Bu kategoriler:
Yalin sematik ¢izimler, gorsel gerceklige yakin cizimler ve ii¢ boyutluluk etkisi
verilmeye calisilan cizimler seklindedir. iki cinsiyet arasindaki performans farkina
dikkat ceken Kerschensteiner’a gore erkek cocuklar dekoratif desenler disinda hemen

her konuda kizlara gore daha iyidirler (Harris, 1963, s.15).

Gelisim devrelerinin analizi s6z konusu edildiginde bu dénemin en kapsamli ¢aligmasi
Rouma tarafindan gergeklestirilmistir. Rouma, 1913’de tamamlanan aragtirmasinda
belirli bir zaman siireci i¢inde bulunan, anaokulu ve ilkokul ¢ocuklarinin resimlerini
incelemistir. Rouma, insan figiiriiniin resmedilmesini temel olarak almis ve bu konuda

ortaya ¢ikan cesitli gelisim evreleri ortaya koymustur (Avci, 2002, ss, 76-77).

Piaget’nin resim ve zihinsel gelismeyle ilgili goriisleri, giiniimiizde de gecerliligini
korumaktadir. Zekanin, biiyiik 6l¢iide biyolojik olgunluga ve yasa bagli olarak bazi
evrelerden gegerek gelistigini savunur. Resmi, ¢ocugun diinyay1 gelisen bir bicimde
zihninde temsil ettigi yolundaki kuraminda kanmit olarak kullanan Piaget, ¢izimi

sembolik oyun ve zihinsel imgelerle aciklar. Ona gore, cocugun resim etkinligi adeta,
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duygusal ve diistinsel yagamiyla ilgili imgelerini yansittigi simgesel bir oyundur. Uyum
saglamasi gereken toplumsal diinyasi ile ¢eliskileri, istekleri, seving ve tedirginlikleriyle
bir de i¢ diinyasi1 vardir. Birinciyi ortak anlatim araci olan dil ile anlatilabilen ¢ocuk
ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu nedenle cocugun bu simgesel anlatimlari; ¢evreyi,
toplumu kisacas1 nesnel gercekleri, benimseme ve “ego” nun disavurumunun bir

bileskesidir (Yavuzer, 1992 s.24; Kirisoglu, 2002, 5.56).

Luquet ise, cocuk resimleri aracilifiyla onlarda islenebilecek gelisim evrelerinden sz
etmistir. Bu evrelerden biri olan Zihinsel Ger¢ekgilik doneminde ¢ocuklar, gordiiklerini
degil bildiklerini c¢izerler. Yalnzca bakis acgisindan goriilenin ¢izildigi son asama ise
yaklasik sekiz yasinda ulasilan Gorsel Gercekeilik donemidir (Yavuzer, 1992, ss.25—
26).

Gelisimci yaklasimi benimseyen bir diger isim Cyrill Burt, ¢izimin bir ¢esit bireysel
disa vurum; dilin yetersiz oldugunda ise yarayan bir eylem oldugunu belirtir. Ona gore
cizim, ne dilsel ne de aritmetiktir; cocugun kurgulama giictinii gelistirir (Giirer, 1988,

s.121).

Arnheim da, ¢cocuklarin sanat1 iistiine alternatif yontemler diisiinenler arasinda 6ne ¢ikan
bir isimdir. Bir psikolog olarak, resimle anlatima farkli bir agidan bakar, 1940-50’lerde
yaygin olan, resmin zekdnin gostergesi oldugu ve duygusal celigkileri yansittig
fikrinden ayrilir. Hem estetigin ve bilisin hem de araclarin ve fikirlerin gorsel bicimlerle
gelisimi arasindaki karsilikli etkilesiminin Onemini gorerek c¢ocuklarin sanatsal

faaliyetlerinde daha sanat tabanli bir goriisiin arkasindaki gii¢ olmustur.

Yukarida sozii edilen arastirmacilarin yaptigi bu calismalarin en 6nemli katkisi, cocuk
cizimlerinin resmedilmesinde gelisimsel bir siirecin s6z konusu oldugunun goriilmesi ve

devrelere ayrilarak siniflandirilmasidir.

Bu yaklasimlarin diger bir katkisi ise, bilinmeyeni anlayabilmek icin genel gecerin ne
oldugunun saptanmis olmasidir. Ote yandan, ¢ocuk resmindeki gelisimsel siireclerin
tanimlanmig olmasiyla birlikte bu resimler zeka testlerinde de temel Olciitlerden biri

olarak ele alinmaya baglanmistir.
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1.4.2.2. Projektif Yaklasimlar.

Cocuk resmini kliniksel yansitmaci yaklasimlarla agiklayan kuramlarin temelinde
psiko-analitik kuram vardir. Sigmund Freud tarafindan one siiriilen bu kurama gore,

cocugun resim ¢alismasi bilincaltinda yatan istek ve korkulardan biiyiik 6l¢iide etkilenir.

Bu nedenle resim, bilin¢altinda yatan istek ve duygularin saklanmis bicimde de olsa
anlatildigi, tehlikeli olabilecek ve bastirilmis olarak tanmimlayabilecegimiz duygularin

zararsizca disan dokiilebilecegi bir ‘giivenlik supabi’ gorevini yapmaktadir

Resimlerin kisiligi ve ruhsal uyumu degerlendirmede kullanilmasi, klinik psikoloji ve
psikiyatride projektif yontemlerin daha genis bir sekilde kullanilmasina neden olmustur

(Yavuzer, 1992, ss 26,27).

Cocuk resmini kliniksel calismalarinda kullanan arastirmacilardan biri de
Goodenough’tur. Goodenough, daha 6nce de deginildigi gibi, DAM (Bir Insan Ciz)
testini gelistirmistir. Goodenough bu testin zekdnin yam sira kisilik 6zelliklerini de
ortaya c¢ikardigim gozlemlemis, bu varsayim daha sonra Buck, Machover ve

digerlerinin ¢aligmalariyla da savunulmustur.

Cocuk resimleri giiniimiizde de pek cok cocugun psikolojik tanisinda kullanilmakta ve
cocuklarin i¢ diinyasim anlayabilmek igin basvurulan ilk yontemlerden biri olarak

goriilmektedir.

Malchiodi, “Cocuklarin Resimlerini Anlamak” adli kitabinda daha cok ¢ocuk resminin
klinik yoniiyle ilgilenmektedir. Bir terapist olarak ¢ocuk resminden nasil faydalandigini
ifade etmekte ve bu konuda diger terapistlere ve ¢ocuk resmiyle ilgilenenlere yardimci

olmaya calismaktadir.
1.4.2.3. Sanatsal Yaklasimlar.

20. Yiizyilin basinda, akademik Olgiilerin reddedildigi ve sanatsal yaratmada yeni
kaynaklar arandigi bir dénemde c¢ocuk resmi kesfedilir. Estetik deger Olciisii
yaraticiliga, ilkele ve gercek anlatima yoneldiginde ise, cocuk resimleri de kendilerine

ozgii estetikleri dogrultusunda degerlendirilmeye baslanir (Kirisoglu, 2002, s.57).

Viktor Lowenfeld de ¢ocuk sanati ile yetigkin sanati arasindaki ayrima dikkat cekerek;

“Cocuk i¢in sanatin anlami yetigkininkinden ¢ok farklidir. Sanat, ¢ocuk icin en basta bir
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ifade bicimidir. Hi¢ bir ¢ocuk digerine benzemez ve her cocuk biiyiidiikce kendi
cevresini anlamada, algilama ve yorumlamada farklilik gosterir. Yetiskin ise hangi
diizeyde olursa olsun sanati bir estetik ve maddi giizellik alan1 olarak ele almaktadir”

der.

Buna benzer bir yaklasim S. Eyiiboglu’nun su sozlerinde de goriiliir:

Cagimizda ¢ocuk sanatinin ve ¢ocuklugun deger kazanmasi, ¢ocugun bir sanatci sayilmasini gerektirmez.
Cocukta ne denli zengin, ne denli taze bir duyarlik, ne kadar 6zgiir bir imgelem olursa olsun, bilim gibi,
sanat da yetiskin insanin isidir. ...Cocugun soz ve cizgilerinde diinya ile bir uyusma cabas1 aranabilir
ancak, bir sanat kaygisi degil” ve soyle devam etmektedir: “Yeni sanat anlayisimiza uygun ozellikler,
hemen her cocugun karalamalarinda, konusmalarinda, oyunlarinda goriilebilir. Sembolizm, izlenimcilik,
disa vurumculuk gercek dstiiciililk, dadaizm, kuruculuk, soyutluk gibi akimlarin getirdigi degerler
cocukta kendiliginden vardir; ama cocuk bu yollardan, diigiincesinin gelismesi (zihinsel gelisim), diinyaya
ayak uydurmasi geregi gecer. Olus halindeki bir varlifin aramslaridir bunlar. ...karalamalar, simgeler ve
sonra, bunlar sema haline gelmedikleri slirece, cocuk diisiinme ve duygusunun az ¢ok Ozgiir belirtileri

sayilabilirler...” ( Akt. San, 1979, ss. 195-196).

Cocugun resim etkinligini en ayrintili bicimde inceleyen ve arastiran isimlerden biri de
Rhoda Kellogg dur. Kellogg cocugun resimden aldig1 zevki motor ve gorsel zevk olmak
izere ikiye ayirmistir. Motor zevk, cocugun karalama yaparken aldigi zevk, Gorsel zevk
ise cizim veya karalamanin sonucunu incelerken aldigi zevktir. Rhoda Kellogg
cocuklarin ilgi ¢ekici temel bigimlerin resimlerini yaptiklarini savunmustur. Bunu
dogrulamak icin “Mandala” adin1 verdigi daireler, caprazlar gibi basit formlarin her
yerden ve her kiiltiirel gecmisten gelen cocuklarin resimlerinde yer aldigin1 One

surmiuistiir.

Cocuk resimleriyle bagdastirilan ve bu konuda caligmalar yapmis sanatcilar da vardir.

Bunlardan ilk akla gelen siiphesiz Paul Klee dir.

Klee 1912’de bir dergiye yazdigi yazida, sanatin ilk izlerinin etnografya miizeleriyle
anaokullarinda bulundugunu, c¢ocuklarin disardan herhangi bir yardim almadan

irettikleri resimlerle birer sanat 6rnegi sunduklarini belirtir (Kirisoglu, 2002, s.57).

Cocuk resimlerine olusan ilgi kacinilmaz olmus ve bir¢ok sanat¢i, sanat egitimcisi,

arastirmact bu ilginin hem kaynagi, hem takip¢isi hem de yorumcusu olmustur.
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Avusturyali sanat egitimcisi Cizek de cocuk resmi ve sanat iiriinleri arasindaki ayrimi su
sekilde yorumlamistir: “Her bir ayrintisinda ictenlikli oldugunda, nitelikli bir biitiin
olusturdugunda, cocugun yasi ile uyum icinde bulundugunda, ¢cocuklarin her bir cizgisi
ya da iiriinii giizeldir. Cocuk sanati dolaysizdir ve cocuk resimleri formun 6liimsiiz

kurallarini igerir” (Kirigoglu, 2002, s.59).
1.4.2.4. Sembolik Yaklasimlar

Aragtirmalarin ¢ogunda ¢ocugun neyi, neden ve ne sekilde resmettigine dair sorulara
yanit aranmakta ve bunun sonucunda farkli yaklasim ve goriisler ortaya ¢ikmaktadir.
Cocugun neyi ve ne sekilde resmettigi sorusuna Goodman, “Objenin kendisini degil
sembolik yansimasini resmetmektedir” seklinde cevap vermistir. O, yan yana cizdigi iki
daireden biri i¢in ‘bas’ digeri i¢in ‘viicut’ derken, aslinda birbirinin esi olan bu cizgilere
iki ayr1 anlam yiiklemektedir. Cocugun resmini olusturan isaretler dilde sembol olarak

yorumlanmaktadir. Sully’de ¢ocugun simgeselligini vurgulamistir (Yavuzer, 1992,5.30).

Aslinda cocugun sembollere bagvurmasi, pek ¢ok arastirmanin ve yaklasimin temelinde
yatan bir sonugtur. Daha ilk cizmeye basladigi andan ve cizdiklerini anlamlandirmaya
baslamasindan itibaren cocuk hep sembollere bagvurmaktadir. Tiim diisiincelerin ve

cocugun gelisim evrelerinin temelinde sembolik yaklagimlar bir nebze bulunmaktadir.

Arnheim, resimde sembolleri kullanarak ortaya konan sanatsal ifadenin evrenselligini
vurgularken; Kellogg, ¢ocuk resminin sembolize etme amaci oldugunu belirtmistir.
Selfe ve Gardner ise, ¢izimin duygularin sembolize edilmesi oldugunu ifade etmislerdir

(Yavuzer, 1992, s.31).

Bu goriislerden de anlasilacagi gibi, ¢ocugun resim yapma nedenleri bir cok

arastirmaciy1 harekete gecirecek kadar cesitli ve de cezp edici olmustur.
1.4.3. Cocuk Resimlerinin Ozellikleri.

Cevresel, fiziksel ve Kkiiltiirel etkenlerin kiiciik farkliliklar olusturmasina ragmen,
cocugun resim etkinliginde evrensellik s6z konusudur. Cocuk resimleri diinyanin her
yerinde bir¢ok yoniiyle ortak ozellikler tasir. Genellikle 2—12 yas grubunu kapsadigi

sOylenen bu ortak resim ozellikleri su sekilde siralanabilir:
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1.4.3.1. Diizleme Ozelligi.

2-12 Yas grubunun ilk evrelerinde ¢ocuklar bilingsiz olarak, resim yaptigim kagit
diizdiir, diiz bir yiizeye herhangi bir nesnenin resmini ancak diiz olarak yapabilirim diye
diisiiniir. En ¢ok 5 ve 7 yaslarinda goriilen ve mekan kavraminin temelini olusturan bu
ozellikte ¢ocuk, resmini, yaptig1 ylizeye uydurmaya c¢alisir. Burada nesnenin goriildiigii

gibi degil, goriilmesi gerektigi gibi ¢izilmesi s6z konusudur.

Cocuklarin birden ¢ok bakis acisiyla resim yaptiklan diisiiniiliirse, boyle bir 6zelligin
olmasina da sagsmamak gerekir. Hem kusbakisi, hem de karsidan bakigla resim
yapildiginda, ister istemez bu Ozellikte ¢izimlerle karsilagilir. S6z gelimi bir masa
ciziminde, masanin iist kismi kusbakis1 ¢izilirken, bacaklar1 karsidan bakis agisiyla
cizilir. Ya da bir mahalle resminde, evler karsidan bakis agisiyla ¢izilirken, yollar

kusbakisi cizilir (Tirkdogan, 1981, s.38; Artut, 2004, s.214; Yolcu, 2004, s.145).

Resim 4. (11 Yas)
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1.4.3.2. Tamamlama Ozelligi

Ayni yas gruplan icinde c¢ocuklar, dogaya distan degil, icten, merkezden bakar ve
gormeye calisirlar. Bir nesneyi ya da olayi, onunla iliskili bir baska nesne ya da
olaylarla birlikte diistiniirler. Yani algilan tikel degil timeldir. Bildiklerinin farkinda
olduklarin1 gostermek ister ve olusturduklari resme dahil ederler. Daha ¢cok da bildikleri
ve diisiindiikleri gibi cizerler. Ornegin insan, hayvan ve agac gibi ¢izimlerinde
gordiiklerinden cok onunla ilgili bildikleri her seyi resme eklerler. Bir aga¢ resminde
agacin goriinmeyen kokleri, yliz resimlerinde goriinmese de disleri, profilden
cizimlerinde diger gozii de eklemeleri gibi. Aslinda saydamlik 6zelligiyle de benzerlik

tasimaktadir (Tiirkdogan, 1981, s.39; Yolcu, 2004, s.146).
1.4.3.3. Saydamhk Ozelligi

Cocugun tamamlama oOzelligindeki gibi gordiigiinii degil bildigini ozellikle de
ispatlamak istercesine hareket etmesi sonucu resimlerinde saydamlik ozelligi ortaya
cikar. Diger bir deyisle cocuktaki biitiinlikk endisesi ve diisiincesinin resimdeki

yansimasidir ve tamamlama 6zelligi ile karistirilabilinecek kadar benzerlik tagir.

Bu oOzellik belirli yas gruplarinda (5-7) sikga goriilir. Bu, ¢ocugun gorsel bir
gercekcilige ulasamamis olmasiyla da iliskilidir. Cocuk, heniiz nesnelerin cesitli
kosullar karsisinda degisik goriiniisler icinde bulunabilecegi goriisiine ulagamamustir.
Gorsel algis1 bunlan fark edebilecek durumda degildir bu sebepten, drnegin bir ev
konusunda ¢ocuk evin distan goriiniisii ile i¢ini, odalarini, egya ve insanlarini hep birden
gosterir. Saydamlik yas ilerledik¢e, cocugun algis1 yetkinlestikge azalir. Ama bazen 12—
13 yaslarina dek devam eder (Keskinok, 1968, s.17).
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Resim 5. (10 Yas)

1.4.3.4. Boy Hiyerarsisi Ozelligi.

Boy hiyerarsisi 6zelliginde de ¢cocugun kendi bildigince hareket etmesi s6z konusudur.
Bu 6zellik, ¢cocuklarin 6nemsedigi, sevdigi ve deger verdigi varliklarin, digerlerine gore
daha biiyiik ve resim yiizeyinin merkezi bir yerinde etkin bir bicimde ele alinmasi

ozelligi olarak tanimlanabilir (Yolcu, 2004, s.146).

Boy hiyerarsisinde nesne ve figiirler arasindaki biiyiiklik farklan uzaydaki
goriiniislerine gore degil, ifade edilen seyin 6nemine gore degisir. Ornegin, onemli bir
kisi uzakta da olsa 6nemsizden daha biiyiik gosterir. Luquet’nin de dedigi gibi, cocuk
kendince 6nemli olan seyi tamimlayabilmek i¢in onu daha bir abartir (Keskinok, 1968,
s.18).

Bazen de ¢ocuk tam tersini yaparak, zorunlu olup da istemeden ¢izdigi figiirleri belki de
psikolojik nedenlerin de varligiyla, belli belirsiz, silik, kiigiiciik bir sekilde kagidin bir

kenarina ilistirir.
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1.4.4. Cocuk Tipleri

Bazi kaynaklara gore 2—12, bazilarina goreyse 3—18 yas grubunda 6zelliklerin yam sira
bir de egitimciler ve psikologlarca bu yas civarinda ¢ocuklar, baz1 6zelliklerine gore

gruplara ayrilmislardir. Buna ise Goriicii, Yapici ve Karisik tipler adini vermislerdir.

Bu ozellikleri genetik yapi, cevre ve gorsel algilama farkliliklar1 sonucu resim
etkinliklerinde yoneldikleri bicimler belirlemektedir. Birbirlerinden farkli olmalar
onlart bu tiplemelerin icine dahil ederken sadece 3 tane tip olmasi da ortak anlatimm

giiclii bir sekilde destekler niteliktedir.
1.4.4.1. Goriicii Tipler

Biitiinsel bir bakis agisina sahiptirler. Konulan biitiiniiyle goriip, lekeci bir anlayisla
yorumlarlar. Cizimlerinde figiirlerin konturlarin1 6nceden belirlerler(Artut,2004,s.215).
Ornegin pastel boya ile calisirken hemen siyah rengi kullanarak figiiriin dis hatlarim
ciziverirler. Yaptiklar1 resimde her objenin kontur ¢izgileri vardir. Bu sekilde
cizmezlerse bagaramayacaklarim diisiinebilirler. Once kontur ¢izgilerini ¢izmek onlara

rahatlik verir. iki boyutlu ¢alismalari, renkli ¢aligmalari tercih ederler.

Nesnelerin kendilerinde uyandirdigi izlenimleri anlatmak ve yansitmak isterler. Bu
nedenle de bu tip ¢ocuklara ayrica, biitiinleyici ya da izlenimci tip de denir. Nesnelerin
siluetini olugturan, sanki telden yapilmiscasina bir etki uyandiran lekesel bir anlayista

resim yaparlar (Yolcu, 2004, ss.142,143).
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Resim 6. (10 Yas)

1.4.4.2. Yapicx Tipler.

Bu gruptaki ¢ocuklar goriicii tiplerin aksine nesneleri biitiin degil pargalar halinde
diisiiniir. Yani pargalardan biitiinii elde ederler. Cizimlerinde parcalari ekleyerek biitiine
gidercesine bir anlatim yolu kullandiklari i¢in bu tiplere insaci tip adi da verilebilir. S6z
gelimi bir insan figiirli ¢izerken, once bas, sonra govde, kol ve bacaklar1 ele alarak

parcadan biitiine giderler. Bu uzuvlarin gévdenin neresine takili oldugu bellidir.

Bu tipteki cocuklarin parca-biitiin iliskisindeki algilar1 nedeniyle, ii¢ boyutlu
calismalarinda daha arzulu, daha becerikli olduklar1 gériilmiistiir. S6z gelimi form-insa
ya da tasarim caligsmalarinda yaraticiliklarini daha kolay ve etkin bir bi¢imde

gosterebilirler (Yolcu, 2004, s.142).
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Resim 7. (9 Yas)

1.4.4.3. Karisik Tipler

Bu gruptaki c¢ocuklarin hem goriicii hem de yapici tip Ozelliklerini tasidigt
goriilmektedir. Ayrica bu gruptaki cocuklara anlatim bigimlerinden dolay:r Endiistriyel
Tip ad1 da verilmektedir. Bu tipteki ¢ocuklar ¢cogu zaman cetvel, pergel gibi ¢izim

gereclerine bagvururlar ve her konuda kolaylikla basarili olmaya yatkindirlar.

Resim 8. (10 Yas)



1.4.5. Cocuk Resminin Gelisim Asamalari

Tablo 1. Piaget’nin Biligsel Gelisim Evreleri.

Devim-Duyusal

Isimlendirilmis ¢izgiler
El ve g6z uyumu ¢abalari
Tekrarlar

Sema Renk Uzam
Karalama Denetimli Duygusal, istege Her yer
iki-dort yas. Denetimsiz Kimileri bagli renk anlayisi

Sema oncesi
dort-yedi yas
Ben Merkezci
Islem oncesi

Kaba formlar

Diigsel oykiilerin ¢izimi

Ben Merkezci, alt1 yaginda daha
sosyal, dil kazanilmis; yavas ve
somut diigiinme

Sevdikleri renkler

Yiizen sekiller

Cinsiyetlere dikkat edilir.

Sevgi/nefret resimleri, eski semalar

Sematik Kaba formlar Esyaya bagli renk; JTaban ¢izgisi
yedi-dokuz yas Diissel oykiilerin ¢izimi bilinen renkler Maskeleme Karisik
Somut islem; Somut nesneler ve olaylarla boyutlandirma,
mantiksal islem. Ornegin, seri Boslukta
yapma, Olgiilere gore diizenleme, Saydamlik
siiflandirma, durumu koruma
Bagkalarinin gﬁrﬁslerine inanma.
Gergekligin dogusu. JKimi hareketler goriiliir. Gergekei Cok yonlii taban
Dokuz-on iki yas  JRoller (kiz-erkek) belirlenir. Kimi golgelemeler Jeizgisi.
Cete cag1 Giysiler farklilagir Karisik renkler. ilkel goriintimlii

perspektif sorunu hala
var

tekrarlanir.
Bigimsel islemler,kimi bi¢imsel sorunlarin ¢oziimii
(ortaokul)
Gergekeilik Hareket var. Disavurumcu renk  |Cok yonlu goriis.
On ii¢ — yirmi bir | Ug boyutlu bigimler soyutlama ile gercekei renk
yas anlayist
Ergenlik

Kirigoglu ve Stokrocki, 1997, s. 3.19.

Cocuk fiziksel, zihinsel ve sosyal anlamda gelisirken, sanat faaliyetlerinde de bu
gelismelere paralel bir siire¢ yasanmaktadir. Cocuklarin bu sanatsal gelismeleri pek ¢cok
arastirmact tarafindan evrelere ayrilmistir. Ancak genel olarak bu evrelerdeki yas
sinirlart ve bu simirlar igerisindeki 6zellikler birbirine yakindir. Cocugun her tiirlii
gelisiminde bulunan bu sinirlamalar yol gosterici oldugu gibi ¢ok kesin ve net olarak ele
alinmamali, her ¢ocugun bir evreden digerine gegcisinin farkli olabilecegi gdz Oniinde

bulundurulmalidir.

Cocugun resimsel gelisimi iizerine pek cok arastirma yapildigi ve gelisimin evrelere

ayrildigr goriilmektedir.1921°de Burt ile baglayan bu belirlemelerden en standart olani
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ve gerek resim Ogretmenleri gerekse terapistlerce kullanilani siiphesiz, Lowenfeld’in

evreleridir.

Lowenfeld’e gore ¢ocuklarin resimde fark edilen biiylimesi, diisiincelerin diizenlenmesi
ve biligsel yeteneklerin gelismesine benzer. Bu baglamda resimle anlatimlar; motor
beceriler, algilama, dil, sembol olusumu, duyusal farkindalik, uzamsal uyum gibi cesitli

alanlarda ortaya cikan yeteneklerinin gostergesidir (Malchiodi, 2005, s.103).

Lowenfeld’in gelisim evrelerine yaklagimi, Gestalt’cilar (Britsch ve Arnheim) gibi
gelisimin dogal bir sonucu oldugu yoniindedir. Ayrildigi nokta cocugun algisim ve
yaraticiligm etkileyen her tiirlii etmenden kacimilmasi gerektigidir. Bu resimler
cocugun toplumsal, ussal, bedensel, ruhsal, c¢izgisel, yaratici, tiim yasantisinin
gostergesidir. Disardan herhangi bir etki bu gelismenin dogal akisin1 engeller

(Kirisoglu, 2002, 5.75)

Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme cizgisi izledigine ilk dikkatleri ceken Gustaf
Britsch’tir. Britsch, gelisimin kendi kurallar1 i¢inde basitten karmasiga dogru organik

bir bicimde gerceklestigini soyler.

Aymi goriisii paylasan Amheim’e gore; Cocuk resimlerindeki kimi 6zellikler (oransizlik,
diizleme, rontgen resim... vb.) ¢ocuk tarafindan iki boyutlu resim diizlemi iizerinde

ticlincii boyutu yaratmada bulunmusg 6zgiin ¢éztimlerdir (Kirisoglu, 2002, s.75).

Herbert Read ise, cocuk resimlerinin sistematik olarak gelistigine inanmaz. Cocukta 12
yaratici tip 6zelliligi saptar. Bunlar; organik, lirik, izlenimei, ritmik, Oriintiilii, dokusal,
sematik, disavurumcu, siralayici, bezeyici, yazinsal ve romantik olarak siralanir. Read’e
gore, cocuk resminin karakteristikleri insan irkinin gelisiminden kalan izler tagsir.
Mandala, giines, daire gibi bicimlerin hangi Kkiiltiirde olursa olsun ¢ocuklarin
resimlerinde yer almasi bu ortak bilincin bir kalintisi, bir isaretidir. Bu nedenle ¢ocuk
resimleri insanin ortak yasaminin kanitlar1 oldugu gibi, tekrar bir ortak yasamin da

miijdecisidir (San, 1979, s.170; Kirigoglu, 2002, s.76).

Winner (1982), Golomb (1990) ve Gardner (1980) cocuk resimlerini gelisimsel
psikoloji, resim ve bir noktaya kadar da antropoloji perspektifinden anlamak icin daha

biitiinliiklii arastirma kavramlari saglamiglardir (Marchiodi, 2005, s.105).



41

Gelisim evrelerini ele alirken evrelerin Piaget’nin Biligssel Gelisim Teorisine karsilik
geldigini bilmek gerekir. Sanatsal gelisim evrelerinde Piaget'nin Bilissel Geligsim

Kurami temel alinarak, yeri geldigince gondermeler yapilmaktadir.

Sonucta sanatsal gelisim evreleri biitiin belirlemelerde, karalamayla baslamakta, onu
izleyen sema Oncesi ve sema donemi de degismemekte, ancak sonrasinda, ufak tefek

adlandirma farkliliklar géze ¢arpmaktadir.
1.4.5.1. Karalama Evresi ( 2—-4 Yas Arasi)

Cocugun resimsel faaliyetlerinin baslangici olarak kabul edilen 2 yas dolaylardir.
Aslinda bunu belirleyen bir 6l¢ii de ¢ocuga bu imkinin ne zaman sunuldugudur.

Otoritelerin baslangi¢ kabul ettigi zaman 18.ay dolaylardir.

2. Yas cocugun; yiirimeye, konugsmaya ve kendi benligini cevresinden ayr1 olarak
algilamaya bagladig1, yavas yavas bagimsizca isteme ve davranma gibi yetilerinin temel
taglarin1 gelistirdigi bir donemdir. Yasamin 2. yilindaki hizli gelisim, ¢ocugu birgok
acidan bagimsiz hale getirir. Motor yeteneklerle, dil becerisinin kazanilmasinin,

cocugun bu bagimsizliginda etkisi biiyiiktiir (Yavuzer, 1998, s.127).

Cocuk kesfetmenin heyecaniyla, buldugu her seyle her yeri cizebilir. Bu eylem onun
i¢in oldukca zevkli bir oyundur; duvarlar, kapilar, yerler vb. ise hem ¢izim hem de oyun
alamidir. Elindeki cisimden hareket ettirdikge ¢ikan lekeleri zamanla fark eder, ancak
yonlendirmek gibi bir kaygis1 yoktur. Bunlar rasgele karalamalardir. Arastirmacilar da

bu ilk karalamalarin bir seyi temsil etmedigi diisiincesindedir.

Hem Luquet hem de Piaget, bu ilk donem karalamalarim yalnizca oyun ve alistirma
olarak gormiiglerdir. Arnheim’da ilk karalamalarin ‘temsiller’ degil biiyiik oOlciide

‘motor itkilerin’ agir bastig1 ‘sunus’lar oldugunu ileri siirmiistiir (Yavuzer, 1992, s.32).

Baslangicta rastlantisal olan bu yaratici giic zamanla yeniden canlanarak istenen bir
zevkin kaynagi olur. Cocuk, yetiskinlerin oyalanmasi i¢in kendisine verdigi kalem,

kagit veya buna benzer ¢izim gereclerini bir zaman sonra kendiliginden istemeye baslar.

Kalemi dogru sekilde tutmayr 6grenmesi de bir siire¢ gerektirir. Kalemi biraz daha
dogru tutup, olusan cizgileri yonlendirmeye basladik¢a bunlarin kendi iiriinii olmas1 onu

mutlu eder. Baglangigta omuzdan gelen zik zak ve dairesel hareketler zaman iginde
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yerlerini dirsek ve elden gelen hareketlere birakir. Onceleri yukaridan asagiya yapilmis
karalamalar, egri zikzaklar, dairesel ¢izgilerle kalin bir yumak olusturan karalama

ornekleri ortaya ¢ikar (Yavuzer, 1998, s.133).

Karalama evresi; cocugun kas gelisimine, zekasina, genel saglik durumuna ve pratik
yapmaya ayrilan zamana bagl olarak birka¢ giin, hafta veya ay siirebilir. Zamanla
cizgiler daha ¢ok kontrollii hale gelir, daha ¢ok belirli bir amaca yonelik ve ritmik

olarak gelisir (Artut, 2004, s.197).

Lowenfeld karalamalar1 dort evrede siniflandirmistir: (Malchiodi, 2004, s.110)

1. Karisik, devinimin hi¢ denetlenmedigi izlenimi veren ve ¢cogunlukla kaotik ve diizensiz;

2. Uzunlamasina, yinelenen hareketler, isaret yapmada bir miktar denetim ve koordinasyon
kuruldugu izlenimi veren;

3. Dairesel, daha biiyiik denetime igaret eden, yani daha fazla motor beceriler ve karmasiklik
gerektiren;

4. Karalamalarin isimlendirilmesi.

Rhoda Kellogg cocuklarn ilk grafik faaliyetleri iistiine en kapsamli arastirmalardan
bazilarim1 gerceklestirmistir ve karalama resimlerin, resimle daha gelismis anlatimlar
yapabilmek icin 6nemli oldugunu diisiiniir. Cocuklarin basit isaretler olarak baslayan ve
sonra daha karmasik kaliplara ve desenlere doniigsen, giderek gelisen bir dizi karalama
evresinden gectigini soyler. Kellogg, iki ile ii¢ yas arasindaki ¢ocuklarin karalamalarini
analiz ederek bu siralamay1 (1969) belgeler ve daha sonraki grafik gelismeye kaynak
olusturabilecek 20 temel karalamaya ulasir (Sekil 1) (Malchiodi, ss.110-111).



Karalama |
Karalama 2
Karalama 3
Karalama 4
Karalama 5
Karalama 6
Karalama 7
Karalama §
Karalama 9
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Karalama 13
Karalama 14
Karalama 15
Karalama 16
Karalama 17
Karalama 18
Karalama 19
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nokta

tek dikey ¢izgi

tek yatay ¢izgi

tek diyagonal cizgi

tek egri ¢izgi

¢oklu dikey gizgi

coklu yatay ¢izgi

¢oklu divagonal ¢izgi
coklu egik ¢izgi

dolanan acik ¢izgi

dolanan kapal ¢izgi

zik zak ya da dalgah ¢izgi
tek ilmek ¢izgi

coklu ilmek ¢izgi

spiral ¢izgi

daire {istiinde coklu ¢izgi
daireyi cevreleyen ¢oklugizgi
dagmik dairesel ¢izgi

uglan ¢aprazlanan tek daire

06%@@@%2@0;&3;%;)(' -

Karalama 20 mitkemmel olmayan daire

Sekil 1. Kellogg’dan 20 Temel Karalama Ornegi

Kellogg’un Cocuklarin Sanatim Coziimleme (Analyzing Children’s Art) adli yapiti
giiniimiizde arastirmacilarin temel kitaplarindandir. Kellogg’a gore, tek ¢izgi ya da ¢ok
cizgilerden olusan bu karalama tekniklerinde temel ilke, goéz kontrolii olsun ya da

olmasin kendiliginden yapilan bir hareketin {iriinii olmalaridir (Yavuzer, 1992, s.35).

Bu evrede c¢ocuk karalamalarim adlandinirken kendisi hakkinda onemli ipuglar
verebilir. Bunun yaninda dakikalar i¢inde bile karalama resminde ki bir¢ok seyin adi ve
hikayesi degisiverir. Bunda yetiskinin rolii ve verdigi tepki de Onemlidir. Genelde
cocuklar iyi tepki aldiklar1 davranis1 tekrar edebilirler, sik sik gorsel sembollere degisik
anlamlar da verebilirler. Karalamalarin devam ettigi bu siirecte, daha karmasik sekiller

ortaya cikmaya baslar. Genellikle bir noktada kilitlenip, o noktaya odakli st iiste
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karalamalar yapan cocugun, daireyi bolen arti, kare ve dikdortgen kombinasyonlarini
iceren sekillerine Kellogg tarafindan ‘mandala’ adi verilmistir (Resim 9) (Malchiodi,

s.118).

Resim 9. Kellogg’un Mandala’s1 (1)

Yavuzer, 1992, s.29.

_/;'

Resim 10. Mandala (2) Resim 11. Mandala (3)

Malchiodi, 2005, s.119.

Kellogg Mandala’y1 cocuk resimleri ile yetigkin resimleri arasinda bir bag olarak da

gormektedir. Kellogg’un saptamalarina gore cocuk, Mandala’dan giines bicimine
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benzeyen kafalara, daha sonra giines insanlara, en sonunda da kafa adamlara gecgerek

sematik anlatima yonelir (Resim 11).

Her cocugun birbirinden farkli olmasi gibi, yaptiklar1 bu yeni sekiller de bagska
formatlarda karsimiza ¢ikabilir. (Resim 10) Cocuk farkl: sekilleri kullanarak bireysel bir
arayis1 baslatir. Cocuklara geometrik sekiller ¢izmeleri icin sablonlar vermek, iclerini
boyamalarin1 istemekse yaraticiliklarini daha dogmasina firsat vermeden oldiirmek

demektir (Striker, 2005, ss.46—47).

Piaget’nin Kavram Oncesi Evre olarak adlandirdigi karalama evresi yaklasik olarak dort

yaslarina kadar siirer.

P e L8| _& . :"" * e * nNE A oy
F et ey FYG P 7 \ e,
I i M 7 i 5}, 2
fe Tt st Y PN e
&"*é ’-5:-} -'.‘-1:'5— s el ¢ 2 . s S
-,;ﬁ-;_\. = N J "f’ ‘{p ﬁ__ " gl [)14'
G S - S 5 k. 2 }>
| RN, = ., _w?ﬁlxi.l.-“ et 3?_ Sy
.;;,1\*}'? - At L Wertval =1 - S e - DMy g
Mf:?;l:c;& :_{. 5% .Iﬁ{h :,:_ _h;‘ .?,‘/J_* / I_r,{‘:!:{‘;' %:r‘:g__
i el I G TN %
=P S o = - 3 7
g j’)ﬂ} T—-‘:“fﬁ‘- &ﬂ ::i’ﬁf V& z / ] ! Y

Resim 12. Kellogg’un saptadigi giines formu cizimlere drnekler

1.4.5.2. Sema Oncesi Dénem(4-7 yas)

Bu evre, ozellikle sembolik diisiincenin, baglantilar1 gérme, siniflandirma ve sayilari
anlama yeteneginin arttig1 son dénem yani iglem Oncesi doneminin bir parcasidir. Bu
donemde oOnemli olan, c¢ocuklarin uzamsal kavramlaridir. Uzay1 kendileriyle

iliskilendirirler (Malchiodi, 2005, s.121).

Lowenfeld bu donemdeki resim yapma, diisinme ve gercek arasindaki iligkilerin
kesfedilmesini vurgulayarak donemi sanatsal gelisimin sema Oncesi evresi diye

adlandirir (Malchiodi, 2005, s.123).
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Sema 6ncesi evresinde cocuk, canlandirmak istedigi obje ya da kavramla iliski kurma
kaygisim yagsamaya bagslar. Bu ona biiyilk doyum saglar. Genelde dort yaslarinda,
olduk¢a taninabilecek bicimler ¢izmeye baslarlar. Ancak, bunlarin ne oldugunu

sOyleyemeyebilirler (Yavuzer, 1992, s.41).

Sema, cocugun gelistirdigi cizim ya da boyamadir. Semanin objeye benzerligi bir dereceye kadardir.
Mesela bir adamin kollari, agacin dallarindan farkli ¢izilir. Cocuklar bu basit ¢izimleri bir¢ok kez
kullanirlar; amag, ayni objeleri temsil etmektir. Cocuk semalar1 olustururken onlari birbirinden ayirt
edebilecek coziimleri de iiretir. Kendi semalarimi gelistirmis ¢ocuklar, dogal olarak onu anlayabilirler

(Hurwitz, 1995, 5.82).

5 Yasindan okul yasina kadar olan bu siire i¢ginde, cocugun dis diinyaya iliskin nesnelere
dayanarak olusturdugu semalarin gercekte simgelerden pek de farki yoktur. Sema, sanat
egitimcilerinin, oOzellikle Lowenfeld’in tamimmdir. Cizek bu resimlere ‘Formulea’

demektedir (Kirisoglu, 2002, s.82).

Resim 13. (5 Yas)
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Bu evrede ¢ocuk, onceki dairesel hareketlerinin devami niteliginde insan resimleri
yapar. Denilebilir ki insan figiirii en sevdigi konudur. Baslangi¢ta heniiz gelistiremedigi
insan figiirii ilkel ve sevimlidir. Kurbaganin ilk donemlerindeki haline benzediginden
cogunlukla iribas olarak nitelendirilen bu resimler, farkli insanlar temsil etseler de,

kiiciik farkliliklar diginda birbirinin aynidir.

Arnheim; cocuklarin insan denilebilecek en basit sekilleri yaratma cabasinda
olduklarimi, ancak grafik dagarciklart sinirli oldugundan figiirleri basit geometrik
bicimlere indirgediklerini saptar. Bu donemde cocuk yaptiklarindan daha fazlasim
biliyordur. Golomb, ¢ocuklarin insan figiirii hakkinda daha bilgili olduklarin1 bulmustur
(Malchiodi, 2005, ss.123-124).

Gesell, 4 yasinda ki cocugun kalem ya da fircay1 bir yetiskin gibi tutarak, diisiiniilerini
etkin bir imgelemeyle kagida gecirdigini soyler. Cisimlerde ayrintilar belirmeye baslar
ancak, biiyiikliikleri ve mekanla olan baglantilar1 zayiftir. Baz1 ayrintilar ¢ok biiyiik

olarak ¢izilir (San,1979,s.137).

Resim 14. (5 yas)
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Cocuk 6 yasina yaklastikca, cevresine ilgisi arttik¢a, resimlerinde oranlar daha gercekci
olmaya baglar. Ussal ve ¢oziimsel giicii arttik¢a, nesneler arasindaki baglantilar se¢cme
yetkisi de artar. Mekén icine nesneleri yerlestirmesinde bir ilerleme goére carpar.
Ayrintilar ¢ogalir, sayfalarin orasina burasina sacip dagittigi figiirler ve orgeler bir
merkez cevresinde toplanmaya baslar ya da toprak cizgisi dedigimiz alttaki ¢izgi
tizerine daha anlamh bicimde dizilir. Figiirlerin ve nesnelerin birbirleriyle ve kdgida
olan oranlarim1 anlayista bir ilerleme olur. Cocuk kavrayamadigi seyleri ¢cizme yoluna

gitmez (San, 1979, s.141).

Bu evrenin sonuna dogru figiirlerde de ayrintilar cogalir. El ve ayak parmaklan, disler,
kaslar, saclar, kulaklar ve hatta bazen i¢ organlar bile cizilir. Bu donemde ¢ocugun

bildigini ¢izme cabasi goriilmeye baslanir.

Bu donemde renk kullaniminda ise cocuk, 4-5 yasina kadar, hi¢bir ayrim yapmaz.
Renklerin, 6zellikle ii¢ ana rengin adlarinin 6grenilmesi de bu doneme rastlar. Karalama
asamasinda renge pek 6nem vermeyen cocuk, 4-5 yaslarindan sonra parlak ve agik
renkleri tercih edecektir. ilk renk kullammlarinda, cocuk rengi, renkli oldugu igin
kullanilir. Ug ana renkle yetinir. 5 yasindaki ¢ocuk artik siyah, beyaz, turuncu, yesil,
mor gibi renkleri de ister. Conrod’a gore, ancak c¢ocukta kavramlarin tam
yerlesmesinden sonra, renge ve rengin, simge ve anlatimin genel karakterine olan

baglantisina ilgi belirmektedir (San,1979,s.144).

Ayrica, bazi ¢ocuklarin ise Oniine bos resim kagidi konuldugunda higbir sey yapamayarak, bekledikleri
gortiliir “bos zemin korkusu” olarak adlandirabilecegimiz bu durumun bircok nedeni olabilir. Birincisi,
cocugun gelisiminin gerektirdigi deneyimleri yasamamis olmasi; ikincisi, yetiskinlerin ¢ocuga
yaklagimlaridir. Cocuga zamaninda yeterince karalama olanagi verilmemesi, iistiinii ve etrafi kirletir diye

malzeme verilmemesi ve siirekli yapilan iste kusur aranilmasi gibi (Abaci, 2003, s.33).

1.4.5.3. Sematik Donem(7-9 Yas)

Cocuk bu donemde okul cagina gelmistir. Okul ¢agina gelmesi demek izole yasantisinin bitmesi ve ister
istemez bir cevrenin olugmasi demektir. Okul 6ncesi donemin daha 6zgiir diyebilecegimiz havasi yerini

beklentilere birakmustir. Cocukluk bir nebze de olsa geride kalmus, aile, 6gretmen, arkadaglar yani sosyal
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cevresi cocuktan birtakim beklentiler i¢ine girmeye baslamistir. En basitinden c¢ocuktan derslerinde

basarili, okula ve arkadaslarina uyumlu olmasi istenmektedir.

Okul oncesi donemin siirsel, coskulu ve daha 6zgiin denilebilecek anlatimlarinin yerini, yavas yavas
okulun keskin, degismez, bilgiyi one ¢ikaran yaklagimlari nedeniyle daha kuru bir anlatim alir. Nesneler
ve olaylar hakkinda daha serbest ve 6zgiin davranabilen ¢ocuk, dis diinyaya daha farkli bakmak zorunda

kalmakta, nesne ve olaylara daha kavramsal yaklagmaktadir (Yolcu, 2004, ss.155-156).

Bu donemde c¢ocugun okul c¢aginda olmast nedeniyle, bulundugu sinifa gore

ozelliklerini ve gelisimini su sekilde siralayabiliriz (Kehnemuyi, 2004, ss. 19-21).
Birinci ve ikinci siniflardaki ¢cocuk:

e Dogal olarak hareketlidir, kolaylikla cosar. Elleriyle calismay1 sever.

e Ogrenmeyi sever. {lgi yonii simirlidir, cok ¢abuk yorulur, bikar.

e Yaptigi isten gurur duyar. Her an beraber ¢alismalar sevebilir veya nefret edebilir.
e Imgeleme bagli oyun ve oykiileri ¢ok sever.

e Opretmen ve arkadaglarinin alkislarina 6zellikle Snem verir.

e Hala gizemli 6z diinyasinda yasamaktadir. Tiim cabalarina kisiligini katar.
Uciincii ve dordiincii siiflardaki ¢ocuk:

e Goz-el iliskisi gelismistir. Kiiciik kaslarim daha iyi dizginlemektedir. Insanlarin degisik tiirde

olduklarini sezer. Kendine toplumda bir yer vermektedir.

Sorumluluklar almayui, diizenli olmay1 ve yeni iliskiler kurmay1 6grenmektedir.
e Ay cinstekiler, ayr1 topluluklar kurmaktadir. Bu gruplagsma bazen bag kaldirmalarla belirir.

o Isi iizerinde daha siirekli durabilmektedir.Cogu kez ¢evresinin giiliing yonlerini gormeye baslar.

Dogadaki bitki, hayvan ve baska varliklarla ilgilenir. Spor ve ¢esitli konulara kars1 biiyiik bir
egilim belirir.
Besinci ve altinci siniflardaki ¢ocuk:

e Dogru ve yanlis kavramlar tizerinde kesin bir anlayis1 vardir.

o Ozel ilgiler iizerinde durur.Kendi cinsine bagh degisik caligmalara girer. Daha 6zgiir, daha
anlayisl olmaya baglar. Toplu halde ¢aligmayi sever.

e Islerini giizel ve tam yapmak ister; dolayisiyla ona yol gosterecek birinin yardimu gereklidir.

® flgi kaynagl ve calisma yoniinii daha giiclestirmektedir. Koleksiyon ve degis tokusa karsi bir
ilgisi vardir. Kendine 6rnek aldig: bir kahraman hayranhg: i¢indedir. Giiglii duygusal ve fiziksel

degisimler gecirmektedir.

7 ve 8 yaslarinda cocugun resimlerine yansiyan bu farklilasma, ¢evresel oldugu kadar,
zihinsel bir degisimin de sonucudur. Piaget’in Somut islemler Evresi dedigi bu evrede,

islem ‘i¢sellesmis bir eylem’ anlamindadir.
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Bu eylem sayesinde cocuk, Onceleri nesneleri, kendine 6zgii bir yap1 ya da cerceve
uygulayarak, usunda, olduklarindan daha baska bir seye doniistiirmektedir. Bir anlamda
‘islemler usun yarattig1 ya da kurdugu etkin semalardir’. Ancak bir siire sonra semalar
degisir. Bu degisme, yetiskinlere gore olumsuz yondedir. Resimler kuru ve canliliklarini
yitirmis goriiniir. Cocuklar i¢inse resim yapmak, ¢ocugun bas etkinligi durumundayken,
yasaminda daha az yer tutmaya baslar. Dil yavas yavas onun yerini alir (Kirisoglu,

2002, ss.88-89).

Bu donemde artik pek cok seyden etkilenmektedir. San (1979, ss.146-147)’1n

belirttigine gore;

6-9 yaslar1 arasinda, toplumsal kisiligi belirmeye baslayacak, bu arada toplum ve kiiltiirden genis dlciide
etkilenme baslayacaktir. Yetigkin sanatcinin eseri nasil karakterini ve ozelliklerini, i¢inde bulundugu
kiiltirden aliyorsa, ¢ocuklarin yaratilarinda da bu etkilerin izleri goriiliir. Her kiiltiiriin ¢ocugu, asagi
yukar1 ayn1 evrelerden gecerek cizer, ama nasil ve neyi ¢izdigi degisebilir. Gerek alinan konular, gerek
giysiler, gorenekler, hatta renk zevkleri, toplumun cinsiyete karsi tutumu, vd. ¢ocuklarin resimlerinde
izlenebilir. Bu sosyo-Kkiiltiirel etkilerle, biiyiimiis cocugun mecazlarini olusturdugu sembol-imgelerin
tirtinde ayrimlasmalar olur. Uygun mecazlar1 bulmalar1 onlara gii¢ gelmeye baslar. Onun icin de
denenmis, kanitlanmis ve daha once basarili olmug formlara, yani kliselere, semalara gene bagvurulur.
Daha cok bulusculugun gelisimini gerektiren, zenginlesmis bir bilig-Oncesi deposunun, giiclenmis el
becerilerinin ve olgunlasmis bir imgelemin var oldugu bu donemde, bu tip bir gerilemenin yer almasi

talihsizliktir.

1. insan Semasi

Cocugun kaslarina egemenliginin arttifi bu devrede, el becerisi yoniinden ilerledigi
gozlemlenir. 5-6 Yas arasinin sematik tarzi yaklasik 8 ile 9 yaslarina dek siirer. Cocuk
asama kat ederek tek figiirlerden ¢ok, biiyiiklerden ya da kiiciiklerden meydana gelmis

insan gruplarina resimlerinde yer verir (San, 1979, s.147).

Ozellikle bu doénemin baslangicinda, bazi cocuklarin semalart oldukga zengin bir
kavramken, bazilarinin ki zayif bir sembol olabilir. Cocuklarin bireysel 6zellikleri nasil
birbirinin aynis1 degilse, semalari1 da aym degildir. Bunun nedeni, kisiliklerin
birbirinden farkli olmalarina ve kavramlarinmi sekillendirirken cocugun pasif olan

bilgisini 6gretmenin faal kilmadaki becerisine baghdir (Yavuzer, 1992, s.55).
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Resim 15. (7 Yas)

Cocuk yaklasik 7 yaslarinda insan figiirii ¢izimlerinde belirli, bilinen bazi sembolleri kullanmaya baslar
ve bedenin parcalarini kendi aktif bilgisine dayanarak betimler. Resimde sadece bas, gdvde, kollar ve
bacaklar olmamali; gozler, burun, agiz gibi organlar da bulunmalidir. Ayrica bu yasta gozlerin burundan,
burnun da agizdan farkli olmasi, boyun ve saglarin ¢izilmesi beklenir. Genellikle ¢ocuk, resmine eller
hatta parmaklar ve ayaklar i¢cin ayr1 ayr1 semboller ekler. Cogunlukla govde yerine elbise cizilir, 7 yas

¢ocugunun genel semasi bu pargalarin pek cogunu kapsar (Yavuzer,1992,5.56).

Cocuk kendince bir insan semasi olusturur. Begenerek sik¢a uyguladigi bu sema bazen
Misir resimlerini andirir; Profil bir yiiz, ama cepheden bir bedenden olusmaktadir.
Govdenin cesitli boliimlerinde geometrik bigimlere basvurabilir. Ozellikle giysilerin
yerine kullanilan (kadin elbisesi yerine liggen gibi) iiggen, dikdortgen, oval gibi

sekillerdir bunlar.

Cocuk biiyiidiikce gorsel algis1 da gelisir, artik ayrintilara bilhassa dikkat eder ve

bildigini yansitmak ister. Bunlar, gercekg¢ilik evresine gecisin belirtileridir.
2. Mekan Semasi

Cocugun resimlerinde mekéan ile ilgili onemli gelismeler sz konusudur. En biiyiik
basar1 mekansal iliskilerde belirli bir diizenin olusudur. Cocuk artik kendisi ve objeler
arasinda mekansal bir iligki kurar. Nesnelerin yerlestirilmesinde belli bir plan gelistirir

(San, 1979, 5.148).
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3. Genel Ozellikleri ve Diizenleme

Cocuklarin cevresinden haberdar olmasi ve duyarliligi, olusturdugu semalara yansir ve
onlar1 zenginlestirir. Semasi zengin cocugun cevresiyle etkilesimi daha faaldir.
Resimlerinde diinya anlayisi ve ilgileri goriilmektedir. Cocugun semalarini
farklilastirma arzusu ve semanin kapsaminin karakteristiklerini bilmek iste§i, onun

arastirma istegini de gostermektedir (Yavuzer, 1992, s.62).

Bu donemde cocugun resimlerinde saydamlik 6zelligi sik¢a goriiliir. Yer ¢izgisini
degisik big¢imlerde kullanmaya calisir. Cizgiyi tam ortaya yerlestirip, sokagmn iki
yanindaki evleri diizleme o6zelligini kullanarak cizebilir. Artik bildiklerini resmetme
cabast icindedir. Karmasik durumlarin iistesinden gelebilmek i¢in bicimleri

zorlamaktadir.

Resim 16. (7 Yas)
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6 Yasinda masanin derinligini gosteremeyen cocuk, 7-8 yaslarina geldiginde objeleri
artik masanin iizerine oturtabilir. Cocuklar masanin yiiziinden disar1 dogru ¢ikan dort
ayagim gostermenin yani sira masanin Ustiini kus bakist cizerek de ii¢ boyutu
gostermeye cabalayabilirler. Bu fenomen ‘iistiine katlanma’ olarak adlandirilir. Bu
evrenin sonunda bazi cocuklar, resimlerinde ilk gercek derinlik denemesi olarak, iki ayr1
yer ¢izgisi yapabilir ve daha uzakta ki nesneleri kagidinda daha yiiksege yerlestirerek

resme basit bir perspektif katabilirler (Malchiodi, 2002, ss.128-129)

San (1979,s.149)’1n aktardigina gore, ilk kompozisyon denemeleri bu donemde baslar.
Normal gelisim diizeyindeki bir cocuk nesnelerin biiyiikliiklerini sezgisel olarak
oniindeki kagida aktarabilir. Ancak kigida sigdiramayan ya da bir kenarina ufacik ¢izen

cocuklarda bulunmaktadir.

Bu evrenin baslangicinda, c¢ocuklarin resimleri, kural tanimadigi ve cok giizel
renklendirildigi icin yetiskinlerin goziinde oldukca sevimlidir. Arastirmacilar da
cocuklarin bu yasmin ¢ok yaratict ve Ozgiir oldugunu, bazi yonlerden modern
ressamlarin islerini andirdigini; bu yiizden ‘resimle anlatimin altin ¢agi’n1 temsil ettigini
saptar. Ancak bu donemdeki resimlerin goze estetik gelip gelmedigi hala
tartisilmaktadir; tartismasiz dogru olan ise bu resimlerin ¢cogunun ozgiirce yapildig ve

biiyiileyici nitelikler tasidigidir.

Ayrica cocuk bu donemde, bazi ayrintilart fazlasiyla abartirken, bazen de Onemsiz
buldugu seyleri resmine dahil etmez. Ornegin, top atan bir Kisiyi ciziyorsa, kafadaki

kulaklar1 ¢izmeyebilir (Malchiodi, 2005, s,s. 130-131).

Abartma ve eksik birakma gibi 6zellikler bu evrenin ilk yillarinda daha olagandir ve
cocugun cevresiyle olan iliskilerini gosteren duygusal tepkileridir. Ayrica oykii akisi ve
zaman siralamasi da bu donemde goriilen Ozelliklerdir. Resimlerde pes pese olaylar
birbirini izleyebilir.

1.4.5.4. Gergekcilik Donemi (9-12 yas)

Sanatsal gelisimin bu evresinde somut islemler dénemi siirmekte ve cocuk ben merkezli
diisiinceden uzaklasmaya devam etmektedir. Baskalarinin diisiincelerine ve hislerine

dikkat etmeye baslarlar. Kisiler arasi iligkiler 6nem kazanirken, bagimli olma duygusu

geliserek, grup icinde calisma yetenegi icin temel olusturmaktadirlar. Bu yasin
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cocuklar1 cevrelerini hizla fark etmeye baslar ve Onceki anlatim yollar1 (sematik
temsiller gibi), artik algilamalarini resimlerinde gosterme gereksinimine cevap vermez

olur.

9 veya 10 yaslarina geldiklerinde cocuklarin resimlerinde, sematik temsilden
uzaklagma; ¢izgi, bicim ve ayrintilarin artmasiyla yasanan bir karmasiklagsma soz
konusudur. Perspektif onem kazamir, ¢ocuklar artik basit bir yer cizgisi ¢izmezler,
yerine derinlik yaratmak icin yerle gogiin birlesmesini cizerler. Dogadaki renkleri aynen
yansitmak isterler ve insan figiiriinde cinsiyete gore oOzellikler belirmeye baslar

(Malchiodi, 2005, ss.133—-134).

Cevresiyle daha ¢ok ilgilenen ¢ocuk icin cinsiyet onemli bir ayrintidir. Kizlar ve
erkekler adeta iki ayr1 kutuptur. Resimlerinin konu seciminde de birbirlerinden
ayrilirlar. Kizlar genellikle siislii kiz resimleri yaparlar ve kiyafetlerin ayrintilarina ¢ok
onem verirler. Erkekler ise araba, ucak veya kahraman (Siipermen gibi) resimlerini

kendilerine daha uygun bulurlar (Resim 17 ve Resim 18).

Resim 17. (7 Yas, Kiz)
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Resim 18. (9 Yas, erkek)

San, 1979, ss.149-151 .

Tiirkdogan (1981,s.53)’a gore ise, Nesnel Gercek¢i Anlattm Basamag olarak ele alinan
bu donemin, yaklastk 9-10 yaslarindaki kisminda; Kat1i gercek¢i basamak
diyebilecegimiz realist bir anlayisin gelistigi goriiliir. Artik insan figiirlerinde oran
belirgin sekle girmistir. Perspektif anlayisi, plan, derinlik fikri daha somut bir goriiniim
icindedir. Cocuklar gorsellik tutkularim siirdiiriirken bir yandan da ogrendikleri bilgileri
resme aktarma cabasindadirlar. Bu nedenlerle, gordiigii seylerin dogrulugunu saptama

amaci ile zaman zaman yanlis yapma korkusu ve ¢ekingenligi sezilir.

Bu donemde cocugun resim yaparken yasadigi en biiyiik sorunlardan biri, gercege
benzetme kaygisidir. Cocuk cogu kez bu kaygiyr giitmekten resim yapmanin tadim
alamaz. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri de arkadas cevresindeki gruplasmalar ve
arkadasa verilen 6nemin artmasidir. Bu donemde 6zellikle sinif ortaminda ¢ocuklarda
alayc1 ve bencil bir yaklagim goriiliir. Cocuklar siirekli birbirlerinin agigini1 ararlar,
bulduklarinda ise herkese ilan ederler. Genellikle biiyiikler gibi empati kurmazlar ve
arkadaglarinin iiziilecegini diisiinmezler. Sinif ortamiyla az da olsa iligkisi olmug herkes

bilir, ¢cocuklar her seye giilebilir ve her seyi sikdyet edebilirler. Boyle bir ortamda
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bulunan ¢ocuk becerememekten ve arkadaslarinin alaylarina maruz kalmaktan oldukga
cekinip, 6zgiirce resim yapamaz.
Cocuk gercege benzetme endisesinin yaninda ayrintiya ilgi duydugu icin de Ozgiirce

resim yapmaktan uzaklasir. Resimlerini gostermekten hoslanmaz, onlar1 agiklamaz

(Yavuzer, 1993, 5.219).

Resim 19. (12 Yas)

Artik cocuk okulun havasini iyice benimsemis, 6grenci olmanin izlerini davraniglarinda
yansitmaya baslamigtir. Okulda almis oldugu egitimle de gercege yonelmistir. Hem
bicim olarak hem de renk olarak gercekligi 6ne ¢ikaran ¢ocugun resimsel ifadeleri,
onceki donemlerin siirsel ve coskulu anlatimlarindan uzaklasir. Yapraklar yesil, agag

kahverengi, cat1 kirmizi, gokyiizii mavidir.

Figiirlerin daha hareketli ve ol¢iilii olduklar1 goriiliir. Objelerin kendi icindeki oran ve
Olciisiine degil, birbiri arasindaki iligkilere de dikkat ederler. Bu dénem c¢ocuklarina
gore, geometrik cizgiler nesneyi tanimlamak icin yeterli degildir; ayrintili ¢izim yapmak

gerekir (Yolcu, 2004, ss.157-158).



57

Bu evrede c¢esitli kaynaklardan kopya yapma egilimi de goriiliir. Gergek¢i ve
milkemmeliyet¢i bir tavir tasiyan ¢ocuk, cesitli kitaplardan bakarak ya da kopya ederek
resim yapma ihtiyaci duyar. Bu tarz resimleri bilingsiz kisilerce fazlasiyla begenilince
cocuk dogru yaptigini diigiinerek hep bu yolla resim yapmaya yonelebilir. Burada
egitimcinin hatta ailenin yaklasimi onemlidir. Cocugun hevesi kirilmadan dogru olan
gosterilmeli ve izah edilmelidir. Burada resim seriiveninin son bulmasi ka¢imilmaz

olabilir. Bu nedenle yetiskin resimleri ¢ogu kez bu yas cocuklarinin resimlerine benzer.

Ortalama 11 yaslarinda ¢ocuklar somut islemlerin disina ve soyut islemler donemine
dogru hareket ederler ve dili somut objelerin olmadig1 yerde 6zellikle soyut objeler icin,

diisiincenin tekerlegi gibi kullanirlar (Charles, 2000, ss.18-19).

Bu zamana kadar duygulan anlatimda ¢izgiler yeterli iken, okul ¢aginda dil, anlatimda
cizginin Oniine gecer. Gardner, ¢cocugun dilde kazandig giicle daha kolay bir anlatima

yoneldigini soyler. Bu durum ¢ocugun resimsel anlatiminin gerilemesine neden olur.

Bu yaklasimin temelinde yer alan bir baska goriiste, beynin iki ayr1 yarim kiiresinin iki
ayr islev iistlendigi ve ayr1 davranislar yonettigi seklindedir. Okula baslayan ¢ocukta,
sozel ve yazisal anlatmimin giiclenmesini saglayan sol yarim kiirenin etkisine karsilik,
artistik anlatim1 yoneten sag yarim kiirenin etkisinin azaldig1 varsayilir. Bu nedenle okul
cocugunun resimleri okul Oncesine gore daha kuru goriiniir. Ciinkii bu anlatima

gereksinim azalmistir (Kirisoglu, 2002, s.91).

Cocuk bu donemde ‘hayal edebiliyorum ama c¢izemiyorum’ diye sizlanmaya
baslamistir. Gergegi oldugu gibi resmetmek en biiyiik arzusu oldugu icin, bu kaygilarla

iiretmekte hayli zorlanan cocuk, resmini yaparken siirekli onay ve begenilmeyi bekler.

Bir¢ok konuda gelisim gOsteren ¢ocugun yaraticiligl, kimi egitimcilere gore bu yaslarda
uykudadir. Zamani geldiginde yine eski coskusuyla gelisecektir... Kiigiik cocukta
yakalanan sanatsallikla, okul ¢aginda gelismeye baglayan dogruyu, gercegi yansitma
becerisi elele gelistirebilirse, ancak o zaman sanat egitimi her yasta hi¢ duraksamadan

stirer, yaraticilik hi¢ kesintiye ugramaz (Kirisoglu, 2002, ss.90-94).
1.4.5.5. Goriiniirde Dogalciik Donemi (Mantik Donemi ) ( 12-15 Yas)

Ergenligin baslangici olan bu doneme ‘mantik devri’ denmektedir. Bu donem bunalimin

ilk habercisidir. Zeka ve mantiZinin yardimiyla bazi sorunlarin1 ¢ézebilecek durumda
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oldugu halde gecis doneminin dogas1 geregi giicsiiz kaldigi anlar sik¢a olabilmektedir.
Bedensel ve ruhsal degisimlerin yasandigi bu kritik donem, gergekci anlayisin devami

sayilabilir (Artut, 2004, 5.212).

Bu cagda ¢ocuk fotografik unsurlar tasiyan gercegin ayni olan resimlere hayranlik duyar
ve Oyle resim yapma arzusu icindedir. Bazi c¢ocuklara gore, yaptigi resim Oyle
olmadiktan sonra devam etmesinin bir anlam1 yoktur. Bu diisiinceyle kendisinden daha
iyi ¢izdigini diisiindiigii arkadaslarindan siirekli yardim ister. Onemli olan sonugtur ve
iyi elestiri almaktir. Sonuca gidiste kendi imkanlarim kullanmasinin 6nemi yoktur, hatta
bir bagkasina yaptirdigi resmi Oyle benimser ki, kendisi bile bagkasina yaptirmadigina
inanmistir. Bu genellikle gelisme gosteremeyen, resme ilgisi bu yiizden kesintiye

ugramis ¢ocuklar i¢in gegerlidir.

Mantik doneminde ¢ocuk daha cok gozle goriilen seylerle ilgilenir. Renk, golge, 15181

hava akimlaryla karsilastirir, perspektife onem verir. Bu grupta iki tip goze carpar:

Nesnel gozle goriilen seylerle ilgilenen tip (gorsel), Oznel, ic¢sel, duygu yoluyla

etkilenen tip (gorsel olmayan) (Kehnemuyi, 2004, s.32).

Bu evrede insan figiiriiniin biiyiik bir ayrintiyla ¢izildigi ve tahmin edilecegi gibi, cinsel
ozelliklerden haberdar olmanin biiyiik Olciide arttigi, bunlarin resme yansidigi

gozlenmektedir.

Yine bu donemdeki ¢ocugun renk farkliliklarindan haberdar oldugu ve rengi en iyi

bicimde kullandig1 goriiliir.

Resim konularmin segiminde c¢evre faktorii, cocugun yasadigi ortam, bu ortamin
nitelikleri kadar kiz erkek gibi farkliliklarda dikkat ceker. Ozellikle kiz ve erkek
cocuklarinin doga konularina yaklagimlar ve cinsiyetlerine uygun konu se¢me istekleri

bu evrede de goriiliir (Yavuzer, 1992, s5.67; Tiirkdogan, 1981, s.55).

Bu evrede ergenligin baslangici dolayisiyla bedensel ve zihinsel yonden Onemli
degisiklikler goriiliir. Bir yandan ergenlik cagimin etkisiyle ¢ok farkli davraniglar
sergilerler. Bu durum resimlerine de yansir. Kisilik bulma cabalar1 ve o6zgiir olma
duygular1 yogundur. Cogu zaman elestirilmeyi asla kabul etmezler ve en ufak bir
elestiride asilesebilir ya da kirilip, iclerine kapanabilirler. Tiim bu kaos resimlerine de

yansir. Cogu zaman da bu, istenileni yapmama ve siirekli verilen konuyu ya da resim
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aktivitesini elestirme, bos ve gereksiz bulma gibi tavirlara doniisiir. Burada egitimciye
fazlasiyla is diiser. Cocugu bu donemde anlayisla karsilamak, dogru yonlendirmek ve
cesaretini kirmadan, heveslendirebilmek her egitimcinin becerebilecegi kadar kolay

degildir.
1.5. Amac

Bu arastirmanin temel amaci, 7-12 yas grubundaki cocuklarin resimlerinde
gozlemlenen benzer bicimlerin belirlenmesidir. Bu temel amac¢ dogrultusunda su

sorulara yanit aranmistir:

1) 7-12 Yas grubunda ortak cevre ve ortamda yasayan ¢ocuklarin resimlerinde
benzer bicimler olugsmakta midir?

2) 7-12 Yas grubu c¢ocuk resimlerinde benzer big¢imler olusmakta ise bunun
nedenleri nelerdir?

3) Cocuklarin resimlerinde bu bigimlerden uzaklagmalar saglanabilir mi?
1.6. Onem

Bu calisma cocuk resimlerinde goriilen, cocuklarin, ozellikle bu yas doneminin
ortalarindan itibaren, biraz kolaycilik olarak algilanabilecek bazi benzer bicimlere
basvurmalarinin, onlarin yaraticiliklarina ket vurdugunun; sevdikleri bir alan olan resmi,
ileriki yasamlarina tastyamamalarinin, yanlis egitim ve yaklasimlarin bir sonucu

oldugunun vurgulanmasi agisindan 6nemlidir.

Bu durumun bir nebze de olsa oniine gegmek miimkiindiir. Bu yas déneminde ¢ocuk
okul hayatina baslayip okuma yazmayi Ogrenmesiyle dili tercih ederek, resimden
uzaklagmaktadir. Cocugun benzer bicimlere fazlasiyla kapilmadan, kendi 06zgiin
ifadelerini ve yaratici bigimlerini kullanarak, sevdigi resim etkinligini devam
ettirebilmesi, egitimcinin ve de cocuklarmin iirettiklerine verecekleri bilingli tepkilerle

ailesinin elindedir.

Bu calisma, cocugun gelisim siireclerini ve bu siireclerin resim aktivitelerine
yansimalarinin ne sekilde olabileceginin ortaya konmasi acisindan 6énemlidir. Cocuklar
belli donemlerde kaliplagsmis bigcimlere basvurabilirler. Bunun calismamizin iceriginde

de goriilen pek c¢ok nedeni vardir. Onemli olan ilk olarak, bu durumun, gelisiminin
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dogal bir par¢asi oldugunun bilinerek ¢ocuga bu bilin¢le yaklasilmasi; onu motive edici
yontem ve tekniklerle, yaraticihi@ini ortaya cikartabilecegi, zevk alabilecegi sanat
etkinlikleri gerceklestirilerek, kliselesmis konulardan ve bicimlerden uzaklagmasinin
saglanabilmesidir. ikinci olarak ta, bu evreyi dogru bir sekilde atlatarak, gelecekte de

sanat1 seven bir birey, iyi bir sanat alicis1 olmasinin saglanabilmesidir.
Bu arastirma ile toplanacak verilerin;

1) 7-12 Yas grubu cocuklarin gelisim o6zelliklerini ve bu donemde resim
etkinliklerinde bagvurduklari benzer bicimleri,

2) Benzer big¢imlerden kurtulup, 6zgiin ve yaratict olmalarinin miimkiin olup
olmadigini belirlemek acisindan yarar saglayabilecegi ve

3) Elde edilen bilgilerin, genel geceri belirleyerek, bilinmeyeni anlayabilmek icin

kaynak tegkil edecegi umulmaktadir.
1.7. Varsayimlar

Bu arastirmada resimlerinden faydalanilan 7-12 yas grubu c¢ocuklarin, gelisimlerinin
normal ve aym diizeyde oldugu varsayilmaktadir. ilkogretim okullarindan toplanmus
olan resimlerin, zorlamada bulunulmadan, adi gecen c¢ocuklarca yapildig

varsayilmaktadir.

Resimlerin yorumlanmasinda yardim alinan uzman ve akademisyenlerin goriis ve

diisiinceleri gegerli ve giivenilir kabul edilmektedir.
1.8. Smirhliklar

Bu aragtirmanin sinirlhiliklart sunlardir:

1) Arastirma, Kiitahya Il Merkezinde, 3. Egitim Bolgesinde ki, 2005-2006 Egitim
Ogretim yilinda, Milli Egitim Bakanligina bagli ilkogretim okullariyla,

2) Kaullanilan ¢ocuk resimleri, 1, 2, 3, 4, 5, 6. siniflarda okuyan, normal gelisim
diizeyinde 6grencilerin resimleriyle sinirl tutulmustur.

3) Ders dis1 herhangi bir egitim s6z konusu olmayip, kullanilan resimler, ilkdgretim
resim dersi programina uygun resimlerle sinirhidir.

4) Aragtirmada, 3 tanesi okul Oncesi olmak {iizere toplam 106 kadar resim yer

almistir.
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1.9. Tanmimlar

Algi: Bir ya da birden c¢cok duyu organinin beyinde kaydettigi bir uyaricinin
yorumlanmasidir. Ruhsal ve zihinsel yasamimizin en temel eylemlerinden biri olan

algilama siirecinde, bir 6zne bir de nesne bulunur (San, 2003, s.7).

Imge: Nesne goriiliir; nesnenin dis cizgileri, kiitlesi, rengi goz merceklerinden gecerek
beyinde kaydedilir. Bu siirecte kaydedilen yalnizca goriinlimdiir. Ancak deney ve
yasantilar sonucu nesnenin kimi Ozelliklerini de Ogreniriz. Artik o nesnenin tiim

icerigini biliriz (San, 2003, s.7).

Simge: Conrad “Cocuklarin, gordiikleri, isittikleri, tattiklari, bildikleri, dokunduklari,
diistindiikleri ve hakkinda konustuklar1 seyler icin benimsedikleri isaretlerdir”, San ise
“Sanat etkinligi siiresince simge, bir yasantinin imgesidir, cocuk tarafindan algilama

stiresince toplanirlar” demektedir (Kirisoglu, 2002, s.79).

Sema: Cocuklarin daha once bircok kez iliski kurup tanidigi nesnelerin bir benzerinin

resim diizleminde gere¢ araciligi ile yaratilmasidir (Kirisoglu, 2002, s.82).

Bicim: Form. Bir seyin sekli anlamina gelir. Plastik sanatlarda bi¢im derinlikle yakin
iligkilidir. Resim sanatinda bicim, bir tablonun tiimiiniin yap1 bakimindan kurulusunu da

ifade eder (Turani, 1993, s.23).

Benzer Bicimler: Aci ve kenar uzunluklariyla ilgilidir. Karsilikli agilarin esit olmasiyla
aciklanabilir. Resimde ise benzerlik; bi¢imlerin, renk, olusum ve goriintii bakimindan

ortak ozellikler tasimasidir denilebilir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, verilerin toplanmasinda izlenen

yol ve verilerin ¢dziimlenmesine yer verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, 7-12 yas grubu c¢ocuklarin resimlerinde kullandiklar1 benzer bi¢imleri
belirlemek amaciyla, ilkégretim okulu 6grencilerinin yapmis oldugu resimlere dayali
olarak, benzer bicimler degiskenini var olan bi¢imiyle saptamaya calistigindan, tarama

niteliginde bir ¢calismadir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne kendi kosullar1 icerisinde ve oldugu gibi tamimlanmaya caligilir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez. Onemli olan, onu uygun

bir bicimde belirleyebilmektir (Karasar, 1991, s.77).
2.2. Evren

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 Egitim Ogretim yil1, Kiitahya 11 Merkezi, 3. Egitim

Bolgesi’ndeki ilkogretim okullart olugturmaktadir.
2.3. Orneklem

Arastirma i¢in tim evrene ulagsmanin zorluklar1 nedeniyle 6rneklem olusturulmustur.
Omeklem kiime ornekleme yaklasimi ile belirlenmistir (Karasar, 1991, s.114).
Ormnekleme giren smiflarin seciminde ilkogretim okullar1 temel alinmustir. 3. Egitim
Bolgesinde bulunan 14 ilkdgretim okulundan kura yoluyla 5 ilkogretim okulu 6rneklem
grubu olarak belirlenmistir. Ornekleme alman okullar ile ilgili veriler Tablo2’de

verilmistir. Okullardan toplanan sayisal verilerde asagida belirtilmistir.
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Kiime Ornekleme Arastirmaya | Degerlendirme | Degerlendirmeye
Secilen Katilan Dis1 Birakilan Almnan
[kogretim 3. Egitim 14 Ilkogretim 9 [Ikodgretim 5 Ilkogretim
Okullar _Bolgesi Okulu Okulu Okulu
[k6gretim
Okullar

Arastirma i¢in 5 ilkogretim okulundan toplam 517 adet ¢ocuk resmi toplanmistir. Bu
resimler kullanilan benzer bi¢imler agisindan incelenerek 102 tanesi arastirmada yer

almastir.
2.4. Veriler ve Toplanmasi

Arastirma i¢in gereken veriler orneklemde yer alan ilkégretim okullarindan, resim
Ogretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin isbirligi icinde, 1, 2, 3, 4, 5, 6. simif 6grencilerinin
resimlerinin toplanmasi yoluyla elde edilmistir. Toplanan bu resimler, resimsel gelisim
ortak oOzellikleri ve kullandiklart ortak anlatim bigimleri

diizeyleri, acisindan

incelenmistir.
2.5. Verilerin Coziimii ve Yorumu

Orneklemde yer alan ilkogretim okullarindan, simif ve resim dgretmenleri ile isbirligi
i¢inde toplanan verilerin ¢dziimiine gegcmeden Once, arastirmaya uygun olan resimler
secilerek, kullanilmayacak olan resimler elenmistir. Resimlerin secilmesinde ve

yorumlanmasinda uzman goriis ve onerileri dikkate alinmistir.

Toplanan ¢ocuk resimleri, yas diizeylerine, 6zelliklerine ve kullanilan bicimlere gore

siniflandirilmig ve degerlendirilmistir.

Belirlenen yas gurubu igerisinde farkli g¢ocuklardan resimler toplanarak; farkli

cocuklarin benzer bigimleri kullanma olasiliklar gbzlemlenmeye caligilmistir.

Cocuk resimlerinin tam ve arastirmaya uygun boyutlarda olmasi gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Bu resimler kullandiklar1 baz1 genel 6zelliklere (renk, oranti, igerik,

simetri, espri, perspektif) ve tekrar ettikleri bi¢imlere (insan figiirii, ev figiirii, agac
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figiirii, giines figiirii, bulut ve gokylizii, daglar ve akarsu, hayvan figiirii) gore

degerlendirilmistir.

Degerlendirmeler sirasinda, cocuklarin cinsiyetleri, icinde bulunduklarn yas ve
gelisimsel ozellikleri dikkate alinmig, resimler bunlarin 1s1ginda yerlestirilerek bazi

genellemelere gidilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanmis bulunan resimlere ve

yorumlara yer verilmistir.
3.1. Cocuk Resminin Genel Ozellikleri

Cocuk resimlerinde genellikle 2- 12 yas arasinda goriillen diizleme, tamamlama,
saydamlik ve boy hiyerarsisi ve bunlarin i¢inde barindirdiklar1 bazi1 6zelliklere daha
once deginilmisti. Bunlarin disinda cocuk resimlerinde genel olarak su ozellikler

bulunmaktadir:
3.1.1. Cocuk Resminde Renk

Resim yapma siireci ¢ocugun bir diisiinceyi, duyguyu, olay1 veya gozlemi iletebilmek
i¢in, igerik, stil, bi¢im ve kompozisyon gibi bircok bileseni sentezleyerek renkleri,
bicimleri, c¢izgileri se¢ip diizenlemesini gerektirir. Cocuk resminin oOzelliklerine

bakildiginda sekillerin renklere oranla daha énemli oldugu dikkat ceker.

Cocuklarin resimlerinde renklere baktigimizda her evrenin renk kullanmadaki

gelisimsel 6zelliklerini hatirlamamiz gerekebilir.

Sanatsal gelisimin ilk evrelerinde cocuklar renk se¢ciminde bilingli degillerdir ve ellerine
gecen her boyay1 kullanirlar. Daha sonra 6. yasa dogru renk kullanimi siibjektiftir ama
bazi cocuklar resimlerinde ki renkleri gevrelerinde algiladiklariyla iliskilendirebilirler.
Bu, rengin bu donemde ortaya cikan ve normal malzemeleri denemekten ote herhangi

0zel anlam1 olup olmadigin belirlemeyi zorlastirir.

Bir sonraki 6-9 yas evresinde ise, renklerin sematik kullanimi ortaya ¢ikar ve ¢ocuklar
resimlerinde renkler icin kurallar gelistirirler.(kahverengi govdeli, yesil tepeli agag¢ gibi)
(resim 20)
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Resim 20. (10 Yas)

Bu dénemde renk kullanimi daha kati ve kurallara dayali olabilmesine ragmen, rengin
beklenmedik kullanimi daha kolay fark edilebilir ve bir onceki evreden daha fazla
Oneme sahiptir. 9 Yas ve Ustii, renkleri daha gercek¢i kullanmaya egilimlidir, bu

nedenle renkleri dogada oldugu gibi kullanmak isterler.

Hayvanlarda dekoratif renklendirme uygulanirken, bitkilerde realist bir renklendirme
uygulandig goriiliir.
Cocuk resimleri iistiine yapilan arastirmalarda, biiyiikk ¢cocuklarin soguk olan mavi ve

yesilleri, kiiciik cocuklarinsa kirmizi ve turuncuyu tercih ettikleri goriilmiistiir.

Aile resimlerinde tek renk, bahce resimlerinde cok renk kullanmildigi da goriilmiistiir

(Malchiodi, 2005, ss.161-162)(Resim 21).
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Resim 21. (10 Yas) Resim 22. (10 Yas)

7-12 Yas arasinda genellikle goriilen renk kullanimi ise, baslangicta sekiller kadar
onemsenmeden rahatlikla kullanilan biitiin renklerin, yas ilerledik¢e ana renklere dogru
bir egilim gostermesidir. Cocuklar sOylenmedigi siirece ana renkleri oldugu gibi
siirmeyi tercih ederek renk karistmiyla ugrasmazlar. Neredeyse tiim cocuklarda renk,
boyalarindaki tonlara bagli olarak kiiciik degisimlerin disinda aynidir. Agaclarin
govdeleri ayn1 kahverengi, yapraklar ayn1 yesilliktedir. Bulutlar genellikle mavidir, yas
ilerledikge gercekcilik evresinin etkisiyle tonlamalar goriilse de bu, heniiz yetenekli

ogrencilerin disinda dikkat ¢ekecek diizeyde degildir.
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Resim 23. (10 Yas) Resim 24. (10 Yas )

Bazen cinsiyete veya modaya bagli da renk tercihleri goriiliir. Son yillarda cesitli
karakterlerin ve moda akimlarinin etkisiyle (Barbie, Action Man, vb.) kizlar pembe,
mor, turuncu gibi renklere yonelirken, erkekler bu kahramanlarin temsil ettigi renkler ve

ana renklerden vazgecemezler (Resim 22 ve Resim 23)
3.1.2. Cocuk Resminde Oranti

Cocuk resminde orantidan iki sekilde bahsedilebilir. Bir nesneyi olusturan elemanlar
arasindaki biiylikliik orantilar1 ve farkli nesneler arasindaki orantidir. Cocuk, ilkinde
farkli elemanlarin biiyiikliikleri hakkinda yapisal bilgiye sahiptir ve bu bilgisini olduk¢a
dogru bir sekilde ki@ida aktarabilir. Ikinci durumda ise, orantimn hem gercek
biiyiikliige hem de nesneler arasindaki mesafeye baglantili olarak degigsmesi gerekir. Bu

cocuk resimlerinde ender goriiliir.

Cocuklarin nesneler arasindaki gercek biiyiikliikleri kagida dogru olarak aktarabilmeleri

ise pek ¢ok faktor tarafindan etkilenmektedir: Ornegin nesnenin ¢ocuk icin &nemi,
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resmi yapilandirma siirecini degistirebilir, nesnenin biiyiikliigiinii 6nemli ol¢iide gercek

boyutundan saptirabilir.

4 yasindan itibaren ¢ocuklar kagit iizerinde belirli konularin biiyiikliikleri hakkinda bilgi
verme kapasitesine sahiptirler (Yavuzer, 1992, ss.74-75).

Ancak cogu kez ¢ocuklarin orantrya dikkat etmedikleri goriiliir. Insanlar evlerden biiyiik
cizilir veya yakindaki agaclar uzaktaki cigeklerden daha kiiciiktiir. Bu durum 9-12 yas
arasinda bile karsilasilan bir durumdur, ¢ocuk uyarilmadik¢a bunun farkinda bile
olmayabilir. Cocuklar algiladiklarin1 kagida dogru aktarmakta genellikle giicliik
yasarlar, bu durumu da “biliyorum ancak resmedemiyorum” seklinde sik sik dile
getirirler. Kiiciik yaslarda sevimli goziiken orantisizliklar gercek¢ilik evresinde rahatsiz
edici bir hal alir ve ¢ocuk ya bunun iistesinden gelmeye calisir ya da boyle resim

yapmay1 yetiskin oldugunda bile siirdiiriir.

Resim 25. (11 Yas)
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3.1.3. Cocuk Resminde Icerik

Malchiodi (2005, ss.58-59), cocuk resimlerinin icerik ve stilini etkileyen bir unsur
olarak ¢evreyi ele almistir. Cocuklarin resim yaparken bulunduklar1 ortamin, birlikte
resim yaptig1 kisilerin ve resim yaparken kullandigi malzemelerin resmin igerigini
etkiledigini belirtmistir.

Bir terapist olan Malchiodi, ¢ocuklar1 resimleri yoluyla anlamaya ¢alismis, her tiirlii
yanlis anlasilmay1 engellemek adina, resmin sadece kagittaki son goriintiisiiyle degil,
her bir asamasi ve ayrintisiyla ilgilenmistir. Bu yiizden “bazi resimlerin igerigine
verilebilecek belirli anlamlar olabilecegi gibi, ¢ocugun neyi, nasil ve neden yaptiini

etkileyen pek ¢ok faktoriin degerlendirmesi daha yararl ve etik olacaktir ”demistir.

Resim 26. (9 Yas)
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Yavuzer (1992,5.80)’e gore, bir resimde sunulan bilgi ii¢ faktorden etkilenmektedir.
Cocuklarin resmin konusu hakkindaki bilgileri, onlarin bu bilginin hangi yonlerinin
sunulmaya deger olduguna iliskin yorumlar ve bu bilgiyi yansitacak bir resim yapma

kapasiteleri.

Gecmiste bu son iki bilgi ihmal edilmekteydi. Pek cok geleneksel kuramsal yaklagim
cocuklarin c¢izimlerinin onlarin kavramsal ve zihinsel gelisimlerini yansittigini One
stirmiigtii. Halbuki ¢ocuklar ¢ogunlukla resimlerinin yansittigindan ¢ok daha fazlasim

bilmektedirler.

Cocuklarin resimlerindeki duygusal icerige gelinirse, ilk c¢ocukluk resimlerinde,
cocuklarin resimler yoluyla duygularini aktarabilmeleri zordur. Ciinkii duygulan ifade
etme fikrinin kendisi, onlar icin soyut bir kavramdir. Cok kiiciik cocuklar oldukg¢a sinirl
bir gorsel dagarciga sahiptir ve resimlerinden duygusal durumlari hakkinda bir sonug
cikarmak zordur. Ancak sematik evredeki ¢ocuklar, duygularin daha fark edilebilir
imgelerini kullanabilirler. Ornegin mutlu, kizgin ve iizgiin hislerin resmini yapmalari
istenen cocuklar genellikle resimlerinde giiliimseyen veya disleri goriinen bir surat,
catik kash veya carpik giiliislii ya da aglamakli bir surat ya da baska bilinen yiiz ifadesi
imgelerini kullanirlar. Golomb’un belirttigine gore, on yasina gelene kadar cocuklar
belli duygular ifade etmeleri istendiginde, yiizii ve kaslar1 kavisli ¢izgilerle, liziintiiyii
de bazen gozyaslariyla anlatirlar. On yasindan sonra viicutlar da resme katilabilir ve
farkli konumlarda kollar duyguyu ifade etmek icin kullanilabilir (Malchiodi, 2005,
s.159).
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Resim 27. (Giilen yiiz) Resim 28 (Kederli yiiz)

Malchiodi, 2005, s.160.
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Cocuklarin resimlerinin igerigini, resmi yaptiklar1 andaki fiziksel ve sosyal kosullar,
malzemenin kalitesi, cesitliligi ve kagidin boyutu ve cinsi gibi pek cok unsur etkilerken,
okul ortaminda verilen konuya yonelik calisma yapildig1 igin, Ogretmenin konuya
yaklasgimi ve Ogrenciyi motive edisi, heyecanlandirabilmesi de igerigi belirlemede

yadsinamayacak bir etkendir.
3.1.4. Cocuk Resminde Simetri

Cocuklar resimlerinde simetriye de dikkat ederler. Agaclari, ¢igekleri, bulutlari, bir evin

pencerelerini, pencerelerin perdelerini simetriye 6zen gostererek yerlestirirler.

Resim 29. Simetri

Yavuzer, 1992, s.74.
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3.1.5. Cocuk Resminde Espri

Esprili cizgilerle resme oyun karakteri vermek, ¢ocuk resminin zellikleri arasindadir.
Bu yiizden cocuk, ¢icege, giinese insan yiizii yapar. Cocugun mizah duygusundan dogan
bazi sekilleri becerikli bir sekilde basitlestirme egiliminde oldugu goriiliir (Yavuzer,

1992, 5.77).

Resim 30. (10 yas)

Sezgici estetik yaklagima gore, ¢cocugun kendisini bir ¢esit duygu sezgisiyle nesnenin
yerine koymasi ve kendi ile yasantis1 arasindaki uzaklik engelini kaldirmasi gereklidir.
Bu siire¢ kendi kisiligini baskasinin kisiliginde tasarlamak, boylece bi¢imlendirdigi

imgelerle ilgili duygu ve diisiincelerini mecazlarda yansitmaktir (San, 1979).

Bazen de cocuk, biiyiiklerin espri olarak algiladiklar1 bu tip cizimleri, icten ve samimi
duygularla yapmakta ve bunu da gayet dogal géormektedir. Bir agaca ya da giinese insan

yiizii yapmak onlarin, resim etkinliklerinin rutin akisi icerisinde yer almaktadir.
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3.1.6. Cocuk Resminde Perspektif

Cocugun ilk kez cevresinin bir pargasi oldugundan haberdar olusu, resimlerinde yer
cizgisi ad1 verilen semboliin kullanilmasiyla baslar. Nesnelerin yerlestirilmesinde ¢ocuk
belli bir plan gelistirmektedir. Genellikle kdgidin alt tarafinda yer cizgisi bulunur.
Figiirler buna gore yerlestirilir. 6 Yasindaki cocuk igcin bu yer c¢izgisi insanlan

ilgilendiren biitiin etkinlikleri tiim nesneleri lizerinde tasir.

Resimlerde yer cizgisine karsilik bir de gok cizgisi bulunur. Genellikle kagidin iist
tarafina gokyiizil i¢in ayr bir yatay cizgi cizilir. Bu ¢izgi ile yer ¢izgisi arasinda kalan
yer cocuk tarafindan ‘hava’ diye adlandirilir. Baglangigta bu iki ¢izgi arasinda yer alan
figiirler, agaglar, ucaklar hemen hemen aymi biiyiikliiktedir. Daha sonraki asamada

mekan daha belirginlesir, bir ¢esit perspektif dogar (Yavuzer, 1992, ss.57-58).
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Resim 31. (7 Yas)

Ayni yas donemi igerisinde de perspektif ¢oziimlemeleri farkli olabilir. Resim 32’de
goriildiigii gibi baz1 cocuklarin resimlerinde yer ve gokyiizii ayrnmi olmayabilir ve
figiirler havada ugusabilir. Yine aynm yasta olan diger ornekte ise ¢ocuk, yer ve gokyiizii

ayriminin farkina varmis, figiirlerini yer diizlemine oturtabilmistir (Resim 33).
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Resim 32. (7 Yas)

Willats’in, 1977°de yapmis oldugu calismada, 5 yasindan 17 yasina kadar ¢ocuklarin,
bir masanin iistiinde gordiikleri nesneleri nasil cizdikleri incelenmistir (Resim 34).
Willats’in c¢alismasi en kiiciik cocuklarm masay1 temsilden bir dikdortgen cizdiklerini
ve nesnelerin iistiinde yiizdiiklerini saptamistir. 7 veya 8 yaslarinda ¢ocuklar masa i¢in
diiz bir ¢izgi yaparak objeleri bu cizginin iizerine yerlestirmislerdir. Bu c¢izgi yer
cizgisiyle benzer bir islevdedir. 9 Yasinda cocuklar masanin kenarlarini paralel olarak
cizip nesneleri masanin {iistiine koyarak derinligi grafik olarak temsil edebilmeyi
basarmislardir. Bunu takiben cocuklar giderek masanin iistii icin daha dogru paralel
kenarlar cizmeye baslamislardir ancak gercek perspektifleri yoktur. Sonunda ergenler
perspektif kullanarak ¢izmeyi basararak, masanin uzak kenarini yakin kenarindan daha

kiigiik ¢cizmislerdir (Malchiodi, 2005, ss.136—137).
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Resim 33. Willats’in Caligmasi

Malchiodi, 2005, s.137.

Cocuklarin resimlerinde en ¢ok karsilasilan, ozellikle 9-12 yas civarinda, perspektif
arayislart icerisinde olup, karsidan goriiniimle, kusbakist goriiniimii ayni resimde bir
araya getirmeleridir. Bununla beraber, nesnelerin ve figiirlerin yandan goriiniimiinii

yapmak ta, icinden ¢ikamadiklar bir durumdur.
3.2. Cocuklari Resimlerinde Kullandiklar: Benzer Bicimler

Cocuklar resim yapmaya basladiklar1 andan itibaren, icinde bulunduklar yasin
ozelliklerine gore, benzer bi¢imler kullanirlar. Arastirmalar da genel gecer olani bu
sekilde belirler. Bastan beri belirtildigi gibi bu benzerlik, Karalama Dd&nemi’nde
amacsizca karalamalar ve c¢izgi yumaklari, sonrasinda mandala seklinde kendini

gosterirken, ileride iribag insanlar, geometrik bi¢cimlerden olugmus semalar, siirekli
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tekrarlanan i¢inde mutlaka bir insanin bulundugu resimler, devaminda da resim yapin
dendigi anda basvurduklari, hepsinin kdgidinda kuralmigcasina yer alan bicimler olarak
devam eder. Bu boliimde, cocuklarin, 6zellikle 7- 12 yas doneminde yani okul caginda,
resim yaparken siirekli ve benzer sekilde kullandiklar1 bicimler, resimlerinin de

yardimiyla incelenecek ve tek tek, ayrintili bir sekilde ele alinacaktir.
3.2.1. Insan Figiirii

Cocuk resmi {iizerine yapilmis pek ¢ok calisma, insan figiiriiniin en gozde konu
oldugunu gostermektedir. Evler ve hayvanlarda diger popiiler konular arasinda
sayilabilir. Pek ¢ok arastirma, konu se¢iminde cinsiyetin belirleyici olmasinin, yani
cocuklarin kendi cinsindeki figiirleri tercih etmelerinin, cinsel kimligin kazanilmig

olmasi ile aciklandigini ortaya koymustur (Yavuzer, 1992, s.68).

Resim 34. (10 Yas)

Insan figiirii cizimlerinde en cok rastladigimiz benzerlikler, basin viicuda oranla daha

biiyiik yapilmasidir.
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Genellikle insan figiirii karsidan cizilmektedir. Kollar ve bacaklar agik vaziyettedir.
Kiyafetlerde ayrint1 yoktur. Ozellikle erkek ¢ocuklar basitce, ayn1 ana renkleri figiiriin

tiim kiyafetinde kullanirlar.

Resim 35. (10 Yas) Resim 36. (11 Yas)

Daha once de belirttigimiz gibi hemcinslerinin resimlerini daha ¢ok yaparlar. Bunu
yaparken de figiirlere cinslerine uygun roller yiiklerler. Kizlar yaptiklan figiiriin eline
bir canta tutustururlar ya da onu ip atlarken resmederler. Erkekler ise genellikle futbol

oynayan hemcinslerini yaparlar. Resimde yansittiklar1 kendileri ve diinyalaridir.

Resim 37. (11 Yas)
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Resim 38. (11 Yas)

Daha 6nce de deginildigi gibi, sadece bir insan figiiriinde birka¢ bakis acisi bulunabilir.
Bu da cocugun kolay cizebildigi yonleri kullanmasindan kaynaklanir. Bas yandan,

govde karsidan, bacaklar ve ayaklar yandan ¢izilir

Resim 39. (10 Yas)
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Resim 40. (12 Yas)

Cocuklar, 9 yas sonrasina dogru ¢izmekten cekindikleri insan figiiriinii en ¢cok ta yandan
cizmeye korkarlar. Ayaklar1 karsidan ¢izmek onlar icin olduk¢a zordur ve bacaklar
direkt govdeden cikartmalart da sik karsilagilan bir durumdur. Yandan cizmeyi

beceremedikleri durumlarda figiirii yatiriverirler.

Resim 41 Resim 42

Cok fazla renk kullanmayip, Ozellikle suluboya kullanirken, figiiriin kiyafetlerini tek

renkle yani fircalarini ilk siirdiikleri renkle boyayiverirler.
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Resim 43. (12 Yas)

Resim 44. (8-12 Yas)
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3.2.2. Ev Figiirii

Ev, ¢cocugun duygusal yasaminin olustugu merkezdir. Ev figiirii cocuk resimlerinde ¢ok
erken donemlerde belirir. Cocuk diinyasinda evin 6nemli bir yeri vardir. Ev, giivenligin,

aile ictenliginin, yagam garantisinin yansimasidir.

Resim 45. Kellogg’un 47 yas arasi cocuklarin ev cizimi ornekleri

Yavuzer, 1992, ss.68—69.

Ev, cocuklarin resimlerinde severek kullandiklar1 nadir bicimlerdendir. insan figiirii
kadar da zorlanmazlar. Basitge bir kare ya da dikdortgenden yola ¢ikilmasi, resimlerine

ev figiiriinii ilk olarak, cekinmeden yerlestirmelerini saglar.

Resim 46. (7 Yas)
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Sema Oncesi donemden itibaren, hemen hemen yapilan her resimde, ev bas saflarda
yerini alir. Genellikle bir kare i¢ine iki pencere, bir kap1 ve bir de catist vardir. Bacasi

varsa duman da ¢ikar.

Resim 47. (7 Yas) Resim 48. (10 Yas)

Cocuklar genellikle evin yanina aga¢ yerlestirmeyi ihmal etmezler. Ayrica biiyiik

sehirde de yasasalar, tek katli, sevimli evler resmetmeyi tercih ederler.

Resim 49.(8 Yas) Resim 50.(11 Yas)

Resim 51. (10 Yas) Resim 52.(9 Yas)
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Cocuklarin ev c¢izimleri fazlasiyla benzerlik tasir. Abartisiz, gelisigiizel, genellikle
kapisi1 penceresinden daha kiiciik boyutlu resmedilmis evler, bu o6zellikleriyle de

hosumuza giderler.

Resim 53. (8 Yas)

Malchiodi (2005, s.236), saydam ev resimlerinin Oneminden bahseder. Resim
terapilerinde ¢ocugun ev i¢i durumuyla ilgili bilgileri vermesi acisindan bu tip
resimlerin sik¢a kullanildigini, hatta Buck’in, yansitmaci resim testlerinden biri olan

‘Ev-Agac-Insan’ testinde evi bu sekliyle(saydam) daha cok tercih ettigine dikkat ceker.



Resim 54. (11 Yas)

Resim 55. (12 Yas)
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Ev hep ayn1 bakis acisiyla goriiliir, 151k-golge pek uygulanmaz. Evin ve ¢atinin her yeri

ayni1 tonlardadir.

Resim 56. (11 Yas)

Resim 57. (12 Yas)
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Resim 58. (12 yas)

Ozellikle Gercekgilik Donemi’ne yaklasildik¢a, ev resmine iliskin yapilabilecek en
biiyiik ayrint1 ve ilerleme; evin tek boyutlu olmadigmin gosterilmeye ¢alisilmasi ve

perspektif denemeleridir.

Resim 59. (12 yas)
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3.2.3. Agac Figiirii

Cocuklarda sik rastlanan ¢izimlerden birisi de agactir. Tk agac figiirii kolsuz adama
benzer. Ancak basta insan figiiriinden farkli sekiller ilave edilir. Cigekler ve agaclar

dogada var olan ol¢iilerinden farkli olarak cizilirler (Yavuzer, 1992, s.71).

Resim 60. (7 yas) Resim 61. (7 Yas)

Agaclar neredeyse cizilmeye baslandigi ilk andan itibaren kahverengi gévdelidir.

Resim 62. (7 Yas) Resim 63. (8 Yas)

Genellikle govde ve dallar devamlilik icermez. Govde uzun, bazen kavisli bir
dikdortgendir. Dallar onun devami niteliginde degildir. Bazen bu ayrilik dallarin yesil

olmasiyla daha da desteklenir.
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Resim 64. (8 Yas) Resim 65. (10 Yas)

Resim 66. (10 Yas) Resim 67. (9 Yas)

Cocugun cevresinde pek cok aga¢ bulunsa bile cocuk, kendi aga¢ imajin1 olusturarak
tim resimlerinde bunu yineler. Bu imaji olustururken gercegi gozlemlemek yerine

kitaplardaki klise bi¢imlerden faydalanir.

Agac bircok kez cocugun kagidindaki bosluklart doldurma kaygisiyla bagvurdugu bir

bicim olabilir.



90

Resim 68. (8 Yas)

Resim 69. (9 Yas)

7-9 Yas aras1 donemde agag, tek katli evlerden, insandan kiigiiktiir. Hatta cicekler
cocuklarin severek yaptiklart bicimler olduklarindan, birazda resmi daha da

giizellestirmek kaygisiyla abartilarak, agactan bile biiyiik boyutlu yapilir.
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Resim 70. (8 Yas) Resim 71. (7 Yas)

Cocuklar ilerleyen yillarda da genellikle kahverengi bir govde lizerinde geometrik
bicimleri andiran, kitabi agaclar cizerler. Dallar ¢izmek sanki onlar icin fazlasiyla

ayrintt olup, gereksizdir.

Resim 72. (11 Yas)

Agacin yesil olan kisimlarinda tonlama yoktur. Renk karisgimiyla vakit kaybetmezler.

Boyalarinda birkag¢ ton bulunsa bile sadece bir tanesi onlara yetmektedir.
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Resim 73. (12 Yas)

Resim 74. (12 Yas)

Govdeden kesik bir dalin ¢ikmasi ise, resimde biraz ayrintiy1 seven c¢ocuklarin

tekrarladiklar1 bir durumdur.
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Resim 75. (7 Yas)

Tepelerin iizerine tek tek serpistirilmis agaclar da, cocuk resimlerinde sik rastladigimiz

bir goriintiidiir.

Resim 76. (9 Yas)
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3.2.4. Giines Figiirii

Cocuklar resimlerinde giinese mutlaka yer verirler. Resmin konusu, bir mekanin igi

olmadig siirece, adeta giinessiz bir resim yapamayacaklarini diisiiniirler.

Resim 77. (7 Yas)

Resim 78. (8 Yas) Resim 79. (7 Yas)

Kiigiik yaglarda giines, tam ve kagidin ortalarinda yer alir. Bu yaslarda bazen isinlart
resme dahil edilmeyen giines; ileriki yaslarda, kagidin sagindan ya da solundan, dortte

biri seklinde ve 1sinlariyla birlikte kendini gosterir.



Resim 80. (9 Yas)

Resim 81. (9-11 Yas)
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Resim 82. (10 Yas)

En cok rastlanan 6zelliklerden biri de, giinesin daglarin arasinda batmasma az kalmig

goriintiisiidiir.

Resim 83. (11 Yas) Resim 84. (12 Yas)

Diger dikkatimizi ¢eken benzer giines bicimlerinden biri de, ¢ocuk resminde espri

olarak deginmis oldugumuz giinesin gozlerinin ve agzinin bulunmasidir.

Resim 85. (8 Yas) Resim 86. (11 Yas)
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3.2.5. Bulut ve GoKkyiizii

Cocuk resimlerinde en sik karsilastigimiz benzer bicimlerden biri olan bulut, genellikle

kiime kiime, ayn1 boyutta ve yan yana, sanki ol¢iilerek yerlestirilir.

Resim 87. (10 yas)

Bulutlar, agac figiiriinde oldugu gibi, boyama kitaplarinin etkisiyle mutlaka mavi ile

renklendirilmekte ve bu durum gergekcilik doneminde de devam etmektedir.

Resim 88. (10 Yas)

Bulutlar ve gokyiizii de biitiin dis mekan resimlerinde ilk olarak kdgida aktarilir. Cocuk
bir kural gibi resmine baslar baglamaz onlar boyar. Bu, yeryiiziinii algilayisinin ve
uzamsal gelisiminin birer yansimasidir. Ustiin yetenekli cocuklarin disinda bircogu,

resimlerinde sadece ayrintiy1 resmedebileceklerini diisiinemezler.
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Resim 89. (10 Yas)

Gokylizii oldukca mavidir ya da bulutlarla karigmamasi i¢in beyaz birakilir.

Resim 90. (10 Yas)
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Resim 91. (11 Yas)

Bazense gokyiizii ve bulutlarin karigmasi kaygisiyla bulutlarin etrafi boyanmaz veya
farkli bir renkle kontur yapilir. Farkli mavi tonlarinin kullanilmasi da sik bagvurulan bir

yontemdir.

Resim 92. (9 Yas)
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3.2.6. Daglar ve Akarsu

Ozellikle konu doga resmi ise, cocuklar dag veya tepe bicimlerinden, onlarin arasindan
kivrilarak akan akarsudan vazgecemezler. Cocuklar i¢in, neredeyse onlarsiz bir doga
resmi disiiniilemez. Daglarin en belirgin ortak Ozellikleri ise kahverengi boyanmig

olmalaridir.

Resim 93. (12 Yas)

Sivri ya da oval olan bu dag bi¢imlerinin arasinda giines, daha 6nce de degindigimiz

gibi sik uygulanan bir ayrintidir.
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Resim 94. (9-12 Yas)

Resim 95. (12 Yas)

Cocuklar resimlerinde bazen daglari, say1 ve bicim olarak hayli abartirlar.

Akarsuyun veya derenin iizerine koprii yapmay1 ihmal etmezler.
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Resim 96. (12 Yas)

Resim 97. (12 Yas)

Baz1 cocuklar daglar1 ve akarsuyu daha gercek¢i uygulamayi basarirlar. Bu, onlarin
kompozisyon kurgusu, renk, derinlik, 151k ve gblgeyi uygulamadaki iistiinliiklerine bagl
bir basaridir. Ama bu durum onlari, klise bicimleri kullanmis olmanin siradanligindan

kurtaramaz.
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Resim 98. (12 Yas)

Resim 99. (7 Yas)

Akarsu her zaman bagariyla daglarin arasindan kivrilip gelemeyebilir. Bazen

gokyliziinden diimdiiz iner.
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Resim 100. (8 Yas)

Resim 101. (12 Yas)

Kagidin ortasindan diimdiiz inen veya kagidin sag ya da sol tarafindan ¢ikip, altinda

kaybolan akarsu bicimini, cocuklarin resimlerinde sikc¢a goriiriiz.
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Resim 102. (9 Yas)

3.2.7. Hayvan Figiirii

Cocuklarin resimlerine eklemeyi sevdikleri bigcimlerden biri de hayvanlardir. Hayvan
cizimlerinde de cinsiyet belirleyici roldedir. Yapilan aragtirmalarda erkeklerin daha ¢ok
yilan, balik ve at; kizlarn ise kedi, tavsan ve kopek cizdikleri sonucuna ulasilmigtir

(Yavuzer, 1992, s.68)

Resim 103. (10 Yas) Resim 104. (10 Yas)
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Cocuklarin 6zellikle de kizlarin resimlerinde en ¢ok kullandiklar hayvan figiirii kus ve
kelebektir. Bunlarin 6zgiin olanina rastlamak zordur, 6zellikle, sadece kagitlarina bir

hayvan figiirii yapmalar1 istendiginde, daha yaratic1 davrandiklan goriilmiistiir.

Resim 105. (10 Yas) Resim 106. (10 Yas)

Resim 107. (10 Yas) Resim 108. (12 Yas)

(13 2

Yukanida gordiiglimiiz kus cizimlerinden c¢ok , “m” bicimindeki kuslar cocuk

resimlerinde gokyiiziinii siislemektedir.



107

Resim 109. (9 Yas) Resim 110. (8 Yas)

Resim 111. (7 Yas)
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Resim 112. (9 Yas) Resim 113. (8 Yas)

Kelebekler genellikle basit bir sekilde iki iicgenin birlesmesinden olugmakta, antenler

ve beneklerde mutlaka eklenmektedir.

Resim 114. (12 Yas) Resim 115. (10 Yas)
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Resim 116. (8 Yas) Resim 117. (11 Yas)

Hayvan figiirii denince, 62 veya 69 rakamindan olusturulan tavsanlari unutmamak
gerekir. Herhalde herkes ¢ocuklugunda bunu uygulamistir. Cocuklar bu tiir kolay
cizimlerden fazlasiyla hoslanirlar. Arkadaslari arasinda, bunu en iyi beceren kisiden

yardim bile alabilirler.

Resim 118. (11 Yas) Resim 119. (8 Yas)
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4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, soruna, elde edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak

varilan sonuglara ve sonug¢lar dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuc

Cocuk, 2 yaslarinda Karalama Donemi’yle birlikte, eline aldigi herhangi bir gerecle
cizmeye basladig1 anda, genellikle tiim diger ¢ocuklarin gectigi asamalardan gecmeye
hazirdir. Once anlamsiz karalamalar, sonra irili ufakli noktalar, cizgilerin bir yerlerde
yogunlagmasi, derken anlam kazanmaya baslayan ¢izgiler... Cocuklar daha ilk anlamli
resimlerinde, once bir kafadan ibarette olsa ‘insan’t konu edinirler. Bu, bicimlerindeki

benzerlik gectikleri her evrede de devam eder.

7 ile 12 yaslan arasinda ise ¢ocuk, resim yapmaktan fazlasiyla hoslandigi bir donemi
geride birakarak, resim yaparken zorlandigi bir siirece adim atar. Bu siirecte ise,
okullarimizda ‘resim’ dersi adi altinda, c¢ocuklann yaraticiliktan ve bu dersten
uzaklastiran etkinlikler gerceklestirilir. Bu derste cocuklar ya matematik yaparlar ya da
konu serbesttir. Cocugun grafiksel gelisimi yasina uygun bile olsa, ¢esitli kaynaklarca
kendisine dayatilan bicimleri tekrarlar. Karalama evresinde dogal bir sekilde olusan ve
desteklenen grafiksel ortaklik, cocuk biiyiidiikce icinde Ozgiinliikler barindirmasi
gerekirken yavan ve istenmeyen bir hal alir. Cocuklar genellikle, hep ayni resmi yapiyor
gibidir.

Bu arasgtirma ile 7-12 yas doneminde bulunan yani ilkogretim ¢agindaki cocuklarin,
resimlerinde kullandiklar1 bazi benzer bigcimlerin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu yas
donemindeki cocuklardan toplanilan resimler, benzer bigcimlerin saptanmasi igin
incelenmistir. Bicimler kullanim sikligina gore basliklar halinde sunulmus; bu bagliklar

altinda 7-12 yas donemindeki ¢ocuklarin resimleri degerlendirilmistir.
Bu aragtirma ile su yargilara varilmigtir.

® Cocuklarin Karalama Donemi’yle birlikte resimlerinde benzer bicimler

kullandiklar goriilmiistiir.
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Cocuklarin resimlerindeki bu durumun bir yasa ve bir dereceye kadar ¢cocugun
gelisiminin bir parcasi, hatta normal gelisiminin de gostergesi oldugu
goriilmiistiir.

7- 12 Yag doneminde cocuklarin, insan, ev, agac, giines, baz1 hayvanlar, bulut ve
gokylizii, daglar ve akarsu gibi bigcimleri siklikla uyguladiklarn saptanmstir.

7- 9 yas doneminde, bu bigcimlerdeki dzgiinliigiin, 9- 12 yas doneminin 6zellikle
sonlarina dogru yitirilerek, yerini monotonluk derecesinde bir benzerlige
biraktig1 saptanmigstir.

Cocuklarin fotografik unsurlar tasiyan resimlere hayranlik duyduklari, bu tarz

resimler yapmay1 arzuladiklar1 goriilmiistiir.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda su Sneriler gelistirilmistir.

Cocuklarin ¢izmeye basladiklar1 ilk andan itibaren, sanatsal gelisimlerini
olumsuz yonde etkileyecek miidahaleler engellenerek, c¢ocuklar 6zgiir
birakilmalidir.

Siif Ogretmenleri ve resim O6gretmenlerine, c¢ocuklarin sanatsal gelisiminin
onemi ve gelisim evreleri hakkinda bilgilendirici hizmet i¢i kurslar ve atolye
calismalan diizenlenmelidir.

Boyama kitaplart ve bu tip kitaplarin, yaraticilifa ket vurmasit nedeniyle
kullanilmasi, 6zellikle egitim kurumlarinda kisitlanmali; miimkiinse bu kitaplar
hakkinda daha genis arastirmalar yapilarak daha somut sonuglar alinmalidir.
Cocuklara fotografik unsurlar tasiyan resimlerin, ozellikle cep telefonuyla
istedigimiz an her seyin fotografini cekebildigimiz giiniimiizde, sanatsal bir
degerinin olmadi@ fikri verilmeli, yaraticiligin 6nemi vurgulanmalidir.

Resim Dersi Miifredat Programlarinda, ¢ocuklarin yaraticiliklarini artirict ve
destekleyici konu ve uygulamalara yer verilmeli, ders en azindan iki saate
cikartilip derse brang Ogretmenlerinin girmesi de saglanarak, bu programin
teoride kalmasi engellenmelidir.

Cocuklarin yaraticiliklarim1 6n plana c¢ikartan bir egitim sistemi uygulanarak,

hazirci, yeniyi uygulamaktan korkan nesillerin yetismesi engellenmelidir.
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e Resim derslerinde cocuklart heveslendirecek, yaraticiliklarini artiracak dgretim
yontemleri (Drama, demonstrasyon, sanat yolu, miizik, bilgisayar vb.)
kullanilmali, hep aym teknigin, malzemenin, boyutun ve ortamin kullanilmasi
engellenmelidir.

o Ustiin yetenekli cocuklarin yaptig1, 6zgiin ve yaratici resimleri inceleyen bir
arastirma yapilarak, bu cocuklara kargi ne tiir bir yaklasimin uygulandigi

belirlenebilir.
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Resim 1

Resim 2

Resim 3

Resim 4

Resim 5

Resim 6

Resim 7

Resim 8

Resim 11
Resim 13
Resim 14
Resim 15
Resim 16
Resim 19
Resim 20
Resim 21
Resim 22
Resim 23
Resim 24
Resim 25
Resim 26
Resim 30
Resim 31
Resim 32
Resim 34
Resim 35
Resim 36
Resim 37
Resim 38
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EK A. RESIMLER LiSTESI

Gonca Olgu (10 Yas) 4-A Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Ozlem Kayar (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik I1kogretim Okulu
Yasemin Topsakal (11Yas) 5-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Yiisra Unal (12 Yas) 6-A Evliya Celebi ilkogretim Okulu
Behnan Doganay (10 Yas) 4-A Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Nursena Okur (10 Yas) 4-B Yildirim Beyazid {lkogretim Okulu
Biisra Nur Sengiil (9 Yas) 3-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Biisra Ay (10 Yas) 4-C Evliya Celebi ilkogretim Okulu

Duru Aydin (2Yas;3 Ay)

Nur Leylek (5 Yas)

Nur Leylek (5 Yas)

Hilal Kosor (7 Yas) 1-A Yildirrm Beyazid {lkdgretim Okulu
Eda Yay (7 Yas) 1-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Kiibra Argac (12 Yas) 6-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Cansu Catal (10 Yas) 4-C Evliya Celebi 1lkogretim Okulu
Tugge Sar1 (10 Yas) 4-A Evliya Celebi {lkogretim Okulu

Seda Kayya(10 Yas) 4-C Evliya Celebi ilkogretim Okulu

Rabia Inleyen (10 Yas) 4-C Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Yasin Kurtulug(10 Yas) 4-C Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Hesna Kesen (11 Yas) 5-B Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Irem Marashioglu (9 Yas) 3-A Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Merve Yurt (10 Yas) 4-A Vakifbank Ilkogretim Okulu

Seyma Efe (7 Yas) 1-A Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Kerem Maraslioglu (7 Yas) 1-B Evliya Celebi {lkogretim Okulu
Gonca Olgu (10 Yas) 4-A Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Gamze Ozat (9 Yas) 3-A Lala Hiiseyin Pasa {lkogretim Okulu
Mehmet Kusan (12 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Sena Ozyagman (11 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Nursena Kurtulmus (11 Yas) 6-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu



Resim 39

Resim 40
Resim 41
Resim 42
Resim 43
Resim 44

Resim 46
Resim 47
Resim 48
Resim 49
Resim 50
Resim 51
Resim 52
Resim 53
Resim 54
Resim 55
Resim 56
Resim 57
Resim 58
Resim 59
Resim 60
Resim 61
Resim 62
Resim 63
Resim 64
Resim 65
Resim 66

Biisra Oztiirk (10 Yas) 4-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Fatma Giile¢ (10 Yas) 4-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Hatice Nigiz (10 Yas) 4-A Lala Hiiseyin Pasa ilkogretim Okulu
Beyza Ozyagman (12 Yas) 6-B Evliya Celebi ilkogretim Okulu
Resim 40’tan

Resim 38’den

Aysegiil Ozkahya (12 Yas) 6-D Evliya Celebi ilkogretim Okulu
Melike Tavalioglu (8 Yas) 2-A Milli Egemenlik Ikogretim Okulu
Betiil Yenidogan (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Gizem Aksugiil (12 Yas) 6-B Vakifbank {lkogretim Okulu

Elif Cagala (12 Yas) 6-A Vakifbank Ilkogretim Okulu

Sevda Tung (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu

Ali Kaya (10 Yas) 4-A Lala Hiiseyin Pasa {lkogretim Okulu
Elif Tosun (10 Yas) 4-A Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Esin Karamemis (8 Yas) 2-B Evliya Celebi ilkogretim Okulu
Neslihan Duran (11 Yas) 6-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Didem Kurtulmus (10 Yas) 4-C Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Osman Altinel (10 Yas) 4-A Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Ozge Ozsogiit (8 Yas) 2-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Merve Kaya (11 Yas) 5-A Milli Egemenlik ilkégretim Okulu
Bekir Kaymaz (12 Yas) 6-B Yildirim Beyazid {lkogretim Okulu
Mehmet Kusan (12 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Hesna Kesen (11 Yas) 5-B Lala Hiiseyin Pasa ilkogretim Okulu
Enes Giiltekin (12 Yas) 6-A Vakifbank ilkogretim Okulu

Seda Goziitok (12 Yas) 6-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Murat Aydin (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik {lkogretim Okulu
Cansu Atakli (7 Yas) 1-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Ali Can Irkli (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Ceren Nur Kirka (8 Yas) 2-B Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
F.Meryem Nazli (8 Yas) 2-A Vakifbank ilkogretim Okulu
Giilsiim Tarhan (10 Yas) 4-B Vakifbank {lkogretim Okulu
Biisra Ay (10 Yas) 4-C Evliya Celebi ilkogretim Okulu
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Resim 67
Resim 68
Resim 69
Resim 70
Resim 71
Resim 72
Resim 73
Resim 74
Resim 75
Resim 76
Resim 77
Resim 78
Resim 79
Resim 80
Resim 81

Resim 82
Resim 83
Resim 84
Resim 85
Resim 86
Resim 87
Resim 88
Resim 89
Resim 90
Resim 91
Resim 92
Resim 93
Resim 94

Emine Kandil (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Arzu Catal (8 Yas) 2-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Gamze Ozat (9 Yas) 3-A Lala Hiiseyin Pasa {lkogretim Okulu
Abdullah Yigit (8 Yas) 2-A Vakifbank {lkogretim Okulu
Emine Umag (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Merve Nur Kavsut (11 Yas) 5-A Milli Egemenlik {lkogretim Okulu
Halil Ibrahim Nalbant (12 Yas) 6- B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Recep Aksu (12 Yas) 6-A Evliya Celebi ilkdgretim Okulu

[rem Uyar (7 Yas) 1-A Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Burcu ince (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Berkay Cimen (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Sakine Aydm (8 Yas) 2-B Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Elif Nur Ipek (7 Yas) 1-A Vakifbank Ilkogretim Okulu

Biisra Yigit (9 Yas) 3-A Vakifbank [lkogretim Okulu

Melek Ay(8 Yas) 2-A Vakifbank Ilkogretim Okulu

Resim 90’dan ayrinti

Resim 91°den ayrinti

Resim 68’den ayrinti

Yasin Kurtulus (10 Yas) 4-A Vakifbank {lkogretim Okulu
Tugba Dogan (11 Yas) 5-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Aysenur Ozkahya (12 Yas) 6-D Evliya Celebi IIkogretim Okulu
Burak Yaman (8 Yas) 2-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Sena Ozyagman (11 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Resim 8’den ayrint

Gonca Olgu (10 Yas) 4-A Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Ahmet Celik (10 Yas) 4-B Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
Biisra Kiraz (10 Yas) 4-A Yildirim Beyazid ilkoégretim Okulu
Nihat Dogan (11 Yas) 5-B Evliya Celebi {lkogretim Okulu
Biisra Yaman (9 Yas) 3-A Vakifbank Ilkogretim Okulu

Ozlem Aydin (12 Yas) 6-B Evliya Celebi IIkogretim Okulu
Enes Ayen (9 Yas) 3-A Yildirim Beyazid ilkégretim Okulu
Mehmet Kusan (12 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
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Resim 95

Resim 96

Resim 97

Resim 98

Resim 99

Resim 100
Resim 101
Resim 102
Resim 103
Resim 104
Resim 105
Resim 106
Resim 107
Resim 108
Resim 109
Resim 110
Resim 111
Resim 112
Resim 113
Resim 114
Resim 115
Resim 116
Resim 117
Resim 118
Resim 119
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M. Ali Mert (12 Yas) 6-D Evliya Celebi ilkogretim Okulu

Esra Aslan (12 Yas) 6-B Evliya Celebi {Ikogretim Okulu

Betiil Ornek (12 Yas) 6A Vakifbank ilkogretim Okulu

A .Kaan Oztiirk(12 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Abdullah Kaplan (7 Yas) 1-A Milli Egemenlik {1kdgretim Okulu
Seyma Cayir (8 Yas) 2-A Yildirim Beyazid Ilkogretim Okulu
Esma Celik (12 Yas) 6-B Evliya Celebi Ilkogretim Okulu

Birsen Kacar (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik IIkogretim Okulu
Rabia Inleyen (10 Yas) 4-C Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Biisra Nur Sengiil (10 Yas) 4-A Milli Egemenlik {1kogretim Okulu
Giilsiim Tarhan (10 Yas) 4-B Vakifbank Ilkogretim Okulu
Didem Kurtulmus (10 Yas) 4-C Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Sule Kaya (10 Yas) 4-A Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu
Samet Giil (12 Yas) 6-A Lala Hiiseyin Pasa ilkogretim Okulu
Hande Sokman (9 Yas) 3-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Aysenur Samir (8 Yas) 2-A Vakifbank {lkogretim Okulu

Hilal Kosor (7 Yas) 1-A Yildirim Beyazid ilkogretim Okulu
Resim 69’dan ayrinti

Resim 100’den ayrinti

Mesude Giircan (12 Yas) 6-D Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
Giilnur Aslan (10 Yas) 4-A Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
Melike Tavalioglu (8 Yas) 2-A Milli Egemenlik IIkogretim Okulu
Burak Berber (11 Yas) 5-B Evliya Celebi IIkogretim Okulu
Kiibra Uygun (11 Yas) 5-A Milli Egemenlik I1kogretim Okulu
Semih Demirci (8 Yas) 2-A Lala Hiiseyin Pasa Ilkogretim Okulu
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EK B. EVREN VE ORNEKLEMDE YER ALAN OKULLAR LiSTESI
Evrende Yer Alan Okullar:

e Adnan Menderes Ilkogretim Okulu
e Bahattin Cini {lkogretim Okulu

e Bahcelievler {lkogretim Okulu

e Emine Ariogul {lkogretim Okulu

e Evliya Celebi Ilkogretim Okulu

e Ismet Inonii [Ikdgretim Okulu

e Lala Hiiseyin Pasa IlIkogretim Okulu
e Mehmet Akif Ersoy Ilkgretim Okulu
e Milli Egemenlik ilkogretim Okulu

o Seker Ilkogretim Okulu

e Vakifbank ilkdgretim Okulu

¢ Yildirim Beyazid ilkégretim Okulu
o Zafer ilkdgretim Okulu

e 100. Y1l ilkdgretim Okulu

Orneklemde Yer Alan Okullar:

e Evliya Celebi ilkogretim Okulu

¢ Lala Hiiseyin Pasa ilkogretim Okulu
e Milli Egemenlik Ilk6gretim Okulu

e Yildinim Beyazid Ilkogretim Okulu
e Vakifbank Ilkégretim Okulu
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