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Bu aragtirmada, tek denekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar modeli
kullanilarak zihinsel yetersizlik gésteren cocuklara, kavram 6gretiminde dogrudan
6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililik ve verimlilikleri arastirilmgtir,
Aragtirmanmin  bagimli degiskeni ¢ok, uzun, eski ve kaln kavramlar, bagimsiz

degiskenleri ise dogrudan &gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim olarak belirlenmistir.

Aragtirma, 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan zihin yetersizlik tamsi almis
dort denek ile ytirtitiilmiigtiir. Calismada &gretilmesi hedeflenen dért kavram i¢in, hem
dogrudan 6gretim hem de eszamanli ipucuyla ogretime gore Ogretim oturumlari
planlanirken giinlikk yoklama, toplu yoklama ve izleme oturumlar her iki Ogretim
yontemi igin de aym sekilde planlanmis ve uygulanmistir. Arastirmanin bagiml
degiskenini olusturan her kavram igin 30’ar tane arag seti olusturulmus, her arag setinde
hedef davramgi Omekleyen bir materyal, o kavramla zit anlamli olan kavrami
ornekleyen bir materyal hazirlanmigtir. Arastirmanin tiim yoklama, uygulama ve izleme
oturumlarinda bu ara¢ setleri kullamlmugtir. Karsilagtirma yapabilmek amactyla iki
denekte bir kavram eszamanli ipucuyla 6gretim kullamlarak &gretilirken, diger iki
denekte aymi kavramlarn gretiminde dogrudan Sgretim kullamlmigtir. Model geregi
bagimsiz degiskenlerin doniigiimi, aym giin iginde iki bagimsiz degisken bir saat arayla

uygulanarak saglanmigtir.
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Arastirmanin tiim oturumlar1 6zel bir rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim
sinifinda ve bire-bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde gerceklestirilmigtir. Arastirmanin
uygulama stirecince, deneklerle haftada iki giin calisilmis ve her uygulama giinlinde bir
dogrudan Ggretim oturumu, bir egzamanli ipucuyla 6gretim oturumu olmak iizere iki
ogretim oturumu ile bir sonraki Ggretim oturumunun Oncesinde giinlik yoklama
oturumu diizenlenmistir. Arastirmanin uygulama oturumlarinda tiim tepkilerin dogru
olmasi halinde 10, yanlis tepkilerin olmasi halinde ikinci bir denemenin yapilmasi
nedeniyle maksimum 20 deneme gergeklestirilmistir. Her arag seti ile birinci denemede
Ogrencilerin dogru tepkileri s6zel olarak pekistirilirken yanlis tepkileri gérmezden
gelinerek aym arag seti ile bir deneme daha gergeklestirilmistir. Ikinci denemede de
yanlis tepki olugmussa bir sonraki ara¢ seti ile uygulama oturumuna devam edilmistir.
Giinliikk ve toplu yoklama oturumlar: ile izleme oturumlarinda ise denekler, oturumun

sonunda katilimlart i¢in sézel olarak pekistirilmislerdir.

Aragtirmanin etkililik bulgularina gore, {i¢ denekte hem dogrudan §gretim hem
de eszamanh ipucuyla 6gretim etkili olurken, bir denekte yalmzca dogrudan &gretim
etkili bulunmustur. Bu denefe, eszamanli ipucuyla &gretilemeyen kavramlar
aragtirmanin uygulama siireci sonlandirildiktan sonra etkili bulunan dogrudan dgretimle
15 oturumda 6gretilmistir. Verimlilik agisindan her iki yontem karsilagtirildiginda ise,
eszamanli ipucuyla 6gretimin dogrudan 6gretime gére deneme sayisi, hata sayist ve
Ogretim oturumlarinin stiresi bakimindan daha verimli oldugu goriilmiistiir. Kalicilik
bakimindan yoéntemlerin farklilasma gosterip gostermedigini belirlemeye ydnelik,
Ogretim stireci tamamlandiktan sonra birinci, fi¢linci ve beginci haftalarda
gerceklestirilen izleme oturumlarinda, deneklerin &grendikleri kavramlar &lgiitii
karsilar diizeyde korudugu goriilmiistiir. Arastirmada uygulama giivenirligi, gézlemciler
arasi giivenirlik ve sosyal gegerlilik ¢aligmalari da yapilmig, uygulama giivenirligi ve
g6zlemciler arasi giivenirlik diizeyleri yiiksek bulunurken sosyal gegerlilik bulgular da

arastirmanin sonuclarini desteklemistir.
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ABSTRACT

COMPARE THE EFFECTIVENESS AND EFFICIENCY OF DIRECT
INSTRUCTION AND SIMULTANEOUS PROMPTING
PROCEDURE ON TEACHING

THE CONCEPTS

Department of Special Education

Anadolu University, Institute of Educational Sciences, January, 2007

Advisor: Asst. Prof. Dr. Sezgin VURAN

In this study, a parallel treatments design, which is one of the methods of single
subject research model, was used to compare the effectiveness and efficiency of direct
instruction and simultaneous prompting procedure on teaching the concepts of long, old,
few and thick to students with intellectual disabilities. While the dependent variables of
this study were the concepts such as; long, old, few and thick, the independent variables

were direct instruction and simultaneous prompting procedures.

The study was conducted with four subjects, who benefit from special education
services and were diagnosed with mental retardation. For four of the concepts that were
planned to be taught, while instructional sessions were planned both with direct
instruction and simultaneous prompting procedures; daily probe, full probe and
maintenance sessions were planned and applied for both of these methods. For each
concept of the dependent variable, 30 sets of materials were prepared and in each set
positive and negative examples of the target behavior were used. The same sets of
materials were used in all daily probe, full probe and maintenance sessions. To be able
to make a comparison, two subjects were taught one concept with simultaneous
prompting procedure, while the other two subjects were taught one concept with direct

instruction. Transformations of the independent variables were two independent
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variables were applied one hour apart from each other in the same day to be able to

achieve the transformation of the independent variable.

All sessions were conducted at a private special education and rehabilitation
center in one to one teaching arrangement. Sessions were set up two days in a week and
one direct instruction session and one simultaneous prompting session were conducted
each day during the intervention period. Daily probe sessions were conducted after

every single daily training session. In all sessions of the study, 10 trials were arranged

e+

when all the responses were correct. 20 trials were arranged at most in the case of
incorrect responses were made. On first trial with each material set, correct response
resulted in verbal praise and incorrect response were ignored and the second trial with
same material set was revised. If the response was incorrect on second trial, other
material set was introduced. In daily probe, full probe and maintenance sessions,

subjects were verbally praised for their participation.

According to the effectiveness results of the study, both direct instruction and
simultaneous prompting procedures were effective on three of the subjects, while direct
instruction was effective on one of the subjects. The concepts which could not be taught
by simultaneous prompting were taught to this subject by direct instruction in 15
sessions after the intervention period ended. As the two procedures were compared for
the efficiency data, simultaneous prompting procedure was found more efficient than
direct instruction procedure in terms of the number of trials and incorrect. Maintenance
effects of the two procedures were compared with the sessions at the first, third and the
fifth weeks, following the training sessions. The subjects maintained the concepts
presented to them during instruction, to the level of criterion. In this study, treatment
integrity, interobserver reliability and social validity studies were performed, while
treatment integrity and interobserver reliability results were found high, social validity

data supported the results of the study.
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ONSOZ
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BOLUM I
GIRIS

Cagdas bir toplum olmamn temel kosullarindan biri 6zel egitim gerektiren
bireylerine egitimde firsat esitligi vermek ve onlarin erken cocukluk déneminden
baglayarak yasama daha iyi hazirlanmalarimi saglamaktir. Ozel egitim gerektiren
bireylerin bir grubunu da zihinsel yetersizlik gosteren bireyler olusturur. Zihinsel
yetersizlik gosteren bireyler, zihinsel yetersizlik durumuna gére hafif, orta, agir ve ¢ok
agir diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren bireyler seklinde simiflandirlmaktadir (MEB,
2006). Ozel Bgitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde (2006), zihinsel yetersizlik gdsteren
bireylerin, sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim becerilerindeki diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazanmas: amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi
olabildigince yetersizlik gostermeyen akranlar1 ile birlikte efitim ve &gretim
diizenlemelerinden yararlanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Zihinsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklar, okul 6ncesi donemde, ilkdgretim igin 6nkosul niteliginde olan
kavram ve becerileri Ogrenirlerse, yetersizlik gdstermeyen akranlari ile birlikte,
ilkdgretimin ilk smmflarinda uygulanmakta olan programlardan etkili bir sekilde

yararlanabilmekte; bu siniflarda temel akademik becerileri edinebilmektedirler.

Cocuklar ilkokula bagladiklarinda renk, sekil, boyut, miktar, yer yon, nitelik ve
eylem bildiren kavramlar: tamimakta ve bu kavramlar yasantilariyla pekistirmektedirler.
[kdgretim programimn gerektirdigi bu kavramlar, zihinsel yetersizlik gdsteren
gocuklara okul oOncesi egitim programlar aracilifiyla sistemli yasantilar yoluyla
kazandinlabilmektedir (Varol,1992). Ancak, zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklar, okul
dncesi egitim programlarindan da zihinsel yetersizlik gdstermeyen akranlan ile aym
bilgi ve beceri diizeyine sahip olacak sekilde yararlanamayabilirler. Bu nedenle, zihinsel
yetersizlik gosteren cocuklarin, akranlarinin sahip oldugu kavram ve becerileri
kazanabilir ve yasantisim kolaylagtiracak sekilde kullanabilir hale gelmesini saglamak

amaciyla 6zel egitim hizmetleri sunulmaktadir.

Ozel egitim, yetersizligi olan bireylere yapilan amagh bir miidahaledir. Bagarili
bir miidahalenin, yetersizligi olan bireyin 6grenme ortamina, okul ve topluma etkin

katilimmna ket vuran tlim engelleri kaldirmasi, o engellerden bireyi korumas: ya da



engellerin iistesinden gelmesini saglamasi gerekir (Eripek, 2003). Zihinsel yetersizlik
gosteren c¢ocuklara, kavramlarin kazandirilmasi da 6zel egitim calismalar

kapsamindadir.

Kavramlar, bireylerde ortak tepkiye yol acan iligkili uyaranlar takimidir
(Ozytirek, 2004). Kavramlarm 6grenimi en alt diizeyden en yiiksek diizeye dogru
asamal1 olarak siralanmakta ve sirasiyla somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi

ve soyut diizey seklinde dort degisik diizeyde 6grenilmektedir. Bu 6grenme sirasinda bir

(Senemoglu, 2002).

Zihinse] yetersizlik gosteren gocuklar, normal gelisim gosteren gocuklarin aile
ve arkadag ortamlarinda dogal siire¢ iginde kendiliklerinden edindikleri kavramlari
sistematik bir 6gretim stirecinden gegmeksizin 6grenememektedirler (Nelson, Cumming
ve Boltman, 1991). Kavram §grenmede, zihinsel yetersizlik gésteren ¢ocuklar, normal
akranlarma kavram Ogretimi yapilirken kullamlan yontem ve ortamlardan farkla
ozellikte yontem ve ortamlardan yararlanarak bagari gosterebilirler. Zihinsel yetersizlik
gosteren bireylere dogrudan 6gretim veya yanligsiz 6gretim ile beceri ve kavramlarin
kazandirilabilecegini gosteren caligmalar yapilmistir (Birkan,2002; Giirsel,1993;
Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998; Varol,1992). Bu calismada, zihinsel yetersizlik
gosteren ve 6zel 6zel egitim kurumlarindan yararlanan ¢ocuklarin ilk6gretim dénemini
ve cevresindeki insanlarla olan iletisimini olumlu etkileyecegi diisiiniilen kavramlardan
se¢ilmis bir kavram grubunu §grenmelerinde dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilmustir. Bu baglamda, asagida kavram,
kavram cesitleri, kavram 6gretimi ve kavram 6gretimi yapilirken kullanilan yéntemler

ile bu yéntemlerle yapilan arastirmalara yer verilmistir.

1.1 Kavram Nedir?

Kavramlar, benzer olan nesne, insan, olay, fikir ve slire¢leri gruplamada
kullamilan ve bireylerde ortak tepkiye yol agan iligkili uyaranlar takimi olarak
tammlanmaktadir (Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004; Senemoglu, 2002).

1.1.1. Kavram Cesitleri Nelerdir?

Kavramlar1 genel olarak, somut ve soyut kavramlar olarak iki gruba ayrilirlar.



Duyu organlar1 ile algilanabilen kavramlar somut kavramlar kategorisinde yer
almaktadir. Duyu organlar ile anlasilmayan, kisiden kisiye géreli olabilen kavramlar ise
soyut kavramlardir. Somut kavramlar 6grenilmesi, olumlu ve olumsuz 6rneklerinin daha
belirgin olmas1 nedeniyle daha kolaydir. Farkli kavram gesitlerinin bilgisi kavram
Ofretimi yapacak efitimci igin Onemlidir; c¢linkii kavramin tiirli, kavramin nasil
Ogretilecegini belirler (Erden ve Akman, 2003). Varliklara iliskin kavramlarin 6gretim
formati, varliklarin niteliklerine iligkin kavramlarin 6gretimi formatindan farklidir.
Varliklara iliskin kavramlarin 6gretimi igin izlenen 6gretim format: “Bu... dir”. Simdi
sen sOyle “Bu nedir?” “Bu bir... dur” bi¢imindedir. Varligin ne oldugunu séylemeyi,
isimlendirmeyi ve g@stermeyi gerektirir. Varliklar1 niteleyen kavramlarin 6gretiminde

ise “bu varlig1 niteleyen nedir?” 6gretim format: kullamlir (Ozyiirek, 2004).

Varliklar1 niteleyen kavramlan ise, kendi iginde farkli bir diizenleme ile
smmiflamak olasidir. Bu diizenleme asagidaki sekildedir (Kameenui ve Simmons,1990;
Uysal 2003):

a. Yer bildiren kavramlar (konum kavramlary): Ustiinde-altinda, arasinda, icinde-
disinda, saginda-solunda, 6niinde-arkasinda, yakinda-uzakta, ilk-son gibi.
b. Zuthk bildiren kavramlar: Sicak-soguk, agik-kapali, temiz-kirli, yumusak-sert, eski-
yeni gibi.
c. Miktar kavramlary: Az-gok, agir-hafif, dolu-bos, biitiin-yarim, gibi.
d. Niteleme kavramlari: Uzun-kisa, kalin-ince, biiyiik-kii¢iik gibi,
e. Karsilagtirmalr kavramlar: Daha biiyiik, daha genis, daha agir, daha uzun, daha kisa
gibi.
f. Eylem bildiren kavramlar: Gel, kos, al, ver, doldur, bosalt, getir, at, firlat, kes, yirt,
atla, oyna, birak, kalk, otur, git, yiirii, dur gibi.
g. Eniist dereceyi bildiren kavramlar: En genis, en biiyiik, en kisa, en agir gibi.
h. Renk kavramlari; Kirmizi, sar1, yesil, siyah, beyaz, kahverengi gibi.
i. Ad bildiren kavramlar
Genel kavramlar: Yiyecek, icecek, giyecek, bitkiler, hayvanlar, oyuncak, mobilya,
geometrik sekiller gibi.
Belirgin kavramlar: Et, portakal, araba, erkek, sandalye, masa, gémlek, daire gibi.

En belirgin: Urlin veye hizmet sunan sektorlerin markalar.



1.1.2. Kavramlarin Yararlar1 Nelerdir?

Kavramlar ¢evremizdeki nesne, fikir ya da olaylar1 gruplara ayirarak kategorize
etmeyi saglar. Cevremizde temel 6zelikleri bakimindan benzer; ancak, ayrintilar: farkli
nesne ve olaylar bulunmaktadir. Kavramlar bizi ayrintilardan kurtararak c¢evremizdeki

olay ve nesneleri daha kolay tanimamizi ve anlamamizi saglar.

Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. Isteklerimizi ve

mesajlarimizi kavramlar1 kullanarak daha anlasilir bir sekilde aktarabiliriz. Ancak,

bireyler arasinda kavram birligi olmadig:i durumlarda yanlig anlasilmalar da dogabilir.
Kavramlar bilginin sistematik olarak gruplanmasim ve 6rgiitlenmesini saglar.
Kavramlar arasindaki iliskiler ise ilkeleri olusturur. Ilkeleri anlamak da problem
¢Ozmeye yardimci olur. Kavramlar goreli olarak kalict bilgi sistemini saglar. Birey bir
kavrami 6grendigi zaman, o kavramin Orneklerini taniyabilir ve sahip oldugu bilgi

sistemini genisletebilir (Erden ve Akman, 2003).

1.1.3. Cocuklar Kavramlari Nasil Ogrenir?

Cocuklar, kavramlan tiim &zellikleri ile 6grenmeden &nce, karsilastiklar nesne
ya da olgular1 tamimayi, birbirine benzer 6zellikte olanlarn eslemeyi ve diger
nesnelerden aywrt etmeyi Ogrenmektedirler (Gallagher, 1975). Ornegin, annesinin
tizerindeki “kirmizi” bluzla, annesini tirnagindaki “kirmizi” ojeyi gostererek “bak ayni”
demeyi 6grenir. Bunun iizerine anne ya da gevredeki yetiskinler “evet kirmizi” diyerek
durumu pekistiriler. Cocuklar, esleme bir diger deyisle, ayut etme diizeyi
tamamlandiktan sonra bu nesne ve olgularin isimlerini 6grendikleri ikinci asamaya
gecmektedirler. Bu asamada artik cocuk “hangisi kirmizi1?” denildiginde “kirmizi”
olanlarn1 gdstermeyi 6grenir. Ikinci asamada, ¢ocuklar nesnenin ismi sdylendiginde,
nesnenin kendisini ya da resmini gdsterebilir; Uclincii asamada ise, nesnenin ya da
olgunun resmini gordiiglinde ismini sdyleyebilir duruma gelirler. Cocuk artik “kirmizi”
olan neneleri gordigiinde “bu kirmuzi” diyebilir hale gelebilir. Ayrica, bu islemi
cevresinde goérdiigiinde de yapabilir hale gelirler. Nesnenin ya da olgunun uygun
sekillerde kullamilmasimn 6grenilmesi ile nesne ve olgular tanimlanmis olur. Sonug
olarak, ¢ocuga bir nesne ya da olgu gosterildiginde, gosterileni digerlerinden ayirt

edebilir, tamimlayabilir ve siniflandirabilir (Gallagher, 1975).



1.2. Kavram Ogretiminin Unsurlari Nelerdir?

Kavram §grenme ve &gretme, kavramin yapisina ve sunumuna iligkin bir takim
ozelliklerin bilinmesini gerektirir. Kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri, kavramin
yapisina iliskin 6zellikleri; olumlu ve olumsuz &rnekleri ise, kavramin sunumuna iligkin
ozellikleri ifade eder. Kavramin iligkili nitelikleri, kavramin yapisinda var olup kavrami
tanmimlayan niteliklerdir. Ornegin uzun kavrami, aym diizlem (yatay-dikey) ve aym
baslangic noktasinda birbirine paralel olan iki nesneden birinin digerine gore yiizey dlgii
birimi olarak daha fazla olmasi, olarak tamimlamir. Bu tamim dikkate alindiginda uzun
kavraminin iligkili nitelikleri; iki nesnenin aymi diizlem iizerinde olmasi, iki nesnenin
ayn1 baslangi¢ noktasinda birbirine paralel olmasi ve nesnelerden birinin digerine gore
ylizey 6lgii birimi (metrenin altkatlar1 ve katlar1) olarak daha fazla olmasidir. Ilsikili
nitelikler kavramin benzer &zelliklerinin olusturulmasina yardimer olurlar. Kavramin
olumlu &rnekleri, kavrami tamimlayan niteliklerin (iligkili niteliklerin) neler oldugunu

gosterir.

lliskisiz nitelikler, kavramin yapisinda var olup kavrami tanmmlamazlar; ancak,
kavramin iligkisiz nitelikleri kavramin 6rneklerinin farkli olmasim saglar (Ozyiirek,
2004). Uzun kavrami ile ilgili iligkisiz nitelikler, nesnelerin rengi, uzuniuklart
arasindaki farkin 6l¢iisii, nesnelerin yapildigi malzeme ve nesnelerin iglevidir. Olumsuz
ornekler ise kavrami tamimlamayan niteliklerin neler oldugunu gosterir. Kavramin
ogrenilmesi, kavrami tamimlayan niteliklerin, tammlamayan niteliklerden ayurt
edilmesini ve kavramin olumlu-olumsuz 6rneklerinin birlikte sunulmasimi gerektirir
(Ozyiirek, 2004). Kavram sunumunda, kavramin olumlu ve olumsuz drneklerinin segimi
ve siralamsi, 6grencilerin kavrami tanimlayan iligkili nitelikleri gérmesi bakimindan
onemlidir. Olumlu ve olumsuz Orneklerin se¢imi ve swralamamin yapilabilmesini

diizenleyen ilkeler asagidaki sekilde ifade edilmektedir (Watkins ve Slocum, 2003):

a. Kavram sunumunda kullanilan dil: Kavram 6rneklerinin 6grenci tarafindan agik ve
net bir sekilde anlasilmasi i¢in biitiin 6rnekler igin aym ifadeler kullamlarak
sunulmahidir. Bu sekilde, 6grenciler siirekli degisen ifade bigimine degil, sunulan
Ornegin 6zelliklerine odaklanabilirler.

b. Kurulus ilkesi: Orneklerde sunulan depiskenler ne kadar cok olursa kavrami

sunmak i¢in gerekli 6rnek sayist da o kadar gok olacaktir. Eger sunulan Orneklerin



paylastiklar1 iliskisiz nitelikler arttirilirsa Orneklerin  sayisim1  azaltmak miimkiin
olabilmektedir. Kavram 6gretimi yapilirken, kavramin biitiin 6rnekleri en fazla sayida
ortak &zellifi paylasacak sekilde segilmelidir. Bu sekilde, hem kavram daha az 6rnekle
ogretilmis, hem de Ogrencilerin kavramin iligkili nitelikleri tiizerine odaklanmasi
saglanmig olur.

c. Farkliik ilkesi: Kavram sunumunda yer alan olumlu ve olumsuz Ornekler,
birbirlerinden ne kadar az farklilik gosterirlerse o kadar fazla bilgi verirler. Ornekler ard
arda siralandiginda, bir 6rnekten diger 6rnege yalmizca yoniinde hafif bir degisiklik
olmas: ornekler arasindaki farkliliin goéreceli olarak daha kolay aktarilmasini saglar
(Sekil 1.1). Ancak, arada bagka 6rnekler sunuldugu zaman 6grenciye yatay kavraminn

iligkili niteligini agik bir bicimde gdsterecek sunu yapilmamis olur (Sekil 1.2).

Ornek Ogretmenin sunusu
/ Yatay degil
Yatay

Sekil 1.1 Kavram 6rneklerinin farklilagma ilkesine gére siralanisi

Ornek Ogretmenin sunusu

Yatay
Yatay degil
Yatay degil

/ Yatay degil

Sekil 1.2 Coklu kavram 6rneklerinin farklilagma ilkesine gére siralanigi



d. Aymbhk ilkesi: Kavram sunumu yapilirken, kullanilan tiim 6rneklerde iligkili niteligi
ortaya koymak ve &grencinin iligkili nitelik tizerinde odaklanmasini saglamak igin
aralarinda biiyilk farkhiliklar olan &rnekler aym etiketle etiketlenmelidir. Ornegin,
tstlinde kavraminin 6gretimi i¢in masa ve su bardagi kullamilacaksa, bu iki nesne
kullamlarak farkli 6rnekler yaratilmalidir. Ayn1 nesneler kullanilarak kavramin olumlu
orneklerinin ¢esitlendirilmesi Sekil 1.3°te goriilmektedir.

Ornek Ogretmenin sunusu
8 Ustiinde
ﬁ Ustiinde
ﬁ Ustiinde
ﬁ Ustiinde

Sekil 1.3 Aynilik ilkesine gére olumlu 6rneklerin ¢esitlendirilmesi

e. Degerlendirme ilkesi: Kavram sunumu sonrasinda &grencilerin kavrami kazanip
kazanmadiklarmi1 belirlemek i¢in degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirmede
kullanilan 6rnekler, sunuda kullanilan araglardan olusturulmalidir. Degerlendirmede
kullanilan &rnekler, sunudaki 6rneklerle ayni ya da farkli olabilir ve degerlendirme

ornekleri, farklilik ve aynilif1 gosterebilmek i¢in zaman zaman tekrarlanabilir.

1.3. Kavram Ogretiminde Dikkat Edilecek Noktalar Nelerdir?

Kavram o&gretimi, kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri ile kavramin
taksonomik diizeyini belirlemeyi ve kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerinin
sunulmasimi gerektiren bir siiregtir. Bu siirecte, kavramin yapisinda var olan ve onu
tammlayan iligkili nitelikleri ile kavramin yapisinda var olan ama kavrami
tamimlamayan 1iligkisiz niteliklerinin ve glicliikk diizeyinin belirlenerek, kavramin

ornekleri ve 6rnek olmayanlari ile 6gretim yapilir. Bu kavram 6gretimi siirecinde dikkat



edilmesi gereken birtakim noktalar yer almaktadir (Ozyiirek, 2004; Uysal, 2003):

o Opretilecek kavramlar her ne kadar anlam olarak birbirlerine yakin olsalar da
her bir kavram tek tek 6gretilmelidir.

o Kavramlar 6gretilirken kullanmilacak araglar dgrencinin bildigi, tamdig1 araglar
olmahdir. Ogrencinin adimi ve islevini bilmedigi araclar kullanilmamaya
caligtimalidir.

e Arac-gerecler olanakliysa sinif i¢indeki materyallerden temin edilmeli, olumsuz
ornekler de 6grencinin bildigi nesneler arasindan segilmelidir.

e Kavramin 6gretimi siralamasinin sirasida 6grenci gdsterimin bir parcasi haline
getirilmemelidir.

e Kavram sunumu swrasinda farkli nesnelere yer verilerek sunu yapilmalidir.

Yalnizca bir ¢esit aragla sunum yapilmasi, yanlis Ogrenmelere neden
olabilmektedir.

1.4. Kavram Ogretiminde Kullamilan Yéntemler Nelerdir?

Normal c¢ocuklarin, ailelerinin yaninda sistematik bir ¢alisma olmadan da
Ogrenebildikleri kavramlari, zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin giinlitk yasam
icinde 6grenebilmeleri ¢ok zordur. Bu zorlugun en 6nemli nedeni, zihinsel yetersizlik
gosteren gocuklarin ailelerinin gocuklarina ihtiya¢ duyduklarindan daha fazla yardim
etmeleri ya da timiiyle umutsuzluga kapilip hi¢ yardim etmeyerek Ogrenmelerini
engellemeleridir. Bu nedenle, zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin kavramlari
edinebilmeleri icin 6zel olarak diizenlenmis bir ortamda sistemli olarak egitilmeleri

gerekmektedir (Varol,1992).

Uygulamali davranig analizini temel alan ogretim yo6ntemleri bulunmakla
beraber, kavram Ogretiminde yaygm olarak dogrudan 6fretimin kullanildig

gozlenmektedir (Eripek, 2003; Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998).

Dogrudan 6gretim (DO), agik anlatimla 6gretim, etkili 6gretim prensipleri gibi
farkli isimlerle adlandirlan ve 6gretmenin dogrudan yiiriittiigii 6gretmen merkezli bir
ogretim modelidir ve yontemin kavram 6gretiminde oldugu kadar okuma yazma,
matematik, fen bilgisi ile ilgili konu ve kavramlarinin 8gretiminde de kullamildigi

goriilmektedir (Giirsel, 1993; Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal 1998; Raymond, 2004).



Kavramin dogrudan o6gretimle sunulmasinda, kavramin iliskili ve iligkisiz
nitelikleri, olumlu ve olumsuz O&rnekleri, kurallarmin yapist vb. bilgiler miimkiin
oldugunca somutlastirilarak 6grenciye sunulmaktadir. S6z konusu bu y6éntem ortamin
Ogretmen tarafindan yapilandirildigi 6gretmen merkezli bir yontemdir (Girsel, 1993;

Uysal, 2003; Varol, 1992).

Kavram 6gretiminde kullamlan bir diger yontem ise, yanlissiz Ggretim
yontemleridir. Yanligsiz 6gretim yontemleri, 6grencilerin beceri ve kavramlari en iyi
Bgretim swrasinda  yaptiklari  hatalardan  degil de
t=} J U faug

gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandig: goriisii ile gelistirilmis

bir 6gretim yontemidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery, Bailey ve Sugai (1988), 0&grencilerin geleneksel yontemlerle
Ogrenemedikleri durumda yanligsiz 6gretim yontemlerinin tercih edilebilecegini
belirtmektedirler. Arastirmacilar, yanligsiz &gretim yontemlerinin hem tek basamakli
davraniglarin, hem de zincirleme davraniglarin 6gretiminde ve farkli 6ziir grubundaki
6zel gereksinimli 6grencilerde etkili oldugunu belirtmektedir (Morse ve Schuster, 2004;
Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

1.4.1. Dogrudan Ogretim (DO)

Dogrudan o6gretim, farkli aragtirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak 1980°1i
yillarda yaptif1, 6gretmenlerin belirli 6gretim uygulamalarm kullanmay:1 6grendikleri
deneysel incelemelerin bulgularinin sentezine dayanir (Schug, Tarver ve Western,
2001). Bu uygulamalarin 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki etkileri degerlendirilmig
ve sz konusu etkiler deneysel yonteme gore egitim gbérmeyen benzer &grencilerin
bagar1 diizeyleriyle karsilastirilmistir. Bu ¢aligmalar sonucu ortaya ¢ikan sentezle,
ogrencilerin 6grenme bagarilarint yiikseltmekte etkili oldugu goriilen deneylerden
soyutlanarak ortak “6gretme islevleri” saptanmigtir. Bu 6gretme islevleri arasinda,
kiigiik adimlarla &gretme, her adimdan sonra &grencilere aligtirma yaptirma, ilk
aligtirmada 6grencileri yonlendirme ve biitlin Ggrencilerin yiiksek diizeyde basarili
aligtirmalar yapmasini glivence altina alma bulunmaktadir. Bu 6gretim tiiriinii kullanan
ve degerlendiren kigiler onu cesitli bicimlerde betimlemislerdir. Bu &6gretime kimi
zaman sistematik Ogretim, dogrudan Ggretim veya etkin Ogretim adlar1 verilmistir
(Schug, Tarver ve Western, 2001).
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Ogretim yijntemlerinden biri olan dogrudan 6gretim beceri merkezlidir ve
yardimcilariin kii¢iik gruplara yiiz ylize egitim vermesini temel alir. Bu derslerde
biligsel beceriler kiiciik birimlere ayrilir, birimler siralanir ve 6grencilere kazandirilir

(Carnine, 2000; Traub, 1999).

Dogrudan o6gretim modelinin gelistirilmesinde en etkin rol oynayan kisi,
1931°de Chicago’da dogan S. Engelmann dir (Tarver 2003). Dogrudan Ogretim, ilk kez
da & . N

960°larin ikinci yaris:

p—t

in kullanilmigtir. Bu
ogretim yonteminin ilk uygulamalari, Project Follow Through’daki (Proje Izleme)
Mlinois Universitesi’ndeki bir okul éncesi egitim kurumunda Carl Bereiter ile Siegfried
Engelman’in yaptig1 ¢alismaya uzanmaktadir. Project Follow Through caligmasinda
farkls egitsel yaklagimlarin ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklar tizerindeki etkililigini
test etmek amaclanmistir. Bu arastirmada etkililigi hakkinda veri toplanan egitim
modelleri ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadin(Tarver, 2003).

e Akademik becerinin 0&gretimini vurgulayan modeller (temel beceri

modelleri).
e Biligsel gelismeyi vurgulayan modeller (biligsel-kavramsal beceri modelleri).

e Duyussal alan1 vurgulayan modeller (duyugsal beceri modelleri).

Follow Through Projesinde etkililii degerlendirilen temel beceri modelleri,
dogrudan Ogretim, davramig analizi ve dil gelisim modelidir. Modellerden ilki olan
dogrudan 6gretim modeli, DISTAR olarak bilinen okuma, aritmetik ve dil programin
kullanmigtir. Dogrudan §gretim modeli, 6grencilerin ne 6grendiginden 6gretmenlerin
sorumlu oldugunu varsaymaktadir. Projede degerlendirilen ikinci temel beceri modeli,
davranis analizi modelidir. Model; okuma, aritmetik, el yazisi ve heceleme becerilerinin
ogretiminde davramgsal yaklasimi kullanmaktadir. Ogretmenler becerilerin kiiciik
basamaklarla sunuldugu programli &grenme materyalleri kullanmuslardir. Ogrencilerin
dogru tepkileri, sosyal pekistireglerle ve sembol pekistirme sistemiyle pekistirilmistir.
Ogrenci ilerlemelerini desteklemek amaciyla Ogrenciler gozlenmis ve diizeltici
geribildirimler kullanilmagtir. Projede degerlendirilen iiciincii temel beceri modeli, dil
gelisim modelidir. Model iki dilli 6grencilerin dil gelisimine odaklanmustir (Slocum,
2003).
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Follow Through Projesine katilan &gretim modelleri arasinda dogrudan 6gretim,
Ogrencilerin performanslarini kelime tanima, heceleme, dil ve matematik becerileri,
okudugunu anlama, matematik kavramlari, problem c¢ozme ile duyussal beceri
alanlarinda Amerikan ulusal standartlarinin tistiinde artiran tek 6gretim modeli olmugtur
(Tarver, 2003).

Dogrudan o&gretim, kiiclik Ogrenme birimleri etrafinda iyi gelistirilmis ve
planlanmig dersleri ve net tamimlanmig ve dngoriilmis 6gretim hedeflerini vurgulayan

bir §gretim modelidi i, 2004). Dogrudan 4gretim, etkin

5w

Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari son derece basarili ve desteklenen bir 6gretim

stratejisidir (Carnine, 2004; Hill, 2002).

Dogrudan &gretim, 6gretim planlar, 6gretim yapilacagi simf diizenlemesi,
ogretimde kullamilacak arag-gerecler ve Ggrencilere verilecek geribildirimin nasil ve
nezaman sunulcagmin planlanlanmasiyla, yanlis yorumlar1 ortadan kaldiran bir
Ogretimin dgrenmeyi biyiik 6lciide gii¢lendirip hizlandiracagi kuramina dayanir.
Dogrudan 6gretim, Ogrenciyi lrkiitmeyecek bir sekilde dolaysiz dogru geribildirim
sunmay1 6ngoriir. Dogrudan 6gretim kullanilarak yiiriitillen biitiin derslerde yer alan
stirekli ¢evrim, ders boyunca veya dersin sonunda yeni ve/veya sorunlu konularin
tekrarlanarak sunulmasini icerir; dolayisiyla, dogrudan G6gretim siirekli ¢evrim ile
Ogrencilerin 6gretilmek istenen beceriyi/bilgiyi yanlis bir sekilde 6grenmesine olanak
birakmaz. Siirekli ¢evrim ile edinilmis yanlis ya da eksik bilgiyi “yeniden dgrenme” den

cok “yanlis 6Frenme” stireci ortadan kalkar (Kameenui ve Simmons, 1990).

Dogrudan &gretim, dogrudan, §gretmen merkezli 6gretim ilkelerine dayanir. Bu
yaklasimda temel diislince, biitiin ¢ocuklarin Ogrenebilecegi ve 6gretimin planli,
eksiksiz ve hatasiz 6grenme deneyimleri saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektigidir.
“Dogrudan 6gretimin hedefi, 6gretimin tasarlanmasinda ve yiiriitiilmesinde verimliligi
maksimize ederek Gfrenmenin hizlandirilmasidi” (Watkins, 1995). Olumlu
pekistirmenin ve dolaysiz geribildirimin kullanimi bu yéntemin kilit unsurlaridar.
Dogrudan &gretimde olumlu pekistirmenin ve dolaysiz geribildirimin kullanima,
geleneksel ogretim tarzlarinda kullanilan pekistirme tiplerinden biraz farklidir. Bu

yontemde pekistirme, dgrenciye ve hedefe 6zgiidiir. Yo6nlendirici yardim, sekillendirme,
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yaklastirma ve dogrudan somut deneyime dayali grenme etkinlikleri yoluyla 6gretim,
ogrenci glidiimlii 6grenme slirecinin yerini alir. Bu 6gretim yaklasimi, farkli egitsel

hedeflere ulagilmasinda son derece etkili olmugtur (Hill ve MacMillan, 2002).

Dogrudan 6gretimin hedefi, daha kisa zamanda daha fazla sey yapmaktir. Bir
baska deyisle, 6gretim programinin tasarlanmasi ve uygulamasimin program, ara¢ gereg,
ortam, pekistirme tarifesi bakimindan kontrol ederek &grencilerin 6grenmelerini

hizlandirmaktadir.  Dogrudan  6gretim  programlarimin  tasarlanmasinda  ve

uygulanmasinda i vardir. Bunlar: (a) programin tasarlanmasi, (b)

&/ prupraibin acalialiinasi &y
Ogretimin organizasyonu ve (c) Ogretmen/6grenci etkilesimleri (Marchand-Martella,

Martella ve Ausdemore, 2006).

Dogrudan ogretimde programin tasarlanmasi su unsurlart igermektedir:
(a) genellemeyi tesvik igerik analizi (6gretimde “biiyiik fikirler” in §grenilmesine 6nem
vermek), (b) acik iletisim (6gretimin ifadelerin yami swra G6gretimin hangi sirayla
yapildigi ve Orneklerin nasil sunuldugu), (c) dogrudan O6gretim formatlari
(6gretmenlerin ne yapmasi/séylemesi gerektiginin ve 6grencilerden nasil karsiliklar
beklendiginin net olarak ortaya konmasi), (d) becerilerin siraya konmasi (bir strateji
ogretilmeden dnce 6nkosullar dgretilir; zor becerilerden 6nce kolay beceriler dgretilir;
karigtirilmas:1 olas: stratejiler/bilgiler ayr1 ayri sunulur; bir kuralla tutarli 6rnekler
istisnalardan 6nce Ogretilir) ve (e) organizasyon izleme (net karsilik verilmesini
giivence altna alacak sekilde etkinliklerin siralar1 ayarlamr) (Marchand-Martella,
Martella ve Ausdemore, 2006). Bu 6gretim yonteminde Ofretim organizasyonu su
noktalara odaklanir: (a) 6gretimin gruplandirilmasi “izleme” yerine esnek beceri
gruplandirilmasinin kullamlmasi, (b) 6gretim zamam (akademik 6grenme zamaninin-
ogrencilerin yiiksek basar1 getiren etkinliklere ayirdiklari zamanin artirilmasi), (c)
stirekli degerlendirme (6gretime destek saglayacak program i¢i Olgme ve

degerlendirmelerin yapilmasi).

Dogrudan §gretimde ogretmen-6grenci etkilesimleri sunlari igerir: (a) etkin
Ogrenci katilimi (6grencilerin geribildirim verme ve alma firsatlarimin artirilmasi),
(b) 6grencilerin hep beraber karsilik vermesi (6grencilerin hep bir agizdan karsilik

vermesini saglayarak karsiliklarini artirmak), (c) isaretler (hep bir agizdan karsilik
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vermeyi tesvik edecek bir ipucu saglanmasi), (d) hizin ayarlanmasi (6gretmenin ¢abuk
ve atik hareketleriyle aktif 6grenci katilimimin tesvik edilmesi), (€) tam anlamiyla
dgrenmeye yonelik 6gretim (zaman i¢in net ve dogru karsilik vermenin 8gretilmesi),
(f) hata diizeltme (6gretimin sirasiin titiz bir sekilde belirlenerek 6grenci hatalarinin en
aza indirgenmesi; hatalar yapilinca, hata diizeltme siire¢lerinin-model, ydnlendirme,
sinama tekrar smama-kullamlmast) ve (g) motivasyon (yiiksek basan diizeyleriyle
6grenci motivasyonlarmin artirilmasi) (Marchand-Martella, Martella ve Ausdemore,

2006).

Dogrudan 6gretim, 2000°li yillarda 6zel egitim Ogrencileri, ikinci dil olarak
Ingilizce &frenen &grenciler ve genel egitim Ogrencileri igin kullamlmaktadir
(Marchand-Martella, Martella ve Ausdemore, 2006). Yontemin yaraticilari, Engelmann,
Becker ve meslektaslarina gére (Becker, 1976), dogrudan 8gretim dogru olarak
uygulandiginda biitlin 6grencilerin performanslarinda, belirli duygu ve davramslarinda

iyilegme saglar.

1.4.1.1. Dogrudan Ogretim (DO) Modelinde Ogretimin Tasarlanmast ve

Diizenlenmesi

Dogrudan 6gretim modeli tasarlanirken, igerik analizi, agik iletigim, 6gretim
formati becerilerin siralanig, igerik organizasyonu §geleri; diizenlenirken ise 6gretimsel
gruplama, Ofretim zamami, yazili §gretim siireci, siirekli degerlendirme 6gelerinin

yapilandirilmas: gerekmektedir. Asagida bu 6gelere iliskin bilgiler bulunmaktadir

1.4.1.1;1. bogrudan Ogretim (DO) Modelinde Programin Tasarlanmasi

1.4.1.1.1.1. Icerik Analizi

Dogrudan 6gretim modeli, akademik becerileri genellenebilir stratejilerle
ogretmeyi hedefledigi icin program tasarimimin ilk basamagim, icerigin analizi
olusturmaktadir. Igerik; kavramlar, kurallar, stratejiler ve etkin fikirler bakimindan
analiz edilmekte ve bu analiz daha ¢ok matematik, fen, cografya, tarih gibi disiplin
alanlarinda etkin fikirleri bulma amacina hizmet etmektedir. Bir disiplin alamindaki
etkin fikirler, 6grencilerin o alanda en fazla bilgiyi en verimli bigimde 6grenmesini
kolaylastirmaktadir (Watkins ve Slocum, 2003). Stein ve digerlerine gore (1998), etkin

fikirleri bulabilmek i¢in; (a) bir simf diizeyinde sik sik tekrarlanan kavramlar: bulmak,
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(b) programda daha ¢ok &gretim zamani gerektiren kavramlar: bulmak, (c) 6gretimi i¢in
cok zaman ayrilan bu kavramlarmm o smif diizeyinde 6gretilmesinin 6nemli olup

olmadigina karar vermek gerekir (Tuncer ve Altunay, 2004).

1.4.1.1.1.2. Acik Iletisim (Ogretim Sunumu Diizenleme)

Acik iletigim, Ogretim ig¢in olusturulan ve sunulan Grneklerden yararlanarak
Ogrencinin genelleme yapmasini saglamayi amaglar. Sunulacak Ornekler, 6grencinin
kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri gormesi amaciyla dikkatlice segilmeli ve

siralanmalidir (Tuncer ve Altunay

1
FEETATEEAASARES = b o 2

2004\
2004,

Kavramlarin iligkili nitelikleri, kavramin benzer Grneklerinin olusturulmasina
yardimer olur ve kavrami tammlar. Iliskisiz niteliklg:r ise kavram Orneginin yapisinda
olan niteliklerdir. Ancak, kavram tanimlamaz, yalmzca kavramin 6rneklerinin farkla
olmasma yarar (Ozyiirek, 2004). Kavramn iliskili nitelikleriyle, iliskisiz niteliklerini
ayirmak giiclestikge kavramun &grenilmesi de giiclesir. Iliskili nitelikleri ayirmak icin
orneklerin sayisim arttirmak gerekir. Iliskili nitelikleri, iliskisiz niteliklerden ayirmak
icin somut Omeklerden yararlanmak, ayirmayr oldugu kadar kavram &grenmeyi de
kolaylastir. Ornegin, “kare” kavrammin iliskili niteligi onun bigimidir. Dért kenar1 ve
acilarimin birbirine esit olmasi, kareyi tamimlayan niteliklerdir. Kareyi ornekleyen
nesnenin yapist, yani tahtadan ya da plastikten olmasi, biiyiikliigii, rengi gibi 6zellikleri

iliskisiz niteliklerdir (Ozyiirek, 2004).

1.4.1.1.1.3. Ogretim Format:

Ogretim formati, 6gretimi planlanan bilgi bicimine (sozel birlikler-basit olgular,
sozel zincirler, ayirt etme, kavramlar, kural iliskileri, biligsel stratejiler) gore 6gretmenin
ornekleri nasil sunacagini, 6grencilere sorulart nasil yoneltecegini ve 6grenci tepkilerine
ne sekilde tepkide bulunup hatali tepkiler karsisinda nasil hata diizeltmesi yapacagim
belirtir. Ogretim formatmin olabildigince kisa ve agik olmasi gerekir. Ogretmenin sunu
sirasinda kullanacag ifadeler sabit tutmasi 6grencinin dikkatini, 6gretmenin sik sik
degisen ifadeleri yerine 6gretimi yapilan bilgi bigimine odaklamasim saglar (Watkins ve

Slocum, 2003)
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1.4.1.1.1.4. Kavram ve Becerilerin Siralanmasi

Kavram ve becerilerin siralanigi 6grenci basarisi icin 6nem tasimaktadir.
Ogrenmenin gerceklesmesi igin, dgretilecek programda yer alan bilgi ve becerilerin
kolaydan zora, basitten karmasia dogru mantikli bir siralamasinin  yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica, 6gretimi yapilacak konularda, 6grencinin bu bilgileri almasimi
kolaylagtiracak ya da saglayacak on Ogrenmelere sahip olup olmadigina da dikkat
edilmeli, eksik bilgiler varsa bu bilgilerin de programda uygun siraya konulmasi

gerekmektedir (Tuncer ve Altunay, 2004).

1.4.1.1.1.5. I¢erik Organizasyonu

Dogrudan 6gretim, bir disiplin alanindaki 6gretilmesi hedeflenen programin
igerifini organize etmesi bakimindan diger yontemlerden farklilik gostermektedir.
Geleneksel yontemler, bir disiplin alanindaki konular1 bagka bir deyisle, igerigi belli
zaman dilimlerine goére Orgiitlemektir. Dogrudan 6gretim ise, igerigi Orgiitleme
bakimindan sarmal bir yapiya sahiptir. Sarmal yap1 kullanilarak, bir derste birden fazla
becerinin 6gretimine yer verilebilmekte; bir beceri bittikten sonra digeri baglatilmadigi
icin Ogrenciler gesitli kavram ve becerileri daha genis baglamda kullanma firsati

bulmaktadir (Tuncer ve Altunay, 2004).

1.4.1.1.2. Dogrudan Ogretim (DO) Modelinde Ogretimin Diizenlenmesi

Dogrudan 6gretim modelinde, her 6grencinin 6gretime katilmasi, Sgretilmesi
hedeflenen her konu igin yeterince zaman ayrilmasi, Ogretim yapilirken konuyu
izleyebilmek igin yazili planlarin hazirlanmasi ve 6grencilerin kazanadirilmak istenen
hedef davramiglar bakimindan planlarda karar verilen siirelerde degerlendirilmesi
gerekmektedir (Watkins ve Slocum, 2003). Ogretimin daha etkili olabilmesi igin,
ogretim diizenlemelerinde bu kosullar1 igeren dgretimsel gruplama, 6gretim zamani,

yazil1 gretim stiregleri, siirekli degerlendirme unsurlar1 karsilanmalidir.

1.4.1.1.2.1. Ogretimsel Gruplama

Dogrudan 6gretim modeli tim 6grencilerin katilimini benimsemektedir. Sinf
icinde tim Ogrencilerin etkin katilimini saglayabilmek icin ise, 6grenciler bilgi ve
becerilerine gore gruplandiriimalidir. Olusturulan bu gruplar, égretim yapilan konuya

gore farkli 6grencilerin katilimi ya da gruptki 6grenciler arasindan birkaginin bagka bir
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gruba gecmesi seklinde yeniden diizenlenebilmelidir. Ogrenciler, bir konuda ya da
becerideki ilerlemelerine goére farkli gruplara gegebilmelidir. Boylelikle, 6gretmenin
smif i¢inde tiim 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve becerilerden yola ¢ikarak 6gretim
sunmasi, grup icinde etkili bir iletisim olmasi, 6gretmenin grupla etkilesiminin verimli

olmasi saglanabilmektedir (Watkins ve Slocum, 2003).

1.4.1.1.2.2. Ogretim Zamam
Dogrudan 6gretim modelinde 6gretmenler, programlarimi 6nemli alanlarda daha

)

fazla §gretim yapacak amanmn yeterli
olmasmin yamnda, bu zamanmn etkili bir bi¢cimde kullanilmasi da 6nemli bir
degiskendir. Dogrudan 6gretim programina gére c¢aligan Ogretmenler, dersler arasi
gecisleri diizenleyerek, ¢alisacaklar1 materyalleri sinifta hazir bulundurarak, sinif iginde
etkili rutinler olusturarak §gretim igin ayrilan zamam artirabilmektedirler (Watkins ve

Slocum, 2003).

1.4.1.1.2.3. Yazih Ogretim Siirecleri

Dogrudan 6gretim modeli, 6gretimde kullanilacak 6rneklerin, 6gretmenin
kullanacag dilin ve agiklamalarin ayrintili olarak yazildig1 6gretim siiregleri gelistirip
kullanmaktadir. Ogretmenler, iyi planlannus, &mekleri ve gegcisleri ile ayrintilandirilmis
bir programla hem zamani etkin bir sekilde kullanabilmekte hem de &grencilere
ayiracagl zamanin artmasi ile onlarin gelisimlerini takip ederek uygun geribildirimler

verebilmektedir (Watkins ve Slocum, 2003).

1.4.1.1.2.4. Siirekli Degerlendirme

Dogrudan 6gretim modeli, degerlendirmeyi yalmzca 6grencilerin olmasi gereken
diizeyde olup olmadiklarini anlamak i¢in yapan geleneksel y&ntemlerden farklilik
gostermektedir. Dogrudan 6gretimin digerlerinden farki, degerlendirme yaparken “ne”

sorusunun yani sira “nasil” sorusuna da odaklanmasidir (Kameenui ve Simmons, 1997).

Dogrudan 6gretim modelinde kavram 6gretimi i¢in dgretimsel degerlendirme,
ogrencilerin kavrami edinip edinmedikleri, kaliciligin saglanip saglanmadigi ve

genelleme agamalarinda 6grencinin degerlendirilmesini igermektedir.
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1.4.1.1.2.4.1. Edinimin Degerlendirilmesi

Dogrudan 6gretim modelinde edinimin degerlendirilmesi, §gretimin yapildig:
oturumun sonunda, son drnegin ardindan 6grencilere yneltilen sorularla yapilmaktadir.
Edinim degerlendirilirken, 6gretim sirasinda kullanilan arag-gerecler kullanilmali; yeni
arag-gerecler ve yeni bilgiler sunulmamalidir. Opgrenciden beklenen tepkiler, hem
Ogretim stirecinde hem de edinimin degerlendirilmesinde aymi sekilde tanmimlanmis
olmalidir. Edinim degerlendirilirken 6grencinin yalnizca tlizerinde ¢alisilan konu ile
ilgili performansi degerlendirilecegi igin degerlendirme uzun tutulmamalidir (Kameenui

ve Simmons, 1997).

1.4.1.1.2.4.2. Kalicith@in Degerlendirilmesi

Kalicilhigin  degerlendirilmesi zaman ig¢ine vyayilan gozlemler yoluyla
yapilmaktadir. Kalicilig1 degerlendirmek igin 6gretmenin yaptig1 gozden gegirmeler, bir
Ogretim giiniiniin farkli zamanlarinda kisa siirelerle yapilmali; 6grencinin ilk yanlis
tepkisinde 6gretmen 6gretime geri donmelidir. Kalicilik degerlendirilirken de edinimin
degerlendirilmesinde oldugu gibi 6grenciye yeni bir bilgi verilmemeli; 6gretim sirasinda
kullamilan arag-gerecler kullanilmalidir. Kalicilik degerlendirilirken dogru ve yanlis
tepki tamimlar1 6gretim i¢in yapilan tepki tamimlar ile aymi olmalidir (Kameenui ve

Simmons, 1997).

1.4.1.1.2.4.3. Genellemenin Degerlendirilmesi

Genellemenin degerlendirilmesi, 6grencinin 6§rendigi kavramlar: farkl: 6rnekler
ve durumlarda da kullanmip kullanmadiimi belirlemeye yonelik degerlendirmedir.
Genelleme degerlendirmesinde, &grencilerin 6grenmis oldugu bilgileri farkli arag-
gereglerle de gosterip gosteremedigini belirleyebilmek ig¢in kullamlan 6rnekler daha
once kullanmilan Orneklerden farkli olmali; ancak, ilk degerlendirme oturumu, %60
oraninda yeni Ornek, %40 oraninda tamidik Ornek icermelidir. Genellemenin
degerlendirilmesinde, 6grencinin ayurt etmesine yonelik bir ipucu verilmemeli; ancak,
Ogrenciye ne yapmasi gerektigini belirten yonergeler kullamlabilmelidir (Kameenui ve

Simmons, 1997).
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1.4.1.2. Dogrudan Ogretim (DO) Programlarmm Unsurlar Nelerdir?

Engelmann tarafindan 35 yilik calismayla gelistirilen dogrudan o6gretim,
tasarlanmig bir programin biitiin unsurlarin icerir. Bu unsurlar, agik 6gretim stratejileri,
esglidiimlii 6gretim siralamigi, beceri 6gretimi ile alanyazmm arasinda iyi bir denge
kuracak sekilde ¢ok sayida alistuma firsati ve diizgiin siralanmis  6grenci
materyallerinden olugmaktadir. Dogrudan 6gretim, diger biitiin programlarin basarisiz
oldugu zaman bile ¢alisan bir yaklasimdir. Dogrudan 6gretim, acik, yogun ve dgretmen

merkezli bir 6gretim yontemidir (Young, 2006).

Dogrudan 6gretim modeli smif iginde kullamlirken asagidaki kosullar
saglanmalidir (Young, 2006):

e Alanda sinanmig okuma, dilbilgisi, dil sanatlar1 ve matematik programlari,

e Ogretmenleri tahminlerle yolunu bulmak zorunda birakmayan siki diizenlenmis
ders planlari,

e Ogretmenler tarafindan standart hata stirecleri kullanarak hatalarin izlenmesi ve
dizeltilmesi,

e derslerin kiigiik 6grenci gruplarina gére hazirlanmasi ve sunumu,

e $grencilerin performans diizeylerine gore gruplanmasi,

e sunum kitaplarimin kullamilmasi (6gretim sirasinda maksimum etkililik ve
verimlilik saglar),

e Hgrencileri anlamak i¢in baglamdan veya resimden yararlanmak zorunda birakan
arag-gerecler yerine kodu ¢oziilebilir metinler kullanilmas,

e {§grencinin konuya iyice hakim olmasina 6zen gdstererek hizli ve dogru cevap
vermesini saglama,

e beklenen basari diizeyi saglanamadifinda, ek 6gretim yapilmasi ve dgrencinin
yeniden degerlendirilmesi,

e Ogrencilerin ilerlemesinin sik sik degerlendirilmesi,

e Dbelirli Slclitlere dayali olarak 6grencilerin ¢aligmalarinin hizlandirilmas: veya

geriye yonelik degerlendirilmesi.
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1.4.2.Yanhssiz Ogretim Yontemleri
Yanligsiz 6gretim, ayirt edici uyaranin varlifinda, ipucunun etkili bir bigimde
kullanilmasiyla, bireyin ayurt edici uyarana dogru tepkide bulunmasini saglayan bir
Ogretim yontemidir (Alberto ve Troutman, 1995).

Yanligsiz dgretim yontemleri genel olarak, (a) tepki ipug¢larmin sunuldugu
Ogretim yontemleri, (b) uyaran ipuc¢larimin sunuldugu 6gretim yontemleri olmak {izere

iki grupta toplanmaktadir (Tekin, 1999).

Tepki ipuclarimin sunuldufu &gretim yoOntemleri (a) sabit bekleme siireli
ogretim, (b) eszamanhi ipucuyla §gretim, (c) artan bekleme siireli 6gretim, (d) davranig
Oncesi ipucu ve smamayla 6gretim, (e) davramis Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle
Ogretim, (f) asamali yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim, (h)
ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretim olarak sekiz grupta toplanabilmektedir (Tekin,
1999). Uyaran ipuglarimin kullanildig: 6gretim ydntemleri ise, (a) uyarani siliklestirme,
(b) uyarana sekil verme, (c) uyarana ipucu ekleme olarak {i¢ grupta toplanabilmektedir

(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tepki ipuclarmin sunuldugu yontemler, 6grencilere hedef uyaran ve ipucunun
sunulmasini iceren yontemlerdir. Tepki ipuclarimin sunuldugu ydntemlerde, 6grencilerin
dogru tepkileri pekistirilmekte; yanlis tepkilerinde ise, hata diizeltmesi ya da
geribildirim sunulmaktadir. Bu yo6ntemlerde ipucu zamanla siliklestirilerek uyaran
kontroliiniin ipucundan hedef uyarana ge¢mesi saglamr (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001;

Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Ogretimde yanlissiz gretim yontemlerinin tercih edilmesinin gesitli nedenleri
vardir. Bunlar:

1. Yanligsiz O6gretim yontemleri dogru bigimde uygulandiginda 6grenciler
hedeflenen beceri ya da davramglari O6grenirler; bu yontemler etkili
yontemlerdir.

2. Yanhsgsiz 6gretim yontemleri kullanilarak yapilan uygulamalarda 6grenciler tiim
denemelere dogru tepkiler verdigi icin, yontemler, 6gretmen ve 6grenci arasinda
olumlu bir etkilesim kurulmasina saglar.

3. Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanildifi 6gretim oturumlarinda 6grenciler
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daha az olumsuz davranis sergilemektedirler ve 6gretimde daha az hata yaparak
daha fazla pekistire¢ kazanma firsati bulurlar (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001;
Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Ipuglarmin 6grencilerin yanitlarindan &nce sunulmastyla beraber, 6grencilerin
Ogretim sirasinda yaptiklari hatalarin en aza indigi gériilmektedir (Morse ve Schuster,

2004).

1.4.2.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretim (EIO)
Tenki imclarinin cunuldudn vantemlerden hiri alan eczamanli inuecuvla Adretim
1ep1 1puglarimin sunuiguoun yoniemiercden birl olan eszamani ipucuyia ogreiim

1990’1 yillarin baginda kullanilmaya baglayan bir yontemdir (Schuster, Griffen ve
Wolery, 1992). Eszamanli ipucuyla 6gretimde, beceri yonergesinin hemen ardindan
kontrol edici ipucu sunulur ve yéntemde en az yanlisla 6gretimi saglamak amaciyla tiim
ogretimsel denemelerde kontrol edici ipucu sunulur. Uyaran kontrolii transferinin
saglanip saglanmadifi, Ogretim oturumlarindan &nce diizenlenen yoklama

oturumlarinda sinanir (Maciag, Schuster, Collins ve Cooper, 2000).

Gibson ve Schuster (1992), eszamanli ipucuyla Ogretimin veriler ve
arastirmacilarin  kisisel deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan bir yoéntem oldugunu
belirtmislerdir. Bu deneyimler, 6gretimde hedef davramslarin genellikle sifir sn.
bekleme siireli ya da eszamanli ipucunun sunuldugu zamanlarda dgrenildigi ve bekleme
stireli 6gretim yontemlerinde de ilk 6nce bu denemelerin diizenlendigidir (Morse ve

Schuster, 2004).

Eszamanli ipucuyla o6gretimde bir deneme, Ogrenciye beceri yonergesi
sunulmasini, hemen ardindan kontrol edici ipucu sunumunu ve yamit aralifi siiresince
beklenerek 6grenci tepkisine uygun olan davramig sonrasi uyaran sunulmasini
kapsamaktadir. Eszamanli ipucuyla dgretim oturumlarinda 6grenciye bagimsiz olarak
tepkide bulunma firsati verilmemektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Eszamanli
ipucuyla 6gretim yontemini etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in dokuz basamakli bir
siire¢ izlenmektedir. Bu basamaklar (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001):

a. Ogrencinin tepkide bulunmasi igin uyaran belirlenmesi,
b. kontrol edici ipucunun belirlenmesi,

c. eszamanli ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmas,
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d. yoklama oturumlarinin planlanmast,

e. yanit araligi siiresinin belirlenmesi,

f. 6grenci davraniglarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi,
g. denemeler arasi siirenin belirlenmesi,

h. wveri kayit yénteminin belirlenmesi,

e
.

uygulama, kayit etme ve Ofrencinin goOsterdigi performansa gore

uygulanan 6gretim yonteminde gerekli degisikliklerin yapilmasidir

1.42.2.YVanlh

1.4.2.2.1. Hedef Uyaran

Hedef uyaran, uygulamacinin bireye kendisinden beklenen tepkiyi géstermesi
icin hatirlatma amaciyla yonelttigi yonerge ya da soru olarak tamimlanmaktadir. Bireyin
tepkide bulunmasimmi saglayan hedef uyaran bireye bu tepkiyi ne sekilde
gerceklestirecegine iliskin herhangi bir ipucu sunmamaktadir. Hedef uyaran, beceri
yoOnergesi, cevre diizenlemesi ve dogal olarak olusan olaylardan biri ya da birkagi

kullanilarak sunulabilmektedir (Wolery ve dig., 1992).

Beceri yOnergesi, bireye yanit vermesi ya da tepkide bulunmasini hatirlatmak
icin kullanilan soru ya da agiklamalardir. Cevre diizenlemesi, uygulamacimin dogrudan
s6zel agiklama ya da soru sormasi yerine, hedef davranisa iligkin ¢evresel diizenleme
yaparak bireyin tepkide bulunmasimi saglamaktir. Dogal olarak olusan olaylarin
ogretimde hedef uyaran olarak kullanilmasinda ise, davranig ve beceriler olaylarin dogal
oluslani sirasinda  ogretilmeye calisihr. Ogretimde hedef uyaramin ne sekilde
sunulacagini belirlemek i¢in 6gretim sunulan bireyin 6zellikleri, 6gretilecek beceri ya
da davramisin ozellikleri, 6gretimin gergeklesecegi ortam gibi degiskenlerin dikkate

alinmas1 gerekmektedir (Tekin ve Kicaali-iftar 2001).

1.4.2.2.2. ipucu

Bireyin, tepkide bulunmasindan &nce uygulamaci tarafindan bireyin dogru
tepkide bulunma olasiifim arttirmak {izere sunulan uygulamaci yardimdir. Ipucu
tirleri farkli sekillerde smiflandinlabilmektedir. Bu smuflandirmalara  farkls
kaynaklarda, dogal ve yapay ipucu olarak iki grupta, s6zel ipucu, gérsel ipucu, model

olma ve fiziksel ipucu olmak iizere dort grupta ya da mimik ipucu, sézel ipucu, resimli
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ya da iki boyutlu ipucu, model ipucu, kismi fiziksel ipucu ve tam fiziksel ipucu olarak
altr grupta rastlanabilmektedir (Schloss ve Smith, 1994; Alberto ve Troutman, 1995;
Wolery ve dig.,1998).

Ipucunun etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in, bireyin viicudu iizerinde en az
kontrol gerektiren ipucu tercih edilmelidir. Gerekli goriildiiglinde birden fazla ipucu
tirdl birlestirilerek kullanilmalidir. Davraniglarla dogrudan ilgili ipucu tiirti se¢ilmelidir.
Ipucu gelisigiizel bir sekilde degil, ogrencinin dikkatini yonelttigi durumlarda

o

lkullamImalidir, Ipucu miimkiin  oldufunca erken

r (Alhertn ve
X \ A LS Y

Troutman, 1995; Wolery ve dig., 1998).

1.4.2.2.3. Deneme

Deneme, davranis oncesi uyaranlari, bireyin davramslarimi ve davranis sonrasi
uyaranlar1 kapsamaktadir (Wolery ve dig. 1998). Omegin, bireye “Hangisi uzun? Bana
goster.” hedef uyaranin verilmesi, hedef uyaranmin hemen ardindan uygulamacinin uzun
olan materyali gostererek, “Bak, bu uzun.” bi¢iminde ipucunu vermesi ve bireyin

tepkisi bir denemeyi olusturmaktadir.

1.4.2.2.4.Yanit Arahgi ve Denemeler Arasi Siire

Yanit aralif1, hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra bireyin yanit vermesi i¢in
taninan siiredir. Denemeler arasi siire ise, bireye hedef uyaran ve ipucu sunularak yanit
aralif1 sliresince bireyin yanit vermesi beklendikten sonra yeni hedef uyarani sunmak

icin gecen sfire olarak tanimlanmaktadir (Wolery ve dig., 1992).

1.4.3. Dogrudan Ogretim (DO) Kullamlarak Yapilan Arastirmalar

Dogrudan 6gretim kullanilarak yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle orta
ogretim ve lise donemindeki zihinsel yetersizlik gésteren veya risk altindaki ¢ocuklara
daha ¢ok okuma-yazma, matematik ve fen bilgisi gibi derslerin 6gretiminde kullamldig:
gorilmektedir. Yapilan sinirli sayidaki arastirmalar 6zellikle dogrudan ogretim ile
diizenlenen yazma programlarinin, genel egitimdeki 6grenciler, yiiksek risk grubunda
yer alan Ofrencilere 6grenme gliglikleri veya davramis bozukluklar1 bulunan
ogrenciler,ve Ustlin zekali 6grenciler icin etkili oldugunu gostermektedir (Carnine,

2004). Islevsel akademik beceriler arasinda yer alan ve dogrudan &gretim kullanilarak
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kazandirilmaya calisilan okuma becerilerine yo6nelik yapilan ilk calismalar, Follow
Trough Project calismasina dayanmaktadir. Bu calismanin bir béliimiinde Meyer
(1984), Izleme Projesi’nin uzun vadeli etkilerini incelemis, bunun i¢in Dogrudan
Opretim Izleme Projesi 6grencilerinin dokuzuncu siif okuma performans: ile Izleme
Projesi’nde yer almayan 6grencilerden olusan benzer bir grubun okuma performansini
karsilagtirmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin, dogrudan 6gretimin yapildig:
Dogrudan Ogretim Izleme Projesi Modeline katilan o&grenciler lehine oldugu

goriilmistiir.

Bir¢ok arastirmaciya gore dofrudan Ogretim, matematiksel kavramlan
dgrenmekte giicliigii olan 6grencilere uygulanabilecek en etkili yontemdir. Ogrenme
glicliiii olan ve normal bir lise matematik sinifi 6grencilerinin katildig1 bir ¢aligmada,
Kelly ve digerleri (1990), dogrudan 6gretim ile &grenim goren &grencilerin aym
malzemelerle fakat temel 6grenim yontemleriyle 6grenim géren 6grencilere oranla %10
daha basarili sonuglar sagladigi ve dogrudan Ogretimin daha etkili oldugunu

bulmuglardir.

Moore ve Carnine (1989), dogrudan Ogretimi normal gelisim gOsteren lise
Ogrencilerine kesirler, yiizdelikler, oranlar, ¢ok boyutlu-karmagik-kismi kelime
problemleri ve daha yiiksek biligsel yetenek gerektiren alanlarda uygulamistir. Bu
calismada Ogrencilerin %86’s1 diger akranlarma gore daha yilkksek bir diizeye

ulagmuglardir.

Varol (1992), zihin engelli ¢ocuklara kirmiz, sari, biiyiik, daire, iggen, uzun, bir
tane, iki tane ve kalin kavramlarinin kazandirilmasinda agik anlatim yontemiyle
(dogrudan 6gretim) sunulan bireysellestirilmis kavram 6gretim materyalinin etkililigini
belirlemeye yonelik caligmasinda geleneksel yoOntemle acgik anlatim yOnteminin
(dogrudan ogretim) etkililiklerini tek denekli arastirma modellerinden doniisiimlii
uygulamalar modeli kullanarak karsilastirmustir. Arastirmaya Anadolu Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Egitim ve Arastirma Birimi’nde, 1989-1990 yilinda
birebir egitim calismalarina devam eden alt1 denek katilmistir. Arastirmaya katilan alt1
denekte de acik anlatim yo&ntemi ile sunulan bireysellestirilmis kavram O6gretim

materyali etkili bulunmustur. Geleneksel yontemle sunulan kavram Ogretim
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materyalinin her bir kavramin 6gretiminde etkili olmadig: geleneksel yontemle sunulan
kirmizi, sari, daire, iicgen, uzun, bir tane, iki tane, kalin kavramlarimn 6gretimi
sonucunda, hicbir 6grencide bu kavramlarin alt amaglariin gerceklesmedigi bulgusuna
ulagilmistir.  Ayrica  acik alﬂatlm (dogrudan Ogretim) yontemiyle sunulan
bireysellestirilmis kavram Ogretim materyali ile yapilan Ogretim sonucunda alt
amaclarda meydana gelen degisikliklerin bir hafta ile ii¢ buguk aylik bir aradan sonra da

devam ettifi gorilmiistiir.

Ofretim yOnteminin bir uyarlamasi olan basamaklandirilmigs &gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yonteminin etkiliklerini karsilagtirmigtir. Arastirma, tek denekli
arastirma modellerinden doniligimlii uygulamalar modeline gore desenlenmistir.
Aragtirmanin denekleri, 1991-1992 &gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Egitim ve Aragtirma Birimi'nde grup egitimine devam
eden alt1 6grenciden olusturmaktadir. Arastirmada dogal say1 6gretimine, ii¢ 6grenci ile
"Basamaklandirilmig Yontemle Sunulan Bireysellestirilmis Say1 Ogretim Materyali" ile
baslarken diger ii¢ 6grenciyle "Geleneksel Yontemle Sunulan Say1 Ogretim Materyali"
ile baglanmig ve izleyen saymin gretiminde materyaller degistirilerek sunulmustur. Bu
aragtirmada, say1 kavrammin 6gretiminde basamaklandirilmig 6gretim yonteminin daha

etkili oldugu bulunmugtur.

Iftar ve digerleri (1998), zihin 6ziirlii cocuklara dogrudan &gretim ydntemiyle
renk ve sekil kavramlarmm 6gretmede dilin dogal kullanimi ile dilin yapilandirilmis
kullamiminin etkililiklerini tek denekli arastirma modellerinden déniisiimlii uygulamalar
modeli ile karsilagtirmiglardir. Arastirmaya bir okul dncesi egitim programinda bireysel
egitim almakta olan sekiz zihin 6ziirlii gocuk katilmigtir. Arastirma iki basamak halinde
gerceklestirilmistir. Her agsamada, akademik beceri niteliginde bir bagimli degisken ve
bagimli degisken tizerinde etkililikleri kargilastirilan iki yontem yer almustir.
Aragtirmanin her agamasinda dort denek yer almistir. Arastirma bulgulari, zihin 6ziirli
cocuklara renk ve sekil kavramlarinin 6gretiminde yapilandirilmis dil kullaniminin
gerekli olmadigini, bazi zihin 6ziirli ¢ocuklarda dogal dil kullanimimi daha etkili
oldugunu gdstermistir. Dogrudan O6gretim yonteminin kullanildigi arastirmada

deneklerin besi her iki yontemle de Olglite ulagmiglardir. Ancak, dogal dille
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gerceklestirilen 6gretim, yapilandirilmis dille gerceklestirilen 63retime kiyasla daha kisa
siirede tamamlanmistir. Deneklerden bir tanesi ise, her iki yontemle de &lgiite

ulagamamustir.

Ekergil (2000), zihin engelli cocuklara zitlik kavramlarini 6gretmede dogal dille
uygulanan dogrudan 6gretim yonteminin etkililifini belirlemeye yonelik ¢aligmasinda
yaslar1 7, 10 ve 12 olan ti¢ erkek &grenci ile caligmugtir. Arastirma, tek denekli arastirma

modellerinden davraniglar arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama modeline gore

cerceklestirilmi
5 Sl

iRl sl

stir. Araghirmanin  bagimli  degigkenlerini uzun-kisa, biiyiik-kiieiik
kavramlari, bagimsiz degiskenini ise, dogal dille uygulanan dogrudan &gretim
olugturmustur.  Arastirma bulgulari, dogal dilin kullanildi§i dogrudan &gretim ile
yapilan uzun-kisa, biiyiik-kii¢iik kavramlar1 6gretiminin {i¢ denekte de etkili oldugunu
gostermistir. Uygulama ve yoklama evreleri tamamlandiktan {i¢ ay sonra birer hafta
araliklarla ti¢ defa 6grenilen kavramlarin ne diizeyde korundugunu belirlemek amaciyla
yapilan izleme oturumlarinda da deneklerin &grendikleri kavramlari koruduklart

gozlenmistir.

Batu (2006), Down Sendromlu okuldéncesi ¢gocuklarina dogrudan 6gretimle sebze
isimlerinin 6@retimine yonelik kiigiik grup caligmasinin etkililiginin ve c¢ocuklarin
ogrendikleri beceriyi farkli kosullara genellemelerinin gergeklesip gerceklesmedigini
incelemistir. Ayrica bu arastirmayla, dogrudan &gretimle ilgili kaynaklarin, deneklerden
toplanan farkli kosullardaki (ortam, uygulamaci ve arag) genelleme verileriyle
genisletilmesi planlanmigtir. Arastirmanin deneklerini Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Zihinsel Engelliler Egitim ve Aragtirma Birimine devam eden iic Down
Sendromlu okuléncesi diizeydeki 6grenci olusturmustur. Deneklerin iigii de iki yildir
grup egitimi almaktadirlar ve grup etkinliklerinde bir yetigkinin denetiminde yer
alabilmektedirler. Davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilarak gerceklestirilen
arastirmada kalicilik ve ortamlar, uygulamacilar, araclar arasi genelleme verileri de
toplanmistir. Arasturmanin sonuglari dogrudan 6gretimin Down Sendromlu ¢ocuklara
sebze isimlerinin Ggretiminde etkili oldugunu ve deneklerin 6grendikleri becerileri,
uygulamalarda Olclit karsilandiktan dort ve bes hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinda da stirdiirdiiklerini ortaya koymustur. Bunlarin yami sira, deneklerin
ogrendikleri beceriyi farkli kogullarda da genelleyebildikleri goriilmiistiir.
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Dogrudan &gretim, 6grenme giicligti olan 6grencilerde matematiksel problem
¢bzme yetenegini yiikseltmektedir. Ayrica, karmasik ve doniisiimsel bilgi alan
ogrencilere oranla, dogrudan 6gretim kullanilarak &gretim sunulan 6grencilerin daha iyi

sonuclar elde ettiklerini belirtmislerdir (Harris,1973).

1.4.4.Eszamanh  Ipucuyla (EI0) Ogretim XKullanlarak Yapilan
Arastirmalar

Morse ve Schuster (2004), eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak yiiriitiilen
i snelik bi tirmigler ve bu g¢alismada
eszamanli ipucuyla §gretimin kullanildifi 18 yayinlanmis c¢alismayr incelemiglerdir.
Inceleme sonunda bu ¢alismalara farkli 6ziir gruplarindan, farkli yas ve diizeylerde pek
cok sayida denegin katildig1 ve eszamanli ipucuyla 6gretim ile hem tek-basamakli hem
de zincirleme davraniglarin ¢aligildigi ve yoOntemin yiiksek oranda amaglanan

becerilerde etkili oldugu goriillmiigtiir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkiliini inceleyen c¢aligmalar giin gectikce
artmasina, renklerin (Birkan, 2002) ve renk isimlerinin &gretilmesine (Toper, 2006)
iliskin iki arastirmaya rastlanilmig olmasina karsin zithk bildiren kavramlarin
dgretiminde bu yontemin etkililigini inceleyen bir arastirmaya rastlanamamigtir. Ancak,
tek basamakli davramglanin Ogretilmesinde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili
oldugunu gosteren bircok c¢alismaya rastlanmigtir. Asagida oncelikle renklerin
Ogrenilmesi ile ilgili arastirmalar olmak tizere, diger arastirmalarin kisa &zetlerine yer

verilmistir.

Birkan (2002), gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara renk ogretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkiligi incelenmigtir. Yaglar: alt1 ile sekiz arasindaki iki gocugun
katildigt bu arastirmada Ogrencilere kirmizi, mavi ve yesil renklerinin 6gretimi
amaclanmistir ve arastima tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin
bulgulari, renkleri gosterme becerisinin basitten karmasiga basamaklandirildigi

calismada eszamanli ipucuyla 6gretimin renk 6gretiminde etkili oldugunu géstermistir.

Toper (2006), hafif derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere renkleri

sOyleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigini aragtirmistir.
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Aragtirma tek-denekli aragtirma modellerinden davramiglar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilarak gerceklegtirilmistir. Arastuma, zihinsel yetersizlik gdsteren iic denekle
yiiriitiilmistiir. Arastrmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla Sgretimin uygulamay:
tamamlayan iki denekte renkleri sGyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu
gostermigtir. Bu deneklerin birinde kaliciligin saglandigi, digerinde ise renk isimlerini

sOyleme becerisinin kalicilifinin saglanamadigi goriilmiigtiir.

bekleme siireli 6gretim yontemlerinin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmigtir
ve arastirmada deneklere hayvan isimlerinin 6gretimi amaclanmustir. Aragtirmanin
sonuglari, deneklerin her iki yontemle de hayvan isimlerini 6grendiklerini gosterirken,
eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigr oturumlarin gerceklesen hata sayisi ve siire
acisindan daha verimli oldugu, genellemenin ise sabit bekleme siireli 6gretim ile daha

ylksek diizeyde gerceklestirildigi belirlenmigtir.

Dogan (2001), zihin oziirlii ii¢ ¢ocuga, li¢ resim arasindan adi séylenilen
meslege ait resmi segme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililifini incelemis ve ayrica yontemin genelleme ve izleme fiizerindeki etkisini de
arastirmistir. Arastirmanin sonuglari, yontemin caligmaya katilan tiim deneklerde etkili
oldugunu ve davramgin dgretim bittikten 14 ve 28 giin sonra da kaliciligini korudugunu

gostermektedir. Ayrica, arag-geregler arasi genellemenin de saglandigi goriilmiigtiir.

Griffen, Schuster ve Morse (1998), orta diizeyde zihin engelli 6grencilere
cevrelerindeki kelimeleri tanima becerisinin §gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini arastirmiglardir. Aragtirma, doniisiimlii uygulamalar modeline gore
desenlenmisgtir. Aragtirmaya yaglar: 6-11 arasinda degisen orta diizeyde zihin engelli bes
Ogrenci katilmigtir. Arastirmanin sonuglari, orta diizeyde zihin engelli Ogrencilere
cevrelerindeki kelimeleri tanima becerisinin &gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkili oldugunu gostermistir. Caligmada ayrica hedeflenmeyen bilgi kazanimimi da
bakilmig; deneklerin tamaminda hedeflenmeyen bilgi kazammimin da gergeklestigi

gorilmiistiir.
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Gibson ve Schuster (1992), ifade edici dil becerilerinin dgretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmislardir. Arastirma ¢oklu yoklama modeline gore
desenlenmis ve galisma yaslar1 45-61 ay arasinda degigen okuldncesi diizeydeki fiziksel
engelli ve gelisim geriligi olan dort denekle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonuglari,
cocuklara sozciik okuma becerisinin &gretiminde eszamanli ipucuyla O6gretimin

calismaya katilan dort denekten ticiinde etkili oldugunu géstermistir.

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipolone (1993), oyun kartlarindaki sembolleri

tamma  becerisinin  Gfretiminde  egz icuyla  dfretimin  etkililigini
aragtirmislardir. Arastirma ¢oklu yoklama modeline gore desenlenmistir. Aragtirmaya
yaglar1 36-42 ay arasinda degigen Down Sendromlu ve gelisimsel geriligi olan beg
denek katilmigtir. Arastirmanin sonuglari, deneklerin belirlenen hedef davranislari
kazandiklarini; eszamanli ipucuyla Ogretimin tiim deneklerde etkili oldugunu
gostermistir. Bu c¢alismada ayrica, hedeflenmeyen bilgi olarak sembolleri ifade
edebilme becerisine bakilmig ve tiim deneklerde hedeflenmeyen bilginin de kazanildig:

gorlilmiistiir. Yapilan genelleme c¢aligmasinda ise, yiiksek diizeyde genellemenin

saglandig1 goriilmiistiir.

MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens (1993), nesne ismi §grenme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkiligini arastirmislardir. Arastirma, ¢oklu
yoklama modeline gore desenlenmis ve ¢alisma, okuloncesi dénemdeki gelisimsel
gerilifi olan 21-37 aylik tic denekle ytritiilmiistiir. Aragtirma sonuglari, yiyecek
maddelerinin isimlerinin ifade edici dille §gretiminde eszamanli ipucuyla &gretimin
calismaya katilan ii¢ denekte de etkili oldugunu ve genellemenin yiiksek diizeyde

saglandifim gostermistir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995), zihin engelli ¢ocuklara toplumsal yasam
icinde kullanilan tabelalar1 6grenme davranigini eszamanli ipucuyla 6gretim kullanarak
Ogretmeyi hedeflemiglerdir. Aragtirma, doniisiimlii uygulamalar modeline gore
desenlenmigtir. Aragtirmaya yaslar1 7-11 olan orta derecede zihin 6ziirli ve Down
sendromlu iki 6grenci katilmigtir Aragtirmanin sonuglari, deneklerin belirlenen hedef
davraniglart kazandiklarint ve genelleme ve izleme bulgularmin yiiksek diizeyde

oldugunu gostermektedir.
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Fickel, Schuster ve Collins (1998), kii¢ciik hetorojen gruplarda, her grenciye
farkli beceriler ve uyaranlar kullanarak eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
aragtirnuglardir. Arastirma, coklu yoklama modellerinden davramglar arasi ¢oklu
yoklama modeline gore diizenlenmigtir. Arastirma hafif, orta ve ileri derecede zihinsel
yetersizlie sahip ve yaslar1 14-15 arasinda degisen dort denekle gerceklestirilmistir.
Aragtirmada resimli iletisim sembolleri, toplama islemleri, Amerika’daki eyalet isimleri
ve llke isimleri hedef davranig olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonuglari, tiim
deneklerin belirlenen hedef davramslart kazandiklarmi ve izleme ve genelleme

buigularinin da ytiksek oldugunu géstermektedir.

1.5. Problem

Dogrudan 68retim veya eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak renk, rakam,
sekil gibi kavramlarin &gretildigi siurli sayida aragtirmaya rastlanmistir. Her iki
yontemin de tek bagina kullanildig1 ya da iki farkli yanligsiz 6gretim yénteminin birbiri
ile kargilastinldigi bu aragtirmalarda kavramlarin Ogrenilmesinde etkili olduklan
belirtilmektedir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin nitelik belirten kavramlarin dgretiminde
kullamldifina 6zel egitim alanyaziminda rastlamlmamustir. Ayrica, 6zel egitim
alanyazininda, kavramlarin 6gretimi i¢in nerilen bu ydntemlerin hangisinin daha etkili
ve daha verimli olduguna iligkin aragtirmaya rastlanmamugtir. Gézlemler 6gretmenlerin
kavram &gretiminde dogrudan &gretimin yam sira yanligsiz 6gretim ydntemlerinin nasil
kullamildigina, hangisinin daha etkili ve verimli olduguna iliskin sik¢a sorularmmn

oldugunu da gostermektedir. Bu ¢alisma ile bu problemlere yanit aranacaktir.

1.6. Amaclar

Bu aragtirmanin genel amaci, zihinsel yetersizlik gOsteren ¢ocuklara nitelik
bildiren kavramlari 6gretmede dogrudan 6gretim ve eszamanl ipucuyla 6fretimin
etkililik ve verimliliklerini karsilastirmadir. Bu genel amaca ulasmak i¢in olusturulan alt

amaglar ise soyledir:

1. Dogrudan &gretim kullamilarak ogretilen “az” kavramimnin edinim diizeyi ile
eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak 6gretilen ‘“uzun” kavramin edinim
diizeyi farklilagmakta midir?

2. Eszamanli ipucuyla &gretim kullamlarak oOgretilen “az” kavramimn edinim
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diizeyi ile dogrudan 6gretim kullanilarak Ogretilen “uzun” kavramimn edinim
diizeyi farklilasmakta midir?

3. Dogrudan &gretim kullamlarak §gretilen “kalin” kavraminin edinim diizeyi ile
eszamanli ipucuyla &gretim kullanilarak 6gretilen “eski” kavramimin edinim
diizeyi farklilagmakta midir?

4. Eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilen “kalin” kavramimn edinim
diizeyi ile dogrudan 6gretim ile 6gretilen “eski” kavramimin edinim diizeyi

farklilagmakta midir?

|9,]

Zihinsel yetersiziik gdsteren cocuklara nitelik bildiren kavramiar, dogrudan
dgretim ve eszamanh ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretildiginde, iki yontemin
etkililigi, 6gretim sonrast 1., 3., ve 5. haftalarda yapilacak izleme oturumlarmda
farklilagmakta midir?

6. Zihinsel yetersizlik gdsteren c¢ocuklara nitelik bildiren kavramlarin
dgretilmesinde kullamlan dogrudan 6gretim ile eszamanli ipucuyla 6gretimin
verimlilikleri farklilasmakta midir?

7. Annelerin, zihinsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarina nitelik bildiren kavramlarin

Ogretilmesi siirecine ve bu stirecte kullanilan yontemler ile arag-gereclere iliskin

goriisleri (sosyal gegerlik bulgulari) nelerdir?

1.7. Onem
Bu c¢alismada nitelik bildiren kavramlarindan az, uzun, eski ve kalin
kavramlarinin zihinsel yetersizlik gdsteren cocuklara dgretilmesinde eszamanl ipucuyla

dgretim ve dogrudan 6gretimin etkililikleri ve verimlilikleri karsilastirilmaktadar.

Aragtirmanin kavram 6gretimi ile ilgili yapilacak sistematik ¢alismalardan biri
olmas1 ve iki farkli 6gretim ydntemini (dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla
6gretim) karsilagtirmasi agisindan onem tagidigy diisiiniilmektedir. Yapilan 6zel egitim
alanyazin ¢alismalarinda nitelik bildiren kavramlarin 6gretilmesinde dogrudan 6gretim
ve eszamanli 1pucuyla dgretimin etkililigini ve verimliligini karsilagtiran bir aragtirmaya

rastlanmamuistir.

Okul oncesi donemdeki zihinsel vyetersizlik gosteren cocuklar, ilkokul

doneminde 6gretim programlarmin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanabilmek icin
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cofunlukla okul oncesi egitim kurumlarindan ya da rehabilitasyon merkezlerinden
yararlanmaktadir. Bununla birlikte, bircok zihinsel yetersizlik gdsteren cocuk ise,
ilk6gretim donemi Oncesinde sistematik bir egitim almadan okula baslamaktadur.
Ogretmenler gerek okul dncesi, gerekse okul déneminde zihinsel yetersizlik gdsteren
cocuklara kavramlar1 ogretirken hangi yontemleri nasil izleyebilecekleri konusunda
zorlanmaktadirlar. Bu ¢aligmanin &gretmenlere kavram 6gretiminde izleyebilecekleri
yontemler, materyaller ve Ogretimin planlanmasi anlaminda katkida bulunacag
diigtiniilmektedir. Ayrica, bu ¢aligma kavram &gretiminde farkli y&ntemlerin

aragtirilacag: baska caligmalara da 11k tutabilir.

1.8. Arastirmanin Simirlar

Bu aragtirmanin siirlan agagida belirtilmistir:
1. 2005-2006 6gretim yil1
Az, uzun, eski, kalin kavramlarinin 6gretimi
Daért orta diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren denek

Dogrudan 6gretim ve egzamanli ipucuyla §gretim siirecleri

LR W

Deneklerin  ailelerinin  uygulama ¢alismalarinin  yapilacagi rehabilitasyon
merkezine ulagim kosullar: ve deneklerin devam ettikleri 6zel egitim kurumundaki

egitim ¢alismalarinin saatlerine uygunluk i¢in haftada iki giin ikiser saat.
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BOLUM 2
YONTEM

2.1. Katilimeilar

Bu aragtirmanin katilimcilar1 uygulamaci, denekler, gézlemciden olusmaktadir.

2.1.1. Denekler

2.1.1.1.Deneklerde Aranan Onkosul Ozellikler

Bu ¢aligmaya katilacak olan deneklerde caligma amaglarina uygun sekilde

aranan onkosul ozellikler soyledir:

a. Calismada &gretimin yapilacagi deneklerin zihin yetersizlik tamisi almis
olmasi.

b. Alic1 dil becerilerinin 6gretimin yapilmasim saglayacak yeterlilikte olmast.

c. Deney siirecini, engelleyecek nitelikte davramug problemleri olmamasi.

d. Gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlara en az bes dakika stireyle dikkatini
yoneltebilmesi.

€. Nesneler arasindan se¢im yapabilmesi.

f.  Deneklere, etkililik ve verimliligi aragtirilan dogrudan 6gretim ve eszamanl
ipucuyla ogretim kullanilarak daha Onceki egtim yasantisinda kavram

6gretimi yapilmamis olmasi.

Yukaridaki &n kosul 6zelliklere uygun denekler icin dort 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde egitime devam eden tibbi olarak tamilanmis 6zel egitim
egitim seanslar1 (bireysel ve grup) almasina hastane kurulunca karar verilmis 230
ogrenci taranmustir. On kosullari karsilayan 9 6grenci arasindan ailesi calismaya
katilmay: ve diizenli olarak egitim seanslarina devam etmeyi kabul eden dort &grenci

denek olarak se¢ilmistir.

Bu c¢alismada, deneklerin kendilerine gosterilen iki nesne arasindan istenen
ozellikteki nesneyi vermesi amaglanmaktadir. Buna gore, deneklerin “géster, ver, bak
vb.” yonergeleri takip edebilecek diizeyde alici dil becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Deneklerin y6nergeleri takip edebilme becerisi, aragtirmaci tarafindan

diizenlenen “goster, ver, bak, bekle” yonergelerini igeren 10 dakikalik etkinliklerle
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tespit edilmigtir. Etkinlikler sonunda deneklerin ¢aligma igin gerekli olan yonergeleri

takip edebildikleri belirlenmistir.

Deneklerin deney siirecini etkileyebilecek davrams problemlerinin olmadig:,
deneklerin aileleri ve devam ettikleri egitim kurumundaki 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler sonucunda tespit edilmistir. Deneklerin deney siiresince masa basinda bir
etkinlife baglamasi ve siirdiirebilmesi gerekmektedir. Arastirmaci bir &gretim
oturumunun ortalama ka¢ dakika siirebilecegini belirlemek amaciyla galismaya

katilmayacak iki Down Sendrom’lu &grenciyle “bityiik” kavrammm sunuldu
dgretim oturumu diizenlemistir. Bu diizenleme sonucunda, her bir 6gretim oturumunun
ortalama bes dakika stirdiigii gozlenmistir. Caligmaya katilacak deneklerin bes dakika
siireyle dikkatlerini y6neltme becerisine sahip olduklari, arastirmaci tarafindan plastik

hayvanlarla masa baginda yapilan 10 dakikalik etkinliklerle belirlenmistir.

Deneklerin anneleriyle yapilan gériismelerde ¢ocuklarinin tamdigi, iki-iic nesne
arasindan ad1 sdylendiginde bulabilecekleri dért oyuncak ismi sorulmustur. Arastirmaci
tarafindan deneklerle diizenlenen bes dakikalik etkinliklerde, bu oyuncaklar oyuncak
sepetindeki diger oyuncaklar arasindan segip getirmeleri istenmistir. Etkinlik
sonucunda, deneklerin nesneler arasindan se¢im yapabilme becerisine sahip olduklari

belirlenmistir.

Deneklere ¢alismada etkililik ve verimliligi aragtirilan dogrudan &gretim ve
eszamanli ipucuyla 6gretim ile daha onceden kavram 6gretimi yapilmis olmasimn,
aragtirmanin sonucunu dgretim sunulan yontem lehine etkileyebilecegi diisiiniilmiis; bu
nedenle deneklere s6z konusu yontemlerle kavram 6gretimi yapilmamis olmasina
dikkat edilmistir. Deneklerin egitim aldiklari siire i¢inde dogrudan &gretim ya da
eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak kavram 6gretimi yapilip yapilmadig
deneklerin anne babalar1 ve devam ettikleri egitim kurumundaki &gretmenleri ile
goriisiilerek belirlenmistir. Deneklerin 6gretmenleri, kendilerinin Ozel Egitim Anabilim
Dali’ndan mezun olmadiklari i¢in bu y6ntemler hakkinda ilgi sahibi olmadiklarini ifade
etmiglerdir. Kurumda daha 6nceden g¢alisan &gretmenlerin de deneklere dogrudan
Ofretim ya da eszamanh ipucuyla 6gretim kullamlarak herhangi bir 6gretim yapildigma

iligkin kayit bulunmadigim belirtmislerdir. Bu ¢alismaya katilan ¢ocuklar halihazirda
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bir 6zel egitim kurumuna devam ettikleri igin hizmet aldiklari egitim kurumunda
belirlenen hedef davramslara iliskin herhangi bir egitim sunulmamas: konusunda

deneklerin aileleri ve gretmenleri ile goriistilmiistiir.

2.1.1.2. Deneklerin Ozellikleri
Bu ¢aligmada, zihinsel yetersizlik g&steren ve bir dzel egitim kurumunda egitime
devam eden dort denek ile calisilmistir. Calismanin yapilabilmesi i¢in deneklerin anne

ve babalarma, yapilacak aragtirmanin amaci, ¢alisma saatleri, ¢alismay: yiiriitecek

konusunda bilgi verilmis; bilgilendirme sonunda ailelerden ¢ocuklarmin ¢alismaya
katilmmi i¢in yazili izin almmugtir. Caliymada deneklerin gergek ad ve soyadlar
kullanilmamus; tesadiifi belirlenmis kod isimler kullanilmistir. Cocuklarn, daha
Onceden eszamanli ipucuyla 6gretim ya da dogrudan &gretim kullamlarak kavram
ogretimi ile ilgili sistematik bir ¢aligmaya katilmamis olmalarina dikkat edilmistir.

Calismaya katilan ¢ocuklara ait demografik bilgiler Tablo 2.1° de gériilmektedir.

Tablo. 2.1. Deneklerin demografik 6zellikleri

Kod  Cinsiyet Yas Oziir Grubu Egitim  Devam Ettigi Egitim
Adr Aldigy Kurumu
Siire
Aycan K 5;2  Orta diizeyde zihinsel 6 ay Rehabilitasyon ve Ozel
yetersizlik* Egitim Kursu
Sensorindral igitme kaybr*
Ersin E 7;4  Orta diizeyde zihinsel 2yil4ay Ozel Egitim ve
yetersizlik* Rehabilitasyon Merkezi
Berk E 7;6  Down Sendromu* 4y1l4ay Giindiiz Bakimevi
Zihin Engelliler Birimi
Oguz E 6;6  Orta diizeyde zihinsel 5yl Ozel Egitim ve
yetersizlik* Rehabilitasyon Merkezi
Fiziksel Engelli*

* Raporlarda yazilan terimler kullanilmuistir.

Deneklerin performanslarina iligkin bilgiler devam ettikleri egitim kurumundaki
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Ogretmenlerinden ve Ogrencilerin egitim dosyalarindaki raporlardan saglanmustir.
Deneklerin tibbi tanilarna iliskin bilgiler ise, §grenci dosyalarinda bulunan saglik

kurulu raporlarindan saglanmistir.

Aycan, 1 yas 6 aylikken Capa Tip Fakiiltesi tarafindan isitme engelli olarak tani
almis olup sag kulakta 75db, sol kulakta 90db’lik kayip belirlenmis ve iki yagindan énce
isitme cihazi takilmistir. 4 yas 8 aylikken Bakirkéy Devlet Hastanesi tarafindan

sensOrindral isitme kaybi ve orta diizeyde zihinsel yetersizlik tamsiyla 6zel egitim

ve grup egitimi hizmetlerinden yararlanmakta; aym zamanda, dzel bir anaokulunda
giinde iki saat okul 6ncesi egitim ¢aligmalarina devam etmektedir. Aycan, nesneleri
renk (ana renkler) ve sekillerine (kare, daire, licgen) gbre esleyebilmektedir.
Gevresindeki ev arag geregleri ve oyuncaklar arasindan istenilen nesneyi
gosterebilmektedir. Nesne ve yiikklem ya da &zne yiiklemden olusan iki kelimelik
ctimlecikleri (“Can igiyor”, “canta ver”, “anne uyuyor” vb.) ifade edebilmektedir.
Birbirini takip eden iki eylem ve iki nesneden olusan ydnergeleri (“kalemi al, elmay1
boya”, “bebegi al, sepete koy™) takip edebilmektedir. Biiyiik kas ve kiiciik kas el-¢izim
becerileri gelisim dénemine uygunluk gostermektedir. ki arag arasindan biiyiik-kiiciik,
agik-kapali, sicak-soguk olanlar1 gésterebilmektedir.

Ersin, 4,6 yasinda Bakirky Devlet Hastanesi tarafindan orta diizeyde zihinsel
yetersizlik tamsiyla Ozel egitim almasi gerektigi karari verilerek 6zel egitim
kurumlarina y6nlendirilmistir. Ersin, bes yasindan itibaren &zel egitim hizmeti veren bir
rehabilitasyon merkezinde bireysel ve grup egitim seanslarina devam etmektedir. Ersin
alti yaginda bir ilkogretim okulunun biinyesinde faaliyet gosteren anasinifinda egitim
caligmalarina baslamuis; ancak, uyum saglayamadifi ve performansinm uygun olmadifi
diistintilerek tekrar anaokuluna yonlendirilmistir. Ersin halen bir 6zel egitim kurumunda
bireysel ve grup egitimi g¢aligmalarina devam etmekte; aym zamanda, 6zel bir
anaokulunda yarim giinliik okul 6ncesi egitim ¢alismalarina katilmaktadir. Ersin,
nesneleri sekil (kare, ligen, daire), renk (ana renkler) ve biiyiikliiklerine (kiiciik-biiyiik)
gore esleyebilmektedir. Cevresindeki ev arag geregleri ve oyuncaklar arasindan istenilen
nesneyi ayirt edip gosterebilmektedir. Yiyecek ve giyecekleri islevlerine gore

siniflayabilmektedir. Iki kelimeden olusan yénergeleri (“arabay: ver”, “kalemi al”,
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“kapiy1 kapat” vb.) dogru olarak takip edebilmektedir. Biiyiik kas ve kiiciik kas el-cizim
becerileri gelisim dénemine uygunluk gdstermektedir. Iki arac arasindan biiyiik-kiiciik,
agik-kapali, sicak-soguk olanlarr gosterebilmektedir. Berk, iki yasinda Istanbul Tip
Fakiiltesi tarafindan Down Sendrom’lu olarak tanilanmug ve &zel egitim almas: gerektigi
karari ile 6zel egitim kurumlarma yonlendirilmistir. Berk, iki yasinda fizik tedavi
caligmalart ile &zel egitim hizmetlerinden yararlanmaya baslamis; tic yasinda ise, bir
ozel egitim merkezinde bireysel ve grup egitimlerine baslamistir. Son {i¢ senedir bir
glindliz bakimevinin zihinsel engelli ¢ocuklar biriminde okul ©ncesi egitim

calismalarina devam etmektedir.

Berk, farkli gruplardan nesneleri sekil (kare, ticgen, daire), renk (ana renkler) ve
biiyiikliiklerine (kiigiik-biliyiik) gore esleyebilmektedir. Nesneleri renk, sekil ve
biiytikliiklerine gore istenildiginde dogru olarak gosterebilmektedir. Cevresindeki ev
arag geregleri ve oyuncaklar arasindan istenilen nesneyi gésterebilmektedir. Yiyecek,
giyecek ve tagitlar iglevlerine gore simiflayabilmektedir. Ozne ve yiiklemden olusan iki
kelimelik ctimlecikleri (“Canan geldi”, “bebek agladi”, “anne gel”, “Irem uyuyor” vb.)
ifade edebilmektedir. Iki nesne ve iki eylemden olusan yonergeleri (“topu al sepete
koy”, “kutuyu ag, kalemleri al” vb.) ard arda dogru olarak gerceklestirebilmektedir.
Biiyiik kas ve kiiciik kas el-¢izim becerileri gelisim dénemine uygunluk gostermektedir.
Iki ara¢ arasmndan biiyiik-kiigiik, agik-kapali, sicak-soguk, islak-kuru olanlari
gosterebilmektedir.

Oguz, 18 aylikken SSK Vakif Gureba Hastanesi tarafindan orta diizeyde zihinsel
yetersizlik ve fiziksel engelli olarak tamlanmig ve 6zel egitim almasi icin &zel egitim
kurumlarina yo6nlendirilmigtir. Yaklasik 15 ay yogun fizik tedavi hizmetlerinden
yararlandiktan sonra bireysel ve grup egitimi hizmetinden yararlanmaya baslamustir.
Oguz, son {i¢ yildir ayni 6zel egitim kurumunda bireysel, grup ve fizyoterapi egitim
seanslarina devam etmektedir. Ofuz, nesneleri sekil, renk ve biiyiikliiklerine gére
esleyebilmektedir. Nesneleri renk (ana renkler), sekil (kare, liggen, daire) ve
biiytikliklerine (biiyiik, kiigiik) gére istenildiginde dogru olarak gdsterebilmektedir.
Cevresindeki ev ara¢c geregleri ve oyuncaklar arasindan istenilen nesneyi
gosterebilmektedir.  Yiyecekleri ve ev arag gereglerini islevlerine gbre
siniflayabilmektedir. Beg alt1 kelimelik ctimleleri ifade edebilmekte, soru kaliplarini ve

baglaglar1 (“neden anneannem benimle birlikte oynamiyor?”, “Bebeklerle arabalari
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nereye koyalim?” vb.) uygun sekilde kullanabilmektedir. Kendisine s6ylenen iki nesne

2% &8

ve iki eylemden olusan yonergeleri (“cantani ag, kartlarini ¢ikar”, “cekmeceyi ag, silgiyi
al” vb.) dogru olarak gerceklestirebilmektedir. Biiyikk kas yiirime ve kosma
becerilerinde denge bozuklugu goriilmektedir. Kiigiik kas becerileri gelisim dénemine
uygunluk gdstermektedir. Iki ara¢ arasindan biiyiik-kiiciik, acik-kapali, sicak-soguk,
dolu-bos olanlar1 gdsterebilmektedir.

2.1.2. Uygulamaci

Uygulamaci, Istanbul Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Anabilim Dali’'ndan mezun bir rehber 6gretmendir. Bes yildir otistik bozukluk ve
zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarla bireysel egitim 6gretmeni olarak ¢alismaktadir,
Uygulamaci ayn1 zamanda, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Zihin

Engelliler Ogretmenligi yiiksek lisans programina devam etmektedir.

2.1.3. Gozlemci

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iligkin gilivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin gbzlemciler arasi giivenirlik verileri ve uygulama giivenirligi
verileri, Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi programimdan mezun olan
bir 6gretmen tarafindan toplanmigtir. Gézlemci sekiz yildir zihinsel yetersizlik gésteren
cocuklarla bireysel efitim Ofretmeni olarak calismaktadir. Dogrudan O6gretim ile
kavram 6gretimi ve yanligsiz 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibidir. Gozlemci
daha Onceden bir giivenirlik c¢aligmasi yapmadigi igin gozlemci ile pilot c¢alisma
gerceklestirilmistir. Gozlemci egitimi i¢in, gézlemciler arasi giivenirlik verileri ard arda
iic kez %95 giivenirlik saglanincaya kadar toplam 12 oturum arastirmaci ve gézlemci
tarafindan bagimsiz olarak izlenip kaydedilmistir. Segilen uygulama ve yoklama

oturumlar yalnizca gozlemci egitiminde kullamlmistir.

Gézlemei, dogrudan Ogretim ve yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili bilgi
sahibi olmasina ragmen, kendisine aragtrmamn amaglar1 dogrultusunda bilgi
sunulmustur. Bu baglamda, gozlemciye her iki 6gretim yontemi uygulanirken izlenecek
basamaklar, bu basamaklarin nasil gergeklestirildigi, dogru ve yanlis tepki tanimlarini

igeren bir bilgilendirme yapilmistir.
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2. 2. Arastirma Modeli

Zihinsel yetersizlik gOsteren cocuklara nitelik bildiren kavramlarin
Ogretilmesinde dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiklerinin ve
verimliliklerinin kargilastirildig: arastirmada tek denekli arastirma modellerinden paralel
uygulamalar modeli kullanilmigtir. Paralel uygulamalar modeli, iki ya da daha fazla
bagimsiz degiskenin, iki ya da daha fazla ve geriye doniisii olmayan bagimli degisken
tzerindeki etkililik ve verimliliklerini karsilastirmaya olanak vermektedir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2000).

Paralel uygulamalar modeli ile aragtuma desenlenirken asagidaki noktalara
dikkat edilmesi gerekmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar).
Bagimli degiskeni &rnekleyen 6gretim setleri esit zorluk diizeyinde olmalidir.

b. Hangi bagimsiz degiskenle, hangi 6gretim setinin kullamilacag yansiz atamayla
belirlenmelidir.

c. Bagimsiz degiskenlerin doniisiimii saglanmalidir. Bagimsiz degiskenlerin
uygulanis sirast genellikle giin icerisinde ya da her giin bir bagimsiz degisken
uygulanarak saglanmalidir.

d. Uygulama oturumlarmin esit sayida gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bir baska
deyisle, modelin bir karsilasirma modeli olmasi nedeniyle tarafsiz bir
karsilastirma yapabilmek i¢in her iki yontemle esit sayida uygulama oturumu
diizenlenmesi gereklidir. Kargilagtirma ¢aligmalarinda bir yontemle diger
yonteme gore daha fazla sayida uygulama gergeklestirilirse, fazla sayida
uygulanan yontemin daha etkili yontem gibi géziikme sans1 artar.

e. Bagmsiz degiskenlere iligkin yontemsel degisiklikler disindaki tiim

degiskenlerin (uygulamacilar, pekistireler vb.) dengeli dagilimi saglanmalidir.

Bu aragtirmada paralel uygulamalar modelinin uygulams: asagidaki sekildedir:

a. Aragtrmanin bagimli degiskenleri i¢in Ogretim setleri olusturulmustur.
Calismanin bagiml degiskenleri, nitelik bildiren kavramlardan az, uzun, eski ve
kalin kavramlan olarak belirlenmistir. Her ara¢ setinde bir tane hedef davranis:
orekleyen materyal, bir tane de o kavramla zit anlamli olan kavrami 6rnekleyen
materyal kullamilmigtir. Caligmada nitelik bildiren kavramlarin esit zorluk

diizeyinde oldugu varsayilmstir.
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b. Calismada dgretilmesi hedeflenen dért kavram i¢in hem dogrudan &gretim, hem

de eszamanli ipucuyla dgretim oturumlar1 planlanmistir. Deneklerle 6ncelikle az
ve uzun kavramlarinin 6gretimi caligilmistir. Az kavramin hangi deneZe hangi
yontemle uygulanacagi yansiz atama ile belirlenmistir. Her denekte az
kavraminin hangi y6ntemle uygulanacag: belirlenince uzun kavramimn da diger
yontemle dgretilecegi belirlenmistir.

Bagimsiz degiskenlerin doniigiimii saglanmistir. Bir giinde iki bagimsiz degisken
bir saat arayla uygulanmigtir. Bagimsiz degiskenlerin sunulus sirasi, denekler
tarafindan kestirilemeyen bir swra ile diizenlenmistir. Diizenlemelerde
yontemlerin sirasinin ard arda {i¢ kez ayni olmasi engellenmistir.

Deneklere hangi yontemle ¢aligildigi konusunda terim bilgisi verilmemis; ancak,
farklr bir ¢alismaya gegcildigini belirtmek i¢in bir 6gretim ydnteminin ardindan
dier &gretim yontemine gecildiginde bir saatlik aradan sonra “gsimdi seninle
baska oyuncaklara bakacagiz” denilmistir.

Uygulama oturumlar: her denek i¢in haftada iki kez olarak diizenlenmistir.
Ancak, bir denek diger denege gére daha az sayida oturum sonunda hedeflenen
davramiglar1 kazanmis olabilir. Bu nedenle, hedef davramg kazanilincaya kadar

gergeklestirilen oturum sayis1 her denekte farklilik gostermistir.

Paralel uygulamalar modeline gére uygulamalar asagidaki sira ile

diizenlenmigtir:

1.

Her denekte, 6gretilecek dort kavrama iliskin en az ti¢ kararli veri noktas: elde
etmek i¢in baslama diizeyi (birinci yoklama evresi) verisi toplanmistir. Kararl
veri noktalan elde ettikten sonra dort denekle “az” ve “uzun” kavramlarinda
Ogretimin yapilacagi uygulama evresine baslanmigtr.

Calisilacak her dort kavram da ti¢ basamak halinde analiz edilmigtir. Uygulama
oturumlarinda oncelikle az ve wuzun kavramlarinda, birinci basamakla
uygulamaya baslanmistir. Her basamak i¢in hazirlanan 10 arag¢ setinin ilk bes
seti ile 6gretim sunulmus ve bu gretim tamamlandiktan sonra bes dakikalik bir
ara verilip diger bes arag seti ile 6gretim sonras1 basamak degerlendirilmistir.
Ogretim sonras1 degerlendirmede hedeflenen 4/5 dlgiitii iic oturum iist iiste
saglandiginda, ikinci basamagin Sgretimine gecilmistir. Uc basamakta da 8lgiit

karsilanincaya kadar gretim siirdiiriilmiistiir.
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3. L Ogretim oturumu disinda diger 6gretim oturumlarmn 6ncesinde kavramin
tiim basamaklarin1 degerlendirecek sekilde hazirlanan dokuz ara¢ seti ile giinlikk
yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Calisilan kavrama iligkin ii¢ basamakta 4/5
oleiiti kargilandiginda, hala giinlilkk yoklama oturumlarinda hedeflenen 8/9
oletiti karsilanmamagsa, O6lciit karsilanana kadar {i¢iincii basamakta 6gretim
oturumlarina devam edilmigtir. Glinliikk yoklama oturumlarinda ard arda g
noktada 8/9 6lgiit karsilandiktan sonra ikinci toplu yoklama evresi
diizenlenmistir.

4. ikinci toplu yoklama evresinde “uzun”, “az”, “eski”, “kalin” kavramlarmna
iligkin yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu oturumlarda “eski-kalin”
kavramlar1 i¢in yoklama veri noktalarinda kararlilik saglandiginda bu iki
kavramin 6gretimine gegilmistir.

5. “Bski” ve “kalin” kavramlar1 da {i¢ basamak halinde sunulmustur. Bu
oturumlarda da oncelikle eski ve kalin kavramlarma iligkin birinci basamakla
uygulamaya baslanmigtir. Her basamak i¢in hazirlanan 10 arag¢ setinin ilk bes
seti ile 6gretim sunulmusg ve bu 6gretim tamamlandiktan sonra bes dakikalik bir
ara verilip diger bes arag seti ile §gretim sonrasi bu basamak degerlendirilmisgtir.
Ogretim sonras1 degerlendirmede hedeflenen 4/5 6lgiit iic oturum st iiste
saglandiginda ikinci basamagin 6gretimine gecilmistir. Ug basamakta da 6lgiit
karsilanincaya kadar 6gretim stirdiiriilmiistiir.

6. Bir kavrama iliskin i¢ basamakta 4/5 &l¢iit karsilandiginda, hala giinliik
yoklama oturumlarinda hedeflenen 8/9 Olgiiti  karsilanmamissa, Olgiit
karsilanana kadar {iglincii basamakta Ggretim oturumlarmna devam edilmistir.
Giinliik yoklama oturumlarinda ard arda ii¢ noktada 8/9 &lgiitii karsilandiktan
sonra tiglincii toplu yoklama evresine gegilmistir

7. Uglincii toplu yoklama evresinde ¢aligilan dort kavram icin yoklama oturumlari
diizenlenmistir.

8. Son yoklama oturumunu izleyen 1., 3. ve 5. haftalarda izleme oturumlar:

diizenlenmigtir.

Paralel uygulamalar modelinde deneysel kontrol, (a) bagimhi degiskene ilgili
bagimsiz degisken uygulandiginda bagimli degisken diizeyinde amaca uygun bir artis

olmast; (b) bagmh degiskendeki degisiklifin yalmizca bagimsiz degisken
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uygulandiginda gerceklesiyor olmasiyla saglanir. Bagimsiz degiskenin uygulanmadig
bagimli degiskenin, baglama diizeyi evresindeki diizeyini, uygulama dncesi yer alan tiim

yoklama evrelerinde korumasi beklenir.

Tim tek denekli arasttma modellerinde oldugu gibi paralel uygulamalar
modelinde de i¢ gecerliligi tehdit eden etmenler bulunmaktadir. Bu ¢alismada olas:

etmenler asagida anlatildig sekilde kontrol edilmeye ¢alisiimastir.

Dis etmenler: Dis etmenler, ¢alisma oncesinde ya da sirasinda olusan ve
aragtirmanin sonuglarim etkileyebilen deney disi degiskenlerdir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001). Bu caligmada dis etmenleri kontrol edebilmek i¢in, deneklerin anne babalarina
ve Ogretim sunabilecegi diisiiniilen diger bireylere, 6gretilmesi diistiniilen kavramlarla
ilgili herhangi bir uygulama yapilmamasi bildirilmis, 6zellikle devam ettikleri egitim
kurumundaki 6gretmenleri ile goriigiilmiistiir.

Olgunlasma etmeni: Olgunlagsma, arasgtirma sirasinda belli bir siirenin
geemesiyle denekte goriilen biyolojik, duygusal veya zihinsel olgunlasmanin bagiml
degiskeni etkilemesine denir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Model ard zamanli
uygulanacagi igin olgunlagma etmeninin kontrol edildigi diisiiniilmiistiir. Tiim
deneklerde istendik degisikligin deneklerin olgunlagmasi sonucunda gerceklesmesi,
aym zamanda ard-zamanli bir model kullanilmasi nedeniyle oldukg¢a diisiik bir
olasiliktir.

Smanma Etkisi: Sinanma, deneklerin 6n test ile sinanmiyor olmalarmin son test
puanlarim etkilemesidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Tek denekli arastirmalarda,
grup arastirmalarinda oldugu gibi bir 6n degerlendirme yapilmadigi i¢in sinanma etkisi

bir tehdit olugturmamaktadir.

Olgiilme etlisi: Olgme etkisi, (a) bagimli degiskene iliskin veri toplama
cihazlarmin bozulmasi ya da hassasiyetini yitirmesi, (b) uygulamaci ya da gézlemcilerin
zamanla gesitli nedenlerle bagiml degisken tamimindan uzaklagmasi seklinde karsimiza
tehdit olarak ¢ikabilmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Oturumlarin tamamimda
otomatik ayarlr video kamera ve kronometre kullanilarak veri toplama cihazlarmnm

hassasiyetini yitirmesi veya bozulmasi kontrol altina alinmustir. Olciilme etkisi icinse,
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oturum kayitlarinin 6zel efitim bolimii mezunu bir gézlemci tarafindan izlenmesi

saglanmig ve bagimli-bagimsiz degisken i¢in giivenirlik analizleri hesaplanmistir.

Denek secimi yanliligr: Denek se¢imi yanlilif1, deneklerin bagiml degiskenlerle
ilgili alanlardaki Ozelliklerinin ac¢iklanmasiyla en aza indirilebilir. Bu calismada,
denekler uygulama &ncesi ve sonrast veriler agisindan kendi iclerinde karsilagtirilacag:

i¢in denek secimi yanlilif1 etmeninin kontrol edilebilecegi diistiniilmektedir.

Denek yitimi: Denek yitimi, aragtirma sirasinda hastalik, taginma vb. nedenlerle
denek kaybimin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
Bu caligmaya katilabilecek c¢ocuklarin ailelerine c¢alismanin niteligine y&nelik bir
aciklama yapildiktan sonra siirekli tedavi gerektiren rahatsizliklarinin olup olmadigi,
ortalama altt aylik bir dénemde uygulama calismalarim1 engelleyecek bir ikamet
degisikligi yapilip yapilmayacagi ve oturumlara diizenli olarak katilip katilamayacaklar:
sorulmustur. Deneklerin devam ettikleri egitim kurumundaki 6gretmenleri ile yapilan
gorigsmeler sonucunda da hangi ¢ocuklarin aragtirmaya katilabilecegi saptanmaistir.
Paralel uygulamalar modeli i¢in dort ya da bes denekle calismaya baslanmasi
Onerilmektedir. Bu nedenle, ¢alismada tiim kosullara uygunluk gosteren dort denek
kullamilmustir.

Coklu uygulamalar etkisi: Coklu uygulamalar etkisinin iki boyutu vardir. Bunlar,
(a) tasryicr etkisi ve (b) siralama etkisidir (Tekin, 1999). Tastyici etki, bir uygulamanin
digerini etkilemesidir. Siralama etkisi ise, bir dnceki uygulamanin etkisinin sonraki
uygulama tizerinde goriilmesidir. Arastirmada, paralel uygulamalar modelinin 6zelligi
geregi birden fazla bagimsiz degisken kullamilmaktadir. Birden fazla bagimsiz degigken
kullanilmas1 uygulama siirecinde ¢oklu uygulamalar etkisine neden olabilmektedir.
Coklu uygulamalar etkisini kontrol edebilmek icin bagimsiz degiskenlerin dengeli
dagilimi saglanmistir. YoOntemler deneklerin tahmin edemeyecekleri sira ile
sunulmugtur. Coklu uygulamalar etkisini ortadan kaldirmak i¢in hedef davramslar
belirlenirken {i¢ 6zellige dikkat edilmistir.
a. Hedef davramslarin islevsel olarak benzer; ancak, birbirinden bagimsiz olmasi
saglanmistir. Bir kavramin Ogrenilmesinin bir dierinin &grenilmesini

etkilememesi i¢in kavram giftlerini kullanmak yerine, her kavram ciftinden
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yalmizca bir tanesi kura ile belirlenerek hedef davranislar olusturulmustur.

b. Belirlenecek hedef davranislarin zorluk diizeylerinin esit oldugu varsayilmistir.
Nitelik bildiren kavramlar 6gretilirken, normal gelisim g&steren c¢ocuklarin
gelisim diizeyleri ve biligsel 6zellikleri dikkate alinmis; okul 6ncesi egitim
programindaki nitelik bildiren kavramlar arasindan hedef davramslar segilerek
esitlik saglanmusgtir.

c. Ogretim oturumlarinda, her dogru tepki icin sézel pekistire¢ kullanilmis ve her

oturum sonunda nesne pekistireci sunulmustur.

2.3.0rtam

Zihinsel yetersizlik gosteren g¢ocuklara nitelik bildiren kavramlarin dogrudan
ogretim ve eszamanli ipucuyla dgretim kullanilarak Sgretilmesinin planlanlandifi bu
calismada, yoklama, uygulama ve izleme oturumlari, 6zel bir rehabilitasyon ve dzel
egitim kursunun 25 metrekarelik bireysel egitim odalarindan birinde bire-bir 6gretim
diizenlemesi seklinde ytritilmistir. Odaya uygulamaci ve denedin karsilikhi
oturabilecegi, denegin boyuna uygun bir masa ve iki sandalye yerlestirilmistir. Ayrica,
caligmalarin yapilacagt bu odada bir kapakli materyal dolabi, bir kitaplk, ayna,

Ogretmen masasi ve sandalyesi bulunmaktadr.

(Caligmaya katilan ¢ocuklarla, devam ettikleri 6zel egitim kurumundaki ve okul
Oncesi efitim kurumundaki egitim caligmalarinmn giin ve saatleri etkilenmeyecek
zamanlarda ¢alisilmustir. Caligmalar, her gocukla haftada iki kere bir saat arayla ard arda
birer oturum uygulanacak sekilde diizenlenmigtir. Bu programa gore, Aycan ile
carsamba ve cumartesi giinleri 14:00-16:00 saatleri arasinda, Berk ile garsamba ve
cumartesi giinleri 16:30-18:30 saatleri arasinda, Ersin ile sali ve cumartesi giinleri
10:00-12:00 saatleri arasinda, Oguz ile sali ve cumartesi giinleri 12:00-14:00 saatleri
arasinda ¢alisilmistir. Arastirmada kullanilan yéntemlerin doniigiimii ayni giin igerisinde

gerceklestirildigi igin her iki yontem, birer saat arayla uygulanmuastir.

2.4. Arac Gerecler
Zihinsel yetersizlik gosteren cocuklara dogrudan 6gretim ve egzamanli ipucuyla
ogretim ile nitelik bildiren kavramlar 6gretilirken kullamlacak 6gretim setleri, hedef

uyaran: (olumlu 6rnekler) ve geldiricileri (olumsuz 6rnekler) igeren gergek nesnelerden
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olusturulmustur. Hedef uyaran, Ogretilmesi amaglanan kavrami o6rnekleyen arag-
gereclerden; celdiricisi ise, Ogretilmek istenen kavramin zit anlamli karsitim iceren
kavrami Ornekleyen arag-gereclerden olusturulmugtur. Her iki 6gretim yontemi
kullanilarak diizenlenen yoklama, §gretim ve izleme oturumlarinda aymi arag setleri

kullanilmastir.

Ogretilmesi hedeflenen her kavram ii¢ basamak halinde analiz edilmistir.

Ornegin uzun kavrami icin basamaklar asagidaki sekildedir:

1. Aym tiir ve tipte iki nesneden olusan arag setlerinden uzun olan gésterme.
2. Aym tiir ve farkl: tipte iki nesneden olusan arag setlerinden uzun olam gdsterme.
3. Ogrencinin farkli tiir ve tipte iki nesneden olusan ara¢ setlerinden uzun olam

gosterme.

Aym tiir ve tipteki nesnelerin kullamildig: birinci basamakta olusturulan arag
setlerinde bulunan nesneler birbiriyle aym renk, aymi bilyiiklilk ve aym cinstedirler.
Ornegin, uzun kavrami igin bir arag seti 6rnegi soyledir: “Iki cm. ¢apinda kirmizi uzun
mum-iki cm. ¢apimnda kirmizi kisa mum”. Aym tiir, farkl tipteki nesnelerin kullanildig:
ikinci basamakta olusturulan arag setlerinde bulunan nesneler birbiriyle farkli renk, aym
biyiikliik ve aym cinstedirler. Ornegin, uzun kavramm icin bir arac seti 6rnegi soyledir:
“Iki cm. ¢apinda kirmizi uzun mum-iki cm. ¢apinda beyaz kisa mum”. Farkl tiir ve
tipteki nesnelerin kullamldig: {iglincli basamakta olusturulan ara¢ setlerinde bulunan
nesneler birbiriyle farkli renk, farkli biiyiiklik ve farkli cinstedirler. Ornegin, uzun
kavramu igin bir arag seti drnegi gdyledir: “Uzun siyah deri kemer-kisa pembe serit
kurdele”. Her 6gretim basamag: igin yukarida verilen drneklerdekine benzer sekilde ve
her basamakta bir iligkisiz nitelik eklenerek 10 farkli arag seti hazirlanmistir. Bir

kavram i¢in toplam 30 arag seti hazirlanmig ve kullalmustir.

Calismada her iki yontemle gergeklestirilen 6gretim siirelerini belirleyebilmek
tizere kronometre kullamlmistir. Tiim oturumlarda goriintii kayd: yapabilmek icin
¢aliyma odasina bir ii¢ ayak iizerine bir video kamera yerlestirilmistir. Ogrenciler daha
dnceden video kayitlarina alisik olduklarindan video kamera g¢ekimleri bir sorun

yaratmamigtir.
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Arastirmada veri kaydi i¢in yazili materyaller kullamlmustir. Hedef davrams
belirlemek i¢in Kavram Listesi (EK 1), deneklerin arastirmaya katilabilmeleri icinse
Anne Baba Izin Formu (EK 2) kullamilmistir. Arastirmada kullanilan her iki 6gretim
yontemine gore hazirlanan, igerisinde kavramin tanimu, iligkili ve iliskisiz nitelikleri,
ol¢ii arac1 kullanim yonergesi, 6gretim oturumlar1 veri kayit formlar1 ve 6gretim planina
yer verilen, Uzun Kavrami Dogrudan Ogretim Modiilii (EK 3), Uzun Kavranu
Eszamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii (EK 4), Az Kavramu Dogrudan Ogretim Modiilii
(EK 5), Az Kavrami Eszamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii (EK 6), Eski Kavrami
Dogrudan Ogretim Modiilii (EK 7), Eski Kavrami Eszamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii
(EK 8), Kalin Kavrami Dogrudan Ogretim Modiilii (EK 9), Kalin Kavrami Eszamanl
Ipucuyla Ogretim Modiili (EK 10) kullamlmigtir. Arastirmanm giinlik ve toplu
yoklama verilerini kaydedebilmek i¢in veri kayit formlarinin kullamim yénergesi (EK
11) ve her kavram igin hazirlanmis olan giinliik ve toplu yoklama oturumlar veri kayit
formlan (EK 12, EK 13, EK 14, EK 15) kullamlmistir. Arastirmamn uygulama
glivenirligi ‘Verilerini kaydedebilmek icin hem eszamanli ipucuyla &gretim hem de
dogrudan 6gretim ile uygulama oturumlar uygulama giivenirligi veri kayit formlart
(EK 16, EK 17) ile dogrudan 6gretim ve eszamanh ipucuyla 6gretimle giinliik yoklama,
toplu yoklama ve izleme oturumlari uygulama gilivenirligi veri kayit formu (EK 18)
kullamlmigtir. Ayrica, arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek igin arastirmaci

tarafindan hazirlanan Sosyal Gegerlik Olgegi (EK 19) kullanilmugtir.

Denekler i¢in her 6gretim oturumu sonunda, deneklerin katilimim pekistirmek
igin arastrmaci tarafindan kendilerine pekistire¢ olarak sunulmak iizere nesne
pekistirecleri kullamlmigstir. Nesne pekistiregleri, denekler tarafindan, uygulama yapilan
bireysel egitim siifinda bulunan arag-geregler ve oyuncaklar arasindan segilmistir. Bu
segimde denegin daha uzun siire ilgilendigi, sevdigi, sik sik yoneldigi araclar ve

oyuncaklar dikkate alinmistir. Bu arag-gereclerle bir pekistire¢ sepeti hazirlanmstir.

Ogretim ortaminda kullanilan arag-geregler diginda deneklerin calismaya
katilabilmesi i¢in gerekli olan bazi kosullar da arastirmaci tarafindan saglanmistir. ki

denek i¢in evleri ve uygulamanin yapildig: kurum arasinda servis imkan1 saglanmustir.
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2.5. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

2.5.1. Bagiml Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin kendilerine gosterilen iki arag
arasindan istenen nitelikteki kavrami Ornekleyen araci en az 8/9 olgiitiinii karsilar
diizeyde gdstermesi olarak tanimlanmigtir. Bagimli degiskeni olusturacak kavramlarin
secilmesinde okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan kavram havuzu kullamilmis ve
nitelik bildiren kavramlar icerisinden deneklerin bilgi dagarciginda olan ve olmayan
kavramlar belirlenmistir. Bu Dbelirlemeyi yapabilmek igin, deneklerin egitim
calismalarim  stirdiirdiikleri 6zel egitim kurumundaki G6Zretmenleri ve deneklerin
aileleriyle goriistilmustiir. Deneklerin  dordiiniin  de bilmedigi ortak kavramlar
secilmistir. Ancak, yapilan goriismeler sonucunda deneklerin ortak bilmedigi
kavramlarin sayisinin sekiz oldugu tespit edilmigtir. Kavram sayisinin ¢ok fazla olmasi
durumunda yine deneklerin 6gretmenleri ve aileleri ile goriisiilmils ve en ¢ok
Ogrenmeleri istenen kavramlar tercih edilmigtir. Aile ve 6gretmenler kavram havuzu
icinden az-¢ok, uzun-kisa, eski-yeni, kalin-ince kavram ¢iftlerinin Oncelikli olarak
Ogretilmesini tercih etmislerdir. Arastirmada dort kavramin 6gretilmesi hedeflendigi
icin, kura cekilerek az, uzun, eski, kalin kavramlari hedef uyaran olarak belirlenmistir.
Tablo 2.2°de denekler ve bagimli degiskenler ile bu bagimli degiskenlerin hangi
Ogretim yontemleri ile 6gretildigine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.2. Denekler ve hedef davraniglar

Dogrudan Ogretim Eszamanh Ipucuyla
Denekler Kullanilarak Ogretilecek Ogretim
Hedef Davramslar Kullamlarak Ogretilecek
Hedef Davramslar
Aycan Az Uzun
Ersin Az Uzun
Berk Uzun Az
Oguz Uzun Az
Aycan Eski Kalin
Ersin Eski Kalm
Berk Kalin Eski

Oguz Kalin Eski
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2.5.2. Bagmmsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri, dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla
Ogretimdir. Kavram &gretimi, kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri ile taksonomik
diizeyini belirlemeyi, kavramin olumlu ve olumsuz &zellikleri ile kurallarin yapist ve
benzeri bilgilerin somutlastirilarak  sunulmasmm  gerektirmektedir. Arastumanin
bagimsiz degiskenlerinden olan dogrudan Ogretimde ortam O6gretmen tarafindan
yapilandirilir. Kavramin olumlu ve olumsuz ornekleri &grenciye sunulur ve hemen
ardindan hem olumlu hem olumsuz 6rnek smanir (6rnegin, “Bu uzun-Bu uzun degil.”

seklinde sunu yapildiktan sonra “Hangisi uzun?” ve “Hangisi uzun degil?”).

Aragtirmanin bir diger bagimsiz degiskeni olan egzamanli ipucuyla Sgretim ise,
hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucunun sunuldugu bir &gretim
yontemidir (“Hangisi uzun?”’, “Bu uzun”). Bu yontemde 6gretim sirasinda 6grencilere
bagimsiz tepkide bulunma firsat1 verilmedigi i¢in uyaran kontrold transferinin saglanip

saglanmadip yoklama oturumlarinda smanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Bu aragtirmada 6gretilmesi hedeflenen tiim kavramlar i¢in kavramin iligkili ve
iligkisiz nitelikleri ile olumlu ve olumsuz Ornekleri belirlenmistir. Bu diizenleme
dogrudan 6gretim igin bire-bir Ortlismekte; ancak, eszamanli ipucuyla Ggretim icin
kavramin olumlu ve olumsuz 6rnegininin bir arada sunumu i¢in bir takim diizenlemeler
gerektirmektedir. Uygulamanin §gretim  siirecinde eszamanli ipucu ile &gretim
sunulurken, kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri bir arada sunulmus; ancak, olumsuz

Ornege iliskin bir 6gretim yapilmamaistir.

2.6. Deney Siireci
Deney stireci, 6gretim, yoklama (giinliik yoklama ve toplu yoklama oturumlari)
ve izleme oturumlarindan olusmaktadir. Tiim oturumlar, bir 6zel rehabilitasyon ve 6zel

egitim kursunda bireysel egitim i¢in hazirlanmis bir odada ytirtitiilmiigtiir.

2.6.1. Pilot Uygulama

Bu aragtirmaya katilan doért denekle uygulamalara baglamadan 6nce iki Down
Sendrom’lu ¢ocuk ile bir pilot uygulama calismas: diizenlenmistir. Bu c¢alismada az,
uzun, eski ve kalin kavramlarinin 6gretilirken, kullanilacak iki y6ntemin uygulamact

tarafindan uygulanabilirligi ve kullanilacak arag setlerinin uygunlugunu belirlemek
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hedeflenmistir. Pilot uygulamaya katilacak gocuklarin da arastirmaya katilan denekler
gibi ¢alisma amaglarina uygun sekilde sistematik bir egitim alabilmesi i¢in daha Gnce

belirtilen 6nkosul 6zellikleri karsilamasi: beklenmistir.

Pilot ¢alismaya katilacak Ggrencilerin aileleri ile ¢aligmanin amaci ve siireg
hakkinda bilgi veren bir gorlisme yapilmigtir, Ailelerden ¢ocuklarimin calismaya

katilmasi i¢in izin aldiktan sonra uygulamalara baslanmuistir.

Pilot uygulamaya katilan her bir ¢ocukla kararli veri elde edilene kadar ii¢
yoklama oturumu ve her bir yontemle ikiser uygulama oturumu diizenlenmistir.
Yoklama oturumlarinda hedeflenen dort kavrama iligkin eszamanli olarak veri

toplanmigtir. Veriler hazirlanan veri kayit formlari ile kayit edilmistir.

Pilot uygulama sonucunda, kavramin &gretiminin basamaklaﬁnda, veri kayit
formlarinda, olusturulan arag setlerinde, yontemlerin degisimine iligkin siirede, 6gretim,
Ogretim sonrast degerlendirme ve glinliik yoklama oturumlarimin araliklarinda bir
degisiklige gerek duyulmamigtir. Kullanilan ara¢ setlerinin bir¢ogunun oyuncak ve
yiyecek maddelerinden olugmasinin ¢aligma siirecini olumsuz etkilemedigi, araglarin
kapal1 seffaf kutular iginde sunulmasinin materyallerle ¢alisma akist ve amaci disinda
ilgilenilmemesini sagladifn goriilmiistiir. Ancak, pilot c¢alismada uygulamacinin
baslangicta yeterince pratik davranmadifi gézlenmis, dogrudan dgretim ve eszamanli
ipucuyla 6gretimi, beceri analizindeki basamaklarina gére daha pratik sunu yapar hale

gelmesi i¢in damigmant tarafindan 6nerilerde bulunulmugtur.

Pilot uygulamaya katilan denekler i¢in 6gretim gerceklesmeden calismalarin
tamamen kesilmesi etik bulunmadifindan kurumdaki egitim seanslarinda bu
kavramlarla ilgili istendik davramig degisikligi saglanana kadar uygulamalara devam

edilmisgtir.

2.6.2.Uygulama Siireci

2.6.2.1. Yoklama Oturumlari

2.6.2.1.1.Toplu Yoklama Oturumlart

Toplu yoklama oturumlari, ¢caligmada 6gretilmek istenen 6gretim setlerindeki

hedef davranmiglarn tlimiiniin bir arada degerlendirildigi yoklama oturumlaridir. Toplu
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yoklama oturumunda elde edilen veriler, toplu yoklama evrelerini olusturmaktadir. Bu
¢alismada, her toplu yoklama oturumunda &gretilmesi hedeflenen dort tane zit anlaml
kavrama iligkin eszamanli olarak veri toplanmistir. Toplu yoklama oturumlarmm
yapilacagi giinlerde bagka bir uygulamaya yer verilmemigtir. Bir giin igerisinde yalnizca
bir toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Her bir hedef davramsa iliskin
degerlendirme yapildiktan sonra 15 dakikalik aralara yer verilmistir. Bu aralarda
denegin uygulama ortaminda kalarak sectigi bir materyalle oynamasina, oyun odasina
girmesine ya da ailesinin yanina gitmesine izin verilmistir. Calismada her denek icin
toplam U¢ yoklama evresi diizenlenmigtir. Birinci yoklama evresi, baslama diizeyi
evresi olarak kabul edilmistir. Bu ¢alismada, kavramlar basamaklandirilarak analiz
edilmis ve bu basamaklandirma ¢alismada kullamlacak her iki 6gretim yonteminde de
(dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim) kullamilmistir. Her kavram tic
basamak halinde sunulacagi ve her basamakta 10 arag seti olacagi igin bir kavrama
iligkin 30 ara¢ seti olusturulmugtur. Yoklama oturumlarinda bu araclarin her birini
degerlendirmenin deneklerin dikkat siireleri bakimindan uygun olmayacag: diisiiniilerek
her basamaga iliskin {i¢ ara¢ seti kura ile belirlenmistir. Béylelikle, bir kavrama iliskin
dokuz ara¢ seti ile degerlendirme yapilmustir. Ancak, degerlendirme siirecinde
deneklerin materyalleri ezberleyip herhangi bir 6grenme durumunun olma ihtimalini en
aza diigiirebilmek igin her yoklama oturumunda kullanilan arag setleri degistirilmistir.
Yoklama oturumlarinda, 6gretilmesi hedeflenen dért kavram igin de kura ile belirlenmis
bu dokuz arag setinden olusan degerlendirme formu kullamilmistir. Tiim yoklama
oturumlarinda her bir hedef uyaran birer kez sorulmugtur. Dolayisiyla bir toplu yoklama
oturumunda toplam her bir kavrama iliskin dokuz tane olmak iizere toplam 36 tane

denemeye yer verilmistir.

Birinci toplu yoklama evresinde tiim hedef davranislar igin {ic oturum ard arda
kararli veri elde edildikten sonra “az” ve “uzun” kavramalarimin &gretiminin yapilacag:
uygulama evresine baglanmistir. Bu evrede, “az” ve uzun” kavramlarina iliskin giinliik
yoklama oturumlarinda ard arda i¢ oturum 8/9 &lgiit saglandiginda, kavram
basamaklarinda da ard arda ii¢ noktada 4/5 6lgiit saglanmissa, bu iki kavramm
Ogretimine son verilmistir. Eger giinliik yoklama oturumlarinda istenen &lgiit saglanmig
ama bir basamakta devam eden 6gretimin sonlandirilmasi i¢in gerekli olan 4/5 5liit

karsilanmamuigsa, Olgiit kargilanana kadar calisilan basamakta Ogretime devam
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edilmigtir. Basamaklarda ve giinlik yoklama oturumlarinda gerekli olan &lgiit
kargilandiktan sonra ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Ikinci toplu yoklama
evresinde de “az” ile “uzun” kavramlarina iligkin {i¢ oturum ard arda 8/9 6l¢iit ve heniiz
uygulamaya baglanmamis “eski” ile “kalin” kavramlarina iliskin ise bu kavramlara
iligkin hedef davramislarin kazamlmadigi gosteren ti¢ kararli veri noktas: elde edildikten
sonra “eski” ve “kalin” kavramlari i¢in uygulama evresi baglatilmigtir. Aym islemler bu
uygulama evresinde de yapilmistir. Bu evrede de “eski” ve “kalin” kavramlarina iliskin
glinliik yoklama oturumlarinda ard arda ii¢ oturum 8/9 &lgiit saglandiktan sonra {iciincii
toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama evresinde, “az”, “uzun”,
“eski”, “kalm” kavramlarma iligkin {i¢ oturum ard arda 8/9 &lgiitii karsilanana kadar

yoklama evresinde ¢alisilmaya devam edilmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda, uygulamaci uygulamalarin yapilacagl odada
masa basinda denekle karsilikli oturmugtur. Deneklere “... simdi sana soru soracagim.
Sen de sorularin cevabim bana ggster.” seklinde bir yonerge verilmistir. Toplu yoklama
oturumlarmda, uygulamaci, deneklere belirlenmis olan hedef uyaranlari sormus ve
deneklerin soruyu yanitlamas: igin 2sn. beklemistir. Toplu yoklama oturumlarinda
heniiz 6gretim sunulmamis kavramlarda Ogrenme durumunu engellemek amaciyla
dogru tepkilere hi¢ pekistire¢ sunulmamug, yanlis tepkilere yonelik ise, herhangi bir
diizeltme yapilmamistir. Yoklama oturumlarinda denemeler arasi siire 2sn. olarak

belirlenmistir. Toplu yoklama oturumu verileri, aragtirmac tarafindan kaydedilmistir.

2.6.2.1.2.Giinliik Yoklama Oturumlart

Giinliik yoklama oturumlari, her iki yontemle de uygulama oturumunda {izerinde
calisilan kavrama iligkin veri toplama oturumlaridir. Giinliik yoklama oturumlarinda
toplanan veriler, arastirmanin uygulama verilerini olusturmaktadir. Bu calismada
giinlik yoklama oturumlari, bir sonraki &gretim oturumu &ncesinde yapilmistir.
Calismada, her kavram, kavramin analizine gore ii¢ basamak halinde sunulmustur. Bir
dgretim oturumunda tek bir basamak ile ilgili 6gretim yapilnus; ancak, giinliik yoklama
oturumunda {i¢ basamag igeren degerlendirme yapilmistir. Bir kavrama iliskin giinliik
yoklama oturumunda o kavramin ii¢ basamagindan iiger tane ara¢ seti olmak tiizere
toplam dokuz arag seti kullamlmigtir. Giinlikk yoklama oturumlarinda kullanilan arag
setleri, toplu yoklama oturumlarinda oldugu gibi her oturumda degistirilmis; iki oturum
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list iiste ayni1 arag setlerinin secilmesi engellenmistir.

Denekler, ogretilmesi hedeflenen kavramin iigilincii basamagi icin 6gretim
oturumlarina devam ederken, 6gretim sonras: degerlendirmede ard arda ti¢ noktada 4/5
Olglitiinii, eszamanli olarak giinliik yoklama oturumlarinda ard arda ii¢c noktada 8/9
oletitiinii karsilamissa galisilan kavramla ilgili 6gretim ve giinlilk yoklama oturumlari
sonlandirilmistir. Glinlilk yoklama oturumlarinda ard arda {i¢ noktada 8/9 &lgiitii

karsilanmis ancak Ogretim sonrasinda basamaklarin degerlendirilmesinde, tiim

basamaklarda ard arda {ig

noktada 4/5 8lciiti

Ogretim oturumlar: stirdiiriilmiigtiir.

Giinliik yoklama oturumlarinda da uygulamaci ve denek, diger uygulamalarin
yapildig1 odada karsilikli olarak oturmuglardir. Uygulamaci, denege ... simdi sana soru
soracafim. Sen de sana sorduklarimi parmagmla gostereceksin™ seklinde bir agiklama
yapmig ve yonergeyi verdikten sonra yamit aralif siiresi olan 2sn. siireyi beklemistir.
Giinlik yoklama oturumlarinda kullamilan dokuz ara¢ seti deneklere birer kez
sunulmugtur. Giinliik yoklama oturumlarinda 6grenme durumunu engellemek amaciyla
dogru tepkilere hi¢ pekistire¢ sunulmamus, yanls tepkilere yonelik ise, herhangi bir
diizeltme yapilmamustir.

2.6.2.2.0retim Oturumlar:

Ogretim oturumlarmda 6gretim yontemlerinin  déniisiimi ayni giin icinde
gergeklestirilmistir. Bir baska deyisle, bir dgretim yontemi ile diizenlenmis 6gretim
oturumu tamamlandiktan sonra bir saat ara verilerek diger yontemle diizenlenmis
Ogretim oturumuna gegilmistir. Ogretim yontemlerinin déniiiimii yapilirken, 6gretim

yOntemleri numaralandirilmis ve numaralar arasinda kura gekilmistir.

Uygulamaci, 6gretilmesi hedeflenen dort kavrama iliskin uygulama oturumlarim
hem dogrudan 6gretim hem de eszamanli ipucuyla 6gretime gére planlamistir (EK 3,
EK 4). Deneklerden ikisine birinci asamada “az” kavrami eszamanli ipucuyla, “uzun”
kavram: dogrudan Ggretim ile sunulurken, diger iki denege “az” kavrami dogrudan
Ogretim ile, “uzun” kavrami ise, eszamanli ipucuyla sunulmustur. “Az” ve “uzun”
kavramlari ile &gretim tamamlandiktan sonra diger iki kavramin 6gretimine gecilmistir.

“Eski” ve “kalin” kavramlarinda da iki denege “eski” kavrami dogrudan 6gretim ile
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Ogretilirken, “kaln” kavrami eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak &gretilmistir.
Diger iki denege ise “eski” kavrami eszamanli ipucuyla dgretim ile sunulurken, “kalin”
kavrami dogrudan 6gretim ile 6gretilmistir. Hangi denege hangi yontem kullanarak

ogretim yapilacagi kura ile belirlenmistir.

Kavram 6gretimi yapabilmek i¢in kavram analizi yapilmis ve her kavram ii¢

basamak halinde sunulmustur. Her basamak igin 10 ara¢ seti kullamlmustir. Her iki

diizenlenmistir. Bu oturumlarda dogrudan &gretim ve eszamanli ipucuyla dgretim igin
kavram sunumunun akist Sekil 2.1 ve Sekil 2.2° de goriilmektedir. Ogretim
oturumlarinda denegin ilk denemede ara¢ setine yanlis tepki gdstermesi durumunda
ayni arag seti ile bir deneme daha yapilmistir. Eger denek tiim setlerde dogru tepki
gosterirse, toplam bes deneme yapilmistir. Bes arag seti ile 6gretim yapildiktan sonra
bes dakika ara verilmis ve sonrasinda ikinci bes ara¢ seti ile 6gretim sonrasi
degerlendirme yapilmigtir. Ogretim sonrasi degerlendirmede denegin yanls tepki
gosterdigi arac setlerine iliskin birer kez 6gretim sunulmustur. Eger denek tiim arac
setlerine dogru tepki gostermisse toplam bes deneme gergeklesmistir. Eger, denek
dgretim sonras1 degerlendirmede beklenen 4/5 6lgiitiinii karsilarsa, ard arda ii¢c oturum
4/5 olgiitiinii karsilayana kadar galigilan basamakla ilgili 6gretime ve dgretim sonrasi
degerlendirmeye devam edilmistir. Ogretim oturumu iginde yer alan Ggretim sonrast
degerlendirmede ard arda {i¢ noktada 4/5 ol¢iitii karsilandiktan sonra diger basamagin

Ogretimine gecilmistir.

Opretim ve Sgretim sonras1 degerlendirmede deneklerin dogru tepkileri siirekli
olarak “aferin”, “gok giizel” vb. s6zel pekistireglerle pekistirilmistir. Yanlis tepkileri
gormezden gelinerek yanlis tepki g6sterdigi her arag setine iliskin bir kez daha 6gretim
sunulmugtur. Tkinci 6gretim sunumunda da dogru tepkiler siirekli olarak “aferin”, “gok
glizel” gibi sozel pekistireclerle pekistirilmis, yanlis tepkiler ise, gormezden gelinmis ve

diger arag seti ile denemeye devam edilmistir.



Ogretime Baglama

v
Ogrencinin dikkatini
calismaya yoneltme

Kavramin olumlu-olumsuz
Ornegini sunma

v

Kavramin olumlu drnegini

h 4

Yanit aralif1

siiresi bekleme

Dogru tepki Yanlig tepki*
pekistirilir gérmezden gelinir
v \ 4

Kavramin olumsuz
drnegini sorma

4
Yanit aralig siiresi bekleme
v
Dogru tepki Yanlg tepki*
pekistirilir gérmezden gelinir

Bir sonraki arag seti ile
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Kavramin olumlu-olumsuz
Ornegini sunma

v

Kavramin olumlu
6rnegini sorma

v

, Yanit araligs siiresi bekleme
v

Dogru tepki Yanlis tepki*
pekistirilir gérmezden gelinir
v

Kavramin olumsuz
Ornegini sorma

v

l Yanit aralig siiresi bekleme
v

Dogru tepki
pekistirilir

Yanlis tepki*
goérmezden gelinir

deneme tekrarlanir.

*Olumlu 6regin ve/veya olumsuz ornegin sunumunu yanlis tepki izlemisse aymi déngii bir kez daha

tekrarlanir yani ayni arag seti ile ikinci deneme yapalir.

Sekil 2.1. Dogrudan &gretimle kavram sunumu akis diyagrami




Ogretime Baslama

y

Ogrenci dikkatini ¢alismaya y6neltme

| Beceri ydnergesini ve
kontrol edici ipucunu
sunma

A 4

Yanit aralig
siiresini bekleme

Y

Oprenci

Tepkisi

A 4 A 4
Dogru tepkii Yanlis tepkiyi
pekistir gérmezden gel

y

Bir sonrakiarag

seti ile deneme
A

\ 4

Aym arag seti ile
deneme tekrar*

Beceri yonergesi
ve kontrol edici
ipucunu sunma

y

Yanit araligy
siiresini bekleme
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v v
Dogru tepkyi Yanlis tepkiyi
pekistir gérmezden gel

* Yanhs tepki i¢in yapilan hata diizeltmesidir. Deneme sayis1 olarak kaydedilmistir.

Sekil 2.2 Eszamanli ipucuyla kavram sunumu akis diyagrami
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2.6.3. Izleme Oturumlan

Izleme oturumlari, son yoklama oturumundan sonra 1., 3. ve 5. haftalarda
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarinda da degerlendirme ve veri kaydetme
uygulamaci tarafindan yapilmistir. Izleme oturumunda toplu yoklama oturumlarinda
oldugu gibi toplam doért kavramimn her basamagma iligkin licer ara¢ seti kura ile
belirlenmigtir. Boylelikle bir kavrama iliskin dokuz ara¢ seti ile degerlendirme
yapilmustir. Izleme oturumlarinda kullamlacak arag setleri her oturumda degistirilmistir.
Izleme oturumlarinda bafgimli degiskenlerin sunulus sirasi tesadiifi bir sekilde

diizenlenmistir.

Izleme oturumlarinda denek ve uygulamaci karsiikli olarak masada

19

oturmuslardir. Uygulamaci denege “... simdi sana soru soracagim. Sen de sorularin
cevabim bana goster” seklinde bir yonerge vermistir. Denek, katilim gdosterecegini
“evet, tamam” seklinde s6zel olarak ifade ederse ya da bagi ile s6zel olmayan sekilde
onaylarsa uygulamaci, “Simdi basliyoruz tamam mi?” ifadesi ile denegin dikkatini
calismaya cekmistir. Denekten tekrar katilim gsterecegini ifade eden sozel ya da s6zel
olmayan tepki geldiginde, uygulamaci katdimi pekistirmek amaciyla “aferin™ seklinde
sOzel pekistireg sunmustur. Uygulamaci, denege belirlenmis olan tiim hedef uyaranlan
birer kez sormus ve denegin soruyu yamtlamasi ig¢in 2sn. beklemistir. Izleme
oturumlarinda da denegin dogru ya da yanlig tepkileri i¢in herhangi bir pekistirme
tarifesi uygulanmamistir. Oturum sonunda denege katilimim pekistirme amaci ile

“Aferin, cok giizel calistin.” seklinde s6zel pekistire¢ sunulmustur.

2.6.4. Yoklama, Izleme ve Uygulama Oturumlarinda Deneklerin Olasi

Tepkileri
Dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim, uygulama, yoklama ve izleme

oturumlarinda deneklerin olas: tepkileri dogru ve yanlis tepkiler olmak {izere iki grupta
toplanmaktadir. Dogru tepkiler, deneklerin uygulamaci tarafindan kendilerine y6neltilen
“Hangisi uzun? Goster” seklindeki beceri yonergesine karsilik 2sn. iginde dogru
materyali gostermesi, masadan alip uygulamaciya vermesi ya da masa tlizerinde
iteleyerek uygulamaciya dogru uzatmasi olarak tamimlanmistir. Yanlis tepkiler ise, 2sn.
icinde deneklerin, (a) istenilmeyen araci gostermesi, uzatmasi ve vermesi, (b) iki araci
birlikte gostermesi, uzatmasi ve vermesi, (¢) araglar {ist {iste koymasi, saklamasi,

yerlerini degistirmesi ve (d) tepki vermemesi olarak tanimlanmigtir.
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2.7. Veri Toplama

2.7.1. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada zihinsel yetersizlik gésteren ¢ocuklara az, uzun, kalin, eski,
kavramlar: 6gretilirken, dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla §gretimin planlandigi
gibi ne dl¢lide yliriittildtiglini degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirligi verisi
toplanmigtir. Uygulama giivenirligini belirleyebilmek i¢in video kaydi alinan uygulama
stirecinin, gozlemci egitimi yapilan bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan izlenmesi

saglanmustir.

Veriler, her iki 6gretim yonteminin uygulamisinin beceri analizi yapilarak
hazirlanmis olan Eszamanli Ipucuyla Ogretim/Dogrudan Opretim ile Uygulama
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formlarna (EK 16, EK 17) ve Dogrudan Ogretim ve
Eszamanl Ipucuyla Ogretimle Yoklama ve Izleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi
Formlarma (EK 18) kaydedilmistir.

2.7.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmada gozlemciler arast giivenirlik verileri, uygulamaci ve gézlemci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak toplanmistir. Gozlemci aragtirmanmn video
kayitlarin1 izleyerek verileri her bir oturum ig¢in hazirlanmig olan kayit formlarina
kaydetmis ve gozlemciler arasi giivenirlik hesabi [(goriis birligi) / (goriis birligi+ goriis
ayrilign)] X 100 formili kullamilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada, her bir hedef
davranis i¢in diizenlenen 6gretim, yoklama ve izleme oturumlarimin %30’unda

gozlemciler aras1 giivenirlik verisi toplanmustir.

2.7.3. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Zihinsel yetersizlik gOsteren c¢ocuklara nitelik bildiren kavramlarin
ogretilmesinde iki Ogretim yonteminin etkililifine bakilmistir. Etkililik verileri igin
deneklerin dogru tepki sayilar1 grafiksel olarak g@sterilmistir. Grafik iizerinde hangi
6gretim yontemi ile daha kisa siirede istenilen 6lgiitiin karsilandigina bakilmustir.

2.7.4. Verimlilik Verilerinin Toplanmasi
ki 6gretim yénteminin verimlilik agisindan farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla;

a. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisina,
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b. Olgiit karsilamncaya kadar gerceklesen yanlis tepki sayisima,

c. Olgiit karsilanincaya kadar gegen toplam siireye iliskin veri toplanmustir.

2.7.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmada kazandirilmak istenen hedef davramslarin islevselligi, kullanilan
ara¢c geregler ile yOntemlerin cocuklar i¢in uygunlufunu ve calisma siiresince
¢ocuklarinda meydana gelen degisiklikleri; bir bagka deyisle aragtirmanin sosyal
gecerligini belirleyebilmek arastirmaci tarafindan “Sosyal Gegerlik Olgegi” (EK 19)

151 yo
2% Y S AV

geligtirilmigtir. Cocuklarinda meydana gelen degigiklikleri siirekli takip edebild
tiim giiniinii ¢ocuklartyla gegirdikleri igin, sosyal gegerlik dlgedi, aragtirmaya katilan
cocuklarin egitim ¢aligmalarinda ve bakimlarinda daha etkin olan annelerle
gergeklestirilmistir. Sosyal gecerlik 6lgegi, her anneye kendi ¢ocuklar ile yapilmis iki
Ogretim oturumunun izlettirildigi giin, uygulamanin yapildign kurumda gérevli bir
sekreter tarafindan kapali zarflarda verilmigtir. Anneler formlar1 doldurup zarf icinde

kurum sekreterligine birakmglardir.

2.8. Verilerin Analizi
Bu arastirmadaki veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Cizilen grafikte x
yatay ekseninde gergeklestirilen oturum sayilari gosterilirken, y dikey ekseninde

bagimli degiskenin nicel olarak ifadesine yer verilmistir,

2.8.1. Giivenirlik Analizleri

Aragtirmada gozlemciler arast giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere
iki tlir glivenirlik verisi toplanmig ve analiz edilmistir. Giivenirlik verilerini toplamak
amaciyla, toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim oturumlari ve izleme oturumlar ayr
ayr1 numaralandirilmis ve yansiz atama tablosu kullamilmigtir. Bu ydntemle secilen
oturumlar, gézlemci tarafindan izlenerek giivenirlik verileri toplanmis ve uygulamaci
tarafindan analiz edilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi
verileri, tim 6gretim ve izleme oturumlarmim %30’unda toplanirken, toplu yoklama ve

giinliik yoklama oturumlarimin toplaminin %30’ unda toplanmastir.

2.8.1.1. Uygulama Giivenirligi
Aragtirmada uygulama glivenirlifini belirleyebilmek i¢in video kaydi alinan

uygulama siirecinin, gdzlemci tarafindan izlenmesi saglanmigtir. Uygulama giivenirligi
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verileri, genellikle yoklama ve uygulama oturumlarinin %20’sinde toplanmaktadir. Bu
aragtirmada, g6zlemci daha Onceden bir giivenirlik caligilmasina katilmadigi igin
uygulama, yoklama ve izleme oturumlarinin %30’ unda giivenirlik verileri toplanmistir.
Uygulama glivenirligi verilerinin hangi uygulama ve yoklama oturumlarindan
toplanacagint belirlemek ig¢in tiim uygulama, yoklama ve izleme oturumlar
numaralandirilmigtir. Yansiz atama tablosu kullanilarak her denekle yapilan uygulama
oturumlarinin %30’u ile giinlilk yoklama ve toplu yoklama oturumlarinin toplamimn
%30’una denk gelecek sayida oturum segilmistir.

Bu arastirmada, dogrudan 6gretim i¢in g6zlenen uygulama basamaklar:
Ogretimde kullanilacak arag-gerecin kontrolii,

b. dikkati yoneltme,

c. olumlu ve olumsuz 6mege iliskin “Bu... Bu... degil.” seklindeki sunumu

yapma,

i

kavrami 6rnekleyen araci sorma,
2sn. bekleme,
denek tepkilerine dogru tepkilerde bulunma,

kavrami 6rneklemeyen araci sorma,

5@ oo

2sn. bekleme,

e

denek tepkilerine dogru tepkilerde bulunma

J. denemeler arasinda 2sn. bekleme davramslaridir.

Eszamanli ipucuyla §gretim igin gézlenen uygulama basamaklari:

a. Ogretimde kullamlacak arag-gerecin kontrolii,

b. dikkati yoneltme,

c. beceri yonergesini summa,

d. beceri ydnergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunma,
e. denek tepkilerine dogru tepkilerde bulunma,

f. denemeler arasinda 2sn. bekleme.

Eszamanl1 ipucuyla 6gretim ve dogrudan &gretim Ogretim yoklama ve izleme
oturumlarinda izlenecek basamaklar,

a. Opretimde kullanilacak arag-gerecin kontrolii,
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b. dikkati yoneltme,

c. beceri yonergesini sunma,

d. denek tepkilerine dogru tepkilerde bulunma,

e. denemeler arasinda 2sn. bekleme olarak belirlenmistir. Bu basamaklara gbre;

Aycan’a dogrudan Ogretimle, az kavramimin Ogretilmesi igin diizenlenen
uygulama oturumlarinda %99.3, (ranj %87-%100), eski kavramimin &gretilmesi icin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %99.25 diizeyinde (ranj %96-%100) planlamaya
paralel uygulanmistir. Her iki hedef uyaran igin uygulama oturumlarmda yéntem
ortalama %99.3 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Az kavrami igin
diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %97.8 (ranj %84- %100)
bulunurken, eski kavrami igin diizenlenen yoklama oturumlarinda %98.9 (ranj %96.3-
%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yéntem
ortalama %98.4 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Her iki hedef uyaran icin
izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Aycan i¢in eszamanli ipucuyla o6gretim, uzun kavramimn &gretilmesi icin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %96.6, (ranj %91-%100), kalm kavraminin
Ogretilmesi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda %99.16 diizeyinde (ranj %96.6-
%100) planlamaya paralel uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran icin uygulama
oturumlarinda ydntem ortalama %99.3 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir.
Uzun kavrami igin diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %94.5 (ranj
%80-%100) bulunurken, eski kavramu igin diizenlenen yoklama oturumlarinda %98.7
(ranj %95.6-%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran igin yoklama
oturumlarinda yontem ortalama %96.7 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir.
Her iki hedef uyaran i¢in izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit

edilmistir.

Ersin’e dogrudan Ogretimle, az kavraminin O@retilmesi igin diizenlenen
uygulama oturumlarinda %87.8, (ranj %75-%100), eski kavramimmn 6gretilmesi icin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %97.8 diizeyinde (ranj %96-%98) planlamaya
paralel uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran i¢in uygulama oturumlarinda yontem
ortalama %92.8 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Az kavrami igin

diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %89 (ranj %76-%100)
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bulunurken eski kavramu igin diizenlenen yoklama oturumlarinda %97.5 (ranj %95-
%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda y&ntem
ortalama %93.2 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmugtir. Her iki hedef uyaran icin
izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Ersin igin eszamanli ipucuyla 6gretim, uzun kavrammn &gretilmesi igin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %95, (ranj %92-%100), kalm kavraminin
Ogretilmesi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda %97.5 diizeyinde (ranj %95-%98)
planlamaya parale! uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran i¢in uygulama oturumlarinda
yontem ortalama %96.2 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Uzun kavrami
icin diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %91.5 (ranj %76-%100)
bulunurken eski kavrami igin diizenlenen yoklama oturumlarinda %95.4 (ranj %80-
%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yéntem
ortalama %95.2 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Her iki hedef uyaran icin
izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Berk’e dogrudan O6gretimle, uzun kavramimin 6gretilmesi i¢in diizenlenen
uygulama oturumlarmda %95, (ranj %82-%100), kalin kavraminin 6gretilmesi icin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %97.3 diizeyinde (ranj %95-%100) planlamaya
paralel uygulanmustir. Her iki hedef uyaran i¢in uygulama oturumlarinda ydntem
ortalama %96.4 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Uzun kavrami icin
diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %94.8 (ranj %80-%100)
bulunurken, kalin kavrami i¢in diizenlenen yoklama oturumlarinda %95.5 (ranj %80-
%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yéntem
ortalama %95.2 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmstir. Her iki hedef uyaran icin
izleme oturumlarmda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Berk igin eszamanli ipucuyla &gretim, az kavrammn 6gretilmesi icin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %96.5, (ranj %93-%100), eski kavramimn
Ogretilmesi igin diizenlenen uygulama oturumlarinda %98 diizeyinde (ranj %95-%100)
planlamaya paralel uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran i¢in uygulama oturumlarinda
yontem ortalama %97.3 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Az kavrami icin

diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %94.2 (ranj %80-%100)
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bulunurken eski kavrami i¢in diizenlenen yoklama oturumlarmda %97 (ranj %80-%100)
olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yéntem ortalama
%096 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran i¢in izleme
oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmisgtir.

Oguz’a dogrudan oOgretimle, uzun kavramimn O&gretilmesi i¢in diizenlenen
uygulama oturumlarinda %96, (ranj %82-%100), kalin kavraminin 6gretilmesi igin
diizenlenen uygulama oturumlarinda %97 diizeyinde (ranj %85-%100) planlamaya
paralel uygulanmughr. Her iki hedef uyaran igin uygulama octurumlarmda y8ntem
ortalama %96.5 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Uzun kavrami igin
diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %95 (ranj %91-%100)
bulunurken, kalin kavrami i¢in diizenlenen yoklama oturumlarinda %98.2 (ranj %91-
%100) olarak bulunmustur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yontem
ortalama %97 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmigtir. Her iki hedef uyaran igin
1zleme oturumlarida uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Oguz i¢cin eszamanli ipucuyla Ofretim, az kavraminin Ogretilmesi i¢in
diizenlenen uygulama oturumlarinda %98, (ranj %94-%100), eski kavraminin
6gretilmesi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda %98 diizeyinde (ranj %97-%100)
planlamaya paralel uygulanmigstir. Her iki hedef uyaran i¢in uygulama oturumlarinda
yontem ortalama %98 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmstir. Az kavrami icin
diizenlenen yoklama oturumlarinda giivenirlik diizeyi %97.2 (ranj %96-%100)
bulunurken, eski kavrami i¢in diizenlenen yoklama oturumlarinda %99 (ranj %93-
%100) olarak bulunmugtur. Her iki hedef uyaran i¢in yoklama oturumlarinda yéntem
ortalama %98.1 diizeyinde planlamaya paralel uygulanmistir. Her iki hedef uyaran igin

izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Zihinsel yetersizlik gosteren c¢ocuklara nitelik bildiren kavramlarin
ogretilmesinde kullanilan dogrudan dgretim ve eszamanli ipucuyla dgretimin uygulama

giivenirligine iligkin dzet bulgular Tablo 2.3’te yer almaktadir.
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Tablo 2.3 Deneklerde dogrudan o6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim yoklama,

uygulama izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri

Aycan Ersin Berk Oguz
DO EIO DO EIO DO EIO DO EIO
) ) ) (B ) B (%) (%)

Toplu ve giinliik

yoklama oturumlar 97.6 94.2 95.6 97.6
Uygulama 99.3 993 928 962 964 973 965 98
oturumlari

[zleme oturumlari 100 100 100 100

2.8.1.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Bu arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri, uygulamaci ve godzlemci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak toplanmuistir. Gézlemci arastirmamin video
kayitlarimi izleyerek verileri her bir oturum ic¢in hazirlanmis olan kayit formlarina
kaydetmis ve gbzlemciler arasi giivenirlik hesabi [(goriis birligi) / (goriis birligi+ goriis
ayriligr)] X 100 formiilii kullamlarak hesaplanmistir. Bu arastirmada, her bir bagimh
degisken icin diizenlenen Ogretim, giinlilk yoklama ile toplu yoklama oturumlarinin
toplaminm ve izleme oturumlarinin %30°unda gézlemciler arasi giivenirlik verisi
toplanmistir. Goézlemciler arasi giivenirlik verileri Tablo 2.4’te goriilmektedir. Bu
verilere gbre Aycan’mn az kavrami dgretim oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %94,
yoklama oturumlarina iliskin gilivenirlik yiizdesi %92, izleme oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur. Uzun kavrami 6gretim oturumlarma
iligkin giivenirlik ytizdesi %96, yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %93,
izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur. Eski kavrami
Ogretim oturumlarma iligkin giivenirlik yiizdesi %97, yoklama oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %94, izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak
bulunmustur. Kalmn kavrami 6gretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100,
yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik ylizdesi %97, izleme oturumlarina iliskin
giivenirlik ytizdesi %100 olarak bulunmustur.
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Tablo 2.4. Dogrudan Ogretim ve eszamanli ipucuyla sunulan kavramlarda

dgretim, yoklama ve izleme oturumlar1 gézlemciler aras: giivenirlik verileri

Denekler Hedef 6gretim Yoklama izleme
Davranis Oturumlar: Oturumlari Oturumlari
(%) (%) (%)
Aycan Az 92 94 100
Uzun 96 93 100
Eski 97 94 100
Kalm 100 97 100
Ersin Az 91 91 100
Uzun 100 94 100
Eski 94 93 100
Kalm 100 98 100
Berk Az 96 94 100
Uzun 95 92 100
Eski 98 96 100
Kalin 97 96 100
Oguz Az 92 94 100
Uzun 93 96 100
Eski 98 98 100
Kalin 95 97 100

Ersin’in az kavrami Ogretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %91,
yoklama oturumlarna iligkin giivenirlik yiizdesi %92, izleme oturumlarina iliskin
giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmustur. Uzun kavrami 6gretim oturumlarina
iliskin giivenirlik ytizdesi %100, yoklama oturumlarma iliskin giivenirlik yiizdesi %94,
izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur. Eski kavrami
ogretim oturumlarma iliskin giivenirlik yiizdesi %94, yoklama oturumlarina iliskin
glivenirlik yiizdesi %93, izleme oturumlarina iligkin gilivenirlik yiizdesi %100 olarak
bulunmustur. Kalin kavrami 6gretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100,
yoklama oturumlarma iliskin glivenirlik yiizdesi %95, izleme oturumlarma iliskin

giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur.

Berk’in az kavrami Ogretim oturumlarina iliskin giivenirlik yilizdesi %94,

yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %92, izleme oturumlarina iliskin
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giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmugstur. Uzun kavrami 6gretim oturumlarina
iliskin giivenirlik yiizdesi %95, yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik ytizdesi %92,
izleme oturumlarina iligkin glivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur. Eski kavrami
ogretim oturumlanna iliskin giivenirlik yiizdesi %98, yoklama oturumlarmna iliskin
giivenirlik ylizdesi %96, izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak
bulunmustur. Kalin kavrami 6gretim oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %97,
yoklama oturumlarina iliskin glivenirlik yiizdesi %96, izleme oturumlarina iligkin
giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmustur.

Oguz’un az kavramu Ogretim oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %92,
yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yizdesi %94, izleme oturumlarina iligkin
giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmugtur. Uzun kavrami 6fretim oturumlarina
iligkin giivenirlik ytizdesi %93, yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %96,
izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur. Eski kavrami
Ogretim oturumlarina iligkin gilivenirlik yiizdesi %98, yoklama oturumlarina iliskin
glivenirlik ytizdesi %98, izleme oturumlarina iligskin giivenirlik yiizdesi %100 olarak
bulunmustur. Kalin kavrami 6gretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %93,
yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %97, izleme oturumlarma iliskin
giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmustur.

2.7.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek icin annelere Sosyal Gegerlik Olcegi
uygulanmistir. Sosyal gegerlik Glceginden elde edilen veriler, ¢alismanin iglevselligi,
uygulanan yontem ve materyallerin ¢ocuklari i¢in uygunlugu, c¢alisma siiresince
cocuklarinda meydana gelen degisiklikler ve annelerin siireg i¢inde yasadigi olumlu ve
olumsuz olaylar bashg: altinda gruplandirilarak incelenmistir. Annelerin yanitlari, bu

gruplara uygun sekilde diizenlenmis, benzer ifadeler ve 6rnekler 6zetlenmisgtir.
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BOLUM I1I
BULGULAR

Bu bdliimde, zihinsel yetersizlik gésteren ¢ocuklara az, uzun, kalin ve eski
kavramlarmin 6gretiminde kullanilan dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililik ve verimliliklerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Ayrica, bu
boliimde arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin, ¢ocuklarinin okul éncesi egitim
donemindeki nitelik bildiren kavramlar1 §grenmelerinin gocuklan i¢in islevselligine,
kullanilan  &fretim yOntemlerinin ve arag-gereglerin gocuklann igin uygun olup
olmadigina, hangi Ogretim yoOnteminin daha etkili olduguna ve calisma siiresince
cocuklarinda meydana gelen degisikliklerle bu siiregte yasananlara iliskin goriislerinin

belirlendigi sosyal gegerlilik ¢aligmasi bulgularina yer verilmistir.

3.1. Dogrudan Ogretim ve Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililiklerine Iliskin
Bulgular

Bu arastirmada, dogrudan &gretim ve eszamanli ipucuyla gretim kullanilarak
istenilen nitelik bildiren kavrami gosterme becerisinin 6gretimine iliskin verilerin
grafikleri Aycan, Ersin, Berk ve Oguz igin sirasiyla Sekil 3.1, Sekil 3.2, Sekil 3.3 ve
Sekil 3.4°te gosterilmistir. Grafikte yoklama, uygulama ve izleme oturumlan olmak
lizere toplam li¢ evreye yer verilmistir. Deneklerin toplu yoklama oturumlarinda vermis
olduklan tepkiler yoklama evrelerine, giinliik yoklama oturumlarinda vermis olduklar
tepkiler ise uygulama evresine islenirken, izleme oturumlarinda vermis olduklar

tepkiler izleme evresinde gosterilmistir.

Aragtirmada kullamlan paralel uygulamalar modeli geregi, her denegin grafik
verilerinde 1i¢ toplu yoklama evresi, iki uygulama evresi ve izleme evresi
goriilmektedir. Calismaya katilan dért denekle de ilk uygulama evresinde iki kavramin
(az-uzun) 6gretimi yapilmig ikinci uygulama evresinde ise, diger iki kavramin (eski-
kalin) 6gretimi yapilmustir. Her uygulama evresinde kavramlarin bir tanesi dogrudan
6gretim kullamlarak, bir tanesi egzamanli ipucuyla 6gretim kullamlarak 6gretilmistir.
Grafikler incelendiginde birinci, ikinci, tigiincii deneklerin (Aycan, Ersin, Berk) az,
uzun, eski, kalin kavramlar1 i¢in alinan baglama diizeyi verileri bu kavramlarda 6lciitii

karsilar diizeyde bir performans sergilemediklerini gostermektedir. Ik uygulama
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evresinde az ve uzun kavramlarinin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci
toplu yoklama oturumlarinda, az ve uzun kavramlarina iliskin verilerde 6lgiitii karsilar
diizeyde bir ylikselme oldugu goriiliirken, hentiz dgretimi yapilmanus olan eski ve kalin
kavramlarina iligkin veriler baglama diizeyi verileri ile benzerlik gdstermektedir. Benzer
sekilde, ikinci uygulama evresinde 6gretimi yapilan eski ve kalin kavramlarinda da
birinci ve ikinci yoklama evreleri verileri ile 6nemli diizeyde farklilastign goriilmektedir.
Dolayistyla, ii¢ denek i¢in dogrudan &gretim ve eszamanli ipucuyla gretimin nitelik

bildiren kavramlar: 6grenmede etkili oldugu goriilmektedir.

Dérdiincti denekte (Oguz), az, uzun, eski, kalin kavramlar i¢in alinan baslama
diizeyi verileri bu kavramlarda &l¢iitii kargilar diizeyde bir performans sergilemedigini
gostermektedir. 1lk uygulama evresinde az ve uzun kavramlarmdan yalmzca dogrudan
ogretim kullanilarak sunulan uzun kavraminda olgiitii karsilar diizeyde ogrenme
gergeklesmistir. Eszamanli ipucuyla sunulan az kavramina iliskin uygulama evresi
verilerinde, 6lgiitii karsilar diizeyde bir yiikselme olmadifi; aymi zamanda, denegin
diger yontemle sunulan kavramda 8/9 &lgiitiinii kargilayarak 6gretim sonlandirildig icin
eszamanli ipucu kullamlarak gerceklestirilen uygulama sonlandirlmistir.  Ikinci
yoklama evresi sonrasinda, eski ve kalin kavramlarinin dgretimi icin diizenlenen ikinci
uygulama evresinde de ilk uygulama evresi verileri ile tutarli veriler elde edilmistir.
Dolayisiyla, dérdiinci denekte nitelik bildiren kavramlarin &gretiminde dogrudan
ogretimin etkili oldugu, eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili olmadiga ve bu denek icin

farkl: diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

3.1.1. Birinci Denekte Dogrudan Ogretim ve Eszamanl ipucuyla Ogretim

Uygulamalarmn Etkililikleri

Aycan’in dogrudan 6gretim ve egzamanl ipucuyla &gretim kullanilarak istenilen
nitelik bildiren kavrami gosterme becerisine yonelik baglama diizeyi evresi (1. toplu
yoklama), uygulama evresi, ikinci ve iglincli toplu yoklama evresi ile izleme

oturumlarindaki performans: Sekil 3.1°de yer almaktadir.

Aragtirmada her kavram li¢ basamak halinde analiz edilmis ve &gretilmistir.
Uygulama siirecinde 6gretim yapilan kavramlarda, o kavramin bir basamagindan diger

bir basamagma gegebilmek igin, dencklerin §fretim oturumu igerisinde yapilan
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degerlendirmede ard arda {i¢ oturum 4/5 oraninda dogru tepki gdstermeleri beklenmistir.
Bu basamaklar aras1 gegis ise Tablo 3.1, 3.2, 3.3 ve 3.4’te goriilmektedir.

Aycan’m tiim hedef davramslara iliskin basglama dilizeyi performansim
belirlemek amacryla gergeklestirilen birinci toplu yoklama evresinde dogru tepki
sayilari, az kavrami igin (ranj 0-1) ortalama 0.4, uzun kavram igin (ranj 0-1) 0.2, eski

kavrami i¢in (ranj 0-2) 0.8, kalin kavranu i¢in (ranj 0-4) 1.2°dir.

Aragtirmanin birinci uygulama evresinde Aycan’a dogrudan dgretim kullanilarak
az kavrami, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak uzun kavramimmn o6gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan &gretim kullanilarak 6gretilen az kavramina iliskin baslama
diizeyi evresi verileri, hedef davramsa iligkin 6lgiitii karsilar diizeyde bir performans
segilenmedigini gostermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama
evresinde, Aycan’a “az” kavramimin 6gretimi i¢in dogrudan 6gretimle toplam 15
ogretim oturumu diizenlenmistir. Aycan, 6gretim oturumlar1 sonrasinda diizenlenen
giinlik yoklama oturumlarmin son ig¢iinde st iiste 8/9 6lgiitiinii karsilayarak,
kendisinden istenen nitelikteki kavrami 6rnekleyen araci gdstermede %100 diizeyinde
performans sergilemistir. Aycan’a az kavrammin 6Fretimi igin dogrudan &gretimle
toplam 15 &gretim oturumu ve 15 giinlikk yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Aycan
ile kavramm I. basamaginda dokuz 6gretim oturumu, II. ve III. basamaginda ii¢ dgretim

oturumu yapilmigtir (Bkz. Tablo 3.1).

Aycan’a, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmesi hedeflenen uzun
kavramina iligkin baglama diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iliskin 6l¢titii karsilar
diizeyde performans sergilenmedigini gostermektedir. Baslama diizeyi sonrasinda
gergeklestirilen uygulama evresi ile hedef davramigta hizla bir artis oldugu
goriilmektedir. Aycan’a uzun kavraminin eszamanl ipucuyla dgretimi igin toplam 15
ogretim oturumu diizenlenmigtir. Aycan, 8gretim oturumlart sonrasinda diizenlenen
glinlik yoklama oturumlarmnin son {glinde iist {iste 8/9 6lgiitiinii karsilayarak,
kendisinden istenen nitelikteki kavrami Ornekleyen araglan gdstermede %92.5
diizeyinde performans sergilemistir. Aycan ile eszamanlh ipucuyla uzun kavraminin
Ogretimi ig¢in toplam 15 Ofretim oturumu ve 15 giinliik yoklama oturumu

gergeklestirilmigtir. Aycan ile kavramin 1. basamaginda yedi, II. basamaginda ii¢
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dgretim oturumu, I1I. basamaginda beg §gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo 3.2).

Arastirmanin ikinci uygulama evresinde, Aycan’a dogrudan &gretim kullamlarak
eski kavraminin, eszamanl ipucuyla 6gretim kullamlarak kalin kavramimin 6gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan 6gretim kullanilarak 6gretilen eski kavramina iligkin baslama
diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iligkin 6l¢iitii kargilar diizeyde bir performans
segilenmedigini gostermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama
oturumlar ile birlikte hedef davramigta hizli bir yiikselme goériilmektedir. Aycan, 3, 4 ve
5. oturumlarda 8/9 olglitiinti kargilayarak 9496 diizeyinde performans sergilemeye
baglamis; ancak, kavram analizindeki ikinci ve liglincii basamaklarin 6gretimi
gerceklesmedigi icin tiim basamaklarda gretim sonrasi degerlendirmede 4/5 olgiitiinii
karsilayana kadar toplam 11 O&gretim oturumu diizenlenmistir. Aycan, 6gretim
oturumlar1 sonrasinda diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinin son iiciinde iist {iste
8/9 olgtitiinii karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavrami Smekleyen araci
gostermede %96 diizeyinde performans sergilemistir. Aycan ile dogrudan &gretim
kullanilarak, eski kavraminin §gretimi i¢in toplam 11 6gretim oturumu ve 11 giinliik
yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Aycan ile kavramin I. basamaginda bes, 1I. ve III.
basamaginda ticer 6gretim oturumu yapilmigtir (Bkz. Tablo 3.3).

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak dgretilmesi hedeflenen kalin kavramma
iligkin baslama diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iligkin 6lgiitii karsilar diizeyde bir
performans  sergilenmedigini = gOstermektedir. Baglama  diizeyi  sonrasmda
gergeklestirilen uygulama evresi ile hedef davramgta hizla bir artis oldugu
goriilmektedir. Aycan, 3., 4. ve 5. oturumlarda 8/9 6l¢iiti karsilayarak, %100 diizeyinde
performans sergilemeye baglamig; ancak, kavram analizindeki ikinci ve {igiinci
basamaklarin &gretimi gerceklesmedigi igin tiim basamaklarda 6gretim sonrasi
degerlendirmede 4/5 olgiitiinti  karsilayana kadar toplam 11 &retim oturumu
diizenlenmigtir. Aycan, 6gretim oturumlar1 sonrasinda diizenlenen giinliik yoklama
oturumlarimin son {iglinde iist iiste 8/9 Ol¢iitiinii karsilayarak, kendisinden istenen
nitelikteki kavrami Ornekleyen araci gostermede %96 diizeyinde performans
sergilemistir. Aycan ile eszamanli ipucu ile kalin kavraminin 6gretimi igin toplam 11
ogretim oturumu ve 11 giinlik yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Aycan ile
kavramin I. basamaginda bes, II. ve III. basamaginda li¢ 6gretim oturumu yapilmistir
(Bkz. Tablo 3.4).
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Eski ve kalin kavramlarinin 6gretimi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda
hedeflenen davramslar kazamldiktan sonra tiglincii toplu yoklama evresi diizenlenmistir.
Aycan, bu evrede 6gretimi tamamlanan dort hedef davramsa iligkin {i¢ oturum ard arda

8/9 ol¢iitiinti kargilar diizeyde performans gostermistir.

Aycan, dort hedef davranis i¢in de her bir kavramin 6gretiminin yapildigi
uygulama evresinde ve son yoklama evresinde 8/9 &lciitiinii karsilar diizeyde
performans gostermistir. Bu bulgulara gére, Aycan’a nitelik bildiren kavramlarin

. W . . . W . . 1-a . * *1.
8gretiminde hem dofrudan §3retim, hem de eszamanl: ipucuyla 83retimin etkili oldu

gOriilmiistiir.
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E1O kalin kavrami dogru tepki say1si

oturumlar

DO : Dogrudan Ogretim

Ei®  :Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Sekil 3.1. Aycan’m yoklama, uygulama ve izleme oturumlarmda kendisinden istenen nitelikteki
kavramlar: rnekleyen araglar: gsterme becerisine iligkin grafik
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Ogretim Sonrasi Degerlendirme (OSD) Ve Giinliik Yoklama
Oturumlar1 (GYO) Dogru Tepki Sayilar1 (DTS)

1.Basamak 2 Basamak

E;ﬁkl 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12

OSD ~
DTS 4/5 0 2 2 3 4 3 4 4 5 4 4 5
DTS 8/9 1 33 2 5 4 5 3 4 7 4

Tablo 3.1 Aycan’m DO ile az kavrami basamak gegisleri

1.Basamak - 2.Basamak
tuorum : -
Olgiit 1 23 456 7 8 9
OSD ;
DTS 4/5 1 3535 45 4 5 4
GYO ; ~
DTS 8/9 5375979 8 5 8

1.Basamak
turum ; o
Olciit 1 2 3 4 5 6
OSD ~ CLE
DTS 4/5 1 2 5 5 5 5
GYO .
DTS

1.Basamak +-2.Basamak’

Olgiit 1 2 3 4 5 6 7 8

OSD e
DTS 4/5 4 2 5 4 5 4 5 5
GYO e
DTS 8/9 8 4 9 9 9 9 9 9

Tablo 3.4 Aycan’m EIO ile kalin kavrami basamak gecisleri

D_Q: Dogrudan 6gretim
EIO: Eszamanli ipucuyla 6gretim
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3.1.2. Ikinci Denekte Dogrudan Ogretim ve Eszamanl Ipucuyla Ogretim

Uygulamalarimm Etkililikleri

Ersin’in, dogrudan §gretim ve eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak istenilen
nitelik bildiren kavrami gosterme becerisine yonelik baglama diizeyi evresi (1. toplu
yoklama), uygulama evresi, ikinci ve fglincli toplu yoklama evresi ile izleme

oturumlarindaki performansi Sekil 3.2°de yer almaktadir.

Aragtirmada her kavram tiic basamak halinde analiz edilmis ve Ogretilmigtir.
Uygulama stirecinde dgretilen kavramlarda, o kavramimn bir basamafindan diZer bir
basamagina gecebilmek i¢in deneklerin 6gretim sonu degerlendirmede ard arda ii¢
oturum 4/5 oraninda dogru tepki gdstermeleri beklenmigtir. Bu basamaklar aras1 gegis
ise, Tablo 3.5, 3.6, 3.7 ve 3.8’de goriilmektedir.

Ersin igin hedef davramislara iliskin baglama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama evresinde dogru tepki sayilari, az kavrami icin
ortalama (ranj 2) 2, uzun kavrami i¢in (ranj 2-3) 2.5, eski kavram igin (ranj 0-1) 0.6,

kalin kavramu igin (ranj 0-4) 1.4’tiir.

Aragtirmanin birinci uygulama evresinde Ersin’e, dogrudan dgretim kullanilarak
az kavrami, eszamanli ipucuyla 6gretim kullamlarak uzun kavraminin &gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan 6gretim kullanilarak &gretilen az kavramina iligkin baglama
diizeyi evresi verileri hedef davramsa iliskin 6lgiitii kargilar diizeyde bir performans
serglenmedigini gdstermektedir. Baslama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama
evresinde Ersin’e az kavraminin 6gretimi i¢in dogrudan 6gretimle toplam 16 6gretim ve
16 giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir. Ersin ile kavramin 1. basamaginda 10, II,
ve III. basamaginda ii¢ 6gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo 3.5). Ersin, 6gretim
oturumlart sonrasinda diizenlenen giinliikk yoklama oturumlarinin son ti¢linde iist {iste
8/9 olglitiinii karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavrami ornekleyen araci

gostermede %100 diizeyinde performans sergilemistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak dgretilmesi hedeflenen uzun kavramina
iliskin baglama diizeyi evresi verileri, hedef davramsa iliskin 6l¢iitii karsilar diizeyde bir
performans segilenmedigini gostermektedir. Ersin’e uzun Kkavramimn eszamanl

ipucuyla 6gretimi i¢in toplam 16 &gretim ve giinlitk yoklama oturumu diizenlenmistir.
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Ersin ile kavramm I.basamagmda 10, II. ve III. basamaginda ii¢ 6gretim oturumu
yapilmistir (Bkz. Tablo 3.6). Ersin, 6gretim oturumlari sonrasinda diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinin son tiglinde st tiste 8/9 dl¢iitiinii kargilayarak, % 92.5 diizeyinde

performans sergilemistir.

Arastirmanin ikinei uygtﬂama evresinde Ersin’e dogrudan 6gretim kullanilarak
eski kavraminin, eszamanli ipucuyla §gretim kullamilarak kalin kavramimin 6gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan &gretim kullanilarak dgretilen eski kavramina iliskin baslama
diizeyr evresi verileri, hedef davramsa iligkin 8lgiitit kargilar diizeyde bir performans
sergilenmedigini gostermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama
oturumlart ile birlikte hedef davramista hizli bir yiikselme goriilmektedir. Ersin, 8, 9 ve
10. oturumlarda 8/9 olgiitiinii karsilayarak, %92.5 diizeyinde performans sergilemeye
baglamus; ancak, kavram analizindeki {iglincii basamagin 6gretimi gerceklesmedigi igin
bu basamakta 6gretim sonrasi degerlendirmede 4/5 6lgiitiinii karsilayana kadar toplam
11 6gretim ve 11 giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Ersin ile kavramin 1.
basamagmda bes, II. ve III. basamaginda ii¢ 6gretim oturumu yapilmigtir (Bkz. Tablo
3.7). Ersin, 6gretim oturumlar1 sonrasinda diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinin
son iiciinde iist tiste 8/9 ol¢iitiinii karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavram

ornekleyen araci gostermede %96 diizeyinde performans sergilemistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak 6gretilmesi hedeflenen kalin kavramina
iligkin baslama diizeyi evresi verileri, hedef davraniga iliskin olgtitii karsilar diizeyde bir
performans  sergilenmedifini = gostermektedir. . Baglama  diizeyi  sonrasinda
gergeklestirilen uygulama evresi ile hedef davramigta hizla bir artis oldugu
gorilmektedir. Ersin, 5., 6. ve 7. oturumlarda giinliik yoklama oturumlarinda beklenen
8/9 olgtitiinii karsilar diizeyde performans gostermeye baslamis; ancak, kavram
analizindeki ikinci ve f¢lncii basamaklarin 6gretimi gerceklesmedigi icin tiim
basamaklarda 6gretim sonrasi degerlendirmede 4/5 &lgiitiinii kargilayana kadar toplam
11 &gretim ve giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Ersin ile kavramin 1.
basamaginda bes, II. ve III. basamaginda {i¢ 6gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo
3.8). Ersin, 6gretim oturumlar: sonrasinda diizenlenen giinlilk yoklama oturumlarinin
son iciinde {ist tiste 8/9 ol¢iitiinii karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavrami

Ornekleyen araci gostermede %92.5 diizeyinde performans sergilemistir.
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Eski ve kalin kavramlarinin &gretimi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda,
hedeflenen davraniglar kazanildiktan sonra figlincii toplu yoklama evresi diizenlenmistir.
Bu evrede 6gretimi tamamlanan dort hedef davramisa iliskin {ic oturum ard arda 8/9
Olciitiinii karsilayarak uzun kavraminda %100, diger ii¢ kavramda %96 diizeyinde

performans gostermistir.

Ersin, dort hedef davramis igin de her bir kavramin Ggretiminin yapildig:
uygulama evresinde ve son yoklama evresinde 8/9 Olglitiinii karsilar diizeyde
performans g8stermigtir. Bu bulgulara, gbre Ersin’e niteli
ogretiminde hem dogrudan 6gretim, hem de eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu

gorilmistiir.
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Sekil 3.2. Ersin’in ’in yoklama, uygulama ve izleme oturumlarmda kendisinden istenen nitelikteki
kavramlar: 6rnekleyen araglart gosterme becerisine iliskin grafik
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Ogretim Sonrasi Degerlendirme (OSD) Ve Giinliik Yoklama
Oturumlar: (GYO) Dogru Tepki Sayilar: (DTS)

1.Basamak 2‘Basamak

) Oturum

Olgiit 12345678910111213
OSD :
DTS 4/5 314222254444
GYO T
DTS 8/9 323546574 3 5 8

Tablo 3.5 Ersin’in DO ile uzun kavram: basamak gecisleri

1.Basamak . 2.Basamak
) Oturum ;
Olgiit 1 23456 7 89 10 11 12
DTS 4/5 01 33333444 4 4
GYO
DTS 8/9 322356687 8 71 7

Tablo 3.6 Ersin’in EIO ile az kavrami basamak gegcisleri

1.Basamak 2';Basamak'

) Oturum

Olgiit 1 23 45 6
OSD e
DTS 4/5 315 4 4?!47;14‘ 4
GYO : o
DTS 8/9 3256 68 7

Tablo 3.7 Ersin’in DO ile kalin kavrami basamak gegisleri

1.Basamak 2 Basamak

~~QOturum ;

Olgtit 1 2 3 4 5 6 7 8
OSD '
DTS 4/5 3 3 45 4 4 4 5
GYO V
DTS 8/9 77 779 8 9 8

Tablo 3.8 Ersin’in EIO ile eski kavrami basamak gegisleri

DO : Dogrudan 6gretim
EIO  : Eszamanl ipucuyla gretim
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3.1.3. Uciincii Denekte Dogrudan Ogretim ve Eszamanh Tpucuyla Ogretim

Uygulamalarmin Etkililikleri

Berk’in dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak istenilen
nitelik bildiren kavrami gdsterme becerisine yonelik baslama diizeyi evresi (1. toplu
yoklama), uygulama evresi, ikinci ve iglincii toplu yoklama evresi ile izleme

oturumlarindaki performans: Sekil 3.3°te yer almaktadir.

Arastirmada her kavram {i¢ basamak halinde analiz edilmis ve Ggretilmigtir.
Uygulama siirecinde 6gretilen kavramlarda, o kavramin bir basamagindan diger bir
basamagina gecebilmek i¢in deneklerin 6gretim sonrasi degerlendirmede ard arda ii¢
oturum 4/5 oraninda dogru tepki gostermeleri beklenmistir. Bu basamaklar arasi gegis
ise, Tablo 3.9, 3.10, 3.11 ve 3.12°de goriilmektedir.

Berk’in tiim hedef davraniglara iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama evresinde dogru tepki sayilari, az kavrami i¢in
(ranj 0-1) ortalama 1.25, uzun kavrami i¢in (ranj 0-1) 0.2, eski kavrami i¢in (ranj 0-1)

0.25, kalin kavrami i¢in (ranj 1-1) 1°dir.

Arastumanin birinci uygulama evresinde Berk’e 6gretim kullanilarak uzun
kavrami, eszamanli ipucuyla O6gretim kullamilarak az kavraminin 6gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan 6gretim kullanilarak dgretilen uzun kavramina iliskin baglama
diizeyi evresi verileri, hedef davraniga iligkin 6l¢iitii karsilar diizeyde bir performans
sergilenmedigini gostermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama
evresinde Berk, 15, 16 ve 17. oturumlarda giinliik yoklama oturumlarinda 8/9 6l¢iitiini
karsilar diizeyde performans gdstermeye baslamis; ancak, kavram analizindeki iiglincii
basamagin Ogretimi gerceklesmedigi icin tiim basamaklarda 6gretim sonrasi
degerlendirmede 4/5 &lgiitlinii karsilayana kadar toplam 19 6gretim ve giinliik yoklama
oturumu diizenlenmistir. Berk ile kavramin I. basamaginda 13, II. ve III. basamaginda
lic 6gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo3.9). Berk, 6gretim oturumlari sonrasinda
diizenlenen gilinlik yoklama oturumlarinin son iiclinde iist iiste 8/9 Ol¢iitiinii
kargilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavrami Grnekleyen araci g@stermede

%100 diizeyinde performans sergilemistir.



78

Eszamanl: ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmesi hedeflenen az kavramina
iligkin baglama diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iliskin 6l¢iitii kargilar diizeyde bir
performans sergilenmedigini gdstermektedir. Berk’e az kavraminin eszamanli ipucuyla
dgretimi i¢in toplam 19 §gretim ve giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir. Berk ile
kavramin I. basamaginda dokuz, II. basamaginda yedi, III. basamaginda {i¢ 6gretim
oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo3.10). Berk, 6gretim oturumlar1 sonrasinda diizenlenen
glinlik yoklama oturumlarmin son iiclinde {ist tste 8/9 olgutunu karsﬂayarak,

kendisinden istenen nitelikteki

cavrami drnelkl

performans sergilemistir.

Arastirmanin ikinci uygulama evresinde Berk’e dogrudan 6gretim kullanilarak
kalin kavraminin, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak eski kavraminin 6gretilmesi
hedeflenmigtir. Dogrudan 6gretim kullanilarak 6gretilen kalin kavramina iligkin
baglama diizeyi evresi verileri, hedef davramisa iligkin Olciitli karsilar diizeyde bir
performans  sergilenmedigini  gOstermektedir.  Baslama  diizeyi  sonrasinda
gerceklestirilen uygulama oturumlart ile birlikte hedef davranista hizli bir yiikselme
gorilmektedir. Berk, 8., 9., ve 10. oturumlarda 8/9 ol¢iitiinii karsilar diizeyde
performans gostermeye baslamig; ancak, kavram analizindeki ticlincii basamagin
Ogretimi gerceklesmedigi igin iiglincli basamakta da Ogretim sonrast degerlendirmede
4/5 olgiittinti karsilayana kadar toplam 11 6gretim ve 11 giinliik yoklama oturumu
diizenlenmigtir. Berk ile kavramin I. ve II. basamaginda dort, III. basamaginda ii¢
Ogretim oturumu yapilmigtir (Bkz. Tablo 3.11). Berk, 6gretim oturumlari sonrasinda
diizenlenen giinlikk yoklama oturumlarmin son tgiinde st {iste 8/9 Olglitiini
karsilayarak kendisinden istenen nitelikteki kavrami drnekleyen araci géstermede %96

diizeyinde performans sergilemistir.

Berk’e, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmesi hedeflenen eski
kavramina iligkin baglama diizeyi evresi verileri, hedef davraniga iligkin 6l¢iitli karsilar
diizeyde bir performans sergilenmedigini g&stermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda
gerceklestirilen uygulama evresi ile hedef davramista hizla bir artis oldugu
goriilmektedir. Berk, uygulama oturumlarinda kavram analizinin ikinci basamagina

denk gelen 6, 7 ve 8. giinliik yoklama oturumlarinda 8/9 o&l¢iitiinii karsilar diizeyde
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performans gostermis; ancak, kavram analizindeki ti¢lincli basamagin &gretimi
gerceklesmedigi igin ticlinc basamakta da 6gretim sonrasi degerlendirmede 4/5
olclitiinii karsilayana kadar toplam 11 6gretim ve 11 gilinlik yoklama oturumu
diizenlenmistir. Berk ile kavramin I. basamaginda bes, II. ve III. basamaginda iic
ogretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo 3.12). Berk, dgretim oturumlar sonrasinda
diizenlenen giinliik yoklama oturumlarimin son {igiinde {ist iiste 8/9 olgiitiimi

karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavramu &mekleyen araci gdstermede

%92.5 diizeyinde per

Eski ve kalin kavramlarmin 6gretimi i¢in diizenlenen uygulama oturumlarinda
hedeflenen davraniglar kazanildiktan sonra {igiincii toplu yoklama evresi diizenlenmistir.
Bu evrede 6gretimi tamamlanan kalin, az ve uzun kavramlan igin %100 performans
gosterirken eski kavrami icin %96 diizeyinde performans gostererek dort hedef

davramsa iligkin ti¢c oturum ard arda 8/9 6l¢iitiinii kargilamigtir.

Berk, dort hedef davrams igin de her bir kavramin &gretiminin yapildifi
uygulama evresinde ve son yoklama evresinde 8/9 &l¢iitiinii kargilar diizeyde
performans gostermistir. Bu bulgulara gore, Berk’e nitelik bildiren kavramlarin
dgretiminde hem dogrudan 6gretim, hem de eszamanh ipucuyla 6gretimin etkili oldugu

gorilmiistiir



DO uzun kavrami dogru tepki sayis:

EIO az kavrami dogru tepki sayisi
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Sekil 3.3. Berk’in yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda kendisinden istenen nitelikteki
kavramlar1 6rnekleyen araglar1 gosterme becerisine iligkin grafik
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Ogretim Sonrasi Degerlendirme (OSD) Ve Giinliik Yoklama Oturumlari (GYO)
Dogru Tepki Sayilar1 (DTS)

1.Basamak 2.Basamak

_, Olgit™>_ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
OSD 4 b ]
DTS 45 2011343243 5 5 4

GYO T
DTS 8/9 3413253236 4 7 6 7 8

Tablo 3.9. Berk’in DO ile uzun kavrami basamak gegisleri

1.Basamak . 2Basamak
Olgit 1 23 456 7 89 10

i 1112 13 14 15 16
55D =
DTS 45 1112114543

GYO
DTS 89 2213265674 6

Tablo 3.10. Berk’in EiQ ile az kavrami basamak gegisleri

1.Basamak - 2.Basamak

. Olgiit 1 2 3 4 5 6

GYO

DTS 8/9 2 3

1.Basamak -2.Basamak
turum L :

Olgiit 1 2 3 4 5 6 7

DTS 4/5 2 1 4 4 5 4 4 4

GYO g
DTS 89 3 4 7 71 6 8 9

Tablo 3.12. Berk’in EIO ile eski kavrami basamak gecisleri

DO : Dogrudan &gretim
EIO  : Eszamanli ipucuyla &gretim
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3.1.4. Dordiincii Denekte Dogrudan Ogretim ve Eszamanh Ipucuyla Ogretim
Uygulamalarimin Etkililikleri

Oguz’un dogrudan 6gretim ve eszamanh ipucuyla 6gretim kullamlarak istenilen
nitelik bildiren kavrami gésterme becerisine y6nelik baglama diizeyi evresi (1. toplu
yoklama), uygulama evresi, ikinci ve tcilincli toplu yoklama evresi ile izleme

oturumlarindaki performansi Sekil 3.4 te yer almaktadir.

Arastu’mada her kavram {i¢ basamak halinde analiz edilmis ve &Zretilmistir.

basamagina gegebilmek i¢in deneklerin dgretim sonrasi degerlendirmede ard arda iig¢
oturum 4/5 oraninda dogru tepki gostermeleri beklenmistir. Bu basamaklar aras: gecis

ise, Tablo 3.13, 3.14, 3.15 ve 3.16°da goriilmektedir.

Oguz’un tiim hedef davraniglara iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama evresinde dogru tepki sayilari, az kavrami igin
(ranj O ) ortalama 0, uzun kavramt i¢in (ranj 2) 2, eski kavramu i¢in (ranj 0-2) 0.4, kalin

kavramui i¢in (ranj 0-5) 1.4’tiir.

Aragtirmanin birinci uygulama evresinde Oguz’a dogrudan &gretim kullamlarak
uzun kavrami, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak az kavraminin 6gretilmesi
hedeflenmistir. Dogrudan 6gretim kullanilarak dgretilen uzun kavramina iliskin baglama
diizeyi evresi verileri, hedef davranmisa iliskin olgiitii karsilar diizeyde bir performans
sergilenmedigini gostermektedir. Baglama diizeyi sonrasinda gergeklegtirilen uygulama
evresinde Oguz’a uzun kavraminin §gretimi i¢in dogrudan dgretimle toplam 16 6gretim
ve 16 gilinlik yoklama oturumu diizenlenmis ve Ogretim oturumlar1 sonrasinda
diizenlenen giinliik yoklama oturumlarindan 12, 13 ve 14. oturumlarda 8/9 6l¢ilitiini
karsilar dlizeyde performans gostermistir. Ancak, 6fretim oturumlarinda kavram
analizinin {iglincii basamaginda ¢alisilirken, dgretim sonrasi degerlendirmede ard arda
iic oturum 4/5 &lglitii karsilanana kadar toplam 16 6gretim ve 16 giinliilk yoklama
oturumu diizenlenmistir. Oguz ile kavramin I. basamaginda dokuz, II. basamaginda
dort, III. basamaginda ii¢ 6gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo 3.13). Oguz, son ii¢
giinliik yoklama oturumunda 8/9 §lciitiinii karsilayarak kendisinden istenen uzun

kavramim &rnekleyen araglar1 gostermede %89 diizeyinde performans sergilemigtir.
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Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak &gretilmesi hedeflenen az kavramina
iliskin baglama diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iligskin 6lgiitii karsilar diizeyde bir
performans sergilenmedigini gostermektedir. Oguz’a az kavraminin eszamanli ipucuyla
Ogretimi i¢in toplam 16 dgretim ve 16 glinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Oguz,
dogrudan oOgretim kullanilarak uzun kavrammmin Ogretiminde hem uygulama
oturumlarinda kavram analizinin {i¢ basamaginda istenilen performansi gstermis hem
de glinliik yoklama oturumlarinda 8/9 6l¢iitiinii karsilamistir. Bununla birlikte eszamanli
ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmesi hedeflenen az kavraminda kavram analizine
gore heniiz birinci basamakta bile gerekli olan 4/5 olgiitiinii kargilayamamustir.
Eszamanli ipucuyla 6gretilmesi hedeflenen az kavramina iligkin istenilen diizeyde bir

performans sergilenemedigi i¢in oturumlara son verilmistir (Bkz. Tablo 3.14).

Arastirmanin ikinei uygulama evresinde Oguz’a dogrudan 6gretim kullanilarak
kalin kavraminin, eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak eski kavraminin 6gretilmesi
hedeflenmigstir. Dogrudan &gretim kullanilarak &gretilen kalin kavramina iliskin
baglama diizeyi evresi verileri hedef davramga iliskin 6l¢litii karsilar diizeyde bir
performans  sergilenemedigini  gOstermektedir. Baslama diizeyi  sonrasinda
gerceklestirilen uygulama oturumlari ile birlikte hedef davramigta bir yiikselme
goriilmektedir. Baslama diizeyi sonrasinda gergeklestirilen uygulama evresinde Oguz’a
kalin kavraminin 6gretimi igin dogrudan &gretimle toplam 16 6gretim ve 16 giinlitkk
yoklama oturumu diizenlenmistir. Oguz ile kavramin 1. basamagmnda dokuz, IL
basamaginda ii¢ ve III. basamaginda dort 6gretim oturumu yapilmistir (Bkz. Tablo
3.15). Oguz, 6gretim oturumlan sonrasinda diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinin
son li¢linde iist {iste 8/9 6l¢iitiinii karsilayarak, kendisinden istenen nitelikteki kavrami

ornekleyen araci gostermede %96 diizeyinde performans sergilemistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmesi hedeflenen eski kavramina
iliskin baslama diizeyi evresi verileri, hedef davranisa iliskin 6l¢iitii karsilar diizeyde bir
performans sergilenmedigini gostermektedir. Oguz’a eski kavraminin eszamanl
ipucuyla Ogretimi i¢in toplam 16 Ogretim ve 16 gilinliikk yoklama oturumu
diizenlenmistir. Ancak, arastirmanin ikinci uygulama evresinde de birinci uygulama
evresindeki ile benzer durum yasandigi icin hedef davramisa yonelik &grenme
gerceklesmeden 6gretim ve giinliik yoklama oturumlarina son verilmistir (Bkz. Tablo
3.16).
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Oguz, iki hedef davrams i¢in her bir kavramin 6gretiminin yapildig: uygulama
evresinde ve son yoklama evresinde 8/9 olgiitiinli karsilar diizeyde performans
gosterirken eszamanli ipucuyla Ogretilmesi hedeflenen eski ve az kavramlarinda
istendik diizeyde bir grenme gerceklesmemistir. Bu bulgulara gére, Ofuz’a nitelik
bildiren kavramlarmn 6gretiminde dogrudan 6gretim etkili olurken, eszamanl ipucuyla

Ogretimin etkili olmadig1 goériilmektedir.
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DO uzun kavrami dogru tepki sayis:

Ei0 az kavrami dogru tepki sayist
n
L
*

DO kalm kavram: dogru tepki sayist
C=NWA IO~
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VAL A
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0 2 4 6 8 1012 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50 52 54 56 58 60

E10 eski kavram1 dogru tepki sayis:

oturumlar

DO : Dogrudan Ogretim

EI0 :Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Sekil 3.4. Oguz’un yoklama, uygulama ve izleme kendisinden istenen nitelikteki kavramlar: drnekleyen
araglar1 gosterme becerisine iligkin grafik
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Ogretim Sonrasi Degerlendirme (OSD) Ve Giinliik Yoklama
Oturumlar:1 (GYO) Dogru Tepki Sayilar1 (DTS)

1.Basamak 2 Basamak

~Oturum
Olgiit 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
OSD
DTS 4/5 1 3 1 2 2 2 4 4 4 3 4' '
GYO
DTS 8/9 6 4 5518 78 7 6 - 6

Tablo 3.13. Oguz’un DO ile uzun kavrami basamak gegisleri

1.Basamak

Oturum

Ot 123456789 1011 1213 14 15 16
8SD ‘ T
DTS 45 2021124122 3 3 2 3 5 3

GYO
DTS 8/9 2323221233 5 5 5 1 2 2

Tablo 3.14. Oguz’un EIQ ile az kavrami basamak gegisleri

1.Basamak 2 Basamak

) Oturum

Olgiit 123456789101112
OSD
DTS 4/5 1522524555
GYO
DTS 8/9 4335776 78 ;5,.; '6

Tablo 3.15. Oguz’un DO ile kalin kavranu basamak gegisleri

1.Basamak

._Oturum
Olgiit 1 23 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

OSD
DTS 4/5 1243213133 3 2 4 2 2 2

GYO '
DTS 8/9 1 4 6 3456432 5 6 5 4 4 3

Tablo 3.16. Oguz’un EiO ile eski kavrami basamak gegisleri

DO : Dogrudan 63retim
EIO  :Eszamanl ipucuyla &gretim
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3.2. izleme Bulgular:

Bu calismada istenen ozellikteki nitelik bildiren kavramlarm gdsterilmesi
becerisinin 6gretimi tamamlandiktan sonraki 1., 3., ve 5. haftalarda, 6grenilmis olan
hedef davraniglarin kaliciligini koruyup korumadigini degerlendirmek amaciyla izleme

oturumlar1 diizenlenerek izleme verileri toplanmustir. Izleme verilerinden elde edilen

bulgular su sekildedir:
Aycan, az, uzun, eski ve kalin kavramlari i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin
hepsinde 8/9 &leiitii kargilayarak (9-9-9) %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmugtur

Ersin, az, uzun, eski ve kalin kavramlan i¢in diizenlenen izleme oturumlarinda
az, uzun, eski kavramlarina iligkin arag setlerinde 8/9 o&l¢iitiinti karsilayarak (9-9-9)
%100 diizeyinde dogru tepki gdstermigtir. Kalin kavramina iligskin arag¢ setlerinde ise,
yine 8/9 olgiitiinii kargilayarak (9-8-9) %96 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
Berk, az, uzun, eski ve kalin kavramlari i¢in diizenlenen izleme oturumlarinda az, uzun,
eski ve kalin kavramlarina iligkin ara¢ setlerinde 8/9 &lgiitiinii karsilayarak (9-9-9)
%100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

Oguz, az, uzun, eski ve kalin kavramlar: i¢in diizenlenen izleme oturumlarinda
uzun ve kalin kavramlarina iligkin ara¢ setlerinde 8/9 ol¢iitiinii karsilayarak (9-9-9)
%100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Eski ve az kavramlarina iliskin arag
setlerinde 1., 2. ve 3. toplu yoklama evreleri ile tutarli bir sekilde 8/9 Olgiitiinii
karsilamayarak (4-3-4) %41.1 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bu, Ggrenilen
kavramlarda kaliciligin korundugunu gostermektedir. Bu bulgulardan da anlasilacag:
gibi, eszamanli ipucuyla 6gretim ve dogrudan 6gretim kullamilarak &gretilen nitelik
bildiren kavramlar dért denekte de kaliciligim korurken, Oguz’da eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili bulunmadifi, az ve eski kavramlarina iligkin verilerin de ii¢ toplu

yoklama evresi verileri ile tutarli oldugu goriilmiistiir.

3.3. Dogrudan Ogretim ve Eszamanh ipucuyla Ogretimin Verimliliklerine liskin
Bulgular

Eszamanli ipucuyla 6gretim ve dogrudan 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastinldifn aragtirmada iki 6fretim yOnteminin verimlilik acisindan farklilik

gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla;



a. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisina,

b. 06lgiit karsilanincaya kadar gerceklesen yanlis tepki sayisina,

C.
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6lciit karsilanincaya kadar gegen toplam stireye iliskin veri toplanmustir.

Calismaya katilan dort denek igin bu deZiskenlere iligkin veriler agagidaki

BERK Uzun

 Kaln
Toplam
. ~ Kalm
~ Toplam

162
404

248
162
410

268
104
372

Kaln

Eski

Az*
Eski*

124
317

268
114
382

222
228
430

sekildedir
Tablo 3.17. Dogrudan 6gretimle ve eszamanli ipucuyla kavram 6gretimi verimlilik
verileri
DO Ei0
HD OS DS YTS Siire HD 0OS DS YTS Siire
dk:sn. dk:sn
olumlu o.suz
6rnek  Ornek
 AYCAN
Az 249 Uzun 160 62:00:00
B Eski 136 Kalm 117 29:14:00
Toplam 385 277 91:14:00
CERSIN
S A7 242 Uzun 193 43:29:00

25:39:00
69:08:00

58:14:00
29:14:00
87:28:00

52:03:00
44:46:00
96:49:00

* Bu hedef davraniglarda 6l¢iit karsilanmadigi i¢in 6gretim sonlandirilmagtir.

DO: Dogrudan 6gretim HD: Hedef davranig

EIO: Eszamanli ipucuyla &gretim

OS: Oturum sayist

DS: Deneme sayis1  YTS: Yanlis tepki sayisi

Ayecan ile az kavramimin dogrudan 6gretimle gergeklestirilen 6gretim oturumlar

toplam 92 dakika stirmfiigtiir. Bu siirecte, toplam 249 deneme sunulmus ve bu

denemelerde, olumlu &rnege verilen yanlis tepki sayisi 100, olumsuz Omege verilen
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yanlis tepki sayis1 233 olarak tespit edilmistir. Aycan ile uzun kavraminin eszamanli
ipucuyla 6gretiminde gergeklestirilen dgretim oturumlar: toplam 62 dakika siirmiistiir.
Bu siirecte, toplam 160 deneme sunulmus ve bu denemelerde yanlis tepki sayisi 21

olarak tespit edilmistir.

Aycan ile eski kavrammin dogrudan Ogretimle gergeklestirilen Ogretim
oturumlan toplam 54:46 dakika siirmiistiir. Bu siiregte, toplam 136 deneme sunulmus ve

bu denemelerde, olumlu &rnege verilen yanlis tepki sayis1 28, olumsuz 6rnege verilen

vean ile kalin kavraminin g§znm;mh
ipucuyla Ogretiminde gerceklestirilen Ogretim oturumlari toplam 29:14 dakika
stirmiistiir. Bu stiregte, toplam 117 deneme sunulmug ve bu denemelerde, yanlis tepki

sayis1 sekiz olarak tespit edilmistir.

Ersin ile az kavraminin dogrudan 6gretimle gergeklestirilen 6gretim oturumlari
toplam 101:46 dakika sitirmiistiir. Bu siirecte, toplam 242 deneme sunulmug ve bu
denemelerde, olumlu 6rnege verilen yanlis tepki sayisi 102, olumsuz 6rnege verilen
yanlis tepki sayist 134 olarak tespit edilmistir. Ersin ile uzun kavramimin eszamanli
ipucuyla ogretiminde gerceklestirilen O6gretim oturumlar1 toplam 43:29 dakika
stirmiistiic. Bu siiregte toplam 193 deneme sunulmus ve bu denemelerde yanlig tepki

sayis1 57 olarak tespit edilmistir.

Ersin ile eski kavraminin dogrudan 6gretimle gergeklestirilen 6gretim oturumlari
toplam 64:00 dakika stirmiigtiir. Bu siiregte, toplam 162 deneme sunulmus ve bu
denemelerde, olumlu &rnege verilen yanlis tepki sayisi 18, olumsuz 6rnege verilen
yanlis tepki sayist 65 olarak tespit edilmistir. Ersin ile kalin kavramimin eszamanl
ipucuyla Ogretiminde gerceklestirilen &gretim oturumlart toplam 25:39 dakika
slirmiistlir. Bu siirecte, toplam 124 deneme sunulmus ve bu denemelerde, yanlis tepki

sayis1 16 olarak tespit edilmigtir.

Berk ile uzun kavrammin dogrudan &gretimle gergeklestirilen Ogretim
oturumlar1 toplam 93:15 dakika stirmiistiir. Bu siiregte, toplam 248 deneme sunulmus ve
bu denemelerde, olumlu 6rnege verilen yanlig tepki sayisi 66, olumsuz drnege verilen
yanlg tepki sayist 129 olarak tespit edilmigtir. Berk ile az kavraminin eszamanli
ipucuyla Ogretiminde gerceklestirilen &gretim oturumlart toplam 58:14 dakika
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stirmiistiir. Bu siiregte, toplam 268 deneme sunulmus ve bu denemelerde, toplam yanlis

tepki sayisi 44 olarak tespit edilmigtir.

Berk ile kalin kavramimin dogrudan &gretimle gerceklestirilen O6gretim
oturumlar toplam 56:45 dakika stirmiistiir. Bu stirecte, toplam 162 deneme sunulmus ve
bu denemelerde olumlu Smege verilen yanlis tepki sayisi 32, olumsuz Smege verilen
yanls tepki sayis1 44 olarak tespit edilmigtir. Berk ile eski kavraminin eszamanl
ipucuyla ('jgretiminde gergeklestirilen 6gretim oturumlarn toplam 29:14 dakika

stirmiigtiir. Bu siirecte, toplam 114 deneme sunulmug ve bu denemelerde v

say1st 14 olarak tespit edﬂn’ustir.

Oguz ile uzun kavrammin dogrudan Ogretimle gergeklestirilen Ogretim
oturumlar toplam 108:33 dakika slirmiistiir. Bu stiregte, toplam 268 deneme sunulmusg
ve bu denemelerde olumlu 6rnege verilen yanlig tepki sayisi 108, olumsuz 6rnege
verilen yanlis tepki sayis1 88 olarak tespit edilmistir. Oguz ile az kavraminin eszamanl
ipucuyla Ogretiminde gergeklestirilen ogretim oturumlarn toplam 52:03 dakika
slirmiigtiir. Bu siirecte, toplam 222 deneme sunulmus ve bu denemelerde yanlis tepki

sayis1 102 olarak tespit edilmistir.

Oguz ile kalin kavramimin dogrudan ogretimle gergeklestirilen 6gretim
oturumlar toplam 93:32 dakika stirmiistiir. Bu siiregte, toplam 104 deneme sunulmus ve
bu denemelerde olumlu rnege verilen yanhs tepki sayisi 105, olumsuz drnege verilen
yanlis tepki sayist 73 olarak tespit edilmigtir. Oguz ile eski kavrammin eszamanli
ipucuyla 6gretimi igin toplam 44:46 dakika calisilmustir. Bu siirecte, 228 deneme
gergeklestirilmis ve bu denemelerde toplam 98 yanlis tepki tespit edilmistir.

Deneklerden Aycan, Ersin ve Berk i¢in hem dogrudan 6gretim, hem de
eszamanli ipucuyla 6gretim etkili oldugu icin bu deneklerde verimlilik karsilastirmas:
yapilabilmektedir. Ancak, bu ¢alismada Oguz igin yalmzca dogrudan Sgretimin etkili
oldugu, eszamanli ipucuyla dgretimin etkili olmadifn gériilmiistiir. Bu calisma bir
karsilastirma ¢alismasi oldugundan, etkili bulunmayan bir yontemin verimlilik
bakimindan karsilastirmas: anlamli degildir. Bu nedenle, verimlilik bulgularinda Oguz
ile yalmzca dogrudan 6gretim kullanilarak gergeklestirilen oturumlara iliskin veriler

sunulmustur,
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Aycan, Ersin ve Berk ile her iki yontemle de yapilan 6gretim oturumlarina 6lgiit
karsilanincaya kadar olugan deneme sayisi ve yanlig tepki sayisi agisindan bakildiginda,
¢ denekte de eszamanli ipucuyla §gretimde dogrudan 6gretime gére daha az sayida
deneme gerceklestii ve deneklerin daha az sayida yanlis tepki sergiledikleri
goriilmektedir.

Olgiit karsilanincaya kadar gegen toplam siire agisindan bakildiginda, Aycan,

Ersin ve Berk ile gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda eszamanli ipucuyla 6gretimin

Eszamanli ipucu kullamlarak yapilan uygulamalarda dogrudan 6gretimle yapilan

uygulamalara gore lic denekte de,
deneme sayilari, ortalama %30 (ranj %10-%40),
oturum siireleri, ortalama %50,

* yanlis tepki sayilari, ortalama %60 (ranj %50-%80) oraminda daha azdir.
Sonug olarak, bu ¢alismada eszamanli ipucuyla 6gretimin dogrudan dgretime gore daha

verimli oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

3.4. Sosyal Gecerlik

Zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklara nitelik bildiren kavramlarin dgretiminde
eszamanlt ipucuyla 6fretim ve dogrudan 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin
incelendigi bu calismada, deneklerin annelerinden gériis almarak arastirmanin sosyal

gecerligi incelenmigtir.

Sosyal gegerlilik caligmasinda kullamilan 6gretim yontemleri ve materyallere
iligkin goriislere de yer verildigi i¢in tiim §gretim oturumlar bittikten sonra arastirmaya
katilan ¢ocuklarin annelerine her iki yontemle (dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla
Ogretim) diizenlenmis ikiser 6gretim oturumu kaydi izlettirilmis ve arac setlerinin bir

listesi gosterilmistir.

3.4.1. Annelerle Yapilan Sosyal Gegerlilik Calismas1 Sonucunda Elde Edilen
Bulgular
Sosyal gecerlik calismasi, (a) aragtirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin nitelik

bildiren kavramlar1 6grenmelerinin ¢ocuklart igin islevselligine, (b) kullamilan dgretim
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yontemlerinin ve materyallerin ¢ocuklari i¢in uygun olup olmadifina, (c¢) calisma
stiresince ¢ocuklarinda meydana gelen degisikliklerle bu siirecte yasananlara, (d) hangi

6gretim yonteminin daha etkili oldugunu belirlemeye y6nelik goriislerini igermektedir.

Calismaya katilan dért anne de 6gretilen kavramlarin gocuklari i¢in 6nemli
oldugunu, okul ve giinlik yasamlarinda bu kavramlari dogru kullanabilmelerinin
cocuklart i¢in olumlu oldugunu diisindiiklerini ifade etmislerdir. Yine ¢alismaya katilan

annelerin tamami yapilan bu caligmaya benzer bagka bir ¢alismaya her kosulda

Annelerin hepsi ¢ocuklarmimn 6grendigi kavramlar evde, oyun oynarken dogru
bir sekilde kullandigini; hatta, ¢evresindeki ¢ocuklara bu kavramlar dgretmek igin,
yapilan calismaya benzer oyun yarattiklarmi goézlemlediklerini ifade etmislerdir.
Cocuklarin ti¢ tanesinin (Aycan, Berk, Ersin) eski, kalin, az ve uzun kavramlarim
cevresindeki farkli nesneler iizerinde de hata yapmadan gosterebildigi anneleri

tarafindan bildirilmisgtir.

Annelerin  hepsi, ¢aligma  siiresince  hoslanmadiklar1  bir  durumla
karsilasmadiklarii; aksine, cocuklarimin kullandiklari kelimelerin arttifimi, soru
kaliplarin1 kullanabildiklerini (...hangisi?), ¢ocuklarimin masa baginda daha diizenli
calishfim ve talimatlar1 daha iyi anladiklarimi belirtmislerdir. Anneler, g¢ocuklarimn
ozellikle calismada kullanilan yOnergeleri uygun durumlarda dofru sekillerde
kullandiklarim ifade etmislerdir. Cocuklarim uygulama siireci disinda, “Hangisi az?”,
“Hangisi eski?”, “Hangisi uzun?”, “Hangisi kalin?”, “Masadakilere bak gdster”,
“Bekle” gibi yonergeleri kullanabildikleri anneler tarafindan verilen 6rnekler arasinda
yer almaktadir. Ayrica anneler, ¢ocuklarinin bu yonergeleri daha 6nceden 6grendikleri
ya da devam ettikleri egitim kurumundaki programlarmda halihazirda galisilan farkli
kavramlar ve nesneler i¢in de kullandiklarini belirtmiglerdir. “Hangisi bir?”, “Hangisi
mavi?”, “Hangisi manto?”, “Bu mavi degil.”, “Bu biiyiik degil.” gibi kelime ve ciimle

ornekleri annelerin notlarindan kaydedilmistir.

(Calismaya katilan ¢ocuklardan Ersin ve Aycan’in anneleri kendilerine izlettirilen
oturumlar sonunda, ¢ocuklar1 igin eszamanli ipucuyla 6gretimin daha iyi oldugunu,

dogrudan 6gretimle yapilan oturumlarda ise gocuklarimin dikkat siirelerinin kisa olmasi



93

nedeniyle “cok fazla kelimenin” ve “iist {iste yoneltilen sorularin gocuklariin
Ogrenmelerini zorlagtirdigini” dusiindiiklerini ifade etmislerdir. Berk ve Oguz’un
anneleri ise ¢ocuklar1 igin dogrudan &gretim oturumlarimin daha iyi oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ydntemde &gretilen kavramin zittina (degil seklinde) iligkin de sunum
yapildig1 icin cocuklarmin kiyas yapmayi daha iyi ogrendiklerini ve 6grendiklerini

unutmadiklarim belirtmislerdir.

Annelerin tamami ¢alismada kullamlan materyallerin gergek nesneler olmasimin

ve ¢ok sayida olmasmin ¢ocuklan igin olumlu

ldugunu; béylece

icinde de 6grendikleri kavramlar kullanabildiklerini belirtmislerdir.
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BOLUM IV
TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan doért 6grenciye, kendilerinden istenilen
nitelik bildiren kavrami gosterme becerisinin Ggretiminde dogrudan Ogretim ve
eszamanli ipucuyla &gretimin etkililik ve verimlilikleri ile 6gretim bittikten 1, 3 ve 5

hafta sonra edinilmis olan becerilerin kaliciligim koruyup korumadig: incelenmistir.

Arastirmada Ogretilmesi hedeflenen kavramlar, okul 6ncesi egitim kurumlari
egitim programinda yer alan ve ilkokul, kaynastirma simifi ya da ozel egitim sifina
hazirlik i¢in gerekli olan kavramlardir. Bu kavramlar akademik beceriler i¢in énkosul
nitelifi tasimaktadir. Bu nedenle kavramlar akademik beceriler kapsaminda ele

alabiliriz.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, nitelik bildiren kavramlarin 6gretiminde tiim
denekler i¢in dogrudan 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, bu bulgu
dogrudan 6gretimin akademik becerilerin dgretiminde etkililigini inceleyen daha &nce
gerceklestirilmis olan ¢alismalarla da (Batu, 2006; Carnine, Silbert ve Kameenui, 2004;
Ekergil, 2000; Kelly, Gersten ve Carnine, 1990; Harris, 1973; Giirsel, 1993; Kircaali-
[ftar, Birkan ve Uysal 1998; Meyer, 1984; Moore ve Carnine, 1989; Raymond, 2004;
Varol, 1992) tutarlilik gdstermektedir. Deneklerin tiimiiniin dgretim bittikten sonraki 1.,
3. ve 5. haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinda da kazamilmis olan hedef
davraniglart devam ettirdikleri goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak dogrudan 6gretimin

kaliciligin saglanmasinda da etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aragtirmada, nitelik bildiren kavramlarin 6gretiminde, eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigine yonelik elde edilen bulgular; Aycan, Ersin ve Berk i¢gin eszamanh
ipucunun etkili oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu, eszamanli ipucuyla renklerin
ogretimi (Birkan, 2002; Toper, 2006), hayvan isimlerinin 6gretimi (Tekin, 2000),
meslek isimlerinin 6gretimi (Dogan, 2001), sdzciikk okuma becerilerinin gelistirilmesi
(Gibson ve Schuster 1992), kelime tanima becerilerinin 6gretimi (Griffen, Schuster ve

Morse, 1998), iletisim sembolleri, toplama islemleri, sehir, eyalet ve iilke isimlerinin
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ogretimi (Fickel, Schuster ve Collins, 1998), nesne ismi dgretimi (Mac-Farland-Smith,
Schuster ve Stevens, 1993), tabela okuma 6gretimi (Singleton, Schuster ve Ault, 1995),
oyun kartlarindaki sembollari tanima becerilerinin 6gretimi (Wolery, Holcombe, Wertz
ve Cipoloni, 1993) gibi akademik beceriler, nesne, sembol vb. isimlerinin &gretimi ve
tek basamakli davramiglarin Ogretiminde etkililigi inceleyen c¢alismalarla tutarlilik
gdstermektedir. Ug denegin de 6gretim bittikten sonra 1., 3. ve 5. haftalarda diizenlenen
izleme oturumlarinda da kazanilmis olan hedef davramiglar1 devam ettirmesi eszamanli

ipucuyla 6gretimin kalicilifin saglanmasinda da etkili oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan dordiincti denegin (Oguz) bulgularina bakildiginda, dogrudan
ogretim, kendisinden istenen nitelik bildiren kavrami gosterme becerisinin
Ogrenilmesinde etkili olmugtur. Bunula birlikte, bu denek i¢in eszamanli ipucuyla
ogretim etkili olmamistir. Oguz i¢in kavram 6grenmede, kavramin hem olumlu hem de
olumsuz &rnegine iliskin 6gretim sunulmasimn etkili oldugu diisiintilmektedir. Ayrica,
sosyal gegerlik bulgularmda denegin annesi denek igin daha uygun olan y6ntem ile ilgili
goriisleri de dogrudan &gretimden yanadir. Bu ¢aligmada, eszamanli ipucuyla kavramin
olumsuzunu &rekleyen araca yonelik §gretim yapilmadigi; dolayisiyla, bir kiyaslama
yapilamadig1 i¢in bu denekte 6grenmenin olmadif: diigiiniilmektedir. Aragtirmanin i¢
gecerlilifini olumsuz etkileyecegi diistiniilerek, eski ve az kavramlarimi &gretimine
aragtirma siireci igerisinde etkili olan dogrudan &gretim kullanilarak devam
edilmemistir. Ancak, hedeflenen kavramlarin 6lgiitii karsilar diizeyde 6gretilmemesinin
etik olmayaca@1 digtiniilerek, arastirmamin uygulama siireci tamamlandiktan sonra
eszamanli ipucuyla Ogrenilemeyen iki kavram, dogrudan &6gretim kullamlarak
ogretilmistir. Bu ¢alismada, her iki kavram i¢in de toplam 15 oturum diizenlenmis ve
son ii¢ glinliikk yoklama oturumunda iist tiste 8/9 olgiitiinii karsilayacak diizeyde dogru
tepkiler elde edilmistir (EK 20, EK 21). Oguz’un olumlu ve olumsuz 6rneklerin
sunumunu ve kiyaslama yapmay1 gerektiren dogrudan 6gretimi daha g¢ok sevdigi
diisiiniilmiistiir. Bu bulguyu yorumlayabilmek i¢in tekrar gegmisi gézden gecirilmistir.
Oguz 1,5 yasindan beri 5 yildir egitim almaktadir. Bu siire igerisinde pek ¢ok
dgretmenle karsilasmistir. Her ne kadar su andaki &gretmenleri dogrudan 6gretimle
kavram &gretimi sunmadiklarim s@yliiyorlarsa ve dosyasindaki kayitlarda boyle bir
bulguya rastlanmamis olsa da ge¢misteki 6gretmenlerinden biri sistematik olmasa da bu

yontemi kullanmis olabilir. Bu y6ntem 6zel egitim bsliimlerinde kavram 6gretmek igin
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kullamlan yo6ntemler arasinda yer almakta ve $gretmen adaylarma ayrintih sekilde
ogretilmektedir. Oguz’un bu yonteme yatkinlig1 buradan kaynaklaniyor olabilir.

Kavramlarm O6gretiminde, yalmzca o6gretilmek istenen kavrami Ornekleyen
aracin kullanilmas: yeterli degildir. Ogretilmek istenen kavramm hem olumlu hem de
olumsuz  Orneklerine yer vermek gerekmektedir. Arastrmanm  bagimsiz
degiskenlerinden biri olan eszamanli ipucuyla dgretim yapilirken, denege hem olumlu
hem olumsuz 6mekler gosterilmig, fakat sadece olumlu &rnege iliskin sézlii sunu

1%

yapilmistir. Bu yontemde olumsuz &rnege atifta bulunulmadig igin
olumlu &mek iizerine gekilmektedir. Baz1 &grencilerin 6gretim sunulmayan olumsuz
ornege odaklanmasimnin ve olumlu Ornek ile kiyaslayarak Ogrenmesinin her zaman
miimkiin olmadig1 diistiniilmektedir. Bu nedenle, zihinsel yetersizlik gdsteren cocuklara
kavram Ogretimi sunulurken, bireysel ozelliklerine dikkat edilerek ve 6grencide
Ogrenmeyi hizlandiracak ve kalicilifn saglayacak yontemin belirlenmesi gerektigi

diigtiniilmektedir.

Aragtirma bulgulari, basamaklarda istenen 6lgiitii karsilama ve basamaklar arasi
gecis eszamanli ipucuyla 6gretim kullamlarak gergeklestirilen dgretim oturumlarinda
daha cabuk gerceklestigini gostermektedir. Bu durumda, zihinsel yetersizlik gdsteren
¢ocuklar igin daha az ve daha kisa yonergelerle sunulan ¢gretimin daha anlasilir oldugu
diigtiniilebilir. Kavramlar1 dgrenebilmek i¢in olumsuz 6rnege iliskin herhangi bir sozlii
sunu yapilmadan, sadece olumsuz ornegi gorerek de nitelik bildiren kavramlarm
Ogrenildigi goriilmektedir. Bu durumda deneklerin gok sayida arag seti ile yapilan

uygulamalarda sunulan arag setlerindeki iligkili niteligi 6grenebildikleri ve kavram

ornekleyen ve drneklemeyen araglari simflayabildikleri diisiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda, {i¢ denekte, az ve uzun kavramlarinin
dgretiminin yapildif ilk uygulama evresinde oturum sayilarinimn, siirelerinin ve deneme
sayilarmin eski ve kalin kavramlarimin 6gretiminin yapildig: ikinci uygulama evresine
gore daha uzun oldugu goriilmektedir. Deneklerle daha 6nceden benzer sekilde
sistematik bir ¢alisma yapilmamis olmasi, kendilerinden beklenen tepkileri anlamamig
olmalari, bu yéntemlerin kullanildig1 herhangi bir durumla karsilasmamis olmalar1 gibi

faktorlerin ilk uygulama siirecini uzattigi s6ylenebilir. Deneklerin her kavramin farkli
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bir 6gretim yontemi ile dgretildigini ve kendilerinden beklenen tepkilerin yontemlere
gore farklilagtiimi birinci uygulama evresinde kavradiklan diistiniilmektedir. Buna
ragmen tlim kavramlarin O&zellikle birinci basamaklarmmda daha fazla oturumun
yapildig, ikinci ve liglincti basamaklarda oturum sayilarinin azaldigy gériilmektedir. Bu
bulgu biitlin iligkisiz niteliklerin kontrol edildigi, sadece iligkili niteligin ortaya
¢ikmasi saglayan arag setlerinin ¢ok 6nemli oldugunu, ilk basamak &gretildikten bir
diger deyisle iliskili nitelige dikkat etmek Ogretildikden sonra &rneklerde iliskisiz
niteliklerin artirilmasi (I ve IIL. basamaklar) gerektigini géstermektedir.

Bu calismada, kavram o6gretimi yapilirken iki farkli &l¢iit kullanilmistir. Bu
ol¢ttlerden biri kavram basamaklar: i¢in, bir digeri ise, giinliik yoklama oturumlari icin
kullamlmigtir. Deneklerin kavram basamaklarinda gecis yapmasi i¢in ard arda ii¢
oturum 4/5 olglitinti  karsilamasi; ayrica, tiim basamaklarda istenen &lgiitiin
karsilanmasiyla birlikte giinlitk yoklama oturumlarinda ard arda {i¢ oturum 8/9 &l¢iitiinii
karsilamas: beklenmistir. Ancak, arastirma bulgularma bakildiginda, giinliik yoklama
oturumlarinda Olglitiin erken karsilandifi ama tiim basamaklarda 6gretimin heniiz
tamamlanmadifi durumlarla kargilagilmaktadir. Bu durumda basamaklarda da 6lgiit
kargilanana kadar 6gretime devam edildigi i¢in denekler daha fazla deneme sansina
sahip olmuslardir. Bu durumda, deneklerin daha birinci basamaktaki 6gretim oturumlari
devam ederken, kavramlarm iligkili ve iligkisiz niteliklerini ayirt ettigi; bdylece giinliik
yoklama oturumlarmda ikinci ve tigiincli basmaklardaki arag setlerine de dogru tepkiler
verdifi gozlenmistir. Dolayisiyla, &grenmenin gergeklesmis olmasma ragmen
basamaklardaki ol¢iitii karsilamak igin Ogretime devam edilmesi kaliciligin

saglanmasina katki getirmistir.

Bu ¢alismada, dort denekten tigiinde hem dogrudan 6gretim, hem de eszamanl
ipucuyla 6gretim etkili bulunmugtur. Her iki yonteminde etkili bulundugu deneklerde
gergeklesen deneme sayisi bakimindan %30, yanlis tepki sayisi agisindan %60 ve
oturum siireleri bakimindan %50 oraninda eszamanli ipucuyla 6gretimin daha verimli
oldufu ortaya konulmustur. Yanlis tepki sayis1 bakimindan verimlilifin eszamanl
ipucuyla sunu yapilirken &nce beceri yonergesinin sunulup, hemen ardindan, yanlis
tepki firsati vermeksizin kontrol edici ipucunun sunulmasindan kaynaklandig, oturum

stireleri ve deneme sayisi bakimindan verimliligin ise, olumsuz 6megi gdstermek
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disinda ona iligkin s6zlii sunu yapilmamig olmasindan ve olumsuz &rnege iliskin

degerlendirmelere gerek kalmamig olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.2. Smirliliklar

Bu arastirmada iki agidan sinirlilik yasanmistir. Bunlar;

1.

Deneklerin 6grendikleri kavramlari gevresindeki arag-gereclere genelleyip
genellemedikleri annelerle yapilan sosyal gegerlik ¢alismasindan elde edilen
verilere dayanarak yorumlanabilmektedir. Calismada, bu bulgulan
destekleyecek genelleme calismasi yapilmamustir. Deneklerin 6grendikleri
kavramlari, cevresindeki arag-gereglere  genelleyip  genellemedigi
hazirlanacak farkli arag setleriyle uygulama siirecinin gergeklestirildigi
ortamda planlanarak saptanabilirdi.

Calismaya katilan denekler bazi ifade edici dil becerilerine sahiptir. Ancak
calisma istenen nitelikteki kavrami gésterme davramsi ile simrh tutulmus,
ifade etme davramsi hedeflenmemistir. Deneklerin 6grendigi kavramlarm
isimlerini kavrami &rnekleyen araglari gordiigiinde ifade edebildigi sosyal
gecerlik verilerinde goriilmekte; ancak, hedeflenmeyen bilgi arastirilmadif

icin aragtirma siireci ile desteklenememektedir.

4.3. Oneriler

4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma bulgulari, dort denek i¢in dogrudan dgretimin etkili oldugunu; ancak,

¢ denekte deneme sayisi, yanlis tepki sayis1 ve siire bakimindan eszamanli ipucuyla

Ogretimin daha verimli oldugunu géstermektedir.

Zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara §gretim sunulurken, 6grencilerin olumlu

ve olumsuz Ornekleri gdrmelerinin, iligkili ve iligskisiz nitelikleri daha iyi ayirt

ederek kalicilif1 ve genellemeyi arttiracag: diisiiniildiigiinden, bire-bir 6gretim

yapilan durumlarda hem dogrudan &gretimin hem de eszamanli ipucuyla

ogretimin kullanilmas1 6nerilebilir. Onemli olan &grencilere uygun yéntemin

secilmesidir. Eger g¢ocuk ortalama bes oturumda bu yontemlerden biriyle

ilerleme kaydetmiyorsa 6nkogul beceriler yeniden gézden gecirilip diger yontem
kullnilmalidar.
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e Zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklara grup egitimi veren efitim ortamlarinda
strenin tiim cocuklara 6gretim sunacak sekilde planlanmasi gerekmektedir.
Olumsuz &rnege iligkin Ogretim yapilmamasy; dolayisiyla, siirenin dogrudan
Ogretime gore azalmasmin grup ¢aligmalarinda avantaj saglayabilecegi
distiniilmektedir. Ozel egitim hizmeti veren kurumlarda grup simuflarinda her
ogrenciye ulasabilmek icin eszamanli ipucuyla 6gretimin kullamilmas:

Onerilebilir.

4.3.2. Tleri Ara
Aragtirmanin  bulgularindan yola c¢ikilarak, ileri arastirmalara yénelik su

Onerilerde bulunulabilir:

. Uygulama, hafif derecede zihinsel yetersizlik gosteren cocuklarla, otistik
bozukluk gosteren c¢ocuklarla ya da isitme yetersizlifi olan g¢ocuklarla
gercgeklestirilerek dogrudan 6gretim ve eszamanl ipucuyla dgretimin etkililik
ve verimlilikleri incelenebilir.

. Bu aragtirmada kavram &gretiminde dogrudan 6gretim ile yanlissiz 6gretim
yontemlerinden egzamanli ipucuyla 6gretim kullamilmustir. Nitelik bildiren
kavramlarin 6gretiminde dogrudan 6gretimle karsilagtirmak igin yanlissiz
dgretim yontemleri iginden farkli bir yontem denenebilir.

. Bu ¢alismada dort kavramin &gretilmesi hedeflenmis ve her bir kavram,
kavram Ogretimi basamaklarina gore ii¢ basamak halinde analiz edilmistir.
Dolayistyla, yoklama evrelerinde de bu ii¢ basamagi kapsayan dokuzar tane
ara¢ setine yer verilmistir. Her yoklama oturumunda arag setleri siirekli
degistirildigi i¢in ¢alismanin kendi i¢inde genelleme sagladif1 diisitiniilmiistiir.
Benzer sekilde planlanacak bir ¢aligmada, ayrica dogal ortamda bulunan
araclara genelleme ¢alismasina yer verilebilir.

e Benzer bir ¢aligma, zihinsel yetersizlik gdsteren gocuklarin devam ettigi okul
dncesi egitim kurumlarinda kiigiik grup uygulamasi seklinde yiiriitiilebilir.

° Bu calismada deneklerin kendilerinden istenen nitelik bildiren kavram
gostermeleri hedeflenmigtir. Benzer sekilde planlanacak baska bir ¢alismada
hedeflenmeyen bilgi olarak kavramlarin adlarim  sdyleme becerisi

incelenebilir.
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Edinilmis olan becerinin dogal ortamlarda devam edip etmedifine y®&nelik
oturumlar diizenlenerek, dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretimin
genellemedeki etkileri inceleneblir.

Bu arastirmada az, uzun, kalin, eski kavramlarinin 6gretimi yapilmustir. Bir
baska calismada, bu kavramlarla birlikte ¢ok, kisa, ince ve yeni kavramlarinin
dogrudan 6gretim ya da eszamanh ipucuyla 6gretim kulamlarak aym anda

dgretilmesi tizerinde ¢alisilabilir.
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EK1 ) i
KAVRAMLAR LISTESI
BOYUT COCUKLARLA CALISILABILECEK
DIGER BAZI KAVRAMLAR
1. biiytik-orta-kiigiik 1. ayni-farkli-benzer

2. ince-kalin 2. eski-yeni
3. uzun-kisa 3. yash-geng
4. genis-dar 4. agik-kapali
5. hizli-yavas
MIKTAR 6. canli-cansiz
1. az-¢ok 7. hareketli-hareketsiz
2. agir-hafif 8. diizenli-diizensiz
3. bos-dolu 9. kolay-zor
4. tek-cift 10. benzer-farkl:
5. biitiin-yarim
6. kalabalik-tenha DUYGULAR
1. mutlu olma
ZAMAN 2. lizglin olma
1. 6nce-simdi-sonra 3. kizgin olma
2. gece-giindiiz 4., korkma
3. sabah-6gle-aksam 5. sevime
4. diin-bugilin-yarn
5.yl RENK

1. ana renkler : kirmizi-sari-mavi

MEKAN 2. ara renkler: turuncu-yesil-mor
1. uzak-yakin 3. renk tonlari
2. dniinde-arkasinda 4. siyah
3. yukarida-agagida 5. beyaz
4. iginde-diginda
5. igeri-digar1 SEKIL
6. yaninda-arkasinda 1. kenar-kose
dogru-egri

YON diiz-yamuk
1. igeri-digari 2. nesnelerin sekilleri
2. asagi-yukari 3. geometrik sekiller :
3. 6n-arka [0 Daire CUggen [Kare [JDikdértgen
4. ileri-geri
5. sag-sol SAYT

1. 1’den 20’ye kadar ritmik sayma
DUYU 2. 1°den 9’a kadar rakamlar1 tanima
1. tatli-aci 3. 1’den 10°a kadar sayidaki nesnelerle
2. tuzlu-eksi eksiltme-arttirma yapma
3. sicak-soguk-1lik
4. sert-yumusak
5. taze-bayat
6. plitiirlii-kaygan
7. kokulu-kokusuz
8. sesli-sessiz
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EK 2
ANNE BABA iZiN FORMU

Bu calismanin amaci, nitelik bildiren kavramlarin ¢ocuguma 6gretilmesinde
dogrudan 6gretim ve eszamanli ipucuyla gretim yontemlerinden hangisinin daha etkili

ve verimli oldugunu aragtirmaktir.

Calisma, Semiha Celik’in yiiksek lisans tez ¢alismasi olup Yrd. Dog¢.Dr. Sezgin
VURAN’1n danismanliinda yiiriitiilecektir.

Semiha Celik’in yliksek lisans tez ¢alismasinda ¢ocuguma dogrudan 6gretim ve
eszamanli ipucuyla §gretim ile 6gretim sunacak kiginin kendisi olacagi tarafima
aciklanmistir. Cocufumun bu ¢alismalara arastirma siiresince periyodik olarak

katilmasini kabul ediyorum.

Yapilacak olan ¢aligmalarin ¢ocugum igin fiziksel ya da psikolojik risk tagimasi

durumunda ¢aligmay1 sonlandirabilecegim aragtirmact tarafindan agiklanmugtir.

Calismadaki yazili materyallerin, gorsel ve igitsel materyallerin (video
kayitlarinin, ses kayitlarin) arastirmaci tarafindan yapilan bu calisma haricinde de

kullanilabilmesini kabul ediyorum.

Tarih

Anne/ Baba Imzasi
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EK 3
UZUN KAVRAMI KAVRAM DOGRUDAN OGRETIM MODULTU
Kavramin Tanimy, liskili ve Iliskisiz Nitelikleri

Uzun : Aym diizlem (yatay-dikey) ve aym baslangi¢ noktasinda birbirine
parale] olan iki nesneden birinin digerine gore yiizey ol¢ii birimi olarak daha fazla
olmasidir.

Uzun Kavrammn liskili Nitelikleri

¢ Iki nesnenin ayn1 diizlem iizerinde olmasi

e Iki nesnenin aym baglangi¢ noktasinda birbirine paralel olmasi

e Nesnelerden birinin digerine gére ylizey 6l¢li birimi (metrenin altkatlar1 ve

katlar1) olarak daha fazla olmasi.

Uzun Kavrammn Iliskisiz Nitelikleri

e Nesnelerin rengi

e Nesnelerin uzunluklar arasindaki fark 6l¢iisii

e Nesnelerin yapildigi malzeme

e Nesnelerin islevi.

UZUN KAVRAMI OLCU ARACI KULLANIM YONERGESI
Ol¢ii Aracinin Amaglar::
1. Oprenci aym tiir ve tipte iki nesneden olusan bes arac setinden dérdiinde, iig
oturum ard arda uzun olam1 gosterir.
2. Oprencinin aym tiir ve farkli tipte iki nesneden olusan bes arac setinden
dérdiinde, ii¢ oturum ard arda uzun olam gosterir.
3. Ogrencinin farkl: tiir ve tipte iki nesneden olugan bes arac setinden dérdiinde, iic

oturum ard arda uzun olan1 gésterir.
Olcii Aracimin Kullamim Yénergesi :

Uzun kavrami 6gretim oturumu veri kayit formu, kavramin her basamag igin

hem 6gretim yapilirken hem de &gretim sonrasi degerlendirme yapilirken olumlu ve
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olumsuz &rnekler i¢cin dogru ve yanhg tepkilerin kaydedilecegi béliimlerden
olusmaktadir.

Ogretim sirasinda ve gretim sonras: degerlendirmede izleyen kisimda yer alan
ogretim planminda anlatildig: sekilde olumlu ve olumsuz Grneklere verilen dogru ve
yanlig tepkiler + igareti kullanilarak kaydedilecektir.

Kavrama Ait Tiim Arag¢ Setleri: Her basamakta toplam 10 arag seti
bulunmaktadir. Bu 10 ara¢ setinin ilk bes tanesi ile 6gretim sunulurken, diger bes tanesi
ile 8gretim oturumu igerisinde degerlendirme yapilmaktadir. Her arag setinde bir tane
kavrami 6rnekleyen (olumlu 6rnek) arag, bir tane kavramin zit anlamli karsitim
(olumsuz &mek) &mekleyen ara¢ yer almaktadir. Ug basamak icin hazirlanmis olan
toplam 30 arac seti Olcii aracinda gosterilmektedir. Her ara¢ setinin yazili oldugu
satirda iki deneme i¢in ayrilmisg iki ayri satir bulunmaktadir.

D.T ve Y.I: Olumlu ve olumsuz Orneklere gore dogru tepkiler ve yanlig
tepkilerin kaydedilecegi stitundur.

Toplam dogru /yanls tepki sayisi : Ogretim oturumunda ve dgretim sonrasi
degerlendirmede 6grencinin gostermis oldugu tlim yanlis ve dogru tepki sayilarinin
kaydedildigi satirlardur.

Toplam dogru yanlis tepki oram: Ogretim oturumunda ve Ofretim sonrasi
degerlendirmede 6grencinin gdstermis oldugu tiim yanlis ve dogru tepki oranlarinin
kaydedildigi satirlardir.
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UZUN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin ad, soyad : Tarih :
Uygulamaci : Baslama /bitis saati :
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
‘ Uzun |Uzun
Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Arag setleri degil
sonrasi
degerlendirme e s =
=~
2cm. capmda plastik cizgili  uzun
boru,
2cm. capinda plastik cizgili kisa
boru '

2 cm. ¢apmnda kirmizi uzun mum

) 2 cm. ¢apinda kirmizi kisa mum
Uzun / 1.basamak Ogretim

3cm.¢apinda uzun mukavva silindir

3 cm. ¢apinda kisa mukavva silindir

2 cm. kalinlikta kisa sar1 kurdele
2 cm. kalilikta uzun sar1 kurdele

1x1 cm. uzun ahsap gubuk

1x1 cm. kisa ahsap ¢ubuk

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Uzun pembe siinger bigudi

Kisa pembe siinger bigudi

Uzun siyah pantolon kemeri

Kisa siyah pantolon kemeri

Opretim Sonrasi Uzun mavi kuru boya

Degerlendirme Kisa mavi kuru boya

Uzun kahverengi elektrik kablosu
Kisa kahverengi elektrik kablosu

Legolardan yapilmis kisa kule
Legolardan yapilmis uzun kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanls tepki orani

D.T : Dogru tepkiler Y.T: Yanlis tepkiler
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UZUN KAVRAMI DOGRDAN OGRETIM OTURUMLARI VERIi KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyads : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
Uzon | Uzun
Kavram/basamak Ogretim /6gretim Arac setleri degil
sonrasl
degerlendirme

D.T
Y.T.
D.T
Y.T

2cm. capinda plastik ¢izgili uzun
boru

2cm. capmda plastik yesil kisa
boru

2 cm. capinda kirmizi uzun mum

) 2 cm. capinda beyaz kisa mum
Uzun / 2.basamak Ogretim

3 cm. ¢apinda uzun mavi mukavva
silindir
3 com. c¢apmda kisa turuncu

mukavva silindir

2 cm. kalinlikta kisa mor kurdele
2 cm. kalinlikta uzun yesil kurdele

1x! cm. uzun ahsap siyah ¢ubuk
1x1 cm. kisa ahsap kirmizi g¢ubuk

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Uzun pembe siinger bigudi

Kisa sari siinger bigudi

Uzun kirmizi pantolon kemeri

Kisa renkli pantolon kemeri

Ogretim Sonrasi

Degerlendirme Uzun turuncu kuru boya

Kisa kahverengi kuru boya

Uzun kahverengi elektrik kablosu

Kisa mavi elektrik kablosu

Legolardan yapiimis renkli kisa

kule
Legolardan yapilmis sar1 uzun kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayist

Toplam dogru/yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanls tepkiler
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UZUN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyad: : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
Uzun |Uzun
Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Arag setleri degil
sonrasi
degerlendirme

D.T
Y.T
D.T.
Y.T

| [ | TR |
leull ml;up CCLVC]
Kisa renkli mum

Uzun deodorant kutusu
Kisa mukavva silindir

Uzun metal el feneri

Uzun / 3.basamak Ogretim Kisa cam kolonya sisesi

Uzun siyah maskara kutusu

Kisa pembe lipstick

Uzun suluboya fircast

Kisa kirmizi kalem

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanls tepki orani

Uzun siyah deri kemer

Kisa pembe serit kurdele

Yesil fliit

Kisa sart mum

Oretim Sonras: Uzun renkli boncuklu kolye

Degerlendirme Kisa metal bileklik

Uzun ¢izgili su hortumu

Renkli legolardan kisa kule

Uzun tahta ¢ubuk

Kisa pastel boya

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanhs tepkiler
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UZUN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM PLANI
I.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci farkli uzunlukta aym tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan uzun olam

bes ara¢ setinden dordiinde gosterir.

Kullanilacak Ara¢ Setleri
Ogretimde Kullandacak Arac Setleri

uzunlukta plastik ¢izgili boru

e 2cm. ¢apmda 20cm. uzunlukta kirmizi mum-2cm. ¢apinda 10cm. uzunlukta
kirmizi mum

e 3cm. ¢apmda 20cm. uzunlukta mukavva silindir-3cm. ¢apmda 10cm. uzunlukta
mukavva silindir

e 2cm. kalinlikta 40cm. uzunlukta yesil kurdele-2cm. kalinlikta 20cm.uzunlukta
yesil kurdele

e 1x1 cm. capinda 20cm. uzunlukta ahsap c¢ubuk-1x1 cm. g¢apinda 10cm.
uzunlukta ahsap ¢ubuk
Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Ara¢ Setleri

e 20cm. uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta pembe siinger bigudi

e 50cm. uzunlukta kirmizi pantolon kemeri-30cm. uzunlukta kirmizi pantolon
kemeri

e 17cm. uzunlukta mavi kuru boya-8cm. uzunlukta mavi kuru boya

e 40cm. uzunlukta kahverengi elektrik kablosu-20cm. uzunlukta kahverengi
elektrik kablosu

e Legolardan yapilmis 20cm. uzunlukta kule - Legolardan yapilmiglOcm.
uzunlukta kule

Ogretim
Uygulamaci, &gretim sirasinda kullanacagl bes arag setini ve 6gretim sonrasi
degerlendirmede kullanacag1 bes ara¢ setini kolayca ulasabilecegi ancak deneklerin

goremeyecekleri bir yere (masasimnin yani, sandalyesinin yani vb.) koyar.



116

Oprenci ile uygulamaci karsilikli olarak bir masada otururlar. Uygulamac,
....... , seninle uzun olam gostermeyi 6grenecegiz. Hazir misin?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten stzel ya da s6zel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk arag setini (2cm. ¢apinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili boru-2cm. ¢apinda
10cm. uzunlukta plastik ¢izgili boru) masanin tizerine ¢ikararak 10cm. aralikla yan yana
koyar. Uygulamaci, masadaki araclar1 goéstererek “....... , masadakilere bak™ geklinde
yonerge sunar. Denek masadaki araglara baktiginda uzun boruyu géstererek “Bu uzun.”

der. Sonra kisa olan boruyu gostererek “Bu uzun degil.” der.
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Uygulamaci, 6grenciye “........ , masadakilere bak. Hangisi uzun? Simdi sen
gbster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru olursa
“Aferin, bravo...” gibi sozel pekistireclerle davranis pekistirilir. Uygulamaci daha sonra
“Hangisi uzun degil? Uzun olmayan1 gdster.” beceri yonergesini sunar ve yine 2 sn.
bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrans sézel olarak pekistirilir ve bir sonraki arag
seti ile calisiimaya gegilir. Ogrencinin tepkisi dogru degilse uygulamaci aym arag seti
ile dgretime geri déner. Ogrencinin dikkatini masadaki araclara cekmek igin “......
masadakilere bak.” yonergesini sunar. Ogrenci masadakiler araclara baktiginda
uygulamact, uzun boruyu gostererek “Bu uzun.” der. Kisa boruyu géstererek “Bu uzun
degil.” der. Ogrenciye, “....... , masadakilere bak. Hangisi uzun? Simdi sen goster.”
beceri ydnergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sézel
olarak pekistirildikten sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayani goster.” beceri
yonergesi sunulur. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davranis sézel olarak pekistirilir. Aym
arag setine iligkin ikinci 6gretim sunumunda 6grenci ister dogru tepki versin, ister yanlis
tepki versin bir sonraki ara¢ seti ile ¢alisilmaya gecilir. Bu islem, 6gretim igin

kullanilacak bes arag setiyle devam eder.

Bes ara¢ seti ile ogretim tamamlandiktan sonra diger bes ara¢ setinin
kullanilacagi 6gretim sonras: degerlendirmeye gecilir. Ogretim ile dgretim sonrasi
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ogrencinin uygulama odasi iginde
kendisi i¢in hazirlanan pekistire¢ sepeti i¢inden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin

verilir.
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Ogretim sonras1 degerlendirme igin 6grenci ve uygulamaci masada yine
karsiliklt otururlar. Uygulamaci, “ ........ , sana uzun olanlar1 soracagim. Sen de uzun
olam parmaginla gdstereceksin.” seklindeki yonergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sézel ya da s6zel olmayan bir tepki gosterdiginde, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk ara¢ setini (20cm. uzunlukta pembe stinger bigudi-10m. Uzunlukta pembe
slinger bigudi) masammn tizerine 10cm. aralikla yanyana koyar. Uygulamaci, 6grenciye
......... , masadakilere bak.” yonergesini vererek 6grencinin materyale bakmasim
saglar. Ogrencinin arag setleri ile ilgili oldugunu gérdiigiinde dgrenciye “........ , hangisi
uzun? Goster.” beceri ydnergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse,
“Aferin, gok giizel, bravo™ gibi s¢zel pekistireglerle davrams pekistirilerek bir sonraki
arag seti ile degerlendirmeye gecilir. Ogrenci yanlis tepki verirse fretim sonrasi
degerlendirme esnasinda yanlis tepki verdigi arag setine iliskin bir kez dgretim sunulur.
Uygulamaci, uzun olan bigudiyi gostererek “Bu uzun.” der. Daha sonra kisa olan
bigudiyi gostererek “Bu uzun degil.” der. Uygulamaci, 6grenciye “Hangisi uzun?
Simdi sen goster.” Beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru
olursa “Aferin, bravo...” gibi s6zel pekistireclerle davrams pekistirilir. Uygulamaci
daha sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayani goster.” beceri yOnergesini sunar ve
yine 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sozel pekistireclerle pekistirilir.
Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gérmezden gelinir ve bir sonraki arac seti ile
degerlendirmeye devam edilir. Bu 6gretim sonrasi degerlendirmede izlenen siireg, bes
ara¢ setinde de uygulamir. Beg arag seti ile Ogretim sonrasi degerlendirme islemi
bittikten sonra oturum sonlandirilir. Ogrenci, 6gretim sonras: degerlendirmede bes
kereden dérdiinde uzun ve uzun olmayan: dogru olarak gosterip ard arda ii¢ oturumda

4/5 olgiitiinii karsilayana kadar birinci basamakta ¢alisilmaya devam edilir.

IL.Basamak
Ogretim Amaci:
Ogrenci aym tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasindan uzun olami bes arag

setinden doérdiinde gésterir.
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Kullanilacak Arac Setleri:
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri

e 2cm. capinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili boru-2em. ¢apinda 10cm.
uzunlukta plastik yesil boru

e 2Jcm. ¢apinda 20cm. uzunlukta kirmizi uzun mum-2cm. ¢apmnda 10cm.
uzunlukta beyaz mum

e 3cm. capmnda 20cm. uzunlukta mavi mukavva silindir-3cm. ¢apinda 10cm.
uzunlukta turuncu mukavva silindir

e 2cm. kalinlikta 40cm. uzunlukta yesil kurdele-2cm. kalmlikta 20cm. uzunlukta
kisa mor kurdele

e 1x1 cm. 20cm. uzunlukta ahsap siyah gubuk-1x1 cm. 10cm. uzunlukta ahsap
kirmiz1 gubuk
Degerlendirmede Kullanilacak Ara¢ Setleri

e 20cm. uzunlukta pembe slinger bigudi-10cm. uzunlukta sar1 siinger bigudi

e 50cm. uzunlukta renkli pantolon kemeri-30cm. uzunlukta kirmizi pantolon
kemeri

e 17cm. uzunlukta turuncu kuru boya-8cm. uzunlukta kahverengi kuru boya

e 30cm. uzunlukta kahverengi elektrik kablosu-15cm. uzunlukta mavi elektrik
kablosu

e Legolardan yapilmig 20cm. uzunlukta sart kule-Legolardan yapilmig 10cm.
uzunlukta renkli kule

Ogretim
Uygulamaci, 6gretim sirasinda kullanacafi bes ara¢ setini ve Ogretim sonrasi
degerlendirmede kullanacagi bes ara¢ setini kolayca ulasabilecegi ancak deneklerin

goremeyecekleri bir yere (masasinin yani, sandalyesinin yani vb.) koyar.

Ogrenci ile uygulamaci karsilikli olarak bir masada otururlar. Uygulamac,
....... , seninle uzun olan1 gdstermeyi 6grenecegiz. Hazir mism?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten sézel ya da sdzel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk arac setini (2cm. ¢apinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili uzun boru-2cm.
capinda 10cm. uzunlukta plastik yesil boru ) masanin {izerine ¢ikararak 10 cm. aralikla

yan yana koyar. Uygulamaci, masadaki ara¢lar1 gdstererek “....... , masadakilere bak.”
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seklinde yonerge sunar. Denek masadaki araglara baktiginda uzun boruyu gdéstererek

“Bu uzun.” der. Sonra kisa olan boruyu gostererek “Bu uzun degil.” der.

(14

Uygulamaci, 6grenciye “........ , masadakilere bak. Hangisi uzun? Simdi sen
gbster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru olursa
“Aferin, bravo...” gibi s6zel pekistireglerle davranig pekistirilir. Uygulamaci daha sonra
“Hangisi uzun degil? Uzun olmayam g6ster.” beceri yonergesini sunar ve yine 2sn.
bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davranis sézel olarak pekistirilir ve bir sonraki arag
ile dgretime geri doner. Oprencinin dikkatini masadaki araclara cekmek icin “...... ,
masadakilere bak.”yonergesini sunar. Ofrenci masadakiler araglara baktiginda
uygulamaci, uzun ¢izgili boruyu go6stererek “Bu uzun.” der. Kisa yesil boruyu
gostererek “Bu uzun degil.” der. Ogrenciye, “....... , masadakilere bak. Hangisi uzun?
Simdi sen gdster.” beceri y&nergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise
davranig stzel olarak pekistirildikten sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayam
goster.” beceri yonergesi sunulur. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sozel olarak
pekistirilir. Aym arag setine iligkin ikinci 6gretim sunumunda 6grenci ister dogru tepki
versin, ister yanlis tepki versin bir sonraki ara¢ seti ile ¢alisilmaya gegilir. Bu islem

6gretim i¢in kullanilacak beg ara¢ setiyle devam eder.

Bes ara¢ seti ile o6gretim tamamlandiktan sonra difer bes ara¢ setinin
kullamlacag1 6gretim sonrasi deferlendirmeye gecilir. Opretim ile 6gretim sonrasi
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ggrencinin uygulama odasi iginde
kendisi i¢in hazirlanan pekistire¢ sepeti iginden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin

verilir.

Ogretim sonras1 degerlendirme igin 6grenci ve uygulamaci masada yine
karsiliklt otururlar. Uygulamaci, “ ........ , sana uzun olanlar1 soracagim. Sen de uzun
olan1 parmaginla géstereceksin.” seklindeki yonergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sozel ya da stzel olmayan bir tepki gésterdiginde uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk arac¢ setini (20cm.uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta sari
siinger bigudi) 10cm. aralikla masanin {izerine yan yana koyar. Uygulamaci, 6grenciye

......... , masadakilere bak.” y&nergesini vererek G6grencinin materyale bakmasim
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saglar. Ogrencinin arag setleri ile ilgili oldugunu gérdiigiinde 6grenciye “........ , hangisi
uzun? Goster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse
“Aferin, ¢ok giizel, bravo™ gibi s6zel pekistireclerle davranis pekistirilerek bir sonraki
ara¢ seti ile degerlendirmeye gecilir. Ogrenci yanhs tepki verirse, dgretim sonras:
degerlendirme esnasinda yanlis tepki verdigi arac setine iligkin bir kez 6gretim sunulur.
Uygulamaci, uzun olan bigudiyi gostererek “Bu uzun.” der. Daha sonra kisa olan
bigudiyi gostererek “Bu uzun degil.” der. Uygulamaci, 6grenciye “Hangisi uzun?
Simdi sen goster.” beceri ydnergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru
olursa, “Aferin, bravo...” gibi s6zel pekistireglerle davrams pekistirilir. Uygulamaci
daha sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayam goster.” beceri yonergesini sunar ve
yine 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sézel pekistireclerle pekistirilir.
Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gormezden gelinir ve bir somraki arac seti ile
degerlendirmeye devam edilir. Bu 6gretim sonrast degerlendirmede izlenen siireg, bes
ara¢ setinde de uygulanir. Bes ara¢ seti ile 6gretim sonrasi degerlendirme islemi
bittikten sonra oturum sonlandirilir. Ogrenci, dgretim sonras: degerlendirmede bes
kereden dérdiinde uzun ve uzun olmayam dogru olarak gosterip ard arda ii¢ oturumda

4/5 oletit karsilayana kadar ikinci basamakta calisilmaya devam edilir.

II1.Basamak
Ogretim Amac
Ogrenci farkli tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasindan uzun olami beg arac
setinden doérdiinde gosterir.
Kullamilacak Arag¢ Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri
e 30cm. uzunlukta ahsap cetvel-10cm. uzunlukta renkli mum
e 17cm. uzunlukta deodorant kutusu-10cm. uzunlukta mukavva silindir
e 25cm. uzunlukta metal el feneri-15cm. uzunlukta cam kolonya sisesi
® 15cm. uzunlukta siyah maskara kutusu-6cm. uzunlukta pembe lipstick

e 17cm. uzunlukta suluboya fircasi-8cm. uzunlukta kirmizi kalem

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanmlacak Ara¢ Setleri

e 75cm. uzunlukta siyah deri kemer-15cm. uzunlukta pembe serit kurdele
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e Beyaz A{liit -10cm.uzunlukta pembe mum

e 30cm. uzunlukta renkli boncuklu kolye-20cm. uzunlukta metal bileklik

e 20cm. uzunlukta ¢izgili su hortumu-10cm. uzunlukta legolardan kisa
kule

e 20cm. uzunlukta tahta cubuk-8cm. uzunlukta pastel boya

Ogretim

Uygulamaci, 6gretim sirasinda kullanacag: bes ara¢ setini ve 63retim sonrasi

goremeyecekleri bir yere (masasinin yani, sandalyesinin yam vb.) koyar.

Ogrenci ile uygulamaci karsilhikli olarak bir masada otururlar. Uygulamaci,
....... ; seninle uzun olam gdstermeyi dgrenecegiz. Hazir mism?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten sézel ya da sdzel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk ara¢ setini (30cm. uzunlukta ahsap cetvel-10cm. uzunlukta renkli mum)
masamn iizerine ¢ikararak 10cm. aralikla yan yana koyar. Uygulamaci, masadaki
araglan gdstererek “....... , masadakilere bak.” seklinde ydnerge sunar. Denek masadaki
araglara baktiginda uzun ahsap cetveli gostererek “Bu uzun.” der. Sonra kisa olan renkli

mumu gostererek “Bu uzun degil.” der.

(13

Uygulamaci, 6grenciye “........ , masadakilere bak. Hangisi uzun? Simdi sen
gdster.” becerl yOnergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru olursa,
“Aferin, bravo...” gibi sozel pekistireglerle davrams pekistirilir. Uygulamaci daha sonra
“Hangisi uzun degil? Uzun olmayan1 gdster.” beceri yOnergesini sunar ve yine 2sn.
bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davranis sézel olarak pekistirilir ve bir sonraki arag
seti ile ¢aligilmaya gegilir. Ogrencinin tepkisi dogru degil ise, uygulamaci ayn1 arag seti
ile 8gretime geri doner. Ogrencinin dikkatini masadaki araglara cekmek icin “...... ,
masadakilere bak.’yOnergesini sunar. Oprenci masadakiler araglara baktiginda
uygulamaci, uzun ahsap cetveli géstererek “Bu uzun.” der. Kisa renkli mumu gostererek
“Bu uzun degil.” der. Ogrenciye, “....... , masadakilere bak. Hangisi uzun? Simdi sen
goster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams
sozel olarak pekistirildikten sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayam gdster.” beceri

yonergesi sunulur. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sézel olarak pekistirilir. Aym
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arag setine iliskin ikinci 6gretim sunumunda 6grenci ister dogru tepki versin ister yanlis
tepki versin bir sonraki ara¢ seti ile caligilmaya gegilir. Bu islem o6gretim igin

kullanilacak bes arag setiyle devam eder.

Bes ara¢ seti ile Ogretim tamamlandiktan sonra diger bes arag setinin
kullanilacafi 6gretim sonrasi degerlendirmeye gegilir. Opretim ile 6gretim sonrasi
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ogrencinin uygulama odasi i¢inde
kendisi i¢in hazirlanan pekistirec sepeti i¢inden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin

verilir.

Ogretim sonrast degerlendirme igin Ogrenci ve uygulamaci masada yine
karsilikli oturﬁrlar. Uygulamact, “ ........ , sana uzun olanlar1 soracagim. Sen de uzun
olam parmaginla gostereceksin.” seklindeki y6nergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sozel ya da sozel olmayan bir tepki gdsterdiginde uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk ara¢ setini (75cm.uzunlukta siyah deri kemer-15cm. uzunlukta pembe serit
kurdele) 10cm. aralikla masamin lizerine yan yana koyar. Uygulamaci, &grenciye
......... , masadakilere bak.” y6nergesini vererek G6grencinin materyale bakmasm
saglar. Ogrencinin arag setleri ile ilgili oldugunu gordiigiinde 63renciye “........ , hangisi
uzun? Goster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse,
“Aferin, ¢ok giizel, bravo” gibi sozel pekistireglerle davrams pekistirilerek bir sonraki
ara¢ seti ile degerlendirmeye gegilir. Ogrenci yanlis tepki verirse, 6gretim sonrast
degerlendirme esnasinda yanlis tepki verdigi arag setine iliskin bir kez 6gretim sunulur.
Uygulamaci, uzun olan siyah deri kemeri géstererek “Bu uzun.” der. Daha sonra kisa
pembe kurdeleyi gostererek “Bu uzun degil.” der. Uygulamaci, 6grenciye “Hangisi
uzun? $imdi sen gbster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi

?

dogru olursa, “Aferin, bravo...” gibi sozel pekistireclerle davrams pekistirilir.
Uygulamaci daha sonra “Hangisi uzun degil? Uzun olmayam goster.” beceri
yonergesini sunar ve yine 2sn. bekler. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sozel
pekistireglerle pekigtirilir. Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gormezden gelinir ve bir
sonraki arag seti ile degerlendirmeye devam edilir. Bu 6gretim sonrasi degerlendirmede
izlenen siire¢, bes ara¢ setinde de uygulamir. Bes ara¢ seti ile 6gretim sonrasi

degerlendirme islemi bittikten sonra oturum sonlandirilir. Ogrenci, &gretim sonrasi
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degerlendirmede bes kereden dérdiinde uzun olan araci dogru olarak gésterip ard arda

ti¢ oturumda 4/5 6l¢iit kargilayana kadar tiglincti basamakta ¢alisilmaya devam edilir.
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EK 4
UZUN KAVRAMI ES ZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM MODULU
Kavramin Tanimm, Iliskili ve Iliskisiz Nitelikleri

Uzun : Aym diizlem (yatay-dikey) ve aym baslangic noktasinda birbirine
paralel olan iki nesneden birinin digerine gore ylizey Ol¢li birimi olarak daha fazla

olmasidir.
Uzun Kavrammn Iliskili Nitelikleri
e Iki nesnenin ayni diizlem iizerinde olmasi
o Iki nesnenin aym baslangi¢ noktasinda birbirine paralel olmasi
e Nesnelerden birinin dierine gore yiizey 6l¢ti birimi (metrenin altkatlar1 ve
katlar1) olarak daha fazla olmasi.
Uzun Kavrammin Iliskisiz Nitelikleri
e Nesnelerin rengi
e Nesnelerin uzunluklan arasindaki fark 6l¢iisii
e Nesnelerin yapildif1 malzeme

e Nesnelerin islevi

UZUN KAVRAMI OLCU ARACI KULLANIM YONERGESI

Ol¢ii Aracinin Amaclari

1. Ogrenci aym tiir ve tipte iki nesneden olusan bes ara¢ setinden dérdiinde, ii¢
oturum ard arda uzun olan1 gésterir.

2. Oprencinin aym tiir ve farkli tipte iki nesneden olusan bes ara¢ setinden
dordiinde, ii¢ oturum ard arda uzun olani gésterir.

3. Ogrencinin farkl: tiir ve tipte iki nesneden olusan bes arag setinden dérdiinde, ii¢

oturum ard arda uzun olam gésterir.
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Olcii Aracinin Kullanim Yénergesi

Uzun kavrami 6gretim oturumu veri kayit formu, kavramin her basamagi igin
hem §gretim yapilirken hem de Ogretim sonrasi degerlendirme yapilirken olumlu
ornekler i¢in dogru ve yanlis tepkilerin kaydedilecegi boliimlerden olugsmaktadar.

Opretim sirasinda ve 6gretim sonras: degerlendirmede izleyen kisimda yer alan
ogretim planinda anlatildig sekilde olumlu 6rneklere verilen dogru ve yanlis tepkiler +
isareti kullanilarak kaydedilecektir.

10
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Kavrama Ait Tim Arag Setlerii Her basamakta toplar rac seti
bulunmaktadir. Bu 10 arag setinin ilk bes tanesi ile §gretim sunulurken, diger bes tanesi
ile 6gretim oturumu icerisinde degerlendirme yapilmaktadir. Her ara¢ setinde bir tane
kavrami ornekleyen (olumlu Ornek) arag, bir tane kavramin zit anlamh karsitim
(olumsuz &rnek) ornekleyen ara¢ yer almaktadir. Ug basamak icin hazirlanmis olan
toplam 30 ara¢ seti Olgli aracinda gosterilmektedir. Her ara¢ setinin yazili oldugu
satirda iki deneme i¢in ayrilmig iki ayn satir bulunmaktadir.

D.T ve Y.T: Olumlu orneklere iliskin dogru tepkiler ve yanlig tepkilerin
kaydedilecegi siitundur.

Toplam dogru /yanhs tepki sayist : Ogretim oturumunda ve gretim sonrasi
degerlendirmede &grencinin gostermis oldugu tiim yanlis ve dogru tepki sayilarinin
kaydedildigi satirlardir.

Toplam dogru yanhs tepki oram: Ogretim oturumunda ve ofretim sonrast
degerlendirmede Ogrencinin géstermis oldugu tiim yanlis ve dogru tepki oranlarinin
kaydedildigi satirlardir.
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UZUN KAVRAMI ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI
KAYIT FORMU

Ogrencinin ad, soyad1
Uygulamaci
Ogretim yontemi

Tarih
Baslama /bitis saati
Oturum siiresi

Ogretim /6gretim

Kavram/basamak sonrasi Aragc setleri D.T |Y.T.
degerlendirme
2cm. capinda plastik ¢izgili  uzun
boru,
2cm. ¢capinda plastik ¢izgili kisa boru
2 cm. ¢apinda kirmizi uzun mum
2 cm. ¢apinda kirmiz kisa mum
Uzun / 1.basamak Opretim

3cm.¢apmda uzun mukavva silindir
3 cm. ¢capinda kisa mukavva silindir

2 cm. kalinlikta kisa yesil kurdele
2 cm. kalinlikta uzun yesil kurdele

1x1 cm. uzun ahgap cubuk
1x1 cm. kisa ahsap ¢ubuk

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Uzun pembe siinger bigudi
Kisa pembe siinger bigudi

Uzun kirmizi pantolon kemeri
Kisa kirmizi pantolon kemeri

Uzun mavi kuru boya
Kisa mavi kuru boya

Uzun kahverengi elektrik kablosu
Kisa kahverengi elektrik kablosu

Legolardan yapilmis kisa kule
Legolardan yapilmis uzun kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

D.T : Dogru tepkiler Y.T: Yanls tepkiler
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UZUN KAVRAMI ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI
KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyada

Uygulamaci
Ogretim yéntemi

Tarih
Baslama /bitis saati
Oturum siiresi

Ogretim /6gretim

Kavram/basamak sonrasi Arag setleri D.T |[Y.T.
degerlendirme
2cm. capinda plastik ¢izgili uzun boru
2cm. ¢apinda plastik yesil kisa boru
2 cm. ¢capinda kirmizi uzun mum
2 cm. ¢apinda beyaz kisa mum
Uzin / 2.basamak Ogretim 3 cm. c¢apinda uzun mavi mukavva

silindir
3 cm. ¢apimnda kisa turuncu mukavva
silindir

2 cm. kalinlikta kisa mor kurdele
2 cm. kalinlikta uzun yesil kurdele

1x1 cm. uzun ahgap siyah ¢ubuk
1x1 cm, kisa ahsap kirmiz1 ¢ubuk

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Uzun pembe siinger bigudi
Kisa sar siinger bigudi

Uzun kirmiz1 pantolon kemeri
Kisa renkli pantolon kemeri

Uzun turuncu kuru boya
Kisa kahverengi kuru boya

Uzun kahverengi elektrik kablosu
Kisa mavi elektrik kablosu

Legolardan yapilmis renkli kisa kule
Legolardan yapilmis sar1 uzun kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayis:

Toplam dogru/yanlis tepki oram

D.T: Dogru tepkiler

Y.T: Yanlss tepkiler
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UZUN KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI
KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyadi

Uygulamaci
Ogretim yéntemi

Tarih

Baslama /bitis saati
Oturum siiresi

Ogretim /6gretim

Kavram/basamak sonrasi Arac setleri D.T |Y.T.
degerlendirme
Uzun ahsap cetvel
Kisa renkli mum
Uzun deodorant kutusu
Kisa mukavva silindir
Uzun / 3.basamak Ogretim ~ Uzun metal el feneri

Kisa cam kolonya sisesi

Uzun siyah maskara kutusu
Kisa pembe lipstick

Uzun suluboya fircasi
Kisa kirmizi kalem

Toplam dogru/yanlig tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Uzun siyah deri kemer
Kisa pembe serit kurdele

Beyaz fliit
Kisa pembe mum

Uzun renkli boncuklu kolye
Kisa metal bileklik

Uzun ¢izgili su hortumu
Renkli legolardan kisa kule

Uzun tahta ¢ubuk
Kisa pastel boya

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanhs tepki oram

D.T: Dogru tepkiler

Y.T: Yanls tepkiler




129

UZUN KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM PLANI
I.Basamak
Ogretim Amaci

Ogrenci aym tip ve tiirdeki iki nesne arasindan bes arag setinden dérdiinde uzun

olani gosterir.

Kullamilacak Ara¢ Setleri
Ogretimde Kullamilacak Arag Setleri

¢izgili boru

2cm. c¢apinda 20cm uzunlukta kirmizi mum-2cm. capinda 10cm. uzunlukta
kirmizi mum

3cm. ¢apinda 20cm. uzunlukta mukavva silindir-3cm. ¢apinda 10cm. uzunlukta
mukavva silindir

2cm. kalinlikta 40cm. uzunlukta yesil kurdele-2cm. Kalmlikta 20cm. uzunlukta
yesil kurdele

1x1 cm. 20cm. uzunlukta ahgap ¢ubuk-1x1 cm. 10cm. uzunlukta kisa ahsap
gubuk

Degerlendirmede Kullanilacak Arac Setleri
20cm. uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta pembe stinger bigudi

50cm. uzunlukta kirmizi pantolon kemeri-30cm. uzunlukta kirmizi pantolon

kemeri
17cm. uzunlukta mavi kuru boya-8cm. uzunlukta mavi kuru boya

40cm. uzunlukta kahverengi elektrik kablosu-20cm. uzunlukta kahverengi
elektrik kablosu

Legolardan yapilmis 20cm. uzunlukta kule-Legolardan yapilmig 10cm.
uzunlukta kule

Ogretim

Uygulamaci, 6gretim sirasinda kullanacagi bes ara¢ setini ve §gretim sonrasi

degerlendirmede kullanacagi bes arac setini kolayca ulagsabilecegi ancak deneklerin

goremeyecekleri bir yere (masasinin yani, sandalyesinin yam vb.) koyar.
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Ogrenci ile uygulamaci karsilikli olarak bir masada otururlar. Uygulamaci,
....... , seninle uzun olam géstermeyi 6grenecegiz. Hazir mism?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten stzel ya da stzel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk ara¢ setini (2cm. ¢apinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili uzun boru-2cm.
capmda 10cm. uzunlukta plastik ¢izgili kisa boru) masanin {izerine ¢ikararak 10cm.
aralikla yan yana koyar. Uygulamaci, masadaki araglar1 gostererek “....... , masadakilere
bak.” seklinde yonerge sunar. Denek masadaki araglara baktifinda uygulamact “Hangisi
uzun?” beceri yoOnergesi sunar. Beceri yOnergesinin hemen ardindan uzun boruyu

gostererek “Bu uzun.” seklindeki kontrol edici ipucunu sunar.

Ogprencinin tepkisi dogru olursa “Aferin, bravo...” gibi sozel pekistireclerle
davramis pekistirilir ve bir sonraki arac seti ile ¢alisilmaya gecilir. Ogrencinin tepkisi
dogru degilse, uygulamaci aym arag seti ile 6gretime geri doner. Ogrencinin dikkatini
masadaki araglara ¢cekmek icin “...... , masadakilere bak.”y6nergesini sunar. Ogrenci
masadakiler araglara baktiginda uygulamaci, “Hangisi uzun?”’ beceri yonergesi sunar.
Beceri yonergesinin hemen ardindan uzun boruyu gostererek “Bu uzun.” seklindeki

kontrol edici ipucunu sunar.

Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams sozel olarak pekistirilir. Aym arac setine
iliskin ikinci 6gretim sunumunda Ogrenci ister dogru tepki versin, ister yanlis tepki
versin bir sonraki arag¢ seti ile galisilmaya gegilir. Bu iglem 6gretim i¢in kullanilacak

bes arag setiyle devam eder.

Bes ara¢c seti ile Ofretim tamamlandiktan sonra diger bes ara¢ setinin
kullamlacagi 6gretim sonrasi degerlendirmeye gegilir. Ogretim ile 6gretim sonras:
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ogrencinin uygulama odasi iginde
kendisi i¢in hazirlanan pekistire¢ sepeti iginden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin
verilir.

Opretim sonrast degerlendirme icin 6grenci ve uygulamaci masada yine
karsilikli otururlar. Uygulamaci, “ ........ , sana uzun olanlari soracagim. Sen de uzun
olam parmaginla gostereceksin.” seklindeki y&nergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sozel ya da stzel olmayan bir tepki gosterdiginde uygulamaci “Aferin”

diyerek ilk ara¢ setini (20cm. uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta pembe
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stinger bigudi) 10cm. aralikla masanin iizerine yanyana koyar. Uygulamaci, 6grenciye
......... , masadakilere bak.” yoOnergesini vererek Ogrencinin materyale bakmasim
saglar. Ogrencinin arag setleri ile ilgili oldugunu gérdiigiinde 6grenciye “........ , hangisi
uzun? Goster.” beceri yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse,
“Aferin, cok giizel, bravo™ gibi s6zel pekistireclerle davranig pekistirilerek bir sonraki
arac seti ile degerlendirmeye gecilir. Ofrenci yanlis tepki verirse, 6gretim sonras
degerlendirme esnasinda yanlis tepki verdigi arag setine iligkin bir kez §gretim sunulur.
Uygulamaci, masadaki araclar1 gostererek “....... , masadakilere bak.” seklinde yonerge
sunar. Denek masadaki araclara baktiginda uygulamaci “Hangisi uzun?” beceri
yOnergesi sunar. Beceri y6nergesinin hemen ardindan uzun bigudiyi gdstererek “Bu
uzun.” seklindeki kontrol edici ipucunu sunar. Qgrencinin tepkisi dogru ise, davranis
sozel pekistireclerle pekistirilir. Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gérmezden gelinir
ve bir sonraki ara¢ seti ile deferlendirmeye devam edilir. Bu O6gretim sonrasi
degerlendirmede izlenen siire¢, bes arac setinde de uygulanir. Bes arag seti ile 6gretim
sonras: degerlendirme islemi bittikten sonra oturum sonlandirlir. Ogrenci, &gretim
sonrasi degerlendirmede bes kereden dordiinde uzun olan araci dogru olarak gdésterip
ard arda {i¢ oturumda 4/5 6l¢iit karsilayana kadar birinci basamakta ¢alisilmaya devam

edilir.

II.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci, aym tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasindan bes arag setinden dérdiinde

uzun olani gdsterir.

Kullanilacak Arac¢ Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri

e 2cm. g¢apinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili boru-2Zem. c¢apinda 10cm.
uzunlukta plastik yesil boru

e 2cm. capinda 20cm. uzunlukta kirmizi uzun mum-2cm. ¢apinda 10cm.
uzunlukta beyaz mum

e 3cm. capinda 20cm. uzunlukta mavi mukavva silindir-3cm. ¢apinda 10cm.

uzunlukta turuncu mukavva silindir
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e 2cm. kalinlikta 40cm. uzunlukta yesil kurdele-2cm. kalinlikta 20cm. uzunlukta
kisa mor kurdele

e 1x1 cm. 20cm. uzunlukta ahsap siyah ¢ubuk-1x1 cm. 10cm. uzunlukta ahsap
kirmizi gubuk
Degerlendirmede Kullanilacak Ara¢ Setleri

e 20cm. uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta sar1 stinger bigudi

e 50cm. uzunlukta renkli pantolon kemeri-30cm. uzunlukta kirmizi pantolon
kemeri

e 17cm. uzunlukta turuncu kuru boya-8cm. uzunlukta kahverengi kuru boya

e 30cm. uzunlukta kahverengi elektrik kablosu-15cm. uzunlukta mavi elektrik
kablosu

e Legolardan yapilmis 20cm. uzunlukta sar1 kule-Legolardan yapilmis 10cm.
uzunlukta renkli kule

Ogretim
Uygulamaci, 6gretim sirasinda kullanacagi bes arag¢ setini ve §gretim sonrasi
degerlendirmede kullanacagi bes ara¢ setini kolayca ulagabilecegi ancak deneklerin

gbéremeyecekleri bir yere (masasimin yani, sandalyesinin yani vb.) koyar.

Ogrenci ile uygulamaci karsilikli olarak bir masada otururlar. Uygulamact,
....... , seninle uzun olam géstermeyi dgrenecegiz. Hazir misin?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten s6zel ya da s6zel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk ara¢ setini (2 cm. ¢apinda 20cm. uzunlukta plastik ¢izgili boru-2cm. ¢apinda
10cm. uzunlukta plastik yesil boru) masanin {izerine gikararak 10cm. aralikla yan yana
koyar. Uygulamaci, masadaki araglar1 gostererek “....... , masadakilere bak.” seklinde
yonerge sunar. Denek masadaki araglara baktiginda uygulamaci “Hangisi uzun?” beceri
yonergesi sunar. Beceri yonergesinin hemen ardindan uzun boruyu gdstererek “Bu

uzun.” seklindeki kontrol edici ipucunu sunar.

Ogrencinin tepkisi dogru olursa, “Aferin, bravo...” gibi sdzel pekistireclerle
davrams pekistirilir ve bir sonraki arac seti ile calisilmaya gecilir. Ogrencinin tepkisi
dogru degilse, uygulamaci aym arag seti ile 6gretime geri doner. Ogrencinin dikkatini

(19

masadaki araclara ¢ekmek icin “...... , masadakilere bak.”yonergesini sunar. Ogrenci
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masadakiler araclara baktifinda uygulamaci, “Hangisi uzun?”’ beceri y0nergesi sunar.
Beceri yOnergesinin hemen ardindan uzun boruyu gostererek “Bu uzun.” seklindeki

kontrol edici ipucunu sunar.

Ogrencinin tepkisi dogru ise, davranig sézel olarak pekistirilir. Ayni arag setine
iliskin ikinci 6gretim sunumunda &grenci ister dogru tepki versin, ister yanlis tepki
versin bir sonraki ara¢ seti ile ¢alisilmaya gegilir. Bu iglem 6gretim igin kullanilacak

bes arag setiyle devam eder.

Bes ara¢ seti ile Ofretim tamamlandiktan sonra diger bes ara¢ setinin
kullanilacag1 6gretim sonrasi degerlendirmeye gegilir. Ogretim ile 6gretim sonrasi
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ogrencinin uygulama odasi i¢inde
kendisi i¢in hazirlanan pekistire¢ sepeti iginden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin

verilir.

Ogretim sonrasi degerlendirme icin &grenci ve uygulamaci masada yine
karsilikl: otururlar. Uygulamaci, “ ........ , sana uzun olanlar1 soracagim. Sen de uzun
olam parmaginla gostereceksin.” seklindeki yénergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sozel ya da s6zel olmayan bir tepki gosterdiginde uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk arac setini (20cm. uzunlukta pembe siinger bigudi-10cm. uzunlukta sar
stinger bigudi) masanin {izerine koyar. Uygulamaci, 6grenciye “......... , masadakilere
bak.” yonergesini vererek Ogrencinin materyale bakmasini saglar. Ogrencinin arag
setleri ile ilgili eldugunu gordiigiinde 6grenciye “........, hangisi uzun? Goster.” beceri
yonergesini sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse, “Aferin, cok giizel,
bravo” gibi s6zel pekistireglerle davranis pekistirilerek bir sonraki arag seti ile
degerlendirmeye gecilir. Ogrenci yanlis tepki verirse, dgretim sonrasi degerlendirme
esnasinda yanlis tepki verdigi ara¢ setine iligkin bir kez 6gretim sunulur. Uygulamac,
masadaki araglar1 gostererek “....... , masadakilere bak™ seklinde yonerge sunar. Denek
masadaki araclara baktifinda uygulamaci “Hangisi uzun?” beceri ydnergesi sunar.
Beceri yonergesinin hemen ardindan uzun bigudiyi gostererek “Bu uzun.” seklindeki
kontrol edici ipucunu sunar. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davranis s6zel pekistireclerle
pekistirilir. Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gbrmezden gelinir ve bir sonraki arag

seti ile degerlendirmeye devam edilir. Bu 6gretim sonrast degerlendirmede izlenen



134

siire¢, bes arag¢ setinde de uygulanir. Bes arag seti ile 6gretim sonrasi degerlendirme
islemi bittikten sonra oturum sonlandirilir. Ofrenci, &gretim sonras: degerlendirmede
bes kereden dordiinde uzun olan araci dogru olarak goésterip ard arda ti¢ oturumda 4/5
olciit karsilayana kadar ikinci basamakta calisilmaya devam edilir.

III.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci farkli tip ve tiirdeki iki nesne arasindan uzun olami bes ara¢ setinden

ddrdiinde gdsterir,

Kullanilacak Arac Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri
e 30cm. uzunlukta ahsap cetvel-10cm. uzunlukta renkli mum
e 17cm. uzunlukta deodorant kutusu-10cm. uzunlukta mukavva silindir
e 25cm. uzunlukta metal el feneri-15cm. uzunlukta cam kolonya sisesi
e 15cm. uzunlukta siyah maskara kutusu-6¢cm. uzunlukta pembe lipstick
e 17cm. uzunlukta suluboya fir¢asi-8cm. uzunlukta kirmizi kalem
Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullamilacak Arag Setleri
e 75cm. uzunlukta siyah deri kemer-15cm. nzunlukta pembe serit kurdele
e Beyaz fliit -10cm.uzunlukta pembe mum
e 30cm. uzunlukta renkli boncuklu kolye-20cm. uzunlukta metal bileklik
e 20cm. uzunlukta ¢izgili su hortumu-10cm. uzunlukta legolardan kisa
kule
e 20cm. uzunlukta tahta cubuk-8cm. uzunlukta pastel boya
Ogretim
Uygulamaci, 6gretim sirasinda kullanacagi bes arag setini ve Ggretim sonrasi
degerlendirmede kullanacagi bes arag setini kolayca ulagabilecegi ancak deneklerin

géremeyecekleri bir yere (masasinin yani, sandalyesinin yani vb.) koyar.

Oprenci ile uygulamaci karsilikli olarak bir masada otururlar. Uygulamaci,
....... , seninle uzun olam gdstermeyi grenecegiz. Hazir mism?” der. Ogrenci, hazir
oldugunu belirten stzel ya da s6zel olmayan tepki gosterirse, uygulamaci “Aferin”

diyerek ilk ara¢ setini (30cm. uzunlukta ahsap cetvel-10cm. uzunlukta renkli mum)
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masanin {izerine ¢ikararak 10cm. aralikla yan yana koyar. Uygulamaci, masadaki
araclar1 gostererek “....... , masadakilere bak.” seklinde ydnerge sunar. Denek masadaki
araclara baktifinda uygulamaci “Hangisi uzun?” beceri yOnergesi sunar. Beceri
yonergesinin hemen ardindan uzun ahsap cetveli gostererek “Bu uzun.” seklindeki

kontrol edici ipucunu sunar.

Oprencinin tepkisi dogru olursa, “Aferin, bravo...” gibi sézel pekistireclerle

davranis pekistirilir ve bir sonraki ara¢ seti ile calisilmaya gecilir. Ogrencinin tepkisi

dodm de&ilse. uvonlamac: avmi arac seti ile d8retime ceri déner, Qdrencinin dikkatini

g g , UVg \ arac set ogretime gerl aoner, Ugrencimn 4rialing

masadaki araclara cekmek icin “...... masadakilere bak.”yonergesini sunar. Ogrenci
2

masadakiler araglara baktiginda uygulamaci, “Hangisi uzun?” beceri yonergesi sunar.
Beceri yonergesinin hemen ardindan uzun ahgap cetveli gostererek “Bu uzun.”

seklindeki kontrol edici ipucunu sunar.

Ogrencinin tepkisi dogru ise davranis sézel olarak pekistirilir. Aym ara¢ setine
iligkin ikinci 6gretim sunumunda Ggrenci ister dogru tepki versin, ister yanlig tepki
versin bir sonraki arag seti ile ¢alisilmaya gegilir. Bu islem 6gretim i¢in kullamilacak

bes arag setiyle devam eder.

Bes ara¢g seti ile Ogretim tamamlandiktan sonra diger beg ara¢ setinin
kullanilacag1 6gretim sonrasi degerlendirmeye gegilir. Opretim ile 6gretim sonrasi
degerlendirme arasinda bes dakika ara verilerek Ggrencinin uygulama odasi iginde
kendisi i¢in hazirlanan pekistire¢ sepeti i¢inden istedigi bir oyuncakla oynamasina izin

verilir. -

Ogretim sonrasi degerlendirme igin &grenci ve uygulamaci masada yine
kargilikli otururlar. Uygulamaci, “ ........ , sana uzun olanlar1 soracagim. Sen de uzun
olam parmaginla gostereceksin.” seklindeki yonergesini sunar. Ogrenci, hazir oldugunu
ifade eden sozel ya da stzel olmayan bir tepki gosterdiginde, uygulamaci “Aferin”
diyerek ilk arac setini (75cm. uzunlukta siyah deri kemer-15cm. uzunlukta pembe serit
kurdele) masanin iizerine koyar. Uygulamaci, 6grenciye “......... , masadakilere bak.”
yonergesini vererek 6grencinin materyale bakmasini saglar. Ogrencinin arag setleri ile
ilgili oldugunu goérdiigiinde 6grenciye “........ , hangisi uzun? goéster” beceri yonergesini

sunar ve 2sn. bekler. Ogrenci dogru tepki verirse, “Aferin, cok giizel, bravo” gibi sdzel
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pekistireclerle davramis pekistirilerek bir sonraki arag seti ile degerlendirmeye gecilir.
Ogrenci yanlis tepki verirse, dgretim sonrasi degerlendirme esnasinda yanlis tepki
verdigi ara¢ setine iliskin bir kez 6gretim sunulur. Uygulamaci, masadaki araglar
gostererek “....... , masadakilere bak.” seklinde yonerge sunar. Denek masadaki araglara
baktiginda uygulamaci “Hangisi uzun?”’ beceri yonergesi sunar. Beceri yOnergesinin
hemen ardindan uzun siyah kemeri gostererek “Bu uzun.” seklindeki kontrol edici
ipucunu sunar. Ogrencinin tepkisi dogru ise, davrams s6zel pekistireclerle pekistirilir.
Ogrencinin tepkisi yanlis ise, tepki gdrmezden gelinir ve bir sonraki arac seti ile
degerlendirmeye devam edilir. Bu 6gretim sonras1 degerlendirmede izlenen siire¢, bes
ara¢ setinde de uygulanir. Bes ara¢ seti ile &gretim sonrasi degerlendirme islemi
bittikten sonra oturum sonlandilir. Ogrenci, 6gretim sonras: degerlendirmede bes
kereden dérdiinde uzun olan aract dogru olarak gosterip ard arda ii¢ oturumda 4/5 6l¢iit

karsilayana kadar ti¢lincii basamakta ¢alisilmaya devam edilir.
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EK 5
AZ KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM MODULU

Az Kavram Tanim, Iliskili ve Tliskisiz Nitelikleri

Az: Sayilabilir nesnelerde bir nesne grubunun bir diger nesne grubuna gore tane
olarak miktarinin eksik olmasi.

Sayillamayan nesnelerde iki tane ayni hacimdeki kalip iginde bulunan
nesnelerden birinin digerine gére miktar olarak eksik olmasi.

Iki sayilabilir ya da sayilamayan nesne grubundan birinin digerine goére miktar
olarak eksik olmasi.

Az Kavramu Iliskili Nitelikleri

e Miktar olarak eksik olmasi

e Nesnelerin bir hacminin olmasi

Az Kavram Iliskisiz Nitelikleri

e Nesnelerin renkleri
e Nesnelerin boyutlar
e Nesnelerin sekli

¢ Nesnelerin yapildig1 malzeme

Not: Uzun kavramu icin kullamlan Dogrudan Ogretim Uzun Kavrami Olgii Araci
Kullamm Yonergesi ve Eg zamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii Az kavrami i¢in aynen
uyarlanmistir. Bu nedenle bu modiilde Az kavrami dl¢ii aracimin amaglar: ve veri kayit

formlarina yer verilmistir.

Az Kavram Ol¢ii Aracimm Amaclar

1. Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aym tip ve aym tiirdeki nesneler)
arasindan az olanlar1 {i¢ oturum ard arda bes ara¢ setinden dérdiinde gosterir.

2. Oprenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aym tiir ve farkli tipte nesneler)
arasindan az olanlar1 {i¢ oturum ard arda bes ara¢ setinden dérdiinde gosterir.

3. Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (farkli tiir ve tipte nesneler) arasindan

az olanlarn {i¢ oturum ard arda bes arag setinden dérdiinde g6sterir.
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AZ KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyadi
Uygulamaci
Ogretim yontemi

Tarih
Baslama /bitis saati
Oturum siiresi

Kavram/basamak Ogretim /68retim
sonrasi degerlendirme

Arac setleri

Az |Az

Deg
HHHE
A ™A A

Az / 1.basamak Opretim

Az miktarda mavi misket ve ¢ok
miktarda mavi misket ile dolu
kavanozlar

Az miktarda kuru fasuilye ve gok
miktarda kuru fasulye ile dolu
kavanozlar

Az miktarda meyvesuyu ve cok
miktarda meyvesuyu ile dolu kavanozlar

Az miktarda yogurt
Cok miktarda yogurt dolu kavanozar

Az miktarda recel ve ¢ok miktarda regel
ile dolu kavanozlar

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanls tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Az miktarda leblebi ve ¢ok miktarda
leblebi ile dolu kavanozlar

Az miktarda kirmiz1 diigme ve ¢ok
miktarda kirmizi diigme ile dolu
kavanozlar

Az miktarda siit ve ¢ok miktarda siit ile
dolu kavanozlar

Az miktarda sar1 dogum giinii mumu ve
¢ok miktarda sar1 dogum giinii mumu ile
dolu kavanozlar

Az miktarda kirmiz1 pil ve ¢ok miktarda
kirmiz1 pil ile dolu kavanozlar

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki oran1

D.T : Dogru tepkiler

Y.T: Yanls tepkiler



139

AZ KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyadi : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
. Az Az
Ogretim /6gretim degil
Kavram/basamak sonrasi Arac setleri
degerlendirme S PO PO
Q| A

Az miktarda visne suyu

Cok miktarda kayisi suyu

Az miktarda yesil diigme

Cok miktarda kirmiz1 diigme

Az / 2.basamak Ogretim Az miktarda kirmizi mercimekle

Cok miktarda yesil mercimekle

Az miktarda recel

Cok miktarda bal

Az miktarda beyaz leblebi

Cok miktarda sar1 leblebi

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Az miktarda turuncu ambalajh

sakiz
Cok miktarda mavi ambalajh sakiz

Az miktarda kabak ¢ekirdegi

Cok miktarda ay ¢ekirdegi

Ogretim Sonrasi | Az miktarda pembe silgi

Degerlendirme | Cok miktarda yesil silgi

Az miktarda kuru bakla

(Cok miktarda kuru fasulye

Az miktarda yesil kalem

Cok miktarda kirmizi kalem

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanls tepkiler
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AZ KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyad: : Tarih

Uygulamaci : Baslama /bitis saati

Ogretim yontemi : Oturum siiresi

Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Arac setleri Az Az
sonrasi degil
degerlendirme ) POR PO
= e =R
Iki tane tahta mandal

Alt1 tane farkh renklerde plastik
mandalli toka

Iki tane 5x5x5 boyutunda farkl
renklerde tahta kiip

Alt1 tane ayn1 boyutta farkli renklerde
) plastik kiigiik top
Az / 3. basamak Ogretim

Icine iki tane yerfistifi konulmus
seffaf kutu

Icine alti tane kestane konulmus
seffaf kutu

Iki tane renkli dogum giinii mumu

Alt1 tane renkli kuru boya

Iki tane rulo fotograf makinesi pozu

Alt1 tane pil

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki oran

Az miktarda tuz ile doldurulmus
kavanoz

Alabildigince  renkli kum ile
doldurulmus kavanoz

Iki tane kalemtiras

Alt1 tane silgi

Ogretim Sonras1 | ki tane oyuncak araba

Degerlendirme | Alt tane lego pargasi

Icine iki tane kuru incir konmus
seffaf kutu

Icine alt1 tane kuru kayist konmus
seffaf kutu

Iki tane bos oje kutusu

Alt1 tane silindir seklinde ilag kutusu

Toplam dogru/yanls tepki sayist

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanls tepkiler




AZ KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM PLANI

I.Basamak

Ogretim Amac

Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aymi tip ve aym tiirdeki nesneler)

arasidan az olanlart bes ara¢ setinden dérdlinde gosterir.

Kullanilacak Ara¢ Setleri

Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri

Az miktarda mavi misket-cok miktarda mavi misket
Az miktarda kuru fasulye-cok miktarda kuru fasulye
Az miktarda meyve suyu-cok miktarda meyve suyu
Az miktarda yogurt-cok miktarda yogurt

Az miktarda recel-cok miktarda regel

Ogretim Sonrasi Degerlendirmede Kullanilacak Arag Setleri

Az miktarda leblebi- ¢ok miktarda leblebi
Az miktarda kirmizi digme- ¢ok miktarda kirmizi diigme
Az miktarda siit-cok miktarda siit

Az miktarda sar1 dogum giinii mumu-¢ok miktarda sar1 dogum giinii mumu

Az miktarda kirmiz1 pil-¢ok miktarda kirmiz pil

Not: L, II. ve IIl. Basamaklar igin dgretim oturumlarinin diizenlenisi, Uzun Kavrami

Dogrudan Ogretim Modiiliinde oldugu gibidir. Bu nedenle burada tekrar yer

verilmemistir.

I1.Basamak

Ogretim Amaci

Ogprenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aym tip ve farkli tiirdeki nesneler)

arasindan az olanlar1 bes ara¢ setinden dordiinde gdsterir.

Kullanilacak Arac¢ Setleri

Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri

Az miktarda vigne suyu-cok miktarda kayisi suyu
Az miktarda yesil diigme-¢ok miktarda kirmizi diigme

Az miktarda kirnmzi mercimek-cok miktarda yesil mercimek



Az miktarda recel-cok miktarda bal
Az miktarda beyaz leblebi-¢ok miktarda sar1 leblebi

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullamilacak Arac Setleri

Az miktarda turuncu ambalajli sakiz-¢ok miktarda mavi ambalajli sakiz
Az miktarda kabak ¢ekirdegi-¢ok miktarda ay ¢ekirdegi

Az miktarda pembe silgi-¢cok miktarda yesil silgi

Az miktarda kuru bakla -¢ok miktarda kuru fasulye

Az miktarda yesil kaiem-¢ok miktarda kirmizi1 kalem

II1.Basamak

Ogretim Amaci

Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (farkl: tip ve farkli tiirdeki nesneler)

arasindan az olam bes ara¢ setinden dérdiinde gosterir.

Kullanilacak Arag¢ Setleri

Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri

Iki tane tahta mandal-alt1 tane farkli renklerde plastik mandalli toka

Iki tane 5x5x5 boyutunda farkli renklerde tahta kiip-alt1 tane aymi boyutta
farkl: renklerde plastik kii¢iik top

Iki tane renkli dogum giinii mumu-alt1 tane renkli kuru boya

Igine iki tane yerfishfn konulmus seffaf kutu-icine alt1 tane kestane
konulmus seffaf kutu

Iki tane rulo fotograf makinesi pozu-alt: tane pil

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Arag Setleri

Az miktarda tuz ile doldurulmus kavanoz-alabildigince renkli kum ile
doldurulmug kavanoz

Iki tane kalemtiras-alt1 tane silgi

Iki tane oyuncak araba-alt1 tane lego parcasi

Igine iki tane kuru incir konmus seffaf kutu-igine alti tane kuru kayisi
konmus seffaf kutu

Iki tane bos oje kutusu-alt: tane silindir seklinde ila¢ kutusu
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EK 6

AZ KAVRAMI ESZAMANL iPUCUYLA OGRETIM MODULU

Az Kavram Tanmm, Iliskili ve Iliskisiz Nitelikleri

Az: Sayilabilir nesnelerde bir nesne grubunun bir diger nesne grubuna gore tane

olarak miktarinin eksik olmasi. Sayilamayan nesnelerde iki tane aymi hacimdeki kalip

icinde bulunan nesnelerden birinin dierine gore miktar olarak eksik olmasi. Iki

sayilabilir ya da sayilamayan nesne grubundan birinin digerine gére miktar olarak eksik

olmasi.

Not:

Az Kavram Iligkili Nitelikleri
e Miktar olarak eksik olmas1

e Nesnelerin bir hacminin olmasi

Az Kavram Iliskisiz Nitelikleri
e Nesnelerin renkleri

e Nesnelerin boyutlar

e Nesnelerin sekli

e Nesnelerin yapildigi malzeme

. DO modiilii icindeki, Az Kavrami Dogrudan Ogretim Planinda yer alan arac

setlerinin aynilart kullanilnuistir,

Uzun kavramu icin kullamlan Es Zamanh Ipucuyla Uzun Kavram Olgii Arac
Kullamm Yénergesi ve Es zamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii Az kavrami igin
uyarlannustir. Bu nedenle bu modiilde Az kavranu élcii aracimin amaglart ve

veri kayit formlarina yer verilmigtir.

Az Kavrami Ol¢ii Aracimm Amaclan

. Ogrenci farkh miktarlarda iki nesne grubu (aym tip ve aym tiirdeki nesneler)

arasindan az olanlar 1i¢ oturum ard arda bes ara¢ setinden dordiinde gésterir.
Ogprenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aym tiir ve farkli tipte nesneler)
arasindan az olanlan {i¢ oturum ard arda beg arag setinden dérdiinde gosterir.
Oprenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (farkli tiir ve tipte nesneler) arasindan

az olanlari ii¢ oturum ard arda bes ara¢ setinden dérdiinde gosterir.



AZ KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU

Ogrencinin adi, soyadi

Uygulamact
Ogretim y6ntemi

Tarih
Baslama /bitis saati
Oturum siiresi
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Kavram/basamak

Ogretim /6gretim
sonrasi degerlendirme

Arag setleri

D.T

Y.T

Az /1.basamak

Opretim

Az miktarda mavi misket ve g¢ok
miktarda mavi misket ile dolu kavanoz

Az miktarda kuru fasulye ve c¢ok
miktarda kuru fasulye ile dolu kavanoz

Az miktarda meyve suyu ve g¢ok
miktarda meyve suyu ile dolu kavanoz

Az miktarda yogurt
Cok miktarda yogurt dolu kavanoz

Az miktarda recel ve ¢ok miktarda recel
ile dolu kavanoz

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Az miktarda leblebi ve gok miktarda
leblebi ile dolu kavanoz

Az miktarda kirmizi diigme ve ¢ok
miktarda kirmizi diigme ile dolu
kavanoz

Az miktarda siit ve ¢cok miktarda siit ile
dolu kavanoz

Az miktarda sar1 dogum giinii mumu ve
¢ok miktarda sar1 dogum giinii mumu ile
dolu kavanoz

Az miktarda kirmizi pil ve ¢gok miktarda
kirmiz1 pil ile dolu kavanoz

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

D.T : Dogru tepkiler

Y.T: Yanlis tepkiler
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AZ KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adl, soyadi : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yéntemi : Oturum siiresi
Ogretim /6gretim
Kavram/basamak sonrasi Arac setleri D.T |(Y.T.
degerlendirme
Az miktarda vigne suyu
Cok miktarda kayisi suyu
Az miktarda yesil diigme
Cok miktarda kirmizi diigme
Az /2basamak - Ogretim Az miktarda kirmizi mercimekle

Cok miktarda yesil mercimekle

Az miktarda regel

Cok miktarda bal

Az miktarda beyaz leblebi

(Cok miktarda sar1 leblebi

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Az miktarda turuncu ambalajl sakiz

Cok miktarda mavi ambalajli sakiz

Az miktarda kabak ¢ekirdegi

Cok miktarda ay ¢ekirdegi

. Az miktarda pembe silgi
Ogretim Sonras1 | Cok miktarda yesil silgi
Degerlendirme
Az miktarda kuru bakla
Cok miktarda kuru fasulye
Az miktarda yesil kalem

Cok miktarda kirmizi kalem

Toplam dogru/yanhs tepki sayisi

Toplam dogru/yanls tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanhs tepkiler
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AZ KAVRAMI ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin ady, soyad: : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
Ogretim /63retim
Kavram/basamak sonrasi Arag setleri D.T |Y.T.
degerlendirme
Iki tane tahta mandal
Altt tane farkli renklerde plastik
mandally toka
Iki tane 5x5x5 boyutunda farkli
renklerde tahta kiip
Alt1 tane ayn1 boyutta farkli renklerde
Az / 3.basamak Opretim plastik kiigik top
Icine iki tane yerfistigi konulmug
seffaf kutu
Igine alt1 tane kestane konulmus seffaf
kutu

Iki tane renkli dogum giinii mumu

Alt1 tane renkli kuru boya

Iki tane rulo fotograf makinesi pozu

Alt1 tane pil

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Az miktarda tuz ile doldurulmus
kavanoz

Alabildigince  renkli  kum ile
doldurulmus kavanoz

Iki tane kalemtras

Alt1 tane silgi

Ogretim Sonras1  [Tki tane oyuncak araba

Degerlendirme | Alt1 tane lego parcasi

Igine iki tane kuru incir konmus seffaf
kutu

Icine alt1 tane kuru kayis1 konmug
seffaf kutu

Iki tane bos oje kutusu

Alti tane silindir seklinde ilag kutusu

Toplam dogru/yanlhs tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanlis tepkiler
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EK7

ESKI KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM MODULU
Kavramin Tanimi, Iliskili ve iliskisiz Nitelikleri

Eski: Iki nesneden birinin yapildiklart malzeme bakimmndan digerine gére daha

fazla kullamlarak renk, doku ve Sriintiisiiniin yipranmis olmast.

Eski Kavram Iligkili Nitelikleri

e Kullamlmig olmasi
e Nesnelerin renginin yipranmasi(solmasi)
e Nesnelerin dokusunun yipranmasi

e Nesnelerin oriintiistintin yipranmasi (bozulmasi)

Eski Kavram iliskisiz Nitelikleri

e Nesnelerin rengi

e Nesnelerin sekli

e Nesnelerin biiytikliigii

e Nesnelerin yapildigi malzeme

e Nesnelerin iglevi

Not: Uzun kavramu igin kullamlan Dogrudan Ogretim Uzun Kavrami Olgii Aract
Kullamm Yénergesi ve Eg zamanh Ipucuyla Ogretim Modiilii Eski  kavrami icin
uyarlanmigtir. Bu nedenle bu modiilde Eski kavrami olgii aracimin amacglart ve veri

kayit formlarina yer verilmigtir.

Eski Kavrami Ol¢ii Aracinin Amaclar

1. Ogrenci aym tip ve ayn1 tiirdeki iki nesne arasindan eski olani {i¢ oturum ard
arda bes arag¢ setinden dordiinde gosterir.

2. Ogrenci aym tiir ve farkli tipte iki nesne arasindan eski olam ii¢ oturum ard arda
bes arac setinden d6rdiinde gdsterir.

3. Ogrenci farkh tiir ve tipte iki nesne arasindan eski olani {i¢ oturum ard arda bes

ara¢ setinden dérdiinde gosterir.
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ESKi KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi, soyad: : Tarih
Uygulamaa : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
_ Eski Eski
Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Arac setleri degil
sonrasi
degerlendirme SN FTRFEY T
R /R |
Eski mavi ¢orap-yeni mavi
gorap
Eski pembe oyuncak araba -
yeni pembe oyuncak araba
Eski / 1.basamak Ogretim Eski turuncu tisért - yeni
turuncu tigért
Eski boya kutusu-yeni boya
kutusu
Eski kauguk sar1 kirmizi top-
yeni kaucuk sar1 kirmizi top

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki oram

Eski beyaz bebek ayakkabisi -

yeni beyaz bebek ayakkabisi

Eski kahverengi clizdan-yeni

kahverengi clizdan

Ogretim Sonras1 | Eski oyuncak bebek-yeni

Degerlendirme | Oyuncak bebek

Eski mavi ¢ocuk terligi-yeni

mavi gocuk terligi

Eski mavi pijama-yeni mavi
pijama

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlig tepki oram

D.T : Dogru tepkiler Y.T: Yanlis tepkiler




1
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ESKi KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyad:

Tarih

Uygulamaci Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi Oturum siiresi
. Eski Eski
Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Aragc setleri degil
sonrasi clelele
degerlendirme Slxla |
Eski mavi ¢orap-yeni kirmizi
corap
Eski mor oyuncak araba-yeni
pembe oyuncak araba
. Eski turuncu tigért-yeni yesil
Eski /2.basamak Ogretim tisort

Eski turuncu kalemlik- yeni
mor kalemlik

Eski kaucuk siyah beyaz top-
yeni kauguk siyah beyaz top

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Eski beyaz bebek ayakkabisi-
yeni kirmizi bebek ayakkabisi

Eski siyah cilizdan-yeni
kahverengi ciizdan

Eski pembe sort ~yeni mavi
sort

Eski sar1 bebek-yeni mavi
bebek

Eski pembe sapka-yeni mavi
sapka

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler

Y.T: Yanhs tepkiler
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ESKI KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi, soyadi : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
. Eski Eski
Kavram/basamak | Ogretim /68retim Arag setleri degil
sonrasi
degerlendirme SENTRETRPT
=E =N
Eski mor ¢anta-yeni mavi
sapka
Eski bebek ayakkabisi-yeni
corap
Eski /3.basamak Ogretim Eski sa¢ firgasi-yeni dig fircasi
Eski defter-yeni kalemlik
Eski eldiven-yeni pijama

Toplam dogru/yanlig tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Eski oyuncak bebek-yeni terlik

Eski kitap-yeni pelus oyuncak

Ogretim Sonrast Eski clizdan-yeni fotograf

Degerlendirme albiimi

Eski sort- yeni tig6rt

Eski boya kutusu-yeni kitap

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanls tepkiler
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ESKI KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM PLANI
L.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci aym tip ve ayn1 tiirdeki iki nesne arasindan eski olan1 bes arag setinden

dordiinde gosterir.

Kullanilacak Ara¢ Setleri

Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri

+  Eski mavi ¢orap-yeni mavi ¢orap

e Fski pembe oyuncak araba - yeni pembe oyuncak araba
®  Eski turuncu tigort - yeni turuncu tigort

e Eski boya kutusu-yeni boya kutusu

e Eski kauguk sar1 kirmizi top-yeni kauguk sar1 kirmizi top

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Arag Setleri
e Eski beyaz bebek ayakkabisi - yeni beyaz bebek ayakkabisi

e  Eski kahverengi clizdan-yeni kahverengi ciizdan

e Eski oyuncak bebek-yeni oyuncak bebek

e Eski mavi cocuk terligi-yeni mavi ¢ocuk terligi

e Eski mavi pijama-yeni mavi pijama

Not: I., II. ve III. Basamaklar igin 6gretim oturumlarinin diizenlenisi, uzun kavraminda

oldugu gibidir. Bu nedenle burada tekrar yer verilmemistir.

II.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci aym tip ve farkl: tiirdeki iki nesne arasindan eski olam bes ara¢ setinden

dordiinde gosterir.

Kullanilacak Arac¢ Setleri:

Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri

e Eski mavi ¢orap-yeni kirmizi gorap

e Eski mor oyuncak araba-yeni pembe oyuncak araba

e  Eski turuncu tigort-yeni yesil tisért
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e  FEski turuncu kalemlik- yeni mor kalemlik

e Eski kaucuk siyah beyaz top- yeni kauguk siyah beyaz top

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Arag Setleri
o Eski beyaz bebek ayakkabisi- yeni kirmizi bebek ayakkabisi

e Eski siyah ciizdan-yeni kahverengi ciizdan

¢ Eski pembe sort -yeni mavi sort

e  FEski sari bebek-yeni mavi bebek

®

tr
3
3
1
1
2
3
3

III.Basamak
Ogretim Amac
Oprenci farkli tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasindan eski olam bes arag

setinden dordiinde gosterir.

Kullanilacak Ara¢ Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri
* FEski mor ganta-yeni mavi sapka

o Eski bebek ayakkabisi— yeni ¢orap

e Eski sag firgasi-yeni dis firgasi

e Eski defter-yeni kalemlik

» Eski eldiven-yeni pijama

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Arag Setleri
e Eski oyuncak bebek-yeni terlik

e Eski kitap-yeni pelus oyuncak

e Eski clizdan-yeni fotograf albiimii

e [Eski sort- yeni tigort

e Eski boya kutusu-yeni kitap
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EK 8

ESKi KAVRAMI ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM MODULU

Kavramm Tanim, Tliskili ve Tligkisiz Nitelikleri

Eski: Iki nesneden birinin yapildiklar1 malzeme bakimindan digerine gore daha

fazla kullanilarak renk, doku ve 6riintiistiniin yipranmig olmasi.

Not:

Eski Kavram Iliskili Nitelikleri

e Kullamlmig olmas:

e Nesnelerin renginin yipranmasi(solmasi)
e Nesnelerin dokusunun yipranmasi

e Nesnelerin &riintiistiniin yipranmasi (bozulmasi)

Eski Kavram Iliskisiz Nitelikleri
e Nesnelerin rengi

e Nesnelerin sekli

e Nesnelerin biyukligi

e Nesnelerin yapildigi malzeme

e Nesnelerin islevi

DO modiilii icindeki, Az Kavrami Dogrudan Ogretim Plaminda yer alan arag
setlerinin aymilart kullamilnugstir.,

Uzun kavramu icin kullamlan Es Zamanl Ipucuyla Uzun Kavrami Olgii Aract
Kullamim Yonergesi ve Es zamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii eski kavrami icin
uyarlannustir. Bu nedenle bu modiilde Eski kavrami 6l¢ii aracimin amaglar: ve

veri kayit formlarma yer verilmigtir.

Eski Kavrami Olcii Aracmm Amaclari

1.

Ogrenci aym tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan eski olam ii¢ oturum ard
arda bes ara¢ setinden dordiinde gdsterir.

Ogrenci ayn tiir ve farkli tipte iki nesne arasindan eski olam ii¢ oturum ard arda
bes ara¢ setinden dordiinde gosterir. ,

Ogprenci farkl: tiir ve tipte iki nesne arasmdan eski olani {i¢ oturum ard arda bes

ara¢ setinden dérdiinde gosterir.
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ESKi KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT
FORMU

Ogrencinin adi, soyad:

Uygulamaci
Ogretim yéntemi

Tarih

Baslama /bitis saati

Oturum siiresi

Kavram/basamak

Ogretim /6gretim
sonrasi degerlendirme

Arac setleri

=5

=<

Eski / 1.basamak

Opretim

Eski mavi corap-yeni mavi ¢orap

Eski pembe oyuncak araba- yeni
pembe oyuncak araba

Eski turuncu tigdrt-yeni turuncu tigort

Eski boya kutusu-yeni boya kutusu

Eski kauguk sar1 kirmizi top- yeni
kauguk sar1 kirmizi top

Toplam dogru/yanhs tepki sayisi

Toplam dogru/ yanls tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Eski beyaz bebek ayakkabist- yeni
beyaz bebek ayakkabisi

Eski kahverengi ciizdan-yeni
kahverengi ciizdan

Eski oyuncak bebek - yeni
oyuncak bebek

Eski mavi gocuk terligi - yeni mavi
cocuk terligi

Eski mavi pijama-yeni mavi pijama

Toplam dogru/yanlis tepki sayist

Toplam dogru/yanhs tepki oram

D.T : Dogru tepkiler

Y.T: Yanlis tepkiler
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ESKi KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETM OTURUMLARI VERI
KAYIT FORMU

Ogrencinin ad, soyad:
Uygulamaci
Ogretim y6ntemi

Tarih

Baglama /bitis saati

Oturum siiresi

Ogretim /6gretim

Kavram/basamak sonrasi Arag setleri D.T |Y.T.
degerlendirme
Eski mavi ¢orap-yeni kirmizi
¢orap
Eski mor oyuncak araba-yeni
pembe oyuncak araba
Eski / 2.basamak Opretim Eski turuncu tisért-yeni yesil

tis6rt

Eski turuncu kalemlik-yeni mor
kalemlik

Eski kauguk siyah beyaz top-yeni
kauguk siyah beyaz top

Toplam dogru/yanlig tepki sayis:

Toplam dogru/ yanls tepki oran1

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Eski beyaz bebek ayakkabisi-yeni
kirmizi bebek ayakkabisi

Eski siyah cilizdan- yeni
kahverengi clizdan

Eski pembe sort-yeni mavi sort

Eski sari bebek-yeni mavi bebek

Eski pembe sapka-yeni mavi
sapka

Toplam dogru/yanlis tepki sayist

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

D.T: Dogru tepkiler Y.T: Yanhs tepkiler
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ESKI KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI
KAYIT FORMU

Ogrencinin adi, soyadi

Uygulamaci
Ogretim yontemi

Tarih

Baslama /bitis saati

Oturum siiresi

Ogretim /63retim

Kavram/basamak sonrasi Aragc setleri D.T |Y.T.
degerlendirme
Eski mor ¢anta-yeni mavi gapka
Eski bebek ayakkabist-yeni ¢orap
Eski /3 basamak Opretim Eski sag¢ fircasi-yeni dis fircasi

Eski defter-yeni kalemlik

Eski eldiven-yeni pijama

Toplam dogru/yanlis tepki sayis:

Toplam dogru/ yanlhs tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Eski oyuncak bebek-yeni terlik

Eski kitap-yeni pelus oyuncak

Eski ciizdan-yeni fotograf albiimii

Eski sort-yeni tistrt

Eski boya kutusu-yeni kitap

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

DT: Dogru tepkiler

YT: Yanlis tepkiler
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EK 9

KALIN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM MODULU

Kaln: Aymi diizlem tizerinde birbirine paralel olan iki nesneden birinin uzunluk
ve genislik disinda {igiincii boyutunun ¢ok olmasi (Halic1 Tiirkee sozliik, 2006). Diizlem
bi¢imindeki nesnelerde iki yiiz arasindaki uzaklik (kalin kumas, kalin kitap vb.), etli ve
dolgun (kalin dudak vb.), enli ve giir (kalin kas, kalin ses vb.), akicilig1 az olan (kalmn sis
tabakasi vb.) (Halici Tiirkge sozliik, 2006).

*Arag setleri olugturulurken kalin kavrammm etli ve dolgun; enli ve giir; akicilif1 olan anlamlar1 dikkate

almmamaigtir.

Kalin Kavrami Iliskili Nitelikleri

e Nesnelerin ayn diizlem {izerinde birbirine paralel olmasi

e Nesnelerin uzunluk ve genislik diginda Giglincii boyutunun olmasi

Kalin Kavrami Iliskisiz Nitelikleri

e Nesnelerin rengi
e Nesnelerin uzunluklar: kalinliklari arasindaki fark 6l¢iisii
e Nesnelerin yapildig1 malzeme
e Nesnelerin iglevi
Not: Uzun kavrami icin kullamlan Dogrudan Ogretim Uzun Kavrami Olgii Arac
Kullamm Yonergesi ve Es zamanli Ipucuyla Ogretim Modiilii kalin kavrami igin
uyarlannugstir. Bu nedenle bu modiilde Kalim kavrami 6l¢ii aracimn amaglari ve veri
kayit formlarina yer verilmistir.
Kahn Kavrami Olgii Aracimin Amaclar
1. Ogrenci aym tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan kalin olam {i¢ oturum ard
arda bes arac setinden dérdiinde gdsterir.
2. Ogprenci ayn tiir ve farkli tipte iki nesne arasindan kalin olam ii¢ oturum ard
arda bes ara¢ setinden dordiinde gdsterir.
3. Ogrenci farkli tiir ve tipte iki nesne arasindan kalin olam ii¢ oturum ard arda bes

arac¢ setinden dordiinde gosterir.
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KALIN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin ad, soyad: : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitig saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi
. Kaln |Kaln
Kavram/basamak | Ogretim /6§retim Arac setleri degil
sonrasl v
degerlendirme SEFSEFEEE
|| A
Kalin beyaz siinger-ince beyaz
siinger
Kalin kirmizi sapli boya
fircasi-ince kirmizi sapli boya
fircasi
Kalm / 1.basamak Ogretim

Kalin beyaz kurdele-ince beyaz
kurdele

Kalin turuncu kalem-ince

turuncu kalem

Kalin kitap-ince kitap

Toplam dogru/yanls tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Kalin defter-ince defter

Kalin mavi kare mum-ince

mavi kare mum

Ogretim Sonras1 | Kalin rulolu sag firgasi-ince

Degerlendirme | rulolu sag firgas

Kalin yesil serit sa¢ banti-ince

yesil serit sa¢ banti

Kalm mukavva silindir-ince
mukavva silindir

Toplam dogru/yanli tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

DT : Dogru tepkiler YT: Yanlis tepkiler




159

KALIN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin ad, soyadx : Tarih
Uygulamacy : Baslama /bitis saati
Ogretim y6ntemi : Oturum siiresi
. Kalin | Kalin
Kavram/basamak | Ogretim /6gretim Arag setleri degil
sonrasi
degerlendirme SR TR TR
|| AR »™
Kaln sar1 siinger-ince mavi
siinger
Kaln sar1 saplh boya firgasi-
ince kirmizi sapli boya firgasi
Kalin kirmiz1 kurdele-ince
Kalin / 2.basamak Ogretim yesil kurdele

Kalin yesil kalem-ince mavi

kalem

Kalin beyaz kapl kitap-ince

mor kapls kitap

Toplam dogru/yanhs tepki sayisi

Toplam dogru/ yanls tepki orani

Kahn kirmizi kaph defter-

ince beyaz kaph defter

Kalin pembe kare mum-ince

mavi kare mum

Kalin siyah rulolu sag fir¢asi-

Ogretim Sonrast | ince sar rulolu sag firgas
Degerlendirme

Kalm yesil serit sa¢ banti-ince

pembe gerit sa¢ banti

Kalin sar1 mukavva silindir-

ince yesil mukavva silindir

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

DT: Dogru tepkiler YT: Yanlis tepkiler
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KALIN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT

Ogrencinin adi, soyad:
Uygulamaci
Ogretim yéntemi

FORMU

Tarih

Baslama /bitis saati
Oturum siiresi

. Kalin | Kaln
Kavram/basamak | Ogretim /6§retim Aracg setleri degil
sonrasi
degerlendirme [ I S
Al e
Kalm yesil kemer-ince turuncu
kurdele
Kalin plastik pembe cetvel-
ince beyaz gerit lastik
Kalin metal el feneri-ince sart
Kalmn /3.basamak Ogretim mum

Kaln silindir yesil siinger
bigudi-ince suluboya firgasi

Kalin deodorant kutusu-ince su
hortumu

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanhs tepki orani

Ogretim Sonrasi
Degerlendirme

Kaln renkli boncuklu kolye-
ince camagir ipi

Kalm beyaz siinger-ince mor
kapl: kitap

Kalin mukavva silindir-ince
metal silindir boya kutusu

Kalm metal dikdértgen
seklinde kalemlik-ince karton
dikdértgen seklinde boya
kutusu

Kalin pembe kare mum-ince
renkli legolardan kule

Toplam dogru/yanhg tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

DT: Dogru tepkiler

YT: Yanhs tepkiler
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KALIN KAVRAMI DOGRUDAN OGRETIM PLANI

I.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci aym tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan kalin olam bes arag

setinden dordiinde gosterir.

Kullanilacak Ara¢ Setleri

Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri

e Kalin beyaz slinger-ince beyaz stinger

e Kalin kirmiz: sapli boya firgasi-ince kirmizi sapli boya firgasi
e Kalin beyaz kurdele-ince beyaz kurdele

e Kalin turuncu kalem-ince turuncu kalem

e Kalm kitap-ince kitap

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanmlacak Arac Setleri
e Kalin defter-ince defter

e Kalin mavi kare mum-ince mavi kare mum

e Kalin rulolu sag firgasi-ince rulolu sag firgasi

e Kaln yesil serit sa¢ banti-ince yesil serit sa¢ banti

e Kalin mukavva silindir-ince mukavva silindir

Not: L., II. ve III. Basamaklar i¢in §gretim oturumlarimin diizenlenisi, uzun kavraminda

oldugu-gibidir. Bu nedenle burada tekrar yer verilmemistir.

II.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci aym tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasmdan kalm olam bes arag

setinden dordiinde gosterir.

Kullamlacak Ara¢ Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri
e Kalin san slinger-ince mavi siinger

e Kalin sar1 saphi boya fir¢asi-ince kirmizi sapli boya firgasi
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e Kalin kirmizi kurdele-ince yesil kurdele
e Kalin yesil kalem-ince sar1 kalem

o Kalin beyaz kapl: kitap-ince mor kapli kitap

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullamilacak Arac Setleri
e Kalm kirmizi kapli defter-ince beyaz kaplh defter

e Kalin pembe kare mum-ince mavi kare mum

o Kalm siyah rulolu sa¢ firgasi-ince sar1 rulolu sag firgasi

e Kalin yesil serit sa¢ banti-ince pembe serit sa¢ banti

e Kalin kirmizi mukavva silindir-ince sann mukavva silindir

HI.Basamak
Ogretim Amaci
Ogrenci farkli tip ve farkli tiirdeki iki nesne arasindan kalm olami bes arac

setinden dérdiinde gosterir.

Kullamilacak Ara¢ Setleri
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri
e Kalin yesil kemer-ince turuncu kurdele
e Kalin plastik pembe cetvel-ince beyaz serit lastik
e Kalin metal el feneri-ince sar1t mum
e Kalin silindir yesil siinger bigudi-ince suluboya firgasi

e Kalin deodorant kutusu-ince su hortumu

Ogretim Sonrast Degerlendirmede Kullanilacak Arac Setleri
e Kalin renkli boncuklu kolye-ince ¢amasir ipi
e Kalin beyaz siinger-ince mor kaph kitap
e Kalin mukavva silindir-ince metal silindir boya kutusu

e Kalin metal dikdértgen seklinde kalemlik-ince karton dikdértgen seklinde boya
kutusu

e Kalin pembe kare mum-ince sar1 legolardan kule
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EK 10

KALIN KAVRAMI ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM MODULU

Kalin: Ayni diizlem {izerinde birbirine paralel olan iki nesneden birinin uzunluk

ve genislik disinda ti¢lincli boyutunun ¢ok olmast (Halic1 Tiirkge s6zliik, 2006). Diizlem
bi¢imindeki nesnelerde iki yliz arasindaki uzaklik (kalin kumasg, kalin kitap vb.), etli ve

dolgun (kalin dudak vb.), enli ve giir (kalin kas, kalin ses vb.), akicilig1 az olan (kalin sis
tabakas1 vb.) (Halic1 Tiirkge so6zliik, 2006).

*Arac setleri olusturulurken kalin kavrammm etli ve dolgun; enli ve giir; akicilig1 olan anlamlar dikkate

alinmamistir.

Kalin Kavrami Iliskili Nitelikleri

Nesnelerin ayn: diizlem tizerinde birbirine paralel olmasi

Nesnelerin uzunluk ve genislik disinda {iglincii boyutunun olmasi

Kalin Kavram Iliskisiz Nitelikleri

Not:

Nesnelerin rengi
Nesnelerin uzunluklar kalinliklar1 arasindaki fark &lgiisii,
Nesnelerin yapildig1 malzeme

Nesnelerin islevi

DO modiilii icindeki, Kalin Kavram: Dogrudan Ogretim Planinda yer alan
arag setlerinin aynilar: kullamimigtir,

Uzun kavrami igin kullamlan Es Zamanh Ipucuyla Uzun Kavrami Olgii
Aracit Kullamm Yonergesi ve Es zamanl Ipucuyla Ogretim Modiilii Kalin
kavrami icin uyarlanmistir. Bu nedenle bu modiilde Kalin kavramu 6l¢ii

aracimin amaglari ve veri kayit formlarina yer verilmigtir.

Eski Kavram Olcii Aracinm Amacglar

1.

Ogrenci aym tip ve aym tlirdeki iki nesne arasindan kalin olam ii¢ oturum
ard arda beg ara¢ setinden dérdiinde gosterir.

Ogrenci ayn tiir ve farkl: tipte iki nesne arasindan kalin olan ii¢ oturum ard
arda bes ara¢ setinden dordiinde gosterir.

Ogrenci farkli tiir ve tipte iki nesne arasindan kalin olam ii¢ oturum ard arda

bes arag setinden dordiinde gdsterir.
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KALIN KAVRAMI ESZAMNALI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERi
KAYIT FORMU

Ogrencinin ad, soyad:

Uygulamac
Ogretim yontemi

Tarih

Baslama /bitis saati

Oturum siiresi

Kavram/basamak

Ogretim /63retim
sonrasi degerlendirme

Arac setleri

D.T

Y.T.

Kalin / 1.basamak

Ogretim

Kalin beyaz siinger-ince beyaz

slineer
%) us\-/}

Kalin kirmizi sapli boya fir¢asi-
ince kirmiz1 saph boya firgasi

Kalin beyaz kurdele- ince beyaz
kurdele

Kalin turuncu kalem- ince turuncu
kalem

Kalin kitap-ince kitap

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

Ogretim Sonras:
Degerlendirme

Kalin defter- ince defter

Kalin mavi kare mum- ince mavi
kare mum

Kaln rulolu sag firgasi- ince rulolu
sag firgasi

Kalm yesil serit sa¢ banti- ince
yesil serit sa¢ banti

Kalin mukavva silindir- ince
mukavva silindir

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

DT : Dogru tepkiler

YT: Yanls tepkiler
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KALIN KAVRAMI ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU
Ogrencinin adi, soyad : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yéntemi : Oturum siiresi

Ogretim /6gretim
Kavram/basamak sonrasi Arac setleri D.T |Y.T.
degerlendirme

Kalin sar1 siinger- ince mavi
siinger

Kalin sar1 sapli boya firgasi- ince
kirmizi saph boya firgasi

Kalin / 2.basamak Ogretim Kalm kirmizi kurdele- ince yesil

kurdele

Kalin yesil kalem-ince sar1 kalem

Kalm beyaz kapli kitap- ince mor
kapli kitap

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki oram

Kalin kirmizi kaph defter- ince

beyaz kapli defter

Kalin pembe kare mum- ince

mavi kare mum

Kalin siyah rulolu sag fir¢asi- ince

Opretim Sonrast sari rulolu sa¢ fircas:

Degerlendirme [y, yesil serit sa¢ banti- ince

pembe serit sa¢ banti

Kahin kirmizi mukavva silindir-

ince sart mukavva silindir

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/ yanlis tepki orani

DT: Dogru tepkiler YT: Yanlis tepkiler
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KALIN KAVRAMI ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU
Ogrencinin adi, soyad: : Tarih
Uygulamaci : Baslama /bitis saati
Ogretim yontemi : Oturum siiresi

Ogretim /6gretim
Kavram/basamak sonrasi Aragc setleri D.T |Y.T.
degerlendirme

Kalin plastik pembe cetvel- ince
beyaz serit lastik

Kalin / 3.basamak Ogretim Kalin metal el feneri- ince sart mum

Kalm silindir yesil siinger bigudi-
ince suluboya firgasi

Kalin deodorant kutusu-ince su
hortumu

Toplam dogru/yanlis tepki say1si

Toplam dogru/ yanlhs tepki oram

Kaln renkli boncuklu kolye- ince

camasgir ipi

Kalm beyaz siinger-ince mor kaph

kitap

Ogretim Sonrasi

Degerlendirme .
Kalin mukavva silindir-ince metal

silindir boya kutusu

Kalin metal dikdortgen seklinde
kalemlik-ince karton dikdortgen

seklinde boya kutusu

Kalm pembe kare mum-ince sar1
legolardan kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani

DT: Dogru tepkiler YT: Yanhs tepkiler
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EK 11

GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI

OLCU ARACLARI KULLANIM YONERGESI

Uzun Kavrami Olcii Aracinin Amaclar

1.

Ogrenci aymi tiir ve tipte iki nesne arasindan uzun olani ii¢ oturum ard arda
dokuz arag setinden sekizinde gdsterir.
Ogrenci aym tiir ve farkl1 tipte iki nesne arasimndan uzun olan ti¢ oturum ard arda
dokuz arag setinden sekizinde gsterir.
Ogrenci farkli tiir ve tipte iki nesne arasindan uzun olam iic oturum ard arda

dokuz arag setinden sekizinde gdsterir.

Az Kavram Olcii Aracimin Amaclari

1.

Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (aym tip ve aym1 tlirdeki nesneler)
arasindan az olanlari ii¢ oturum ard arda dokuz arag setinden sekizinde gosterir.
Ogrenci farkhh miktarlarda iki nesne grubu (ayn1 tiir ve farkli tipte nesneler)
arasindan az olanlari ii¢ oturum ard arda dokuz arag¢ setinden sekizinde gdsterir.
Ogrenci farkli miktarlarda iki nesne grubu (farkl: tiir ve tipte nesneler) arasindan

az olanlar ti¢ oturum ard arda dokuz arag setinden sekizinde gosterir.

Eski Kavrami Ol¢ii Aracinm Amaclar

1.

Ogrenci ayn1 tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan eski olami ii¢ oturum ard
arda dokuz arag setinden sekizinde gosterir.

Ogrenci aym tiir ve farkl: tipte iki nesne arasindan eski olani ii¢ oturum ard arda
dokuz arag setinden sekizinde gosterir.

Ogrenci farkli tiir ve tipte iki nesne arasindan eski olam ti¢ oturum ard arda

dokuz arag setinden sekizinde gdsterir.

Kaln Kavrami Ol¢ii Aracimin Amaclan

L.

Ogrenci ayni tip ve aym tiirdeki iki nesne arasindan kalin olani ti¢ oturum ard

arda bes ara¢ setinden dordiinde gosterir.
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2. Oprenci aymi tiir ve farkli tipte iki nesne arasindan kalin olan li¢ oturum ard
arda beg arag setinden dérdiinde gosterir.
3. Ogrenci farkh tiir ve tipte iki nesne arasindan kalin olam ii¢ oturum ard arda bes

arag setinden dordiinde gosterir.

Ol¢ii Aracmin Kullanim Yénergesi

Uzun, Az, Eski ve Kalin kavramlan 6l¢ii araglarinda yonerge, basamak, kavrama

e Suirieiiidlin

iler siitunlar1 yer almaktadir. Bu siitunlara ili
sekildedir.

Yonerge: Yonerge siitununda uzun kavraminin 6l¢iilmesinde denege ne yapmasi
gerektigini agiklayan “hangisi ........ goster” ifadesi yer almaktadir.

Basamak: Her kavraminin 6gretiminde uc; ama¢ dolayisiyla ii¢ basamak
bulunmaktadir.

Kavrama Ait Tiim Ara¢ Setleri: Her basamakta toplam 10 arac seti
bulunmaktadir. Bu arag setleri her kavramin 6gretim oturumlarinda (6gretim ve 6gretim
sonrast degerlendirme) kullanilacak olan 10 arag setidir. U¢ basamak icin hazirlanmus
olan toplam 30 arag seti 6l¢ii araglarinda gosterilmektedir.

Yoklama  Oturumunda  Kullamlacak Ara¢ Setleri: Giinliik yoklama
oturumlarinda her kavrama ait 30 ara¢ setini temsil edecek toplam dokuz arac seti
kullanilacaktir. Bu dokuz arag seti her yoklama oturumunda, deneklerin &l¢ii aracim
ezberleme faktoriinii etkisiz kilmak igin degistirilecektir. Dokuz ara¢ setinden olusan
oleli aract igin her basamaktan {iger tane arag seti kura ile belirlenecek ve yoklama
oturumlarinda kullanilacak arag setleri siitununa kaydedilecektir.

Olgiit : yoklama oturumlarinda kullanilacak Dokuz ara¢ setinden en az sekiz
tanesine dogru tepki veriyor olmak o oturum igin dlgitiin saglanmis oldugunu
gostermektedir.

D.Tve Y.T: Dogru tepkiler ve yanlis tepkilerin kaydedilecegi siitundur.

Ol¢ii Aracinin Uygulanmasi
Yoklama oturumlarinda uygulamaci denekle karsilikli olarak otururlar.
Uygulamaci, denege “......... , 5imdi seninle ¢alisacagiz. Ben sana soru soracagim sen

de cevab1 parmaginla gostereceksin ” gibi bir agiklama yapar. Kura ile belirlenmis olan
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ilk arag setini masanin {izerine koyarak denegin materyallere bakmasini saglar. Denege
“Masadakilere bak ve ....... olam goster.” ydnergesini sunar ve soruyu sorduktan sonra
yanit arali1 siiresi olan 2sn. stireyi bekler. Yoklama oturumlarinda denegin tepkisi ister
dogru olsun, ister yanlis olsun herhangi bir tepki gdsterilmeden bir sonraki arag seti ile
degerlendirmeye gegilir. Yoklama oturumlarinda her arac seti birer kez sunulur.
Denegin gosterdigi dogru ve yanlis tepkiler 6l¢ii araci kayit cizelgesindeki D.T ve Y.T
stitununa kaydedilir.
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EK 12
UZUN KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT
FORMU
Ogrencinin adi,soyadi : Tarih:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasmdan uzun olan gosterir.
= & M e
5 E E < 3 = E = % 2= =
= 3 S ED =2 = g 3% ) /A Pl
§ ] =% SE=g O
=) ® = 2 -2CE>
K O K <
“Hangisi
uzun 1. 2 cm. ¢capmda plastik ¢izgili uzun boru-2
goster” cm. ¢apinda plastik ¢izgili kisa boru
2. 2 cm. ¢apinda kumizi uzun mum-2 cm.
capmda kirmizi kisa mum
3. 3 cm. ¢apmda uzun mukavva silindir-3
cm. ¢apinda kisa mukavva silindir
4. 2 cm. kalinhkta kisa yesil kurdele, 2 c¢m.
1 kalimlikta uzun yesil kurdele
5. 1x1 cm. uzun ahsap gubuk- 1x1 cm. kisa
ahgap cubuk
6. Uzun pembe siinger bigudi- kisa pembe
siinger bigudi
7. Uzun pantolon kemeri- kisa pantolon
kemeri
8. Uzun mavi kuru boya - kisa mavi kurn
boya
9. Uzun kahverengi elekirik kablosu- kisa 8/9
kahverengi elektrik kablosu

10. Legolardan  yapilmis kisa  kule-
legolardan yapilmis uzun kule

1. 2cm. ¢apmda plastik ¢izgili uzun boru -
2cm. capmda plastik yesil kisa boru

2. 2 cm. ¢apmda kirmizi uzun mum - 2 cm.
capmda beyaz kisa mum

3. 3 cm. ¢apmda uzun mavi mukavva
silindir - 3 cm. gapmnda kisa turuncu
mukavva silindir

4. 2 cm. kalinlikta kisa mor kurdele-2 cm.
kalinlikta uzun yesil kurdele

5. 1x1 cm. uzun ahsap siyah gubuk - 1x1

2 cm. kisa ahsap kirmiz1 gubuk

6. Uzun pembe slinger bigudi-Kisa sarn
siinger bigudi

7. Uzun kirmizi pantolon kemerKisa
renkli pantolon kemeri

8 Uzun  turuncu  kuru  boya-Kisa

kahverengi kuru boya

9. Uzun kahverengi elektrik kablosu-
Kisa mavi elektrik kablosu

10. Legolardan yapilmis renkli kisa kule-
Legolardan yapilmis sart uzun kule
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UZUN KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi,soyads : ) Tarih :
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan uzun olan1 gésterir. Siire
Yoklama tiirii:
=y QA
®
o = TR
& £ E<T g £ E = =
> £ | o = E= 2 = - B
[<*] = I E r— E = (2] .
5 2 253 $E5g | [°|*
>~ m M o = E2E &
< oM<
1. Uzun ahsap cetvel-Kisa renkli mum
2. Uzun deodorant kutusu-Kisa mukavva

silindir
3. Uzun metal el feneri-Kisa cam
kolonya sisesi

“Hangisi 3 2
Kisa 4. Uzun siyah maskara kutusu-Kisa 8/9
goster”. pembe lipstick
5. Uzun suluboya fir¢asi-Kisa kirmizi
kalem
6. Uzun siyah deri kemer-Kisa pembe
serit kurdele

7. Beyaz fliit-Kisa pembe mum

8. Uzun renkli boncuklu kolye-Kisa
metal bileklik

9. Umn c¢izgili su hortumu-renkli
legolardan kisa kule

10. Uzun tahta ¢gubuk-kisa pastel boya

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki oram

DT: Dogru tepki YT: Yanls tepki




AZ KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT

Ogrencinin adi,soyadi :

Bildirim

: Ogrenci iki nesne arasindan az olani gdsterir.

EK 13

FORMU

Tarih:
Siire:

Yoklama tiirii:

172

Yonerge

Basamak

Setleri

Kavrama Ait
Titm Arag

Yoklama
Oturumunda
Kullamilacak
Arac Setleri

Olgtit

D.T

Y.T

“Hangisi
az goster”

10.

Az miktarda mavi misket ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince mavi misket ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda kuru fasulye ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince kuru fasulye ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda meyvesuyu ile doldurulmug
kavanoz - Alabildigince meyvesuyu ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda yofZwt ile doldurulmus
kavanoz- Alabildigince yogurt ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda regelle doldurulmus kavanoz
Alabildigince recelle doldurulmus kavanoz

Az miktarda leblebi ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince leblebi ile
doldurulmug kavanoz

Az  miktarda kumuzi  diigme ile
doldurulmus kavanoz - Alabildigince
kirmizi diigme ile doldurulmus kavanoz

Az miktarda siit ile doldurulmus kavanoz -
Alabildigince siit ile doldurulmug kavanoz

Az miktarda san dofum giini mumu ile
doldurulmus kavanoz - Alabildigince san
dogum ginii mumu ile doldurulmus
kavanoz

Az miktarda kimizi pille doldurulmus
kavanoz - Alabildigince karmizi pille
doldurulmus kavanoz

8/9
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AZ KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin adi,soyads :

Bildirim

: Ogrenci iki nesne arasindan az olani gosterir.

Tarih:
Siire:

Yoklama tiirii:

Ydonerge

Basamak

Kavrama
Ait Tiim Arag
Setleri

Yoklama
Oturumunda
Kullanilacak

Arag Setleri

Ol¢iit

D.T

Y. T

“Hangisi

az goster”.

10.

Az miktarda visne suyu ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince kayisi suyu ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda yesil boncuk ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince kirmizi boncuk
ile doldurulmus kavanoz

Az  miktarda  kwmizi  mercimekle
doldurulmus kavanoz - Alabildigince yesil
mercimekle doldurulmus kavanoz

Az miktarda regelle doldurulmus kavanoz
-Alabildigince bal ile  doldurulmus
kavanoz

Az miktarda beyaz leblebi ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince sar1 leblebi ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda turuncu ambalajh sakiz ile
doldurulmug kavanoz - Alabildigince mavi
ambalajh sakiz ile doldurulmus kavanoz
Az miktarda kabak ¢ekirdegi ile
doldurulmus kavanoz - Alabildigince ay
cekirdegi ile doldurulmus kavanoz

Az miktarda pembe silgi ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince yesil silgi ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda kuru bakla ile doldurulmus
kavanoz - Alabildigince kuru fasulye ile
doldurulmus kavanoz

Az miktarda yesil kalemle doldurulmus
kavanoz - Alabildigince kirmizi kalemle
doldurulmus kavanoz

8/9
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AZ KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERi KAYIT FORMU

Ogrencinin adi,soyadi :

Bildirim

: Ogrenci iki nesne arasindan az olan1 gdsterir.

Tarih:
Siire:

Yoklama tiirii:

Yonerge

Basamak

Kavrama
Ait Tiim Arac
Setleri

Yoklama
Oturumunda
Kullanilacak

Arag Setleri

Olgiit

D.T

Y.T

“Hangisi

az goster”.

10.

iki tane tahta mandal - Alt tane farkls
renklerde plastik mandalli toka

Iki tane ayni1 boyutta farkh renklerde tahta
kip - Al tane ayni boyutta farkh
renklerde plastik kii¢iik top

I¢ine iki tane yerfistigi konulmus seffaf
katu - I¢ine alti tane kestane konulmug
seffaf kutu

Iki tane renkli dogum giinii mumu - Alt
tane renkli kuru boya

Iki tane rulo fotograf makinesi pozu - Alt
tane pil

Az miktarda tuz ile doldurulmus kavanoz -
Alabildigince renkli kom ile doldurulmus
kavanoz

Iki tane kalemturag - Alti tane silgi

Iki tane oyuncak araba - Alt1 tane lego
pargasi

Igine iki tane kuru incir konulmus seffaf
kutu - Igine alt1 tane kuru kayis1 konulmusg
seffaf kutu

Iki tane bos oje kutusu - Alt1 tane silindir
seklinde ilag¢ kutusu

8/9

Toplam dogru/yanlis tepki sayis:

Toplam dogru/yanlis tepki oram
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EK 14
ESKI KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT
FORMU
Ogrencinin adi,soyadi : Tarih:
) Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan eski olan1 gosterir. Yoklama tiirii:
= [ S - am—
2 s E< 3 25 |% |% &
£ Z EER E sEa |3 |A | >
=] - 5= «
~A S % <
“Hangisi
eski L L
gbster” 1. Eski mavi ¢orap-yeni mavi gorap
2. Eski pembe oyuncak araba-yeni pembe
oyuncak araba
3. Eski turuncu tigért - yeni turuncu tigért
4. Eski boya kutusu-yeni boya kutusu
5. Eski kauguk sari kirmizi top-yeni
kauguk sar1 kirmiz1 top
6. Eski beyaz bebek ayakkabisi-yeni
1 beyaz bebek ayakkabisi 8/9

7. Eski kahverengi ciizdan-yeni
kahverengi ciizdan

8. Eski oyuncak bebek-yeni oyuncak
bebek

9. Eski mavi ¢ocuk terligi-yeni mavi
cocuk terligi

10. Eski mavi pijama -yeni mavi pijama




ESKi KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT
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FORMU
Ogrencinin adi,soyad : Tarih:
) Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan eski olam gosterir. Yoklama tiirii:
< [ - -
] S =
5 E £ g3 S EE R 5 |5 | &
« = - =
5 2 zE3 TESg |© |R |™
> & M o =23 E
< oM<
“Hangisi 1. Eski mavi ¢orap-yeni kirmizi gorap
eski
goster”. 2. Eski mor oyuncak araba-yeni pembe
oyuncak araba
3. Eski turuncu tisort- yeni yesil tigort
4. Eski turuncu  kalemlik-yeni mor
kalemlik
5. Eski kaucuk siyah beyaz top-yeni
kaucuk siyah beyaz top
2 6. Eski beyaz bebek ayakkabisi-yeni 8/9
kirmizi bebek ayakkabisi

7. Eski siyah ciizdan-yeni kahverengi
clizdan

8. Eski pembe sort-yeni mavi gort

9. Eski sar1 bebek-yeni mavi bebek

10. Eski pembe sapka-yeni mavi sapka




177

ESKI KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi,soyads : Tarih:
. Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan eski olani gdsterir. Yoklama tiirii:
= -
® S
S £ E< o EESS |-
g £ £E 3 sEta |2 |8 |&
= 3 = ZE58c |& |/ |»
> & 2L S EEE
= S <
1. Eski mor ¢anta-yeni mavi sapka
2. Eski bebek ayakkabisi-yeni ¢orap
“Hangisi 3. Eski sa¢ firgasi- yeni dig firgasi
eski 4. Eski defter-yeni kalemlik
goster”.
5. Eski eldiven-yeni pijama
6. Eski oyuncak bebek- yeni terlik
3 7. Eski kitap-yeni pelus oyuncak 8/9

8. Eski ciizdan-yeni fotograf albiimii

9. Eski sort-yeni tigort

10. Eski boya kutusu- yeni kitap

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orami
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KALIN KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi,soyad : Tarih:
Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan kalm olan1 gosterir. Yoklama tiirii:
= 3% S
2 : E< S 2<% |E |g |H
£ E ES 2EEc |5 |7 |7
= 5= 8
A 522
“Hangisi
kaln el bevas . ..
gbster” 1. alm beyaz slinger- ince beyaz siinger
2. Kalmn kirmizi sapli boya fir¢asi-ince
kirmizi sapl boya firgasi
3. Kalin beyaz kurdele-ince beyaz
kurdele
4. Kaln turuncu kalem-ince turuncu
kalem
5. Kaln kitap-ince kitap
1 6. Kalin defter- ince defter 8/9
7. Kalin mavi kare mum- ince mavi kare
mum
8. Kalin rulolu sa¢ firgasi- ince rulolu sag
firgasi
9. Kalin yesil serit sa¢ banti- ince yesil
serit sa¢ banti
10. Kalin mukavva silindir- ince mukavva

silindir
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KALIN KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi,soyads : Tarih:
) Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan kalin olanmi gsterir. Yoklama tiirii:
=y ® M
& S =R
£ 'ﬁ E 2 g g g & % =
g = EESZ S EE A S B 5=
£ 5E 3 EEEg |© |R |¥
> M M ~ 23 =
< oM<
“Hangisi 1. Kaln sar siinger- ince mavi siinger
kalin
goster”. 2. Kalin sar1 sapli boya firgasi- ince
kirmiz1 saph boya firgasi
3. Kahn kirmizi kurdele-ince yesil
kurdele
4. Kalin yesil kalem-ince mavi kalem
5. Kalm beyaz kapli kitap- ince mor kaplh
kitap
2 6. Kalm kirmizi kapli defter- ince beyaz 8/9
kapli defter
7. Kalin pembe kare mum-ince mavi kare
mum
8. Kalin siyah rulolu sag fir¢asi- ince sar1
rulolu sag firgas:
9. Kaln yesil serit sa¢ banti- ince pembe
serit sa¢ banti
10. Kalm sar1 mukavva silindir- ince yesil

mukavva silindir
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KALIN KAVRAMI GUNLUK ve TOPLU YOKLAMA OTURUMU VERI KAYIT

FORMU
Ogrencinin adi,soyadr : Tarih:
. Siire:
Bildirim : Ogrenci iki nesne arasindan kalin olani gésterir. Yoklama tiirii:
< ®
® S =
€0 i g :E = g 5 & % =
5 E 8 g2 & E= R S |H O
£ % 553 Z28c |B |A ¥
> - ==
a ok 2 E <
~ =
1. Kalin yesil kemer-ince turuncu kurdele
2. Kalm plastik pembe cetvel- ince beyaz
serit lastik
Hangisi 3. Kalin metal el feneri- ince sar1 mum
kalin
goster”. 4. Kalm silindir yesil siinger bigudi- ince
suluboya fircasi
5. Kalm deodorant kutusu-ince su
hortumu
3 8/9
6. Kalin renkli boncuklu kolye-ince
camasir ipi
7. Kaln beyaz siinger-ince mor kapli
kitap
8. Kalm mukavva silindir-ince metal
silindir boya kutusu
9. Kalin metal dikdortgen seklinde
kalemlik-ince ~ karton  dikddrtgen
seklinde boya kutusu
10. Kalin pembe kare mum- ince renkli

legolardan kule

Toplam dogru/yanlis tepki sayisi

Toplam dogru/yanlis tepki orani
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EK 19
SOSYAL GECERLIK OLCEGI

Sosyal gegerlik, arastirmaya katilan gocuklarin annelerinin okul éncesi egitim
dbnemindeki nitelik bildiren kavramlar1 6grenmelerinin gocuklar i¢in islevselligine,
kullanilan 6gretim yontemlerinin ve materyallerin ¢ocuklari igin uygun olup olmadigina
ve hangi &fretim yonteminin daha etkili oldugunu belirlemeye yonelik gériislerini

icermektedir.

Sosyal gegerlilik bulgular1 ile aragtirmanin sonuglarmin  desteklenecegi
diistiniilmektedir. Bu amagla tiim 6gretim oturumlar bittikten sonra arastirmaya katilan
¢ocuklanin annelerine her iki yontemle (dogrudan &gretim ve eszamanli ipucuyla
Ogretim) diizenlenmis ikiser 6gretim oturumu kayd: ve arag setlerinin yer aldig1 bir liste

gosterilmigtir.
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SOSYAL GECERLIiK OLCEGI

1. Bu calismada Ogretilmesi hedeflenen nitelik bildiren kavramlarn

¢ocugunuzun gelecekteki egitim yasantisina katki saglayacagim diistinityor musunuz?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

2. Bu calismada ogretilmesi hedeflenmis olan kavramlarin cocugunuz icin

6nemli oldugunu diistiniiyor musunuz?
Evet ( ) Hayir () Emin degilim ( )

3. Cocugunuzun nitelik bildiren kavramlarin 6gretilmesine yonelik bir ¢alismaya

katilmasindan memnun musunuz.?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

4. Cocugunuzun heniiz kazanmamig oldufu kavramlarla ilgili benzer bir

calismaya tekrar katilmayi diistiniir miisiintiz?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

5. Cocugunuz 6gretim oturumlar: siiresince, dgrendigi kavramlar: evde, devam

ettigi egitim kurumunda vb. diger yerlerde kullandi mi?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

6. Cocugunuz 6grendigi kavramlar, 6gretim sirasinda kullanilan materyaller

haricinde farkli materyaller tizerinde de gésteriyor mu?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

7. Cocugunuzun heniiz kazanmamis oldugu nitelik bildiren kavramlara y&nelik

verilen egitim sizce yeterli miydi?

Evet () Hayir () Emin degilim ( )
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8. Kavramlarm &gretilmesinde kullamlan materyaller sizce yeterli miydi?
Evet () Hayir () Emin degilim ( )

9. Bu ¢alismada caligma stiresince hoglanmadiginiz seyler oldu mu? Yaziniz.

10. Bu ¢alismada en hogunuza giden sey neydi? Yaziniz.

11. Izlediginiz 6gretim ve Ogretim sonrasi degerlendirme oturumlarinin
hangilerinde uygulanan yontemin sizin g¢ocufunuza daha uygun oldugunu

distiniiyorsunuz?

i
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12. Uygun oldugunu distindiigiiniiz yontemin ¢ocugunuzdaki etkilerini

stralayarak yaziniz.

13. Daha az uygun oldugunu diigiindiigiiniiz yéntemin ¢ocugunuzdaki etkilerini

siralayarak yaziniz.

14. Yapilan galismalar sonucunda ¢ocugunuzda goérdiigiiniiz degisiklikler var

mi1? Varsa bu degisiklikleri yaziniz.



DO az kavram1 dogru tepki sayist

DO eski kavrami dogru tepki sayist
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EK 20
Oguz’un uygulama siireci sonrasinda diizenlenen yoklama ve uygulama
oturumlarinda kendisinden istenen nitelikteki kavramlar 6rnekleyen

araclan gosterme becerisine iliskin grafik

BD(L.TYE) U IL'TYE

)

th N 2 oo O
L

S e N W S
t

T T T T T T T T ¥ T T T T T T ¥ T T T T T 1

1 2 3414 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

oturumlar
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EK 21

Ogretim Sonrasi Degerlendirme (OSD) ve Giinliik Yoklama Oturumlar
(GYO) Dogru Tepki Sayilar1 (DTS)

1.Basamak
~~.Oturum o
Olgiit 1 2 3 45 6 7 8 9
OSD
DTS 4/5 2 1 2 4 3 3 4 45
GYO _— o ;
DTS 8/9 4 4 3 6 6 4 6 7 7

Tablo EK 21. Oguz’un DO ile az kavrami basamak gegisleri

1.Basamak ~ 2.Basamak
~~Oturum : .
Oleiit 1 2 3 45 6 7 8 ¢
OSD ‘ : :
DTS 4/5 2 31 4 3 4 5 4
DTS 8/9 3 35 756 6 8 6

Tablo EK 21. Oguz’un DO ile eski kavrami basamak gegisleri

DO: Dogrudan 6gretim



