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Bu arastirmada; Eskisehir ili ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflara devam eden
kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilerin Oykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeyleri ile 0ykii metinlerine iligkin gelistirilen sema diizeyi lizerinde iliskisi olabilecegi
diisiintilen 6grenci 6zelliklerinden isitme kaybi diizeyi, isitme cihazi kullanma siiresi, takvim
yast ve sinif diizeyi incelenmistir.

Arastirmada Oyki metinlerine iligkin gelistirilen sema diizeyini degerlendirmek
amactyla betimsel model ve bu beceri diizeyi iizerinde etkisi olabilecek 6grenci 6zelliklerini
incelemek Tlizere iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada sézii edilen siniflarda
Ogrenim goren 22 isitme engelli 6grenci katilmistir.

Ogrencilerin  dykiilere iliskin gelistirdikleri sema diizeylerine iliskin veriler,
okudugunu anlatma yontemiyle elde edilmistir. Ogrencilerin anlatimlar1 Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Formu kullanilarak puanlanmistir. Bu puanlar Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aract kullanilarak yorumlanmustir. Giivenirlik ¢aligmas1  kapsaminda
degerlendiriciler aras1 giivenirlik hesaplanmstir.

Arastirma bulgularinda; isitme engelli Ogrencilerin basit ve orta diizeyde oykii
metinlerine iligkin semalarinin gelismeye basladig1 ancak 4. simif diizeyindeki 6ykii metnine
iliskin semalarinin gelismedigi belirlenmistir. Ogrencilerin dykiiyii olusturan 6gelerden en gok
kurulum 6gesinde karakterlere ve olayin gectigi yere, girisim, girisimlerin sonuglari, dykiiniin
sonu, sorun 6gelerine iligkin bilgi gelistirdikleri; en az da plan, igsel tepki ve kurulum 6gesinde
zamana iliskin bilgi gelistirdikleri belirlenmistir. Oykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi ile
smif diizeyi arasinda ve Oykiilere iligskin gelistirilen sema diizeyi ile takvim yasi arasinda

anlaml1 bir iligki bulunmustur.
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Arastirma bulgularina dayanarak, bu arastirma kapsamindaki isitme engelli
ogrencilerin 6ykii metinlerine ilisin gelistirdikleri semalara iliskin bilgi ve deneyim eksiklikleri

oldugu soylenebilir.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE STORY SCHEMAS
BY THE HEARING IMPAIRED MAINSTREAM STUDENTS

Nuray AYATA BARAN
Special Education Department
Anadolu University Institute of Educational Sciences, January 2007

Supervisor: Assistant Yrd. Dog. Dr. Umit GIRGIN

In the present study, the story schema levels of the hearing impaired mainstream
students, who enroll in the 4™, 5™, 6™ 7™ and 8" grades of primary schools in Eskisehir, and
individual characteristics of those students such as the level of hearing loss, the time span of
using hearing aid, chronological age and class levels that are assumed to have affect on the
improvement of the story schema levels are examined.

A descriptive analysis model was utilized in order to evaluate the story schema levels
that improved by the hearing impaired mainstream students through the story texts in the text
books and relational-survey model was used to examine the individual characteristics that
might have an effect on the level of story schema building skills. The participants of the
present study are 22 hearing impaired mainstream students in the primary schools in
Eskisehir.

The data concerning the students’ schema levels, which they have improved through
the story texts, are obtained through the students’ retelling what they have read. Their
retellings are graded through the Retelling Evaluation Form, and their marks are interpreted
through Retelling Evaluation Instrument. Concerning the reliability of the data the inter-rater
reliability scores are examined.

The findings of the study revealed that the hearing impaired mainstream students have
started to improve their schemas in the simplified and intermediate level story texts, however
their schemas are not improved in fourth grade’s story text. It is observed that the participants
mostly improved the knowledge in relation to the characters in the texts whereas the
knowledge related to the details is not improved well. The data of the present study depict
that the participants mostly improved story schemas concerning the knowledge of the setting

of the characters and place, knowledge of the attempt of the story, consequence, ending of the
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story and the problem of the story, whereas, they rarely improved story schemas concerning
the plan of the story, the internal reaction of the story and time concept in the setting of the
story. It is found that there is a significant relation between the story schema levels of the
participants and their class levels; and between the improved story schema levels and ages of
the participants.

With reference to the findings of the study it can be claimed that the hearing impaired
mainstream students within the scope of the present study have deficiency of knowledge and
experience concerning the story schemas that they have improved through the story texts

which are appropriate to their language and reading levels.
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ONSOZ
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

1. Okuma ve Anlama

Okuma; 6grenme ve bilgi edinmenin en temel yollarindan biridir. Insan, bildiklerinin
bliylik bir boliimiinii okuma yoluyla edinmektedir. Okuma; kiginin bilgiye ulagmasini
saglayan, bu yolla diinyaya iligkin bilgisini gelistiren, kisisel yonden de bir¢cok yarari olan
Omiir boyunca kullanilan en etkili 6grenme araclarindan biridir.

Insan yasaminda &nemli bir yere sahip olan okuma, arastirmacilar tarafindan cesitli
ifadelerle tanimlanmigtir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997), okumay1 “Bir yaziyi, sdzctikleri,
ctimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama stireci.” olarak
tanimlarken, Oz (2001) okumayi “Géziin satirlar iizerinde sigramas1 sonucu kelime sekillerini
gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirme.” olarak tanimlamistir. Bu tanimlarin
ortak Ozelliklerine bakildiginda okumanin bir yaziy1 seslendirme ve okunan yaziya anlam
yukleme olmak tizere iki 6zelliginin oldugu goriilmektedir.

Okudugunu anlama; okunan bir yazidan anlam c¢ikarma, yazida yer alan Onemli
bilgilerin anlamin1 kavrama ve bu bilgileri kendi bilgi ve deneyimlerini de katarak diistinme
ve degerlendirme big¢imidir. Okudugunu anlama; inceleme, se¢im yapma bir karara varma,
¢evirme, yorumlama, sonu¢ c¢ikarma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
faaliyetleri i¢ine almaktadir. Okudugunu anlama siirecinde yer alan bu zihinsel faaliyetler
okuyucunun onceki bilgi ve deneyimleriyle birlesmekte, okuyucu bilgi ve deneyimlerini
kullanarak yazidan anlam c¢ikarmaktadir (Giines,1995). Okuma etkinligi, anlama ile
sonuglanirsa bir deger tasir. Anlamay1 6grenme, en az okuma kadar énemlidir. Bu nedenle
okuma becerilerini anlama becerileri ile biitiinlestirip, ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi i¢in ihtiyaglar1 dogrultusunda beceri ve stratejiler kazandirmak
gereklidir (Gelen, 2003).

Okuma becerilerinin gelisimi, cocugun dil gelisimine baglidir. Cocuklarin ana dillerini
gelistirmeleri ise dinleyerek yetiskinlerden dilin kurallarina iliskin aldiklar1 dil girdileri ve
konusma yoluyla dile iliskin edindikleri bilgileri kullanmalarina baglidir. Cocuklarda dinleme

ve konusma becerilerini olumsuz etkileyen bir engel, cocuklarin ana dillerine iliskin bilgileri



edinmelerini olumsuz etkilemektedir. Cocugun ana dilini edinmesini engelleyen bir neden,

okuma becerilerinin gelisiminde sorunlar yaganmasina neden olmaktadir.

2. Isitme Engelli Cocuklarda Okuma ve Anlama

Isitme engelli cocuklar; isitme kaybimin derecesine bagl olarak konusulani anlama,
diisiindiiklerini ifade edebilme becerilerinde sorun yasamaktadir. Cocuklarin ana dillerini
edinmelerine iliskin yasadiklar1 sorunlar, okuma becerilerinde de gii¢liikler yasamalarina
neden olmaktadir. Tifekcioglu (2003a, s.17), cocugun gelisiminde ortaya cikan isitme
kaybinin yarattig: etkileri su sekilde ifade etmistir:

“Cocugun gelisiminde kritik donemde ortaya cikan isitme kaybi, ¢cocugun ¢evresinde
bulunan agik, net ve anlasilir isitsel ve dilsel ipuglarindan ¢ocugu yoksun birakmaktadir.
Isitme engelli ¢ocugun siirekli ve tutarli bicimde isitsel ve dilsel ipuclarindan yoksun
kalmasi ¢ocugun yasadigi ¢cevre ve diinyaya iligkin elde edebilecegi bilgileri elde etmesinde
ayrica ana diline iliskin kurallar1 ¢6zmesinde ve edinmesinde geri kalmasina neden

olmaktadir.”

Bozkurt (2002), Moores (1987)’in goriislerine katildigini belirterek, isiten bir ¢ocugun
cok kiiciik yaslarda dilin temel yapisin1 dogal olarak 6grendigini, isitme engelli ¢ocuklarin ise
dil edinimine iliskin yasanilan sorunlardan dolay1 okuma siireci basladiginda dilin temel
yapilarin1 bilmemekte ve dilin yapisin1 6grenmede zorluk ¢ektiklerini ifade etmektedir.

Isitme engelli ¢ocuklarin okumay1 &grenmesi, isiten yasitlarinkine benzemektedir.
Ancak isitme kaybmin yarattigi dilsel sorunlar, okuma ve okudugunu anlama becerilerini
etkilemektedir. Isitme engelli 6grencilerin okuma anlama diizeylerinin normal isiten
yasitlarina gére daha geri oldugu istiinde durulmaktadir (Girgin, 1987; 1999; Richek ve
digerleri, 2002; Schirmer, 2000; Tiifek¢ioglu, 1992; Walker, Munro ve Rickards, 1998).

Cocugun gelisiminde kritik donemde ortaya ¢ikan isitme kaybi, okumanin temeli olan
dil gelisimini etkilemektedir. Richek ve digerleri (2002, s.32), isitme kaybinin okuma

lizerinde yarattig1 etkileri su sekilde ifade etmislerdir:



“Isitme kaybi; gecici ya da orta derecede olsa da okudugunu anlamay: biiyiik lgiide
etkilemektedir. Ciinkii egitim igin gerekli sesleri duyamayan bir kisinin okuma problemi
artarak siirecektir. Isitme kaybinin en ciddi etkisi, okumanin temeli olan normal dil
gelisimini engellemesidir. Cocuklar yeterince duymadiginda biitiin iletisim becerileri
engellenir. Sonug olarak; sozciikk dagarciginda, gramerde ve sozlii anlatimda problemler

¢ikabilir.”

Isitme engelli gocuklarin okuma becerileri incelendiginde; yazili metinde harf-ses
iligkisi kurarak yazili harfleri ¢c6zme becerisini 6gretim sonucu kolay kazanmakta olduklari,
yazili metni “seslendirme” anlaminda okumay1 6grenebildikleri goriilmektedir. Ancak asil
giicligii, okuduklart metnin anlamini ¢ikarmada yasamaktadirlar (Girgin, 1987; 1999). Bu
nedenle, isitme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in en erken
yaslardan baglayarak okuma ile ilgili kazanmis olduklar1 beceriler son derece Onemlidir.
Cocuklar, dnceden kazanmis olduklar1 becerileri kullanarak okuma ile ilgili yeni beceriler
gelistirirler. Cocuklarin daha 6nce kazanmis olduklar1 bilgi ve deneyimleri kullanmalari
sonucunda okuduklar1 metne anlam yiiklemeleri kolaylagir.

Cocuklar, ¢ok erken donemlerden baslayarak yetiskinlerin anlattiklar1 Oykiilerle ve
daha sonra da kendi okuduklar1 dykiilerle dykiiler hakkinda semalar gelistirirler. Cocuklarin
gelistirdikleri bu bilgilerden yola ¢ikilarak okuma becerilerine iligkin ¢alismalarin yapilmast,
okudugunu anlama becerilerinin gelisimi ve okumaya karst olumlu bir tutum gelistirmeleri

acisindan onemlidir.

3. Okuma ve Anlamada Oykiilerin Onemi

Oykiiler her yastan insan i¢in énemlidir. Ancak ¢ocuk i¢in vazgecilmez bir olgudur.
Cocugun egitimini Oykiiler yoluyla saglamak, onlara istenilen davranislar1 kazandirmak i¢in
en kolay yoldur. Bu nedenle 6ykiiler, cocugun egitiminde kullanilacak 6énemli bir 6ge olarak
goriilmeli, egitim programinin buna gore diizenlenmesi gerekmektedir (Aytag, 2001).

Arastirmalar, cocuklarin okul cagina geldiklerinde Oykiilerin yapist hakkinda bilgi
sahibi olduklarin1 ortaya koymaktadir. Cocuklarin bu birikimlerinden egitimde faydalanmak
gereklidir. Bunun i¢in de okulda ve ders kitaplarinda iyi yapilandirilmis dykiiler sunulmalidir
(Ozcan, 1999). lyi yapilandirilmis oykiiler, ¢ocuklarin Sykii metinlerine iliskin semalar
gelistirmelerini saglayip; okudugunu anlatmay1 ve anlasilanlarin anlatilmasini kolaylastirir.

Ayrica okuma Oncesi, okurken ve okuma sonrasi siireglerde cocuklarin tahminlerde



bulunmasini saglayip, kisisel bilgi ve deneyimlerini 6ykiiyle birlestirmelerini saglar. Boylece
cocuklar yeni bilgi ve deneyimler edinirler.

Morrow (1986), cocuklara Oykiiler okundugunda on bilgilerini daha c¢ok bir araya
getirebildiklerini, okumaya daha ilgili olduklarini 6ne siirmektedir. Cocuklara, oykii kitaplar
okunmasiyla ¢ocuklarin anlamalar1 ve sozlii dilleri gelismektedir. Ayrica ¢ocuklarin, 6yki
yapilaria iliskin kavramlar gelistirmelerinde de etkili olmaktadir.

Girgin (2003b), cocuklara Oykii kitaplar1 okumanmn ©Onemini $Oyle siralamustir.

Cocuklara 6ykii kitab1 okunursa;

Cocuklarda kitap sevgisi gelisir, kendi kendilerine okumak i¢in motive olabilirler.

e (Cocuklar doykiide gecen olaylari, karakterleri ve nesneleri gozlerinde canlandirmaya
baslayabilirler.

e Cocuklarin deneyimleri, farkli yazarlarin anlatimlarmi dinleyerek artar. Farkli
yazarlar1 tanimaya bagslarlar.

® (ocuklarin hayal kurmalarina yardimcei olur.

e (Cocuklarin sozciik dagarciklarini ve climle yapilarina iligkin bilgilerini gelistirir.

e Cocuklarin oykii yapilarma iliskin bilgi gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar
yer, zaman, karakterler, olaylar ve olaylar arasindaki iliskiler hakkinda bilgi sahibi
olmaya baglayabilirler.

e (Cocuklar, yazil dilin ritmi ve akicilig1 hakkinda bilgi sahibi olmaya bagslayabilirler.

e (Cocuklarin ilgilendikleri alanlardaki bilgi ve deneyimleri artar.

Cocuklara erken yaslardan baslayarak Oykiilerle saglanan yasantilar, okuma-yazmaya
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardime1 olur. Ayrica, ¢ocuklarin okula baglamadan 6nce
gelistirmis  olduklar1 Oykii yapilarima iliskin 6n bilgilerini kullanarak okuma-yazma
etkinliklerinin ~ diizenlenmesi  ¢ocuklarin  okuma-yazma  becerilerinin  gelismesini
etkilemektedir. Bu nedenle cocuklar i¢in hazirlanan egitsel diizenlemelerde Gykiilerden
faydalanilmasi1 énemlidir (Morrow, 1986; Ozcan,1999).

Okuma ve anlamada, daha O6nce kazanilan bilgi ve deneyimler 6nem tasimaktadir.

Okuyucunun, gelistirmis oldugu semalarla okudugu metni anlamasi ve hatirlamasi kolaylasir.



4. Sema Teorisi

Sema teorisi; insanlarin diinya hakkindaki diisiince ve kavramlar1 nasil organize
ettiklerini ve hafizalarinda bunlari nasil depoladiklarini agiklamaktadir. Sema, bir konu
hakkinda kisinin var olan bilgi ve deneyimlerini kapsar. Bir konu hakkinda edindigimiz bilgi
ve deneyimler, yeni 0grenecegimiz bilgileri etkilemektedir (Cooter ve Flynt, 1996; Vacca ve
dig., 2003). Semalar bireylerin yeni kazandiklari bilgi ve deneyimler sonucu degisen
yapilardir. Ogrenme; yeni kazanilan bilgi ve deneyimlerin var olan semadaki bilgilerle
uyusmasi sonucu ortaya ¢ikar. Bu durum &ziimleme olarak ifade edilir. Oziimleme, bireyin
karsilastigi durum, nesne ve olaylar1 kendisinde onceden var olan zihinsel yapinin igine
yerlestirme isidir. Ogrenme; aym1 zamanda yeni kazamlan bilgi ve deneyimler var olan
semadaki bilgilerle uymadiginda da ortaya ¢ikar. Bu durumda yeni kazanilan bilgi ve
deneyimler i¢in yeni semalar yaratilir ya da 6nceden var olan semalarin kapsam ve nitelikleri
degistirilerek uyumsama yapilir (Erden ve Akman, 2001).

Sema; okuyucuya bir konu, olay ya da durum hakkinda olusturdugu bilgileri
kullanarak metni anlamasi i¢in kavramsal bir cergeve saglar. Ayni metin, okuyucularin
gecmis bilgi ve deneyimlerinden dolay1 farkli yorumlanip, anlasilabilir ve hatirlanir (Reutzel,
Camperell ve Smith, 2002).

Okuyucular, metinden anlam ¢ikarmak i¢in var olan semalarin1 kullanirlar. Okuma
stirecinde onemli iki sema vardir (Alderson, 2000; Gillet ve Temple, 1990; Schirmer, 2000).
Bunlar;

e icerik ( Content) sema

e Metinsel ( Textual) sema.

Igerik semasi; okuyucunun herhangi metinde verilen bir konu hakkinda genel diinya
bilgisini, kisisel bilgi ve deneyimlerini icerir. Hem isitme engelli ¢cocuklarin hem de isiten
cocuklarin ge¢mis bilgileri 6nemli bir sekilde okuduklarini anlamalarini etkilemektedir
(Alderson, 2000; Gillet ve Temple, 1990; Schirmer, 2000). Okuyucu, okuduklarini genel
diinya bilgisiyle iliskilendirebilirse, sema olarak adlandirilan kisisel bilgi ve deneyimlerini
etkin kullanabilirse etkili okuma-anlama becerisine ulasabilir (Kuzu, 2004).

Metinsel sema; okuyucunun gesitli metin tiirlerinin 6zelliklerine iliskin gelistirdikleri
bilgilerdir (Alderson, 2000; Gillet ve Temple, 1990; Schirmer, 2000). Tiirkce kitaplarinda yer
alan metin tiirlerine bakildiginda genel olarak 6ykii ve bilgi verici metinler olmak tizere iki

guruba ayrilmaktadir (Akyol,1999).



Isiten ve isitme engelli ¢ocuklarin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimi icin
okuma siirecinde 6nemli olan igerik ve metinsel semalara iliskin bilgilerinin gelistirilmesi
gereklidir. Ozellikle isitme engelli cocuklarda bu yasantilarin kazandirilmas: daha 6nem
tagimaktadir. Cilinkii igitme engelli ¢ocuklar isitme kayb1 nedeniyle i¢inde yasadiklar1 ¢cevreye,
diinyaya iliskin smirli semalar gelistirmektedir. Isitme engelli cocuklarla ilgili yapilan
arastirmalar, hem icerik semasina hem de metinsel sema yasantilarina iliskin bilgilerin
gelistirilmesinin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Schirmer, 2000).

Cocuklarin  oykii tiiriindeki metinleri anlama ve hatirlama becerilerinde, oyki

yapilarina iligkin gelistirmis olduklar1 sema bilgilerinin 6nemli bir rolii vardir.

4.1.0ykii Semasi

Kisiler, oOykiileri dinleyerek ve okuyarak Oykiiler hakkinda bilgiler edinirler ve
beklentiler gelistirirler. Oykiilere iliskin edinilen ve {ist iiste gelen bilgiler 6ykii semas1 olarak
adlandirilir (Girgin, 2003d; Vacca ve dig., 2003). Oykii metinlerini olusturan unsurlar da éykii
yapist (Oykli grameri) olarak adlandirilmaktadir. Whalen (1991), Mandler (1983)’in
goriislerine katildigini belirterek dykii yapisini; “Oykii metinlerindeki diizenliligi tanimlamak
amaciyla icat edilmis kurallar sistemi.” seklinde tanimlamaktadir.

Vaughn-Shavuo (1990), c¢ocuklarin yaslarina bagli olarak Oykiilere iliskin
gelistirdikleri semalarin arttigini; 6ykii semasinin gelismesiyle birlikte de ¢ocuklarin dinledigi
ya da okudugu 6ykiileri anlama becerilerinin gelistigini ifade etmektedir.

Cocuklar oykiileri dinleyerek ve anlatarak, Oykiilere iliskin gelistirdikleri semalarla
temel egitim diizeyine geldiklerinde karsilagtiklart Oykii tiirii metinlerin nasil organize
edildigini 6grenmeye hazir olurlar. Oykiilere iliskin daha &nce gelistirmis olduklar1 bu
bilgileri, okuduklar1 dykiileri anlamak i¢in ayn1 zamanda da 6ykii olusturmak icin kullanirlar
(Tompkins, 2004).

Cocuklarin Oykii metinlerini anlama becerilerinin gelisiminde, Oykiiler hakkinda
gelistirdikleri sema bilgilerinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler sonucu ihtiyaglari

dogrultusunda oykiilere iligkin bilgilerin kazandirilmasi 6nemlidir.



5. Okudugunu Anlamanin Degerlendirilmesi

Cocuklarin okul basaris1 ve c¢evreye uyum giiciiniin gelistirilmesi amaciyla uygun
egitim programlarin diizenlenmesi i¢in performansinin ve bunun sonucunda da ihtiyaglarin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu belirleme ancak uygun degerlendirme yontemleriyle miimkiin
olabilir. Genel egitim, ortalama 68renme yetenegine sahip ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap
verecek bicimde tasarlanir. Genel egitim icinde yer alan, herhangi bir yetersizlige sahip
cocugun degerlendirilmesi ise onlarin yetistirilecegi egitim ortamlarinin belirlenmesi ve
bireysel destek hizmetlerinin saglanmasi agisindan O6nem kazanmaktadir (Mcloughlin ve
Levis, 2003). Cocuklarin akademik basarilarinin gelisiminde, okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesi, bunun sonucunda da ihtiyaglarin ve yapilacak etkinliklerin belirlenmesi
onemlidir.

Cocuklarin oykiileri anlayip anlamadiklarini ve bu anlatimlar sonucu 6ykii yapilarina
iliskin gelistirdikleri semalar1 degerlendirmenin iki yontemi vardir. Bu yontemler; okudugunu
anlatma ve soru sormadir (Gunning, 2003; Morrow, 2001; Lipson ve Wixson, 2003; Richek
ve dig., 2002). Bu yontemler aynt zamanda c¢ocuklarin okuduklari metinleri anlamalarini
gelistirmek i¢inde kullanilmaktadir (Girgin, 2003e; Morrow, 2001; Richek ve dig., 2002).

Okudugunu anlatma; cocuklarin okuduklar1 &ykiiyle ilgili hatirladiklar1 her seyi
yazmalart ya da anlatmalaridir. Okudugunu anlatmanin en Onemli amaci, anlamanin
degerlendirilmesidir (Gunning, 2003).

Soru sorma; ¢ocuklarin dykiileri anlamalarini degerlendirmenin diger yoludur. Soru
sorma, c¢ocuklarin okuduklarini anlamalarinin degerlendirilmesinde kullanilan en yaygin
yoldur. Sorular, cocuklarin metinleri anlayip anlamadiklarimi belirlemede &gretmenlere
yardimci olur. Soru sorma, ¢ocuklarin okuduklarii anlamalarini degerlendirmede en yaygin
kullanilan yol olmasina ragmen sinirlhiliklar1 vardir. Soru sorma; ¢ocuklarin aktif bir sekilde
katilimin1 saglamaz ayrica ¢ocuklarin ana olaylar1 zihinlerinde yapilandirmalar1 hakkinda
bilgi vermez ve amaca uygun cesitli tiirde sorular hazirlamak zordur (Girgin, 2003d; Lipson
ve Wixson, 2003; Richek ve dig., 2002).

Cocuklarin okuduklar1 dykiileri anlama becerilerinin degerlendirilmesi; 6gretmene
cocuklarm &ykiileri anlama becerisi hakkinda bilgiler edinmesine yardimei olur. Ogretmen
kullanacag1 6ykii metinlerinin diizeyini bu bilgileri kullanarak belirler ve ¢cocuklarin dykiilere
iligkin semalar gelistirmelerine yonelik 6gretim etkinlikleri diizenleyebilir.

Isitme engelli cocuklarin anlama becerilerinin gelisiminde egitim aldiklar1 ortamlar ve

bu egitim ortamlarinda onlar i¢in hazirlanan egitsel diizenlemelerin 6nemli bir rolii vardir.



Isitme engelli ¢ocuklarm yerlestirildigi egitim ortamlarma bakildiginda, isiten yasitlariyla

beraber egitim aldiklar1 kaynastirma egitiminin son yillarda yayginlastigi goriilmektedir.

6. Kaynastirma Egitimi

Cocuklarin akademik becerilerinin gelisiminde onlar i¢in hazirlanan egitsel ortamlar
ve bu egitsel ortamlarda ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilan egitsel diizenlemeler son
derece Onemlidir. Isitme engelli g¢ocuklarmn dil becerilerini kazanabilmeleri ve gerekli
O0grenme yasantilarina ulasabilmeleri i¢in uygun egitsel ortamlarin diizenlenmesi gereklidir.

Tifekgioglu (1992), gerekli egitim ortaminin saglanmasi ve 0grenme yasantilarinin
diizenlenmesi ile her ¢cocukta 6grenmenin gergeklesebilecegini, bu kosullarin yetersiz kalmasi
durumunda ise 6grenmeye ulasilamayacagini belirtmektedir.

Isitme engelli gocuklar igin diizenlenen egitim ortamlari, alt1 baslik altinda toplanabilir

(Eripek,1986; Tiifekgioglu, 1992; 2003b):

1- Yatili okullar

2- Giindiizlii okullar

3- Isitme engelliler smifi

4- Kaynastirma tiinitesi

5- Normal siif i¢inde destek hizmet ile kaynastirma

6- Normal sinif iginde kaynastirma

Isitme engelli cocuklarin egitim ortamlarina bakildiginda yatili okullardan giindiizlii
okullara dogru bir artis oldugu giiniimiizde ise kaynastirma egitimi uygulamalariin
yayginlastigini gormekteyiz. Kircaali—Iftar (1992), kaynastirma egitimini gerektiginde siif
O0gretmenine ve 0zel gereksinimli cocuga destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile
cocugun genel egitim ortamlarinda egitilmesi olarak tanimlamistir .

Tiirkiye’de isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini incelemek ve
gelistirmek i¢in ayrica kaynastirma ortaminda egitim alan isitme engelli 6grencilerin basari
durumlarim1 degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalara bakildiginda; Girgin (1987),
dogal-isitsel sozel yontemle egitim goren 8-9 yaslarindaki 22 isitme engelli dgrencinin
okuma-anlama davranislarint incelemistir. Girgin (1999), yaptig1 baska bir arastirmada
Eskisehir ili Isitme Engelliler Okulu, ICEM ve ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina devam eden 63

isitme engelli 6grencinin okumay1 6grenme durumlarinin ¢oziimleme ve anlama diizeylerine



gore Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ile okudugunu anlatma yontemiyle
degerlendirilmesi arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Girgin (2006)’ da yaptig1
baska bir aragtirmada isitsel-s6zel yaklasimla egitim gdren ilkdgretim 8. sinif isitme engelli
ogrencilerin okuma anlamalarin1 karmasik Oykiiler kullanarak hata analizi envanteri ile
degerlendirmistir. Bozkurt (2002), Ankara il merkezinde yatili ve glindiizlii farkli egitim
ortamlarinda egitim goéren 6., 7. ve 8. sinifa devam eden isitme engelli Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla arastirma yapmistir. Arastirma
sonuclarinda; okuma c¢alismalarinda anlama c¢alismalarina 6nem verilmesi ve anlama
becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocuklarin dil ve bilgi seviyelerine uygun araglarin gelistirilmesi ve
kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

Isitme engelli Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
Akcamete (1999), Ankara Kiz Meslek Lisesi’nde birinci ve ikinci sinifa devam eden 14 isitme
engelli dgrencinin sorular1 anlama, yanitlama ve soru sorma becerilerini artirma amaciyla
calisma yapmustir. igden (2003), Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda
mesleki egitim alacak hazirlik sinifi 28 isitme engelli 6grencinin okuduklari metinlerden
sonra sorulan sorularin yanitlanmasinda, soru-yanit iliskileri stratejisinin Ogretilmesinin
sorulara yanit verme diizeylerini nasil etkiledigini belirlemistir. Arastirma sonuglarinda,
arastirmacilar tarafindan 6gretilen stratejilerin isitme engelli 6grencilerin okuma anlamalarini
arttirdig1 gézlenmistir.

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme engelli oOgrencilerle ilgili yapilan
calismalara bakildiginda; Eripek (1990), 6zel siniflar ile normal siniflara devam eden 8-12 yas
grubundaki isitme engelli Ogrencinin sozel iletisim becerilerini karsilastirmak amaciyla
arastirma yapmus; Tifekcioglu (1992) da, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki siniflar igine
yerlestirilen kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin basar1 durumlart ile bulunduklar
ortamlarin durumunu arastirirken okuma-anlama durumlarina da yer vermistir.

Deretarla (2000), Ankara il merkezinde kaynastirma uygulamasi yapilan ilkogretim
okullarinin 3. sinifina devam eden 19 normal isiten, 19 isitme engelli 6grencinin resimli ve
resimsiz masal kitabi okumalarina goére okudugunu anlama becerilerini incelemistir.
Akcamete, Giirgiir, Kayaoglu ve Kis (2002) ise, Ankara il merkezinde kaynastirma
programlarina yerlestirilmis 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma-yazma giicliiklerini
belirlemek amaciyla ¢alisma yapmis; Karasu (2004), Eskisehir ili ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8.
siiflara devam eden 25 isitme engelli kaynastirma Ogrencisinin yazili anlatim beceri

diizeylerini incelemistir. Arastirma bulgularinda, kaynastirmada egitim alan Ogrencilerin
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okuma ve yazma calismalarina iliskin siire¢ ve etkinliklerde bilgi ve deneyim eksiklerinin

oldugu belirlenmistir.

7. Problem

Isitme engelli 6grenciler; isitme kaybinin derecesine, erken tanilanmasina, isitme
kaybina uygun cihazlandirilma yapilmasina, aile egitimine, okul Oncesi egitim durumlarina,
ihtiyaclar1 dogrultusunda saglanan egitsel diizenlemelere bagli olarak ana dillerini
edinmelerine ve gelistirmelerine iliskin sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlar isitme engelli
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde giicliikler yasamalarina ve geri
kalmalarina neden olmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama becerileri, akademik becerilerin
gelisiminde 6nemlidir. Bu ylizden isitme engelli 6grencilerin dil ve akademik becerilerinin
gelisimi icin uygun egitsel ortamlarin hazirlanmasi ve Ogrencilerin yasantilarindan yola
cikilarak bilgi ve deneyimlerin kazandirilmasi gerekmektedir.

Son yillarda isitme engelli 6grenciler i¢in diizenlenen egitim ortamlarinin, kaynagtirma
egitimi dogrultusunda yayginlastig1 goriilmektedir. Kaynastirmada egitim alan isitme engelli
ogrencilerin; okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in bu becerilerin degerlendirilerek,
ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda uygun egitimin verilmesi gereklidir. Ogrencilerin
Tiirk¢e kitaplarinda yer alan 6ykii tiirlindeki metinleri anlama becerilerinde, Oykiilere iliskin
gelistirmis olduklar1 sema bilgilerinin 6nemli bir yeri vardir. Bu bilgiler, okuduklar1 6ykii
metinlerini anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle kaynastirma
ortaminda egitim alan isitme engelli Ogrencilerin Oykiilere iliskin gelistirdikleri sema
bilgilerinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler sonucu gereksinimleri dogrultusunda
oykiilere iliskin eksik bilgilerin kazandirilmas1 énem kazanmaktadir. Ogrencilere ihtiyaglari
dogrultusunda saglanan bilgiler Gykiileri anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmektedir.
Isitme engelli 6grencilerin dykii metinleri hakkinda gelistirmis olduklar1 semalarda; isitme
kayb1 diizeyi, isitme cihazi kullanim stiresi, sinif diizeyleri ve takvim yaslar1 gibi 6zellikler
etkili olmaktadir. Bu nedenle ilkdgretim 4., 5., 6., 7., 8. siniflara devam eden kaynastirmadaki
isitme engelli 6grencilerin 0ykii metinleri hakkinda gelistirmis olduklari sema diizeyleri
nedir? Ogrenci 6zellikleri, 6ykii yapilarma iliskin gelistirdikleri sema diizeylerine ne derece

etki etmektedir? Bu sorulara cevap aramak i¢in bu arastirma yapilmustir.
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8. Amag¢

Bu arastirmanin temel amaci; ilkogretim 4., 5., 6., 7., ve 8. siifa devam eden
kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin 6ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeylerinin degerlendirilmesidir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflardaki isitme engelli 6grencilerin
aragtirmacinin hazirladig basit diizey dykiide sema agisindan;

a.) Karakterlere iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?

b.) Ana olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?

c.) Oykiideki detaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?

2- Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflardaki isitme engelli 6grencilerin
arastirmacinin hazirladigi orta diizey oykiide sema agisindan;
a.) Karakterlere iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?
b.) Ana olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?
c.) Detaylara iligkin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?

3- Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflardaki isitme engelli 6grencilerin 4. sinif
Tiirkce kitabindan okutulan dykiide sema ag¢isindan;
a.) Karakterlere iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?
b.) Ana olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?
c.) Detaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri nedir?

4- Arastirmanin diger amaci ise, ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam eden
kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin arastirmacinin hazirladigi basit, orta diizey ve 4.
smif Tiirk¢e kitabindan okutulan Oykiiye iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri ile 6grenci
ozellikleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir.

Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

a.) Kaynastirmada egitim alan isitme engelli Ogrencilerin, isitme kaybi1 diizeyi ile Oyki
metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?
b.) Kaynastirmada egitim alan isitme engelli 6grencilerin, isitme cihazi kullanimu siireleri ile

Oyki metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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c.) Kaynastirmada egitim alan igitme engelli 6grencilerin, takvim yaslar1 ile 6ykii metinlerine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
d.) Kaynastirmada egitim alan isitme engelli 6grencilerin, bulunduklar1 sinif diizeyi ile dykii

metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

9. Onem

Okudugunu anlama becerileri, akademik becerilerin gelisiminde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ulkemizde giderek hiz kazanan kaynastirma ortamlarinda egitim alan isitme
engelli 6grencilerin, Tiirk¢e kitaplarinda yer alan Oyki tiiriindeki metinleri anlamalarinda
gelistirmis olduklar1 semalarin 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle isitme engelli 6grencilerin
Oyki tiiriindeki metinler hakkinda gelistirmis olduklar1 semalarin degerlendirilerek,
ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda bilgi ve beceriler kazandirilmalidir. Kaynagstirma
ortaminda egitim alan isitme engelli Ogrencilerin Oykii metinleri hakkinda gelistirmis
olduklar1 semalarmin belirlenmesi ililkemizde daha Once arastirillmamis bir konudur. Bu
arastirma sonuclariyla elde edilecek veriler 1s1ginda, isitme engelli Ogrencilerin Gykii
metinlerini anlama becerilerinin gelisimi i¢in ihtiyaglar1 dogrultusunda egitsel kararlarin
alinmasi agisindan son derece onemlidir.

Ayrica aragtirmada, Ogrencilerin Oykii metinleri hakkinda gelistirmis olduklar
semalar1 degerlendirmek amaciyla kullanilan Oykii Anlatma Degerlendirme Araci isitme
engelli 6grencilerle calisan egitimcilerin, 6grencilerin dykiiler hakkinda gelistirmis olduklari
semalart degerlendirmelerine ve bu degerlendirme sonucu c¢ocuklarin ihtiyaglarini

belirlemelerine yardimci olabilir.

10. Varsaymmlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayanilarak yapilmistir:
I- Smif 6gretmenleri ve ailelerin verdikleri bilgiler dogrudur.
2- Okudugunu Anlatma Degerlendirme Araci, isitme engelli 6grencilerin dykii metinleri

hakkinda gelistirdikleri sema diizeyleri hakkinda gercekgei bilgiler vermektedir.
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11. Stmirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1- Bu aragtirma, 2006- 2007 O6gretim yilinin birinci doneminde Eskisehir ilindeki
ilkdgretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simniflara devam eden 22 isitme engelli kaynastirma
ogrencisiyle sinirlidir.

2- Bu arastirma, 6ykii metinleri hakkinda gelistirilen sema diizeylerini degerlendirmek
amaciyla her 6grenciden toplanan {i¢ 6ykii anlatimiyla siirhdir.

3- Ogrencilerin ~ dykii metinleri hakkinda  gelistirdikleri sema  diizeylerinin

degerlendirilmesi, okunan dykiilerin anlatimiyla sinirlidir.

12. Tanmimlar

Dogal isitsel Sozel Yontem: Isitme engelli ocuklara sozIii dil ve iletisim becerilerini
kazandirarak, icinde yasadiklari topluma aktif olarak katilimlarimi saglamayi hedefleyen
egitim yontemidir. Bu yontemin 6n kosullari; erken tani, erken ve uygun cihazlandirma,
isitme cihazlarimin siirekli kullanimi, cihazlarin etkin bakim ve kontrolii, anlamli etkilesimci
dogal dil yasantilar1 ile olusturulmus ortamlar, dogru ve etkin aile egitimi ve destegidir
(Tifekgioglu, 1998a).

Isitme Engeli: Bireyin isitme diizeneginde olusan bir sorun nedeniyle giinliik
yasaminda sozel dili islevsel olarak kullanamamasi durumudur (Girgin, C.2003).

Isitme Kalintisi: Isitme esiginin altinda kalan ve uyarildiginda sesleri beyne iletebilen
duyu alanidir ( Tifek¢ioglu, 2003a).

Isitme Kaybi: Isitme testi sonucunda belli bir bireyin aldig1 sonuglar kabul edilen
normal isitme degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir isitme kaybindan sz edilir
(The British Association of Teachers of the Deaf [BATOD], 1981).

Kaynastirma Egitimi: Gerektiginde sinif 6gretmenine ve 6zel gereksinimli ¢ocuga
destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli ¢ocugun genel egitim
ortamlarinda egitilmesidir ( Kircaali-Iftar, 1992).

Metinsel Sema: Okuyucunun ¢esitli metin tiirlerinin 6zelliklerine iliskin gelistirdikleri

bilgilerdir (Alderson, 2000; Gillet ve Temple, 1990; Schirmer, 2000).
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Okudugunu Anlama: Yazmin anlamimi bulma, iizerinde diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir (Gtines,1995).

Okudugunu Anlatma: Cocuklarin okuduklari anlamalarinin yazili ya da sozlii olarak
degerlendirilmesidir (Morrow, 2001).

Oykii: Yasanmis ya da yasanabilecek olaylari, durumlari anlatan; kisiler, olay ya da
durum, yer, zaman belirterek anlatilan ilgi cekici yazidir ( Ileri, 2003).

Oykii Semasi: Okuyucunun &ykii yapisii olusturan Ogeler hakkinda, &ykii
deneyimleri ve yasantilart sonucu olusturdugu bilgilerdir (Brenner, 1997).

Oykii Yapis1 (Grameri): Tipik bir ykiide yer alan boliimler ve bu béliimlerin
birbirleriyle aralarindaki karsilikli iligkileri agiklayan kurallar sistemidir. Tipik bir 6ykiide yer
alan ortak boliimler sunlardir: Sahne, Baslatict Olay, I¢sel Tepki, Plan, Girisim, Girisimin
Sonucu, Tepki, Oykiiniin Sonu (Gillet ve Temple, 1990; Gunnning, 2003; Huges ve dig,
1997; Vaughn- Shavuo, 1990).

Sema Teorisi: Bireylerin nasil 6grendiklerini, yeni 6grendikleri bilgileri daha 6nce
var olan bilgileriyle nasil birlestirdiklerini, 6grenilen bilgilerin nasil degistigini ve 6grenilen
bilgilerin yeni bilgiler 6grenmek i¢in nasil kullanildigini agiklamaktadir (Heilman, Blair ve
Rupley, 2002).

Egitsel Ortam: Cocugun gereksinimine uygun belirlenen en iyi ortam ve bu egitim
ortaminda c¢ocugun gereksinimlerine uygun bir gsekilde Ogretimsel faaliyetlerin

gerceklestirilmesidir.



iKiNCi BOLUM

ALANYAZIN

1. Okudugunu Anlama Becerileri ve Gelisimi

Okuma, c¢oziimleme ve anlama gibi becerileri kapsayan karmasik biligsel bir
davranigtir. Coziimleme, bir yaziy1 sesli veya sessiz olarak yeniden kodlamadir. Okumanin
diger 6nemli boliimii anlamadir. Okuyucu, okudugu metinle ilgili olarak kendi zihninde
anlamlar olusturur (Carnine, Silbert, Kameenui ve Tarver, 1997; Girgin, 1999; Richek,
Caldwell, Jennings ve Lerner, 2000; Walker, 2004). Okuyucunun ge¢mis deneyimleri ve bu
geemis bilgi ve deneyimlere bagli olarak gelisen okuma yetenegi, okumaya karsi gelistirilen
tutum, ilgi ve okuma amaci okuma siirecini 6nemli bir sekilde etkilemektedir. Okuma siirecini
etkileyen bu 6zellikler, ayn1 materyali okuyan bireylerin okuduklarindan farkli sekilde anlam
¢ikarmalarina neden olmaktadir (Richek ve dig., 2000).

Okumanin amaci okunani anlamaktir. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in yazinin
cOziimlenmesi ve c¢oziilen sembollerin anlasilmasi gerekir. Okuyucunun kendi bilgi ve
deneyimleriyle okuduklar1 arasinda iliski kurmasi okuduklarindan anlam c¢ikarmasina
yardimec1 olur (Girgin, 2003c). Bu nedenle okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde,
bireyin gelistirdigi bilgi ve deneyimler son derece 6nemlidir. Okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi i¢in ¢ocuklara erken yaslardan baslayarak, okuma becerilerine iliskin bilgi ve
deneyimler kazandirilmahdir (Girgin, 2003a; Gunning, 2003; Morrow, 2001; Trawick-
Smith,2006; Wortham, 2006).

Okuma; dil gelisimi, kavram gelisimi, sdzciik tanimlama, gorsel ve isitsel algilama ve
anlama becerilerini igermektedir. Bu beceriler, okumaya hazirlik becerileri olup okul &ncesi
donemden baslayarak gelisirler (Girgin, 2003a; Gunning, 2003; Heilman, Blair ve Rupley,
2002; Morrow, 2001).

Cocuklara ¢ok erken yaslardan baslayarak okumaya iligkin bilgi ve deneyimler
kazanmalar1 i¢in uygun yasantilar kazandirilmalidir. Bu yasantilar, ¢ocuklarin oyki
semalariin gelisiminde temel olusturur ve zamanla Oykii yapisina iligkin sema
gelistirmelerine yardimci olarak dykiileri anlama becerilerinin gelisiminde énemli rol oynar.
Cocuklarin okuryazarlik gelisimleri i¢in ev ve sinif ortamlarinda ailelere ve dgretmenlere

yapmalari i¢in asagidaki etkinlikler onerilmistir. Bu etkinlikler soyle siralanmistir
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(Girgin, 2003b; Gunning, 2003; Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Morrow, 2001; Neuman,
Copple ve Bredekamp, 1999; Akt: Smith, 2006):

1. Rutin olarak cocuklara dykii kitaplar1 okuma ve anlatma: Oykii okuma ve
anlatma etkinlikleri ¢ocuklarin sézel dil ile yazili dil arasinda iliski kurmalarin1 saglayarak,
okumaya ilgilerini gelistirir. Cocuklara rutin olarak okunan ve anlatilan Oykiilerle Oykii

anlatimina iliskin ¢ocuklarin semalar gelistirmelerine yardimci olunur.

2. Oyun aktiviteleri planlama: Yetiskinler, cesitli sosyo-dramatik oyun kdseleri
hazirlayarak cocuklarin dogal ortamlarda okuma ve yazmaya iliskin bilgi ve deneyimler
edinmelerini saglarlar. Ornegin bir restoran kdsesi, siiper markette aligveris yapma gibi gesitli
oyun etkinlikleri hazirlanabilir. Bu oyun aktiviteleri cocuklarin sozel dil becerilerini
gelistirmelerine ve oyun sirasinda kullanilan moni, aligveris listesi gibi malzemelerde

cocuklarin okuma ve yazmanin énemini iglevsel olarak anlamalarina yardimer olur.

3. Cocuklara sesbilgisel bilin¢ ve alfabe bilgisinin 6gretimi i¢in grup etkinlikleri
ve oyunlar planlama: Cocuk sarkilari, tekerlemeler, siirler, ses oyunlar1 gibi etkinlikler
cocuklarin dili olusturan ses, hece, kelime gibi kiigiik birimler hakkinda biling gelistirmeleri
icin ortam yaratir. Alfabe kitaplari, alfabe yap-bozlar1 ve bilmeceler, harf oyunlar1 gibi
etkinlikler de ¢ocuklarin harflerin goriiniislerini ve seslerini ayirt etmelerini, harf-ses iliskisi

kurmalarina yardimei olarak alfabeye iliskin bilgiler edinmelerini saglar.

4. Erken okuma ve yazma becerilerinin gelisimi icin ¢ocugun icinde bulundugu
cevrede yer alan nesnelerin yaziyla ifade edilmesi: Cocuklar yakin ¢evrelerinde yer alan ve
en c¢ok kullandiklar1 nesnelerin yaziyla ifade edilmesiyle, yazinin bir mesaj tasidigini
kavrarlar. Yetigkinlerin ¢ocuklarin g¢evrelerinde yer alan diger yazilara da dikkatlerini
cekmeleri i¢in firsat yaratmalari, oyun ortaminda ve c¢ocuklarla ¢alisirken yazmaya model

olmalar1 ¢cocuklarin yazinin iletisimsel bir etkinlik oldugunu anlamalarina yardimer olur.

Cocuklar, okuma yazmaya iliskin kazanmig olduklar1 bilgi ve deneyimlere bagl olarak
okuma yazmanin iletisimsel bir etkinlik oldugunu anlayarak okumaya karst olumlu tutum
gelistirirler. Cocuklar okul donemine geldiklerinde okuma becerilerine iliskin gelistirmis

olduklar1 bilgi ve deneyimleri kullanarak, okuma ile ilgili yeni bilgi ve deneyimler edinirler.
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Okudugunu anlama becerilerin gelisiminde ¢ocugun anadilini ve 0Ozelliklerini
O0grenmesi, kullanmasi son derece Onemlidir. Okudugunu anlama becerilerinin gelisimi
cocugun dil gelisimine baghdir (Girgin, 2003a; Gunning, 2003; Schirmer, 2000; Richek ve
diger., 2002; Roskos ve Tabors, 2004). Okudugunu anlama becerilerinin gelisimi ile dil
gelisimi arasinda siki bir iliski oldugu i¢in ¢ocuklara erken yaglardan baslayarak dil
gelisimlerini destekleyici ortamlar ve bu ortamlarda ¢ocuklarin dil ve ilgi diizeylerine gore
etkinlikler hazirlanmalidir.

Alanyazinda, ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek ve okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yardimer olmak igin ¢cocuklara erken yaslardan baslayarak dykiiler okuma ve
anlatmanin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin anlamalarini ve s6zli
dillerini gelistirmede ayrica Oykii yapisina iliskin kavram gelistirmelerinde etkili olmaktadir
(Amour, 2003; Girgin, 2003b; Isbell, Sobol, Lindaver ve Lowrance, 2004; Menyuk, 1995;
Morrow, 2001; O’Connur, 1989; Pakulski ve Kaderavek, 2004; Reutzel ve digerleri, 2002;
Richek ve diger., 2002; Schirmer, 2000; Sisco, 1992; Truax, 1985; Tucker, 2001; Zeece,
1997).

Oykii okuma; cocuklarin sozlii dil becerilerini gelistirerek, anlama becerilerinin
gelisimi i¢in uygun ortam yaratir. Cocuklara Oykiiler okumak; yeni sozciikk ve climleler
edinmeleri, yeni yerler ve diisiincelerle tanigmalar1 i¢in firsat yaratir. Rutin olarak yapilan
Ooykii okuma etkinlikleriyle; cocuklar oOykiideki karakterlere, ana karakterin karsilastig
probleme, bu problem karsisinda yasadigi duygu ve diisiincelere, problemi ¢ézmek i¢in aldigi
kararlara, bu kararlar dogrultusunda bulundugu girisimlere, bu girisimlerin sonucuna ve
oykiiniin sonunda neler olduguna iligkin beklentiler gelistirirler. Cocuklarin 6ykii yapilarina
iliskin gelistirdikleri bu beklentiler dinledikleri ve okuduklar1 dykiileri anlama becerilerini
gelistirmektedir (Girgin, 2003b; Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Morrow, 2001; Wortham,
2000).

Oykii anlatma; ¢ocuklar dykiileri dinleyerek ve dykii anlatma etkinligine aktif olarak
katilarak bilgi ve deneyimlerini paylasirlar ve yeni bilgi ve deneyimler kazanirlar. Oykii
anlatma etkinliginde yetiskinin ¢ocukla kurdugu etkilesimler, cocugun kendisini baskalarinin
yerine koyarak duygularini paylagsmay1 6grenmesine yardimci olur. Oykii anlatma etkinligi
cocuklarin okumaya ve kitaplara ilgilerini gelistiren bir etkinliktir. Cocuklar oykiileri
dinleyerek oykii yapisi hakkinda beklentiler gelistirirler (Girgin, 2003b; Heilman, Blair ve
Rupley, 2002; Morrow, 2001).
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Cocuklarin dil gelisimlerini destekleyici dolayisiyla anlama becerilerinin gelisiminde

onemli olan Oykli okuma ve anlatma etkinliginde, Oykiiler se¢ilirken asagidaki 6zelliklere

dikkat edilmelidir (Browne, 1998; Girgin, 2003c).

Oykiiniin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi.

Oykiiniin gocuklarin diizeyine uygun olmas.

Oykiiniin, dgretmenin iyi bildigi ve hoslandig1 bir dykii olmasi .
Oykiiniin i¢inde ¢ocugun katilimimni saglayacak tekrarlarin olmasi.

Resimlerin birbirini izlemesi ve anlasilir olmasi.

Oykii okuma ve anlatma etkinliginde, &gretmenin c¢ocuklarla nasil etkilesimde

bulunacag ¢ok dnemlidir. Ogretmenlere, cocuklara etkili bir sekilde dykiileri paylasmalar

icin stratejiler onerilmistir. Bu stratejiler sdyle siralanmaktadir (Browne, 1998; Girgin, 2003c;

Erting, 2001; Morrow, 2001):

Oykiideki olaylar1 tahmin etmeleri igin ¢cocuklari tesvik etme.

Oykiiniin tekrarli kisimlarinda ¢ocuklarin katilmalari, tekrar etmeleri icin ¢cocuklar
cesaretlendirme.

Cocuklara sorular sorarak veya Oykiideki olaylarla ilgili diisiincelerini sorarak
katilimlarin1 saglama.

Oykiide yer alan 6nemli kelimeleri bilip bilmediklerinden emin olun. Cocuklarin
bilmedikleri yeni sozciikleri kullanin, anlamini agiklama.

Cocuklarin Oykiideki olaylara iligkin diislincelerini kabul edip, bu ifadelerini
genigleterek dil gelisimlerini destekleyici uygun ortamlar saglama.

Cocuklarin deneyimlerini ve bilgilerini, dykiideki olaylarla birlestirmelerine firsat
tanima.

Oykii hakkinda ¢ocuklarin kisisel yorumlarda bulunmalarini saglama.

Cocuklarla paylasilacak Oykiilerin, onlarin dil gelisimlerini ve okuryazarlik

gelisimlerini destekleyici yonde olmasi i¢in okunacak Oykiilerin se¢imi ve ¢ocuklarin aktif bir

sekilde Oykii paylasimma katilmlarinin saglanmasi gereklidir. Oykii okuma ve anlatma

etkinliklerinde ¢ocuklarin katilimlarina ve katkilarina 6nem verilmesi ¢ocuklarin dikkatlerini

oykiiye verip, dykiiyle ilgilenmeleri acisindan 6nemlidir.
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Cocuklara 6ykii okuma veya anlatma etkinlerinden sonra bu ¢aligmalari izleyen {i¢ tiir
etkinlik diizenlenebilecegi belirtilmektedir. Bu etkinlikler sunlardir (Browne, 1998; Girgin,
2003c; Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Morrow, 2001).

1. Oykii hakkinda konusma-tartisma ve sorular: Oykii paylasimi sonrasi gocuklara,
oykiilere iliskin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri icin firsat verilmektedir. Ogretmen,
cocuklara Oykiilere iligkin sorular sorarak oOykiilerle ilgili duygu ve diislincelerini ifade
etmelerini saglamaktadir. Cocuklarla dykiilere iliskin yapilan konusmalar ve sorulan sorular,
cocuklarin dinledikleri Oykiiyli anlamalarina ve Oykiilere iliskin semalar gelistirmelerine

yardime1 olmaktadir.

2. Dinledigini anlatma: Oykii paylasimi sonrasi ¢ocuklarin dinledikleri oykilyii
anlatmalar1 istenmektedir. Cocuklar temel egitim donemine geldiklerinde dinledikleri oykiiyle
ilgili hatirladiklarini s6zel ya da yazarak anlatabilirler. Cocuklarin dinledikleri dykiileri kendi
zihinlerinde yeniden yapilandirarak anlatmalari; 6ykii  yapisma iliskin - kavramlar

gelistirmelerini ve anlama becerilerinin gelisimini saglamaktadir.

3. Drama (Rol Oynama): Oykii paylasimi sonrasi ¢ocuklara oykiide yer alan
karakterlerle ilgili gorev paylasimi yapilarak, Oykiideki olaylar1 canlandirmalar1 istenir.
Cocuklarin dinledikleri dykiileri dramatize etmeleri, Oykiide yer alan karakterleri ve olaylar
arasindaki iligkileri anlamalarmi kolaylagtirmakta; Oykii yapilarina iligkin semalar

gelistirmelerini saglamaktadir.

4. Oykiiyle ilgili resim yapma: Cocuklarin dykiiniin sevdigi ya da ilgilendigi kisminin
resmini yapmasidir. Ogretmen ¢ocuklarla yaptiklar1 resimler hakkinda konusarak,
cocuklarin resimlere iliskin soylediklerini yazar ve birlikte okurlar. Cocuklar yaptiklari

resimleri yazarak anlatmak istiyorlarsa yazabilmektedirler.

Oykii okuma ve anlatma etkinlikleri, okumay1 6grenebilmek igin gerekli olan okumaya
hazirlik davraniglar1 ve bilgileri de kapsamakta ve cocuklar1 temel egitime hazirlamaktadir
(Heilman, Blair ve Rupley, 2002). Cocuklar temel egitim donemine geldiklerinde de okuma-
yazma calismalarinda Oykii okuma ve anlatma etkinliklerine yer verilmesi, ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimlerinde dnemlidir. Alanyazinda temel egitim doneminde de Oykii okuma

ve anlatma etkinlikleri sonras1 yukarida bahsedilen etkinliklerin ¢ocuklarin diizeylerine uygun
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kolayca uyarlanabilecek etkinlikler oldugu belirtilmektedir (Richek ve dig., 2002; Vacca ve
dig; 2003). Temel egitim doneminde de ¢ocuklara sunulan bu etkinliklerle, ¢ocuklarin 6ykii
yapilarina iliskin gelistirdikleri semalar1 giderek gelisir ve 0ykii tiirlindeki metinleri anlama ve
hatirlama becerileri artmaktadir.

Temel egitim donemine gelen ¢ocuklarin dykii tiiriindeki metinleri anlama becerilerini
gelistirmek i¢in yetiskinlere ¢ocuklarla beraber karsilikli 6gretme ortami olusturarak cesitli
stratejiler onerilmektedir. Bu stratejiler sunlardir (Carnine ve dig., 2006; Heilman, Blair ve

Rupley, 2002; Rasinski ve Padak, 2004; Richek ve dig., 2002; Vacca ve dig; 2003):

e Cocuklarin onceki bilgi ve deneyimleri kullanarak 6ykii metninde yer alan olaylara
iligkin tahminlerde bulunmalarini saglama.

e Paylasacaginiz 0ykii metninde yer alan ipuclu kelimeleri kullanarak, ¢ocuklarinizin
kendi dykiilerini olusturmalari i¢in ortam hazirlama. Daha sonra paylasacaginiz dykii
metniyle, ¢ocuklarinizin olusturdugu 6ykii metinlerini karsilagtirarak paylasma.

e (Cocuklar oOykii metnini okurken okumayi1 yonlendirerek, cocuklarin diisiinme
etkinliklerinde bulunmalarin1 saglama. Metindeki 6nemli noktalar1 olayin akisini
bozmadan belirleyin, daha sonra dykiide neler olacagina ve nig¢in dyle olacagina iligkin
sorular sorma.

e Cocuklarin 6ykii metninde okuduklarina iliskin bilgileri zihinlerinde canlandirmalarini
isteme.

e Cocuklara metne iliskin nasil iyi sorular sorulacagina ve metinle ilgili sorular1 nasil
cevaplayacaklarina iligskin yasantilar saglama.

e Metin i¢inde anlamakta zorluk ¢ektikleri sozciikleri agiklama.

Cocuklara sunulan bu etkinlikler ve stratejilerle dykii yapilarina iliskin gelistirdikleri
semalar1 giderek gelismekte ve Oykii tlirlindeki metinleri anlama ve hatirlama becerileri

artmaktadir.
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2. isitme Engelli Cocuklarin Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ozellikler

Yapilan aragtirmalar isitme engelli ¢ocuklarin okuma diizeylerinin isiten yasitlarindan
geri oldugunu gdstermektedir (Girgin, 1987; 1999; Richek ve digerleri, 2002; Schirmer, 2000;
2001; Tifekgioglu, 1992; Walker, Munro ve Rickards, 1998). [sitme engelli ¢ocuklarin

okudugunu anlama becerilerinin geri olmasinin nedenleri sdyle siralanabilir:

1. isitme kayb1 ve derecesi: Okuma becerilerinin geri olmasmin en dnemli nedeni
isitme kaybi1 derecesi ve buna bagl olarak dil gelisiminin gecikmesidir (Girgin, 1987; 1999;
Richek ve digerleri, 2002; Schirmer, 2000; 2001; Tifek¢ioglu, 1992; Walker, Munro ve
Rickards, 1998). Bu nedenle isitme engelli cocugun okuma becerilerinin gelisimi i¢in isitme

kaybinin erken tanilanmasi ve uygun cihazlandirmanin yapilmasi son derece dnemlidir.

2. Dilin yapisina iliskin gelistirilen siirh bilgiler: Cocugun gelisiminde kritik
donemde ortaya ¢ikan isitme kaybi; ¢ocuklarin okudugunu anlama becerileri i¢in gerekli olan
s0z dizimi ve sozciik bilgisi, konusulanlar1 baglam i¢inde anlamlandirabilme gibi dilin bi¢im,
icerik, kullanim bilesenleri hakkinda smirli bilgiler gelistirmelerine neden olmaktadir. Isitme
engelli gocugun dilin yapisina iliskin gelistirdigi sinirli bilgiler, metinde kullanilan sézctikleri
ve dil yapilarin1 anlama becerilerini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle metinde kullanilan
sozciiklerin ve dil yapilariin isitme engelli ¢ocugun dil diizeyine uygun olmasi gerekir

(Girgin, 1999; Schirmer, 2001; Tiifek¢ioglu, 2003a).

3. Onceden edinilen bilgi ve deneyimler: Genel diinya bilgisi, bir konu hakkindaki
genel bilgiler ve o konuya iliskin yasanmis kisisel deneyimler okudugunu anlamay1 olumlu
etkilemektedir. Edinilen bilgi ve deneyimler gelistirildigi Ol¢lide anlama becerileri
gelismektedir (Alderson, 2000; Cheek, Flippo, Lindsey; 1989; Gillet ve Temple, 1990;
Girgin, 1999; Schirmer, 2000; 2001).

Isitme engeli ¢ocuklarm dilin yapisina iliskin gelistirdikleri smirli bilgiler; okumaya
iliskin kazanacaklar1 bilgi ve deneyimleri etkilemekte, okuma becerilerine iliskin sinirlt
semalar gelistirmelerine neden olmaktadir. Sinirh bilgi ve deneyimler de okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle erken yaslardan baslayarak
isitme engelli ¢ocuklara sozlii dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik bilgi ve deneyimler
kazandirilmas: gereklidir. Cocuklarin so6zlii dil becerilerindeki gelisme, anlama becerilerinin

gelisimi ve yeni bilgi ve deneyimler kazanmalar1 icin ortam hazirlamaktadir. Isitme engelli
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cocuklarla ilgili yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarin gegmis bilgi ve deneyimlerinin gelistirilmesi

durumunda anlama becerilerinin gelistigini géstermektedir (Schirmer, 2000; 2001).

4. Metin tiirlerine iliskin edinilen bilgi ve deneyimler: Metin tiirii hakkindaki bilgi
ve deneyimler okudugunu anlama becerilerini etkilemektedir. Okuyucu, metin tiirlerine iliskin
daha once edindigi bilgi ve deneyimleri kullanarak okudugu metinle ilgili olarak kendi
zihninde anlamlar olusturur. Okuyucunun; metin tiriiyle ilgili deneyimleri gelismisse
anlamasi da daha iyi olacaktir. Eger metin tiiriine yabanci ise; okudugunu anlamasi daha zor
olacaktir (Akyol, 1999; Catts ve Kamhi, 1999; Luetke-Stahiman ve Griffiths, 1999; Richek ve
diger., 2002; Schirmer, 2000; 2001; Sweet and Snow, 2002). Isitme engelli ¢cocuklarin da
isiten yasitlar1 gibi metin tiirlerine iliskin edindikleri bilgi ve deneyimler, okudugunu anlama
becerilerini gelistirmektedir (Schirmer, 2000; 2001).

Tiifekcioglu (2003a), isitme kaybinin dil gelisimi ve buna bagh olarak gelisen okuma
becerilerinde ortaya ¢ikardigi etkilerini en aza indirmek igin; erken donemde teshis edilmesi
ve isitme kaybina uygun cihazlandirilma yapilmasinin 6nemli oldugunu belirtmekte, ayrica
isitme engelli ¢ocuklara i¢inde yasadiklari en yakin ¢evreden baslayarak genel diinya bilgisini
gelistiren yasantilar kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Isitme engelli gocuklara
genel diinya bilgilerini gelistiren yasantilarin kazandirilmasi, dil becerilerinin ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi i¢in 6nemlidir. Isitme engelli cocuklara ihtiyaglar
dogrultusunda yasantilar saglanmadig1 takdirde dil gelisiminde dolayisiyla bu gelisime bagh

olan okuma becerilerinde sorunlar yaganmasi kaginilmaz olmaktadir.

3. Sema Teorisi

Sema, okuyucularin anlama becerilerini O6nemli bir sekilde etkilemektedir.
Okuyucunun, ge¢mis bilgi ve deneyimlere sahip olmasi okuduklartyla iligski kurup okudugunu
anlamasi acisindan ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir
(Cheek, Flippo ve Lindsey; 1989).

Catts ve Kamhi (1999), Anderson (1994)’un goriislerine katildigini belirterek
semalarin okuyucularin 0grenmelerini ve anlamalarini artirdigini, metindeki bilgileri
hatirlamalarin1  kolaylastirdigini  ve semalarin metindeki bilgilerin anlasilmasinda ve

hatirlanmasinda gesitli igslevlere sahip oldugunu belirtmistir. Semalarin bu islevleri sunlardir;
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e Metindeki bilgileri 6ziimsemek i¢in destek saglama.

e Metindeki dnemli bilgilerin ayirt edilmesini, dikkatin 6nemli bilgiye verilmesini
saglama.

e Okuyucularin metinde agik olmayan bilgileri 6nceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak
anlamalarini kolaylagtirma.

e Metindeki bilgileri 6zetlemeyi kolaylastirma. Sema, metindeki 6nemli bilgilerin ayirt
edilmesini sagladigindan metnin 6zeti i¢in ihtiya¢ duyulan bilgileri ¢ikarmay1
kolaylagtirir, 6nemsiz bilgiler 6zete dahil edilmez.

e Anlami kontrol etmeyi kolaylastirma.

e Okuyucularin, metni olusturan 6geleri hatirlayamadiklarinda var olan semalarini
kullanarak metni hatirlamalarini saglama. Sema, okuyucunun metni yeniden

yapilandirmasina izin verir.

Sema teorisinin diger bir islevi ise okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde
ogretmenlere stratejiler gelistirmeleri i¢in yol gdstermesidir. Ogretmenler, okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocuklarin var olan bilgi ve deneyimlerini kullanarak metni
anlamalar1 i¢in ortam yaratir. Okunacak metnin igeriginin ve dil diizeyinin g¢ocuklarin
diizeyine uygun olmasina dikkat ederek; okuma Oncesi, okuma boyunca ve okuma sonrasi
stireclerde ¢ocuklarin gegmis bilgi ve deneyimlerini paylagarak metinle etkilegsmelerini
saglarlar (Heilman, Blair ve Rupley, 2002). Ogretmenlerin, ¢ocuklarin onceki bilgi ve
deneyimlerini kullanarak metinleri paylasmalari, ¢ocuklarin okuma siirecinde 6nemli olan
icerik ve metinsel sema bilgilerini kullanmalar1 ve bu bilgilerini gelistirmeleri i¢cin ortam
yaratmaktadir. Cocuklar i¢in bu ortamlar1 sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde de
yaratmal1 ve ¢ocuklarin edindikleri bilgi ve deneyimleri disiplinler arast bir yaklagimla tiim
derslerde kullanmalar1 i¢in firsat saglamak gereklidir.

Cocuklarin, icerik semalarina iliskin bilgilerin gelistirilmesi i¢in erken yaslardan ve
icinde yasadiklar1 en yakin cevreden baslayarak diinyaya iliskin bilgi ve deneyimler
kazandirmak gereklidir. Metinsel sema bilgilerini gelistirmek i¢in de c¢esitli metin tiirlerin

yapisina iligkin bilgiler kazandirilmalidir.
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3. 1. Metinsel Sema

Metinsel sema; okuyucunun g¢esitli metin tiirlerinin olusumunu saglayan 6gelere iliskin
gelistirdigi bilgilerdir (Alderson, 2000; Cheek, Flippo ve Lindsey, 1989; Gillet ve Temple,
1990; Schirmer, 2000; 2001; Vaughn-Shavuo, 1990).

Metinler, tiirlerine gore belli dzellikler tasimaktadir. Ornegin; dykiilerde kisiler, yer ve
zaman tanitilarak giris yapilabilmektedir. Daha sonra bir sorunun yasandigi gelisme boliimii;
son olarak problemin ¢o6ziildiigli ve okuyucuyu anafikre ulastiran sonu¢ bolimii yer
almaktadir (ileri, 1998). Bilgi verici metinlerin yapisini olusturan 6zelliklere bakildiginda;
tanim yapma, ornek verme, neden-sonug iliskilerini agiklama, zitliklar1 anlatma gibi 6zellikler
kullanilarak olusturulan metinlerdir (Richek ve dig., 2002).

Tiirkge kitaplarinda yer alan bilgi verici ve Oykil tiirlindeki metin Ozellikleri
karsilastirildiginda; bilgi verici metinlerde c¢ocuklara bilgi vermek, onlara bazi konulari
ogretmek amaglanmaktadir. Oykii metinleri ise eglendirici ve bilgi verici metinlere gore metin
yapist ve kullanilan dilsel 6zellikler agisindan anlasilmasi daha kolay metinlerdir. Ayrica
cocuklar okul Oncesi egitim ¢agindan itibaren 6ykii kavrami hakkinda c¢ok basit olsa da
birtakim bilgilere sahiptirler (Akyol, 1999; Vacca ve dig., 2003).

Okuyucunun c¢esitli metin tiirlerinin olusumunu saglayan ogelere iligkin gelistirdigi
bilgiler, okudugunu anlama becerilerini etkilemekte, okuduklarindan anlam g¢ikarmalarini
artirmaktadir (Akyol, 1999; Catts ve Kamhi, 1999; Luetke-Stahiman ve Griffiths, 1999;
Richek ve diger., 2002; Schirmer, 2000; 2001; Sweet and Snow, 2002). Bilgi verici ve dykii
metinleri hakkinda bilgi sahibi olan ¢ocuklarin, metinde yer alan bilgilerden 6nemli olanlarini

ay1rt etmeleri ve bu bilgileri hatirlamalar1 daha kolay olmaktadir (Sweet and Snow, 2002).

3.2. Oykii Semasi

Cocuklar, Oykiileri anlamak ve oOykiiler olusturmak ic¢in Oyki yapisindan
yararlanmaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuklara, Oykiileri olusturan 6ykii yapisina iligkin bilgiler
ogretilmelidir. Oykii yapismna iliskin saglanan bilgiler, cocuklarm dykiiler hakkinda semalar

gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
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Alanyazinda, dykiiler iizerine yapilan arastirmalarda Mandler ve Johnson’nin (1977),
Stein ve Glenn’nin (1977), Thorndyke’in (1977) kullandiklar1 6ykii yapilar1 en ¢ok kullanilan
Oykii yapilar1 olarak kabul edilmistir. Bu Oykii yapilar1 arasinda ¢ok az farklilik
bulunmaktadir. Oykii yapilarinda yer alan ortak 6geler sunlardir: Kurulum, sorun, igsel tepki,
girigim, girigimin sonucu ve 0ykiiniin sonu 6geleridir (Vaughn- Shavuo, 1990).

Oykii yapilari, okuma uzmanlari tarafindan da cesitli sekillerde ama temelde ortak bir
bakisla smiflandirilmistir. Oykiiyii olusturan 6geler ve tanimlarim su sekilde agiklamislardir

(Gillet ve Temple, 1990; Huges, Mcgillivray ve Schmidek, 1997):

K Kurulum:Yer, zaman ve karakterlerin tanitimidir.

S Sorun: Kahramanin karsilastig1 yeni durum ya da karsilasilan yeni bir
sorun, ¢oziilmesi gereken bir problemdir.

iT I¢sel Tepki: Kahramanin problemle ilgili duygu ve diisiinceleridir. Kahramani,
problemi ¢ozmeye tesvik eden duygu ve diislincelerdir.

P Plan: Kahramanin, karsilastig1 problemi ¢6zmeye iliskin diisiinceleri, planlaridir.

G Girisim: Kahramanin plani uygulamasidir.

GS  Girisim Sonucu: Uygulanan planin sonuglaridir, planin basariyla ya da basarisizlikla

sonuglanmasidir.

OS  Oykiiniin Sonu: Oykiiniin sonunda, éykiiniin sonunu belirten temel yorumlar yer alir.

Tipik bir Oykiide yer alan bu bdliimler ve bu boliimler arasindaki iliskiler Oykii
yapisini olusturmaktadir. Cocuklarin 6ykii yapilarina iligkin gelistirmis olduklari sema,
okuduklar1 dykiileri anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmektedir.

Morrow (1986) da, iyi diizenlenmis bir 6ykii metninde bulunmasi gereken bdliimleri
vurgulamistir. Girig bolimiinde; zaman, yer ve karakterlerin yer almasi gerektigini; gelisme
boliimiinde, ana karakterin tepkisine neden olan bir problem ve ana karakterin problemi
¢ozmek i¢in yaptigr girisimlerin yer almasi gerektigini; sonug¢ boliimiinde ise problemin
coOziilmesi veya amaca ulagmasina iligkin bilgiler yer almasi gerektigini vurgulamistir. Bir
oykiiyii olusturan “Kurulum, Sorun, I¢sel Tepki, Plan, Girisim, Girisimin Sonucu, Oykiiniin
Sonu” boliimlerini daha iyi agiklayabilmek i¢in bir metin ve bu boliimlere iliskin 6rnekler

asagida verilmistir.
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Oykii boliimlerine iliskin bir érnek:

Kirmizi Balik

Bir zamanlar golde yasayan kirmizi bir balik vardi. Kirmizi balik, annesi ve
kardesleriyle kocaman bir golde yasiyordu. Kirmizi balik, annesi ve kardesleriyle birlikte
yasamaktan ¢ok mutluydu.

Bir pazar giinii hava ¢ok giizeldi. Kirmiz1 balik gdlde yliziiyordu. Golde yiizerken,
tombul bir solucan gordii. Kirmizi balik, solucanlarin tadinin giizel oldugunu biliyordu. Karni
da ¢ok acikmisti. Solucani yemek istedi. Bdylece solucana dogru yiizdii. Sonra solucant 1sirdu.
Kirmiz1 balik, bir anda kendini havada ¢irpinirken buldu. Bu olay o kadar ¢abuk olmustu ki,
kirmizi balik kagamadi.

Kirmiz1 balik, bir balik¢inin oltasina yakalanmisti. Kirmizi balik, ¢ok iizgiindii. “Daha

dikkatli olsaydim, balik¢1 beni yakalayamazdi.” diye diistindii.

Kurulum : Bir zamanlar golde yasayan kirmizi bir balik vardi. Kirmizi balik, annesi ve
kardesleriyle kocaman bir gélde yasiyordu. Kirmizi balik, annesi ve kardesleriyle birlikte
yasamaktan ¢ok mutluydu. Bir pazar giinii hava ¢ok giizeldi.

Sorun: Golde yiizerken, tombul bir solucan gordii.

I¢sel Tepki: Kirmizi balik, solucanlarin tadinmn giizel oldugunu biliyordu. Karm da c¢ok
actkmusti.

Plan: Solucani yemek istedi.

Girisim: Boylece solucana dogru ylizdii. Sonra solucant 1sirdi.

Girisimin Sonucu: Kirmizi balik, bir anda kendini havada ¢irpinirken buldu. Kirmizi balik,
bir balik¢inin oltasina yakalanmsti.

Oykiiniin Sonu: Kirmizi balik, ¢ok iizgiindii. “Daha dikkatli olsaydim, balik¢1 beni
yakalayamazdi.” diye diisiindii.

Yukaridaki Oykiide, bir Oykii yapisinda bulunmasi gereken biitiin boliimler yer
almaktadir. Cocuklar ¢ok kiiciik yaslarda oykiiler dinleyerek ve anlatarak dykii yapisinda yer
alan bu boliimleri 6grenerek Oykii semalarmi gelistirirler. Cocuklar temel egitim donemine
basladiklarinda da oykii yapisina iliskin gelistirmis olduklar1 bilgi ve deneyimleri okuma ve

yazma becerilerinde kullanmakta daha sonra yapilan etkinliklerle de gelistirmektedirler.
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Oykiilerde diizenlilik olarak tanimlanan oykii yapisinin kullanimi gocuklara ve
ogretmenlere cesitli faydalar saglamaktadir. Oykii yapisim olusturan 6gelerin bilinmesi,
cocuklarin Oykiideki Onemli ve daha az Onemli bilgileri birbirinden ayirt etmelerini
saglamaktadir. Cocuklarin metindeki 6nemli ve daha az Onemli bilgileri ayirt etmeleri,
Oykiiyli anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmektedir (Akga, 2002).

Cocuklarin, dykiilere iligkin gelistirdikleri semalarin1 incelemek amaciyla arastirmalar
yapilan arastirmalar; ¢ocuklarin dykiilere iliskin semalarinin oldugunu ancak, isitme engelli
cocuklarin Oykii semalarmin isiten ¢ocuklara gore daha az gelistigini gostermektedir.
Arastirmalarda; isitme engelli cocuklarin dykiilere iliskin sinirlt deneyimler kazandiklarini, bu
sinirlt  deneyimlerinde Oykii metinlerini anlamayir ve hatirlamayr olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir (Griffith ve Ripich, 1988; Griffith, Ripich ve Dastoli, 1990; Stoner,
Easterrooks ve Laughton, 2005; Pakulsky ve Kaderavek, 2001; Uzuner, i¢den, Girgin, Beral
ve Kircaali- Iftar, 2005a; Whalen, 1991). Isitme engelli ¢ocuklarin &ykiilere iliskin semalar
gelistirmeleri i¢in, Oykiilere iliskin zengin yasantilar kazandirmak gereklidir. Saglanan bu
yasantilarla, isitme engelli ¢ocuklarin Gykiileri anlama ve hatirlama becerileri gelismektedir
(Pakulsky ve Kaderavek, 2001; Truax, 1985; Uzuner ve dig., 2005a).

Alanyazinda ¢ocuklarin 6ykii yapisina iligkin semalar gelistirmelerine yardimci olacak
etkinlikler ve dnerilerde bulunulmustur. Bu etkinlikler ve oneriler sunlardir (Gunnning, 2003;

Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Vacca ve dig., 2003):

1. Siifta diizenli olarak dykiiler okuma ve anlatma: Cocuklarla diizenli olarak
yapilan Oykii okuma ve anlatma etkinlikleri, 6ykii metinleri paylasma ve bu etkinliklerin
arkasindan yapilan izleyen etkinlikler cocuklarin dykiilere iliskin deneyimler kazanmalari icin
ortam yaratmaktadir. Bu etkinliklere Tiirkce dersi disinda diger derslerde de yer verilmesi
cocuklarin Oykiilere iligkin semalar gelistirmelerine yardimeir olmaktadir. Bu etkinliklerle
cocuklar dil deneyimleri kazanarak, okuryazarliga iliskin kavramlar gelistirmektedirler.

Sik sik yapilan Oykii anlatma etkinliklerinin ve arkasindan yapilan izleyen
etkinliklerin, cocuklarin 6ykii yapilarina iliskin semalar gelistirmelerinde etkili oldugunu
dolayistyla da Oykiileri anlama ve hatirlama becerilerini gelistirdigi {istiinde durulmaktadir.
Okuloncesi egitim alan cocuklara sik sik Oykii anlatma etkinliklerinde bulunulmasinin,
Oykiyii tekrar anlatma ve sozel dil becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemek
amaciyla yapilan arastirma sonucunda; sik sik ve 0ykii yapis1 hakkinda sema gelistirmelerine

yardimci olacak sekilde yapilan dykii anlatimlarinin, ¢ocuklarin dykii yapilarini kullanarak
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Oykiiyli yeniden anlatmalarinda ve sozel dil becerilerinde gelisme oldugu belirtilmektedir
(Morrow, 1986).

Pakulsky ve Kaderavek (2001) da, sik sik yapilan Oykii anlatma etkinliklerinin ve
arkasindan yapilan izleyen etkinliklerin, ¢ocuklarin Oykii yapilarina iliskin gsemalar
geligtirmelerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Pakulsky ve Kaderavek, Oykii anlatimi
sonrasi izleyen etkinlik olarak yapilan rol oynamanin (dramanin), isitme engelli ¢cocuklarin
Oykiiyli yeniden anlatmalarinda ve bu anlatimlarinda Oykii yapilarini1 kullanmalarinda
etkilerini incelemek amaciyla yaptiklar arastirmada; cocuklar dinledikleri 6ykiiyli dramatize

ettiklerinde daha fazla karmasik ve ayrinti iceren anlatimlarda bulunmuslardir.

2. Cocuklara oykii yapisini olusturan oégelere iliskin bilgileri 6gretirken; teknik
terimler yerine, basit ve asina olduklar1 ifadeler kullanarak aciklamalar yapma,
ornekler verme: Ornegin, ¢ocuklara dykii yapisinda yer alan “Sorun” 6gesiyle ilgili kavram
gelistirirken, bu 6geyi bildikleri kavramlarla ve kendi yasantilarindan Ornekler vererek
oykiyle iliskilendirmeleri saglamak Oykii yapisina iligkin semalar gelistirmelerini

kolaylastirmaktadir.

3. Oykii yapilarim olusturan égeleri ve bu 6geler arasindaki iliskileri gosterme:
Oykiide yer alan 6geleri ve bu dgeler arasindaki iliskileri gdsteren cesitli gdrsel materyaller,
cocuklarin Oykiide yer alan olaylar1 ve olaylar arasindaki iliskileri anlamalarina yardimci
olarak, dykii yapisina iliskin biling gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Cocuklarin 6ykii yapilarina iligkin bilgiler gelistirmelerinde kullanilan ¢esitli gorsel
materyallerden birisi 6ykii haritalaridir. Oykii haritasi; metinde yer alan olaylar1 ve olaylar
arasindaki iligkileri yansitan, dykiide yer alan onemli fikirleri belirtmeye yarayan bdylece
oykiileri olusturan 6geleri anlamaya yardimci olan gdrsel bir materyal olarak nitelendirilebilir.
Oykii haritalarinin kullanilmasiyla ulasilmak istenen amag, ¢cocuklarin belli bir siire sonunda
Oykl haritas1 olarak verilen materyali kullanmadan zihinlerinde 6ykii yapisina iligkin biling
gelistirmelerini  saglamaktir (Akga, 2002). Arastirmalar; Oykii haritast tekniginin
kullanilmasinin, ¢ocuklarin 6ykii yapis1 hakkinda bilgilerini ve dykiileri anlama becerilerini
gelistirdigini gostermektedir (Ake¢a, 2002; Boulineau, Fore, Hagan-Burke ve Burke, 2004;
Idol, 1987; Mathes ve Fuchs, 1997; Staal, 2000; Wood ve Petz, 1997).

4. Cocuklarin oykiilere iliskin bilgilerini ¢esitli 6gretimsel etkinliklerle gelistirme:

Vacca ve dig. (2003), Whaley (1981)’in goriislerine katildiklarini belirterek bu etkinlikleri
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Oykii metninde yer alan bosluklar1 doldurma ve karistirilmis Oykiiyli yeniden diizenleme
olarak ifade etmislerdir. Bosluk doldurma etkinliginde, ¢ocuklar Gykiiyli okuyarak Gykiide
eksik olan kelime veya climleleri tamamlarlar. Karigtirllmig Oykiiyli yeniden diizenleme
etkinliginde ise ¢ocuklara dykiide yer alan boliimler ayrilarak ve sirasi karistirilarak verilir.
Cocuklardan oykiiyii okuyarak, sirasina gore dykiiyii yeniden diizenlemeleri istenir.

Oykiiyii yeniden diizenleme gibi etkinliklerin &ykii yapismin edinimini iizerinde
etkilerini incelemek amaciyla yapilan arastirmada; yiliksek okula devam eden isitme engelli
bir gence sessiz okuma ve Oykiiyli yeniden diizenleme gibi 6gretimsel etkinliklerin, igitme
engelli gencin Oykii yapisina iliskin semalar gelistirmesinde etkili oldugu ifade edilmektedir
(Uzuner, Karasu ve Kircaali- iftar, 2005b).

Uzuner’in (2006), dengeli okuryazarlik yaklagimina dayali ge¢mis bilgileri kullanma,
metindeki kelimeleri tanima, sozciik dagarcigi gelisimi, sessiz okuma, sesli okuma, tahmin
etme, ¢ocuklarin yazili ve sozlii katkilarin1 genisletme, metin yapisina iligkin sorular sorma ve
sorularin metin iginde cevaplarin1 bulma gibi ¢esitli stratejilerin dykii yapisinin edinimini
iizerinde etkilerini incelemek amaciyla yaptig1 baska arastirma sonucunda; dengeli okuma-
yazma yaklagimina dayali kullanilan stratejilerin yiiksek okula devam eden ii¢ isitme engelli

gencin 0ykil yapisina iligkin semalar gelistirmesinde faydali oldugunu ifade etmektedir.

5. Cocuklarla oykii kitaplar1 ve metinlerini paylasirken oykii yapisina iliskin
bilin¢ gelistirmelerine yardimci olacak sorular sorma: Cocuklarin 6ykii yapilarina iliskin
semalar gelistirmelerinde yukarida bahsedilen etkinliklerin diginda etkili olan diger 6nemli bir
unsur, Oykii kitaplar1 ve metinlerine uygun sorular sorulmasidir. Ogretmenlerin; &ykii
metinlerini ve kitaplarini paylasirken 6ykii yapisina iliskin okuma 6ncesi, okurken ve okuma
sonrast sorduklar1 sorular, ¢ocuklarin dykiilerle ilgili nemli bilgilere dikkatlerini ¢gekmelerini
saglamaktadir. Oykii yapisina bagli olarak sorulan sorular; ¢ocuklarin énemli bilgileri ayirt
etmelerinde, 6ykiiyli anlama ve hatirlama becerilerinin gelisiminde 6nemlidir.

Sadow (1982), oykii yapisina rehber olacak sorular su sekilde siralamaktadir (Akt:
Gunning, 2003);

1. Oykii nerede ve ne zaman gegmistir?

2. Karakterler kimlerdir?

3. Ana karakterin karsilastig1 problem nedir?

4. Ana karakter, problemi ¢6zmek icin neler yapiyor?

5. Ana karakterin problemi ¢ézmek i¢in yaptiklarinin sonuglari nelerdir?
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Bu tiir sorular, c¢ocuklarin Oykiideki diisiincelerin sirasin1 gormelerini saglar.
Ogretmenler bu tiir sorular1, baska sozciiklerle dykiiye ve cocuklara uygun hale getirebilir.
Oykii yapisina iliskin sorulan sorular ve sorulara verilen yanitlar cocuklarin deneyimlerini ve
bilgilerini Oykiiyle birlestirmelerine yardimer olur (Girgin, 2003c). Cocuklarin metin
icerisindeki Onemli bilgileri anlayip anlamadiklari, O6ykii yapisinda yer alan boliimler
hakkinda hazirlanmis sorular araciligiyla belirlenebilir (Akga, 2002).

Metine dayali sorular sormanin, 6ykii yapisinin edinimi lizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla yapilan aragtirmada; yiiksek okula devam eden isitme engelli 6grencilere metne
dayali sorular sormanin isitme engelli 6grencilerin dykii yapisin1 edinimlerini, dolayisiyla da
Oykileri anlama ve hatirlama becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir. Ancak Oyki
yapisinin edinimi i¢in igitme engelli 6grencilerin ¢esitli ve daha ¢ok deneyimlere ihtiyaglar

oldugu belirtilmektedir (Uzuner ve dig., 2005a).

3. 3. Oykii Yapisi (Grameri) ve Oykii Semas1 Arasindaki Farklihk

Ruth (1985), oykii yapisi ve Oykii semast kavramlarini agiklayarak; bu tanimlar
arasindaki farki ortaya koymustur. Oykii yapisini; 6ykiiniin olusumunu saglayan dgeler olarak
tanimlamistir. Oykii semasini ise; okuyucunun dykiilerle deneyimleri sonucu 6ykii gramerine
iliskin gelistirdigi bilgi olarak agiklamistir. Okuyucunun olusturdugu bu bilgilerin, okuyucuya
oykiiyli okurken rehberlik ettigini; dykiiyli anlamasi ve olaylar1 hatirlamasina yardim ettigini
belirtmistir.

Baska arastirmacilar tarafindan da Oykii yapis1 ve Oykii semasi kavramlari
tamimlanarak, bu tamimlar arasindaki aymim ortaya konulmustur. Oykii yapisi, &ykii
yapilarindaki diizenliligi tanimlamak amaciyla olusturulmus kurallar sistemi olarak
tanimlanmigtir (Brenner,1997; Gunning, 2003; Whalen, 1991). Brenner (1997), 6ykii semasin
okuyucunun 6ykii yapisini olusturan 6geler hakkinda, 6ykii deneyimleri ve yasantilar1 sonucu
olusturdugu bilgi olarak tanimlamistir. Ayrica okuyucunun Oykiiler hakkinda olusturdugu
semalarin Oykilyli anlama ve hatirlama becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak oykii yapisinin; dykiilerin olusumunu saglayan 6geler
sistemi oldugu, 6ykii semasinin ise ¢ocuklarin ya da yetiskinlerin bircok oykiiyii dinleme ve
okuma araciligiyla Oykiilere iliskin zihinlerinde temsil ettikleri bilissel yapt olarak
tanimlanabilir.

Cocuklarin oykiilere iliskin semalar gelistirmeleri i¢in diizenlenen ¢esitli 6gretimsel

etkinliklerin yaninda Oykiilere iligskin gelistirdikleri semalarin degerlendirilmesi ve bu
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degerlendirmeler sonucu ihtiyaclart dogrultusunda Oykii yapilarina iliskin bilgiler

kazandirmak oOnemlidir.

4. Okudugunu Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi

Yapilan 6gretim etkinliklerinin basarisi, ¢cocuklarin basarilarinin degerlendirilmesiyle
ortaya ¢ikmaktadir. Olgme ve degerlendirme sonucu; oOgretim amaglarinin ne denli
gerceklestirildigi, etkinliklerin amacina ulagip ulagsmadigi anlagilmig olur. Ayrica dgretimin
degerlendirilmesi daha sonraki 6gretim etkinlikleri ve uygulamalarinin da bagarili olmasinda
ogretmenlere 6nemli dl¢iide goriis kazandirir (Sozer, 1998).

Cocuklarin okuduklar1 dykiileri anlamalarini ve bu sekilde de dykii metinlerine iliskin
gelistirmis olduklar1 metinsel semalarini degerlendirmenin iki yolu vardir. Bunlar okudugunu
anlatma ve soru sormadir (Barr ve dig., 2002; Gunning, 2003; Morrow, 2001; Lipson ve

Wixson, 2003; Richek ve dig., 2002).

Okudugunu anlatma; cocuklarin okuduklarini anlamalarinin yazili ya da s6zlii olarak
degerlendirilmesidir. Anlatim, ¢ocuklarin yazili ve sozlii anlatimlar sonucu diisiindiiklerini
organize edip anlatmalari i¢in ortam yaratmaktadir (Morrow, 2001).

Okudugunu anlatmada; ¢ocuklarin okuduklar1 dykiileri anlamalarmi degerlendirmek
ve bu sekilde de Oykii yapilarina iligkin gelistirmis olduklari semalarin1 incelemek igin,
cocuklardan okudugu Gykiiyii kendi ifadeleriyle anlatmasi istenir (Gillet ve Temple, 1990).
Girgin (1999), cocuklarin okuduklarini anlatmalariyla kullandiklar1 sozciik sayisini, ne tiir
sozciikler kullandiklarini, anlatmaya calistiklar1 karakterleri, olaylari, olaylar arasinda
kurduklar1 iliskileri gozlemenin miimkiin oldugunu; ayrica g¢ocuklarin anlatimlarinda bu
iligkileri kurabilmelerinin okuduklarindan ¢ikardiklar1 anlamlar1 ve ne kadar anlam
cikardiklarii gosterebildigini belirtmektedir.

Okudugunu anlatma; ¢ocuklarin metindeki bilgileri zihinde yapilandirmalari, oykiiyii
anlatirken bilgileri secip organize etmeleri ve dnemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etmeleri
hakkinda bilgi saglar (Richek ve dig., 2002). Ayrica okudugunu anlatma; ¢ocugun Oyki
yapisina iligkin bilgisini, metindeki bilgileri kullanip kullanmadiklarini ayrica sonug ¢ikarma
ve elestirel diisiinme yeteneginin belirlenmesine yardimci olur (Morrow, 2001).

Okudugunu anlatma, ¢ocuklarin anlamalarin1 degerlendirmenin yaninda ayni zamanda

okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in kullanilan bir 6gretim aracidir. Cocuklara
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okuduklarini hatirlayip anlatmalart i¢in firsat yaratildiginda, ¢cocuklarin dykiideki karakterleri

ve karakterlerin basindan gecen olaylar1 hatirlayip bilgilerini organize edip anlatmalari i¢in

firsat saglamaktadir. Ogretmen ise ¢ocuklarin anlatimlari hakkinda bilgi sahibi olarak,

cocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda amaglarini diizenleyebilir. Boylece ¢ocuklarin dykiileri

anlama ve hatirlama becerileri gelisir (Girgin,1999).

Cocuklarin  6ykii yapilarina iliskin gelistirdikleri semalar1 degerlendirmek igin

yetiskinlerin ¢ocuklarla kuracaklari etkilesimde dikkat etmeleri gereken ozellikler soyle

stralanmistir (Morrow, 2001; Sisco, 2002).

Cocuga dykii anlatim1 dncesi ne yapilacagina dair bilgi verme.

Oykii okunduktan sonra cocuktan dykiiyii anlatmasini isteme.

Oykii anlatimi smrasmnda gocugun anlatamadigi durumlarda ipucu niteliginde
olmayan, Oykiiyli anlatmaya devam etmesi i¢in cesaretlendirici ifadeler kullanin,
sorular sorma.

Cocuk &ykii anlatiminin baslarinda durdugunda “ Ilk &nce ne oldu?” sorusunu
sorma.

Oykii anlatim1 boyunca durdugunda “Daha sonra ne oldu? Sonra ne olacak?” gibi
Oykiiyli anlatmasina devam etmesini saglayacak ipucu niteliginde olmayan
cesaretlendirici climleler kullanin, sorular sorma.

Cocugun anlattig1 son ifadenin 6ykii anlatiminmi bitirdiginden emin olmak igin

“Bitirdin mi?” sorusunu sorma.

Richek ve dig.(2002), cocuklarin Oykii anlattiminda bulunmasi gereken ozellikleri

belirtmislerdir. Bu 6zellikler sunlardir:

Onemli ve ana karakterlerin varligi.

Karakterlerin 6zelliklerinin tanimlanmasi ( iyi olmalari, merakli olmalart gibi.)
Oykii anlatilirken bir problemin sunulmast.

Problemin ¢6ziilmesi.

Olaylarin diizenli ve baglantisal anlatilmasi.

Oykii anlatilirken sadece ©nemli olaylarin dahil edilmesi, 6nemsiz olaylarin

anlatima dahil edilmemesi gerektigini belirtmislerdir.
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Cocuklarin 6ykii anlatimlarinda tipik bir 6ykii yapisinda bulunmasi gereken; kurulum,
sorun, igsel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, Oykiiniin sonu gibi 6geleri anlatmalari
beklenir (Barr ve dig., 2002; Gillet ve Temple, 1990; Lipson ve Wixson, 2003).

Oykii anlatimlarmin puanlanmasmin da, ¢ocuklarin &ykii yapilarma iliskin dnemli
Ogeleri Oyki anlatimlarinda yer verip vermediklerine bakilarak yapilabilecegi belirtilmektedir
(Gunning, 2003; Marshall, 1983; Morrow, 2001). Cocuklarin okuduklar1 6ykiileri
anlamalarinin degerlendirilmesi sonucu ¢ocuklarla ilgili elde edilen puanlarla basar1 diizeyi
tanimlanir; giiclii ve zayif yonleri ortaya ¢ikarilir. Bu belirleme ile ¢cocuklarin gereksinimleri
olan Oykli metinlerini anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmek i¢in ge¢mis bilgileri
kullanma, tahmin etme, metin i¢cindeki bilmedikleri kelimeleri agiklama ve sozciik dagarcigini
gelistirme, Oykii yapisina iligkin biling gelistirmelerine yardimci olacak sorular sorma ve bu
sorular1 nasil cevaplayacaklarina iligkin deneyimler saglama, 6ykii haritalar1 dogrultusunda
kullanma, Oykiiler olugturma, 0ykiiyii yeniden diizenleme ve Oykiiyii tamamlama gibi ¢esitli
Ogretim stratejileri sunulur (Gunnning, 2003; Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Richek ve dig.,
2002; Vacca ve dig., 2003). Boylece okuduklar1 dykiileri anlama becerileri giderek gelisir.

Soru sorma; ¢ocuklarin okuduklart dykiileri anlamalarin1 degerlendirmenin diger bir
yoludur. Sorular, ¢ocuklarin dykiideki onemli bilgileri bilip bilmediklerine belirler. Soru
sorma, ayni zamanda c¢ocuklarin anlama becerilerini gelistiren bir yontemdir (Richek ve dig.,
2002). Cocuklarin okuduklarini anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilan
sorular; yanitt metinde agik olan sorular, yaniti metinde agik olarak bulunmayan metindeki
bilgileri birlestirip ¢ikarim yapmay1 gerektiren metinsel kapali sorular ve yaniti gegmis bilgi
ve deneyimlere dayali sorular olmak iizere ayrilmaktadir (Girgin, 2003d; 2003e; Vacca ve
dig., 2003).

Ogretmenlerin kullandi81 soru gesitleri ve sorularmn yanitlanmasinda kullamilan bilgiler
okudugunu anlamada o6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle soru sorma stratejileri
gelismig, amaca uygun soru soran Ogretmenler c¢ocuklarin yanit vermelerine ve soru
tiretmelerine yardimci olarak anlamalarini gelistirmektedir (Girgin, 2003d). Sozer (2005),

Ogretmenlerin soru sorarken dikkat etmeleri gereken 6zelliklerini belirtmistir:

e Her sorunun amaci olmalidir.
e Soru; somut, anlagilir, kisa ve dilbilgisi kurallarina uygun olmalidir.

e Soru, ¢cocuklar1 diisiinmeye ve aragtirmaya yoneltecek 6zellikler icermelidir.
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e Soru ciimlesinin i¢inde birka¢ soru bulunmamali ve sorunun yanit1 igerisinde
olmamalidir.

e Soru, yalnizca “ evet ” ya da “ hayir ” biciminde bir yanit1 gerektirmemelidir.

e Soru, ¢ocuklarin bilgi, yetenek ve gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

e Soru, biitiin sinifa yonelik olarak sorulmali, belirli bir diisiinme pay1 verilmeli ve yanit
yalnizca bir ¢ocuktan istenmelidir.

e Sorular degisik cocuklara yoneltilmeli, yanit veremeyen cocuk iizerinde
direnmemeli; bagka ¢cocuktan yanit alma yoluna gidilmelidir.

e Soruyu duymama, anlayamama gibi durumlar disinda, yinelemekten kaginmak
gerekir.

e Sorulan sorulara alinan yanitlar “iyi”, “gtizel” , “dogru” , “kuskusuz”, “biraz dii-
stinmek gerekir”, “belki”, “bir bagka yonden ele almakta yarar var” vb. gibi sozlerle

mutlaka degerlendirilmeli; alinan yanitin boslukta kalmamasina 6zen gosterilmelidir.

e Cocuklarim kendilerinin soru sormalari i¢in yiireklendirilmeleri 6nemlidir.

Oykii metinlerini anlama becerilerinin gelisimi ve degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanacak sorularin 6ykii yapilarina iligkin ¢ocuklarin biling gelistirmelerine yardime1
olacak sekilde hazirlanmasina dikkat etmek gereklidir. Oykii yapilarina rehber olacak sekilde
sorularin hazirlanmasi, ¢ocuklarin dikkatlerini dykiide yer alan 6nemli 6gelere ¢ekmelerini
saglayip Oykii yapilarina iliskin semalar gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Carnine,
Silbert, Kameenui ve Tarver (1997), 6ykii metinlerine iliskin hazirlanacak sorularin dykii
yapisini olusturan kurulum, sorun, i¢sel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, Oykiiniin sonu
Ogeleriyle ilgili hazirlanabilecegini; Oykii yapisina yonelik hazirlanan bu sorularin aym
zamanda 6gretmenlerin ¢ocuklara dykiileri yazili ve sozlii olarak 6zetlemelerinin 6gretiminde
de kullanilabilecegini belirtmektedirler.

Cocuklarin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmede ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi i¢in kullanilacak sorularda; 6gretmenlerin amaca uygun, cesitli tiirde ve
metin yapisina iliskin semalar gelistirmelerine yardimci olan sorular sormalar1 gerekmektedir.
Bu sorular; ¢ocuklarin yanit vermelerine ve kendilerinin de metnin yapisina iliskin sorular
sormalarina yardimcr olmakta ve Oykiilere iliskin beklentiler gelistirmeleri icin firsat

saglamaktadir (Girgin, 2003d; 2003e¢).
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4.1. Isitme Engelli Cocuklarin Okuduklarim Anlama Beceri Diizeylerinde ve

Degerlendirmede Etkili Olabilen Ogrenci Ozellikleri

Isitme engelli ¢ocuklarin okuduklarmi anlama becerilerinde; isitme kaybi diizeyi,
cihaz kullanim siiresi, bulunduklar1 siif diizeyi, takvim yaslar1 ve egitim aldiklar1 ortamlar

gibi ozellikler etkili olabilmektedir (Bozkurt, 2002; Girgin, 1999; Tiifek¢ioglu, 1992).

4.1.1. Isitme Kayb1 Diizeyi

Isitme testi sonucunda belli bir bireyin aldig1 sonuglar kabul edilen normal isitme
degerlerinden belirli derecede farkli oldugunda bir isitme kaybindan soz edilir. Isitme
kaybinin diizeyi belirlenirken; her bir kulaktaki isitme esiginin bes frekansta (250 Hz, 500 Hz,
1000 Hz, 2000 Hz, 4000 Hz.) dBHL degerleri toplanarak ortalamasi hesaplanir. Kayb1 daha
az olan kulagin, bir bagka ifadeyle daha iyi isiten kulagin degeri isitme kaybi ortalamasi
olarak kabul edilir (BATOD, 1981).

Isitme engelli ¢ocuklar isitme kaybinin derecesine bagli olarak dil gelisimlerinde ve
buna bagli olarak gelisen okuma becerilerinde sorunlar yasamaktadir. Isitme kaybinin
derecesine gore isitmezlik siniflamalari iilkelere ve yaklagimlara gore farklilik gostermektedir.

Ingiliz Isitme Engelliler Ogretmenligi Birligi (BATOD, 1981) tarafindan belirlenen siniflama

asagidaki gibidir:
20-40 dBHL Hafif derecede isitme kayiplari
41-70 dBHL Orta derecede isitme kayiplari
71-95 dBHL Ileri derecede isitme kayiplari

96 dBHL ve iistli  Cok ileri derecede isitme kayiplari

Isitme engelli ¢ocuklarla ilgili yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin okuma becerilerinde
isitme kaybinin derecesinin etkili oldugu ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarda isitme
kayb1 derecesi daha az olan isitme engelli ¢ocuklarin okuma becerilerinde daha iyi
performans gosterdikleri belirlenmistir (Cunningham, 1999; Tiifekgioglu, 1992). Tiifek¢ioglu
(2003a), ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklarin da isitme kaybinin erken
teshis edilmesi, isitme cihazlarinin kullanimi, anne babaya egitim ve 6zel egitim destegi ile dil
becerilerini edinebileceklerini belirtmektedir. Cocuklarin dil becerilerindeki gelismeyle

okudugunu anlama becerilerinin gelisimi arasinda dogrudan iliski oldugu i¢in ileri ve ¢ok ileri



36

derece igitme kaybi1 olan isitme engelli ¢ocuklarinda okudugunu anlama becerilerinde basaril
olmalar1 s6z konusudur. Girgin (1999; 2006), isitme engelli ¢cocuklarin okudugunu anlama
becerilerini incelemek amaciyla yaptigr arastirmalarda dogal isitsel-sdzel yontemle egitim
alan ileri ve cok ileri derece isitme kaybi olan isitme engelli cocuklarin okudugunu anlama

becerilerinde basarili olduklarini belirtmektedir.

4.1.2. Isitme Cihazi Kullanim

Isitme cihazlari, sesleri isitme engelli bireyin duyabilecegi seviyeye yiikselten isitme
araclanidir. Isitme engelli cocuklar, dil edinimi i¢in 6nemli olan kritik ddnemde
cihazlandirildiginda ve ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyecek cevre ve egitim ortamlari
yaratildiginda anadillerini normal isiten ¢ocuklara benzer bir bi¢gimde edinebileceklerdir.
Ancak dil edinim siiresi normal isiten ¢ocuklara gére daha uzun bir siire alabilecektir (Girgin,
C. 2003a).

Isitme engelli cocugun isitme kayb1 tanis1 konulduktan hemen sonra isitme kaybina
uygun cihazlandirilmasi ve cihazlarin ev ve okul ortaminda giin i¢inde siirekli kullanimi
isitme engelli ¢ocugun anadilini edinimi i¢in gerekli olan isitsel girdileri almasi acisindan
Oonem tasimaktadir. Ayrica isitme engelli ¢ocugun dil ediniminde Onemli olan, isitme
cihazlariin giinliik olarak kontrolii ve cihaz arizalandiginda hemen sorunun giderilmesidir.
(Tiifekgioglu, 1998a; 1998b). Isitme cihazlarinin etkin kullanimi, isitme engelli cocugun dil

gelisiminde ve buna bagli olarak gelisen okuma becerilerinde son derece dnemlidir.

4.1.3. Siif Diizeyi

Siif diizeyleri ylikseldik¢e okuryazarlik deneyimleri de siirekli bir sekilde gelismekte,
cocuklarin okuma becerilerine iliskin gelistirmis olduklar1 bilgi deneyimler artmakta ve
okudugunu anlama becerileri giderek gelismektedir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002).

Ikinci ve dérdiincii siniflara giden isiten cocuklarin yazili ve sdzlii anlatimlarinda dykii
yapilarina iligkin gelistirmis olduklar1 semalarmi kullanip kullanmadiklarint ve smif
diizeylerinin 6ykii yapilarina iliskin gelistirdigi bilgileri nasil etkiledigini incelemek amaciyla
yapilan arastirma sonucunda ¢ocuklarin hepsinin yazili ve so6zlii anlatimlarinda 6ykii
semalarina iligkin bilgilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak 4. siniftaki ¢ocuklarin tutarh

bir sekilde sozlii ve yazili anlatimlarinda Oykii yapisini kullandiklart belirlenmistir. Bu
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durumunda 4.smiftaki c¢ocuklarin Oykiilerle daha ¢ok deneyimlerinin olmasindan

kaynaklandigi belirtilmektedir (Brenner, 1997).

4.1.4. Ogrenci Yas1

Cocuklarin 6ykii yapilarma iliskin gelistirmis olduklar1 semalar1 yasa bagli olarak
gelismektedir (Vaughn- Shavuo, 1990). Isitme engelli ¢ocuklarin 6ykii yapilarina iliskin
gelistirmis olduklar1 semalar1 incelemek amaciyla yapilan arastirmada cocuklarin dykiileri
anlatma becerileri ile yas ve dilsel yetenekleri arasinda siki bir isbirligi oldugu
belirtilmektedir (Griffith ve Ripich, 1988).

Okul 6ncesi egitim alan isiten ¢ocuklarla, onlarla birlikte kaynastirma egitimi alan
isitme engelli c¢ocuklarin &ykiilere iliskin bilgilerini ve edindikleri bilgiler arasindaki
farkliliklar1 incelemek amaciyla yapilan arastirmada da, hem isiten hem de isitme engelli
cocuklarin 6ykii yapilarini kullanmalarinin, gegmis zaman eki ve zaman ifade eden sozciikleri
kullanmalarinin yasa bagl olarak degistigi gézlenmis ve ¢ocuklarin yaslari biiylidiikge oykii

yapilarini, gecmis zaman ekini ve zaman ifade eden sozciikleri kullanma diizeylerinin arttigini

belirlenmistir (Greenfield, 2002).

5. Isitme Engelli Cocuklar ve Kaynastirma Egitimi

Isitme engelli cocuklarin dil gelisimlerinde ve akademik becerilerin gelisiminde egitim
aldiklar1 ortamlarin énemli bir yeri vardir. Isitme engelli cocuklarmn yerlestirildigi egitim
ortamlarina  bakildiginda kaynastirma egitimi uygulamasmin hizla yaygmlastig
gozlenmektedir. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde (2000)
kaynastirma egitimi; Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel okul oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi
0zel egitim uygulamalari olarak ifade edilmistir.

Isitme engelli cocuklarin kaynastirma egitimi almalarinin temel amaci; onlara isiten
yasitlar1 ile daha fazla etkilesime girebilecekleri ortamlar hazirlamak, topluma uyum
stireclerini hizlandirmak, psiko-sosyal agidan olumlu yonde gelismelerini ve toplumda firetici

konuma gelmelerini saglamaktir. Bir diger amaci ise akademik egitimlerini siirdiirmelerini
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saglamaktir (Kayaoglu, 1999; Ozhan, 2000; Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli ¢ocugun
kaynastirma egitimiyle amaglanan sosyal ve akademik becerilerinin gelisimi ig¢in isiten
yasitlariyla birlikte egitim almasina karar verirken gerek dgrenci 6zelliklerinin gerekse egitim
alacagi ortamin 6zelliklerini géz oniine alarak basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in iyi bir
degerlendirme yapilmasi gereklidir.

Greenfield (2002), Ros, Brackett ve Maxon (1991)’1n, goriislerine katildigini
belirterek basarili bir kaynastirma uygulamasinda isitme engelli cocugun, isiten yasitlariyla ve
Ogretmeniyle gerek Ogretim calismalarini siirdiiriirken gerekse sosyal-iletisimsel davraniglar
acisindan ifade edici ve alict dil becerilerinin yeterliliginin 6nemli oldugu iizerinde
durmaktadir. Bu nedenle isitme engelli ¢ocuklarin kaynastirma ortamlarinda egitim
almalarma karar verilirken ilk 6nce o ortamin sozlii dilini anliyor ve konusuyor olmalarina
dikkat edilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde isitme engelli ¢ocugun kaynastirma egitimine
yerlestirilmesiyle amaglanan psiko-sosyal acidan gelismesi ve bu yonde de okul basarilar
olumsuz yonde etkilenebilir.

Ugurlu (1987); isitme engelli cocugun isiten yasitlar1 ile birlikte ayni egitim
ortamlarina yerlestirilmeden Once Ogrencinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerindeki basari diizeyine, &gretmenin sinifindaki isitme engelli 6grenciye yeterli
zamant ayirma firsati olup olmadigina, sinifin fiziksel kosullarinin yeterliligine, isitme
cihazlarinin etkin kullanilip kullanilmadigina ve 6grencinin 6grenme hizinin isiten yasitlarina
yakinlik gosterip gostermedigine dikkat edilmesi gerektigi {lizerinde durmaktadir. Wilson
(1996) da, isitme engelli cocuklarin kaynastirma ortamlarina yerlestirilirken okuma ve yazma
becerilerine dikkat edilmesi gerektigini, bu becerilerdeki basarisizligin  kaynastirma
ortamindaki egitimlerini olumsuz etkileyecegini belirtmektedir. Akcamete (2003),
kaynastirma egitiminin gerekli alt yapilar saglanmadan uygulanilmamasi gerektigini ve her
isitme engelli cocuk icin uygun bir secenek olmayacagim ifade etmektedir. Isitme engelli
cocugun egitiminin hangi ortamda yapilmasi gerektigine iliskin olarak herhangi bir kararin
verilebilmesi i¢in ¢ocugun diizeyinin, o anki gereksinimlerinin, ilgilerinin, o giline dek
sunulmus ve sunulmakta olan 6zel egitim ve destek hizmetlerinin goz Oniine alinmasi
gerektigini belirtmektedir.

Tiirkiye’de yapilan kaynastirma uygulamalari incelendiginde; kaynastirma egitimine
yerlestirilen 6zel gereksinimli cocuklarin, kaynastirma egitimi i¢in uygunlugu dikkate
alinmadan karar verildigi, bu durumunda kaynastirma egitiminin basarili olma olasiligini
azalttig1 belirtilmektedir (Kircaali-iftar,1997). Ogrenci ozelliklerini gdz Oniine almayarak

yapilan boyle bir uygulama, ¢cocuklarin kaynastirma egitimiyle amaglanan sosyal gelisimlerini
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ve akademik becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiifek¢ioglu (1998a),
kaynastirma ortamina yerlestirilen isitme engelli ¢ocuklarin sosyal gelisimleri ve akademik
basarilar1 i¢cin mutlaka bulunduklar1 ortamda konugmalar1 anliyor ve konusuyor olmalari
gerektigini belirtmekte; bu durumunda isitme engelli c¢ocuklarin egitiminde sozli dil
becerilerini gelistirmeye yonelik isitsel-sozel yontemle egitim verilmesini zorunlu hale
getirdigini ifade etmektedir.

Kaynastirma ortaminda yer alan isitme engelli c¢ocuklarin dil becerilerini
edinebilmeleri, uygun destek hizmetlerinin saglanmasina ve egitim ortaminin g¢ocuklarin
akademik ve sosyal ihtiyaclarina yonelik diizenlenmis olmasia baghdir. Tiirkiye’de isitme
engelli cocuklarin kaynastirma egitimine yerlestirilme uygulamalarina bakildiginda; ¢ocugun
dil becerileri ve akademik becerilerdeki performansina dikkat edilmeden yapildig1 ve ¢cocugun
gereksinimleri dogrultusunda gerekli destek hizmetlerinin saglanmadigir goriilmektedir
(Tiifekgioglu,1992; 1997). Isitme engelli cocuklarin dil becerilerine ve 6zelikle okuma ve
yazma gibi akademik becerilerine dikkat edilmeden kaynastirma egitimine yerlestirilmesi ve
kaynagtirma egitimi ortamlarinda ihtiyaglari dogrultusunda gereksinimlerinin karsilanmamasi
durumunda, g¢ocuklarin dil gelisiminde ve buna baglh olarak gelisen okudugunu anlama
becerilerinde sorunlar olmasi kaginilmazdir.

Kaynagtirma egitiminden yararlanan ¢ocuklarin, gerek sosyal yonden gelisimleri i¢in
gerekse akademik becerilerinin gelisimi i¢in yapilmasi gerekenler oldukca fazladir. Bunlar;
ogretmenlerin kaynastirmaya hazirlanmasi, velilere yonelik kaynastirma oncesi hazirliklarin
yapilmasi, kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamasina hazirlanmasi, normal sinif
Ogrencilerinin ve okul yoOnetiminin kaynastirmaya hazirlanmasi, fiziksel ortamin
diizenlenmesi ve bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi olarak siralanabilir
(Batu, 2000; Giizel-Ozmen, 2003).

Kaynastirma egitimine yerlestirilmis olan isitme engelli ¢ocugun gerek sosyal
iletisimsel davraniglarin gerekse akademik becerilerin Ogretimi igin bireysel isitme
cihazlarinin ve 6gretmenin sesini ileten FM- Telsiz tipi cihazlarin etkin kullanimi son derece
onemlidir (Girgin, C. 2003b; Friend ve Bursuck, 2002). Tiifekcioglu (1998a), cihazlarin etkin
kullaniminin ¢ocugun basarisi i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu ve cihaz kullanimiyla birlikte
etkilesimci bir tutumla gergeklestirilen konugma firsatlarinin isitme engelli cocugun sozli dil
gelisimi i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica isitme engelli ¢ocugun konusma
seslerini net duyabilmesi i¢in ortamin akustik diizenlemelerinin yapilmasi ¢ok Onemlidir

(Girgin, C.2003b; Tiifek¢ioglu, 1997).
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Kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarin basarilarinda ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programlarinin bu dogrultuda hazirlanan destek egitim hizmetlerinin
de dnemli bir rolii vardir (Aver ve Ersoy,1999; Batu, 2000; Giizel-Ozmen, 2003; Kuz, 2001;
Tiifek¢ioglu, 1992; Uysal, 1995; Vuran, 2005). Bireysellestirilmis egitim programi; 6zel
gereksinimli bireyin akademik ve sosyal becerilerinin gelisimi i¢in ihtiyaglart dogrultusunda
egitsel gereksinimlerini karsilamak iizere uygun egitim ortamlarindan ve destek hizmetlerden
en iist diizeyde yararlanmasini 6ngoren bir diizenlemedir. Bu diizenleme; 6gretmen ve ilgili
uzmanlarin igbirligiyle planlanir ve ailenin onay1 ile uygulanir (Vuran, 2005).

Tiifekcioglu (1992), kaynastirma egitimi alan isitme engelli g¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinde ve akademik becerilerde basarili olmalar1 i¢in bu ortamlarda bulunmasi

gereken Ozellikleri su sekilde belirtmistir:

e [sitme cihazlar1 donanimi, cihazlarin etkin kullanimi ve diizenli kontrolii,

e Sinif icinde konusmayi1 en rahat ve net olarak isitmelerine olanak verecek sekilde
siniflarin desenlenmesi ve akustik islem uygulanilmasi,

e Smiftaki ¢ocuk sayisinin az olmasi,

e Egitim malzemelerin bulunurlugu,

e Isitme engelli cocuklarin engeli dolayisiyla diger ¢ocuklardan farkli olarak kendi dil
ve kavram seviyesine 6zgli desenlenen programlara ve 6gretim tekniklerine ayrica

uygun destek hizmetlerinin saglanmasina gereksinim vardir.

Isitme engelli ¢ocuklarin dzelliklerinin kaynastirma egitimine uygunlugunun iyi bir
degerlendirilme ile belirlenmesinden sonra, bu cocuklarin ihtiyaglarina yonelik gerekli

diizenlemelerin yapilmasi basarili kaynastirma uygulamalarinin yapilmasina yol acacaktir.
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6. Cocuklarin Oykiilere Iliskin Gelistirdikleri Semalar1 Degerlendirmek Amaciyla

Yapilan Arastirmalar

6.1. Ilsiten Cocuklarin Oykii Semalarim1 Degerlendirmek Amaciyla Yapilan

Arastirmalar

Brenner (1997), temel diizeyde egitim goren 2. ve 4. sinifa giden 24 isiten 6grencinin
yazili ve s0zli anlatimlarinda Oyki yapilarma iliskin  6ykii semalarini  kullanip
kullanmadiklarint incelemek amaciyla c¢alisma yapmistir. Bu ¢alisma, ii¢ evreden
olusmaktadir. Calismanin ilk evresinde 6grencilerin Oykiiyli anlatan kisiye asina olmalar1 i¢in
etkilesimci bir sekilde dykii paylasilmustir. Ikinci ve iigiincii evrede ise arastirma icin segilen
iki halk masali tiiriindeki Oykii, etkilesimei bir sekilde paylasilarak hemen sonra ilk once
yazili daha sonra sozlii anlatimlarla 6grencilerin 6ykii yapilarina iligkin semalar1 kullanip
kullanmadiklarii belirlemek amaciyla veri toplanmistir. Yazili anlatimlar i¢in 20-30 dakika
stire verirken, 10-15 dakika sozlii anlatimlar i¢in siire verilmistir. Ayrica 6grencilerin dykii
yapilaria iliskin daha fazla bilgi edinmek i¢in, Oykii yapilarin1 ve Oykii hakkindaki
diisiincelerini i¢eren goriis ve sorular sorulmustur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin hepsinin, yazili ve sozlii anlatimlarinda Oyki
semalarina iligkin bilgilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak 4. siiftaki 6grencilerin tutarh
bir sekilde 0ykii yapisina iligskin bilgileri kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durumun 4.smiftaki
ogrencilerin  Oykiilere iliskin daha ¢ok deneyimlerinin olmasindan kaynaklandigi
belirtilmektedir.

Oykii yapilarina iliskin gelistirilen semalar1 incelemek amaciyla bir diger ¢alismada
Quellette, Dagastino ve Carifio (1998) tarafindan yapilmistir. Ouellette, Dagastino ve Carifio,
5. smif diizeyinde 231 isiten 6grencinin Oykii yapilarina iliskin gelistirdikleri semalarla, bu
ogrencilerin okuma becerisi ile okur yazarlik deneyimleri arasindaki iliskiyi saptamak
amaciyla calisma yapmuslardir. Ogrenciler, okudugunu anlama testine gére yiiksek ve diisiik
diizey olarak ayrilmustir. Oykii yapilarma iliskin gelistirdikleri beklentileri incelemek igin
dinledikleri 6ykii kitabin1 6zetlemeleri istenmistir. Oykiiyii 6zetleme gorevinde; dgrencilerin
Ozetlerinin Oykli yapilarina iliskin G6geleri igerip icermemesi agisindan degerlendirilip
puanlanmistir. Arastirma sonucuna gore; okuma yetenekleri yiiksek diizeyde olan 6grencilerin
Ozetleme gorevlerinde, dykii yapisin1 daha ¢ok kullandiklar1 ve daha yiiksek puan aldiklar
belirlenmistir. Ayrica okuma becerileri ile okuryazarlik deneyimleri arasinda dogrudan bir

iligki bulunmustur.
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6.2. Isitme Engelli Cocuklarin Oykii Semalarim Degerlendirmek Amaciyla Yapilan

Arastirmalar

Griffith ve Ripich (1988), isitme engelli 6grencilerin kendi iirettikleri ve yeniden
anlattiklart Oykiileri organize ederken oykii yapisini kullanip kullanmadiklarini belirlemek
amaciyla arastirma yapmiglardir. Arastirmaya 5 tane temel diizeyde, 6 tane orta diizeyde tiim
iletisim yaklagimiyla egitim alan 6 ile 15 yaslar1 arasinda 11 isitme engelli 6grenci katilmistir.
Arastirmada, basit yapida ti¢ dykii kullanilmigtir. Olay sayisina gore basit, orta, zor diizey
olarak ayrilan Oykiiler, 15 dakikalik bireysel olarak yapilan dort oturumda Ogrencilere
sunulmustur. Arastirmaci Oykiileri sunmadan 6nce ¢ocuklara; Oykiileri dinlemeyen bir
arkadaslarina anlatacaklarini, bu yiizdende miimkiin oldugunca Oykiileri hatirlamalari
gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin 6ykii anlatimlar1 videoya kaydedilip; &ykiileri
olusturmalar1 ve Oykiileri yeniden hatirlayip anlatmalari, olaylar1 dogru bir sekilde ifade
etmeleri ve Oykil yapilarina uygunluk agisindan analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna
gore; isitme engelli 68renciler Oykiileri hatirlayip anlatirken ve oykiiler olustururken oykii
semasin1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ancak 6ykii yapisi karmasiklastikca, dykiileri hatirlayip
anlatmada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin dykii yapilarina
iligkin en ¢ok karakterlere iliskin bilgiler gelistirdikleri daha sonra sirasiyla girisimin
sonucuna, Oykiiniin sonuna ve girisime iliskin bilgiler gelistirdikleri; en az ise sirayla plan,
sorun ve igsel tepki 6gelerine iliskin bilgiler gelistirdikleri belirlenmistir.

Griffith ve Ripich (1988), 6grencilerin anlatma becerileri ile yas ve dilsel yetenekleri
arasinda siki bir isbirligi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin &ykii yapilarmna iligkin
semalarinin olmasi metindeki bilgileri hatirlama ve anlama becerilerini artirmaktadir. Griffith
ve Ripich, bircok isitme engelli 6grencinin okumaya baslamadan once Oykiilerle sinirlt
deneyimleri oldugunu belirterek, bu smirli 6ykii deneyimlerinin dykii metinlerini anlamay1 ve
hatirlamay1 olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Isitme engelli 6grencilerin dykii yapilarma iliskin gelistirdikleri semalar1 incelemek
amaciyla diger bir calisma Whalen (1991) tarafindan yapilmistir. Whalen, okul oncesine
giden isitme engelli 6grencilerin Oykii yapilarma iliskin bilgilerini incelemek amaciyla
arastirma yapmistir. Arastirmaya; 6-7 yaslarinda, 82 ile 103 dBHL isitme kayb1 olan, en az ii¢
yil igitsel-sozel egitim alan 6grenci katilmistir. Calismada, 6grencilerin 6ykii yapilarina iligkin
bilgilerini incelemek amaciyla Stein ve Glenn (1979)’den alinan halk masali ve 6grencilerin
yaslarma uygun iki 6ykii kullamlmistir. Ogrencilerin &ykiileri; dykii anlatimmin hemen

sonrasinda hatirlamalart ile gecikmeli (i¢ glin sonra) hatirlamalar1 arasindaki farklilik
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incelenmistir. Ayrica aragtirmada; dgrencilerin Oykii yapilarma iliskin gelistirdikleri bilgiler,
daha oOnce aym yasta normal isiten Ogrencilerle yapilan arastirma sonuglariyla
karsilastirilmistir. Ayn1 zamanda arastirmada isitme engelli 0grencilerin Oykii yapilarina
iliskin gelistirdikleri bilgilerle, okul ve evdeki Oykii deneyimleri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmaci ile 0grenciler arasinda Sykiiyli anlatma ve hatirlama sirasindaki
etkilesimleri videoya kaydedilmistir. Ogrencilerin dykiileri yeniden hatirlayrp anlatmalar;
olaylar1 dogru bir sekilde ifade etmeleri ve Oykii yapilarina uygunluk acisindan analiz
edilmigtir. Aragtirma sonuclarma gore, Ogrencilerin Oykiileri hemen dinledikten sonra
anlatmalar1 ile gecikmeli (ii¢ giin sonra) anlatmalari arasinda farklilik goriilmiistiir. Ogrenciler
arasinda; halk masali tiiriindeki 6ykiiniin {i¢ giin sonra anlatiminin dykiiniin hemen anlatimina
gore daha iyi hatirlandigi goriilmistlir. Ancak, Ogrencilerin yaslarima uygun G&ykiiyii
anlatimlarinda ise Oykii anlattmindan hemen sonra yapilan anlatimda Oykiiniin daha iyi
hatirlandig1 goriilmiistiir. Isiten 6grencilerle yapilan calisma ile karsilastirildiginda yaslarina
uygun Oykiiyli hatirlamada biiylik farklilik varken, halk masali tiirlindeki 6yki 6gelerini
hatirlamada benzer ozellikler goriilmiistiir. Ayrica arastirma sonuglari, 6grencilerin 6ykii
yapilarma iligkin semalarinin oldugunu, ancak daha 6nce yapilan ayni yastaki normal isiten
ogrencilerle karsilagtirildiginda olaylar1 dogru olarak hatirlamada zorlandiklari ortaya
cikmistir. Bunun i¢inde 6grencilere dykii yapilarina uygun bir sekilde hazirlanmis Oykiilerle
deneyimler kazandirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu deneyimlerin; ogrencilerin oykii
yapilarima asina olup semalar gelistirmelerine yardimeci olacagi, Ogrencilerin Oykiileri
anlamalarin1 ve hatirlamalarmi kolaylastiracagi belirtilmistir. Ogrencilerin ev ve okuldaki
oykiilerle deneyimlerinin de, 6ykii yapilarina iligkin bilgilerini gelistirdigi belirlenmistir.
Greenfield (2002) da; okul Oncesi egitim alan isiten Ogrencilerle, onlarla birlikte
kaynastirma egitimi alan isitme engelli 6grencilerin Oykiilere iliskin bilgilerini ve hem isiten
hem de isitme engelli 6grencilerin dykiilere iliskin edindikleri bilgiler arasindaki farkliliklar
incelemek amaciyla aragtirma yapmustir. Aragtirmaya cinsiyet, yas ve kiltiirel ozellikler
acisindan benzer 6zellikler gosteren dort, bes ve alt1 yaslarinda olan 30 6grenci katilmistir.
Arastirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin de orta dereceden ileri dereceye dogru dil
edinim Oncesi isitme kaybi oldugu belirlenmistir. Isitsel sozel yaklasimla egitimlerini
siirdiirmektedirler. Ogrencilerin  dykiilere iliskin bilgilerini degerlendirmek amaciyla
ogrencilere {li¢ farkli gorev verilmistir. Bunlar; birbiriyle baglantili olaylarin yer aldigi siral
resimleri anlatmalari, ¢ocuklara anlatilan Oykiileri tekrar anlatmalar1 ve ¢izdikleri bir resmi

anlatmalar1 olmak {izere ii¢ farkli gorev verilmistir. Ogrencilere verilen bu gorevlerde,
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ogrencilerin anlatimlarinda 6ykii yapilarini, gegmis zaman ekini ve zaman ifade eden
sozctikleri kullanip kullanmadiklar1 belirlenmek istenmistir.

Arastirma sonuglarina gore; hem isiten hem de isitme engelli dgrencilerin Oykii
yapilarin1 kullanmalarinin, ge¢mis zaman eki ve zaman ifade eden sozciikleri kullanmalarinin
yasa bagl olarak degistigi gozlenmis ve Ogrencilerin yaslar1 biiyiidilkce Oykii yapilarini,
gecmis zaman ekini ve zaman ifade eden sdzciikleri kullanma diizeylerinin arttig
belirlenmistir. Arastirma sonuclarindan elde edilen bulgulara gore isitme engelli ¢ocuklarin
isiten yasitlarina gére Oykii yapisina iliskin daha az 6ge kullandiklari, 6ykii yapisina iliskin
Ogelerden en az da igsel tepki ve plan 6gesine iligkin bilgiler gelistirdikleri belirlenmistir. Bu
durumun da isitme engelli Ogrencinin dil gelisiminde gecikme ve Oykiilere iliskin
deneyimlerin azligindan kaynaklandig: ifade edilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarina gore
isitme engelli 6grencilerin, isiten yasitlarina gore gegmis zaman eklerini ve zaman ifade eden
sOzciikleri daha az kullandiklar1 belirlenmistir.

Girgin (2006), isitsel sozel yaklasimla egitim goren ilkdgretim 8. sinif 6grencilerin
okuma anlamalarinin karmagik oykiiler kullanarak hata analizi envanteri ile degerlendirdigi
arastirmasinda; 8. sinif 6grencilerinin anlama diizeylerini de okudugunu anlatma, soru-cevap
ve bosluk doldurma yontemleriyle degerlendirmistir. Okudugunu anlatma yontemiyle yapilan
degerlendirme sonucu elde edilen bulgularda, 6grencilerin okudugunu anlatma puanlarinin 50
ve {istli puanlar oldugu ve Ogrencilerin okuma stratejilerini etkin bir sekilde kullandiklari,
onemli olaylar1 anlatabildikleri, ¢ogu zaman Gykiiniin ana fikrini anlayabildikleri, énemli
karakterleri ve bu karakterlerde gdzlenen degisimleri anlatabildikleri belirlenmistir. Ayrica
aragtirma sonuglarinda; arastirmaya katilan bir 6grencinin okuma diizeyinin diger 6grencilere
gore geri oldugu, bu durumun nedeninin de 6grencinin 6. sinifa kadar kaynastirmada
egitimine devam etmesinden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir. Ulkemizde ilkdgretimde
siiflarin ¢ok kalabalik olmasi, egitim programinin 6grencinin bireysel 6zeliklerine uygun
diizenlemelere olanak saglamadigi; bu nedenle ileri derece isitme kaybi olan Ogrencinin
okumaya iliskin stratejilerin gelisimi i¢in gerekli deneyim ve bilgileri edinemedigi

belirtilmistir.
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Eskisehir ili i¢indeki 4., 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam eden kaynastirmada egitim alan
isitme engelli 6grencilerin 6ykii metinleri hakkinda gelistirmis olduklar1 sema diizeylerinin
degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin  modeli,
arastirmanin evreni, verilerin elde edilmesi ve degerlendirilmesine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin temel ve alt amaglar1 dogrultusunda, igitme engelli 6grencilerin dykiiler
hakkinda gelistirmis olduklar1 sema diizeylerini belirlemeyi ve ¢esitli etkenlerin 6grencilerin
Oykiiler hakkinda gelistirmis olduklar1 sema diizeyleri ile olan iliskilerini degerlendirmeyi
amagladigi i¢in bu aragtirmada betimsel model ve iligskisel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel model, bir konudaki var olan durumu betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimudir. Iliskisel tarama modeli ise iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda bir

iliski olup olmadigini ve bu iliskinin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir

(Karasar, 2003; Kircaali-Iftar, 1999).

2. Arastirmanin Evreni

Evren, arastirma sonuglarmin genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir.
Arastirmalar iki tiirlii evrene dayanir. Ilki tanimlanmas1 kolay fakat ulasilmasi gii¢ ve hatta
cogu zaman olanaksiz olan “genel evren”, digeri de arastirma ¢evresinde ulasilabilen “caligsma
evreni”’dir (Karasar, 2003). Bu arastirmanin genel evreni, isiten yasitlari ile birlikte biitiin
ilkdgretim okullarinda okuyan 4., 5., 6., 7. ve 8. smif isitme engelli 6grencilerdir. Caligsma
evreni ise Eskisehir ili i¢inde, isiten yasitlari ile birlikte normal ilkogretim okullarina devam
eden tim 4., 5., 6., 7. ve 8. smif 22 isitme engelli 6grenciden olusmaktadir. Asagida
aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin dogum tarihi, cinsiyeti, sinif diizeyi ve igitme

kaybi ortalamalar1 verilmistir.



Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dogum Tarihleri, Cinsiyetleri, Smif

Diizeyleri ve Isitme Kayb1 Ortalamalari

Ogrenci No Dogum Tarihi Cinsiyet Sinif Diizeyi* Isitme Kayb1 Ortalamalan
1 20.02.1992 / 14 yas9ay Erkek 4 74
2 10.05.1997 / 9 yas 6 ay Erkek 4 57
3 12.04.1996 / 10 yas 7 ay Kiz 5 74
4 12.06.1996 / 10yas 5 ay Erkek 5 99
5 02.10.1995 / 1lyaslay Kiz 5 102
6 14.08.1995 / 11yas3ay Erkek 5 57
7 20.11.1995 / 11 yas Erkek 5 63
8 27.04.1995 / 11yas 6ay Kiz 6 99
9 03.12.1994 / 1lyasllay Erkek 6 65
10 24.07.1995 / 1l yas3ay Erkek 6 98
11 23.01.1994 / 12yas9ay Erkek 6 109
12 12.08.1994 / 12yas3ay Erkek 6 112
13 18.07.1995 / 11 yas4 ay Erkek 6 93
14 21.02.1994 / 12yas9ay Erkek 6 107
15 29.10.1994 / 12 yag Kiz 7 70
16 02.06.1993 / 13 yas5ay Erkek 7 87
17 19.02.1994 / 12yas9ay Erkek 7 109
18 16.04.1994 / 12yag7ay Erkek 7 98
19 22.10.1993 / 13 yas Erkek 7 66
20 01.01.1994 / 12yas 10 ay Erkek 7 114
21 16.03.1993 / 13 yas 8 ay Erkek 8 105
22 20.11.1993 / 13 yas Erkek 8 91

*Qgrencilerin siralamasi siif diizeyi dikkate aliarak yapilmustir.
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Evreni olusturan 22 6grenciden biri ortopedik engele sahiptir, digerlerinin igitme

engeli disinda ek bir engeli bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden birinin

annesi ve babasi da isitme engellidir. Ogrencilerden 12’si dil edinim oncesi (4 yas dncesi),

3’1 dil edinim sonras1 (4 yas sonrast) isitme kayipli olup, 7’sinin isitme kaybi olus zamani aile

tarafindan bilinmemektedir. Alt1 6grenci disinda Ggrencilerin tamaminin orgiin egitime

basladiklar1 yastan itibaren isiten yasitlartyla ayni egitim ortaminda bulunduklari, diger bir

ifadeyle kaynastirma egitimi aldiklar1 gériilmektedir.

2. 1. Ogrenci Ozellikleri

Arastirma evrenindeki isitme engelli 6grencilerin dykii yapilarina iligkin gelistirmis

olduklar1 sema iizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilen 6grenci 6zellikleri incelenmis, isitme

kayb1 diizeyi, isitme cihazi kullanim siiresi, sinif diizeyleri ve takvim yaslar1 gibi 6zellikler

arastirma degiskenleri olarak ele alinmustur.
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1. Isitme Kaybi Diizeyi

Isitme engelli dgrencilerin dil gelisimlerinde ve buna bagh gelisen okudugunu anlama
becerilerinde etkisi olabilecegi belirtilen isitme kaybi diizeyi ile okudugu Oykiiyii anlama
beceri diizeyi arasindaki iligki incelenmistir. Degerlendirmede her 6grencinin isitme kaybi
ortalamas1 ele alinmustir. Ogrencilerin isitme kaybi ortalamalarindan yola ¢ikildiginda iyi

isiten kulakta isitme kayip dereceleri Cizelge 1’de sunulmustur.

Tablo 2. Isitme Kayip Dereceleri

Isitme Kay1ip Derecesi Ogrenci Sayisi
Hafif Derecede Isitme Kayb1/ 20- 40 dB HL

Orta Derecede Isitme Kayb1 / 41- 70 dB HL 6

fleri Derecede Isitme Kayb1/ 71-95 dB HL 3

Cok Ileri Derecede Isitme Kayb1/ 96 dB HL ve iizeri 13

N=122

Tablo 2’de goriildiigli gibi, bu arastirmaya katilan 22 6grenciden 6’s1 orta, 3’1 ileri,
13’1 ¢ok 1ileri derece isitme kayiplhidir. Arastirmada hafif derecede isitme kayipli 6grenci

bulunmamaktadir.

2. Isitme Cihaz1 Kullanim Siiresi

Ogrencilerin isitme cihazi kullanimina basladiklar1 yastan itibaren arastirmanin
yapildigi doneme kadar cihaz kullanim siireleri ay olarak hesaplanmis ve Gykiilere iliskin
gelistirilen sema diizeyi ile iligkisi incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda isitme cihazlariin
etkili kullanilip kullanilmadigina iliskin gegmise yonelik ayrintili bir Slglimleme
yapilamamugtir. Ailelerden alinan bilgilere gore, 15 Ogrenci sag ve sol olmak iizere cift
kulakta cihaz kullanmakta, bu 6grencilerden 1’1 su anda isitme cihazi kullanmamaktadir. 1’1
tek kulakta kulak arkasi isitme cihazi kullanmakta, 6’s1 da en az 6 yildir koklear implant

kullanmaktadir.
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3. Smf Diizeyi

Arastirma evrenini olusturan 6grencilerin sinif diizeyleri ve 6grenci sayilar1 Cizelge

2’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Bulunduklari Siniflara Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi 4. Smif 5. Smif  6.Smuf  7.Smif 8. Smuf  Toplam

Ogrenci Sayist 2 5 7 6 2 22

Bu simiflarda yer alan ve isitme engeline ek olarak 6grenme gii¢liigli ve zihin engeline
sahip olan 2 dgrenci, ailesi tarafindan arastirmaya katilmasi kabul edilmeyen 1 6grenci ve bir

Ogrencinin igitme kayb1 42 dB olmasi nedeniyle ¢alisma evrenine dahil edilmemistir.

4. Takvim Yas1

Ogrencilerin takvim yaslarmin ykiilere iliskin gelistirilen sema iizerinde etkisinden

yola ¢ikilmis ve 6grencilerin yaslar1 arastirmanin yapildig: tarih dikkate alinarak ay olarak

hesaplanmuistir. Tablo 1°de verildigi gibi 6grenciler, 9-13 yas arasindadir.

3. Verilerin Elde Edilmesi

Bu boliimde, isitme engelli 6grencilerin 6grenci oOzelliklerine ve Oykii metinleri

hakkinda gelistirmis olduklar1 sema diizeylerine iliskin verilerin toplanmasi ve

degerlendirilmesine iliskin agiklamalar yer almaktadir.
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3.1. Ogrenci Ozelliklerine iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ikincil amaglarina uygun olarak isitme engelli 6grencilere iliskin bilgileri
toplamak amaciyla 6grenci bilgi formu gelistirilmistir (Ek 1). Bu formda; 6grenci ile ilgili
bilgiler, aile ile ilgili bilgiler, sinif ve/veya Tiirk¢e dgretmeniyle ilgili bilgiler ve 6grencilerin
Oyki deneyimlerini belirlemeye iliskin aileye ve 6gretmene sorulacak sorular yer almaktadir.
Ogrenci bilgi formundaki bilgiler arastirmaci tarafindan aile ve ogretmenle goriisiilerek
doldurulmustur.

Ogrenci bilgi formunun 6grenci ile ilgili bilgiler boliimiinde;

a ) Ogrencinin ad1, soyad1, dogum tarihi, dogum yeri, cinsiyeti, okulu, smfi, subesi ile ilgili
bilgiler,

b ) Isitme engeli olus zaman, tan1 yas1, odyogram durumu, kayip derecesi, cihaz kullanimina
baslanan yas, su anki cihaz kullanimi ve diizeni, cihazlarin modeli, cihazlarin giin iginde
stirekli kullanimi1 ve kontrolii ile ilgili bilgiler,

¢ ) Okul o6ncesi egitim durumu, orgiin egitim yasi, orglin egitim durumu, aldig1 6zel egitim

destegi ile ek bir engeli olup olmadigina iliskin bilgiler yer almigtir.

Ogrenci bilgi formunun aile ile ilgili bilgiler bdliimiinde;
a) Anne ve babanin yasi, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, ve sosyal giivencelerine iliskin
bilgiler,
b ) Ailenin gelir diizeyi, sahip oldugu ¢ocuk sayisi ve ailede katilimci diginda engelli ¢ocuk
olup olmadigina iligkin bilgiler,

c) Ailenin aile egitimi alma durumuna iligkin bilgiler yer almstir.

Ogrenci bilgi formunun sinif ve/ veya Tiirkge 6gretmeniyle ilgili bilgiler boliimiinde;
ogretmenin adi soyadi, meslekteki calisma yili, mezun oldugu okul, boliim ve isitme engelli
Ogrencilerin egitimine iligkin hizmet ici egitim alip almadigina iligkin bilgiler yer almaktadir.
Gortigiilen 20 6gretmenin 18’1 isitme engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
almamistir.

Ogrenci bilgi formunun dgrencilerin 6ykii deneyimlerine iliskin bilgiler bdliimiinde;
ev ve okul ortaminda cocuklarin dykiilere iliskin deneyimlerini belirlemek amaciyla ev ve

okul ortaminda Gykiiler okuma ve anlatma etkinliklerinde bulunup bulunulmadigina ve
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oykiileri anlama becerilerini gelistirmek icin ¢esitli etkinliklerin yapilip yapilmadigina iliskin

aile ve 6gretmene sorulacak sorular yer almaktadir.

3.2. Ogrencilerin Oykii Metinlerine Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Semalarma iliskin

Verilerin Toplanmasi

3.2.1. Oykii Metinlerinin Hazirlanmasi ve Gecerlik Calismalan

Isitme engelli ¢ocuklarin okuma diizeylerinin isiten yasitlarma gore geri olmasindan
(Girgin, 1987; 1999; Richek ve digerleri, 2002; Schirmer, 2000; Tiifek¢ioglu, 1992; Walker,
Munro ve Rickards, 1998) dolayr ogrencilerin bulundugu smiflardaki Tiirk¢e ders
kitaplarindan bir 6ykii metni secilmemistir. Ulkemizde okudugunu anlamay1 degerlendirmek
icin hazir Formel Olmayan Okuma Envanteri bulunmadigindan, ¢ocuklarin éykii metinleri
hakkinda gelistirmis olduklari semalarini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan
oykii metinleri hazirlanmistir (Ek 2). 4., 5., 6., 7. ve 8. smif Tiirkce kitaplarinda yer alan dykii
metinlerinin, bu siniflara devam eden isitme engelli 6grencilerin dil ve okuma diizeylerine
uygun olmadigi diisiiniilmiis, bu siniflarda okutulan Tiirkge kitaplarinda yer alan konulardan
yola ¢ikilarak Oykii yapilarina uygun sekilde “tam Oyki” metinleri hazirlanmigtir. Tam
Oykiiler, ana karakterin karsilastig1 bir problem, problemi ¢dzmek i¢in girisimler ve ¢oziimden
olugmaktadir (Gillet ve Temple, 1990; Huges ve dig, 1997).

Gegerlik, bir 6l¢ii aracinin dl¢tiiglinii 6ne siirdiigli degiskeni ne derece dlgebildigidir.
(Kircaali-iftar, 2004). Ogrencilerin &ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri semalarin
degerlendirildigi bu arastirmada kullanilan tam 6ykii metinlerine iligskin gecerlik ¢aligmalari
uzman goriisii alinarak yapilmigtir. Hazirlanan Oykii metinleri Tiirkge 6gretmenlerinin
gorlisiine  bagvurularak degerlendirilmis, alman Oneriler dogrultusunda diizeltmeler
yapilmustir. Isitme engellilerle calisan iki uzmanm goriisii alinarak hazirlanan dykiiler
arasindan basit ve orta diizeyde iki dykil uygulamada kullanilmak {izere se¢ilmistir.

Alanyazinda c¢ocuklarin okuma becerilerindeki farkliliklardan dolayr ve okuma
becerilerinin degerlendirilmesi sonucu c¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda okuma
diizeylerine iliskin Ogretimsel amaclar belirlemek i¢in bagimsiz diizeyde okuyabilecekleri
basit bir metin, 0gretim diizeyinde okuyabilecekleri orta diizeyde bir metin ve engellenme

diizeyinde okuyabilecekleri zor bir metin kullanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Brabham
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ve Vilaume, 2002; Paris, 2002; Paris ve Robert, 2003). Arastirmacinin hazirladig1 basit-
bagimsiz diizeyde ve orta- 6gretim diizeyindeki metnin diginda, zor- engellenme diizeyindeki
metin i¢in ¢ocuklarin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar1 kitaplardan birisi olan 4. sinif Tiirkge
kitabindan bir 6ykii metni seg¢ilmistir. Nedeni ise arastirma evreninde yer alan &grencilerin
4.sinif ve istii siniflarda olmalar1 ve Tiirkce ders kitaplarindaki Oykii metinlerini Tiirkce
derslerinde okumalar1 ve bu metinlere gore 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmeleridir. 5.,
6., 7. ve 8. smif Tiirkge kitaplarindan metin se¢ilmemesinin nedeni 6grencilerin bu diizeydeki
Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri anlamalarinin  ¢ok daha zor olmasindan
kaynaklanmaktadir. 4. simmif Tiirkge ders kitabindan alinan metinin de zor olabilecegi
bilinmektedir. Ancak siif Ogretmenlerinin okuma strateji ve becerilerini gelistirmede bu
metinleri kullandiklar1 g6z ontline alinarak, 4. sinif Tiirk¢e kitabindan en kolay metin olan
“Kendine Inandigin Kadarsm” dykiisii secilmistir. 4. sinif Tiirkge ders kitabinda tam Sykiiler
olmadigi i¢in karmagik dykii metni alinmigtir. Karmasik oykii; oykiilerde farkli karakterlerin
olmasi, birden fazla problemin ve buna iligkin getirilen ¢dziimlerin ve ¢oziimler i¢in getirilen
onerilerin fazlalig1 karmasik oykiiler olarak tanimlanmaktadir Gillet ve Temple, 1990; Huges
ve dig, 1997). Opykiilerin baghklar1 sunlardir: “Mert’in  Tavsanlar’”, “Zeynep’in
Yardimseverligi®, “Kendine Inandigin Kadarsin”. “Mert’in Tavsanlari” ve “Zeynep’in
Yardimseverligi” arastirmaci tarafinda hazirlanirken, “Kendine Inandigin Kadarsm” &ykiisii

4 simif Tiirkce kitabindan alinmustir.

3.2.2. Oykii Metinlerinin Diizeylerinin Belirlenmesi ve Giivenilirlik Calismalar

Cocuklarin Oykiileri anlama becerilerini degerlendirmede gecerli ve giivenilir
uygulamalar yapmak i¢in hazirlanacak olan oOykiilerde; Oykii boliimlerinin tamligi gibi
niteliksel 6zelliklere ve T- Birimlerin sayisi, T- Birimlerin ortalama uzunlugu, climlecik sayis1
ve yan ciimlecik indeksleri gibi niceliksel 6zelliklere dikkat edilmesinin 6nemli oldugunu
belirtilmektedir (Huges ve dig, 1997; Uzuner, Kircaali-iftar ve Karasu, 2003). Bu nedenle
uygulamada kullanilmak {izere segilen Oykiilerde Oykii boliimlerinin tamlig1 gibi niteliksel
ozelliklere ve T- birimlerin sayisi, T- birimlerin ortalama uzunlugu, ciimlecik sayis1 ve yan

ctimlecik indeksleri gibi niceliksel 6zelliklere dikkat edilmistir.
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Niteliksel Ozellikler-Oykii Béliimlerinin Tamhg1

Uygulamada kullanilmak iizere segilen dykiilerin bdliimlerinin tamlig1 6ykii yapisina
bakilarak belirlenmistir. Bu nedenle oykiilerde kurulum (yer, zaman, karakterler), problem,
igsel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, sonu¢ ciimleleri belirlenmistir (Gillet ve Temple,
1990; Huges ve dig, 1997). Oykiilerdeki bu ciimleler belirlendikten sonra gdzlemciler arasi
giivenirlik alinmistir. Gozlemciler arasi giivenilirlik; gozlemciler arasi goriis birliginin, goriis
birligi ve goriis ayriligmin toplamina boliiniip yiizle ¢arpilmasi sonucunda hesaplanmaktadir
(Kircaali-Iftar ve Tekin, 2001). Bu arastirmadaki tiim giivenirlik hesaplamalar1 bu formiille
hesaplanmistir. Giivenirlik c¢alismalar1 isitme engelli cocuklarla calisan iki alan uzmani
tarafindan yapilmistir Oykii béliimlerinin tamlig1 igin giivenirlik diizeyi “Mert’in Tavsanlar1”
oykiisiinde %94, “Zeynep’in Yardimseverligi” Oykiisinde %95, “Kendine Inandigin

Kadarsm” oykiisiinde % 100 bulunmustur.

Niceliksel Ozellikler

Hazirlanan oykiilerin zorluk diizeyini belirlemek icin Oykiilerdeki toplam sdzciik
sayisi, T- Birimlerin sayisi, T- Birimlerin Ortalama Uzunlugu, ciimlecik sayisi, yan ctimlecik
indeksi gibi ozellikler incelenmistir.

T-birimlerin ortalama uzunlugunu incelemek i¢in Once Oykiilerdeki T- birimler
belirlenmistir. T- birimler bir esas ciimlecik ve ona bagli olan tiim yardimci climleciklerin her
biri olarak tanimlanmaktadir (Huges ve dig, 1997). T- birimler belirlendikten sonra giivenirlik
icin gozlemciler arasi gilivenirlik alinmistir. Gozlemciler arasi gilivenilirlik “Mert’in
Tavsanlar1” ve “Zeynep’in Yardimseverligi” dykiisiinde %100, “Kendine Inandigm Kadarsin”
oykiistinde %100 bulunmustur. T- birimlerin ortalama uzunlugu ise; dykiideki toplam s6zciik
sayisi, toplam T- birim sayisina boliinerek bulunmustur. T- birimlerin ortalama uzunlugunun
sayisal degerinin artmasi Oykiilerin daha karmasik dilde yazildigini géstermektedir (Huges ve

dig, 1997). Tablo 4’ te dykiilerin T- birimlerin ortalama uzunlugu verilmistir.
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Tablo 4. Oykiilerin T- Birimlerinin Ortalama Uzunlugu

Oykii Isimleri Toplam Sézciik | Toplam T- Birim | T- Birimlerin Ortalama
Sayisi Sayisi Uzunlugu
1.Mert’in Tavsanlari o1 18 >
2.Zeynep’in
Yardimseverligi 146 23 6,3
3.Kendine Inandigin
7.5

Kadarsin 405 54

Tablo 4 incelendiginde “Mert’in Tavsanlar1” Oykiisiiniin basit diizeyde, “Zeynep’in
Yardimseverligi” dykiisiiniin orta diizeyde, “Kendine Inandigi Kadarsin” dykiisiiniin ise zor
diizeyde oldugu goriilmektedir .

Oykiilerdeki ciimlelerin zorluk diizeyini belirlemede ayrica yan ciimlecik indeksi
hesaplanmustir. Oykiilerin yan ciimlecik indeksi, dykiideki toplam ciimlecik sayisi, toplam T-
birim sayisina boliinerek bulunmustur. Oran 1.0’ dan her zaman biiyiiktlir. Ciinkii her T-
birimin en az bir ciimlecigi vardir. Oran 1.0’ dan uzaklastikca Oykiideki ciimlelerin zorlugu

artmaktadir ( Huges ve dig, 1997). Tablo 5’te dykiilerin yan climlecik indeksi verilmistir.

Tablo 5. Oykiilerin Yan Ciimlecik Indeksi

Oykii Isimleri Toplam Toplam T- Birim Yan Ciimlecik Indeksi
Ciimlecik Sayisi Sayis1
Mert’in Tavsanlari 23 18 1,2
Zeynep’in
Yardimseverligi 35 23 1,5
Kendine Inandigin
1,9

Kadarsin 107 54

Tablo 5’te yan ciimlecik indeksi incelendiginde “Kendine Inandigin Kadarsin”

oykiistindeki ctimlelerin daha zor oldugu goriilmektedir.
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3.2.3. Uygulama Plam

Isitme engelli 6grencilerle birebir yapilan uygulama calismasinda dikkat edilecek
ozellikler i¢in uzman goriigleri alinarak bir uygulama plani hazirlanmistir (Ek 3). Hazirlanan
plan; uygulamay1 baglatan agiklayict giris climlesini, Ogrencilerin Oykiileri okuma ve oykii
anlatimi1 sirasinda yapilmasi gereken davranislari igermektedir. Uygulama silirecinde her

ogrenci ile bu plana gore caligilmistir.

3.2.4. Pilot Calisma

Pilot ¢alisma uygulamalari; hazirlanan uygulama planinin etkililigini belirlemek ve
aragtirmacinin uygulama plan1 dogrultusunda 6grencilerle etkilesimler kurmasi igin
yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma evreni; Eskisehir ili i¢inde, isiten yasitlari ile birlikte normal
ilkogretim okullarima devam eden tiim 4., 5., 6., 7. ve 8. simif 22 isitme engelli 6grenciden
olugmaktadir. Calismanin evreni olusturan tiim 6grenciler ilizerinde yiiriitilmesinden dolayz,
bu okullardaki isitme engelli 6grencilerle pilot ¢aligma yapma olanagi bulunamamaigstir. Pilot
calisma uygulamalar1 Mustafa Kemal Ilkégretim Okulu 5. sinifa devam eden 2 isiten dgrenci,
Engelliler Entegre Yiiksekokulu’na devam eden 2 isitme engelli 68renci ve kaynastirmada 3.
sinifa devam eden 1 isitme engelli 6grenciyle yapilmistir.

Pilot ¢alisma uygulama verileri her dgrenci ile birebir olarak, hazirlanan uygulama
plan1 dogrultusunda toplanmis ve bu oturumlar videoteybe kaydedilmistir. Oturumlarin
gecerlik calismalar1 isitme engelli Ogrencilerle calisan iki uzman gorlisiine dayanilarak
yiiriitiilmiistiir. Ik oturumdan sonra kaydedilen uygulama arastirmaci ve iki uzman tarafindan
izlenmis ve uygulama plani lizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Diger oturumlar bu
diizenlemeler c¢ergevesinde gergeklestirilmis ve gecerlik caligmalart aynmi  sekilde

ylritilmistr.

3.3. Oykii Anlatma Degerlendirme Araci

Isitme engelli 6grencilerin Sykiilere iliskin gelistirdikleri semalar1 degerlendirmek
amaciyla kullanilacak 6l¢li aracinin belirlenmesi amaciyla yurt i¢i ve disinda yapilan ilgili

caligmalar taranmistir. Girgin’in 1999 ve 2006’ da yaptig1 arastirmalarda 6grencilerin okuma
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diizeylerini okudugunu anlatma yontemiyle degerlendirirken Ewoldt (1985)’in hazirladig:
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracini kullanmistir. Bu arastirmada da Girgin (1999)’in
cevirisini yaptig1 Ewoldt Okudugunu Anlatma Degerlendirme Araci kullanilmistir (Ek 4).
Ewoldt (1985), okudugunu anlatmayr {i¢ bolimde degerlendirmistir. Birinci bdliimde
metindeki karakterler bulunmaktadir. ikinci béliimde ise metindeki ana olaylar siralanir.
Ucgiincii boliimde ise detaylar kismi bulunmaktadir. Detaylar kisminda metindeki ana olaylarm
siralamasinda yazilmayan olaylarla ilgili detaylar, okuyucunun eklemeleri, yorumlamalar
girmektedir. Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracinda Ewoldt (1985), okudugunu
anlatmay1 ii¢ boliimde puanlamistir. Birinci boliimde metindeki her bir karaktere énemine
gore puan verilerek toplam 25 puan verilir. Ikinci boliimde metindeki olaylar yazilarak, her
olay 6nem derecesine gére puanlanir, 50 puan verilir. Ugiincii boliimde ise detaylara puan
verilerek toplam 25 puan verilir. Aracin tamami 100 puan iizerinden bir degerlendirmeyi
olanakli kilmaktadir.

Uygulamada kullanilacak olan metinlerin Okudugu Anlatma Degerlendirme Formlari,
arastirmaci tarafindan yapilmis; isitme engelli 6grencilerle ¢alisan bir alan uzmani tarafindan
tekrar degerlendirilerek karakterler, ana olaylar ve detaylar olmak {lizere iic bdliimde

puanlanmistir ( Ek 5).

3.3.1. Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracinin Puanlarinin Yorumlanmasi

Okudugunu anlatma puanlari Ewoldt (1985) tarafindan Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracinda (OADA) su sekilde yorumlanmistir (Akt: Girgin, 1999).

0-24 puan Okumuyor
25-40puan Cok Az Okuyor
41-50puan Kismen Okuyor
51-100puan Okuyor

Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore; 0-24 araligindaki puan 6grencilerin
okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldigim1 géstermektedir. 0-24 araliginda puan alan
ogrencinin Oykiideki onemli olaylar1 atladigi, ¢ogu zaman Oykiinlin ana fikrini kagirdigi,

karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdigi bildirilmektedir.
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Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore; 25-40 araliginda puan alan 6grenci
ise okuma stratejilerini biraz kullanabilmektedir. 25-40 aralifinda puan alan 6grencinin
Oykiideki baz1 6nemli olaylar1 atladig1, bazen dykiiniin ana fikrini kagirdigi, bazi karakterleri
anladig1, karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigini bildirmektedir.

Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore; 41-50 aralifinda puan alan
Ogrencinin ¢ogu zaman Oykiideki onemli olaylar1 anlattigi, genelde Oykiiniin ana fikrini
anladigi, bir¢ok karakteri anlattigi bildirilmektedir.

Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore; 51-100 araliginda puan alan
ogrencinin okuma stratejilerini oldukca etkin olarak kullandigi, 6nemli olaylarin ¢cogunlugunu
anlattig1, ¢ogu zaman Gykiiniin ana fikrini anladigi, onemli karakterleri ve bu karakterlerde
gbzlenen degisimleri anlattig1 bildirilmektedir.

Ewoldt (1985), 51-100 araligin1 ayrica ayirmamis ve isitme engelli dgrenciler igin 51

ve listlinde puan alan 6grencinin okumada etkili oldugunu ve anlayabildigini belirlemistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin ve aragtirma evrenini olusturan igitme engelli 6grencilere iliskin
bilgilerin toplanabilmesi i¢in oncelikle Eskisehir Valiligi Milli Egitim Miidirligii’'nden izin
almmistir (Ek 6). Eskisehir ili i¢indeki 4., 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam eden kaynastirmada
egitim alan 23 isitme engelli 68rencinin oykil yapilar1 hakkinda gelistirmis olduklar1 sema
diizeylerine iliskin veriler 01- 15 Kasim 2006 tarihleri arasinda toplanmugtir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda 6grencilerin Oykiilere iliskin gelistirdikleri
semalarin1 degerlendirme amaciyla toplanan veriler uygulama plani1 dikkate alinarak elde
edilmistir. Uygulamalar okulun o an uygun olan simif ya da odalarinda bireysel olarak
gerceklestirilmistir.  Yapilan uygulamalarin tamami degerlendiriciler arasi giivenirligi
saglamak amaciyla videoteybe kaydedilmistir. Verilerin toplanmasi o6grencilerin okuma
diizeylerine ve okuduklar1 hatirlayip bu bilgileri zihinlerinde organize edip anlatmalarina
bagli olarak 30 dakika ile 90 dakika arasinda siire almigtir.

Veriler her bir 6grenciyle birebir ¢alisilarak toplanmigtir. Her bir &grenci verilen

Oykileri okumus ve anlatmistir. Uygulamada asagida verilen 6zelliklere dikkat edilmistir:
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Okunan 6ykiiye iligkin giris ciimlesi soylenerek “Mert’in tavsanlartyla ilgili bir hikaye
var. Bu hikayeyi oku. Daha sonra hikayede kimler var, neler oluyor anlat.” seklinde
ogrenciye ne yapacagi aciklanmustir.

Ogrenciden metni ilk nce sessiz okumasi istenmistir. Metin sessizce okunduktan
sonra metni anlayip anlamadigi sorulmustur. Daha sonra &grencinin metni sesli
okumasi istenmistir. Ogrenciye metni sesli okuduktan sonra tekrar anlayip anlamadig
sorulmustur. Ogrenci anlamadiysa Oykiiyii tekrar istegine gore sesli ya da sessiz
okumas1 istenmistir.

Ogrenciden okudugu Sykiiyii anlatmasi istenmistir. Ogrenci dykii anlatimin baslarinda
durdugunda “ilk &nce ne oldu?” sorusu sorulmustur. Oykii anlatimi boyunca
durdugunda “Daha sonra ne oldu?” “Sonra ne olacak?” “Aferin” “Glizel anlatiyorsun,
devam et” gibi Oykiiyli anlatmasina devam etmesini saglayacak ipucu niteliginde
olmayan ancak cesaretlendirici ciimleler kullanilarak sorular sorulmustur.

Oykii anlatim sirasinda dgrencinin anlattiklar1 anlasilmadiginda ““Anlayamadim”,
“Tekrar sdyle”; Ogrencinin sdylediklerini tahmin ederek “....... bdyle mi” dedin;
yazarak anlatmasini ve resim yaparak anlatmasini istenerek 6grencinin sdyledikleri
anlamaya calisilmistir.

Ogrencinin anlattiklarmin dogru anlasildigindan emin olmak igin ara ara dgrencinin
sOyledikleri diizeltilmeden tekrar edilmistir.

Sonunda 6grencinin Oykii anlatimini bitirdiginden emin olmak i¢in “Bitirdin mi?

Baska sOylemek istedigin bir sey var m1?” sorusu sorulmustur.

3.5. Oykii Anlatimlarinin Puanlanmasi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, 6ykii anlatimlarini puanlanmasi i¢in 6grencilerin

sOzlii Oykii anlatimlarinin yazili olarak dokiimii arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Ogrencilerin sdzlii anlatimlarinin yazili olarak dokiimii arastirmaci disinda isitme engelli

ogrencilerle ¢alisan bir alan uzmani tarafindan da yapilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik

%90 bulunmustur. Arastirmaci, 6grencilerin sozlii anlatimlarinin yazili dékiimlerini tekrar

kontrol ederek gerekli diizenlemeleri yapmustir.

Ogrencilerin 6ykii anlatimlar1 puanlanirken asagidaki dzelliklere dikkat edilmistir:
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e Opgrenciler dykiideki karakterlerin sadece isimlerini soylediklerinde, karakterlere
iliskin tam puan almislardir ancak ana olaylarin ya da detayda yer alan olaylarin
anlatiminda karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattiklarinda ve bu durum olaymn
kimin basindan gectiginin tam olarak anlasilmamasina neden oldugunda, dykiideki o
olaylarin anlatimina iliskin tam puan verilmemistir. Ornegin; 6grenci dykii anlatimina
iliskin sadece “Rica ederim.” dediginde karakterleri kullanmadig: i¢in olay tam olarak
anlasilmamaktadir.

e Ogrenciler ana olaylar ve detaylarda yer alan birlesik ciimleyle ifade edilen iki
olaydan bir tanesini anlatip, digerini anlatmadiklarinda, o olaya karsilik verilen puanin
yaris1 verilmistir. Ornegin; 6grenci “Ayse Teyzenin pazardan gelmesi ve elinde gok
esya olmasi.”olayma iligkin sadece “Ayse Teyzenin pazardan gelmesi.”olayini
anlattifinda o olay i¢in verilen puanin yarisini almistir.

o Ogrenciler &ykiide yer alan bazi sozciikleri yan yana getirerek anlatimda
bulunduklarinda, bu sozciikler tek baslarina oykiideki ana olaylara ya da detaylara
iliskin bilgiler saglamadigi icin puan verilmemistir. Ornegin; Ogrenci “Zeynep
yardimsever” anlatiminda bulundugunda 6ykiideki olaylarin anlatimia iliskin bilgi

vermedigi i¢cin puan almamistir.

3. 6. Giivenirlik Calismalar

Giivenirlik, bir degerin bagimsiz Ol¢limler sonucunda kararlilik gostermesi
anlamindadir (Kircaali-Iftar, 2004). Bu arastirmada giivenirlik calismasi; uygulamanin
planlandig1 sekilde yapilip yapilmadigina ve okudugunu anlatma puanlarina iligkin olmak
lizere iki sekilde yapilmistir.

Degerlendiriciler aras1 giivenilirlik ¢aligmalarinda katilimcilarin en az %30’ unun
kagitlarinin degerlendirmede ele alinmasi 6nerilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 2001). Bu
oneriden yola ¢ikilarak, her iki degerlendiriciler arasi glivenirlik i¢in yansiz atama ile 7
ogrenci belirlenmistir. Bu sayi, evrenin %30’ma karsilik gelmektedir. Bu arastirmada
uygulamanin gilivenirligi isitme engelli ¢ocuklarla calisan alan uzmani tarafindan
gerceklestirilmistir. Uygulamanin planlandigi sekilde yiiriitiiliip yiiritiilmedigine iliskin
degerlendiriciler aras1 giivenirligin hesaplanmasinda, yansiz atama yoluyla secilmis 7 6grenci

ile yapilan uygulamanin video kayitlar1 bir uzman tarafindan izlenmis ve uygulama planinda
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yer alan Ozelliklerin  yerine getirilip getirilmedigine bakilmistir.  Uygulamanin

degerlendiriciler aras1 giivenirligi % 100 bulunmustur.

3.6.1. Okudugunu Anlatma Puanlarimin Degerlendiriciler Arasi Giivenirligi

Okudugunu anlatma degerlendirme araci kullanilarak degerlendirilen isitme engelli
ogrencilerin yansiz atama ile giivenirlik caligmalari isitme engelli 6grencilerle ¢alisan alan
uzmani tarafindan yapilmistir. Yansiz atama yoluyla se¢ilmis 7 6grencinin dykii anlatimlari
puanlanmistir. Degerlendiriciler aras1 giivenirlik, okudugunu anlatma degerlendirme aracina
gore dgrencilerin okudugu dykiiyii anlatim 6zelliklerine puan verilip verilmemesine bakilarak

yapilmustir. Degerlendiriciler arasi gilivenirlik {i¢ 6ykii metninde de % 90 bulunmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeylerinin ve ogrenci
ozelliklerinin bu sema diizeyiyle iliskisinin degerlendirildigi bu arastirmada, temel amag
dogrultusunda Ogrencilerin basit, orta ve zor diizeyde olan Oykiilerde karakterlere, ana
olaylara, detaylara iliskin bilgi diizeyini saptamak amaciyla elde edilen puanlar betimsel
olarak sunulmustur.

Ogrencilerin basit, orta ve zor diizeyde 6ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeyiyle 6grenci Ozelliklerinden isitme kaybi diizeyi, cihaz kullanim siiresi, takvim yasi ve
siif diizeyi arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analiziyle degerlendirilmistir. Basit
regresyon analizinde bir bagimli, bir tanede bagimsiz degisken yer almaktadir. Bagimsiz
degiskenin bagimli degiskeni etkilemesi bu analiz yontemi ile anlasilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2002; Ozdamar, 1999).

Bu arastirmada verilerin istatistik analizleri icin MINITAB 13 for Windows, grafik
tablo, ¢izelge ve yazim islemleri i¢in Microsoft Office programlarindan Excel ve Word

kullanilmisgtir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorularimi yanitlamak amaciyla arastirma evreninde yer alan
cocuklarin oykiilere iligskin gelistirmis olduklar1 sema diizeyleri ile sema diizeyiyle iliskili
olabilecegi diisiiniilen dgrenci 6zellikleri betimsel istatistik yoluyla analiz edilmis ve analiz

sonucu elde edilen bulgular yorumlanarak verilmistir.

1. Betimsel Bulgular

Isitme engelli 6grencilerin dykiilere iliskin gelistirmis olduklar1 sema diizeylerine iliskin
bulgular sirastyla yorumlanmustir. Ogrencilerin dykii anlatimlarma iliskin betimlemeler
ogrenci sayisinin ikiden fazla oldugu simiflarda en ¢ok puan alan 6grencilerden az puan alan

ogrencilere dogru yapilmstir.

1.1. lIkdgretim 4., 5., 6., 7., 8. Simf Kaynastirmadaki Isitme Engelli Ogrencilerin Basit
Oykii Metnine Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma evreninde yer alan 0grencilerin arastirmacinin hazirladig basit
oykii metnindeki karakterlere, ana olaylara, detaylara iligskin gelistirdikleri bilgi diizeylerine
ve Oykiiye iliskin gelistirmis olduklar1 sema diizeylerine iliskin bulgu ve yorum sinif

diizeylerine gore yer almaktadir.
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1.1.1. 4. Smf Ogrencilerinin Arastirmacimin Hazirladigi Basit Oykii Metnindeki
Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara Iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi

Diizeyleri
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Karakterler ~ Ana Olaylar Detaylar Toplam Puan
Puani Puani Puani

o 1. Ogrenci

Sekil 1. 4. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.1.1.1. Karakterlere Iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 1 incelendiginde 4.sinifta okuyan 6grencilerin karakterlerden bahsederek 17 ve
25 puan aldiklart belirlenmistir. 1. O6grenci  “tavsanlar”, “baba”, “ev’, “havug¢”
karakterlerinden bahsederken; “Mert”, “bahge” karakterlerinden bahsetmedigi i¢in 25 puan
lizerinden 17 puan almistir. Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda, 1. 6grencinin ¢ok basit
metinlerde karakterlere iliskin bilgiler gelistirmekte oldugu; 4. siniftaki 2. 6grencinin ise ¢cok
basit bir metinde karakterlerin isimlerine iliskin bilgiler gelistirmis oldugu ve Oykiiniin

karakterlerini birbirinden ayirarak belirleyebildigi s6ylenebilir.

1.1.1.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

1. 6grenci ana olaylara iliskin sadece “Kaybolmus. Babam nerde tavsanlarin dedi,
yok” anlatimlarinda bulundugu icin 50 puan {izerinden 3 puan almistir. 2. 68renci “Mert
tavsanlart ¢ok severmis. Babast tavsan almis iki tane. Sonra da ev yapti, babasi. Sonra bir
bakmis. Tavsanlar yoktu. Sonra aramis. Sonra da bulmug.” gibi ana olaylara iligskin
anlatimlarda bulunarak 50 puan iizerinden 18 puan almistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda; 1. 6grencinin oykiideki ana olaylara iliskin bilgileri
anlayamadigi ancak Oykiide gecen bazi sozcilikleri yan yana getirdigi soOylenebilir. 2.

Ogrencinin ise ¢ok basit bir metindeki ana olaylara iligkin bilgiler gelistirmeye basladigz;
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Oykiideki ana olaylarin ¢ogunu hatirlamadigi ve olaylar arasindaki iliskileri birbiriyle

baglantil1 bir sekilde anlatamadigi sdylenebilir.

1.1.1.3. Detaylara iliskin Gelistirmis Olduklar1 Bilgi Diizeyleri

Sekil 1°de dykiideki detay anlatim puanlar incelendiginde 1. 6grenci sadece detaylara
iliskin “Evi ¢ok giizel buldu.” anlatiminda bulunarak 25 puan iizerinden 1 puan alirken, 2.

’

ogrenci detaylara iliskin sadece “On bahceye cikmis, yokmus.” anlattiminda bulunarak 25
puan iizerinden 2 puan almistir. Bu bulgulardan yola c¢ikildiginda her iki 0grencinin de

oykiideki 6nemli detaylara iligkin bilgilerinin olmadig1 séylenebilir.

1.1.1.4. Oykiiye Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 1°de 4. sinif 6grencilerin dykiiden aldiklar1 toplam puanlar incelendiginde; 100
puan lizerinden 1. 6grencinin 21 puan, ikinci 6grencinin ise 45 puan aldig1 belirlenmistir. Bu
bulgulardan yola cikilarak 1. dgrencinin basit bir dykiiye iliskin gelistirdigi sema diizeyi
incelendiginde Oykiiye iliskin sema diizeyinin gelismedigi; Ewoldt’un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina (Akt:Girgin,1999) gore, okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz
kaldig1, karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdigi, Oykiideki 6nemli olaylar1 atladigi bu
nedenle de dykiiniin ana noktasini kacirdigi sdylenebilir. 1. 6grencinin basit bir dykiide en ¢ok
kurulum 6gesinde yer alan karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi ancak olayin gectigi yeri ve
zamani anlamadig1 sOylenebilir. Ayrica ana karakterin karsilastigi sorun karsisinda yasadigi
i¢sel tepki, plan, ana karakterin sorunu ¢o6zmek i¢in uyguladigi girisimler, bu girisimlerin
sonuclar1 ve dykiiniin sonuna iliskin bilgiler gelistirmedigi sdylenebilir.

2. dgrencinin Oykiiye iliskin gelistirdigi sema diizeyi incelendiginde basit bir dykiiye
iliskin sema diizeyinin gelismekte oldugu sdylenebilir. 2. dgrencinin dykiideki karakterlerin
basindan gegen olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin birbirleriyle baglantili bir sekilde
anlatimina iliskin bilgi eksiklikleri oldugu sdylenebilir. Oykiideki 6gelerden en gok kurulum
Ogesine iliskin bilgiler gelistirdigi ancak olaym gectigi yeri ve zamam anlamadigi
soylenebilir. Oykiideki diger ogelere iliskin gelistirdigi bilgi diizeyi incelendiginde ana
karakterin karsilastigi sorun, ana karakterin sorunu ¢6zmek i¢in uyguladig1 girisimler ve
girisimlerin sonuglarina iligkin bilgiler gelistirmekte oldugu sdylenebilir. Ancak ana
karakterin sorun karsisinda yasadigi igsel tepki, plan ve Oykiiniin sonu 6gelerine iligkin

bilgiler gelistirmedigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina
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gore de; orta derece okuma stratejilerinin kullandigi, bircok karakteri anlattigl, cogu zaman
oykiideki ana olaylar1 anlattig1, genelde basit bir dykiiniin ana fikrini anladig1 s6ylenebilir.

Arastirma bulgulari, isitme engelli 6grencilerin 0ykii semalarini incelemek amaciyla
yapilan diger aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmalar, isitme engelli
ogrencilerin Oykiilere iliskin semalarinin oldugu ancak bu semalarinin isitme kaybinin neden
oldugu dil gelisimindeki gecikme ve deneyim eksikliklerinden dolayr az gelistigi
gostermektedir (Griffith ve Ripich, 1988; Griffith ve dig., 1990; Stoner ve dig., 2005;
Pakulsky ve Kaderavek, 2001; Uzuner ve dig., 2005; Uzuner, 2006; Whalen, 1991). Ayrica
arastirmalarda isitme engelli 6grencilerin en ¢ok kurulum 6gesinde karakterlere iligkin bilgiler
gelistirdiklerini, daha sonra sirasiyla girisimlerin sonucuna, dykiiniin sonuna ve girisimlere
iliskin bilgiler gelistirdikleri; en az ise sorun, igsel tepki ve plan 6gelerine iligkin bilgiler
gelistirdikleri belirtilmektedir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998; Uzuner; 2006;
Whalen, 1991).

Isitme engelli ve isiten Ogrencilerle yapilan arastirma sonuglarinda 6grencilerin
diizeylerine uygun Oykiilerle, sik sik yapilan 6ykii okuma ve anlatma etkinliklerinin ve
arkasindan yapilan drama, dinledigini anlatma gibi izleyen etkinliklerin Ogrencilerin;
oykiideki karakterleri, karakterlerin basindan gecen olaylar1 anlamalarinda dolayisiyla da
oykiiye iliskin sema gelistirmelerinde Onemli oldugu belirtilmektedir (Morrow, 1986;
Pakulsky ve Kaderavek, 2001). Ogrenci bilgi formundan elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak
kaynastirmada egitim alan 4. siniftaki 1. 6grencinin ¢ok basit diizeyde bir dykiiye iliskin sema
gelistirememesinin ve 2. Ogrencinin ise semalarinin gelismekte olmasinin nedeninin;
ogrencilerin okuma ve dil diizeylerine uygun 6ykii metinleri ve kitaplar1 kullanilarak sik sik
Oykili okuma ve anlatma etkinliklerinin yapilmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica
Oykii paylasimi sonrasi arkasindan yapilan drama, dinledigini anlatma, dykiiyle ilgili resim
yapma, 0ykii hakkinda konusma-tartisma ve sorular gibi izleyen etkinliklere az yer verilmesi

ogrencilerin 0ykil metinlerine iligkin sema gelisimini olumsuz etkilemis olabilir.
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1.1.2. 5. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 2. 5. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.1.2.1. Karakterlere iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 2. incelendiginde 5. smifta okuyan 4. 6grencinin disinda diger Ogrencilerin
karakterlerden tam puan aldiklar1 belirlenmistir. 4. 6grenci “Mert”, “tavsanlar”, “ev”,
“havug”, karakterlerinden bahsederken; “baba”, “bahg¢e” karakterlerinden bahsetmedigi igin
25 puan iizerinden 17 puan almistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 5. simiftaki 3., 5., 6. ve 7.
Ogrencilerin basit bir Oykiide karakterleri belirlemeye iliskin bilgiler gelistirdikleri; 4.

ogrencinin ise karakterlere iliskin bilgilerinin gelismekte oldugu, karakterlerin isimlerini

soyledigi ancak tiim karakterleri belirleyemedigi goriilmektedir.

1.1.2.2. Ana Olaylara fliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Ana olaylarin anlatimi incelendiginde 50 puan iizerinden 10 puan alarak en diisiik
puanm1 4. O6grencinin aldigi, 39 puan alarak en yiliksek puanmi da 7. Ogrencinin aldigi
belirlenmistir. Ana olaylarin anlatimina iliskin diger 68rencilerin puanlar1 incelendiginde; 3.
Ogrenci 35 puan, 5. 6grenci 22 puan ve 6. 6grenci 33 puan almistir.

7. 6grenci Oykiideki ana olaylara iliskin “Mert’in tavsanlart buldugu igcin mutlu

olmasi.”

ifadesini anlatmadig1r ve “Bir cumartesi giinii havu¢ almig, tavsanlarina havug
vermek i¢in. Gitmis evlerine tavsanlarmmin. Tavsanlari yerlerinde yokmus. Onu tavsanlarini

aramaya karar vermig.” gibi ana olaylara iligkin bazi olaylar1 anlatirken karakterleri
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kullanmadigi dolayisiyla bu durumda olaymn kimin basindan gectiginin tam olarak
anlasilmadig goriilmektedir.

3. 6grenci ana olaylara iliskin “Mert tavsanlar: ¢ok severdi. Babasi iki tane tavsan
aldi. Mert’in babasi evlerinin bahgesinde bir tane ev yapti. Tavsanlart evlerinde yoktu. Arka
bahgeye bakti. Tavsanlart arka bahgede gordii. Mert tavsanlarini kucagina aldi ve evlerine
gotiirdii. Mert evlerinden havug¢ aldi, tavsanlarina verecekmis.” anlatimlarinda bulunurken,
“Mert’in tavsanlari ¢ok sevmesi ve Mert’in tavsanlart buldugu icin mutlu olmas”
anlatimlarinda bulunmamistir. Ayrica 3. 6grenci Mert’in tavsanlarini havuglarla beslemesi ana
olayma iliskin “Mert evlerinden havug aldi, tavsanlarina verecekmis.” gibi Oykiiyli kendi
ilaveleriyle anlatmstir.

6. 6grencinin ana olaylara iligkin anlatimi incelendiginde ise “Mert’in tavsanlart ¢ok

9

sevmesi ve Mert’in tavsanlari kucagina almast ve evlerine gotiirmesi.” ana olaylarini
anlatmadig1 ve “Bahgede tavsanlar yoktu. Sonra arka bahg¢eye bakmis. Sonra tavsanlari
bulmus. Buldugu icin ¢ok mutlu olmus.” gibi baz1 ana olaylarin anlatiminda karakterleri
kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

5. dgrencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Iki tane tavsan almus.
Sonra babasi tavsana ev yapmus. Sonra tavsan kaybolmus. Sonra Mert arka bahgede bakiyor.
Sonra Mert buldu. Sonra ¢cok mutlu olmus.” anlatimlarina bulunurken; “Mert’in tavsanlar
c¢ok sevmesi, Mert’in tavsanlarimi kucagina almasit ve evilerine gotiirmesi ve Mert’in

tavsanlarint havuclarla beslemesi.”

anlatimlarinda bulunmamis ve olaylarin anlatiminda
cogunlukla karakterleri kullanmadan anlatimda bulundugu belirlenmistir.

4. 6grenci Oykiideki ana olaylara iliskin sadece “Ondan sonra Mert tavsanlarint evine
gotiirdii. Sonra Mert ¢ok mutlu oldu. Ondan sonra Mert tavsan havug besledi.”
anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 5. smiftaki o6grencilerin ana olaylara iliskin
gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 7. &grencinin basit bir dykii metnindeki ana
olaylara iliskin bilgiler gelistirdigi; oykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkileri
karakterleri kullanarak, birka¢ ana olay disinda hepsini anlattigi sdylenebilir. 3. ve 6.
ogrencilerin ana olaylarin anlatimina iligkin bilgilerinin gelismekte oldugu; dykiideki olaylar
ve olaylar arasindaki iligkilerin ¢cogunu karakterleri kullanarak anlatti§1 ancak ana olaylarin
bazilarin1 anlatmadigi iginde Oykiiye iliskin bilgi eksiklikleri oldugu sdylenebilir. 5.
Ogrencinin ise basit bir dykii metnindeki ana olaylara iliskin bilgiler gelistirmeye basladig;

basit bir metindeki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskileri zihninde organize ederek
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¢ogu olay1 anlatamadig1 sOylenebilir. 4. 6grencinin ise basit bir dykii metninde ana olaylar ve

bu olaylar arsindaki iliskilere iligskin bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.1.2.3. Detaylara iliskin Gelistirmis Olduklar1 Bilgi Diizeyleri

Sekil 2°de oykiideki detay anlatim puanlari incelendiginde; 25 puan lizerinden 3 puan
alarak en diisiik puani 4. ve 6. 6grencilerin aldigi, 17 puan alarak en yiliksek puani da 7.
ogrencinin aldig1 belirlenmistir. Detaylara iliskin diger 6grencilerin puanlarina bakildiginda 3.
Ogrencinin 12 puan ve 5. 6grencinin ise 5 puan aldig1 belirlenmistir.

7. 6grenci detaylara iliskin “Mert tavsanlarimin evine sevimli tavsanlarin evi diye isim
koymug. Ondan sonra bir cumartesi giinii evden havu¢ almis. Tavsanlarina havug vermek
icin. Ondan sonra tavsanlarim aramaya karar vermis. On bahgeyi aramis, bulamamis. Sonra
bir daha evden uzaklara gitmemesini soylemis. Evden getirdigi havuglarla onlari beslemis.”
anlatimlarinda bulunmustur. “Tavsanlarin evinin ¢ok giizel olmast ve Mert’in iiziilmesi.”
olaylarin1 ise anlatmamis ve bazi olaylarin anlattiminda karakterleri kullanmadigi
belirlenmistir.

3. 6grencinin detaylara iliskin anlatimlari incelendiginde “Mert, cumartesi giinii evden
havug aldr. Tavsanlarvmin yanmina gitti. Bu duruma ¢ok iiziildii. Bahgeye bakti. Tavsanlart
goremedi. Mert evlerinden havug¢ aldi.” anlatimlarinda bulunurken; “Tavsanlarinin evinin
cok giizel olmasi, Mert’in evin ismini sevimli tavsanlarin evi koymasi, Mert’in tavsanlarini
bulmaya karar vermesi ve Mert’in tavsanlarint uzaklara gitmemelerini soylemesi.”
anlatimlarinda bulunmadig belirlenmistir.

5. Ogrencinin detayda yer alan olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde ise sadece
“Adi sevimli tavsani koydu. Sonra cumartesi giinii havu¢ almis.” anlatimlarinda bulundugu
belirlenmistir.

4. 6grenci detaylara iliskin sadece “Ondan sonra Mert’in tavsan evi. Sevimli tavsan
evi. Ondan sonra Mert pazara gitti. Havu¢ aldi.” anlatimlarinda bulunmus, 6. 68renci ise
sadece “Bahgede tavsanlar yoktu.” anlatiminda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin basit bir dykii metninde detaylara iliskin
gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 7. 6grencinin bilgiler gelistirmekte oldugu,
detayda yer alan olaylarin ¢ogunu karakterleri kullanarak birbirleriyle iligkili bir sekilde
anlattigi sOylenebilir. 3. Ogrencinin ise bilgiler gelistirmeye basladigi; basit bir Gykii
metnindeki detay olaylarin ¢ogunu anlatmadigi sdylenebilir. 4., 5. ve 6. 6grencilerin ise

oykiideki detaylara iligkin bilgileri anlayamadig1 belirlenmistir.
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1.1.2.4. Oykiiye iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 2’de Ogrencilerin toplam puanlar1 incelendiginde 100 puan {iizerinden 3.
ogrencinin 72 puan, 4. 6grencinin 30 puan, 5. 6grencinin 52 puan, 6. 6grencinin 61 puan ve 7.
ogrencinin 81 puan aldig1 goriilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 5. smif 6grencilerin basit bir dykii metnine iliskin
gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde 3., 5., 6. ve 7. 6grencilerin basit dykiiye iliskin
sema diizeyinin gelistigi; 6zellikle 7. 6grencinin Oykiideki karakterler, karakterlerin basindan
gecen olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin ¢ogunu hatirlayip giris, gelisme ve sonug
boéliimlerine uygun bir sekilde olaylar1 anlattigi sOylenebilir. 7. 6grencinin basit bir oykii
metninde Oykilyii olusturan 6gelerden igsel tepki 6gesi disinda, diger Oykilyli olusturan
kurulum, sorun, plan, girisim, girisimlerin sonucu ve dykiiniin sonu 6gelerine iliskin bilgiler
gelistirdigi sOylenebilir. 3. 6grencinin ise Oyki metninde plan 68esi disinda diger Sykiiyii
olusturan ogelere iliskin bilgiler gelistirdigi; 5. ve 6. 0grencilerin ise Oykiiyli olusturan igsel
tepki ve plan 6geleri disinda diger Oykiiyii olusturan 6gelere iliskin bilgiler gelistirdikleri
soylenebilir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina goére de bu
ogrencilerin, okuma stratejilerini oldukca etkin kullandiklari, 6nemli karakterleri ve bu
karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, dnemli olaylarin ve bu olaylar arasindaki
iligkilerin ¢cogunu anlattiklar1 ve ¢ogu zaman 6ykiiniin ana fikrini anladiklar1 sdylenebilir.

5. smiftaki 4. 6grencinin ise Oykiiye iliskin sema gelisiminin baslangicinda oldugu;
oykiide kurulum bdliimiinde yer alan karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi ancak olayin
gectigi yeri ve zamani anlamadif1 sdylenebilir. Oykiideki diger dgelere iliskin gelistirdigi
bilgi diizeyi incelendiginde ana karakterin karsilastigi sorun, sorun karsisinda yasadig icsel
tepki, plan, ana karakterin sorunu c¢ozmek i¢in uyguladigi girisimler ve girisimlerin
sonuglarina iligkin bilgiler gelistirmedigi; dykiiyii olusturan 6gelerden sadece dykiiniin sonuna
iliskin bilgiler gelistirdigi sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme
Aracina gore de; okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, bazi karakterleri anladigr ve
karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi, dykiideki bazi1 6nemli noktalar1 anlattig1, cogu
zaman Oykiideki 6nemli olaylar1 anlatmayarak Oykiiniin ana noktasini kagirdig: sdylenebilir.

Isitme engelli Ogrencilerin &ykii semalarini  degerlendirmek amaciyla yapilan
arastirmalarda da, Ogrencilerin basit Oykiilere iliskin semalarinin oldugu ancak Oykii
semalarinin igiten yasitlarindan geri oldugu belirtilmektedir (Griffith ve Ripich, 1988; Griffith
ve dig., 1990; Stoner ve dig., 2005; Pakulsky ve Kaderavek, 2001; Uzuner ve dig., 2005;

Uzuner, 2006; Whalen, 1991). Ayrica aragtirma sonuglarinda isitme engelli 6grencilerin igsel
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tepki ve plan 6gelerine iliskin bilgilerinin daha az gelistigi belirtilmektedir (Greenfield, 2002;
Griffith ve Rippich, 1998; Uzuner; 2006; Whalen, 1991).

Arastirma bulgularinda, ¢ok basit diizeyde bir dykii metnine iliskin 5. siniftaki ¢ok
ileri derece isitme kaybi olan 4. ¢grencinin heniiz sema gelisiminin baglangic diizeyinde
oldugu, diger 6grencilerin ise dykiiye iliskin bilgi ve deneyim eksikleri oldugu belirlenmistir.
Ozellikle 4. 6grencinin basit bir dykiiye iliskin baslangi¢ diizeyinde sema gelistirmesinin
nedeninin; kaynastirma siniflarinin kalabalik olmasi, bu nedenle Tiirk¢e egitim programinin
cocugun bireysel Ozelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmemesinden kaynaklanabilecegi
sOylenebilir. Ayrica kalabalik bir siif ortaminda Ogrencilerin aktif bir sekilde derse
katilimlarinin saglanamamasi ve 6gretmenin degerlendirmeyi daha c¢ok soru ve cevaplarla
yapmasi, bunun sonucunda da &gretmenlerin 6grencilerin metinleri ne kadar anladiklarini
degerlendirmede zorluk g¢ekmesi isitme engelli ve isiten Ogrencilerin Oykii semalarinin
gelisimini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Tiifekcioglu (1992) ve Girgin (1999)’da yapilan
arastirma sonuglarinda da kaynastirmada egitim alan ileri derece isitme kaybi olan
ogrencilerin, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi ve miifredatin 6grencinin bireysel 6zelliklerine
uygun diizenleme yapilmasina olanak vermemesinden dolay1 isitme engelli 6grencilerin
okumaya iligkin stratejilerin gelisimi i¢in gerekli deneyim ve bilgileri edinemediklerini

belirtmislerdir.

1.1.3. 6. Siuf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 3. 6. Stmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar
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1.1.3.1. Karakterlere iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 3. incelendiginde 6. sinifta okuyan 6grencilerden 10. ve 12. 6grenci disinda diger
ogrenciler karakterlerden tam puan almislardir. 10. 6grenci “Mert”, “tavsanlar”, “baba”

» <

karakterlerinden bahsederken; “bahge”, “ev”, “havu¢” karakterlerinden bahsetmedigi i¢in 25

puan lizerinden 18 puan almistir. 12. 6grenci “Mert”, “tavsanlar”, “baba”, “ev”, “havu¢”

karakterlerinden bahsederken, “bahg¢e” karakterinden bahsetmedigi i¢in 23 puan almistir.
Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikildiginda 10. 6grenci disinda diger 6grencilerin basit

bir dykii metninde karakterlere iliskin bilgiler gelistirdikleri, 10. 6grencinin ise karakterlere

iliskin bilgiler gelistirmekte oldugu sdylenebilir.

1.1.3.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 3’te ana olaylarin anlatimi incelendiginde 10. 6grencinin hi¢ puan almadigi, en
yliksek puani da 50 puan iizerinden 31 puan alarak 11. 6grencinin aldig1 belirlenmistir. 6.
siiftaki diger 6grencilerin puanlari incelendiginde 8. 6grencinin 29 puan, 9. 6grencinin 28
puan, 12. 6grencinin 26 puan, 13. 6grencinin 29 puan ve 14. dgrencinin ise 27 puan aldigi
belirlenmistir.

11. 6grenci ana olaylara iliskin “Mert, tavsani ¢ok severmis. Babasi iki tane tavsan
almis. Ona tavsan evi yapmis. Evden bir havug alip tavsana gotiirecekti. Bir bakmus, yokmus.
Arka bahgeye bakmig, onu gormiis. Hemen kucaklayp, bir daha uzaklara gitmek yok demis.
Ondan sonra evden aldigi havugla beslemis.” anlatimlarda bulunurken, “Mert’in tavsanlar
buldugu icin ¢cok mutlu olmasi ve Mert’in tavsanlari evlerine gotiirmesi.” olaylarmi
anlatmadigr ve bazi ana olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig:
belirlenmistir.

8. Ogrencinin ana olaylara iligkin anlatimlar1 incelendiginde “Mert, tavsanlart ¢ok
severdi. Babasi Mert’e tavsan aldi. Sonra babasiyla Mert ev yaptilar, tavsana. Sonra mert bir
yere gitmiglerdi babasiyla. Tavsanlarda kagmislardi. Ondan sonra Mert evine bakti. Ondan
sonra yoktu. Sonra bir de arka bahgeye bakti. Sonra orda gordii. Ondan sonra kucagina evine
gotiirdii.” anlatimlarinda bulunurken; “Mert’in tavsanlart buldugu icin ¢ok mutlu olmast,
Mert’in tavsanlar: havuglarla beslemesi.” ana olaylarini ise anlatmadig1 ve bazi ana olaylarin
anlatiminda karakterler kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

13. 6grenci ana olaylara iliskin “Mert babast iki tane tavsan aldi. Mert, yeni bir ev

yaptirmis. Bahgeye giderken, bahgeye bakarken tavsanlarini bulamadi. Arka bahgeye gitti.
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2

Orda tavsanlarm goriince kucagina aldi. Ona havug verdi.” anlatimlarinda bulunurken;

“Mert’in tavsanlari ¢cok sevmesi ve Mert’in tavsanlarini buldugu icin mutlu olmasi.”
anlatimlarinda bulunmadig1 ve ¢ogu olayi anlatirken karakterleri kullanmadigi belirlenmistir.

9. O6grenci ise ana olaylara iliskin “Mert’in tavsanlart ¢ok sevmesi ve Mert’in
tavsanlart buldugu icin ¢ok mutlu olmast.” anlatimlarinda bulunmadig1 ve “Arka bahgeye
gitmis, aramis. Ordalarmis. Getirmis tavsanlart koymuslar. Kucagina alip gotiirmiis evine.
Ondan sonra havu¢ birakmis. Yemisler.” gibi baz1 olaylarin anlatiminda karakterleri
kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

14. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar incelendiginde “Babasi, Mert beraber
tavsan almaya gitti. Babas: iki tane tavsan aldi. Sonra eve geldiler. Tavsan evi yapmuslar.
Sonra Mert birden goremedi. Sonra arka bahgeye gitti. Sonra bakti. Birden tavsanlarini
gordii. Sonra onlart kucagina alip evine gotirdii. Tavsanlart bir daha uzaklara
gotiirmeyecekti. Sonra evden havug aldi. Tavsanlar: besledi.” anlatimlarinda bulunurken;
“Mert’in tavsanlari ¢ok sevmesi ve Mert’in tavsanlart buldugu icin ¢cok mutlu olmasi.”
anlatimlarinda bulunmadigi ve baz1 olaylarin anlattminda karakterleri kullanmadigi
belirlenmistir.

12. 6grenci ana olaylara iliskin “Babasi Mert’e iki tane tavsan almisti. Sonra Mert
¢cok sevindi. Tavsan yokmus. Sonra Mert tavsani bulmugstu. Sonra sevindi. Tavsanlart aldi.

12

Evine koydu. Havu¢ verdi. Tavsan havu¢ yedi.” anlatimlarinda bulunurken; “Mert’in

tavsanlart ¢ok sevmesi ve babasinin evin bahgesine tavsanlar icin ev yapmast”
anlatimlarinda bulunmadigi ve baz1 olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadigi
belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikilarak 6. siiftaki 6grencilerin basit bir 6ykii metninde
ana olaylara iligkin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 10. 6grencinin ana olaylar ve
bu olaylar arasindaki iligkileri anlamadig1 sdylenebilir. Diger 6grencilerin ise ana olaylara
iliskin bilgilerinin gelismekte oldugu; dykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkilerin

cogunu karakterleri kullanarak anlattiklar1 ancak Oykiideki ana olaylarin bazilarim

anlayamadiklar1 sdylenebilir.
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1.1.3.3. Detaylara iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Detaylarin anlatimi1 incelendiginde 10. 6grencinin hi¢ puan almadigi, en yiiksek puani
da 25 puan iizerinden 18 puan alarak 14. 6grencinin aldig1 belirlenmistir. Detaylara iliskin
diger 6grencilerin puanlari incelendiginde 8. 6grenci 3 puan, 9. 6grenci 7 puan, 11. 6grenci 17
puan, 12. 6grenci 10 puan ve 13. 6grencinin ise 14 puan aldig1 belirlenmistir.

14. dgrenci detaylara iliskin “Sonra evi ¢ok giizel olmustu. Mert bunun tavsanin ismini
sevimli tavsanin evi koymustu. Mert evden ¢ikti, havug aldi. Mert, ¢ok iiziildii. Sonra tavsani
bulmaya karar verdi. Bahgede tavsan bulmaya bakti. Sonra tavsani bulmaya karar verdi.
Burda yoktu. Tavsami bir daha uzaklara gotirmeyecekti. Sonra evden havug aldi.”
anlatimlarinda bulunurken, “Mert’in cumartesi giinii tavsanlarinin yanina gitmesi ve

”»

Mert’in tavsanlarini bulmaya karar vermesi.” anlatimlarinda bulunmadigi ve detaylara
iliskin baz1 olaylar1 anlatirken karakterleri kullanmadig: belirlenmistir.

11. 6grencinin detayda yer alan olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Mert, onu
sevimli tavsan evi ismi koymus. Evden bir havu¢ alip tavsana gotiirecekti. Uziildii bu duruma.
Bulmaya karar vermis. Bahgeye ¢ikip bakmis. Géremedi. Bir daha buradan uzaklara gitmek
yok denmig. Evden aldigi havuglarla besledi.” anlatimlarinda bulunurken; “Tavsanlarin evde
olmamast ve Mert’in cumartesi giinii tavsanlarinin yanina gitmesi.” olaylarini1 anlatmadigi
ve bazi olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadigi belirlenmistir.

13. 6grencinin detaylardan “Tavsanin evi sevimli tavsanin evi ismi koydu. Cumartesi
giinii havug almisti. Bahgeye giderken, bahgeye bakarken tavsanlarint bulamadi. Mert demig
ki bir daha uzaklara gitmesin dedi.” olaylarini anlattig1 belirlenmistir.

12. 6grenci ise detaylara iliskin “Tavsan evi almistiya, koyduya. Tavsan evi koymus.
Mert havug aldi, tavsanlarinin yanina gitti. Mert tiziilmiistii. Tavsani bulmaya karar vermis.”
anlatimlarinda bulunmustur.

8. 6grencinin ise detayda yer alan olaylara iliskin sadece “Cumartesi giiniide havuglar
aldi.” anlatiminda bulundugu; 9. 6grencinin ise detaylara iliskin “Ondan sonra da ev ¢ok
glizel olmus demis Mert de. Sonra Mert onlara havug¢ getirmis. Ondan sonra Mert de aramig
aramig.” anlatimlarinda bulundugu belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin basit bir 6ykii metninde detaylara iliskin
gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 11., 13. ve 14. 0&grencilerin bilgilerinin
gelismekte oldugu, detayda yer alan olaylarin ¢ogunu karakterleri kullanarak anlattiklar
sOylenebilir. 9. ve 12. 6grencilerin ise detaylara iligkin bilgilerinin gelismeye basladigi,

detaylara iliskin ¢ok az olay anlattiklar1 ve bu olaylar arasindaki iligkileri diizenli bir sekilde
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anlatmadiklar1 soylenebilir. 8. ve 10. 6grencilerin ise detayda yer alan 6nemli olaylara iliskin

bilgileri anlamadig1 sdylenebilir.

1.1.3.4. Oykiiye Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 3’te 6. simif O6grencilerin toplam puanlar1 incelendiginde en diisiik puani 100
tizerinden 18 puan alarak 10. 6grencinin aldigi, en yiiksek puani da 73 puan alarak 11.
ogrencinin aldig1 belirlenmistir. Diger 6grencilerin puanlar1 incelendiginde 8. 6grenci 57
puan, 9. 6grenci 60 puan, 12. 6grenci 59. puan, 13. 6grenci 58 puan ve 14. 6grencinin 70 puan
aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola c¢ikarak 6. simif Ogrencilerinin basit Oykii metnine iliskin
gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde; 10. 6grencinin dykiiye iliskin sema gelistirmedigi,
Oykiiyli olusturan 6gelerden sadece kurulum o&gesindeki karakterlere iliskin bilgilerinin
gelistigi sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma
stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldigi, karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdigi, dykiideki
onemli olaylar1 anlatmadig1 ve dykiiniin ana noktasini kacirdigi sdylenebilir.

6. siniftaki diger 6grencilerin ise basit dykii metnine iliskin sema diizeyinin gelistigi
sOylenebilir. 8., 9. ve 13. dgrencilerin basit bir dykii metninde, dykiiyli olusturan kurulum,
sorun, girisim, girisimlerin sonuglar1 ve dykiiniin sonu 6gelerine iligskin bilgiler gelistirdikleri
ancak igsel tepki ve plan 6gelerine iliskin ise bilgilerinin gelismedigi sdylenebilir. 6. siniftaki
11. ve 14. 6grencilerin dykilyii olusturan 6gelerin hepsine iligkin bilgiler gelistirdikleri ancak
oykiideki kurulum 6gesinde zamana iliskin anlatimda bulunmadiklari ve Oykiiniin sonuna
iliskin baz1 bilgileri vermedikleri sOylenebilir. 12. 6grencinin dykii yapisina iligkin gelistirdigi
sema incelendiginde; 12. 68rencinin sorun, igsel tepki, plan ve dykiiniin sonuna iliskin bilgiler
gelistirdigi sOylenebilir. Ayrica 12. 6grencinin kurulum 6gesinde karakterlere iliskin bilgiler
gelistirdigi ancak olaymn gegtigi zaman ve yere iligskin bilgiler gelistirmedigi ayrica sorunun
¢Oziimli i¢in yapilan girisimler ve girisimlerin sonuglarma iligkin bilgiler vermedigi
sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; 6. siniftaki bu
ogrencilerin okuma stratejilerini oldukc¢a etkin kullandiklari, 6nemli karakterleri ve bu
karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, 6nemli olaylar ve bu olaylar arasindaki
iligkilerin ¢ogunu hatirlay1p dykiideki giris, gelisme ve sonug boliimlerine uygun bir sekilde
anlattiklar1 ve ¢cogu zaman basit bir Oykiiniin ana fikrini anladiklar1 s6ylenebilir.

Arastirma bulgularinda, 6.siniftaki ¢ok ileri derece isitme kaybi olan 10. 6grencinin

cok basit diizeyde bir dykii metnine iliskin hi¢ sema gelistirmedigi; diger 6grencilerin ise
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oykiiye iliskin bilgi ve deneyim eksikleri oldugu belirlenmistir. Ozellikle 10. dgrencinin basit
bir oykiiye iligkin sema gelistirmemesinin nedeninin; ¢ok ileri derece isitme kayb1 olan 10.
Ogrencinin alict ve verici dilinin kaynastirma ortaminda arkadaslariyla ve 6gretmeniyle
iletisimi siirdlirecek diizeyde olmamasi ve okuma ve yazma gibi en Onemli akademik
becerilerde de sorunlar yasamasindan kaynaklandigi sOylenebilir. Arastirmacilar, igitme
engelli 6grencilerin kaynastirma ortamina yerlestirilmelerinde amaclanan sosyal gelisim ve
akademik becerilerinin gelisimi i¢in isitme engelli 6grencilerin 6gretmenleri ve arkadaslartyla
iletisim kuracak sekilde alic1 ve ifade edici dillerinin olmasi ve okuma-yazma becerilerinin
yeterliligine dikkat etmek gerektigini belirtmektedirler (Tifek¢ioglu, 1992; Ugurlu, 1987;
Wilson,1996). Arastirma bulgularinda 6. smiftaki ¢ok ileri derece isitme kaybi1 olan
11.,12.,13. ve 14. ogrencilerin basit bir Oykii metnine iliskin semalar gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrenci bilgi formundan elde edilen bilgilere gére bu dgrencilerin en az 8 yil
ICEM’de egitim aldiklar1; isitme engelli ¢ocuklarm dil gelisimlerinde dolayisiyla okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan erken tani, ¢ocuga uygun cihazlandirma,
cihazlarin giin i¢inde siirekli kullanim1 ve kontrolii, aile egitimi, okul 6ncesi egitim ve ev ve
okul ortaminda oOykiilere iliskin bilgi ve deneyimler edindikleri belirlenmistir. Ancak
aragtirma bulgularinda bu Ogrencilerin Oykiilere iligskin bilgi ve deneyim eksikliklerinin
oldugu, bu durumun nedeninin de su anda egitim aldiklar1 siniflarin kalabalik olmasinin
isitme engelli 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgi ve deneyim edinmeleri i¢in birebir
ya da kii¢iik gruplarda calismay1 olanakli kilmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Isitme
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini incelemek amaciyla yapilan arastirma
sonuglarinda da ICEM’de egitim alan isitme engelli 6grencilerin yatili okulda ve kaynastirma
okullarinda egitim alan 6grencilere gére okudugunu anlama becerilerinin daha iyi oldugu,
cocuklarin bu basarilarinin nedeni olarakta ICEM’de giindiizlii egitim alan isitme engelli
cocuklarin Dogal Isitsel Sozel Yontemle egitim almalar1 ve diizeylerine uygun etkinlikler
yapilmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir (Bozkurt, 2002; Girgin, 1999; Tiifek¢ioglu,
1992).
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1.1.4. 7. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara Iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 4. 7. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.1.4.1. Karakterlere Iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 4. incelendiginde 7. sinifta okuyan 6grencilerden 16. ve 18. 6grenci disinda diger
ogrencilerin 25 puan alarak tam puan aldiklar1 belirlenmistir. 16. 68renci, “Mert”, “baba”,
“tavsanlar”, “ev”, “bahce” karakterlerinden bahsederken; “havuc¢” karakterlerinden
bahsetmedigi i¢in 23 puan almistir. 18. O6grenci, “Mert”, “baba”, ‘“tavsanlar”, “ev”,
“havug¢” karakterlerinden bahsederken; “bah¢e” karakterlerinden bahsetmedigi i¢in 23 puan
almustir.

Bu bulgulardan yola c¢ikildiginda 7. siif Ogrencilerin karakterlere iligkin bilgi

diizeylerinin gelistigi, dykiideki karakterlerin isimlerini belirleyebildikleri sdylenebilir.

1.1.4.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 4’te ana olaylarin anlatimi incelendiginde en diisiik puan1 50 puan iizerinden 6
puan alarak 16. 6grencinin aldigi, en yiiksek puani ise 38 puan alarak 20. dgrencinin aldigi
belirlenmistir. Ana olaylarin anlatimina iliskin diger 6grencilerin puanlar1 incelendiginde 15.
Ogrenci 23 puan, 17. 6grenci 34. puan, 18. 6grenci 32 puan ve 19. dgrencinin ise 33 puan
aldig1 belirlenmistir.

20. ogrencinin ise Mert’in tavsanlar1 kucagina almasi ve evlerine gotiirmesi olayini

anlatmadig1 ve bazi olaylar1 anlatirken karakterleri kullanmadan anlattig1 belirlenmistir.
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17. 6grencinin ana olaylara iligkin anlatimlar1 incelendiginde “Babast Mert’e tavsan
almis. Tavsanlara bahgeye ev yapmis tavsanlara. Sonra tavsanlari yokmus. Arka bahgeye
bakmig. Arka bahgede varmis. Onlart kucaklayp evine gotiirmiis. Sonra onu goriince mutlu

»”

olmug. Sonra da onlart iyi besledi.” anlatimlarinda bulunurken; “Mert tavsanlari c¢ok
severmig.” ana olayini anlatmadigi ve bazi olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadigi
belirlenmistir.

19. 6grenci ana olaylara iliskin “Mert, tavsanlar: cok severmisti. Babast da onlara iki
tane tavsan almis. Tavsanlara kuliibe yapmis. Ama tavsanlar: yokmus. Arka bahgeye gitmis.
Orda goérmiis. Kucagina alip bahgeye getirmis. Evden getirdigi havuglar: tavsanlar
yedirmis.” anlatimlarinda bulunurken; “Mert’in tavsanlart buldugu igcin ¢cok mutlu olmasi.”
ana olaym anlatmadigr ve Mert’in tavsanlari kucagina almasi ve evlerine gotlirmesi ana

1

olayma iliskin “Kucagina alip bahgeye getirmis.” anlatiminda bulunmustur. Ayrica bazi
olaylar1 anlatirken karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

18. Ogrenci ise ana olaylara iliskin “Mert tavsanlari ¢ok severdi. Mert’in babasi
pazara gitti. Orda iki tane tavsan almis. Onlara tavsanmin kuliibesi yapmis. Tavsani oraya
koymus. Ama tavsanlar yoktu. One bakti, bulamadi. Arkasina bi déndii. Bulmus. Tavsana
havuglart birakti. Mert ¢ok mutlu oldu.” anlatimlarinda bulunmus ancak olaylarin anlatiminda
onemli olan karakterlerden bahsetmeyerek olaylar1 anlattig1 belirlenmistir. Ayrica 18. 6grenci
Mert’in tavsanlart havuglarla beslemesi olayma iliskin “Tavsana havuglart bwrakti.”
anlatiminda bulunmustur.

15. Ogrencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Babasi Mert’e sey
tavsan almis. Babast da ona bir ev yapmis. Tavsanlart bulamayinca da aramaya karar
vermis. Arka bahgede tavsanlari bulmus. Ondan sonra eve getirmis. Evde de havuclarla
beslemeye karar vermis.” anlatimlarinda bulunurken; “Mert’in tavsanlart cok sevmesi ve
Mert’in tavsanlari buldugu icin ¢ok mutlu olmasi.” anlatimlarinda bulunmadigi ve Mert’in
tavsanlarin1 kucagina almasi ve evlerine getirmesi ana olayma iliskin sadece “Ondan sonra
eve getirmis.” anlatiminda bulunarak tavsanlar1 kucagina almasi olayindan bahsetmemistir.
Ayrica 15. 6grenci “Mert’in tavsanlar: havuglarla beslemesi.” ana olaymna iliskin “Evde de

’

havuglarla beslemeye karar vermig.” anlatiminda bulunmus ve bazi olaylarin anlatiminda
karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

16. O6grenci ana olaylarin anlatimina iliskin sadece “Mert, tavsanlari ¢ok severdi.”
anlatiminda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 7. siiftaki 6grencilerin basit bir dykii metnindeki ana

olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 20. &grencinin ana olaylara



76

iliskin bilgiler gelistirdigi, ana olaylardaki olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkilerin birkag
olay disinda hepsini karakterleri kullanarak anlattig1 sdylenebilir. 17., 18. ve 19. 6grencilerin
ise basit bir dykiideki ana olaylara iliskin bilgilerinin gelismekte oldugu, dykiideki ana olaylar
ve bu olaylar arasindaki iligkilerin ¢ogunu karakterleri kullanarak anlattiklar1 ancak dykiideki
ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin bazilarin1 anlatamadiklar1 igin bilgi
eksikliklerinin oldugu sOylenebilir. 15. 6grencinin ana olaylara iligkin bilgilerinin gelismeye
basladig1, ana olaylara iliskin ¢ok az bilgi anlattig1 sdylenebilir. 16. 6grencinin ise basit bir

oykiideki ana olaylara iligkin bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.1.4.3. Detaylara Mliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 4’te Oykiideki detay anlatim puanlar incelendiginde en diisiikk puani 25 puan
lizerinden 5 puan alarak 16. 6grencinin aldigi, en yiiksek puani ise 15 puan alarak 15.
ogrencinin aldig1 belirlenmistir. Diger 6grencilerin detay puanlart incelendiginde 17. ve 18.
ogrencilerin 7 puan, 19. 6grencinin 12 puan ve 20. 6grencinin ise 9 puan aldig1 belirlenmistir.

15. 6grenci detaylara iliskin “Mert, onlara evden havu¢ almis cumartesi giinii.
Tavsanlari evde bulamayinca da aramaya karar vermis. On bahgeye bakmis, orda
bulamamus. Bir daha evden ayrilmamalarint soylemis.” anlatimlarinda bulunmustur.

19. O6grencinin detaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Kuliibenin ismini de
sevimli tavsanlarin evi. Mert, bir giin evden havug¢ alip tavsanlarinin yanina gitti. Bahgeyi
aramis. Bulamamis. Onlara bir daha uzaklara gitmemelerini séylemis. Evden getirdigi
havuglart tavsanlart yedirmis.” anlatimlarinda bulunurken; “Tavsanlarinin evinin ¢ok giizel
olmasi, cumartesi giinii, Mert’in iiziilmesi, Mert’in tavsanlarint bulmaya karar vermesi.”
olaylarin1 anlatmadig1 belirlenmistir.

20. dgrenci detayda yer alan olaylarin anlatimina iliskin “Evin adi sevimli tavsanlarin
evi koydu. Sonra Mert, cumartesi giinii evden havug aldi. Bahgeye bakti, yoktu. Tavsanlara
evden highbir yere gitme dedi.” anlatimlarinda bulunurken; “Tavsanlarinin evinin ¢ok giizel
olmasi, Mert’in iiziilmesi, Mert’in tavsanlari bulmaya karar vermesi, Evden havug
getirmesi.” olaylarmi anlatmadig1 ve detaylara iligkin bazi olaylarin anlatiminda karakterleri
kullanmadan olaylar1 anlatti§1 belirlenmistir. Ayrica Oykii metninde yer alan Mert’in
tavsanlara uzaklara gitmemelerini sdylemesi detay olayina iliskin 20. 6grenci “Tavsanlara
evden hi¢hir yere gitme dedi” anlatiminda bulunmustur.

17. ve 18. 0Ogrencilerin detaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde; 17. &grenci

detaylara iliskin “Evleri ¢ok giizel olmus. Ondan sonra cumartesi giinii Mert’in kuliibesi
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bakti. One bakti, bulamadi. Ondan sonra uzaklara gondermiyvecem, izin vermiyecem dedi.”
anlatimlarinda bulunmustur. 18. 6g8renci ise detaylara iliskin “Mert, tavsanlara havug
getirmis, onlari beslemeye gotiirmiis. On bahgeye bakmis. On bahgede yokmus. Bir daha
uzaklara gétiirmeye karar vermeyecek.” anlatimlarinda bulunmustur.

16. 6grenci detaylara iliskin sadece “Mert, babast bir evin ismini sevimli tavsanlarin
evi koydu. Bahgeye bakti. Tavsanlari goremedi.” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin basit bir dykii metinde detaylara iliskin
gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 15. 6grencinin bilgilerinin gelismekte oldugu,
detayda yer alan olaylarin ¢ogunu hatirlayip anlattigi ancak detayda yer alan olaylarin
bazilarin1 anlatmadig1 i¢cin de bilgi eksiklerinin oldugu sdylenebilir. 17., 18., 19. ve 20.
ogrencilerin bilgilerinin gelismeye basladigi, detayda yer alan olaylara iliskin ¢ok az bilgi
anlattif1 ve bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. 16. dgrencinin ise detayda yer alan

olaylara iligkin bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.1.4.4. Oykiiye Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine Iliskin Yorum

Sekil 4’te 7. smif 6grencilerin toplam puanlar incelendiginde 100 puan {izerinden 15.
Ogrencinin 63 puan, 16. 6grencinin 34 puan, 17. 6grencinin 66 puan, 18. 6grencinin 62 puan,
19. 6grencinin 70 puan ve 20. 6grencinin 72 puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak 7. smif 6grencilerinin basit bir dykii metnine iliskin
gelistirdikleri sema diizeyleri incelendiginde; 16. 6grencinin Oykiiye iliskin ¢ok az sema
gelistirdigi, sema gelisiminin baslangiclarinda oldugu sdylenebilir. Oykii yapisina iliskin
sadece kurulum o6gesinde yer alan karakterlere iligkin bilgiler gelistirdigi sdylenebilir.
Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini ¢ok az
kullandig1, bazi karakterleri anladigi ve karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi,
oykiideki bazi Onemli noktalar1 atladigi, cogu zaman oOykiiniin ana noktasini kacirdigi
sOylenebilir.

7. smiftaki diger 6grencilerin ise Oykiiye iliskin sema diizeyinin gelistigi, Ewoldt’un
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini oldukca etkin
kullandiklari, 6nemli karakterleri ve bu karakterlerde gézlenen degisimleri anlattiklari, 6nemli
olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin ¢ogunu hatirlayip dykiideki giris, gelisme ve sonug
boliimlerine uygun bir sekilde anlattiklar1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladiklar
sOylenebilir. Bu 6grencilerin basit bir 6ykii metninde 6ykii yapisina iligkin gelistirdikleri sema

diizeyleri incelendiginde; 15. 6grencinin basit bir dykiide igsel tepki 6gesi disinda, oykiiyii
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olusturan diger 6gelere iliskin bilgiler gelistirdigi sOylenebilir. 17. ve 18. dgrencilerin ise
kurulum 6gesinde karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi ancak 17. 6grencinin zaman ve 18.
Ogrencinin ise yer Ogelerine iliskin bilgiler gelistirmedigi; Oykiideki sorun, girisim,
girisimlerin sonucu ve Oykiinliin sonuna iliskin bilgiler gelistirdigi, icsel tepki ve plan
ogelerine iliskin ise bilgiler gelistirmedigi sdylenebilir. 19. ve 20. 6grencilerin dykii 6gelerine
iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri incelendiginde, 19. 6grencinin kurulum 06gesinde
karakterlere ve yere iliskin bilgi gelistirirken, zaman 6gesine iligskin bilgi gelistirmedigi, 20.
ogrencinin ise yer 6gesine iligkin bilgiler gelistirmedigi sOylenebilir. Ayrica her iki 6grencinin
de igsel tepki ve plan 6geleri disinda 6ykii yapisina iliskin bilgiler gelistirdikleri soylenebilir.

Bu bulgular ve yorumlardan yola ¢ikilarak isitme engelli 6grencilerin basit bir oykii
metnine iliskin semalarinin oldugu soylenebilir. Ogrencilerin dykii anlatimlarinda igsel tepki
ve plan 6gelerine iliskin bilgilerinin gelismedigi, en ¢ok kurulum 6gesinde karakterler iliskin
bilgiler gelistirdikleri sdylenebilir. Isitme engelli 6grencilerle yapilan arastirma sonuglarinda
da dgrencilerin basit Oykiilere iligkin semalarinin oldugu ayrica dgrencilerin en ¢ok kurulum
ogesinde karakterlere iliskin bilgi gelistirdikleri, en az ise igsel tepki ve plan 6gelerine iliskin
bilgiler gelistirdikleri vurgulanmaktadir (Griffith ve Rippich, 1998; Uzuner; 2006).

Arastirma bulgularinda, 7. siniftaki ileri derece isitme kayb1 olan 16. 6grencinin ¢ok
basit diizeyde bir 6ykii metnine iligkin ¢cok az sema gelistirdigi; diger 6grencilerin ise dykiiye
iliskin bilgi ve deneyim eksikleri oldugu belirlenmistir. ileri derece isitme kayb1 olan 16.
ogrencinin Oykiiye iliskin ¢ok az sema gelistirmesinin, dykii metinleri islenirken sinifta
yapilan tartigmalari isitme engelli Ogrencinin takip edip etmediginin sik sik kontrol
edilmemesi ve anlamadig1 yerlerin birebir okuma ¢alismalar1 yapilarak gelistirilmemesinden
kaynaklanabilecegi sOylenebilir. Girgin (2005), bireysellestirilmis okuma egitiminde
Ogretmenin sectigi okuma materyalinin kullanilmas1 yerine 6grencilerin okuma diizeylerine
uygun hazirlanan materyallerin kullanilmasinin isitme engelli 6grencilerin kendi hizlarinda
ilerlemeleri i¢in onemli bir firsat yarattigini belirtmektedir. Cok ileri derecede igitme kaybi
olmasina ragmen Oykii anlatimina iligskin en yiiksek puani alan 20. 6grencinin, basit oykii
metnine iliskin semalar gelistirdigi belirlenmistir. Ogrenci bilgi formundan elde edilen
bilgilere gore, 20. 6grencinin basit bir dykii metnine iligkin sema gelistirmesinde en az § yil
ICEM’de egitim almasi; isitme engelli dgrencilerin dil gelisimlerinde dolayisiyla okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan erken tani, ¢ocuga uygun cihazlandirma,
cihazlarin giin i¢inde siirekli kullanim1 ve kontrolii, aile egitimi, okul dncesi egitim ve ev ve

okul ortaminda ykiilere iliskin bilgi ve deneyimler edinmesinin énemli oldugu sdylenebilir.
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1.1.5. 8. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 5. 8. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.1.5.1. Karakterlere iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Sekil 5. incelendiginde 8. smif 6grencilerin karakterlerin hepsinden bahsederek 25
puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 8.sinif dgrencilerin basit bir dykil

metnindeki karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi sdylenebilir.

1.1.5.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri

Ana olaylarin puanlar1 incelendiginde 21. 6grencinin 23 puan, 22. §grencinin ise 41
puan aldig1 belirlenmistir. Ana olaylarin anlatimi incelendiginde, 21. 6grenci ana olaylara
iliskin “Babast Mert’e tavsan aldi. Tavsan yok. Mert arka bakti. Mert arka bahge buldu. Mert
tavsan havug besledi. Mert ¢ok sevindi.” anlatimlarinda bulunmus ve olaylar1 anlatirken
karakterleri kullanmadan bazi olaylar1 anlattig1 belirlenmistir. 22. 6grencinin ise ana olaylarin
anlattiminda sadece  “Mert’in tavsanlart buldugu igcin ¢ok mutlu olmasi.” ifadesini
anlatmadig1 ve “Ama evlerine baktiginda tavsanlar yokmus. Arka bahgeye bakmuis. Tavsanlar
orda gormiis. Onlart kucagina alarak evlerine gotiirmiis. Onlart evden getirdigi havuglarla
beslemis.” olaylarini anlatirken karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 8. siniftaki 6grencilerin basit bir 6ykii metnindeki ana
olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 21. O0grencinin ana olaylara
iliskin bilgilerinin gelismeye basladig1, ana olaylarda yer alan olaylar ve bu olaylar arasindaki

iligkiler hakkinda c¢ok az bilgi verdigi ve bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu soylenebilir. 22.
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Ogrencinin ise ana olaylara iligkin bilgiler gelistirdigi, dykiideki ana olaylar ve bu olaylar
arasindaki 1iligkilerin ¢ogunu karakterleri kullanarak diizenli bir sekilde anlattigi ancak
Oykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin bazilarim1 anlatmadig: i¢in de bilgi

eksiklerinin oldugu soylenebilir.

1.1.5.3. Detaylara Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Bilgi Diizeyleri

Detaylarin anlatimina iliskin 21. 6grencinin “Mert tavsanlarin evinin ismini sevimli
tavsanlarin evi koydu. Mert, havu¢ aldi. Mert bu duruma ¢ok iiziildii. Mert bahgeye bakti.
Mert, tavsanlart bulamad:.” anlatimlarinda bulunarak 25 puan {lizerinden 9 puan almistir. 22.
ogrenci ise detaylara iliskin “Mert, tavsanlarimin evinin ismini sevimli tavsanlarin evi adini
koymus. Ondan sonra bir giin Mert tavsanlar: beslemek icin evine havug getirmis. Bu duruma
¢ok iiziilmiis. Ondan sonra bir an once tavsanlarini bulmak istemis. Bahgeye bakmus,
tavsanlar yokmus. Demis ki bir daha evinizden uzaklasmayin demis. Evinden getirdigi
havuglarla beslemis.” anlatimlarinda bulunurken, “Tavsanlarin evinin ¢ok giizel olmast ve

” ifadelerini anlatmadigi ve olaylar

Mert’in cumartesi giinii tavsanlarin yanina gitmesi.
anlatirken karakterleri kullanmadan bazi olaylar1 anlattifi belirlenmigtir. 22. 6grenci
detaylarm anlatimina iligkin 25 puan tizerinden 17 puan almstir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin basit bir 6ykii metninde detaylara iliskin
gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 21. 6grencinin bilgilerinin gelismeye basladigi,
detayda yer alan olaylara iliskin ¢ok az bilgi anlattigi ve bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu
sOylenebilir. 22. 6grencinin ise bilgilerinin gelismekte oldugu, detayda yer alan olaylarin

cogunu hatirlayp anlattigi ancak detayda yer alan bazi olaylar1 anlatmadigi icin de bilgi

eksiklerinin oldugu sdylenebilir.

1.1.5.4. Oykiiye iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 5°te dgrencilerin toplam puanlari incelendiginde 21. 6grencinin 57 puan, 22.
Ogrencinin ise 83 puan aldig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerin
oykiiye iliskin gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde Oykiiye iliskin sema diizeyinin
gelistigi, 6zellikle 22. 6grencinin dykiideki karakterler, karakterlerin basindan gecen olaylar
ve bu olaylar arasindaki iligkilerin ¢ogunu hatirlayip giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine
uygun bir sekilde olaylar1 anlattigt sodylenebilir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma

Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini oldukca etkin kullandiklari, 6nemli
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karakterleri ve bu karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, onemli olaylar ve bu olaylar
arasindaki 1iliskilerin ¢ogunu anlattiklar1 ve ¢of§u zaman Oykiiniin ana fikrini anladiklari
sOylenebilir. 8. smif 6grencilerinin Oykii yapilarina iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri
incelendiginde, 21. ogrencinin kurulum ogesinde karakterlere ve yere iliskin bilgiler
gelistirdigi ancak zaman 6gesine iliskin bilgi gelistirmedigi ayrica plan 6gesi disinda diger
Oyklyii olusturan Ogelere iliskin bilgi gelistirdigi sdylenebilir. 22. 6grencinin ise basit bir
Oykiide kurulum 6gesinde zamana iligkin bilgi gelistirmedigi, diger dykiiyli olusturan 6gelere
iligkin ise bilgiler gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda, 8. smiftaki 6grencilerin ¢ok basit diizeyde bir dykii metnine
iliskin semalar gelistirdikleri ancak Oykiiye iliskin bilgi ve deneyim eksikleri oldugu
belirlenmistir. Ogrenci bilgi formundan elde edilen bilgilerden yola gikilarak, dgrencilerin
oykiilere iliskin bilgi ve deneyim eksikliklerinin nedeninin 6ykii okuma ve anlatma
etkinliklerinin sik sik yapilmamasindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Ayrica bu durumun
Oykii paylasimlari sonrasi, dykiideki karakterlerin ve karakterlerin basindan gegen olaylarin ve
olaylar arasindaki iliskilerin sirasiyla tartisilip, dykiideki ana olaylar1 siralamayi ve onemli
detaylar1  belirlemeye iliskin caligmalarin az ya da yeterli yapilmamasindan
kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Arastirma bulgularinda 8. siniftaki ¢ok ileri igsitme kayb1 olan
22. o6grencinin 21. dgrenciye gore basit 0ykii metnine iliskin daha ¢ok sema gelistirmesinin
nedeninin 6grenci bilgi formundan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak; 22. 6grencinin
isitme kaybinin erken tanilanmasi ve cihazlandirilmasi, aile egitimi, okul dncesi egitim ve
oykiilere iligkin ev ve okul ortaminda saglanan bilgi ve deneyimlerin yanisira 22. grencinin
Oyki kitaplarin1 okumay1 ¢ok sevmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Arastirmacilar isitme
engelli 6grencilerin basarilarinda; erken tan1 ve uygun cihazlandirma, cihazlarin giin iginde
stirekli kullanimi ve kontrolli, aile egitimi, okul oncesi donemde edinilen bilgi ve
deneyimlerin 6nemli oldugunu belirtmektedirler (Girgin, 2003a ; Turan, 2002; Tiifek¢ioglu,
2003a).
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1. 2. llkégretim 4., 5., 6., 7., 8. Simf Kaynastirmadaki isitme Engelli Ogrencilerin Orta
Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Bu boliimde arastirma evreninde yer alan grencilerin arastirmacinin hazirladigi orta
diizeydeki Oykii metninde karakterlere, ana olaylara, detaylara iliskin gelistirdikleri bilgi
diizeyleri ve Oykiiye iliskin gelistirmis olduklar1 sema diizeylerine iliskin yorum sinif

diizeylerine gore yer almaktadir.

1.2.1. 4. Smif Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 6. 4. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlari

1.2.1.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 6 incelendiginde 4. sinifta okuyan Ogrencilerin karakterlerden bahsederek 1.
Ogrencinin 25 puan iizerinden 4 puan, 2. 6grencinin ise 6 puan aldig1 belirlenmistir. 1. 6grenci
sadece “Ayse Teyze” karakterinde “Ayse” ismini sdylemis ancak karakteri nitelendirmemistir.
“Zeynep”, “anne”, “pazar”, “esya” ve “apartman” karakterlerinden ise bahsetmemistir. 2.
Ogrenci ise “Ayse Teyze” karakterini anlatirken sadece “Teyze” soOzciigiini kullanarak
anlatmis ve “pazar” karakterlerini sOylemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda 4. smiftaki 1. ve 2. 6grencilerin orta diizeydeki bir

oykii metninde karakterlere iliskin bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir.
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1.2.1.2. Ana Olaylara lliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 6°da 4. sinif 6grencilerin ana olaylara iliskin puanlari incelendiginde; 1. 6grencinin
50 puan lizerinden 1 puan, 2. grencinin ise 2 puan aldig1 belirlenmistir. 1. 6grenci ana
olaylarla iliskili sadece “Tesekkiir ederim” anlatiminda bulunup, karakterleri kullanmadan
olay1 anlatmistir. 2. 68renci ise ana olaylara iliskin “Tesekkiir ederim demis. Sonra da ¢ok
mutlu oldu.” anlatimlarinda bulunarak karakterleri kullanmadan olaylar1 anlatmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda 4. smiftaki 1. ve 2. 6grencilerin orta diizeyde bir dykii
metninde ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilere iliskin bilgileri anlayamadiklari

sOylenebilir.

1.2.1.3. Detaylara iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 6’da 4. smif Ogrencilerin detaylardan aldiklar1 puanlar incelendiginde 1.
Ogrencinin 3 puan, 2. 6grencinin ise 1 puan aldig1 belirlenmistir. 1. 6grenci detaylara iliskin
“cumartesi giinii” anlatiminda bulunarak olayin zamanii sdylerken, 2. 6grenci ise “Cok

1

yorulmugstu.” anlatiminda bulunmus ancak olay1 karakteri kullanmadan anlatmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikildiginda 4. smiftaki 1. ve 2. Ogrencilerin orta diizeydeki bir Oykii

metninde detaylara iliskin bilgileri anlayamadiklar1 s6ylenebilir .

1.2.1.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikler Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Ogrencilerin toplam puanlari incelendiginde 100 puan iizerinden 1. dgrencinin 8 puan
aldigi, 2. 6grencinin ise 9 puan aldigi belirlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 4. siniftaki
1. ve 2. 6grencilerin orta diizeyde bir 0ykii metnine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi
incelendiginde Oykiiye iliskin sema gelistirmedikleri, Ewoldt'un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldiklar,
karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdikleri, karakterlerin sadece isimlerini sdyledikleri,
karakterlerin basindan gecen olaylardan bahsetmedikleri, 0ykiideki 6nemli olaylari ve bu
olaylar arasindaki iligkileri anlatmadiklari bu nedenle ¢ogu zaman &ykiiniin ana noktasini
kacirdiklar1 sOylenebilir. 4. smiftaki Ogrencilerin  Oykii yapisina iliskin anlatimlari
incelendiginde 1. ve 2. dgrencinin kurulum 6gesinde sadece birka¢ karaktere iliskin bilgi
gelistirdikleri, 1. 68rencinin ayrica kurulum 6gesinde zamana iligkin bilgi gelistirdigi ancak

oykiiyli olusturan diger 6gelere iliskin her iki 6grencinin de bilgi gelistirmedigi sOylenebilir.
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Isitme engelli 6grencilerin Sykii semalarimi degerlendirmek amaciyla yapilan arastirma
sonuglarinda, Oykiilerin diizeyi zorlastikca c¢ocuklarin Oykiiye iliskin daha az sema
gelistirdikleri belirtilmektedir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998). Bu sonug
arastirma bulgularint desteklemektedir. 4. smif Ggrencilerinin basit diizey Oykii metnine
iligkin daha iyi sema gelistirirken, orta diizeyde bir 6ykii metnine iliskin ise daha az sema
gelistirdikleri belirlenmistir.

4. sinif 6grencilerinin orta diizeyde Oykii metnine iliskin sema gelistirmemelerinde;
ogrenci bilgi formundan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak 22 gretmenden 18’inin isitme
engelli 6grencilerin egitimine iliskin bilgisinin olmamasi ve bu nedenle de isitme engelli
ogrencilerin okudugunu anlamalarinin gelisemeyecegini diisiinmelerinin etkili olabilecegi
sOylenebilir. Ancak yapilan arastirma sonuglarinda, isitme engelli 6grencilerin dil ve okuma
diizeylerine uygun yapilan etkinliklerin Oykiilere iliskin sema gelisiminde etkili oldugu

belirtilmektedir (Girgin, 2006; Uzuner ve dig., 2005a; 2005b; Uzuner, 2006).

1.2.2. 5. Smf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar Bilgi Diizeyleri
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Karakterier Ana Olaylar Detaylar Puani Toplam Puan
Puani Puani

Sekil 7. 5. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlari

1.2.2.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 7 incelendiginde 5. siifta okuyan 6grencilerden karakterlerden en yiiksek puani
25 puan lizerinden tam puan alarak 7. 6grencinin aldig1 ve en diisiik puant da 13 puan alarak
4. d6grencinin aldig1 goriilmektedir. 5. siniftaki diger 6grencilerin puanlari incelendiginde; 3.

Ogrencinin 23 puan, 5. ve 6. Ogrencilerin 17 puan aldigi gorilmektedir. 4. 6grencinin
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karakterlerden “Zeynep” ve “Ayse Teyze” karakterlerinden bahsederken; “anne”, “pazar”,
“esya”, “apartman” Xkarakterlerinden bahsetmemistir. 3. Ogrenci karakterlerden sadece
“pazar” karakterinden bahsetmemistir. 5. 0grenci “anne” ve “apartman” karakterlerinden
bahsetmemis; 6. 0grenci ise “anne” ve “esya” karakterlerinden bahsetmemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda 5. smiftaki 3. ve 7. 6grencilerin orta diizeydeki bir
Oykli metninde karakterlere iligkin bilgiler gelistirdikleri, 4., 5. ve 6. 68rencilerin ise

karakterlere iligkin bilgilerinin gelismekte oldugu sdylenebilir.

1.2.2.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 7°de 5. simif 6grencilerin ana olaylarin anlatimina iligskin puanlari incelendiginde;
en diisiik puan1 50 puan iizerinden 1 puan alarak 4. 6grencinin aldigi, en yiiksek puani da 41
puan alarak 7.0grencinin aldigi goriilmektedir. Ana olaylarin anlattimina iligkin diger
ogrencilerin puanlari incelendiginde 3. 6grenci 26 puan, 5. 6grenci 9. puan, 6. 6grencinin ise
10 puan aldig1 belirlenmistir.

7. 6grenci ana olaylara iliskin ¢ogu olay1 anlatarak sadece “Ayse Teyzenin elinde ¢cok
esya olmasi ve Zeynep’in o gece mutlu bir sekilde uyumasi.” anlatimlarinda bulunmadigi
belirlenmistir.

3. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Ayse Teyze, Zeyneplerin
kars1 komsusuydu. Ordan gelirken Ayse Teyzesini goriiyordu. Ayse Teyzesinin elinde ¢ok esya
vardi. Zeynep, Ayse Teyzesinin yanina kosarak gitti. Zeynep, Ayse Teyzesine yardim etmeye
gitti. Ayse Teyze, “Evet, tesekkiir ederim yavrum.” dedi. Ayse Teyzesi, Zeynep’i mutlu etti.
Daha sonra Zeynep evlerine gitti. Annesine olanlar: anlatti. Aferin sana kizim saygili, sever ol
dedi. Zeynep, o gece mutlu bir sekilde uyudu.” anlatimlarinda bulunurken; “Zeynep’in Ayse
Teyzesini yorgun goriince iiziilmesi, Zeynep’in oyunu c¢ok sevmesine ragmen Ayse
Teyzesine yardim etmeye karar vermesi, Ayse Teyzenin esyalarin bir kismini Zeynep’e verip
tagitmast.” olaylarin1 anlatmadig1 belirlenmistir. Ayrica Ayse Teyzenin pazardan gelmesi ve
elinde ¢ok esya olmasi ve Ayse Teyzenin Zeynep’e tesekkiir etmesi, Zeynep’e “Sen ¢ok
saygili, yardimsever bir cocuksun demesi ana olaylarina iliskin 3. 6grencinin sadece “Ayse
Teyzesinin elinde ¢ok esya vardi. Ayse Teyze, “Evet, tesekkiir ederim yavrum.” dedi.”
anlatimlarinda bulundugu belirlenmistir.

6. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Ayse Teyze, Zeynep'’in
karsi komsusuymusg.” anlatiminda bulundugu; Ayse Teyzenin pazardan gelmesi ve elinde ¢cok

esya olmasi, Ayse Teyzenin, Zeynep’e tesekkiir etmesi, Zeynep’e “Sen cok saygili,
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yardimsever bir ¢ocuksun demesi ana olaylara iliskin ise “Ayse Teyze, pazara gitmis,
pazardan ¢ok mal yemek filan almis. Ayse Teyze demis ki: “Sagol, tesekkiir ederim
yavrucum.” demis. Sonra da sey Ayse Teyze demis ki “Aferin dedi, sen boyle yardimseverlik
ol.” demis.” anlatimlarinda bulunmustur.

5. 6grenci ana olaylara iliskin “Ayse Teyze, pazardan geliyor. Elinde ¢ok esya varmus.

)

Zeynep ¢ok mutlu olmus.” anlatimlarinda bulunmustur. Ayrica Ayse Teyzesinin Zeynep’e
tesekkiir etmesi, Zeynep’e sen c¢ok saygili yardimsever bir ¢ocuksun demesi ana olayina
iliskin “Ayse Teyzesi, “Aferin sana kizim yardimsever ol.” dedi.” anlatiminda bulunmustur.

4. 6grenci ana olaylara iliskin sadece “Ayse Teyzecigim dedi. Zeynep’e verdi.”
anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 5. siniftaki 6grencilerin orta diizeyde bir 6ykii metninde
ana olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde 7. 6grencinin ana olaylara
iliskin bilgiler gelistirdigi, dykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkileri diizenli bir
sekilde karakterlerle birlestirerek hatirlayip anlattigi soylenebilir. 3. &grencinin ise ana
olaylara iligkin bilgilerinin gelismekte oldugu, oykiideki ana olaylarin ¢ogunu karakterleri
kullanarak anlattig1, ancak dykiideki ana olaylara ve bu olaylar arasindaki iliskilerin bazilarini

anlatmadig1 i¢in bilgi eksiklerinin oldugu sdylenebilir. 4., 5. ve 6. 6grencilerin ise ana olaylar

ve bu olaylar arasindaki iligkilere yonelik bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.2.2.3. Detaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 7°de 5. sinif 6grencilerinin detaylara iliskin aldiklar1 puanlar incelendiginde en
diisiik puan1 25 puan {lizerinden 3 puan alarak 4. 6grenci, en yiiksek puani da 16 puan alarak 7.
ogrencinin aldig1 goriilmektedir. 5. sinifta diger O6grencilerin detaylara iliskin aldiklar
puanlara bakildiginda 3. 6grencinin 9 puan, 5. 6grencinin 5 puan, 6. 6grencinin 15 puan aldig1
belirlenmistir.

7. 6grenci ise “Bir giin Zeynep top oynarken karsidan Ayse Teyzesini gérmiis. Ayse
Teyzecigim size yardim edebilir miyim demis. Sonra Ayse Teyzesi Zeynep'in basini oksayarak,
sen ¢ok saygili ve yardimsever bir ¢ocuksun demis.” anlatimlarinda bulunurken; “giinlerden
cumartesi olmasi, Ayse Teyzenin yiiziiniin terlemesi ve Zeynep’in Ayse Teyzecigim rica
ederim demesi.” anlatimlarinda bulunmamustir.

6. 6grenci detaylara iliskin “Zeynep, Ayse Teyze ayni apartmanlarda oturuyorlarmas.
Ayse Teyze ¢ok terli, yorgun goziikiiyordu. Zeynep demiski: “Ayse Teyze sana yardim edeyim

mi?” dedi. Zeynep demigki: “Rica ederim.” demis.” anlatimlarda bulunurken; “Zeynep’in top
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oynuyor olmasi, Ayse Teyzenin Zeynep’in sacini oksamasi, giinlerden cumartesi olmasi.”
anlatimlarinda bulunmadig1 belirlenmistir.

3. 6grencinin detayda yer alan olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Zeynep ile
Ayse Teyze apartmanlarda oturuyorlardi. Zeynep apartmanin oniinde top oynuyordu. Zeynep,
Ayse Teyzecigim size yardim edebilir miyim dedi.” anlatimlarinda bulundugu belirlenmistir.

5. Ogrenci ise detaylara iliskin sadece “Disarida top oynuyormus. Zeynep, Ayse
Teyzesine ben yardim edebilir miyim diye sordu.” anlatimlarinda bulunmustur. 4. 6grenci
detaydaki olaylara iliskin sadece “Ayse Teyze ¢ok yorulmus goziikiiyordu.” anlatiminda
bulunmustur

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin orta diizeyde bir 6ykii metninde detaylara
iligkin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 6. ve 7. ogrencilerin bilgilerinin
gelismekte oldugu, detayda yer alan olaylarin ¢ogunu anlattig1 ancak detayda yer alan bazi
olaylar1 anlatmadig icin de bilgi eksiklerinin oldugu sdylenebilir. 3. 6grencinin bilgilerinin
gelismeye basladigi, detayda yer alan olaylara iliskin ¢ok az bilgi anlattigi ve bilgi
eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. 4. ve 5. dgrencilerin detayda yer alan 6nemli bilgileri

anlayamadiklar1 sdylenebilir.

1.2.2.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

5. smif ogrencilerin toplam puanlari incelendiginde 3. 6grencinin 58 puan, 4.
ogrencinin 17 puan, 5. 6grencinin 31 puan, 6. §grencinin 42 puan, 7. 6grencinin ise 82 puan
aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 5. smif 6grencilerin orta diizeyde bir 6ykii metnine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde; 3. ve 7. dgrencilerin Oykiiye iliskin sema
gelistirdigi, 6zellikle 7. 6grencinin dykiideki karakterler, karakterlerin basindan gegen olaylar
ve bu olaylar arasindaki iligkilerin ¢ogunu hatirlayip giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine
uygun bir sekilde olaylar1 anlattigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini oldukca etkin kullandiklari, énemli
karakterleri ve bu karakterlerde gdzlenen degisimleri anlattiklari, 6nemli olaylar ve bu olaylar
arasindaki iliskilerin ¢ogunu anlattiklar1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladiklar
sOylenebilir. 7. 6grencinin orta diizeydeki bir metinde 6ykii yapisina iliskin gelistirdigi sema
diizeyi incelendiginde; Oykiinlin kurulum 6gesinde karakterlere ve yere iligskin bilgilerinin
gelistigi ancak zamana iliskin bilgi vermedigi ve dykiiniin sonu 6gesinde yer alan Zeynep’in o

gece mutlu bir sekilde uyumasi olayina iligkin ise anlatimda bulunmadigi belirlenmistir.
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6. 0grencinin ise dykiiye iliskin sema diizeyinin gelismekte oldugu; dykii yapisinda
kurulum 6gesine iligkin bilgi gelistirdigi, ancak dykiideki olay1 anlatirken zamani anlatmadigi;
sorun, girisimler, girisimlerin sonucu 6gelerine iliskin bilgiler gelistirdigi, i¢sel tepki ve plan
Ogelerine iliskin ise bilgiler gelistirmedigi ve dykiiniin sonu 6gesine iligkin bazi anlatimlarda
bulundugu belirlenmistir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore, 6.
Ogrencinin orta derece okuma stratejilerini kullandigi, bircok karakteri ve karakterlerde
gbzlenen degisimleri anlattigi, cogu zaman Oykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki
iliskileri anlattig1, genelde dykiiniin ana fikrini anladig1 sdylenebilir.

5. 6grencinin Sykiiye iliskin sema gelisiminin basinda oldugu; 6ykil yapisina iligkin
kurulum 6gesinde karakterlere iliskin bilgilerinin oldugu ancak yer ve zaman hakkinda bilgi
vermedigi soylenebilir. Sorun, girisim ve girisimlerin sonuglarma iliskin bilgiler gelistirdigi,
oykiiniin sonu dgesine iliskin ise ¢ogu olay hakkinda bilgi vermedigi sadece “Zeynep ¢ok
mutlu olmus.” anlatiminda bulundugu, igsel tepki ve plan 6gelerine iligkin ise bilgilerinin
gelismedigi sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de;
okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, baz1 karakterleri anladig1 ve karakterler hakkinda bazi
bilgileri verebildigi, oykiideki bazi 6nemli noktalari atladigi, ¢ogu zaman Gykiiniin ana
noktasini kagirdigi sdylenebilir.

5. siniftaki 4. 6grencinin ise Oykiiye iliskin sema gelistirmedigi, orta diizeyde bir
Oykli metninde Oykiiyli olusturan oOgelerden kurulum oOgesinde canli karakterlere iliskin
bilgiler gelistirdigi, dykiideki diger Ogelere iliskin ise bilgiler gelistirmedigi sOylenebilir.
Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina goére de; okuma stratejilerinin
kullaniminda etkisiz kaldigi, karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdigi, oykiideki 6nemli
olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkileri anlatmadigi, bu nedenle ¢ogu zaman 6ykiiniin ana
noktasini kagirdig séylenebilir.

Aragtirma bulgularinda, 5. siniftaki 6grencilerin orta diizeyde hazirlanan 6ykii metnine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri incelendiginde, dykiiye iliskin semalarinin oldugu ancak
5. smif ogrencilerin basit diizeyde hazirlanmis Oykii metnine iliskin daha ¢ok sema
gelistirdiklerini belirlenmistir. Isitme engelli 6grencilerin dykiilere iliskin gelistirdikleri sema
diizeylerini incelemek amaciyla yapilan aragtirmalarda da, Oykii metinlerinin diizeyleri
zorlagtikea Ogrencilerin semalarinin daha az oldugu belirtilmektedir (Greenfield, 2202;
Griffith ve Rippich, 1998).

Arastirma bulgularinda 5. smiftaki 6grencilerin orta diizeyde bir 6ykii metnine iliskin
daha az sema gelistirmelerinde; Oykii metinleri okunduktan sonra metnin anlasilmasi i¢in

farkli soru tiirleri ve bu sorularla ilgili agiklamalarin yapilmama durumunun etkili olabilecegi
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sOylenebilir. Girgin (2003d), 6ykii yapisina iliskin sema gelistirmeye yardimci olacak farkli
soru tiirleri ve bu sorularla ilgili yapilan aciklamalarin 6grencilerin dykiideki karakterlerin
basindan gegcen olaylar1 ve nedenlerini anlamamalarinda etkili olabilecegini, 6ykiideki
diistincelerin sirasin1 gérmede ve 6grencilerin deneyim ve bilgilerini dykiiyle birlestirmelerine
yardimer olacagimi belirtmektedir. Isitme engelli Ogrencilerin oykiilere iliskin semalar
gelistirmelerinde, O0ykili yapisina iliskin sorular sorma ve metnin iginde sorunun cevabini
bulma gibi gesitli stratejilerin etkilerini arastirmak amaciyla yapilan arastirma sonuglarinda;
Oykii yapisina iliskin sorular sorma ve bu sorular1 cevaplama stratejilerinin 6gretiminin igitme
engelli 6grencilerin Oykiilere iligkin semalar gelistirmelerinde etkili oldugu belirtilmektedir

(Uzuner ve dig., 2005b; Uzuner, 2006).

1.2.3. 6. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara Iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 8. 6. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.2.3.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 8. incelendiginde 6. simifta okuyan 9.,10. ve 13. 6grenciler disinda diger
Ogrencilerin karakterlerden 25 puan iizerinden tam puan aldiklar1 belirlenmistir. Diger
ogrencilerin puanlari incelendiginde 9. 6grenci 19 puan, 10. 68renci 4 puan ve 13. 6grenci 17
puan almistir. 10. 6grenci karakterlerden sadece “Ayse Teyze” karakterinde “Ayse” ismini
sOylemis ancak karakteri nitelendirmemistir. 9. 6grenci “Zeynep”, “Ayse Teyze”, “pazar”,

“esya” ve “apartman’ karakterlerinden bahsederken “anne” karakterinden bahsetmemistir.



90

13. 6grenci ise “Zeynep”, “Ayse Teyze”, “pazar” ve“esya” karakterlerinden bahsederken;
“apartman” ve “anne” karakterlerinden bahsetmedigi belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikildiginda 10. 6grenci disinda diger 6grencilerin orta diizeyde
bir dykii metninde karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi, 10. 0grencinin ise karakterlere

iligkin bilgiler gelistirmekte oldugu, karakterlerin isimlerini belirleyebildigi sdylenebilir.

1.2.3.2. Ana Olaylara lliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Ana olaylarin anlatimina iliskin alinan puanlar incelendiginde en yiiksek puani 50
puan lizerinden 35 puan alarak 11. 6grencinin aldigi, 10. 6grencinin ise hi¢ puan almadigi
belirlenmistir. 6. siniftaki diger 6grencilerin ana olaylarin anlatimina iligskin aldiklar1 puanlar
incelendiginde 8. 6grenci 13 puan, 9. 6grenci 9 puan, 12. 6grenci 15puan, 13. 6grenci 18
puan, 14. 6grencinin ise 27 puan aldig1 belirlenmistir.

11. 6grenci ana olaylara iliskin “Yani karsi komsusuydu. Ayse Teyzeyle komsuydu.
Elinde ¢ok esya varmis. Ayse Teyze ¢ok yorgun goriiniiyormus. O zaman yardim etmeye karar
vermis. Evet ¢ok tesekkiir ederim yavrum demis. Ondan sonra elindeki posetlerin bir kismint
vermis. Ondan sonra Ayse Teyze ¢ok tesekkiir ederim, sen bir insanlara yardimsever
cocuksun demis. Ondan sonra Zeynep evine gitmis. Annesine anlatti. Aferin sen insanlara
yardimsever ol demis. Zeynep sevingle o gece uyumug.” anlatimlarinda bulunurken,
“Zeynep’in Ayse Teyzesini yorgun gériince iiziilmesi.” anlattiminda bulunmamis ve
Zeynep’in oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine yardim etmeye karar vermesi
olaylarinda sadece “Yardim etmeye karar vermis.” olayini anlatmigtir. Ayrica ana olaylarin
anlatiminda bazi olaylar1 karakterleri kullanmadan anlattig1 belirlenmistir.

14. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Ayse Teyze, Zeynep
beraber komsuydu. Ayse Teyze pazardan geliyordu. Ayse Teyze, ¢ok yorulmustu. Zeynep ona
yardim edeyim mi diye diisiindii. Evet, tesekkiir ederim yavrum dedi. Sonra esyalarin
Zeynep’e verdi. Zeynep, annesine ona ne yaptigini anlatti. Sonra “Aferin kizim, oglum. Sen
vardimsever ol.” dedi. Sonra Zeynep, o gece ¢ok mutlu bir sekilde uyudu.” anlatimlarinda
bulunmus; bu olaylarin anlatiminda eksik sozctikler kullanildigindan dykiideki ana olaylarin
tam olarak anlaminin ifade edilmedigi ve bazi olaylarin anlatiminda karakterler kullanilmadan
olaylarin anlatildig1 belirlenmistir.

13. dgrenci ise ana olaylara iliskin “Ayse Teyze, Zeynep e evieri yakindi ve komsuydu.
Ayse Teyze ile Zeynep komsuydu. Ayse Teyze, pazara gitmisti. Pazarda esyalari ¢oktu.

)

Esyalaruvmin bir kismunmi verdi. Sonra Zeynep aksam uyurken ¢ok mutluydu.” olaylarim
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anlatti1 belirlenmistir. Bu olaylarin anlatiminda da eksik sozciikler kullanilmasindan dolay1
ana olaylarin tam olarak ifade edilmedigi ve bazi olaylarin anlattminda karakterlerin
kullanilmadig1 gézlenmistir.

12. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlari incelendiginde “Ayse Teyze, pazara
gitmigler. Ayse Teyze ¢ok esya almisti. Ayse Teyze “Evet, tesekkiir ederim yavrum.” dedi.
Zeynep annesi gitmig. Zeynep annesi anlatti. Sonra annesi Zeynep’e “Aferin sana kizim.”
dedi. Sonra Zeynep uyudu.” olaylarini anlatmigtir.

8. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar incelendiginde “Ayse Teyze, pazara gitti,
birde geldi. Esyalart Zeynep’ e verdi. Bide annesine anlatti. Bide Zeynep’e annesi “Aferin
sana kizim, yardimsever ol.” dedi.” anlatimlarinda bulunmustur.

9. 6grenci ana olaylara iliskin “Ayse Teyze pazardan geliyormus. Cok esyasi varmisti.
Ayse Teyze de Zeynep’e tesekkiir ederim yavrum demis. Sonra da Zeynep eve gitmis. Ondan
sonra uyumug.”” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6. siniftaki Ogrencilerin orta diizeydeki bir oyki
metninde ana olaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 11.ve 14.
ogrencilerin bilgiler gelistirmekte oldugu, oykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki
iliskilerin ¢ogunu karakterleri kullanarak anlattiklari, 6ykiideki bazi ana olaylar1 ve bu olaylar
arasindaki iligkileri anlatmadiklar i¢in de bilgi eksiklerinin oldugu sdylenebilir. 8. 12. ve 13.
ogrencilerin bilgiler gelistirmeye basladigi, ana olaylara iliskin ¢ok az anlatimda bulunduklari
bu nedenle bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. 9. ve 10. dgrencilerin ise ana olaylar ve

bu olaylar arsindaki iliskileri anlayamadigi soylenebilir.

1.2.3.3. Detaylara lliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 8’de 6. smf oOgrencilerin Oykiideki detaylara iligkin aldiklar1 puanlar
incelendiginde 10. 6grenci hi¢ puan almazken, en yiiksek puani 25 puan iizerinden 17 puan
alarak 11. 6grencinin aldig1 belirlenmistir. Detaylara iliskin diger 6grencilerin puanlarina
bakildiginda 8. 6grenci 10 puan, 9. ve 12. d6grenci 9 puan, 13. 6grenci 8 puan, 14. 6grencinin
ise 7 puan aldig1 belirlenmistir.

11. 6grenci detaylara iliskin “Simdi Ayse Teyze, Zeynep ayni apartmanda oturuyordu.
Cumartesi pazara gitmigler. Simdi Zeynep apartmanin éniinde top oynuyordu. Ayse Teyze
cok yorgun goziikiiyormus. Cok ter varmis. Zeynep, Ayse Teyzenin yanina gidip “Size yardim

edebilir miyim?” dedi.” anlatimlarinda bulunurken, “Ayse Teyzenin Zeynep’in sacini
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oksamast ve Zeynep’in Ayse Teyzecigim rica ederim demesi.” anlatimlarinda bulunmadigi ve
bazi olaylar1 anlatirken karakterleri kullanmadigi belirlenmistir.

8. Ogrencinin detaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Ayse Teyze, Zeynep’le
apartmanlarda oturuyorlardi. Ondan sonra Zeynep de apartmanlar oniinde topla oynuyordu.
Yorulmus. Sonra Zeynep de yardim edebilir miyim dedi.” olaylarin1 anlattig1 ve bu olaylarin
anlatiminda karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 gézlenmistir.

9. ve 12. dgrencilerin detayda yer alan olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde, 9.
ogrenci “Ayse Teyze ve Zeynep, aymi apartmanda oturuyorlarmis. Zeynep, disarida
oynuyormus. Yorulmug.” anlatimlarinda bulunmus; 12. 6grenci ise detayda yer alan olaylara
iliskin “Zeynep, Ayse Teyze apartmanda oturuyorlar. Zeynep, oniinde top oynuyorlar. Ayse
Teyze, ¢cok yorulmustu. Zeynep, “Yardim eder misin?” dedi.”” anlatimlarinda bulunmugtur.

13. ogrencinin detaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Ayse Teyze ¢ok yoruldu.
Zeynep, hemen onu goriince yardim edebilir miyim demis. Zeynep demis ki sonra rica ederim
demis.” anlatimlarinda bulunmustur.

14. ogrencinin ise detaylara iliskin “Simdi Ayse Teyze, Zeynep apartmanda
oturuyorlardi. Zeynep, disarida top oynamayr ¢ok severdi. Ayse Teyzecigim sana yardim
edebilir miyim?” anlatimlarinda bulundugu belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin orta diizeydeki 0ykii metninde detaylara
iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri incelendiginde; 11. 6grencinin bilgilerinin gelismekte
oldugu, detaylara iliskin olaylarin cogunu hatirlayip anlattigi sdylenebilir. 8., 9., 12., 13. ve
14. dgrencilerin ise baslangi¢ diizeyinde bilgiler gelistirdigi, detayda yer alan ¢ogu olay1
hatirlamadiklari, bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. 10. 6grencinin ise detayda yer

alan 6nemli bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.2.3.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Ogrencilerin toplam puanlar1 incelendiginde; en diisiik puani1 100 iizerinden 4 puan
alarak 10. Ogrencinin aldigi, en yiiksek puani da 77 puan alarak 11. dgrencinin aldigi
belirlenmistir. Diger 6grencilerin puanlarma bakildiginda; 8. Ogrencinin 48 puan, 9.
Ogrencinin 37 puan, 12. 6grencinin 49 puan, 13. dgrencinin 43 puan ve 14. d6grencinin 57
puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6. siniftaki 6grencilerin orta diizeyde hazirlanan 6ykii
metnine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde; 6. siniftaki 11. ve 14. dgrencilerin

ise Oykiiye iliskin sema diizeyinin gelistigi, ozellikle 11. 6grencinin dykiideki karakterler,
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karakterlerin basindan gecen olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskilerin ¢ogunu hatirlayip
giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine uygun bir sekilde olaylar1 anlattigi sdylenebilir. 11.
Ogrencinin Oykiiyii olusturan 6gelere iligkin gelistirdigi sema diizeyi incelendiginde; ykiiniin
kurulum, sorun, plan, girisim, girisimlerin sonucu ve dykiiniin sonu 6gelerine iligkin bilgiler
gelistirdigi, ancak igsel tepki 0gesine iligkin bilgi gelistirmedigi sdylenebilir. 14. 6grencinin
ise kurulum 6gesinde karakterlere ve olayin gectigi yere iliskin bilgiler gelistirdigi ancak
zamana iliskin bilgi vermedigi sdylenebilir. Ayrica dykii yapilarindan sorun, plan, girisimler
ve Oykiinlin sonuna iligkin bilgiler gelistirdigi ancak girisimlerin sonucuna iliskin bazi
bilgileri verdigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de;
11. ve 14. 6grencilerin okuma stratejilerini oldukga etkin kullandiklari, 6nemli karakterleri ve
bu karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, 6nemli olaylar ve bu olaylar arasindaki
iliskilerin ¢ogunu anlattiklar1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladiklar1 sdylenebilir.

Diger 6grencilerin Oykiiye iliskin gelistirdikleri sema diizeyine incelendiginde 8., 12.
ve 13. oOgrencilerin Oykiiye iliskin sema diizeyinin gelismekte oldugu soylenebilir. 8.
Ogrencinin Oykiiyli olusturan 6gelere iliskin gelistirdigi sema diizeyi incelendiginde, kurulum
Ogesinde yer alan karakterlerden ve yerden bahsettigi ancak olayin gectigi zamana iligkin bilgi
vermedigi soylenebilir. Oykiideki sorun ve girisim dgesine iliskin sema gelistirdigi, girisimin
sonuglar1 ve Oykiiniin sonuna iligkin ise bazi bilgileri anladig1 sOylenebilir. 8. 6grencinin i¢sel
tepki ve plan 6gelerine iliskin bilgi gelistirmedigi sOylenebilir. 12. ve 13. 6grencilerin oykiiyii
olusturan 6gelere iliskin gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde, 12. 6grencinin kurulum
0gesinde yer alan karakterlerden ve olayin gegtigi yerden bahsettigi ancak zamana iligkin bilgi
vermedigi sOylenebilir. Ayrica 12. Ogrencinin dykiideki sorun, girisimler, 0ykiiniin sonu
ogelerine iliskin bilgiler gelistirdigi, girisimlerin sonuglarina iligkin ise bazi bilgiler verdigi,
icsel tepki ve plan 6gelerine iliskin ise bilgi gelistirmedigi sdylenebilir. 13. dgrencinin ise
kurulum 6gesinde karakterlere ve olayin gegtigi yere iliskin bilgiler gelistirdigi ancak kurulum
0gesinde yer alan zaman Ogesine iliskin bilgi gelistirmedigi soOylenebilir. Ayrica 13.
Ogrencinin sorun, girisim 0gesine iliskin bilgi gelistirdigi, girisimlerin sonuglar1 ve dykiiniin
sonu Ogelerine iligkin ise baz1 bilgileri verdigi, i¢sel tepki ve plan &gesine iliskin ise bilgi
gelistirmedigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de,
8., 12. ve 13. 6grencilerin orta derece okuma stratejilerinin kullandiklari, bir¢ok karakteri ve
karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, ¢ogu zaman Oykiideki ana olaylar ve bu
olaylar arasindaki iligkileri anlattiklari, genelde dykiiniin ana fikrini anladiklar1 sdylenebilir.

9. 6grencinin Oykiiye iliskin gelistirmis oldugu sema diizeyi incelendiginde sema

gelisiminin baslangiclarinda oldugu, kurulum 6gesinde karakterlere ve olayin gectigi yere
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iliskin bilgiler gelistirdigi ancak kurulum Ogesinde yer alan zaman O6gesine iligkin bilgi
gelistirmedigi soylenebilir. Ayrica 9. O6grencinin sorun, girisim oOgesine iligkin bilgi
gelistirdigi, girisimlerin sonuglar1 ve dykiiniin sonu 6gelerine iliskin ise bazi bilgileri verdigi,
icsel tepki ve plan 6gesine iliskin ise bilgi gelistirmedigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu
Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, bazi
karakterleri anladig1 ve karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi, 6ykiideki bazi énemli
noktalar1 atladig1, cogu zaman Gykiiniin ana noktasini kagirdig1 sdylenebilir. 6. siiftaki 10.
Ogrencinin ise Oykiiye iliskin sema gelistirmedigi, Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldigi, karakterler
hakkinda ¢ok az bilgi verdigi, dykiideki onemli olaylar1 atladigi, ¢ogu zaman Oykiiniin ana
noktasini kagirdigi séylenebilir.

Arastirma bulgulari, 6. siniftaki isitme engelli 6grencilerin orta diizeyde 0ykii metnine
iligkin sema gelistirdiklerini ancak gelistirdikleri bu semalarinin basit 6ykii metnine iliskin
gelistirdikleri semaya gore daha az gelistigini gostermektedir. Ayrica arastirma bulgularinda,
isitme engelli 6grencilerin Oykiiyli olusturan kurulum 6gesinde zaman, igsel tepki ve plan
Ogelerine iliskin daha az bilgi gelistirdikleri belirlenmistir.

Isitme engelli Ogrencilerin orta diizeyde oykii metnine iliskin daha az sema
gelistirmelerinde 6grenci bilgi formundan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak; 6grencilerin
Oykil metinlerini anlama ve hatirlama becerilerinin gelisiminde 6nemli olan 6ykii haritalariin
kullanimi gibi ¢esitli gérsel materyallerin az ya da hi¢ kullanilmamasinin 6grencilerin metinde
yer alan onemli karakterleri, ana olaylar1 ve detaylar1 anlamalarinda bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Arastirmalar 0yki haritasi tekniginin kullanilmasinin, 6grencilerin dykii yapisi
hakkinda bilgilerini ve dykiileri anlama becerilerini gelistirdigini géstermektedir (Akga, 2002;
Boulineau ve dig., 2004; Idol, 1987; Mathes ve Fuchs, 1997; Staal, 2000; Wood ve Petz,
1997).
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1.2.4. 7. Smf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara Iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 9. 7. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.2.4.1. Karakterlere Iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 9 incelendiginde 7. siniftaki dgrencilerin karakterlerden bahsederek 15. ve 19.
Ogrencinin 25 puan {izerinden 21 puan, 16. 6grencinin 15 puan, 17. ve 18. 6grencinin 25 puan
ve 20. 6grencinin ise 23 puan aldig1 belirlenmistir. 16. 6grenci “Ayse Teyze”, “Zeynep”,
“apartman” karakterlerinden bahsederken, “anne”, “pazar”, “egya” karakterlerinden
bahsetmemistir. 15. 6grenci karakterlerden “Ayse Teyze”, “Zeynep”, “anne” ve “pazar”
karakterlerinden bahsederken, “apartman” ve “esya” karakterlerinden bahsetmemistir. 19.
ogrenci ise “pazar” ve “egya” karakterlerinden bahsetmemistir. 20. d6grencinin karakterlere
iligkin anlatimi incelendiginde sadece “esya’ karakterlerinden bahsetmemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 15. 6grencinin orta diizey dykii metnindeki karakterlere
iliskin bilgiler gelistirmekte oldugu, diger Ogrencilerin ise karakterlere iligkin bilgiler

gelistirdikleri sOylenebilir.

1.2.4.2. Ana Olaylara lliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Ana olaylarin anlatimina iligkin en diisiik puani1 50 puan {izerinden 8 puan alarak 16.
Ogrencinin aldigi, en yliksek puani da 34 puan alarak 19. 6grencinin aldig1 goriilmektedir. Ana
olaylar anlatimina iligskin diger 6grencilerin puanlart incelendiginde; 15. 6grenci 14 puan,

17. 6grenci 32 puan, 18. 6grenci 26 puan ve 20. 6grencinin 29 puan aldig1 belirlenmistir.
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19. 6grenci ise ana olaylara iliskin “Ayse Teyze, Zeynep'in karsi komsusu. Zeynep,
Ayse Teyzesinin geldigini gériir. Cok yorgun ve ter iginde kalmistir. Zeynep bu duruma iiziiliir
ve Zeynep, Ayse Teyzesinin yanina gider. Ayse Teyze, Zeynep e birkag tana poset vererek evin
ontine geldi. Cok tesekkiir ederim, boyle iyi kalpli ve yardimsever ol dedi. Sonra annesine
gidip bu olaylari anlatti. Aferin kizim sana hep iyi kalpli ve yardimsever ol dedi. Boylece
Zeynep mutlu bir sekilde uyudu.” anlatimlarinda bulunmustur. 19. 6grencinin ana olaylara
iliskin “Zeynep’in oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine yardim etmeye karar
vermesi.” olayin1 anlatmadig1 ve Ayse Teyzenin pazardan gelmesi ve elinde ¢ok esya olmast

)

olayinda sadece “Ayse Teyzenin geldigini goriir.” anlatiminda bulunmustur. Ayrica bazi
olaylarin anlattminda karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 ve ana olaylarda yer alan
Ayse Teyzenin Zeynep’e tesekkiir etmesi, Zeynep’e sen cok saygili, yardimsever bir
cocuksun demesi ana olayma iliskin “Cok tesekkiir ederim. Hep boyle saygili, yardimsever ol
dedi.” anlatiminda bulunmustur.

17. 6grencinin ana olaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Zeynep, simdi karsi
komsulu teyze vardi. Ayse Teyze, pazara gidiyor. Sonra da Ayse Teyze geldikten sonra
yorulmus. Ayse Teyze yorgun goziikiiyordu. Zeynep, top oynamayr severmis. O da tiziilmiis.
Sonra yardim etmeye karar vermis. Kadin da dedi ki: “Tesekkiir ederim yavrum.” dedi. Sonra
esya vermis. Zeynep, sonra evine gitti. Zeynep, sonra annesine ne olduklarin anlatti. Annesi
demis ki: “Sen ¢ok saygili ¢ocuksun dedi. Yardimsever biri ol.” dedi. Sonra da Zeynep
uyumus gece. Mutlu oldu.” anlatimlarinda bulunmus; bu olaylarin anlatiminda 6ykiide yer
alan birlesik climlelerle ifade edilen olaylardan bir tanesinin anlatildigi ve olaylarin
anlatiminda anlam karmagsikligina yol agmamasi i¢in kullanilmasi gereken karakterlerin
kullanilmadig1 belirlenmistir.

18. 6grenci ana olaylara iliskin “Bir komsu var. Ayse Teyze, onun bir komsusuymus.
Ayse Teyze, pazardan geliyormus. Ayse Teyze, ¢ok yorulmus. Zeynep goriince ¢ok iiziilmiis.
Bir diisiindii. Boyle yardim edeyim mi dedi. Karar verdi. Tesekkiir ederim. Sen ¢ok iyi bir
cocuksun, yardimseversin. Annesine anlatti. Annesi insanlara yardim ettikleri i¢in oldu. Sonra
gece ¢ok mutlu oldu. Sonra uyudu.” anlatimlarinda bulunmustur.

20. dgrencinin ana olaylarin anlatimma iliskin “Zeynep’in Ayse Teyzesini yorgun
goriince iiziilmesi, Zeynep’in oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine yardim etmeye
karar vermesi, Ayse Teyzesinin egyalarimin bir kismini Zeynep’e verip tasitmast”
anlatimlarinda bulunmadig1 ve Ayse Teyzenin pazardan gelmesi ve elinde ¢ok esya olmasi

olayinda sadece “Ayse Teyzenin pazardan gelmesi.” anlatiminda bulundugu belirlenmistir.
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15. Ogrencinin ana olaylara iliskin anlatimlari incelendiginde “Ayse Teyze, pazara
gitmis. Zeynep de ona yardim etmek istemis. Ayse Teyze de ona bir kismini vermig. Ondan
sonra olanlart annesine anlatmig. Annesi de hep boyle ol, saygili ol demis. Zeynep de o gece
mutlu olmus.” anlatimlarinda bulunmus; bazi olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadan
anlatimda bulundugu belirlenmistir.

16. 6grenci ana olaylara iliskin “Ayse Teyze ile Zeynep karsi komsuydu. Ayse Teyze
tesekkiir ederim yavrum.” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 17., 18., 19. ve 20. dgrencilerin orta diizeyde bir oykii
metninde ana olaylara iliskin bilgiler gelistirmekte olduklari, oykiideki ana olaylar ve bu
olaylar arasindaki iliskilerin ¢ogunu karakterleri kullanarak anlattiklar1 ancak dykiideki bazi
ana olaylar1 ve bu olaylar arasindaki iliskileri anlatmadiklari i¢in de bilgi eksiklerinin oldugu
sOylenebilir. 15. 6grencinin orta diizeyde bir dykii metninde ana olaylara iliskin bilgiler
gelistirmeye basladig1, ana olaylara ve bu olaylar arasindaki iligkilere iliskin ¢ok az anlatimda
bulunduklart bu nedenle bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu soOylenebilir. 16. &grencinin ise
Ooykiideki ana olaylar ve bu olaylarla arasindaki iligkilere iliskin bilgileri anlamadigi

sOylenebilir.

1.2.4.3. Detaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 9 incelendiginde detaylarin anlatimina iligkin en yiiksek puani 25 puan tizerinden
15 puan alarak 18. 6grencinin aldig1, en diigiik puani ise 5 puan alarak 16. 6grencinin aldig1
belirlenmistir. Detaylara iliskin diger Ogrencilerin aldiklar1 puanlar incelendiginde; 15.
Ogrenci 7 puan, 17. 6grenci 14 puan, 19. ve 20. 6grencinin ise 13 puan aldig: belirlenmistir.

18. dgrenci detaylara iliskin “Ayse evde apartmanda oturuyormus. Ayse apartmanda
oturuyorlardi. Cumartesi giinii top oynuyormus. Ayse Teyze ¢ok yorulmus, terlemis. Ayse
Teyzecigim size yardim edebilir miyim dedi. Rica ederim teyzecigim.” anlatimlarinda
bulunmus ve bazi olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadig1 belirlenmistir.

17. 6grenci ise detaylara iliskin “Zeynep, kapinin oniinde top oynuyor. Ayse Teyze,
yorgun goziikiiyordu. Gitmis yamina yardim edebilir miyim demis. Sag¢larint oksayarak
tesekkiir etti. Ayse Teyzeye rica ederim demis Zeynep.” anlatimlarinda bulunmus ve bazi
olaylarin anlatiminda karakterleri kullanmadan olaylar1 anlattig1 belirlenmistir.

19. ve 20. o6grencilerin detaylara iligkin anlatimlari incelendiginde 19. 6grenci
“Zeynep, bir giin apartmanin oniinde top oynarken Ayse Teyzesinin geldigini goriir. Cok

yorgun ve ter icinde kalmistir. Ayse Teyzecigim size yardim edebilir miyim der. Zeynep, rica
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ederim dedi.” anlatimlarda bulunurken, Ayse Teyze ile Zeynep’in ayn1 apartmanda oturmasi,
giinlerden cumartesi olmasi, Ayse Teyzenin, Zeynep’in sagini oksamasi detay olaylarini ise
anlatmadig1 belirlenmistir. 20. 6grenci ise detaylara iliskin “Ayse Teyze, Zeynep’le ayni
apartmanda oturuyorlar. Zeynep, apartmanin oniinde top oynuyordu. Ayse Teyzesine
“Yardim edeyim mi?” dedi. Sonra Zeynep, Ayse Teyzesine “Rica ederim.” dedi.”
anlatimlarinda bulundugu belirlenmistir.

15. ogrencinin detaylara iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Zeynep de top

)

oynuyormustu. Ayse Teyzenin yorgun oldugunu gormiis. Sagini oksamis.” anlatimlarinda
bulunmustur.

16. o6grenci detaylara iliskin sadece “Ayse Teyze ile Zeynep aymi apartmanda
oturuyorlardi. Rica ederim.” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 17., 18., 19. ve 20. dgrencilerin orta diizeyde bir oykii
metninde detayda yer alan olaylara iliskin bilgiler gelistirmekte olduklari, detayda yer alan
olaylarin ¢ogunu hatirlayip anlattigi sdylenebilir. 15. 6grencinin ise bilgilerinin gelismeye
basladigl, detayda yer alan c¢ogu olayr hatirlamadiklari, bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu

sOylenebilir. 16. O6grencinin ise detayda yer alan olaylara iliskin bilgileri anlamadig:

sOylenebilir.

1.2.4.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine Iliskin Yorum

Sekil 9°da 6grencilerin toplam puanlart incelendiginde en diisiik puani 100 iizerinden
28 puan alarak 1. 6grencinin aldigi, en yliksek puani da 71 puan alarak 17. 6grencinin aldig1
belirlenmistir. Diger 6grencilerin puanlarina bakildiginda 15. 6grenci 45 puan, 18. 6grenci 66
puan, 19. 6grenci 68. puan ve 20. 6grencinin ise 65 puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 7. sinif 6grencilerin orta diizeyde 6ykii metnine iliskin
gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde; 7. siniftaki 17., 18., 19. ve 20. 6grencilerin Oykiiye
iliskin sema diizeyinin gelistigi sOylenebilir. Bu 6grencilerin, 6ykiiyii olusturan 6gelere iliskin
anlatimlari incelendiginde, 17. 6grencinin kurulum 6gesinde karakterler ve olayin gectigi yere
iligkin bilgi verdigi ancak zamana iliskin bilgi vermedigi; sorun, icsel tepki, plan, girigimler,
Oykiiniin sonu o6gelerine iliskin bilgiler gelistirdigi ve girisimin sonucuna iliskin ise bazi
bilgileri vermedigi sOylenebilir. 18. Ogrencinin Oykii ogelerine iliskin gelistirdigi sema
incelendiginde; oykiideki kurulum, sorun, icsel tepki, girisim, girisimlerin sonucu 6gelerine
iliskin bilgi gelistirdigi, Oykiiniin sonu Ogesine iliskin ise bazi bilgileri anlatmadigi

sOylenebilir. 19. ve 20. o6grencilerin Oykii 6gelerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi
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incelendiginde, 19. 6grencinin kurulum 6gesinde karakterler ve olayin gectigi yere iligskin
bilgi verdigi ancak zamana iliskin bilgi vermedigi, sorun, i¢sel tepki, girisimler, girisimlerin
sonucu ve dykiiniin sonu 6gelerine iliskin bilgiler gelistirdigi ancak plan 6gesine iligkin bilgi
gelistirmedigi soylenebilir. 20. Ogrencinin ise kurulum oOgesinde zamana iligkin bilgi
vermedigi ve igsel tepki, plan Ogelerine iliskin semalar gelistirmedigi; sorun, girisimler,
girisimin sonuglar1 ve dykiiniin sonu 6gelerine iliskin ise bilgiler gelistirdikleri sdylenebilir.
Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; 7. siniftaki 17., 18., 19. ve
20. Ogrencilerin okuma stratejilerini oldukg¢a etkin kullandiklari, 6nemli karakterleri ve bu
karakterlerde gozlenen degisimleri anlattiklari, 6nemli olaylar1 ve bu olaylar arasindaki
iligkilerin ¢ogunu hatirlay1p dykiideki girig, gelisme ve sonug boliimlerine uygun bir sekilde
anlattiklar1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladiklar1 sdylenebilir.

Diger ogrencilerin Oykiiye iliskin gelistirdikleri sema diizeyi incelendiginde 15.
ogrencinin dykiiye iliskin sema diizeyinin gelismekte oldugu; orta diizeyde bir dykii metninde
kurulum 6gesinde sadece karakterlere iligkin bilgiler verdigi ancak yer ve zaman 6gelerine
iliskin bilgi gelistirmedigi sdylenebilir. 15. 6grencinin ayrica sorun, girisimler, Oykiiniin
sonuna Ogelerine iliskin bilgiler gelistirdigi, girisimlerin sonucuna iliskin bazi bilgileri verdigi
ve igsel tepki, plan Ogelerine iliskin ise bilgi gelistirmedigi sdylenebilir. Ewoldt’un
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de, 15. &grencinin orta derece okuma
stratejilerinin kullandigi, bir¢ok karakteri ve karakterlerde gozlenen degisimleri anlattigi, gogu
zaman Oykiideki ana olaylar1 anlattigi, genelde orta diizeyde bir 0ykili metninin ana fikrini
anladig1 sOylenebilir.

16. 6grencinin Oykiiye iliskin gelistirmis oldugu sema diizeyi incelendiginde, sema
gelisiminin  baslangiglarinda oldugu, Oykiiyii olusturan ogelerden kurulum &gesinde
karakterlere iligkin bilgiler gelistirdigi ancak yer ve zamana iligkin bilgi gelistirmedigi ayrica
Oykiiyli olusturan sorun, icsel tepki, plan, girisimler, girisimlerin sonucu ve Oykiiniin sonu
Ogelerine iligkin bilgi gelistirmedigi soylenebilir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; 16. 6grencinin okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, bazi
karakterleri anladig1 ve karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi, dykiideki baz1 énemli
noktalar1 atladigi, cogu zaman Sykiiniin ana noktasini kagirdig1 sdylenebilir.

Isitme engelli 6grencilerin dykii semalarini1 degerlendirmek amaciyla yapilan arastirma
sonuglarinda, Oykiilerin diizeyi zorlastikca cocuklarin Oykiiye iliskin daha az sema
gelistirdikleri belirtilmektedir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998). Bu sonug

arastirma bulgularint desteklemektedir. 7. simif 6grencilerinin basit diizey Oykii metnine
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iligkin daha iyi sema gelistirirken, orta diizeyde bir 0ykili metnine iliskin ise daha az sema
gelistirdikleri belirlenmistir.

Isitme engelli dgrencilerin dykiilere iliskin 6grenmeye basladiklar: bilgilerinin dykii
anlatimlarina tasimalart i¢in, 6ykii anlatimlarina grup calismalarinda ve birebir ¢alismalarda
firsat verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dykii anlatimlar1 sirasinda &ykiiyii olusturan
ogelere iliskin eksik bilgilerinin de sessiz okuma, karistirilmis 6ykiiyii yeniden diizenleme ve
Oykiiye iligkin 6zet yazma gibi stratejiler kullanilarak 6grencilerin dykiilere iliskin bilgi ve
deneyimler edinmeleri i¢in firsat saglanmalidir. Bu stratejiler 6grencilerin dykiilere iliskin
edindikleri bilgileri zihinlerinde organize ederek; karakterleri, karakterlerin basindan gecen
olaylar1 ve bu olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini anlamalarina yardimci olur. Sessiz
okuma ve Oykilyli yeniden diizenleme gibi Ogretimsel etkinliklerin, dykii yapisina iliskin

semalar gelisiminde etkili oldugu ifade edilmektedir (Uzuner ve dig., 2005b).

1.2.5. 8. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara Iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri

@ 21. Ogrenci
m 22. Ogrenci

Hi
10 A
O . . I_-

Karakterler Ana Olaylar Detaylar Puani Toplam Puan
Puani Puani

Sekil 10. 8. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlari

1.2.5.1. Karakterlere Iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 10 incelendiginde 8. smiftaki O6grenciler karakterlerden bahsederek her iki
Ogrencinin de 23 puan aldig1 belirlenmistir. 21. 6grenci “Zeynep”, “Ayse Teyze”, “esya’,
“apartman” karakterlerinden bahsederken, “pazar” karakterinden bahsetmemistir. 22.

ogrenci ise “apartman’ karakterinden bahsetmemistir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak her iki
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Ogrencinin de orta diizeydeki oykii metnindeki karakterlere iliskin semalar gelistirdikleri

sOylenebilir.

1.2.5.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 10 incelendiginde ana olaylarin anlatimina iligkin en diisiik puani 50 puan
tizerinden 10 puan alarak 21. dgrencinin aldigi, en yiiksek puani da 38 puan alarak 22.
ogrencinin aldig1 goriilmektedir. 21. 6grenci ana olaylara iliskin “Ayse Teyze esya varmis.
Zeynep, Ayse Teyze ¢ok iiziildii. Ayse Teyze verdi. Zeynep, kizim yavrum ¢ok tesekkiir ederim

’

dedi. Zeynep, mutlu bir sekilde uyudu.” anlatimlarinda bulunmustur. 22. 6grenci ise ana
olaylara iliskin “Ayse Teyze de Zeyneplerin karsi komsusuymus. Ayse Teyze pazardan
geliyormus. Elinde ¢ok esya varmig. Zeynep oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine
yardim etmeye karar vermis. Ayse Teyze Zeynep’e ¢ok tesekkiir ederim yavrum, sen saygili ve
yardimsever bir kizsin demis. Zeynep de mutlu sekilde rica ederim teyzecigim demis. Ondan
sonra evine gitmis, olanlari annesine anlatmis. Annesi demis ki: “Aferin sana kizim, sen ¢ok
saygil yardimsever ¢ocuksun demis. Hep béyle kal.” demis. Ondan sonra Zeynep o gece
mutlu bir sekilde uwyumus:” anlatimlarinda bulunurken, “Zeynep’in Ayse Teyzesini yorgun
goriince iiziilmesi ve Ayse Teyzenin esyalarinin bir kismini Zeynep’e verip tasitmasi.”
olaylarini anlatmadigi belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikarak 22. 6grencinin orta diizeyde bir dykii metninde
ana olaylara iliskin bilgiler gelistirdigi, dykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iliskileri
karakterleri kullanarak birkag¢ olay disinda hepsini anlattigi soylenebilir. 21. 6grencinin ise

ana olaylara ve olaylar arasindaki iligkileri anlamadig1 sdylenebilir.

1.2.5.3. Detaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 10 incelendiginde 21. 6grencinin 25 puan iizerinden 2 puan aldigi, 22.
Ogrencinin ise 9 puan aldig1 belirlenmistir. 21. 6grenci detaylara iliskin “Ayse Teyze, Zeynep
apartman oturdu. Yardim edim diye sordu.” anlatimlarinda bulunmustur. 22. 6grenci ise “Bir
cumartesi giinti Zeynep top oynuyormus. Ondan sonra karar verdigi gibi Ayse Teyzecim
yardim edebilir miyim demis. Zeynep, mutlu bir sekilde rica ederim teyzecigim demis.”
anlatimlarinda bulunurken, “Ayse Teyze ile Zeynep’in ayni apartmanda oturmasi, Ayse
Teyzenin yorgun goziikmesi, Ayse Teyzenin yiiziiniin terlemesi, Ayse Teyzenin Zeynep'in

sa¢ini oksamasi.” anlatimlarinda bulunmamustir.
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Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 21. 6grencinin orta diizeyde bir 0ykii metninde detaylara
iliskin bilgilerinin gelismedigi; 22. 6grencinin ise bilgilerinin baglangi¢ diizeyinde oldugu,

detayda yer alan ¢ogu olay1 hatirlamadig1 sdylenebilir.

1.2.5.4. Opykiiye iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 10°da 6grencilerin toplam puanlari incelendiginde 21. 6grencinin 35 puan aldigi,
22. dgrencinin ise 70 puan aldig1 goriilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 8. sinif dgrencilerin dykiiye iliskin gelistirdikleri sema
diizeyi incelendiginde; 22. oOgrencinin Oykiiye iliskin sema diizeyinin gelistigi, Oykiiyl
olusturan 6gelerin hepsini anlattifi ancak icsel tepki Ogesine iliskin bilgi gelistirmedigi
sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma
stratejilerini olduk¢a etkin kullandigi, onemli karakterleri ve bu karakterlerde goézlenen
degisimleri anlattig1, 6nemli olaylari ve bu olaylar arasindaki iligkilerin ¢ogunu giris, gelisme
ve sonug boliimlerine uygun sekilde anlattifi ve ¢ogu zaman Gykiiniin ana fikrini anladiklari
sOylenebilir.

21. 6grencinin dykiiye iliskin gelistirmis oldugu sema diizeyine incelendiginde sema
gelisiminin baslangiclarinda oldugu sdylenebilir. Oykiiyii olusturan &gelerden kurulum
0gesinde karakterlere ve olayin gectigi yere iliskin bilgileri anladigi ancak olayin gectigi
zamana iligkin bilgi vermedigi ancak dykiideki sorun, girisimlere iliskin bilgiler gelistirdigi,
girisimlerin sonucuna ve dykiiniin sonuna iliskin bazi bilgileri anlamadigy, igsel tepki ve plan
Ogesine 1iligkin ise bilgi gelistirmedigi soylenebilir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, baz1 karakterleri
anladig1 ve karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi, dykiideki bazi énemli noktalar
atladig1 bu nedenle ¢ogu zaman Sykiiniin ana noktasini kagirdigt sdylenebilir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgularda 8. sinif 6grencilerinin basit diizeyde
Oykili metnine iliskin daha 1yi sema gelistirdikleri ancak 6ykii metninin diizeyi zorlastiginda
yani orta diizey bir 0ykili metnine iliskin semalarinin daha az gelistigi belirlenmistir. Ayrica
arastirma bulgularinda, 8. smif diizeyindeki 21. 6grencinin, Oykiiyli olusturan kurulum
Ogesinde yer alan zaman, diger 6gelerden ise igsel tepki ve plan Ogelerine iligkin bilgi
gelistirmedigi; 22. 6grencinin ise igsel tepki 6gesine iliskin bilgi gelistirmedigi belirlenmistir.
Isitme engelli &grencilerin  Oykii semalarm degerlendirmek amaciyla yapilan arastirma
sonuglarinda da oykiilerin zorluk derecesi arttifinda Ogrencilerin Oykiilere iliskin daha az

sema gelistirdikleri, oykiiyli olusturan 6gelerden ise en az ise plan ve igsel tepki 0gelerine
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iliskin bilgi gelistirdikleri vurgulanmaktadir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998;
Uzuner; 2006).

Aragtirmacilar isitme engelli 6grencilerin isitme kaybinin neden oldugu sozciik
dagarcigina iligkin sinirh bilgilerden dolayi; metinde kullanilan sozciiklerin isitme engelli
ogrencilerin bildikleri sozciiklerden olusmasi gerektigini vurgulamaktadir (Girgin, 1999;
Schirmer, 2001; Tifek¢ioglu, 2003a). Bu nedenle dykii metinleri hazirlanirken bu 6zellige
dikkat etmeli ve isitme engelli 68rencilerin sdzciik bilgisini gelistirici etkinlikler diizenlemek
gerekmektedir. Isitme engelli 6grencilerin anlama becerilerini degerlendirmek icin kullanilan
bosluk doldurma yontemi ayni zamanda sozciik bilgisinin gelisiminde Onemlidir. Bosluk
doldurma ydénteminde; Ogrenciler metinde sistematik olarak ¢ikartilan sozclikleri yazarak,
cocuklarin ciimle ya da metin i¢cinde hangi sdzciigiin anlamli olabilecegini diisiinmeleri i¢in

firsat yaratilir (Girgin, 2006).

1.3. Ilkdgretim 4., 5., 6., 7., 8. Simif Kaynastirmadaki Isitme Engelli Ogrencilerin 4. Simif
Diizeyindeki Bir Oykii Metnine iliskin Gelistirmis Olduklar1 Sema Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma evreninde yer alan Ogrencilerin 4. simif diizeyinde bir Oyki
metninde yer alan karakterlere, ana olaylara, detaylara iliskin gelistirdikleri bilgi diizeyleri ve
Oykiilere iliskin gelistirmis olduklar1 sema diizeylerine iliskin bir yorum sinif diizeylerine gore

yer almaktadir.
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1.3.1. 4. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri

100
20
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o 1. OJrenci
m 2. Ogrenci

Karakterler Ana Olaylar  Detaylar Puani  ToplamPuan
Puani Puani

Sekil 11. 4. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.3.1.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 11 incelendiginde 1. 6grencinin karakterlerden 25 puan iizerinden 3 puan aldigi,
2. 0grencinin ise hi¢ puan almadigi belirlenmistir. 1. 6grenci karakterlerden “arkadagslari” ve

“aile” karakterlerini bahsederken; “Nuray Yavuz”, “Miinevver Ogretmen”, “Miidiir

» »

Yardimcist”, “anne”, “Okul Miidiirii” ve “odiil”, “basart belgesi” ve “yagh boya tablo
gibi cansiz karakterlerden bahsetmemistir.
Bu bulgulardan yola ¢ikarak 1. ve 2. 6grencinin 4. simf Tiirkge kitabindaki Oykii

metninde karakterlere iligkin bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir.

1.3.1.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 11 incelendiginde 4. siniftaki 1. ve 2. 6grencinin ana olaylara iligkin anlatimda
bulunmadiklar1 ve puan almadiklar1 belirlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 4. siiftaki
ogrencilerin, 4. siif Tiirkge kitabindaki 6ykii metninde ana olaylar ve bu olaylar arasindaki

iligkilere iliskin bilgileri anlayamadigi belirlenmistir.
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1.3.1.3. Detaylara Iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 11 incelendiginde 4. siniftaki 1. ve 2. dgrencilerin detaylara iliskin anlatimda
bulunmadiklar1 ve puan almadiklar1 belirlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 4. smiftaki
ogrencilerin, 4. siif Tiirk¢e kitabindaki 0ykii metninde detaylara iliskin bilgileri anlamadig1

belirlenmistir.

1.3.1.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Ogrencilerin toplam puanlar1 incelendiginde 100 puan iizerinden 1. 6grencinin 3 puan
aldigi, 2. 6grencinin ise hi¢ puan almadigi belirlenmistir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak 4.
smiftaki 1. ve 2. 6grencilerin, 4. sinif Tiirk¢e kitabindaki 6ykii metnine iliskin gelistirdikleri
sema diizeyi incelendiginde Oykiiye iligkin sema gelistirmedikleri, baz1 karakterlerin
isimlerini sOyledikleri ancak bu karakterlerde gézlenen degisimlere iliskin bilgi vermedikleri,
ana olaylar ve detaylarda yer alan olaylar1 ise hi¢ hatirlamadiklar1 belirlenmistir. 4. simif
ogrencilerin dykiilyili olusturan kurulum 6gesinde karakterlerle ilgili ¢ok az bilgi verdikleri, yer
ve zamani anlatmadiklar, Oykiideki sorunlar, igsel tepki, plan, girisimler, girisimlerin
sonuglar1 ve Oykiiniin sonuna iliskin bilgi gelistirmedikleri sdylenebilir. Ewoldt un
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerinin kullaniminda
etkisiz kaldiklari, karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdikleri, dykiideki onemli olaylar
atladiklari, cogu zaman Gykiiniin ana noktasini kagirdiklart sdylenebilir.

Arastirma bulgulari, 4. smiftaki Ogrencilerin zor diizeyde olan 4. siif Tiirkge
kitabindaki oykii metnine iliskin sema gelistirmediklerini gdstermektedir. Isitme engelli
ogrencilerin 0ykili semalarin1 degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalarda da Oykiilerin
diizeyleri zorlastikca, Ogrencilerin Oykiilere iliskin ¢ok az sema gelistirdikleri
vurgulanmaktadir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998).

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, 4. siif Tiirk¢e kitabinda kullanilan 6ykii metni
ve diger Oykii metinlerini kullanilarak 4. smiftaki 6grencilerin Oykiilere iligkin semalar
gelistiremeyecekleri sdylenebilir. 4. siniftaki 6grencilerin ¢ok basit diizeyde 6ykii metinleri ve

Ogretim stratejileri kullanarak dykiilere iliskin sema gelistirebilecekleri soylenebilir.
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1.3.2 5. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 12. 5. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.3.2.1 Karakterlere Iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 12 incelendiginde 3. 6grencinin karakterlerden hi¢ puan almadigi, 7. 6grencinin
ise 22 puan aldig1 belirlenmistir. Diger 6grencilerin puanlari incelendiginde 4. 6grencinin 12
puan, 5. 6grencinin 4 puan, 6. 6grencinin ise 10 puan aldig1 belirlenmistir.

7. ogrenci  “Nuray Yavuz”, “Miinevver Ogretmen”, “arkadaslari”, “Miidiir
Yardimcis1”, “anne”, “aile”, “Okul Miidiirii”, “odiil”, “basari belgesi” karakterlerinden
bahsederken, “paglt boya tablo” karakterlerinden ise bahsetmemistir. 4. Ogrencinin
karakterlere iligkin anlatimlar1 incelendiginde “Nuray Yavuz”, karakterine iliskin sadece
“Nuray” anlatimida bulunmus ayrica “Miinevver Ogretmen”, “arkadaslarim”, ‘“‘Okul
Miidiirii” karakterlerinden bahsetmis; “anne”, “aile”, “Okul Miidiirii”, “odiil”, “basart
belgesi” ve “yagh boya tablo” karakterlerinden ise bahsetmemistir.

)

5. dgrencinin karakterlere iliskin anlatimlar1 incelendiginde “Miinevver Ogretmen’
karakterine iliskin isim sOylemeyerek “6gretmen” anlattminda bulunmus ve “anne”
karakterinden bahsetmistir. 6. dgrenci “Miinevver Ogretmen”, “Okul Miidiirii” ve “édiil”
karakterlerinden bahsetmistir.

Bu bulgulardan yola cikilarak 7. 6grencinin 4. smif Tiirkge kitabindaki oOyki
metnindeki karakterlere iliskin bilgiler gelistirdigi sdylenebilir. 4. ve 6. Ogrencilerin ise

bilgilerinin gelismeye basladigi, karakterlerin bazilarinin isimlerini sdyledikleri sdylenebilir.

3.ve 5. 6grencilerin ise karakterlere iliskin bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir.
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1.3.2.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 12 incelendiginde ana olaylarin anlatimina iliskin 7. 6grencinin 21 puan, 6.
Ogrencinin 0,5 puan, 3., 4.ve 5. 6grencilerin ise hi¢c puan almadiklar1 belirlenmistir.

7. 6grencinin ana olaylara iliskin “Nuray diye biri varmis. Derslerini dinlemezmis.
Kalemini sol elinden diisiirmezmis. Derslerde ¢ok basarisizmis. Yazili kagitlarina hep
resimler ¢iziyormus. Giysilerine ¢izdigi igin teneffiislerde dikkatli davranmasi gerekiyormus.
Miidiir yardimcist belki ona kizabilir diye dikkatli davraniyormus. Bazi zamanlarda miidiir
yardimcisiyla kége kapmaca oynamak zorunda kalryyormus. Kollarini sivarsa pekiala bu isten
ctkabilirdi ama simdi de kollarina iri puntolarla yazdigi resimler c¢ikiyormus, yazilar
ctkryormus. Arkadaglart onun durumuna ¢ok tiziiliiyormus. Yaziuli kagitlarina hep yazarsa tiim
notlart diisiik kalir demis. Bir sorunu var herhalde. Yazili kagitlarina siirekli yazilar
yaziyormus, resimler ¢iziyormus. Arkadaslart diyor, bu boyle giderse arkadasimiz ¢ok diisiik
notlar alir demis. Bir sorunu var herhalde demis biri. Biri varligindan yoklugundan belli
degil demis. Miinevver Ogretmen de bu duruma ¢ok iiziiliiyormus. Ailesiyle Nuray in yanina
cagirmis. En sonunda Miinevver Ogretmen ailesiyle konusmaya karar vermis. Ailesi onun
kiiciikken kekeme oldugunu, sol elde yazdigimi, sol elle kullanmasiyla ailesiyle hi¢ hos
gortilmeyen bir sey olarak soylemisler. Kiigiikken kekemeymis. Ondan sonra sol eliyle siirekli
resimler ¢iziyormus. Sol eli kullanmasi aile tarafindan hi¢ hos karsilanmiyormus. Miinevver
Osretmen bu sorunu diizeltmek icin careler diisiiniiyormus. Sonra Miinevver Ogretmen bir
giin bahsettigi konunun adi basartymis. Ogretmen bir seyler soylemis. Cuma giinii okul
bitiminde okulun en iyi sinifi, en temiz sinif, en iyi kisiler ve en iyi sosyal ¢calismayr yapan
kisiler agiklanirmis. Bu hafta en iyi sosyal ¢alismayr yapan Nuray Yavuz demis. Nuray kiiciik
dilini yutmus. Miidiir onun yanina gelmesi icin 6diiltinti almasi icin ismini tekrar anons etmis.
Miidiir bir basar: belgesi vermis.” anlatimlarinda bulunmustur. 6. 6grenci ise ana olaylara
iligkin sadece “Ondan sonra béyle basari kazandigi icin Miidiir 6diil verdi.” anlatiminda
bulunmustur.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak 7. 6grencinin, 4. siif Tiirk¢e kitabindaki oOyki
metnindeki ana olaylara iligkin bilgilerinin gelismeye basladigi; dykiideki ana olaylar ve bu
olaylar arasindaki iligkilerin bir kismmi anlattigi ama ana olaylar ve olaylar arasindaki
iligkilerin ¢ogunu hatirlamadig1 ve bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. Diger

Ogrencilerin ise ana olaylara iliskin bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.
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1.3.2.3. Detaylara iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 12 incelendiginde detaylarin anlatimma iligkin 7. 68rencinin 14 puan, 6.
Ogrencinin 0,5 puan, 3., 4.,ve 5. 6grencilerin ise hi¢ puan almadiklar1 belirlenmistir.

7. 6grencinin detaylara iliskin “Dinledigi seyler sag kulagindan girip, sol kulagindan
bir kulagindan girip diger kulagindan c¢ikarmis. Giysilerine de hep c¢iziyormus. Nuray'in
gozleriyle kendi gozlerini bulusturmaya calismis ama basaramamis. Ogretmen, bir seyler
soylemis. Sen kendine inandigin kadar inanin demis. Sonra cuma giintiymiis. Bayrak toreni
yvapulacakmis. Miidiir listeyi okumaya baglamis. Bir an duraklamis. Biitiin gozler takdir alan
Nuray’a c¢evrildi. Titreyen bacaklarla Nuray Miidiiriin yamina gitmis.” anlatimlarinda
bulunmustur. 6. 6grenci ise detaylara iliskin sadece “Cuma giinii toren varmis.” anlatiminda
bulunmustur.

Bu bulgulardan yola cikilarak 7. 6grencinin 4. smuf Tiirkce kitabindaki Oykii
metnindeki detaylara iliskin bilgiler gelistirmekte oldugu, detayda yer alan olaylarin ¢ogunu
hatirlayip anlattifi ancak detayda yer alan olaylarin bazilarin1 anlatmadigi i¢in de bilgi
eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Diger 6grencilerin ise detayda yer alan onemli olaylara

iliskin bilgileri anlayamadig1 sdylenebilir.

1.3.2.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 12°de Ogrencilerin toplam puanlart incelendiginde 100 puan {izerinden 3.
ogrencinin hi¢ puan almadigi, 4. 6grencinin 12 puan, 5. dgrencinin 4 puan, 6. 6grencinin 11
puan ve 7. 6grencinin 57 puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 5. siniftaki 7. 6grencinin 4. sinif Tiirkce kitabindaki 6ykii
metnine ilisgkin sema gelistirdigi sdylenebilir. 7. 6grencinin Oykilyli olusturan 6gelerden
kurulum, sorun, igsel tepki, plan Ogelerine iliskin bilgiler gelistirdigi, girisimler ve
girisimlerin sonuglarma iliskin bazi olaylar1 anlatmadigi, dykiiniin sonuna iligkin ise bilgi
vermedigi soylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina gore de;
okuma stratejilerini oldukga etkin kullandig1, 6nemli karakterleri ve bu karakterlerde gbzlenen
degisimleri anlattig1, dnemli olaylar1 anlattig1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladigi
sOylenebilir.

Diger oOgrencilerin ise Oykilye iliskin sema gelistirmedikleri, Oykiiyli olusturan
ogelerden kurulum Ogesinde bazi karakterlere iliskin bilgilerinin oldugu, yer ve zamana

iligkin bilgi vermedikleri sadece 6. Ogrencinin zamana iliskin bilgi verdigi soylenebilir.
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Oykiiyii olusturan dgelerden sorun, igsel tepki, plan, girisimler ve girisimlerin sonuglar1 ve
Oykiiniin sonuna iliskin ise bilgi vermedikleri sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina goére de; okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldiklari,
karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdikleri, 6ykiideki 6nemli olaylar1 anlatmadiklari, ¢gogu
zaman Oykiiniin ana noktasini kagirdiklari sdylenebilir.

Arastirma bulgulari, 5. siniftaki 6grencilerin 7. 6grenci disinda zor diizeyde olan 4.
siif Tirkce kitabindaki oykii metnine iliskin sema gelistirmediklerini gostermektedir. 7.
ogrencinin ise Oykiideki ana olaylara ve detaylara iliskin bilgilerinin ¢ok eksik oldugu
belirlenmistir. Oykii yapisim olusturan dgelerde ise dgrencilerin ¢cogunun sadece kurulum
ogesinde baz1 karakterlere iliskin bilgi verdikleri belirlenmistir. Isitme engelli dgrencilerle
yapilan aragtirma sonuclarinda da Oykiilerin diizeyleri zorlastik¢a 6grencilerin daha az sema
gelistirdikleri vurgulanmakta ve dykii yapisina iligkin en ¢ok kurulum 6gesine iliskin bilgiler
gelistirdikleri belirtilmektedir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998).

Isitme engelli 6grencilerin giindelik konusma dillerinin iyi ve anlasilir olmasi siif
ogretmenlerinin igitme engelli O08rencilerin isiten yasitlar1 gibi Tiirkge ders kitabindaki
karmagik O6ykii metinlerini okuyup anlayabileceklerini diisiinmelerine neden olmaktadir.
Ancak akademik becerilerde 6zellikle okudugunu anlama becerilerinde arkadaslarindan geri
ve zayif olan igitme engelli 6grencilerin, igiten yasitlarinin okudugu Tiirkge ders kitabindaki
karmasik Oykii metinlerini okumalar1 Oykii metinlerine iligkin semalar gelistirmelerini
engellemektedir. Ciinkii karmasik Oykii metinlerinin diizeyi kaynastirma siniflarina devam

eden bu 6grencilerin okuma anlama diizeylerinin ¢ok tlizerindedir.
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1.3.3. 6. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 13. 6. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.3.3.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 13 incelendiginde 8. ve 10. dgrencilerin karakterlerden 25 puan {izerinden hig
puan almadiklari, 9. 6grencinin 3 puan, 11. 6grencinin 13,5 puan, 12. 6grencinin 9,5 puan, 13.
Ogrencinin 4 puan ve 14. 6grencinin 10 puan aldig1 belirlenmistir. 11. 6grenci karakterlerden
bahsederken “Nuray Yavuz” karakterini soylerken yalnizca “Nuray” ismini sOylemis ve
“vagl boya tablo” karakterini sOylerken sadece “tablo” diyerek karakterlerden bahsetmistir.
Ayrica karakterlerden “Miinevver Ogretmen”, “anne”, “Okul Miidiirii”, “arkadaslart”
karakterlerinden bahsederken; “aile”, “Miidiir Yardimcisi”, “odiil”, “basari belgesi”
karakterlerinden bahsetmemistir.

9. dgrenci Oykiideki karakterlere iliskin sadece “Miinevver Ogretmen” karakterini
sdylemek yerine ismi yanlis hatirlayarak “Sevil Ogretmen” diyerek anlatimda bulunmustur.
12. 6grenci ise karakterlerden “Nuray Yavuz” karakterini sdylerken yalnizca “Nuray” ismini
sOyleyerek anlatimda bulunmus, “yagli boya tablo” karakterini sdylerken sadece “tablo”
diyerek karakterden bahsetmistir. Ayrica “Okul Miidiirii”, “basari belgesi” ve “Miidiir
Yardimcisi1” karakterlerinden bahsetmistir.

13. 6grenci ise “Okul Miidiirii” ve “Miidiir Yardimcist” karakterlerinden bahsetmis,
“Nuray Yavuz” “Miinevver Ogrretmen ¥, “anne”, “aile”, “odiil”, “basari belgesi”, “yagl
boya tablo” karakterlerinden bahsetmemistir. 14. Ogrenci karakterlerden “Nuray Yavuz”

karakterini sdylerken yalnizca “Nuray” ismini sdyleyerek anlatimda bulunmus ve “Miinevver
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Ogretmen” karakterini soylerken “dgretmen” olarak anlatimda bulunmustur. Ayrica “Okul
Miidiirii” ve “Miidiir Yardimcist”, “anne” ve “édiil” karakterlerinden bahsetmistir.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak 11. 6grencinin 4. smif Tiirkge kitabindaki Oykii
metnindeki karakterlere iligkin bilgilerinin geligmekte oldugu; karakterlerin bazilarinin
isimlerini soyledigi ve karakterlere iliskin bazi bilgileri verdigi sdylenebilir. 12. ve 14.
ogrencilerin ise karakterlere iligkin bilgilerinin gelismeye basladig1 sdylenebilir. 8. 9. 10. ve

13. 6grencilerin ise karakterlere iligskin bilgilerinin olmadig1 sylenebilir.

1.3.3.2. Ana Olaylara Iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 13 incelendiginde 8., 9., 10. ve 13. 6grencinin ana olaylardan 50 puan {izerinden
hi¢ puan almadiklari, 11. 6grencinin 3,5 puan, 12. 6grencinin 2, 5 puan ve 14. §grencinin 1
puan aldig1 belirlenmistir. 11. 6grenci ana olaylara iliskin “O ¢ocuk biraz tembelmis yani.
Herkes ders yaparken o zaman dinlemezdi. Arkadast i¢in tiziiltiyormus. Diizeltmek i¢in onu
diistintiyormugs.” anlatimlarinda bulunmustur. 12. 6grenci ise ana olaylara iliskin sadece
“Nuray, bu bu ben benim tablom diye kekeledi. Sonra Miidiir, Nuray basari belgesi verdi.”
anlatimlarinda bulunmustur. 14. dgrenci ise ana olaylara iliskin sadece “Ogretmeni hig
dinlemiyormus, ders dinlemiyormus. Miidiir yardimcisi, Nuray’a 6diil verildi.” anlatimlarinda
bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6. sinif 6grencilerinin 4. siif Tiirkce kitabindaki 6ykii

metninde ana olaylara iligkin bilgileri anlayamadiklar1 sdylenebilir.

1.3.3.3. Detaylara iliskin Gelistirdikler Bilgi Diizeyleri

Sekil 13 incelendiginde detaylarin anlatimina iligkin 11. 68renci 25 puan tizerinden 1
puan alirken, diger 6grencilerin hi¢ puan almadigi belirlenmistir. 11. 6grenci detaylara
iliskin sadece “Miidiir, en temiz kisi olan onu soyleyecekmis, listeyi onu séyleyecekmis.”
anlatiminda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6. sinif dgrencilerin 4. simif Tiirkge kitabindaki oykii

metninde detaylara iligkin bilgileri anlamadiklar1 s6ylenebilir.
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1.3.3.4. Oykiiye iliskin Gelistirdikler Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 13’te 6grencilerin toplam puanlari incelendiginde 100 puan iizerinden 8. ve 10.
ogrencilerin hi¢ puan almadigi, 9. 6grencinin 3 puan, 11.6grencinin 18 puan, 12. 6grencininl2
puan, 13. Ogrencinin 4 puan ve 14. Ogrencinin ise 11 puan aldig1r belirlenmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak 6. siniftaki 6grencilerin 4. sinif Tiirk¢e kitabindaki 6ykii metnine
iliskin gelistirdikleri sema diizeyine bakildiginda oykiiye iliskin sema gelistirmedikleri,
Oykiiyli olusturan Ogelerden kurulum o6gesinde karakterler iligkin bazi bilgileri verdikleri
sOylenebilir. Ayrica 11. 6grencinin Oykiiyli olusturan sorun ve girisim &gelerine iligkin, 12.
Ogrencinin ise girisimlerin sonuglarina iligkin, 14. 6grencinin ise sorun ve girisimin sonuglari
ogesine iligkin birka¢ olay anlattigi sdylenebilir. Ewoldt’'un Okudugunu Anlatma
Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldiklari,
karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdikleri, 6ykiideki dnemli olaylar1 ve bu olaylar arasindaki
iligkileri atladiklari, ¢ogu zaman Oykiiniin ana noktasini kagirdiklar1 soylenebilir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 6. siniftaki isitme engelli 6grencilerin zor diizeyde olan
4. sif Tiirkge kitabindaki 6ykii metnine iliskin sema gelistirmedikleri sdylenebilir.

Isitme engelli 6grencilerin 4. smif diizeyindeki dykii metnine ve Tiirkce kitaplarinda
karakterleri ayirt etmekte, olaylar1 siralamakta, olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini
anlamakta ve sonu¢ c¢ikarmada zorluk cekmeleri sonucunda Oykii metinlerine iliskin

semalarinin gelismeyecegi sdylenebilir (Girgin,1999).
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1.3.4. 7. Smf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri
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Sekil 14. 7. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.3.4.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 14 incelendiginde 7. siniftaki 6grencilerin karakterlerden bahsederek en ytiksek
puani 25 puan iizerinden 23 puan alarak 19. dgrencinin aldigi, en diisiik puanit da 1 puan
alarak 16. 6grencinin aldig1r belirlenmistir. Diger 6grencilerin puanlar incelendiginde 15.
Ogrenci karakterlerden 14.5 puan, 17. 6grenci 4,5 puan, 18. 6grencinin 5 puan ve 20.
ogrencinin 11 puan aldig1 belirlenmistir.

19. ogrenci “Nuray Yavuz”, “Miinevver Ogretmen”, “arkadaslari”, “Miidiir

>

Yardimcis1”, “aile”, “Okul Miidiirii”, “odiil” ve ‘“yagli boya tablo” karakterlerinden
bahsederken, “basari belgesi” karakterlerinden sadece “belge” sOzciigiinii kullanarak
anlatimda bulunmus ve “anne” karakterinden bahsetmemistir.

15. Ogrencinin karakterlere iliskin anlatimlart incelendiginde, “Nuray Yavuz”
karakterini sdylerken yalnizca “Nuray” ismini sdyleyerek anlatimda bulunmus ve “Miinevver
Ogretmen” karakterini sdylerken “6gretmen” olarak anlattmda bulunmustur. Ayrica “Miidiir
Yardimcisi”, “Okul Miidiirii”, “anne”, “6diil” ve “basar: belgesi” Kkarakterlerinden
bahsetmistir.

20. o6grenci “Nuray Yavuz”, “Miidiir Yardimcisi”, “Okul Miidiirii” ve “6diil”
karakterlerinden bahsetmistir. “Bagsari belgesi” cansiz karakterinden bahsederken “Tesekkiir

» o« » o«

belgesi” anlatiminda blunmustur. 20. 6grenci “Miinevver Ogretmen”, “anne”, “aile” ve

“vagli boya tablo” karakterlerinden ise bahsetmemistir.



114

17. ve 18. ogrencilerin karakterlere iliskin anlatimlar1 incelendiginde, 17. &grenci
“Nuray Yavuz” karakterini soylerken yalmizca “Nuray” ismini sdyleyerek anlatimda
bulunmus ve “arkadaslari” karakterlerinden bahsetmistir. 18. Ogrenci ise “Miinevver
Ogretmen” karakterini sdylerken “Ggretmen” olarak anlatimda bulunmus ve “Okul Miidiirii”
karakterinden bahsetmistir.

16. 6grenci ise karakterlere iliskin sadece “yagli boya tablo” karakterinden “tablo”
diye bahsederken, “Nuray Yavuz”, “Miinevver Ogretmen”, “arkadaslart”, “Miidiir
Yardimcist”, “anne”, “aile”, “Okul Miidiirii”, “odiil”, “bagart belgesi” karakterlerinden ise
bahsetmemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 19. 6grencinin 4. smif Tiirkge kitabindaki Oyki
metninde karakterlere iligskin bilgiler gelistirdigi; 15. 6grencinin bilgiler gelistirmekte oldugu,
karakterlerin bazilarinin isimlerini sdyledigi sdylenebilir. 20. 6grencinin karakterlere iligkin
bilgilerinin gelismeye basladigi; dykiideki birkag¢ karakterin ismini sdyledigi sdylenebilir. 16.,

17. ve 18. dgrencilerin ise karakterlere iligkin bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir.

1.3.4.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 14’te 7. smmiftaki Ogrencilerin ana olaylara iligkin aldiklar1 puanlar
incelendiginde, en yiiksek puani 20,5 puan alarak 19. 6grencinin aldig1 belirlenmistir. Diger
Ogrencilerin puanlar incelendiginde 15. dgrenci 5, 5 puan, 16. ve 18. dgrencinin hi¢ puan
almadigi, 17. 6grencinin 1,5 puan aldig1 ve 20. 6grencinin 4 puan aldig1 belirlenmistir.

19. 6grenci ana olaylara iliskin “Nuray sol elinden kalemi hi¢ ayirmazdi. Derslerle
ilgilenmezdi. Miidiir yardimcisiyla kose kose yakalamaca oynardi. Miidiir yardimcisiyla
yakalamaca oynardi. Gomlegini kivirdiginda bilekten dirsegine kadar sekiller bulunurdu.
Arkadaglar: arasinda pek ¢ok soz edilirdi. Arkadaslari arasinda Nuray’la ilgili soz edilirdi.
Bizle hi¢ konusmuyor. Kimseyle ilgilenmiyor. Derslerinde basarisiz. Resim ¢izerek basarisiz
not alacak. Swnifta kalacak. Yazili kagitlarina resim ¢izerek zayif not alacak. Yazili kagitlarina
resimler cizerek simfta kalacagim soyliiyorlar. Miinevver Ogretmen bunu duyunca iiziiliir ve
careler aramaya baslar. Careler aramaya baslar. Miinevver Hoca ailesiyle gidip goriismeye
baslar. Bu olayt Nuray resimlerini ¢iziyor diye. Miinevver Ogretmen ailesiyle konusmaya
gider. Derslerinin kotii oldugunu soylemez. Ondan sonra bir hafia bitisinde cuma giinii miidiir
yardimcisi torende en iyi sinif, en temiz sinif onu sosyal sinif veya kisi secilir. Durakladiktan
sonra en iyi sosyal yardimlasan kisi Nuray Yavuz der. Nuray Yavuz bu sozleri duymaya

baslayinca kekelemeye baslar. Bu, bu, ben, benim, benim tablom der ve Miidiir Bey tekrar
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soyler. Yagh resim ¢izdigi kisiyi, yagh boyayr resmi Miidiir Bey tekrar soyler. Nuray in yagh
boya ¢izdigi resmi gosterir. Miidiir Bey ona odiil ve takdir belgesi verir. Miidiir Bey odiil ve
belge verir. Belgenin yazilarint Nuray biraz hatwrliyordu, soézlerini hatirlyyordu. Kendi
yaptigin seyi kimse farketmese bile kendin inan. Inanmasalar bile kendin vazgegcme. Kendi
yaptigin seyi kimse farketmese bile sen inan ve sekillerden vazge¢me. Cizdigin sekillerden
vazge¢me. ” anlatimlarinda bulunmustur.

15. Ogrenci ise ana olaylara iliskin “Sol elinden kalemi hi¢ diismezmig. Yazili
kagitlarina siislii yazilar yazarmig. Gomlegine yazilar yazmak icin ¢aba harcarmis. Miidiir
yardimcisinin yanina gidince kollarini stvarmis. Onun igin igin iginden ¢ikabiliyormug. Bazen
ise kose kapmaca oynuyorlarmig. Bir giin Nuray’in ogretmeni ailesiyle goriismeyi denemis.
Solak oldugunu o6grenmis bir de kekeledigini 6grenmis. Ogretmeni Nuray in édiiliinii almaya
gitmis. Onun yaninda basart belgesi vermigler.” anlatimlarinda bulunmustur.

17. ve 20. 6grencilerin ana olaylara iligkin anlatimlar1 incelendiginde, 20. 68renci ana
olaylara iliskin “Nuray gomlegini karaladigi i¢in miidiir yardimcist gormesin diye dikkatli
davranmirdr. Okul miidiirii en temiz sinifi, en temiz kisi, sosyal neydi agikliyacam dedi. Nuray
Yavuz diye agikladi. Nuray Yavuz, bu bu ben benim tablom diye kekeledi. Sonra Nuray Yavuz
odiil almaya gidiyordu. Sonra miidiir Nuray’a tesekkiir belgesi verdi.” anlatimlarinda
bulunmustur. 17. 6grenci ise ana olaylara iliskin “Nuray sol elinden kalemi diisiirmezdi.
Deftere resim filan karaliyordu. Insan seyi yapiyordu. Defiere resim yapiyor, insan ¢iziyor.”
anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 19. 6grencinin, 4. smif Tiirkge kitabindaki Oykii
metnindeki ana olaylara iliskin bilgilerinin gelismeye basladigi; dykiideki ana olaylar ve bu
olaylar arasindaki iliskilerin bir kismin1 hatirladig1 ancak 6ykiideki ana olaylar ve bu olaylar
arasindaki iliskilerin cogunu hatirlamadig1 ve bilgi eksiklerinin ¢ok oldugu sdylenebilir. Diger

ogrencilerin ise ana olaylara iliskin bilgileri anlamadiklar1 sdylenebilir.

1.3.4.3. Detaylara Iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 14 incelendiginde detaylara iliskin 15. 6grencinin 4 puan, 16. ve 17. 6grencinin
hi¢ puan almadigi, 18. 6grencinin 2 puan, 19. 6grencinin 6,5 puan ve 20. 6grencinin 5 puan
aldig1 belirlenmistir.

19. 6grenci detaylara iliskin “Anlatilanlar bir kulagindan girer, diger kulagindan

ctkardi. Gomlegine degisik degisik sekiller cizerdi. Miidiir Bey elindeki listeyi okumaya
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baslar. Miidiir Bey biraz duraklar. Nuray titreyerek Miidiir Beyin yamna gelir.”
anlatimlarinda bulunmustur.

20. ogrenci ise detaylara iliskin “Bir kulagindan girer, diger kulagindan c¢ikardi.
Nuray, okul gomlegini karalamis. Okul miidiiri, eline mikrofonu aldi, konusma yapti. Sonra
Nuray Yavuz odiil almaya gidiyordu. Heyecanlandi. Ayaklar: titredi.” anlatimlarinda
bulunmustur.

15. 6grenci detayda yer alan olaylara iliskin “Cuma giinii okul simdi bayrak toreni
varmis. Nuray ¢ikinca herkes sessizlige biirtinmiis.” anlatimlarinda bulunmustur.

18. dgrencinin detay anlatim puanlar1 incelendiginde, 18. 6grenci detaylara iligkin
“Son cuma giinii oldugu i¢in toren yapiyorlar. Miidiir mikrofonu almis, konusmaya basladi
ya. Miidiir, mikrofonla konusurken dilini yutmus. Bu bu bu dedi. Ayaklar: titremisti.”
anlatimlarinda bulunmus,

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 7. smif 6grencilerinden 19. 6grencinin 4. sinif Tiirkge
kitabindaki 6ykii metninde detaylara iliskin bilgilerin baslangi¢ diizeyinde oldugu, dykiideki
detay olaylarinin ¢cok azini hatirladig1 soylenebilir. Diger 6grencilerin ise detayda yer alan

olaylara iliskin bilgileri anlamadiklar1 s6ylenebilir.

1.3.4.4. Oykiiye iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 14’te Ogrencilerin toplam puanlart incelendiginde 100 puan {izerinden 15.
ogrencinin 24 puan aldig1, 16. dgrencinin 1 puan, 17. 6grencinin 6 puan, 18. dgrencinin 7
puan, 19. 6grencinin 50 puan ve 20. 6grencinin 20 puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 7. smiftaki 19. 6grencinin oykiiye iliskin sema gelistirdigi
sdylenebilir. Oykii yapisina iliskin kurulum, sorun, igsel tepki, plan, dykiiniin sonuna iligkin
bilgiler gelistirdigi ancak girisimler ve girisimlerin sonuglarma iligkin baz1 bilgileri verdigi
soylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma Degerlendirme Aracina goére de; okuma
stratejilerini oldukca etkin kullandigi, onemli karakterleri ve bu karakterlerde gozlenen
degisimleri anlattig1, 6nemli olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkileri anlattig1 ve ¢ogu zaman
Oykiiniin ana fikrini anladig1 sdylenebilir.

15. 0grencinin Oykiiye iliskin gelistirmis oldugu sema diizeyi incelendiginde sema
gelisiminin baslangiglarinda oldugu soylenebilir. Oykii yapisini olusturan 6gelerden kurulum
Ogesine iligskin bazi1 karakterleri sdyledigi, yer ve zaman hakkinda bilgi verdigi, sorun, girisim
ve girisimlerin sonuglarina iligkin birkag olay anlattigi; igsel tepki, plan ve dykiiniin sonu

Ogelerine iliskin ise bilgiler vermedigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu Anlatma
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Degerlendirme Aracina gore de; 15. dgrencinin okuma stratejilerini ¢ok az kullandigi, bazi
karakterleri anladig1 ve karakterler hakkinda bazi bilgileri verebildigi, Oykiideki onemli
noktalar1 anlatmadig1 bu nedenle cogu zaman 6ykiiniin ana noktasini kacgirdigi sylenebilir.

7. smiftaki diger ogrencilerin ise Oykiiye iliskin sema gelistirmedigi sdylenebilir. 18.
ogrencinin kurulum 6gesinde karakterlere iliskin bazi bilgileri verdigi, yer ve zamandan
bahsettigi soylenebilir. Oykiiyii olusturan diger dgelere iliskin ise semalarinin gelismedigi
sOylenebilir. 20. dgrencinin ise dykiideki kurulum 6gesinde karakterlere iligkin bazi bilgileri
verdigi, yer ve zamani belirtmedigi ve Oykilyli olusturan Ogelerden sadece girisim ve
girigimlerin sonucuna iliskin ¢ok az bilgi verdigi sdylenebilir. 16. ve 17. 6grencilerin ise 4.
siif Tiirk¢e kitabindaki bir 6ykii metninde Oykii yapisina iliskin sema gelistirmedikleri,
sadece kurulum 0Ogesinde birka¢ karakterin ismini sodyledikleri sOylenebilir. Ayrica 17.
ogrencinin sorun Ogesine iliskin ¢ok az bilgi verdigi sOylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu
Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; 16., 17., 18. ve 20. ogrencilerin okuma
stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldiklari, karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdikleri,
Ooykiideki oOnemli olaylar1 atladiklari, ¢ogu zaman Oykiiniin ana noktasini kagirdiklari
sOylenebilir.

Aragstirma bulgulart 7. siniftaki 6grencilerin, 19. 6grenci disinda zor diizeyde olan 4.
siif Tiirk¢e kitabindaki 6ykii metnine iliskin sema gelistirmediklerini gostermektedir. 19.
Ogrencinin ise Oykiideki ana olaylara ve detaylara iliskin bilgi eksikliklerinin ¢ok oldugu
belirlenmistir. Oykii yapisim olusturan 6gelerde ise dgrencilerin ¢ogunun sadece kurulum
0gesinde bazi karakterlere iliskin bilgi verdikleri belirlenmistir.

4. simf Tiirkge kitabindaki 6ykii metninde bilinmeyen sozciik sayisinin fazla olmasi ve
dil yapilarinin isitme engelli 6grencilerin dil diizeyine uygun olmamasi; 6grencilerin dykiideki
karakterler hakkinda cok az bilgi vermelerine ayrica Oykiide karakterlerin basindan gecen
olaylar1 anlamamalarna neden oldugu sdylenebilir. Bu nedenle isitme engelli 6grencilerin
Oyki metinlerine iligkin sema gelistirmelerini saglamak i¢in ilk 0nce metinde kullanilan
sozciiklerin ve dil yapilarinin isitme engelli 6grencilerin dil diizeyine uygun olmasi1 gerekir

(Girgin, 1999; Schirmer, 2001; Tiifek¢ioglu, 2003a).
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1.3.5. 8. Simf Ogrencilerinin Oykiideki Karakterlere, Ana Olaylara, Detaylara iliskin
Gelistirmis Olduklar: Bilgi Diizeyleri

100
20

o 21. Ogrenci
m 22. Ogrenci

10

Karakterler = Ana Olaylar Detaylar Puani Toplam Puan
Puani Puani

Sekil 15. 8. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlatma Puanlar

1.3.5.1. Karakterlere iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 15 incelendiginde 8. smiftaki 21. 6grencinin karakterlerden 25 puan iizerinden
16 puan aldig, 22. 6grencinin ise 21 puan aldig1 belirlenmistir. 21. 6grenci “Nuray Yavuz” ve
“arkadagslar1” karakterlerinden bahsederken “Nuray” ve “arkadaslarimiz” sozciiklerini
kullanarak anlattmda bulunmustur. “Miinevver Og“retmen ” “Midiir Yardimcisi”, “Okul
Miidiirii” ve “6diil” karakterlerinden bahsederken, “anne”, “aile”, “basari belgesi” ve “yagh
boya tablo” karakterlerinden bahsetmemistir. 22. 6grenci ise karakterlere iliskin “Nuray
Yavuz”, “Miinevver Og“retmen ” “arkadaslar”, “anne”, “aile” ve “Okul Miidiirii”
karakterinden bahsederken, “yagli boya tablo” karakterinden “tablo” diye bahsetmis ve
“odiil”, “basari belgesi” karakterlerinden ise bahsetmemistir.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak 22. 6grencinin 4. smif Tiirk¢e kitabindaki oykii
metninde karakterlere iligskin bilgiler gelistirdigi; 21. 6grencinin ise bilgiler gelistirmekte

oldugu, 6ykiideki ¢ogu karakterin ismini sOyledikleri sdylenebilir.

1.3.5.2. Ana Olaylara iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 15 incelendiginde 8. siniftaki 21. 6grencinin ana olaylardan 50 puan iizerinden
hi¢ puan almadigi, 22. 6grencinin ise 25 puan aldig1 belirlenmistir.
22. 0grenci ana olaylara iliskin “Nuray sol elinden kalemi hi¢ diisiirmezmis. Derslerle

hi¢ ilgilenmezmis. Stirekli resim ¢izermis yazili kagitlara. Arkadaslart bu durumunu
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yvadwrgarmis. Derlermis ki varligi yoklugu belli degil. Siirekli yazili kagidina bir seyler
karaliyor. Boyle giderse zayif not alacak. Ondan sonra Miinevver Ogretmen Nuray in
calismamasina iiziiliiyormus. Sonra annesiyle goriismiis. Annesine iste anlatmus. Iste hep sol
eliyle yazarmis. Ailesi bu durumdan hi¢ hoglanmazms. Siirekli resim ¢izermis. Ogretmende
derslerin ilgisizliginden ve bagarisizligindan hi¢ séz etmemis. Basarinin hangi konuyla ilgili
oldugunu, kompozisyon anlatmis. Basar: neye goredir. Nuray da dinleyen tek kigiymis, can
kulagiyla dinleyen. Ogretmen, miidiir en temiz sinif. en temiz kisi, en sosyal calismay: yapan
kisi kimse onu anons ederlermis. O giin en sosyal calismay: yapan kisi Nuray Yavuz 'mus. Iste
ogretmen ondan sonra ogretmen, ogretmen onun yaptigi tabloyu biitiin okula gosteriyordu.
Nuray’da bu benim tablom diye kekelemis. Ondan sonra odiiliinii alip bir de basari belgesi
vermigler. Belge de iste basari, senin basarina ve yetenegine kimse inanmiyorsa inanmasin.
Sen yeter ki kendi basarina kendin devam et.” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 22. 6grencinin 4. siuf Tiirkge kitabindaki Oykii
metninde ana olaylara iliskin bilgiler gelistirmekte oldugu, Oykiide yer alan ana olaylarin
yarisini hatirlayip anlattigi, ancak oykiideki ana olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkilerin
onemli bir boliimiinii de anlatmadigi i¢in bilgi eksiklerinin oldugu sdylenebilir. 21. 6grencinin

ise dykiideki ana olaylara iliskin bilgileri anlamadig1 sdylenebilir.

1.3.5.3. Detaylara Iliskin Gelistirdikleri Bilgi Diizeyleri

Sekil 15 incelendiginde detaylara iliskin 21. 6grencinin 1 puan, 22. 6grencinin ise 8
puan aldig1 belirlenmistir. 21. &grenci detaylara iliskin “Nuray’a cumaya okula bitmis.

’

Nuray’a bayrak toreni miidiir elinde mikrofonu konusuyor ~ anlatimlarinda bulunmustur. 22.
ogrenci ise detaylara iliskin “Sonra Miinevver Ogretmen onun yamna gitmis. Gozleriyle
karsilasmaya calismis ama becerememis. Ondan sonra Miinevver Ogretmen daha giir sesle,
her zamanki gibi daha mutlu bir sekilde kompozisyon konusu anlatmig. Ondan sonra cuma
giinii olmus. Cuma giinii bayrak toreni yapiulirmis.”” anlatimlarinda bulunmustur.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak 8. siniftaki 22. 6grencinin 4. sif Tiirk¢e kitabindaki
oykii metninde detaylara iligkin bilgilerinin gelismeye basladigi; detayda yer alan olaylara
iliskin ¢ok az bilgi anlattigi, bu nedenle bilgi eksikliginin ¢ok oldugu soOylenebilir. 21.

Ogrencinin ise dykiideki detay olaylara iliskin bilgileri anlamadig1 sdylenebilir.
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1.3.5.4. Oykiiye Iliskin Gelistirdikleri Sema Diizeylerine iliskin Yorum

Sekil 15°te 6grencilerin toplam puanlart incelendiginde, 100 puan iizerinden 21.
ogrencinin 17 puan ve 22. §grencinin ise 54 puan aldig1 belirlenmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 8.siniftaki 22. 6grencinin Oykiiye iliskin sema
gelistirdigi sdylenebilir. Oykiiyii olusturan dgelerden kurulum, sorun, i¢sel tepki ve dykiiniin
sonu 6gelerine iligkin bilgiler gelistirirken; girisimler ve girisimlerin sonuglarina iliskin bazi
bilgileri verdigi, plan 6gesine iligkin ise bilgi vermedigi sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu
Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerini olduk¢a etkin kullandigi,
onemli karakterleri ve bu karakterlerde gozlenen degisimleri anlattigi, 6nemli olaylar1 ve
olaylar arasindaki iligkileri anlattig1 ve ¢ogu zaman Oykiiniin ana fikrini anladig1 sdylenebilir.

8. smiftaki diger 6grencinin ise Oykiiye iliskin sema gelistirmedigi, 0ykii yapisina
iligkin sadece kurulum 6gesine iliskin semalarinin oldugu sdylenebilir. Ewoldt’un Okudugunu
Anlatma Degerlendirme Aracina gore de; okuma stratejilerinin kullaniminda etkisiz kaldigi,
karakterler hakkinda ¢ok az bilgi verdigi, oykiideki onemli olaylar1 atladig1 ve ¢ogu zaman
Oykiiniin ana noktasini kacirdigi soylenebilir.

8. siiftaki 21. 6grencinin zor diizeyde olan 4. sinif Tiirkge kitabindaki dykii metnine
iliskin sema gelistirmedigi, 22. 6grencinin ise dykiiye iliskin sema gelistirdigi ancak dykiideki
ana olaylara ve detaylara iligkin bilgi eksikliklerinin ¢ok oldugu belirlenmistir. Yukaridaki
bulgulara paralel olarak, isitme engelli 6grencilerin Gykii semalarini incelemek amaciyla
yapilan arastirma sonuglar1 da Gykiilerin diizeyleri zorlastik¢a, dgrencilerin daha az sema
gelistirdiklerini belirtmektedir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich, 1998).

Isitme engelli 6grencilerin dykii metinlerine iliskin semalariin gelisimi i¢in; okuma
diizeylerine ve dil diizeylerine uygun Oykii metinleri hazirlanmali ve isitme engelli
ogrencilerin 6ykii metinlerine iliskin anlamadig1 yerlerin birebir okuma ¢alismalar1 yapilarak

eksik bilgilerinin gelistirilmesi gereklidir (Girgin, 2006).

2. iliski Tarama Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin dordiincii amact dogrultusunda, bagimh degisken olan 6ykii

anlatim puanlari (Y) ile bagimsiz degiskenler olarak ele alinan 6grenci 6zelliklerinden isitme

kaybi diizeyi (X)), isitme cihazi kullanim siiresi (X3), takvim yas1 (X3) ve smif diizeyiyle (X4)
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arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile denenmistir. Ayrica iligkinin diizeyi

Pearson korelasyon katsayi ile belirlemeye ¢alisilmistir.

Asagida sirasiyla sozii edilen analiz bulgularina ve yorumlara yer verilmistir.

2.1. Oykii Metinlerine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi Ile Isitme Kayb1 Diizeyi

Arasindaki iliskinin Arastirilmasi

Basit, orta, zor diizeyde olan Oykii metinlerine iliskin toplam 6ykii puanlart (Top) ile
isitme kayb1 diizeyi (Ikd) degiskeni arasindaki iliski basit dogrusal regresyon analizi ile
stnanmistir.

Basit diizey 6ykii metninden alinan puanlari ile isitme kayb1 diizeyi arasindaki iliski;

YTGp = 56,5 + 0,01 1Xikd

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

Ho: B=0

Hi: B#0
seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.
MINITAB13 for Windows paket programi kullanilarak elde edilen degerler Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Basit Diizeyde Oykii Metnine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Isitme Kayb1

Diizeyi Arasindaki Iligkinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

DK Sd KT KO Fy p
Regresyon 1 0,9 0,9 0,00 0,960
Artik 20 6706,6 335,3

Genel 21 6707,5

p> 0,05
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Orta diizey 6ykii metninden alinan puanlar ile isitme kaybi diizeyi arasindaki iliski;

YTép = 27,7+ 0, 206Xjiq

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()I B=0
H]I [37&0

Tablo 7. Orta Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Isitme Kayb1

Diizeyi Arasindaki Iligkinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fn p
Regresyon 1 326,9 326,9 0,60 0,447
Artik 20 10848,9 5424
Genel 21 11175,8
p> 0,05

Zor diizey 0ykii metninden alinan puanlar ile isitme kaybi diizeyi arasindaki iligki;

Yrsp= 28,8 -0, 165Xk

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()I B=0
H]I [37&0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.
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Tablo 8. Zor Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Isitme Kaybi

Diizeyi Arasindaki iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fy p
Regresyon 1 2104 210, 4 0,67 0,424
Artik 20 6304,2 315,2

Genel 21 6514,6

p> 0,05

Hesaplanan F degerlerinin tablo degerinden kiigiik bulunmasi (F,= 00, F,= 0,60, F,=
0,67 < Fg=0,05: sa=1;: 21= 4,33) bu arastirma kapsamindaki Eskisehir ilinde kaynastirma egitimi
alan 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin dykii metinlerine iligkin gelistirdikleri sema diizeyi
ile igitme kayb1 diizeyi arasinda anlamli, dogrusal bir iliski olmadigin1 gostermektedir.

Genel olarak isitme kaybi dereceleri ile okudugu 6ykiiyli anlama becerileri arasinda
paralel bir yonde bir iliski bulunmasi gerekmektedir. Isitme kaybi derecesi diistiikge,
okudugunu anlama becerilerinin artmasi, igitme kaybi derecesi arttiginda da anlama
becerilerinin azalmasi beklenmektedir. Arastirmada c¢ok ileri derecede isitme engelli
ogrencilerin bazilarinin dykiilere iliskin daha iyi sema gelistirdikleri, orta ve ileri derecede
isitme engelli Ogrencilerin bazilarinin ise Oykiilere iligkin daha az sema gelistirdikleri
belirlenmistir. Bazi Ogrencilerin ise, isitme dereceleri farkliliklar gostermesine ragmen,
Oykilere iliskin aymi diizeyde sema gelistirdikleri belirlenmistir. Bu 6zelliklerin, 6grencilerin
isitme kayb1 dereceleri ile Oykiilere iliskin gelistirdikleri sema diizeyi arasinda bir iliskinin
bulunmasini olumsuz etkiledigini diisiindiirmektedir.

Ayrica igitme engelli 6grencilerle yapilan arastirma sonuglarinda; erken tani, uygun
cihazlandirma, etkin bir odyolojik yonetim, aile egitimi, okul dncesi egitim, uygun egitim
ortaminda egitim alma ve bu egitim ortaminda edinilen bilgi ve deneyimlerle ¢ok ileri derece
isitme kayb1 olan Ogrencilerin de okudugunu anlama becerilerinde gelisme gosterdikleri

belirtilmektedir.(Bozkurt, 2002; Girgin, 1999; 2006; Tiifek¢ioglu, 1992).
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2.2. Oykii Metinlerine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Cihaz Kullamm Siiresi

Arasindaki iliskinin Arastirilmasi

Basit, orta, zor diizeyde olan dykii metinlerine iliskin toplam 6ykii puanlar1 (Top) ile
cihaz kullanim siiresi (Cks ) degiskeni arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile

simanmistir.

Basit diizey 6ykii metninden alinan puanlar ile cihaz kullanim siiresi arasindaki iligki;
YTép = 50,4+ 0, 0731XCks

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()Z BZO
Hi: B#0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.

Tablo 9. Basit Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Isitme Cihaz

Kullanim Siiresi Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

DK Sd KT KO Fn p
Regresyon 1 184,3 184,3 0,57 0,461
Artik 20 6523,2 326,2

Genel 21 6707,5

p> 0,05

Orta diizey 6ykii metninden alinan puanlar ile cihaz kullanim siiresi arasindaki iligki;

Yrsp= 27,4 +0, 191Xcxs

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;
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H()I BZO
Hp: B#£0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.

Tablo 10. Orta Diizeyde Oykii Metnine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Cihaz Kullanim

Siiresi Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fy p
Regresyon 1 1255,7 1255,7 2,53 0,127
Artik 20 9920,1 496,0

Genel 21 11175,8

p> 0,05

Zor diizey 0ykili metninden alinan puanlar ile isitme cihazi kullanim siiresi arasindaki
iliski;
Yrsp= 6,7 +0,0767X s
Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi
icin hipotezler;
Hp: B=0
Ho: B#0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmustir.

Tablo 11. Zor Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Isitme Cihaz1

Kullanim Siiresi Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fy, p
Regresyon 1 202,7 202,7 0,64 0,432
Artik 20 6311,9 315,6

Genel 21 6514,6

p> 0,05
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Hesaplanan F degerlerinin tablo degerinden kii¢iik bulunmasi (Fr,= 0,57, Fy= 2,53, Fi=
0,64 < Fo=0,05: sa=1: 21= 4,33) bu arastirma kapsamindaki Eskisehir ilinde kaynastirma egitimi
alan 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi
ile isitme cihazt kullanim siliresi arasinda anlamli, dogrusal bir iliski olmadigini
gostermektedir.

Genel olarak, isitme engelli 6grencilerin cihaz kullanim siireleri arttikca daha iyi
puanlar almalar1 beklenilmektedir. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerin isitme kaybi olus
zamanlarmin benzer oOzellikler tagimamasi, isitme engelli O6grencilerin Sykiilere iligkin
gelistirdikleri sema diizeyleri ile cihaz kullanim stiresi arasindaki iliskinin gosterildigini grafik
verilerini dagitmaktadir. Ogrenci bilgi formundan elde edilen verilere gore baz1 dgrencilerde
dil edinim sonrasinda isitme kaybinin olusmasi ve bazi dgrencilerin ise orta derece isitme
kayb1 olup cihaz kullanim siirelerinin az olmasinin 6grencilerin dykii anlatim puanlarini
olumsuz etkilemedigi belirlenmistir.

Ayrica Oykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi ile cihaz kullanim siiresi arasindaki
iliskinin anlamli, dogrusal bir iliski olmamas1 igitme cihazlarinin ev ve okul ortaminda etkin
kullanimmin saglanamadigimi diisiindiirmektedir. Ogrenci bilgi formundan elde edilen
verilerde de isitme engelli Ogrencilerin cihazlar1 siirekli kullanmadiklari, kullandiklar:
cihazlarin kontroliiniin bir sorun ¢iktigt zaman yapildigi ve cihazlarinda bir sorun ¢iktigi
zaman uzun bir siire cihazlarini kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmalar incelendiginde, isitme engelli 6grencilerin cihaz kullanma siirelerinin
basta dil gelisimi olmak tlizere buna bagli gelisen akademik becerileri edinme siirecinde
Ogrenci basarisini etkileyen 6nemli bir etken oldugu vurgulanmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1998b;

2003c).

2. 3. Oykii Metinlerine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Takvim Yas1 Arasindaki

Iliskinin Arastirilmasi

Basit, orta, zor diizeyde olan 6ykii metinlerine iliskin alinan toplam 6ykii puanlari
(Top) ile takvim yas1 (Ty) arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile sinanmaistir.
Basit ve zor diizeyde olan dykii metinlerine iliskin alinan toplam &ykii puanlar1 (Top) ile

takvim yas1 (Ty) arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile sitnanmustir.

Basit diizey 6ykii metninden alinan puanlar ile takvim yas1 arasindaki iliski;

YTGp = -2,7 + 0, 426XTy
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Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()Z ﬁ=0
Hli B#O

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmustir.

Tablo 12. Basit Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Takvim Yas1

Arasindaki iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fy, p
Regresyon 1 897.9 897,9 3,09 0,094
Artik 20 5809,6 290,5

Genel 21 6707,5

p> 0,05

Zor diizey 0ykii metninden alinan puanlar ile takvim yas1 arasindaki iliski;

Yrsp= -41,0 + 0, 390X7,

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()I BZO
Hp: B#£0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.



128

Tablo 13. Zor Diizeyde Oykii Metnine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Takvim Yast

Arasindaki iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

DK Sd KT KO Fy, p
Regresyon 1 753,7 753 ,7 2,62 0,121
Artik 20 5760,9 288,0

Genel 21 6514,6

p> 0,05

Hesaplanan F degerlerinin tablo degerinden kii¢lik bulunmasi (F,= 3,09; Fy= 2,62; <
Fo=0.0s: sa=1: 21= 4,33) bu aragtirma kapsamindaki Eskisehir ilinde kaynastirma egitimi alan 4.,
5., 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin 6ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi ile
takvim yas1 arasinda anlamli, dogrusal bir iliski olmadigin1 gostermektedir.

Basit ve zor diizeydeki 6ykii metinlerine iligkin gelistirilen sema diizeyi ile takvim yas1
arasinda anlamli dogrusal bir iligki olmadigini; orta diizeyde 6ykii metnine iliskin gelistirilen
sema diizeyi ile takvim yasi arasinda anlamli dogrusal bir iliski oldugunu gostermektedir.
Basit ve zor 6ykii metinlerinden alinan puanlar ile takvim yas1 arasinda anlamli dogrusal bir
iliski olmamasmin nedenin ogrencilerin 6ykii puanlarinin birbirine yakin olmasindan

kaynaklanabilecegi belirlenmistir.

2. 3. 1. Orta Diizeyde Oykii Metinlerine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Takvim
Yas1 Arasindaki iliskinin Arastiriimasi

Orta diizeyde 6ykii metninden alinan toplam 6ykii puanlar1 (T6p) ile takvim yasi (Ty)

arasindaki iliskinin denklemi asagidaki gibidir:

Yrsp=- 52,491 + 0,696 X1,

Denklemde tahmin edilen regresyon katsayisi b=0,696 pozitif degere sahip
oldugundan, orta diizeyde 6ykii metnine iliskin gelistirilen sema diizeyi ile takvim yasi
arasinda ayn1 yonlii bir iligskinin oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, bir birimlik degisim

Oykiiye iliskin gelistirilen sema diizeyi ilizerinde 0,696’lik bir degisime neden olmaktadir.
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Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmast igin

hipotezler;
Ho: B =0
H()I B ?ﬁ 0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlanilmistir. Elde edilen

degerler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Orta Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Takvim Yas1

Arasmdaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

BD b SH th p

Sabit -52,49 42,30 -1,24 0,229

Ty 0,6963 0,2976 2,34 0,03

DK Sd KT KO Fh p
Regresyon 1 2401,3 2401,3 5,47 0,03
Artik 20 8774,5 438,7

Genel 21 11175,8

p< 0,05

Tablo 14’te goriildiigii gibi hesaplanan test istatistigi degeri t,=2,34’diir. Bu degerin
X=0,05 anlamlilik diizeyi ve sd=n-2 (20-2)=20) serbestlik derecesinde tablo degeri tab= 2,086
olarak belirlenmistir. Hesaplanan test istatisti§i degerinin tablo degerinden biiyiik olmasi
(th=2,34> t,=2,086) sonucu, regresyon denklemi anlamli bulunmus ve H, hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore; orta diizeyde Oykii
metnine iliskin gelistirilen sema diizeyi ile takvim yasi arasinda anlamli dogrusal bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hesaplanan F degerinin tablo degerinden biiyiik bulunmasi (Fy= 5,47>F -0 0s: sd=1: 21=
4,33) regresyon denklemininde anlamli oldugunu gostermektedir.

Analiz sonuglart incelendiginde; korelasyon katsayisinin r = 4,636’a esit olmasi
nedeniyle bu arastirma kapsamindaki isitme engelli 6grencilerin orta diizeyde dykii metnine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri ile takvim yaslar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu

sOylenebilir.
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Isitme engelli 6grencilerle ve isiten dgrencilerle yapilan arastirma sonuglarinda da
Oykilere iligkin gelistirilen sema diizeyleri ile takvim yagsi arasinda iliski oldugu, yas
biiyiidiikge sema diizeyinin gelistigi vurgulanmaktadir (Greenfield, 2002; Griffith ve Rippich,
1998; Vaughn-Shavuo, 1990).

2. 4. Oykii Metinlerine fliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Simf Diizeyi Arasindaki

Iliskinin Arastirilmasi

Basit, orta, zor diizeyde olan 6ykii metinlerine iliskin alinan toplam 6ykii puanlari
(Top) ile takvim yas1 (Sq) arasindaki iligski basit dogrusal regresyon analizi ile sinanmaistir.
Basit ve zor diizeyde olan dykii metinlerine iligkin alinan toplam &ykii puanlart (Top) ile

takvim yasi1 (S4) arasindaki iligki basit dogrusal regresyon analizi ile stnanmustir.
Basit diizey 6ykii metninden alinan puanlar ile sinif diizeyi arasindaki iligki;
Yrop= 21,2 +5,99Xsq

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

Ho: B:O
Hli B?EO

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.

Tablo 15. Basit Diizeyde Oykii Metnine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Simif Diizeyi

Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

DK Sd KT KO Fn p
Regresyon 1 968.,2 968.,2 3,37 0,081
Artik 20 5739,3 287,0

Genel 21 6707,5

p> 0,05
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Zor diizey 0ykii metninden alinan puanlar ile sinif diizeyi arasindaki iliski;

YT(jp: -18,6 + 5,41 Xsq

Regresyon denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi

icin hipotezler;

H()I B=0
H]I [3750

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak F test istatistiginden yararlanilmistir.

Tablo 16. Zor Diizeyde Oykii Metnine iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Sinif Diizeyi

Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

DK Sd KT KO Fn p
Regresyon 1 789.3 789,3 2,76 0,112
Artik 20 5725,3 286,3

Genel 21 6514,6

p> 0,05

Hesaplanan F degerlerinin tablo degerinden kii¢iik bulunmasi (Fy= 3,37; Fi= 2,76; <
Fu=00s: sa=1: 21= 4,33) bu arastirma kapsamindaki Eskisehir ilinde kaynastirma egitimi alan 4.,
5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi ile sinif
diizeyi arasinda anlamli, dogrusal bir iligki olmadigin1 gostermektedir.

Basit ve zor Oykii metinlerinden alinan puanlar ile takvim yasi arasinda anlamh
dogrusal bir iliski olmamasinin nedenin 6grencilerin Oykii puanlarmmin birbirine yakin

olmasindan kaynaklanabilecegi belirlenmistir.

2.4.1. Orta Diizeyde Oykii Metinlerine liskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Stmf

Diizeyi Arasindaki fliskinin Arastiriimas

Orta diizeyde 6ykii metninden alinan toplam 6ykii puanlar1 (Top) ile siif diizeyi (Sq)

arasindaki iligskinin denklemi asagidaki gibidir:
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YTﬁp: - 8,6 + 9,02X5d

Denklemde tahmin edilen regresyon katsayisi b=9,02 pozitif degere sahip oldugundan,
orta diizeyde Oykil metnine iligkin gelistirilen sema diizeyi ile takvim yas1 arasinda ayni yonlii
bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle, bir birimlik degisim Oykiiye iliskin
gelistirilen sema diizeyi iizerinde 9,02°lik bir degisime neden olmaktadir. Regresyon

denkleminde ele alinan bu degerin anlamli olup olmadiginin arastirilmasi i¢in hipotezler;

H()I BZO
Ho: B#£0

seklinde ifade edilmis ve test istatistigi olarak t test istatistiginden yararlanilmistir. Elde edilen

degerler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Orta Diizeyde Oykii Metnine Iliskin Gelistirilen Sema Diizeyi ile Simf Diizeyi

Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

BD b SH th p

Sabit -8,61 25,09 -0,34 0,735

Ty 9,019 4,082 2,21 0,039

DK Sd KT KO Fy p
Regresyon 1 21923 21923 4,88 0,03
Artik 20 8983,5 4492

Genel 21 11175,8

p< 0,05

Tablo 17°de goruldiigii gibi hesaplanan test istatistigi degeri t,=2,21’dir. Bu degerin
X=0,05 anlamllik diizeyi ve sd=n-2 (20-2)=20) serbestlik derecesinde tablo degeri tab= 2,086
olarak belirlenmistir. Hesaplanana test istatistigi degerinin tablo degerinden biiyiik olmasi
(th=2,21>t,p=2,086) sonucu, regresyon denklemi anlamli bulunmus ve H, hipotezi
reddedilerek H; hipotezi kabul edilmistir. Bu istatistiksel karara gore; orta diizeyde oyki
metnine iliskin gelistirilen sema diizeyi ile sinif diizeyi arasinda anlamli dogrusal bir iligki

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Hesaplanan F degerinin tablo degerinden biiylik bulunmasi (Fp= 4,88 >F,=0 0s; sd¢=1: 21=
4,33) regresyon denklemininde anlamli oldugunu gostermektedir.

Analiz sonuglart incelendiginde; korelasyon katsayisinin r = 4,427°ye esit olmasi
nedeniyle bu arastirma kapsamindaki isitme engelli 6grencilerin orta diizeyde 6ykii metnine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
sOylenebilir.

Isiten &grencilerle yapilan arastirma sonucunda oykiilere iligkin gelistirilen sema
diizeyleri ile simf diizeyi arasinda iliski oldugu, sinif diizeyleri yiikseldik¢e Ogrencilerin
okuma becerilerine iligkin gelistirmis olduklar1 bilgi deneyimler artmakta ve sema diizeyinin

gelistigi vurgulanmaktadir (Brenner, 1997).



BESINCi BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglara ve sonuglar

dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

1. Sonug¢

Bu arastirmada, kaynastirmada siniflarinda egitim goren 4., 5., 6., 7. ve 8. simiflardaki
isitme engelli 6grencilerin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri ve bu beceri
diizeyini etkiledigi diisiiniilen 6grenci 6zellikleri incelenmistir.

Isitme engelli 6grencilerin basit, orta ve zor diizeyde olan {i¢ dykii metnine iliskin
gelistirdikleri sema diizeyleri; karakterler, ana olaylar ve detaylar olmak tizere incelenmistir.

Oykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi ile arasinda iliski olabilecegi diisiiniilen
ogrenci Ozelliklerinden; isitme kayb1 derecesi, isitme cihazi kullanim siiresi, takvim yas1 ve
siif diizeyi incelenmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular sunlardir:

1. Kaynastirmada egitim alan isitme engelli 6grencilerin basit ve orta diizeyde Oykii
metinlerine iligkin semalar gelistirmeye basladiklar1 ancak bulunduklar1 siniflardaki Tiirkce
kitabindaki 6ykii metnine iliskin ise semalar gelistirmedikleri belirlenmistir.

2. Isitme engelli 6grencilerin dykii metinlerinin diizeyleri zorlastik¢a, dykiilere iliskin daha az
sema gelistirdikleri belirlenmistir. Basit diizeyde Oykii metnine iliskin daha iyi semalar
gelistirirken, orta diizeyde Oykii metnine iliskin daha az sema delistirdikleri ve 4. simf
diizeyinde 6ykil metnine iligkin ise sema gelistirmedikleri belirlenmistir.

3. Isitme engelli &grencilerin basit, orta ve zor diizeydeki Oykii metinlerinde en g¢ok
karakterlere iliskin bilgilerinin oldugu, daha sonra ana olaylara iligskin bilgi gelistirdikleri ve
en az da detaylara iliskin bilgi gelistirdikleri soylenebilir.

4. Ogrencilerin Oykiiyii olusturan &gelerden basit odykiilerde en ¢ok kurulum, girisim,
girigimlerin sonuglari, oykiiniin sonu, sorun 6gelerine iligskin bilgi gelistirirken; en azda plan,
i¢sel tepki ve kurulum 6gesindeki zamana iliskin bilgi gelistirdikleri sdylenebilir.

5. Isitme kaybi diizeyi ile &ykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi arasindaki iliski
incelendiginde; ilgili degiskenler arasinda anlamli bir iligki bulunmadii sonucuna

ulasilmistir. Arastirmaya katilan ¢ok ileri derece isitme kaybi olan 6grencilerinin bazilariin
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daha iyi semalar gelistirirken, bazilarinin daha az sema gelistirdikleri, yine orta derecede
isitme kayb1 olan 0Ogrencilerin bazilarinin 6ykii metinlerine iliskin daha iyi semalar
gelistirirken, baz1 6grencilerin ise Oykiilere iliskin daha az semalar gelistirdikleri bulgularini
goz Oniline alarak; erken tani, uygun cihazlandirma, cihazlarin kontrolii, 6grencilerin egitim
aldiklar1 ortamlarin 6zelliklerinin bu durumu etkiledigi sdylenebilir.

6. Cihaz kullanim siiresi ile Oykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi arasindaki iligki
incelendiginde; ilgili degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgunun nedeninin arastirmaya katilan dogustan isitme kaybi olan
ogrencilerin cihaz kullanma siirelerinin birbirine yakin olmasi ve cihaz kullanim siireleri az
olan isitme engelli 6grencilerin ise dil edinim sonrasi igitme kaybinin olusmasinin bu durumu
etkiledigi sdylenebilir. Ayrica bu bulgunun nedeninin 6grencilerin i¢inde bulunduklari ev ve
okul ortamlarinda isitme cihazlarini etkin kullanmamalarindan kaynaklandig: sdylenebilir.

7. Takvim yast ile Oykii metinlerine iliskin gelistirilen sema diizeyi arasindaki iligki
incelendiginde; 6grencilerin takvim yaglarinin 6ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeyi iizerindeki degisimin %21,5’ini agikladigir belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin
Oykiilere iliskin bilgi ve deneyim eksikliklerinin ¢cok oldugunu ve okuma diizeylerinin ¢ok
Ustinde Oykii metinler kullanildigi i¢in bu c¢aligmalardan yararlanamadiklarin
distindiirmektedir.

8. Smif diizeyi ile oykii metinlerine iliskin gelistirilen seme diizeyi arasindaki iliski
incelendiginde; 0grencilerin sinif diizeylerinin 6ykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeyi lizerindeki degisimin %19,6’sin1 agikladigr belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
bulunduklart smif diizeylerindeki etkinlikleri takip etmekte ve katilimda bulunmakta
giicliikler yasadiklarini ve oykii semalarini gelistirecek dil ve okuma diizeylerine uygun

calismalarin yapilmadigini diistindiirmektedir.

2. Oneriler

Bu arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak, uygulamaya ve ilerideki arastirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.
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2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Aragtirma bulgulari, kaynastirmada egitim alan 4., 5., 6., 7. ve 8. sif 6grencilerinin
basit ve orta diizeydeki oykii metinlerine iliskin semalarinin gelismekte oldugu ve oykiilere
iliskin bilgi ve deneyim eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Kaynastirmadaki isitme engelli
ogrencilerin 4. sif Tirkge kitabindaki Oykii metnine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi
incelendiginde; arastirmaya katilan 6grenciler i¢in bu dykii metninin engellenme diizeyinde
oldugu, isitme engelli Ogrencilerin bu metinleri kullanarak &ykiilere iliskin bilgi ve
deneyimler kazanmalarimin miimkiin olmayacagi belirlenmistir. Bu bulgular yardimiyla

uygulamaya iligskin asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Kaynastirma ortaminda bulunan isitme engelli 6grencilerin dykii metinlerine iliskin
gelistirdikleri sema diizeylerinin daha uzun siirelerde izlenmesi ve degerlendirilmesi Gykii
metinlerine iliskin sema diizeyinin gelisimi agisindan yararli olabilir.

2. Isitme engelli 6grencilerin okuma diizeylerine ve ykii yapilarma uygun tam oykii
metinlerinin hazirlanmasi 6ykii metinlerine iliskin sema gelisiminde yardimeci olabilir.

3. Ogrencilerin 6ykii metinlerini anlama ve hatirlama becerilerinin gelisiminde; gecmis
bilgileri kullanma, tahmin etme, metin i¢indeki bilmedikleri sozciikleri agiklama ve sdzciik
dagarcigini gelistirme, Oykii yapisina iliskin biling gelistirmelerine yardimer olacak sorular
sorma ve bu sorular1 nasil cevaplayacaklarina iliskin yasantilar saglama, G6ykii haritalar
olusturma oykii metinlerine iligkin sema gelistirmede yardimci olabilir. Ayrica oykiiler
olusturma, dykiiyii yeniden diizenleme ve Oykiiyli tamamlama gibi gesitli etkinlikler ile bilgi
ve deneyimler kazandirmak 6ykii metinlerine iliskin sema gelisiminde yardimci olabilir.

4. Ogrencilerle diizeylerine uygun ve etkilesimci bir ortam yaratarak, diizenli olarak
Oykii okuma ve anlatma etkinlikleri dykiilere iliskin sema gelisimi agisindan yararli olabilir.

5. Ogrencilerin isitme cihazlarindan maksimum fayda saglayabilmesi ve siif ortamimnin
bireysel ihtiyaclarina gore diizenlenmesi, 6grencileri dil becerilerinin gelisimde dolayisiyla da

anlama becerilerinin gelisiminde yardimc1 olabilir.
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2.2. lerideki Arastirmalara iliskin Oneriler

Arastirma stireci iginde dikkati ¢eken, ancak arastirma simirliliklari nedeniyle ele
almamayan konular olmustur. Bu konulardan bazilar1 asagida ilerideki arastirmalara

Onerilmistir.

1. Isitme engelli dgrencilerin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi
farkli degerlendirme yontemleriyle degerlendirilebilir.

2. Farkli egitim ortamlarinda bulunan isitme engelli 6grencilerin Gykii metinlerine
iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri incelenebilir.

3. Isitme engelli dgrencilerin dykii metinlerine iliskin gelistirdikleri sema diizeyi yazil
anlatim becerisi ile degerlendirilebilir.

4. Okul 6ncesinde bulunan isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin dykiilere iligkin
gelistirdikleri sema diizeyleri incelenebilir.

5. lIsitme engelli Ogrencilerin Oykiilere metinlerine iliskin gelistirdikleri sema
diizeylerinin diger akademik ve sosyal beceriler tizerindeki etkisi incelenebilir.

6. Oykiilere iliskin ev ve okul ortaminda saglanan bilgi ve deneyimlerle, &ykii

metinlerine iliskin gelistirilen sema diizeyi arasindaki iliski degerlendirilebilir.
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EK-1
OGRENCI BILGI FORMU
A- Ogrenci ile Tlgili Bilgiler

1- Adi-Soyadz:
2- Dogum Tarihi:
3- Dogum Yeri:
4- Cinsiyeti: Kiz () Erkek ( )
5- Okulu:
6- Smifi-Subesi:
7- Isitme Engelli Olus Zamani

Dogustan ()

Sonradan () ise Engelin Olus Yas1 ( )

Bilinmiyor ()

8- Isitme Engelli Tan1 Yasi:

9- Saf Ton Odyagram Durumu:
Yok ()
Var ()

Son Odyogram Tarihi: ..../..../ ....
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250 Hz. 500 Hz. 1000 Hz.. 2000 Hz.

4000 Hz.

Sag Kulak

Sol Kulak

10- Isitme Kaybinin Derecesi:
Hafif Derecede (20-40 dBHL) ()
Orta Derecede (41-70 dBHL ) ()

[leri Derecede (71-95 dBHL ) ()
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Cok Ileri Derecede (96+ dBHL ) ()
11- Isitme Cihazi Kullanimina Baslanan Yas:

12- Su Anki Cihaz Kullanima:

Tek Kulak () Cift Kulak () Cihaz Kullanmiyor ( )

13- Isitme Cihaz1 Diizeni:

Kulak Arkas1 Sag ()
Kulak Arkas1 Sol ()
Kulak Arkas1 Sag-Sol ()
Cep Tipi Sag ()
Cep Tipi Sol ()
Cep Tipi Sag-Sol ()
Koklear Implant ()

Koklear Implant + Isitme Cihazi ()
14- Kullandig1 Cihazlarin Verilis Tarihi:
15- Cihazin Modeli:
Sag:
Sol:
16- Kullandig1 Cihazlarin Diizenli Olarak Kontroliiniin Yapilip Yapilmadigi:
Hayir ()

Evet () ise Ne Kadar Siire ile Kontrol Ediliyor? ( )

17. Cihazlar giin i¢inde siirekli kullaniliyor mu?
Evet ( ) Hayir ()
18- Okul Oncesi (Yuva ) Egitim Durumu:
Yok ()

Var () ise



[sitenlerle Beraber Normal Yuva Egitimi ()
Isitme Engelli Cocuklarla Ozel Egitim ()
19- Ogrencinin Orgiin Egitime Basladig1 Yas:
20- Orgiin Ogretim Durumu:
Her smifta Kaynastirma Egitimi ()

Onceki Yillarda Ozel Egitim Kurumu ()

Ozel Egitim Kurumundan Ayrilma Yas1 / Sinifi (

Ayrildig1 Ozel Egitim Kurumunun Adu:
21- Su Anki Ozel Egitim Destegi:

Almiyor ()
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Aliyor () 1ise Bireysel () Grup ()

22- Isitme Engeli Disinda Bir Engelinin Olup Olmadig::

Yok ()

Var () ise TUrti: ....ooevviiiiiiiiiiniinn

B- Aile ile Tlgili Bilgiler
1- Annesinin Adi-Soyadi:
2- Annesinin Yasi:

3- Annesinin Ogrenim Durumu:

Hig yok () Okur-Yazar ()
Ortaokul Mezunu ( ) Lise Mezunu ( )
Lisans Ustii ()

4- Annenin Calisma Durumu:

Calismiyor ()

Calistyor () ise Isito...ooooiiiiiiiiil.

Ilkokul Mezunu ()

Universite Mezunu ( )
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5- Annenin Sosyal Giivencesi:
Emekli Sandig1 () Sosyal Sigortalar Kurumu ()
Bag-Kur () Ozel Sigorta Sirketleri ()
Sosyal Giivencesi Yok ()
6- Babanin Adi-Soyadi:
7- Babanin Yast:
8- Babanin Ogrenim Durumu:
Hig yok () Okur-Yazar () [lkokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ( ) Lise Mezunu ( ) Lisans Mezunu ( )
Universite Mezunu ( )
9- Babanin Calisma Durumu:
Calismiyor ()
Calistyor () 08€ ISitieieiieiiiiii i

10- Babanin Sosyal Giivencesi:

Emekli Sandig1 () Sosyal Sigortalar Kurumu ()
Bag-Kur () Ozel Sigorta Sirketleri ()
Sosyal Glivencesi ()

11- Ailenin Aylik Gelir Diizeyi:
385 YTL. ve alt1 ()
385 -700 YTL. ()
700 - 1000 YTL ()
1000 - 1300 YTL ()
1300 YTL ()

12- Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayist:



13- Ailede Katilimc1 Disinda Engellinin Olup Olmadigi:
Yok () Var () ise Tlrli:....cccooeeverveeenennne.
14- Ailenin, Aile Egitimi Alma Durumu:
Almadi ( )
Aldi () 1ise Nereden / Ne Kadar Siire Alindig1:

Katilimeinin letisim Adresi ve Telefonu: .................oooevein....

C- Ogretmen {le Tlgili Bilgiler
1- Siif / Tiirkge Ogretmeninin Adi-Soyadi:
2- Meslekteki Calisma Yili:
3- Mezun Oldugu Okul / Boliim:
4- Isitme Engelli Cocuklarm Egitimi Ile Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alip Almadig

Almadi ()

Aldi ( ) 1se Nereden Alindig1/ Tarihi: .....................

D. Ogrencilerin Hikaye Deneyimlerine iliskin Bilgiler
D. 1. Aileye Sorulacak Sorular
1- Cocugunuza Erken Yaglardan Baglayarak Hikaye Okuma ve Anlatma
Etkinliklerinde Bulundunuz mu?
Hayir ()
Evet ( ) ise Kag Yasindayken Hikayeler Okumaya ve Anlatmaya

Bagladiniz? / Ne Kadar Siklikla Genellikle () Bazen ()

2 - Cocugunuz Hikaye Kitaplar1 Okumay1 Seviyor mu?
Hayir ()

Evet ( ) 1se Ne Kadar Siklikla Hikaye Kitab1 Okuyor?
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Her Giin () Haftada Bir () On Bes Giinde Bir () Ayda Bir ( )

3- Cocugunuzun Evde Kitaplig1 Var mi1 ?

Hayir ( ) Evet( )ise Kitaphiginda Yaklasik Ka¢ Tane Hikaye Kitab1 Var ?

4- Cocugunuzla Birlikte Hikaye Kitaplar1 Almaya Gidiyor musunuz?
Hayir ( ) Evet ( ) ise Ne Kadar Siklikla: Haftada Bir () On Bes Giinde Bir ()

Ayda Bir ( )

5- Cocugunuzla Birlikte Asagida Yer Alan Hikayelere Iliskin Deneyimlerde Bulunuyor

musunuz?

Cocugunuza hikaye kitaplar1 okuma ve anlatma etkinliklerinde bulunuyor musunuz?
Hayir ( ) Evet( )
Evet ise Ne Kadar Siklikla: Her Giin ( ) Haftada Bir ( ) On Bes Giinde Bir ()
(Cocugunuz size hikayeler okuyup anlatiyor mu? Evet ( ) Hayir ()

Evet ise Ne Kadar Siklikla: Her Giin ( ) Haftada Bir () On Bes giinde Bir ()

6- Cocugunuzun Hikayeleri Anlama Becerilerini Gelistirmek Amaciyla Asagida Yer Alan

Etkinliklerde Bulunuyor musunuz?

Hikayeyi Anlatma Evet ( )  Hayir ( )

Ozet Yazma Evet ( ) Hayir ()
Soru Sorma Evet ( ) Hayr ()
Drama Evet () Hayir ()

Resim Cizme Evet () Hayir ()
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D. 2. Ogretmene Sorulacak Sorular
1- Ogrencilerinizle Asagida Yer Alan Hikayelere iliskin Deneyimlerde Bulunuyor

musunuz?

Ogrencilerinize hikaye kitaplari okuma ve anlatma etkinliklerinde bulunuyor mu
sunuz?

Hayir () Evet()

Evet ise Ne Kadar Siklikla: Her Giin ( ) Haftada Bir ( ) On Bes Giinde Bir ( )
Ogrencileriniz hikaye kitaplar1 okuyup anlatiyorlar mi1?

Hayir () Evet ()

Evet ise Ne Kadar Siklikla: Her Giin ( ) Haftada Bir ( ) On Bes Giinde Bir( )

2- Opgrencilerinizin Hikayeleri anlama Becerilerini Gelistirmek Amaciyla Asagida Yer

Alan Etkinliklerde Bulunuyor musunuz?

Hikayeyi Anlatma Evet () Hayir ()
Soru Sorma Evet () Hayir ()
Hikaye Haritas1 Cizme Evet () Hayir ()
Ozet Yazma Evet () Hayir ()
Drama Evet () Hayir ()

Resim Cizme Evet ( ) Hayr ()



146

EK-2

MERT’IN TAVSANLARI

Mert, tavsanlar1 ¢ok severdi. Babasi Mert’e iki tane tavsan aldi. Mert’in babasi
evlerinin bahgesinde tavsanlara bir ev yapti. Tavsanlarin evi ¢ok giizel olmustu. Mert, evin
ismini “Sevimli Tavsanlarin Evi” koydu.

Mert, bir cumartesi giinii evden havug¢ aldi. Tavsanlarinin yanina gitti. Ama
tavsanlar1 evlerinde yoktu. Mert, bu duruma cok iiziildii. Bir an 6nce tavsanlarin1 bulmaya
karar verdi. Bahceye bakti. Tavsanlarini géremedi. Arka bahgeye gitti. Tavsanlar1 arka
bahcede gordii. Onlar1 kucagina aldi ve evlerine gotiirdii.

Mert, tavsanlarini buldugu icin ¢ok mutluydu. Tavsanlarina, bir daha evlerinden

uzaklara gitmemelerini sOyledi. Evden getirdigi havuglarla onlar1 besledi.
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ZEYNEP’IN YARDIMSEVERLIGI

Ayse Teyze ile Zeynep, ayn1 apartmanda oturuyorlardi. Ayse Teyze, Zeyneplerin karsi
komsusuydu.

Bir cumartesi giinii, Zeynep apartmanin Oniinde top oynuyordu. Karsidan, Ayse
Teyzesinin geldigini gordii. Ayse Teyzesi, pazardan geliyordu. Elinde ¢ok esya vardi. Ayse
Teyze, ¢ok yorulmus goziikiiyordu. Yiizii, ter icinde kalmisti. Zeynep, Ayse Teyzesini ¢ok
yorgun goriince liziildli. Zeynep oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine yardim etmeye
karar verdi. Hemen Ayse Teyzesi’nin yanina kosarak gitti.

Zeynep:

__Ayse Teyzecigim size yardim edebilir miyim? diye sordu.

Ayse Teyze:

__Evet, tesekkiir ederim yavrum, dedi.

Ayse Teyze, esyalarinin bir kismin1 Zeynep’e verdi. Evlerinin Oniine geldiklerinde
Ayse Teyze, Zeynep’ in sagin1 oksayarak:

__ Cok tesekkiir ederim yavrum. Sen ¢ok saygili, yardimsever bir cocuksun, dedi.

Zeynep:

__ Ayse Teyzecigim rica ederim, dedi.

Ayse Teyzenin sozleri Zeynep’i ¢ok mutlu etti. Daha sonra Zeynep evlerine gitti.

Annesine olanlar1 anlatti. Annesi, Zeynep’e “Aferin sana kizim, hep boyle saygil,

yardimsever ol.” dedi. Zeynep, o gece mutlu bir sekilde uyudu.
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KENDINE iINANDIGIN KADARSIN

Sol elinden kalemi hi¢ diistirmezdi. Derslerle ilgilenmezdi. Anlatilanlar bir kulagindan
girer, digerinden ¢ikardi. Kendi aleminde kalemle bir seyler karalar, bazen insan portresi
cizer, bazen de siislii yazilar yazardi.

Okul gomlegini yazilarla doldurmasi da cabasiydi. Gomlegine yazdig1 yazilar1 miidiir
yardimcisinin fark etmemesi icin teneffiislerde dikkatli davranirdi. Miidiir yardimcisiyla ¢ogu
kez kose kapmaca oynamak zorunda kalirdi. Gomleginin kollarmi sivayip pekala igin iginden
cikabilirdi. Fakat bu kez de bileginden dirsegine kadar iri puntolarla kollarina ¢izdigi sekiller
belli olacakti.

Arkadaslar arasinda adindan sik¢a soz ettirirdi.

-Bizimle hi¢ konugsmuyor !

-Bir sorunu mu var acaba !

-Varligryla yoklugu belli degil.

-Yazili kagitlarina hep resim ¢iziyor, boyle giderse hep zayif not alacak.
-Arkadasimiz i¢in ne yapabiliriz ?

Miinevver Ogretmen, dgrencisinin bu durumuna iiziiliiyor ve durumun diizelmesi i¢in
careler arityordu. Derslerine ilgisiz olan Nuray’in yanina kadar geldi. Gozleriyle onun
gozlerini bulusturmaya cabaliyordu, ama bosunaydi. Sorununu o6grenmek icin ailesiyle
gorlismeye gitti. Annesinden, ¢ocugun kiigiikken kekeme oldugunu, solak olmasinin ailesi
tarafindan hos karsilanmadigini, stirekli resimler ¢izdigini 6grendi. Ama annesine,
Ogretmenlerin yorumlarindan, derslerdeki basarisizligindan hi¢ s6z etmedi.

Ertesi hafta Miinevver Ogretmen, kompozisyon dersinde “basar’”  konusundan
bahsediyordu. Her zamankinden daha giir sesle ama her zamanki gibi giile¢ bir yiizle:

-Etrafimizdaki insanlarin Olgiitleri bizim basarili veya basarisiz oldugumuzu
belirleyemez. Basar1 neye goredir? Basari, kisinin yeteneklerinin en {ist seviyeye ¢ikmasina
goredir. Dogustan miizige yetenekli olabilirsiniz. Ancak bu yeteneginizi ne kadar
gelistirirseniz, o kadar basarili olursunuz. Her insan, her seyi basaracak diye bir sey de yoktur.
Bir alanda basarili olmayan, mutlaka bagka bir alanda basarili olur. Sevdiginiz derslere karsi
ilginizi bagkalar1 kesfedemiyorsa, siz kararliliginizdan vazge¢gmeyin ve kendinize inanin.
Varsin kimse inanmasi. Insan ancak kendine inandig1 kadardur.

Elindeki kalemle defterine sekiller karalayan Nuray, 6gretmenin sdyledigi bu sozleri

smifta can kulagiyla dinleyen tek kisiydi. Ogretmenin sdylediklerini iginden onayliyordu.
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Yine bir hafta bitmis, cuma giinii gelmisti. Cuma giinleri okul bitiminde bayrak toreni
yapilirdi. Torenden Once, haftanin “ en iyileri  agiklanir; en temiz siif, en temiz kisi, en
giizel sosyal ¢alismay1 yapan sinif ve kisi anons edilirdi.

Okul midiirii, eline mikrofonu almisti. Elindeki listeyi okumaya basladi. Bir miiddet
durakladiktan sonra:

-En giizel sosyal ¢alismay1 yapani acikliyorum:

Nuray Yavuz.

Biitiin okul sessizlige biiriindii. Miinevver Ogretmen, Nuray’ m yagh boya tablosunu
biitiin okula gdsteriyordu. Kii¢iik Nuray, dilini yutmustu:

-Bu... Bu... Bu... Ben... Benim... Tab... Tablom... diye kekeledi.

Biitiin gozler, takdir géren Nuray’ a cevrildi. Odiiliinii almas: icin miidiir bey, Nuray’ 1
tekrar anons etti. Titreyen ayaklarla 6diiliinli almaya giden Nuray’a, bir de basar1 belgesi
verilmisti. Basar1 belgesinde sozleri bir yerlerden hatirliyordu:

“Bagkalar1 yeteneklerini kesfedemiyorsa, sen yeteneklerinden vazgecme ve kendine inan.

Varsin sana kimse inanmasin. Sen ancak kendine inandigin kadarsin.”



EK-3
UYGULAMA PLANI
Uygulamacinin Adt: Tarih:
Ogrenci No: Gozlemcinin Adi—Soyadt:
GOZLENEN
DAVRANISLAR
UYGULAMA PLANI
+ -

1. Uygulamaci ve 6grenci yan yana otururup, selamlagir.

2. Uygulamaci okunan hikayeye iligkin giris climlesini sdyleyerek
“Ayse’nin bir teyzeye yardim etmesiyle ilgili bir hikaye var.:
Simdi bu hikayeyi oku. Sonra hikayede kimler var, hikayede neler
oluyor anlat. ” seklinde dgrenciye ne yapacagini agiklar

3. Uygulamaci 6grenciden metni sessiz okumasini ister.

4. Uygulamaci, 6grenciye “Anladin m1?” diye sorar.

5. Uygulamaci 6grenciden metni sesli okumasini ister.

6. Uygulamaci 6grenciye hikayeyi anlayip anlamadigini sorar.
Eger 6grenci anlamadiysa hikayeyi tekrar istegine gore sessiz ya
da sesli okumasini ister.

7. Uygulamaci, 6grencinin okudugu hikayeyi anlatmasini ister.

8.Uygulamaci, 6grenci hikaye anlatiminin baslarinda durdugunda
“ Ik ©6nce ne oldu?” sorusunu sorar. Hikaye anlatimi boyunca
durdugunda “Daha sonra ne oldu? Sonra ne olacak? Aferin.
Giizel anlatiyorsun, devam et.” gibi Oykiiyli anlatmasina devam
etmesini saglayacak ipucu niteliginde olmayan cesaretlendirici
cuiimleler kullanir, sorular sorar.
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UYGULAMA PLANI

GOZLENEN
DAVRANISLAR

9. Uygulamaci, 0Ogrencinin anlattiklari1  anlamadiginda
anlayamadim, tekrar sdyle; Ogrencinin sdylediklerini tahmin
ederek boylemi dedin; yazarak anlatmasini ve resim yaparak
anlatmasini isteyerek 6grencinin sdylediklerini anlamaya calisir.

10. Uygulamaci, 6grencinin anlattiklarint dogru anladigindan
emin olmak i¢in ara ara 0grencinin sdylediklerini diizeltmeden
tekrar eder.

11. Uygulamaci, sonunda &grencinin hikaye anlatimini
bitirdiginden emin olmak i¢in “Bitirdin mi? Bagka sdylemek
istedigin bir sey var m1?” sorusunu sorar.

Toplam +/ -

151



EK -4
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OKUDUGUNU ANLATMA DEGERLENDIRME ARACI

PUAN TANIMI OGRENCI DAVRANISLARI
- Oykiideki 6nemli olaylari atlar.
0-24 - Cogu zaman Oykiiniin ana
Okuma stratejilerinin g Y
“ Okumuyor” kullaniminda etkisiz kalmakta. noktasini kagirir.
- Karakterler hakkinda ¢ok az bilgi
Verir.
- Oykiideki baz1 6nemli olaylar
atlar.
25-40 - Cogu zaman Oykiiniin ana
Okuma stratejilerinin ¢ok az noktasin kacirr
“Cok az Okuyor” | kullanimu. eIt
- Bazi karakterleri anlar.
- Karakterler hakkinda baz bilgileri
verebilir.
- Cogu zaman Oykiideki ana olaylar1
41-50 anlatir.
Orta derecede okuma -Genelde dykiiniin ana fikrini anlar.
Klsmfn stratejilerinin kullanimu.  Bircok karakteri anlatir.
Okuyor
- Onemli olaylarin ¢ogunlugu anlatir.
- Cogu zaman Oykiiniin ana fikrini
51-100 Okuma stratejilerinin oldukca anlar.
. . etkin kullanm. - Onemli karakterleri ve bu
Okuyor

karakterlerde gozlenen degisimleri

anlatir.




EK -5
Okudugunu Anlatma Degerlendirme Formu

Cocugun Ad1 :
Soyadi

Anlatilacak Hikayenin Adi: Mert’in Tavsanlari
Karakterler (25 p)

Mert (6 p)

Tavsanlar (6 p)

Baba (6 p)

Ev(3p)

Bahge (2 p)

Havug (2 p)

Ana Olaylar ( 50 p)

Mert’in tavsanlari ¢ok sevmesi. (6 p)

Babasinin Mert’e iki tavsan almast. (6 p)

Babanin evin bahgesine tavsanlar i¢in ev yapmast. (7 p)
Tavsanlarin evde olmamasi (7 p)

Mert’in tavsanlarini arka bahgede bulmasi. (6 p)

Mert’in tavsanlar1 kucagina almasi ve evlerine gotiirmesi. (6 p)
Mert’in tavsanlar: buldugu i¢in ¢ok mutlu olmast. (6 p)
Mert’in tavsanlart havuglarla beslemesi. (6 p)

Detaylar (25 p)

Tavsanlarin evinin ¢ok giizel olmasi. (3 p)

Mert’in evin ismini “Sevimli Tavsanlarin Evi” koymasi. (3 p)
Mert’in cumartesi giinii tavsanlarinin yanina gitmesi. (3 p)
Tavsanlarina havug vermek istemesi. (3 p)

Mert’in liziilmesi. (3 p).

Mert’in tavsanlarini bulmaya karar vermesi.(3 p)

Bahgede tavsanlar1 gormemesi. (3 p)

Mert’in tavsanlara uzaklara gitmemelerini sdylemesi.(3 p)

Evden havug getirmesi. (1 p)
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Okudugunu Anlatma Degerlendirme Formu

Cocugun Adi
Soyadi

Anlatilacak Hikayenin Adi: Zeynep’in Yardimseverligi

Karakterler (25 p)

Zeynep (6 p)

Ayse Teyze (7 p)
Anne (6 p)

Pazar (2 p)

esya (2 p)

apartman (2 p)

Ana Olaylar (50 p)

Ayse Teyzenin Zeyneplerin komsusu olmast. (6 p)
Ayse Teyzenin pazardan gelmesi. ve elinde ¢ok esya olmasi. (6 p)

Zeynep’in, Ayse Teyzesini yorgun goriince tiziilmesi. (6p)
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Zeynep’in oyunu ¢ok sevmesine ragmen Ayse Teyzesine yardim etmeye karar vermesi. (6 p)

Ayse Teyzenin esyalarin bir kismini1 Zeynep’ e verip tasitmast. (6 p)

Ayse Teyzenin Zeynep’e tesekkiir etmesi, Zeynep’e “Sen ¢ok saygili, yardimsever bir

cocuksun” demesi. (6 p)

Zeynep’in evde olaylar1 annesine anlatmasi. (6 p)

Annesinin, Zeynep’e “Aferin sana kizim, hep boyle saygili, yardimsever ol” demesi. (4 p)

Zeynep’in o gece mutlu bir sekilde uyumasi. (4 p)

Detaylar (25 p)

Ayse Teyze ile Zeynep’in ayni apartmanda oturmast. (4 p)
Glinlerden cumartesi olmast. (3 p)

Zeynep’in top oynuyor olmasi. (3 p)

Ayse Teyzenin ¢ok yorgun gdziikmesi. (3 p)

Ayse Teyzenin yliziiniin terlemesi. (3 p)

Zeynep’in Ayse Teyzecigim size yardim edebilir miyim? diye sormasi. (3 p).

Ayse Teyzenin Zeynep’in sa¢ini oksamasi. (3 p)

Zeynep’in “Ayse Teyzecigim, rica ederim”demesi. (3 p)
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Okudugunu Anlatma Degerlendirme Formu

Cocugun Adi
Soyadi

Anlatilacak Hikayenin Adi: Kendine inandigin Kadarsin
Karakterler (25p.)

Nuray Yavuz (5p.)
Miinevver Ogretmen (6p.)
Arkadaslar1 (2p.)

Miidiir Yardimeisi (2p.)
Aile (1p.)

Anne (1p.)

Okul Miidiirii (2p.)

Odiil (2p.)

Basar1 Belgesi (2p.)

Yagli Boya Tablo (2p.)

Ana Olaylar ( 50p.)

Nuray’1n derslerle ilgilenmemesi. (2p.)

Nuray’in sol elinden hi¢ kalemi diisiirmemesi ve kendi aleminde bazen insan portresi ¢izmesi
bazen de siislii yazilar yazmasi. (2p.)

Nuray’in gémlegine yazdigi yazilarin miidiir yardimeisi tarafindan fark edilmemesi i¢in
dikkatli davranmasi. (1p.)

Nuray’in bileginden dirsegine kadar iri puntolarla kollarina ¢izgiler ¢izmesi ve gémleginin
kollarin1 stvayamamasi. (1p.)

Nuray’in arkadaslar arasinda ¢ok konusulmasi. (2p.)

Arkadaglariin kendileriyle konugmadigini diisiinmeleri ve bir sorunu olabilecegini
diisiinmeleri. (2p.)

Arkadaglariin Nuray’in yazili kagitlarina hep resim ¢izdiginden zayif not alacagini
diisiinmeleri ve ne yapacaklarini diisiinmeleri. (2p.)

Miinevver Ogretmenin Nuray’m bu durumuna iiziilmesi ve ¢areler aramasi. (2p.)

Miinevver Ogretmenin Nuray’in ailesiyle gériismeye gitmesi. (2p.)
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Annesinin, Miinevver Ogretmene Nuray’1n kiiciikken kekeme oldugunu, solak olmasinin
ailesi tarafinda hos karsilanmadigini sdylemesi. (2p.)

Annesinin, Miinevver Ogretmene Nuray’1n siirekli resimler ¢izdigini anlatmast. (2p.)
Miinevver Ogretmenin, anneye dgretmenlerin Nuray hakkindaki yorumlarindan, derslerdeki
basarisizligindan hi¢ bahsetmemesi. (2p.)

Ertesi hafta, Miinevver Ogretmenin kompozisyon dersinde basar1 konusunda bahsetmesi.(2p.)
Ogretmenin basar1 neye goredir sorusunu sorarak basarili ve basarisiz olma 6lgiitlerini
etraftaki insanlarin belirlemedigini anlatmasi.(2p.)

Ogretmenin basar1y1 kisinin yeteneklerinin en iist seviyeye ¢ikmasi oldugunu ifade
etmesi.(2p.)

Ogretmenin dogustan miizige yetenekli olan bir kisinin basarili olabilmesi i¢in yetenegini
geligtirmesi gerektigini sdylemesi.(2p.)

Ogretmenin her insanin her seyi basaramayacagi; bir alanda basarili olmayanin diger alanda
basarili olabilecegini s6ylemesi.(2p.)

Ogretmenin sevdigiz derslere kars1 ilginizi baskalar1 kesfedemiyorsa kararl olup, kendilerine
inanmalar1 gerektigini sdylemesi. (2p.)

Nuray’1in 6gretmenin sozlerini sinifta can kulagiyla dinleyen tek kisi olmasi.(2p.)

Nuray’in 6gretmenin sdylediklerini i¢cinden onaylamasi.(2p.)

Torenden 6nce haftanin en iyilerinin agiklanmast; en temiz sinif, en temiz kisi, en giizel
sosyal ¢alismay1 yapan sinif ve kisinin agiklanmasi. (1p.)

Okul Miidiiriiniin, en giizel sosyal ¢alismay1 Nuray Yavuz seklinde agiklamasi.(2p.)
Miinevver Ogretmenin, Nuray’in yagli boya tablosunu biitiin okula gdstermesi.(2p.)
Nuray’in sagkinliktan dilini yutarak “ Bu...Bu...Bu...Ben...Benim...Tab...Tablom...” diye
kekelemesi.(2p.)

Miidiirlin 6diiliinii almas1 i¢in tekrar Nuray’1 anons etmesi.(1p.)

Nuray’in 6diiliinii ve basar1 belgesini almasi.(2p.)

Nuray’in basar1 belgesindeki ““ Baskalar1 yeteneklerini kesfedemiyorsa, sen yeteneklerinden
vazgegme ve kendine inan. Varsin sana kimse inanmasin.” Sozlerini bir yerlerden

hatirlamasi.(2p.)



Detaylar (25 p)

Anlatilanlarin Nuray’in bir kulagindan girip diger kulagindan ¢ikmasi.(2p.)
Gomlegine yazilar yazmasi.(2p.)

Miinevver Ogretmenin gozlerini Nuray’in gozleriyle bulusturmaya calismasi ama
olmamasi1.(3p.)

Ogretmenin her zamankinden daha giir sesle ama her zamanki gibi giileg bir yiiz
kullanmasi1.(3p.)

Insanin kendi kararlarina kendinin inanmas1.(3p.)

Nuray’in elindeki kalemle sekiller karalamasi.(2p.)

Haftanin bitmesi, Cuma giinii olmasi.(1p.)

Cuma giinleri bayrak toreninin yapilmasi.(1p.)

Okul Miidiiriiniin eline mikrofonu almas1 ve elindeki listeyi okumasi.(2p.)

Okul Miidiiriiniin agiklamay1 yapmadan 6nce duraklamasi.(1p.)

Biitiin okulun sessizlige biirtinmesi.(2p.)

Biitiin gozlerin Nuray’a ¢evrilmesi.(2p.)

Nuray’1n titreyen ayaklarla gitmesi.(1p.)
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