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Bu arastirmanin amaci, otistik 6zellik gosteren Ogrencilere kiiciik grup diizenlemesi ile
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sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davramglarinin Ogrenilmesi iizerindeki etkililigini
arastirmaktir. Bu amacin yam sira, eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigr kiiciik grup
diizenlemesi ile gozleyerek 6grenmenin ne diizeyde gerceklestigi de incelenmistir. Ayrica bu
caligmada farkli ortamlar, farkli zamanlar ve farkhi kisiler arasinda genelleme etkisi ve

uygulama tamamlandiktan sonra 4, 7 ve 9 hafta sonra kalicilik etkisi aragtirllmistir.

Arastirma yaslarnn 5 ve 7 arasinda degisen ii¢ otistik Ozellik gosteren Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi
yoklama evreli coklu yoklama modeline yer verilmis ve deneklerle replike edilmistir.
Arastirmada kiiciik grup i¢inde her 6grenciye farkli tek basamakli bir davramis 6gretilmistir.
Arastirmanin bagimh degiskeni “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?” sorularina
sozel olarak cevap verme davramisidir. Bagimsiz degiskeni ise kiiciik grup diizenlemesi ile
sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimdir. Arastirma tiim Ogrencilerin bir arada bulundugu
ortamda her Ogrencinin c¢alisilan hedef uyarana yonelik Ggretimi izlemesi saglanmistir.

13

Eszamanli ipucuyla dgretimin kiigiik grup diizenlemesiyle “...nerede...?, Ne zaman...? ve
...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranigt i¢in toplu yoklama, giinliik

yoklama, dgretim, izleme ve genelleme oturumlari diizenlenmistir.

Arastirmada hem gozlemciler arasi giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verisi
toplanmustir. Kiiciik grup diizenlemesinde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi grafiksel

analiz kullanilarak gosterilmistir.
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Arastirma sonucu, eszamanl ipucuyla Ogretimin otistik Ozellik gosteren Ogrencilerin her

113

birine farkli uyaranin kii¢ciik grup diizenlenmesi i¢inde sunulmasi ile “...nerede...?”, “Ne

zaman...?” ve “...ne olur?” sorularim sozlii olarak cevaplama becerilerinin 6gretiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin 6gretim tamamlandiktan 4, 7 ve 9 hafta sonra
edinilen becerileri degisik diizeylerde koruduklari, farkli ortamlara, farkli zamanlara ve farkl
kisilere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica, deneklerin gozleyerek Ogrenme ile

davranislar degisik dogruluk diizeyinde edindikleri goriilmiistiir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING PROCEDURE DELIVERED
IN SMALL GROUP TEACHING ARRANGEMENT ON TEACHING QUESTION
ANSWERING SKILLS TO CHILDREN WITH AUTISM

Miijgan ALTUNEL
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, February, 2007

Advisor: Assis. Prof. Oguz GURSEL

The purpose of the present study was to examine the effectiveness of simultaneous prompting
procedure delivered in small group teaching arrangement on teaching answering “Where...?”,
“When...?” and “What happens...?”” questions to children with autism. The acquisition of the
skills targeted during observational learning was also examined. Furthermore, generalization

effects and maintenance effects of simultaneous prompting investigated.

Five to six years old three children with autism participated in this study. A multiple probe
design across behaviors with probe condition was used and replicated across subjects.
Different stimuli and different tasks were taught to each subject in the study. The dependent
variable of the study was answering “Where...?”, “When...?” and “What happens...?”
questions. The independent variable of the study was simultaneous prompting delivered in
small group teaching arrangement. The instruction was provided individually to each student
in a group teaching arrangement and the students in the group were encouraged to observe
each other. Full probe, daily probe, maintenance and generalization probe sessions and

instruction sessions were conducted in the study.

Dependent and independent reliability data analyses were conducted in the study. The

effectiveness data was analyzed by using graphical analyses.

The findings of the study showed that simultaneous prompting delivered in small group
teaching arrangement was effective on teaching answering “Where...?”, “When...?” and

“What happens...?” questions. Generalization effects across materials, people and periods and



also maintenance effects of simultaneous prompting were found to be positive. Forthermore,
the subjects of the study acquired the skills targeted for observational learning to a certain

extend.
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ONSOZ

Bu arastirma otistik Ozellik gosteren Ogrencilere sorular cevaplama becerilerinin
Ogretiminde eszamanlt ipucuyla Ogretimin kiiciik grup diizenlemesi ile sunulmasinin
etkililigini belirlemek {izere planlanmistir. Arastirmanin gerceklestirilmesinde birgok

kisinin destegi ve katis1 olmustur. Bundan dolayi:

Tez calismas siiresince bana yol gosteren, her sorumu dinleyen ve vakit ayiran, attigim
her adimda beni cesaretlendiren damismanmim Yard. Do¢ Dr. Oguz GURSEL’e bana

gostermis oldugu sonsuz destekten dolay1 tesekkiir ederim.

Bu calismaya son derece istekli olarak katilan sevgili ogrencilerim Orkun, Tarkan ve
Yavuz’a ve onlarin ¢alismaya katilmalarina izin vermenin yam sira bu siire boyunca bana

her tiirlii destegi veren velilerime tesekkiir ederim.

Tez calismasi siiresince bana her tiirlii destegi veren kameramanim Sema METINER ve
tezin yazimi asamasinda bilgisayarla ilgili tiim sorunlarima biiyiik bir sabirla ¢6ziim bulan

Candemir ALKAN’a tesekkiir ederim.

Calismanin genelleme oturumlarina katilan ve bana destek veren arkadasim Nilgiin

ERTEN’e tesekkiir ederim.

Calismaya gozlemci olarak katilan, giivenirlik verilerini toplayan ve benden manevi

destegini hi¢ esirgemeyen kardesim Tarkan ALTUNEL e tesekkiir ederim.

Calisma siiresince maddi ve manevi desteklerini hep yamimda hissettiim babama,

agabeyime ve Ozellikle de annem Makbule ALTUNEL’e sonsuz tesekkiir ederim.

Calismanin baglangicindan bitisine kadar basarili olacagima dair inancim hi¢ yitirmeyen
ve varligini her zaman yamimda hissettirerek bana gii¢ veren nisanlim Yavuz KUREM’e

tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GiRiS

Her cocuk gibi gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin da giinliik yasama uyum
saglayabilmek igin bircok beceri ve kavrami Ogrenmeye gereksinimi vardir. Normal
cocuklar bu becerileri ve kavramlar1 kendiliginden ya da az bir yardimla Ogrenirken,
gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin bu beceriler ile ilgili Ogretim almalar
gerekmektedir. Ne var ki gelisimsel yetersizligi olan cocuklar var olan egitim
olanaklarindan normal c¢ocuklar kadar yararlanamamaktadirlar (Giirsel, 1993; Varol,
1992). Gelisimsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitimden en iist diizeyde
yararlanabilmeleri i¢cin Ogretimin planlanmasi, uygulanmasit ve degerlendirilmesinde

farkl1 diizenlemelere ve yontemlere gereksinim vardir.

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin iletisim, hareket, 6grenme, kendine yardim ve
bagimsiz yasam becerilerinde problemleri vardir. Gelisimsel yetersizlik, 22 yasindan
Once ortaya ¢ikan ve hayat boyu siiren fiziksel ve zihinsel bozukluklar1 tanimlamak i¢in
kullanilan bir terimdir. Gelisimsel yetersizlik; 6grenme, davranig, bedensel ya da
duygusal sorunlar1 olan ¢ocuklar1 oldugu kadar zihinsel ya da otistik 6zellik gosteren
cocuklar1 da igine alan kapsamli bir terimdir (Boyle, Law, Haris, Harkness ve Nye,
2000).

1.1. Otistik Ozellik Gosteren Cocuklar ve Ozellikleri

Otistik spektrum bozuklugu ileri diizeyde ve karmasik bir gelisimsel yetersizlik ¢esididir.
Otistik spektrum bozuklugu ¢esitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Ruhsal Bozukluklara
Iliskin Tan1 ve Istatistik El Kitab1 IV-TR (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders IV-TR, DSM-IV-TR) otistik spektrum bozuklugunu bes alt gruba



ayirmaktadir. Bunlar; otistik bozukluk, asperger bozuklugu, c¢ocukluk disintegratif
bozuklugu, rett bozuklugu ve atipik otizmdir.
DSM-IV-TR’e gore otistik bozukluk:

A. En az ikisi (1)’inci maddeden ve birer tanesi (2) ve (3)’iincii maddelerden
olmak iizere (1), (2) ve (3)’iincii maddelerden toplam alt1 (ya da daha fazla)
maddenin bulunmas:

(1) Asagidakilerden en az ikisinin varlig1 ile kendini gosteren toplumsal
etkilesimde nitel bozulma:

(a) toplumsal etkilesim saglamak icin yapilan el-kol hareketleri, alinan
viicut konumu, takimlan yiiz ifadesi, goz goze gelme gibi sozel
olmayan bir¢ok davranista belirgin bozulma olmasi

(b) yasitlartyla gelisimsel diizeyine uygun iliskiler gelistirememe

(c) diger insanlarla eglenme, ilgilerini ya da basarilarin1 kendiliginden
paylasma arayis1 i¢inde olmama (orn, ilgilendigi nesneleri
gostermeme, getirmeme ya da belirtmeme)

(d) toplumsal ya da duygusal karsililar vermeme

(2) Asagidakilerden en az birinin varligi ile kendini gosteren iletisimde nitel
bozulma:

(a) Konugulan dilin gelisiminde gecikme olmasi ya da hi¢ gelismemis
olmas1 (el, kol ya da yiiz hareketleri gibi diger iletisim yollariyla
bunun yerini tutma girisimi eslik etmemektedir)

(b) Konugmasi yeterli olan kisilerde, bagkalariyla sdylesiyi baslatma ya da
siirdiirmede belirgin bir bozuklugun olmasi

(c) Basmakalip ya da yineleyici ya da 6zel bir dil kullanma

(d) Gelisim diizeyine uygun ¢esitli, imgesel ya da toplumsal taklitlere
dayal1 oyunlar kendiliginden oynamama

(3) Asagidakilerden en az birinin varlig ile kendini gosteren davranis, ilgi ve
etkinliklerde sinirli, basmakalip ve yineleyici Oriintiiler olmasi:

(a) llgilenme diizeyi ya da iizerinde odaklanma agisindan olagandisi, bir
ya da birden fazla basmakalip ve sinirh ilgi oriintiisii ¢ergevesinde
kapanip kalma

(b) Ozgiil, islevsel olmayan, alisilageldigi iizere yapilan giindelik islere ya
da torensel davranig bicimlerine hic esneklik gostermeksizin siki
sikiya uyma



(c) Basmakalip ve yineleyici motor mannerizmler (6rn, parmak siklatma,
el cirpma ya da burma ya da karmasik viicut hareketleri)

(d) Esyalarin pargalaryla siirekli ugrasip durma

B. Asagidaki alanlardan en az birinde, 3 yasindan once gecikmelerin ya da
olagandis1 bir islevselligin olmasi: (1) Toplumsal etkilesim, (2) toplumsal
iletisimde kullanilan dil ya da (3) sembolik ya da imgesel oyun.

1.2. Sosyal Etkilesimde Sozel iletisim Becerileri

Sosyal beceri ve sosyal yeterlilik kavramlarina farkli anlamlar yiiklenmektedir. Sosyal
yeterlilik, bireyin i¢inde yasadigi toplum tarafindan belirlenen olgiitlere uygun olarak
davrandigina iligskin yargilarimi temel alan degerlendirici bir terimdir ve sosyal beceriler
sosyal yeterliligin temelini olusturmaktadir (Sucuoglu ve Cift¢i, 2001). Sosyal becerileri
yeterli olan kisi ¢evresindekilerle kolayca etkilesim kurabilen, bilgi alabilen, etkilesim
sonrasinda diger kisilerde olumlu duygular birakan kisidir (Thiemann, 2005; Sucuoglu

ve Ciftci, 2001).

Cocuklarin cesitli sosyal becerileri Ogrenmeleri ve sosyal yeterlik kazanmalari
genellikle olgunlasma ve raslantisal Ogrenme (incidental learning) ile
gerceklesmektedir. Cocuklar bu becerileri diger ¢cocuklarin, anne babalarinin ve diger
yetigkinlerin davramslarimi  gozleyerek, onlar1 model alarak ve taklit ederek
o0grenmektedirler. Anne babalarin, Ogretmenlerin pekistirmesi ve bu becerileri
kullandiklar1 zaman cevrelerinden olumlu sosyal tepkiler almalar1 ile 6zel olarak
Ogretilmesine gerek kalmaksizin ¢ocuklar i¢cinde yasadiklar kiiltiire uygun davranislar
kazanmaktadirlar. Ancak otistik Ozellik gosteren cocuk ve genclerin rastlantisal
O0grenme becerilerinin yeterli olmadigi, bu c¢ocuklarin 6zellikle ayirim yapabilme,
hafiza, dikkat toplama ve Ogrendiklerini transfer etme ve genelleme becerilerinde
yetersiz olduklar1 kabul edilmektedir. Bu becerilerdeki yetersizlik sosyal becerilerde de
yetersizlige yol agmaktadir. Ayrica otistik 6zellik gosteren ¢ocuklarin yasitlariyla ilgili
uygun sosyal becerileri gelistirme ve yeni sosyal beceriler 6grenme olanaklarinin
olduk¢a sinirli olmasi da bu bireylerin sosyal becerilerdeki yetersizliklerini arttirmakta,
yasitlar1 ve digerleri tarafindan kabul edilmelerini ve topluma uyumlarin

giiclestirmektedir (Sucuoglu ve Cift¢i, 2001).



Sosyal yeterlik, digerleriyle etkilesim baglatmak ve siirdiirmek, problemleri ¢6zmek,
arkadaslik kurmak ve kisiler aras1 amaclara ulasmak icin gerekli olan bireysel beceriler
olarak tamimlanmaktadir. Sosyal yeterliligin gelisimi dinamiktir. Sosyal beceriler, motor,
biligsel ve iletisim gelisimi alanlarina gdomiilmiistiir. Sosyal yeterliligin gelisimine
katkida bulunan veya etki eden etmenler, aile ve akran sistemlerini ve ¢cocugun bireysel

ozelliklerini icermektedir (Loncola, 2004).

Yasina uygun sosyal iletisim becerileri olmayan ¢ocuklarin akran iliskilerinde giicliik
yasama veya akranlar tarafindan reddedilme problemlerinin goriilme olasiligi vardir.
Sosyal iletisim becerileri eksik olan cocuklarda akademik basarisizlik, asosyal
davranislar ve ciddi psikiyatrik rahatsizliklarin meydana gelebilmektedir. Onleyici bir
strateji olarak, cocukluk siiresince sosyal yeterlilikle ilgili becerileri gelistirmek igin
erken egitim ve yetigkinlikteki sosyal yeterlik icin uzun donemi kapsayan egitim

gerekmektedir (Loncola, 2004).

Otistik 6zellik gosteren cocuklar i¢in sosyal iletisim becerilerinde yasanan gerilik, sosyal
soyutlama ve akranlar tarafindan diglanma ile sonug¢lanabilmektedir. Sosyal iletisim
becerilerini arttirmak, sosyal amaci olan etkinlikleri yaparak olusabilir. Ornegin;
akranlarla olan etkilesimin artmasi, cocuklarin kendi ihtiya¢ ve isteklerini ifade
edebilmelerine, edindikleri bilgileri baskalar1 ile paylasabilmelerine baglidir (Loncola,

2004).

Otistik 6zellik gosteren cocuklarda yaygin olarak gdzlenen davramigsal 6zelliklerden biri
de etkilesimde dili kullanmada basarisizlik gostermeleridir. letisim amacin
gerceklestirmek icin ¢cogu zaman dilden yararlanilir. O zaman dil evren hakkindaki
diisiinceleri simgeleyen, uzlagsmaya dayali, iletisim amacimi gerceklestirmek igin
kullanilan simgelerden olusan dizgesel bir sistemdir (Konrot, 2005). iletisim siirecinde
dilin kullanilabilmesi i¢in dilin sembollerinin bazi araclar yoluyla somutlastiriimasi
gerekir. Bu araclara ise iletisim bicimi denir (Kircaali-Iftar, 2003). Tiim toplumlarda

gecerli olan iletisim bicimi konusmadir.



Dil ve konusma becerileri cocuktan ¢cocuga farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar hig
konusmamakla, yasina uygun sozciik dagarcigi olmasina karsin dili islevsel olarak
kullanamamaya kadar genis bir yelpaze i¢inde degisebilmektedir (Datlow-Smith, Belcher
ve Juhrs, 1995).

Otistik ozellik gosteren ¢ocuklarin dil ve sosyal becerilerinin gelisimi normal gelisen
cocuklarinkinden farklilik gostermektedir. Gelisimlerindeki bu farkliliklar ayn1 zamanda
cocuklarin etkilesim kurma ve bunun gibi sosyal iletisim becerilerini &grenmelerini

etkileyebilmektedir (Loncola, 2004).

Otistik cocuklarin egitim ortamina uyum saglayabilmesi icin sosyal etkilesim becerileri
onemlidir ve birtakim sosyal iletisim becerilerine ulagmadan bagimsiz yagamak miimkiin
degildir. Bagimsiz yasam; bir lokantada yemek yemeye gitmek veya yapilan aligverisi
odemek gibi diger insanlarla siirekli etkilesimi icermektedir. Bu durumda otistik 6zellik
gosteren ¢ocuklar i¢in nihai ama¢ bagimsiz yasamak ise egitime ¢ok erken bir yasta

baslamak 6nemlidir (Loncola, 2004).

Sosyal yasamda iletisimde bulunmanin en belirgin yollarindan biri soru sormak ve
sorulara cevap vermektir. Dil gelisimine yardimci olmak icin genellikle “N...?” (ne,
neden, ni¢in, nasil, ne zaman) sorulari kullanilmaktadir. Ayrica cocuklarin “N...7”
sorularina cevap vermeyi 6grendikten sonra bu sorular genelleyebildikleri gdzlenmistir

(Secan, Egel ve Tilley, 1989).

Sosyal iletisim davramiglari; sosyal iletisimi meydana getiren gdzlenebilir
davraniglaridir. Cocuklarin sosyal ortamlarda, akranlariyla, yetiskinlerle ve ¢ocuklarla
iletisim kurarken sergiledikleri sozel ve sozel olmayan davraniglardir. Sosyal iletigim

davranislar1 bu konuda calisan yazarlara gore farkli sekillerde siniflandirilmaktadir.

Thiemann ve Goldstein (2005)° a gore sosyal iletisim davramiglari; karsilikl iletisim
davranmiglari (konulara giris, siirdiirme ve izleme, gerekli oldugunda aciklama isteme),
akranlarla veya yetiskinlerle cesitli amaclar i¢in etkilesim kurmada sozel ifadelere yer

verme (yardim etmeyi 6nerme, bir konu iizerinde konusarak ortak karar verme), sira



alarak konugma, so6zel olmayan dili kullanma, sosyal ipuglarini, icerigi ve uygun

davranmiglar1 anlama ve yorumlama davranislarini icermektedir.

Campbell ve Siperstein (1994)’e gore sosyal iletisim davramiglari; gruba giris, yardim
onerme, 6vgiide bulunma, izin isteme, davraniglari agiklama, 6neride bulunma, kirici
sozleri gormezden gelme, bagkasinin sirasin1 bekleme, akranlarla problemler ¢cozme ve

gercegi sdyleme becerilerini icermektedir.

Sucuoglu ve Ciftci gore (2001)’ye sosyal iletisim davramislar; dinleme, paylasma,
yardim ya da bilgi isteme, uygun sekilde sinifa girme, siraya girme / sirada bekleme,
sorulara cevap verme, selamlagma, sirada uygun oturma, sinif kurallarina uyma, yardim
etme, bir i§ yaparken sirada oturma, yazili yonergelere uyma, bir isi zamaninda bitirme,
igbirligi ile calisma, 6gretmenin dikkatini cekme, bog zamanini uygun kullanma, devam
eden bir etkinlige katilma, okulda suclanma ile bas etme, tesekkiir etme, 6ziir dileme

becerilerini icermektedir.

Otistik ozellik gosteren ¢ocuklarin iletisim kurma becerilerindeki yetersizlik ve siirlilik,
bu ¢ocuklarin konusma ve dil becerisini kazanmadaki giicliiklerine baglanarak aciklan-
maktadir (Darica, Abidoglu ve Giimiiscii, 2000). Otistik 6zellik gosteren bireylerin ayrica
kendileri, cevreleri ve yaptiklari eylemler arasinda iliski kurmakta zorlandiklari, neden, nigin,
nerede, nasil gibi acik uglu sorulara yanit vermekte de ciddi sorunlart oldugu belirtilmektedir

(Datlow-Smith, Belcher ve Juhrs, 1995).

“Kim”, “Ne”, “Ne Zaman”, “Nerede”, “Neden” ve “Nasil” dilimizdeki en c¢ok
kullanilan soru sozciikleridir. Bu sozciikler, erken ¢ocukluktan itibaren kisisel etkilegim
ve aciklamalarin temelini olusturmaktadir. Bu sorularn kullamilmadigi bir giinii
diisinmek zordur. Toplumumuzda soru sorarak yeni bilgi edinimi, eski bilgiyi
dogrulamak, tanmigmak, bir diyalogu baslatmak veya devam ettirmek, bir baskasinin
anlamasini kontrol etmek, ortak bir neden aramak ve bunlar gibi bir¢ok baska nedene
hizmet etmektedir. Bu sorular1 anlamak ve cevap verebilmek gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar ve yetiskinler de dahil olmak iizere herkes icin Onemlidir. Normal geligsim

gosteren cocuklar, erken ¢ocukluktan itibaren yetiskin dgretimi olmadan bu bicimlerini



anlama gelisimi gostermektedirler. Ancak otistik 6zellik gosteren cocuklar bu soru
bicimlerini anlamada ve cevaplamada Ogretim almaya ihtiyac duymaktadirlar

(Thiemann ve Goldstein, 2005).

1.3. Otistik Ozellik Gosteren Cocuklara Sosyal iletisim Becerilerinin Ogretimi

Son yillarda otistik cocuklara yonelik etkili ve verimli 6gretim sunma arayislarinin giderek
yaygilastigi gozlenmektedir. Bu amacla yeni Ogretim yontemlerinin gelistirildigini,
yontemlerin etkililiklerini ve verimliliklerini inceleyen arastirmalara yer verildigi

gozlenmektedir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001).

Frea’ya gore (19995), otistik 6zellik gosteren cocuklarin sosyal etkilesim ve arkadaglik
kurma becerilerini arttirmak, ¢ocuklarin sonraki sosyal becerileri iizerinde 6nemli bir
etkisi olabilmektedir. Caligmalar, otistik 6zellik gosteren ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve
iletisim becerilerinin dogrudan 6gretim (Coe, Matson, Fee, Manikam & Linarello, 1990),
temel tepki 6gretimi (Koegel, Koegel & Schreibman, 1993) ve toplum merkezli egitim
(Hancock & Kaser,2002) yoluyla gelistirilebilecegini gostermektedir. Arastirmalar ayni
zamanda otistik Ozellik gosteren cocuklara sosyal ve iletisim becerilerini 0gretmede,
kendini kontrol etme yontemleri (Koegel & Koegel, 1990), 6gretmen merkezli 6gretim
(Zanoli, Dagget & Adams, 1996) ve akran-aracilikli 6gretimin (Goldstein, Kaczmarek,
Pennington & Schafer, 1992) de etkili olabildigini belirtmektedirler (Loncola, 2004).

Otistik 0zelik gosteren cocuklarin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklart sorunlar
Ogretimsel diizenlemelere gidilmesi konusunda gereksinim ortaya g¢ikarmistir. Otistik
Ozelik gosteren bireylere sosyal iletisim becerilerini kazandirma yontemleri, uygulamali
davranis analizine dayali olanlar ve olmayanlar olarak iki gruba ayrilmaktadir. Uygulamali
davranis analizine dayali olan yontemler, ayrik denemelerle Ogretim, firsat &gretimi,
islevsel analiz, temel tepki Ogretimi, PECS: resim degis-tokusuna dayali iletisim

sistemi ve yanligsiz 6gretimdir (Kircaali-Iftar, 2003).

Ayrik denemelerle dgretim; davranisin 6ncesi, davranig ve davranigin sonucundan olusan

denemelerin ardi ardina gerceklestirilmesiyle yiiriitilen geleneksel &gretim



yontemlerinden biridir. Ayrik denemelerle 6gretimde oncelikle goz kontagi kurma ve
dikkati yoneltme gibi iletisime hazirlik becerileri; ilerleyen asamalarda, esleme ve taklit
gibi daha iist diizeyde beceriler; son asamalarda ise kendiliginden (spontan) dil kullanimi

becerileri 6gretilir (Kircaali-iftar, 2003).

Firsat ogretiminde; dogal olarak gergeklesen, yetiskin ve cocuk etkilesimlerinin dil ve
iletisim becerilerini 6gretmek ya da cocuga edinmekte oldugu dil ve iletisim becerilerini
uygulama sans1 vermek icin 6gretim siireci sistematik hale getirilmistir (Erbas, 2003).
Bu teknik birka¢ 6geden olusmaktadir: (a) Yetigskin, cocugun herhangi bir nesneyi
istemesini ya da kendisinden yardim isteyerek etkilesimi baglatacagi am beklemektedir.
(b) Cocugun yas ve becerisine bagli olarak isteme davranisi sozel ya da sozel olmayan
(6rnegin; isaret etme, aglama veya sdyleme) sekillerde gerceklesebilmektedir. (c) Cocuk
etkilesimi baslattiktan sonra, yetiskin “Ne istiyorsun?” gibi sozel ifadeler kullanarak,
cocugun baslattig1 konuyu genisletmesini saglamaya ¢alismaktadir. (d) Baz1 durumlarda
yetigkin cocuga model olacak sekilde uygun sézel ifadeleri kullanmaktadir. (e) Cocuk
uygun bir diizeltme yapmazsa, yetiskin uygun iletisim tepkisi i¢in ¢ocuga ipucu
vermektedir (6rnegin, sorgulayan bir bakis veya sozel bir ipucu gibi). (f) Cocugun
dagarciginda s6z konusu uygun iletisim tepkisi yoksa veya ipucuna ragmen dogru
tepkiyi veremiyorsa, yetiskin cocuktan uygun tepkiyi taklit etmesini istemektedir. (g)
Uygun iletisim tepkisi alindiktan sonra, yetiskin tepkinin dogrulugunu onaylamaktadir

ve ¢ocugun istedigi her neyse onu vermektedir (Erbas, 2003).

Islevsel analiz; problem davranisla iliskili olan davramis 6ncesinde ve sonrasinda yer
alan uyaranlarda meydana gelen degisikliklerin problem davrams iizerindeki etkilerini

belirlemektir (Kircaali-iftar, Tekin-Iftar&Erbas, 2005).

Temel tepki ogretimi; pek cok gelisimin gergeklesmesinde kritik rol oynayabilecek temel
becerileri belirleyerek ve bu temel becerileri 6greterek, dogrudan ogretilmeyen baska

davranislarda da gelisme saglamayi hedefler (Kircaali-iftar, 2003).

PECS; resim degis-tokusuna dayali bir iletisim sistemidir. Uygulamali davranig
analizinin ilkelerini ve normal dil/iletisim gelisimi asamalarint temel alarak

hazirlanmis olan bir alternatif iletisim yontemidir (Kircaali-iftar, 2003). Andy Bondy



ve Lori Frost (1985) tarafindan okuloncesi donemindeki, otistik 6zellik gosteren
cocuklar ve diger yaygin gelisimsel bozukluklar gosteren ¢ocuklara oldugu kadar
islevsel sozel konusmasi olmayan iletisim bozukluklar1 olan c¢ocuklarla kullanmak
icin gelistirilmistir (Kircaali-Iftar, 2003). Motor ve/veya motor taklit konusmaya bir
alternatif gereksiniminden ortaya c¢ikmistir. PECS yaklagimi, c¢ocugun istenen
nesnenin bir resmini iletisim ortagina bu nesneyi degis tokus etmek i¢in vermesini
icermektedir. Bu eylemi yaparak c¢ocuk sosyal ve iletisimsel bir degis tokusu
baslatarak somut ve pekistirici bir geri doniit almaktadir. Bu yaklasimin bazi
yararlari: a) Onemli biligsel geriligi olan c¢ocuklarda ve/veya genglerde
kullanilabilmesi, b) digerleriyle dogal iletisimi saglamasi, c) otistik dzellik gosteren
cocuklar icin bir giiclilk olan gorsel eylemleri kullanarak 6gretim yapmasi ve d)

ortamlar ve kisiler arasinda kolayca genellenebilir olmasidir (Richardson, 2004).

Otistik oOzellik gosteren cocuklara sosyal etkilesim becerilerini arttirmak igin yanligsiz
ogretim yontemlerine de yer verilmektedir (Kircaali-Iftar, 2003). Bu calismada “N...?”
sorularim1  sozel olarak cevaplama becerilerinin Ogretiminde yanligsiz  Ogretim
yontemlerinden eszamanlh ipucuyla 6gretim kullanilmistir. Bu nedenle izleyen bdliimde

yanligsiz 6gretim yontemleri agiklanacaktir.

1.4. Yanhssiz Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemleri 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde kullanilan etkili
Ogretim yontemlerinden biridir. Yanhissiz 6gretim yontemleri 6grenen bireylerin beceri ve
kavramlar1 en iyi bicimde 6grenmelerinin, dgretim sirasinda yaptiklari hatalardan degil,
Ogretim sirasinda gerceklestirdikleri olumlu yamt ve alistirmalardan kaynaklandigi
varsayimindan gelistirilmistir. Cipani ve Madigan (1986) yanligsiz 6gretimi, uyaran ya da
hedef davranisla ilgili arag-gereglerin programlanarak sunulmasi olarak agiklamislardir.
Bu programlamayla, bireyin iizerinde calisilan davranisa iliskin dogru tepkide bulunmasi
amaclanmaktadir. Diger bir deyisle uyaran kontrolii saglanmaya calisilmaktadir. Uyaran
kontrolii, belirli davranis oncesi uyaranlarin varliginda bireyin bu uyaranlara tahmin
edilebilir ve giivenilir bicimde tepkide bulunmasidir. Alberto ve Troutman'in (1995) ileri

stirdiigi daha teknik bir tanimda ise yanligsiz 6gretim, ayirt edici uyarinin varliginda
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ipucunun etkili bicimde kullanilmasiyla bireyin ayirt edici uyarana dogru tepkide
bulunmasinin saglanmasi olarak betimlenmistir. Wolery ve digerleri (1988) davranis
oncesi tekniklerin, bireyin 0gretim sirasinda hata yapmasina firsat veren tekniklerden
bireyin Ogretim sirasinda hata yapmasina olanak tanmimayan tekniklere dogru bir dizin

iizerinde yer aldigindan soz etmektedirler (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery ve digerleri (1988), yanligsiz Ogretim yoOntemlerinin Ogretim siirecinde
kullaniminin tercih edilmesini iic nedene baglamaktadirlar: (a) yanhssiz Ggretim
yontemlerinin tiimiintin etkili ©6gretin yontemleri oldugu; ancak, bazilarinin
digerlerine gore daha verimli oldugu goriilmektedir, (b) yanligsiz Ogretim
yontemlerinde Ogretim sirasinda bireyin hemen tiim denemeleri dogru olarak
yanitlamas1 nedeniyle, uygulamaci ve birey arasinda olumlu etkilesim gelismesine
yardimci oldugu goriilmektedir, (c) yanligsiz 6gretim yontemleri uygulanirken sunulan
ipucunun bireyin dogru tepkide bulunma olasiligin1 arttirmasi ve daha fazla pekistire¢
almasim1 saglamasi, ek olarak, Ogretim sirasinda hata diizeyinin diisiikk olmasi
nedenleriyle, bireyin olumsuz davranig sergileme olasiliginin diisiik oldugu goriilmektedir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2001).

Yanligsiz Ogretim yontemlerinin kullanilmast su noktalarda yarar saglayabilir: a)
geleneksel Ogretim yOntemlerine yanit vermeyen bireyler, yanligsiz 0gretim
sunuldugunda Ogretimden daha fazla yarar saglayabilirler, b) yanligsiz 6gretim
yontemleri etkili ve verimli yontemler oldugu icin yanligsiz 6gretim alan birey ve
yakinlarinin (6rnegin, aileleri, akranlart vb.) yasam Xkalitesi artabilir, c) geleneksel
Ogretim yOntemlerine yanit vermeyen bireylerle calisan uygulamacilara daha baska
alternatiflerin de bulundugu gosterilmis olur; dolayisiyla, mesleklerini daha rahat
yapmalar1 saglanabilir, d) egitim siirecine katilan hemen herkes; 6rnegin, 6gretmen,
cocuk ve aile, kisilik Ozelliklerine ve tercihlerine uygun Ggretim yontemleri se¢cme
konusunda daha sansh hale gelebilirler, (e) geleneksel yonteme kiyasla hata oram daha
diisiik oldugu icin ogretim sirasinda bireyin uygun olmayan davranig sergileme olasilig
daha diisiik olabilir. Yanligsiz 6gretim, sabit bekleme siireli 6gretim, artan bekleme siireli
Ogretim, davramig Oncesi ipucu ve smamayla Ogretim, davramis Oncesi ipucu ve
siliklestirmeyle Ogretim, asamali yardimla Ogretim, ipucunun giderek arttirilmasiyla

Ogretim, ipucunun giderek azaltilmasiyla Ggretim ve eszamanli ipucuyla Ogretimi
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kapsamaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2001). Bu ¢alismada yanligsiz 6gretim
yontemlerinden birisi olan eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilacagi igin izleyen

boliimde eszamanli ipucuyla 6gretime iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.4.1. Eszamanh ipucuyla Ogretim

Tiirkiye ‘de son yillarda tek-basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla ogretimin etkililigini degerlendiren c¢alismalara sikca rastlanmaktadir. Bu
arastirmalar ¢esitli yaslardaki farkli 6ziir gruplart ve 6zellikle zihinsel yetersizlik gdsteren
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir (Eyidogan ve Uysal, 2006; Kurt, Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2006; Varol ve Arslan-Armutcu, 2006; Celik ve Vuran, 2006; Ari, 2006; Toper, 2006;
Ozbey ve Yikmis, 2005; Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2004; Topsakal, 2004; Tekin-
[ftar, Kurt ve Acar, 2003; Akmanoglu, 2002; Yiicesoy, 2002; Dogan, 2001; Tekin, 2000).

Ozel egitimciler, hatalari en aza indiren etkili 6gretim yontemleri i¢in calismaktadirlar. Bu
yontemler a) pekistire¢ i¢in daha fazla firsat saglar, b) tekrar edilmis ve calisilmis hata
olasiliklarin1 diisiiriir, ¢) c¢ok sayida hatanin sonucunda olusan problem davranis
olasiliklarini diisiiriir, d) 6gretmen ve 0grenci icin daha olumlu bir 6gretme ve 6grenme
durumu saglar, e) Ogretim i¢in mevcut zamam arttirir (Gibson ve Schuster, 1992).
Alanyazinda sabit bekleme ve artan bekleme siireli ogretimi de iceren birkac etkili,
yanligsiz 6gretim yontemi, yetersizligi olan ¢ocuklara c¢esitli becerileri edinim asamasi
siirecinde dgretmek icin tartisilmistir (Gibson ve Schuster, 1992; Wolery, Ault & Doyle,
1991). Bu yontemlere ek olarak, eszamanl ipucuyla dgretim de diisiik 6grenci hatasi ile

sonu¢lanmaktadir (Gibson ve Schuster, 1992).

Eszamanli ipucuyla ogretimde, hedef uyaran ve kontrol edici ipucu ardi arda
sunulmaktadir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol
edici ipucu sunuldugu igin Ogretim sirasinda bireye bagimsiz tepki verme olanagi

tanimmmamaktadir. Bu nedenle, bireyde uyaran kontrol transferinin gerceklesip
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gerceklesmedigini belirlemek amaciyla 6gretim oturumlarindan hemen 6nce yoklama

oturumlar gerceklestirilmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Eszamanh ipucuyla 6gretimde, dogru tepki, yanls tepki ve tepkide bulunmama olmak
iizere ii¢ tiir 6grenci tepkisi yer almaktadir. Dogru tepkiler, ¢ocuga kontrol edici ipucu
sunulduktan sonra ¢cocugun kontrol edici ipucunu model alarak yanit aralig1 icinde dogru
tepkide bulunmasidir. Yanlis tepkiler, ¢cocuga kontrol edici ipucu sunulduktan sonra
cocugun kontrol edici ipucu disinda bir tepkide bulunmasidir. Tepkide bulunmama ise,
cocuga kontrol edici ipucu sunulduktan sonra ¢ocugun yanit araligi i¢inde hicbir tepkide

bulunmamasi olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Tekin ve Kircaali-iftar (2001) eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili bicimde
uygulanabilmesi i¢in basamaklari su sekilde siralamiglardir; (1) bireyin tepkide bulunmasi
icin verilecek hedef uyaram belirleme, (2) kontrol edici ipucunu belirleme, (3) eszamanl
ipucuyla gerceklestirilecek deneme oturumlarint planlama, (4) yoklama oturumlarini
planlama, (5) yanit aralifin1 belirleme, (6) cocugun yanit araliginda gosterecegi tepkilere
ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (7) veri kayit yontemini belirleme, (8) uygulama,
kayit etme ve ¢cocugun gosterecegi performansa gore uygulama siirecinde gerekli goriilen
degisiklikleri yapma (Akmanoglu, 2002). izleyen boliimde bu basamaklarin agiklamalar

yer almaktadir:

(1) Bireyin tepkide bulunmast icin verilecek hedef uyarani belirleme: Bu asamada
uygulamaci, beceri yonergesi, cevre diizenlemesi ya da dogal olarak olusan olaylardan
birini ya da birkag¢ini kullanarak bireyin tepkide bulunacagi hedef uyarani belirler (Tekin,

Kircaali-Iftar, 2001).

(2) Kontrol edici ipucunu belirleme: Bireyin Ozellikleri, Ogretilmesi amaclanan
davraniglarin 6zellikleri gibi degiskenler dikkate alinarak kontrol edici ipucu belirlenir

(Tekin, Kircaali-iftar, 2001).
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(3) Eszamanli ipucuyla gerceklestirilecek deneme oturumlarimi planlama: Bu asamada
uygulamaci, hedef davranis, bireyin 6zellikleri ve bireye ayrilacak olan 6gretim siiresi gibi
degiskenleri dikkate alarak bir 6gretim oturumunda kag tane O sn bekleme denemesinin

yer alacagina karar verir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001).

(4) Yoklama oturumlarini planlama: Bu asamada uygulamaci, uyaran kontrolii
transferinin gerceklesip gerceklesmedigini ortaya koyabilmek amaciyla yoklama
oturumlarinda hedef davranisa iliskin ka¢ denemenin yer alacagina, birey tepkilerine ne
sekilde tepkide bulunacagina ve 6gretimin gerceklesmesine iligkin Olgiite karar vererek

yoklama oturumlarini planlamalidir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001).

(5) Yamit araligmm belirleme: Eszamanh ipucuyla 6gretimde, hedef uyaranin ardindan
kontrol edici ipucu sunularak belli bir siire i¢inde tepkide bulunmasi beklenir. Bu siireye
yanit araligi denmektedir. Yanit aralig1 belirlenirken, bireyin iizerinde calisilan davranis
ya da beceriyi ne kadar siirede tamamlayacag dikkate alinabilir (Tekin, Kircaali-Iftar,

2001).

(6) Cocugun yanit araliginda gosterecegi tepkilere ne sekilde yanit verilecegini belirleme:
Eszamanlh ipucuyla Ogretimde (a) dogru tepkiler, (b) yanlhs tepkiler, (c) tepkide
bulunmama olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir. Dogru tepkiler mutlaka
pekistirilmelidir. Uygulamaci 6gretim oturumundan once, kullanacagi pekistirec tarifesine
de karar vermelidir. Aynm1 zamanda, uygulamaci yanlis tepki ve tepkide bulunmama
durumunda sunacagi davranig sonrasit uyaranlara da karar vermelidir. Uygulamaci yanlis
tepki ve tepkide bulunmama durumunda denemeyi tekrarlayabilir, hata diizeltmesi

kullanabilir, tepkiyi gébrmezden gelebilir (Akmanoglu, 2002).

(7) Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamaci, eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini
degerlendirmek iizere veri toplama yontemine karar vermelidir. Eszamanli ipucuyla
Ogretim veri toplama formunda bireye ve davranisa iliskin verilere, bireyin performansina

ve bu performansa iliskin betimsel bilgilere yer verilmelidir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001).
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(8) Uygulama, kayit etme ve cocugun gosterecegi performansa gore uygulama siirecinde
gerekli goriilen degisiklikleri yapma: Bu asamada uygulamaci, bireyin gosterdigi
performans1 kaydeder ve ogretim siirecinde beliren gereksinime gore degisiklikler

yapabilir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001).

Bu arastirmada, sosyal iletisim becerilerinin dgretimine yer verilmektedir. Bu alanda
ozelikle uygulamali davramis analizine dayali yontemlerin yer aldifi arastirmalar

bulunmaktadir.

Gibson ve Schuster (1992) yiiriittiikleri bir aragtirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin okul
oncesi ¢ocuklarina sozciik tanimay1 ogretme iizerindeki etkililik, kalicilik ve genelleme
etkisini incelemislerdir. Arastirmaya ikisi normal gelisim gosteren, biri fiziksel
yetersizligi olan ve biri de orta derecede gelisimsel yetersizligi olan 4 6grenci katilmistir.
Bu aragtirmada tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilarak deneklerle replike edilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla
Ogretimin okul Oncesi ¢ocuklarina sozciik tanimay1 6gretme iizerindeki etkili oldugunu
gostermistir. Bunun yani sira arastirma bulgulart 6grencilerin 6grendikleri becerileri
Ogretim sona erdikten sonra degisik diizeylerde koruyabildiklerini ve farkli araclara

genelleyebildiklerini gostermektedir.

Secan, Egel ve Tilley (1989) tarafindan yiiriitillen bir arastirmada otistik 6zellik
gosteren ¢ocuklara “ne, nasil ve neden” sorularina sdzel olarak cevap verme becerileri
ogretilmistir. Ogretimde konuyla ilgili resimler (6rn, “Neden doktora gidersin?” sorusu
i¢in doktoru ziyaret eden g¢ocuklarin bulundugu resim), model olma ve pekistirme
bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. Arastirmada coklu yoklama modeline yer

i3

verilmistir. Arastirma bulgularina gore, bagimsiz degisken “N...?” sorularna sozel
olarak cevap verme becerisinin Ogretiminde etkili bulunmustur. Ayrica &grencilerin
Ogretimi yapilmis olan becerileri farkli ara¢ ve ortamlara genelleyebildikleri

gbzlenmistir.

Williams, Donley ve Keller (2000) yiiriittiikleri bir aragtirmada otistik 6zellik gosteren dort

yasindaki iki ¢ocuga kapali bir kutu icindeki oyuncakla ilgili soru sormay1 6gretmislerdir.
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Ogretim paketinde model olma ve pekistirme yer almaktadir. Arastirmada davramslar arasi
coklu baslama modeli kullanilmistir. Ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinda ii¢ soru
formuna yer verilmistir. Ilk formda saklanan nesnelerin isimlerini iiretmeye hizmet eden
“Bu nedir?”, ikinci formda onu isaret etmeye hizmet eden “Onu gorebilir miyim?” ve
iiciincii formda ona sahip olmay: ifade eden “Onu alabilir miyim?” sorularin1 sorma
becerilerine yer verilmistir. Calisma sonunda cocuklarin her ikisinin de saklanan nesnelerle

ilgili soru sormay1 6grendikleri gézlenmistir.

Esbenshade Rosales-Ruiz (2001) tarafindan yiiriitillen bir aragtirmada otistik 6zellik
gosteren 5 yasindaki bir erkek 6grenciye “Bu ne?” sorusunu sorma becerisi dgretilmistir.
Arastirmada bagimsiz degisken olarak model olma ve hata diizeltmesi kullanilmistir. Bu
arastirmanin bagimli degiskenleri (a) bilinmeyen nesnelerin karsisinda sorulan sorularin
sayisi, (b) bilinen nesnelerin karsisinda sorulan sorularin sayisi, (c) bilinen nesnelerin
karsisinda verilen dogru etiketlemenin sayisi ve (d) yeni Ogrenilen etiketlerin sayisidir.
Arastirma bulgulart bagimsiz degiskenin soru sorma becerisi iizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretimin sunulmasinda degisik
Ogretim diizenlemeleri kullanilabilir. Bunlar; tiim sinif ya da biiyiik grup 6gretimi, kiiciik
grup Ogretimi, bire-bir 6gretim, akran dgretimi, yetiskin 6gretimi ve arag-gereglere dayali
ogretimdir (Mercer ve Mercer, 2005). Bu arastirmada kii¢iik grup 6gretim diizenlemesine
yer verildigi icin izleyen bolimde bu tiir diizenleme ile ilgili agiklamalarda

bulunulmustur.

Jones ve Schwartz (2004) yiiriittiikleri bir arastirmada otistik 6zellik gosteren 45-62 aylik
iic ogrenciye “Ne yapiyor? (eylemler)”’, “Kim?” (meslekler)”, “Eger bu...ise o zaman
bu...?” (zithiklar, orn, “Eger bu acgik ise o zaman bu...?”) sorularina cevap verme
becerilerinin 6gretiminde akran modelinin etkililigini incelemislerdir. Bu arastirmada
paralel-uygulamalar modeli kullamilmistir. Calismada uygulama giivenirligi verisi
toplanmamistir. Gézlemciler arasi giivenirlik verileri ortalama %97’ dir. Aragtirmada otistik
ozellik gosteren Ogrencilere sorulara cevap verme becerilerinin Ogretiminde akran

modelinin etkililiginin yan1 sira izleme etkisine de bakilmustir. Ogrencilerin 6grendikleri
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becerileri Ogretim sona erdikten iki hafta sonunda degisik diizeylerde koruduklar

gozlenmistir.

Loncola (2004) yiiriittiigii arastirmada 6-8 yas araligindaki ii¢ otistik 6zellik gosteren
Ogrenciye, agiklama isteme, evet/hayir sorulari, bir cevabi iceren eylem isteme (6rn, “bana
arabay1r ver”), bir cevabi igermeyen eylem isteme (O0rn, “bak”), sozel isaretleme
becerilerinin &gretiminde akran Ogretiminin etkililigini incelemistir. Arastirmada coklu
yoklama modeli kullanmilmistir. Arastirmada gozlemcileraras: giivenirlik verisi ortalama
%82’ dir. Aragtirma sonugclari, otistik 6zellik gosteren deneklerin hedeflenen sosyal iletisim

becerilerini degisik diizeylerde edindiklerini gostermektedir.

1.5. Kiiciik Grupla Ogretim

Eszamanli ipucuyla 6gretim bire-bir 6gretim diizenlemesiyle kullanildig: gibi kiiciik grup
Ogretim diizenlemesiyle de kullanilabilir. Kiiciik grup 6gretim diizenlemesi, ayn1 ya da
farkli 6grenme ve performans 6zellikleri sergileyen en az iki 6grencinin yer aldigi, ayni
ya da farkli becerilerin bir arada 6gretiminin amaglandigi grup diizenlemesidir (Collins,

Gast, Ault ve Wolery, 1991; Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2004).

Bire-bir ¢gretim diizenlemesiyle karsilastirildiginda kiiciik grup Ogretiminin pek cok
yarar1 bulunmaktadir. Bunlar; (a) kiiciik grup ogretim diizenlemesi, 6zel gereksinimli
ogrenciler ile akranlar arasindaki sosyal etkilesimi artirir (b) kiigiik grup diizenlemesi ile
ozel gereksinimli 6grenciler daha uzun siire 6gretim etkinliklerine katilir, ¢) kiigiik grup
diizenlemesi ile daha az sayida sinif i¢i personele gereksinim duyulur, d) 6gretmenler
kiiciikk grup ogretimi ile Ogrencilerin ilerlemelerini daha iyi izleyebilir ve 6gretimde
degisiklikler yapabilir, e) kiiciik grup diizenlemesi ile gruba katilan Ogrencilerin
dogrudan Ogretimi hedeflenen bilgi ve becerilerin disinda gozleyerek 6grenme yoluyla
fazladan bilgi ve beceriler kazanmasina olanak tanir, f) kiiciik grup diizenlemesi ile
Ogretmen belli bir zamanda birden fazla 6grenciye 6gretim ve geri doniit sunar, g) kiiciik
grup diizenlemesi ile Ogrenciler kendi hizlarinda ilerleyebilir (Collins, Gast, Ault ve

Wolery, 1991; Singleton, Schuster ve Ault, 1995; Mercer ve Mercer, 2005).
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Kiigiitk grupla oOgretim diizenlemelerinin  kullanildigt uygulamalarda, gruplarin
olusturulmas1 ve gruplarda gergeklestirilecek Ogretimin planlanmasinda uyulmasi

gereken temel ilkeler bulunmaktadir (Collins, Gast, Ault ve Wolery, 1991).

1.5.1. Gruplarin Olusturulmasi

Kiigiik grupla ogretim diizenlemelerinde uygulayici grubu olustururken; Ogrencilerin
Oziir durumlarma, grup Ogretimine iliskin deneyimlerine, Ogrencilerin 6n kosul
davraniglara sahip olup olmadigina, 6gretimi yapilacak becerinin 6zelligine ve 6gretim
oturumlarinin uzunluguna dikkat etmelidir. Yapilan arastirmalarda, kiiciik grupla 6gretim
diizenlemesinde Ogrenci sayisinin en fazla yedi oldugu goriilmektedir (Collins, Gast,

Ault ve Wolery, 1991).

Ogretim diizenlemelerinde gruplar, aym 6ziir ve yasta 6grencilerden olusabilecegi gibi,
farkli 6ziir ve cok fazla yas farki olan 6grencilerden de olusabilmektedir (Collins, Gast,
Ault ve Wolery, 1991). Mercer ve Mercer (2005) kiiciik grup 6gretim diizenlemesinde,
gruplarin miimkiin oldugu kadar benzer 6zelliklere sahip olan 6grencilerden olugsmasinin
yararli olacagim ifade etmektedir. Yeteneklerine ve becerilerine gore Ogrencileri

gruplama, 6gretmenin Ogretimini kolaylastirmaktadir.

Grup icinde Ogrencilere ayni hedef uyaranin Ogretimi yapilabilecegi gibi farkli
uyaranlarin 6gretimine de yer verilebilir (Collins, Gast, Ault ve Wolery, 1991). Ornegin,
Giirsel ve dig., (2004) yaptiklar bir ¢alismada gruptaki 6grencilerin her biri i¢in farkl bir
becerinin 6gretimine yer vemistir. Bir 6grenciye Tiirkiye Haritas1 {izerinde nehirleri, bir
baska Ogrenciye komsu iilkeleri, bir baska 6grenciye de sehirleri gosterme becerisi
ogretilmistir. Grup ogretiminde dgrencilere kazandirilacak becerilerin ne olduguna karar
verirken Onkosul davramiglarina ve egitim gereksinimlerine bakmak gerekmektedir

(Collins, Gast, Ault ve Wolery, 1991).
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1.5.2. Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesinde Ogretimin Planlanmasi

Kiigiik grup ogretim diizenlemesi ile etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin, grubun
nasil olusturulacagina karar verdikten sonra 6gretim icin plan yapilmalidir. Bunun i¢inde;
a) dgretim yontemi, b) dikkat ¢ekici ipucu, c) ayirt edici uyaranin sunumu, d) deneme
sunumu, e) grup iyelerinin tepki bicimleri, f) Ogrenci tepkilerini karsilik 6gretmen
tepkilerinin ne olacagi ve g) bireysel ve grup olgiitii belirlenmelidir (Collins, Gast, Ault

ve Wolery, 1991).

Gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere kiiciik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanli
ipucuyla ogretimin etkililigine iliskin smirli sayida arastirma bulunmaktadir. izleyen

boliimde bu konuyla ilgili bugiine kadar yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

1.6. Konuyla flgili Onceden Yapilnus Arastirmalar

Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt (2004) yiiriittiikleri bir arastirmada 11-14 yas
arahigindaki bes zihin oziirlii 6grenciye farkli tek-basamakli becerilerin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesiyle sunulmasinin etkililik, kalicilik
ve genelleme etkisini incelemislerdir. Arastirmada Tiirkiye’nin illerini, nehirlerini,
komsu iilkelerini harita tizerinde gosterme, matematik isaret ve sembollerinin isimlerini
sOyleme becerilerinin dgretimi hedeflenmistir. Ayrica, arastirmada deneklere O6gretimi
hedeflenen hedef davranislarla ilgili hedeflenmeyen bilgi kazanimi ve dogrudan 6gretimi
hedeflenmeyen davranislar1 gozleyerek ne Olciide Ogrenebilecekleri de arastirilmistir.
Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin kiigiik
grup diizenlemesiyle sunuldugunda zihin 6ziirlii 6grencilerin 6gretilmesi hedeflenen tek-
basamakli becerileri Ogrenebildiklerini gostermektedir. Bunun yani sira arastirma
bulgular1 6grencilerin 6grendikleri becerileri 6gretim sona erdikten 2 ve 6 hafta sonra
9%61-%100 diizeyinde koruyabildikleri ve farkli arag-gerec, kisi ve zamanlara %56-%100
diizeyinde genelleyebildiklerini gostermektedir. Ayrica arastirmada zihin 6ziirlii
ogrencilerin hem kendilerine sunulan hedeflenmeyen bilgiyi hem de arkadaglarina

sunulan hedeflenmeyen bilgiyi %33-%100 diizeyinde Ogrendikleri, arkadaglaria
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ogretimi hedeflenen davranislan da gozleyerek ogrenme yoluyla %28-%100 diizeyinde
ogrendikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla arastirma bulgular1 eszamanh ipucuyla 6gretimin

kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmasinin etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Parker ve Schuster (2002) yiiriittiikleri bir aragtirmada dort zihin 6ziirli 6grenciye sdzciik
okuma, periyodik tabloda yer alan elementleri tanima ve Oneklerin anlamim1 6grenme
davraniglarinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesiyle
sunulmasinin etkililigi ve eszamanli ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesiyle
sunulmasinin kalicilik ve genelleme etkisini incelemislerdir. Bunun yani sira aragtirmada
hedeflenmeyen bilgi kazanimi ve gozleyerek 6grenmenin ne diizeyde gerceklestigi de
incelenmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden davranmislar arasi ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin kiigiik
grup diizenlemesiyle sunulmasinin zihin 6ziirlii 6grencilerin ogretilmesi hedeflenen tek-
basamakli becerileri 6grenebildiklerini gostermektedir. Buna ek olarak, &grencilerin
ogrendikleri becerileri 6gretim sona erdikten onbir giin sonra da olciitii karsilar diizeyde
koruduklart ve Ogrendikleri becerileri farkli ortam ve arag-gereclere en az %75
diizeyinde genelleyebildikleri gozlenmistir. Ayrica, arastirmada zihin ziirlii cocuklarin
hem kendilerine sunulan hedeflenmeyen bilgiyi hem de arkadaslarmma sunulan
hedeflenmeyen bilgiyi %25-%88 diizeyinde kazandiklar1 ve arkadaslarima 6gretimi
hedeflenen davraniglar1 gozleyerek Ogrenme yoluyla %0-%96 arasinda edindikleri
goriilmiistiir. Dolayisiyla, arastirma bulgular eszamanh ipucuyla 6gretimin kiiciik grup

Ogretim diizenlemesiyle kullanilmasinda etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000) yiiriittiikleri bir arastirmada 29-57 yas
araligindaki 10 zihin 6ziirlii bireye mesleki becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmasinin etkililigini ve 6gretimi yapilmis olan
becerilerin kaliciligini incelemisglerdir. Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden
denekler aras1 coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanlh
ipucuyla Ogretimin kiiciik grup diizenlemesiyle sunulmasinin zincirleme becerileri

ogretmede ve bu becerilerin kaliciliginin korunmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
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Fickel, Schuster ve Collins (1998) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada 13-15 yas
araliginda 4 zihin 6ziirli 6grenciye farkli uyaran farkli becerilerin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla dgretimin etkililigi incelenmistir. Arastirmada eszamanli ipucuyla Ogretimin
kalicilik ve genelleme iizerindeki etkisi de incelenmistir. Bunun yani sira arastirmada
ogrencilerin arkadaslarina 6gretimi yapilan hedef davramslan gozleyerek ne diizeyde
edindikleri de incelenmistir. Arastirmada tek-denekli aragtirma modellerinden davraniglar
arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, kiigiikk grup 6gretim
diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin tek-basamakli davranislarin
Ogretiminde ve Ogretilen davranislarin kaliciliginda ve genellemesinde etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica denekler birbirlerine 6gretilen davramislart %66-%100 arasinda

gozleyerek 6grenmislerdir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995) yiriittikkleri bir arastirmada eszamanli ipucuyla
Ogretimin kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmasinin 7-11 yas araligindaki 2 zihin 6ziirlii
Ogrenciye tanitic1 levhalart okuma becerisinin 6gretimi, kaliciligi ve genellemesi
tizerindeki etkililigini incelemislerdir. Bunun yam sira, arastirmada, taniticit levhalarn
okumanin grup i¢i gozleyerek 6grenme yoluyla 6grenilmesi ve bu levhalarin iglevlerine
iligkin hedeflenmeyen bilgi kazanimi edinimi de arastirilmistir. Arastirmada tek-denekli
arastirma modellerinden davraniglar arasi coklu yoklama modeli kullanilarak deneklerle
replike edilmistir. Uygulama siiresince her giin iki 6gretim oturumu iki de giinliik
yoklama oturumu diizenlenmistir. Arastirma bulgular, eszamanli ipucuyla Ogretimin
kiigiik grup diizenlemesiyle sunulmasinin tanitici levhalar1 okuma becerisinin 6gretimi ve
bu becerilerin kaliciligimin korunmasinda etkili oldugunu gostermektedir.  Ayrica
deneklerin gozleyerek 6grenme hedeflenmeyen bilgi kazanima ile belli bir diizeyde bilgi

edindikleri goriilmiistiir.

Kiigiikk grup Ogretiminin yararlarinin olmasi, eszamanli ipucunun etkililikleri, grup
iiyelerine farkli uyaranla farklh becerilerin 6gretildigi ¢alismalarin azligi, otistik 6zellik
gosteren Ogrencilere sosyal iletisim becerilerinin Ogretiminin Onemi ve arastirma
literatiiriinde sinirli kullanimi bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu nedenle
planlanan bu calismada elde edilecek bulgularin eszamanli ipucuyla Ogretim alan

yazinina katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.
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1.7. Amacg

Bu arastirmanin amaci; otistik Ozellik gosteren Ogrencilere  “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6gretiminde
kiicik grup diizenlemesiyle sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada yanit1 aranan sorular sunlardir:

1. Otistik dzellik gosteren dgrencilere kiigiik grup ogretim diizenlemesi ile sunulan
eszamanl ipucuyla o6gretim (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...”, “Ne

zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranmislarinin

Ogretiminde etkili midir?

2. Otistik 6zellik gosteren 6grencilere kiiciik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan
eszamanl ipucuyla 6gretim ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap vermesi dgretilebilirse bu

davraniglarin kaliciligr 4, 7, 9 hafta sonra devam etmekte midir?

3. Otistik 6zellik gosteren 6grencilere kiiciik grup dgretim diizenlemesi ile sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranisi
ogretildiginde, ogrencilerin ogrendikleri davranislar1 farkli ortam, farkl arac-

gerec ve farkli zamanlara genellemeleri saglanabilir mi?

4. Otistik ozellik gosteren dgrencilere kiigiik grup ogretim diizenlemesi ile sunulan
eszamanl ipucuyla 6gretim ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davramslari
ogretilirken, ogrenciler kendilerine dogrudan 6gretimi amaglanmayan ancak grup

iiyelerine ogretilirken gozledikleri davranislart ne diizeyde 6grenebilirler?

1.8. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma su acgilardan 6nem tasimaktadir. Birincisi, gelisimsel yetersizligi olan

Ogrencilerin Ogretiminde, bire bir Ogretim diizenlemesine karsilik kiiciik grup
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diizenlemesinin pek ¢ok yararlar saglamasi bakimindan nemlidir. Ozellikle Tiirkiye’de
gelisimsel yetersizligi olan Ogrencilerin Ogretiminde, Ogretmenlerin daha cok grup
diizenlemesine yer verdikleri gdzlenmektedir. Bu ¢alisma 6zel egitim Ogretmenlerinin

siiflarindaki 6gretim diizenlemelerine katki getirecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci olarak, bu calismada otistik ozellik gosteren Ogrencilere eszamanli ipucuyla

113

Ogretimin “...nerede...?, Ne zaman...? ve ...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap
verme becerilerinin dgretiminde etkililigi arastirilmaktadir. Alan yazin incelendiginde
otistik ozellik gosteren Ogrencilere sosyal iletisim becerilerinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla Ogretime iliskin yeterli arastirmaya rastlanmamigstir. Arastirma sonucunda
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi belirlenirse; 6gretmenlere, ana-babalara eszamanl

ipucuyla 6gretimin kullanilmasi konusunda 6nerilerde bulunulabilecektir.



BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin denekleri ve 6nkosul davraniglarina, uygulamacilara, ortama,

arac-gereclere, arastirma modeline, bagimli ve bagimsiz degiskene, uygulama siirecine,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz siireclerine yer verilmistir.

2.1.Denekler

2.1.1. Deneklerde Bulunmas1 Gereken Onkosul Ozellikler

Otistik ozellik gosteren deneklerin sistematik 6gretim alabilmesi icin su Onkosul

beceriler aranmistir; a) gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika siireyle dikkatini

yoneltebilme, b) kendisine verilen sozel yonergeleri takip edebilme, c) sira alma

becerisine sahip olma, d) pekistirec belirleyebilme, e) dinleme becerileridir.

a)

b)

Gorsel ve Isitsel Uyaranlara En Az 5 Dakika Siireyle Dikkatini Yoneltebilme:
Deneklerin gorsel ve isitsel uyaranlarin oldugu bir dgretim etkinligi sirasinda
dikkatlerini dagitmadan 5 dakika siireyle etkinlige katilmalaridir. Deneklerin bu
onkosul beceriye sahip olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla 6gretmenleriyle

goriisiilmiis, ayrica 6grenciler sinif ortamlarinda gozlemlenmistir.

Kendisine Verilen Sozel Yonergeleri Takip Edebilme: Deneklerin yoklama ve
Ogretim oturumlarinda kendilerine verilen “bak, dinle, sdyle” gibi yonergelere
uygun bicimde tepki vermeleridir. Deneklerin bu beceriye sahip olup
olmadiklarim belirlemek amaciyla Ogretmenleriyle goriisiilmiis ayrica 6zel

egitim merkezinde uygulamaci tarafindan bagimsiz bir oturum diizenlenerek



24

arastirmada kullanilacak yonergeleri yerine getirip getirmedikleri kontrol

edilmistir.

c) Sira Alma Becerisine Sahip Olma: Grup Ogretimi boyunca deneklerin kendi
sorumluluklarim1  bagkalarinin c¢aligmalarim1  kesintiye ugratmadan istenilen
zamanda yerine getirebilmesi olarak tamimlanmistir. Deneklerin bu beceriye
sahip olup olmadiklarimi belirlemek amaciyla uygulamaci tarafindan bir grup
caligmas1 diizenlenerek verilen sorumluluklar1 istenilen zamanda yerine

getirmeleri istenmistir.

d) Pekistire¢ Belirleyebilme Becerisi: Deneklerin etkinlik sonrasinda birden fazla
pekistirecin yer aldigi pekistire¢ sepetinden istedigi bir tanesini secebilme
becerisi olarak tanimlanmistir. Deneklere pekistire¢ sepeti sunularak bu beceriye

sahip olup olmadiklar kontrol edilmistir.

e) Dinleme Becerisi: Deneklerin oturumlar boyunca bilgi edinmek, yapilan
aciklamalart  dinlemek, sorular1 cevaplamak icin dinlemek seklinde
tanimlanmistir. Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini belirlemek
amaciyla 6gretmenleriyle goriisiilmiis ayrica 6zel egitim merkezinde uygulamaci
tarafindan bagimsiz bir oturum diizenlenerek dinleme becerisine sahip olup

olmadiklar1 kontrol edilmistir.

2.1.2. Denek Secimi

Bu calismaya katilan denekler bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel ve
grup egitimi almakta olan dgrenciler arasindan secilmistir. Denek se¢iminde g6z 6niinde
bulundurulan noktalar: (a) 6grencilerin otizm tanisi almis olmasi, (b) &grencilerin
yukarida tanmimlanan 6nkosul ozelliklere sahip olmasi, (c) Ogretimi yapilacak olan
“...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme
becerilerinin 6grencilerin bireysellestirilmis egitim programlarinda yer almasi ve (d)

ogrencilerin bu sorulara cevap vermede giiclitkk yasamalaridir. Calismaya katilacak olan
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deneklerin alic1 dil ve ifade edici dil alanlarindaki performanslarim belirlemek amaciyla

Dil Becerileri Ol¢ii Araci kullanilmistir (Ek 9).

Bu o6grencilerle calismaya baslanmadan once cocuklarin ailelerine, bireysel ve grup
Ogretmenlerine ve okul yonetimine arastirma hakkinda bilgi sunulmus ve 6grencilerin
aragtirmaya katilimlar1 ve arastirma kosullar1 konusunda anneler ve Ogretmenler ile
goriislilerek onaylari alinmisg ve bir sozlesme imzalanmistir (Ek 1, Ek 2). Calismaya

katilan 6grenciler i¢in kod isimler kullanilmistir.

2.1.3. Deneklerin Ozellikleri

Orkun, otizm tams1 almis 7 yas 4 aylik bir erkek ogrencidir. Ogrenci, calismanin
yuriitiildigii merkeze 3 yildir devam etmektedir. Ayrica, bir buguk yildir yarim zamanlh
bir anasinifinda kaynastirma programina devam etmektedir. Sistematik egitim alma
gecmisi vardir. Ogrenci, gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika siireyle dikkatini
yoneltebilmektedir. Ogrenci, biiyiik ve kiiciik kas becerilerini yasina uygun olarak yerine
getirebilmektedir. Giyinme, soyunma, el-yiiz yikama, tuvalet, yemek yeme, esyalarini
toplama becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Ogrencinin, 6gretim
esnasinda Ogretmenin aciklamalarimi dinledigi gozlenmistir. 1ki basamakli yonergeleri
yerine getirebilmektedir. 50’ye kadar birer birer, 50’ye kadar onar onar ritmik
sayabilmekte, 50’ye kadar olan sayilar1 okuyabilmektedir. Hecelenerek sdylenen
sozciikleri bagimsiz olarak yazabilmekte ve gosterilen sozciikleri heceleyerek
okuyabilmektedir. “Evet, hayir” sozciiklerini uygun yerlerde kullanabilmektedir. “Bu
ne?”, “Ne yapiyor?” sorularina sdzel olarak cevap verebilmektedir. Soruldugunda adini,
aile bireylerinin adinmi, 6gretmeninin ve simif arkadaglarinin adim soyleyebilmektedir.
Istek ve ihtiyaclarim1 1-2 sozciiklii ciimlelerle ifade edebilmektedir. Viicut boliimlerini,
geometrik sekilleri zithk bildiren kavramlari isimlendirebilmektedir. Egya, hayvan,
yiyecek ve giyecekleri isimlendirebilmektedir. Grup icinde sira alma becerisine sahip
oldugu gozlenmistir. Kendisine sunulan ve pekistire¢ olma ozelligi tasiyan nesne ve
yiyecekler arasindan secim yapabilmektedir. Kendisiyle selamlagildiginda ve
vedalasildiginda karsilik verebilmektedir. Elektronik esyalar, 6zellikle de vantilatorle

oynamak, incelemek ilgi alanidir. Resim ¢izme becerisi gelismistir.
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Tarkan, otizm tanmis1 almig 5 yas 6 ayhik bir erkek Ogrencidir. Tarkan, calismanin
yuriitiildigii merkeze 2 yildir devam etmektedir. Sistematik egitim alma ge¢misi yoktur.
Ogrenci, gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir.
Tuvalete gitmek istedigini sozel olarak ifade edebilmektedir. Gotiiriildiigiinde tuvaletini
yaparak, yetiskin yardimiyla temizlenebilmektedir. Diigme iliklemek disinda bagimsiz
giyinebilmekte ve soyunabilmektedir. Orta boy boncuklar ipe dizebilmektedir. %70
oraninda tasirmadan basit sekilleri boyayabilmektedir. “I, O” cizgilerini bakarak
cizebilmektedir. Ogrencinin, O6gretim esnasinda ogretmenin agiklamalarini dinledigi
gozlenmistir. Tek basamakli yonergeleri yerine getirebilmektedir. Gosterilen dort nesne
arasindan verilen nesnenin aynisi olan1 bagimsiz olarak gosterebilmektedir. Her pargasi
bir biitiinii olusturan 12 pargali puzzle’in parcalarin1 sozel ipucuyla birlestirerek
tamamlayabilmektedir. Renkleri isimlendirebilmektedir. “Evet, hayir” sozciiklerini
uygun yerlerde kullanabilmektedir. “Bu ne?”, “Ne yapiyor?” sorularina sézel olarak
cevap verebilmektedir. Soruldugunda adin1 ve soyadimi sdyleyebilmektedir. Olus sirasina
gore 3 resmi siralayip 1-2 sozciiklii ciimlelerle anlatabilmektedir. Istek ve ihtiyaglarini
2-3 sozciiklii ciimlelerle ifade edebilmektedir. Viicut boliimlerini, geometrik sekilleri
isimlendirebilmektedir. Grup icinde sira alma becerisine sahip oldugu gozlenmistir.
Kendisine sunulan ve pekistirec olma ozelligi tasiyan nesne ve yiyecekler arasindan
secim yapabilmektedir. Kendisiyle selamlasildiginda ve vedalasildiginda karsilik
verebilmektedir. Belirli giysileri giymekte 1srar etmekte, bu kiyafetlerin disinda bir sey

giymemekte 1srar etmektedir.

Yavuz, otizm tanmis1 almis 7 yas 3 aylik bir erkek ogrencidir. Ogrenci, caligmanin
yiiriitiildigii merkeze 3 yildir devam etmektedir. Sistematik egitim alma ge¢misi vardir.
Ogrenci, gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir.
Ogrenci, biiyiik ve kii¢iik kas becerilerini yasina uygun olarak yerine getirebilmektedir.
Giyinme, soyunma, el-yiiz yikama, tuvalet, yemek yeme, esyalarim toplama becerilerini
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Ogrencinin, dgretim esnasinda 6gretmenin
aciklamalarini dinledigi gozlenmistir. Iki basamakli yonergeleri yerine getirebilmektedir.
100’e kadar birer ritmik sayabilmekte, 20’ye kadar olan sayilar1 okuyabilmektedir. “Evet,
hayir” sozciiklerini uygun yerlerde kullanabilmektedir. “Bu ne?”, “Ne yapiyor?”

sorularina  sozel olarak cevap verebilmektedir. Zithik bildiren kavramlar
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isimlendirebilmektedir. Esya, hayvan, esya, yiyecek  ve  giyecekleri
isimlendirebilmektedir. Viicut boliimlerini, geometrik sekilleri, zitlik bildiren kavramlari
isimlendirebilmektedir. Soruldugunda adini, aile bireylerinin adini, 6gretmeninin ve sinif
arkadaslarimin  adim1  sOyleyebilmektedir. Modele bakarak harfleri ve sayilan
yazabilmektedir. Adim1 bagimsiz olarak yazabilmektedir. Grup i¢inde sira alma
becerisine sahip oldugu gozlenmistir. Kendisine sunulan ve pekistirec olma ozelligi
tasiyan nesne ve Yyiyecekler arasindan secim yapabilmektedir. Kendisiyle
selamlasildiginda  karsiik  vererek, bir yerden ayrilirken bagimsiz olarak
vedalasabilmektedir. Isiga bakarak dalip gitme davramisi vardir. ilgi alanlar1 cami,
camiye girme, dolasma, camide zaman gecirme ve cami resmi cizme; lambalari
inceleme, lamba resmi ¢izme; kapilar1 kapama, kilitleme, kilitli oldugundan emin olmak
icin siirekli kontrol etme, kapi resmi ¢izme; markalan ezberleme ve yazma olarak
tamimlanabilir. Ik kez bulunacagi kalabalik ve giiriiltiili ortamlara girmeden ©nce

aciklamalara gereksinim duymaktadir. Aksi takdirde ortama girmemekte direnmektedir.

Tablo 2.1. Deneklerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Oziir Grubu Merkeze Devam
Siiresi
Orkun Erkek 7 yas 4 ay Otizm 3 yil
Tarkan Erkek 5 yas 6 ay Otizm 2y
Yavuz Erkek 7 yas 3 ay Otizm 3 yil
2. 2. Uygulamacilar

Aragtirmanin 6n-eleme, yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarim yiiriiten uygulamaci
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Ana Bilim Dali Zihin Engelliler
Ogretmenligi lisans programindan mezun bir 6zel egitim 6gretmenidir. Uygulamaci dort
yildir bir 6zel rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim 6gretmeni olarak ¢alismaktadir.
Uygulamaci aym zamanda Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde Zihin

Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir.
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Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri uygulamaci ve
Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Beden Egimi ve Spor Ogretmenligi programina
devam etmekte olan bir lisans Ogrencisi tarafindan toplanmistir. Gozlemci yanligsiz
Ogretim yontemlerine iliskin bilgi sahibi degildir. Bu nedenle, gbézlemciye (a) otistik
cocuklarda dil gelisimi 6zellikleri, (b) eszamanli ipucuyla Ogretim, (c) kiicikk grup
Ogretimi, (d) yapilan calismanin amaci, (e) kullanilan ipuglar, (f) 6gretim setlerindeki
hedef uyaranlar, (g) 6gretim, yoklama, genelleme ve izleme oturumlarindaki deneme
sayilari, (h) 6gretim oturumlarinda kullanilan yanit araligs siiresi, (i) calismada kullanilan
denemeler arasi siirenin ne oldugu, (j) ogrencilerin dogru ve yanlis tepkilerine sunulan
davranig sonrasi uyaranlar, (k) izleme oturumlarinin nasil gerceklestirildigi konularinda

yazili ve sozlii bilgilendirilmede bulunulmustur (Ek 5).

Arastirmanin genelleme oturumlarini, yedi yildir 6zel egitim alaninda hizmet vermekte
olan, Kiz Meslek Lisesi mezunu olan bir ¢ocuk gelisimi 0gretmeni gerceklestirmistir.
Cocuk gelisimi 6gretmenine uygulama hakkinda sozlii bilgi verilerek alistirma oturumu

diizenlenmistir.

2.3. Ortam

Arastirmada on eleme, yoklama, 6gretim ve genelleme oturumlar bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim sinifinda gergeklestirilmistir. Bireysel egitim
smif1 yaklagik olarak 3mx2m boyutlarindadir. Sinifta ayna, dolap, bes sandalye ve
degisik diizenlemelere izin verecek 2 masa bulunmaktadir. Calismaya katilan her 6grenci
kare seklinde diizenlenen masanin birer kenarmma uygulamaci da diger kenarina
oturmuslardir. Aragtirma sirasinda bireysel egitim sinifinda arastirmaya katilan ii¢
Ogrenci, bir uygulamaci ve bir kameraman olmak {iizere bes kisi bulunmustur. Yoklama
ve Ogretim oturumlar hafta ici her giin 13:00-13:45 arasinda, genelleme oturumlar ise
16:00-16:30 saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 grup ogretimi
diizenlemesiyle, yoklama ve genelleme oturumlar bire-bir 6gretim diizenlemesiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan resimler ve formlar uygulamacinin yaninda

duran kiiciik boy sandalyenin {izerine yerlestirilmistir.
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Arastirmanin izleme oturumlarn baska bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
bireysel egitim siifinda gergeklestirilmistir. Bireysel egitim smifi yaklasik olarak
3,5mx4m boyutlarindadir. Sinifta masa, {ic sandalye ve ara¢ dolabi bulunmaktadir.
Izleme oturumlari bire-bir 6gretim diizenlemesi ile gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar
Ogretim oturumlar1 sona erdikten sonra 4., 7. ve 9. haftalarda 13:00-13:45 arasinda

gerceklestirilmistir.

2.4. Arac-gerecler

Arastirmada eszamanli ipucuyla Ogretimin kiigiik grup diizenlemesi ile sunulmasinin
“...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur...?” sorularina sozel olarak cevap verme

’

davranislarinin ~ 6gretimi  gerceklestirilmistir.  Ogrencilere; “...nerede...?”, “Ne

i3

zaman...?” ve “...ne olur...?” sorularina sozel olarak cevap vermelerinin 6gretiminde

resimli kartlar kullamlmistir. Resimler 10x15 boyutlarinda renkli fotograflardir.

i3

“...nerede...?” soru bicimi i¢in hazirlanan resimlerde dogru cevabi gosteren yer
fotograflar1 bulunmaktadir (6rn., “Hayvanlart gérmek i¢in nereye gideriz?” sorusu i¢in
hayvanat bahgesi resmi kullanilmistir, bkz., Ek 6). “Ne zaman...?” soru bi¢imi i¢in
hazirlanan resimlerde soru ciimlesinde yer alan eylemin fotografi yer almaktadir (6rn.,
“Ne zaman saglarm kestirirsin?” sorusu icin saglarini kestiren bir cocuk resmi
kullanilmistir, bkz., Ek 7). “...ne olur?” soru bi¢imi i¢in hazirlanan resimlerde de soru
climlesinde yer alan eylemin fotografi yer almaktadir (6rn., “Yagmurda semsiye almadan

cikarsan ne olur?” sorusu i¢in yagmurda semsiyesiz disari c¢ikmis olan kisilerin

bulundugu bir resim kullanilmistir, bkz., Ek 8).

Arastirmada deneklerin ¢aligmaya katilimlarim pekistirmek amaciyla her birinden tiger
tane bulunacak sekilde cips, ¢ikolata, sakiz, jelibon ve sekerlerin bulundugu bir pekistirec
tepsisi hazirlanmistir. Bu pekistireclere, deneklerin aileleri ve 6gretmenleri tarafindan

doldurulan bir “Qdiil Belirleme Formu” kullanilarak karar verilmistir (Ek 3, Ek 4).

Arastirmada, oturumlar1 kaydetmek i¢in video kamera, veri toplama formlari, kalem
kullanilmustir. Yazili kayit tutmak igin “On Eleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu” (Ek 9),

“C)gretim, Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Kayit Formu” (Ek 10),
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“Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu”
(Ek 11), “Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu” kullanilmistir
(Ek12).

2.5. Bagimh Degisken

EX]

Bu arastirmanin bagiml degiskeni, “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davranigidir. Bagimli degisken belirlenirken otistik
ozellik gosteren cocuklarin “N...7” sorularina cevap vermede giicliikk yasamalar1 ve bu
sorular1 cevaplama becerilerinin 6gretiminin Ogrencilerin bireysellestirilmis egitim
programlarinda yer almasi hususlann goz Oniinde bulundurulmustur. Arastirmada
kullanilan soru bicimlerinin igerigi deneklerin giinliikk yasamlarinda karsilastiklar
ortamlar, olaylar ve durumlar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmistir (Tablo 2. 2).

i}

“...nerede...?” soru bicimi “yer bildiren isimleri” iceren cevaplar1 kapsamaktadir.

Ornegin, “Ilaclar1 nerden aliriz?” sorusu i¢in “eczaneden” cevabi kullanilmistir. “Ne

i}

zaman...?” sorusu bi¢imi “zaman bildiren” (6rn., “Ne zaman uyanirsin?” sorusu igin

“sabah olunca”) ve “potansiyel bir eylem” (6rn., “Ne zaman dislerini firgalarsin? Sorusu

113

icin “yemeklerden sonra”) iceren cevaplart kapsamaktadir. “...ne olur...?” soru bi¢imi
“neden —sonug iligkisi” (6rn., “Kirmiz1 1s1kta gecersen ne olur?” sorusu i¢in ‘“‘araba

carpar”) iceren cevaplar1 kapsamaktadir (Tablo 2.3.).

Tablo 2.2. Deneklerin Hedef Davranislari

Denekler Hedeflenen Beceriler

Orkun “...nerede...” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisi
Tarkan “Ne zaman...” sorusuna sozel olarak cevap verme davranist
Yavuz “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisi

2.6. Bagimsiz Degisken

2

Bu arastirmada bagimsiz degisken, “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?”

sorularina sozel olarak cevap verme davramiglarinin Ogretiminde kiigiik grup
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diizenlemesiyle sunulan eszamanl ipucuyla 6gretimdir. Bu arastirmada kontrol edici
ipuglart model olma ve gorsel ipucudur. Eszamanli ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin
hemen ardindan kontrol edici ipucu sunuldugu i¢in 6grenciye bagimsiz olarak tepkide
bulunma firsati vermemektedir. Bu nedenle, uyaran kontrol transferinin gerceklesip
gerceklesmedigi, Ogretim oturumlarindan hemen O©nce diizenlenen yoklama

oturumlarinda degerlendirilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Tablo 2.3. Denekler I¢in Olusturulan Ogretim Setleri

Ogretim Setleri

Denek Ciftleri 1. Set 2. Set 3. Set

Birinci ¢ift [laglar1 nereden Hayvanlar1 gormek icin Disar: ¢ikinca nerede
aliriz? nereye gideriz? emek yeriz?

(Orkun-Tarkan) yee Y yere

Orkun Salincaklara nerede Bagka bir sehre gitmek Nerede muayene

bineriz? icin otobiise nereden oluruz?
bineriz?

Kitaplarimizi Paramizi nereye Sebze ve meyveyi
nereden satin alinz? yatiririz? nereden aliriz?

Ikinci cift Ne zaman su Ne zaman uyanirsin?  Ne zaman ceket
icersin? iyersin?

(Tarkan-Yavuz) ¢ gty

Tarkan Ne zaman kartopu  Ne zaman burnunu Ne zaman doktora
oynarsin? silersin? gidersin?
Ne zaman dislerini Ne zaman cicekler Ne zaman saglarin
fircalarsin? acar? kestirirsin?

Uciincii ¢ift Kirmuzi isikta Terli terli su icersen ne Banyo yapmazsan ne
karstya gecersen ne olur? olur?

(Yavuz-Orkun) stya ge¢

olur?

Yavuz
Cok cikolata yersen Prizle oynarsan ne Yagmurda semsiye
ne olur? olur? almadan cikarsan ne

olur?

Kibritle oynarsan  Televizyonu ¢ok Salincakta giizel
ne olur? yakindan izlersen ne oturmazsan ne olur?

olur?
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2.7. Arastirma Modeli

Bu arastirmada otistik 6zellik gosteren Ogrencilere “...nerede...?”, “Ne zaman...?”,
“...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6gretiminde kiiciik grup
diizenlemesiyle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini sinamak iizere tek-
denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli

kullanilarak deneklerle replike edilmistir.

Coklu yoklama modelleri, bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Siirekli baslama diizeyi verisi
toplamay1 gerektirmeyen coklu yoklama modelleri geriye doniisii olan ya da olmayan

tiim davranislar icin uygundur (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001).

Coklu yoklama modellerinin kullanilabilmesi i¢in iki Onkosul 6zelligin karsilanmasi
onemlidir. Bunlar; (1) davranig, ortam ve denekler birbirinden bagimsiz olmalidir, (2)
davranis, ortam ve denekler islevsel olarak birbirine benzer olmalidir (Tekin, Kircaali-
Iftar). Bu arastirmada 6nkosul ozellikler su sekilde karsilanmaya calisilmistir: (1) Bir
davranis setinde calismaya baslamanin diger davranis setlerinin baslama diizeylerinde
degisiklige yol agmamasi i¢in segilen davraniglarin birbirinden bagimsiz olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu arastirmada davraniglarin birbirinden bagimsiz olmasi, bir soru setinde
ogretim yapildiginda, Ogretimi yapilacak diger soru setlerinin baslama diizeyinde
degisiklige yol acmamasidir. (2) Sorularin islevsel olarak birbirine benzemesinden dolay1
arastirmada kullanilan eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin, sorularin gretiminde

benzer bigimde degisiklige yol agmasi aragtirma dncesinde beklenmistir.

Yoklama evreli ¢coklu yoklama modelinde tiim durumlarda eszamanl olarak baslama
diizeyi verisi toplanir ve birinci durumda kararli veri elde edildikten sonra baslama
diizeyi evresi sonlandirilarak birinci durumda uygulamaya baglanir. Birinci durumda
uygulama evresi siirerken, ikinci ve ii¢lincii durumlarda veri toplanmaz. Birinci durumda
Olciit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra tiim durumlarda eszamanli olarak
birinci yoklama evresi diizenlenir. Birinci yoklama evresinde ikinci durumda kararli veri

elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci durumda oOgretime
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baglanir. Bu siire¢ tiim davranislarda o6lciit karsilanincaya devam ettirilir (Tekin, Kircaali-

Iftar, 2001).

Arastirmada yoklama evreli coklu yoklama modelinin uygulanmast su sekilde
gerceklestirilmistir. Arastirmada her denek i¢in farkli uyaranlarin yer aldig iic 68retim
seti olusturulmus ve her denek icin tiim &gretim setlerini kapsayacak sekilde toplu
yoklama oturumlart diizenlenmistir. Yoklama oturumlari, deneklere Ogretilmesi
hedeflenen tiim hedef davramislarin eszamanl olarak sinandigi oturumlardir. Baglama
diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra, arastirmaci ilk dgretim setinde
eszamanl ipucuyla 6gretim yonteminin uygulanmasina baglanmistir. Birinci uygulama
evresi siirerken, ikinci ve iiciincii durumlarda veri toplanmamustir. Ogrenci, ilk 6gretim
setinde, ti¢ oturum ard arda %100 Olciitiinii karsilar diizeyde tepki gosterdikten sonra ii¢
Ogretim setini de kapsayacak bicimde birinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.
Birinci toplu yoklama oturumunda kararli veri elde edildikten sonra ikinci 6gretim
setinde eszamanli ipucuyla &gretim yonteminin uygulanmasina baslanmistir. Denegin
ikinci Ogretim setinde, iic oturum ard arda %100 oOlgiitiinii karsilar diizeyde tepki
gostermesinin ardindan tekrar iic 6gretim setini de kapsayacak big¢imde ikinci toplu
yoklama oturumu diizenlenmistir. ikinci toplu yoklama oturumunda kararli verilerin
toplanmasinin ardindan iigiincii 6gretim setinde eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin
uygulanmasina baglanmistir. Denek iiciincii 6gretim setinde de %100 ol¢iitiinii karsilar
bicimde tepki gosterdikten sonra Ogretim sona erdirilerek tim Ogretim setlerini
kapsayacak bigimde iiciincii toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Ogretim sona
erdikten 4, 7 ve 9 hafta sonra izleme oturumlart diizenlenmistir. Bu uygulama

arastirmaya katilan tiim denekler i¢in benzer sekilde gergeklestirilmistir.

Bu modelde deneysel kontrol, uygulamaya baslanan bagimh degiskenin veri diizey ya da
egiliminde degisiklik olmasi, uygulamaya baslanmamis olan bagimli degiskenlerin veri
diizey ya da egilimlerinde degisiklik olmamasi; aym sekilde, diger bagimli degiskenlerde
de uygulama gercgeklestirildik¢e verilerin egilim ya da diizeyinde benzer degisikligin ard-

zamanli olarak gerceklesmesi ile kurulur (Tekin, Kircaali-iftar, 2001).
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Yoklama evreli davranmglar arasi c¢oklu yoklama modelinde de, diger tek denekli
arastirmalarda oldugu gibi, ic gecerligi etkileyen etmenler bir tehdit olusturmaktadir. i¢
gecerlik, bagiml degiskende meydana gelen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasidir. Bu nedenle arastirmacinin, degisikligin yalnmzca bagimsiz
degiskenden kaynaklaniyor olmasimi saglayabilecegi sekilde aragtirmasini planlamasi
gerekmektedir. Tek denekli arastirmalarda arastirmanin i¢ gegerligini etkileyebilecegi
diisiiniilen etmenler sunlardir: (1) dis etmenler, (2) olgunlagsma, (3) sinanma, (4) 6l¢cme,
(5) denek secimi yanlilifi, (6) denek yitimi, (7) verilerin degiskenlik gostermesi, (8)
yapay ortam etkisi, (9) uygulama giivenirligi ve (10) ¢oklu uygulama etkisidir (Tekin,
Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmay1 etkileyebilecegi diisiiniilen olas1 i¢ gegerlik
etmenleri ve bu etmenleri kontrol altina almak amaciyla uygulamacinin uygulama

sirasinda dikkat ettigi noktalar sunlardir:

(1) Dis etmenler: Calisma Oncesinde ya da sirasinda olusan ve aragtirmanin
sonuclarini etkileyebilen uygulama dis etmenlerdir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001).
Uygulamaci, bu etmeni kontrol altina almak icin uygulamaya baslamadan once
deneklerin aileleri, bireysel ve grup dgretmenleri ile “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve
“...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme becerisinin Ogretimine yonelik

arastirmanin disinda herhangi bir caligma yapmamalart konusunda onay almistir.

(2) Olgunlagma: Aragtirma sirasinda belli bir siirenin gecmesi ile birlikte denekte
goriilen biyolojik, duygusal ya da zihinsel olgunlagsmanin bagimli degiskeni etkilemesi
olarak tamimlanmaktadir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001). Uygulamaci, arastirmanin
olgunlagma etkisini azaltmak icin hafta i¢i hergiin 6gretim oturumu gerceklestirerek

arastirmay1 miimkiin olan en kisa siirede sonlandirmistir.

(3) Sinanma: Deneklerin On-test ile simnaniyor olmalarinin, son-test puanlarini
etkilemesi olarak tamimlanmaktadir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001). Tek-denekli
arastirmalarda grup arastirmalarinda oldugu gibi bir 6n degerlendirme yapilmadig i¢in,
sinanma etkisi tek-denekli arastirmalarda siklikla karsilasilan bir tehdit olmamaktadir. Bu
arastirmada tek-denekli arastirma modeliyle gerceklestirildigi i¢cin sinanma etkisi tehdit

olusturmamaktadir.
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(4) Ol¢me: Arastirmalarda iki bi¢imde tehdit olusturmaktadir: (1) bagimh
degiskene iligkin veri toplama yontemlerinin degisiklige ugramasi ve (2) gozlemci ya da
uygulamacinin zamanla bagimli degisken tanimindan uzaklagmasi (Tekin, Kircaali—Iftar,
2001). Ol¢me etmeninden kaynaklanabilecek olasi tehditleri kontrol altina alabilmek igin
tim oturumlarin (yoklama, 0gretim, izleme ve genelleme) en az %30’unda gézlemciler

arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

(5) Denek secimi yanliligi: Bagimh degiskendeki degisikligin denegin kendi
ozelliginden ya da farkliliklarindan kaynaklaniyor olmasidir. Tek-denekli arastirmalarda
her denek yinelenen olgiimler alinarak kendi i¢inde degerlendirildigi i¢in bu durum

onemli bir tehdit olarak goriillmemektedir (Tekin, Kircaali—Iftar, 2001).

(6) Denek yitimi: Aragtirma siiresince hastalik, tasinma gibi nedenlerle denek
sayisinda azalma olarak tanimlanmaktadir (Tekin, Kircaali—iftar, 2001). Uygulamac iic

denekle basladig1 ¢calismada denek kaybina ugramamistir.

(7) Verilerin degiskenlik gostermesi: Bagimli degiskende verilerin kararlilik
gostermemesi olarak tanimlanmaktadir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmada

bagimli degisken kararlilik gostermektedir.

(8) Yapay ortam etkisi: Arastirma sonuglarinin, bagimsiz degiskenden daha ¢ok
deneklerin herhangi bir uygulamayla, sira dist bir durumdan etkileniyor olmasiyla
meydana gelmektedir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmada, uygulamaci
kendisiyle ¢alismay1 reddeden bir denek bulunmasi nedeniyle uygulama sirasinda yazil

program kullanarak bu etkiyi ortadan kaldirmaya ¢alismistir.

(9) Uygulama giivenirligi: Tek-denekli arastirmalarda bagimsiz degisken
uygulama oturumlarinda sunulmaktadir ve biitin oturumlarin planlandig gibi
yiriitiillmesi gerekmektedir. Oturumlar planlandigi gibi yiiriitiilmezse, elde edilen

bulgularin uygulamadan kaynaklandigini iddia etmek zorlasir (Tekin, Kircaali—iftar,

113 2

2001). Uygulamacit bunun igin “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?”

sorularina sozel olarak cevap verme becerilerinin Ogretiminin yalnizca eszamanli
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ipucuyla 6gretimden kaynaklaniyor olmasini saglamak amaciyla, uygulama giivenirligi

analizi yaparak bu etmeni kontrol etmistir.

(10) Coklu wuygulama etkisi: Coklu uygulama etkisi birden fazla bagimsiz
degiskenin etkisinin incelendigi arastirmalarda, bir uygulamanin diger uygulamayi
etkilemesidir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmada tek bir bagimsiz degisken yer

aldig1 i¢in uygulama etkisi s6z konusu olmamastir.

2.8. Uygulama Siireci

Uygulama, 6n eleme, baglama diizeyi, giinliilk yoklama, toplu yoklama, 6gretim, izleme
ve genelleme oturumlarindan olugmaktadir. Toplu yoklama oturumlarinda ayrica
gozleyerek 6grenmeye de yer verilmistir. Ogretim oturumlar kiiciik grup diizenlemesi ile
diger oturumlar bire-bir dgretim diizenlemesi ile gerceklestirilmistir. Ogretim hafta ici

her giin gerceklestirilmistir.

2.8.1. On Eleme Oturumlari

On-eleme oturumlari, deneklere Ogretilmesi planlanan davramislari belirlemek iizere
diizenlenmistir. On-eleme oturumlarinda kullanilmak iizere her soru bigimi i¢in bir havuz

113

olusturulmugtur. “...nerede...?” soru bi¢imi i¢in hazirlanan havuzda yer bildiren (6rn.,
“Haglarl nereden aliniz?”’, “Eczaneden”) 18 adet soru bulunmaktadir. “Ne zaman...?”
soru bi¢imi i¢in hazirlanan havuzda 12 adet zaman belirten (6rn., “Ne zaman uyanirsin?”,
“Sabah olunca”) ve 10 adet potansiyel bir eylem belirten (6rn., “Ne zaman dislerini
fircalarsin?”, “Yemeklerden sonra”) olmak iizere toplam 22 soru bulunmaktadir. “...ne
olur?” soru bicimi i¢in hazirlanan havuzda ise neden-sonug iliskisi igeren (6rn., “Kirmizi
1sikta karsiya gecersen ne olur?”’, “Araba carpar.”) 23 soru bulunmaktadir. Sorular
katilimcilarin giinlilk yasamlarinda karsilastiklan yer, olay ve durumlar géz Oniinde

bulundurularak hazirlanmistir.

Her soru igin alternatif cevaplar belirlenmistir.  Alternatif cevaplar su sekilde

belirlenmistir: (a) rehabilitasyon merkezinde gorev yapmakta olan ve otistik 6zellik
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gosteren cocuklarla caligmis olan alt1 Ogretmen belirlenmistir, (b) Ogretmenlerle

goriigiilerek her soru i¢in alternatif cevaplar1 yazmalar istenmistir.

On-eleme oturumlarinda dogru tepkiler ve yanhs tepkiler olmak iizere iki tiir denek
tepkisi vardir. (a) dogru tepkiler: denegin, hedef uyaran sunulduktan sonra 5 saniye
icinde dogru tepkide bulunmasidir, (b) yanhis tepkiler: denegin, hedef uyaran
sunulduktan sonra 5 saniye icinde yanlis tepkide bulunmasi veya tepkide
bulunmamasidir. On-eleme oturumlarinda deneklerin sergiledigi dogru tepkiler ve yanlis
tepkiler gormezden gelinmistir. Her oturum sonunda deneklerin ¢alismaya katilim
davraniglar1 pekistirec tepsisinden bir yiyecek se¢melerine izin verilerek pekistirilmistir.

On-eleme etkinlikleri iki oturum halinde diizenlenmistir.

On eleme oturumlari su sekilde gerceklestirilmistir; (a) uygulamaci ve 6grenci masada
karsilikli oturmuslardir, (b) denege dikkati saglayici ipucu sunulmustur (6rn., Tarkan
calismaya bagliyoruz, hazir misin?), (c) denek dikkatini etkinlige yonelttiginde sozel
olarak pekistirilmistir, (d) denege beceri yonergesi sunulmustur (6rn., ne zaman yemek
yeriz?, ilaclar1 nereden aliriz?, televizyonu ¢ok yakindan izlersen ne olur? gibi), (e)
denegin cevap vermesi i¢in 5 saniye beklenmistir, (f) denegin dogru tepkileri ve yanlis
tepkileri gormezden gelinmistir, (g) denegin dogru tepkileri “+” olarak, yanhs tepkileri -
“ olarak veri kayit formuna islenmistir ve (h) bu basamaklar tiim uyaranlar icin tekrar

edilmistir (Ek 9-a, Ek 9-b, Ek 9-¢).

On eleme oturumlari sonucunda her denegin yanlis tepki gosterdigi “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “...ne olur?” hedef uyaranlar1 belirlenmistir. Bu hedef yaranlar arasindan
yoklama, Ogretim, izleme, genelleme oturumu ¢aligmalarinda kullanilmak iizere her bir
denek i¢in 9 hedef uyaran se¢ilmistir. Hedef uyaranlarin se¢ilmesinde su hususlara dikkat
edilmistir; a) deneklerin dogru tepki vermedikleri “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne
olur?” sorular1 hedef davranis olarak secilmistir, b) deneklerin dogru tepki vermedikleri
“...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?” sorular i¢inden giinlilk yasamda en ¢ok
karsilastiklan olaylar, durumlar ve ortamlarla iligkili olan sorular hedef davranis olarak

secilmistir (Ek 13-a, Ek 13-b, Ek 13-c).
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2.8.2. Yoklama Oturumlari

Bu aragtirmanin yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlar1 ve giinliikk yoklama
oturumlan seklinde diizenlenmistir. Yoklama oturumlar tiim denekler i¢in ard zamanl

olarak ve bire-bir 6gretim diizenlemesiyle diizenlenmistir.

Yoklama oturumlarindan elde edilen veriler su amaglar i¢in kullanilmistir: (1) deneklerin
baslama diizeyi performansi ile Ogretim sonrasinda gergeklesen performans diizeyini
karsilastirarak bagimli-bagimsiz degiskenler (eszamanli ipucuyla Ogretim ile “N...7”
sorularina sozel olarak cevap verme) arasindaki bagintisal iliskiyi ortaya koymak, (2)
Ogretim caligsmasina baglanacak davranis icin deneklerin baglama diizeyi performansini
belirlemek, (3) Ogretim c¢alismas1t yapilmamis davranislarin  baglama  diizeyi
performansinda oOzellikle artis yoniinde bir egilimin s6z konusu olup olmadigim ortaya

koymak (Canay, 2003).

2.8.2.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Toplu yoklama oturumlar1 6gretime baslamadan 6nce ve her Ogretim setinde oOlgiit
karsilandiktan hemen sonra gerceklestirilmistir. Ogretime baslamadan 6nce deneklerin
hedef davranislara iliskin baglama diizeyi performanslarimi belirlemek amaciyla bir giin
icinde en az iki saat ara verilerek {i¢ toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Baglama
diizeyinde diizenlenen toplu yoklama oturumlar ii¢ oturum iist iiste kararli veri elde
edilinceye kadar devam ettirilmistir. Ogretim setlerinde 6lciit karsilandiginda 6gretim
oturumundan sonra ikiser saat ara verilerek iki toplu yoklama oturumu ve bir sonraki
giinkil 6gretim oturumundan iki saat once bir toplu yoklama oturumu olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda dgretim setlerindeki her hedef uyaran
icin iic deneme gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarn sirasinda Ogrencilerin

dogru tepkileri ve yanls tepkileri veri kayit formuna islenmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda veri toplama siireci su sekilde gergeklestirilmistir; (a)
uygulamacit ve Ogrenci masada karsilikli oturmustur, (b) uygulamaci, Ogrencinin

dikkatini ¢alismaya yoneltebilmek i¢in kisiye 6zel dikkati saglayici ipucu (6rn., “Tarkan,
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calismaya basliyoruz, hazir misin?”’) sunmustur, (c) 6grenci c¢aligmaya hazir oldugunu
sozel (6rn.,”Hazirim”) olarak veya isaretle (6rn., bas sallama) ifade ettiginde uygulamaci
tarafindan sozel (Orn.,cok giizel) olarak pekistirilmistir, (d) uygulamaci  beceri
yonergesini sunmustur (6rn., ‘“Ne zaman ceket giyersin?”), (e) beceri yonergesi
sunulduktan sonra &grencinin tepki vermesi i¢in 5 saniye beklenmistir, (f) 6grencinin
dogru tepkileri sozel olarak pekistirilerek (6rn., “Evet, bu dogru, aferin sana”) kayit
formuna “+” isareti konulmustur, (g) 6grencinin yanlis tepkileri gormezden gelinerek

(X3R4

kayit formuna isareti konulmus ve bir sonraki denemeye gecilmistir, (h) denemeler
arast siire 3 saniye olarak kullamlmistir. (1) Bu basamaklar tiim denemeler igin

gerceklestirilmistir.

Yoklama oturumlarinda dogru tepkiler ve yanlis tepkiler olmak {iizere iki tiir denek
tepkisi alinmistir; (a) dogru tepkiler: denegin, beceri yonergesi sunulduktan sonra 5
saniye i¢inde dogru tepkide bulunmasidir, (b) yanlhs tepkiler: denegin, hedef uyaran
sunulduktan sonra 5 saniye icinde yanlis tepkide bulunmasi veya tepkide

bulunmamasidir.

Toplu yoklama oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesi ile
sozel olarak pekistirilmistir. Her oturum sonunda deneklerin calismaya katihm

davraniglar1 pekistire¢ tepsisinden bir yiyecek secmelerine izin verilerek pekistirilmistir

Yoklama oturumlarinda her denek kendisine dgretimi sunulan dokuz uyaran ve ciftine
sunulan dokuz uyarandan sorumludur (6rn., Yavuz kendisine 6gretimi sunulan “...ne
olur?” sorularina cevap verirken cifti olan Tarkan’in “Ne zaman...?” sorularindan da
sorumludur). Biitiin toplu yoklama evrelerinde, her dgrenciye Ogretim setlerindeki ve
Ogrencinin c¢iftinin 6gretim setlerindeki her bir hedef uyarana iligskin iicer kez olmak
iizere toplam elli dort deneme sunulmustur. Her bir dgretim setinde ii¢ hedef uyaran

bulunmaktadir.
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2.8.2.2. Giinliik Yoklama Oturumlari

Eszamanl ipucuyla 6gretimde 6gretim oturumlarinda 6grenciye bagimsiz olarak tepkide
bulunma sanst verilmedigi icin Ogretim verileri giinlik yoklama oturumlarinda
stnanmistir. Arastirmanin giinliik yoklama oturumlar toplu yoklama oturumlarina benzer
bicimde yiiriitiilmiistiir. Giinliilk yoklama oturumlarinin toplu yoklama oturumlarindan
farki, toplu yoklama oturumlarinda tim Ogretim setlerindeki davranislara iliskin veri
toplanirken giinliik yoklama oturumlarinda yalnizca 6gretim caligmasi yapilan dgretim
setlerindeki hedef davranislara iliskin veri toplanmasidir. Giinliik yoklama oturumlarinda
deneklerin, bir onceki 6gretim oturumunda 6gretimi yapilan hedef davramslara iliskin
performans diizeylerine yonelik veri toplanmistir. Giinliikk yoklama oturumlarindaki olasi
denek tepkileri ve pekistire¢ tarifeleri toplu yoklama oturumlarindaki ile aymidir. Bu
oturumlarda Ogretim setinde yer alan her uyaran i¢in ii¢ deneme olmak iizere toplam
dokuz deneme yapilmistir. Giinliik yoklama oturumlari, hedef davranisa iliskin ard-arda

ic oturum %100 diizeyinde dogru tepki elde edilinceye kadar devam ettirilmistir.

2.8.3. Ogretim Oturumlari

Deneklerin baslama diizeyi performanslar1 belirlendikten sonra eszamanli ipucuyla
ogretim oturumlarina gecilmistir. Ogretim oturumlar kiiciik grup diizenlemesiyle
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda dgretim setlerinde yer alan hedef uyaran igin
iicer deneme gerceklestirilmistir. Yanit aralig1 5 saniye, denemeler arasi siire 3 saniye
olarak kullamlmugtir. Ogretim oturumlari hafta ici her giin 13.00-13.45 arasinda, giinde
bir oturum olacak sekilde gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlari, deneklerin giinliik
yoklama oturumlarinda ii¢ oturum ard arda %100 diizeyinde performans sergileyip oOlciitii
karsilamasina kadar siirdiiriilmiistiir. Ogretim oturumlarinda, hedef davramslar

ogrencilere onceden kestirilemeyen bir sirayla sunulmustur.

Ogretim oturumlarinda kullanilan cevaplar su sekilde belirlenmistir: (a) rehabilitasyon
merkezinde gorev yapmakta olan ve otistik 6zellik gosteren ¢ocuklarla calismis olan alt1
Ogretmen belirlenmistir, (b) 6gretmenlerle goriisiilerek her soru i¢in alternatif cevaplari

yazmalar istenmistir, (c) Ogretmenlerin yazdiklar1i ortak cevaplarin yiizdeleri
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belirlenmistir, (d) ylizdeleri en yiiksek olan cevaplar calismada Ogretilmek {iizere

secilmistir.

Ogretim oturumlan su sekilde gerceklestirilmistir; (a) uygulamaci gruba yonelik dikkati
saglayict ipucu sunmustur (6rn., “Evet, hepiniz giizel oturun ve beni dinleyin.”) (b)
denekler dikkatlerini uygulamaciya yonelttiklerinde bu davranislar1 sozel olarak
pekistirilmistir (6rn., “Aferin size, hepiniz cok giizel oturuyorsunuz.”). (c) uygulamaci
hazirladig1 yazili programu yiiksek sesle dgrencilere okumustur (6rn., “Bakalim bugiin
neler yapacagiz. 1. Tarkan sorular1 cevaplayacak, 2. Kirmiz1 Balik sarkisini1 soyleyecegiz
vb.”) (d) uygulamaci tekrar gruba yonelik dikkati saglayici ipucu sunmustur (6rn.,
“Calismaya bashiyoruz, herkes hazir mi?”). (e) uygulamaci, calismaya baslayacag
denege ve bu denegin ciftine agiklama yaparak kisiye ve ciftine 6zel dikkat saglayici
ipuglart vermistir (6rn., “Bugiin c¢alismaya Tarkan ile basliyoruz. Hepiniz dikkatlice
Tarkan’1 izliyorsunuz, 6zellikle de Yavuz sen ¢ok iyi izliyorsun). (f) uygulamaci beceri
yonergesini sunmustur (6rn., “Ne zaman su igersin?”). (g) uygulamaci beceri
yonergesinin ardindan model olarak ve resimli karti gostererek kontrol edici ipucunu
sunmustur (6rn., “Susayinca” ve su i¢en ¢ocuk resmi). (h) denek kontrol edici ipucunun
ardindan 5 saniye i¢inde dogru tepkide bulundugunda sozel olarak pekistirilmistir (6rn.,
“Dogru, aferin sana.”). (i) denek yanlis tepki verdiginde uygulamaci dogru cevabi tekrar
etmistir (6rn., “Susayinca”) (j) uygulamaci 3 sn. sonunda sonraki denemeye gecmistir.
(k) bu basamaklar tiim denekler ve tiim uyaranlar i¢in tekrar edilmistir. (I) oturum
sonunda Ogrencilerin calismaya katilma davramislar1 sozel olarak pekistirilmis ve bir
pekistire¢ tepsisinden istedikleri yiyecegi secmeleri istenmistir. Denekler calismada
Olciitii karsilaymcaya kadar tiim dogru tepkileri, dikkatini caligmaya yoneltme ve
calismaya katilma davraniglan siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir.
Her ogretim oturumunda ii¢ hedef davramis Ogretilmeye calisilmistir. Her Ogrenciye
Ogretim setlerinde bulunan her {i¢ uyaran i¢in iicer deneme olmak {izere toplam dokuz
deneme, iic Ogrenci icin gerceklestirilen bir oturumda toplam yirmi yedi deneme

yapilmistir.
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Arastirmada gozleyerek 6grenme yoluyla 6grenmenin ne diizeyde gerceklestigine de
bakilmistir. Bu nedenle, Ogretim yapilirken grup iiyelerin birbirlerini goézlemeleri

saglanarak bu davraniglar pekistirilmistir.

Ogretim oturumlarinda 6grencilerin sergiledikleri bagirma ve sirasin1 beklemeden cevap
verme davraniglar ile kurallar hatirlatilarak ve karsit davraniglart ayrimli pekistirelerek

basedilmistir.

2.8.4. Gozleyerek Ogrenme

113

Arastirmada otistik 6zellik gosteren Ogrencilere “...nerede...?”, “Ne zaman.....?” ve
“...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranisinin 6gretiminde eszamanh
ipucuyla Ogretimin kiiciik grup diizenlemesiyle sunulmasinin etkililiginin yan1 sira
gozleyerek 6grenmenin ne diizeyde gercekleseceginin incelenmesine de yer verilmistir.
Bu amagla ciftler olusturulmustur. Her denek hem kendi davranisindan hem de ¢iftinin
hedef davranigindan sorumlu tutulmustur. Tablo 2.3’te deneklerin ciftleri belirtilmistir.
Ogretim oturumlarinda calisilan 6grencinin ¢iftine calismayr izlemesi icin kisiye 6zel
dikkat saglayict ipucu (6rn., “Simdi Tarkan’la calisacagiz. Herkes calismay1 dikkatlice
izliyor, ama ozellikle Yavuz onu ¢ok dikkatli izliyor.”) sunulmustur. Ogretim sirasinda
calismay1 izleyen ogrenciler (6rn., “Evet, Yavuz bizi ¢ok giizel izliyor.”) denerek

pekistirilmistir. Ogretim sonunda da ciftini izleyen oOgrenciler benzer sekilde

pekistirilmistir.

Aragtirmada, Olcilit karsilanincaya degin gergeklestirilen oturum sayisi, Olgiit
karsilanincaya kadar gerceklestirilen ortalama Ogretim oturumu siiresi, toplu yoklama
oturumlarinda gerceklesen ortalama oturum siiresi, giinlilkk yoklama oturumlarinda
gerceklesen ortalama oturum siiresi ve gozleyerek 6grenme toplu yoklama oturumlarinda

gerceklesen ortalama oturum siiresine iliskin veri toplanmistir (Tablo 3. 2).
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2.8.5. izleme

Izleme oturumlari, deneklerin 6gretim sona erdikten sonra, Ogretim sirasinda
ogrendiklerini ne diizeyde koruduklarini arasgtirmak iizere diizenlenmistir izleme
oturumlarinda olast denek tepkileri, toplu yoklama oturumlarindaki olasi denek tepkileri
ile aynidir ve toplu yoklama oturumlarinda izlenen basamaklar izlenmistir. Izleme
oturumlari, Orkun ve Yavuz i¢in son yoklama oturumu sona erdikten 4, 7 ve 9 hafta
sonra, Tarkan icin ise okul degisikligi nedeniyle son yoklama oturumu sona erdikten 4

hafta sonra tek oturum seklinde gerceklestirilmistir.

2.8.6. Genelleme

Arastirmanin genelleme oturumlarinda zaman, kisi ve ortamda degisiklik yapilmistir.
Genelleme oturumlari, on-test ve son test biciminde gerceklestirilmistir. On-test
genelleme oturumu, 6n-eleme sona erdikten hemen sonra, son-test genelleme oturumu ise
Ogretim oturumlarinda denekler kendi setlerindeki tiim davranislarda olgiitii karsiladiktan
sonra gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda yoklama oturumlarinda izlenen
basamaklar izlenmistir. Yanit aralifi 5 saniye, denemeler arasi siire 3 saniye olarak
kullanilmistir. Genelleme oturumlar baska bir simifta ¢ocuk gelisimi Ogretmeni
tarafindan, 16.00-16.30 saatleri arasinda bire-bir 0gretim diizenlemesiyle
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarinin gerceklestirildigi simif yaklasik olarak
3,5x4,5 m. boyutlarindadir. Deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesi ile sozel

olarak pekistirilmis, yanls tepkileri gormezden gelinmistir.

2.9. Veri Toplama

Arastirmada, etkililige iliskin veri, gézlemciler arasi giivenirlige iliskin veri ve uygulama
giivenirligine iliskin veri olmak iizere ii¢ tiir giivenirlik verisi toplanmistir. Calismada
uygulamacinin yam sira Egitim Fakiiltesi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
Boliimii’'nde lisans diizeyinde egitim almakta olan bir gozlemci veri toplamistir.
Calismadan once gozlemciye “Goézlemci Bilgi Formu” sunularak ¢alisma hakkinda bilgi

edinmesi saglanmistir (Ek 5).
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2.9.1. Etkililige iliskin Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, Ogrencinin dogru tepkisi olarak beceri yonergesi verildikten sonra 5 sn
icinde sorulan soruya uygun cevabi sozel olarak ifade etmesi, yanls tepki olarak ise
Ogrencinin 5 sn icinde hic¢ tepki gostermemesi ya da sorulan soruya uygun olmayan
cevaplar vermesi olarak tanimlanmigstir. Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan
deneklerle calisma aminda “Ogretim, Yoklama, izleme ve Genelleme Evreleri Tek
Basamakli Davramis Veri Kayit Formu” kullanilarak toplanmistir (Ek 10). Daha sonra

dogru tepki ve yanlis tepki sayilar ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Bu arastirmanin hedef davramislar1 sayilabilir davranislardir. Bu nedenle verileri
kaydetmek amaciyla tek-basamakli davramis deneme kaydi teknigi kullanilmistir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001). Tek-basamakli davranis deneme kaydinda denegin belirli bir

ayirdedici uyarana kars1 gosterdigi tepki kaydedilir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Arastirmada bu veri toplama tekniginin asamalart su sekilde gerceklestirilmistir: (a)

113

arastirmanin hedef davranis1 “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?” sorularina
sozel olarak cevap verme becerisi” olarak belirlenmistir, (b) gozlem siiresi, toplu
yoklama ve izleme oturumlarinda 13 dk., giinlitk yoklama ve genelleme oturumlarinda 5
dk. olarak belirlenmistir, (c) tim O6gretim oturumlarinda her denekle 9 deneme
gerceklestirilmistir, (d) uygulamaci her denemede denegin dikkatini etkinlige yoneltmis,
denek hazir oldugunda hedef uyarami sunarak denegin tepkide bulunmasi i¢in 5 sn.
beklemistir, yalmzca Ogretim oturumlarinda hedef uyaranmin sunulmasinin hemen
ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur, (e) denegin 5 sn. icinde verdigi dogru tepkiler
sozel olarak pekistirilerek, yanlis tepkileri gormezden gelinmistir, 6gretim oturumlarinda
denegin yanlis tepki gostermesini takiben uygulamaci 5 sn bekleyerek tekrar kontrol
edici ipucunu sunarak sonraki denemeye gecmistir. (f) veri kayit formuna denegin dogru
tepkileri (+), yanlis tepkileri (-), tepkide bulunmama ise (ty) olarak kaydedilmistir, (g)
gozlem siiresi sonunda denegin dogru ve yanlis tepki yiizdeleri bulunarak grafige

iglenmistir, (h) tiim oturumlarda aym veri toplama yontemi kullanilmistir.
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2.9.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir: (1) gozlemciler arasi giivenirlik, (2)
uygulama giivenirligi. Arastirmada, giivenirlik verilerinin hangi oturumlarda toplanacagi
yansiz atama tablosu ile belirlenmistir. Belirlenen bu oturumlarda hem gozlemciler arasi
giivenirlik verisi hem de uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Bu arastirmanin
giivenirlik verilerinin toplanmasinda su islem basamaklar1 gerceklestirilmistir: (1)
arastirmanin tiim evreleri video kamera ile kaydedilmistir, (2) giivenirlik verilerinin
toplanmasinda Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Beden Egimi ve Spor
Ogretmenligi programina devam etmekte olan bir lisans 6grencisi gozlemci olarak gorev
almistir. Arastirmaci, gozlemciye Ogretimin nasil uygulandigi ve veri toplama
formlarinin nasil kullanilacagi konusunda bilgi vermistir, (3) giivenirlik verilerinin
toplanacagi oturumlar yansiz atama tablosu ile belirlenmistir, (4) yansiz atama
tablosundan belirlenen yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlan kayitlar
arastirmaci ve gozlemci tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak izlenmis ve hazirlanan

veri formlar1 doldurulmustur.

Aragtirmada, yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’unda

gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmastir.

2.9.2.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki godzlemcinin birbirinden bagimsiz ancak eszamanli
olarak hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine iliskin yaptiklar1 degerlendirmelerin
karsilastirilmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada gozlemciler arasi
giivenirlik “goriis birligi / (goris birligi+goriis ayriligl) x 100 formiilii kullanilarak

hesaplanmistir.

Gozlemciler aras1 giivenirlik, arastirmacinin uygulama kayitlar1 ve gozlemciler arasi
giivenirlik degerlendirmesini yapan gozlemcinin video kayitlarini izleyerek kayit tutmasi
ve bu iki kaydin ne kadar uyustugu karsilastirilarak hesaplanmistir . Bu arastirmada, her

bir 6gretim setinin dgretim oturumlart ve giinliik yoklama oturumlarinin %30’unda ve
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tiim toplu yoklama oturumlari, genelleme oturumlari, izleme oturumlar ve gozleyerek
ogrenme yoklama oturumlarinin %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik verisi

toplanmastir.

Arastirmada, “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?” sorularina sézel olarak cevap
verme becerilerinde gozlemciler arasi giivenirlik, toplu yoklama oturumlarinda, giinliik
yoklama oturumlarinda, 6gretim oturumlarinda, izleme oturumlarinda, goézleyerek
O0grenme yoklama oturumlar1 ve genelleme oturumlarinda Orkun, Tarkan ve Yavuz’da

%100 olarak bulunmustur.

2.9.2.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama
planina ne Olciide uygunluk gosterdigini belirlemektir. Arastirmada, uygulama
giivenirligi hesaplamasi “[Go6zlenen Uygulamaci Davramisi / Planlanan Uygulamaci

Davranisi] x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmstir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Arastirmanin  her bir Ogretim setinin Ogretim oturumlann ve giinliikk yoklama
oturumlarinin %30’unda ve tiim toplu yoklama oturumlari, gozleyerek 6grenme yoklama
oturumlari, genelleme oturumlart ve izleme oturumlarinin %30’unda uygulama
giivenirligi verisi toplanmistir. Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri, “Yoklama,
[zleme ve Genelleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 11)
ve “Eszamanli Ipucuyla Ogretim Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama

Formu” (Ek 12) kullanilarak toplanmustir.

Uygulama giivenirligi verileri toplanirken, gozlemci uygulamacinin yoklama, dgretim,
izleme ve genelleme oturumlarini izleyerek Ogretimin ne oOlgiide planlandigi gibi
uygulandigim gozlemistir. Arastirmada, eszamanl ipucuyla 6gretimin giivenilir bicimde
uygulanip uygulanmadigimi belirlemek amaciyla uygulama giivenirligi analizi
yapilmistir. Bu arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretim icin su uygulama basamaklar
belirlenmistir: (1) arag-gereci kontrol etme, (2) beceri yonergesini sunma, (3) kontrol

edici ipucunu sunma (sadece 6gretim oturumlarinda), (4) 6grenci tepkilerine uygun tepki
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verme, (5) gozleyerek 6grenme icin pekistire¢ sunma (sadece dgretim oturumlarinda).
Gozlemci, uygulama giivenirligi icin gozlenen oturumlardaki tiim denemelerde,
belirlenen basamaklarin hangilerinin planlandigi sekilde gergeklestigini, hangilerinin
gerceklesmedigini Uygulama Giivenirligi Formlari’na isaretlemistir. Gozlemci yansiz
atama tablosu aracilifiyla belirlenen oturumlarin video kayitlarini izlerken uygulama
giivenirligi veri toplama formlarindaki basamaklardan uygulamacinin gerceklestirdigi
basamaklar1 (+) isareti, gerceklestirmedigi basamaklar1 (-) isaretiyle degerlendirerek

uygulama giivenirligi veri toplama formunu doldurmustur.

Aragtirmanin uygulama giivenirligi bulgular su sekildedir: Orkun’un birinci 6gretim seti
ogretim oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinlilk yoklama oturumlarinda %100;
ikinci 6gretim seti Ogretim oturumlarinda %100, ikinci Ogretim seti giinlilk yoklama
oturumlarinda %100; tiglincii 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, iigiincii 6gretim
seti giinlik yoklama oturumlarinda %100; toplu yoklama oturumlarinda %100;
genelleme oturumlarinda %100; izleme oturumlarinda %100 ve gozleyerek Ogrenme

yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Tarkan’in birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, birinci gretim seti giinliik
yoklama oturumlarinda %100; ikinci 68retim seti 6gretim oturumlarinda %100, ikinci
Ogretim seti giinliikk yoklama oturumlarinda %100; iiclincii Ogretim seti Ggretim
oturumlarinda %100, ii¢lincii 6gretim seti giinlilk yoklama oturumlarinda %100; toplu
yoklama oturumlarinda %100; genelleme oturumlarinda %100; izleme oturumlarinda
%100 ve gozleyerek 6grenme yoklama oturumlarimda %100 diizeyinde giivenilir veri

elde edilmistir.

Yavuz’un birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinliik
yoklama oturumlarinda %100; ikinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, ikinci
Ogretim seti giinliikk yoklama oturumlarinda %100; iiclincii Ogretim seti Ggretim
oturumlarinda %100, iiglincii 6gretim seti giinlilk yoklama oturumlarinda %100; toplu
yoklama oturumlarinda %100; genelleme oturumlarinda %100; izleme oturumlarinda
%100 ve gozleyerek 6grenme yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri

elde edilmistir.
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2.10. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yatay
eksen diizenlenen oturum sayilarini, diisey eksen deneklerin hedef davraniglara gosterdigi
dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Bu arastirmada eszamanli ipucuyla dgretimin
etkililigi sinandig1 icin ve eszamanli ipucuyla Ogretim, Ogretim oturumlari sirasinda
denege bagimsiz olarak tepki verme sansi vermedigi icin uygulama evrelerinde giinliik

yoklama oturumlart verileri kullanilmastir.

Genelleme oturumlarinda elde edilen veriler Ontest-sontest modeliyle siitun grafigi

tizerinde gosterilerek analiz edilmistir.



BOLUM 3

BULGULAR

Bu boliimde, otistik 6zellik gosteren 6grencilere eszamanli ipucuyla dgretimin kiigiik
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grup diizenlemesiyle sunulmasimin “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davranislarimin Ogretimi iizerindeki etkililigi ile

gozleyerek 6grenme, izleme (kalicilik) ve genelleme bulgularina yer verilmistir.

3.1. Etkililik Bulgular:
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Otistik ozellik gosteren Ogrencilere “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin kiiciik grup diizenlemesiyle sunulmasi ile elde edilen verilerin grafikleri
Orkun, Tarkan ve Yavuz icin sirasiyla Sekil 3.1., Sekil 3.2. ve Sekil 3.3.’te yer
almaktadir. Grafikte yatay eksen, oturum sayisini, diisey eksen, giinlik yoklama
oturumlarinda deneklerin gosterdikleri dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Elde

edilen veriler yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme ve izleme oturumlari

olmak iizere dort asamada incelenmistir.

Grafikteki verilerin gorsel incelemesiyle, kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanl
ipucuyla 6gretimin uygulanmadigi yoklama oturumlarn ile bu yontemin uygulandigi
Ogretim oturumlart arasinda dogru tepki ylizdeleri agisindan onemli farkliliklar
oldugunu gostermistir. Ayrica, 0gretimin heniiz gerceklestirilmedigi 6gretim setlerine
iligkin yoklama oturumlarinda hedef davramislarda Onemli bir farklilasma
goriilmemistir. Asagida her bir 6grencinin Ogretim Oncesi ve sonrasi performans

diizeylerine iliskin grafiksel gosterimi ve aciklamalara yer verilmistir.
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3.1.1. Orkun’un Kiiciik Grup Diizenlemesi ile Sunulan Eszamanh Ipucuyla

Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Orkun’un kiicilk grup diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin

EX]

“...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin dgretiminde yoklama,
uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki ylizdeleri Sekil 3.1.°de

gosterilmektedir.

Orkun, eszamanli ipucuyla 6gretimin ilk 6gretim setine iliskin baglama diizeyi verilerini

iceren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamigtir. Baglama evresi

3 E3]

sonrasinda gerceklestirilen “...nerede...?” sorusuna soOzel olarak cevap verme
davraniginin 6gretiminde birinci 0gretim seti i¢in dokuz Ogretim oturumu, dokuz da
giinlik yoklama oturumu diizenlenmistir. Orkun, ilk iki oturumda dogru tepkide
bulunmazken, tigiincii, dordiincii, besinci ve altinct oturumlarda sirasiyla %11, %22,
%55 ve %77 dogru tepkide bulunmustur. Yedinci oturumda ise %100 Olgiitiine
ulasmistir. Son giinliikk yoklama oturumunda %88 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Birinci 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama evresinde Orkun,
“...nerede...? sorusuna sozel olarak cevap verme davramisim %100 diizeyinde dogru

olarak gerceklestirmistir.

Orkun, ikinci Ogretim setinde yer alan hedef davramislar icin diizenlenen yoklama
oturumlarinda hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. ikinci dgretim setinde, “...nerede...?”
sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin 6gretimi i¢in on 0gretim oturumu, on
da giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Orkun, ilk iki oturumda dogru tepkide
bulunmamistir. Ugiincii oturumda %33, dordiincii oturumda %355, besinci oturumda
%77, altinc1 ve yedinci oturumlarda %88 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
Sekizinci giinliik yoklama oturumunda oOlciitii karsilayarak “...nerede...?” sorusuna
sozel olarak cevap verme davranisina iliskin %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.

113

Ikinci 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama oturumunda Orkun, “...nerede...?
sorusuna sozel olarak cevap verme davramisint %100 diizeyinde dogru olarak

gerceklestirmistir.
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Orkun, ii¢iincii 6gretim setinde yer alan hedef davranislar icin diizenlenen birinci, ikinci
ve iiciincii yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Ugiincii 6gretim setinde
“...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davraniginin icin alti 6gretim
oturumu, alti da giinlik yoklama oturumuna yer verilmistir. Orkun, ilk Ogretim
oturumunda dogru tepkide bulunmazken ikinci giinliik yoklama oturumunda %11,
iiclincii yoklama oturumunda %55 dogru tepkide bulunurken, dordiincii oturumda
“...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davramsina iliskin %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. Ugiincii 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama

evresinde Orkun, “...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisim %100

diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir.

Bu bulgulardan da anlasildigir gibi Orkun toplam 25 eszamanli ipucuyla Ogretim

oturumunun kii¢iik grup diizenlemesiyle uygulanmasi sonucunda ii¢ 6gretim setinde de

113 E3]

olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Orkun’un “...nerede...?” sorusuna
sozel olarak cevap verme davranisinin dlgiitii karsilar diizeyde tepkide bulunmasi i¢in
her iic Ogretim setinde de grup 6gretimi ortalama 13 dk. siirmiistiir. Toplu yoklama
oturumlarinda birinci 6gretim setinde ortalama 62 sn, ikinci Ogretim setinde 68 sn,
iclincii 6gretim setinde ortalama 67 sn olmak iizere toplam 197 sn siirmiistiir. Giinliik
yoklama oturumlarinda ise birinci 6gretim setinde 86 sn, ikinci 6gretim setinde 79 sn,

ticlincii 6gretim setinde ise 84 sn olmak {izere toplam 249 sn siirmiistiir (Tablo 2.4).
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Sekil 3.1. Orkun’un eszamanli ipucuyla 6gretimin kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan
“...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme becerisinde yoklama, uygulama ve

izleme oturumlarinda dogru davranis yiizdeleri. Uygulama evresinde giinliik yoklama

oturumlar verisi kullanilmistir.
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3.1.2. Tarkan’m Eszamanh ipucuyla Ogretimin Kiiciik Grup Diizenlemesi ile

Sunulmasinin Etkililigine Iliskin Bulgular

Tarkan’in eszamanli ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesi ile “Ne zaman...?”
sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve

izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri Sekil 3.2.”de gosterilmektedir.

Tarkan, eszamanli ipucuyla Ogretimin ilk Ogretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini iceren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. “Ne
zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davraniginin 6gretiminde birinci 6gretim
seti icin bes eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu, bes de giinlik yoklama oturumu
diizenlenmistir. Tarkan, ilk iki giinlikk yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Ucgiincii  giinliik yoklama oturumunda olgiitii karsilayarak “Ne
zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisina iliskin %100 diizeyinde
dogru tepki gostermistir. Birinci 68retim seti sonunda diizenlenen yoklama evresinde
Tarkan, “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davramisim %100

diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir.

Tarkan, ikinci 6gretim setinde yer alan hedef davramislar icin diizenlenen ilk iki
yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Ikinci &gretim setinde, “Ne
zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin 6gretimi i¢in onbir 6gretim
oturumu, on bir de giinlilk yoklama oturumu diizenlenmistir. Tarkan, ilk iki oturumda
dogru tepkide bulunmamustir. Uciincii oturumda %88, dérdiincii oturumda %100,
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci oturumlarda %88 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Dokuzuncu giinliikk yoklama oturumunda olciitii karsilayarak “Ne
zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisina iliskin %100 diizeyinde
dogru tepki gostermistir. Ikinci 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama oturumunda
Tarkan, “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davramisim %100

diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir.

Tarkan, iiciincii 6gretim setinde yer alan hedef davraniglar icin diizenlenen ilk iig¢

yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Uciincii 6gretim setinde dort
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Ogretim oturumu, dort de giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Tarkan, ilk giinliik
yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide bulunamazken, ikinci giinlik yoklama
oturumunda oOlgiitii karsilayarak “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme
davranisina iliskin %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Uciincii 6gretim seti
sonunda diizenlenen yoklama evresinde Tarkan, “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak

cevap verme davramisim1 %100 diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir.

Bu bulgulardan da anlasildigi gibi Tarkan toplam 20 eszamanli ipucuyla Ogretim
oturumunun kii¢iik grup diizenlemesiyle uygulanmasi sonucunda ii¢ 6gretim setinde de
oOlciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Tarkan’in “Ne zaman...?” sorusuna
sozel olarak cevap verme davranisinin Olgiitii karsilar diizeyde tepkide bulunmasi i¢in
her ii¢ Ogretim setinde grup Ogretimi ortalama 13 dk. siirmiistiir. Toplu yoklama
oturumlarinda birinci 6gretim setinde ortalama 57 sn, ikinci Ogretim setinde 56 sn,
ticlincii 6gretim setinde ortalama 64 sn olmak iizere toplam 177 sn siirmiistiir. Giinliik

yoklama oturumlarinda ise birinci dgretim setinde 68 sn, ikinci 6gretim setinde 63 sn,

ticlincii 6gretim setinde ise 67 sn olmak iizere toplam 198 sn siirmiistiir (Tablo 2.4).
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Sekil 3.2. Tarkan’in eszamanli ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesi ile sunulan
“Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme becerisinde yoklama, uygulama ve
izleme oturumlarinda dogru davranis ylizdeleri. Uygulama evresinde giinliik yoklama

oturumlari verisi kullanilmistir.
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3.1.3. Yavuz’un Eszamanh ipucuyla Ogretimin Kiiciik Grup Diizenlemesi ile

Sunulmasinin Etkililigine Iliskin Bulgular

Yavuz’un, eszamanli ipucuyla Ogretimin kiiciik grup diizenlemesi ile “...ne olur?”
sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve

izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri Sekil 3.3.’te gosterilmektedir.

Yavuz, eszamanl ipucuyla 6gretimin ilk 6gretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini
iceren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Baslama evresi

3

sonrasinda gerceklestirilen “...ne olur?” sorusuna sodzel olarak cevap verme
davraniginin 6gretiminde birinci 0gretim seti i¢in dokuz Ogretim oturumu, dokuz da
giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Yavuz, birinci ve {iigiincii oturumda dogru
tepkide bulunmazken, ikinci, dordiincii, besinci ve altinci oturumlarda sirasiyla %11,
%77, %44 ve %88 dogru tepkide bulunmustur. Yedinci oturumda ise Olgiitii
karsilayarak “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisina iligkin %100
diizeyinde dogru tepki gOstermistir. Birinci 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama

113

evresinde Yavuz, “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisini %100

diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir.

Yavuz, ikinci 6gretim setinde yer alan hedef davranislar icin diizenlenen ilk iki yoklama

3

evrelerinde hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Ikinci 6gretim setinde, “...ne olur?”
sorusuna sozel olarak cevap verme davramiginin 6gretimi i¢in yedi 6gretim oturumu,
yedi de giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Yavuz, ilk oturumda dogru tepkide
bulunmamustir. Ikinci oturumda %11, iigiincii ve dordiincii oturumda %77 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. Besinci giinlik yoklama oturumunda olciitii karsilayarak
“...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisina iliskin %100 diizeyinde
dogru tepki gostermistir. Ikinci 6gretim seti sonunda diizenlenen yoklama oturumunda

3

Yavuz, “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisin1 %100 diizeyinde

dogru olarak gerceklestirmistir.

Yavuz, iiglincii 6gretim setinde yer alan hedef davranislar i¢in diizenlenen birinci, ikinci

ve iigiincii yoklama evrelerinde hi¢ dogru tepkide bulunmamgtir. Uglincii dgretim
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setinde “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin icin onbir 6gretim
oturumu, onbir de giinlik yoklama oturumuna yer verilmistir. Yavuz, ilk O6gretim
oturumunda dogru tepkide bulunmazken ikinci giinliik yoklama oturumunda %66,
iiclinci yoklama oturumunda %33, dordiincii yoklama oturumunda %11, besinci
yoklama oturumunda %44, altinci yoklama oturumunda %77, yedinci yoklama
oturumunda %11 diizeyinde dogru tepkide bulunurken, sekizinci oturumda hi¢ dogru
tepkide bulunmamistir. Yavuz, dokuzuncu yoklama oturumunda “...ne olur?” sorusuna
sozel olarak cevap verme davramisina iliskin %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Uciincii dgretim seti sonunda diizenlenen yoklama evresinde Yavuz,
“...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davramsim %100 diizeyinde dogru

olarak gerceklestirmistir.

Bu bulgulardan da anlasildigi gibi Yavuz toplam 27 eszamanli ipucuyla Ogretim
oturumunun kii¢iik grup diizenlemesiyle uygulanmasi sonucunda ii¢ 6gretim setinde de
oOlciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Yavuz’'un “...ne olur?” sorusuna sozel
olarak cevap verme davraniginin ol¢iitii karsilar diizeyde tepkide bulunmasi icin her ii¢
Ogretim setinde grup 6gretimi ortalama 13 dk. stirmiistiir. Toplu yoklama oturumlarinda
birinci dgretim setinde ortalama 89 sn, ikinci 0gretim setinde 74 sn, iiciincii dgretim
setinde ortalama 74 sn olmak iizere toplam 237 sn siirmiistiir. Giinliikk yoklama
oturumlarinda ise birinci 0gretim setinde 77 sn, ikinci 6gretim setinde 75 sn, iigiincii

Ogretim setinde ise 86 sn olmak iizere toplam 238 sn siirmiistiir (Tablo 2.4).
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Sekil 3.3. Yavuz’un eszamanl ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesi ile sunulan
“... ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme becerisinde yoklama, uygulama ve
izleme oturumlarinda dogru davranis ylizdeleri. Uygulama evresinde giinliik yoklama

oturumlar verisi kullanilmistir.
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3.2. Ogrencilerde Gozleyerek Ogrenmeye iliskin Bulgular

13

Aragtirmada, otistik 6zellik gosteren Ogrencilere “...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve
“...ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesiyle sunulmasmin etkililiginin yani sira
gozleyerek 6grenmeye de yer verilmistir. Tarkan, Yavuz ve Orkun ¢iftinin gozleyerek

ogrenmeye iliskin verileri Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Orkun, ciftinin (Yavuz) “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme hedef
davranisina iligkin olarak diizenlenen baslama diizeyi evresinde ii¢ 0gretim setindeki
hedef davranislara hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Orkun, ¢iftinin birinci setteki hedef
davramigim1  gozleyerek Ogrenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde %92
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Ikinci ogretim setindeki hedef davraniglarim
gozleyerek Ogrenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde ise birinci ve ikinci
Ogretim setlerindeki hedef davramislarin %67 sine dogru tepkide bulunmustur. Orkun,
ciftinin iiclincii 6gretim setindeki hedef davranislarin1 gozleyerek 6grenme sonrasinda
diizenlenen yoklama evresinde birinci, ikinci ve {igiincii 6gretim setlerindeki toplam

hedef davranislarin %89’ na dogru tepkide bulunmustur.

Tarkan, ciftinin (Orkun’un) “...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme hedef
davranigina iliskin olarak igin diizenlenen baslama diizeyi evresinde ii¢ Ogretim
setindeki hedef davramislara hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Tarkan, ¢iftinin birinci
setteki hedef davranisimi gozleyerek 6grenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde
%100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Ciftinin ikinci 6gretim setindeki hedef
davraniglarin1 gézleyerek 6grenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde ise birinci
ve ikinci 6gretim setlerindeki hedef davraniglarin %100’ ne dogru tepkide bulunmustur.
Orkun, ¢iftinin tgiincii 0gretim setindeki hedef davranislarimi goézleyerek 6grenme
sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde birinci, ikinci ve iiciincii 6gretim setlerindeki

toplam hedef davranislarin %99’ na dogru tepkide bulunmustur.

Yavuz, ¢iftinin (Tarkan’in) “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme hedef

davranigina iliskin olarak i¢in diizenlenen baslama diizeyi evresinde ii¢ Ogretim
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setindeki hedef davranislara hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Yavuz, ciftinin birinci
setteki hedef davranisimi gozleyerek 6grenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde
%70 diizeyinde dogru tepki gOstermistir. Ciftinin ikinci Ogretim setindeki hedef
davraniglarin1 gézleyerek 6grenme sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde ise birinci
ve ikinci Ogretim setlerindeki hedef davraniglarin %98 ne dogru tepkide bulunmustur.
Yavuz, ciftinin {igiincii 0gretim setindeki hedef davranmislarimi goézleyerek 6grenme
sonrasinda diizenlenen yoklama evresinde birinci, ikinci ve iiciincii 6gretim setlerindeki

toplam hedef davranislarin %99’ na dogru tepkide bulunmustur.

Buna gore; Orkun’un, ciftinin hedef davranisini %89; Tarkan’in ve Yavuz’'un,

ciftlerinin hedef davranislarim1 %99 diizeyde 6grendigi sdylenebilir.

Tablo 3.2’ye gore, tek basamakli becerilerin Ogretiminde tim Ogretim setlerinde
gerceklesen toplam oturum sayisi Orkun’da yirmi bes, Tarkan’da yirmi ve Yavuz’'da
yirmi yedi oturumdur. Becerilerin Ogretiminde en az oturum sayis1 Tarkan’da

gerceklesirken, en fazla oturum sayis1 Yavuz’da goriillmektedir.

Kiigiik grup diizenlemesiyle sunulan tek basamakli becerilerin 6gretimine iliskin olgiit
karsilanincaya degin gerceklestirilen 6gretim oturumu siiresi ortalama 13 dakikadir. Grup
Ogretimi yapildig1 i¢in 6grenciler arasinda oturum siireleri bakimindan bir karsilagtirma

yapilmamustir.

Tiim 6gretim setlerinde toplu yoklama oturumlar1 ortalama oturum siireleri Orkun’da 66
sn, Tarkan’da 59 sn ve Yavuz’da 79 sn’dir. En fazla toplu yoklama oturum siiresi

Yavuz’da ve en az toplu yoklama oturum siiresi Tarkan’da gerceklesmistir.

Tiim 6gretim setlerinde giinliik yoklama oturumlari ortalama oturum siireleri Orkun’da
83 sn, Tarkan’da 66 sn ve Yavuz’da 80 sn’dir. En fazla giinliikk yoklama oturum siiresi

Orkun’da ve en az giinliik yoklama oturum siiresi Tarkan’da gergceklesmistir.

Gozleyerek 6grenme toplu yoklama oturumlarinda ortalama oturum siireleri tiim 6gretim

setlerinde Orkun’da 77 sn, Tarkan’da 59 sn ve Yavuz’da 64 sn’dir. En fazla gozleyerek
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ogrenme toplu yoklama oturum siiresi Orkun’da ve en az gozleyerek Ogrenme toplu

yoklama oturum siiresi Tarkan’da gergceklesmistir.

Tablo 3.1. Deneklerin, Ciftlerin Ogretimi Yapilan Ogretim Setleri Arasindaki

Hedeflenen Davranislarii Gozleyerek Ogrenmeye iliskin Bulgular

Ogrenciler  Ogretim Baslama I. Yoklama  II. Yoklama III. Yoklama
Setleri Diizeyi Oturumu Oturumu Oturumu

1 %0 %92 %93 %100

Orkun 2 %0 %0 P41 %96

3 %0 %0 %0 L %10

Setler Arasi %0 %92 %67 %89
1 %0 %100 %100 %96

Tarkan 2 %0 %0 %100 %100

3 %0 %0 %11 %100

Setler arasi %0 %100 %100 %99
1 %0 %70 %100 %96

Yavuz 2 %0 %0 %96 %100

3 %0 %0 %0 %100

Setler arasi %0 %70 %98 %99
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Tablo 3. 2. Ogrencilerin Ogretim Setlerindeki Oturum Sayilar1 ve Siire Ortalamalari

Ogrenciler Ogretim Oturum Toplu Giinliik Gozleyerek
Setleri Sayisi Yoklama Yoklama Ogrenme
Ortalama Ortalama Toplu
Oturum Oturum Yoklama
Stireleri Siireleri Ortalama
Oturum
Siireleri
Orkun 1 9 62 sn 86 sn 72 sn
2 10 68 sn 79 sn 79 sn
3 6 67 sn 84 sn 79 sn
Toplam/Ortalama 25 197 sn/66 sn 249 sn/83 sn 230 sn/77 sn
Tarkan 1 5 57 sn 68 sn 56 sn
2 11 56 sn 63 sn 59 sn
3 4 64 sn 67 sn 62 sn
Toplam 20 177 sn/59 sn 198 sn/66 sn 177 sn/59 sn
Yavuz 1 9 89 sn 77 sn 62 sn
2 7 74 sn 75 sn 64 sn
3 11 74 sn 86 sn 66 sn
Toplam 27 237 sn/79 sn 238 sn/80 sn 192 sn/64 sn

Eszamanh ipucuyla 6gretimin kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan 6gretim oturumlart tim

setlerde ortalama 13 dakika i¢inde gerceklestirilmistir.

3.3. izleme Bulgular:

Orkun ve Yavuz’la 6gretim sona erdikten 4, 7 ve 9 hafta sonra ii¢ izleme oturumu,

Tarkan’la ise 4. hafta sonrasinda tek izleme oturumu gergeklestirilmistir. Tarkan’la tek

oturum halinde gergeklestirilmesinin nedeni, tek izleme oturumu sonrasi okul

degisikligi yapmasi nedeniyle 6grenciye ulasilamamis olmasidir. (Sekil 3.1, 3.2, 3.3’te

goriilmektedir.)
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Orkun’un “...nerede...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin kazanimina
iliskin izleme oturumlarinda birinci, ikinci ve iigiincii 6gretim setlerinde ortalama %100

dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Tarkan’in “Ne zaman...?” sorusuna sozel olarak cevap verme davranisinin kazanimina
iligkin izleme oturumunda birinci, ikinci ve iigiincii 6gretim setlerinde %100 dogru
tepkide bulundugu goriilmektedir.

113

Yavuz’un “...ne olur?” sorusuna sozel olarak cevap verme davraniginin kazanimina
iligkin izleme oturumlarinda birinci 6gretim setinde ortalama %100, ikinci dgretim
setinde ortalama % 85 ve ligiincii Ogretim setinde ortalama %100 dogru tepkide
bulundugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, otistik 6zellik gosteren ¢ocuklara eszamanl ipucuyla 6gretimin kiigiik grup
diizenlemesi ile tek-basamakli becerilerin, 6gretimi sona erdikten 4, 7 ve 9 hafta sonra

da becerileri %85-%100 arasinda koruduklarin1 gosterir niteliktedir.

3.4. Genelleme Bulgulari

On test-son test modeli kullanilarak gerceklestirilen genelleme calismasi farkli ortamlar
kullanilarak, farkli zamanda, farkli kisiler arasinda saglanmistir. Sekil 3.4°te yer alan

genelleme verilerine iligkin bilgiler izleyen boliimde yer almaktadir.

Orkun’un hedef davranislarimi 6gretim oncesinde %0 diizeyinde ve 6gretim sonrasi son

testte %93 diizeyinde genelleyebildigi gozlenmistir.

Tarkan’in hedef davraniglarimi 6gretim oncesinde %0 diizeyinde, 6gretim sonrasi son

testte ise %100 diizeyinde genelleyebildigi gdzlenmistir.

Yavuz’un hedef davramislarin1 6gretim oncesinde %0 diizeyinde, 6gretim sonrasi son

testte ise %89 diizeyinde genelleyebildigi gézlenmistir.
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Bu bulgulardan yola ¢ikarak, eszamanl ipucuyla 6gretimin kiiciik grup diizenlemesi ile
sunulmasiyla gerceklestirilen calismalar sonucunda, 6grencilerin edinmis olduklar
becerileri farkli ortama, farkli zamana ve farkli kisilere degisik diizeyde

genelleyebildikleri sdylenebilir.

100+
90 -
80 -
70 -

B On-test
B Son-test

60
50
40

30 -
20 -
10

1 2 3
Orkun Tarkan Yavuz

Sekil 3.4. Ogrencilerin eszamanli ipucuyla Ogretimin kiiciik grup diizenlemesi ile
sunulmasi ile gerceklestirilen 6gretim Oncesi ve sonrasinda farkli arag-gerec ve kisiler

arasinda genelleme ylizdeleri.



BOLUM 4

TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu arastirmada, kiiclik grup Ogretim diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla
Ogretimin, otistik 6zellik gosteren Ogrencilere, “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne
olur?” sorularma sozel olarak cevap verme becerilerinin Ogretiminde etkili olup
olmadigi; bu becerilerin Ogretim sona erdikten 4, 7 ve 9 hafta sonra korunup
korunmadigi; becerinin farkli ortam, zaman ve kisilere genellenebilirliginin saglanip
saglanmadig1 incelenmistir. Ayrica gozleyerek 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi

arastirilmastir.

Aragtirma bulgulari, (a) kiiclik grup 6gretim diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla

113 E3]

Ogretimin otistik Ozellik gosteren Ogrencilere, “...nerede...?”, “Ne zaman?”, “...ne

olur...?” sorularma sozel olarak cevap verme becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu,

113 E3]

(b) Ogrencilerin Ogretimi yapilan “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davraniglarinin kaliciligin1 6gretim sona erdikten 4,
7 ve 9 hafta sonra koruyabildiklerini, (c) 6grencilerin edindikleri bu becerileri, farkli
ortam, zaman ve Kkisilere farkli diizeylerde genelleyebildiklerini, (d) 6grencilerin

gozleyerek 6grenmeyi farkli diizeylerde kazanabildiklerini gosterir niteliktedir.

Elde edilen bu bulgular, tek basamakli davramiglarin 6gretiminde kiigiik grup
diizenlemesiyle sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini inceleyen diger
arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt ,2004; Parker ve

Schuster, 2002; Maciag ve dig., 2000; Fickel ve dig., 1998; Singleton ve dig., 1995).
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Arastirma bulgularindan da anlasilacagi gibi, kiiciik grup diizenlemesiyle sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin, otistik 6zellik gosteren ii¢ 6grencide de “...nerede...?”,
“Ne zaman...?”, “...ne olur?” sorularina soézel olarak cevap verme becerilerinin
ogretiminde etkili oldugu soylenebilmektedir. Hedef davranislarin 6gretiminde olgiite
ulasmak icin gerceklestirilen oturum sayisi ve siiresi Ogrenciler arasinda farklilik
gostermektedir. Bu arastirmada, her ii¢ Ogretim setinde hedeflenen davranislar
Ogretmek lizere en fazla sayida oturum Yavuz ile en az sayida oturum ise Tarkan ile
gerceklestirilmistir. Yavuz 27 ve Tarkan 20 oturum sonunda kendilerine ait her {i¢
setteki davraniglan da olciitii karsilar diizeyde sergilemislerdir. Oturum sayilarindaki
farklilig1 hedeflenen soru ciimlelerinin yapisiyla ilgili olabilir. Ornegin, Tarkan giinliik
yasamda sikca kullanilan zaman ve potansiyel bir eylem bildiren “Ne zaman...?”
sorularina cevap verirken, Yavuz daha cok diisiinmeyi ve neden sonug iliskisini

113

kurmay1 gerektiren “...ne olur?” sorularina cevap vermesine baglanabilir. Orkun tiim
Ogretim setlerinin 6gretim oturumlarinda hedef davraniglarda siirekli bir kazanim icinde
bulunmasina karsilik, Tarkan sadece ikinci 6gretim setinde, Yavuz ii¢ 6gretim setindeki
ogretim oturumlarindaki hedef davramislarin kazamimlarinda inis ve cikiglar
gostermislerdir. Tarkan ve Yavuzdaki bu inis ve cikislar Ogrencilerin Ogretim
oturumlarinda sergiledikleri problem davramslara baglanabilir. Ornegin grup 6gretimi

sirasinda Yavuz hedef uyaranlara cevap verirken, Tarkan’in giilerek miidahale etmesi

Ogretim oturumlarinda istenilen tepkilerin alinamamasi ile iliskilendirilebilir.

Bu calismada deneysel kontrol, deneklerin yoklama oturumunda gostermis olduklari
performansin, Ogretim siirecinden sonra, Ogretimi yapilan beceride degismesi ve
Ogretimi yapilmamis diger becerilerde yoklama evrelerindeki performansina benzer

performans sergilemeleriyle saglamaya calisilmistir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu otistik 0Ozellik gosteren Ogrencilere kiiciik grup
diizenlemesiyle sunulan eszamanli ipucuyla Ogretim ile “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “...ne olur?” sorularia sozel olarak cevap verme becerileri 6gretildiginde,
beceriler Ogretim sona erdikten sonrada kaliciligimin hemen hemen korundugunu
gostermektedir. Elde edilen veriler incelendiginde, becerilerin 6gretim sona erdikten 4,

7 ve 9 hafta sonra Orkun’da %100 Yavuz’da her li¢ 6gretim setinde ortalama %95
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diizeyinde, Tarkan’da 6gretim sona erdikten 4 hafta sonra gerceklestirilen tek izleme
oturumunda %100 diizeyinde korundugu goriilmektedir. Bu sonuglara dayali olarak,
kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanl ipucuyla 6gretim ile 6gretimi yapilan
farkl1 becerilerin kalic1 oldugu ve daha once yapilan arastirma bulgular ile benzerlik
gosterdigi  soylenebilmektedir (Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt ,2004; Parker ve
Schuster, 2002; Maciag ve dig., 2000; Fickel ve dig., 1998; Singleton ve dig., 1995).

Aragtirmanin iiciincii bulgusu olan genelleme bulgularinda, on-test ve son-test verileri,
ogrencilerin edindikleri davramislari ortam, zaman ve kigiler arasinda yiiksek bir
dogruluk diizeyinde genelleyebildiklerini gostermektedir. Ancak genelleme bulgulari
denekler arasinda farklilik gostermektedir. Genelleme Orkun’da %93, Tarkan’da %100,
Yavuz’da % 89’dur. Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt (2004), Parker ve Schuster (2002),
Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000), Fickel, Schuster ve Collins (1998),
Singleton, Schuster ve Ault (1995) tarafindan yapilan arastirmalarda da, eszamanh
ipucuyla o&gretimin kiicik grup diizenlemesi ile tek basamakli davranislarin
Ogretiminde, davramislarin farkli arac-gereclere ve kisilere degisik diizeylerde

genellenebildigi ifade edilmektedir.

Arastirmanin son bulgusu gozleyerek 6grenmedir. Otistik 6zellik gosteren Ogrenciler
kiiciikk grupla ogretim siirecinde kendilerine dogrudan Ogretimi yapilmayan ancak
arkadaglarina  oOgretilen hedef davramislan degisik diizeylerde ©6grendikleri
gozlenmektedir. Orkun, ¢iftinin (Yavuz) hedeflenen davranisini %83 diizeyinde,
Tarkan, c¢iftinin (Orkun’un) hedef davranisimi %100 diizeyinde, Yavuz ise ciftinin
(Tarkan’in) hedef davramisim1 %89 diizeyinde gozleyerek &grenmistir. Bu bulgular,

kiigiik grup 6gretiminde gozleyerek 6grenmenin etkili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma sonuglari olumluluk gostermesine karsilik, dikkat edilmesi gereken bazi
stnirhiliklar bulunmaktadir. Bunlar; a) 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel
ve grup egitimi almakta olan ii¢ otistik 6zellik gosteren Ogrenci ile sinirhidir. Bu
stirlilik, otistik Ozellik gosteren Ogrencilere genellenebilirligi olumsuz yonde
etkilemektedir, b) bir 6grencinin(Tarkan) egitim aldigr kurumu degistirmesi nedeniyle

13

tek izleme verisi toplanmistir, c¢) arastirma, yer isimlerini bildiren “...nerede...?”,
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zaman ve potansiyel bir eylem bildiren “Ne zaman...?”, neden-sonug iliskilerini
bildiren “...ne olur?” sorulari ile sinirlidir. Bu durum farkli “ne, nasil ve nicin gibi” soru

bicimlerine genellenebilirligini sinirlamaktadir.

Bu arastirma su agilardan da 6nemli oldugu diisiiniilebilir; a) arastirma bulgular
eszamanli ipucuyla Ogretimin otistik Ozellik goOsteren Ogrencilere tek basamakll
becerilerin Ogretiminde ve Ogretilen becerilerin kaliciligimmin saglanmasinda etkili
oldugunu gosterir niteliktedir, b) sosyal etkilesim becerilerinin 6gretiminde kii¢iik grup
diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin kullanilmasi 6gretmenler ve
ogrenciler i¢in bireysel 6gretim karsisinda cesitli yararlar sagladig: soylenebilir. Kiiciik
grup diizenlemesinde O6grenciler kendilerine Ogretilmeyen hedef davramislan degisik
diizeylerde edinmislerdir. Bu nedenle, arastirma kiiciik grup diizenlemesi ile sunulan

eszamanl ipucuyla 6gretimin kullanildig1 6nceki arastirmalan desteklemektedir, c) Bu

113 113

calisma, otistik 6zellik gosteren cocuklara “...nerede?”, “Ne zaman...?” ve “...ne
olur?” sorularina cevap verebilme becerilerinin kazaniminda kiiciik grup diizenlemesi
ile sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin kullamildigi ilk c¢alisma olma ozelligi

gostermektedir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgular incelendiginde, kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanl
ipucuyla Ogretimin otistik 6zellik gosteren Ogrencilere tek basamakli davramislarin
Ogretiminde, davranislarin korunmasinda ve genellenmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile yiiriitiilen 6gretimde otistik
ozellik gosteren Ogrencilerin arkadaglarinin hedef davranmislarii gozleyerek degisik
diizeylerde edindikleri gozlenmistir. Sosyal etkilesim becerilerinin kazanimi sirasinda,
soru sorarak yeni bilgi edinimi, eski bilgiyi dogrulama, tanigma, bir diyalogu baslatma
veya devam ettirme ve bir baskasinin anlamasini1 kontrol etme gelisimsel yetersizligi
olan cocuklar ve yetigkinler de dahil olmak iizere herkes i¢in énemlidir. Bu nedenle

Ogretmenlere otistik Ozellik gosteren ve gOstermeyen oOgrencilere, tek basamakll
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davraniglarin 6gretiminde kiiciik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla

ogretimin kullanilmas1 onerilebilir

4.2.2. fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak

ileri arastirmalara yonelik olarak su onerilere yer verilebilir.

Kiigiik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretimi
yapilan “...nerede...?”, Ne zaman...?” ve “...ne olur?” sorulara sozel olarak cevap
verme becerilerinin ogretimi disinda, bagka “N...?” sorularina farkli uygulamacilarla,
farkli uygulama ortamlarinda, farkli 6gretim diizenlemeleri ile Ogretimin etkililigi

arastirilabilir.

Kiigiikk grup diizenlemesi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak
“...nerede...?”, “Ne zaman...?” ve “...ne olur?” sorularinin sdzel olarak cevap verme
davraniginin kazaniminda farkli 6zellik gosteren cocuk ve yetiskinler iizerindeki

etkililigi arastirilabilir.

Otistik ozellik gosteren c¢ocuklara kiicitkk grup diizenlemesi ile sunulan eszamanlh
ipucuyla o6gretim kullamilarak Ogretimi yapilan soru ciimlelerine cevap verme

becerilerinin dogal ortamlara genellenmesi arastirilabilir.

Otistik ozellik gosteren g¢ocuklara kiiclik grup diizenlemesi ile sunulan eszamanl
ipucuyla Ogretim kullanilarak soru sorma becerilerinin 6gretiminde etkililigi

arastirilabilir.

Bu arastirmada her 6grenci kendi hedef davramigina dayali olarak pekistire¢ almistir.
Gruptaki tiim oOgrencilerin performansina dayali olarak pekistire¢ almasina iliskin

arastirmalara yer verilebilir.
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Bu arastirmada Ogrencilerin tepkilerine karsilik Ogretmen tepkileri bireysellik
gostermektedir. Kiiciik grup diizenlemesinin kullanilacagi arastirmalarda 6gretmen

tepkileri grubun tiimiine yonelik olarak diizenlenebilir.

Farkli yas ve dzellikteki dgrencilerden olusan kiiciik gruba, tek basamakli ve zincirleme
davraniglarinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigine ve verimliligine

iligkin arastirmalara yer verilebilir.
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EK 1

ANNE-BABA iZiN FORMU

Asagida belirtilen calisma kosullar1 altinda ¢cocugumun Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogretim iiyesi Yrd. Do¢. Dr. Oguz GURSEL’in damgsmanhginda Miijgan
ALTUNEL in yiiriitecegi lisansiistii tez caligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu ¢alismada cocuguma “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “..ne olur?”’sorularia
sozel olarak cevap verme davranislarinin eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak
kiigiik grup diizenlemesiyle 6gretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanin Ilk Adim Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde okul
yonetiminin onayi ile gergeklestirilecegini biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin hicbir bi¢imde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu c¢alismanin ¢ocugumun {izerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tasimayacagini, boyle bir risk tagidigini hissetti§im zaman ¢ocugumun ¢alismaya
katilimim kesebilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde cocugumun hafta i¢i her giin 13:00-14:00, genelleme
oturumlar esnasinda 14:00-14:30 saatleri arasinda okulda bulunmasi gerektigini
biliyorum.

113

6. Bu calisma esnasinda, ¢ocuguma evde “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne
olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarina iliskin hicbir ek calisma
yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

7. Calisma siiresince, aragtirma ile ilgili tiim sorularima Miijgan ALTUNEL

tarafindan cevap verilecegini biliyorum.

Anne veya Baba Adi-Soyadi: Tarih:

Anne veya Baba Imzasi



81

EK 2

OGRETMEN iZiN FORMU

Asagida belirtilen calisma kosullari altinda 6grencimin Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogretim iiyesi Yrd. Do¢. Dr. Oguz GURSEL’in damgsmanhginda Miijgan
ALTUNEL in yiiriitecegi lisansiistii tez caligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada cocuguma “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne olur?” sorularima
sozel olarak cevap verme davranislarinin eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak
kiigiik grup diizenlemesiyle 6gretilecegini biliyorum.

2. Bu calismanin Ilk Adim Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde okul
yonetiminin onayi ile gergeklestirilecegini biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve Ogrencimin isminin hi¢bir bi¢imde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

4. Bu calismanin Ogrencimin iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tasimayacagini, boyle bir risk tasidigini hissettigim zaman 6grencimin ¢alismaya
katilimim kesebilecegimi biliyorum.

5. Calisma giinlerinde Ogrencimin hafta i¢i her giin 13:00-14:00, genelleme
oturumlar esnasinda 14:00-14:30 saatleri arasinda okulda bulunmasi gerektigini
biliyorum.

6. Bu caligsma esnasinda, 6grencime sinifta “...nerede...?”, “Ne zaman...?”, “...ne
olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarina iliskin hicbir ek calisma
yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

7. Calisma siiresince, aragtirma ile ilgili tiim sorularima Miijgan ALTUNEL

tarafindan cevap verilecegini biliyorum.

Ogretmenin Ad1 ve Soyad : Tarih:

Ogretmenin Imzasi



82

EK 3
PEKISTIREC BELIRLEME FORMU
Sevgili Anne ve Baba,

Bu formda, c¢ocugunuzun hoslanacagim1i tahmin ettigimiz pekistiregler
bulunmaktadir. Bu pekistirec listesini dikkatlice gbzden geciriniz ve ¢ocugunuzun en ¢ok
hosuna gidecegini diisiindiigiiniiz 6 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Segilen
pekistirecler 6gretim ¢alismalarimizda ve ¢ocuklarimiz uygun davranislar sergilediginde

kazanilacaktir. Tesekkiirler.

PEKISTIREC LISTESI

Yivecek ve icecekler

Bonibon ()
Jelibon ()
Cips ()
Sakiz ()
Kek ()
Kraker ()
Cikolata ()
Meyve Suyu ()
Kola ()
Gazoz ()
Siit ()

Kirtasiye

Kalem ()
Silgi ()
Kalemtiras ()
Renkli Atag ()
Renkli Yapisirma ()

Baska
(137311 11117/ TP PP
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EK 4
PEKISTIREC BELIRLEME FORMU
Degerli Ogretmenim,

Bu formda, o&grencilerin  hoslanacagim tahmin ettigimiz  pekistiregler
bulunmaktadir. Bu pekistire¢ listesini dikkatlice gdzden geciriniz ve 6grencinizin en ¢ok
hosuna gidecegini diisiindiigiiniiz 6 pekistirecin karsisia (X) isareti koyunuz. Segilen
pekistirecler 6gretim calismalarimizda ve Ogrenciniz uygun davramislar sergilediginde

kazanilacaktir. Tesekkiirler.

PEKISTIREC LISTESI

Yivecek ve icecekler

Bonibon ()
Jelibon ()
Cips ()
Sakiz ()
Kek ()
Kraker ()
Cikolata ()
Meyve Suyu ()
Kola ()
Gazoz ()
Siit ()

Kirtasiye

Kalem ()
Silgi ()
Kalemtiras ()
Renkli Atag ()
Renkli Yapisirma ()

Baska
(137311 11117/ TP
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EK S

GOZLEMCI BiLGILENDIiRME FORMU

Sevgili Gozlemci,

Bu bilgi formu, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini

toplayacak olan go6zlemciye 1sik tutmast amaciyla diizenlenmistir. Bu amacla,

gbzlemciye, arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.

1. Bu arastirmanin amaclari nelerdir?

1.

Eszamanh ipucuyla Ogretim, otistik 6zellik gosteren 6grencilere kiiciik grup

113

ogretim diizenlemesi ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede..?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?”’sorularina sozel olarak cevap verme davranmislarinin
ogretiminde etkili midir?

Eszamanli ipucuyla Ogretim, otistik ozellik gosteren 6grencilere kiiciik grup

3

ogretim diizenlemesi ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap vermesi Ogretim sona
erdikten 4, 7, 9 hafta sonra devam etmekte midir?

Eszamanh ipucuyla Ogretim, otistik 6zellik gosteren Ogrencilere kiiciik grup

3

Ogretim diizenlemesi ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranisi
ogretildiginde, Ogrencilerin ogrendikleri davranislar1 farkli ortam, farkl arac-
gerec ve farkli zamanlara genellemeleri saglanabilir mi?

Eszamanli ipucuyla Ogretim, otistik ozellik gosteren 6grencilere kiiciik grup

3

Ogretim diizenlemesi ile (farkli uyaran farkli beceri) “...nerede...?”, “Ne
zaman...?”, “..ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranmslan
ogretilirken, dgrenciler kendilerine dogrudan 6gretimi amaglanmayan ancak grup

iyelerine ogretilirken gozledikleri davranislart ne diizeyde 6grenebilirler?
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2. Uygulamaci oturumlarda deneklerin dikkatini calismaya yoneltmek icin hangi
tiir dikkati saglayici ipucu sunmustur?

Uygulamaci, arastirma boyunca, deneklere “....bana bak”, “Hazir misi?” gibi
kisisel dikkati saglayict ipucu ve gruba yonelik olarak “Herkes bana baksin.”,

“Calismaya bagliyoruz, hazir misin1z?” gibi genel dikkati saglayici ipucu sunmustur.

3. Uygulamacinin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?
Uygulamaci, arastirma siiresince, deneklere hedef uyaran olarak “...nerede...?”,

“Ne zaman...?”, “...ne olur?” seklinde yonergeler sunmustur.

4. Ogretim oturumlarinda kullanilan kontrol edici ipucu nedir?

Uygulamaci, arastirmanin tiim Ogretim oturumlarinda deneklere dogru cevabi
vererek model olmus ve soru ile ilgili resim kullanarak gorsel ipucu vermistir. Orn,
“Ilaclar1 nereden aliriz?” sorusu icin uygulamaci “eczane” cevabi ile eczane resmini ayni

anda sunmustur.

5. Arastirmada kullanilan yamit araligi nedir?

Aragtirmanin tiim oturumlarinda yanit araligi 5 sn. olarak kullanilmistir.

6. Yoklama, o0gretim, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme
gerceklestirilmistir?

Toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda her denege 18 uyaran
sunularak her denekle toplam 54 deneme yapilmistir. Ogretim oturumlarinda her denege
3 uyaran sunulmus ve oturum siiresince toplam 27 deneme sunulmustur. Giinliikk
yoklama oturumlarinda ise her denege 3 uyaran sunulmus ve oturum siiresince toplam 9

deneme sunulmustur.

7. Deneklerin dogru ve yanhs tepkilerine hangi davrams sonrasi uyaranlar
sunulmaktadir?

Uygulamacinin deneklerin dogru ve yanlis tepkilerine karsilik;

a)Uygulamaci, deneklerin, yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda

verdikleri tiim dogru tepkilerini siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (aferin)
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pekistirmis, tiim yanlis tepkilerini gormezden gelmistir. Her oturum sonunda deneklere,
kendi sectikleri bir yiyecek odiiliinii pekistire¢ olarak sunmustur.

b)Ogretim oturumlarinda, deneklerin tiim dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak (aferin) pekistirilmis, yanlis tepkileri i¢in hata diizeltmesi
sunulmustur. Bu siiregte, denegin yanlis tepki gOstermesini takiben uygulamaci 5 sn
bekleyerek tekrar kontrol edici ipucunu sunarak sonraki denemeye ge¢mistir. Her oturum

sonunda deneklere, kendi segtikleri bir yiyecek 6diilii pekistire¢ olarak sunulmustur.

8. Denemeler arasi siire nedir?

Arastirmada denemeler arasi siire 3 saniye olarak kullanilmistir.

9. Genelleme oturumlari nasil gerceklestirilmistir?

Zaman, ortam ve kisilerde degisiklik yapilmistir. Genelleme oturumlari, 6n-test
ve son test biciminde gerceklestirilmistir. On-test genelleme oturumu, 6n-eleme sona
erdikten hemen sonra, son-test genelleme oturumu ise dgretim oturumlarinda denekler
tim davramiglarda Olgiiti  karsiladiktan sonra  gerceklestirilmistir.  Genelleme
oturumlarinda yoklama oturumlarinda izlenen basamaklar izlenmistir. Yanit araligt 5
saniye, denemeler arasi siire 3 saniye olarak kullanilmistir. Genelleme oturumlari bir 6zel
egitim Ogretmeni ve bir cocuk gelisimci tarafindan, 16:00-16:30 saatleri arasinda bire-bir
Ogretim diizenlemesiyle gerceklestirilmistir. Deneklerin dogru tepkileri siirekli
pekistirme tarifesi ile sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri ise gormezden

gelinmistir.
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EK 6
ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE “...NEREDE...?” SORUSUNA SOZEL
OLARAK CEVAP VERME DAVRANISININ OGRETIiM MATERYALIi ORNEGi
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EK 7
ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE “NE ZAMAN...?” SORUSUNA SOZEL
OLARAK CEVAP VERME DAVRANISININ OGRETIiM MATERYALIi ORNEGi
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EK 8
ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE “..NE OLUR?” SORUSUNA SOZEL
OLARAK CEVAP VERME DAVRANISININ OGRETIiM MATERYALIi ORNEGi

@ dipartyr
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EK9

DIiL BECERILERi OLCU ARACI

I. OGRENCININ KiMLiGINE iLiSKIiN BiLGIiLER

Adive Soyadii......oooiiiiiiiii Degerlendirme Tarihi:...../...../2006
Cinsiyeti:.............. Dogum Tarihi Seed cd

II. OGRENCININ EGIiTiM DURUMUNA iLiSKiN BiLGIiLER

Kurumda Egitime Basladig: Tarih:...... lood.....

Kurumda Aldig Egitim: a) Grup Egitimi (e
b) Bire-bir Egitim  (.....)
c) Digerleri (.....)
III. SORULAR
BOLUM I
ALICI DIL BECERILERI
1. Konusanin gozlerini ve agzini izleyerek yiiz kontagi yapar. (...
2. Giiriiltiilii bir ortamda bir kisinin konugmasini dinler. (..
3. Kendi ad1 s6ylendiginde donerek tepki verir. (...
4. Sert bir ifadeyle yapmamasi sOylendiginde, bir anligmna bile olsa, yapmakta
oldugu istenmeyen davranisi durdurur. (..
5. Istendiginde tamdik bir nesneyi diger odadan getirir. (...
6. Dort nesne arasindan adi sOylenen nesneyi secer. (..
7. 1ki resim arasindan ad1 sdylenen resmi secer. (..
8. Dort resim arasindan adi soylenen resmi secer. (..
9. On farkli eylem bildiren sozciige, eylemi gerceklestirerek tepki verir.  (...)



10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
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Kendisine dort nesne verildiginde bu nesnelerin her biriyle ilgili istenen dort

farkl etkinligi yerine getirir.

“(¢cocugun adi) nerede?” diye soruldugunda kendisini gosterir.
Dokuz resim arasindan adi sdylenen resmi secer.

Alt1 nesne arasindan islevi agiklanan alt1 nesneyi gosterir.
Gosterilen bes yiyecek arasindan adi sdylenen ii¢ yiyecegi secer.

Gosterilen bes hayvan arasindan adi sdylenen ii¢ hayvani seger.

(...

(..
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(..)
(..)
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)

)

Gosterilen bes mobilya parcasi arasindan adi sdylenen ii¢c mobilyay1 secer.(...)

Dort nesne arasindan “Bana...ile... yi ver.” ifadesinde yer alan iki nesneyi verir.

“Bana...ile... yi getir.” ifadesinde yer alan odadaki iki nesneyi getirir.
Cogullan ayirt eder.

Sahiplik eklerini ayirt eder.

Iki nesne arasindan “olmayan”1 gosterir.

Dikkatini bes dakika siire ile dykiiye yoneltir.

(..
(..
(..
(..
(...

(...)
)

)
)
)
)

Oda i¢inde her birinde ii¢ nesne ve ii¢ eylem bulunan talimatlar1 yerine getirir.

Adi sOylenen 16 viicut boliimiinti gosterir.

Nesneleri yiyecek kategorisine gore secer.

Nesneleri yiyecek kategorisine gore secer.

Nesneleri hayvan kategorisine gore secer.

Nesneleri giysi kategorisine gore secer.

Nesneleri mobilya kategorisine gore seger.

Iki tane eylem resmi gosterildiginde “olmayan”1 ayirt eder.
Niteleme bildiren ifadelerde “olmayan’1 ayirt eder.

Oykii sirasinda sorulan basit sorulara sozle ya da isaretle cevap verir.

(...
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

BOLUM 11

IFADE EDICi DIiL BECERILERI OLCU ARACI

Istenildiginde kendi adim1 veya takma adini1 soyler.

“Bu ne?” sorusuna sozel olarak cevap verir.

(..
(..

9)
9)

Isteklerini belirtmek igin sozel ifadeleri el hareketleriyle birlikte kullanr.(...)
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Evdeki hayvanlar da dahil olmak {izere ailesindeki bireylerin isimlerini sdyler.

Dort oyuncagi isimlendirir.

Gosterildiginde bildigi yiyecekleri isimlerini sdyleyerek ister.
Ciimle sonundaki kelimeye vurgu koyarak soru ciimlesi yapar.

Bir bebegin veya bagka bir bireyin 3 viicut pargasinin ismini sdyler.

(...

)
(..)
(..)
(..)
(

)

“Evet, hayir” cevabini gerektiren sorulara olumlu veya olumsuz cevaplar verir.

Iki sozciiklii ciimle kullanir.

Miilkiyeti belirtmek i¢in iki kelimeyi birlestirir.
Konusmalarinda “hayir” veya “degil”i kullanir.
Resimdeki olaylar1 anlatir.

“Nerede?” sorusuna sozel olarak cevap verir.

Tanmdig1 cevresel sesleri isimlendirir.

Istek ciimlesinde cogul eki kullanildiginda birden fazla nesne verir.

Konusma i¢inde kendi adin1 kullanir.

Islevi agiklanan nesne resmini gosterir.

Yasini soylemek i¢in parmaklarimi kullanir.
Soruldugunda cinsiyetini soyler.

Simdiki zaman fiil halini kullanir.

Kelimelerin ¢ogul halini kullanir.

Gecmis zaman eklerini uygun yerlerde kullanir.
“Bu (0) ne?” sorularini sorar.

%90 oraninda ses tonunu kontrol eder.

Konusmanin i¢inde “bu” ve “su” kelimelerini kullanir.

Nesneye isaret ederek “Bu... degil” der.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e T
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28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41,
42.
43,
44,
45.
46.
47.
48,
49,
50.
51.
52.

53.
54.
55.
56.
57.

“Kim?” sorusuna isim ile cevap verir.

Isimlerin miilkiyet bildiren hallerini kullanir (babamin).
Kuralli ctimle kurar.

Smiflandirma ifadelerini kullanir (oyuncak, yiyecek, hayvan).
Istek ve gelecek zaman kiplerini kullanr.

Nesneleri acik ve kapali olarak tanimlar.

Soru ciimlelerinde “-mi1” eki kullanir.

Istenildiginde adm1 ve soyadim soyler.

“Nas11?” sorusuna sozel olarak cevap verir.

Fiillerin ge¢mis zaman hallerini dogru olarak kullanir.
En son yaptigi deneyimini anlatir.

Sik kullanilan nesnelerin nasil kullanildigini soyler.

...

e e e e e e e e e
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Gelecek ile ilgili olaylar1 “yapacagim, yapmam lazim, yapmak istiyorum” gibi

ifadeler kullanarak anlatir.

Soru sormak i¢in ciimlenin sonuna soru eki koyar.

Olus sirasina gore iki olay1 anlatir.

Edilgen ciimleleri anladigin belli eder.

Birbirini takip eden en az ii¢c resmi 0ykii seklinde anlatabilme.

Konusurken “yapabilir misiniz?”” gibi ifadeler kullanir.

Birlesik ciimleler kullanir (6rn, “Topa vurdum ve top yola kagt1.”).

Resimli hikayeleri anlatir.
Resimdeki anlamsizliklar1 sagmaliklar1 gosterir.
Bir konu iizerinde 3-5 dk karsilikli konusabilme.

Basit bir olayin sonucunu tahmin ederek soyler.

Kiz/erkek kardes, anneanne, babaanne, dede kelimelerini kullanir.

(...

(...

e e e e e e e e
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)

Zatliklarla ilgili karsilastirmalarda en son kelimeyi soyler (6rn, “Fil bityiik ise

fare....”).

Resimli ipuglar1 olmadan bildigi hikayeyi anlatir.

(..
(..

9)
9)

Belirli bir sinifa ait olmayan resmi isimlendirir (6rn, “Hayvan olmayan”).(...)

Karmasik ctimleler kullanir (6rn, “Anne igeri gelmemi istiyor, ¢iinkii...”).(...

Adresini soyler.

Telefon numarasini sdyler.

...
(...

)
)
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60.
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65.
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Gordiigi, yasadigi olay, oyun, film vb. anlatir. (..
Konum ve hareket belirtmek igin “icinden, uzagma, -a dogru, iistiinden”
sozciiklerini kullanir. (...
“Nicin?” sorularina sozel olarak cevap verir. (..
Uc-bes boliimliik hikayeyi birlestirip anlatir. (...
Sozciikleri tanimlar. (...
“Bana... tersini sdyle.” sorusunu cevaplar. (...
“Eger... ne olur?” sorularina szel olarak cevap verir (Eger bardak yere diiserse
ne olur?). (...
Dinledigi bir 6ykiiniin sonucu hakkinda tahmin yiiriiterek sodyler. (...



EK 10-a
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“...NEREDE...?” SORUSU ONELEME OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Adi-Soyadi
Uygulamaci
Tarih

Davrams

Tarih

1. Oturum

2. Oturum

3. Oturum

TOPLAM

D Y

D

Y

D

Y

D Y

. llaclar1 nereden aliriz?

. Ekmegi nereden aliriz?

. Sebze ve meyveyi nereden aliriz?

. Nerede muayene oluruz?

. Sagimiz1 nerede kestiririz?

. Eti nereden alirz?

N QN | B W N~

. Parami1z1 nereye yatiririz?

8. Mektuplarimizi nereden
postalariz?

9. Disar ¢ikinca nerede yemek yeriz?

10.Hayvanlar1 gérmek icin nereye
gideriz?

11. Giysilerimizi nereden alir1z?

12. Baska bir sehre gitmek i¢in
otobiise nereden bineriz?

13. Nerede ders yapariz?

14. Salincaklara nerede bineriz?

15. Kitaplarimizi nereden satin
alinz?

16. Pastay1 nereden satin aliriz?

17. Kalemlerimizi nereden satin
aliriz?

18. Arabamizi nereye park ederiz?

Dogru Tepkiler: D

Yanhs Tepkiler: Y




EK 10-b
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“NE ZAMAN...?” SORUSU ONELEME OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Adi-Soyadi
Uygulamaci
Tarih

Davrams

Tarih

1. Oturum

2. Oturum

3. Oturum

TOPLAM

D Y

D

Y

D

Y

D Y

. Uyursun

. Su igersin

. Yemek yersin

. Yikanirsin

. Burnunu silersin

1
2
3
4. Ceket giyersin
5
6
7

. Semsiye kullanirsin

8. Uyanirsin

9. Hava ¢ok sicak olur

10. Hava ¢ok soguk olur

11. Kar yagar

12. Doktora gidersin

13. Hava karanlik olur

14. Cigekler agar

15. Dislerini fircalarsin

16. Kartopu oynarsin

17. Saglarim kestirirsin

18. Aksam yemegi yersin

19. Kahvalt1 edersin

20. Ogle yemegi yersin

21. Giines batar

22. Giines dogar

Dogru Tepkiler: D

Yanlhs Tepkiler: Y




EK 10-c
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“...NE OLUR?” SORUSU ONELEME OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU

Adi-Soyadi
Uygulamaci
Tarih

Davrams

Tarih

1. Oturum

2. Oturum

3. Oturum

TOPLAM

D Y

D

Y

D

Y

D Y

. Tlaclar1 nereden aliriz?

. Ekmegi nereden aliriz?

. Sebze ve meyveyi nereden aliriz?

. Nerede muayene oluruz?

. Sagimiz1 nerede kestiririz?

. Eti nereden aliriz?

N N ] B W N =

. Paramiz1 nereye yatiririz?

8. Mektuplarimizi nereden
postalariz?

9. Disar1 ¢ikinca nerede yemek yeriz?

10.Hayvanlart gérmek i¢in nereye
gideriz?

11. Giysilerimizi nereden alir1z?

12. Bagka bir sehre gitmek i¢in
otobiise nereden bineriz?

13. Nerede ders yapariz?

14. Salincaklara nerede bineriz?

15. Kitaplarimizi nereden satin
alinz?

16. Pastay1 nereden satin alirz?

17. Kalemlerimizi nereden satin
aliriz?

18. Arabamizi nereye park ederiz?

Dogru Tepkiler: D

Yanlhs Tepkiler: Y
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EK 11

OGRETIM, YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME EVRELERI TEK
BASAMAKLI DAVRANIS VERi KAYIT FORMU

Ogrencinin Adi1-Soyad : Uygulamaci

Tarih : Baslama-Bitis Zamani:
Ogretim Yontemi : Toplam Siire

Ogretim Seti : Oturum

Hedef Davrams

Uyaran Dogru Tepkiler Yanls Tepkiler

Aol B A B Il B ol B O B

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayisi

Tepkide Bulunmama Yiizdesi

Dogru Tepkiler: + Yanhs Tepkiler: - Tepkide Bulunmama: TY




YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGi

VERI TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadi Gozlemci
Tarih Baslama-Bitis:
Oturum Toplam Siire :

Beceri Yonergesi Arac-Gereci Kontrol Beceri Yonergesi Sunma Ogrenci Tepkilerine

Etme Uygun Tepki Verme

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
Dogru Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi
Yanhs Tepki Sayis1
Yanlhis Tepki Yiizdesi
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EK 13
ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGI
VERI TOPLAMA FORMU
Adi-Soyadi Gozlemci
Tarih Baslama-Bitis:
Oturum Toplam Siire :
Beceri Yonergesi| Arac-Gereci Beceri Yonergesi _Kontrol Edici Ogrenci _Gozleyerek
Kontrol Etme Sunma Ipucunu Sunma Tepkilerine Ogrenme I¢in
Uygun Tepki Pekistirec
Verme Sunma
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
Dogru Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi
Yanhs Tepki Sayis1
Yanlhis Tepki Yiizdesi




EK 14-a

ORKUN iCiN HEDEFLENEN (*“...NEREDE...?”)SORULARIN ALTERNATIF CEVAPLARI VERI

107

KAYIT FORMU
Adi-Soyadn : [eeeens /2006
Oturum
Ogretim Hedef Uyaran Beklenen Yamt Dogru Yanhs
Seti Tepki Tepki
1 [laclar1 nereden aliriz? Eczane
1 Salincaklara nerede bineriz? Park / bahge
1 Kitaplarimizi nereden satin aliriz? Kitapg1
2 Hayvanlar1 gormek i¢in nereye gideriz? Hayvanat bahgesi
2 Bagska bir sehre gitmek i¢in otobiise nereden bineriz? Terminal
2 Paramiz1 nereye yatiririz? Banka
3 Disart ¢ikinca nerede yemek yeriz? Lokanta
3 Nerede muayene oluruz? Hastane / saglik ocagi
3 Sebze ve meyveyi nereden aliriz? Manav / Pazar
Dogru Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi




TARKAN iCIN HEDEFLENEN (“NE ZAMAN...?”) SORULARIN ALTERNATIF CEVAPLARI VERI
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KAYIT FORMU
Adi-Soyadn : [eveees 12006
Oturum
Ogretim Hedef Uyaran Beklenen Yamt Dogru Yanhs
Seti Tepki Tepki
1 Ne zaman su icersin? Susayinca
1 Ne zaman kartopu oynarsin? Kar yaginca / kis gelince
1 Ne zaman dislerini fir¢alarsin? Yemeklerden sonra
2 Ne zaman uyanirsin? Sabah olunca / saat...
2 Ne zaman burnunu silersin? Burnum akinca
2 Ne zaman cicekler acar? [Ikbahar gelince
3 Ne zaman ceket giyersin? Usiiyiince / disar1 ¢ikarken
3 Ne zaman doktora gidersin? Hasta olunca / kontrol zamani gelince

w9

Ne zaman saclarin kestirirsin?

Saclarim uzayimnca

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Yiizdesi




YAVUZ iCIN HEDEFLENEN (“...NE OLUR?”) SORULARIN ALTERNATIF CEVAPLARI VERI KAYIT
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FORMU
Adi-Soyadn : [eveees 12006
Oturum
Ogretim Hedef Uyaran Beklenen Yamit Dogru Yanhs
Seti Tepki Tepki
1 Kirmizi 1s1kta karsiya gecersen ne olur? Araba carpar
1 Cok cikolata yersen ne olur? Diglerim ciiriir / karmim agrir
1 Kibritle oynarsan ne olur? Yangin ¢ikar / elim yanar / yanar / ates ¢ikar
2 Terli terli su icersen ne olur? Hasta olurum
2 Prizle oynarsan ne olur? Elektrik carpar
2 Televizyonu ¢ok yakindan izlersen ne olur? Gozlerim bozulur
3 Banyo yapmazsan ne olur? Kirlenirim / kotii kokarim
3 Yagmurda semsiye almadan ¢ikarsan ne olur? Islaninnm
3 Salincakta giizel oturmazsan ne olur? Diiserim
Dogru Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi
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