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Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2007

Danisman: Yard. Doc. Dr. Mehmet GULTEKIN

Okuléncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde,
cocuklarin kendini ifade edebilen, sorgulayan, arastiran ve problem ¢6zen bireyler
olarak yetistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda okuloncesi egitim
programinda bir¢ok etkinlige yer verilmistir. S6z konusu etkinlikler arasinda 6nemli bir
yeri olan Tirkce etkinliginde de cesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu
tekniklerden biri olan Oykii tamamlama teknigi, cocuklarin yaraticiliklarini, hayal
gliciinii, diistinme becerilerini gelistirmesinin yanmi sira oOzellikle problem ¢6zme

becerisini de gelistirmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, okuloncesi egitimde Tiirkce etkinliklerinde uygulanan &ykii
tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem c¢6zme becerisinin gelisimine etkisini
Ogretmen goriisiine dayali olarak belirlemektir. Arastirma, 2006-2007 egitim 6gretim
yilinda Eskisehir il merkezindeki dort bagimsiz anaokulunda goérev yapan 6 yas grubu
Ogretmenleri ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore belirlenen dokuz ilkogretim
okulunun anasinifi 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak gergeklestirilmistir.
Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen arastirmada 30 6gretmen ile goriistilmiis ve

kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlerin siiflarinda gézlemler yapilmistir.

Aragtirma verileri, nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme ve
yapilandirilmig  gozlem  teknikleri ile  toplanmistir.  Goriisme  verilerinin

cozlimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler



sayisallagtirilmistir. G6zlem verilerinin ¢oziimlenmesinde ise frekans hesaplamalari
yapilmistir. Goriisme ve gozlem teknikleri yoluyla elde edilen bulgular tanimlanmis ve

yorumlanmustir.

Arastirmada gerek goriismeler gerek gdzlemler sonucunda elde edilen bulgular, dykii
tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem c¢6zme becerisini gelistirdigini ortaya
koymustur. Ogretmenlerin tiimii, dykii tamamlama tekniginin gocuklarin problem
¢ozme becerisini gelistirdigini diisiinmektedir. Siniflarda yapilan gozlemler sirasinda,
Ogretmenlerin  Oykii tamamlama teknigini planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda genel anlamda sikinti yasamadi§i; yalnmizca, 6ykii tamamlama teknigini
uyguladiktan sonra sdylenenleri sistematik bir bi¢cimde biitlinlestirme ve oykii ile ilgili
O0zglin bir Urlin ortaya koyma konusunda sikinti yasadiklar1 gozlenmistir. Yine,
gbozlemler sonucunda Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerisinin alt beceri alanlarindan iletisim becerileri ve sosyal becerilerin gelisiminde

daha cok etkili oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen diger bulgulara gore 6gretmenler, 6ykii tamamlama tekniginin, ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerisini gelistirmesinin yani sira, kendini ifade etme becerisini,
yaraticiligl ve hayal giiclinii de gelistirdigini diisiinmektedir. Ayrica, 6gretmenler dykii
tamamlama tekniginin problem ¢6zme becerisine etkisini arttirabilmek i¢in aile ile
isbirligi yapilmasini, oykii tamamlama tekniginin daha sik kullanilmasini, ilgi ¢ekici

Oyki ve problem durumlar1 se¢ilmesini onermislerdir.
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ABSTRACT

THE TEACHERS’ OPINIONS REGARDING THE EFFECTS OF STORY
COMPLETION TECHNIQUE APPLIED IN TURKISH ACTIVITIES ON
CHILDREN’S PROBLEM SOLVING SKILLS IN PRESCHOOL EDUCATION

Asli YILDIRIM
Department of Primary Education Program in Preschool Studies

Anadolu University Educational Sciences Institute, August 2007
Advisor: Assist. Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Preschool age is the period in which children develop very fast. In that period, it is very
important to bring up children as a self-expressive, questioner, researcher and problem
solver individual. In this sense, a lot of activities are included in preschool curriculum.
In Turkish activities which has an important place in that activities, various methods
and techniques are used. As one of these techniques, story completion technique
improves especially children’s problem solving skill as well as their creativity,

imagination, and thinking skills.

The aim of this research is to determine the effect of story completion technique applied
in Turkish activities that put into practice in preschool education to development of
children’s problem solving skill based on teacher’s view. This research was carried out
based on the view of 6-age-group teacher who work in 4 independent kindergartens and
preschool teacher who work in 9 primary schools that were determined according to
socio-economic levels in Eskisehir city center at 2006-2007 academic year. 30 teachers
were interviewed and observations were done in classes of interviewed teachers in the

research that has been carried out by using survey model,

Data of research were collected by using semi-structured interview technique and
structured observation technique, which are qualitative data collection methods. For
analyzing of interview data, descriptive analysis technique was employed and

qualitative data were transformed into quantitative data. For analyzing of observation
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data, frequency calculation were done. Then, the findings which were obtained by

interview and observation techniques were descripted and interpreted.

Obtained data in consequence of both interviews and observations revealed that story
completion technique enhances children’s problem solving skill. All teachers think that
story completion technique enhances children’s problem solving skill. In observation at
classes, it was determined that teachers generally didn’t have difficulties in planning,
applying and evaluating the story completion technique. In addition, after the
implementation, it was observed that teachers had difficulty in integrating children’s
idea and composing an original output regarding the story. Also it was seen that story
completion technique have much more effect on communication skills and social skills

which are the sub skill areas of problem solving skill.

Teachers think that story sompletion technique enhances self-expression skill, creativity
and imagination, as well as problem solving skill. Apart from this, to increase effect of
story completion technique on problem solving skill, teachers suggest that should
cooperate with families, use story completion technique frequently, choose attractive

stories and problem situations.
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ONSOZ

Yasadigimiz ylizyilin en 6nemli gerekliliklerinden biri yaratict diisiinen ve problem
cozen bireyler yetistirmektir. Egitim siirecinde bireylere, yasam boyu kullanacag: bilgi,
beceri ve aligkanliklar egitim kurumlarinda uygulanan programlarin yardimiyla
kazandirilmaktadir. Kuskusuz egitimin ilk basamagi olan okuldncesi egitim, bu bilgi,
beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasi agisindan temel olusturmaktadir. Ciinkii bu
donemde kazandirilan bilgi, beceri ve tutumlar tim yasami etkilemektedir. Bu
baglamda, okuldncesi egitimden baslayarak c¢ocuklara kazandirilmasit gereken
becerilerin basinda problem ¢d6zme becerileri gelmektedir. Problem ¢6zme becerileri de
okuloncesi egitimde uygulanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaktadir. Bu etkinliklerden
biri Tiirkge etkinlikleridir. Tiirkce etkinlikleri kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler ile
kullanilan yontem ve teknikler ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini kazanmalarinda
bliyiik etkiye sahiptir. Bu arastirmada, okuloncesi egitimde Tiirk¢e etkinliklerinde
uygulanan Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisine etkisi
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1. GIRIS

1.1. Problem

Cagdas ve demokratik toplum olmanin gerekliliklerinden biri; kendini &zgiir bir
bicimde ifade edebilen, sorgulayan, elestiren, arastiran ve problem ¢dzen bireyler
yetistirmektir. Bu 6zellikleri tagiyan bireylerin yetistirilmesi egitim sistemi ile dogrudan
iligkilidir. Egitim sisteminin ilk basamagi ise bireylere kazandirilacak ozelliklerin

temelinin atildig1 okuldncesi egitimdir.

Okuldncesi donem, ¢ocugun gelisiminin en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde verilen
egitim, gocugun gelecek yasantisina yon verir. Yapilan arastirmalar, ¢ocukluk yillarinda
kazanilan davraniglarin biiyiik bir kisminin, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini,

aligkanliklarini1 ve deger yargilarini bigimlendirdigini gostermektedir (Sahin, 1998, s. 1).

Okuléncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Bu donemi saglikli, mutlu ve
basarili bir bi¢cimde gegirmek, bireyin gelecekteki yasantisini olumlu yonde
etkilemektedir (Oktay, 1999, s. 15). Cocuk, okuloncesi donemde, gelecekte
ogreneceklerini destekleyecek temel bilgi ve beceriler gelistirir. Kendini ifade etmeyi
ogrenir, dilini gelistirir, yetiskinler ve diger ¢ocuklarla iletisim kurar. Topluma uyum
saglamak i¢in temel olan sosyal becerilerin yani sira problem ¢6zme, karar verme gibi

becerilerini gelistirebilecegi yasantilar kazanir (Giirkan, 2002, s. 5).

Cocuklara temel yasam becerilerinin kazandirildigr okuldncesi egitimde belirlenen
amaglara ulasmak amaciyla ¢ok sayida etkinlik uygulanmaktadir. Bu etkinliklerden biri
de Tiirkce etkinlikleridir. Okuldncesi egitim kurumlarinda her giin yer verilmesi
ongoriilen Tiirkge etkinlikleri diger etkinliklere de temel olusturmaktadir. Tiirkce
etkinlikleri, cocuklarin dil gelisimlerini saglamanin yami sira, kendilerini ifade
etmelerine olanak tanimakta ve g¢evre ile etkilesimlerini kolaylastirmaktadir (Poyraz ve

Dere, 2001, s. 91; Yilmaz, 1999, s. 160).



Tirkge etkinliklerinin merkezinde genelde Oykii vardir. Etkinlik, ele alinan 6ykiiye ve
Oykiiniin yapisina bagli olarak planlanir, uygulanir ve degerlendirilir. Planlama
yaparken 0ykii oncesinde hazirlik amaciyla, sonrasinda da degerlendirme ve pekistirme
amactyla kimi etkinlikler gerceklestirilir. Oykii sonrasinda gergeklestirilen
etkinliklerden biri de dykii tamamlamadir. Oykii tamamlama, 6gretmenin anlatmaya
baslaylp yarim biraktigi Oykiiyli ¢ocuklarin verilen ipuglarmi da kullanarak
tamamlamalarmi igerir. Oykii tamamlama kisiler aras1 iletisim, yaraticilik ve problem
cozme gibi birgok becerinin gelisiminde etkilidir. Okuloncesi egitim programinda
onemli bir yere sahip olan Tiirk¢e etkinliklerinde 6ykii tamamlama tekniginden etkili
bicimde yararlanilmasinin, so6zii edilen becerilerin kazandirilmasmna katki sagladigi

diistiniilmektedir.

1.1.1. Okuloncesi Egitim ve Okuloncesi Egitim Program

Yasamin ilk yillarinda gelisme ve 6grenmenin ¢ok hizli olmast ve okuldncesi yillarda
edinilen deneyimlerin daha sonraki 6grenmeleri etkilemesi gibi nedenler, okuloncesi
yillarin iyi bir bicimde degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bu konuda yapilan
bilimsel arastirmalar da insan yasaminin ilk yillarinin bireysel ve toplumsal agidan ¢ok
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Okuldncesi donemin insan yasaminda bu denli
onemli olmasi okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarin da nitelikli
olmasim1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle programlar, cocuklarin yaslari, gelisim
diizeyleri, ilgileri, gereksinimleri ve bireysel farkliliklarini dikkate almali ve onlarin ¢cok

yonlii gelisimine olanak saglamalidir (Giiltekin, 2002, s. 77).

Okuloncesi egitim 0-72 ay arasindaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan; onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim
biitiinligii i¢inde yer alan bir egitim siirecidir (Giirkan, 2002, s. 4). Cocugun, bu egitim
siirecinden beklenilen diizeyde yararlanabilmesi ve Ogretmenin verimli olabilmesi,
ancak egitim programinin ¢ok iyi bilinmesi ve uygulanmasiyla olanaklidir (Aral, Kandir

ve Yasar, 2002, s. 61).



Tirkiye’de okuloncesi egitim programlart Milli Egitim Bakanligi Okuldncesi Egitimi
Genel Midirliigi tarafindan hazirlanmaktadir. 1996 yilinda uygulamaya konulan
Okuloncesi Egitim Programi, 2002 yilinda iiniversiteler, alan uzmanlari ve bakanlik
isbirligi ile tekrar gbézden gecirilmis, son olarak 2006 yilinda ilkdgretim
programlarindaki degisikliklerden yola c¢ikilarak, uzmanlardan ve uygulayicilardan
alinan geri bildirimler dogrultusunda ve ¢esitli iilkelerin okuldncesi egitim uygulamalari
da incelenerek programda kimi degisiklikler gerceklestirilmistir. 36-72 aylik ¢ocuklar
icin hazirlanmis olan okuldncesi egitim programinda yer alan kazanimlar; ilkdgretime
temel olusturmasi agisindan, ilkogretim programlarinda benimsenen ortak becerileri de
kapsamaktadir. Problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme, karar verme,
sorumluluk alma ve yerine getirme, arastirma, girisimcilik, bilingli tiiketicilik, ¢evre
bilinci, yaraticilik ve diger pek ¢ok beceri programda yer almaktadir. Programdaki
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlart ve Ogrenme ortamlari
araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, cocugun etkin katilimi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmast olanakli olmaktadir. Boylece, belirlenen davranislarin ¢ocuga kolay ve

dogal bir bigcimde kazandirilmasi beklenmektedir (MEB, 2006, s. 11).

2006 Okuloncesi Egitim Programinin temel ozellikleri soyle siralanabilir (Giirkan,
2003, ss. 83-92; MEB, 2006, ss. 11-17):

e 36-72 aylik cocuklara yoneliktir.

e Cocuk merkezlidir.

e Amaglar ve kazanimlar esastir.

o Gelisim ozellikleri her yas grubu i¢in ayri olarak diizenlenmistir.

e Konular amag degil aragtir.

e Unitelere yer verilmemistir.

e Esnektir.

e Ogretmene 6zgiirliik tanir.

e Yaraticilik 6n plandadir.

e Ogretmenlerin planli calismasini gerektirir.

e Cocugun 0zgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlar 6nemlidir.

e Problem ¢ézme ve oyun temel etkinliklerdir.



e Giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin g¢evre olanaklarinin egitim amaglh
kullanilmasi tegvik edilmektedir.

e (Ogrenme yasantilarinin cesitlendirilmesi 6nemsenmektedir.

e Aile katilim1 6nemlidir.

e Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

e Belirli giin ve haftalar yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.

e Eklerde yer alan ¢izelgeler/formlar yalnizca birer 6rnektir.

e Program gelistirilmeye aciktir.

Bu o6zellikler incelendiginde, okuldncesi egitim programinin ¢ocugu merkeze alan,
cocugun gelisim O6zelliklerini géz Oniinde bulundurarak konuyu arag¢ olarak kullanan,
esnek, 0gretmene ve 6grenciye Ozglrliik tantyan, etkinlikleri problem ¢6zme ve oyunla
iliskilendiren ve aile katilimini1 destekleyen bir anlayisa sahip oldugu goriilmektedir.
Ayrica, programda yaraticililk ve problem c¢ézmeye Ozel bir vurgu yapildigr da

anlagilmaktadir.

Okuloncesi egitim programinda, istenilen davramislar ¢ocuklara cesitli etkinliklerle
kazandirilmaktadir. Okuloncesi egitim programinda yer alan etkinlikleri; rutin
etkinlikler, serbest zaman etkinlikleri ve grup etkinlikleri olarak {i¢ gruba ayirmak

olanaklidir. Bu etkinlikler su sekilde agiklanabilir:

Rutin etkinlikler her giin ayn1 bicimde tekrarlanan ve programin temelini olusturan,
okula gelis, toplanma, tuvalet, kahvalti, uyku, dinlenme gibi etkinliklerdir. Cocuklar bu
etkinlikler yoluyla diizenli olma, temizlik kurallarina uyma, saglikli beslenme,
sorumluluk alma gibi davranislar gelistirirler (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 90;

Giiltekin, 2002, s. 75).

Serbest zaman etkinlikleri ilgi koselerinde oyun ve sanat etkinliklerini igermektedir.
Cocuklar bu etkinliklerde bireysel ya da grup olarak yaratict ve iiretici etkinliklere
katilmaktadirlar. Bu yaratici ve iiretici etkinlikler; cocuklara kendini ifade etme, isbirligi
yapma, yardimlagma, paylasma, sorumluluk alma gibi bireysel ve sosyal beceriler

kazandirir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 90; Giiltekin, 2002, s. 75).



Grup etkinlikleri ise 6gretmen rehberliginde grup halinde yapilan etkinliklerdir. Bu
etkinlikler icinde Tiirkce, Oyun ve Hareket, Miizik, Fen ve Matematik, Okuma
Yazmaya Hazirlik, Drama ve Alan Gezileri yer almaktadir (MEB, 2006, ss. 42-44).

Okuloncesi egitim kurumlarinda diger etkinliklerin yani sira, 6zellikle ¢ocuklarin dil
gelisimlerini saglamak, bu yolla kendilerini ifade etmelerine olanak tanimak ve ¢evre ile
etkilesimlerini kolaylastirmak i¢in giinliikk etkinlik programinda Tiirk¢ce etkinliklerine
mutlaka yer verilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 1999, s. 160; Poyraz ve Dere, 2001, s.
91). Cinkii, Tirkge etkinlikleri, programda uygulanan diger etkinliklerin temelini
olusturmaktadir. Okuldncesi egitimin amaglarindan biri de, cocuklarin, Tiirk¢e’yi dogru
ve giizel konugmalarin1 saglamaktir. Bu baglamda, Tiirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin

cok yonlii olarak gelisimlerinde kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

1.1.2. Okuloncesi Egitim Programinda Tiirk¢e Etkinlikleri

Okuloncesi egitim kurumlarinda giinliik etkinlik programinda her giin yer verilen
onemli etkinliklerden biri Tiirkge etkinlikleridir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin yeni
sozclikler 6grenerek sézciik dagarciklarini gelistirmelerine, sézciikleri dogru ve yerinde
kullanabilmelerine, diisiincelerini sozlii olarak ifade edebilmelerine, yaratici
diistincelerini 6zgiin bir bicimde ortaya koyabilmelerine ve dili kullanarak sosyal a¢idan
gelismelerine yardim etmektedir (Tir, 1986, s. 154). Ciinkii, Tiirkge etkinlikleri
sirasinda c¢ocuklar birbirleriyle etkilesime girerler ve birgok sey Ogrenirler.
Birbirlerinden sozciikleri nasil heceleyecekleri ve nasil sdyleyecekleri konusunda
yardim alirlar, birbirleriyle oynarken konusurlar ve bazi sozciikleri tekrarlama olanagi

bulurlar ( Poyraz ve Dere, 2001, s. 91).

Tiirkce etkinlikleri i¢inde tekerlemeler, parmak oyunlari, siirler, bilmeceler, sohbet,
resimli kitap okuma, Oykii anlatma, taklit oyunlari, pandomim, dramatizasyon, &yki
tamamlama etkinlikleri, 0ykii olusturma vb. yer almaktadir. Tiirkge etkinlikleri sirasinda
cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarinin saglanmasinin yam sira sozciik
dagarciklarinin gelistirilmesi lizerinde de 6nemle durulmasi gerekmektedir (MEB, 2006,

s. 42).



Tirkce etkinlikleri genel anlamda tli¢ boliimden olusmaktadir (Aral, Kandir ve Yasar,
2002, s. 112):

e Oykii Oncesi Etkinlikler

e Oykii Anlatma

e Oykii Sonras1 Etkinlikler

Oykii Oncesi Etkinlikler: Oykii 6ncesinde tekerlemeler, parmak oyunlari, siir,
bilmeceler ve 0ykii 6ncesi sohbet gibi etkinlikler yer almaktadir. Ancak, giinliik etkinlik
programinda bu etkinliklerin tiimiine yer verilmemeli, iclerinden uygun olan birkag
tanesi secilmelidir. Bu etkinliklerin ¢ok kisa, basit ve g¢ocuklarin sdyleyebilecegi,
anlayabilecegi bi¢imde olmasina dikkat edilmelidir. Bu etkinlikler; dykiiyli anlatmaya
gecmeden Once cocuklart zihinsel ve psikolojik olarak dinlemeye hazirlama, dykiiye
ilgilerini ¢cekme, Oykii i¢indeki kimi yeni sozciiklerin ve kavramlarin agiga ¢ikmasini
saglama acisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir (Tir, 1986, s. 155; Yilmaz, 1999, s. 160;
Poyraz ve Dere, 2001, s. 92).

Oykii Anlatma: Oykii 6ncesinde hazirlik amaciyla yapilan etkinliklerden sonra &ykii
anlatma asamasina gegilir. Oykii konularmin ¢ocuklarin yakin c¢evrelerinden segilmesi
Oykiilerin onlarin anlayabilecegi diizeyde olmasi onem tasimaktadir. Bu baglamda
Oykiiler, cocuklarin cevrelerini ve kendilerini daha iyi tanimalarina yardimci olur.
Oykiilerde gercek olaylarin konu edilmesi, cocuklarm toplumsal yasamla ilgili bilgi ve

deneyim kazanmalarini kolaylagtirir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 116).

0-6 yas, cocugun dil gelisiminin en yogun oldugu donemdir. Bu baglamda, okuldéncesi
donemdeki cocuklara Oykii anlatirken dilin sOyleyis 6zelliklerine uyulmalidir. Cocuk
konusma ve dinleme becerilerini gelistirirken c¢evresindeki 6rnekleri taklit eder. Bu
nedenle, sozciikler dogru kullanilmali, vurgu ve tonlamadan yararlanilmali, jest ve

mimiklerle anlatilanlar desteklenmelidir (Sever, 2002, s. 24).

Oykii anlatma asamasinda, 6gretmen, 6ykiiyii anlatirken gorsel araclardan yararlanmali,
jest ve mimiklerini etkili bir bigimde kullanmalidir. Oykii ve arag seg¢iminden sonra siif

ortami ¢ocuklarin 6gretmeni rahatca gorebilecekleri bicimde diizenlenmelidir.



Ogretmen Oykilyii anlatirken, anlatimi kesintiye ugratmamali, ¢ocuklarm olayla
kullanilan arag¢ arasinda iliski kurabilmelerini saglamali ve onlara yeterli izleme siiresi

tanimalidir (Tiir, 1986, s. 156).

Oykii Sonrasi Etkinlikler: Oykii sonrasi etkinlikler, cocuklarin kendilerini ifade
etmelerine olanak saglayan, yaraticihiginin gelisimini destekleyen etkinliklerdir. Oykii
sonrast etkinlikler; cocuklarin 6zgiirce oyun kurmalari, 6ykil yaratma, dykii tamamlama,
pandomim, dogaglama, rol oynama ve dramatizasyon g¢aligmalarindan olusmaktadir.
Oykiiden sonra bu etkinliklerden birini uygulamak, gerek ¢ocuklarin yaraticiligini
desteklemek gerek de bir diger etkinlige gegisi saglamak agisindan oldukga etkilidir
(Aral, Kandir ve Yasar, 2002, ss. 117-118).

Okuloncesi egitim programinda okuloncesi egitimin amaclar1 belirlenmistir. Bunlar,

cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimi ile iyi aliskanliklar kazanmasini saglamak,

onlar1 ilkogretime hazirlamak, kosullar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen

cocuklar i¢in ortak bir egitim ortami yaratmak, ¢ocuklarmn Tiirk¢e’yi dogru ve giizel

konusmalarin1  saglamaktir (MEB, 2006, s. 9). Okuldoncesi egitim programi

incelendiginde Tirkge’yi dogru ve gilizel konusma ile ilgili olan birgok amag ve

kazanim dikkat ¢cekmektedir. Tiirk¢e etkinliklerinin belirlenen amaclara uygun olarak

gerceklestirilmesi icin dikkat edilmesi gereken kimi noktalar vardir. Bu noktalar soyle

siralanabilir (Tir, 1986, ss. 154-156; Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 112-122;

Dilidiizgiin, 2002, ss. 60-68):

e Tiirkce dil etkinlikleri 6gretmen tarafindan ¢ok iyi planlanmalidir.

e Cocuklarin yaslari, gelisim diizeyleri ve ilgi siireleri dikkate alinmalidir.

e Cocuklarmm yakin cevreleri, doga olaylar1 ve hayvanlarla ilgili konulardaki dykiileri
severek dinledikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Secilen parmak oyunu, tekerleme, siir, bilmece ve oykiiler cocuklarin anlayabilecegi
ve soyleyebilecegi nitelikte olmalidir.

e Yeni karsilasilan sozciik ve kavramlar c¢ocuklarin anlayabilecegi bigimde
acgiklanmalidir.

e Opykii bilgi verici olmasinin yan1 sira mutlaka eglendirici olmalidir.



e Secilen Oykiilerde korku unsurunun, yanls yargilamalarin ve ¢ocugu karamsarliga
gotiiren 6zelliklerin olmamasina dikkat edilmelidir.

e Secilen oOykiiler; gorsellik, duruluk, 6greticilik ve kisalik 6zelliklerini tagimalidir.

e Ogretmen Oykiiyii anlatirken jest ve mimiklerinin yan1 sira resimli kitaplar, dykii
kartlar1, kukla, pazen tahta, televizyon seridi, bilgisayar, projeksiyon makinesi, CD,
tepeg0oz gibi ¢esitli araglardan yararlanmalidir.

e Simif ortami, ¢ocuklarin 6ykii aracini ve Ogretmeni iyi gorebilecekleri bigimde
diizenlenmelidir.

e Ogretmen etkinlik sirasinda ¢ocuklarin ilgilerini uyanik tutabilmek icin ses tonuna,

vurgulamalarina dikkat etmelidir.

1.1.3. Tiirkce Etkinliklerinde Oykii Tamamlama

Oykii, yasanmis ya da yasanabilecek olaylari, durumlar1 anlatan ilgi cekici yazilardir
(Ileri, 2002, s. 157). Oykii anlatma 6nemli bir egitim arac1 olan ¢ok eski bir sanattir.
Yalnizca 6gretmenlerin ¢esitli Oykii anlatma tekniklerini kullanarak o6grencileriyle
paylasmasi degil, ayn1 zamanda, 6grencilerin de ykii anlatmasini igerir. Oykii anlatma
cocuklarin hayal giiciinii harekete gecirir ve gelistirir. Bununla birlikte dil becerilerini
gelistirir ve dykiide gegen olgu ve olaylar1 i¢sellestirmelerine yardimci olur (Hoskisson

ve Tompkins, 1987, s. 143).

Okuloncesi donemde 6ykii anlatma ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmenin yani
sira, onlarin diislerini, imgesel diisiinmelerini gii¢lendiren etkinliklerden biridir (Uzmen,
2003, s. 53). Oykii anlatim1 dért asamada gergeklesir. Bunlar, dykiiyii segme, anlatim
icin hazirlik yapma, uygun arag-gereci hazirlama ve oykiiyii anlatma olarak siralanabilir
(Hoskisson ve Tompkins, 1987, s. 143). Ogretmen anlatacag: oykiiyii secip, gerekli
hazirhiklar1 tamamladiktan sonra Sykiiyii anlatir. Oykiiyii anlattiktan sonra da Oykii
sonrast etkinliklerden birini secip uygulamasi cocuklarin dinlediklerini pekistirerek
sonraki etkinlige gecisi kolaylastirir. Oykii sonrasinda uygulanabilecek etkinliklerden

biri de 6ykii tamamlamadir.



Oykiiniin bir béliimiiniin verildigi ve anlatilanlardan yola ¢ikilarak verilmeyen
boliimiiniin ¢ocuklar tarafindan tamamlandig1 etkinlie Oykii tamamlama etkinligi
denilmektedir. Cocuklarin yarattigi Oykiiniin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin
olmasina Ogretmen rehberlik eder. Cocuklar Oykii tamamlama teknigi ile
gozlemledikleri ve yasadiklar1 olaylari, korkularmi, isteklerini sozle ifade etmeye
calisirlar.  Oykii  tamamlama, c¢ocuklara, anlatim zenginligi  kazandirarak
yaraticiliklarmin gelisimine katkida bulunur (Karadag, 1997; Omeroglu Turan ve Can

Yasar, 1999; Akt: Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 118).

Oykii tamamlama ¢ocuklarin hemen gergeklestirebilecegi bir siire¢ degildir. Bu siirecin
gelisebilmesi i¢in Oncelikle anlatilan dykiileri dinlemeleri gerekmektedir. Cocuklarin bir
Oykiiyli birka¢ kez dinledikten sonra, Oykiiyii kendi sozciikleriyle yeniden anlatmasi
Oykil tamamlama etkinliginin yapilmasi i¢in temel olusturmaktadir (Jalongo, 2000, s.
85). Bu baglamda, 6ykii tamamlama etkinligi ¢ocuklarla ilk kez yapiliyorsa, ortaya
cikabilecek karigikliklar1 6nlemek ve ¢ocuklara daha kolay yol gosterebilmek icin az
sayida cocukla uygulanmasi gerekmektedir. Cocuklar deneyim kazandik¢a katilimci

sayisi artirilarak siire uzatilabilir (Uzmen, 2003, s. 61).

Ogretmen 6ykii tamamlama teknigini uygulamak igin istekli olmalidir. Bu istegini
cocuklara hissettirdiginde, onlarin da etkinlige biiyiik bir istek ve ¢aba ile katilmas1 s6z
konusudur. Oykii tamamlama yapilacak gruptaki 68renci sayisinin ¢ok fazla olmamasi
etkinligin verimli bir bicimde amacina ulasmasina katki saglamaktadir. Ogretmen &ykii
tamamlama etkinligini olabildigince esnek planlamali, acik ug¢lu sorular sormali ve
gelebilecek her yanita hazirlikli olmalidir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklar: cesaretlendirecek
doniit, diizeltme ve ipucu kullanmali, onlar1 ¢ok fazla yonlendirmemeye dikkat

etmelidir (Jalongo, 2000, s. 114).

Oykii tamamlama ¢alismasi yapilirken 6gretmenin dikkat etmesi gereken kimi noktalar
vardir. Bunlar soyle siralanabilir (Can Yasar, 2001; Akt: Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s.
118):

e Oykii tamamlama sirasinda secilen dykiiler ve sdzciikler ¢ocuklarin yasantisina

uygun olmalidir.
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e Opykiiniin bir bdliimiinii verdikten sonra, c¢ocuklarin &ykiiyii zihinlerinde
canlandirabilmelerine ve baglantilar kurmalarina olanak tanimalidir.

e Tim c¢ocuklardan oOykiiyli tamamlamaya yonelik birbiriyle iliskili ctimleler
sOylemelerini istemelidir.

e Dikkati dagilan, baglanti kuramayan g¢ocuklar i¢in Oykiiniin anlatilan bolimi ile
ilgili hatirlatmalar yapmalidir.

e Cocuklarmn takildigr ya da sikildig1 yerlerde eglenceli climleler sdyleyerek dikkati
toplamalidir.

e (Cocuklarin sdyledigi ciimleleri unutmamak i¢in not almalidir.

e Tamamlanan G&ykiiniin bir biitiin olusturmasi igin tekrarlar ve yonlendirmeler
yapabilir.

e Tamamlanan dykiiniin tamamini ¢ocuklara anlatmalidir.

e Opykii tamamlandiktan sonra canlandirma, resimlendirme, oyun yaratma gibi dykii

sonu etkinliklerinden birini uygulamalidir.

Oykii tamamlama tekniginin énemli yararlar vardir. Cocuklarim dil gelisimini destekler,
kendisini ifade edebilme becerisinin gelisimine yardimci olur. Cevredeki insanlarla
daha kolay iletisim kurmalarma olanak saglar, sosyal gelisimi destekler. Oykii
tamamlama teknigi ile ¢cocuklar 6zgiin iirlinler ortaya koyduklari i¢in yaraticiliklar1 da
desteklenmis olur. Ayrica, Oykii tamamlama teknigi c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerini de gelistirmektedir. Yarim birakilan dykiide ¢oziilmesi gereken bir problem

durumu vardir. Cocuk 0ykiiyli tamamlayarak var olan problemi ¢dzmiis olur.

1.1.4. Problem C6zme

Problem, genellikle, giderilmek istenen bir gii¢lik ya da yaniti aranan bir soru olarak
aciklanabilir. Problem insan =zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlanabilir (Gelbal, 1991, s. 167). Ayni1 zamanda,
problem ¢6zme, bilgiyi kullanarak, 6zgilinliik, yaraticilik ya da hayal giiciinii de
ekleyerek ¢6ziime ulagsma siireci olarak da agiklanabilir (Aksu, 1989, ss. 44-45). Kisaca,
problem ¢6zme, bireyin yasama uyumunu giiclestiren ve baslangigta karmasik gelen bir

engeli asarak amaca ulasmak demektir (Binbasioglu, 1995, s. 303).
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Problem, birey i¢in yeni ve bilinmeyen ydnleri olan bir giiclik durumudur ve ayni
zamanda, dgrenme siireci iginde yer alan bir olgudur. Ogrenme, kisaca, davranistaki
kalici degisiklikler olarak tanimlanirsa, problem ¢ozmenin de bir 6grenme bigimi
oldugu ve bireyin davranislarinda kalict degisikliklere neden olacag: diisiiniilmelidir.
Problem ¢6zme; kavram 6grenme, ilkeleri 6grenme, iligkiler kurma ile birlikte var olan

bir stirectir (Giiven, 2000, s. 29; Zembat ve Unutkan, 2005, s. 221).

Bireyler, gelisim siireci i¢inde, diger bireylerle iliskilerinde belli hedefler dogrultusunda
ilerleyerek yasamlarini siirdiiriirken, siirekli problemlerle karsilasirlar. Yasantilarindan
edindikleri bilgilerin yardimiyla problemlerini ¢ézerken, hem problem ¢6zme becerisi
gelistirirler, hem de yeni bilgiler {retirler. Baska bir ifadeyle, problem ¢6zme

ogrenmeyi 6grenme siirecidir (Ulgen, 2001, s. 66).

Problem ¢6zme, bir amaca ulasirken karsilasilan giicliikleri yenme siirecidir. Bu siireg,
kosullara uyarak ve engelleri azaltarak gerginlikten kurtulmanin ve organizmayi bir i¢
dengeye kavusturmanin yollarin1 arar. Problem ¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi
gereken bir yetenektir. Siirekli olarak gelistirilmesi gerekir. Zaman, g¢aba, enerji,
alistirma ve yardim gerektirir. Cok yonlii olmasi agisindan yaratici diislince ile ayni
zamanda zekay1, duygulari, iradeyi ve eylemi kendinde birlestirir (Bingham, 1998, ss.

23-24).

Problem ¢6zme, problem durumunun zihinsel agiklamasinmi igermektedir ve birey
problemle karsilastig1 andan itibaren problemin ¢oziimiine iliskin bir sonu¢ ¢ikarmaya
baslar ve bu sonug bireyin harekete gecmesini tetikler. Baska bir deyisle, birey, sonucu
ortaya koydukc¢a problemin ¢oziimiine iliskin girisimlerde bulunmaya devam eder.
Ancak, birey problemin ¢oziimiine iligkin herhangi bir bilgiye sahip degilse ya da daha
once boyle bir problemle kars1i karsiya kalmamigsa, biiylik olasilikla problem
¢cOziimiinde basarisiz olacaktir (Robertson, 2001, s. 22). Bu baglamda, cocugun
yasamindaki 6n 6grenmelerin ve benzer yasantilarin, problem ¢ézme siirecini 6nemli
Olclide etkiledigi soylenebilir. Problem ¢dzme en karmasik zihinsel beceridir. Siireg
olarak problem ¢6zme, deneme-yanilmadan, i¢gdrii kazanmaya ve neden-sonug

iligkisini bulmaya kadar uzanan islemleri icermektedir. Problem ¢dzen birey, yalnizca
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eski 6grendiklerini kullanmakla kalmaz, ayn1 zamanda yeni 6grenmeler de gerceklestirir

(Agikgdz, 2006, s. 142).

Problem ¢6zmenin en Onemli amaclarindan birisi, problem durumu ve problemle
ugrasan birey arasindaki etkilesimi iceren bir problem ¢ozme kurami gelistirmektir.
Bunun i¢in bireylerin oncelikli olarak her problemin kendine 6zgii bir ¢6ziimii oldugu
ve bu ¢oziime ulagsmak i¢in bazi problem ¢dzme becerilerine sahip olmasi gerektigini
bilmesi gerekir. Bu noktalar, problem ve problem ¢6zme kavramlarinin temel ilkelerini

tanimlamaktadir (Kahney, 1993, s. 15).

Problem ¢6zme becerisi, bireyi ¢oziime gotiirecek kurallarin edinilip, kullanima hazir
olabilecek bi¢cimde birlestirilerek bir problemin ¢dziimiinde kullanilabilme diizeyidir.
Bu noktaya, birey, dnce kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir bileskesi gibi
anlasilan kurallari, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak ulasabilir

(Romiszowski, 1986, s. 170; Akt: Bilen, 2002, s. 168).

Problem ¢ozme becerileri degisik bicimlerde siniflandirilmaktadir. Watts “Problem

Cozme Becerileri” ni asagidaki gibi siniflamaktadir (Korkmaz, 2002, ss. 76-78):

Yaraticihk

e Problemi ayirt edip tanimlayabilme

e Problemin belirgin niteliklerini gorebilme
e (oziim yollar1 tiretebilme

e (0zimii sinama ve dogrulayabilme

e Sonug ¢ikarabilme

Hayal Giicii
e Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gorebilme

e Deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleyebilme
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Gozlem Becerileri

e Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, bigim, biiyiikliikk, dagilim vb. niteliklerini
gorme

e Dogru ve duyarli gozlem yapma

e Gozlem verilerini kaydetme

e Gozlem verilerini siniflama

e Gozlem verilerini siralama

e (Gozlemleri yorumlama

Inceleme ve Diizenleme Becerileri

e Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme

¢ Bilgileri siniflayabilme

e Bilgileri siralayabilme

e Bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirebilme

e Zamani etkili kullanabilme

Sayisal Beceriler

e Tahmin edebilme

e Olgebilme

e Sayisal iligkileri kavrayabilme

e Sekilleri, oriintiileri kavrayabilme

e Sayisal islemleri yapabilme

Uygulama Becerileri
e El becerilerini kullanabilme

e Arag kullanma becerilerini gosterebilme

Iletisim Becerileri
e Sozli ifadeyi, grafik ve diger sembolik arag-geregleri dogru anlayabilme
e Yanlis anlasilmaya yol a¢madan sozlii ve sembolik yollarla diisiindiigiini

anlatabilme
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Sosyal Beceriler

Baskalartyla iletisim kurabilme

Baskalartyla ortak calisabilme

Diistinceleri farkli bigimlerde ifade edebilme
Diger kisilerin goriislerini dikkate alabilme

S6zel olmayan iletisim bigimlerini tantyabilme

Watts’in problem c¢dzme becerilerini olduk¢a kapsamli bir bigimde sinifladigini

sOylemek olanaklidir. Aksu (1989, ss. 49-50) ise problem ¢6zme becerilerini su sekilde

siralamistir:

Nesnelerin ya da bireylerin 06zelliklerini bulabilme ya da taniyabilme, ayirt
edebilme, siniflayabilme

Bilgiyi diizenleyebilme

Oriintiileri arastirabilme

Mantiksal diisiinebilme

Elestirel diisiinebilme

Goziinde canlandirabilme

[letisim kurabilme

Verilen bir iletisim formundan digerine aktarim yapabilme, ¢evirebilme
Yorumlayabilme

Benzerlik ve farkliliklar1 bulabilme

Gerekli, yeterli ve esdeger kosullar1 belirleyebilme

Belli verileri ya da kanitlar1 gozleyerek genellemeler yapabilme

Karar verebilme

Plan yapabilme, farkli yaklasimlar belirleyebilme

Tahmin edebilme

Yaklasik sonuglar 6nerebilme

Watts ve Aksu’nun smiflamalar1 dikkatle incelendiginde, ayr1 ayr1 da olsa birbirine

benzer becerilerin yer aldigi goriilmektedir. Kuskusuz tiim bu becerilerin ¢ocuklara

kazandirilmasi1 planlt ve sistemli calisan, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerini bilen
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ogretmenler ile gerceklesmektedir. Bu baglamda, Ogretmenin, problem ¢6zme
becerilerinden yola ¢ikarak, problem ¢6zme siirecini tim asamalariyla birlikte ¢ok iyi

bilmesi Onem kazanmaktadir.

Problem ¢6zme, ¢ocugun kendi yeteneklerini kesfederek gelismesini ve
gereksinimlerini karsilamasini kolaylastirir. Cocuk, karsilastigi giicliiklere kendisi
¢Oziim yollar arar, bilgilerini ve becerilerini kullanma olanagi bulur ve kendine giiveni
artar. Bu nedenle, egitimin en 6nemli amaclarindan biri, 6grencilerin problem ¢ézme

becerilerini gelistirmektir (Erden ve Akman, 1998, s. 216; Uyar, 2002, s. 219).

Problemlerin ve problem ¢ozmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi, 6grencileri
aragtirma yapmaya, kaynaklara ulasmaya, oOgrendiklerini birbirleriyle paylasmaya
yonlendirecektir. Her seyden onemlisi, 6grenciye, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
tasima ve sonunda problemi ¢ézerek bir sey elde etmis olma olanagi verilmis olacaktir

(Ac¢ikgdz, 2006, s. 142).

1.1.5. Okuloncesi Donemde Problem Cozme

Okuléncesi donemde ¢ocuklar benmerkezcidir. Bu baglamda cocuklarin gelisim
ozelliklerine iliskin rehberlik yapilmasi dnem kazanmaktadir. Cocuklarin diisiinceleri
kavramlara baghdir. Bu diisiinceleri ifade edebilmeleri kimi becerilerinin gelisimini
gerektirmektedir. Bu beceriler, gozlem becerileri, smiflama becerileri, diizenleme
becerileri, uzaysal iliski becerisi, nesnesel farkindalik ve basit neden sonug iligkilerini
anlama becerisi olarak siralanabilir. Cocuklarin mantikli diisiinen ve problem ¢dzen
bireyler olabilmeleri i¢in bu becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Curtis, 1998, ss.

65-73).

Problem ¢6zme, okuldncesi donem c¢ocugunun Ogrenmesinin temelini olusturur. Bu
nedenle, okuloncesi egitim veren kurumlarin fiziksel ortami problem ¢dzme
olanaklarma uygun hazirlanmali ve ¢ocuklar 6gretmen tarafindan desteklenmelidir.

Cocugu yakindan gozleyen Ogretmen problem ¢dzmeyi kolaylastirmak ig¢in ¢ocugun
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sosyal, biligsel, hareket ve duygusal yasantilarii kullanabilir ve yasam boyu

O0grenmesine yararli olacak stratejiler gelistirmesine yardimer olabilir (Britz, 1993).

Cocuklarin  okuloncesi donemden baglayarak problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi, ger¢ek yasama uyum saglamasi acgisindan ¢ok oOnemlidir. Problemler
cocuklara sorunlar1 kendi yontemleri ile kesfetme olanagi verir. Yeni olan ve alisilmig
olan arasinda bir denge kurulur (Zembat ve Unutkan, 2005, s. 225). Cocuklar, yeni olan1
kavrayabilmek icin var olan bilgi ve yasantilarin1 kullanirlar. Piaget, cocuklarin yalnizca
kendi kesfettikleri ve icat ettikleri seyleri anladiklarm sdyler. Ogretmen problem
¢ozmeyi planladiginda, 6grenmenin temelini problem ¢6zmeye dayandirdiginda ve
gerekli zaman, mekan ve arag-gerecleri sagladiginda cocuklart kendi bilgilerini

yapilandirmalari i¢in cesaretlendirir (Britz, 1993).

Problem ¢6zme becerisi kiiclik yaslarda o6grenme temeline dayanir. Bunun igin
okuloncesi donemde cocuklara bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmas:  gerekmektedir. Bu nedenle, okuloncesi ¢ocuklarmin bilgileri
degerlendirilmeli, gelistirilmeli ve desteklenmelidir (Sahin, Zembat ve Polat, 1997, s.

157).

Okuléncesi donem ve her yas grubunda kullanilabilecek problem ¢6zme basamaklari su
sekilde siralanabilir (Sahin, 1998, ss. 58-59; Zembat ve Unutkan, 2005, ss. 224-225;
Eggen ve Kauchak, 2006, ss. 256-258):

Problemin anlagilmasi: Bilimsel problem ¢6zme yonteminde ilk asama, tahmin
edilmesi gereken durumun ne oldugunun, ne gibi zorluklarin bulundugu ya da
bulunabileceginin ve ¢oziimii neyin saglayabileceginin saptanabilmesidir. Bir bagka
deyisle problemin tanimlandig1 asamadir. Bu asamanin gereklerinin dikkatli bir bi¢imde

ve tam olarak yerine getirilmesi ileride gereksiz ¢aba harcanmasini dnleyecektir.

Daha once kazanimis bilgi ve verilerin toplanmasi: Problem ¢oziimiine akillica bir

yaklagim da onceden ayni problem ya da benzer problemler karsisinda baskalarinin
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neler yaptigini 6grenmektir. Boylece belki de yeniden kesfedilmesi uzun zaman alacak

anahtar bilgiler bulunabilir, olas1 hatalardan kaginilabilir.

Olasi1 ¢oziimlerin ya da denencelerin ortaya konmasi: Bir problemle ilgili bilgi
toplanirken problemin nasil ¢oziilecegine iliskin diisiinceler ve olasiliklar da ortaya
c¢ikar. Tiim bunlar anlasilir bir bicimde, denenceler halinde ifade edilebilir ve daha sonra

bu denencelerden biri dogru ¢dziim olarak ortaya ¢ikabilir.

Olast ¢oziimlerin degerlendirilmesi: Bu asama aslinda bir onceki asamanin devami
niteligindedir. Olas1 ¢ozlimler O©ne siiriilirken bu c¢oziimler ayni zamanda
degerlendirmeye de tabi tutulurlar. Bu bakimdan bu asama bir yargilama ve tahmin

evresidir.

Olas1 ¢oziimlerin denenmesi ve sinanmasi: Cocuk problemini tanimladiktan, olasi
¢Oziim yollarin1 diislindiikten ve ipuglarim1 degerlendirdikten sonra, en uygun
gordiiklerini secip deneyebilir. Eger ¢6ziim uygunsa sorun yoktur. Ancak, ¢6ziim uygun

degilse baska ¢oziim yolu deneyebilir.

Sonuglarin ¢ikartilmasi: Bu asamada tiim uygulamalardan sonra ortaya ¢ikan sonuglar,
problem go6z Onilinde bulundurularak degerlendirilir. Elde edilen yeni bilgilerin olgular
halinde ¢oziimlenip saklanmasi ileride karsilasilacak yeni problemlere de 151k tutacaktir.
Bu nedenle problem ¢6zme isleminden elde edilen sonuglarin tam ve dogru olarak

belirlenmesi sarttir.

Ogretmen ¢ocugu ne kadar ¢ok problemle karsi karsiya birakir ve ¢dziim yollarini
bulma sansi verirse, ¢ocugun yeni problemleri ¢ézme olasiligi da o kadar artar.
Ozellikle, esnek bir programin uygulandig1 ve zengin uyaricilarin bulundugu gevrede
cocuklar, arastirma yapmalar1 ve goriislerini sOylemeleri i¢in cesaretlendirilirse iyi birer
problem ¢oziicli olabilirler. Giin i¢inde yapilan, akla gelebilecek her tiirlii etkinlik,
cocuklar1, problem ¢6zmeyi gerektiren durumlarla karsi karsiya birakabilir. Bu

durumlarin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir (Giiven, 2004, s. 45).
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Okuldncesi egitim programi kapsaminda ¢esitli etkinlikler diizenlenirken g¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu amacla 6gretmenin
cocuklara ¢esitli segenekler sunmasi ve yaratici problem c¢oziimlerini desteklemesi

biiylik 6nem tagimaktadir (Giirkan, 2003, s. 89).

Okuloncesi donemde problem ¢ozme yaklagimini kullanmanin g¢ocuklara sagladigi
birgok yarar vardir. Bu yararlar sdyle siralanabilir (Zembat ve Unutkan, 2005, ss. 225-
226):

e (Cocuklara kendi problemlerini se¢gme olanagi ve secenek verildigi zaman onlar olasi
¢Oziimleri ve yanitlar1 bulmak i¢in giidiilenmis olurlar.

e Cocuklar, problem ¢ozmeye baslarken belirsizliklerle ise baslarlar, karar verme,
tahmin ve inceleme yontemlerini kullanirlar. Bu belirsizlikler merakin artmasi ve
arastirma gibi durumlari ortaya ¢ikarir.

e (Cocuklar problemi rahat bir bicimde ¢dzebilmek i¢in zamana gereksinim duyarlar.
Bu durum basar1 i¢in olanaklari deneme, yeniden deneme ve bilingli olarak
tekrarlama sans1 verir.

e Cocugun etkin katilimin saglar.

e Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur.

e (ocuklara gelecekte karsilasacaklar1 sorunlara uygulayacaklar1 ¢oziimlerin
modellerini elde etme olanagi saglar.

e (Cocuklar farkli kaynak ve araglardan yararlanirlar.

e Cocuklar sonuglara ulagsmak i¢in nasil bagimsiz diistinmeleri gerektigini 6grenirler.

e Cocuklar basarisiz olduklart durumlarda hatalarindan da 6grenme olanagina sahip
olurlar.

e Cocuklar birbirlerinin diisiincelerinden yararlanirlar.

Kuskusuz, problem ¢6zme, okuldncesi egitim programinda yer alan tiim etkinlikler
yoluyla kazandirilmasi gereken bir beceridir. Ancak, Tiirk¢e etkinlikleri ve bu
etkinliklerde kullanilan oykii tamamlama teknigi, problem ¢6zme becerilerini
kazandirma bakimindan 6zel bir yere sahiptir. Bu etkinlik yoluyla ¢ocuklar, yaratici
diisiincelerini ortaya koyabilmekte ve karsilastiklar1 problemlere farkli bakis agisiyla

yaklagabilmektedirler.
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1.1.6. Oykii Tamamlama ile Problem Cozme Iliskisi

Problem ¢6zme becerisi, ¢ocugun icinde yasadigi ¢evreye etkin bi¢gimde uyum
saglamasina yardim eder. Egitim programlarinin amaci da, ¢ocuklara tiim yasaminda
karsilasabilecegi problemleri ¢6zmeyi 0gretmek olmalidir. Problem ¢6zmede Onemli

olan nokta, amaca gétiirecek aract bulup ise kogsmaktir (Senemoglu, 2004, s. 536).

Cocugu disiinmeye alisirmanin ilk kosulu, onu diisiinebilecegi bir problem ile
karsilagtirmaktir. Ciinkii diistinme kendi kendine olusmaz. Ancak i¢inden ¢ikilmaz bir
durum, bagka bir ifadeyle bir problem yaratildigi zaman zihin ¢alismaya baglar
(Binbasioglu, 1995, s. 308). Bu nedenle, okuloncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmak
istenen davranig ve kavramlar i¢in Onceden yapilan bir planlama yoluyla problem
durumu yaratilmali ve ¢ocuklara sunulmalidir. Cocuk problemin ¢éziimiine ulastiginda
belirlenen davranis ya da kavrami kazanmis olacaktir. Problemin ¢6ziimiine ulasirken
ise arastirma, inceleme, kesfetme, gbézlem yapma, karsilastirma ve sonuca ulasma gibi

bilimsel siireglerden yararlanmaktadir.

Okuloncesi egitimde uygulanan Tirkge etkinlikleri, ¢cocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemektedir. Tiirkge etkinlikleri igerisinde farkli bir¢ok alt etkinlik uygulanmakta
ve farkli teknikler kullanilmaktadir. Cocuklarin 6zellikle zihinsel gelisimlerine 6nemli
katkis1 olan tekniklerden biri dykii tamamlama teknigidir. Oykii tamamlama teknigi,
kuskusuz ¢ocugun dil gelisimini ve yaraticiliginin yani sira problem ¢ézme becerisini de
desteklemektedir. Ciinkii, yarim birakilan Oykiide ¢oziilmesi gereken bir problem
durumu bulunmaktadir. Cocuk Oykiiyli tamamlayabilmek ic¢in var olan problemi

¢6zmek durumundadir.

Problemin farkina vardiktan sonra degisik ¢6ziim yollar1 liretme ve bu ¢6ziim yollarini
uygulama yine Oykii tamamlama teknigi yoluyla gerceklesebilmektedir. Ogretmen
cesitli arag-gereclerden yararlanarak Oykiiyii anlatir. Ancak, dykiiniin diigiim noktasi
niteligi tasiyan, diger bir ifadeyle ¢oziilmesi gereken bir problemin var oldugu noktada
oykiiyli yarim birakip g¢ocuklardan tamamlamalarini ister. Ogretmenin bu asamada

yapacag rehberlik biiyiik 6nem tagimaktadir. Yarim birakilan dykiide var olan problemi
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cocuklarin her birinin fark etmesini ve ¢6ziim Onerileri gelistirmesini saglamalidir. Bu
baglamda iki farkli yol izlenebilir. Her ¢ocugun katkisi ile tek bir dykii olusturulabilir
ya da her ¢ocuk kendine ait birer dykii olusturabilir. Cocuk Sykiiniin yarim birakilan
yerinde oncelikle problemin farkina varir ve tanimlar. Problem durumu ile ilgili kendi
bilgi ve deneyimlerini karsilastirir ve iliski kurmaya ¢alisir. Oykiiyii tamamlamaya
yonelik diisiincelerini paylasarak, problemi ¢6zmek i¢in 6nerilerde bulunur. Son olarak
tiim 6grenciler tarafindan sunulan Oneriler tartigilir ve tiim sdylenenler degerlendirilip

birlestirilerek yarim birakilan 6ykii tamamlanmuis olur.

Konuyla ilgili alanyazin taramasi sonuclari, okuloncesi egitimde Oykii tamamlama
tekniginin, dil becerisini ve yaraticihi@i gelistirmek amaciyla kullanildigini
gostermektedir. Bunlarin yani sira, okuldncesi donemde dykii tamamlamanin ¢ocuklarin

problem ¢6zme becerisini de etkiledigi diisiincesi bu arastirmanin temel ¢ikis noktasidir.

1.1.7. Tlgili Arastirmalar

Problem ¢6zme becerilerine iliskin aragtirmalar bulunmakla birlikte okuldncesi
donemde Oykii tamamlama tekniginin problem ¢6zme becerisine etkisi ile ilgili
dogrudan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu boliimde konuyla ilgili oldugu diisiiniilen

arastirmalara yer verilmistir.

Karagcay (2004), “Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Tiirkge Dil
Etkinliklerinin  Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi”  adl
aragtirmasinda, okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan Tiirkge dil
etkinliklerini 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmeyi amaglamigtir. Tarama
modelinde desenlenen arastirma, Eskisehir il merkezinde gorev yapan 292 okuldncesi
Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin Tiirkce etkinlikleri ile ilgili amaglari
ve uygulamada dikkat edilecek noktalar1 géz oOnilinde bulundurduklart sonucuna
ulasilmistir. Buna karsin Tirkge etkinliklerinde oOgretmenlerin, Oykii anlatiminda
degisik arac-gere¢ kullanma diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,

ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerinde ¢ocuk sayisinin ¢ok olmasi, fiziksel kosullarin
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yetersizligi ve simifta farkli yas grubunda c¢ocuklarin bulunmasi sorunlariyla

karsilastiklar1 bulgusuna ulasilmstir.

Anhak ve Dinger (2004), “5 Yas Grubu Cocuklar1 Kisiler Arasi Problemlerini Nasil
Coziiyorlar?” adli arastirmalarinda, yasamin getirdigi hizli degisim ve gelismenin,
okuloncesi donem c¢ocuklarinin yasamlarinda karsilastiklar1 kisiler arasi problemlere
yonelik iirettikleri ¢oziim sayilarinda ve kategorilerinde farklilasmaya neden olup
olmadigint belirlemeyi amacglamiglardir. Tarama modelinde desenlenen arastirma iki
asamada gerceklestirilmistir. 1994 yilinda 5 yas grubunda olan 74 ¢ocugun ayni
problem durumuna getirdikleri ¢oziimler ve kullandiklar1 kategoriler ile 2004 yilinda
ayni yas grubunda olan 56 ¢ocugun problemlere lrettikleri ¢oziimler ve kategoriler
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, her iki grubun kisiler arast problemlerle ilgili

tirettikleri toplam ¢oziim sayilari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bulut ve Tarim (2004), “Okuléncesi Ogretmenlerinin Hikaye Etkinliklerindeki
Matematiksel Kavramlara Yénelik Farkindalik Diizeyi Olusturma ile Ilgili Nitel Bir
Calisma Ornegi” adli aragtirmalarinda, 5-6 yas grubu okuldncesi dgretmenlerinin dykii
etkinliklerinde yer alan matematiksel kavramlara yonelik farkindalik diizeyi olusturup
olusturmadigini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma 2003-2004 o6gretim yilinda,
Adana ilinde bulunan resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlarindaki 5-6 yas grubu
Ogretmenleri lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup, katilimsiz
gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme teknikleri kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin Oykii kitaplarindaki matematiksel kavramlara
iligkin farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu ve cocuklar iizerinde bu matematiksel
kavramlara yonelik farkindalik olusturma c¢abalarmin sinirli oldugu bulgularina

ulasilmustir.

Palut (2004), “Cocuklarin Hikaye Anlama-Anlatma Becerilerinin Gelisimsel
Ozelliklerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda, okuldncesi dénem g¢ocuklarmin dykii
anlama ve anlatma becerilerinin gelisimsel olarak gecirdigi degisimleri belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma 5-7 yas arasinda 51 cocuk ile yapilmistir. Arastirma tarama

modeli ile gerceklestirilmistir. Cocuklara aragtirmaci tarafindan bir 6ykii okunmus ve
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dinledikleri 6ykiiyli anlatmalar1 istenmistir. Anlatilan 6ykii ile ilgili sorular sorularak,
anlatilanlar kaydedilmistir. Analiz sonucunda 6ykii yapisi, nedensel iliskiler, zamansal
iligkiler, psikolojik olaylar ve anlama puanlar elde edilmistir. Farkli yas gruplarinin
aldig1 puanlar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda yagca biiylik cocuklarin kiigiik
¢ocuklara gore, Oykiiniin 6nemli yerlerini yakalamada ve yapilandirmada daha basarili
oldugu ortaya konmustur. Ayn1 zamanda, yas bliyiidiikce ¢ocuklarin dykiideki olaylar
arasindaki nedensel ve zamansal iliskileri daha siklikla ifade edebildikleri belirlenmistir.
Ayrica, orta sosyo-ekonomik gruptaki cocuklarin alt sosyo-ekonomik gruptaki
cocuklara gore Oykiiniin 6nemli bolimiine odaklanmada ve algilamada daha basarili

olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Pehlivanlar ve Sahin (2004), “Okuloncesinde Bilimsel Diisiinmeyi Gelistirmeye
Yénelik Sorulara Ogrencilerin Verdikleri Cevaplarin Analizi ile Ilgili Bir Arastirma”
adli arastirmalarinda, okuldncesi donem ¢ocuklarinin giinliik yasamda karsilastiklar1 fen
kavramlariyla ilgili problemlere dikkatlerini ¢ekerek, bunlara ¢6ziim yollar1 iiretme
becerilerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma Marmara Universitesi Uygulama
Anaokulu’na devam eden 5-6 yas grubundaki 15 6grenci tlizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme kullanilarak veri toplanmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin sunulan problemi ¢ozerken cesitli bilimsel stirecleri
kullandiklari, 6zellikle gézlem ve sonug ¢ikarma temel siireclerinin dgrencilerin ¢ogu

tarafindan kullanildig1 bulgularina ulastlmisgtir.

Sahin ve Yildirim (2004), “Okuléncesinde Ornek Olaya Dayali Problem Cézme ile
Ilgili Bir Arastirma” adli arastirmalarinda, diinyanin 6nemli bir problemi olan su
kaynaklarmin giderek azalmasina dikkat c¢ekilerek, var olan kaynaklarin nasil
kullanilabilecegi sorusuna yanit aramislar; bu probleme dayali olarak okuloncesi donem
cocuklarinda ¢evre koruma bilincinin gelistirilmesi ve ¢evre kirliliginin kavratilmasin
amaclamislardir. Arastirma Marmara Universitesi Uygulama Anaokulu’na devam eden
5-6 yas grubu Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirma deneysel arastirma
yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmistir. Arastirma
sonucunda problem ¢6zme yonteminin okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin hem zihinsel

hem de biligsel becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulagilmistir.
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Anliak ve Dinger (2005), “Farkli Egitim Yaklasimlar1 Uygulayan Okuloncesi Egitim
Kurumlarima Devam Eden Cocuklarin Kisiler Arasi Problem Cozme Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli aragtirmalarinda, farkli egitim yaklasimlar1i uygulayan iki
okuloncesi egitim kurumunda cocuklarin aldiklar1 egitim sonucunda kisiler arasi
problem ¢6zme beceri diizeylerinde bir farklilik olup olmadigimi degerlendirmeyi
amaclamiglardir. Arastirmaya 5 ve 6 yas grubundan toplam 122 c¢ocuk katilmistir.
Cocuklara bireysel olarak Okuloncesi Kisiler Arast Problem Cézme Testi (OKPC)
uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizinde, “iki Es Arasindaki Farkin Onemlilik
Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, farkli egitim yaklasimlariyla egitim
programlarini zenginlestiren 6zel okuloncesi egitim programinin ¢ocuklarin problem

¢ozme ve farkli ¢oziim bulma becerileri iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Akkaya (2006), “Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen ve Doga
Etkinliklerinin Cocuklarm Problem C6zme Becerilerine Etkisi Konusunda Ogretmen
Gortisleri” adli arastirmasinda, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢d6zme becerilerine etkisini 6gretmen goriislerine
dayal1 olarak belirlemeyi amaglamistir. Arastirma tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Eskisehir ilinde yapilan arastirmada ilkogretim okullar1 biinyesindeki anasiniflar1 ve
bagimsiz anaokullarinda goérev yapan 200 Ogretmene anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin problem ¢dzme becerilerini
kazandirmada ¢ok yeterli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenler,
fen ve doga etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerini istenilen Olgiide
kazandiramamasinin nedenlerini; kendilerinin fen ve doga etkinligini planlama ve
uygulamada yetersiz olmalar1 ve arag-gereclerin yetersiz olmasi bigiminde

siralamiglardir.

Di Renzo (1989), “Okuloncesi Donem Cocuklarinda Bir Bilissel Sosyal Problem
Cozme Calismas1” adli arastirmasinda, okuloncesi donem ¢ocuklarinda kisiler arasi
biligsel problem ¢6zme becerileri ile zeka arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir.
Ayn1 zamanda, kisiler arasi biligsel problem c¢dzme becerisine temel dil bilgisinin
katkisin1 ve kisiler arasi problem ¢dzme becerisi ile sosyal uyum arasindaki iligkiyi

incelemistir. Arastirma tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri
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cocuklara Okuldncesi Kisiler Aras1 Problem Cozme Testi, Okuldncesi Davranis Olgegi
ve Boehm Temel Kavramlar Testi uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, {ist
ve orta zeka diizeyindeki ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri arasinda anlaml bir fark
bulunamamis, bununla birlikte bu iki zeka diizeyindeki c¢ocuklarin problem ¢dzme

becerileri diisiik zeka diizeyindeki ¢ocuklarla karsilastirildiginda farklilik gostermistir.

Sargent (1995), “Okuléncesi Dénem Cocuklarinda Duygu Sézciiklerini Edinmede Oykii
Tamamlama Tekniginin Etkililigi” adli aragtirmasinda, ¢ocuklarin duygu sozciiklerini
edinmesinde 0ykii tamamlama tekniginin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 5
yas grubunda 12, 7 yas grubunda 12 olmak iizere toplam 24 c¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada “lizgilin, kizgin ve korkmus” duygu sozciiklerini i¢eren
tic farkli oykii kullanilmistir. Arastirma sonucunda her iki yas grubunda da oyki
tamamlama tekniginin duygu sozcliklerini edinmede etkili oldugu ve hedef sozciiklerin
kullanildig1 goriilmiis, ancak 5 yas grubundaki ¢ocuklarin bu sozciikleri Oykiilerinde
daha sik tekrarladiklar1 belirlenmistir. Aym1 zamanda, 5 yas grubundaki cocuklarin
hedef sozciikleri, 7 yas grubundaki ¢ocuklara gére daha uygun yerde kullandiklari

gorilmiistiir.

Rhodes (2003), “Okuldncesi Dénem Cocuklarinin Ebeveyn Rolleri ve Akran Iliskileri:
Dért Yas Cocuklar ile Oykii Tamamlama Calismasi” adli arastirmasinda, ebeveyn ve
akran rolleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 4 yas grubundaki
16 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirmada oykii tamamlama teknigine uygun sekiz
farkli 6ykii kullanilmuistir. Oykiilerin yaris1 ebeveyn roliinii saglayacak bicimde
diizenlenmis, diger yaris1 da akran roliinii saglayacak bicimde diizenlenmistir. Arastirma
sonucunda, ebeveynleri olumlu role sahip olan c¢ocuklarin, akranlartyla ortak ve
igbirlikli oyun oynadigin1i ve olumlu akran iliskileri kurdugu goriilmiistiir. Ayni
zamanda, ebeveynleri olumsuz role sahip olan c¢ocuklarin da, akranlariyla daha
saldirgan ve sakinan davraniglara sahip oldugunu ve olumsuz akran iligkileri kurdugu

gorilmiistiir.

Laible, Carlo, Torquati ve Ontai (2004), “Model Alma Oykiilerini Tamamlamay1
Degerlendirmede Cocuklarin Aile Iliskileri Algilari: Ebeveynlik, Sosyal Yeterlilik ve
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Davraniglarin Disavurumu Baglantis1” adli aragtirmalarinda, ebeveynlik, ¢cocuklarin aile
iligkileri  algilar1  ve sosyal davraniglar1 arasindaki baglantiyr  incelemeyi
amaglamislardir. Arastirma 6 yas grubunda 74 cocuk ve onlarin ebeveynleri ile
gerceklestirilmistir. Arasgtirmada ¢esitli sosyal davranis modelleri igeren Gykiiler
kullanilmistir. Cocuklara gegerliligi yapilmig, temel sosyal becerileri ve saldirgan
temalar1 igceren Oykiiler tamamlatilmistir. Ebeveynler c¢ocuklarinin  sosyal
davraniglarinin, kendi ebeveynlik rollerinin ve birkac¢ kimlik bilgilerinin yer aldig1 bir
form doldurmuslardir. Ogretmenler de ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerine ve davranis
disavurumlarina iligkin 6lgek doldurmuslardir. Arastirma sonunda ilimli tutuma sahip
ebeveynlerin ¢ocuklarinin dykiileri tamamlarken temel sosyal becerileri ve sosyal
yeterliliklerini yansittign gériilmiistiir. Ote yandan sert tutuma sahip ebeveynlerin
cocuklarinin dykiileri tamamlarken saldirgan temalar1 kullandiklart ve bu 6zellikleri

davraniglarina da yansittiklart goriillmiistiir.

Ramani (2005), “Okuléncesi Dénem Cocuklarinda Isbirligine Dayali Oyun ve Problem
Cozme” adli aragtirmasinda, isbirligine dayali oyun ve problem ¢6zmenin egitim
ortamina etkilerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma 4 yas grubundan 40, 5 yas
grubundan 36 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma deneysel arastirma
yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmistir. Uygulama
sirasinda yapi bloklart ve Oykiiler kullanmistir. Aragtirma sonucunda biiyiik ¢ocuklarin
cok daha fazla sayida blok kullanarak kiigiik ¢ocuklara gore daha karmasik yapilari kisa
siirede yapabildikleri goriilmiistiir. Oyun ile birlestirilen etkinliklerin hem igbirligi
davraniginin hem de c¢ocuklar arasinda isbirligine dayali 6grenmenin gelisiminde etkili

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

San Juan (2006), “Okuloncesi Arkadaslik Niteligi Calismasi: Okuldncesi Dénem
Cocuklarinin Zihinlerindeki En Iyi Arkadas Modelini incelemek I¢in Oykii Tamamlama
Testi” adl1 ¢caligmasinda, okuldncesi donemde arkadaglik iligkilerinin niteligi ile ilgili
Okuléncesi Dénem Arkadashgi Oykii Tamamlama Testi (PFSCT) ni gelistirmeyi ve
gecerlik calismasini  yapmayir amaglamistir. Arastirma deneme modeline gore
desenlenmistir. Arastirma 5 yas grubundan 72 c¢ocuk ile gercgeklestirilmistir.

Aragtirmada veri toplamak icin Arkadaslik Niteligi Anketi ve Cocuk Davranis Olgegi
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda, temel sosyal becerileri igeren Oykiileri dinleyen
cocuklarin uzlasmaci, sosyal gerginlik igeren Oykiileri dinleyen cocuklarin bencil ve
gergin, geleneksel Oykiileri dinleyen c¢ocuklarin da Oykiideki kosullara uyum

saglayabilen davraniglar gosterdikleri belirlenmistir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar dikkatle incelendiginde bu arastirmalarin, ¢gocuklarin
kisiler aras1 problemlerini nasil ¢ozdiiklerini ortaya koymak, dykii etkinliklerinde yer
alan matematiksel kavramlara yonelik farkindalik diizeyi olusturup olusturmadiklarini
belirlemek, Oykii anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini belirlemek ve giinliik
yasamda karsilastiklar1 fen kavramlariyla ilgili problemlere ¢6ziim tliretme becerilerini
belirlemek amaciyla yapildigi goriilmektedir. Ancak, yapilan calismalarda 6ykii
tamamlama teknigi ile problem ¢6zme becerisinin iligkilendirilmedigi dikkat
cekmektedir. Bu c¢alisma, Ogretmenlerin Tiirk¢e etkinliginde kullandiklar1 &ykii
tamamlama tekniginin c¢ocuklarin problem ¢6zme becerisine etkisi konusundaki
goriislerini ve bu etkiyi arttirabilmek i¢in yapilabileceklere iligskin goriis ve Onerilerini

ortaya koyma gereksiniminden kaynaklanmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, “Okuldncesi egitimde uygulanan Tiirkce etkinliklerindeki
Oykil tamamlama tekniginin problem ¢dzme becerisinin gelisimine etkisini” 6gretmen

goriislerine dayali olarak belirlemektedir.

Bu temel amag baglaminda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Okuldncesi egitim 6gretmenlerinin okuldncesi egitimde uygulanan 6ykii tamamlama
tekniginin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisine etkisine iliskin goriisleri nelerdir?
e Tiirkge Etkinliklerinin Okuloncesi Egitim Programindaki yeri ve Onemi
konusunda ne diistinmektedirler?
o Tiirkce Etkinliklerinde hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar?
e Tiirkce Etkinliklerinde 6ykii tamamlama teknigini hangi siklikta

kullanmaktadirlar?
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e Oykii tamamlama teknigini hangi amaglari  gerceklestirmek igin
kullanmaktadirlar?
e Oykii tamamlama tekniginin hangi becerileri gelistirdigini diisiinmektedirler?
e Oykii tamamlama tekniginin cocuklarda problem ¢dzme becerilerinin gelisimine
etkisi konusunda ne diisiinmektedirler?
e Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine
etkisini artirabilmek i¢in neler 6nermektedirler?
2. Okuldncesi egitim 6gretmenleri 6ykii tamamlama teknigini nasil uygulamaktadirlar?
3. Gozlemciler ve okuldncesi egitim oOgretmenleri Oykii tamamlama tekniinin,

problem ¢6zme becerilerinin ¢ocuklardaki gelisimine iligskin neler gézlemislerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlarin amaglarina belirlenen
etkinliklerle ulasilir. Bu etkinliklerden biri de Tiirkge etkinlikleridir. Tiirk¢e etkinlikleri
cocuklarin dil gelisimlerini destekler, bu yolla kendilerini ifade etmelerine olanak tanir
(Poyraz ve Dere, 2001, s. 91). Boylece, cocuklarin, yakin ¢evrelerindeki arkadaslariyla
ve toplumdaki diger insanlarla iletisim kurma becerileri gelisir ve dolayisiyla sosyal

gelisimi de desteklenmis olur.

Tirkce etkinliklerinin, okuloncesi donemdeki amaci, ¢ocuklarin dili dogru ve etkin bir
bicimde kullanmalarini saglamak, toplum icinde iletisim kurmalarin1 kolaylastirmak ve
yaraticiliklarini agia c¢ikarmaktir. Ayrica, bu etkinliklerin ¢ocuklarda problem ¢6zme

becerilerinin gelisimini de destekledigi diisiiniilmektedir.

Tiirkce etkinlikleri kapsaminda uygulanan Oykii tamamlama teknigi, cocuklarin
Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanmasini, kendini ifade etme becerisinin gelisimini,
yaraticilig1 ve 6zellikle problem ¢6zme becerisinin gelisimini desteklemektedir. Cocuk
yarim birakilan Oykiiyli tamamlamak i¢in problem c¢ozme siirecinin asamalarini
uygulamaktadir. Oncelikle &ykiiniin yarim birakildig1i yerdeki problem durumunu

tanimlamakta, daha sonra da ¢6ziim 6nerileri gelistirmektedir.
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Problem ¢6zme becerisi, dogumdan itibaren yasamin vazgegilmez parcalarindan biridir.
Bebek yeni dogdugunda, problemlerini ¢ozecek kisinin annesi oldugunu anlayip,
agladiginda var olan problemlerinin (6zellikle 6zbakim becerileri) annesi tarafindan
¢oziildiigliniin ¢ok ge¢meden farkina varmaktadir. Gegirdigi yasantilar zenginlestikce,
cocuk Kkarsilastig1r problemleri yetiskinlerin yardimi olmadan, kendi basina ¢dzme

becerisini kazanmaktadir.

Problem ¢6zme becerileri, yasamin ilk yillarinda genel anlamda sosyal gelisim
alanindadir. Yas biiylidiikge daha ¢ok zihinsel siirecler bakimindan problem ¢6zme
becerisinden s6z etmek olanaklidir. Okuloncesi donemde problem ¢6zme becerileriyle
ilgili arastirmalarin bilyiikk oranda sosyal iliskilerin igerisinde sosyal problem ¢dzme
konusunu inceledigi goriilmektedir (Anlhak ve Dinger, 2004). Bununla birlikte, biligsel
beceriler agisindan problem ¢6zme becerileri daha ¢ok ilk ve ortadgretim

basamaklarinda ele alinmustir.

Bu arastirma:

o Tiirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin bir¢ok gelisim alanini desteklemesi ve okuloncesi
egitim programinda oldukca 6nemli bir yeri olmast,

e Oykii tamamlama tekniginin c¢ocuklarin problem ¢dzme becerisini ne olgiide
gelistirdiginin belirlenmesi,

e Tiirkge etkinlikleri kapsaminda dykii tamamlama tekniginin 6gretmenler tarafindan
nasil algilandig1 ve uygulandiginin ortaya konulmasi,

e Gerek okuldncesi egitim, gerek Tiirkce etkinlikleri, gerekse Oykii tamamlama
teknigi konularindaki arastirma birikimine katki saglamasi, sonuglardan yola
cikilarak farkli arastirma konularmin olusturulmasina yardimeir olmasi agisindan

Onemlidir.
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1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart sunlardir:

e Hazirlanan goriisme sorulari ve gozlem formlart icin kendilerine bagvurulan
uzmanlarin goriisleri gecerlidir.

e Tiim Ogretmenler gézlem sonrasindaki goriisme sirasinda kendilerine yoneltilen

sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu arastirma 2006-2007 Ogretim yilinda Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ilkdgretim okullart biinyesindeki anasinifi 6gretmenleri ve bagimsiz
anaokullarindaki 6 yas grubu Ogretmenlerinin goriisleri ve her sinifta yapilan birer

gbzlem ile sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Okuldncesi Egitim: Dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini
icine alan, bu yas cocuklarmin bireysel Ozelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
zengin-uyarici ¢evre olanaklarimi saglayan, onlarin tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri ve oOzellikleri dogrultusunda en i1yi bi¢imde yonlendiren bir egitim siireci

(Oguzkan ve Oral, 1987, s. 2).

Tiirk¢e Etkinlikleri: Okuloncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin dil gelisimlerini
saglamak, bu yolla kendilerini ifade etmelerine olanak tanimak ve c¢evre ile

etkilesimlerini kolaylastirmak i¢in uygulanan grup etkinligi (Y1ilmaz, 1999, s. 160).

Oykii Tamamlama Teknigi: Okuloncesi egitimde Tiirkce etkinlikleri kapsaminda
uygulanan, Oykiiniin bir boliimiiniin verildigi ve bu ipuclarindan yola c¢ikilarak
verilmeyen boliimlerinin ¢ocuklar tarafindan tamamlandigi teknik (Aral, Kandir ve

Yasar, 2002, s. 118).
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Problem Cozme: Ogrenilmesi ve kazanilmasi gereken bireysel yetenekleri; zaman,
caba ve enerji harcayarak gelistirme ve uygulama isi (Erdem, 2005, s. 82; Bingham,

1998, s. 12).



2. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan veri toplama
aract ve verilerin toplanmasi ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel teknikler agiklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim okullar1 biinyesindeki anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan 6 yas grubu o6gretmenlerinin, Oykii tamamlama tekniginin problem c¢dzme
becerisinin gelisimine etkisi konusundaki goriis ve Onerilerinin neler oldugunu
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modeline dayali olarak nitel arastirma

yontemlerinden gozlem ve goriisme teknigi ile gergeklestirilmistir.

Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu
olan, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Karasar, 2003, s. 77). Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi
veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi bir
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak

tanimlanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2004, s. 19).

Nitel arastirmalar, arastirma konusu olan fenomenleri kendi dogal ortamlarinda ele
almaktadir. Olgular, nitel aragtirma kapsaminda yer alan insanlarin ya da aragtirmacinin
ona ylikledigi anlam ile ifade edilmektedir. Nitel arastirmada, bireylerin arastirmaya
sundugu anlamlar tanimlanmaya calisilmaktadir (Altunisik ve digerleri, 2002, ss. 199-
200). Nitel arastirmalarda veriler betimsel oldugu i¢in siire¢ ve anlamla ilgili
olmaktadir. Amag, olusturulan hipotezi sinamak ya da desteklemek degil, verilerin
sistemli bir bicimde incelenmesi ve arastirmaya yonelik kuram iretilmesidir (Ekiz,

2003, ss. 27-29).

31
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Nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan ii¢ tiir veri toplama teknigi vardir. Bunlar;
gozlem, goriisme ve yazili dokiiman incelemesidir (Yildirim ve Simsek, 2004, ss. 19-

20).

Gozlem nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan veri toplama ydntemlerinden
biridir. En 6nemli 6zelligi arastirmaciya, veriye dogrudan ulagsma olanagi saglamasidir.
Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Eger bir aragtirmaci, herhangi bir
ortamda olusan bir davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmig bir resim

elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 169).

Yildirim ve Simsek (2005, ss. 170-173)’in yaptig1 siniflamaya gore dort ayr1 gdzlem
tiri bulunmaktadir. Bunlar; yapilandirilmamis alan c¢alismasi, yapilandirilmig alan
calismasi, yapilandirilmamis laboratuvar c¢alismasi ve yapilandirilmis laboratuvar

calismasidir.

Yapilandirilmamis alan ¢aligmast, davranisin gergeklestigi dogal ortamlarda yapilir ve
cogu durumda arastirmacinin ortama katildigi, katilimci gézlem denilen ydntemle
gerceklestirilir. Burada amag¢ belirli bir kiiltlirii iceriden tanimlamak oldugu igin,

aragtirmacinin elinde herhangi standart bir gézlem araci1 yoktur.

Yapilandiriimis alan ¢aligmas: ise, yapilandirilmamis alan calismalar1 yoluyla elde
edilen sonuglar1 dogal ortamlarda test etme amacina hizmet edebilir. Bu durumda
aragtirmaci, genellikle yapilandirilmis bir gdzlem araci kullanir. Gozlenen ortamda
amagla ilgili davraniglar ayristirilir ve goézlem formu iizerinde bunlara yer verilir. Bu
tiirin en Onemli sorunu, arastirmaciya ortam iizerinde tam bir kontrol giicii
vermemesidir. Bu zorlugu gidermek icin; tam kontrollii bir laboratuvar ortami ile tam
kontrolstiz bir dogal ortam arasinda ara bir alan bulunmalidir. Tamamen agik dogal
alanlar yerine, belirli bir kontrolii olanakli kilan sinif, biiro ya da ¢alisma ortamlar1 gibi

kapali alanlar tercih edilir.
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Yapilandiriimamis laboratuvar ¢alismasi, yapilandirilmamis alan gézlemlerine benzer
olmasma karsin, yapay bir ortamda gerceklestirilir. Bu tiir ¢alismalar tek yonlii
aynalarin oldugu laboratuvarlarda gerceklestirilmektedir. Boyle bir ¢aligmanin sonucu,
herhangi bir standart gozlem araci kullanmadan, denekler arasi iliski ve davranislarin

yapilandirilmamig bir bigimde kaydedilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilandirilmig  laboratuvar ¢alismasi ise, tamamen yapilandirilmis bir bi¢imde
kontrollii laboratuvar ortamlarinda yapilir. Burada arastirmaci, bir denence grubunu
standart bir ara¢ kullanarak test etmeye ¢alisir. Bu tiir aragtirmalarda kullanilan en tipik

arac, gozlenen davranisin kaydedildigi bir davranislar listesidir.

Her gozlem i¢in bagimsiz gozlemler yapabilecek en az iki gézlemcinin kullanilmasi
yararli, ¢ogu kez de zorunludur. Tek gozlemci ile toplanan verilerin giivenirligi
konusunda bir yorumda bulunma olasili§i son derece smirli ya da hi¢ yoktur. Bu
nedenle en az iki, ¢ogu kez de ii¢ gozlemcinin kullanilmasi olagandir. Birden ¢ok
gozlemcinin kullanilmasi durumunda, aragtirma verisi olarak bagimsiz gozlem

degerlerinin ortalamasi alinir (Karasar, 2003, s. 161).

Gorlisme ise, soOzli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Goriismeler degisik
bicimlerde gruplanabilmektedir. En yaygin gruplama bi¢imi yapilandirilmig goriigme,
yar1 yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis goriisme olarak Ui¢li siniflamadir

(Karasar, 2003, ss. 165-167).

Yapiulandirilmig goriisme; daha ¢ok Onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde
sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bi¢imde saptayan “gériisme plani”nin
aynen uygulandigr goriismedir (Karasar, 2003, s. 167). Yapilandirilmis goriismede
amag, gorlislilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig:
belirlemek ve buna gore karsilastirmalar yapmaktir. Ag¢ik uglu sorular bu goriisme

tiiriinde pek sik kullanilmaz (Yildirim ve Simsek, 2004, s. 93).

Yapilandiriimamis gériisme; goriismeciye biiylik hareket ve yargi serbestligi veren,

esnek, kisisel gorlis ve yargilarin koklerine inmeyi saglayan bir goriisme teknigidir.
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Sorulacak sorular 6nceden hazirlanmis olsa da, goriismedeki gelismeye gore yeni
sorular sorulabilir (Karasar, 2003, s. 168). Yapilandirilmamis goériisme tiirlinde,
arastirmact goriisiilen kisiyle belirli konular1 kesfetmeye calisir. Gorlisme sirasinda
calistig1 problemle ilgili belirli 6zel alanlar kesfederse, daha ayrintili sorularla o alanlari

daha derinligine irdelemeyi deneyebilir (Yildirim ve Simsek, 2004, s. 93).

Yart yapuandirilmig gériisme teknigi, yapilandirilmig goriisme tekniginden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, arastirmaci Onceden sormayi1 planladigi sorulari iceren bir
goriisme formu hazirlar. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeydeki standarthi§1 ve ayn1 zamanda esnekligi nedeniyle egitimbilim arastirmalarina

daha uygun bir teknik goriintimii vermektedir (Ttirniiklii, 2000, s. 547).

Birgok nitel aragtirmada goriisme ve gdzlem birlikte kullanilir ve bdylece elde edilen
verilerin birden fazla yontemle dogrulanmasi saglanmis olur. Gorlisme ile elde edilen
verilerde olabilecek bazi abartmalar gozlem ile saptanabilir. Diger taraftan, gdzlemle
elde edilen verilere bakis agis1 ve derinlik kazandirmak amaciyla goriismeler yapilabilir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s. 182).

Bu arastirmanin verileri goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve

gbzlem tiirlerinden yapilandirilmis alan ¢aligmast ile toplanmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2006-2007 6gretim yilinda Eskigehir il merkezindeki Milli
Egitim Bakanligi’na bagh ilkogretim okullar1 biinyesindeki anasiniflarinda ve bagimsiz

anaokullarinda gorev yapan okuldncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmada, amacgli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin g¢alisilmasina olanak saglamaktadir. Bu
anlamda, amacli Ornekleme yontemi pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s.

107). Arastirmada amacli 6rnekleme yontemi dogrultusunda dort l¢iit belirlenmistir.
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Belirlenen olgiitler sunlardir:

1. Ogretmenlerin, bagimsiz anaokullarinda ve ilkdgretim okullar1 biinyesindeki
anasiniflarinda gorev yapan 6gretmenler arasindan esit sayida olmasi

2. Eskisehir ilindeki toplam sekiz bagimsiz anaokulundan doérdiiniin yansiz atama
(random) yontemiyle belirlenmesi

3. Arastirmanin yiiritiilecegi ilkogretim okullarinin anasmiflarinda goérev yapan
ogretmenlerin se¢ilmesinde okullarin sosyo-ekonomik durumunun dikkate alinmasi

4. Bu okullardaki 6gretmenlerden goniillii olanlarin arastirmaya katilmasi

Bu olgiitlere gore arastirmada 15’1 bagimsiz anaokullarinda 15°1 ilkogretim okullari
bilinyesinde yer alan anasiniflarinda gorev yapan 6gretmenler olmak {izere toplam 30
ogretmenle calisilmistir.  [Ikogretim  okullarmin  anasmiflarinda  gérev  yapan
ogretmenlerden okullarin sosyo-ekonomik durumlart gz oniinde bulundurularak alt,
orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyden beser dgretmen secilmistir. Orneklem ¢esitlemesi
yoluyla, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okuldncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenler secilerek arastirma konusuna iliskin farkli goriislerin yansitilmasi

amaclanmustir.

2.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Amagcl 6rneklem Olgiitleri dogrultusunda oncelikle arastirmanin yiiriitiilecegi okullar
belirlenmistir. Arastirmanin yiiriitiilecegi bagimsiz anaokullar1 i¢inden yansiz atama
yontemiyle dort anaokulu, ilkdgretim okullar i¢inden ise yine yansiz atama yontemiyle
her sosyo-ekonomik diizeyden ii¢ okul secilmistir. Aragtirmanin yiiriitiilecegi okullar
belirlendikten sonra, arastirmaci her okula bir giin Oncesinde telefon ederek,
goriismelerin yiiz yiize gerceklestirilmesi i¢in randevu almistir. Okul miidiirleri ve
Ogretmenler ile goriismeye gittiginde aragtirmanin amacini, nasil ylriitiilecegini
anlatarak, Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’ndan alinan arastirma izin belgesinin bir fotokopisini vermistir (EK 1).
Goriigiilen miidiirler, arastirmanin yapilmast konusunda sakinca olmadigini ifade

etmislerdir. Tiim 6gretmenler calismaya goniillii olarak katilacaklarini belirtip, gézlem



36

ve gdriisme yapmak igin tarih belirlemislerdir. Ogretmenlerin kisisel dzellikleri ile ilgili

sayisal bilgiler Cizelge 1°de verilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Cizelge 1

Ozellikler

Grup

Say1

Bagimsiz Anaokullar

Yenikent Anaokulu

Adnan Menderes Anaokulu
Av.Mail Biiylikerman Anaokulu
Sakarya Anaokulu

Ust Sosyo-ekonomik
Diizeydeki 1.0.0.’lar

MAT-FKB Ozel Gelisim Okullar
Ozel Cagdas Ilkdgretim Okulu
Adalet Ik gretim Okulu

Orta Sosyo-ekonomik
Diizeydeki 1.0.0.’lan

Mehmet Akif Ersoy {lkégretim Okulu
Porsuk ilkdgretim Okulu
Dumlupinar IIkégretim Okulu

Alt Sosyo-ekonomik
Diizeydeki 1.0.0.’lan

100. Y1l ko gretim Okulu
Ziya Gokalp Ilkogretim Okulu
Istiklal ilkdgretim Okulu

Meslekteki Calisma Yih

1-5 y1l
6-10 y1l
21-25y1l
11-15 yil
30 yil {istii

Egitim Diizeyi

Lisans
On lisans
Lisans ustu

oo Rl koo Gl v l— o n]l= o v]e e s v

Cizelge 1°de gorildiigii gibi goriildiigii gibi arastirmanin O6rneklemini 30 Ggretmen

olusturmaktadir. Bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 6 yas grubuna egitim veren 15

ogretmen ile ilkdgretim okullarindan list, orta ve alt sosyoekonomik diizeylerden esit

sayida olacak bigimde 15 dgretmen arastirmaya katilmistir. Ogretmenlerin meslekteki

calisma yilina bakildiginda 1-5 yil arasinda calisan 6gretmenlerin ¢cogunlukta oldugu

goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 20’sinin lisans, 8’inin 6n lisans,

2’sinin ise yiiksek lisans diizeyinde egitim aldig1 anlagilmaktadir.
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2.3. Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirma i¢in oncelikle, alanyazin taramasi yapilarak kaynaklardan yararlanilarak
arastirmanin kuramsal yonii olusturulmaya c¢alisilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Ogretmen Gozlem Formu (EK 2), Problem C6zme Becerileri Ogrenci Gozlem

Formu (EK 3) ve Goriisme Formu (EK 5) kullanilmustir.

2.3.1. Gozlem Formlarimin Hazirlanmasi

Arastirmada gdzlem verilerini toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan “Ogretmen
Gozlem Formu” ve “Problem Cdzme Becerileri Ogrenci Gézlem Formu™ olmak iizere
iki ayr1 gozlem formu hazirlanmistir. Gézlem formlarini gelistirme siirecinde, ilk olarak
konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis, benzer nitelikteki 6lgme araclart gdzden
gecirilmistir. Watts’in yaptigr problem ¢6zme becerileri siniflamasi temel alinarak
taslak gozlem formlar1 hazirlanmistir. Taslak gozlem formlar1 gegerlik caligsmasi i¢in
alan uzmanlarinin goriislerine sunulmus, getirilen oneriler ve diizeltmeler dogrultusunda

yeniden bi¢cimlendirilmistir.

Gozlem formlarinin gilivenirlik ¢calismasi i¢in, 13-14 Haziran 2006 tarihlerinde Eskisehir
il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh ¢ ilkdgretim okulu biinyesindeki
anasinifinda gozlemler yapilmistir. Yapilan {i¢ ayr1 gozlem sonucunda, gozlenen ve

gozlenemeyen davraniglar belirlenerek, gozlem formlarina son bigimi verilmistir.

Arastirmaci, gozlemleri gergeklestirmek icin dnce gdézlem teknigine iligkin kaynaklar
incelemis, 6n deneme amaciyla yapilan bir gozlemi izlemis ve daha sonra kendisi de bir
gozlem gerceklestirmistir. Bdylece arastirmacit gozlem siirecine yonelik gerekli

deneyimi kazanmistir.

2.3.2. Gozlemlerin Yapilmasi

Aragtirmaci, aragtirmanin ylriitiilecegi okullarin miidiir ve 6gretmenlerinden aldigi

randevular dogrultusunda belirttigi giin ve saatte okullarda bulunmustur. Gézlemler her
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O0gretmenin sinifinda ikinci bir gozlemci ile birlikte gerceklestirilmistir. Gozlem
siirecinde arastirmaci ile ikinci gozlemci, 6gretmeni ve Ogrencileri gozlemleyerek,
Ogretmen Gozlem Formu'nu ve Problem Cézme Becerileri Ogrenci Gdzlem Formu’ nu

doldurmus ve kisa notlar almislardir.

Gozlem verilerinin giivenirligi, ayn1 zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir
olgu ya da olayr aynm1 bi¢cimde Olgmesi anlamina gelir. Nicel arastirmalarda bu
giivenirligin  saglanmasinda bir sorun olmadigi varsayilir, ¢ilinkii dlglimlerin
arastirmacidan bagimsiz olmasi 6n kosullardan biridir. Oysa nitel aragtirmada
aragtirmacimin kendisi bir veri toplama araci olarak islev gordigii i¢in, farkh
arastirmacilarin tam olarak ayni gozlemleri yapmasi olanakli degildir. Ancak bu
istendik bir durum oldugu i¢in, nitel arastirmada gozlem ya da goriisme yoluyla elde
edilecek veriler ve bunlarin analizi ile ilgili arastirmacilar arasinda olusabilecek
farkliliklarin en aza indirgenmesi beklenir. Bu nedenle giivenirlik ¢aligmalar1 yapilabilir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s. 260).

Arastirmaci, gozlem verilerinin giivenirlik ¢alismasi igin Okuldncesi Ogretmenligi
Lisans Programi son sinifta okuyan iki 6grenciden yardim almistir. Gozlem siirecine
baslamadan oOnce ikinci gozlemcilere arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci,
kapsami ve veri toplama araclariyla ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Ayn1 zamanda
gozlem siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalarin ve gozlem formlarindaki

davranislarin kapsaminin agiklanmasina 6zen gosterilmistir.

Ogretmen Gozlem Formu, arastirmact ve ikinci gdzlemci tarafindan aym anda
isaretlenmistir. Ogretmenin etkinlik siiresince yaptig1 tiim etkinlikler degerlendirilerek,
gozlem formundaki davranislarin hangi diizeyde olduguna karar verilmis ve
isaretlenmistir. Ayrica, etkinlik siirecinde goézlem formundaki tiim davranislarin
gerceklesmesi  diislintildiigiinden, isaretlenmemis davranis birakmamaya Gzen
gosterilmistir. Ogretmenin gergeklestirmesi beklendigi halde gozlenemeyen davramislar

oldugunda “Zay1f” olarak degerlendirilmistir.
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Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gozlem Formu da yine arastirmaci ve gozlemci
tarafindan ayni1 anda isaretlenmistir. Her bir smif i¢in tek bir gozlem formu
kullanilmigtir (EK 4 - Gézlem Yapilan Simiflardaki Ogrenci Sayilar1). Bu gdzlemin
amaci, arastirma kapsamina alinan smiflarda, 6ykii tamamlama teknigi kullanilarak
problem ¢dzme becerisinin alt beceri alanlarindan hangilerinin, ne diizeyde
gerceklestigine yonelik genel bir sonuca ulagmaktir. Etkinlik siiresince ogrenciler
gbzlenerek, 6grenci gozlem formundaki davranislar, belirlenen diizeylerde frekanslarla
ifade edilmistir. Bagka bir deyisle, 6grenci gozlem formundaki her davranis igin
ceteleme yapilmis ve ardindan ‘“zayif’, “orta”, “iyi” ve “cok iyi” diizeyde olan
ogrenciler sayilarak gézlem formunun ilgili béliimiine yazilmistir. Etkinlik siiresince hig¢
gbzlenemeyen davraniglar ve 6grencilerin tiimiinde gézlenemeyen davranislarin kimi
diizeylerinin frekanslar1 “0” olarak alinmistir. Gozlem sirasinda 6grenci davraniglarina
iligkin kisa notlar da alinmistir. Gézlemler yaklasik 20-30 dakika siirmiistiir. Ayrica,

arastirmaci ve ikinci gozlemci tarafindan doldurulan 6grenci gézlem formu her sinifin

Ogretmeni tarafindan da doldurulmustur.

2.3.3. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirmada goézlemlerin yani sira goriismeler de yapilmistir. Goriismeler ig¢in

arastirmaci tarafindan goriisme formu hazirlanmstir.

Aragtirmaci, goriisme formunu hazirlarken kimi ilkeleri g6z oniinde bulundurmustur.

Bu ilkeler soyle siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 128-136):

o Kolay anlagilabilecek sorular yazma, deneyimlerle iliskilendirilen odakli sorular
hazirlama

e Acik uglu ve yonlendirmeyen sorular hazirlama

e Yanit1 cok boyutlu olabilecek sorular sormaktan kaginma

e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama

e Farkli tiirden sorular yazma ve sorular1 konu biitiinliigiine bagl olarak sistematik bir

bicimde diizenleme.



40

Goriisme formunun gelistirilme asamasinda uzman goriigleri alinarak goriisme
formunun arastirmanin amacglarina uygun olmasma c¢alisilmistir. Ayni zamanda,
arastirmact bir alan uzmani ile goriisme yaparak, gerek kendisi goriisme konusunda
deneyim kazanmis gerek goriisme sorularinin agik ve anlasilir olup olmadigi
smanmistir. Uzman ile yapilan goriisme sonucunda anlasilmayan birka¢ sorunun ifadesi
degistirilmis ve iki soru daha eklenmistir. Ayrica, gelistirilen goriisme formunun 6n
deneme ¢alismasi icin, 11-13 Ekim 2006 tarihleri arasinda iki anasinifi ve bir anaokulu
ogretmeni ile goriisme gerceklestirilmistir. On deneme amaciyla yapilan goriismeler,
arastirma kapsami disinda tutulmustur. Gorlisme sonucunda 6n goriisme yapilan
o0gretmenlerin her bir soruya verdigi yanitlar ¢éziimlenmis, ¢oziimleme dogrultusunda

gorlisme sorularinin 6gretmenler tarafindan anlasildigina karar verilmistir.

Arastirmaci, goriismeleri gergeklestirmek i¢in dnce gorlisme teknigine iliskin kaynaklari
incelemis, 6n deneme amaciyla gercgeklestirilen bir goriismeyi izlemis ve daha sonra
kendisi bir goriisme gerceklestirmistir. Boylece arastirmaci goriisme siirecine yonelik

gerekli deneyimi kazanmugtir.

2.3.4. Goriisme Ilkeleri

Gorlisme formundaki sorular kesinlestikten sonra goriigmenin amaglarina uygun olarak
siraya konmus ve sorularin goriisme yapilacak her 6gretmene ayni sirayla sorulmasi
kararlastirilmigtir. Ancak, goriisme sirasinda 6gretmenin herhangi bir soruya verdigi
yanit, ayn1 zamanda bir diger sorunun yanitini da kapsiyorsa o sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmistir. Herhangi bir sorunun yaniti tam olarak alinmazsa ya
da sorunun yanitini kapsamayan yanitlar verilirse, “bu konuda baska sdylemek
istediginiz ya da eklemek istediginiz bir sey var mi?” bi¢iminde sorular yonelterek,
sorunun daha acik olarak yanitlanmasinin saglanmasina karar verilmistir.
Arastirmacinin, sordugu sorunun anlagilmadigini hissetmesi durumunda hazirladig:
sondalardan yararlanmasi ve sorunun anlasilir bicime getirilmesini saglamasi
kararlastirilmigtir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin agiklama yapilmasimi istedikleri
sorular oldugunda, onlar1 yonlendirmeden gerekli aciklamalarin yapilmasi uygun

goriilmiistiir.
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2.3.5. Goriismelerin Yapilmasi

Aragtirmaci, aragtirmanin ylriitiilecegi okullarin miidiir ve 6gretmenlerinden aldigi
randevularda, smif ic¢inde gozlem siirecini tamamladiktan sonra Ogretmenler ile
goriisme yapmustir. Gozlem ve goriismeler 16 Ekim 2006 ile 17 Ocak 2007 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. “Ogretmen Goériisme Takvimi” EK 6’te verilmistir.
Gortligsmeler, goriisme yapilan 6gretmenin bilgisi dogrultusunda dnceden kararlastirilan
yer ve zamanda gerceklestirilmistir. Arastirmaci, goriisme yapacagi her 6gretmen igin
giiriiltli ve sigara dumani gibi olumsuz cevre kosullarinin yer almadigi uygun bir

goriisme ortami tercih etmistir.

Gorlismeler 6gretmenlerin gorev yaptig1 bagimsiz anaokullar1 ve ilkdgretim okullarinda
gerceklestirilmistir.  Yapilan goriismelerin  17’si  6gretmenler odasinda, 3’ bos
anasinifinda, 2’si Ingilizce laboratuarinda, 2’si memur odasinda, 2’si okul
kiitiiphanesinde, 2’si beslenme salonunda, 1’1 Rehberlik Servisi odasinda, 1’1 veli

goriisme salonunda gergeklestirilmistir.

Goriismelerin  timii arastirmaci tarafindan ve birebir gergeklestirilmistir. Her bir
Ogretmen goriisme s6zlesmesini okuyup imzaladiktan sonra goriismelere baglanmistir.
Goriisme sorulart her 6gretmene goriisme formunda belirlenen sirada sorulmustur.

Gorligmeler sirasinda tiim 6gretmenlere isimleri ile hitap etmeye 6zen gosterilmistir.

Gorilisme siirecinde goriigme yapilan yerde, arastirmaci ve goriisme yapilan dgretmen
disinda hic kimse bulunmamustir. Ogretmenler odasinda yapilan goriismelerde
arastirmaci, 6gretmenler odasinda baska 6gretmenlerin bulunmamasina dikkat etmistir.
Goriismelerde 6gretmenlere on soru yoneltilmistir. Gorlismeler yaklasik 10-30 dakika

arasinda stirmiistir.

2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Yapilandirilmis alan ¢alismasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis

gbzlem formlar1 kullanilmistir. Uygulamalar sirasinda Ogretmen Gozlem Formu ile
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Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gozlem Formu arastirmaci ve ikinci gozlemci

tarafindan doldurulmustur.

Yapilan calismada gozlem verileri, gorlisme teknigi ile elde edilen ayrintili verileri
desteklemek icin kullanilmistir. Bu baglamda 30 6gretmen gozlenerek doldurulan 30
ayr1 Ogretmen Gozlem Formu verileri frekanslarla ifade edilmistir. Arastirmaci
tarafindan doldurulan dgretmen gdzlem formlarinin frekanslar1 yorumlanmstir. Ikinci
gozlemci tarafindan doldurulan 6gretmen gozlem formlarinin frekanslari ise glivenirlik

hesaplamasi i¢in kullanilmustir.

Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gézlem Formu’nda yer alan her davrams gdzlem
formunda yer alan dortlii derecelemeye uygun olarak frekanslanmistir. Daha sonra bu
gbzleme ait bulgular1 yorumlarken, arastirmaci ve gozlemci tarafindan doldurulan
formlar birlikte degerlendirilmis, 6gretmenlerin doldurdugu formlar bagimsiz olarak

degerlendirmeye alinmistir.

Ogrenci gdzlem formlar1 yoluyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde, SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programindan yararlanilmigtir. 30
siifta ayr1 ayr1 doldurulan 6grenci goézlem formlarindaki her davranisin frekans
toplamlar1 alinmis ve toplam 6grenci lizerinden degerlendirme yapilarak betimlenmistir.
Ayrica, 6grenci gozlem formunda her alt beceri alani i¢in de aritmetik ortalama
alinarak, alt beceri alanlarindaki davramislarin ne kadar gergeklestigi betimlenmeye

calisilmustir.
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Aragtirmac1 ve ikinci gozlemci tarafindan gercgeklestirilen gozlemlerin giivenirlik
hesaplamasi Tirniikli (2000, s. 551)’niin, Croll (1986, s. 152), Robson (1993, s. 222),
Bakeman ve Gottman (1997, s. 60)’dan aktardigi “Uyusum Yiizdesi Formiilii

(Agreement Percentage)” kullanilarak yapilmigtir.

Na
P= x 100
Na + Nd
P: Uyusum Yiizdesi Na: Uyum Miktar1 Nd: Uyusmazlik miktari

Ogretmen Gozlem Formu igin arastirmaci ve ikinci gdzlemcinin uyusum yiizdesi %
73,8 olarak hesaplanmistir. Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gézlem Formu igin
arastirmact ve ikinci gozlemcinin uyusum yiizdesi ise % 69,4 olarak hesaplanmistir.
Gozlem yoluyla toplanan verilerin ¢ézliimiinde uyusum yiizdesinin % 70’in tizerinde
olmasi yeterli goriilmektedir (Wragg, 1994, s. 105). Bu baglamda, arastirmanin gerek
Ogretmen Gozlem Formu, gerekse Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gézlem Formu

icin giivenirlik yilizdesinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriismede, dgretmenlerin goriisme sorularma verdikleri yanitlar,
betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenerek, her bir soruya verilen yanitlarin dokiimii

yapilmistir. Elde edilen veriler sayisallastirilip, arastirma bulgular1 yorumlanmustir.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha Once belirlenen temalar dogrultusunda
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi yaklagimidir. Betimsel analizde, goriisme yapilan ya da
gozlenen bireylerin goriislerini uygun bir bigimde yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara
yer verilmektedir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bi¢imde sunulur. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Birinci asama, betimsel
analiz i¢cin cergeve olusturma asamasidir. Bu asamada arastirmanin sorulari, nitel
arastirma yonteminin tiiri ve arastirmanin kuramsal boyutu gz 6niinde bulundurularak
bir ¢ergeve olusturulur. Bu ¢erceveye gore verilerin temalar halinde nasil diizenlenecegi

belirlenir. Tematik ¢erceveye gore verilerin islemesi asamasinda, veriler okunur,
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tanimlama amaciyla secilir, anlamli ve mantikli bir bi¢cimde bir araya getirilir.
Bulgularin tanimlanmast asamasinda, anlamli bir bicimde bir araya getirilen veriler
anlagilir bir bigimde tanimlanir ve dogrudan alintilarla desteklenir. Bulgularin

yorumlanmas: asamasinda, tanimlanan bulgular aciklanir, iliskilendirilir ve

anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 224).

Betimsel analiz i¢in ¢ergeve olusturma asamasinda, Oncelikle 6gretmen goriisme
kayitlarinin dokiimii yapilmistir. Kayitlarin dokiimii yapilirken, her 6gretmen igin ayri
bir gortisme dokiim formu kullanilarak formlara gériigme numarasi verilmistir (EK 6).
Goriisme dokiimii formlarindan iki tanesi yansiz atama yoluyla secilerek alandan bir
uzman tarafindan, bu goriisme dokiim formlar1 ile ses kaydinin karsilastiriimasi
yapilmistir. Karsilagtirma sonucunda goriisme formunda eksiklikler varsa diizeltilmistir.
Daha sonra, goriismelerde sorulara verilen yanitlar ilgili soru altinda toplanarak,
“Goriisme Kodlama Anahtar1” hazirlamak igin uygun bicime getirilmistir. Goriisme
dokiim formlarinin bu bigimde diizenlenmesindeki amag, “Goriisme Kodlama Anahtar1”
hazirlarken arastirmaciya, gegerlik ve giivenirlik caligmasi yapilirken arastirmaci ve

uzmana kolaylik olugturmasidir.

Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi asamasinda, goriisme dokiim formundan
elde edilen veriler yeniden okunup diizenlenmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerin
tiimiiniin, sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda segenekler siralanmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda temalar, ilgili soru altinda toplanarak “Goériisme Kodlama
Anahtar” kayit formu (EK 8) olusturulmustur. Gorlisme kodlama anahtarinda,
temalarin ilgili sorular altinda secenek olarak siralanmasindan sonra, yanit
seceneklerinin giivenirligini belirlemek i¢in 7 adet 6gretmen goriisme dokiimil yansiz
atama yoluyla secilmistir. Secilen 7 adet O6gretmen goriisme kodlama anahtari
cogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Arastirmacit ve uzman, birbirlerinden
bagimsiz olarak goriisme dokiim formlarint ve goriisme kodlama anahtarlarini
degerlendirmislerdir. Degerlendirme, goriigme yapilan 6gretmenlerin gorlisiine uygun
bulunan secgenegin ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi bigiminde
yapilmistir. Arastirmaci ve uzmanin goriisme kodlama anahtarlarina yaptiklar

isaretlemelerin tutarliligini belirlemek amaciyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek
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karsilagtirilmistir. Bu c¢alismadan sonra goriisme kodlama anahtarina son bigimi

verilmistir.

Arastirma giivenirligini saglamak amaciyla, gériisme kodlama anahtar1 30 6gretmen
icin ¢ogaltilmistir. Arastirmaci ve alandan bir uzman, birbirinden bagimsiz olarak 30
O0gretmenin goriislerinin yer aldigr goriisme dokiimlerini okuyarak, ilgili goriisme
kodlama anahtarindaki her sorunun yanitini igeren uygun secenegi kodlamiglardir. Her
Ogretmen icin birer goriisme kodlama anahtari olusturulduktan sonra, aragtirmaci ve
uzmanin doldurdugu goriisme kodlama anahtarinin tutarliligt karsilagtirilmigtir. Bu
islemden sonra, uzman ile arastirmacinin isaretledigi her soru maddesini kapsayan yanit
secenegi tek tek kontrol edilerek uzmanlar aras1 “Goriis Birligi” ya da “Gortis Ayrilhigr”

biciminde isaretlemeler yapilmistir.

Gergeklestirilen ¢alismanin giivenirlik hesaplamasi Tiirntikli (2000, s. 551)’niin, Croll
(1986, s. 152), Robson (1993, s. 222), Bakeman ve Gottman (1997, s. 60)’dan aktardigi

“Uyusum Yiizdesi Formiilii (Agreement Percentage)” kullanilarak yapilmustir.

Na
P= x 100
Na + Nd
P: Uyusum Yiizdesi Na: Uyum Miktar1 Nd: Uyusmazlik miktari

Cizelge 2’de goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin gilivenirlik yiizdeleri

verilmistir.
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Cizelge 2
Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri (%)
Soru 2 100
Soru 3 100
Soru 4 100
Soru 5 100
Soru 7 100
Soru 10 100
Soru 9 99,53
Soru 8 98,33
Soru 1 97,80
Soru 6 97,76

Goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasinda en diisiik giivenirlik 6. soruda %
97,76 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik, 1. soruda % 97,80, 8. soruda % 98,33 ve 9.
soruda % 99,53 olarak hesaplanmistir. Goriisme kodlama anahtarinin giivenirligi diger
sorularda ise % 100 olarak hesaplanmistir. Tiim sorularin giivenirlik ortalamas1 % 99,34

olarak hesaplanmistir.

Bulgularin tanimlanmas: asamasinda, veriler anlasilir ve kolay okunabilir duruma
getirilmistir. Nitel veriler sayilarla ifade edilip, verilerin sayisal analizinde frekans

hesaplar1 kullanilmistir.

Nitel verilerin sayisallastirilmasinda birkag temel amag¢ vardir. Bu amaglar; giivenirligi
arttirmak, yanliligi azaltmak, temalar ve kategoriler arasinda karsilastirma yapmak,
kiiciik capta yapilan bir aragtirmanin daha sonra biiyiik capta nicel arastirmalarla
yeniden sinanmasina olanak vermek bigiminde siralanabilir. Bu nedenle, nitel
arastirmalarda frekans hesaplarinin yapilmasinda, nicel arastirmalarda oldugu gibi
istatistiksel genelleme ve degiskenler arasinda iliski kurma amaci yoktur (Yildirim ve

Simsek, 2005, ss. 242-243).

Bulgularin yorumlanmasinda, elde edilen bulgular acgiklanmig, goriisme yapilan

Ogretmenlerin bulgulara yonelik goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Aym



47

zamanda bulgularin kendi aralarinda karsilagtirilmasina yer verilmis ve bulgular diger

arastirma bulgular ile desteklenmistir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan ve sinif iginde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgu ve yorumlar, arastirmanin temel amaci dogrultusunda hazirlanmig
olan gorlisme sorularinin ve gozlem maddelerinin siras1 géz Oniinde bulundurularak

sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Okuléncesi Egitimde Tiirk¢e Etkinliklerinde Uygulanan Oykii
Tamamlama Tekniginin Cocuklarin Problem Coézme Becerisine Etkisi

Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bdliimiinde, goriisme yapilan 6gretmenlerin okuloncesi egitimde dykii
tamamlama tekniginin c¢ocuklarin problem ¢6zme becerisine etkisi konusundaki
goriislerini almak amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen verilerin

betimsel analiz teknigi ile ¢ozlimlenerek ulasilan bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinliklerinin Okuléncesi Egitim Programindaki

Yeri ve Onemi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Yar1 yapilandirilmig  gorlismeler sirasinda  O0gretmenlerin  Tiirkge  etkinlikleri
konusundaki goriislerini almak i¢in, onlara birinci soru olarak “Tiirk¢e etkinliklerinin
Okuloncesi Egitim Programindaki yeri ve onemi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlari

Cizelge 3’te gosterilmistir.

48



49

Cizelge 3
Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinliklerinin Okuldncesi Egitim Programindaki Yeri ve
Onemi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve

Frekans Dagilimlari

Tiirkce Etkinliklerinin Okuléncesi Egitim Programindaki Yeri ve Onemi
Konusundaki Goriisler f

—_
(o)}

Cocuklar i¢in 6nemli bir etkinlik
Dil gelisimini destekliyor
Cocugun kendisini ifade etmesini sagliyor
Tiirk¢ce’yi dogru ve giizel konusmalarini sagliyor
Problem ¢6zme becerisi kazandirtyor
Yaraticilig1 gelistiriyor
Bilissel gelisimi destekliyor
Yeni sozciikler 6grenmeyi sagliyor
Cocugun duygu ve diisiincelerini paylagmasini sagliyor
Cocugun sosyallesmesini sagliyor
Cocugun kolay iletisim kurmasini sagliyor
Cocugun sosyal ¢evresine uyum saglamasini destekliyor
. Cocugun hayal giiciinii gelistiriyor
Cocugun diisiinme becerisini gelistiriyor
Baskalariin duygu ve diisiincelerini anlamasini sagliyor
Cocugu tanimay1 sagliyor
Cocugun 6zgilivenini gelistiriyor
Cocuklarin jest ve mimiklerini kullanmalarini sagliyor
Cocugun yerinde ve zamaninda konusmasini sagliyor
Toplum i¢inde konusma becerisini gelistiriyor
Farkli sosyo-kiiltiirel yapiya sahip ¢ocuklarin Tiirkge’yi diizglin
konugmalarini sagliyor
Kiiltiirlinii tanimasini sagliyor
[Ikogretime hazirliyor
Duygusal geligimini destekliyor
Fiziksel gelisimini destekliyor

—_—
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Goriisler Toplami 127

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, Tiirk¢e etkinliklerinin Okuloncesi Egitim Programindaki
yeri ve 6nemi konusunda kendisi ile goriisilen 6gretmenlerden 16’s1 “Cocuklar i¢in
onemli bir etkinlik”, 16’s1 “Dil gelisimini destekliyor”, 15’1 “Cocugun kendisini ifade
etmesini sagliyor”, 13’ “Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarmi sagliyor”, 9’u
“Problem ¢ozme becerisi kazandirtyor”, 7’si “Yaraticiligr gelistiriyor”, 6’s1 “Bilissel

9. C6
1

gelisimi destekliyor”, 6’s1 “Yeni sozciikler 6grenmeyi sagliyor”, 5’1 “Cocugun duygu ve



50

9. €6
1

diisiincelerini paylagsmasini sagliyor”, 5’1 “Cocugun sosyallesmesini sagliyor” bigiminde
gorlis bildirmistir. Ayrica, 6gretmenlerden 4’ “Cocugun kolay iletisim kurmasini
sagliyor”, 4’ii “Cocugun sosyal ¢evresine uyum saglamasini destekliyor”, 3’1 “Cocugun
hayal giiciinii gelistiriyor”, 3’0 “Cocugun diisiinme becerisini gelistiriyor”, 2’si
“Bagkalarinin duygu ve diislincelerini anlamasini sagliyor”, 2’si “Cocugu tanimay1
sagliyor”, 2’si “Cocugun 0zgiivenini gelistiriyor”, 2’si “Cocuklarin jest ve mimiklerini

’: 66
1

kullanmalarmi sagliyor”, 1’1 “Cocugun yerinde ve zamaninda konugmasini sagliyor”,
1’1 “Toplum i¢inde konusma becerisini gelistiriyor”, 1’1 “Farkl1 sosyo-kiiltiirel yapiya
sahip cocuklarin Tiirk¢e’yi diizglin konusmalarini sagliyor”, 1’1 “Kiiltiiriinii tanimasini
sagliyor”, 1’i “Ilkdgretime hazirhiyor, 1’i, “Duygusal gelisimini destekliyor”, 1’i de

“Fiziksel gelisimini destekliyor” biciminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Zeynep Hanim, “Ilk aklima sey geliyor hani ¢ocuklarin dil gelisimi
acgisindan kendilerini ifade etme, diisiincelerini paylasma ve iste yeri ve zamani geldigi
zaman ¢ok rahat bir sekilde konusabilme yani ¢ocuklarin dil gelisimi olarak iyi bir
seviyeye gelebilmeleri icin Tiirk¢e dil etkinliklerini planliyoruz... hem de kendilerine
olan ézgiivenlerini duygularint paylastiklar: icin ve rahat bir sekilde ifade ettikleri i¢in
artiyor” (Goriisme No. 1, st. 11-16) bigiminde goriis bildirirken Tiirk¢e etkinliklerinin
cocuklarin dil gelisimini destekledigini, kendini ifade edebilmeyi sagladigin1 ve

Ozgliveni gelistirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Sirin Hanim, “Tiirkce dil etkinlikleri okuloncesi egitimde cok énemli,
glinkii ¢ocuklara Tiirkge’yi dogru ve giizel konusabilmesinin onemini anlatiyyorsunuz
burada. Tekerlemelerle, bilmecelerle dillerini dogru ve diizgiin sekilde konusabilmeyi
gosteriyorsunuz... Hayatta, toplumda nasil konusmalart gerektigini ogretiyorsunuz”
(Gortisme No. 3, st. 13-19) diyerek Tiirkge etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in 6nemli bir
etkinlik oldugunu, Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmay1 destekledigini ve toplum iginde

konusma becerisini gelistirdigini vurgulamigtir.

Ogretmenlerden Ozlem Hamim, “En fazla dil gelisimine katkist var tabii ki. Okula
geldikleri zaman harfleri kullanmada ¢ok zorlanan ¢ocuklarimizin oldugunu biliyorum.

Su ana kadar deneyimlerimde de hep onu gordiim. Harfleri seslendirmede ¢ok giizel
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basarili oluyor. Onun disinda hayal giigleri ¢ok giizel gelisiyor. Duygularini,
diistincelerini ¢ok giizel bir sekilde ifade edebiliyorliar” (Gorlisme No. 7, st. 17-22)
diyerek Tiirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigini s6ylemis ve hayal

giiclinii gelistirdigine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerden Nur Hanim, “Tiirkce dil etkinlikleri okuloncesi... okuloncesinde
cocuklarin gelisimini destekleyen en onemli etkinliklerden birisi. Cocugun oncelikle dil
gelisimi, kendini ifade edebilmesi, bilissel yeteneklerini kullanabilmesi, grup igerisinde
uyum saglayabilmesi, sosyal kabuliinii arttirici cok onemli bir etkinlik” (Goriisme No. 9,
st. 11-15) biciminde goriis bildirirken dil gelisimini ve kendini ifade etmeyi saglayan
onemli bir etkinlik olmasinin yani sira, sosyallesmeyi ve ¢ocugun sosyal cevresine

uyumunu destekledigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Yagmur Hanmim, “Tiirkce dil etkinlikleri bence okuloncesinde
cocuklarin duygularini ifade etmeleri yoniinden, ¢ocuklarin sozel dillerini gelistirmeleri
agisindan, bagska yani 6gretmenin hikaye anlatmasi, hikaye sonrasi ¢ocuklarin hikaye
tamamlamast bunlarin hepsi bir Tiirkce dil etkinligi oldugu i¢in ¢ocuklarin kisacast
duygularini ifade etmeleri yoniinden bence ¢ok onemli Tiirkge dil etkinlikleri. Onun
disinda ¢ocuklar kendileri yaraticiliklarint gelistirmeleri a¢isindan ¢ok onemli, ¢iinkii
hikaye tamamlarken diistiniiyorlar, problemlere... problem ¢oziiyorlar bir bakima.
Problemi once ortaya koyuyor daha sonra onlar probleme ¢oziim yolu ariyorlar”
(Goriisme No. 16, st. 10-19) diyerek Tiirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarini
gelistirdigini ve o6zellikle 6ykii tamamlamanin problem ¢dzme becerisi kazandirdiginm

vurgulamistir.

Ogretmenlerden Nermin Hanim, “Tiirkce dili ¢ocuklarin gercekten anadili olarak ¢ok
onemli. Kendilerini ifade etme becerileri, yaraticiliklarini, problem ¢ézmeyi bu tiir
yonlerde ¢ocuklara son derece katkist olduguna inaniyorum. Hayati yansitabiliyorlar,
Tiirkge diliyle hayati yansitabiliyorlar...ve yagadiklari olaylart doga¢lamaylan ifade
edebiliyorlar...burada biitiin yapilan ¢alismalarda Tiirkce dilini dogru kullanmalar

yoniinde tizerinde ¢ok durulmasi gerekiyor” (Goriisme No. 21. st. 13-19) bi¢iminde
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gorlis bildirirken Tiirk¢e etkinliginin ¢ocugun duygu ve diisiincelerini paylagsmasini

saglamasinin yani1 sira, cocugu tanimay1 saglayan bir etkinlik oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerden Emel Hanim, “Son derece etkili diigiinmeyi, yaratmayi, problem
¢cozmeyi gelistiren bir etkinligimiz” (Goriisme No. 24, st. 11-12) diyerek Tiirkce
etkinliginin diistinme becerisini gelistirdigini, yaraticilifi ve problem ¢ézme becerisini

gelistirdigini vurgulamastir.

Ogretmenlerden Giilsah Hamim, “Tiirkce dil etkinlikleri okuléncesi programinda
uygulanmast en onemli konulardan, etkinliklerden bir tanesi. Ciinkii cocuklarin sozel dil
becerilerinin gelistirilmesinde, yeni kelimeler ogrenmesinde, iste sosyal iliskilerinde,
duygusal alanda gelisimlerini saglamak igin gerekli bir etkinlik ve olmasi gerekiyor.
Her giin uygulanmast gereken bir etkinlik olarak diistiniiyorum” (Goriisme No. 25, st.
10-15) bi¢iminde goriis bildirirken Tiirkge etkinliklerinin dil gelisimini desteklemesi,
yeni sozciikler 6grenmeyi saglamasi, sosyal ve duygusal gelisimi saglamasi acisindan

onemli oldugunu sdylemistir.

Cizelge 3, bir biitiin olarak incelendiginde, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin
biiyiik bir boliimii Tiirkge etkinliklerinin Okuldncesi Egitim Programinda ¢ok dnemli
bir yere sahip oldugunu, c¢ocuklarin dil gelisimini destekledigini ve ¢ocugun kendini
ifade etmesini sagladigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, Tiirkce etkinlikleri, okuldncesi
egitimin amaclarindan biri olan Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusmayi1 saglamasi
acisindan da biiyiikk 6nem tagimaktadir. Yine, Ogretmenler, Tiirk¢e etkinliklerinin,
yaraticilik, problem ¢dzme, kolay iletisim kurma, hayal giicii ve diisiinme becerilerini
gelistirmesinin yani sira, duygu ve disiincelerini paylasma, sosyal g¢evreye uyum
saglama, toplum i¢inde konusma gibi sosyal becerilerin gelisimine de 6nemli 6l¢iide
katki saglamaktadir. Gorliglerin  timii  incelendiginde, Ogretmenlerin  Tiirkge
etkinliklerini, ¢ocuklarin ozellikle dil gelisimi, sosyal gelisimi ve biligsel gelisimi

acisindan onemli bir etkinlik olarak degerlendirdikleri sdylenebilir.
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3.1.2. Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinlikleri Kapsaminda Ne Tiir Etkinlikler

Gerceklestiriyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ikinci soru olarak, “Tiirkge etkinlikleri kapsaminda
ne tiir etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlisme yapilan
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlarnt Cizelge 4’te

gosterilmistir.

Cizelge 4
Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinlikleri Kapsaminda Ne Tiir Etkinlikler

Gerceklestiriyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlan

Tiirk¢e Etkinlikleri Kapsaminda Gerg¢eklestirilen Etkinlikler f
a. Oykii Oncesi Etkinlikler
a.l. Tekerleme 27
a.2. Parmak oyunu 24
a.3. Bilmece 20
a.4. Siir 18
a.5. Sohbet 14
b. Oykii anlatma 30
c¢. Oykii Sonras1 Etkinlikler
c.l. Drama / Dramatizasyon 27
c.2. Oykii tamamlama 25
c.3. Oykiiye isim bulma 8
c.4. Pandomim 8
c.5. Oykii olusturma 6
c.6. Sark1 ve rontlar 3
c.7. Climle tamamlama 1
c.8. Ritm caligmasi 1
c.9. Yaratici dans 1
c.10.An1 anlatma 1
Goriisler Toplam 214

Cizelge 4’te gorildigi gibi, Tirkce etkinlikleri kapsaminda ne tiir etkinlikler
gerceklestirdigi soruldugunda &gretmenler oykii oncesi etkinlikler, 6ykii anlatma ve
oykii sonras1 etkinlikler bigiminde yamt vermislerdir. Oykii dncesinde, dgretmenlerin

27’s1 “Tekerleme”, 24’1 “Parmak oyunu”, 20’si “Bilmece”, 18’1 “Siir”, 14’1 “Sohbet”



54

etkinliklerini gerceklestirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin tiimii dykii anlattiklarini
soylemistir. Oykii sonrasinda ise dgretmenlerin 27’si “Drama ya da dramatizasyon”,
25’1 “Oykii tamamlama”, 81 “Oykilye isim bulma”, 8’i “Pandomim”, 6’s1 “Oykii
olusturma”, 3’ “Sarki ve rontlar”, 1’1 “Ciimle tamamlama”, 1’1 “Ritm g¢aligmas1”, 1’i

“Yaratici dans” ve 1’1 de “Ani1 anlatma” etkinliklerini ger¢eklestirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Sirin Hanim, “Hikaye anlatma saatinde ilk énce hikaye hazirlik
calismalart var bildiginiz gibi. Bunlarda bilmeceler, tekerlemeler, sohbet, ¢ocuklara
gosterdigimiz parmak oyunlari, bu tiir ¢aliymalart yapiyoruz hikaye etkinliklerinde,
Tiirkge dil etkinliginde. Daha sonrasinda, hikaye okuduktan sonra hikayeden neler
anladiklarina dair hikaye sonrasi sohbet veya bugiin yaptigimiz gibi hikaye
tamamlatma, yine yaraticiliklarint gelistirme adina, veya hikayeye baslik bulma... o
anda onlar ne diistintiyorlarsa bunlart yapryoruz” (Goriisme No. 3, st. 24-31) bi¢ciminde
goriis bildirirken Tiirkce etkinligini 0ykii oncesi, dykii anlatma ve 0ykii sonras1 olmak
lizere li¢ asamada uyguladigini belirtmistir. Ayrica 6ykii dncesinde bilmece, tekerleme,
sohbet, parmak oyunu ve Oykii sonrasinda da 6ykii tamamlama, 6ykiiye isim bulma gibi

etkinlikleri uyguladigini sdylemistir.

Ogretmenlerden Arzu Hamm, “Tiirkce dil etkinliklerinde normalde bildigimiz gibi
hikaye oncesi etkinliklerde bilmeceler, tekerlemeler, parmak oyunlari, sonra siirler, iste
hikaye anlatma ve hikaye anlatmada farkll teknikler uyguluyoruz...hikaye sonrasinda
da dramatizasyon yaptiriyoruz. Yalmiz hikayeyi direk hikaye éncesi ve hikaye, hikaye
sonrasi olarak degil de, yani birbiriyle baglantili sekilde hani... kopuk oldugu zaman
cocuklar hem sikilryyor hem anlamalar: bakimindan zorluk g¢ekebiliyoruz. Bu yiizden
hani daha ¢ok yumusak gecislerle bu etkinlikleri baglastirmaya ¢alistyoruz” (Goriisme
No. 5, st. 16-26) diyerek Oykii sonrasinda dramatizasyon yaptirdigini ve Tiirkce

etkinligi sirasinda tiim ¢aligsmalar1 birbiriyle baglantili uyguladigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Sema Hamim, “Ilk énce zaten Tiirkce dil etkinliginde grup sohbeti
aliyoruz. Ilk énce cocuklarla bir sohbet ediyoruz. Eger bir belli bir konu varsa alinacak,
onun tizerinde yogunlasiyoruz. Arkasindan bilmece olabilir, tekerleme, parmak oyunu,

cocuklart sikmayacak sekilde bunlari 6gretiyoruz. Arkasindan hikayeye gectigimizde



55

hikayeyi anlatiyoruz, arkasindan da ya tamamlama ya hikayenin iste baslik bulmast,
iste hikaye sonrasinda pandomim ¢alismasi, drama, hikayeyi dramatize ettirebiliriz. Bu
tip seyler Tiirkce dil etkinliginde” (Goriisme No. 8, st. 22-29) biciminde goriis
bildirirken Oykii sonrasinda Oykii tamamlama, Oykilye isim bulma, pandomim ve

dramatizasyonu kullandigin1 sdylemistir.

Ogretmenlerden Nurcan Hanim, “Parmak oyunlari, bilmeceler, tekerlemeler, bir konu
anlatimi, farkly herhangi bir sey iizerine konu anlatimi, taklitler felan yine yapiyoruz bu
sey icerisinde...siir ozellikle akici konusma igin siir, 6ykii, oykii tamamlama, bu gibi
seyler oluyor... Oykii sonrasinda yine bunlarla baglantili, bazi seyleri parmak oyunlar
felan, bilmeceyle éykiiye hazirlik yapiyoruz. Ovykiiden sonra da ¢ocuklara soru
sorulma...tartisma yapabiliyoruz, soru sorma yapabiliyoruz. Onunla ilgili seyler... yine
tamamlama yapabiliniyor oykiiden sonra... sey drama yapabiliyoruz, canlandirma
vapabiliyoruz” (Goriisme No. 12, st. 26-35) diyerek dykii sonrasinda oykii tamamlama

ve dramatizasyon yaptirdigini belirtmistir.

Cizelge 4 dikkatle incelendiginde kendileriyle goriisiilen 6gretmenler genelde, Tiirkce
etkinlikleri kapsaminda 6ykii dncesi, 6ykii anlatimi ve dykii sonrasi olmak tlizere ¢esitli
etkinlikler ~gergeklestirdiklerini sdylemistir. Ogretmenlerin  6zellikle —tekerleme,
dramatizasyon, Oykii tamamlama, parmak oyunu ve bilmece etkinliklerini
vurguladiklart soylenebilir. Bunlarin yani sira siir, sohbet, Oykiiye isim bulma,
pandomim, O0ykii olusturma gibi etkinliklerin de gergeklestirildigi goriilmektedir. Genel
anlamda Tiirkce etkinliklerinde uygulanan etkinlikler icerisinde tekerleme,
dramatizasyon, Oykii tamamlama, parmak oyunu ve bilmeceler basta olmak iizere

birgok etkinlik kullanildig1 sylenebilir.

3.1.3. Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinliklerinde Ne Tiir Yontem ve Teknikler

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iigiincii soru olarak, “Tiirkce etkinliklerinde ne tiir
yontem ve teknikler kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdigi

yanitlar yontem ve teknikler ile ara¢ ve geregler olarak iki baslik altinda toplanmistir.
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Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 5’te

gosterilmistir.

Cizelge 5
Ogretmenlerin “Tiirkce Etkinliklerinde Ne Tiir Yontem ve Teknikler

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Tiirkce EtKinliklerinde Kullanilan Yontem ve Teknikler f

a. Yontem ve Teknikler

a.1. Drama / Dramatizasyon 27
a.2. Oykii tamamlama 25
a.3. Soru yanit 17
a.4. Diiz anlatim 13
a.5. Beyin firtinasi 6
a.6. Oykii olusturma 4
a.7. Bulus yoluyla 6gretim 2
a.8. Oykii ile ilgili resim yapma 1
a.9. Tartisma 1
a.10. Sunus yoluyla 6gretim 1
a.11. Gosterip yaptirma 1
a.12. Diger yontem ve teknikler (art1 delta, lotus) 1
b. Arac ve gerecler
b.1. Tepegoz 25
b.2. Kukla 21
b.3. Oykii kartlart 17
b.4. Oykii kitab: 17
b.5. CD’ler 12
b.6. Kostliim ve aksesuarlar 8
b.7. Kasetler 7
b.8. Pazen tahta 7
b.9. Projeksiyon makinesi 5
b.10. Slaytlar 5
b.11. Bilgisayar 4
b.12. VCD player 4
b.13. Televizyon 3
b.14. Film seridi 2
Goriisler Toplam 236

Cizelge 7°de goriildiigii gibi, Tirkce etkinliklerinde ne tiir yontem ve teknikler
kullandig1 sorulan Ogretmenlerin yanitlar1 “Yontem ve Teknikler” ve “Arac ve

Geregler” olmak iizere iki grupta toplanmustir. Kullandiklar1 6gretim yontem ve
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teknikler konusunda bilgi veren 6gretmenlerin 27°si “Drama ya da dramatizasyon”, 25’1
“Oykii tamamlama”, 17’si “Soru yanit”, 13’ii “Diiz anlatim”, 6’s1 “Beyin firtmas1”, 4’ii
“Oykii olusturma”, 2’si “Bulus yoluyla dgretim”, 1’1 “Oykii ile ilgili resim yapma”, 1’i
“Tartisma”, 1’1 “Sunus yoluyla 0Ogretim”, 1’1 “Gosterip yaptirma” yodntem ve

tekniklerini, 1’1 ise “Diger yontem ve teknikler” i kullandigin1 belirtmistir.

Oykii anlatiminda kullandiklari arag ve geregler konusunda bilgi veren dgretmenlerin
25°1 “Tepegdz”, 21’1 “Kukla”, 17’si “Oykii kart1”, 17’si “Oykii kitab1”, 12°si “CD’ler”,
8’1 “Kostiim ve aksesuarlar”, 7’si “Kasetler”, 7’si “Pazen tahta”, 5’i “Projeksiyon
makinesi”, 5’1 “Slaytlar”, 4’ “Bilgisayar”, 4’ “VCD Player”, 3’1 “Televizyon”, 2’si
“Film seridi” kullandigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Sema Hamim, “Mesela tepegéz, acayip ilgilerini ¢eken birsey,
tepegozle iste resim yaptigimiz zaman ¢ok seviyorlar onu. Kukla, ona bayuiyorlar,
acayip seviyorlar yani kuklayi. Ve kendileri de boyle anlatmak istiyor, yani o anda
kuklayla. Baska... VCD den yararlaniyoruz. Ozellikle VCD 'den iste belli basl Atatiirk
ile ilgili, ne bileyim iste o konuyla ilgili bulabildigimiz seyleri, CD’leri seyrettirmeye
calistyoruz. Bu da ¢ok hogslarina gidiyor. Dramatize ozellikle, o da ¢ok hoglarina
gidiyor. Iste bir kostiim, zaten anaokulu oldugu icin onlardan da yararlanabiliyoruz”
(Gorlisme No. 8, st. 40-47) biciminde goriis bildirirken, arag-gere¢ olarak tepegoz,
kukla, VCD player, CD’ler ve kostiimler kullandigin1 belirtmistir.

Ogretmenlerden Sanem Hamim, “...¢esitli teknikler kullanmaya ozen gosteriyoruz. Iste
flash kartlar, ondan sonra iste kuklalar, tepegoz kullanmaya 6zen géosteriyoruz. Bunun
gibi pek ¢ok sey kullanarak cocuklarin ilgisini ¢ekmeye calisiyoruz... Oykii sonrasi
etkinliklerde de genellikle iste Oykiiyii bazen canlandiriyoruz, bazen yarida kesip
cocuklarin tamamlamalarini istiyoruz... Oykii kartlart kullaniyoruz. Onun disinda yine
iste teypten ya da kasetten dinleyebiliyoruz bazen, ya da bazen sey o kadar giizel bir sey
oluyor ki CD’den mesela izleyebiliyoruz. Bunlart kullaniyoruz... Yani diiz anlatim
yontemine giriyor zaten biliyorsunuz 6ykii anlatiminda iste bir 6&ykiiyii, kitabin
kullaniyorsanmiz bu diiz anlatim yontemidir. Yine soru cevap yontemini mutlaka

bilmecelerde falan zaten kullanmis oluyoruz. Onun disinda beyin firtinasini ¢ok fazla
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kullanmis oluyoruz. Yine sunus yoluyla ogretim tekniklerine giriyor zaten ¢ogu”
(Gortisme No. 17, st. 23-56) bi¢iminde goriis bildirirken 6gretim yontem ve
tekniklerinden dramatizasyonu, 6ykii tamamlamayi, diiz anlatimi, soru yanit yontemini,
beyin firtinasini ve sunus yoluyla dgretim tekniklerini kullandigini belirtmistir. Ayrica

Oyki karti, kukla, tepegoz, kaset ve CD’leri kullandigini sdylemistir.

Ogretmenlerden Cigdem Hanim, “Mesela ilk teknigimiz iste kitaptan anlatma, daha
sonra kasetten dinleyerek, kitabin resimlerini gostererek anlatma, iste tepegozle
anlatma asetat teknigiyle, kuklayla anlatiyoruz. Bir de iste miknatis setimiz var onunla
anlatryoruz. Mesela miknatis seti kullanirken biz hikayeyi okuyoruz, ¢ocuk objeyi
kendisi yerlestiriyor...” (Goriisme No. 23, st. 31-36) diyerek Oykii anlatiminda oyki
kitabi, tepeg6z, kukla ve pazen tahta gibi arag-gerecleri kullandigini belirtmistir.

Cizelge 5 bir biitiin olarak incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin drama / dramatizasyon, dykii tamamlama, soru yanit ve diiz anlatim; en ¢ok
kullandiklar1 arag-gereglerin ise tepegdz, kukla, dykii kartlar1 ve oykii kitaplart oldugu

goriilmektedir.

3.1.4. Ogretmenlerin  “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Siklikta

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler esnasinda dordiincii soru olarak, “Oykii tamamlama teknigini
hangi siklikta kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar Cizelge 6’da gosterilmistir.
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Cizelge 6
Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Siklikta Kullaniyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Oykii Tamamlama Tekniginin Kullanim Sikhg f

Haftada bir kez
Belli bir diizen yok
Cocuklara gore degisiyor
Iki haftada bir kez
Haftada ya da iki haftada bir kez
Her Tiirkge etkinliginde kullaniyorum
Cok sik kullanmiyorum
Haftada bir ya da iki kez
Haftada ii¢ kez
Haftada iki kez
Ayda birkag kez
iki ayda bir
. Oykiiniin niteligine gore degisiyor
Cocuklar belli olgunluga erisince yaptirtyorum
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Goriisler Toplam

Cizelge 6’da gortldigi gibi, 6ykii tamamlama teknigini hangi siklikta kullandig:
sorulan Ogretmenlerden 6’s1 “Haftada bir kez”, 4’0 “Belli bir diizen yok”, 3’i
“Cocuklara gore degisiyor”, 3’ii “Iki haftada bir kez”, 3’ii “Haftada ya da iki haftada bir
kez”, 3’ “Her Tiirkce etkinliginde kullaniyorum”, 3’1 “Cok sik kullanmiyorum”, 2’si
“Haftada bir ya da iki kez”, 1’1 “Haftada ii¢ kez”, 1’1 “Haftada iki kez”, 1’1 “Ayda
birkag kez”, 1’i “Iki ayda bir”, 1’i “Oykiiniin niteligine gére degisiyor”, 1’i ise

“Cocuklar belli olgunluga erisince yaptirtyorum” bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Zeynep Hamim, “Farkli etkinlikler almaya dikkat ediyorum. Mesela
pazartesi giinti hikaye tamamlama aldim, mesela ertesi giin hikaye tamamlama ¢ocuklar
icin belki sikici olabilir. Drama alabilirim, iste ertesi giin dramatizasyon olabilir.
Ondan sonra iste yeni bir hikaye olusturma olabilir resimlerini se¢ip ya da ¢ocuklar
resimlerini yapiyorlar, o hikaye tizerine yeni bir hikaye olusturmalarini isteyebiliyoruz.
Yani sey hani biitiin teknikleri hikaye sonrast etkinlik olarak kullanmaya ¢alisiyoruz.
Sadece mesela bir hafta boyunca tek bir etkinlik olmuyor, sikilabilirler... Haftada bir
defa en az uyguluyoruz” (Goriigme No. 1, st. 44-55) biciminde goriis bildirirken Sykii
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tamamlama teknigini haftada bir kez uyguladigmni belirtmistir. Farkli teknikleri

uygulamaya 6zen gosterdigini belirterek, ¢cocuklarin sikilmasini onledigini sOylemistir.

Ogretmenlerden Sirin Hamm, “Valla onun sikligimi pek fazla hani sey yapmadim. Ne
derece siklikta uyguladigimi gozlemedim, kendimde oyle bir sey gérmedim de ama yeri
geldigi zaman. O giin ¢ocuklarin ¢ok konusmaya ihtiyact vardir, sizinle konusmak
istiyorlardir. Hemen boyle bir wuygulamaya gegersiniz. Cocuklar iglerindeki
diisiincelerini onunla anlatmaya baslarlar. Yani ¢ocuklara gore degisiyor” (GoOriisme
No. 3, st. 49-54) biciminde goriis bildirirken 6ykii tamamlamay1 belli bir siklikta

uygulamadigini, cocuklara gore planlama yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Meryem Hanim, “Oykii tamamlama teknigini aslinda her hikayede
kullaniyoruz, masalda da olsa kullantyoruz. Ciinkii ara sira hikaye veya masall kesip
sorular soruyoruz. Hem ¢ocuklarin dikkatini vermis mi vermemis mi, dikkatini
olgiiyoruz. Hem ¢ocuklarin kendi hayal giiclerini gelistirmesi i¢in sorular soruyoruz.
Onlarin hayallerindeki canlandwrdiklart kahramanlari bile bu masala ve hikayeye
sokabiliyorlar. Ne kadar siklikta... iste kisa sorularla, ¢ok fazla mesela ¢ocuk kalkip da
bir masal yazamaz, sadece birkag¢ ciimle orda ekleyebilir veya 6gretmenim bu orda...
bazi seyleri de ¢cikarabilir. Istemedigi bir sey olursa onu ordan ¢ikarabiliyor” (Goriisme
No. 6, st. 57-69) bi¢iminde goriis bildirirken dykii tamamlama teknigini uygulamasinin

belli bir siklig1 olmadigini, her Tiirkce etkinliginde uyguladigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Yesim Hamm, “Hangi siklikta kullaniyoruz, valla ben hikaye
tamamlamayr ¢ok fazla kullanmadim agik¢asi, yani ama kullanilmas: gerektigine
inantyorum tabii. Cok fazla kullanmadim, yani hani iki senedir on kere falan
kullanmigimdir” (Goriisme No. 11, st. 88-91) diyerek dykii tamamlama teknigini ¢cok sik

kullanmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Nurcan Hanim, “Belli zaman araligi degil. Onu genelde 6ykiiniin seyi
de... orda agik uclu éykiiler oldugunda genelde yapabiliyoruz bunlari. Iste eSer 6ykiide
kesip bundan sonrasinda tamamlanabilecek sekilde bir sey yoksa genelde yapmiyorum

oyle bir seyi, acik uglu oykiilerde boyle bir seyi yapryorum ya da oykiiyii sey
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yapabiliyorum, aralarda sorularla, aa burada neden béyle yapti niye boyle yapti. Orda
farkl bir akis yonii ¢izebiliyoruz 6ykii icerisinde. yani evet orda bazi zamanlar oluyor,
zaten yaptigimiz seyleri ¢ocuklar da istiyor. Belli zamanlarda gegince fark ediyorlar,
biz de bu isteklerini fark ettigimiz durumlarda onu yeniden kullanabiliyorsunuz tekrar”
(Goriisme No. 12, st. 62-76) bigiminde goriis bildirirken 6ykii tamamlamay1 belli zaman
araliklariyla uygulamadigimi belirtmistir. Planlarin1 yaparken oykiiniin niteligini ve
cocuklarin gereksinimlerini goz oniinde bulundurarak, dykii tamamlamay1 uygulamaya

karar verdigini sdylemistir.

Ogretmenlerden Nermin Hanim, “Yani evet hafiada ii¢ dort diyeyim ben size... bu
hikaye tamamlamayr ben kazammi ¢ok fazla oldugu igin c¢ok fazla kullaniyorum”
(Goriisme No. 21, st. 85-93) biciminde goriis bildirirken dykii tamamlamay1 haftada ii¢
dort kez uyguladigini ve yaraticilik, problem ¢ézme, kendini ifade etme gibi bir¢ok

kazanimi oldugunu vurgulamistir.

Cizelge 6 dikkatle incelendiginde, 0gretmenlerin Oykii tamamlama teknigini genelde
haftada bir ya da iki kez kullandiklar1, ancak, cesitli etkenlere ve nedenlere bagl olarak
Oykli tamamlama teknigini uygulama sikliklarinin degistigi goriilmektedir. Burada
Ogretmenler Oykii tamamlama teknigini belli bir siklikta uygulamadiklarini, ancak, bu
teknigi uygulayabilmek icin ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini saglamalar1 gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica, bu teknigi uygulama sikligin1 belirlemede c¢ocuklarin

diisiincelerinin ve segilen Oykiilerin niteliklerinin 6nem tasidigini belirtmislerdir.

3.1.5. Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Etkinlikler Icerisinde

Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Oykii tamamlama teknigini
hangi etkinlikler icerisinde kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart Cizelge 7°de gosterilmistir.
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Cizelge 7
Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Etkinlikler Icerisinde

Kullamyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Oykii Tamamlama Tekniginin Kullamldig: Etkinlikler f
a. Sanat 15
b. Miizik 11
¢. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalari 11
d. Oyun ve hareket 10
e. Drama 6
f. Tim etkinliklerde kullaniyorum 5
g. Fen ve Matematik 4
h. Yalnizca Tiirkce 4
1. Serbest zaman 3
j.  Rutin etkinlikler 2
k. Etkinlikler aras1 gegis 1
Goriisler Toplami 72

Cizelge 7°de goriildiigii gibi, oykii tamamlama teknigini hangi etkinliklerde kullandigi
sorulan Ogretmenlerden 15’1 “Sanat”, 11’1 “Miizik”, 11’1 “Okuma yazmaya hazirlik
calismalar1”, 10’u “Oyun ve Hareket”, 6’s1 “Drama”, 4’4 “Fen ve Matematik”, 4’1
“Yalnizca Tiirkge”, 3’1 “Serbest zaman”, 2’si “Rutin etkinlikler”, 1’1 “Etkinlikler aras1
gecis” sirasinda kullandigimi belirtirken, 5 68retmen de Oykii tamamlama teknigini

“Ttim etkinliklerde kullaniyorum” bi¢iminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Meryem Hanim, “Oykii tamamlamay: biz serbest z... sey sanat
etkinliginde yapryoruz. Simdi bir resim verdik mesela, diyelim ki balik tutan bir ¢ocugu
veriyoruz ama diger seyleri vermiyoruz. Sadece balik var, ¢ocuk var, oltasi var, ama
deniz falan yok. Cocuk o resmi tamamlryor hayalinde... belki bir gélde, belki denizde
vani kendisi canlandirtyor... veya ¢igek katlamayla mesela... sey kagit katlamayla ¢icek
yvaptik, bu ¢icegi ortaya koyup cevresini bu ¢icegin nerde, iste saksida mi toprakta mi
vetigmis, bahgede mi... onu kendisi canlandirip kendisi tamamlryor” (Goriigme No. 6,
st. 72-79) biciminde goriis bildirirken sanat etkinliginde dykii tamamlamay1 kullandigini

belirtmistir.
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Ogretmenlerden Nurcan Hamim, “Oykii tamamlamay:... yani okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda  yapabiliyoruz  boyle bir seyi. Okuma yazma disinda sanat
etkinliklerinde, yani sarki... bir sarkida dahi orda sarkiy tamamlama seklinde de sey
yvapabiliyosunuz, sarki tamamlama, o teknigi de orda da kullanabiliyosun. Yani her
verde her alanda kullanilabiliyor” (Gorigme No. 12, st. 79-85) bi¢iminde goriis
bildirirken 6ykii tamamlamay1 okuma yazmaya hazirlik caligmalari, sanat etkinligi ve
miizik etkinliginde kullandigin1 belirtmekle birlikte tiim etkinliklerde kullanilabildigini

vurgulamistir.

Ogretmenlerden Deniz Hanim, “Farkl: etkinliklerde tabii... seyde olabiliyor, kavramlar:
verirken. Okuma yazma ¢alismalarinda kullanabiliyoruz. Mesela o seyi verirken, tiggen,
daire falan... onlarla ilgili hadi diyoruz sey yapalim. Bu sekilleri kullanarak bir hikaye
olusturalim. Mesela daireye bir rol verelim, kareye bir rol verelim, o sekilde. Yani bu
okuma yazma ¢alismalarina yansitabiliyoruz. Oyun da olabiliyor. Bir oyun kurarken...
oyun igerisinde kullaniyoruz” (Goriisme No. 19, st. 120-130) diyerek dykii tamamlama
teknigini okuma yazmaya hazirlik g¢alismalarinda, matematik etkinliginde ve oyun

etkinliginde kullandigin1 belirtmistir.

Ogretmenlerden Emel Hamim, “Zaman zaman kavramlar: pekistirme amag¢l kullandim,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda. Yani bizim bir biliyorsunuz okuldoncesi ¢ok
esnek, o anki duruma gore, her durumda her seyi biz yapabiliyoruz. Miizikte yapiyoruz,
iste sarkiyt soyliiyoruz, ona uygun bir hikaye olusturabiliyoruz” (Goriisme No. 24, st.
51-59) bi¢iminde goriis bildirirken 6ykii tamamlama teknigini okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda kavramlar1 pekistirmek amaciyla ve miizik etkinliginde kullandigini

belirtmigtir.

Ogretmenlerden Tuba Hamim, “Dramatizasyonlarda  kullanabiliyoruz. — Resim
etkinliginde serbest resim etkinliginde...Olusturduklari resmin bir de hikayelerini
anlatmalarin istivorum ben ne anlatmak istedigini ne resimledigini kagitta. Sorular
sorarak devam ettiriyorum serbest resim ¢alismalarinda dramalarda zaten yaraticilik
¢ok onemli. Bazen dramaya baslamadan once girisi biz yapiyoruz sonunu ¢ocuklardan

dramatize ederek o dramatize esnasinda bulmalarint sagliyoruz. Dramatizasyon
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esnasinda bulmalarini saghyoruz. O etkinliklerde kullaniyoruz. Miizik etkinliginde
denedim bikag kez ama ¢ocuklarimin diizeyi uygun olmadigt igin miizik etkinliginde pek
basarili olamadik” (Goriisme No. 30, st. 156-169) bi¢iminde goriis bildirirken Oykii
tamamlama teknigini dramada ve sanat etkinliginde kullandigini belirtmistir. Ay
zamanda miizik etkinliginde de uygulamay1 denedigini, ancak 6grencilerinin gelisim

diizeyinin uygun olmadigini sdylemistir.

Cizelge 7 dikkatle incelendiginde, Oykii tamamlama tekniginin yalnizca Tirkge
etkinliklerinde kullanilan bir teknik olmadig: goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu dykii
tamamlamay1 sanat, miizik, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, oyun gibi etkinliklerde
stk kullandiklarint belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, Oykii tamamlamanin her etkinlik
icerisinde kullanilabilecegi de yine Ogretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Kimi
Ogretmenler, Oykii tamamlamayir drama, fen ve matematik ile serbest zaman
etkinliklerinde kullandiklarini séylerken, kimileri de tiim etkinliklerde ya da etkinlikler

aras1 gegislerde de kullandiklarini sdylemislerdir.

3.1.6. Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Amaclan

Gergceklestirmek I¢cin Kullaniyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci soru olarak, “Oykii tamamlama teknigini
hangi amaglar1 gerceklestirmek icin kullaniyorsunuz?” sorusu yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 8’de

gosterilmistir.
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Cizelge 8
Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Teknigini Hangi Amaclar1 Gergeklestirmek

f¢cin Kullamyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamitlar ve Frekans Dagilimlar

Oykii Tamamlama Tekniginin Kullanim Amaclar1 f

[\
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Cocugun kendini ifade etmesini saglamak
Cocugun yaraticiligini gelistirmek
Problem ¢6zme becerisini gelistirmek
Cocugun hayal giiciinii gelistirmek
Cocugun 6zgiivenini gelistirmek
Cocugun empati kurmasini saglamak
Cocugun farkli bakis acilar1 gelistirmesini saglamak
Cocugun dikkatini gelistirmek
Dinleme becerisini gelistirmek
Diislinme becerisini geligtirmek
Cocugu tanimak
Sozciik dagarciginmi gelistirmek
. Iletisim becerilerini gelistirmek
Tiim gelisim alanlarin1 desteklemek
Problem davranislar1 degistirmek
Olaylar1 yorumlamalarini saglamak
Problemlerin ¢oziimiiniin oldugunu fark etmesini saglamak
Cocuklar arasinda yasanan problemleri ¢6zmek

—_— —
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Goriisler Toplam 103
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Cizelge 8’de goriildiigl gibi, dykili tamamlama teknigini 6gretmenlerin 21’1 “Cocugun
kendini ifade etmesini saglamak”, 17’si “Cocugun yaraticihigint gelistirmek™, 12’si
“Problem ¢6zme becerisini gelistirmek™, 8’1 “Cocugun hayal giiclinii gelistirmek”, 8’1
“Cocugun ozgiivenini gelistirmek™, 6’si “Cocugun empati kurmasini saglamak”, 5’i
“Cocugun farkli bakis agilar1 gelistirmesini saglamak”, 5’1 “Cocugun dikkatini
gelistirmek”, 5’1 “Dinleme becerisini gelistirmek”, 4’0 “Diislinme becerisini
gelistirmek”, 3’ “Cocugu tanimak”, 2’si “Sozciikk dagarcigmi gelistirmek”, 2’si
“Iletisim becerilerini gelistirmek”, 1°i “Tiim gelisim alanlarin1 desteklemek”, 1’i
“Problem davraniglar1 degistirmek”, 1’1 Olaylar1 yorumlamalarin1 saglamak”, 1’i

[T
1

“Problemlerin ¢oziimiiniin oldugunu fark etmesini saglamak”, 1’1 “Cocuklar arasinda

yasanan problemleri ¢6zmek” amaciyla kullandigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerden Zeynep Hanim, “Cocuklarin kafasindan gecen diisiinceler ne, onlari
ogrenmis oluyoruz. Hem hayal giiclerini daha ne bileyim aktif olarak kullanmalarim
saglamis oluyoruz...bir de bazen hani ¢ocuklarin ¢ok rahat ifade etmedigi seyleri
hikaye tamamlamada iste ne bileyim hassas olduklar: noktalar tizerine konusabiliyorlar
va da en ¢ok hoglarina giden konuyla ilgili konusabiliyorlar ve buna yonelik
tamamliyorlar zaten hani hikayede de zaten ¢ocuklar i¢clerinden gegen neyse onu ifade
ettikleri icin ¢ocuklari da aym sekilde tamimis oluyoruz bir anlamda da. Onlarin
diisiincelerini o6grenmis oluyoruz” (Goriisme No. 1, st. 67-75) bi¢iminde goris
bildirirken, 6ykii tamamlama teknigini ¢ocugun hayal giiciinii gelistirmek, kendini ifade

etmesini saglamak ve onu tanimak amaciyla kullandigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Cemre Hamim, “Cocugun problem davranis ¢ozme becerisini
gelistirme diyebiliriz. Onun disinda kelime dagarcigimin artmasim  saglamakta
kullanabiliriz” (Goriisme No. 2, st. 70-71) diyerek cocuklarin problem davranislarina
¢oziim gelistirmek ve sézclik dagarciklarini gelistirmek i¢in 6ykili tamamlama teknigini

kullandigin1 belirtmistir.

Ogretmenlerden Sirin Hanim, “Cocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek icin,
yvaraticuiklarim gelistirmek igin, ya da bir sorun karsisinda her sorunun bir ¢oziimii
oldugunu onlara anlattirarak gosterebiliyoruz” (Gorlisme No. 3, st. 66-68) biciminde
goriis bildirirken 6ykii tamamlama teknigini ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisini
gelistirmek, yaraticiliklarimi gelistirmek ve problemlerin ¢oziimiiniin oldugunu fark

etmelerini saglamak amaciyla kullandigini s6ylemistir.

Ogretmenlerden Fatma Hanim, “Birincisi dikkat ¢cekmek icin kullaniyoruz. Cocuklarin
dikkatini daha ¢ok cekiyor. Ciinkii ¢cocuklar kendilerini... dinlemekten ¢ok kendilerini
ifade etmekten hogslaniyorlar... Biraz rahatlasinlar, kendilerini ifade etsinler diye
kullantyorum. Daha sonra problem ¢ozme yetenegine bagli olarak kullaniyorum. Ciinkii
verirken direk kesmiyorum, keserken bir soru yonelterek kesiyorum, ona ait bir... iste
kendilerine ait bir problem gelistirme yontemi” (Goriisme No. 10, st. 62-69) biciminde

gorilis bildirirken ¢ocugun dikkatini ¢ekmek, kendini ifade etmesini saglamak ve
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problem ¢6zme becerisini gelistirmek amaciyla dykii tamamlama teknigini kullandigin

belirtmistir.

Ogretmenlerden Dilek Hanim, “Yaraticithig gelistirmek en énemlisi, bunun disinda
varaticilik disinda ne olabilir. Yani en é6nemlisi bence birbirini dinlemeyi ogrenmek
olabilir. Ciinkii hikaye ya da 6ykii tamamlamada bir oncekinin séyledigini devam
ettirmek amaglaniyor genelde sira seklinde uyguluyorum ben. Ona daha farkli bir
¢oziim yolu bulmak zorunda kalabiliyor. Aslinda kafasinda tasarladigr bir seyi belki
onceki soyledigi cocuk ¢ok daha farklr yonlendirdigi icin o an farkll bir yone kaydirmak
zorunda kaldigi igin, o anki probleme daha farkli bir sekilde ¢éziim de bulmug
olabiliyor. Bunun disinda kendini daha rahat ifade edebilme diyebilirim” (Goriisme No.
22, st. 106-123) bigiminde goriis bildirirken Oykii tamamlama teknigini ¢ocuklarin
yaraticiligint gelistirmek, dinleme becerisini gelistirmek, problem ¢dzme becerisini
gelistirmek, probleme farkli ¢6ziim yollar1 bulmalarini saglamak ve kendini ifade etme

becerisini gelistirmek amaciyla kullandigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden Hiilya Hanim, “Bence diisiince... yani c¢ocuklarin diisiindiiklerini,
vasadiklarint yapmak istediklerini, ozgiivenlerini saglama ag¢isindan, iletisim kurma
acgisindan ¢ok onemli oldugunu diistintiyorum” (Goriisme No. 26, st. 118-120) diyerek
Oykii tamamlama teknigini ¢ocugun kendisini ifade etmesini saglamak, 6zgiivenini

gelistirmek ve iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla kullandigini belirtmistir.

Cizelge 8 dikkatle incelendiginde, d6gretmenlerin 6ykii tamamlama teknigini kullanma
amaclarinin  basinda, c¢ocugun kendini ifade etmesini saglamak, yaraticiligini
gelistirmek, problem ¢ozme becerisini gelistirmek ve hayal giiclinii gelistirmek
gelmektedir. Ayrica, ¢ocugun dikkatini gelistirmek, diisiinme ve dinleme becerisini
gelistirmek, iletisim becerilerini gelistirmek, sdzciik dagarcigini gelistirmek gibi bilissel

becerilerin yan1 sira tiim gelisim alanlarini destekledigi gortisti de ortaya ¢ikmuistir.
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3.1.7. Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Hangi Becerileri

Gelistirdigini Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriisme sirasinda yedinci soru olarak, “Oykii tamamlama tekniginin
hangi becerileri gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9
Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Hangi Becerileri Gelistirdigini

Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Oykii Tamamlama Tekniginin Gelistirdigi Beceriler f

\9)
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Kendini ifade etme becerisi

Yaratici diisiinme becerisi

Diistinme becerisi

Ozgiivenli olma becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanma becerisi

[letisim kurma becerisi

Hayal giicii

Dinleme becerisi

Empati kurma becerisi

Grupla birlikte ¢aligma becerisi

Dikkatini yogunlastirma becerisi
. Tahmin etme becerisi

El becerisi

Dinledigini anlatma becerisi

Olaylar1 siralama becerisi

Uretkenlik

P
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Goriisler Toplami 117

Cizelge 9°da gortldugi gibi, oykii tamamlama tekniginin hangi becerileri gelistirdigi
sorulan Ogretmenlerin 21’1 “Kendini ifade etme becerisi”, 19’u “Yaratict diislinme
becerisi”, 15’1 “Diisiinme becerisi”, 11’1 “Ozgiivenli olma becerisi”, 8’i “Problem
¢dzme becerisi”, 8’1 “Tiirkge’yi dogru ve diizgiin kullanma becerisi”, 6’s1 “Iletisgim
kurma becerisi”, 6’s1 “Hayal giici”’, 5’1 “Dinleme becerisi”, 5’1 “Empati kurma
becerisi’, 3’1 “Grupla birlikte calisma becerisi”, 2’si “Dikkatini yogunlastirma

becerisi”, 2’si “Tahmin etme becerisi”, 2’si “El becerisi”, 1’1 “Dinledigini anlatma
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becerisi”, 1’i “Olaylar1 siralama becerisi”, 1’i de “Uretkenlik” biciminde goriis

bildirmistir.

Ogretmenlerden Sema Hanim, “Zeka yoniinden ben sey yapiyorum, ¢ocuklarin
zekalarinin yani daha ¢ok ag¢ildigimi, iste sizin dedigim gibi problem ¢ézmede, yani
herhangi bir seyi kendi bagina iistesinden gelmede... ¢oziim dedik, baska... kendilerini
ifade etme becerisinin gelistigini... kendilerine giiven duygusu... Giiven duygusu, evet
en onemlisi de bu, onun gelistigini... ee bu kadar” (Goriisme No. 8, st. 91-97) diyerek
Oyki tamamlama tekniginin ¢ocuklarin kendini ifade etme becerisini ve 0zgiivenini

gelistirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Sibel Hamim, “... diisiince becerisi gelisiyor ¢ocugun, yani bir seyleri
daha degisik nasil diistinebilecegi, yani farkli yontemler kullanabilecegi, kendi
acgisindan da, yani ben bunu boyle diistinebiliyorum, arkadaslarim da ayni... paylasma
var grup igerisinde yani arkadagslariyla birseyleri paylasiyor” (Goriisme No. 14, st.
157-161) biciminde gorlis bildirirken Oykii tamamlamanin ¢ocuklarda diisiinme
becerisini ve farkli bakis agilarini gelistirdigi gibi, grupla birlikte ¢aligma becerisini de

gelistirdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden Gamze Hamim, “Hayal diinyalarini cok genisletiyor... Dil gene
gelisiyor, Tiirkge’yi dogru ve giizel telaffuz etme, bilmiyorum ben ona ¢ok dénem
veriyorum... Serbestligi verdim ben onlara, hi¢hbir zaman sikmadim, sikmiyorum da.
Rahat olsunlar, bizler sikildik zamaninda, gériiyoruz iste sonuclar kotii. Iste ilerde
kendimizi yetistiriyoruz ama yasayana kadar da bayagi bir zorluklarla karsilasiyoruz
hayatta. O yiizden sikmamaya ¢alistyorum elimden geldigince” (Goriisme No. 15, st.
103-113) big¢iminde goriis bildirirken 6ykii tamamlama tekniginin c¢ocuklarin hayal
giiclinii ve kendini ifade etme becerisini gelistirdigi gibi, Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin

kullanabilme becerisini de gelistirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerden Esin Hamim, “Karsidakini dinlemeyi égreniyor, beklemeyi 6greniyor,
sabretmeyi ogreniyor. Saygili olmayr 6greniyor. Yine kendi ifadesini canlandirabilme

firsatini bulabiliyor. Yani bir¢ok yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerinin gelistigini



70

fark edebiliyorum. Ozellikle sessiz ¢ocuklarda ¢ok fazla a¢ilmalar oluyor ve ¢ok fazla
kendini on plana ¢ikaran, siirekli ilgi isteyen ¢ocuklarda da daha béyle sabirli ve...
amaglanan grup etkinligini daha iyi yapabilmek igin yani biitiin ¢ocuklar igin faydali
oluyor ashinda. Hepsini dengeliyor davramislarint ve beraber ortak bir grupta
yvasamanin kurallarint 6greniyorlar” (Goriisme No. 27, st. 225-239) biciminde goriis
bildirirken 6ykii tamamlamanin ¢ocukta dinleme becerisini, kendini ifade etme becerisi,
yaraticilik ve problem ¢6zme becerisinin yani sira grupla birlikte calisma becerisini de

gelistirdigini sdylemistir.

Cizelge 9’a gore, kendileriyle goriisiillen 6gretmenler Oykii tamamlama tekniginin
cocuklarda bircok beceriyi gelistirdigi goriisiindedirler. Bu becerilerin basinda kendini
ifade etme becerisi, yaratic1 diisiinme becerisi, 6zgiiven kazanma ve problem ¢dzme
becerisi gelmektedir. Ogretmenlerin birgogu, oykii yarim birakildiginda gocugun
diistinme becerilerinin 6n plana ¢iktigini, hayal giiciinii de kullanarak yaratict bir
bicimde Oykiiyili tamamladiklarini belirtmektedir. Ayrica, 6gretmenler, cocuklarin yarim
birakilan oykiide var olan problemi ¢ozmek icin dikkat ettiklerini, kendilerine
giivenerek diisiincelerini ifade edebildiklerini, ¢esitli tahminlerde bulunarak problemi

¢Oziip Oykiiyli tamamladiklarini vurgulamaktadirlar.

3.1.8. Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Cocuklarda Problem
Cozme Becerisinin Gelisimine Etkisi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda sekizinci soru olarak, “Oykii tamamlama tekniginin
cocuklarda problem ¢6zme becerisinin  gelisimine etkisi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Cizelge 10°da verilmistir.
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Cizelge 10
Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Cocuklarda Problem Cézme
Becerisinin Gelisimine Etkisi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Oykii Tamamlama Tekniginin Problem Cézme Becerisine Etkisi

Konusundaki Goriisler f
a. Etkili 30
a.l. Urettikleri ¢ozlim Onerilerini giinliik yasamina aktarabiliyorlar 17
a.2. Problem ¢6zme becerisi kazandirtyor 8

a.3. Problemin ¢oziimiine iliskin farkli 6nerilerde bulunmalarini sagliyor
a.4. Olaylara farkli bakis agilariyla yaklasmay1 6greniyorlar
a.5. Probleme pratik ¢oziimler tiretiyorlar

a.6. Empati kurabiliyorlar

a.7. Segenekleri degerlendirip, uygun ¢éziim yolunu segiyorlar
a.8. Cocugu tanimamizi sagliyor

a.9. Problemi ¢ozerken sorumluluk aliyorlar

a.10. Topluluk karsisinda kendilerini ifade edebiliyorlar

a.11. Birbirleriyle etkilesime girerek, birbirlerini gelistiriyorlar
a.12. Kendi diisiincelerini ortaya koyarak ¢oziim iiretiyorlar
a.13. Diisiincelerini paylasiyorlar

a.14. Dogru yanlig ayrimi yapabiliyorlar

a.15. Oykiiyii tamamlarken problem ¢dziiyorlar

a.16. Neden sonug iligkisi kurmalarini sagliyor

a.17. Cocuklarin zihinsel siireglerini harekete gegiriyor

a.18. Kendi aralarindaki sorunlar1 ¢ézebiliyorlar

a.19. Problemin sonucunu tahmin edebiliyorlar

a.20. Hizl karar vermelerini sagliyor

a.21. Smuf i¢indeki etkilesime katki sagliyor

a.22. Problemin nedenini sorguluyorlar

a.23. Farkli duyu organlarin1 kullanarak 6greniyorlar
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Goriisler Toplamm 112

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, Ogretmenlerin timii Oykii tamamlama tekniginin
cocuklarin problem ¢6zme becerisinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin 17°si “Urettikleri ¢6ziim 6nerilerini giinliik yasamina aktarabiliyor”, 8’1
“Problem ¢6zme becerisi kazandiriyor”, 8’1 “Problemin ¢oziimiine iliskin farkl
onerilerde bulunmalarimi sagliyor”, 7’si “Olaylara farkli bakis acilariyla yaklagmay1
Ogreniyorlar”, 5’1 “Probleme pratik ¢oziimler tiretiyorlar”, 5’1 “Empati kurabiliyorlar”,
4’0 “Segenekleri degerlendirip, uygun ¢Oziim yolunu segiyorlar”, 4’i “Cocugu

tanimamizi sagliyor”, 3’ “Problemi ¢ozerken sorumluluk aliyorlar”, 3’ “Topluluk
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karsisinda kendilerini ifade edebiliyorlar”, 2’si “Birbirleriyle etkilesime girerek,
birbirlerini  gelistiriyorlar”, 2’si  “Kendi diisiincelerini ortaya koyarak ¢6ziim
tretiyorlar”, 2’si  “Diisiincelerini paylastyorlar”, 2’si  “Dogru yanlis ayrim
yapabiliyorlar”, 2’si “Oykii tamamlarken problem ¢dziiyorlar”, 1’i “Neden sonug iliskisi
kurmalarint sagliyor”, 1’1 “Cocuklarin zihinsel siireclerini harekete geciriyor”, 1’1
“Kendi aralarindaki sorunlar1 ¢d6zebiliyorlar”, 1’1 “Problemin sonucunu tahmin
edebiliyorlar”, 1’1 “Hizli karar vermelerini sagliyor”, 1°1 “Sinif i¢indeki etkilesime katk1
sagliyor”, 1’1 “Problemin nedenini sorguluyorlar” ve 1’1 de “Farkli duyu organlarini

kullanarak 6greniyorlar” biciminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Sirin Hamim, “...hikayeler uydurup onlarin ailelerindeki sorunlari da
anlatmalarimi saglayabiliyorsunuz. Yani sorunlu ¢ocuklarin sorunlarini da ortaya
ctkarmada etkili yontemler bulabiliyorsunuz. O an.. yaraticihiginiza kalmis biraz da...”
(Gortisme No. 3, st. 36-39) bigiminde goriis bildirirken 6ykii tamamlama yapildiginda
cocuga tanimaya yonelik ipuglar1 saglanacagini belirtmistir. Ayni1 zamanda herhangi bir

problemini ortaya ¢ikarmak bakimindan etkili bir yol oldugunu séylemistir.

Ogretmenlerden Giiler Hamim, “Cocuklar her seyi oyun olarak, hikaye olarak
diistindiikleri i¢in anlatilan hikayeyi canlandiryyorlar daha ¢ok. Oyunlarina
yvansitiyorlar, giinliik yasamlarina yansitryorlar. Hikayede gegen konu genelde onlarin
vasadigi olaylarla da iliskili oldugu icin giinliik yasamlarinda hikayeye benzer bir
olayla karsilastiklari zaman hemen kafalarinda o hikaye canlaniyor ve dogru sonuca
ulasiyorlar. Yani giinliik hayatla birlestiriyorlar, oyunlariyla birlestiriyorlar” (Goriisme
No. 4, st. 81-87) diyerek cocuklarin yarim birakilan oykiide var olan problemi
cocuklarin ¢ozdiiklerini ve gilinliikk yasamlarinda karsilagtiklar1 problemlere de benzer
¢Oziimler trettiklerini belirtmistir.

Ogretmenlerden Arzu Hamim, “Oykii tamamlamada oncelikle sorun ¢ézme becerisi ¢ok
onemli. Hikayeyi yarida kestigimiz zaman ¢ocuk oncelikle diisiinmeyi 6greniyor. Acaba
bundan sonra ne oldu, olaylarin sirasini 6greniyor oncelikle. Bir sorun varsa ona farkl
¢oziim yollart buluyor. Daha sonra farkli ¢éziim yollar: arasindan kendisine ya da iste

hikayeye gore en uygun olan yontemi se¢iyor ve bu sekilde bu sorun ¢ézme becerisini
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daha sonra hayata aktaryyor ¢ocuk” (Gorlisme No. 5, st. 61-67) bi¢ciminde goriis
bildirirken 6ykii tamamlamanin problem ¢6zme becerisine etkisinin énemli oldugunu
vurgulamigtir. Diisiinme becerisinin  gelistigini, probleme farkli ¢6ziim yollar
buldugunu, uygun ¢o6ziim yolunu sectigini ve sorun ¢dzme becerisini gilinliikk yasamina

aktarabildigini sOylemistir.

Ogretmenlerden Ozlem Hanim, “Problem tabii o anda bir problem veriyoruz. Devami
nasil diyoruz veya boyle olmasa soyle olsa nasiul olur diyoruz. Veya farkl tiirlii nasil
diyoruz... O anda mutlaka devami geliyor zaten... Gergek yasamda da bunlari
kullanacaklardir eminim. Yani farkli arkadaslar: ona bir sey soyledigi zaman nasil
cevap vermesi gerektigini bilecektir. Durumlara farklica nasil bakabilir, onu
ogrenecektir. Yani sadece hikaye etkinliginde degil, biitiin etkinliklerde burda onu nasil
veya yasantisinda nasil kullanacagini bilecektir” (Goriisme No. 7, st. 103-114)
bigiminde goriis bildirirken ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini kendi yasamlarina

aktarabilecegini ve olaylara farkli bakis acilariyla yaklasabileceklerini ifade etmistir.

Ogretmenlerden Nur Hanim, ““ ¢cocuk hikaye... bir...bir sorun var ortada, o sorunu
¢oziicek ama sonucunu olumlu ya da olumsuz bir sonuca baglayacak onu. O yiizden bir
sonuca erdirebilmekse amag¢ en kisa yoldan ¢oziim yolu bulabilmektir. Yani problem
¢ozme de zaten ¢oziim yolu tiretebilmektir. Segenekleri goz oniinden gegirebilmektir.
Arti... arti diistincelere kapt agabilmektir” (Goriisme No. 9, st. 77-83) biciminde goriis
bildirirken ¢ocugun Oykiide var olan problem durumunu ¢6zmek i¢in en kisa yoldan
¢Oziime ulagmasini sagladigini belirtmistir. Ayn1 zamanda, g¢ocugun secenekleri

degerlendirebildigini ve farkli bakis agilar1 gelistirebildigini de ifade etmistir.

Ogretmenlerden Esin Hanim, “O cocuklar da onlara sorumluluk vermeden, anlat anlat
anlat... simdi ben desem ki yavrum ¢ocugum bu buradan diiger, bak buna dokunma
yapma, etme, soyle boyle, cocuk zaten anlamiyor. Oyle olucak... diisinmeden
anlamiycak. Ama nolucak, onun sorumlulugunu kendine verirsen, bak bunun sahibi
sensin, bu su sebeplerden oluyor, soyle oluyor diyerek olayin direkt olarak ¢ocuk
algilayabiliyor, empati kurabiliyor” (Goriigme No. 27, st. 252-259) diyerek oyki

tamamlamanin ¢ocuklara sorumluluk verdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda sorumluluk
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aldiginda yaparak yasayarak 06grendigi i¢in problem ¢Ozme becerisini kendi

yasamlarinda da kullanabildiklerini ve empati kurabildiklerini sdylemistir.

Cizelge 10’a gore kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin timii, 6ykii tamamlama
tekniginin ¢ocuklarin problem ¢ozme becerisinin gelisiminde etkili oldugu
goriisiindedirler. Ayn1 zamanda, c¢ocugun Oykiiyii tamamlarken kullandigr ¢oziim
Onerilerini ve problemlere yaklagim bicimini kendi yasaminda karsilastigi problemlerin

coziimiinde de kullanabildigini belirtmislerdir.

Ogretmenler ¢ocugun giinliik yasaminda karsilastigi bir problemin ¢oziimii igin
secenekleri degerlendirdigini, farkli bakis acilar1 gelistirip neden sonug iliskisi
kurdugunu ve en kisa yoldan ¢dziime ulagabildigini vurgulamiglardir. Ayrica ¢ocugu
tanimaya yonelik cesitli ipuglar1 verdigini belirterek dnemli bir islevinin daha oldugunu

belirtmislerdir.

Kendileriyle goriigiilen 6gretmenler, Oykii tamamlama teknigini ¢ocuklarin problem
¢Oozme becerisini gelistirmesinin yani sira, onlarin sosyallesmesine de onemli katkisi
oldugunu vurgulamiglardir. Diisiincelerini birbirleriyle paylastiklarii, birbirlerini
gelistirdiklerini, kendi aralarindaki problemleri daha rahat ¢ozebildiklerini ve topluluk

karsisinda kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini belirtmiglerdir.

3.1.9. Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Cocuklarin Problem Cézme
Becerisinin Gelisimine Etkisini Arttirabilmek i¢in Neler Yapilmahdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dokuzuncu soru olarak, “Oykii tamamlama
tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin gelisimine etkisini arttirabilmek i¢in
neler yapilmalidir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar1 Cizelge 11°de gosterilmistir.



Ogretmenlerin “Oykii Tamamlama Tekniginin Cocuklarin Problem C6zme

Cizelge 11
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Becerisinin Gelisimine Etkisini Arttirabilmek I¢cin Neler Yapilmahdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

(")ykii Tamamlama Tekniginin Problem Cozme Becerisinin Gelisimine
Etkisini Arttirabilmek icin Yapilmasi Gerekenler
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CC.

dd.

Aile ile igbirligi yapilmali

Oykii tamamlama teknigi daha sik kullanilmali

Cocuklarin giinliik yagsamda karsilasabilecekleri problemlere yer
verilmeli

Her ¢ocuga konusma ve kendini ifade etme olanagi verilmeli
Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun dykiiler ile problem
durumlari se¢ilmeli

Diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimler paylasilmal

Gorsel arag-geregler kullanilmali

Oykii tamamlama teknigi tiim etkinliklerde kullanilmalt
Cocuklar siirekli diistinmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye
cesaretlendirilmeli

Farkl1 ve teknolojik arag-geregler kullanilmali

Ilgi cekici ve 6zgiin dykiiler ile problem durumlari segilmeli
Cocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak problemler sunulmali

. Somut olaylardan ve nesnelerden yararlanilmali

Cocuklarin diistinceleri onemsenmeli

Etkinlige uygun amag ve kazanimlar se¢ilmeli

Oykii tamamlama farkli tekniklerle desteklenmeli

Oykii tamamlama her ¢ocukla birebir uygulanabilir

Uygun rehberlik yapilmali

Uygun egitim ortami hazirlanmali

Oykiiniin sonu anlatilmamali

Cocuklarin farkli bakis ag¢ilarinin oldugu g6z 6niinde bulundurulmali
Cocukla empati kurulmali

. Cocugu diistinmeye yoneltecek dykiiler ve problem durumlari se¢ilmeli

Olgu ve olaylar1 sorgulayarak bilgiye ulagmalar1 saglanmali
Giinliik yasamda yer almayan konulara da yer verilebilir
Cocuklara her giin bir 6ykii okunmali

. Oykii tamamlama teknigi kullanilacak dykiiler egitim donemi baginda

belirlenmeli

Problem ¢6zmeye yonlendirecek dykiiler se¢ilmeli

Oykiiyii uygun yerde yarim birakmali

Ogretmen dykii tamamlama teknigini kullanirken yaratici olmali

Goriisler Toplami
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Cizelge 11°de goriildiigii gibi, 6ykii tamamlama tekniginin problem ¢d6zme becerisinin
gelisimine etkisini arttirabilmek i¢in neler yapilabilecegi sorulan 6gretmenlerin 11°1
“Aile ile igbirligi yapilmali”, 9’u “Oykii tamamlama teknigi daha sik kullanilmali”, 6’s1
“Cocuklarin gilinliik yagamda karsilagabilecekleri problemlere yer verilmeli”, 5’1 “Her
¢ocuga konusma ve kendini ifade etme olanagi verilmeli”, 4’0 “Cocuklarin yas ve
gelisim diizeylerine uygun Oykiiler ile problem durumlar1 se¢ilmeli”, 4’ Diger
ogretmenlerle bilgi ve deneyimler paylasilmali”, 4’0 “Gorsel arag-geregler
kullanilmalr”, 4°ii “Oykii tamamlama teknigi tiim etkinliklerde kullanilmalr” bigiminde
gorlis belirtmistir. Yine oOgretmenlerden 3t “Cocuklar siirekli diisiinmeye ve
diisiindiiklerini ifade etmeye cesaretlendirilmeli”, 3’1 “Farkli ve teknolojik arag-gerecler
kullanilmali”, 2’si “Ilgi ¢ekici ve 6zgiin dykiiler ile problem durumlar segilmeli”, 2’si
“Cocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak problemler sunulmali”, 2’si “Somut olaylardan
ve nesnelerden yararlanilmali”, 2’si “Cocuklarin diisiinceleri dnemsenmeli”, 2’si
“Etkinlige uygun amac¢ ve kazammlar segilmeli”, 2’si “Oykii tamamlama farkli
tekniklerle desteklenmeli”, 2’si “Oykii tamamlama her ¢ocukla birebir uygulanabilir”,
2’s1 “Uygun rehberlik yapilmali” biciminde dneride bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin
I’i “Uygun egitim ortamn hazirlanmali”, 1’1 “Oykiiniin sonu anlatilmamali”, 1°i
“Cocuklarin farkli bakis agilarinin oldugu g6z oniinde bulundurulmali”, 1’1 “Cocukla
empati kurulmali”, 1’1 “Cocugu diisiinmeye yoneltecek Oykiiler ve problem durumlari
secilmeli”, 1’1 “Olgu ve olaylar1 sorgulayarak bilgiye ulagmalar1 saglanmali”, 1’i

9: e
1

“Glnliik yasamda yer almayan konulara da yer verilebilir”, 1’1 “Cocuklara her giin bir
oykii okunmali”, 1°i “Oykii tamamlama teknigi kullamlacak Oykiiler egitim dénemi
basinda belirlenmeli”, 1’1 Problem ¢6zmeye yonlendirecek oykiiler secilmeli”, 1’1
“Oykii uygun yerde yarim birakilmali” ve 1°i de, “Ogretmen &ykii tamamlama teknigini

kullanirken yaratici olmali” bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Zeynep Hanim, “... bazen bizim hi¢ bakamadigimiz bakis agisiyla
onlar yaklasabiliyorlar. Anne babalarin bu bilingte olmalar: gerekiyor. Hani ¢ocugu
konustugu zaman mutlaka onu dinlemesi ve dikkate almast yani bir yetiskin gibi
karsisindaki ¢ocuk gibi degil de bir yetiskin gibi davranmasi gerekiyor. Ve onu
dinlemeyi ogrenmesi gerekiyor hani ¢ocuktan nasil istiyorsak dinlemesini bizi, ayni

sekilde o da konustugu zaman dinlenmesi gerekiyor” (Goriisme No. 1, st. 107-114)
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biciminde gorlis bildirirken cocuklarin diislincelerinin 6nemsenmesini ve ¢ocukla
empati kurulmasin1 6nermektedir. Ayn1 zamanda “...gorsel olarak gérmeleri onlarin
daha rahat yani anlamlandirmalarim ve daha somut bir sekilde, daha anlasilir bir
sekilde ifade etmelerini saglayabiliyor” (Gorlisme No. 1, st. 136-138) diyerek gorsel

ara¢ kullanmanin 6nemini vurgulamustir.

Ogretmenlerden Arzu Hanim, “...daha sik kullanabiliriz ashinda. Yani éykii tamamlama
¢ok fazla ashnda soyle genel baktigimda anasinifi  ogretmenleri anaokulu
ogretmenlerinde pek fazla kullanilmadigint gordiim. Bu aslinda biiyiik bir eksiklik, ha
cok zor bir sey degil, hikayeyi belli bir yerinde ve en can alici noktasinda kesip
cocuklara bunun devamini sor... sordugumuz zaman daha uygun oluyor. Arti ben séyle
bir sey yapmiyorum, hikayeyi ¢ocuklar tamamladiktan sonra o hikayeyi tekrardan
doniip tamamlamiyorum. Ciinkii ¢ocuk bu sefer aa demekki bu hikayenin sonu
boyleymig, ben yanhs diistinmiistim diyebilir ve arkadaslari... mesela sinifta on yedi kisi
var. Bir tane ¢ocuk o hikayenin sonunu bildi diyelim, aa ben bildim digerleri bilemedi
diye bir ayruim da olabilir. O yiizden kesinlikle hikayeye devam etmiyorum ben”
(Goriisme No. 5, st. 96-108) bi¢iminde goriis bildirirken oykii tamamlamanin daha sik
kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Ayrica, ¢ocugun yanlis yaptif1 diisiincesine

kapilmamasi i¢in 6ykiiniin sonunu anlatmamay tercih ettigini sdylemistir.

Ogretmenlerden Meryem Hamim, “...Iste bu hikaye tamamlama, arkadaslarla kendi
aramizda konugarak 6gretmen arkadaglarla daha da gelistirebiliriz, neler yapabiliriz
bu hikaye tamamlamada... kim ne yapiyor, nasil yapiyor bunu konusabiliriz yani”
(Gorlisme No. 6, st. 138-142) biciminde goriis bildirirken diger 6gretmenlerle bilgi ve

deneyimlerin paylasilmasinin 6nemini vurgulamaistir.

Ogretmenlerden Elif Hanmm, “Oykii tamamlama etkinligini yaptikca ¢ocuklar
birbirinden ¢ok etkileniyorlar. Birinin séyledigi bir ciimle hepsinin ciimlesi, ortak,
ayni... ayni daire iginde doniiyoruz... Aslinda bu etkinlik belki birebir yapilsa daha da
faydali olabilir... Her c¢ocukla bir etkinlik, evet... Birbirlerinden etkilenmesinler,
kendileri diisiinsiinler. Kendi yaraticiliklarimi gelistirsinler” (Goriisme No. 13, st. 77-

87) bi¢ciminde goriis bildirirken Oykii tamamlama sirasinda ¢ocuklarin birbirlerinden
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etkilenmesini ve tekrarlar1 engellemek i¢in her ¢ocukla bireysel Oykii tamamlama

yapilabilecegi Onerisini getirmistir.

Ogretmenlerden Sanem Hanim, “...cocugun énceki yasantisinda hi¢ kazanmadig bir
seyi sen oraya problem olarak koyarsan ¢ocugun bunu algilamasi ¢ok zor. Cocugun
gercekten giinliik yasaminda ona ihtiyaci olan, yani boyle gercekten giinliik yasaminda
kullamirsa  kolaylik saglayacagi seyleri problem olarak sunmak en sagliklisi diye
diisiiniiyorum... Ogretmenin rolii ¢ok biiyiik, ¢iinkii problem durumunu belirlerken
cocuklarin gelisim diizeyine ¢ok fazla dikkat etmesi gerekiyor. Problem durumunun
onceden ¢ocugun yasantisinda bir izleri olmasi gerekiyor, yani tamidik gelmesi
gerekiyor... Ogretmenin kesinlikle cok fazla etkin olmasi gerekiyor, cocuklara rehberlik
etmesi gerekiyor. Bir de sectigi arag-gereglerin konuyu ¢ok fazla destekleyici olmasi
gerekir bence...” (Gorlisme No. 17, st. 111-130) sozleriyle, problem durumunu
belirlerken c¢ocuklarin bildiklerinden yola ¢ikmak gerektigini vurgulamistir. Ayni
zamanda, etkinlik plan1 yaparken, cocuklarin giinlik yasamda karsilasabilecekleri
problemlere yer verilmesi gerektigini sOylemistir. Ayrica, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun problemler ile uygun arag-gereclerin se¢imine dikkat edilmesinin ve

1yi bir rehberlik yapmanin 6nemini vurgulamistir.

Ogretmenlerden Esra Hanim, “Hikayeyi ona gére secip bir problemi ¢ozdiirmesine
vonelik farkl diisiinmeye yonelik belki ben o sekilde ilerletebilirim ¢ocuklari... Benim
katkimla olur herhalde... ya Tiirk¢e dil etkinligi ¢ok giizel bir etkinlik. Ozellikle iste bu
soylediginiz seye ben inaniyorum mutlaka etkiliyordur problem ¢ézmeyi, ama iste biraz
da materyalin de bunda etkisi... uyaran ¢ok uyarandan gelmis, ¢evresinde ¢ok uyaran
olan... c¢ocuklar bu konuda daha sansh. Bizim soylediklerimizi ¢ok daha iyi
algilayabiliyo, istediklerimizi ¢ok daha iyi verebiliyorlar. Ama oOgretmenin etkisinin
daha biiyiik olduguna inaniyyorum agik¢asi. Materyalden daha ¢ok yani kendi agimdan
Ogretmenin etkisi daha biiyiik yonlendirme ¢cok daha énemli” (Goriisme No. 29, st. 251-
272) bi¢iminde goriis bildirirken Oykii tamamlamanin problem ¢dzme becerisinin
gelisimine olan etkisini arttirabilmek icin, problem ¢6zmeye yonelik dykiiler segcmeyi,
Oykii tamamlamay1 planli bir bigimde uygulamay1 ve uygun arag-gerec se¢imine dikkat

etmeyi Onermektedir.
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Cizelge 11°e gore, kendileriyle gorisme yapilan Ogretmenler, Gykii tamamlama
tekniginin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisine olan etkisini arttirabilmek icin gerek
ailelere yonelik gerek meslektaslarina yonelik dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler,
ailelerle daha fazla igbirligi yapilmasi gerektigini vurgularken, evde de ¢esitli dykii
tamamlama etkinliklerinin yapilmasini, ¢ocugun kendisini ifade etmesine olanak

taninmasini ve diisiincelerinin bir yetiskin gibi 6nemsenmesini 6nermislerdir.

Ogretmenlerin 6nerileri incelendiginde, dykii tamamlamanin daha sik uygulanmasimin,
cocuklarin giinlilk yasamda karsilasabilecekleri problem durumlarina yer verilmesinin,
etkinlige uygun amac¢ ve kazanimlar secilmesinin, gorsel arag-gere¢ kullanimina dikkat
edilmesinin ve tiim bunlar1 yaparken diger 6gretmenlerle etkilesimde olup bilgi ve

deneyim paylasiminin 6nemli oldugunu sdyledikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin ifade ettigi diger oneriler ise, uygun egitim ortami ve arag-gereglerin
hazirlanmasi, Gykiileri ve problem durumlarini segerken cocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine dikkat edilmesi, bildiklerinden yola c¢ikilmasi, somut olaylardan ve
nesnelerden yararlanilmasi, c¢ocuklarin siirekli diisinmeye ve diisiindiiklerini ifade
etmeye cesaretlendirilmesidir. Ayrica, Ogretmenler, Oykii tamamlama teknigi
uygulanirken, iyi bir planlama yapilmasinin, ilgi ¢ekici ve 6zgiin dykiiler ile problem
durumlarinin  seg¢ilmesinin, Oykiiniin uygun yerde yarim birakilmasinin, ¢ocuklarin

cesaretlendirilmesinin 6nemini vurgulamislardir.

3.1.10. Ogretmenlerin “Konuya iliskin Gériis ve Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda onuncu soru olarak, “Konuya iliskin goriis ve
onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar

ve frekans dagilimlar1 Cizelge 12°de gosterilmistir.
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Cizelge 12
Ogretmenlerin “Konuya iliskin Gériis ve Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlan

Konuya liskin Goriis ve Oneriler f

a. Goriisler
a.1. Bu aragtirmanin okuldncesi egitim i¢in dnemli ve 6zgiin bir ¢aligma
oldugunu diisiiniiyorum
a.2. Oykii tamamlama teknigini bundan sonra daha sik kullanacagim
a.3. Problem ¢6zme becerisi cocuklarin ¢ok yonlii gelismesini sagliyor
a.4. Aileler Tiirkge etkinligi konusunda yeterli bilgiye sahip degil

p— (Y

b. Oneriler
b.1. Farkli 6ykii anlatma teknikleri kullanilmali 4
b.2. Ogretmenler kendilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere (seminer,

konferans...) katilmal 3
b.3. Aile katilimina 6nem verilmeli 3
b.4. Problem ¢6zme becerisi okuloncesi donemde kazandirilmali 2
b.5. Her konuda ¢ocuklarin ilgi ve istekleri géz dniinde bulundurulmali 1
b.6. Konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglar1 6gretmenlere ulastirilmali 1
b.7. Aileler okuldncesi egitimin dneminin bilincinde olmali 1
b.8.Cocuklara problem ¢6zme becerisini gelistirecek nitelikte
sorumluluklar verilmeli 1
b.9. Sosyal etkinlikler 6ykii tamamlama tekniginin etkililigini arttirmada
kullanilmali 1
Goriisler Toplam 33

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, konuya iliskin goriis ve Onerileri sorulan dgretmenlerin
3’10 “Bu aragtirmanin okuldncesi egitim i¢in 6nemli ve 6zgiin bir ¢alisma oldugunu
diisiiniiyorum”, 1’1 “Oykii tamamlama teknigini bundan sonra daha sik kullanacagim”,
1’1 “Problem ¢dzme becerisi ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismesini sagliyor”, 1’1 “Aileler
Tiirkge etkinligi konusunda yeterli bilgiye sahip degil” bigiminde goriis bildirmistir. Ote
yandan Oneri olarak 6gretmenlerden 4’1i “Farkli 0ykii anlatma teknikleri kullanilmali”,
3’ “Ogretmenler kendilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilmali”, 3’ii “Aile
katilmima o6nem verilmeli”, 2’si “Problem ¢6zme becerisi okuloncesi donemde
kazandirilmali”, 1’1 “Her konuda ¢ocuklarin ilgi ve istekleri goz Oniinde
bulundurulmali”, 1’1 “Konuyla ilgili yapilan arastirma sonuclari Ogretmenlere
ulastirllmali”, 1’1 “Aileler okuldncesi egitimin Oneminin bilincinde olmali”, 1’1

“Cocuklara problem ¢6zme becerisini gelistirecek nitelikte sorumluluklar verilmeli” ve
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I’i de “Sosyal etkinlikler oOykii tamamlama tekniginin etkililigini arttirmada
kullanilmal1” bi¢iminde Onerilerde bulunmustur.

3

Ogretmenlerden Bahar Hanim, “...biraz once diisiindiim. Neden 6ykii tamamlama
teknigi ele alindi diye. Neden sizin boyle bir seye gerek gordiigiiniizii diistindiim
kendim... kendi kendime. Acaba, neden ozellikle bunu aldi diye diisiindiim... Neden
oykii tamamlama, ya bircok etkinlik var bizim anadili etkinligimizde... Ama bilincinde
degiliz... Cogu 6gretmen bunun bilincinde degil, mesela ben bugiin fark ettim. Yirmi ii¢
villik ogretmenim, evet oykii tamamlamayt yapryorum. Etkinlik olsun diye yapryordum.
Evet, yaraticiliklar: gelisiyor. Cocuklarin duygu, diisiinceleri farkli yonlerde ilerlesin.
Oyle diisiiniiyordum. Ama siz bana baska bir aki... bakis acisi getirdiniz. Farkli bir
verden bakmay:... Bana gosterdiniz. Bundan sonra ona dikkat edecegim” (Goriisme No.
18, st. 188-231) bigiminde goriis bildirirken arastirma konusunun okuldncesi egitim igin

onemli ve 0Ozgin bir ¢alisma oldugunu belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin, 6ykii

tamamlamanin 6neminin pek fazla farkinda olmadiklarini sdylemistir.

Ogretmenlerden Yagmur Hanim, “...dedigim gibi problem ¢ézme becerisi yani ¢ocuga
simdi kazandirilmali, yani bu yaslarda kazandiriimas: gerekir. Ciinkii ileride her biiyiik
problemle herhangi bir sorunla ¢ocuk karsilastiginda en azindan nasil bir ¢oziim
tiretecegini, nasil bir ¢oziim yolu bulacagini ¢abucak beyninde tasarlayabilmeli”
(Goriigme No. 16, st. 201-205) bigiminde goriis bildirirken ¢ocuklara problem ¢6zme

becerisinin okuloncesi donemde kazandirilmasinin énemini vurgulamistir.

Ogretmenlerden Sirin Hamim, “Valla biitiin arastrmalar ashnda sik sik yapilmasi
gerekiyor. Ciinkii sey bir de sunu ben ¢ok istiyorum. Farkli okullarda farkli 6gretmenler
neler uyguluyor, bunlari da birbirimizden haberimiz olursa en azindan bizler de bu
uygulamaya katiliriz, ya da tiniversitede bu tiir ¢alismalar neler oluyor? Bunlardan
bilgimiz olursa... Kendimizi yenilememiz adina iletisim” (GOriisme No. 3, st. 118-124)
biciminde goriis bildirirken Ogretmenler arasinda ve arastirmacilar ile Ogretmenler

arasinda iletisim kurulmasini, arastirma sonuglarindan haberdar edilmeyi 6nermektedir.
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Ogretmenlerden Dilek Hanim, “Yani daha farkli materyaller kullanilabilir mi onu
bilmiyorum. Hani bu resim disinda daha farkli ne gibi teknikler olabilir. O teknikler
olursa bizim de haberimiz olursa ¢ok seviniriz. Yani hep... bilmiyorum hani tek
bildigimiz resim gostererek hikaye tamamlama teknigini uygulamak, ama bunun farkl
bir yontemi var mi, olur mu, ne sekilde uygulayabiliriz baska tiirlii eger boyle bir sey
olursa ¢ok daha giizel olur diye diisiintiyorum” (Goriisme No. 22, st. 223-229) diyerek
konu ile ilgili yapilan arastirmalardan ve yeni tekniklerden haberdar olmak istedigini

belirtmigtir.

Ogretmenlerden Cigdem Hamm, “Ben de miimkiin oldugunca o6ykii tamamlama
teknigini kullanicam artik. Yani elimden geldigince zaten kullaniyorum da ama daha sik
kullanicam. Ben ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla katkist oldugunu diisiiniiyorum” (Goriisme No.
23, st. 147-149) bigiminde goriis bildirirken Oykii tamamlama teknigini daha sik

kullanacagin1 belirtmistir.

Cizelge 12’ye gore kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler konu hakkinda goriis ve
Onerilerini bildirirken 6ykii tamamlamanin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin
gelisimini etkilediginin farkina vardiklarin1 ve daha sik kullanacaklarini belirtmislerdir.
Ayrica, problem ¢ézmenin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekledigini ve arastirma

konusunun 6zgiin ve okuldncesi egitim i¢in dnemli bir ¢alisma oldugunu sdylemislerdir.

Konuya iligskin onerilerde ise, Oykii anlattminda farkli tekniklerin kullanilmasi,
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilmasi, aile katilimina
Oonem verilmesi ve problem ¢6zme becerisinin ¢ocuklara okuldncesi donemde
kazandirilmas1 yer almaktadir. Ayrica, Ogretmenler, cocuklara problem ¢6zme
becerisinin gelisimine katkida bulunacak sorumluluklar verilmesini ve sosyal
etkinliklerin ~ 0ykii tamamlama tekniginin etkisini arttirmada kullanilmasinm

Onermislerdir.
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3.2.  Ogretmenlerin Oykii Tamamlama Teknigini Nasil Uyguladiklar

Konusundaki Gozlemlere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, 0ykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerisinin gelisimine etkisi konusunda genel bir durum degerlendirmesi yapabilmek

amaciyla, 6gretmen ve 6grenci gozlem formlariyla elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Sinifta uygulanan 6ykii tamamlama etkinligi sirasinda arastirmaci ve ikinci gézlemci
tarafindan Ogretmen Gozlem Formu doldurulmustur. Arastirmaci tarafindan doldurulan

o0gretmen gozlem formlarinin frekans dagilimlarn Cizelge 13’te gosterilmistir.

Cizelge 13

Ogretmen Gozlem Formu Frekans Dagilimlari (Arastirmaci)

= g
Gozlenen Davramslar t = - )
N & = & £
f f f f f
Planlanan etkinlige uygun olarak sinifin fiziksel ortamini
diizenleme - 4 12 14 30
Cocuklarin gelisim diizeyine uygun 6ykii segcme - 1 11 18 30
Se¢ilen Oykiiyii uygun arag-geregler yardimiyla anlatma 4 5 16 5 30
Oykiide ses tonunu ayarlama 3 5 14 8 30
Oykiiniin tamamlanmasi i¢in uygun yerde yarim birakma 1 5 16 8 30
Oykiide ¢oziilmesi beklenen problem durumunu
tanimlama 8 129 30
Problem durumunu éykiide 6grencilere sunma 1 7 13 9 30
Problemin ¢6ziimii i¢in Oykiiyli tamamlamaya yonelik
cesitli ipuglar1 verme - 10 15 5 30
Cocuklarin  diisiindiiklerini ifade etmelerini saglamak
amaciyla yonlendirmeler yapma - 6 17 7 30
Sonuglart  degerlendirmek  amaciyla  sOylenenleri
toparlayarak tekrarlama 3 8 17 2 30
Ogrencilere degerlendirme sonucunda uygun pekistirec,
doniit ve diizeltme verme 2 9 15 4 30

Tamamlanan Oykii ile ilgili herhangi bir iirlin ortaya
koyma 15 10 3 2 30
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Aragtirmaci tarafindan yapilan 6gretmen gozlemlerinde, Cizelge 13°te goriildigi gibi,
planlanan etkinlige uygun olarak sinifin fiziksel ortamini diizenlemede 6gretmenlerin
4’4 “orta”, 12’si “iyi”, 14’1 “cok iyi”’dir. Cocuklarin gelisim diizeyine uygun &ykii
’i (13

segcmede Ogretmenlerin 1°1 “orta”, 11’1 “iy1”, 18’1 “cok iyi”dir. Secilen Oykilyii uygun

9, €6

arag-geregler yardimiyla anlatmada 6gretmenlerin 4’1 “zayif”, 5’1 “orta”, 16’s1 “iyi”, 5’1
“cok iyi”dir. Oykiide ses tonunu ayarlamada 6gretmenlerin 3’ii “zayif”, 5°i “orta”, 14’
“iyi”, 81 “gok iyidir. Oykiiniin tamamlanmasi i¢in uygun yerde yarim birakmada

T3
1

dgretmenlerin 1°i “zayif”, 5’i “orta”, 16’s1 “iyi”, 8’i “cok iyi’dir. Oykiide ¢dziilmesi
beklenen problem durumunu tanimlama konusunda Ogretmenlerin 1’1 “zayif”, 8’i
“orta”, 12’si “iy1”, 9’u “¢ok iy1”dir. Problem durumunu Oykiide Ogrencilere sunma

ST
1

konusunda 6gretmenlerin 1’1 “zayif”, 7’si “orta”, 13’1 “iyi”, 9’u “cok iyi”dir. Problemin
¢ozlimil i¢in Oykilyli tamamlamaya yonelik ¢esitli ipuclart vermede 6gretmenlerin 10’u
“orta”, 15’1 “iyi”, 5’1 “gok iyi”dir. Cocuklarin diisiindiiklerini ifade etmeleri amaciyla

(1954

yonlendirmeler yapma konusunda Ogretmenlerin 6’s1 “orta”, 17°si “iyi”, 7’si “cok
iyi”dir. Sonuglar1 degerlendirmek amaciyla sdylenenleri toparlayarak tekrarlamada
ogretmenlerin 3’ “zayif”, 8’1 “orta”, 17’si “iyi”, 2’si “cok iyi’dir. Ogrencilere
degerlendirme sonucunda uygun pekistireg, doniit ve diizeltme verme konusunda
Ogretmenlerin 2’si “zayif”, 9’u “orta”, 15’1 “iyi”, 4’0 “¢ok iyi”dir. Etkinlik sonunda

tamamlanan Oykii ile ilgili herhangi bir {irlin ortaya koymada Ogretmenlerin 15’1

“zay1f”, 10’u “orta”, 3’1 “iyi”, 2’si “cok iyi’dir.

Aragtirmacinin  ve ikinci gozlemcinin doldurdugu G6gretmen goézlem formlari
karsilastirildiginda, birbirine yakin verilerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu baglamda,
aragtirmaya katilan ogretmenlerin Oykii tamamlama teknigini kullandig1 bir Tirkge
etkinliginde, sinif ortamini etkinlige uygun olarak diizenledigi gortilmektedir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun Oykii ve arag-gerec se¢imi ile ses tonunu
ayarlama konusunda oOgretmenlerin iyi oldugunu sdylemek olanaklidir. Oykiiniin
tamamlanmasi i¢in uygun yerde yarim birakma ile problem durumunu tanimlama ve
Ogrencilere sunma konusunda, dgretmenlerin kimilerinin sikinti yagamasinin yani sira
genel anlamda iyi oldugu sdylenebilir. Oykiideki problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli ipuglar
vererek, cocuklarin diisiindiiklerini ifade etmelerini saglamak ic¢in yonlendirme

konusunda ogretmenlerin iyi oldugu goriilmektedir. Oykii tamamlamanm sonunda
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cocuklarin soylediklerini toparlayarak bir biitlin olusturma cabasinin genel anlamda
ogretmenlerde olmadigi sdylenebilir. Ogrencilere degerlendirme sonunda uygun
pekistireg, doniit ve diizeltme verme konusunda Ogretmenlerin kimilerinin sikinti
yasamasinin yant sira genelde iyi oldugunu sdylemek olanaklidir. Genel olarak
bakildiginda o6gretmenler tamamlanan Oyki ile ilgili herhangi bir {iriin ortaya

koymamaktadir, 6ykiiyii tamamlayip etkinligi sonlandirmaktadir.

3.3. Gozlemcilerin ve Ogretmenlerin Oykii Tamamlama Tekniginin Problem
Cozme Becerisine Etkisi Konusundaki Goézlemlerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Sinifta uygulanan 6ykii tamamlama etkinligi sirasinda arastirmaci ve ikinci goézlemci
tarafindan Ogretmen Gozlem Formunun yam sira Problem Coézme Becerileri Ogrenci
Gozlem Formu da doldurulmustur. Gozlemler sirasinda her davranis, dort farkli diizeye
gbre, bu davranis1 gosteren Ogrenci sayilar1 yazilarak frekanslarla ifade edilmistir.
Arastirmaci ve ikinci gozlemci tarafindan doldurulan 6grenci gdézlem formlarindaki

frekanslarin ortalamalar1 Cizelge 14°te gosterilmistir.



Cizelge 14

Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gozlem Formu Frekans Dagihmlar:

(Arastirmaci ve ikinci Gozlemci)

Gozlenen Davramslar =) = = é_
N S = S =

1. inceleme ve Diizenleme Becerileri

Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme 39 72 117 178 519

Bilgileri siralayabilme 15 55 78 73 519

Bilgileri siniflayabilme 6 24 46 37 519

Bilgileri yorumlayip degerlendirebilme 13 68 80 105 519

Ortalama 19 55 81 99 519

2. Tletisim Becerileri

Sozlii ifadeleri dogru anlayabilme 8 39 98 326 519

Grafikleri ve diger sembolik arac-gerecleri

dogru anlayabilme 1 17 45 141 519

Sozlii olarak diistindiigiinii ifade edebilme 22 46 105 251 519

Sembolik  olarak  diisiindiigiinii  ifade

edebilme - 14 5 19 519

Ortalama 8 29 64 185 519

3. Sosyal Beceriler

Bagkalartyla iletisim kurabilme 2 32 45 116 519

Baskalartyla ortak calisabilme 1 24 19 60 519

Diislincelerini  ¢esitli  bigimlerde ifade

edebilme 6 41 55 156 519

Basgkalarinin goriislerini dikkate alabilme 5 21 46 69 519

Ortalama 4 30 42 101 519

4. Hayal Giicii

Tahmin edebilme 20 55 94 200 519

Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde

gorebilme 1 32 32 54 519

Hayal giiclinii kullanarak, yarim birakilan

Oykiiyii tamamlama 18 44 70 146 519

Ortalama 13 44 66 134 519

5. Yaraticihk

Problem durumunu ayirt edip

tanimlayabilme 20 79 55 140 519

Problemin belirgin niteliklerini gorebilme 17 78 58 143 519

Yaratici ¢oziim yollar liretebilme 28 47 82 117 519

Urettigi ¢6ziim yollar1 arasindan uygun

olanini secebilme 2 26 18 44 519

Yaratici ¢oziimii sinama - 1 - 33 519

Yaratici ¢oziimii dogrulayabilme - 2 - 33 519

Sonug ¢ikarabilme 2 13 22 60 519

Ortalama 10 36 34 82 519

86
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Cizelge 14’te goriildiigii gibi, arastirmaci ve ikinci gozlemci tarafindan goézlenebilen
problem ¢6zmeye iliskin alt becerilerden inceleme ve diizenleme becerileri iginde yer
alan bilgiyi bulabilme ve toplayabilme becerisinde 117 6grencinin “iyi”, 178 dgrencinin
“cok 1yi” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bilgileri siralayabilme becerisinde 78 dgrenci
“lyi”, 73 O6grenci “cok iyi” diizeydedir. Bilgileri siniflayabilme becerisinde 46 6grenci
“1y1”, 37 Ogrenci “cok iy1” diizeydedir. Bilgileri yorumlayip degerlendirmede ise 80
ogrenci “iyi”, 105 6grenci “gok iyi” diizeydedir. Genel olarak bakildiginda inceleme ve
diizenleme becerileri, 519 6grenci icinde 81 Ogrenci tarafindan “iyi”, 99 &grenci
tarafindan “cok iyi” diizeyde gergeklestirilmistir. Inceleme ve diizenleme becerilerinden

bilgiyi bulabilme ve toplayabilme becerisinin en ¢ok, bilgileri siniflayabilme becerisinin

de en az gozlendigi sOylenebilir.

Iletisim becerileri i¢inde yer alan sozlii ifadeleri dogru anlayabilme becerisinde 98

(1954

Ogrenci “iyi”, 326 ogrenci “cok iyi” dilizeydedir. Grafikleri ve diger sembolik arag-
gerecleri dogru anlayabilme becerisinde 45 Ogrenci “iyi”, 141 6grenci “cok iyi”
diizeydedir. So6zlii olarak diistindiigiinii ifade edebilme becerisinde 105 6grencinin “iyi”,
251 6grencinin “gok 1yi” diizeyde oldugu goriilmektedir. Sembolik olarak diisiindiigiinii
ifade edebilme becerisinde 5 &grenci “iyi”, 19 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Iletisim

2

becerileri ortalama 64 Ogrenci tarafindan “iyi”, 185 6grenci tarafindan “cok iyi”
diizeyde gerceklestirilmistir. iletisim becerilerinden sozlii ifadeleri dogru anlayabilme
becerisinin en ¢ok, sembolik olarak diigiindiigiinii ifade edebilme becerisinin en az

gozlendigi sOylenebilir.

Sosyal beceriler iginde yer alan baskalariyla iletisim kurabilme becerisinde 45 6grenci
“lyi”, 116 6grenci “¢ok iyi” diizeydedir. Baskalartyla ortak ¢alisabilme becerisinde 19
Ogrenci “iyi”, 60 o0grenci “cok iyi” diizeydedir. Diisiincelerini ¢esitli bigimlerde ifade
edebilme becerisinde 55 6grenci “iyi” 156 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Bagkalarinin
goriislerini dikkate alabilme becerisinde 46 6grencinin “iyi”, 69 6grencinin “cok iyi”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Sosyal beceriler ortalama 42 6grenci tarafindan “iyi”,
101 o6grenci tarafindan “cok iyi” diizeyde gerceklestirilmistir. Sosyal becerilerden
diisiincelerini ¢esitli bigimlerde ifade edebilme becerisinin en c¢ok, baskalariyla ortak

calisabilme becerisinin en az gozlendigi sdylenebilir.
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Hayal giicii i¢inde yer alan tahmin edebilme becerisinde 94 6grencinin “iyi”, 200
Ogrencinin “¢ok iyi1” diizeyde oldugu goriilmektedir. Kendini baska yerde, zamanda ve
rolde gorebilme becerisinde 32 dgrenci “iyi”, 54 dgrenci “cok i1yi” diizeydedir. Hayal
giiclinii kullanarak, yarim birakilan 6ykiiyli tamamlama becerisinde 70 dgrenci “iyi”,
146 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Hayal giicli grubundaki beceriler ortalama 66 6grenci
tarafindan “iyi”, 134 O6grenci tarafindan “gok iyi” diizeyde gerceklestirilmistir. Hayal
giici ile ilgili becerilerden tahmin edebilme becerisinin en ¢ok, kendini baska yerde,

zamanda ve rolde gorebilme becerisinin en az gozlendigi sdylenebilir.

Yaraticilik grubunda yer alan problem durumunu ayirt edip tanimlayabilme becerisinde
55 o6grenci “iyi”, 140 6grenci “¢ok iyi” diizeydedir. Problemin belirgin niteliklerini
gorebilme becerisinde 58 Ogrenci “iyi”, 143 Ogrenci “cok iyi” diizeydedir. Yaratici
¢cozlim yollar iiretebilme becerisinde 82 6grencinin “iyi”, 117 6grencinin “cok iyi”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Urettigi ¢dziim yollar1 arasindan uygun olanin
secebilme becerisinde 18 Ogrenci “iyi”, 44 Ogrenci “cok iyi” diizeydedir. Yaratici
¢oziimli sinama becerisinde 33 Ogrenci “gok iyi”, yaratict ¢Oziimii dogrulayabilme
becerisinde ise yine 33 6grenci “gok iyi” diizeydedir. Sonug ¢ikarabilme becerisinde ise
22 oOgrencinin “iyi”, 60 Ogrencinin “gok 1iyi” oldugu goriilmektedir. Yaraticilik
grubundaki beceriler ortalama 34 6grenci tarafindan “iyi”, 82 6grenci tarafindan “cok
iyi” diizeyde gerceklestirilmistir. Yaraticilik ile ilgili becerilerden problemin belirgin

niteliklerini goérebilme becerisinin en ¢ok, yaraticit ¢dziimii sinama ile yaratici ¢oziimii

dogrulayabilme becerisinin en az gozlendigi sdylenebilir.

Cizelge 14’¢ bir biitlin olarak bakildiginda problem ¢6zme becerilerine iligskin alt beceri
alanlarindan en ¢ok iletisim becerilerinin gerceklestigi, bunu sirasiyla hayal giicii,
inceleme ve diizenleme becerileri, sosyal beceriler ve yaraticiligin izledigi sdylenebilir.

Ogretmenler tarafindan doldurulan problem ¢dzme becerilerine iliskin 6grenci gdzlem

formlarindaki frekanslarin ortalamalar1 Cizelge 15°te gosterilmistir.



Cizelge 15
Problem Cozme Becerileri Ogrenci Gozlem Formu Frekans Dagihmlar:
(Ogretmen)

o = g

Gozlenen Davramslar =) = = =
§ 5§ = & &

1. inceleme ve Diizenleme Becerileri
Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme 62 107 205 195 574
Bilgileri siralayabilme 54 83 203 228 574
Bilgileri siniflayabilme 54 81 181 247 574
Bilgileri yorumlayip degerlendirebilme 64 94 167 239 574
Ortalama 59 92 164 228 574
2. Tletisim Becerileri
Sozlii ifadeleri dogru anlayabilme 30 64 144 327 574
Grafikleri ve diger sembolik arac-gerecleri
dogru anlayabilme 59 80 168 259 574
Sozlii olarak diistindiigiinii ifade edebilme 44 85 157 283 574
Sembolik  olarak  diisiindiigiinii  ifade
edebilme 57 92 187 231 574
Ortalama 48 81 164 275 574
3. Sosyal Beceriler
Baskalartyla iletisim kurabilme 30 75 132 328 574
Baskalartyla ortak calisabilme 40 67 124 335 574
Diislincelerini  ¢esitli  bicimlerde ifade
edebilme 36 84 166 283 574
Basgkalarinin goriislerini dikkate alabilme 64 105 174 230 574
Ortalama 43 83 149 294 574
4. Hayal Giicii
Tahmin edebilme 47 9% 171 251 574
Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde
gorebilme 61 92 174 238 574
Hayal giiclinii kullanarak, yarim birakilan
Oykiyii tamamlama 55 78 160 273 574
Ortalama 55 89 169 254 574
5. Yaraticihk
Problem durumunu ayirt edip
tanimlayabilme 66 98 182 219 574
Problemin belirgin niteliklerini gorebilme 62 116 192 196 574
Yaratici ¢oziim yollar liretebilme 59 97 178 232 574
Urettigi ¢6ziim yollar1 arasindan uygun
olanin1 se¢ebilme 62 107 160 236 574
Yaratici ¢oziimii sinama 71 118 169 205 574
Yaratici ¢oziimii dogrulayabilme 63 110 180 211 574
Sonug ¢ikarabilme 59 91 172 243 574
Ortalama 63 105 176 220 574
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Cizelge 15’te goriildiigii gibi, problem ¢6zme alt beceri alanlarindan inceleme ve
diizenleme becerileri iginde yer alan bilgiyi bulabilme ve toplayabilme becerisinde 205
Ogrencinin “iyi”, 195 6grencinin “cok iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bilgileri
siralayabilme becerisinde 203 6grenci “iyi”, 228 dgrenci “cok iyi” diizeydedir. Bilgileri
siiflayabilme becerisinde 181 6grenci “iyi”, 247 dgrenci “cok iyi” diizeydedir. Bilgileri
yorumlayip degerlendirmede ise 167 6grenci “iyi”, 239 6grenci “cok iyi” diizeydedir.
Inceleme ve diizenleme becerileri ortalama 164 dgrenci tarafindan “iyi”, 228 6grenci
tarafindan “cok iyi” diizeyde gerceklestirilmistir. inceleme ve diizenleme becerilerinden
bilgileri siralayabilme becerisinin en ¢ok, bilgiyi bulabilme ve toplayabilme becerisinin

de en az gozlendigi soylenebilir.

Iletisim becerileri iginde yer alan sozlii ifadeleri dogru anlayabilme becerisinde 144

(13

Ogrenci “iyi”, 327 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Grafikleri ve diger sembolik arac-
gerecleri dogru anlayabilme becerisinde 168 Ogrenci “iyi”, 259 Ogrenci “gok iyi”
diizeydedir. So6zlii olarak diistindiigiinii ifade edebilme becerisinde 157 6grencinin “iyi”,
283 dgrencinin “gok iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir. Sembolik olarak diisiindiiglinii
ifade edebilme becerisinde 187 dgrenci “iyi”, 231 6grenci “cok iyi” diizeydedir. iletisim
becerileri ortalama 164 Ogrenci tarafindan “iyi”, 275 06grenci tarafindan “cok iyi1”
diizeyde gerceklestirilmistir. iletisim becerilerinden sdzlii ifadeleri dogru anlayabilme

becerisinin en ¢ok, sembolik olarak diisiindiigiinii ifade edebilme becerisinin en az

gbzlendigi sOylenebilir.

Sosyal beceriler iginde yer alan baskalariyla iletisim kurabilme becerisinde 132 6grenci
“lyi”, 328 dgrenci “cok iyi” diizeydedir. Bagkalariyla ortak caligsabilme becerisinde 124
Ogrenci “iyi”, 335 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Diiglincelerini ¢esitli bicimlerde ifade
edebilme becerisinde 166 6grenci “iyi” 283 6grenci “cok 1yi” diizeydedir. Baskalarinin
goriislerini dikkate alabilme becerisinde 174 dgrencinin “iyi”, 230 dgrencinin “cok iyi”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Sosyal beceriler ortalama 149 6grenci tarafindan “iyi”,
294 oOgrenci tarafindan “cok iyi” diizeyde gergeklestirilmistir. Sosyal becerilerden
baskalariyla iletisim kurabilme becerisinin en ¢ok, baskalarmin goriislerini dikkate

alabilme becerisinin en az gozlendigi sOylenebilir.
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Hayal giicii iginde yer alan tahmin edebilme becerisinde 171 6grencinin “iyi”, 251
Ogrencinin “¢ok iy1” diizeyde oldugu goriilmektedir. Kendini baska yerde, zamanda ve
rolde gorebilme becerisinde 174 dgrenci “iyi”, 238 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Hayal
giiclinii kullanarak, yarim birakilan 6ykiiyli tamamlama becerisinde 160 6grenci “iyi”,
273 ogrenci “cok iyi” diizeydedir. Hayal giicii grubundaki beceriler ortalama 169
Ogrenci tarafindan “iyi”, 254 6grenci tarafindan “cok 1yi” diizeyde gergeklestirilmistir.
Hayal giicii ile ilgili becerilerden hayal giiciinii kullanarak, yarim birakilan 6ykiiyii
tamamlama becerisinin en ¢ok, kendini baska yerde, zamanda ve rolde gdrebilme

becerisinin en az gézlendigi sOylenebilir.

Yaraticilik grubunda yer alan problem durumunu ayirt edip tanimlayabilme becerisinde
182 ogrenci “iyi”, 219 6grenci “cok iyi” diizeydedir. Problemin belirgin niteliklerini
gorebilme becerisinde 192 6grenci “iyi”, 196 6grenci “gok iyi” diizeydedir. Yaratici
¢Ozlim yollar iiretebilme becerisinde 178 6grencinin “iyi”, 232 6grencinin “cok iyi”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Uretti§i ¢oziim yollar1 arasindan uygun olanini
secebilme becerisinde 160 6grenci “iyi”, 236 6grenci “¢ok iyi” diizeydedir. Yaratici
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¢Oziimii sinama becerisinde 169 6grenci “iyi”, 205 o6grenci “gok iyi” diizeydedir.
Yaratici ¢6ziimii dogrulayabilme becerisinde 180 6grenci “iyi”, 211 6grenci “gok iyi”
diizeydedir. Sonug¢ ¢ikarabilme becerisinde ise 172 6grencinin “iyi”, 243 &grencinin
“cok 1yi” oldugu goriilmektedir. Yaraticilik grubundaki beceriler ortalama 177 6grenci
tarafindan “iyi”, 221 0&grenci tarafindan “cok 1iyi” diizeyde gergeklestirilmistir.
Yaraticilik ile ilgili becerilerden sonug ¢ikarabilme becerisinin en ¢ok, yaratict ¢oziimii

sinama becerisinin en az gozlendigi sdylenebilir.

Cizelge 15’¢ bir biitiin olarak bakildiginda problem ¢6zme becerilerine iliskin alt beceri
alanlarindan en ¢ok sosyal becerilerin gergeklestigi, bunu sirasiyla iletisim becerileri,
hayal giicii, yaraticilik ile inceleme ve diizenleme becerilerinin izledigi sdylenebilir.
Ayrica, aragtirmaci ve 0gretmen gozlemleri karsilastirildiginda, arastirmaciya gore en
cok iletisim becerileri gergeklesirken, Ogretmenlere gore en cok sosyal beceriler

gerceklesmektedir.
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Smif i¢inde yapilan gozlemler yoluyla elde edilen veriler, arastirmaci ve ikinci gdzlemci
tarafindan doldurulan 6gretmen gozlem formlarinda birbiriyle oOrtiismektedir. Ancak
arastirmact ve ikinci gozlemci ile Ogretmenlerin doldurduklar1 6grenci gozlem
formlarinda ortaya ¢ikan farklilik, aragtirmacinin 6grencileri siirli bir zaman diliminde
gozlemlemesi ve c¢ocuklart tanimamasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
gbzlenemeyen davramslar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler giin boyu ¢ocuklarla birlikte
olup, onlar1 ¢ok iyi tanidiklarindan isaretledikleri davranis sayisinin, dolayisiyla 6grenci

frekanslarinin bu nedenle daha yiiksek oldugu diistiniilmektedir.



4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya konulan

sonuglara, sonuglarin alanyazindaki Oykii tamamlama ve problem ¢ézme ile ilgili

arastirma bulgulariyla tartisilmasina ve hem gergeklestirilen aragstirmaya hem de ileride

yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.1. SONUCLAR

Ogretmenlerin, okuloncesi donemde dykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem

¢ozme becerisine etkilerine iliskin goriislerinden ve smiflarda yapilan goézlemlerden

elde edilen bulgular ve bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuclar sdyle 6zetlenebilir:

Ogretmenler, Tiirkge etkinliginin okuldncesi egitim programinda 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, okuldncesi egitimin amagclarindan biri
olan ¢ocuklarin Tirkc¢e’yi dogru ve giizel konusmalarin1 saglama amacinin Tiirk¢e
etkinliginin en 6nemli amaci oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler, ¢ocuklarin
tiim gelisim alanlarin1 desteklemesi, kendilerini ifade etmelerini saglamasi, problem
¢ozme becerisi kazandirmasi, yaraticiligt ve hayal giiciinii gelistirmesi, kolay
iletisim kurmalarin1 saglamasi1 ve oOzgiivenlerini gelistirmesi acgisindan Tiirkce

etkinliginin okuldncesi donemde dnemli oldugunu sdéylemislerdir.

Ogretmenler, Tiirkce  etkinlikleri ~ kapsaminda daha c¢ok tekerleme,
drama/dramatizasyon, oykii tamamlama, parmak oyunu, bilmece, siir, sohbet,
Oykiiye isim bulma, pandomim, 6ykii olusturma etkinliklerini ger¢eklestirdiklerini
belirtmislerdir. Tiirkge etkinligini genel anlamda Oykii Oncesi etkinlikler, oykii
anlatma ve Oykii sonrasi etkinlikler biciminde planladiklarin1 sdylemislerdir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin tamami Oykii tamamlama teknigini kullandigini

belirtmistir.
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Ogretmenler Tiirkge etkinlifinde ogretim yontem ve tekniklerinden en ¢ok
drama/dramatizasyon, dykii tamamlama, soru yanit, diiz anlatim ve beyin firtinasini
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler arag-gere¢ olarak da en c¢ok tepegdz,
kukla, oykii karti, oykii kitabi, CD, kostiim ve aksesuarlar1 kullandiklarini
belirtmiglerdir.

Ogretmenler, oOykii tamamlama teknigini farkli sikhikta uyguladiklarmi
belirtmisglerdir. Ayni1 zamanda Oykii tamamlama teknigini uygulama sikliginin
birden fazla etkene bagl oldugunu sdylemislerdir. Bu baglamda, 6ykii tamamlama
tekniginin belli bir zaman araliginda uygulanmadigini sdylemek olanaklidir. Kimi
Ogretmenler her hafta mutlaka uyguladigin1 belirtirken, kimileri ¢ocuklarin
hazirbulunugluklart ve Oykiiniin niteligi gibi etkenlerin uygulama sikligini

etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenler, dykii tamamlama tekniginin yalmzca Tiirkge etkinlifinde uygulanan
bir etkinlik olmadigini belirtmislerdir. Ozellikle sanat, miizik, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalari, oyun ve hareket gibi etkinliklerde de kullanilmasi tercih
edilmektedir. Bunun yani sira kimi 6gretmenler fen ve matematik, drama, rutin
etkinlikler ve etkinlikler aras1 geciste kullandigini belirtirken, kimi 6gretmenler de

yalnizca Tiirkge etkinliginde kullandigini belirtmistir.

Ogretmenler oykii tamamlamay1 oncelikle cocugun kendini ifade etmesini
saglamak, yaraticiligin1 gelistirmek, problem ¢dzme becerisini gelistirmek, hayal
giiciinii ve Ozgiivenini gelistirmek amagclariyla kullandiklarini belirtmislerdir.
Bunlarin yani sira, ¢ocugun empati kurmasmi saglamak, farkli bakis acilari
gelistirmesini saglamak, dikkatini gelistirmek, sozciik dagarcigimi gelistirmek,
iletisim becerilerini gelistirmek ve kendi aralarinda yasanan problemlerin ¢oziimiinii

saglamak da diger amagclar arasinda yer almaktadir.

Ogretmenler, dykii tamamlama tekniginin ¢cocuklarda kendini ifade etme becerisini,
yaratict diisiinme becerisini, problem ¢dzme becerisini, Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin

kullanma becerisini, iletisim kurma becerisini gelistirdigini diisiinmektedirler.
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Ayrica, grupla birlikte caligma, empati kurma gibi sosyal becerileri de gelistirdigini

ifade etmislerdir.

Ogretmenler, dykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarm problem ¢dzme becerisine
olumlu katki sagladigini ve gelisimini etkiledigini diisiinmektedir. Ogretmenler
Oykii tamamlama tekniginin, c¢ocuklarin problem durumunu fark etmesi,
tanimlamasi ve ¢oziim iiretmesi agisindan etkili oldugu goriisiindedirler. Cocuklarin
iletisim becerilerini, sosyal becerilerini, hayal giiclinii ve yaraticiliklarin1 olumlu
etkiledigi, dolayisiyla problem c¢ozme becerisinin gelisiminde etkili oldugunu

belirtmiglerdir.

Ogretmenler, 6ykii tamamlama tekniginin problem ¢dzme becerisine etkisini
arttirabilmek i¢in ailelere ve 6gretmenlere yonelik onerilerde bulunmuslardir. Bu
baglamda aile ile isbirligi yapilmasini, diger dgretmenlerle bilgi ve deneyimlerin
paylasilmasini, Oykii tamamlama tekniginin daha sik kullanilmasini, ilgi ¢ekici
Oykiiler ile wuygun arag-gereglerin secilmesini, ¢ocuklarin yasamlarinda
kullanabilecekleri problem durumlarina yer verilmesini, ¢ocuklarin bildiklerinden
yola ¢ikarak basitten karmasiga bir yol izlenmesini, uygun egitim ortaminda

cocuklara rehberlik edilmesini 6nermislerdir.

Ogretmenlere konuya iliskin goriis ve dnerileri soruldugunda, arastirma konusunun
onemli ve 0Ozgiin oldugunu belirtmislerdir. Oykii tamamlamayr daha ¢ok
kullanacaginit belirten O0gretmenlerin yani sira, kendilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere katilmay1r Oneren Ogretmenler de olmustur. Ayrica, arastirma

sonuclarindan haberdar olmak istediklerini belirtmislerdir.

Siniflarda yapilan gozlemler sirasinda 6gretmenlerin Sykii tamamlama teknigini
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda genel anlamda sikinti
yasanmadigi belirlenmistir. Yalnizca, 6ykii tamamlama teknigini uyguladiktan sonra
degerlendirme amaciyla sdylenenleri sistematik bir bicimde biitiinlestirme ve dykii

ile ilgili 6zgiin bir {iriin ortaya koyma konusunda sikint1 yasadiklar1 gézlenmistir.
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e Ogrenci gozlem formlart ile elde edilen veriler degerlendirildiginde, oOykii
tamamlama tekniginin problem ¢6zme becerisinin alt beceri alanlarindan oncelikle
iletisim becerilerinin ve sosyal becerilerin gelisiminde etkili oldugu ve bunlar
hayal giicii, yaraticilik ile inceleme ve diizenleme becerilerinin izledigi gdzlenmistir.
Ayrica, her beceri alan1 igindeki davranmiglarin da Ogrencilerin biiyiikk bir kismi

tarafindan “iyi” ve “cok iyi” diizeylerde gerceklestirildigi gozlenmistir.

4.2. TARTISMA

Bu arastirma sonucunda Tiirkge etkinliklerinde uygulanan 6ykii tamamlama tekniginin
cocuklarin problem ¢6zme becerisine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
bu bulgusu Akkaya (2006)’nin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili yaptig1 calismada da,
fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin gelisiminde etkili
oldugu ile benzerlik gostermektedir. Ayni1 zamanda, etkiyi arttirabilmek icin yeterli
arag-gere¢ olmasinin gerektigi bulgusuna ulasmistir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin
Oykii tamamlama tekniginin problem ¢6zme becerisine etkisini arttirabilmek i¢in uygun
egitim ortami ve arag-gere¢ saglanmasini 6nermesi bu bulgu ile 6rtlismektedir. Bu iki
calismadan ¢ikan sonug, okuloncesi egitimde uygulanan fen ve doga ile Tiirkce

etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisinin gelisiminde etkili olmasidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, c¢ocuklarin, Oykiilerdeki problemlere benzer
problemlerle karsilastiklarinda daha kolay c¢oziim iiretebildiklerini belirtmislerdir.
Sargent (1995) ise ele aldigr duygu sozciiklerini iceren oykiileri tamamlatti§inda,
cocuklarin, bu sozciikleri daha sik kullandiklarini ve bu sézciikleri 6grenmelerinde 6ykii
tamamlama tekniginin etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu iki ¢alismanin sonuglari,
cocuklarin, Oykii tamamlama tekni8i ile kazandiklar1 beceri ya da sozciikleri kendi

yasamlarinda kullanabildiklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, c¢ocuklarin, Oykii tamamlama teknigi yoluyla
kazandiklar1 problem ¢6zme becerisini kendi yasamlarina aktarabildikleri goriisiinii
belirtmigtir. Aragtirmanin bu bulgusu San Juan (2006)’in arkadashk iligkilerini

gelistirme ile ilgili yaptig1 calismada temel sosyal becerileri iceren Oykiileri dinleyen
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cocuklarin uzlasmaci, sosyal gerginlik igeren Oykiileri dinleyen cocuklarin bencil ve
gergin, geleneksel Oykiileri dinleyen c¢ocuklarin da Oykiideki kosullara uyum

saglayabilen davraniglar gosterdigi sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirma sonucunda ogretmenlerin Oykii anlatiminda ¢ok cesitli arag-gereg
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Oysa, Karagay (2004) Tirkge etkinliklerini
degerlendirmek amaciyla yaptig1 ¢alismada, Tiirkce etkinliklerinde 6gretmenlerin arac-

gerec kullanma diizeyinin ¢ok yiiksek olmadigi bulgusuna ulagsmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kimileri, cocuklarin o6ykii tamamlarken kendi
yasamlarina iligkin ipuglar verdiklerini belirtmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Rhodes
(2003)’un ebeveynleri olumlu role sahip ¢ocuklarin olumlu akran iligkileri kurdugu,
ebeveynleri olumsuz role sahip ¢ocuklarin ise akranlariyla olumsuz akran iligkileri
kurdugu bulgusuyla desteklenmektedir. Yine Laible, Carlo, Torquati ve Ontai
(2004)’nin 1liml1 tutuma sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6ykii tamamlarken sosyal
becerilerini yansittigi ve sert tutuma sahip ebeveynlerin cocuklarinin ise Oyki

tamamlarken saldirgan temalar1 kullandiklar1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, Ogretmenlerin Tiirkce
etkinliklerini, cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusmalarini saglamak, tim
gelisim alanlarimi desteklemek ve kendilerini ifade etmelerini saglamak amaciyla
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Aym1 zamanda, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisini,
yaraticiligin1 ve hayal giliciinii gelistirmeyi amacglamaktadirlar. Ayrica, 6gretmenler
Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin gelisimine olumlu

yonde katki sagladigini diistinmektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6ykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerisini gelistirmesinin yanm1 sira, yaraticilifini, hayal giliciinii ve 0zgilivenini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ayni zamanda, Oykii tamamlama tekniginin, ¢ocuklarin
farkli bakis agilar1 kazanmalarini, empati kurmalarini, iletisim becerilerinin gelisimini
destekledigi bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, oOykii tamamlama tekniginin

cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
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Smiflarda yapilan goézlemler sirasinda, 6gretmenlerin Oykii tamamlama teknigini
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda genel anlamda sikinti yasamadigi
belirlenmigtir. Yalnizca, 0ykii tamamlama teknigini uyguladiktan sonra degerlendirme
amaciyla sOylenenleri sistematik bir bicimde biitiinlestirme ve dykii ile ilgili 6zgilin bir
iiriin ortaya koyma konusunda sikintt yasadiklar1 gozlenmistir. Yine, goézlemler
sonucunda Oykii tamamlama tekniginin, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin alt
beceri alanlarindan iletisim becerileri ve sosyal becerilerin gelisiminde, inceleme ve
diizenleme becerileri, hayal giicii ve yaraticiliga gore daha fazla etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

4.3. ONERILER

Arastirma sonuclarma dayali olarak gelistirilen Oneriler, “Uygulamaya Yonelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.

4.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e (ocuklara problem ¢dzme becerisi ve problem ¢ézme alt becerileri kazandirilirken
Oyki tamamlama tekniginden daha fazla yararlanilmalidir.

e Oykii tamamlama teknigine yalmizca Tiirkge etkinliginde degil, diger etkinliklerde
de yer verilmelidir.

e Secilen oOykiilerde ve problem durumlarinda c¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemlere yer verilmelidir.

e  Oykii tamamlama teknigini uygularken 6gretmen ok iyi bir rehber olmalidr.

e Oykii tamamlama tekniginin uygulandig1 etkinlikler gorsel arag-gereglerle
desteklenmelidir.

e (Cocuklara etkinlikler sirasinda konusma ve kendini ifade etme olanagi
saglanmalidir.

e Ogretmen Oykii tamamlama teknigini uygularken kendi yaraticthgm da ortaya

koymalidir.
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Ogretmenler dykii tamamlama teknigini uyguladiktan sonra degerlendirme amaciyla
sOylenenleri sistematik bir bi¢cimde biitiinlestirmeli ve ¢ocuklarin oyki ile ilgili
0zgiin bir Uriin ortaya koymalarina rehberlik etmelidir.

Ogretmenlere, okuldncesi egitimde dykii tamamlama ve problem ¢dzme konularinda
hizmet i¢i egitim programlari, konferanslar ve seminerler diizenlenmelidir.
Cocuklarin problem ¢6zme becerisini gelistirmede ailelerle isbirligi yapilmali ve

sinifta yapilanlarin evde siirmesi saglanmalidir.

4.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Okuloncesi egitimde Oykli tamamlama tekniginin cocuklarin problem ¢ozme
becerisine etkisi deneysel calismalarla da arastirilabilir.

Oykii tamamlama tekniginin, okuldncesi ddénemde cocuklara kazandirilmasi
ongoriilen diger beceriler lizerine etkisi arastirilabilir.

Oykii tamamlama tekniginin Tiirkce etkinliklerinden baska etkinlikler iginde

kullanimina iligskin arastirmalar desenlenebilir.
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EK 1

T.C.
MiLLi EGITIiM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg
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EK 2

OGRETMEN GOZLEM FORMU

e

Gézlenen Davramslar

Zayif
Orta
fyi

Cok iyi

o

anlanan etkinlife uygun olarak simifin ﬁziksel/ I

+ ortamini diizenleme

=

LCocuklarm gelisim diizeyine uygun &ykii secme

|
Segilen Gykiiyii uygun arag-gere¢ler yardimiyla anlatma IJ

Opykiide ses tonunu ayarlama

Oykiiniin  tamamlanmas: igin uygun yerde yarm

birakma

Iﬁykl‘.ide coziilmesi beklenen problem durumunu |

| tanimlama

L‘Probfem durumunu  6ykiintin  sirasinda  Sgrencilere

sunma

cesitli ipuclan verme

Cocuklann distindiiklerini ifade etmelerini saglamak

|
Problemin ¢dziimt igin &ykiyd tamamlamaya yﬁnelik] { l l
amaciyla yfﬁnlendirme]er yapma /

Sonuglari  degerlendirmek amaciyla  sdylenenleri

- toparlayarak tekrarlama

doniit ve diizeltme verme

' Ogrencilere degerlendirme sonucunda uygun pekistireg, ’ I / }
Tamamlanan 6ykii ile ilgili herhangi bir tirtn ortaya |

koyma
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EK3

PROBLEM COZME BECERILERI OGRENCI GOZLEM FORMU

Uygulama sirasinda &grencileri gézlemleyerek agagida siralanmig olan becerileri en

uygun segenedi isaretleyerek belirtiniz.

Géozlenen Davramslar

Zayif

Orta

rj Incelente ve Diizenleme Becerileri

Bilgiyi bulabilme ve toplayabilme

Bilgileri siralayabilme

: Bilgileri simflayabilme

| Bilgileri yorumlayip degerlendirebilme

[ 2. Iletisim Becerileri

| Sézlii ifadeler dogru anlayabilme

| Grafikleri ve diger sembolik arag-geregleri dogru anlayabilme

Sézlii olarak digiindiipiinii ifade edebilme

Sembolik olarak diisiinditginii ifade edebilme

F——
'

3. Sosyal Beceriler

‘_Baskalarlyla iletisim kurabilme

" Bagkalariyla ortak calisabilme

| Dustincelerini cesitli bigimlerde ifade edebilme

S W

| Bagkealarun gérislerini dikkate alabiime

‘ 4. Hayal Giicii

| Tahmin edebilme

( Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gérebilme

[ Hayal giieiinii kullanarak, yvarim birakilan dykitvii tamamlama

[ 5, Yaratictlik

| Problem durumunu ayurt edip tammiayabilme

! Problemin belirgin niteliklerini girebilme

| Yaratics ¢éziim yollan tiretebilme

}Qrettigi ¢0zlim yollan arasindan uygun olanini segebilme

| Yaratic1 ¢ozimil sinama
| Yaratic1 ¢ziimii dogrulayabilme

| Sonug gikarabilme
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EK 4

GOZLEM YAPILAN SINIFLARDAKI OGRENCI

SAYILARI
Smifin Ogretmeni Ogrenci Sayisi
Zeynep Hanim 24
Cemre Hanim 20
Sirin Hanim 22
Giiler Hanim 16
Arzu Hanim 16
Meryem Hanim 22
Ozlem Hanim 20
Sema Hanim 21
Nur Hanim 22
Fatma Hanim 20
Yesim Hanim 24
Nurcan Hanim 12
Elif Hanim 11
Sibel Hanim 23
Gamze Hanim 13
Yagmur Hanim 25
Sanem Hanim 20
Bahar Hanim 8
Deniz Hanim 13
Selin Hanim 16
Nermin Hanim 14
Dilek Hanim 16
Cigdem Hanim 15
Emel Hanim 10
Giilsah Hanim 17
Hiilya Hanim 20
Esin Hanim 17
Derya Hanim 16
Esra Hanim 11
Tuba Hanim 14

Toplam Ogrenci 519
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EK S

OGRETMEN GORUSME KILAVUZU

Merhaba, benim adim Ash Yildinmm. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkégretim
Béliimi Okuléncesi EZitim Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi olarak calisiyorum,
Aynica, Egitim Bilimleri Enstitisiine bagli Okuléncesi Ogretmenlifi Programinda

Yitksek Lisans 8grencisiyim ve bu arastirmadan elde edijecek veriler yliksek lisans tez

calismanmun verilerini olusturacaktir.

Okuldncesi egitimde sik kullamlan &ykii tamamlama tekniginin problem ¢dzme
becerisinin gelisimine etkisi konusunda bir aragtirma yapryorum. Gériigmenin amaci;
sizlerin, okuléncesi egitimde uygulanan Tiirkce dil etkinlikierindeki dykil tamamiama

tekniginin problem ¢8zme becerisinin  gelisimine etkisi konusunda goriislerinizi

almaktir,

105

Gériisme siirecinde sbyleyeceklerinizin timt gizlidir ve gizli kalacaktir. Elde edilen  ._ .

bilgiler, bu aragtirma disinda baska bir amacla kesinlikle kullamlmayacaktir. Ayrica,
araghrma  sonuglarim  yazarken, goriigilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora
yansiilmayacaktir. Bu amagla bir kod isim belirlemeniz isteyecegim. Goriisme
sirasinda sorulan ben soracagim. Istediginiz zaman soruyu tekrarlayabilir ya da sorular
yeterince agtk degilse agiklama yapabiliim. Liitfen gériisme sirasinda, kendinizi bir

schbet ortanunda oldugu gibi rahat hissetmeye caligin.

Goriigme yaklasik 30 dakika siirecektir. Bir sakincast voksa goriismeyi kaydetmek
' istiyorum. Bu zamany etkili bir bigimde kullanma, verilen vamtlarm kaydini eyrintil: ve

dogru olarak tutma olanagi saglayacaktr. Soylediklerime iliskin bir diiglinee va da

sorunuz varsa dnce bunu yamtlamak istiyorum.

Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum. Arastrmaya katidigimz i¢in simdiden

tesekkdiir ederim.
Ash YILDIRIM
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EK 5 (devam)

GORUSME SORULARI

Tiirkge Dil Etkinliklerinin Okuldncesi Egitim Programindaki yeri ve Onemi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Tiirk¢e Dil Etkinlikleri kapsaminda ne tiir etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?
Tiirk¢e Dil Etkinliklerinde ne tiir yontem ve teknikler kullaniyorsunuz?

Oykii tamamlama teknigini hangi siklikta kullantyorsunuz?

Oykii tamamlama teknigini hangi etkinlikler igerisinde kullantyorsunuz?

Oykii tamamlama teknigini hangi amacglar1  gerceklestirmek igin
kullantyorsunuz?

Oykii tamamlama tekniginin hangi becerileri gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?
Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerinin gelisimine
etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Oykii tamamlama tekniginin ¢cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine

etkisini artirabilmek i¢in neler yapilmalidir?

10. Konuya iligkin goriis ve onerileriniz nelerdir?



EK 6

GORUSME TAKViMi
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(")gretmenin Adi Goriisme Tarihi Goriisme Saati Kaset No
Zeynep Hanim 16.10.2006 11.00-11.15 1A
Cemre Hanim 18.10.2006 16.55-17.05 1A
Sirin Hanim 01.11.2006 16.00-16.15 1B
Giiler Hanim 03.11.2006 17.40-17.50 2A
Arzu Hanim 03.11.2006 17.10-17.20 2A
Meryem Hanim 06.11.2006 11.50-12.05 1B
Ozlem Hanim 08.11.2006 11.15-11.25 1A
Sema Hanim 13.11.2006 14.50-15.10 1B
Nur Hanim 14.11.2006 11.20-11.30 2A
Fatma Hanim 21.11.2006 12.10-12.20 2A
Yesim Hanim 21.11.2006 15.55-16.15 2A
Nurcan Hanim 22.11.2006 11.45-12.00 3A
Elif Hanim 22.11.2006 12.25-12.35 3A
Sibel Hanim 22.11.2006 16.00-16.20 3A
Gamze Hanim 29.11.2006 11.30-11.40 3B
Yagmur Hanim 29.11.2006 16.20-16.35 2B
Sanem Hanim 04.12.2007 10.30-10.45 2B
Bahar Hanim 06.12.2006 11.30-11.55 5A
Deniz Hanim 06.12.2006 12.10-12.30 5A
Selin Hanim 06.12.2006 16.30-17.00 4A
Nermin Hanim 08.12.2006 13.00-13.20 S5A
Dilek Hanim 13.12.2006 11.15-10.35 4B
Cigdem Hanim 15.12.2006 09.50-10.05 6A
Emel Hanim 15.12.2006 14.40-14.50 5B
Giilsah Hanim 18.12.2006 10.40-10.50 6A
Hiilya Hanim 19.12.2006 10.40-11.00 6A
Esin Hanim 28.12.2006 12.55-13.25 4B
Derya Hanim 20.12.2006 15.15-15.35 4A
Esra Hanim 17.01.2007 10.00-10.15 6B
Tuba Hanim 17.01.2007 10.15-10.35 6B




GORUSME FORMU

Yer : Yenikent Anaokulu Gorlisme No  : 9
Tarih 1 14.11.2006 Sayfa No 01
Saat :11.20
Goriisiilen Kisi : Nur Hanim
Goriismeci : Aslt Yildirim
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI GORUSMECI
YORUMU

Cocuklarin gelisimini
destekliyor, 6nemli.

Dil gelisimini destekliyor.
Kendini ifade etmesini

DO M= = = b e e e e e
SOV AATN DB W~ ©RPTANN B LN —

14 Kasim 2006 Yenikent Anaokulu’ndayiz, saat 11:20, égretmenler
odasindayiz. Ogretmenimiz Nur Hamim ile 6ykii tamamlama tekniginin
problem ¢6zme becerisine etkisi konusunda goriismemizi yapacagiz.
Ogretmenimiz sozlesmeyi okudu ve imzaladi. It sormak istediginiz bir sey
var mi1?

Hayir.

Sorulara gecmek istiyorum izin verirseniz.

Gegebiliriz.

Tiirkce dil etkinliklerinin Okuloncesi Egitim Programindaki yeri ve
onemi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

I Tirkee dil etkinlikleri okuldncesi... okuldncesinde ¢ocuklarin gelisimini
destekleyen en 6nemli etkinliklerden birisi. It cocugun oncelikle dil gelisimi,
kendini ifade edebilmesi, bilissel yeteneklerini kullanabilmesi, 11 grup
icerisinde uyum saglayabilmesi, sosyal kabuliinii arttirici ¢ok Onemli bir

sagliyor. etkinlik.

Sosyal ¢evreye uyumunu Evet, Tiirk¢ce dil etkinlikleri kapsaminda ne tiir etkinlikler
sagliyor. gerceklestiriyorsunuz? Etkinliklerin kapsamindan bahsedebilir misiniz
Oykii dncesi bize.

Oykii anlatma Tiirkge dil etkinliklerini biz hikaye oncesi, hikaye son..., hikaye ve hikaye
Oykii sonrasi sonrasi etkinlik olarak planliyoruz. Iste hikaye dncesi

SAYFA YORUMU :

LA

801



GORUSME FORMU

Yer : Yenikent Anaokulu Gorlisme No  : 9
Tarih 1 14.11.2006 Sayfa No 12
Saat :11.20
Goriisiilen Kisi : Nur Hanim
Goriismeci : Aslt Yildirim
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI GORUSMECI
YORUMU
Sohbet 21 etkinliklerde genelde sohbet, konu ha..., konuya giris, konu hakkinda bilgi
22 tarzinda, hikaye... Iste hikayelerde iste Oykii tarzinda olabilir, masallar
Slaytlar 23 olabilir, 11 degisik tekniklerle okunabilen hikayeler, slayt gdsterisi, pazen
Pazen tahta 24 tahtalar kullaniyoruz. I daha bir siirli teknik kullaniyoruz. Etkinlik sonrasinda
Soru yanit yontemi 25 da hikayenin anlatilmasi, soru-cevap teknigi kullanilabilir, 1 dramatizasyonlar,
Dramatizasyon 26 pandomimler, hikayenin canlandirilmasi tarzinda Tirkce dil... n etkinlik
Pandomim 27 sonrasini gergeklestiriyoruz.
28 Evet, n bir anlamda simdi soracagim sorunun da kismen cevabini vermis
29 oldunuz ama n Tirkce dil etkinlikleri sirasinda biraz once
30 bahsettikleriniz disinda kullandiginiz yontem ve teknikler var m? Iste
31 pazen tahta dediniz, slayt gosterisi dediniz, soru-cevap teknigi dediniz.
Drama 32 Dramalardan ¢ok fazla kul... drama yontemini kullaniyoruz. Iu flash
Oykii kartlari 33 kartlarimiz var. Tepegdz kullaniyoruz. Televizyondan cd egitici cd’ler
Tepegoz 34 izleyebiliyoruz. Masa... masal kasetlerimiz var, masal dinliyoruz. Bilmece,
VCD player 35 tekerleme onlar var. Simdi su anda aklima gelenler bunlar.
CD’ler 36 Peki kullandigimiz 6gretim yontem ve teknikleri olarak bakarsak bu
Kasetler 37 olaya...
Bilmece 38 Yontem olarak soru-cevap yontemi ¢ogunlukla kullandigimiz, bir de drama
Tekerleme 39 Ogretimi.
40 Hi h1 evet. Oykii tamamlama teknigini hangi sikhkta kullamyorsunuz?
SAYFA YORUMU :

(twreAdp) L A
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GORUSME FORMU

Yer : Yenikent Anaokulu Gorlisme No  : 9
Tarih :14.11.2006 Sayfa No 3
Saat :11.20
Goriisiilen Kisi : Nur Hanim
Goriismeci : Aslt Yildirim
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI GORUSMECI
YORUMU
Ayda birkag kez 41 Oykii tamamlama teknigini u herhalde bir a... bir ayda birkac kere
42 kullandigimiz oluyor.
43 Hi hi. I Oykii tamamlama teknigini Tiirkce dil etkinliklerinden baska
44 hangi etkinlikler icerisinde kullamyorsunuz?
Okuma yazmaya hazirlik 45 Okuma yazma ¢alismalarinda kullaniyoruz 11 etkinligi tamamlamayi. Genelde
46 hazir olarak ellerine bir kagit dagitiyoruz. O kagit lizerinde 11 bir insanin
47 sadece viicudunun basi var mesela. Bu insan ne olabilir, hangi meslekte
48 calisabilir seklinde tamamlayip onunla ilgili bir hikaye olusturmalarini
49 istiyoruz. Genelde o tarzlar... o tarzda ¢alismalar.
50 Evet, n oykii tamamlama teknigini n kullamirken hangi amaclan
51 gerceklestirmeyi hedefliyorsunuz?
Cocugun hayal giiciinii 52 Oncelikle ¢ocuklarin hayal diinyasii gelistirebilmek, problem ¢dzme becerisi
gelistirmek 53 ¢linkil 11 sonuca varabilme...
Problem ¢6zme becerisini 54 Hi hi...
gelistirmek 55 Yarim kalan bir dykiiyii tamamlayabilmesi sézkonusu. Oncelikle problem
56 ¢6zme becerisidir.
57 Hi hy, yine bir sonraki soruya cevap niteligi tasidi ama problem ¢6zme
58 becerisinden baska 6ykii tamamlama tekniginin gelistirdigi beceri olarak
59 ifade edebileceginiz bazi seyler var mi?
60 Dil gelisimini gelistirir diye diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuk kendini ifade

SAYFA YORUMU :

(rwreAdp) L A
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GORUSME FORMU

Yer : Yenikent Anaokulu Gorlisme No  : 9
Tarih 1 14.11.2006 Sayfa No 14
Saat :11.20
Goriisiilen Kisi : Nur Hanim
Goriismeci : Aslt Yildirim
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI GORUSMECI
YORUMU
Kendini ifade edebilmesini 61 edebilmesi onemli 11 eger ki dili etkili bir sekilde kullanamiyorsa zaten
sagliyor 62 hikayeyi de 1 ¢ok n giizel bir sekilde tamamlayamaz. Dil gelisimi, sosyal
Ozgiivenini gelistiriyor 63 gelisimine destek, kendine giiven u gilivenini gelistirir ¢ocugun, toplum
64 igerisinde konus. .. konusabilmesini destekler.
65 Hi hi...
Dikkatini yogunlagtirma 66 Ii bir de dikkatini toparlayabilme, dikkatini toparlayabildigi i¢in 1
becerisi 67 climlelerinde ifade edebilir.
68 Evet...
69 Arkadaglarini dinle... dinleme, dinle... 11 iste sOyleyen bir arkadagini dinleme,
70 dinleme ve dinletme diyelim.
71 Hi h. Oykii tamamlama tekniginin cocuklarda problem cézme
72 becerilerinin gelisimine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Nasil
73 etkiliyor?
74 It ¢ocuk 1 hikaye... bir...bir sorun var ortada, o sorunu ¢oziicek ama
Probleme pratik ¢ozlimler 75 sonucunu olumlu ya da olumsuz bir sonuca baglayacak onu. O yiizden 11 bir
iiretmelerini sagliyor 76 sonuca erdirebilmekse amag 11 en kisa yoldan ¢6ziim yolu bulabilmektir. Yani
77 problem ¢ézme de zaten ¢6ziim yolu iiretebilmektir.
78 Hi hi...
Secenekleri degerlendirir 79 Secenekleri g6z Oniinden gegirebilmektir. Arti... artt diisiincelere kapi
Farkli bakis agis1 gelistirir 80 acabilmektir.

SAYFA YORUMU :

(twreAdp) L A
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GORUSME FORMU

Yer : Yenikent Anaokulu Gorlisme No  : 9
Tarih :14.11.2006 Sayfa No :5
Saat :11.20
Goriisiilen Kisi : Nur Hanim
Goriismeci : Aslt Yildirim
BETIMSEL INDEKS SATIR BETIMSEL VERI GORUSMECI
YORUMU
81 Evet, n oykii tamamlama tekniginin cocuklar... cocuklarin problem
82 ¢6zme becerilerinin gelisimine olan u etkisi konusunda hemfikiriz.
83 Evet.
84 Bu etkiyi arttirabilmek icin neler yapilmal sizce?
Cocuklari siirekli diistinmeye 85 Cocuklara siirekli kendi... kendileri hakkinda diisiinceleri, g¢evreyle ilgili
ve diisiindiiklerini ifade 86 diistinceleri, olan olaylarla ilgili diigiinceleri neler olabilir, siirekli onlar1 beyin
etmeye cesaretlendirmeli 87 firtinast  igerisinde  tutmamiz ¢ok Onemli. Sirekli diislindiirmeye
88 yonlendirmeliyiz. Ne, neden, nasil, nigin sorularini sik sik sorma... sormamiz
Olgu ve olaylar1 89 gerekir ki stirekli n beyin firtinas1 yapsinlar, siirekli diisiinen pozisyonda
sorgulayarak bilgiye 90 ¢ocuklar yetistirebilelim.
ulagmalar1 saglanmali 91 Evet, n konuya iliskin eklemek istedigini goriis ve dneriniz var m?
92 Yo..cok yok.
93 Tamam, tesekkiir ederim.
94
95
96
97
98
99
100

SAYFA YORUMU :

(rwreAdp) L A
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EK 8
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Goriisme numarasi:

Kodlamalari ilgili secenekleri (a, b, c...) © yuvarlak icine alarak yapiniz.

1. Tiirk¢e etkinliklerinin Okuldncesi Egitim Programindaki yeri ve 6énemi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

a. Cocuklar i¢in 6nemli bir etkinlik

o

Dil gelisimini destekliyor

Cocugun kendisini ifade etmesini sagliyor

a o

Tiirk¢ce’yi dogru ve giizel konusmalarini sagliyor
Problem ¢6zme becerisi kazandirtyor
Yaraticili1 gelistiriyor

Bilissel gelisimi destekliyor

5 oo

Cocugun yeni sozciikler 6grenmesini sagliyor

—

Cocugun duygu ve diisiincelerini paylagmasini sagliyor

Cocugun sosyallesmesini sagliyor

—.

k. Cocugun kolay iletisim kurmasini sagliyor
l.  Cocugun sosyal ¢evresine uyum saglamasini destekliyor
m. Cocugun hayal giiclinii gelistiriyor

n. Cocugun diistinme becerisini gelistiriyor

0. Baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlamasini sagliyor
p. Cocugu tanimayi sagliyor

q- Cocugun 6zgiivenini gelistiriyor

r. Cocuklarin jest ve mimiklerini kullanmalarini sagliyor

s.  Cocugun yerinde ve zamaninda konugmasini sagliyor

t. Toplum i¢inde konusma becerisini gelistiriyor

u. Farkli sosyo-kiiltiirel yapiya sahip ¢ocuklarin Tiirk¢e’yi diizgiin konusmalarini
sagliyor

v. Kiiltiirlinii tantmasin sagliyor

w. Ilkdgretime hazirliyor

x. Duygusal gelisimini destekliyor
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EK 8 (devam)

y. Fiziksel gelisimini destekliyor

2. Tirkge etkinlikleri kapsaminda ne tiir etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?
a.  Oykii Oncesi Etkinlikler
a.1. Tekerleme
a.2. Parmak oyunu
a.3. Bilmece
a.4. Siir
a.5. Sohbet
b. Oykii anlatma
c. Oykii Sonras1 Etkinlikler
c.l. Drama / Dramatizasyon
c.2. Oykii tamamlama
c.3. Oykiiye isim bulma
c.4. Pandomim
c.5. Oykii olusturma
¢.6. Sarki ve rontlar
c.7. Ciimle tamamlama
c.8. Ritm caligmast
c.9. Yaratic1 dans

¢.10.An1 anlatma

3. Tiirkge etkinliklerinde ne tiir yontem ve teknikler kullantyorsunuz?
a. Yontem ve Teknikler
a.1. Drama / Dramatizasyon
a.2. Oykii tamamlama
a.3. Soru yanit
a.4. Diiz anlatim
a.5. Beyin firtinasi
a.6. Oykii olusturma



EK 8 (devam)

a.7. Bulus yoluyla 6gretim
a.8. Oykii ile ilgili resim yapma
a.9. Tartigma

a.10. Sunus yoluyla 6gretim
a.11. Gosterip yaptirma
a.12. Diger yontem ve teknikler (art1 delta, lotus)
Arag ve gerecler

b.1. Tepegoz

b.2. Kukla

b.3. Oykii kartlar

b.4. Oykii kitab:

b.5. Cd’ler

b.6. Kostiim ve aksesuarlar
b.7. Kasetler

b.8. Pazen tahta

b.9. Projeksiyon makinesi
b.10. Slaytlar

b.11. Bilgisayar

b.12. Vcd player

b.13. Televizyon

b.14. Film seridi

4. Oykii tamamlama teknigini hangi siklikta kullantyorsunuz?

a.

e <

e

=

Haftada bir kez

Belli bir diizen yok

Cocuklara gore degisiyor

Iki haftada bir kez

Haftada ya da iki haftada bir kez

Her Tiirkge etkinliginde kullantyorum

Cok sik kullanmiyorum
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EK 8 (devam)

h. Haftada bir ya da iki kez

i. Haftada ii¢ kez

j. Haftada iki kez

k. Ayda birkag kez

I. iki ayda bir

m. Oykiiniin niteligine gore degisiyor

n. Cocuklar belli olgunluga erigince yaptirtyorum

Oykii tamamlama teknigini hangi etkinlikler igerisinde kullantyorsunuz?
Sanat

Miizik

IS

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalari

a o

Oyun ve hareket
Drama
Tiim etkinliklerde kullantyorum

Fen ve Matematik

5 oo

Yalnizca Tiirkce

Serbest zaman

—

Rutin etkinlikler

—.

k. Etkinlikler aras1 gegis

Oykii tamamlama teknigini hangi amaglar1 gerceklestirmek i¢in kullaniyorsunuz?

Cocugun kendini ifade etmesini saglamak

IS

Cocugun yaraticiligini gelistirmek

Problem ¢6zme becerisini gelistirmek

e o

Cocugun hayal giiciinii gelistirmek
Cocugun 6zglivenini gelistirmek
Cocugun empati kurmasini saglamak

Cocugun farkl bakis acilar1 gelistirmesini saglamak

@@ o

Cocugun dikkatini gelistirmek
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EK 8 (devam)

i.  Dinleme becerisini gelistirmek

j. Diistinme becerisini gelistirmek
k. Cocugu tanimak

1. Sozciik dagarcigini gelistirmek

m. Iletisim becerilerini gelistirmek

n. Tiim gelisim alanlarin1 desteklemek

0. Problem davraniglar degistirmek

p. Olaylar1 yorumlamalarini saglamak

g. Problemlerin ¢6zlimiiniin oldugunu fark etmesini saglamak
r. Cocuklar arasinda yasanan problemleri ¢6zmek

Oykii tamamlama tekniginin hangi becerileri gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?

Kendini ifade etme becerisi

IS

Yaratici diisiinme becerisi

Diistinme becerisi

& e

Ozgiivenli olma becerisi
Problem ¢6zme becerisi
Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanma becerisi

[letisim kurma becerisi

= @ oo

Hayal giicii

Dinleme becerisi

—

Empati kurma becerisi

—.

k. Grupla birlikte ¢alisma becerisi
1. Dikkatini yogunlastirma becerisi
m. Tahmin etme becerisi

n. El becerisi

0. Dinledigini anlatma becerisi

p. Olaylar siralama becerisi

g. Uretkenlik
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EK 8 (devam)

8. Oykii tamamlama tekniginin ¢ocuklarda problem ¢dzme becerisinin gelisimine

etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

a. Etki
a.l.
a.2.
a.3.
a.4.
a.s.
a.6.
a.7.
a.8.
a.o.

a.10.
a.ll.
a.12.
a.l3.
a.l4.
a.l5.
a.l6.
a.l7.

a.l18

a.19.
a.20.
a.2l.
a.22.
a.23.

li

Urettikleri ¢6ziim 6nerilerini giinliik yasamina aktarabiliyorlar
Problem ¢6zme becerisi kazandiriyor

Problemin ¢6ziimiine iliskin farkli 6nerilerde bulunmalarini sagliyor
Olaylara farkli bakis acilariyla yaklagmay1 6greniyorlar
Probleme pratik ¢oziimler iiretiyorlar

Empati kurabiliyorlar

Secenekleri degerlendirip, uygun ¢éziim yolunu segiyorlar
Cocugu tanimamizi sagliyor

Problemi ¢6zerken sorumluluk aliyorlar

Topluluk karsisinda kendilerini ifade edebiliyorlar
Birbirleriyle etkilesime girerek, birbirlerini gelistiriyorlar
Kendi diisiincelerini ortaya koyarak ¢oziim tiretiyorlar
Diisiincelerini paylasiyorlar

Dogru yanlis ayrimi yapabiliyorlar

Oykiiyii tamamlarken problem ¢dziiyorlar

Neden sonug iliskisi kurmalarini sagliyor

Cocuklarin zihinsel siireclerini harekete gegiriyor

. Kendi aralarindaki sorunlar1 ¢ozebiliyorlar

Problemin sonucunu tahmin edebiliyorlar

Hizli karar vermelerini sagliyor

Smif i¢indeki etkilesime katki sagliyor

Problemin nedenini sorguluyorlar

Farkli duyu organlarini kullanarak 6greniyorlar
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EK 8 (devam)

9. Oykii tamamlama tekniginin gocuklarin problem ¢dzme becerisinin gelisimine

etkisini arttirabilmek i¢in neler yapilabilir?

a.
b.

C.

o

= e o

—

—

e

2 o

=

Aile ile igbirligi yapilmali

Oykii tamamlama teknigi daha sik kullanilmali

Cocuklarin giinliik yagsamda karsilasabilecekleri problemlere yer verilmeli

Her ¢ocuga konugma ve kendini ifade etme olanagi verilmeli

Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun Oykiiler ile problem durumlari
secilmeli

Diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimler paylasilmali

Gorsel arag-geregler kullanilmal

Oykii tamamlama teknigi tiim etkinliklerde kullaniimali

Cocuklar siirekli diisiinmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye cesaretlendirilmeli

Farkl1 ve teknolojik arag-gerecler kullanilmali

Ilgi gekici ve 6zgiin dykiiler ile problem durumlari segilmeli

Cocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak problemler sunulmali

Somut olaylardan ve nesnelerden yararlanilmali

Cocuklarin diisiinceleri 6nemsenmeli

Etkinlige uygun amag ve kazanimlar se¢ilmeli

Oykii tamamlama farkli tekniklerle desteklenmeli

Oykii tamamlama her ¢ocukla birebir uygulanabilir

Uygun rehberlik yapilmali

Uygun egitim ortami1 hazirlanmali

Oykiiniin sonu anlatilmamali

Cocuklarin farkli bakis agilarinin oldugu géz 6niinde bulundurulmali

Cocukla empati kurulmal

Cocugu diisiinmeye yoneltecek dykiiler ve problem durumlari se¢ilmeli

Olgu ve olaylar1 sorgulayarak bilgiye ulagsmalar1 saglanmali

Giinliik yasamda yer almayan konulara da yer verilebilir

Cocuklara her giin bir 6ykii okunmali
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EK 8 (devam)

aa. Oykii tamamlama teknigi kullamlacak oOykiiler egitim donemi basinda
belirlenmeli

bb. Problem ¢6zmeye yonlendirecek oykiiler segilmeli

cc. Oykiiyii uygun yerde yarim birakmali

dd. Ogretmen dykii tamamlama teknigini kullanirken yaratici olmali

10. Konuya iliskin goriis ve onerileriniz nelerdir?
a. Goriigler
a.l. Bu arasgtirmanin okuldncesi egitim icin Onemli ve 0Ozgiin bir g¢alisma
oldugunu diisliniiyorum
a.2. Oykii tamamlama teknigini bundan sonra daha sik kullanacagim
a.3. Problem ¢6zme becerisi cocuklarin ¢ok yonlii gelismesini sagliyor
a.4. Aileler Tiirkce etkinligi konusunda yeterli bilgiye sahip degil
b. Oneriler
b.1. Farkli 6ykii anlatma teknikleri kullanilmali
b.2. Ogretmenler kendilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere (seminer,
konferans...) katilmali
b.3. Aile katilimina 6nem verilmeli
b.4. Problem ¢6zme becerisi okuloncesi donemde kazandirilmali
b.5. Her konuda ¢ocuklarin ilgi ve istekleri géz onilinde bulundurulmali
b.6. Konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglar1 6gretmenlere ulastiriimali
b.7. Aileler okuldncesi egitimin dneminin bilincinde olmali
b.8. Cocuklara problem ¢o6zme becerisini gelistirecek nitelikte sorumluluklar
verilmeli
b.9. Sosyal etkinlikler Oykii tamamlama tekniginin etkililigini arttirmada

kullanilmali
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