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Danigsman: Prof. Dr. Sefik YASAR

Tiirkce dersinde yazili ve sozlii anlatim becerilerinin ilkogretimden baslanarak
gelistirilmesi, Ogrenme etkililiginin artirilmasinin bir geregi olarak goriilmektedir.
Bireyin, duygu ve diistincelerini zengin bir bicimde ifade edebilmesi biiyiik Ol¢iide, o
dilin 6zelliklerinin bilincinde olmasiyla iliskilidir. Anlatim becerilerini zengin kilmak
ve sembolik dili ise kogsmak bu anlamda olduk¢a onemlidir. Sembolik dil; metaforlar
kapsamaktadir. Metafor, en genel tamimiyla, bir sozciigiin gercek anlaminin diginda
kullanilmasidir. Baska bir deyisle, bir kavrami kendi anlaminin diginda, tiirlii yonlerden

benzedigi baska bir kavramin anlam ile betimlemedir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim besinci sinif Ogrencilerinin konusma ve yazma
siirecinde metafor kullanma durumlarim1 belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi, yapilandirilmis gézlem ve yari yapilandirilmig

goriisme teknigi kullanilmistir.

Aragtirma, 2006-2007 ogretim yili giiz doneminde Eskisehir ilinde bulunan bir
ilkogretim okulunun 5/A sinif1 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya 15’1 kiz,
13’1 erkek olmak iizere toplam 28 dgrenci katilmistir. Aragtirma verileri; “Katilimel
Gozlem”, “Video Kayitlan”,  “Yari-yapilandirlmis ~ Goériisme”,  “Ogrenci
Kompozisyonlar1”, “Ogrencilerin Tiirkce Defterleri” ve “Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitaplar1” olmak {iizere farkli veri toplama araglariyla toplanmistir. Arastirma verileri
betimsel analiz yoluyla c¢oziimlenmis, daha sonra arastirma sorular1 temel alinarak

bulgular tamimlanmig ve yorumlanmstir.



Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglar ortaya ¢cikmustir:

o llkdgretim 5. simf 6grencileri, Tiirkge dersi konusma siirecinde metaforlara yer
vermektedirler. Ogrencilere daha c¢ok konusma olanag sunuldugunda
kullandiklar1 metafor sayilar1 da artmaktadir. Konusma siirecinde, dil becerileri
daha gelismis 6grencilerin daha ¢ok metafor kullandiklar1 anlagilmistir.

o [lkogretim 5. sinif 6grencileri Tiirkce dersi yazma siirecinde metaforlara yer
vermektedirler. Ogrencilerin, yazili anlatim siirecinde yonlendirildiklerinde daha
cok metafor kullandiklar1 goriilmiistiir. Konusma siirecinde oldugu gibi yazma
stirecinde de dil becerileri daha ¢ok gelismis 6grencilerin metaforlar1 daha ¢ok
kullandiklar goriilmiistiir.

o [lkdgretim 6grencilerinin konusma ve yazma siirecinde en ¢ok yapi metaforlari
kullandiklar1 ortaya cikmistir. Deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme,
metonomi ogrencilerin kullandiklar1 diger metafor tiirleridir. Ogrencilerin
konusma siirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirii atasoziidiir.

o llkdgretim 5. smif kiz ve erkek 6grencilerinin metafor kullanma durumlar
farklilhik gostermektedir. Erkek Ogrenciler, kiz Ogrencilere gore, konusma ve
yazma siirecinde daha ¢ok metafor kullanmaktadirlar.

e Ogrencilerin okuma yasant1 ve durumlari, onlarin metafor kullanim durumlarin
etkilemektedir. Okul disi zamanlarin1 dil becerileri agisindan daha zengin
uyaricilarla geciren Ogrencilerin, diger Ogrencilere goére daha ¢ok metafor

kullandiklar1 sonucuna ulagilmastir.
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ABSTRACT

THE CAPACITY OF THE PRIMARY STUDENTS’ USAGE OF METAPHORS IN
THE SPEAKING AND WRITING EXPRESSION

Pmar GIRMEN
Doctoral Program in Primary School Education

Anadolu University, Graduate School of Education Sciences

Advisor: Prof. Dr. Sefik YASAR

Improving the writing and speaking expression abilities in Turkish lesson from the
primary school is seen essential for increasing the learning effectiveness. In order to
express his feelings and thoughts in a productive way is relevant to person’s being
conscious of the features of the language. For this reason making the speaking
expression productive and using the figurative language is very important. The
figurative language comprises the metaphors. In general, the metaphor is using the word
out of its real meaning. In another word, describing the concept out of its meaning with

the meaning of another concept that resembles in a various ways.

The main purpose of this study is to determine primary school 5" grade students’
capacity of using metaphors in speaking and writing expression. The document analysis,
structured observation technique and semi-structured interview technique of the

qualitative research approach were used in this research.

The implementation of the research was done in a primary school 5t grade Turkish
Lesson in 2006-2007 academic years in fall term in Eskisehir. Totally 28 students,
whose of them were 15 girls and 13 boys, involved in the study. The data of the
research were collected by different data collecting instruments such as “Participant
Observation”, “Video Recording”, “Semi-structured Observation”, “Students’

Composition”, “Students’ Turkish Notebooks” and “Turkish Lesson Student

vii



Workbooks”. The data of the research were analyzed by descriptive analyze, then the

findings were described and deciphered by taking the research questions as a base.

These conclusions were come out on the strength of findings that were achieved from

the research:

Primary school 5" grade students use metaphors in Turkish lesson speaking process.
The students’ usage of metaphor numbers increases when the opportunity of speaking
much is given in Turkish lesson. The students whose language skills are more
developed use more metaphors in the speaking process.

Primary school 5t grade students use metaphors in Turkish lesson writing process. It is
seen that when the students are guided in the writing process they use more metaphors.
The students whose language skills are more developed use more metaphors in the
writing process as it is in the speaking process.

Primary school students use mostly structure metaphor in speaking and writing process.
Idiom, proverb, personification, simile, metonymy are the other metaphor types that the
students use. The metaphor type that the students use less in speaking process is
proverb.

The capacity of primary 5" grade girl and boy students’ usage of the metaphor shows
differences. Boy students use more metaphors in the speaking and writing process
according to the girls.

The students’ reading experience and capacity affects their usage of metaphor. It is seen
that the students who spend their time apart from the school in more productive way in

terms of language competence use more metaphor than other students.

viii



JORI VE ENSTITU ONAYI

Pinar GIRMEN’in “ilkégretim Ogrencilerinin  Konusma ve Yazma Siirecinde
Metaforlardan Yararlanma Durumlan™ bashklh tezi 16/10/2007 tarihinde, asagida
belirtilen jiiri iiyeleri tarafindan Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve
Sinav  Yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca Ilkégretim Anabilim Dali Simf

Ogretmenligi Programinda, Doklora tezi olarak degerlendirilerek kabul edilmistir.

Adi-Soyadi imza

Uye (Tez Danismani) :Prof.Dr.Sefik YASAR -f% e

? —
Uye :Prof.Dr.Mustafa SAGLAM «/’%jdﬁ&a——

Uye :DOC.Dr.Bahattin ACAT A ‘“Sln\,\)-‘ ey
s

Uye :Yard.Dog¢.Dr.Mehmet GULTEKIN - Jx .

./\._ ., ~ ’\‘ ) {—-’
Uye “Yard.Dog.Dr.$.Dilek BELET L LU* UAMN

ivr"

f
.

Prof.Dr. llknir KECIK

Egitim Bilimleri Enstitiisit Mudiirii

X



ONSOZ

Bireylerin  ¢evreleriyle iletisim  kurabilmeleri ve her tiirli Ogrenmeyi
gerceklestirebilmeleri, anadilini dogru ve diizgiin kullanmalarina baghdir. Bu nedenle,
bireyin bilgi ve yasanti birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden once, anlama ve
anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasim gerektirmektedir. Ciinkii bilgi ve
yasanti zenginligi, Ogrenmeye kosut bir siireci icermektedir. Ogrenmeyi
kolaylastirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan anadiliyle

ilgili davranis Oriintiilerini kazandirmaktir.

Tiirkce dersinde yazili ve sozlii anlatim becerilerinin ilkogretimden baslanarak
gelistirilmesi, 6grenme etkililiginin artirtlmasinin bir geregi olarak goriilmektedir. Dilin
bir 6gesi olan metaforlar, dilin en zengin anlatim bi¢imini olusturmaktadir. Anadili
egitiminin baslangicindan itibaren metaforlara yer vermek, Ogrencileri biligsel ve

duyussal anlamda dilin derinlerine tasimayi ifade etmektedir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin hangi durumlarda, nasil ve ne tiir metaforlarn
kullandiklarinin ortaya konmasi ve Ogrencilerin okuma yasantt ve durumlarina,
cinsiyetlerine gore metafor kullanma durumlarinin incelenmesi sonucunda, Tiirk¢e dersi
etkinliklerinin Ogrencilerin metafor kullanma durumlarim1 destekleyecek bicime

doniisecegi umulmaktadir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bircok kisinin katkilar1 olmustur. Ozellikle,
doktora oOgrenciligim boyunca ve bu arastirmanin her asamasinda bana gostermis
oldugu destek ve katkilarindan dolayr degerli hocam Sayin Prof. Dr. Sefik Yasar’a

tesekkiiriim sonsuzdur.

Tez izleme komitemde bulunan ve degerli goriisleriyle bana 6nemli katkilar saglayan
hocalarim Sayin Do¢. Dr. Bahaddin ACAT’a ve Sayin Yard. Do¢. Dr. Mehmet
GULTEKIN’e tesekkiirii bir borg bilirim.



Arastirma siirecinde her zaman desteklerini ve katkilarni sunan Ogr. Gor. Burgin

TURKKAN’a ve Aras. Gor. Nil DUBAN’a tesekkiirlerim sonsuzdur.

Arastirmanin  gerceklestigi  ilkogretim okulu smif Ogretmenine ve 5/A  sinifi

ogrencilerine ve okul yonetimine ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Aragtirma boyunca her zaman maddi ve manevi destegini gordiigiim sevgili aileme

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ekim, 2007 Pinar GIRMEN
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1. GIRIS

Insanlar, birbirleriyle ve dis diinyayla olan iletisimlerini, sozciiklerle ve bu sozciiklerin
sekillendirdigi dinleme, konusma, okuma, yazma etkinliklerinden olusan temel dil
becerileriyle gerceklestirmektedirler. Bireyler, yasamlarinin tiim evrelerinde dil
becerilerini etkin bir bi¢cimde kullanmaya gereksinim duymaktadirlar. Anlama ve
anlatim becerilerinin ilkogretimden baslanarak gelistirilmesi, 6grenme etkililiginin
artirnlmasinin bir geregi olarak goriilmektedir. Bireyin, duygu ve diisiincelerini zengin
bir bicimde ifade edebilmesi biiyiik dl¢iide, o dilde yer alan deyim, atasozii, benzetme,
kisilestirme, metonomi gibi sembolik dil dgelerini anlama ve anlatim siirecinde ise
kosmalarim gerekli kilar. Bu baglamda, anlama ve anlatim becerilerini zengin kilan tiim
bu sembolik dil 6geleri bir arada diisiiniildiigiinde ‘“metafor” kavrami karsimiza

cikmaktadir.

Metafor, en genel anlamiyla bir kavrami cesitli yonlerden benzedigi bagka bir kavramla
betimlemektir. Ana dili eitiminin baslangicindan itibaren metaforlara yer vermek,
ogrencileri biligsel ve duyussal anlamda dilin derinlerine tasimay1 ifade etmektedir. Bu
arastirma, ilkogretim oOgrencilerinin Tiirkce dersi, konusma ve yazma siirecinde

metaforlara ne oranda ve nasil yer verdiklerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin bu boliimiinde dil, dil gostergesi, dilbilim, anlambilim, metaforlar ve
Tiirkce 6gretimi konularina, ilgili arastirmalara, aragtirmanin amacina, Onemine,

sayithlarina, stnirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Dil

Dil; bir toplumda diisiince, duygu ve isteklerin ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlamilarak baskalarina aktarilmasimi saglayan, cok yonlii, cok
gelismis bir dizgedir (Aksan, 1998, s. 55). Bu baglamda dil, diisiinme ve iletisim
aracidir. Bireyin iletisim yetenegini, iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi
belirlemektedir; ¢iinkii, dil bir 6grenme ve Ogretme aracidir. Bagka bir deyisle, dil,

insanin var oldugu diinyay1 anlama ve anlatma aracidir. Bu anlamda dil, insanin duygu



ve diisiince yapisini olusturan ve bigimlendiren bir aractir. Dilin gelisip zenginlesmesi,

bireyin duygu ve diisiince yoniinden de gelisip zenginlesmesidir (Sever, 1997, s. 1).

Insan topluluklarinda bireyler konusurlar, dinlerler, konusma araciyla iiretilen ses
dizileri araciligiyla duygu ve diisiincelerini birbirlerine aktarirlar. Duruma gore, her
birey hem konusucu, hem de dinleyici olabilir. Birey, kendisine gonderilen ses dizilerini
algilar, yorumlar ve yeniden iiretir. Bu dilsel araglar ya da davranislar, genellikle dil
yetisi denilen, insana dzgii ve insanin bir parcasi olan bir yetinin gerceklesmesi ya da
anlatimi1 olarak kabul edilebilir. Dil yetisi, insanin konusan bir varlik oldugunu
aciklamak amaciyla basvurulan bir kavramdir. Insan topluluklart dil yetisinin
farklilasmasindan ortaya cikan Tiirkce, Ingilizce, Fransizca, Cince gibi 6zel ve dogal
diller gelistirmislerdir (Kiran, 1996, ss. 25-26). Baska bir deyisle, dil yetisi, bir
bildirisim araci yardimiyla, insanlar arasindaki bildirisimi saglayan insana 0zgii bir
yetidir; dil, aym dilsel topluluk iiyelerinde ortak olan sesli gostergeler sistemidir. Dil

yetisi, insanin degismeyen ve evrensel bir 6zelligidir (Saussure, 1998, s. 40).

Dogal diller gostergelerden olusan 6zel sistemlerdir. Bu baglamda dil, gostergeler
dizgesidir (Kiran, 1996, s. 46). Her dil, bir sisteme sahiptir. Baska bir deyisle, her dilin
kendine 6zgii bir yapist vardir. Dildeki cesitli 6geler birbiriyle karsilikli iliski icindedir.
Ormnegin, gostergelerin kullanimi dillere gore farklilasmaktadir. Gosterge, sozciik

kavraminin 6tesinde, bireyin zihnindeki imgeleri de kapsamaktadir.

1.1.1. Dil Gostergesi

Dilin, mesaj iletmek i¢in basvurdugu araglara, gosterge denilmektedir. Dil gostergesi,
Saussure’nin dilbilime getirdigi en onemli kavramlardan biridir. Dil gostergesi bir
kavramla bir isitim imgesini birlestirir. Isitim imgesi, salt fiziksel nitelikli ses degildir;
sesin anliksal izidir, duyularin taniklig1r yoluyla bireyde olusan tasarimdir. Kavramla
isitim imgesinin birlesimine gosterge denilmektedir. Saussure’ye gore, her dil gostergesi
iki yiizii olan bir gercekliktir: Biri somut, yani duydugumuz sey, oteki soyut, yani
zihnimizde tasarladigimiz imgedir. Dil gostergesi bir gosteren ile bir gosterilenin

birlesmesinden olusur ve bu iki parca tipki bir kagidin iki yiizii gibi birbirinden



ayrilmayan biitiinlerden olusmaktadir (Kiran, 1996, s. 60). Ornegin, balik sozciigii
somut olarak /b/ /a/ /I/ 1/ /k/ ses dizisi bigiminde gerceklesir. Bu sozciigiin anlama;
yiizebilen, solungaglari, kuyrugu olan bir hayvan kavramina géndermede bulunur. Ses
dizisi gostereni (signifiant), anlam ise gdsterileni (signifie) olusturur (Saussure, 1998, s.
108). Bu gosterge, sekil 1’de goriildiigii gibi iki yonld, iki yiizii olan bir 6gedir; bu iki

yon siirekli olarak birbirini animsatir, birbirini ¢agristirir.

kavram

Ses imgesi balik

Sekil 1: Gostergenin iki Yiizii

Kaynak: Saussure, F. (1998). Genel dilbilim dersleri. (Cev.) Vardar, B. Istanbul:
Multilingual Yayinlart.

Gostergenin birinci yoniinil gosterilen (kavram) olusturur. Belli bigimiyle suda yasayan
yarattk kavrami, onun, aym dili konusanlarda ortak olan, bilissel nitelikteki
gosterilen’idir. Tiirkgede /b/ /a/ /1/ // /k/ seslerinden olusan, biitiiniiyle sessel nitelikteki
gosteren, sessiz okuma sirasinda bile biligsel imgeyi canlandirmaktadir (Aksan, 1998,

ss. 153-154).

1.1.1.1. Dil Gostergesinin Ozellikleri

Gosterileni (anlam1) gosterene (ses dizgesi) baglayan bag hicbir i¢ iliskiye
dayanmamaktadir. Baska bir deyisle, dil goOstergesinin gerceklik kazandigi ses
dizgesiyle, ilettigi kavram arasinda hi¢bir neden iliskisi yoktur. /Peynit/ ses dizgesini

isiten birinin aklina “peynir” kavrami gelmektedir. Dilsel ya da dil dis1 her gosterge bir




uzlagma trtiniidiir. Gosterge, bir dilsel toplulugun iiyeleri arasinda genellikle ortiik bir
bicimde var olan anlagmaya gore islemektedir. “Evet” ve “Hayir” anlamina gelen basit
jestler uygarliklara gore degisiklik gostermektedir. Trafik isaretleri uluslararasi bir
anlasmadan kaynaklanir, haritalar tarih boyunca evrim gosteren uzlagma kurallarina

gore diizenlenmistir (Kiran, 1996, s. 69).

Dil gostergesinin cizgisellik 6zelligi bulunur. Saussure’e gore “goOsteren, ses Ozelligi
tasir ve Ozelliklerini zamandan alir. Ses bir yayilim gosterir ve bu yayilim bir ¢izgide
gerceklesir.” Bir resmin ya da bir kutunun; eni, boyu ve yiiksekliligiyle, resmin ya da
kutunun maddesi ve rengi ayn1 anda goriilebilir. Oysa, kulaga gelen gostergeler /atesiniz
var m1?/ 6rneginde oldugu gibi bir dizi halinde birbiri ardina siralanmistir. Eger, bir
anda birka¢ gosterge birden sOylenseydi, ses dalgalar1 birbirine karisacagindan,
insanlarin anlagmasi olanaksizlasacakti. Dil gostergesi cizgiseldir. Gostergeler zorunlu

olarak, zaman icinde pes pese siralanir (Kiran, 1996, s. 70).

Dil gostergesinin hem degismez hem de degisebilir 6zelligi bulunmaktadir. Ornegin,
“kedi” kavramu ile /k/e/d/i/ ses dizgesi arasindaki bag nedensizdir. Hi¢ kimsenin kasith
olarak bu bilesenlerden birini ya da ikisi arasindaki birlesimi degistirmeye giicii yetmez.
/k/e/d/i gostereni yerine /e/d/i/k gosterenini kullanmak olanakli degildir. Bu da dil
gostergesinin degismezligini vurgular. Dil gostergesinin degisilebilirligi ise dilin
nesilden nesile aktarimu ile iliskilidir. Kavramlar ve ses dizgileri zaman icinde degisme

ozelligi gosterirler (Kiran, 1996, ss. 70-71).

Dil gostergesi ayiricidir. Dilde her sey ayirict birimlerin birlesmesiyle islemektedir. Bir
dilin ses birimleri, her ses birimi bir anlam degisikligine neden oldugu i¢in, ayriktir.
Buz ile tuz arasindaki fark /b/ ile /t/ arasinda, banka ile baska arasindaki fark ise /n/ ile
/s/ arasindadir. Sesbirimleri birleserek, anlam birimlerini olustururlar. Anlam birimleri
de ayriktir; ¢iinkii, bir tiimcedeki anlam birimi bir baska anlam birimiyle degistirilirse,
tiimcenin anlami degistirilmis olmaktadir. Avci tavsam1 vurdu / Tavsan avciyr vurdu

orneginde oldugu gibi belirtilebilir (Kiran, 1996, s. 71).

Gostergeler dogal ve yapay olmak iizere iki tiire ayrilabilir:



e Dogal Gostergeler: Dogal gostergeler, dogada var olan baglantilara, olgular
arasindaki neden-sonug iligkilerine dayanir ve bireyler tarafindan dolaysiz bicimde
algilanir. Ornegin, duman, atesin varligimi; bulut, yagmurun yagacagim dogal bir
iligkiyle belirtir. Viicut sicakliginin belli bir sinir1 agmasi da yine dogal bir neden-sonug

bagintisi araciliiyla hastaligin gostergesi sayilir (Vardar, 1998, s. 74).

e Yapay Gostergeler: Belli bir anlami aktarma, bildirisimi gerceklestirme amacina

yonelik olan bu gostergeler toplumsal niteliklidir ve iki alt tiire ayrilmaktadirlar.

e Goriintiisel Gostergeler: Bu tiir gostergelerle gonderimde bulunduklari nesne ya da
durum arasinda belirgin bir benzerlik vardir. Fotograflar, resimler, insanlarin yogun
olarak bulunduklar1 havaalani, istasyon gibi yerlerde sikg¢a goriilen piktogram adi
verilen basit resimler, 6rnegin kahve, cay gibi iceceklerin icilebilecegi yerleri gosteren,
iistiinden dumanlar tiiten bir kahve fincam resmi ya da yemek yenebilecek yeri gdsteren,
catal bicak resmi, miizik notalari, insanlarin yiiz ifadeleri siklikla karsilasilan
gostergelerdir. Ayrica, metaforlar, yansima sozciikleri goriintiisel gostergelerdir.
Metafor ve yansima sozciiklerinin bu tip gostergeler baglaminda diisiiniilmesinin
nedeni, bireylerin biligsel yapilarinda, sozciiklerle bir tiir resim yapiliyor olmasidir
(Toklu, 2003, s. 16). Ornegin, bir benzetmeyle olusturulmus tereyagindan kil ¢eker gibi
deyimi sozciiklerle biligsel bir resim olugturmaktadir. Bagka bir deyisle, biligsel imgeler
olusturmaktadir. Kavunigi, visneciiriigii, yavruagz1 gibi metafor niteligindeki bu renk
gostergeleri  bireylerin biligsel yapilarinda imgeler olusturmaktadir. Goriintiisel

gostergelere iliskin 6rnekler sekil 2°de gosterilmistir.



@ <= 8

Sekil 2. Goriintiisel Gostergelere iliskin Ornekler

Kaynak: Vardar, B. (1998). Dilbilim temel kavram ve ilkeleri. Istanbul: Multilingual

Yayinlari.

e Uzlasimsal Gostergeler: Toplumsal anlagsmaya dayanan bu gostergeler, gosterilen
anlamla, gosteren bicim arasinda dogal bir bag olmakla birlikte, belirli bir toplumsal
cevrede gecerlik kazanir. Bu nedenle de gorece bir ozellige sahiptir (Vardar, 1998, s.
75). Ornegin; Almanya, Isvigre gibi iilkelerde ay1 giiciin simgesidir. Bu nedenle Berlin
ve Bern kentlerinin simgesi ayidir. Buna karsin, ay1 sozciigiiniin Tiirklerdeki cagrisimi

farkli oldugu i¢in ay1 bir kentin simgesi olarak diisiiniilemez (Toklu, 2003, s. 18).

1.1.2. Anlambilim

Dili anlam yoéniinden ele alan, gostergenin gosterilen boliimiinii ya da igerigini
inceleyen dilbilim dalina anlambilim denilmektedir. Kuramsal olarak, bir dilde anlamla
ilgili her sey anlambiliminin alanina girmektedir. Anlam, dilin temel &gesidir. Insanlar,
bir anlam iletmek, bir anlam aktarmak i¢in konusurlar. Anlam, dil yetisindeki hem en
dolaysiz hem de kavranilmasi en giic degerdir (Kiran, 1996, s. 270). Dilbilimsel
anlambilim, gostergenin gosterilen yamini ele alir; gOsterenle gosterilen arasindaki
baglantilari, anlam diizleminde goriilen degisimleri ve dilsel yapilar icerik agisindan
ortaya c¢ikardiklari cesitli sorunlan inceler. XIX. yiizyill baslarinda dil arastirmalar
bagimsiz bir kimlik kazanarak dilbilime katilmaya basladiktan sonra dilin evrimsel
boyutu baglica inceleme alam1 olmus, kurulus asamasindaki anlambilim de aym

yontemsel eksene oturtulmustur (Vardar,1998, s. 20). Sozciigiin anlam ¢ercevesi ya da



sOzciigiin anlam agilimi ise, “bir gosterge olarak sozciigiin dile yerlesmis, baska bir
deyisle kavramsal anlamlan ile kullamim sirasinda baska sozciiklerin yerine gecerek
iistlendigi gecici anlamlar biitiniidiir” (Ugur, 2003, s. 11). Gosteren (sozciik), o dili
konusanlarin kavrayisinda yayginlasarak yerlesmis, kesinlesmis iliskilere baglandigi
gosterilenlere (kavramlara) sahiptir. Genel anlamda kavram, diinyadaki nesnelerin,
bicimlerin, olgu, durum ve eylemlerin dilde anlatim bulmasidir. Bu anlatim; tuz, ip, su,
yiireklilik, ¢Opgatan, aclik, hasiralti, tepeden inme, acikgdz gibi degisik ses ve
bicimlerle, degisik yollardan gergeklesir; somut ve soyut denilen kavramlari olusturur.
Kavram diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan dile 6zgii bir genelleme, bir
soyutlamadir. Kavram icin agag, bitki, hayvan, ¢icek, memeli gibi ornekler verilebilir.
Kavramlarin niteligi (degeri), ayn1 dil birliginden olan (ayn1 dili konusan) bireylerde,
genelde aymi imgeyi ifade etmesidir. Tiirkiye Tiirkcesi konusan bireylere kar, cekicg,
diigiin ya da ekmek sozciigii soylendiginde, onlarin zihinlerinde canlanan tasarimlar,
yetisme cevrelerine, kiiltiirlerine, bireysel niteliklerine, deneyimlerine gore ufak tefek
ayrimlar gosterse de hemen hemen aymdir (Aksan, 1998, s. 151). Sozciikler, tek
baglarina ele alindiginda, bireylerin kavrayislarinda dogurdugu izlenimsel anlamlari
temsil eder. Anlam acisindan sozciikler, gercek anlam ve mecaz anlam olarak iki
bicimde incelenebilirler. Ger¢ek anlam, temel ve yan olmak iizere farkli izlenimsel

anlamlar icermektedir.

Sozciigiin, dilde kullamminin siireklilik kazanarak belli bir zaman dilimi icinde
sabitlenisine, ger¢ek anlam denilmektedir. Temel anlam &gesi; bir ses bileseniyle, bir
gosterenle dile getirilen ilk ve temel tasarim, en basta yansitilan kavram olarak
aciklanabilir. Tiirk¢edeki bag sozciiglinde temel anlam 68esi “kafa”, baska bir anlatimla,
insan ve hayvanlarda viicudun bir boliimiidiir. Dilde, bir genellemeyle bas kavrami
olusturulmugtur. Bas kavramiyla ilk yansitilan insan ve hayvanlarda bulunan viicut
boliimiidiir. Tiirkcede dis sozciigiiniin temel anlami “agizda yer alan sert ve isirip
koparmaya yarayan organlardan her biri”; goz sozciigiiniin temel anlami “gérme
organt”’; kizmak eyleminin temel anlami “1s1 verecek kadar sicakligin artmasi”dir. Tas
gostergesiyle de “dogadaki sert nesne” anlatilmaktadir. Soézciikler kullanildikea,
yansittiklart kavramlarin baska nesnelerle benzerlik, yakinhik ya da iliskilerine

dayanarak yan anlamlar kazanmaktadir.



Yan anlam, belli bir ses bilesiminin, sozciigiin, temel anlaminin yam sira edindigi bir
baska anlam, yansittigi yeni bir kavramdir. Yeni kavramlar adlandirma yontemi,
ozellikle, konusma dilinde yeni gostergeler arayip bulmaktan c¢ok, kullanim
alanindakilerin birinden yararlanma bi¢ciminde gerceklesmektedir. Her dilde, bircok
sOzciigiin, birden ¢ok anlam yansittigi, cok anlaml oldugu diistiniiliirse, dil diizeni
icinde gosterenlerin tek bir gorev yiiklenmedikleri sdylenebilir. Okumak eylemi, temel
anlami disinda “6grenim goérmek”, “sarki ya da ezgiyi yorumlamak™ gibi yan anlamlar
kazanmistir. Kapali sozciigiiniin karsiti olan acgik sozciigli, temel anlaminin yam sira
“denizin kiyidan uzak yeri”, “para ya da mal eksikligi” gibi anlamlar1 da icermektedir.
Bu yeni anlamlara yan anlam denilmektedir. Temel anlamla, yan anlamlar arasinda ve

bunlarin her biri arasinda iligki bulunmaktadir. Sozciikte temel anlam ve yan anlam

iligkisi sekil 3’te verilmistir.

1. Kavram | —— | 2. Kavram |—» | 3. Kavram |—»| 4. Kavram |—— | 5. Kavram

Sozciik

Sekil 3: Sozciik ve Yan Anlam iliskisi
Kaynak: Aksan, D.(1998). Her yoniiyle dil. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlart.

Sozciik tek basma ele alindiginda, diisiindiirdiigii anlamalara gercek anlam; gercek
anlamalarindan siyrilarak baska sozciiklerin yerine gecmesiyle kazandigi anlamlara
mecaz anlam denilmektedir (Ugur, 2003, s. 14). Mecaz anlamlh sozciikler, kavramsal
metafor olarak adlandirilabilirler. Dogrudan anlatimhi metinlerde, s6zgelimi bilimsel
icerikli metinlerde sozciikler, gercek kavramsal anlamlaryla kullamilirlar. Gergek
kavramsal anlamlarinin yam sira sozciiklerin, kullamim sirasinda baska sozciiklerin
anlamlarim tstlenmesi s6z konusudur. Bu gosteren-gosterilen iligkisi, birer kavramsal

metafor triiniidur.



1.1.2.1. Metafor

Sozciigiin, dilde kullanim siireklilik kazanarak belli bir zaman dilimi i¢inde sabitlenmis
anlamlarina, bagka bir deyisle, bireylerin kavrayislarinda uyandirdigi sozciiklere girmis
anlamlarina gercek anlam; kullanim iginde bir bagka sozciigiin anlamim bir yoniiyle
iistlenmesiyle edindigi anlamlara metafor denilmektedir (Guiraud, 1994, s. 14).
Metaforlarin 6zellikleri soyle siralanabilir (Tompkins ve Lawley, 2002, s. 2).

e Bir kavram farkl bir kavramla tanimlama,

e  Bir kavram, farkli bir kavramin benzetme yoniiyle betimleme,

¢ Bir kavrami farkli bir boyutta gérme,

¢ Bir kavrami farkli bir kalipla yorumlama.

Metafor genellikle sdylemi siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret sayilir; ancak,
Oonemi bundan cok daha biiyiiktiir. Metafor kullanimi, bireyin genel olarak diinyay1
kavrayisina sinen bir diisiinme bi¢imi ve bir gérme bicimi anlamina gelir. Metaforlar,
okuyucuda ya da dinleyicide biligsel bir siirecin baslamasini saglar. Gelisen biligsel
siire¢ bireyde duyussal etkiler yaratir. Biligsel ve duyussal siirecler karsilikli olarak
birbirini etkiler ve besler. Bu da metaforlarin birey iizerindeki etkisinin giiciine isaret

etmektedir.

Metaforlar, soylenmek isteneni daha az sozciikle, daha vurgulu bir bicimde ifade
etmeye yararlar. Bagka bir deyisle, giiclii bir anlatimi1 daha az sozciikle ifade etme
sansim1, metaforlarla yakalamak olanaklhidir. Ornegin, “yatakhane benim icin
hapishaneydi” tiimcesinden yiyeceklerin sinirli oldugu, 15181in az oldugu, zor giinler
gecirildigi, ortamin cok temiz olmadigi, kisitl yasam alanlarinin bulundugu anlamlari
cikartilabilecegi gibi degisik daha bir¢cok anlam cikarilabilir. Bu nedenle metaforlar;
bireyi yaratici diisiinmeye, hayal etmeye, kendi yasantisi i¢inde anlamlandirmaya
yonlendirmektedir. Aynt zamanda, metaforlar, bireylerin sinirlanmasimi engelleyerek
onlar1 yaraticih@a yonlendirirken, dilin derinliklerinde kendilerini bulmalarini
saglamaktadir. Bu bakimdan, bireylerin diisiincelerini, duygularini, yasantilarini

tanimlamalarinda metaforlardan yararlanmalar kagiilmazdir.



Metaforun 6zii bir seyi, baska bir seye gore anlamak ve anlamlandirmaktir. Giinliik
yasamda c¢ok sik kullanilan metaforlar, yalmizca giinlikk konusmalarda degil, aym
zamanda, diisiince ve eylemlerde de yer almaktadir. Bireyin; kavram sistemi,
diisiindiigii ve eylemde bulundugu terimlerin dogas1 geregi metaforiktir. Bireylerin
nesneleri algilamalarini, diinyada yollarim1 bulma ve diger insanlarla iliski kurma
bicimlerini, sahip olduklar1 kavramlar yapiya kavusturmaktadir. Bu nedenle, bireylerin
kavram sistemi, onlarm giindelik gergekliklerini tanimlamakta ©6nemli rol oynar.
Kavram sistemi normalde bireyin farkinda oldugu bir sey degildir. Giindelik yasamda
bireyler, belirli hatlar boyunca neredeyse otomatik olarak diisiiniir ve hareket ederler.
Bu hatlarin acilimi heniiz tam olarak belli degildir. Bu hatlar1 aciklamanin tek yolu ise
dildir; ¢iinkii iletisim, diisiiniirken ve eylemde bulunurken kullanilan kavram sistemiyle
ayn1 sisteme dayanmaktadir ve dil bu sistemin nasil islediginin 6nemli kaynaklarindan
biridir (Lakoff ve Johnson, 1980, s. 2; Zoltan, 2000, s. 4). Bu nedenle, metaforlar, en
onemli anlama araclar arasindadirlar. Kavramsal metaforlar giindelik yasantida
temellenmektedirler. Soyut diisiince tiimiiyle olmasa da biiyiik 6l¢iide metaforiktir. Bu

nedenle, metaforik diisiince siirekli varligin siirdiirmektedir.

Dilin genelde metafor kokenli oldugu vurgulanmaktadir. Tarih 6ncesi donemlerden
bugiinlere, dilin dogusu ve gelisimi diistiniiliirse, bu kuramsal yaklasim mantikli
goriinmektedir. Ses, aslinda kavrayisa yansiyan nesnelerin duyusal yolla betimlenisi, o
nesnenin sese aktarimudir. Ik yazi 6rneklerinde, nesnelerin basit diizeyde benzerinin
resim-yaziyi, bunlarin daha yalinlagtirllmasi ve soyutlastirilmasiyla da giderek harfleri
ortaya cikardigi bilinmektedir. ilk Cin yazilarinda, “erkek” sozciigiiniin yazimu,
yansitimsal gosterge olarak “ayakta duran bir erkek” bicimindedir. Yazi, bir anlamda
resim olduguna gore, o resimle nesne ya da kavram arasindaki benzerlik, 6zdeslik
kurmaktadir. O nesnenin anlami yaziya aktarilmaktadir. Siire¢ icerisinde bu aktarim,
nesnel bir kullamm diizeyine ulasmaktadir (Ugur, 2003, s. 88). Bu durum, dilin

dogusunun metaforlara dayandirildigini géstermektedir.

Metaforlarin dilin 6tesinde, kiiltiirel, sosyal ve felsefi boyutlar1 bulunmaktadir. Hicbir

metafor keyfi degildir. Metaforlarin tiimii, fiziksel ve Kkiiltiirel yasantidan
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kaynaklanmaktadir. Fotograflar, resimler birer metafordur. Bu bakisla; sinema ve c¢esitli
sanatsal iirtinler de aslinin yerine olusturulmus birer anlam aktarimidir; bu nedenle, bu
iiriinler metafor kokenlidir. Ornegin; Ziigiirt Aga filminde, aktor Sener Sen bir agaya
Oykiinmiistiir; onun “anlamim” bir filmlik oOdiinglemis, kendini ona benzetmistir.
“Benzeyen: Sener Sen; kendisine benzetilen: “Ziigiirt Aga” dir. Fallar bastan sona
anlam aktarimi igerir ve birer metafordur. Kahve falina bakan biri, oradaki ¢izgileri artik
yol, cicek, sevgili, para vb. olarak saymakta, bu saymacada, benzeyen (¢izgi, kahve
kalintilar...), artik kendini degil, Odiinglenen kavramlar1 dile getirmektedir. Gazete
kagidindan yapilan bir sapka da metafordur. Gazete kavram olarak zihindeki yerini
sapkaya birakmugtir. Iskambil kagidi artik papaz, kiz, oglandir. Hali desenleri, riiyalar,
harita, kroki tiiriinden nesneler de islevselliklerini metafor yoluyla kazanmstir.
Oyuncaklar da metafor yoluyla yeni rollerini iistlenirler: Kimi bigaktir, kimi at, kimi
araba, kimi baba. Burada imgeleme iglemi, bir varligin yerine bagkasin1 koyma, aktarma

sonucu gerceklesmektedir (Ugur, 2003, s. 88—89).

Insamin, kavram sistemi metaforlarla temellenmektedir. Cogu kavram kismen oteki
kavrama gore anlasilmaktadir. Ozellikle, daha az somut ve daha belirsiz kavramlart,
yasantida daha acik bicimde ortaya c¢ikan, daha somut kavramlara goére yapiya

kavusturma egilimi bulunmaktadir (Sezer, 2003, s. 89).

Metaforik diisiince, hem bilin¢li hem de bilingsizdir ve insanin biligsel yapisinda siirekli
islevsel olarak yasam bulmaktadir. Ornegin; bilgisayar arayiizeylerinin (interfaces)
ingasinin temelinde, masaiistii metaforu gibi kavramsal metaforlar bulunmaktadir.
Metaforlar; Internetin yapisim “bilgi otoyollarina” (information highways), “biiyiik
magazalara” (department stores), “sohbet odalarina” (chat rooms) doniistiiriirler.
Metaforik diisiince sistematigi, bu tiir uygulamalara olanak vermektedir. Bu nedenle,

metaforun kalbi ¢ikarimdir.
Metaforlarin islevleri sdyle siralanabilir (Booth, 2003, s. 14):

e Metaforlarin, sOyledigi ya da kastettigi anlam bir dereceye kadar baglami

degistirebilir.
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e Metaforlarin anlam degeri, her zaman icin gercek anlam degerinden daha
yogundur.

e Metaforlar, goreceli anlam degerleri tasirlar.

e Metaforlar, toplumsal anlam degeri tagirlar.

¢ Bireylerin kullandiklar1 metaforlar, bireyin kisiligine iligkin ipuglar tasirlar.

e Metaforlar, bireyde diisiinme derinligi yaratirlar.

e Metaforlar, karakteri ve kiiltiirii tanimada arag olarak kullanilabilirler.

e Metaforlar, farkli bilim dallarinda veri toplama araci olarak kullanilabilir bir

ozellige sahiptirler.

Metafor dogal bir fenomendir. Kavramsal metafor diisiincenin dogal bir pargasi,
dilbilimsel metafor ise dilin dogal bir pargasidir. Ayrica, bireyin hangi metaforlara sahip
oldugu ve onlarin ne anlama geldigi, bireyin fiziksel cevreyle etkilesimine, sosyal ve

kiiltiirel etkinliklerinin dogasina bagli olarak degismektedir.

Metaforlar, diisiinme ve konusma siirecinde yapiya kavusmaktadirlar. Metaforlarin,
anlama kattigi zenginlik su orneklerle desteklenebilir; “benim kizginligim kaplanla
dansa benzer”, “yolun sonuna geldik, 151k goriindii”, “omuzlarimda diinyay1 tastyorum.”
Metaforlar, okuyanin ya da dinleyenin zihninde zengin imgeler olusturmakta, birden
cok diisiince ve yasanti sunmaktadir. Giinliikk konusma dilinde metaforlar olmadan
konusmanin olanaksiz oldugu soylenebilir. Bireylerin her dort dakikada bir metafor
kullandig1 vurgulanmaktadir (Tompkins ve Lawley, 2002, s. 4). Bireyler, gerek kendi
duygu ve diisiincelerini tamimlarken gerek, karsilarindakilerin duygu ve diisiincelerini
tanimlarken metaforlardan yararlanmaktadirlar. Bu da bireylerin yasam algilarimi ortaya

koymada onemli bir 6ge olarak goriilmektedir. Bu baglamda metaforlar, bireylerin

diinyay1 ve kendilerini algilama bicimlerini gostermektedir.

1.1.2.1.1. Beynin isleyisi ve Metaforlarin Yeri

Beyinde bircok fiziksel bag bulunmaktadir. Bu fiziksel baglar, sinir kiimelerini

olugturmaktadir. Sinir kiimelerini baglayan sinir devrelerine diigiim (node)
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denilmektedir. Sinir kiimelerinde uzun siirede olusan kapasite artisi nedeniyle birey

Ogrenebilir duruma gelmektedir.

Sevgi sicakliktir metaforu (“o, sicak bir kisidir” ya da “o, kadin bir buz kiitlesidir”
timcesinde oldugu gibi) ebeveynlerince sevgiyle kucaklanan bir cocugun genel
yasantisindan dogmaktadir. Sevgiyle kucaklanan cocuk, fiziksel olarak sicakligi
duyumsamaktadir. Bu olusumda sevgi ve sicaklik beraberdir. Beynin iki ayr1 par¢asinda
ayn1 anda gerceklesen noron etkinlikleri bulunmaktadir. Duygulara ayrilmis néronlar ve
1siya ayrilmis noronlar birbirlerinden bagimsizdirlar. Ancak, bu ndoronlar, birlikte
ateslendiginde birbirlerine baglanmaktadirlar. Beyin bolgeleri arasindaki uygun néron
baglantilarn1 kapasiteye ilave edilmektedir. Bu baglantilar fiziksel olarak “sevgi
sicakliktir” metaforunu olusturmaktadir (Lakoff ve Johnson, 2003, s. 288). Metaforik
diisiinmeye iliskin bireylerin se¢me sansi bulunmamaktadir. Metaforik eslestirmeler
beynin bir parcast oldugu icin bireyler, metaforik olarak diisiinmekte ve
konusmaktadirlar. “Sevgi sicakliktir’” metaforuna ulagma, bireylerin eylemde bulunma
bicimlerinden kaynaklanmaktadir. Birey kendi yasantis1 sonucunda bu metafora
ulagmaktadir. Bu nedenle, “sevgi sicakliktir” metaforu birincil metafor olma 6zelligine
sahiptir. Birincil metaforlar da bu nedenle, evrensel 6zellige sahiptirler; ¢iinkii beynin

igleyis bicimi birbirine benzemektedir (Zoltan, 2000, s. 1).

Beynin isleyisi siirecinde metaforlara iliskin diger bir goriis ise, beynin sag ve sol yari
kiiresinin etkinlikleriyle ilgilidir. Bunlar, insanin anlam bilgisini edinme siirecinde
beynin sag ve sol yan kiirelerinde meydana gelen degisimleri ele almaktadir. Dile
iligkin anlam bilgisi edinme siirecinde sol yar1 kiirede ve sag yar1 kiirede olusan
degisimler farklilik gostermektedir. Bireyin anlam bilgisi edinme siirecinde, metaforlar
kullanildiginda sag yar kiire siirece dahil olmaktadir. Gergek anlam edinme siirecinde
ise, yalnizca beynin sol yar kiiresi etkin rol oynamaktadir (Schmidt ve DeBuse, 2005,

ss. 2-21).
Gibbs’e (1989) gore, uzun siireli bellek daha ¢ok metaforik (metaforlarla ifade etme) ve

metonomik (bir nesneyi belirli bir 6zelligi ile isimlendirme) yapiya sahiptir. Bu

yapilandirilmaya kavramsal metafor ya da kavramsal haritalama ad1 verilmektedir.
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Kavramsal metafor, beyinde duyussal ve duyusal motor alaninda haritalar
olusturmaktadir. McGlone (1990) arastirmasinda, metaforik ifadelerin uzun siireli
bellege gecmeden Once, isleyen bellekte kisa siireli kategoriler olusturdugunu
savunmaktadir. Gibbs (1990) her metaforik ifadenin isleyen bellekte essiz ve tek bir

harita olusturdugunu vurgulamaktadir.

Metaforlar, dilde iki bicimde goriilmektedir: Bunlardan biri dilin dogal, giinliik
isleyisidir; digeri ise edebi iiretimlerdir. Edebi tiretimlerde kullanilan metaforlarin ¢ikis
noktast giinliik isleyis icerisinde kullanilan metaforlardir. Giindelik diisiince ve dilde
kullanilan kavramsal metaforlarin genislemeleri ve 6zel durumlart edebi iiretimlerde

kullanilan metaforlari olusturmaktadir (Lakoff ve Turner, 1989, s. 7).

Giinliik yasamda kullanilan metaforlar; yapi, yonelim ve ontolojik metaforlar olarak
siniflandirilabilirler. Metaforlari, birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayirmak olanakh
degildir; ancak, bu siniflandirma metaforlarin dogusunu, ¢ikis noktasini ve 6zelliklerini

vurgulamaya katkida bulunmaktadir.

1.1.2.1.2. Yap1 Metaforlari

Bir kavramin farkli yapiya kavusmasimi saglayan metaforlara yapt metaforlar
denilmektedir. Yap1 metaforlari, metaforlarin nasil kavramsal olarak yapilandigini
gostermektedir. Yapr metaforlarimin  kiiltiirel 6zellikleri olabildigi gibi evrensel
ozellikleri de bulunmaktadir. Yapr metaforlarin1 tamimlamak icin “tartisma savastir”

metaforu incelenebilir.

Tartisma Savastir

Argiimanimdaki her zayif fikre saldirdi.

Onunla girdigim hicbir tartismadan galip ¢ikamadim.
Argiimanin yerle bir ettim.

Elestirileri dogrudan hedefi buldu.

Kabul etmiyor musun? O zaman, ates/!
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Tartigsmalarda bireyler, ya kazanir ya da kaybederler. Tartisilan kisi, bir diigman gibi
goriilebilir. Hiicum hatlar1 olusturulabilir. Bunlarin tiimii, tartisma kavraminin, savas
kavramiyla yapiya kavustugunu gostermektedir. Yapi metaforlari, aym1 zamanda,
birincil metaforlardir. “Tartisma savastir” metaforu, cocukluk caginda “tartisma
miicadeledir” birincil metaforundan dogmaktadir. Tiim ¢ocuklar, ebeveynlerinin fiziksel
yonlendirmelerine karst miicadele eder; dili ogrendikleri Olciide fiziksel miicadeleye
sozciiklerle eslik ederler. Ornegin, yemek yemek istemeyen cocuk ebeveyni ile
miicadeleye girer. Yiiziinii ¢evirir, kasiga vurur ya da agzin1 agmaz. Dili 6grendikge,
bedeniyle gosterdigi miicadele yerini sozciiklere birakir. Bu miicadelenin sonunda
cocuk ya yemek yer ya da ebeveyn yemek yedirme amacindan vazgecer. Miicadelenin
taraflar1 vardir ve bu taraflardan biri miicadeleyi kazanir. Cocugun gecirdigi bu
yasantilar, ¢ocukta “tartisma miicadeledir” metaforunu olusturur. Tiim c¢ocuklarin
gelisiminde fiziksel miicadelenin iliskili sozciiklerle birlesmesi “tartisma miicadeledir”
birincil metaforunun temelini olusturmaktadir. Cocuk biiyiidiik¢e, carpisma ve savag
gibi daha kapsamli ve siddet iceren miicadeleleri Ogrenir. Metafor da bu bilgiler
dogrultusunda genisler (Lakoff ve Johnson, 2003, s. 298). Zaman ve para kavramlarina

iligkin 6rnekler bu baglamda incelenebilir.

Zaman Paradir

Zamanimi harctyorsun.

Bu alet saatlerini kurtaracak.

Sana harcayacak vaktim yok.

Bu patlak lastik bir saatime mal oldu.
Zamanimin cogunu ona harcadim.
Zamanimi tiiketiyorsun.
Hastalandigimda cok zaman yitirdim.
Seninle zaman harcamaya deger mi?

Zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
Cogu kiiltiirlerde zaman degerli bir metadir. insanlarin amaclarini gerceklestirmek icin

kullandiklar1 simirli bir kaynaktir. Calisma kavrami, caligmanin tipik bi¢cimde aldigi

zamanla Ozdeslestirildigi ve zamanin kesin sayilara dokiildiigii kiiltiirlerde, insanlara
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saat basi, haftalik ya da yillik iicret 6demek geleneksel hale gelmistir. Bati kiiltiiriinde
“zaman” bir¢ok acidan “paradir”. Bu sdylemler insan soyunun tarihinde gorecelidir ve
her kiiltiirde bulunmamaktadir (Lakoff ve Johnson, 2003, ss. 30-31). Zaman paradir
metaforu, modern endiistrilesmis toplumlarda dogmustur ve bireylerin giindelik
yasantilarindaki etkinliklerini yapiya kavusturmustur. Toplumda zamanin bu bicimde
algilanmasi, zamanin degerli bir metaymis (para smirli bir kaynaktir) gibi
algilanmasindan ~ kaynaklanmaktadir. Bu  metaforik  kavramdan, zamanin
harcanabilinecegi, ¢arcur edilebilinecegi, tasarruf edilebilinecegini anlamak olanaklidir.
Ancak, zamani bu bi¢imde tanimlamayan kiiltiirler de bulunmaktadir. Metaforik yapiya
kavusan zaman gercekte para degildir. Eger zaman, bir sey yapmaya ugrasarak
harcanirsa ve sonug¢ vermezse zamani geri getirmek olanakli degildir. Zaman bankalar1

yoktur. Bu nedenle, metaforik kavramlar diger kavramlarla kismen ortiismektedirler.

Metaforik kavramlar, diger kavramlarn yapiya kavustururken, onun bir yoniinii ortaya
cikarmakta ve vurgulamaktadir. Metaforik olarak yapiya kavusan boyutun disindaki
boyutlar gizlenmektedir. Bagka bir deyisle, kavramin tek bir yonii ya da tek bir boyutu

metaforik olarak yapiya kavusmaktadir.

1.1.2.1.3. Yonelim Metaforlar:

Bu metaforlarin, yonelim olarak adlandirilmasinin nedeni, uzay ve mekan dogrultusuyla
iligkili olmalarindandir. Yonelim metaforlar, tasidiklari 6zellikleri insanin fiziksel
yapisindan almaktadirlar. Yonelim metaforlarinin fiziksel temeli bulunmaktadir. Egilme
davranisi, genellikle keder ve depresyonu anlatirken; dik durus ise, pozitif duygusal bir
durumu anlatmaktadir. Ciddi hastaliklar, insanlar1 yatip uzanmaya zorlar. Insanlar

oldiiklerinde fiziksel olarak topragin altina girerler. Ornegin:

Mutlu olan yukarida, kederli olan asagidadir.
Bu, moralimi yiikseltti.

Ne zaman onu diisiinsem ayaklarim yerden kesilir.
Dozer altinda kalnus gibiyim.

Ruhen dibe vurdum.
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Saghk ve hayat yukarida, hastalik ve 6liim asagidadir.
Saglhiginin zirvesindeydi.
Saghiginin dorugundaydi.

Oliimiin pencesine diistii.

Yonelim metaforlarinin fiziksel temeli oldugu gibi sosyal temeli de bulunmaktadir.

Ornegin:

Yiiksek statii yukarida, diisiik statii asagidadir.
Yiiksek bir konuma sahip.

Zirveye yiikselecek.

Mesleginin dorugunda.

Basamaklar tirmaniyor.

Statiisii diistii.

Sosyal hiyerarsinin dibinde.

Iyi olan yukarida, kétii olan asagidadir.

Gecen sene zirveye ulagmisti; ancak, o zamandan beri her sey bas asag: gidiyor.
Yiiksek kalitede is yapar.

Isler en alt diizeyde gidiyor.

Erdemli olan yukarida, erdemsiz olan asagidadir.
Yiice goniilliidiir.

Yiiksek standartlar var.

Asagilik bir oyundu.

Kendimi oyle algaltamam.

Bu ornekler dogrultusunda yonelim metaforlarina iliskin su sonuglara ulagilabilir

(Lakoff ve Johnson, 2003, ss. 40-42):
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e Bireyin sahip oldugu temel kavramlarin cogu, bir ya da daha fazla uzay-mekan
yonelimli metaforlara gore diizenlenmektedir.

e Uzay-mekidn metaforlarimin kokleri fiziksel ve kiiltiirel yasantilardan
olusmaktadir.

e Metaforlarin bir¢ok fiziksel ve sosyal temeli bulunmaktadir.

¢ Bazi durumlarda uzay ve mekadn metaforlari, kavramin yasamsal bir parcasi
durumuna gelmistir. Kavrami, metaforsuz bicimde yapiya kavusturmak
olanaksiz goriinmektedir. “Yiiksek statii” bu tarz metaforik kavrama ornek
olusturmaktadir.

e Bilimsel terminolojideki kavramlar genellikle, fiziksel ya da Kkiiltiirel temele
sahip metaforlara dayanmaktadir. “Yiiksek enerji parcaciklari” buna Ornek
olarak gosterilebilir.

e Fiziksel ve Kkiiltiirel yasantilar, uzay-mekan metaforlart icin birgok temel
saglamaktadir. Hangilerinin temel metaforlar oldugu kiiltiirden kiiltiire farklilik
gosterebilir.

¢ Bir metaforun fiziksel temelini kiiltiirel temelinden ayirmak olduk¢a zordur.

1.1.2.1.4. Ontolojik Metaforlar

Ontolojik metaforlar, bireyin yasantilarindaki soyut kavramlari, daha belirgin ve daha
somut bi¢cime doniistirmede kullanilirlar. Birey; soyut kavramlar, fiziksel nesnelere
doniistiirerek onlar hakkinda konusabilir, siniflandirabilir ve biitiin bunlarin sonucunda,

onlar hakkinda diisiinebilir duruma gelir.

Bu tiir amaglar icin kullanilan ontolojik metaforlara su 6rnekler verilebilir:
Boyutlar: Belirlemek
Kisiligin ¢irkin tarafi baski altinda ortaya ¢ikar.

Savasin acimasizligi bizi insanligimizdan ¢ikardi.

Modern yasamin hizina ayak uyduramiyorum.
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Nedenleri Belirlemek
Sorumluluklarinin agirligi, onun bunalima girmesine neden oldu.
I¢ uyusmazlik evliliklerini bitirdi.

Onu, dfkesinin keskinliginden yaptu.

Oranlar1 Belirtmek
Sende haddinden fazla diismanlik var.
Bu kitab1 bitirmek epey bir sabir gerektirecek.

Amaclar1 Belirlemek
Yasam tarzimi gercek mutlulugu bulabilecek bicimde degistiriyorum.

Yapmaniz gereken sey burada mali giivenligi giivence altina almaktir.

Ontolojik metaforlar, farkli nesne tiirlerini belirler. Soyut bir kavram olan zihnin, ne
olduguna dair farkli metaforik modeller olusturur. Somutlama araci olarak kullanilan
“zihin makinedir” metaforu, zihinsel yasantiin farkli boyutlarnn iizerinde
odaklanilmasini saglar. Makine metaforu, agik-kapali olabilen bir iiretim kapasitesine ve
ic mekanizmaya sahip, bir enerji kaynagi ve isleyen durum olarak zihin anlayisin
olusturur.  Ontolojik metaforlar, yasamda ve diisiince bigciminde siirekli
bulunmaktadirlar. Bu da onlar alisilagelmis kilar ve metafor olarak algilanmasini
engeller (Lakoff ve Johnson, 2003, s. 53). Ontolojik metaforlar, olaylari, eylemleri,
durumlar1i kavramak igin kullanilmaktadir. Soyut kavramlar metaforsuz eksiktir.
Ornegin; biiyii, cazibe, delilik, birlesme vb. metaforlar olmaksizin “ask™, ask degildir.
Bu nedenle, ontolojik metaforlarin, yasam i¢inde yasam buldugu ve kullanilmasinin
kacinilmaz oldugu soylenebilir.  Kisilestirme ve metonomi, ontolojik metaforlar

kapsami icinde yerini almaktadir.
1.1.2.1.4.1. Kisilestirme
Ontolojik metaforlarin insan dig1 varliklara ve olgulara imgesel yolla insan 6zellikleri

kazandiran tiiriine kisilestirme adi verilmektedir. Kisilestirme metaforlarina su 6rnekler

verilebilir:
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Yasam beni aldatt:.
Enflasyon gelirlerimizi yiyip bitiriyor.

Kanser sonunda onu da yakaladi.

Bu durumlarin her birinde, insan dis1 bir varhiin ya da olgunun insani oOzellikler
kazandigr goriilmektedir. Her kisilestirme, secilen insanlarin niteliklerine gore

degismektedir. Ornegin:

Enflasyon ekonomimizin temellerini dinamitled;.
Enflasyon bizi duvara civiledi.
Enflasyon birikimlerimi ¢ald:.

Lira enflasyon tarafindan yok edildi.

Burada enflasyon kisilestirilmistir; fakat, metafor yalnizca “enflasyonun bir kisi olmasi1”
degildir. Bu ontolojik metafor cok daha derin 6zellige sahiptir. Bagka bir deyisle, bu
kisilestirmelerde, “enflasyon bir diismandir” c¢ikarimi bulunmaktadir. Bu yaklagim
insanlara yalnizca enflasyon hakkinda 6zellikli diisiinme bicimi degil, ayn1 zamanda ona

direnme tarz1 da saglamaktadir (Lakoff ve Johnson, 2003, ss. 58-59).

1.1.2.1.4.2. Metonomi

Metonomi esas olarak bir referans islevine sahiptir. Baska bir deyisle, bir seyin,
digerinin yerine gegecek bicimde kullanilmasina olanak saglamaktadir. Referans araci
olma Ozelliginin yani sira, metonominin, ayn1 zamanda anlami saglama amaci da
bulunmaktadir. Bu nedenle, metonomi, metaforunkiyle ayni amaclarin kimilerine
hemen hemen ayni bicimde hizmet etmektedir; ancak, atifta bulunulan seyin kimi
niteliklerine ©zellikle odaklanilmasini saglamaktadir. Metonomi de metafor gibi
yalmizca dil boyutundan olugsmamaktadir. Metonomik kavramlar, giindelik konusmalar
kadar, giindelik diisiinme ve eylemde bulunma bi¢iminin de birer parcasidir. Kavram
sisteminde “biitiin yerine par¢ca metonomisi” 6zel bir konuma sahiptir (Lodge, 2003, ss.

23-24; Lakoff ve Johnson, 2003, ss. 40-42). C)megin:
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Izleyiciler arasinda korkung yiizler vardi.

Bu iste yeni yiizlere gereksinimimiz var.

Gerek resimde gerek fotografta portreler gelenegi “biitiin yerine parca metonomisi”
iizerinde temellenmistir. Herhangi birinin yalnizca vesikalik fotografina bakildiginda, o
birey fiziksel olarak goriilmiis sayilir; ancak, bireyin yiiziiniin olmadig1 bir fotografa
bakildiginda, o birey fiziksel olarak goriilmiis sayilmaz. Bir¢ok kiiltiirde bireyin nasil
biri oldugu konusunda temel bilgilere ulasmak i¢in tutumlarindan cok yiiziine
bakilmaktadir. Bu baglamda, bir birey goriis acisindaki yiiziine gore algilandiginda,
metonomiye gore algilanmis olmaktadir (Lodge, 2003, ss. 23-24). Metonomi i¢in su

ornekler verilebilir:

Ford aldi. (araba yerine)

Selpak var m1? (kagit mendil yerine)

Calisma odasinda bir Picasso var. (resim yerine)

Otobiisler grevde. (Soforler yerine)

Jack London okumayi severim. (kitaplari yerine)

Bir Mercedes bana arkadan vurdu. (araba yerine)

Hiikiimetin eylemlerini onaylamiyorum. (hiikiimeti yonetenler yerine)

Ordu tasary1 tekrar uygulamaya koymak istiyor. (orduyu yonetenler)

Bu tiimceler, yasamin her aninda kullanilabilen tiimcelerdir. Bireyin diisiincelerini ve
eylemlerini diizenledigi kimi genel kavramlardir. Metanomik kavramlar da metaforlar
gibi yalnizca dili degil, ayn1 zamanda, diisiinceleri, davranislar1 ve eylemleri de yapiya

kavusturmaktadir.
1.1.2.1.5. Ozel (idiosenkratik) Metaforlar
Dilde ve diisiincede tek baglarina duran ve sistematik olarak kullanilmayan ozel

(idiosenkratik) metaforik ifadeler bulunmaktadir. Bunlar; dagin etegi, lahananin gobegi,

masanin ayagi gibi herkes tarafindan c¢ok iyi bilinen ifadelerdir. Bu ifadeler,

21



soyutlanmis metaforik kavram ornekleridir. Bu tiir durumlarda genelde bir ya da iki 6ge
ornegi bulunmaktadir. Bu nedenle, dagin etegi “dag bir kisidir” metaforunun sadece tek
ogesini betimlemektedir. Ozel durumlarda, bu kullamlmayan ogelere dayali yeni
metaforik ifadelerin yapilanmasi olanakl ise de, normal s6ylemlerde bir dagin omuzlari
ya da govdesinden s6z edilmez. Aslinda, “dag bir kisidir” metaforunun, dagcilarin dag
tarafindan oldiiriilmekten, dagla miicadele etmekten, dag: fethetmekten soz edebilecegi
boyutlart da bulunmaktadir. Ayrica, daglarin canli ve zirvelerinin kafalar oldugu c¢izgi
filmler bulunmaktadir. “Dag bir kisidir” metaforu, diger metaforik kavramlarla
etkilesimde bulunmamaktadir; ancak, bu onlarin metafor olarak kabul edilmesini
engellemez. Bu soyutlanmis, 6zel Ornek olusturan metaforlar, bireylerin kavram
sisteminde ilgi ¢ekici rol oynamazlar; bu nedenle, bu tiirdeki metaforlara 6lii metaforlar
denilmektedir (Lakoff ve Johnson, 2003, ss. 178). Sozii edilen metafor tiirleri sekil 4’te

gosterilmistir.

METAFOR TURLERI

PR R BN

Yapi Yonelim Ontolojik Ozel
Metaforlari Metaforlari Metaforlar Metaforlar

Kisilestirme Metonomi

Sekil. 4 Metafor Tiirleri

Kaynak: Lakoff, G. Johnson, M. (2005). Metaforlar / hayat, anlam ve dil. (Cev.) Yavuz,
G. Istanbul: Paradigma Yayincilik. s.s. 36-44’dan uyarlanmustir.
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1.1.2.1.6. Deyimler ve Metaforlar

Bir kavrami, bir durumu, ya cekici bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 i¢cinde belirten ve
cogunun gercek anlamlarindan ayn bir anlami bulunan kaliplasmis sozciik toplulugu ya
da tiimceye deyim denilmektedir (Aksoy, 1988a, s. 52). Deyimler, mecézi anlatim
bicimleridir ve sabit anlatim formlarindan olugmaktadirlar. Bir¢ok durumda tekil
sozciiklermis gibi gorev yapan deyimler, genellikle 6z anlamindan az ¢ok ayr bir anlam
iceren kaliplagsmis sozlerdir. Bagka bir deyisle, deyimler, kaliplagmis sdzciik gruplaridir;
ancak, anlam acisindan derinlik ifade etmektedirler. Deyimler, metaforik kavramla
tutarli bir bicimde yapilasmislardir. Her dilde deyimler, somutlastirmaya biiyiik dl¢iide
bagvurulan anlatim bi¢imleridir. Deyimler, kimi zaman ayrint1 sayilabilecek kavramlari,
anlatimi zor durumlar1 ve duygulart dile getirmektedir. Tiirk¢enin tiim evrelerinde,
lehce ve agizlarinda bu anlatim bicimi genis yer tutar; dilin giiciinii ortaya koyar
(Aksan, 1998a, s. 185). Kabina sigmamak, deveye hendek atlatmak, karda yiiriiyiip izini
belli etmemek, hop oturup hop kalkmak, diken iistiinde oturmak gibi deyimler bunun
giizel 6rneklerindendir. Deyimlerin bi¢im ve kavram o6zellikleri bulunmaktadir (Bilgin,

2006, s. 58). Deyimlerin bi¢im 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Deyimler kaliplagsmis sozlerdir. Bir deyimin sozciikleri degistirilip yerlerine baska
sozciikler konamaz ve deyimin sozdizimi bozulamaz. Ornegin; “Ayikla pirincin
tagin1” deyimi “Ayikla bulgurun tasim” bigciminde sdylenemeyecegi gibi, “Tut kelin

perceminden” deyimi de “Kelin pergeminden tut” biciminde kullanilamaz.

o Deyimler kisa ve ézlii anlatim araglaridir. Ornegin; “Dil dokmek”, “Kel basa simsir

tarak”, “At1 alan Uskiidar’1 gecti” gibi.

e Deyimler en az iki sozciikle kurulurlar ve bicim bakumindan sozciik obegi
durumundaki deyimler ve tiimce durumundaki deyimler biciminde incelenebilirler.
C)megin; “Agir bash”, “Piif noktas1”, “igli disl”, “Gel zaman git zaman”, “Kasla
gbz arasinda”’, “Suya sabuna dokunmadan” gibi deyimler sozciikk Gbegi
durumundadirlar. “Dostlar aligveriste gorsiin.” “Incir cekirdegini doldurmaz.”

“Delik biiyiik, yama kii¢iik.” gibi deyimler de tiimce durumundadirlar.
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Deyimlerin kavram 6zellikleri ise $oyle siralanabilir:

Deyim, bir kavranu belirtmek icin bulunmugs ozel bir anlatim kalibidir; genel kural
niteliginde bir soz ya da tiimce degildir. Deyimi atasoziinden ayiran en Onemli
ozellik budur. Ornegin; “Isleyen demir 1sildar.” “Bugiinkii isini yarmna birakma.”
tiimceleri atasozleridir; ¢iinkii, her biri bir genel kurali belirtmektedir. Denenmistir
ve bu deneyimlerin icinde alinacak dersler bulunmaktadir. Oysa, “At1 alan
Uskiidar’1 gegti.” “Armut pis agzima diis.” “Bu ne perhiz, bu ne lahana tursusu?”

sozleri deyimdir ve genel kurallar icermemektedir.

Deyimlerin amaci, bir kavrami ozel kalip icinde, cekici, derin bir anlatumla dile
getirmektir. Ornegin; “Ocag1 kor kalmak”, “Ocagina incir agac1 dikmek”, “Gonliinii

serin tutmak” gibi.

Deyimlerin ¢ogunda kaliplasmis sozden ¢ikan anlam, sozciiklerin gercek anlamlar
disindadir. Ornegin; “Devede kulak”, Omiir torpiisii”, “Piskiilli bela”, “Dise

LIS

dokunur.”, “Damsikli doviis”, “Abay1 yakmak”, “Hap1 yutmak”, “Fol yok yumurta

yok.”, “Ne sis yansin ne kebap.”, “Tencere yuvarlandi kapagimi buldu.”, “Karda

gezip izini belli etmemek.” gibi.

Bazi deyimlerde kaliplagmis sozden cikan anlam, sozciiklerin gercek anlamlarinda
kullamilmaktadur. Omegin; “Ismi var cismi yok.”, “Kimi kimsesi yok.”, “Ogzrii
kabahatinden bityiik.”, “Adet yerini bulsun.”, “Yeri yurdu belirsiz.”, “Iyi giin dostu”

gibi.

Deyimler metaforlarla yapiya kavusmaktadir. Metaforsuz deyimler bulunmakla birlikte

sayica azdir. Deyimlerin biiyiik bir ¢ogunlugunda kavramsal metafor bulunmaktadir.

Deyime anlatim 6zgiinliigii katan metaforlar, ayni1 zamanda, deyimdeki derin anlatim1

da saglamaktadir.
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1.1.2.1.7. Atasozleri ve Metaforlar

Atasozii, uzun denemelere dayanan yargilarin, genel kural ve 6giit olarak vurgulandig,
herkes tarafindan benimsenen kaliplasmis bicimleri bulunan 6zlii so6zlerdir.

Atasozlerinin bicimsel ve kavramsal 6zellikleri bulunmaktadir (Aksoy, 1988b, s. 55).

Atasozlerinin bigimsel 6zellikleri sOyle siralanabilir:

o Atasozleri kaliplasmis sozlerdir. Atasdziindeki sozdiziminin bi¢imi bozulamadigi
gibi sozciiklerde degisiklik de yapilamaz. Ornegin; “Derdini sdylemeyen derman

bulamaz.” soziindeki derman yerine ila¢ denilemez.

o Atasozleri kisa ve ozliidiir. Az sozciikle cok sey anlatilir. Ornegin; “Dikensiz giil

olmaz.”, “ Tasima su ile degirmen donmez.” gibi.

o Atasozlerinin ¢ogu bir, iki ciimledir. Daha uzun olam azdir. Ornedin; “Vakit
nakittir.”, “Balik bastan kokar.”, “Yerin kulag1 var.”, “Ak akce kara giin icindir.”
gibi.

Atasozlerinin kavramsal 6zellikleri ise sOyle sirlanabilir:

o Sosyal olaylarin nasil olageldigini bildiren atasozleri vardir. Ornegin; “Komsunun
tavugu komsuya kaz goriiniir.” , “Minareyi calan kilifim hazirlar.”, “Siitten agzi

yanan yogurdu iifleyerek yer.” gibi.

* Doga olaylarin nasil olageldigini bildiren atasozleri vardir. Ornegin; “Mart kapidan
baktirir, kazma kiirek yaktirir.”, “Mart yagar nisan Oviiniir, nisan yagar insan

Oviiniir.” gibi.
o  Tore ve gelenekleri bildiren atasdzleri bulunmaktadir. Ornegin; “Dost basa bakar,

diisman ayaga.”, “Kizim1 dovmeyen dizini dover.”, “Kiz besikte ¢eyiz sandikta.”

gibi.
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®  Bazi inanislart bildiren atasozleri bulunmaktadir. Ornegin; “Ananin baht1 kizina”,

“Akacak kan damarda durmaz.”, “Baykusun kismeti ayagina gelir.” gibi.

o Atasozlerinin biiyiik bircogunda kaliplagmis sozden ¢ikan anlam, sozciiklerin gergek
anlamlart digindadir. Ornegin; “Sirkesini sarimsagim sayan pacayl yiyemez.” ,

“Mum dibine 151k vermez.”, “Damlaya damlaya gol olur.” gibi.

Atasozleri de deyimler gibi metaforlarla yapiya kavugmaktadirlar. Zengin anlatim
bicimi, az sozciikle ¢ok sey anlatma, metaforlar aracilifiyla gerceklesmektedir. Metafor
iceren atasoOzlerinin anlaminda derinligin artig1 goriilmektedir. Metafor igeren ve

icermeyen atasozlerine iligkin ornekler soyle orneklendirilebilir:

Agac yasken egilir. (metafor)

Koga boynuzu yiik degil. (metafor)

Et tirnaktan ayrilmaz. (metafor)

Caydan gecerken at degistirilmez. (metafor)
Bugiinkii isini yarina birakma. (metaforsuz)

Akilli diisman akilsiz dosttan hayirhdir. (metaforsuz)

1.1.2.1.8. Edebi Uretim Metaforlar:

Edebi iiretim metaforlari, giinlilk yasamda yapiya kavusmus kavramsal metaforlarin
ozel ve genisletilmis bicimleri olarak tanmimlanabilir. Edebi metaforlarin daha 6zgiin
bicimde yapiya kavustuklar1 sdylenebilir. Bu sdyleme iliskin Gabriel Garcia Marquez’in
“Kolera Zamaninda Ask” romanindan su Ornek verilebilir: “Bir keresinde, papatya
cayindan bir yudum almis ve sadece “bu nanenin tadi pencere gibi” diyerek geri
gondermisti. Esi ile hizmetcileri daha once demlenmis pencere icen birini duymamis
olduklarindan cok sasirmislardi, ama olan biteni anlayabilmek icin ¢aydan bir yudum
aldiklarinda, gercekten de anlamiglardi; cayin tadr pencere gibiydi.” Tad1 pencere gibi
olan cayin yazar tarafindan yaratilan sira dis1 bir metafor oldugu aciktir. Edebi dil

i¢inde, yapisal bir 6nem tasiyan, dzgiin ve yaratici 6zellige sahip olan edebi metaforlar,
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giindelik hayatta kullanilan metaforlara gére daha az kullanmilmaktadir (Zoltan, 2003, s.

25). Bunun gibi 6zgiin ve yaratici edebi metaforlar daha fazla anlam icermektedirler.

Daha fazla anlam igceren edebi iiretim metaforlan soyle 6rneklendirilebilir:

Cahit Kiilebi’nin,
Sessizlik orada ¢in ¢in oter,
Tarlalar yavagca dalgalanur,

dizelerindeki “Oter” ve “tarlalar’”;

Edip Cansever’in,
Sanki yiiziimiiziin bir kenar diinya,

dizesindeki, “diinya”

Ahmet Erhan’in
Gokyiizii maviliginden soyunuyor,

dizesindeki “soyunuyor”

Kaan Ince’nin,

Gece: Zifiri bir ugurum,

dizelerindeki metaforlar, yalnizca bu kullamimlarinda iistlendikleri gecici anlamlar

iletmektedir ve derin anlamlar iistlenirken yaraticilik tasimaktadirlar.

Benzetmede dayandirildigi temel 6gelere gore metaforlar agik metaforlar ve kapali

metaforlar olmak iizere ikiye ayrilmaktadirlar.

Acik Metaforlar: Benzeyenin diisiiriiliip kendisine benzetilenin adi yerine aktarma
yapilarak olusturulan metaforlardir. Anlatilmak istenen, kendi adiyla degil, herhangi
bir yonden benzetildigi bir baska varligin adiyla anilir. “Saksiy1 calistir biraz”
timcesindeki saks1 sozciigi kafa yerine kullanilmistir. Kafanin makineye

benzetilmesi metaforunu da icermektedir. “Aslanlarimiz Ingilizleri dize getirdi”
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timcesinde de yine, aslanlar, gercek anlaminin disinda futbolcular sozciigiiniin

yerine kullanilmistir. Dize getirmek kavraminda da metafor bulunmaktadir.

Kapali Metaforlar: Kendisine benzetilenin kaldirilip benzeyenin temel alinmasiyla
ve kendisine benzetilenin ne oldugunu sezdiren ipucunun ya da benzetme yOniiniin
kullanilmasiyla olusturulan metaforlardir. Ag¢ik metaforlarda, benzeyenin adinin
disiiriiliip, kendisine benzetilenin kullanilmasi yeterli oluyordu; ancak, kapali
metaforlarda yalmizca benzeyenin varligir yeterli olmaz. Bu nedenle, kendisine

benzetilenin benzeyenle ortak yani olan 6zelligin bulunmasi zorunlulugu dogar.

“Askerlerimiz diismana siperlerinden kiikreyerek atildilar.” tiimcesinde,

Benzeyen : Askerler
Benzetilen : Aslanlar
Benzetme yonii : Kiikremek

ogeleri agikga kullanilmustir. Ipucu olan “kiikremek”, ancak aktarma anlamiyla
askerler icin olanaklilik kazanmistir. Kendisine benzetilenin adi (aslanlar)

diisiiriildiigti i¢in, bir kapalilik, gizlilik s6z konusudur.

“Gece, pencereden iceri siziyordu.” dizesinde,

Benzeyen : Gece
Benzetilen : Sis, duman vb.
Benzetme yonii : S1zmak

Ogeleri s6z konusudur ve buradan anlagilan, “sizma” ozelliginin “gece” ye
aktarilmis olmasidir. Asil anlamlaryla diisiiniildiigiinde bu tiir 6zelliklerin “gece” de

bulunmadigi, bulunmasimin da olanakli olamayacagi bellidir.

“Bahgedeki agaclar da gecenin bu saatlerinde derin diisiincelere dalmislardi.”
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timcesinde ise, “bahcedeki agaclarin” insana benzetildigini diisiindiiren, onlara
aktarilmis olan “derin diisiincelere dalmaktir.”” Kapali metaforlarda kendisine
benzetilenin  kavranmasini  saglayan, benzetmenin anlaminin = kavranigim

sekillendiren ipucu iceren metaforlara, imgeleyici metafor da denilmektedir.

Sozciiklerin yeni anlamlar tistlenerek anlam genislemesine ugramasinda, baska deyisle,
cok anlamlilik o©zelligi kazanmalarinda kapali metaforlar (imgeleyici metaforlar)
oldukg¢a islevsel bir role sahiptir. Kirtlmak (insan i¢in), ac1 ( s6z ic¢in), yumusak (ses
i¢in), c1vik (insan i¢in) gibi 6rnekler goz oniine alindiginda bu olgunun ne denli yaygin

oldugu goriilmektedir (Ugur, 2003, s. 180-191).

“Giines saclarim oksuyor”, “Riizgdr adim fisildiyor”, “Oliimiin elinden kurtulmay:
becerdi yine” gibi tiimcelerde kisilestirme Ornekleri yer almaktadir. Kisilestirmede;
benzeyen, cansiz varlik, bitki ve hayvan, soyut ya da imgesel yaratik, kendisine
benzetilen ise “insan’dir. Kisilestirilen varlia soz soylettirildiginde de konusturma
(intak) denilen kapali metafor olusmaktadir. “Agaca bir balta vurmuslar, ‘Sapi
bedenimden’ demis.” “Telefon, Kosun ! Kosun !” diye bagiriyor. Kapali metaforlarda
“agac” ve “telefona” insanin konusabilme ozelligi kazandirilmis, aktarilmistir.

Kisilestirme ve konusturma metaforlarina su 6rnekler verilebilir:

Incecikten bir kar yagar
Tozar Elif Elif diye
(Karacaoglan)
Telli sazdir bunun ad1
Ne ayet dinler ne de kad1
(Dertli)
Sisler bulvar bir gece haykirmisti
Agaclar yatiyordu yoksuldu
(...)
Sisler bulvarindan gecmedigim giin
Sisler bulvar1 6ksiiz ben 6ksiiziim

(A. Ilhan, Sisler Bulvar)
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Hali¢’te bir vapuru vurdular dort kisi
Demirlemisti eli kolu bagliydi agliyordu
(A. Ilhan, Cinayet Saati)

Caymn daha asagr kiyisinda dost kayalarini
gordii: Deve’yi, Kurt’u, Tank’1 hepsini. Onlari
ilk defa buradan, Karavul daginin basindan,
diirbiinle seyretmis ve bu adlari da o zaman
vermisti. ..

(C. Aytmatov, Beyaz Gemi)

Baz1 kapali metaforlarda benzetme yonii oldukca giicli kilinmistir. “Act s6z”, “Ates
puskiirmek”, “Kalbi kirllmak” gibi deyimler bu tiirdendir. Béyle kapali metaforlara

“Belirgin kapali metaforlar” denilmektedir.

Kapali metaforlarin bazilar1 ise, benzetme yonleri oldukca zayifladigr igin asil
anlatilmak istenenin kime benzetildiginde belirsizlik s6z konusudur. Ornegin; “Etekleri
zil ¢almak” (asir1 derecede sevinmek), “Bir tahtasi eksik” (dengesiz, budala), “Fitil
atmak” (birdenbire 6fkelenmek) gibi deyimlerde, asil anlatilmak istenenin (benzeyenin),
neye kime benzetildiginde belirsizlik s6z konusudur. Bu tiir metaforlara “Belirsiz

(yummaca) metaforlar” denilmektedir (Ugur, 2003, s. 99; Dil¢in, 1983, s. 414).

Gergcek anlamhi sozciigiin, aktarmaya eksen olusturmasiyla olusan s6z Obeklerinde
gerceklesen kapali metaforlardaki anlam olgusuna, ilistirme adi verilmektedir (Ugur,
2003, s. 99). Ornegin; “El gostergesi”; tutmak, almak, vermek, eylemlerini
gerceklestiren organ olmasindan dolayi, “Eli sik1” (cimri), “Eli uzun” (hirsiz), “Eli acik”

(comert) gibi benzeri birgok deyimin var edilmesinin dayanagini olusturmaktadir.

Metaforlar gerek giinliik yasamda, gerekse edebi iiriinlerde yerlerini almaktadirlar.
Edebi iiriinlerdeki metaforlarin kaynagim giinlik yasamda kullanilan metaforlar
olusturmaktadir. Ancak, edebi tiriinlerdeki metaforlar daha ¢ok yaraticilik icermekte ve

daha 6znel bir yapiya sahiptirler.
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Metaforlar, bireylerin diisiincelerinde, eylemlerinde, anlatimlarinda dogal bir bigimde
yerlerini almaktadirlar. Evrensel, bireysel, sosyal ve Kkiiltiirel ©zellikleri bulunan
metaforlarin aynm1 zamanda ¢ocuklarin bilissel gelisim siirecini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Bu nedenle, cocuklarin dil gelisim siirecinde metaforlara yer verilmesi,
onlarin dil gelisimlerine olumlu etkiler saglayacaktir. Ozellikle, 6grencilerin gorsel
imge olusturma, yaratici diisiinme, sozlii ve yazili anlatim becerilerine katki saglayacagi
diisiiniilen metaforlarin, dil etkinlikleri kapsaminda yerini almas1 gerekliligi

kacinilmazdir.

Ogrencilerin metaforlari, en genis anlamiyla 6grenip kullanabilecekleri ders, ana dilini
kazandirmay1 hedefleyen Tiirkge dersidir. Bireyin kendini gerceklestirmesini,
toplumsallagmasini ve kiiltiirlenmesini amacglayan ilkogretim basamaginda, iletisim
kurma, toplumsallagsma ve kiiltiirlenmenin temel geregi olan ana dili 6gretiminin
gerceklestirilmesinde Tiirkce dersi olduk¢a onemli bir yere sahiptir. Bireylerin anlama
ve anlatma giiciinii gelistirmeyi ve iletisim kurma gereksinimini en etkili bicimde
karsilamay1 amaglayan Tiirk¢e dersinin genel ozellikleri soyle siralanabilir (Ozdemir,
1987, ss. 12-13).
e Tiirkce dersi okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak {izere birbirine bagh
dort temel beceri alanina dayanir.
e Bu dort temel beceri her birinin gerektirdigi 6zel yontemlerden yararlanilarak bir
biitiin olarak yiiriitiiliir.
e Tirkce dersi bir aligkanlik dersidir, bilgiden ¢ok uygulamaya dayalidir.
e Tirkce dersi tiim derslerin temelidir. Ciinkii, bu derste edinilen okuma, yazma,

dinleme ve konusma becerileri tiim derslerin ortak etkinlik alanidir.

Tiirkce dersinin en temel hedefi bireylere ana dilini kazandirmaktir. Bu hedefe

ulasmada izlenen yol, “Ilkogretim Tiirkge Dersi Programi”nda belirlenmistir.
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1.1.3. flkogretim Programinda Tiirkce Dersinin Yeri

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116
ve 118 sayili kararlari ile kabul edilen 2005-2006 Ogretim yilinda uygulanmaya
baslanan Ilkogretim Tiirkce dersi Ogretim programi, oOgrencilerin yasam boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve
duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkce sevgisiyle, istek
duyarak okuma-yazma aligkanligr edinmeleri amaciyla hazirlanmistir. Tiirkge (1-5)
Ogretim Programi’min yapisi; genel amaglar, temel beceriler, ogrenme alanlari,
kazanmimlar, etkinlikler, aciklamalar ve Ol¢me degerlendirme boyutlarindan

olusmaktadir.

Tiirkce Ogretim Programinin Genel Amaglart

Tiirkce Ogretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaclar1 ve temel ilkelerine uygun

olarak 6grencilerin (MEB, 2005, s. 3) ;

—_

. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3.Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siwralama, siniflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek soz varligin
zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi
temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras: anlam kurma ve
ogrenme becerilerini gelistirmek,

9.Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini
gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve politik yodnlerden
gelismelerini saglamak,

11. Milll, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal
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degerlere 6nem vermelerini saglamak; milll duygu ve diislincelerini
giiclendirmek,

12. Yazili ve sozlii iirtinlerle Tirk ve diinya kiiltiirinii tanimalarini
saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanhigini kazanmalarini saglamaktir.

Bu temel amaglari giiden Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani iizerine yapilandirilmistir.
1.1.3.1. Dinleme

Dinleme seslerin ve konusmalarin bilissel siireclerle anlamlandirildigi karmasik bir
stirectir. Bu siirec; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusmaktadir. Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Dinleme siireci ses ve sozel
uyaricilarin  isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara  dikkat
yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar secilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siiflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli bilissel islemlerden gecirilmektedir. Ardindan bunlar bireyin biligsel yapisina
gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada ©Onceki bilgilerle yeni bilgiler
iligkilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (MEB, 2005,
s. 17-18).

Cocuklar dil edinme siirecine dinleme ile baslarlar. Dinleme; konusma, okuma ve
yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar, hem 6grenmek hem de bilissel

yapilari gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar.

Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamalar1 ve zihinlerinde yapilandirmalari icin onlara
cesitli bilissel becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Bu amagla, 6grencilere
dinlediklerini imgelestirme, siniflama, sorgulama, iligki kurma, ¢ikarimlar yapma,
sonucu tahmin etme, Ozetleme, degerlendirme ve arkadaslariyla paylasma gibi

caligmalar yaptirilir.
1.1.3.2. Konusma

Konusma; duygu, diisiince, istek, bilgi ve tasarimlarin sozle aktarilmasidir (Sever, 1997,
s. 61). Insanlar arasinda en onemli iletisim yolu olan konusma, sozel paylasim

gereksinimini gidermesi agisindan yasamsal deger tagimaktadir. Bu beceriyle duygu ve
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diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylasilmaktadir. Konugsma egitiminin

amaglar cesitli beceriler yoniinden soyle belirlenmistir (Y1ldiz, 2003, ss. 63—64):

Bildirme yoniinden:

e Istegini, diisiindiigiinii, duydugunu, 6grendigini baskasina sozle anlatabilmek.

Sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek.

e Sozle dogru bilgi verebilmek.

e Konu iizerindeki bilgilerini siraya koyarak anlatabilmek.
e Sozlerinde amag ve neden-sonug ilgisi gozetebilmek.

e Konugurken konudan ayrilmamaya calismak.

Kisilik kazanma yoniinden:

e Diisiince ve duygularimi anlatirken inandirici, canlandirici, ayrintilardan,
orneklerden ve kendi yasantilarindan yararlanabilmek.

e Giinliik yagsam ile ilgili konusmalarinda kendine giiven duymak, arkadasi, biiytikleri
ve kiiciikleriyle zevkli bir sdylesi yapmaya alismak.

o Isindeki becerisi ve yeterligi iizerinde konusurken baskalarina giiven vermek.

Topluluk icinde konusabilme yoniinden:

¢ Grupca konusmaya katilabilmek ve konusmasiyla arkadaslarina zevk verebilmek.

¢ Bir tartismaya katilip, konunun aydinlanmasina yardimci olabilmek.

e Duygu ve diisiincelerini bir dinleyici topluluguna anlatabilmek.

e Toplantilarda bireyler i¢in kullanilabilecek nezaket sdzlerini 6grenmek.

¢ Toplu konusma yontemlerini 6grenip, bunlara uymaya caligmak.

¢ Duyuru, tanitma, haber verme, acis ve ayrilis konusmalarim bilip, bu konusmalar

yapabilmek.

Soyleyis yoniinden:
e Sozciikleri dogru, acik soyleyebilmek, vurgulan yerinde kullanabilmek, kiiltiir
agziyla konugma aligkanlig1 kazanabilmek.

e Konuya gore (duygulu, dogal, agirbagsli) konugsma yetenegi kazanabilmek.
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Bu beceriler, bireyin yasam niteligini yiikseltmede yasamsal 6nem tasimaktadir.
[Ikogretim ogrencilerinin, Tiirkce konusma becerisine sahip olmalarmna karsin, bu
konuda kimi eksiklikleri ve yetersizlikleri bulunmaktadir. Bunlar; ¢ekingenlik, yerel
agizla konusma, sesini ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz sozciik
kullanma, daginik konusma, sozciik dagarciginin fakirligi, konusurken gereksiz el kol

hareketleri yapma olarak siralanabilir (Acat, 2000, s. 31).

Konusma, dinleme ile dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce yakin cevrelerindeki
kisilerin konusmalarini taklit ederler. Bu nedenle, &gretmenlerin etkili konusma
modelleri olusturmalart oldukca 6nemlidir. Daha sonra, gerek bireysel gerek toplumsal
deneyimleriyle konusma becerilerini gelistirirler. Ogrencilerin konusma yasantilarini
zenginlestirmek amaciyla; Ogrencilere sicak bir simif iklimi sunulmalidir. Boylece,
ogrenciler, duygu ve diisiincelerini rahat bir bicimde ifade etme olanagini yakalayip, bu
konudaki yasantilarin1 zenginlestirebilirler. Ogrencilerin, ilkogretim diizeyinde konulara
ve durumlara uygun acgik, etkili ve gilizel konusma becerilerini edinmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin; kendilerini ifade etmek, iletisim kurmak, 6grenmek ve
biligsel yapilarmm gelistirmek amaciyla, konusma becerilerine sahip olmalar

gerekmektedir (MEB, 2005, ss.18—19; Agca, 2001, s. 125).
1.1.1.3.3. Okuma

Okuma, biligsel gelisime en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir. Okuma siirecinde
yazilanlar bilissel kavramlara c¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde
yapilandirilmaktadir. Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi goz, ses ve zihnin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir.
Bu siirece ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin
ardindan dikkat yogunlastirilarak sozciik ve tiimceler anlasilmakta, ilgi duyulan ve
gerekli goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler; siralama, siniflama, sorgulama,
iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem cdzme ve degerlendirme gibi
bilissel islemlerden gegirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve
metinde sunulan gorsellerden de yararlamlarak yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005, s. 20; Demirel, 2003, s. 77).
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Okumada sozciiklerin bicimleri anlamlan ile birlikte kavranir. G6z bir yaziy1 okurken
satir iizerinde sigrama ve her sigramanin arkasindan da bir duraklama yapar. Okuma
sigramalardan sonraki duraklama anlarinda gerceklesir. Okunan sozciikler ne kadar
tamdik ise, bu sicramada kavranan alan da o kadar genistir. G6z, okudugu sozciik
obeklerine ve bunlarin anlamlarina alisik olmadigi zaman, satir iizerinde ritmi bozan
birtakim gerileme hareketleri yapar. Bu hareketler cabuk okumay1 ve okunani cabuk
anlamay1 zorlastirir. Bu nedenle, okuma siirecinde dgrencinin sdzciikleri dogru tanimasi
olduk¢a onemlidir. S6zciik tamima, Ogrencinin biligsel sozliglinii kullanarak sdzciigiin
anlamini belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Sozciigiin anlami belirlenirken ©n
bilgiler kullanilmaktadir. Sozciiklerin dogru taninmamasi; tiimcelerin, paragraflarin ve
giderek biitiin metnin yanlis anlasilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle, 6grencinin

s0z varligiin gelistirilmesi 6nemlidir (Unalan, 2006, s. 62).
1.1.3.4. Yazma

Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir.
Tiirkce Ogretiminin 6nemli bir alanim1 olusturan yazma, bilgiden cok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazamilir. Yazma, zihinde
yapilandirilmis  bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun i¢in Ogrencilerin
dinledikleriyle okuduklarim1 iyi anlamalarnn ve zihinlerinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma siirecine, zihinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenerek yazilacak
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli bilissel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve biligsel becerilerin

gelisimiyle de iliskilidir (MEB, 2005, s. 21).

Duygularini, diisiincelerini ve hayallerini acik ve anlasilir olarak yazma, cesitli biligsel
becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayz,
stmirlamayi, diizenlemeyi ogrenirler. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri
siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarim1 incelemelerine, tartismalarina ve

begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir.

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere li¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar

sOyle belirlenmistir (Koksal, 2001, s. 7):
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® Bilissel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak biligsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

®  Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, cekiciligi ve yazinin okunakliligidir.

® Devinigsel boyut: Yazma araglarim kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimiidiir.
1.1.3.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme
alan1 olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1
kapsamaktadir. Ayrica, 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla

baskalarina aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmistir.

Tiirkce 6gretiminin beceri alanlarina iliskin yapilan aciklamalardan anlasilacag: gibi,
Tiirkce Ogretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alam1 olmayip, ¢ok yonlii ve girigik
etkinlikleri iceren bir 6zellige sahiptir (Sever, 1997, s. 22). Tiirkce 0gretiminde, dilsel

becerilerin tiimiiniin bir denge icinde gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Bu cok yonlii ve girisik etkinliklerde metaforlara yer vermek, oOgrencilerin dil
gelisimlerine katki getirebilir. Tiirkge 6gretiminde metafor kullanimi; ana dili egitimini
zenginlestirmesi acisindan anlamlidir. Tiirkgce 6gretiminde dilin 6nemli bir 6gesi olan
metaforlardan yararlanilmasi, Ogrencilerin zihinsel imge olusturmasina, yaratici
diistinmesine, soyut kavramlar1 somutlastirmasina, séz varliginmi gelistirmesine ve
anlatim siirecini zenginlestirmesine katki getirecegi diisiiniilmektedir. Tiirkce 6gretimini
daha verimli bir bi¢cime doniistirecek bu katkilarin egitim siirecinde ¢ocuga
kazandirilmasindaki en etkili donem, Ogrencinin ana dilini sistematik bir bigcimde

O0grenmeye basladigi ilkdgretim basamagidir.

Orgiin egitimin ilk basamag olan ilkogretim, bireylere karsilasacaklar1 sorunlari
cozmede, toplumun degerlerine uyum saglamada, toplumun kurallarina uymak igin
temel yeterlikleri kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir (Giirkan ve Gokge, 1999, s. 3).

Ayni zamanda, ilkogretim, cocugun yetiskin yasaminda alacag gorevler igin
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hazirlanmasinda temel olusturan bir egitim basamagidir. Bu basamakta kazanilan bilgi
ve beceriler, Ogrencilerin daha sonraki Ogrenim yasantilarindaki basarilarimi biiyiik
olcuide etkilemektedir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 2000, s. 453). Hkbgretim, bir yandan
toplumun kiiltiirel birikimi ve degerlerini gelecek kusaklara aktararak toplumun
stirekliligini saglarken, diger yandan bireylere temel bilgi, beceri ve davranislar
kazandirarak toplumun sosyal ve kiiltiirel diizeyini yiikseltme, egitimi kitlelere yayarak
bireylerin ve toplumun yasam kalitesini artirmaktadir (Giiltekin, 2007, s. 65). Ayrica,
Tiirkiye gibi oldukca geng bir niifusa sahip olup ilkdgretim sonrasinda iist 6grenime
devam etmeyen/edemeyen birey sayisinin fazla oldugu bir iilkede, ilkdgretim siirecinin

onemi ve gerekliligi daha da artmaktadir.

Ogrenmenin birikimli bir siire¢ oldugu ve ilkdgretim birinci basamaktaki 6grenmelerin
gerek biligsel, gerek duyussal, gerekse devinigsel acidan sonraki Ogrenmelere temel
olusturdugu diistiniildiigiinde,  ilkogretim birinci basamak diizeyinde metaforlara
bilin¢li bir bicimde yer verilmesinin gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir. Dilin metaforlu
kullanimi, gercek anlamli kullanimindan farklilik gostermektedir. Metaforlu bir anlatim
belirsizlikleri kapsamaz, tam aksine daha belirsiz olan bir kavramin, bilinenden yola
cikarak belirli bicime doniismesini saglamakta ve kavramlar diizeninin, farkli bir bigime
doniismesini  icermektedir. Bagka bir deyisle, metaforlar soyut kavramlarin
anlagilmasinda yardimci olmaktadir. Bu nedenle, metaforlar, bir yazin liiksii ya da
dekoratif bir ara¢ degil, bunun ¢ok daha otesinde degerler tasimaktadirlar. Metaforlar,
her tiir sOylemde yerini alirken, Dbireyin sozciikk dagarcigima Onemli katkilar

saglamaktadir (Goodman, 2003, s. 11-16).

Ogrencilerin  Tiirkce dersi, anlama siireglerinde metafor iceren metinlerden
yararlanmalari, biligsel ve duyussal gelisimlerine katki getirirken, dili daha etkin
kullanmalarina yardimer olacaktir. Ogrencinin zihinsel imge olusturmasina, kendi 6znel
diinyasina gore yorumlar yapmasina yardimci olan metaforlar, aym zamanda cesitli
diisiinme siireclerinin baglamasina da katki saglamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin, ana
dili 6gretimi gorevini iistlenen Tiirk¢e dersinde, metafor iceren metinleri okumalar ve

dinlemeleri 6nemli goriilmektedir.
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Metaforlar daha ¢ok sanatsal deger tasiyan, anlatim zenginligine sahip yazinsal tiirlerin
icinde yer almaktadir. Bu nedenle, O&grencilerin zengin dil Ornekleriyle
karsilasabilecekleri metinleri okumalari, dinlemeleri oldukca onemlidir. Ogrencilerin
diizeylerine uygun; masal, oykii, siir, roman gibi cesitli edebi iiriinlerin bu baglamda
etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu tiir metinler, ogrencilerin okuma zevki
kazanmasinda da etkilidir. Yapilan arastirmalarda, anlama ve anlatim siirecinde,
ogrencilerin metafor kullanmasinmi destekleyici yonlendirmelerin etkili oldugu

goriilmektedir (Castillo, 1999, s. 5).

1.1.4. flgili Arastirmalar

Bu boliimde, alanyazin taramasi sonucunda ulasilan arastirmalara yer verilmistir. Bu

kapsamda 6nce yurt digindaki sonra yurt igindeki arastirmalara deginilmistir.

Matthew (2005) tarafindan gerceklestirilen “Goreve Yeni Baslayan ve Kidemli
Ogretmenlerin  Sembolik Dile iliskin Tutumlar1 ve Kullamim Durumlarmin
Karsilagtirilmas1” adli arastirmada, goreve yeni baslayan ve kidemli Ogretmenlerin
sembolik dile iligkin tutumlar1 ve kullanim durumlari karsilastirtlmistir. Sembolik dil,
Ogretmenlerin yeni kavramlar1 68rencilere ifade ederken sergiledikleri yaraticilik olarak
ifade edilmektedir. Arastirmada goreve yeni baglayan 8 ve kidemli 8 olmak iizere
toplam 16 Ogretmenle calisilmistir. Arastirmada yontem cesitlemesi yoluna gidilip,
yapilandirilmis gézlem ve yapilandirilmis goriisme tekniklerinden yaralamilmustir.
Arastirmaci, arastirma kapsamindaki 16 Ogretmeni 45’ er dakika gozlemlemistir.
Gozlem siirecinin sonunda katilime1 6gretmenlerle yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Aragtirma sonunda 6gretmenlerin sembolik dile iligkin olumlu tutuma sahip olduklar;
ancak, her iki 6gretmen grubu arasinda, sembolik dil kullanim1 ve sembolik dile iligkin

tutumlar agisindan farklilik bulunmamistir.

Matthews (2005) tarafindan gergeklestirilen “Cok Yonlii Ornege Dayali Ogretimin
[ikogretim Ogrencilerinin Metaforik Yanitlarma {liskin Islevi” adli arastirmada,
ilkogretim 6grencilerinin ¢ok yonlii 6rnege dayali 6gretim siirecinde metaforik yanitlar

belirlenmeye calisilmistir. Arastirma {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, ¢ok
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yonlii ornege dayali 6gretim Oncesi siireg; ikinci bolim, ¢ok yonlii 6rnege dayali
Ogretim siireci; ticiincii boliim ise, ¢cok yonlii 6rnege dayali 6gretim sonrasi siirecten
olugmaktadir. Aragtirmanin birinci ve {i¢iincii boliimiinde katilimcilardan verilen sozciik
setlerinden olusan yaratici tiimceler yazmalari istenmistir. Ikinci boliimde; cok yonlii
Ornege dayal1 6gretim siirecinde, 6grencilere metaforlar iceren paragraflar dinletilmis ve
okutulmustur. C)grencilerin, dinledikleri metindeki metaforlar1 belirtmeleri ve metin
icinde bulmalar1 istenmistir. Daha sonra oOgrencilerden verilen sozciik setlerinden
secilen sozciiklerle, gercek anlamli ve metaforik anlamli tiimceler yazmalari istenmistir.
Aragtirma sonucuna gore iiciincii bolimde yani cok yonlii ornege dayali dgretim
sonucunda Ogrencilerin yazili anlatimlarinda metaforlara daha c¢ok yer verdikleri

goriilmiistiir.

Rohrer (2001) siiregelen bilissel anlambilim arastirmalar1 dogrultusunda “Islevsel
manyetik yankilanma imgelemi” adli deneyi gerceklestirmistir. Bu deneyin amact;
Lakoff ve Johnson’in 1980-1999 yillarinda ortaya koyduklari biligsel anlambilim
hipotezini arastirmaktir. Bu hipotez; dilbilimsel anlamla, bedenin birbiriyle etkilesim
halinde olmasi iizerinde temellenmektedir. Arastirmanin dilbilimsel, kiiltiirel ve
iletisimsel boyutlari, hipoteze iliskin bir¢ok kamit barindirmaktadir. Arastirmaci
tarafindan konuya iliskin bircok deney yliriitiilmiistiir. Yiiriitiilen deneylerin sonucunda,
metaforik anlamlar tasiyan tiimcelerin beyinde farkli bolgelerde yapilanmalarin
oldugunu ortaya konmustur. Katilimcilarin beyinlerinde olusan yapilanmalar,

fotograflarla gosterilmistir.

Castillo (1999) tarafindan gerceklestirilen “Kiiciik Cocuklarin Metaforu Anlamada
Benzetme Ogretiminin Etkisi” adli arastirmada, 5-6 yas c¢ocuklarmin metaforu
anlamada benzetme Ogretiminin etkisi incelenmistir. Arastirma deneysel olarak
desenlenmistir. Arastirmada, bir kukla araciligiyla ¢ocuklara benzetmeleri iceren
resimlerin ¢Oziimleri uygun aciklamalarla sunulmus; ayni bicimde, c¢ocuklardan da
kukla yontemiyle benzetme iceren resimleri agiklamalar1 istenmistir. Ardindan
cocuklardan anlami gizli olan metaforlarn acgiklamalari beklenmistir. Deney grubu,
kontrol grubuna gore metaforlar1 ¢oziimlemede daha basarili olmustur. Arastirma

sonucuna gore bu yas grubundaki c¢ocuklara destek saglandiginda metaforlar
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yorumlama becerilerinin artig1 goriilmektedir. Arastirmada, Oneri olarak cocuklarin
metaforlar1 daha iyi anlama ve yorumlama becerilerinin artmasi i¢in sinif ici cesitli

etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Horton (1999) tarafindan gerceklestirilen “Benzetimleri Anlamada Algisal Siire¢”
adlh aragtirmanin amaci, sembolik dilin anlagilmasinda, biligsel imgelemin roliinii ortaya
koymaktir. Arastirmanin genel stratejisini benzetimlerin kategorize edilerek 6grencilere
sunulmasi olusturmaktadir. Arastirma deneysel olarak desenlenmistir. Arastirmada,
basit benzetimler ve karisik benzetimler ise kosulmustur. Birinci deneyde, basit ve
karigik benzetimler, benzetimlerle uygun olan ve olmayan resimler esliginde
katilimcilara gosterilmistir. Deney sonucunda, basit ve karmasik benzetimlerin
katilimeilar tarafindan algilanmasi siirecinde farklilik goriilmemistir. Ikinci deneyde,
katilimcilardan duyduklari basit ve karmasik benzetim igeren tiimcelerle, resimleri hizli
bir bicimde eslestirmeleri istenmistir. Katilimcilar, deneyin baslangicinda karigik
benzetimleri resimlerle eslestirmede zorlanmalarina ragmen kisa bir siire sonra bu
durum diizelmistir. Ugﬁncii deneyde, katilimcilardan, hatirlanmasi kuvvetli olan
resimlerle ilgili olan kavramlarla tamimlamalar yapmalarn istenmistir. Dordiinci
deneyde, deneyin basindan beri verilen benzetimlerin katilimcilarin bilissel
imgelemlerin olusup, olusmadigi arastinlmistir. Bu amaci gerceklestirmek igin
katilimcilarin goriislerine basvurulmustur. Arastirma sonucuna gore, algisal bilginin,
sembolik dilde etkin rol oynadigi goriilmiistiir. Sembolik dil bireylerin biligsel

imgeleme siirecini harekete gecirmekte ve etkilemektedir.

Traylor (1997) tarafindan gergeklestirilen “Sembolik Dilin Dordiincii  Simif
Ogrencilerinin Cocuk Edebiyatina Dayali Yazma Becerilerine Etkisi” adli aragtirmada,
cocuk edebiyatindan yaralanilarak sembolik dilin 4. simif Ogrencilerinin yazma
becerilerine niceliksel ve niteliksel olarak etkisine bakilmistir. Ogrencilerin yazdiklari
dort setten olusan hikdye edici ve tammlayici ¢alismalar sembolik dil 6gretim programi
oncesi ve sonrasi olarak iki bigimde gergeklestirilmistir. Ogrencilere ait 64 yazi
caligmasi arastirma kapsaminda ele alinmistir. Deney grubu, 10 tane 45’er dakikalik
cocuk edebiyati ve sembolik dil iceren dersler almistir. Kontrol grubu ise okul

programina devam etmistir. Dersler tamamlandiktan sonra, Ogrencilerin yazma
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calismalarindan elde edilen veriler, sembolik dil Ogeleri acisindan analiz edilip,
ogrencilerin sembolik dil kullanim yiizdeleri alinmistir. Sembolik dilin niteliksel
Olctimii i¢in Wilcoxon Sign-Ranked Test kullamlmistir. Arastirma sonuclarina gore;
sembolik dilin 6grenciler tarafindan niceliksel olarak kullanilmasinda kontrol ve deney
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmustur. Deney grubu
ogrencileri, yazili anlaim c¢alismalarinda sembolik dili daha fazla kullanmislardir.
Niteliksel olarak deney grubu ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda su sonuglara
ulasilmistir: Deney grubu 6grencileri yazili anlatimlarinda, benzetmeleri kontrol grubu
ogrencilerine gore daha nitelikli bigimde kullanmiglardir. Deney grubu 6grencileri yazili
anlatimlarinda, kisilestirmeleri, kontrol grubu 6grencilerine gore daha nitelikli bicimde
kullanmiglardir. Deney grubu Ogrencileri yazili anlatimlarinda, yansimali sozciikleri

kontrol grubu dgrencilerine gore daha nitelikli bicimde kullanmislardir.

Cetinkaya (2006) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkiye Tiirk¢esinde Mutluluk ve Uziintii
Gostergeleri” adli arastirmada, Tiirkiye Tirkgesindeki mutluluk ve {iziinti
gostergelerinin anlam yapist incelenmistir. Bu amagcla Tiirk Dil Kurumu tarafindan
yayimmlanan “Tiirkce Sozliilk” ve Aksoy tarafindan hazirlanan “Deyimler Sozlugi”
taranarak mutluluk ve {iziintli gostergeleri tespit edilmistir. Tespit edilen bu
gostergelerin karsiladigi kavramlar belirlemek i¢in duygu varliginin yapisi goz 6niinde
bulundurularak belirli bir olay orgiisiine dayanan 35 roman igerisinde baglama dayali
bir anlam incelemesi yapilmistir. Bunun yani sira mutluluk ve iiziintii gostergeleri
metaforik ve metonomik yonden incelenerek toplumun soyut nitelikteki duygu
kavramlarim karsilamada izledigi yollar belirlenmistir. S6z varligindaki {iziinti
gostergelerinin, mutluluk gostergelerine gore sayica fazlaligi, taranan eserlerdeki
kullanim sikliklarinda da kendini gostermistir. Duygu kavramlarinin karsilanmasi ile
ilgili olarak Tiirkler, diinyadaki diger toplumlara benzer yaklasimlar sergilemektedir. Bu
durum, soz varligimizda metaforik ve metonomik yapidaki mutluluk ve {iiziintii

gostergelerinde de kendini gosterdigi anlasilmastir.

Bayat (2006) tarafindan gerceklestirilen “Siire Yonelik Tutumlarin ve On
Orgiitleyicilerin ~ Siirsel Imgelerin Anlamlandiriimas1  Ustiindeki  Etkililigi” adh
arastirmanin amaci, siire yonelik tutumlarin ve On oOrgiitleyicilerin siirsel imgelerin

anlamlandirilmast tistiindeki etkililigini saptamaktir. Arastirma kontrol gruplu ontest-
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sontest deney deseni ile yiiriitiilmiistir. Aragtirmanin Orneklemini, Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci siif 6grencileri
olusturmustur. Calisma 74 katihmer ile gergeklestirilmistir. Deney grubuna ©n
orgiitleyici verilmis, kontrol grubuna verilmemistir. Arastirmanin verileri Siire Yonelik
Tutum Olgegi ve siirsel imgelerin anlamlandirilip anlamlandirilamadiklarmi 6lgen
Basar1 Testi ile toplanmistir. Arastirmadan su sonuglar elde edilmistir: On orgiitleyici
alan ve almayan 6grencilerin siirsel imgeleri anlamlandirmalar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml bir farklilik belirlenmistir. Denel islemler sonrasinda, deney ve kontrol
gruplarmin siire yonelik tutumlar1 arasinda, deney grubununki olumluya yonelik
olmasina ragmen anlaml bir fark saptanmamistir. Ancak, deney grubunun uygulama
oncesi ve sonrasi tutum puanlart karsilagtirildiginda olumluya yonelik anlamli bir

farklilik saptanmistir.

Bas (2005) tarafindan yapilan “2005 Yilinda Yayimlanmis Bazi Cocuk Dergilerindeki
So6z Varlign Uzerine Bir Degerlendirme” adli calismada, 2005 yilinda yayimlanmis bazi
cocuk dergilerinden secilmis metinlerin temel sozciik hazinesi, tiimce uzunluklari,
atasozii ve deyim kullanimlan tespit edilmis ve sozciik hazinesine iligkin bulgular
ilkogretim cagindaki cocuklarin sozciik hazineleri ile karsilagtirilmigtir. Arastirmada,
Tiirkiye’de 2005 yili icerisinde yayimlanmis cocuk dergilerinden, satis sayisi en yiiksek
olan Barbie, Disney Prenses, Gonca ve Tiirkiye Cocuk dergilerinin eyliil sayilar
degerlendirmeye alinmistir. Dergilerin ilk sayfalarinda baslanarak 1250’ser sozciikten
olusan metinler secilmistir. Dergilerde kullanilan 1317 sozciik, ilkogretim seviyesinde
kullanilan 1021 sozciik ile karsilagtirlmistir. Dergilerde yer alan sozciiklerin sadece
578’1, ilkdgretim seviyesindeki Ogrencilerin kullandiklar1 sozciiklerle ortaklik
gostermektedir. Dergilerde kullanilan 739 sozciik ise ilkogretim dgrencilerinin yaygin
sozciik listesinde yer almaktadir. Barbie dergisinde 3, Tiirkiye Cocuk dergisinde 4,
Disney Prenses dergisinde 7, Gonca dergisinde 8, deyim kullanilmistir. Barbie, Disney
Prenses, Tiirkiye Cocuk dergilerinde atasozii kullanilmazken, Gonca dergisinde 2
atasozii kullanmilmistir. Arastirma sonuclari, Tiirkiye’de hazirlanan ¢ocuk dergilerinin,
ilkogretim ¢agindaki cocuklarin sozciik hazinelerini dikkate almadan hazirlandiklarini
gostermektedir. Tiirkce atasozii ve deyim agisindan ¢ok zengin bir dil olmasina ragmen,

cocuk dergilerinde yer alan metinlerde 2 atasozii ve 22 deyim kullanildigi sonucuna
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ulasilmistir. Arastirmada oneri olarak Milli Egitim Bakanligi’nin cocuk dergilerinin

hazirlanmasinda soz varligi ile ilgili olciitler gelistirmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Kara, Kayabasi ve Aklayis (2005) tarafindan “Ilkogretimde Kullanilan Deyimlere
Iliskin Bir Arastirma” adli ¢alismanin amaci, ilkogretimde 6grenim goren 6grencilerin
diizeylerine uygun deyimleri anlama becerilerini belirlemektir. Arastirma, tarama
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin calisma evrenini, 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Adiyaman il merkezinde bulunan
ilkogretim 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini ise, ad1 gecen ¢alisma
evreninden random yontemiyle secilmis 5 ilkogretim okulu ve bu okullarda 6grenim
goren toplam 682 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, ilkogretim ikinci kademedeki
altinc1 ve sekizinci smif 6grencilerine deyimler igeren, toplam 24 soru sorulmustur.
Arastirmada, cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve okul degisken olarak alinmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Deyimleri Algilama
Testi” kullamilmistir. Arastirma sonuglarina gore; kiz 6grencilerin deyimleri algilamada
daha basarili olduklari; sekizinci simif Ogrencilerinin de deyimleri anlamakta, altinci
smif 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 saptanmistir. Deyimleri anlamakta daha

basarili olan 6grenciler, akademik olarak daha basarili olan okullarin 6grencileridir.

1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin sozli ve yazili
anlatimlarinda metafor kullanma durumlarin1  belirlemektir. Bu temel amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:

o llkogretim 5. siif dgrencilerinin konusma siirecinde metafor kullanma durumlar
nedir?

o llkodgretim 5. smf ogrencilerinin yazma siirecinde metafor kullanma durumlar
nedir?

o llkogretim 5. siif ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde kullandiklar:

metaforlarin tiirleri nelerdir?
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o llkodgretim 5. siif dgrencilerinin cinsiyetlerine gore konusma ve yazma siirecinde
metafor kullanma durumlari ve tiirleri nelerdir?
o [lkodgretim 5. siif dgrencilerinin okuma yasant1 ve durumlarina gére konusma ve

yazma siirecinde metafor kullanma durumlari nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin ¢evreleriyle iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri, ana dili dogru ve diizgiin kullanmalarina baghdir (Kavcar, 1999,
s. 291). Bu nedenle, bireyin bilgi ve yasanti birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden
Once, anlama ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasim gerektirmektedir.
Ciinkii, bilgi ve yasant1 zenginligi, 6grenmeye kosut bir siireci icermektedir. Ogrenmeyi
kolaylastirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan ana diliyle

ilgili davranis Oriintiilerini kazandirmaktir (Sever, 2004, s. 299).

Egitim kurumlari, uyguladiklar1 egitim programlariyla, temelde bireylerin islevsel
degeri yiiksek bir dil kullanimini kazanmalar yoniinde ¢aba gostermektedirler. Bu
amacla Ogrencilere, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel dil
becerisi kazandirilmaya c¢alisilmaktadir (Yasar, 1993, s. 3). Tiirk egitim sisteminde,
sozii edilen dilsel becerilerin bireylere kazandirilmasi gorevi, Oncelikle ana dilinin

Ogretimini temel alan Tiirkce 6gretiminin sorumlulugundadir.

Ana dili 6gretiminin temel etkinlik alanlar1 olan, “dinleme” ve “okuma” anlama;
“konusma” ve “yazma” da anlatma eylemidir. Baska bir deyisle, Tiirkce Ogretimiyle
ogrencilerde; dinledigini ya da okudugunu anlayabilme, anladigin1 ya da anlatmak

istedigini ise, sozle ya da yaziyla anlatabilme becerileri kazandirma amag¢lanmaktadir.

Bireyin anlamas1 ve 6grenmesi kadar, duygu ve diisiincelerini bagkalarina aktarmasi da
Oonemlidir. Duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarin uyumlu bir biitiin olusturacak
bicimde s6zlii ve yazili olarak ifade edilmesi bir beceri ve aliskanlik isidir (Sever, 2004,
s. 301). Bu nedenle, bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklan sozlii ve yazili ifade

becerileri, okullardaki 6gretme-dgrenme siireclerinin temel etkinlikleri durumundadir.
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Tiirkce dersinde yazili ve sozlii anlatim becerilerinin ilkogretimden baslanarak
gelistirilmesi, Ogrenme etkililiginin artirllmasinin bir geregi olarak goriilmektedir.
Bireyin, duygu ve diistincelerini zengin bir bicimde ifade edebilmesi biiyiik Ol¢iide, o
dilin 6zelliklerinin bilincinde olmasiyla iliskilidir. Anlatim becerilerini zengin kilmak
ve sembolik dili ise kogsmak bu anlamda olduk¢a 6nemlidir. Sembolik dil; benzetmeleri,
kisilestirmeleri, abartmalar1 bagka bir anlatimla metaforlari kapsamaktadir. Metafor, en
genel tanimiyla, bir sozciigiin gercek anlaminin disinda kullanilmasidir. Baska bir
deyisle, bir kavrami kendi anlaminin diginda, tiirlii yonlerden benzedigi, baska bir

kavramin anlami ile betimlemedir.

Dilin bir 6gesi olan metaforlar, dilin en zengin anlatim bi¢imini olusturmaktadir. Ana
dili egitiminin baslangicindan itibaren metaforlara yer vermek, 6grencileri bilissel ve
duyussal anlamda dilin derinlerine tagimayi ifade etmektedir. Bu baglamda, ilk6gretim
ogrencilerinin dilin bu en derin ifade bicimine sozlii ve yazili anlatimlarinda ne kadar

yer verdiklerini belirlemek onemli goriilmektedir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin hangi durumlarda, nasil ve ne tiir metaforlan
kullandiklarinin ortaya konmasi ve Ogrencilerin okuma yasanti ve durumlarina,
cinsiyetlerine gére metafor kullanma durumlarinin incelenmesi sonucunda Tiirkge dersi
etkinliklerinin ~ 6grencilerin ~ metafor  kullanma  durumlarnim1  destekleyecegi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, arastirmada elde edilecek bulgularin, ilgili

arastirmacilara yol gosterecegi de beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirmanin dayandig temel sayiltilar sunlardir:

e Olgme araclarmin kapsam gecerliligi belirlenirken uzman goriisleri yeterli

bulunmustur.

46



e Ogrencilerin  sozli ve yazili anlatimlarinda kullandiklar1  metaforlarin
belirlenmesinde ve smiflandirilmasinda Lakoff, G. ve Johnson, M. (2003)’1n

Metafor Kurami yeterli bulunmusgtur.

1.5. Smirhliklar

Arastirmanin sinirhiliklan sdyle belirlenmistir:

e Aragtirma, ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin Tiirkge dersi konusma ve yazma
stirecinde metafor kullanim durumlari ile sinirhdir.

e Arastirmada gecen okuma durum ve yasantilari, kitap, gazete ve dergi ile
sturhidir.

e Arastirmadan elde edilen veriler, 2006-2007 Ogretim yili giiz doneminde
Eskisehir’deki ilk6gretim okullarindan birinin, 5-A smifina devam eden
ogrencileri ile sinirhidir.

e Arastirmada Ogrencilerin okul dis1 yasantilari; kitap, dergi, gazete okuma durum

ve yasantilari; sinema ve tiyatro izleme yasantilari ile sinirlandirilmstir.
1.6. Tammlar
Ana dili: Baglangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan cevrelerden Ogrenilen, insanin bilincaltina inen ve bireylerin toplumla en
giiclii baglarini olusturan dil (Aksan, 1998, s. 51).
Dil: Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, cok yonlii, cok

gelismis bir dizge (Aksan, 1998, s. 55).

Metafor: Bir kavrami kendi anlaminin diginda, tiirlii yonlerden benzedigi, baska bir

kavramin anlami ile betimleme.

Metaforik: Metaforlarla ifade etme bigimi.
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Metonomi: Bir nesneyi belirli bir 6zelligi ile adlandirma.

Ontolojik metaforlar: Soyut kavramlar, daha belirgin ve daha somut bigime

doniistiirme islevine sahip metaforlar (Lakoff ve Johnson, 2003, s. 53).

Sembolik dil: Sembolik dil; metaforlar iceren sozlii ve yazili anlatim bigimi.

Yalin dil: Sembolik dil ifadelerinin bulunmadig anlatim bi¢imini kapsayan sozlii ve

yazili anlatim.

48



2. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, pilot uygulama, aragtirmanin ortami, aragtirmanin
katilimcilari, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin ¢dziimlenmesi ve

yorumlanmasina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 5. simf 6grencilerinin konusma ve yazma siirecinde, metafor kullanimim
belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelinde desenlenmis ve
gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin  genel amacina ulasabilmek i¢in  yOntem
cesitlemesinden  yararlamlmistir.  Yontem  ¢esitlemesi, arastirma  sorularinin
yanitlanmasinda birden ¢ok yontem ve teknigin kullanilmasidir. Yontem c¢esitlemeleri;
yontemler i¢i ve yontemler arasi olmak iizere gesitlilik gosterebilmektedir (Marshall ve
Rossman, 1989, s.146). Yontemler arasi c¢esitleme, nitel ve nicel arastirma
yaklagimlarinin birlikte kullanilmasidir. Yontem i¢i cesitleme ise, hangi arastirma

yaklagimi kullanilacaksa o yaklasim i¢indeki yontemlerin bir arada kullanilmasidir.

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi, yapilandirilmig
gozlem ve yari yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin konusma
siirecinde metaforlardan yararlanma durumlarmin belirlenmesinde yapilandirilmig
gozlem tekniginden yararlanmilmistir. Arastirmaci, yapilandirilmis goézlem formu ile

dogrudan gézlem yapmuistir.

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir tekniktir. Gozlem, aragtirmacinin uygun buldugu
her tiir sosyal ve kurumsal ortamda bir veri toplama araci olarak kullanilabilir. Gézlem,
olaylar1 izleme ve/veya dinlemeyi, bu olusumlarin kaydedilmesini kapsayan bir
tekniktir (Thomas, 2003, s. 60). Gozlem siirecinde arastirmaci, davranigslar ve bu
davraniglarla ilgili anlamlara iliskin bilgi edinme sansina sahiptir (Marshall ve

Rossman, 1989, s. 78). Gozlem, dogrudan ya da dolayli olmak iizere iki bigcimde
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gerceklestirilebilir. Dogrudan gézlemde arastirmaci, gbzlemini olayin gerceklestigi anda
yapar. Dogrudan gozlem, bir futbol maginin ger¢ek zamani igerisinde izlenmesini ya da
okul bahgesinin Ogrenciler oyun oynarken arastirmaci tarafindan gozlenmesi gibi
ornekleri kapsarken, dolayli gozlemde ise aragtirmaci ses kayitlarindan ya da goriintii
kayitlarindan yararlanarak ge¢cmis olay ya da olaylar1 gézlemler (Thomas, 2003, s. 60).
Gozlem tiirlerinden yapilandirilmig gozlem, hazirlanan gozlem formu araciligiyla
gbzlenen ortamin ise vuruk hale getirilerek verilerin toplanmasidir (Yildirim ve Simsek,

2005, ss. 169-170).

Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanma durumlarinin belirlenmesinde ise
dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini

kapsamaktadir (Yildinim ve Simsek, 2005, s. 187).

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin, okuma yasanti ve durumlarina gore konusma ve
yazma siirecinde metafor kullanma durumlarim belirlemek i¢in yan yapilandirilmig
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme genel tamimiyla, arastirmacinin sozlii
sorularinin, arastirmaya katilanlar tarafindan sozli olarak yanitlamasini kapsamaktadir.
Geleneksel olarak goriismeler, yiiz yiize ve bire bir tek zamanlh olarak
gerceklesmektedir (Thomas, 2003, s. 63). Goriismeyi 6nceden belirlenmis ve ciddi bir
amag icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir
iletisim siirecidir (Stewart ve Cash 1985, akt. Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 119).
Goriisme yoluyla; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, biligsel algilar
ve tepkiler gibi gbzlenemeyenler anlamlandirilmaya calisilir. Alanyazinda genellikle;
yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme ve yari yapilandirilmis olmak
iizere li¢ tiir goriismeden soz edilmektedir. Yapilandirilmis goriismede amag, goriisiilen
bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore
karsilagtirmalar yapmaktir. Yapilandirilmamig goriigmede ise, onceden belirlenmis
herhangi bir soru ve dogal olarak yanitlara iliskin bir beklenti yoktur. Bu durumda
arastirmaci, goriisiilen kisilerle belirli konular kesfetmeye calisir. Yar1 yapilandirilmig
goriigme, goriisme sirasinda irdelenecek sorular veya konular listesini kapsar. Bu

yaklagimda, goriismeci Onceden hazirladigi konulara sadik kalarak, gerek oOnceden
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hazirlanmis sorular1 sorma, gerek bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma
amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir. Gériisme formu, arastirma problemi ile
ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak igin gelistirilmis

bir yontemdir (Yildinim ve Simsek, 2005, s. 120).

2.2. Pilot Uygulama

Aragtirma Oncesinde, arastirma siirecinde karsilagilabilecek problemleri gormek
amaciyla pilot uygulama desenlenmis ve uygulanmistir. Pilot uygulama i¢in amacl
ornekleme yontemlerinden kritik durum Orneklemesine uygun oldugu diisiiniilen bir
ilkogretim okulunun 5/B sinif1 kritik durum orneklemi olarak secilmistir. Kritik durum
orneklemesi, kritik bir durum ya da durumlarin varlifina isaret etmektedir. En 6nemli
gosterge “bu, burada oluyorsa, bagska benzer durumlarda kesinlikle olur” ya da tam
tersine “bu burada olmuyorsa, baska benzer durumlarda kesinlikle olmaz” bigiminde bir
ifadeyi icermektedir (Yildinmm ve Simsek, 2005, s. 110). Arastirmaci tarafindan,
ilkogretim Ogrencilerinin sozlii anlatimlarinda metaforlara ne kadar ve nasil yer
verdiklerini gormek amaciyla sosyo-ekonomik acidan ortanin altinda bir ilkogretim
okulu kritik orneklem olarak secilmis ve Ogretmenle yapilan goriisme sonrasinda,
okulun 5/B smifinda gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemlerde veri kaybimi onlemek
amaciyla derslerde video kaydi yapilmistir. Ogrencilerin, yazili anlatimlarinda
metaforlara ne kadar ve nasil yer verdiklerini ortaya koymak amaciyla da Tiirk¢ce dersi
Ogrenci calisma kitabi, 6grenci kompozisyonlar1 ve Tiirk¢ce defterleri incelenmistir.
Arastirmaci, 2005-2006 Ogretim yili bahar déneminde, Mart-Nisan 2006 tarihleri
kapsaminda 50 ders saati boyunca Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
Matematik derslerinde gozlem yapmistir (EK-2). Arastirmanin giivenirliginin
gerceklestirilmesi amaciyla, yapilan gozlemin kayitlar1 ve dokiiman incelemesiyle
olusturulan veri setleri alan uzmani 2 farkl kisi tarafindan incelenmistir. “Goriis birligi”
ve “gorils ayriligi” olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gozlem
ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler sonucunda; 6grencilerin gerek sozlii
anlatimlarinda, gerek yazili anlatimlarinda metaforlardan yararlandiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica, Ogrencilerin yazili anlatimlarinda metaforlara daha cok yer verdikleri elde

edilen bulgular arasindadir. Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatimlarinda metaforlara en
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cok yer verdikleri dersin Tiirkce oldugu, matematik dersinde ise metafor
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Pilot uygulama sonucunda sézlii ve yazili anlatimlarda,
erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha fazla metafor kullandiklar1 sonucuna

ulasilmistir (EK-3).

2.3. Arastirma Ortam

Nitel arastirmalarda arastirmacilar, iizerinde arastirma yapilan bireylerin iginde
bulunduklar1 ortamlar, olay ve olgularin gectigi yerlerin betimlemesini yaparlar.
Boylece, verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya da benzeri ortamlar i¢in hangi

anlamlan ifade ettigi belirlenmis olur (Ekiz, 2004, s. 429).

Arastirmanin uygulanmasi, 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir ilinde bir
ilkogretim okulu 5. simif Tiirkce derslerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin, siirekli
kullandiklar1 5/A dersliginde 15 sira yer almaktadir. Derslikte, ayrica, dgretmenin
kullandig1 bir masa ve sandalye, icine iizeri Ortiilii bir bigcimde tepegdz yerlestirilmis
tepeg6z sehpasi ve kitaplik bulunmaktadir. Aragtirma siiresince, aragtirmaci, 6gretmen
masasi ve yazi tahtasi arasinda yer alan ayakli video kamera cihazini1 kontrol edebilecek
bicimde, ayakta durarak veri toplamistir. Arastirma siirecinde 5/A dersliginin yerlesim
diizeni iki bicimde olusturulmustur. Ancak, Ogrencilerin oturma yerleri her hafta
degismistir. Arastirma siiresince, 5/A dersliginin birinci oturma diizeni sekil 5°de ve

ikinci oturma diizeni sekil 6’da verilmistir.
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2.4. Arastirmanin Katilmcilar:

Arastirmanin katilimcilarini, Eskisehir ilinde bulunan bir ilkogretim okulunun 5/A sinifi
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 5. simif 6grencilerinin 15’1 kiz, 13’

erkek olmak iizere toplam 28 6grencidir.

Aragtirmada amacl 6rneklem yontemlerinden tipik durum Orneklemesi kullanilmistir.
Tipik durum oOrneklemesinde amag, ortalama durumlar1 calisarak belirli bir alan
hakkinda diisiince gelistirebilmektir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 110). Arastirmada
tipik Orneklem secilmesinin nedeni, 6grencilerin dil gelisim siireglerini destekleyici
yasantilarinin ortalama diizeyde olmasinin beklenmesidir. Tipik 6rnekleme ulasabilmek
icin, 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin ilgili boliim sube miidiirii ve okul yoneticileriyle
yapilan goriisme sonucunda sosyo-ekonomik acgidan orta diizeyde bir okul, tipik durum
orneklemesi olarak secilmistir. Secilen ilkogretim okulunda bulunan ii¢ subeden,
Ogretmenlerle yapilan goriismeler dogrultusunda, kiz ve erkek Ogrenci sayisinin
dengede oldugu ve arastirmaya destek vermeye istekli Ogretmenin sinifi arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirma icin gerekli olan resmi izin Milli Egitim Bakanligi,

Arastirma Gelistirme Daire Bagkanligi’ndan alinmistir (EK-1).

Arastirma Oncesi, Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde
50 ders saati boyunca gozlem yapilarak bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda, konugsma ve yazma siirecinin dersin temelini olugturmasi, ana dili
Ogretimi gorevini iistlenmesi ve Ogrencilerin metafor kullaniminin en ¢ok gozlendigi

ders olmas1 nedeniyle, arastirmanin Tiirk¢e dersinde uygulanmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin 5. sinif diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu yas grubundaki dgrencilerin
soyut islemler donemine girmesi ve Tiirkce 6gretiminde metafor kullaniminin daha
etkin bir bicimde ortaya c¢ikacaginin diisiiniilmesidir. Tipik 6rneklem olarak secilen
ilkogretim okulunun 5. sinif Ogrencilerinin tiimii, arastirmanin boyutlarindan olan,
gozlem ve dokiiman incelemesi asamalarina dahil edilirken, goriisme tekniginin
boyutuna, bir kiz 6grencinin ailesi izin vermedigi i¢in 27 6grenci dahil edilmistir.

Arastirmanin gerek gozlem ve dokiiman incelemesi gerek goriisme boyutuna iliskin
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olarak ailelerin ve Ogrencilerin yazili izinleri alinmigtir. Arastirmada, katilimci

ogrencilerin adlan degistirilerek verilmistir.

Arastirma kapsamindaki 6grenciler 1. siniftan beri birlikte 6grenim yasantilarina devam
etmektedirler. 1. simiftan 5. simifa kadar bir bayan Ogretmenle calismislardir. Bayan
Ogretmenin gegen yil emekli olmasi nedeniyle, 5. sinifta yeni bir 6gretmenle ¢alismaya
baslamislardir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 2006-2007 6gretim yili I. Dénem
Tiirkce dersi karne notlart ve kitap okuma sayilar1 Cizelge 1’de gosterilmistir.
Okuduklar1 kitap sayisi, karnelerinde yer aldigi i¢in verilmistir. Siif Ogretmeni,
ogrencilerin kitap okuma sayilarini belirlerken, 6grencilerin simif kiitiiphanesinden
aldiklar1 ve evde okuduklarim belirttikleri kitap sayilarini géz oniinde bulundurmustur.
Smif kitapliginda bulunan kitaplarin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugunu &grencilerin

diizeylerinin altindaki masal kitaplarinin olusturdugu arastirma siirecinde gozlenmistir.
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Cizelge 1. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Karne Notlar1 ve I. Donemin Sonunda Okuduklar

Kitap Sayis1

Ogrenci Ad ve Soyadlari

Tiirkce Dersi
Karne
Notlar:
Kitap
Okuma
Sayilar

Riimeysa Fatma

Mert Dereli

Numan Topgu

N W O

Kartal Yildiz

—
—

Beril Er¢in

Bayram Kalinoglu

Ozgiir Yetis

Ali Koyun

Giilce Kiray

Giilin Ceren

Seckin Kizilok

Taylan Ulukir

Alkan Koken

Salih Tuncer

Eren Ozen

Merve Giines

Yahya Tuncer

Seviye Ulker

Yersu Dogan

Yaprak Selin

Sena Nur

Elif Giircan

Benay Colak

Zeynep Demir

Cansu Ozkara

Mavis Yilmaz

Berk Nefesoglu
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Kiibra Kaya
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden “gézlem”, “dokiiman

incelemesi” ve “goriisme” teknikleri kullanilarak toplanmistir.

2.5.1. Gozlem

Ogrencilerin, konusma siirecinde metafor kullanma durumlarina iliskin veriler
yapilandirilmis gozlem aracilign ile toplanmistir. Gozlem tekniginden elde edilen
verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen metafor gozlem formundan
yararlanilmigtir (EK—4). Gozlem formunun hazirlanmasinda alan uzmanlarinin
goriiglerinden yararlamilmistir. Metafor gozlem formunda; gbzlem tarihi, gdzlem yeri,
gozlem ders saati, simif mevcudu, 6grenme alani, etkinlik tiirii, ilgili okuma pargasi,
ogrenci adi soyadi, metafor kullanim durumu, kullanilan metafor tiimcesi, gozlemci
notu yer almaktadir. Ayrica, gozlem ile elde edilen verilerin daha sistematik
tutulabilmesi ve veri kaybinin 6nlemesi amaciyla video kayitlarindan yaralanmilmistir.
Video kayitlar araciligiyla, siif i¢ci durumun nesnel bir bicimde ortaya konulmasi s6z
konusudur. Video kayitlariyla arastirmaci, incelenen veriyi tekrar tekrar gorebilmis ve
inceleyebilmistir. Bu durum arastirmaciya, aragtirma siirecinde giiven vermistir. Video
kayitlar1, gozlemci etkisini kontrol etmek ve arastirma giivenilirligini artirmak amaciyla
destek bir arag¢ olarak kullanilmistir. Arastirma verilerinin video kayitlari, bir adet video
kamera ve kamera ayakligi kullamilarak gerceklestirilmistir. Video kayitlari, kamera
sabitlenerek gerceklestirilmistir. Kamera araciligiyla DVD’ye kaydedilen veriler, tarih
sirasina konularak arastirmaci tarafindan arsivlenmistir. Arastirmaci, ders baslamadan
kameray1 kurmus ve ders siiresince katilimcr gézlem yaparak alan notlar1 tutmustur.
Yapilan gozlemler, veriler kendini tekrar edene kadar devam etmistir. Baska bir
anlatimla, veri derinligine ulasilana kadar gézleme devam edilmistir. 27.10.2006 ve
26.01.2007 tarihleri arasinda toplam 62 ders saati Tiirkce dersi gozlemlenmistir.
Arastirma siirecinde, torenlerde, rehberlik icin ayrilan ders saatlerinde seviye tespit
smnavinda ve Ogretmenin izinli oldugu giinlere rastlayan Tiirk¢e derslerinde gozlem
yapilmamistir. Aragtirma kapsamindaki sinifin gozlem siiresince Tiirkge dersinde,

O0grenme alanlarina iligkin etkinlik diizenleme sikliklar Cizelge 2’de gosterilmistir.
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Cizelge 2. Tiirkce Dersi Ogrenme Alanlar1 Dagilim

Ogrenme Alanlari Derste Etkinlik Diizenlenme Sikliklart
Dinleme 12
Konusma 26
Okuma 42
Yazma 8
Gorsel Okuma 3
Gorsel Sunu -

Aragtirmanin gozlem siirecinde, Tiirkce derslerinde, her hafta bir ders saati sessiz
okuma calismasi, bir ders saati de giizel yaz1 c¢alismas1 yapilmistir. Dilbilgisi
calismasina iki kez yer verildigi gézlenmistir. Sesli okuma yarismalari, her yeni metine
geciste tekrar edilmistir. Bu etkinlik kapsaminda hangi 6grencinin birinci olduguna sinif
oylama yaparak karar vermistir. Tiirkce dersi, 6gretmen kilavuz kitabinin yonergeleri
dogrultusunda islenmistir. Bu nedenle, Tiirk¢e dersi etkinlikleri; Tiirkce ders kitabr,
Tiirkce dersi 6grenci ¢alisma kitab1 ve Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitab1 iicgeninin

yoriingesine yerlestirilmis bir bicimde gerceklesmistir.

2.5.2. Dokiiman incelemesi

Ogrencilerin  yazma siirecinde metafor kullanma durumlarina iliskin verilerin
toplanmasinda dokiiman incelemesi yoluna gidilmistir. 18.09.2006 — 19.01.2007
tarihleri arasinda Tiirkce dersi kapsaminda kullanilan * Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitab1”, “Ogrenci Kompozisyonlar1” ve “Ogrencilerin Tiirkge Defterleri” yazili anlatim
etkinlikleri olarak ele alinmis ve incelenmistir. Ogrencilere ait bu dokiimanlarin
fotograflar cekilerek elektronik ortama aktarilmistir. Her bir dgrenciye ait veri setleri
ayr1 ayr1 dosyalanarak bilgisayar ortaminda arsivlenmistir. Toplanan veriler, arastirmact
tarafindan olusturulan “metafor dokiiman inceleme formu” (EK-5) araciligiyla

incelenmistir. Dokiiman inceleme formunun hazirlanmasinda, alan uzmanlarinin
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goriiglerinden yararlanilmistir. Metafor dokiiman inceleme formunda, dokiiman tiirii,
iinite, etkinlik tiirii, ilgili okuma pargasi, 6grenci adi soyadi, metafor kullanim durumu,
kullanilan metafor tiimcesi, arastirmaci notu yer almaktadir. Tiirkge dersi 6grenci
calisma kitabindan elde edilen veriler, 6grenci kompozisyonlarindan elde edilen veriler
ve dgrenci Tiirk¢e defterlerinden elde edilen veriler, her bir 68renci icin ayr1 ayri setler
olusturularak smiflandirilmistir.  Ogrenciler, yazili anlatim etkinliklerinde agirlikh
olarak “Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitab1”ni kullanmislardir. Ogrencilerin, ¢alisma
kitabindaki etkinlikler disinda olduk¢a smirli yazili anlatim calismasi yaptiklar

goriilmiistiir.

2.5.3. Goriisme

Ogrencilerin okuma durum ve yasantilarim1 belirlemek amaciyla, yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginden yaralanilmistir. Bu amaca ulagmak icin arastirmaci tarafindan
olusturulan goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir (EK-6). Goriisme
formunda yer alan sorular 6nce uzman goriisiine sunulmus ve bu dogrultuda yapilan
diizenlemelerden sonra sorulara son bigimi verilmistir. Daha sonra goriisme sorulariin
ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadiginin kontrolii amaciyla, farkli okullardan
besinci simifa devam eden iki kiz, bir erkek Ogrenciyle pilot goriisme yapilmistir.
Goriisme  sorularinin  amaca hizmet ettigi anlasildiktan sonra goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler, her bir katilimci ile birebir yapilmistir. Katilimcilarin
ailelerine, goriigmenin amacin1 ve uygulama bicimini igeren bilgilerin yer aldigi
goriisme onay formu 6grenciler araciligiyla gonderilmistir (EK—7). Gonderilen formlart,
bir 0grencinin ailesi disindaki ailelerin timii imzalayip, arastirmaciya gondermistir.
Goriisme onay formu ailesi tarafindan onaylanmayan 6grenci, aragtirmanin goriigme
boyutuna alinmamistir. Arastirmaci, goriismeye gecmeden Once her bir katilimciya,
goriismenin nasil yapilacagini iceren bir bilgilendirme formu vermis, katilimcinin formu
okumasini saglamis ve daha sonra yazili izin belgesini katilimcinin imzalamasini
istemistir (EK-8). Arastirmaci, goriisme icin yazili izinle birlikte, sozlii izin de almis ve
bunu ses kayit cihazi ile kayit etmistir. Daha sonra katilimcilara goriisme formundaki
sorular sirasiyla yoneltilmistir. Goriigmeler sirasinda, dgrencilerin yoneltilen goriigme

sorularim1  istedikleri genislikte yanitlamasina izin verilmis ve katilimcilan
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yonlendirmekten o6zellikle kacimilmistir. Katilime1 kendisine yoneltilen soruda daha
sonraki soru ya da sorularin yanitlarin1 vermisse, aragtirmaci ““Yukaridaki soruda bunlan

sOylediniz. Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1” diye ek soru yoneltmistir.

Yan yapilandirilmig goriismelerde her katilimcr icin bir ses kayit kaseti kullanilmistir.
Kasetlerin iizerine tarih ve goriisiilen 68rencinin ad1 yazilmistir. Goriismeler, arastirma
kapsamindaki okulun kiitiiphanesinde Ogrenciler derse girdikten sonra, 6grenciler tek
tek cagrilarak gerceklestirilmistir. GoOriisme ortami, okul yonetimi tarafindan
belirlenmistir. Teneffiislerde, kiitiiphanenin Ogrencilerin  hizmetine sunulmasi,
goriigmelerin ders saatinde yapilmasim zorunlu kilmistir. Goriismede katilimcilara
isimleriyle hitap edilmis, arastirmanin analiz ve raporlastirma siirecinde ise kod isimler

verilmistir.

Arastirmada belirlenen bicimlerde toplanan verilere iliskin veri toplama takvimi EK-

9’da verilmistir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, veri toplama siirecinde ve veriler toplandiktan sonra olmak iizere iki
asamali bir analiz stratejisi benimsenmis ve arastirmada toplanan veriler “betimsel

analiz yontemi” kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Betimsel analiz, arastirma konusuna iligkin alanyazinda, kuramsal olarak yeterli
aciklamanin oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Bu analizde veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde,
goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla,

sik stk dogrudan alintilara yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s.224).

Bu arastirmada betimsel analiz yonteminin sec¢ilme nedeni, arastirma konusuna iligkin

alanyazinda yeterli kuramsal bilginin olmasi ve arastirmanin ilkogretim besinci simif
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ogrencilerinin sozlii ve yazili anlatimlarinda metaforlardan yararlanma durumlarim
betimlemek amaciyla desenlenmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma siirecinde

verilerin ¢oziimlenmesinde su islemler gerceklestirilmistir:

2.6.1. Gozlem ve Dokiiman Incelemesi Yoluyla Toplanan Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin, gozlem ve dokiiman inceleme formuna yazimi: Bu asamada, goézlem formu ve
dokiiman inceleme ile elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ilgili
formlara hicbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi aktarilmistir. Katilimci goézlem
notlari, her dersten sonra ilgili DVD kayitlar izlenerek, analiz birimi olarak belirlenen
metafor dogrultusunda diizenlenmistir. Katilime1 gozlem notlart DVD kayitlan ile
karsilastirildiktan sonra gozlem formlarma yazilmustir. Ilgili formlarda; katilimci
kisi/durum, yer ve saat gibi baglamsal veriler, betimsel indeks, betimsel veri,
arastirmact yorumu ve sayfa yorumu gibi bashklar bulunmaktadir. Veriler ilgili
formlara aktarildiktan sonra, degerlendirilmek iizere Tiirk Dili ve edebiyati 6gretiminde
doktora egitimine devam eden bir uzmana verilmistir. Uzman, kendisine verilen kayitlar

ile yazili dokiimler arasinda farklilik olup olmadigini kontrol etmistir.

Gozlem ve dokiiman inceleme verilerinin sayisallastirilmast: Ogrencilerin, Tiirkge dersi
konusma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlarimi ortaya koymak igin
kullanilan gozlem formu ve dokiiman inceleme formu araciligiyla elde edilen veri
setleri incelenerek sayisallastirilmis ve her bir 6grencinin arastirma siiresince metafor
kullanim sikliklar1 hesaplanmistir. Ikinci asama olarak ogrencilerin kullandiklar
metaforlar1 siniflandirmak ve analiz etmek amaciyla, konusma ve yazma siirecinde
kullandiklar1 metaforlar “metafor tiirii belirleme formu” (EK-10) araciliiyla
incelenmistir. Metafor tiirii belirleme formunda, dgrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sekiz baglik altinda toplanmistir. Bunlar; yapi, kisilestirme, benzetme, deyim, atasozii,
yonelim, metonomi ve argo siniflamasi olarak tiir belirleme formunda yerini almistir.
Bu baglamda, her bir 6grencinin kullandigi metaforlar analiz edilmistir. Ogrencilerin
sOzli ve yazili anlatimlarinda kullandiklar1 metaforlar sayisallastirildiktan sonra, kiz ve
erkek Ogrencilerin metafor kullanim sikliklar1 kargilagtinlmistir. Boylece, 6grencilerin

sozli ve yazili anlatimlarinda metafor kullanim durumlan cinsiyet acisindan
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incelenmistir. Kiz ve erkek oOgrencilerin kullandiklar1 metafor tiirleri; konusma ve

yazma siirecine gore karsilastirilmistir.

2.6.2. Goriisme Yoluyla Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin; goriisme formuna yazimi: Bu asamada, her bir goriisme kaydiyla ilgili veriler
hicbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi goriisme formuna yazilmistir. Goriigme
formunda; katilimci kisi/durum, yer ve saat gibi baglamsal veriler, betimsel indeks,
betimsel veri, aragtirmaci yorumu ve sayfa yorumu gibi bagliklar bulunmaktadir. Veriler
ilgili formlara aktarildiktan sonra, degerlendirilmek iizere bir baska uzmana orijinal
bicimiyle verilmistir. Uzman, kendisine verilen kayitlar ile yazili dokiimler arasinda

farklilik olup olmadigini kontrol etmistir.

Goriisme kodlama anahtarinin olusturulmasi: Bu asamada; arastirma verilerinin hangi
temalar altinda toplanacagi ve sunulacagina karar vermek temel amactir. iki uzman ve
arastirmaci, goriisme kodlama anahtarlarim  birbirlerinden bagimsiz  olarak
doldurmuslardir. Daha sonra uzmanlar ve arastirmaci bir araya gelerek, her sorunun
yamitin1 tek tek incelemislerdir. Uzmanlar ve aragtirmaci arasindaki goriis birligi

dogrultusunda kodlama anahtarina son sekli verilmistir (EK-11).

Goriisme verilerinin temalastirilmasi: Iki uzman ve arastirmaci, birbirlerinden bagimsiz
olarak, tema ve alt temalar1 olusturmuslardir. Ortak goriisler dogrultusunda birlik
saglanarak, tema ve alt temalar olusturulmustur. Uzmanlar ve arastirmacinin
olusturduklar1 tema ve alt temalar bir araya getirilerek karsilastirilmistir. Goriisme
verileri, olusturulan tema ve alt temalara gore diizenlenmis ve yorumlanmistir. Tema ve

alt temalarin olusumu Sekil 7°de gosterilmistir.
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1. Okul ve Odev
Dis1 Etkinlikler

2. Okuduklan Kitap
Tuaru

Kitapta gegen
kahramanlan hayal
etme

3. Kitap Okurken
Yasadiklan “ihinsel
Stireg

Kahramanla kendini
ozdeslestirme

Kitaptaki olaylann
slirecini ve sonucunu
merak etime

Ogrencilerin gazete
algilan

1. Ogrencilerin
Gazete Hakkindaki
Diigiinceleri

Gazete okuma
yasantilan

Gazetede okumay1
tercih ettiklen konular

Ogrencilerin tercih
ettikleri dergiler

5. Ogrencilerin Dergi
Hakkindaki
Diigiinceleri

Dergi ockuma
yagantlan

SN I N

Dergide okumavi
terah cthklen konular

Sekil.7 Tema ve Alt Temalarin Olusumu
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Verilerin analizinde, temalar arasi iligkiler saptanmis ve temalar, arastirma sorulari
altinda diizenlenmistir. Veriler, temalara gore betimlenirken, alintilara yer verilmistir.

Verilere iliskin yorumlamalar 6rneklendirilerek gorsellestirilmistir.

Arastirmamin giivenirligi: Arastirmanin gozlem boyutunda ¢ekilen video kayitlarinin %
20’si temsili olarak alan uzmani bir kisi tarafindan izlenmistir. Uygulama sonrasinda,
yapilan gozlemin kayitlar1 ve dokiiman incelemesiyle olusturulan veri setleri alan
uzmani 2 farkl kisi tarafindan incelenmis “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan
konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenilirlik
hesaplamasi icin Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) onerdigi asagidaki uyusum

yiizdesi kullanilmastir.

Guvenirlik = Goris Birligi

Gortlis Birligi + Goriis Ayriligi

Ogrencilerin Tiirkce dersi konusma siirecinde metafor kullanma durumlarini ortaya
koymak ic¢in yapilan gozlemlerde, arastirmaci tarafindan toplam 543 metafor bulgusu
ortaya konmustur. Alan uzmanlariyla, aragtirmaci bulgulart arasinda 18 metaforda goriis
ayrilign dogmustur. Miles ve Huberman’in uyusum yiizdesi formiilii dogrultusunda
yapilan hesaplamada gozlem sonuglarimin giivenirligi .94 olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanim durumlarini ortaya koymak icin yapilan
dokiiman incelemeleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan 579 metafor bulgusu ortaya
konmustur. Alan uzmanlariyla, arastirmaci bulgular arasinda 9 metaforda goriis ayriligi
dogmustur. Uyusum yiizdesi formiilii dogrultusunda yapilan hesaplamada giivenirlik
.98 olarak bulunmustur. Ogrencilerin okuma durum ve yasantilarimi belirlemek
amaciyla yapilan goriismeler dogrultusunda olusturulan temalarin hepsinde goriis
birligine varilmigtir. Alt temalarin olusturulmasinda arastirmact ve alan uzman iki kisi
arasinda iki alt temada farkliik olusmustur. Bu dogrultuda yapilan goriisme

bulgularinin giivenirligi, .98 olarak bulunmustur.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak aragtirma kapsamindaki
ogrencilerden gozlem, dokiiman incelemesi ve goriisme teknikleri araciligiyla toplanan
verilerin ¢6ziimlemeleri dogrultusunda ortaya cikan bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular ve yorumlarin sunulmasinda, “i¢ uygunluk” ilkesi gdz Oniinde

bulundurularak amaglardaki sira izlenmistir.

3.1. ilkégretim Ogrencilerinin Konusma Siirecinde Metafor Kullanma

Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Ilkogretim 5. simif 6grencilerinin konusma siirecinde metafor
kullanma durumlar1 nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla, Tiirk¢e dersi gozlem
stirecinde elde edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin metafor kullanim sikliklari
hesaplanmistir. Ogrencilerin konusma siirecinde metafor kullanim sikliklarina iliskin

bulgular Cizelge 3 ve Grafik 1’de gosterilmistir.
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Cizelge 3. Ogrencilerin Konusma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlar:

Ogrencilerin konusma siirecinde metafor kullanma sikhklar f
Berk 76
Ozgiir 47
Alkan 47
Seckin 36
Yaprak 33
Zeynep 32
Mavis 30
Yahya 23
Eren 19
Taylan 15
Kartal 11
Benay 11
Sena 9
Giilin 8
Mert 7
Salih 5
Giilce 4
Bayram 3
Cansu 3
Yersu 2
Fatma 1
Beril 1
Elif 1
Kiibra 1
Numan 1
Ali 0
Merve 0
Seviye 0
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Grafik 1. Ogrencilerin Konusma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlari
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Cizelge 3 incelendiginde, Ogrencilerin Tiirkce dersi konusma siireci etkinliklerinde
metaforlara ne siklikta yer verdikleri goriilmektedir. Tiirkge dersi konusma siirecinde
metaforlara en ¢ok yer veren Ogrenci 76 kullanim sikligiyla, Berk’tir. Berk’le diger
ogrenciler arasinda metafor kullanim siklig1 agisindan ¢ok biiyiik fark goriilmektedir.
Berk siirekli parmak kaldiran, derse katilimi ¢ok olan bir 6grencidir. Kurdugu tiimceler
anlamli, dilbilgisi kurallarina uygun ve uzundur. Aym zamanda, sozciik hazinesinin
olduk¢a genis oldugu kurdugu tiimcelerden anlasilmaktadir. Berk, diger Ogrenciler
arasinda sozlii anlatim becerisi en giiclii olan 6grencidir. Ozgiiveninin ¢ok gelismis
olmasimin da buna katkis1 ¢oktur; ¢iinkii, duygu ve diistincelerini rahat bir bicimde ifade
edebilmektedir. Berk’in s6zlii anlatimlarinda kurdugu tiimcelerin ve yaptigi
benzetmelerin sinif diizeyinin iizerinde oldugu sdylenebilir. Berk’in kullandigi
metaforlarin; 28’ini yapt metaforlari, 19’unu deyimler, 15’ini kisilestirmeler, 8’ini
benzetmeler, 3’iinii atasozleri, 2’sini metonomiler, 1’ini de argo kavramlar
olusturmaktadir. Bu bulgu, Berk’in Tiirk¢ce dersi sozlii anlatim siirecinde deyimlere en

cok yer veren 6grenci oldugunu da gostermektedir. Berk, smifta dikkat cekmeyi
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sevmektedir. Ozellikle, ogretmeninin dikkatini siirekli iizerinde tutmak istemektedir. Bu
durum, Berk’in ozgiin tiimceler kurmasina neden olmaktadir. Berk’in Tiirkce dersi
karne notu 5’tir. il diizeyinde yapilan seviye tespit sinavinda Tiirk¢e sorularmnin tiimiinii
dogru yamitlamigtir. Tiirkce dersinde yapilan gozlemler sonucunda Berk’in kullandigi

metaforlara iliskin baz1 6rnekler agsagida verilmistir:

“Arabayi ¢cekiyor altina ve sokaklarda havasini bastyor.”

“Dilimde tiiy bitti biraz da siz konusun.”

“Uluorta binalar yapilmasi yesille mavinin uyumunu yok etmis.”
“Uyusturucu kullanip karabataga diismek, hayattan keyif almamak,

tazi gibi kosturup yorulmak kalbimize zarar verir.”

“Arkadaglarimizla tatl dille konusmaliyiz, kirici sozler soylememeliyiz”
“Atatiirk herkese baris asilamistir.”

“Atatiirk’iin bize 151k oldugunu ogrendim”

“Askerin timidinin kirildig1 anda, Atatiirk tekrar askere giiciinii toplatmists.”

“Cocuklar diinyay: titreten birer aslandir.”

Metaforlari en cok kullanan ogrencilerden biri de Ozgiirdiir. Ozgiir’iin smif
arkadaslarimt giildirmek igin sik sik benzetmelerden yararlandigi go6zlenmistir.
Ozgiir'iin konusma siirecinde metafor kullamm sikligi 47°dir. Arkadaslarmin ona
giillmesi, Ozgiir'iin sinifta ilgi odagi olmasim saglamakta ve onun bu tiir sozciik ve
kavramlar1 kullanmasim giidiilemektedir. Ozgiir’iin bazen bu durumu abartarak sozlii
anlatimlarinda argoya yer verdigi de gozlenmistir. Ozgiir, Tiirk¢e dersi sozlii anlatim
etkinliklerinde soz alan ve yaraticiligin1 ve hayal giiciinii ortaya koyan tiimceler kuran
bir 6grencidir. Ozgiir duygu ve diisiincelerini siirsizca ortaya koyan bir 6grenci 6zelligi
tasimaktadir. Siniftaki arkadaslari da Ozgiir'iin duygu ve diisiincelerini dinlemekten
keyif almaktadirlar. Ozgiir’iin kullandi§1 metaforlarin; 21’ini yap: metaforlari, 11’ini
deyimler, 7’sini kisilestirme, 7’sini argolar, 1’ini de benzetme olusturmaktadir. Ozgiir,
konugma siirecinde en ¢ok argo metafor kullanan &grencidir. Ozgiir’iin Tiirk¢e dersi
karne notu 4’tiir. Tiirkce dersinde yapilan gozlemler sonucunda Ozgiir’iin kullandig
metaforlara iligkin kimi 6rnekler asagida verilmistir:

“Ver ordan agir bir kitap”

68



“Plak takildi ogretmenim”

“Ben bir aslan ve cicegim, bazen de fil olurum”
“Bebek kitabi okuyor”

“Ogretmenim futbol krali oldum”

“Kelebek dedikodu yapmak icin cicege geliyor”

Konusma siirecinde metaforlara sik yer veren 6grencilerden biri de Alkan’dir. Alkan’la
Ozgiir'iin konusma siirecinde metaforlara yer verme sikliklart 47°dir. Alkan derse
katilan, sozlii anlatim etkinliklerinde parmak kaldiran ve her konuda akil yiiriiten bir
ogrencidir. Yamtim bildigi, ancak, daha cok sinifin ve 6gretmenin dikkatini ¢ekecek
sorular sorarken metaforlardan yararlanmaktadir. Ozgiir gibi onun da sinifi giildiirmek
gibi bir amacinin olmasi benzetmeleri ¢ok kullanmasina neden olmaktadir. Alkan,
istedigi zamanlarda; anlamli ve uzun tiimceler kurabilmektedir. Alkan’in dil
becerilerinin Ozgiir’e gore daha gelismis oldugu kurdugu tiimcelerden anlagilmaktadir.
Alkan’in kullandigi metaforlarin; 26’sim1 yap1 metaforlari, 10’unu deyimler, 2’sini
kisilestirme, 6’sin1 argolar, 3’iinii de benzetmeler olusturmaktadir. Alkan’in Tiirkce
dersi karne notu 5’tir ve il diizeyinde yapilan seviye tespit sinavinda Tiirk¢e sorularini
yanhigsiz yamtlamigtir. Tiirkce dersinde yapilan gozlemler sonucunda Alkan’in

kullandig1 metaforlara iliskin kimi 6rnekler asagida verilmistir:

“Ormanlarin kurakligin ilact oldugunu diisiiniiyorum.”
“Kuslart yurtsuz koymamak icin ne yapmaliyiz?”
“Yetiskin meyvelerin; tad, biiyiikliigii, rengi farkli olur.”
“Kafayr yemig ogretmenim.”

“Komiklik patlatsaniz ogretmenim”

“Gelecek bizi yiyor mu ogretmenim?”

“Bana sarisin kus diyorlar.”

“Atatiirk bilim de astlanustir.”

“Karanlik giinleri arkada birakmak icin”

“Anneler icin cocuklar bir cicektir.”
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Cizelge 3 incelendiginde, metafor kullanma sikli§i acisindan, 36 kullamm sikligiyla
dordiincii sirada yer alan erkek 6grencinin Seckin oldugu goriilmektedir. Seckin yerinde
duramayan, sirada sik sik ayaga kalkan ya da arkasina dénen, ¢cok konusan, heyecanl ve
aklina ilk geleni sodyleyen bir Ogrencidir. Tiirk¢e derslerinde verilen odevleri ¢ogu
zaman yapmadigl ya da defterini evde unuttugunu sdyledigi, arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Ancak, Tiirkce dersinde olduk¢a etkindir. Ders siirecinde siirekli
konusmak, duygu ve diisiincelerini dile getirmek istemektedir. Zaman zaman s6z almay1
unutarak heyecanina kapilip konusmaya basladigi gozlenmistir. Smiftaki ¢ogu erkek
Ogrenci gibi onun da amagclarindan biri arkadaslarim ve ogretmeni giildiirmektir.
Ogretmen, ders sirasinda susmasi icin Seckin’e siirekli miidahale etmek zorunda
kalmaktadir. Seckin’in de zaman zaman argo sozciikler kullandigir goriilmektedir.
Seckin’in kullandigi metaforlarin 13’iinii yapt metaforlari, 11’ini deyimler, 5’ini
kisilestirme, 5’ini argolar, 1’ini atasozii, 1’ini benzetim olusturmaktadir. Seckin’in
Tiirkce dersi karne notu 4’tiir. Tiirkce konusma siirecine iliskin yapilan gozlemler

sonucunda Seckin’in kullandig1 metaforlara iligkin kimi 6rnekler asagida verilmistir:

“Birlikten gii¢c dogar dgretmenim.”
“O, bize 151k oldu yol gosterdi.”
“Ogretmenim yalan atiyor.”
“Cocuklar aslan gibi giiclii.”
“Burnumun diregi kirildi.”
“Yagmurlar kurakligin ilacidir.”
“Aklinun fermuari var.”

“Ciimle ¢orba oldu.”

“Teleskop almak icin parayt bulana kadar camim ¢ikt.”

Tiirkce dersi konusma siirecinde metafor kullanma sikliklari agisindan 6grenciler
siralandiginda besinci sirada Yaprak yer almaktadir. Yaprak’in sozlii anlatimlarinda
metafor kullanim sikligr 33’tiir. Yaprak aym1 zamanda kiz 6grenciler arasinda Tiirkge
dersi konusma siirecinde en c¢ok metafor kullanan Ogrencidir. Yaprak; ilgili, derse
katilan ve parmak kaldiran bir 6grencidir. Yaprak, siniftaki erkek arkadaslarinin tersine

parmak kaldirmadan 6nce kuracagi tiimceleri onceden diisiinen ve kurgulayan bir

70



ogrencidir.  Yaprak, smifin en ¢aligkan 6grencisidir. Anlamli ve dilbilgisi kurallarina
uygun tiimceler kurmaktadir. Yaprak’in kullandigni metaforlarin  19’unu  yapi
metaforlari, 8’ini deyimler, 5’ini kisilestirme, 1’ini benzetim olusturmaktadir. Yaprak, il
diizeyinde yapilan seviye tespit sinavinda il ikincisi olmustur ve Tiirk¢e sorularinin
tiimiinii dogru yanitlamistir. Yaprak’in Tiirk¢e dersi karne notu 5’tir. Tiirk¢e dersinde
yapilan gozlemler sonucunda Yaprak’in kullandigi metaforlara iliskin bazi 6rnekler

sOyledir:

“Yesilin oldiigiinii bildiriyor.”

“Bu metin kalbimi yeniden kesfetmemi sagladi.”
“Sosyal sorulari ¢cok kazikti.”

“Ogretmenim bir an dnce derse donebilir miyiz?”
“Kelebek cicegi dinler ve ona saygisizlik etmez.”
“Agag goge uzanan elimizdir.”

“Baris insanlarim maddi ve manevi zenginligini saglar.”
“Ogretmeni zorluga sokmayalim arkadaslar.”
“Vatana hizmet vermek gerekir.”

“O toprak fidan tutmazmus.”

“Hayatta gercek yol gosterici bilimdir.”
“Gelecek giinlere giivenle bakmak.”

“Daha ¢ok kelime hazinemizde kelime olur.”
“Atatiirk’iin az da olsa sert oldugunu anladim.”
“Atatiirk gerekli zemini hazirladi.”

“Tiim iilke karanliga bogulmustu.”

“Atatiirk 151k gibi dogdu.”

“Ogretmene gore ogrenciler birer fidandir.”

“Baloncunun soz verip soziinii tutmamasina ¢ok tiziiliiyor.”

Tiim Ogrenciler iginde altinct olan, kiz dgrenciler arasinda metafor kullanma siklig
acisindan ikinci sirada yer alan 6grenci Zeynep’tir. Zeynep’in metafor kullanim sikligi
32’dir. Zeynep, derse katilan, s6zlii anlatim etkinliklerinde gorev almak isteyen, duygu

ve diisiincelerini rahat bir bicimde ifade eden, diizgiin tiimceler kuran bir 6grencidir.
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Zeynep’in kullandigi metaforlarin; 10’unu deyimler, 10’unu yap1 metaforlart 8’ini
kisilestirme, 1’ini atasozii, 1’ini metonomi, 1’ini benzetim, 1’ini argo kavramlar
olusturmaktadir. Zeynep, il diizeyinde yapilan seviye tespit sinavinda tiim Tiirkce
sorularin1 yanligsiz yamtlamistir. Tiirkce karne notu 5°tir. Tiirkce dersi konusma
stirecine iligkin yapilan gbzlemler sonucunda Zeynep’in kullandigi metaforlara iliskin

kimi 6rnekler asagida verilmistir:

“Zorluk karsisinda karamsarliga diismemeyi 6grendim.”
“Kelime hazinemiz genisler.”

“Askerleri yiireklendirdi.”

“Milletin gelecegini yoguran kiiltiir ordusudur.”

“Asker giiciinii toplamigti.”

“Biz bir fidaniz ¢iinkii 6gretmenler bizi yetistirirler.”
“Ormanlar yagmurla beslenir.”

“Bazen arkadasumiz konusurken hemen lafa dalariz.”

“Babamu soru yagmuruna tuttum.”

Konusma siirecinde metaforlardan yararlanma sikliklart agisindan  Ogrenciler
siralandi@inda, yedinci sirada yer alan 68renci Mavig’tir. Mavis’in konusma siirecine
ilisgkin metafor kullanim sikligi 30’dur. Mavis sinif i¢inde sorumluluk alan ve yerine
getiren, Ozgiiveni gelismis bir 68rencidir. Mavis ayn1 zamanda sinifta, 6gretmeninin sag
kolu sifatin1 tagimaktadir. Etkin bir 6grenci olan Mavis, dilbilgisi kurallarina uygun
tiimceler kurmaktadir. Ogretmenin yonelttigi her soruya yamt vermeye calisan, siirekli
parmagint kaldiran, dersten hi¢ kopmayan bir Ogrencidir. Mavis’in kullandigi
metaforlarin; 20’sini yapt metaforlari, 6’smm deyimler, 2’sini atasozleri, 2’sini
kisilestirmeler olusturmaktadir. Mavis’in Tiirkce dersi karne notu 5°tir. 11 diizeyinde
yapilan seviye smavinda Tiirk¢e sorularinin tiimiinii dogru yanitlamistir. Tiirk¢e dersi
sO0zli anlatim siirecine iliskin yapilan gozlemler sonucunda Mavis’in kullandig

metaforlara iligkin kimi drnekler soyledir:

“Kalbimiz biitiin yapuarumzi calistiran makinedir.”

“Damarlar kanin dolagtigi yollardir.”
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“Kalbimi seve seve sana veririm.”

“Ormanlar sevgi kaynagidir.”

“Okul basinda bir program yapar onu uygularim.”

“Bu ogrendiklerim 1s1ginda biiyiiyiince ne olacagimi merak etmeye basladim.”
“Ogretmem'm biz, kim soyledi derdine diistiik.”

“Atatiirk tiim insanligi kucaklamistir.”

“Cocuklar; aslan, cicek ve fidandir.”

Tiirkce dersi konusma siireci etkinliklerinde metaforlara hi¢ yer vermeyen 6grenciler;
Numan, Ali, Merve ve Seviye’dir. Numan, biitiin gézlem siirecinde Tiirk¢e dersinde hig
parmak kaldirmamistir. Cogu zaman Numan’in siifta oldugu bile fark edilmemektedir.
Ogretmen, okuma etkinliklerinde, Numan’dan sesli okuma yapmasini bir-iki kez
istemistir; ancak, Numan sesli okuma sirasinda sozciikleri yanlis okumustur. Tiirkce
derslerinde baska seylerle ilgilenmemekte, sessiz bir bicimde oturmaktadir. Numan’in
ice kapamik bir kisilik o6zelligi sergiledigi gozlenmistir. Numan icin duygu ve
diisiincelerini sozlii olarak ¢ok rahat ifade edemedigi sdylenebilir. Numan’in Tiirkge

dersi karne notu 2’dir.

Ali, Tiirkge dersi sozli anlatim etkinliklerine katilmayan Ogrencilerdendir. Ev
Odevlerini ¢cogu zaman yapmadan geldigi gozlenmistir. Ders siirecinde sessiz bir
bicimde baska seylerle ilgilendigi soylenebilir. Ali, duygu ve diisiincelerini simif
ortaminda dile getirme konusunda zayiftir. Sira arkadasiyla ¢ok iyi anlagmakta, okuma
derslerinde onunla birlikte kiiciik arabalarla oynamaktadir. Ali’nin Tiirkce dersi karne

notu 3’tiir.
Merve, Numan’a gore sosyal iligkilerinde daha rahat bir 6grencidir. Derste o da son
derece sessizdir. Tiirk¢e derslerine katilmak icin parmak kaldirdigi; ancak, bunun ¢ok

fazla gerceklesmedigi gézlenmistir. Merve’nin Tiirk¢e dersi karne notu 3’tiir.

Seviye, ders siirecinde arkadaslariyla konugmakta, derslere cok fazla katilmamaktadir.

Sadece sesli okuma etkinliklerinde parmak kaldirmaktadir. Sinif 6gretmeninin, Tiirkce
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dersi siirecinde Seviye’yi simif kurallarina uymasi konusunda sik sik uyarmak zorunda

kaldig1 gozlenmistir. Seviye’nin Tiirkce dersi karne notu 2’dir.

Tiirkce dersi konusma siirecinde metafor kullanim sikligi 10’dan az olan 11 6grenci
bulunmaktadir. G6ézlem siirecinde sozlii anlatimlarinda metafor kullanim siklig1 9 olan
ogrenci Sena’dir. Sena’nin kullandigi metaforlarin; 5’ini deyim, 2’sini kisilestirme,
2’sini yap1 metaforlari olusturmaktadir. Giilin’in sozlii anlatimlarinda metafor kullanim
siklig1 8’dir. Giilin’in kullandig1 metaforlarin tiimii yapr metaforlaridir. Mert, gdzlem
siirecinde 7 metafor kullanmistir. Mert’in metaforlarinin; 3’iinii yap1, 2’sini kisilestirme,
I’ini argo, 1’ini de benzetim olusturmaktadir. Salih’in sézlii anlatimlarinda metafor
kullanim siklign  5°tir. Salih’in  metaforlarimin; 4’iinii  yapi, 1’ini  kisilestirme
olusturmaktadir. Gozlem siirecinde, sozlii anlatimlarinda metaforlara 4 kez yer veren
ogrenci Giilce’dir. Giilce’nin kullandig1 metaforlarin tiimii yap1 metaforlaridir. Metafor
kullanim sikliklar1 3 olan 6grenciler, Bayram ve Yersuogan’dir. Bayram’in kullandigi
metaforlarin 2’sini benzetme, 1’ini de yapi metaforlar1 olusturmaktadir. Yersu’nun
kullandig1 metaforlarin 2’si deyim, 1’1 de kisilestirmedir. S6zlii anlatimlarinda metafor
kullanim siklig1 2 olan 6grenci, Cansu’dur. Cansu’nun kullandig1 metaforlarin 2’si de
kisilestirmedir. Sozlii anlatimlarinda metafor kullanim siklig1 1 olan 6grenciler; Fatma,
Beril, Kiibra Elif’tir. Bu ii¢ 6grencinin kullandiklar1 metaforlar yap1 metaforlaridir. Bu

ogrencilerin, kullandiklar metaforlara iliskin bazi1 6rnekler soyledir:

Fatma;
“Kalbimiz bize siirekli hayat pompalar”.
Mert;
“Gitti kafa”
“Cilli sen sus” (arkadas1 i¢in)
Beril;
“Aman ne halin varsa gor.”
Giilce;
“Camm sikulryor.”
“Kalbimi oyuncak mi saniyorsun?”

Giilin;
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’

“Biitiin bu ogrendiklerim 1s1ginda Atatiirk’iin calismalarim ogrendim.’
“Atatiirk bize yol ve 151k oldu.”
“Yeni bir diinya dogar.”

“Damarlar ince yola benzer”

Salih;
“Kalemim intihar etmis.”
“Karanliktan milleti uyandirdr.”
“Siniri dagitmak icin miizik dinliyorum.”
Yersu;
“Kim soziinii tutmamug?”
“Cocugun hakkini yedi.”
Sena;
“Kalbimi kirtyor ogretmenim.”
“Kelebek: Ikimizin de sevecegi oyun oynayalim.”
“Kalbimizi yeniden kesfettik.”
Elif;
“Gelecekteki diigiindiir ormanlar.”
Cansu;
“Kelebek, ortada sican oynayalim mi?”
Kiibra;

“Bilsek bile yarin diinyamin yikilacagim agag dikmeliyiz.”

Bu gruba giren 6grenciler, derse fazla katilmayan 6grencilerdir. Gozlem siirecinde fazla
metafor kullanmayan Ogrencilerin fazla parmak kaldirmadiklari, yalniz 6gretmen onlara
soru yonelttiginde konustuklar1 gézlenmistir. Ancak, Giilin ve Salih bu gruptaki diger
ogrencilere gore Tiirkce dersi konusma siireci etkinliklerinde daha etkin rol
almaktadirlar. Diger dgrencilerin konusmak icin duygu ve diisiincelerini ifade ederek
smifla paylasmak i¢in adeta yanstigi bir ortamda, bu Ogrencilere fazla soz
diismemektedir. Bu 6grencilerin konusma siireci etkinliklerinde metaforlara ¢ok yer

vermemelerinin nedeni olarak, sozlii anlatim etkinliklerine katilmamalan gosterilebilir.
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3.2. ilkogretim Ogrencilerinin Yazma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlarina

Iliskin Bulgular

“Ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin yazma siirecinde metafor kullanma durumlari
nedir?” sorusunu yanitlamak amaciyla Tiirk¢e dersi yazili anlatim siirecinde elde edilen
veriler dogrultusunda, Ogrencilerin metafor kullamim sikliklart hesaplanmistir.
Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanim sikliklarmna iliskin bulgular, Cizelge 4

ve Grafik 2 ’de gosterilmistir.
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Cizelge 4. Ogrencilerin Yazma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlar

Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanma sikhiklar: f
Berk 52
Yaprak 49
Alkan 47
Zeynep 39
Seckin 31
Mavis 31
Ozgiir 30
Eren 30
Yahya 21
Salih 20
Yersu 19
Benay 19
Taylan 18
Kartal 18
Giilce 17
Elif 16
Merve 16
Giilin 16
Ali 11
Sena 11
Kiibra 10
Beril 8
Seviye 8
Cansu 8
Fatma 7
Numan 7
Bayram 6
Mert 5
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Grafik 2. Ogrencilerin Yazma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlar
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Ogrencilerin yazma siirecinde metaforlar1 kullanma sikliklar1 incelendiginde;
ogrenci siralamalarinin degistigi goriilmektedir. Bunun en 6énemli nedeni, Tiirkce
dersi Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenciler tarafindan tamamlanip
tamamlanmamasidir. Kimi 6grenciler, calisma kitaplarindaki etkinlikleri eksiksiz
tamamlarlarken, kimilerinin ¢alisma kitaplarn tamamlanmamistir. Bu durum,
Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanim siklik sayilarini degistirmektedir.
Gozlenen sinifta; Tiirkgce dersi 6gretme ogrenme siireci 6gretmen kilavuz kitabinin
yonergeleri dogrultusunda islenmektedir. Bu nedenle, dgrencilerin yazili anlatim
etkinlikleri biiyiikk oranda &grenci calisma kitabindaki etkinliklerle sinirhidir.
Tiirkce dersi 6grenci calisma kitabinda yer alan bazi etkinlikler &grencilerin
metafor kullanmalar1 igin zemin hazirlamistir. Ornegin, verilen deyimlerle
ogrencilerin tiimceler kurmalan istenmistir. Bir bagka 6rnek ise; metafor igceren

sorularin yanitlarinin yine metaforlarla yanitlanmasidir.
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Tiim yazma etkinlikleri siirecinde metaforlara en cok yer veren Ogrenci 52
kullanim siklig1 ile Berk’tir. Berk’in yazma siirecinde kullandigi metaforlarin;
16’s1m yapi, 14’tinii deyim, 8’ini kisilestirme, 6’sim1 metonomi, 5’ini atasozleri,
2’sini benzetmeler ve 1’ini yonelim metaforlar1 olusturmaktadir. Berk, ayni
zamanda, Tiirk¢ce dersi konugma siirecinde metaforlar1 en ¢ok kullanan dgrencidir.
Tiirkce dersi yazma siirecinde en ¢ok metafor kullanan ikinci 6grenci 49 kullanim
siklig1 ile Yaprak’tir. Yaprak’in kullandigi metaforlarin; 24’iinii deyimler, 16’sin1
yapi, 5’ini atasozleri, 2’sini kisilestirme ve 2’sini benzetmeler olusturmaktadir.
Yaprak ayn1 zamanda, Tiirkce dersi konusma siirecinde 33 kullanim sikligiyla en
cok metafor kullanan kiz dgrencidir. Ugiincii sirada yer alan 6grenci 47 kullanim
sikligr ile Alkan’dir. Alkan’in konusma siirecinde metafor kullanim sikligi yine
47 dir. Alkan’1n kullandig1 metaforlarin; 20’sini yap1 metaforlari, 4’{inii atasozleri,
11’ini deyimler, 5’ini metonomiler, 4’iinii kisilestirmeler ve 3’iinii benzetmeler
olusturmaktadir. Tiirk¢e dersi yazma siirecinde metaforlara diger 6grencilere gore
daha ¢ok yer veren Ogrencilerden biri de 39 kullanim sikligiyla Zeynep'tir.
Zeynep’in kullandig1 metaforlarin; 18’ini yapr metaforlari, 9’unu deyimler, 6’sin1
atasozleri, 5’ini kisilestirmeler, 1’ini benzetme olusturmaktadir. Zeynep, konugma
sirecinde metaforlara yer vermektedir. Mavis’in yazma siirecinde metafor
kullanim siklig1 31°dir. Mavis’in kullandig1 metaforlarin; 10’unu yap1 metaforlari,
6’sin1 deyimler, 4’iinii metonomi, 4’tnii kisilestirme, 3’iinii atasozleri, 3’iinii
benzetmeler, 1’ini yonelim metaforlar1 olusturmaktadir. Ozgiir de yine 30
kullanim siklig1 ile yazma siirecinde metaforlara yer veren 6grenciler arasindadir.
Ozgiir'iin kullandig1 metaforlarin; 14’{inii yapt metaforlar, 8’ini kisilestirme,
4’tinli argo sozciikler, 2’sini metonomi, 2’sini atasozleri olusturmaktadir. Tiirkce
dersi yazma siirecinde metaforlara az yer veren Ogrenciler, konugma siirecinde
metaforlara az yer veren 6grencilerle yaklasik olarak aymidir. Tiirkge dersi yazma
stirecinde metafor kullanim siklig1 10 ve 10’dan az olan 8 6grenci bulunmaktadir.
Bu siiregcte, konusma siirecine gore saymnin 11’den 8’e diistiiii ve Ogrenci
isimlerinde az da olsa degisiklik oldugu goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni
olarak Tiirkce dersi c¢alisma kitabindaki yoOnergeler gosterilebilir. Yazma
stirecinde, metaforlar1 az kullanan 6grencileri; 10 kullamm sikligiyla Kiibra, 8

kullanim sikligiyla Beril, Cansu ve Seviye, 7 kullanim sikligiyla Fatma ve Numan,
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6 kullanim sikligiyla Bayram, 5 kullamim siklifiyla Mert olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin  Tiirkce dersi  Ogrenci ¢alisma  kitabindaki  etkinlikleri
tamamlamadiklar1 ya da tamamlasalar bile kisa yanitlar verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu 0grenciler, bagimsiz yazdiklari kompozisyonlarinda metafor

kullanmamuslardir.

Ogrencilerin yazili anlatim siirecinde calisma kitabinda kullandiklar1 metafor
orneklerinden bazilar1 sunlardir (Alintilarda yer alan metafor Ornekleri,

ogrencilere ait 6zgiin yazilarin altinda verilmistir):

Yaprak
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Siirin bashg icerigi: Uygun ciinkii burada yesilligin yararlart anlatiltyor

ve baslik da Yesil Ortii
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Sorunu = Her yil okul degistirmesi, babasinin isi. Yeni yeni

ogretmenler, arkadaglari olmasu.

Coziim = Ogretmeninin Alper’in olmadig1 bir giinii sinifa

sihirli soyleyisleri, arkadaslarimin ¢alistirmasi, okuldaki basarisi.
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Bundan sonra daha fazla ¢calisip, esyalarumi daha fazla koruyacagim. Bu

bana bir ders oldu.
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f?'f;‘p.

Cocuk yeni bir canta almis ve herkese hava atiyormus. Herkes
onunla ilgilenirken bu cocuk derslerini ihmal etmis. Yil sonu
geldiginde, cocuk babasina karnesini getirdi. Ayrica cantasi da
eskimisti. Bu arada karnesi de ¢ok kotiiydii. Babast ona bu durumu

anlatti. O da yeni ¢antalarin da eskidigini anlamist.

Eren

Bir cocugun yeni ¢anta alarak arkadaslarina hava atip arkadagslariyla

karda kaywp derslerine ¢calismamasi ve bu yiizden derslerinde basarisiz

olmast yani alinan malin kryymetini bilmemesi.
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Viicut: kanli motor
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viicut: Sarisin Bomba

damar: Kann yolu

Bana gor siirin bashg SEVG/ YUVASI
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a. Ogrendiklerim kalbimin sesini

Seckin

Dersler kaynard.
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Kalbim: Ne haber?

Ben: Iyiyim senden kalp atisi iyi mi?
Kalbim: Iyi iyi
Ben: Hadi hosca kal ben gidiyorum. Optiim

Ogrencilerin yazili anlatim siirecinde Tiirkce defterlerine, yazdiklari siirlerinde

kullandiklar1 metafor 6rneklerinden bazilar1 sunlardir:

Yaprak
Okul bilgi tarlast
Arkadaslik yuvast
Her sey sevgi kaynagt
Yasasin okulumuz.
Mavis
Giydim mavi elbisemi
Diistiim yollara
Haydi bakalim okula
Sevingli bir giin daha
Elif
Bir ulusu yiikselten yonelim
Ogretimle egitim
Okumayt bilmeyen

Omiir boyunca cahil
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Eren
Seviyorum okulu, okul giizeldir
Bilgi yuvast okul, seviyorum okulu
Can, nese var okulda seviyorum okulu
Camim okulum giizel okulum.
Kiibra
Bilgi dolu yuvam
Okulumdur benim
Ikinci evim
Okulumdur benim.
Ceren
Arkadaslhigin, mutlulugun simgesidir.
Zamanini bos gecirmez
Cocuklara bol bol bilgi hediye eder.
Beril
Her ¢cocuk cahil kalmak istemez
Okula gitmek icin

Biitiin ¢cocuklar can atar.

Ogrencilerin yazma siirecinde, metaforlara yer verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
iligkin uygulamanin yapildigi sinifta, yazma 6grenme alami etkinliklerinin ¢ogunlukla
Tiirkce dersi Ogrenci calisma kitab1 araciligiyla gerceklestirildigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin, Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitabinda kullandiklar1 metaforlar benzerlik
gosterirken, bagimsiz gerceklestirdikleri yazma etkinliklerinde, daha 6zgiin metaforlar

kullanildiklar1 s6ylenebilir.

3.3. ilkégretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde Kullandiklar

Metaforlarm Tiirlerine iliskin Bulgular
“IIkogretim ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde kullandiklar1 metaforlarin

tiirleri nelerdir?” sorusunu yanitlamak amaciyla, Tiirkge dersi konusma ve yazma

stirecinde elde edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin sozlii ve yazili anlatimlarinda
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kullandiklar1 metaforlar incelenmistir. Siniflanan metaforlarin  kullanim  sikliklar
hesaplanmistir. Ogrencilerin; konusma siirecinde kullandiklar1 metafor tiirleri Cizelge 5
ve Grafik 3’te, yazma siirecinde kullandiklar1 metafor tiirleri Cizelge 6 ve Grafik 4’te

gosterilmistir.

Cizelge 5. Ogrencilerin Konusma Siirecinde Kullandiklar1 Metafor Tiirleri

=
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S f B % g f

Z = =
Berk 28 15 19 8 3 2 1 76
Alkan 26 2 10 3 6 47
Ozgiir 21 7 11 1 7 47
Seckin 13 5 11 1 1 5 36
Yaprak 19 5 8 1 33
Zeynep 10 8 10 1 1 1 1 32
Mavis 20 2 4 2 2 30
Yahya 13 7 2 1 23
Eren 7 4 5 2 1 19
Taylan 6 2 4 1 2 15
Benay 6 1 1 3 11
Kartal 5 2 3 1 11
Sena 2 2 5 9
Giilin 8 8
Mert 3 2 1 1 7
Salih 4 1 5
Giilce 4 4
Yersu 1 2 3
Bayram 1 2 3
Cansu 2 2
Elif 1 1
Kiibra 1 1
Beril 1 1
Fatma 1 1
Ali 0
Merve 0
Seviye 0
Numan 0

88



Grafik 3. Ogrencilerin Konusma Siirecinde Kullandiklar1 Metafor Tiirleri

OGRENCILERIN KONUSMA SURECINDE KULLANDIKLARI
METAFOR TURLERININ DAGILIMI
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Cizelge 5 ve Grafik 3 incelendiginde, 6grencilerin konusma siirecinde 198 kullanim

sikligiyla en cok yapi metaforlarim kullandiklari goriilmektedir. Ikinci sirada 95

kullanim sikligiyla deyim, iiciinii sirada 67 kullanim sikligiyla kisilestirme, dordiincii
sirada 24 kullamim siklhigiyla argo, besinci sirada 23 kullamm sikligiyla benzetme,

altinct sirada 9 kullanim siklifiyla metonomi, yedinci sirada 7 kullanim sikligiyla

atasozii yer almaktadir. Ogrencilerin konusma siirecinde yonelim metaforlarini hig

kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklar1 metafor

tiirlerine iliskin kimi 6rnekler soyledir:
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Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklart yapr metaforu ornekleri:
Biitiin bu ogrendiklerim 1s18inda Atatiirk’ii daha ¢cok merak etmeye basladim.
Kafam calistyor.

Atatiirk bize yol ve 151k oldu.

Atatiirk tiim insanligi kucaklanugtir.

Karanlik giinleri arkada birakmistik.

Anneler icin cocuklart birer cicektir.

Ogretmene gore dgrenciler birer fidandur.

Kanin dolastigi borudur damarlar.

Arkadaglariniza kirict sozler soylememeliyiz.

Agag goge uzanan elimizdir.

Cocuklar fidandir, agaglar da adam.

Sanki ¢cantast altin.

Atatiirk bize iimit yolu olusturmustur.

Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklar: deyim ornekleri:
Benim goziim sinirlenince hicbir sey gormez.

Agac kesen adam, kafayi yemistir.

Dilimde tiiy bitti biraz da siz konusun.

Arabayt ¢cekiyor altina sokaklarda hava bastyor.

Baloncunun soz verip, soziinii tutmamasina ¢ok tiziiliiyor.
Babami soru yagmuruna tuttum.

Dalga geciyor dgretmenim.

Bu olaya canim ¢ok sikild.

Arkadaslarinizin kalbini kirmamalryiz.

Askerin timidinin kirildig anda Atatiirk onlart yiireklendirmistir.
Benim hakkimi yediniz ogretmenim.

Ders kayniyor ogretmenim.

Ogretmenin goziine girmek icin yapryor.

Konusurken arkadasimizin soziinii kesmemeliyiz.

Odiim patlad.
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Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklar kisilestirme ornekleri:
Kalemim intihar etmis.

Kalem elimi isiriyor 6gretmenim.

Kelebek cicegi dinler ve ona saygisizlik etmez.

Kirmuzi yanakli bir elma.

Kisa boylu ve sisman bir elma.

Benim elmamun cilleri var.

Top sesleri, cumhuriyeti selamliyordu.

Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklar: benzetme ornekleri:
Cocuklar aslan gibi giicliidiir.

Anneler cocuklarim cicek gibi koklarlar.

Tazi gibi kosturup yorulmak, kalbimize zarar verir.

Arkadasumizin yanaklar: giil gibi kirmizi.

Cantasini degerli bir sey gibi koruyor.

Ormanlar goziimiiz gibi korumaliyiz.

Kavgaya davet eder gibi konusuyor.

Annemi canim gibi severim.

Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklart metonomi ornekleri:
Selpagi olan var mi?

Altina Mercedes ¢ekmiy.

Yesille maviyi korumaliyiz.

Apartmanlarin cogalmasi yesille maviyi oldiiriiyor.

BMW’yle Honda Civic carpismis.

Ogrencilerin konusma siirecinde kullandiklar: atasozii ornekleri:
Dostun attigi tas bas yarmaz.
Laf lafi acti ders bitti.

Parayt veren diidiigii calar, bu yiizden ¢ocugun balonu olamiyor.
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Cizelge 6. Ogrencilerin Yazma Siirecinde Kullandiklar1 Metafor Tiirleri
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Berk 16 8 14 2 5 6 52
Yaprak 16 2 24 2 5 49
Alkan 20 4 11 3 4 5 47
Zeynep 18 5 9 1 6 39
Seckin 10 6 8 3 4 31
Mavis 10 4 6 3 3 4 31
Eren 12 4 9 3 2 30
Ozgiir 14 8 2 30
Yahya 6 5 4 4 2 21
Benay 3 2 8 4 2 19
Kartal 8 2 4 5 19
Salih 7 5 4 3 19
Yersu 6 1 9 3 19
Taylan 7 4 4 1 2 18
Giilce 6 2 3 4 2 17
Giilin 5 2 5 1 3 16
Elif 4 2 4 1 4 16
Merve 7 1 4 4 16
Ali 5 2 3 1 1 12
Sena 1 1 2 1 3 3 11
Kiibra 3 1 1 3 2 10
Cansu 2 4 1 1 8
Beril 2 2 3 1 8
Seviye 3 3 1 1 8
Fatma 1 1 2 2 1 7
Numan 2 1 2 2 7
Bayram 1 2 2 1 6
Mert 2 1 2 5
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Grafik 4. Ogrencilerin Yazma Siirecinde Kullandiklar1 Metafor Tiirleri

OGRENCILERIN YAZMA SURECINDE KULLANDIKLARI
METAFOR TURLERININ DAGILIMI
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Ogrencilerin, yazma siirecinde 191 kullamm siklifiyla en ¢ok yapi metaforlarii
kullandiklar1 goriilmektedir. Tkinci sirada 147 kullanim sikhigiyla deyim, iiciincii sirada
87 kullanim sikligiyla kisilestirme, dordiincii sirada 81 kullamim sikligiyla atasézii,
besinci sirada 37 kullanim sikligiyla metonomi, altinci sirada 20 kullanim sikligiyla
benzetme, yedinci sirada 4 kullamim sikhigiyla argo, sekizinci sirada 3 kullanim
sikligtyla yonelim metaforlart  yer almaktadir. Ogrencilerin  yazma siirecinde

kullandiklar1 metafor tiirlerine iligskin kimi 6rnekler soyledir:
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Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklari yap metaforu érnekleri:
Atatiirk bize 15tk oldu.

Bilgi giiciimiizle engelleri asacagiz.

Okulum bilgi yuvamdir.

Okul bilgi tarlasidrr.

Bodrum’un denizi tam bir fistik.

Kalbimiz bizim hayat kaynagimizdir.

Bazi insanlar hayatinuzin kaynagi fidanlar yakiyorlar.
Yarum adam, kotii ve bilgisiz adamdir.

Sevgi dolu meyveleri olan bir adam varmus.

Sihirli soyleyisle mutlulugu yakalamus.

Damar ince bir yoldur.

Bizim hayatunizla oynuyor.

Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklar: deyim ornekleri:
Baloncu soziinde durmad.

Biitiin cesaretini toplayarak adam dogru bakt.

Yapulan teklif cocugun aklini basindan almigsti.

Annemle babam konusurken kulak kabarttim.

Cocugun nesesi kacmisti.

Ben kitabin resmine dalip gitmisim.

Ders calisirken, zihnimizin dagilmasini onlemeliyiz.

Su ¢ocuk kafadan tisiitiik.

Yardimlasmak, baskalarmin kalbini kirmamak gerektigini ogrendim.
Hayatim boyunca insanlarla dalga gecmemem gerektigini ogrendim.
Elimdekilerin degerini bilmeyi dgrendim.

Secimlere katilmamak moralimi bozuyor.

Onun gonliinii almak icin cabalarim.

Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklar kisilestirme ornekleri:

Ormanlar umutluydu.
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Bitkileri dinleyelim.

Zalim sonbahar, giinesi calmisti.

Kalbim konusmaya basladu.

Kalbim benden saglikli beslenmemi istedi.
Mavi ve yesil cok iyi arkadastirlar.

Mavi ile yesilin oliimii.

Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklar: atasozii ornekleri:
Dost kara giinde belli olur.

Dostun attigi tas bas yarmaz.

Tatl dil yilam deliginden cikarir.

Insanlar ayaklarini yorganlarina gore uzatmalilar.

Aglamayan cocuga meme vermeZzler.

Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklari metonomi érnekleri:
Siirde yesil ortiiden bahsediliyor.
Ey arkadas, ne maviye ne de yegile zarar verme.

Yesili koru, maviyi kirletme.

Ogrencilerin yazma siirecinde kullandiklar: yonelim metaforu érnekleri:
Barig, ekonominin yiikselmesini saglar.
Bir ulusu yiikselten yonelim, ogretimle egitimdir.

O giin dibe vurmustum.

Ogrencilerin  konusma ve yazma siirecinde kullandiklar1 metaforlarin  biiyiik
cogunlugunun yap1 metaforlar1 olduklart goriilmektedir. Elde edilen verilerden,
Ogrencilerin, yazma siirecinde yapt metaforlarim1 daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin, deyim, atasozii, kisilestirme ve metonomi kullanma sikliklari
da yazma siirecinde daha fazladir. Ogrenciler, konusma siirecinde yonelim
metaforlarina yer vermezken, yazma siirecinde 3 yonelim metaforu kullanmislardir.
Ogrencilerin argo sdylemlerinin, yazma siirecinde azaldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin

konusma siirecinde toplam metafor kullamim sayisi 425, yazma siirecinde toplam
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metafor kullamim sayilan ise 570’dir. Bu durum, 6grencilerin yonlendirildiklerinde ve
gerek konusma gerek yazma siirecine katildiklarinda daha ¢ok metafor kullandiklarini
gostermektedir. Gozlenen sinifta, yazma siirecinde 6grencilerin yogun olarak Tiirkce
dersi Ogrenci calisma kitabinin etkinliklerini yaptiklarindan Tiirkge dersi Ogrenci
caligma kitabinin yonergelerinin, &grencilerin yazma etkinliklerini yonlendirdigi
sOylenebilir. Bu dogrultuda, gerek Ogrencilerin kullandiklar1 metafor sayisinin, gerek
metafor tiiriiniin yonlendirmeye bagli olarak degisebilecegi bulgusuna ulasilabilir.
Konugma siireci zaman zaman ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabr disina tagsmaktadir;
ancak, yine de dgrencilerin kullandiklar1 metaforlarda yonlendirme s6z konusudur. Bu
nedenle, yazma ve konusma siirecinde Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar kismen

ortiismektedir.

3.4. ilkogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Konusma ve Yazma Siirecinde

Metafor Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

“Ilkogretim 5. smif dgrencilerinin cinsiyetlerine goére konusma ve yazma siirecinde
metafor kullanma durumlart nedir?”” sorusunu yanitlamak amaciyla Tiirk¢e konusma ve
yazma siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda, Ogrencilerin metafor kullanim
sikliklart hesaplanmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin metafor kullanim sikliklarina iliskin
bulgular, Cizelge 7 ve Grafik 5’te gosterilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin, konusma
stirecinde kullandiklar1 metafor tiirlerine iliskin bulgular, Cizelge 8 ve Grafik 6’da,
yazma siirecinde kullandiklar1 metafor tiirlerine iliskin bulgular, Cizelge 9 ve Grafik

7’de gosterilmistir.
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Cizelge 7. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Konusma ve Yazma Siirecinde

Metafor Kullanma Durumlari

Erkek Ogrenciler f Kiz Ogrenciler f
Berk 128 Yaprak 82
Alkan 94 Zeynep 71
Ozgiir 77 Mavig 61
Seckin 67 Benay 30
Eren 49 Giilin 24
Yahya 44 Yersu 22
Taylan 33 Giilce 21
Kartal 29 Sena 20
Salih 25 Elif 17
Mert 12 Merve 16
Ali 11 Kiibra 11
Bayram 9 Cansu 10
Numan 7 Beril 9
Seviye 8
Fatma 8
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Grafik 5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Konusma ve Yazma Siirecinde Metafor

Kullanma Durumlari

OGRENCILERIN CINSIYETE GORE KONUSMA VE YAZMA
SURECINDE METAFOR KULLANIM DURUMLARI

BKIZ
m ERKEK

Cizelge 7 incelendiginde, Tiirk¢e dersi konusma ve yazma siirecinde metaforlara en ¢cok
yer veren 6grencinin 128 kullanim sikhigiyla Berk oldugu goriilmektedir. ikinci sirada
yer alan 6grenci 94 kullanim sikligiyla Alkan’dir. Alkan’1 82 kullanim sikligiyla Yaprak
ve 77 kullanim sikhigiyla Ozgiir izlemektedir. Metaforlara daha cok yer veren dgrenciler
sirastyla soyledir: 71 kullanim sikligiyla Zeynep, 61 kullanim siklifiyla Mavis, 67
kullanim sikligiyla Seckin, 48 kullamim sikligiyla Eren, 44 kullamim sikligiyla
Yahya’dir. Bu 6grenciler aym1 zamanda Tiirkge dersinin basarili 6grencileridir. Siirekli
parmak kaldiran, her tiirlii simif i¢i konugma siireci etkinliklerine katilan 6grencileridir.
Bu o6grencilerin dil becerilerinin, siiftaki diger arkadaslarina gore daha gelismis
olduklar1 soylenebilir. Tiirkge dersi anlatim siirecinde metaforlar1 az kullanan
ogrenciler; 7 kullanim sikligiyla Numan, 8 kullamim sikligiyla Fatma ve Seviye, 9
kullanim sikligiyla Bayram ve Beril, 10 kullanim sikligiyla Cansu, 11 kullanim
sikligryla Kiibra, 12 kullamim sikhigiyla Mert, 12 kullanim sikligiyla Ali, 16 kullanim
sikligtyla Merve ve 17 kullanim sikligiyla Elif’tir. Bu Ogrencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basarilari, anlatimlarinda metaforlara daha cok yer veren &grencilere gore

daha diistiktiir.
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Elde edilen bulgulardan, erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore, konusma siirecinde
metaforlara daha c¢ok yer verdikleri goriilmektedir. Yazma siirecinde ise kiz
ogrencilerin, konusma siirecine gore, daha ¢ok metafor kullandiklar1 g6zlenmistir.
Bunun en 6nemli nedeni Tiirkce dersi 6gretme Ogrenme siirecinin ¢ok biiyiik oranda
Ogretmen kilavuz kitabinin yonergeleri dogrultusunda islenmis olmasindan
kaynaklanabilir. Bunun sonucunda, 6grencilerin yazili anlatim etkinlikleri de 6grenci
caligma kitabindaki etkinliklerle simirli kalmaktadir. Bu etkinlikleri tam olarak
tamamlayan Ogrenciler, daha ¢ok kiz 6grencilerdir. Bu durum, metafor kullanim sayisini
dogrudan etkilemektedir. Ayn1 zamanda, erkek dgrenciler, kiz 6grencilere gore Tiirkce
dersi calisma kitabindaki etkinliklere daha kisa yanitlar vermektedirler. Ogrencilerin,
Tiirkce dersi ¢alisma kitabindaki etkinlikler disinda yazdiklar1 kompozisyonlarda, erkek
ogrencilerin daha ¢ok metaforlara yer verdikleri belirlenmistir. Gerek konusma gerek
yazma siirecinde erkek Ogrencilerin akillarina ilk gelen tiimceleri kurduklar, kiz
ogrencilerin anlatimdan 6nce tiimceleri diisiiniip ondan sonra konustuklar1 ve yazdiklar
gozlenmistir. Kiz Ogrenciler, simif ortaminda daha formal bir dil kullanirken erkek
ogrencilerin daha dogal bir dille konusup yazdiklar1 gézlenmistir. Erkek 6grencilerin
smif i¢inde dil etkinliklerine daha dogal bigcimde katildiklar1 sdylenebilir. Bu durum,

onlarin metafor kullanim sayilarim artirmaktadir.
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Cizelge 8. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Konusma Siirecinde Kullandiklar:

Metafor Tiirleri

=)
> &= . =
= = 2 N 2 © - z g
s 8 oz ¢ § % g ¢
& = =
Erkek Ogrenciler
Berk 28 15 19 8 3 2 1 76
Alkan 26 2 10 3 6 47
Ozgiir 21 7 11 1 7 47
Seckin 13 5 11 1 1 5 36
Yahya 13 7 2 1 23
Eren 7 4 5 2 1 19
Taylan 6 2 4 1 2 15
Kartal 5 2 3 1 11
Mert 3 2 1 1 7
Salih 4 1 5
Bayram 1 2 3
Ali 0
Numan 0
127 47 65 20 4 3 23 289
Kiz Ogrenciler
Yaprak 19 5 8 1 33
Zeynep 10 8 10 1 1 1 1 32
Mavis 20 2 4 2 2 30
Benay 6 1 1 3 11
Sena 2 2 5 9
Giilin 8 8
Giilce 4 4
Yersu 1 2 3
Cansu 2 2
Elif 1 1
Kiibra 1 1
Beril 1 1
Fatma 1 1
Merve 0
Seviye 0
73 20 30 3 3 6 1 136
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Grafik.6 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Konusma Siirecinde Kullandiklar:

Metafor Tiirleri

OGRENCILERIN CINSIYETLERINE GORE KONUSMA
SURECINDE KULLANDIKLARI METAFOR TURLERI
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Cizelge 9. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazma Siirecinde Kullandiklar

Metafor Tiirleri

=)
> &= . =
= £ 2 & I s £ &
N = 2 N Z = - % g
=) a Z [ < Q
z 2 =< 3 = =
&
Erkek Ogrenciler
Berk 16 8 14 2 5 6 1 52
Alkan 20 4 11 3 4 5 47
Ozgiir 14 8 2 2 4 30
Seckin 10 6 8 3 4 31
Yahya 6 5 4 4 2 21
Eren 12 4 9 3 2 30
Taylan 7 4 4 1 2 18
Kartal 8 2 4 5 19
Mert 2 1 2 5
Salih 7 6 4 3 20
Bayram 1 2 2 1 6
Ali 4 2 3 1 1 11
Numan 2 1 2 2 7
105 55 65 10 38 19 4 1 297
Kiz Ogrenciler
Yaprak 16 2 24 2 5 49
Zeynep 18 5 9 1 6 39
Mavis 10 4 6 3 3 4 1 31
Benay 3 2 8 4 2 19
Sena 1 1 2 1 3 3 11
Giilin 5 2 5 3 15
Giilce 6 2 3 4 2 17
Yersu 6 1 9 3 19
Cansu 2 4 1 1 8
Elif 4 2 4 1 1 16
Kiibra 3 1 1 3 2 10
Beril 2 2 3 1 8
Fatma 1 1 2 2 1 7
Merve 7 1 4 4 16
Seviye 3 3 1 1 8
87 33 82 8 45 16 0 1 273
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Grafik.7 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazma Siirecinde Kullandiklar

Metafor Tiirleri

OGRENCILERIN CINSIYETLERINE GORE YAZMA SURECINDE
KULLANDIKLARI METAFOR TURLERI
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Ogrencilerin konusma ve yazma siirecinde kullandiklari metaforlar cinsiyete gore
incelendiginde; konugsma siirecinde metonomi hari¢ diger metafor tiirlerinin erkek
ogrenciler tarafindan daha fazla kullamildigi goriilmektedir. Yazma siirecinde, kiz
ogrencilerin deyim ve atasoziinii erkek Ogrencilere gore daha fazla kullandigi
goriilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin metafor tiimceleri, kavramlar arasi kurduklari
benzetmeler yoniinden farklilik gostermektedir. Ogrencilerin kurduklar tiimceler,
onlarin diisiinme bicimlerine de 1s1k tutmaktadir. Ogrencilerin, toplum icinde
iistlendikleri roller, kurduklar tiimcelere yansimaktadir ve yaptiklari benzetmeleri
etkilemektedir. Bu durum, secip, kullandiklari metaforlarn da belirlemektedir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, kullandiklari metaforlar1 iceren tiimcelerden bazi

ornekler soyledir:
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Kiz Ogrencilerin Metafor Igceren Tiimcelerinden Ornekler
Atatiirk’iin bize 151k oldugunu 6grendim.

Cocuklar anneleri icin birer ¢icektir.

Cocuk yeni bir canta almis ve herkese hava atiyormus.
Yazin keyfini ¢ikarmak i¢in olabilir.

Yapilan teklif cocugun aklin1 basindan almist.

Annemle babam konusurken kulak kabarttim.

Ders calisirken, zihnimizin dagilmasini 6nlemeliyiz.

Erkek Ogrencilerin Metafor Iceren Tiimcelerinden Ornekler
Arabayi ¢ekiyor altina ve sokaklarda havasim basiyor.

Uluorta binalar yapilmasi yesille mavinin uyumunu yok etmis.
Cocuklar diinyay titreten birer aslandir.

Dersler kaynarda.

Hayatim boyunca insanlarla dalga gegmemem gerektigini 6grendim.
Bodrum’un denizi tam bir fistik.

Su ¢ocuk kafadan iisitiik.

Ben kitabin resmine dalip gitmigim.

3.5. ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Yasant1 ve Durumlarma Gére Konusma ve

Yazma Siirecinde Metafor Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

“Ilkogretim 5. simf dgrencilerinin okuma yasant1 ve durumlaria gore sozlii ve yazil
anlatim siirecinde metafor kullanma durumlarn nedir?” sorusunu yanitlamak amaciyla
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerden temalar ve alt temalar

olusturulmus ve yorumlanmustir.
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3.5.1. Ogrencilerin Okul ve Odevler Disindaki Zamanlarinda Neler Yaptiklarina
Iliskin Bulgular

Ogrencilere ilk soru olarak okul ve 6devler disindaki zamanlarinda neler yaptiklari
sorulmugtur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlari Cizelge

10°da gosterilmistir.

Cizelge 10. Ogrencilerin Okul ve Odevler Disindaki Zamanlarinda Yaptiklar
Etkinlikler

Ogrencilerin okul ve 6devler disindaki zamanlarinda yaptiklar etkinlikler f

Televizyon izleme 27
Kitap okuma 26
Sinemaya gitme 21
Oyun oynama 10
Test sorular1 ¢cozme 9

Bilgisayar kullanma 9

Dergi okuma 5

Aileye yardim etme 4

Spor etkinlikleri yapma 3

Tiyatroya gitme 3

Diger 7

(N=27)

Cizelge 10’da goriildiigii gibi, 6grencilerin tiimii okul ve 6devler disindaki zamanlarinda
televizyon izlediklerini belirtmislerdir. 26 &grenci, okul ve odevler disindaki
zamanlarinda kitap okuduklarini soylemiglerdir. Bu iki etkinligi 21 6grenci tercihiyle
sinemaya gitme izlemektedir. 10 6grenci oyun oynadigimi okul dig1 zaman etkinlikleri
olarak vurgularken, 9 0Ogrenci test sorulart ¢ozdiigiini, 9 Ogrenci bilgisayarla
ilgilendigini belirtmislerdir. Okul ve 6devler disindaki zamanlarda 5 Ogrenci dergi
okudugunu, yine 4 Ogrenci ailelerine yardim ettigini, 3 6grenci spor etkinlikleri
yaptigini, 3 Ogrenci tiyatroya gittigini belirtmistir. Cizelge 10’da goriildiigi gibi,

ogrencilerin, okul ve 6devleri disindaki zamanlarinda, biiyiik oranda kitap okuduklart,
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televizyon izledikleri ve sinemaya gittikleri goriilmektedir. Ogrencilerin televizyon
izlemeyi, oyun oynamaya tercih ettikleri de cizelgede goriilmektedir. Ailelerine yardim
eden 4 6grenciyi kiz 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin okul ve 6devleri disindaki
zamanlarinda yaptiklann diger etkinleri ise, miizik dinleme, klasik miizik konserine
gitme, odasini ve kitaplarimi diizeltme, kardesiyle ilgilenme, komsu ve akrabalara gitme

gibi etkinlikler olusturmaktadir.

Konusma ve yazma siirecinde 128 kullanim sikligiyla, metaforlara en cok yer veren
Berk, okul ve 6devler disindaki zamanlarinda kitap ve dergi okudugunu, tiyatroya ve
sinemaya gittigini su sekilde vurgulamistir: “Kitap okurum. Dergi okurum. Macera,
bilim tiirii kitaplar: tercih ediyorum. Mesela en ¢ok sevdigim kitap benim Jules Verne’
in Diinyamin Merkezine Yolculuk’tur. Konsere giderim. En son Bethoveen’nin 9.
Senfonisini izlemistim. Operaya, benim en ¢ok sevdigim klasik miizik olan parcaya 9.
senfonisine gitmigtim. Tiyatroya giderim, severim tiyatroyu. En son gittigim tiyatro
oyununu hatirliyorum. Figaro’nun Diigiinii ydii. Giizel bir oyundu. Cok giizeldi. Firsat
buldukca annem, babam ve ben sinemaya gidiyoruz. Hatta gecenlerde gittim. Eyliil
ayinda en son Arabalar diye bir filme gittim. Cok da begendim filmi. Cok emek
harcanmis o filme.” (St.8.19-8.54). Berk’in dil gelisim siirecinin okul dig1 etkinliklerle
desteklendigi goriilmektedir. Berk’in arkadaslarindan farkli olarak tiyatroya diizenli

gittigi, sinema filmlerinde ve okudugu kitaplarda daha se¢ici oldugu soylenebilir.

Tiirkce dersi konusma ve yazma siirecinde 94 kullanim sikligiyla metaforlarn
arkadaglarina gore daha fazla kullanan 6grencilerden olan Alkan’in okul ve ddevler
disindaki zamanlaria iliskin soylemleri soyledir: “Bilgisayar oynarum, televizyon
izlerim, miizik dinlerim, kitap okurum, dergi aldrysam dergi okurum, tiyatroya giderim,
sinemaya giderim. En son okudugum kitap dort bes giin once bitirmistim Robinson
Cruise, romantydi. Cok giizeldi, begendim ¢ok giizeldi. Bir gemiyle aciliyorlar denize,
denize acildiktan sonra firtina falan cikiyor, bir siire sonra gemi birden batiyor, ama
cankurtaran sandallart ile kurtulmalari, orast ¢ok hosuma gitti. Film izlemeyi
seviyorum. En son, iki hafta once Maskeli Besler Irak’ta filmini izledim.” (5t.20.17-

20.80). Alkan’in da okul dis1 yasantilarimin dil gelisimine katki sagladigi sOylenebilir.

106



Alkan’1 siiftaki 6grencilerden ayiran onemli degiskenin okudugu kitaplar ve tiyatroya

gitmesi gosterilebilir.

Konusma ve yazma siirecinde 82 kullamim sikligiyla metaforlara en ¢ok yer veren kiz
Ogrenci Yaprak, okul ve ddevler disindaki zamanlarinda kitap okudugunu, tiyatroya ve
sinemaya gittigini, spor etkinlikleri yaptigin1 soyle vurgulamistir; “Kitap okuyorum,
sonra fazladan test c¢oziiyorum, baska tiyatroya, sinemaya gidiyorum, cesitli spor
etkinliklerim var. Sinemayi ve tiyatroyu cok seviyorum. Fare Sehri’ne gittim ondan
sonra Dondurmam Gaymak’a gittim. Tiyatroya bu aralar pek fazla gidemiyoruz hava
soguk oldugu icin, santyorum ii¢ dort hafta once gitmistik. Macera iceren kitaplart veya
birinin hayatimi anlatan kitaplari seviyorum. En son okudugum kitap Aya Seyahat’di. Su
an Sait Faik Abastyanik Hikdyeleri’'nden Secmeler diye bir kitap var onu okuyorum.”
(St.18.17-18.25). Yaprak’in okudugu kitaplar ve izledigi filmler genel anlamda siniftaki
arkadaslanyla farklilik gostermektedir. Bu konuda daha secici davrandig soylenebilir.

Yaprak’in da okul dis1 yasantilarinin dil gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.

Tiirkce dersi konugma ve yazma siirecinde 77 kullanmim sikligiyla dordiincii sirada yer
alan 6grenci Ozgiir’diir. Ozgiir’iin okul ve 6devler disindaki zamanlarinda etkinlikleri
sOyledir; “Bilgisayar oynarim, top oynarim, basket oynarum, kitap okumam, televizyon
seyrederim, yemek yerim. Param oldugunda, canum sikildiginda arkadaslarimla
sinemaya giderim. En son Hinzir Hafiye Tokies’i izledim.” (St.11.17-11.26). Ozgiir’ii
diger metafor kullanan 6grencilerden ayrilan en onemli ozelligi, kullandigi metafor
tiiriiyle ilgilidir. Ozgiir metafor tiirii olarak sinifta en ¢ok argo kullanan 6grenci sifatin
tastmaktadir. Ozgiir’iin kurmus oldugu tiimce yapilari, diger metafor kullanim sayisi
¢ok olan dgrencilere gore zayiftir. Ozgiir’iin gerek yazma, gerekse konusma siirecinde
kullandigr metaforlar daha cok argo icermektedir. Okul dis1 yasantilar1 acisindan
Ozgiir’iin yaptig1 etkinlikler incelendiginde, dil gelisimini destekleyecek etkinliklere az

rastlanmastir.
Konusma ve yazma siirecinde 71 kullamim sikligiyla, metaforlara ¢ok yer veren ikinci

kiz Ogrenci Zeynep’tir. Zeynep okul ve oOdevler disindaki zamanlarinda yaptigi

etkinliklerini soyle dile getirmistir: “Kitap okurum sonra derslerim, zaten ddevlerim
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olur onlart yaparim. Bir de mesela bazen benim evimde Internette bulundugu icin boyle
derslerimde bir sey takilir veya normalde bir sey takilir Internetten onu arastirtrim.
Oyle seyler yaparim. Dergi okurum, kitap okurum, oyun oynarim. Sinemaya giderim.
En son Arabalar filmine gitmistim o da hosuma gitmisti. Kardegimle beraber kardesim
erkek oldugu icin onun istedigini yaptik, ama giizeldi benim de hosuma gitti. Tiyatroya
giderim de pek sik degil oyle. Kitap okumayi, seviyorum. Ciinkii okudukca sanki
yastyormus gibi oluyorum. Cok hosumu gidiyor okumak da o yiizden de benim. Hikdye
kitabt okurum, masal okurum. Roman pek fazla okumam. Romanit ¢ok sey yapmiyorum
da hikdye, masal gibi kitaplart okuyorum.” (St. 9.17-9.43). Bu aciklamalardan,
Zeynep’in, dil gelisim siirecine destek olabilecek okul dis1 etkinlikler yaptig
sOylenebilir. Bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin dil gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.
Zeynep’in, gerek yazili, gerekse sozlii anlatiminda kurdugu tiimcelerin yap1 ve anlam

yoniinden giizel oldugu da vurgulanabilir.

Tiirkce dersi anlatim siirecinde 67 kullamim sikligiyla metaforlara ¢ok yer veren
ogrencilerden: Seckin, okul ve 6devler disindaki zamanlarinda kitap okudugunu,
bilgisayarla zaman harcadigini, televizyon izledigini, sinemaya gittigini sOyle
vurgulamastir: “Kitap okurum, bilgisayar oynarim, fazladan test ¢ozerim. Televizyon
izlerim. Dergilerim var. Kardesimle ilgilenirim. Sinemaya giderim. En son Maskeli
Begsler Irak’ta filmini izledim. Kitap okumayr severim. Boyle kalin kitaplari severim ben,
bayag: kalin kitaplar okurum. Biraz bitirmek ¢ok zor olur. En son Atatiirk Tarihi’ni
okudum. Cok etkilendim ciinkii yazar cok icten okutuyordu. Gercekten etkilenmemek
miimkiin degil.” (St.7.17-7.28). Seckin’in simiftaki diger arkadaslarina gore okul disi
etkinliklerinde dil gelisim siirecine katki saglayici etkinliklere katildigi, ozellikle
okudugu kitaplarda secici davrandigi soylenebilir. Ancak metaforlar1 ondan daha cok
kullanan o6grencilere gore dil becerilerini gelistirici etkinliklere daha az katildigi

belirtilebilir.

Tiirkce dersi konusma ve yazma siirecinde 61 kullanim sikligiyla, metafor kullanan
ticlincii siradaki kiz 6grenci Mavis’tir. Mavis’in okul ve 6devler disindaki zamanlarinda
yaptig1 etkinlikler soyledir: “Kitap okuyarak geciririm, arkadaslarimla ve agabeyimle

sinemaya giderim en son Fare Sehri’ne gitmistim. Daha cok kitap okuyarak geciririm.
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Kitap okumayt ¢cok seviyorum. En son Seker Portakali’ni okudum. Cocugun hayvanat
bahgesine gittigi boliimii cok begendim.” (St. 16.17-16.33). Mavis, okul ve ddevleri
disindaki zamanlarinda kitap okudugunu ve sinemaya gittigini vurgulamistir. Bu iki

etkinligin 6grencinin dil gelisim siirecine destek sagladig diisiiniilebilir.

Tiirkce dersi yazili ve sozlii anlatiminda metafor kullanmayan 6grencilerden Numan,
okul ve odevler disindaki zamanlarinda yaptigi etkinlikleri soyle dile getirmistir:
“Bazen kitap okurum, bazen test c¢ozerim.” (St. 2.17-2.21).Yapilan goriismede
Numan’in tiyatroya ve sinemaya daha ©Once hi¢ gitmedigi sonucuna ulagilmistir.
Goriisme siiresince Numan daha ¢ok kisa yanmitlar vermistir. Gozlem siirecinde de
Numan’in duygu ve diisiincelerini sozlii olarak ifade edemedigi goriilmiistiir. Tiirkce
dersi kapsaminda gerceklestirilen kitap okuma saatinde de Numan’in Oniindeki kitaba
baktig1; ancak, okumadigi gézlenmistir. Numan’in sosyal yasantilarinin si1g olmasinin,
arkadaslanyla iletisimini etkiledigi sOylenebilir. Ayn1 bi¢gimde, simif ici etkinliklere

katilmama nedeni bu yasantilarin azligindan kaynaklanabilir.

Tiirkce dersi anlatim siirecinde metaforlara ¢ok az yer veren 6grencilerden Fatma, okul
ve Odevler disindaki zamanlarinda yaptigi etkinlikleri soyle dile getirmistir: “Kitap
okurum, sonra dersime ¢alisirum, biraz televizyon izlerim, baska anneme evde yardim
ederim. Hafta sonu bir yerlere falan gideriz teyzemlere gideriz. Oyle geciyor. Bir
keresinde sinemaya gitmistim, enistemler gelmisti, onlarla gitmistik Hababam Sinifi
Askerde filmine gitmistik. Cok giizeldi. Cok giilmiistiim.” (St.25.17-25.53). Fatma, okul
dis1 yasantilart ¢cok zayif olan bir 6grencidir. Sadece dil gelisim siirecini degil, ayni
zamanda, onun sosyal yasamini destekleyecek etkinlikler agisindan da yasantisi
bulunmamaktadir. Bu da Fatma’nin sinif i¢indeki yasantilarin1 dogrudan etkilemektedir.
Fatma’nin Tiirk¢e dersi etkinliklerinde c¢ok fazla parmak kaldirmamasi, onun
arkadaglariyla ve 6gretmeniyle paylasacak yasantisinin olmamasindan kaynaklanabilir.
Tiirkce dersi kapsaminda gerceklestirilen kitap okuma saatinde Fatma’nin okudugu

kitaplari, sinif diizeyinin altindaki masallarin olusturdugu gozlenmistir.

Tiirkce dersi konugsma ve yazma siirecinde metaforlara cok az yer veren 6grencilerden

Seviye, okul ve oOdevler disindaki zamanlarinda yaptigi etkinlikleri soyle dile
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getirmistir: “Odev ve tekrarlarimu bitirdikten sonra, biraz televizyon izlerim, oyun
oynarmm, kitap okurum ondan sonra uyurum. Hafta sonu bir yere gidilecekse giderim,
baska kitap okurum.” (St. 4.21-4.26). Seviye, metaforlar1 az kullanan 6grencilerle
benzer oOzellikler gostermektedir. O da, okul dis1 etkinlikleri acisindan zayif bir
ogrencidir. Dil gelisim siirecine katki saglayici etkiliklerden yararlanmamaktadir.
Seviye de Fatma gibi Tiirk¢e dersi kapsaminda gerceklestirilen kitap okuma saatinde

diizeyinin altindaki masal kitaplarin1 okumaktadir.

Tiirkce dersi konusma ve yazma siirecinde metaforlara cok az yer veren 6grencilerden
Mert, okul ve 6devler disindaki zamanlarinda yaptig etkinlikleri soyle dile getirmistir:
“Oyun oynarim, televizyona bakarim, sonra disari ¢ikarun o kadar. Arka Sokaklar’t
izliyorum.” (St.12-21-12.22). Mert’in de metaforlar1 az kullanan diger dgrenciler gibi
dil gelisim etkinliklerinin okulla simirli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica,
Mert heyecanlandiginda kekeleyen bir 6grencidir. Ozellikle, okuma parcalarini okurken
bu durumun sik sik ortaya ¢iktig1 arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Mert, sesli okuma
yaparken arkadaslarni sabirsizlanmakta ve okuma sirasti ona geldigi zaman
soylenmektedirler. Bu durum Mert’in daha cok kekelemesine neden olmaktadir.

Ogrenciyle yapilan goriismede ise Mert hi¢ kekelememistir.

3.5.2. Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Tiiriine iliskin Bulgular

Ogrencilere ikinci soru olarak hangi tiir kitaplar1 okuduklar1 sorulmustur. Ogrencilerin

bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 11°de gosterilmistir.
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Cizelge 11. Ogrencilerin Okuduklan Kitap Tiirii

Ogrencilerin okuduklar1 kitap tiirii f

Macera 26
Biyografi
Korku
Polisiye
Ask

—_— = = NN

Bilim

(N=27)

Cizelge 11 ‘de goriildiigii gibi, 6grencilerin tercih ettikleri kitaplar yogun olarak macera
tiiriinde toplanmistir. Bir Ogrenci hari¢, diger tiim Ogrenciler macera Kkitaplarini
sevdiklerini ve tercih ettiklerini belirtmislerdir. Macera tiirliniin yaninda; 2 6grenci
biyografi tiirlinli, 2 6grenci korku tiiriinii, 1 6grenci polisiye tiiriinii, 1 6grenci bilim
tiiriinii sevip tercih ettigini belirtmistir. Konusu ask olan kitaplar ise 1 6grencinin

tercih edip sevdigi goriilmektedir.

Bu konuda Berk, “Macera, bilim tiirii kitaplar: tercih ediyorum. Mesela en ¢ok
sevdigim kitap benim Julle Verne’ in Diinyanin Merkezine Yolculuk’tur.” (St. 8.77-
8.78) derken; Yaprak, “Macera igceren kitaplar: veya birinin hayatint anlatan kitaplar
seviyorum.” (18.71-18.72) biciminde tercihlerini ifade etmistir. Ozgiir tercihini soyle
ifade etmistir, “Macera gibi giizel olsun. Boyle uyduruk olmasin, yani 20 sayfalik 10
sayfalik falan olmasin, soyle 80 sayfalik falan olacak. Ondan sonra gerilimli olacak,
merak edilir olacak.” (St.11.27-11.28) demistir. Ali, “Kovalamacayt seviyorum.”

(St.10.71) bigiminde tercihini ifade etmistir.
3.5.3. Ogrencilerin Kitap Okurken Yasadiklar1 Zihinsel Siirece iliskin Bulgular
Ogrencilere iigiincii soru olarak kitap okurken zihinlerinden neler gegtigi sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 10°da

gosterilmistir. Ogrencilerin kitap okurken zihinlerinden neler gectigine iliskin goriisleri;
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“Kitapta gecen mekanlart hayal etme”, “Kahramanla kendini 6zdeslestirme” ve
“Kitaptaki olaylarin siirecini ve sonucunu merak etme” olarak ii¢ alt tema etrafinda

toplanmustir.

Cizelge 12. Ogrencilerin Kitap Okurken Yasadiklar1 Zihinsel Siirec

Ogrencilerin kitap okurken yasadiklar1 zihinsel siireg f
Kitapta gecen mekanlar1 hayal etme 22
Kahramanla kendini 6zdeslestirme 19
Kitaptaki olaylarin siirecini ve sonucunu merak etme 18
(N=27)

Cizelge 12 incelendiginde, 6grencilerin bilyiik bir ¢ogunlugunun okuduklart kitapta
gecen mekanlart hayal ettiklerini belirtmislerdir. Aym sekilde, Ogrencilerin bir¢cogu
kitaptaki kahramanla kendilerini ©zdeslestirdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
yaridan fazlasinin kitaptaki olaylarin siirecini ve sonucunu merak ettigi goriilmektedir.
Bu okuduklar kitaba gore de degismektedir. Ogrencilere bu soru yoneltildiginde,

kendilerinde iz birakan kitaplar1 hatirlamiglar ve bu kitaplardan drnekler vermislerdir.

Kitaptaki mekénlar1 hayal etmeye iliskin Berk, “Roman okurken benim icimde bir boyle
o seyi goziimde canlandiririm ve o olayin icindeymis gibi hissederim” (8.98-8.99)
derken; Zeynep, “Diisiintiriim boyle aklimda, zihnimden bir an okurum bazen de boyle
durur diistiniiriim, o yerlerin nasu olacagini, neler yapildigu onlardan yola ¢ikarak
yvaparum” (St. 9.102-9.103) derken; Bayram, “Okurken bazen dalarim... Onu kendi
kafamda da sey yaparim. Yani icindeymisim gibi ata biniyor orda ben de ata
biniyormusum gibi olur” (St.10.100-10.101). Yaprak “Mesela cok giizel yerler oluyor,
oralart gordiigiim yerlere gore nasu yer olabilir onlart goziimde canlandiririm.”

(St.18.132-18.133) biciminde 6grenci ifadeleri yer almaktadir.

Kahramanla kendini 6zdeslestirmeye iligskin olarak Seckin, “ Evet, ben aglarim bazen
kitap okurken (St. 7.67) derken; Berk, “Kendimi kahramanla ozdeslestiririm, onun
yerine koyarim kendimi, onun acilarmi anliyorum. Acikli bir romansa, sevingliyse

diyelim mesela iiniversite sinavina girdigini, onu kazanirsa iste ben de sevinirim ben
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kazannus gibi olurum. O yonden kitap okumayi ben ¢ok severim.” (St. 8.107-8.110)
biciminde ifade ederken; Mavis, “Ben kahramanin yerine kendimi koyarim, sonra ben
olsaydim sdyle yapardim, boyle yapardim diye diisiiniiriim.” (St. 1.48); Salih: “O
adamin yerinde ben olmak isterdim diyorum. Sonra kapatiyorum gozlerimi hayal
ediyorum.” (St. 27.107-27.108); Yaprak: “Kendimi bazen kahramanin Yyerine
koyuyorum. Arada oluyor. Degisik oluyor veya direkt o kisiyi canlandirmadan kendimi

onun yerinde diisiintiyorum.” (St. 18.110-18.11) demislerdir.

Kitaptaki olaylarin siirecini ve sonucunu merak ettigini belirtenlerden Zeynep, “Kitabin
sonuna bakmam. Okumaya yani Ilk basta mesela merak ettigim yerde soyle mi olacak
diye sonu ne olacak diye diigiiniiriim. Kendimce bir fikir edinirim ona gore iste okur,
okurum sonunda bakarim. Fikirlerimle karsilastiririm. Oyle.” (9.77-9.79) biciminde
kendini ifade etmistir. Yaprak “Sonunu ¢ok merak ederim. Bastan okurum direkt devam
ederim. Bir an once bitirmeyi ve sonunu okuyabilmeyi cok isterim. Onun icin ¢ok
okurum.” (St. 18.126-18.128) derken; Alkan “Kitabin sonunu ¢ok merak ederim,
zaman zaman sonuna bakarim.” (St.20.81); Giilin “Cok merak ederim sonunu, bir
ikisinde sonuna baktim. Okudum sonunu” (St. 3.41); Bayram “Kitabin sonunu merak
ederim. Bir kere babam bana carsidan bir kitap almisti. Neydi ya, Inciler Tarihi kitapta
bir adam var, cok ilgincti, arkadaslarmm tehlikeden kurtartyordu, hi¢c goziimii

ayirmadan okumustum.” (St. 5.75-5.77) biciminde kendilerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin kitap okurken yasadiklar1 zihinsel siire¢ temasma iliskin goriisler
incelendiginde, Ogrencilerin temanin geneli diisiiniildiigiinde farkli zihinsel siirecler
yasadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin, bu zihinsel siiregleri destekleme giiciine sahip

kitaplar1 okumalar1 dnemli goriilebilir.

3.54. (")grencilerin Gazete Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Ogrencilere dordiincii soru olarak gazete hakkinda neler diisiindiikleri sorulmustur. Elde
edilen bulgular dogrultusunda, Ogrencilerin gazete hakkindaki goriisleri, “gazete

"

algilar1” “gazete okuma yasantilar1” ve “gazetede okumayi tercih ettikleri konular”

olmak iizere ii¢ alt temada toplanmustir.
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3.5.4.1. Ogrencilerin Gazete Algilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin gazete algilar1 alt temasina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular

Cizelge 13’te gosterilmistir.

Cizelge 13. Ogrencilerin Gazete Algilar

Ogrencilerin gazete algilari f
Haber kaynagi 18
Yalan haber 5
Fikrim yok 4
(N=27)

Cizelge 13 incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu gazeteleri bilgi kaynagi olarak algilarken,
5 ogrencinin gazetelerdeki haberlerin dogruluguna iliskin siipheleri oldugu
goriilmektedir. Smmiftaki 4 Ogrencinin ise gazeteye iliskin herhangi bir goriisii

bulunmadig goriilmektedir.

Gazeteye iliskin algilari belirtitken Berk: “Gazete iyi bir sey, giizel, bize haber
veriyor, bilgilendiriyor, diinyada neler olup bittigini sadece Tiirkiye’de veya evimizde
degil biitiin diinyadan. Ama gazetelerin bir sevmedigim yonii var o da mesela sirf
okuyucu bulmak icin bazit haberleri uyduruyorlar ve ben biliyorum bu haberlerin
bazilar, bildiklerime rastliyorum onlart yalan soylemelerinden pek hoglanmiyorum”
(St.8. 128-8.182) biciminde goriis bildirirken; Alkan, “Gazete haberleri hakkinda pek
fazla bir sey diisiinmiiyorum, genellikle spor sayfasina bakiyorum, ama haberleri yalan
vanlis haberler oluyor, yani gercek de olabiliyor ama hangisinin gercek oldugu belli
degil.” (20.133-20.136) biciminde goriisiinii belirtmistir. Taylan: “Gazete hakkinda
bazi seyler yalan olsa da, oradaki yani yalan haberler olsa da, yine de dogru seyler de
oluyor. Bilgilendiriyor iste bizi.” (St.23.127-23.128); Ozgiir, “Gazete okuyorum bazen.
Gazete iyi bir haber yolu yani iyi kaynaklar.” (St. 11.169-11.170) demislerdir. Mavis
ise goriiglerini sOyle dile getirmistir: “Gazeteler bize bilgi veren bize haberleri gosteren,

bize bilgiyi hatirlatan seylerdir.” (St. 16.134-16.135).
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3.5.4.2. Ogrencilerin Gazete Okuma Yasantilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin gazete okuma yasantilar1 alt temasina iliskin goriislerinden elde edilen

bulgular Cizelge 14’te gosterilmistir.

Cizelge 14. Ogrencilerin Gazete Okuma Yasantilar

Ogrencilerin gazete okuma yasantilari f
Ara sira gazete okuyanlar 16
Her giin gazete okuyanlar 4

Gazete okumayan 6grenciler

Hafta sonu gazete okuyanlar 2

(N=27)

Cizelge 14 incelendiginde, 6grencilerin yaridan fazlasinin ara sira gazete okuduklari
sOylenebilir. Her giin gazete okuyan Ogrencilerin sayist 4, gazete okumadigini1 belirten
ogrencilerin sayis1 3’tiir. Sadece hafta sonlarinda gazete okuduklarimi belirten dgrenci
sayist1 2’dir. Ogrencilerin bazilar1  gazeteyi elektronik ortamdan okuduklarim
belirtmislerdir. Buradaki en 6nemli degiskenlerden birisi, 68rencilerin evlerine gazete
almip alinmadigr ile iliskilidir. Ancak, bazi Ogrencilerin evlerine gazete alinmasina
karsin gazete okumadiklari; bazilarinin ise, evlerine gazetenin ¢ok seyrek alindigi

goriigsme siirecinde elde edilen bulgular arasindadir.

Ogrencilerin gazete okuma yasantilarina iliskin soylemleri incelendiginde, en cok
metafor kullanan 6grenci olan Berk’in her giin gazete okudugunu, metafor kullamim
acisindan ikinci sirada yer alan Alkan’in hemen hemen her giin gazete okudugunu, en
cok metafor kullanan kiz 6grenci sifatini tasiyan Yaprak’in elektronik ortamdan her giin
gazete okudugu anlasilmaktadir. Metafor kullanim agisindan ikinci sirada yer alan kiz
O0grenci Zeynep’in evine her giin gazete alindigi ve sik sik gazete okudugu
goriilmektedir. Konusma ve yazma siirecinde metaforlara ¢ok yer veren Ogrenci
Ozgiir'iin soylemlerinden sik sik gazete okudugu anlasilmaktadir. Anlatimlarinda

metafora ¢cok yer vermeyen Ogrencilerden Mert ve Numan'in gazete okumadiklar
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sOylemlerinde goriilmektedir. Ayn1 sekilde, Fatma’nin da gazete okuyucusu olmadigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin gazete okuma yasantilarina iliskin soylemleri soyledir: Berk, “Gazete
mutlaka her giin evimize alinir. Ben gazete okuyorum evet” (St. 8.229- 8.234); Alkan,
“Evimize her giin iki gazete alintyor, ben okuldan eve gidince gazete okurum.” (St.
20.128- 20.129); Yaprak, “Gazete okurum, genellikle Internetten falan bakiyoruz. Bazi
haberleri severim. Kiiltiir ve sanatla ilgili haberleri okuyorum. Evimize her giin gazete
alimyor, alinmadigi zamanlarda zaten Internetten buluyorum. Bilgisayarum var. Her
glin gazetelere goz atarum.” (St.18.132- 18.141); Zeynep, “Gazeteleri okuyorum bazen.
Genelde babam getiriyor gazeteleri eve ama Internetten de okudugum oluyor gazeteleri.
Internetten bakiyorum gazetelere éyle okuyorum.” (St. 9.141-9.142); Ozgiir, “Gazete
okuyorum bazen. Gazete iyi bir haber yolu, yani iyi kaynaklar.” (St.11.169) derken;
Mert, “Gazete almam ki.” (St.12.135); Numan, “Gazete fazla okumam.” (St. 22.144).
Fatma, “Okumadigim icin, bazen gazeteyi elime alir karistiririm.” (St. 25.167)

seklinde gazete okuma yasantilarini ifade etmislerdir.

3.5.4.3. Ogrencilerin Gazetede Okumayr Tercih Ettikleri Konulara iliskin
Bulgular

Ogrencilerin gazetede okumay1 tercih ettikleri konular alt temasma iliskin bulgular

Cizelge 15’te gosterilmistir.

116



Cizelge 15. Ogrencilerin Gazetede Okumay1 Tercih Ettikleri Konular

Ogrencilerin gazetede okumayi tercih ettikleri konular

Spor
Manset haber
Cocuk
Televizyon
Saglik
Cinayet
Kaza

Bilim Kurgu
Cinsel
Magazin
Kiiltiir-sanat
Burglar
Reklam

e e T T T = S~ N U N TR NG T NG R SO o o}

Bulmaca

(N=27)

Cizelge 15°te goriildiigii gibi, 8 0grenci gazetelerin spor sayfasin1 okumaktadir. Bu 8
ogrenciyi erkek 6grenciler olusturmaktadir. Gazetenin 6n sayfasindaki manset haberleri,
haber basliklarin1 okuyan 6grencilerin sayist 4’tiir. Sonraki siralamaya gore; cocuk,

saglik ve televizyon sayfalarim 2’ser 6grenci okumakta ve tercih etmektedir.

Ogrencilerin bu konuya iliskin sdylemleri soyledir: Berk, “Araba reklamlart oluyor.
Boyle uzayla ilgili bilinmeyen bir gelismeler varsa onlari okuyorum. Mesela hayat
haberi varsa kansere yenik diismedi. Kanseri yendi diye bir haber oluyor onlar ilgimi
cekiyor. Saglhik haberleri mesela” (St. 8.208- 8.210); Alkan, “Spor sayfasini
okuyorum.” (St. 20.134); Yaprak, “En sevdigim cocuk boliimleri oluyor ya da sey
oluyor sanatla ilgili verilen konserlerle ilgili elestiriler oluyor. Oralari seviyorum.” (St.
18.154-18.155); Zeynep, “Mesela ilgi ceken olaylar oluyor hayatta, boliimleri ¢ok
severim. Zaten onlar 2—3. sayfalara aktaruiyor.” (9.137- 9.138); Seckin, “Mesela boyle
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trafik kazalari falan var, agir cinayetler falan var, ondan sonra spor sayfalari. En ¢ok
ilgiyle o trafik kazalarin okuyorum” (St. 7.122-7.127); Ozgiir, “Spor sayfasim ondan
sonra o sayfalari, spordan baska bir sayfa daha var” (St. 11.185-11.186) seklinde

goriiglerini ifade etmislerdir.

3.5.5. Ogrencilerin Dergi Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Ogrencilere besinci soru olarak dergi hakkinda neler diisiindiikleri sorulmustur. Elde
edilen bulgular dogrultusunda, dgrencilerin dergi hakkindaki goriisleri, “dergi okuma

yasantilar1”, “okuduklar1 dergi” ve “dergide okumay1 tercih ettikleri konular” olmak

iizere {i¢ alt temada toplanmistir.

3.5.5.1. Ogrencilerin Dergi Okuma Yasantilarma iliskin Bulgular

Ogrencilerin dergi okuma yasantilari alt temasia iliskin goriislerinden elde edilen

bulgular cizelge 16’da gosterilmistir.

Cizelge 16. Ogrencilerin Dergi Okuma Yasantilar

Ogrencilerin dergi okuma yasantilari

Ara sira dergi alip okuyanlar
Siirekli dergi alip okuyanlar

Dergiye abone olup okuyanlar

A N N O =

Hig dergi alip okumayanlar

(N=27)

Cizelge 16 incelendiginde, 9 6grencinin ara sira dergi alip okudugu goriiliirken, siirekli
dergi alip okuyanlarin sayisi 6’dir. Yine 6 Ogrencinin bir dergiye abone oldugu, 6

Ogrencinin ise hic dergi alip okumadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin dergi okuma yasantilarma iliskin sdylemleri incelendiginde, en ¢ok

metafor kullanan 6grenci olan Berk’in dergi aboneligi oldugu, ayrica, bu derginin

disinda farkli dergiler okudugu goriilmektedir. Metafor kullanim acisindan ikinci sirada

118



yer alan Alkan’in bir dergi aboneligi oldugu goriilmektedir. En cok metafor kullanan kiz
ogrenci Ozelligini tasiyan Yaprak bir dergiyi diizenli alirken, ara sira aldigi bagka
dergiler bulunmaktadir. Metafor kullamim1 acisindan ikinci sirada yer alan kiz 6grenci
olan Zeynep’in diizenli aldig1 ii¢ dergi bulunmaktadir. S6zlii ve yazili anlatimlarinda
metaforlara ¢ok yer veren ogrenci Ozgiir'iin dergi alip okudugu anlagilmaktadr.
Anlatimlarinda metafora ¢cok yer vermeyen Ogrencilerden olan Bayram ve Numan’in
dergi okumadiklar1 soylemlerinde goriilmektedir. Ayn1 sekilde, Cansu ve Fatma’nin da
dergi okuyucusu olmadig1 sOylenebilir. Yine anlatimlarinda metaforlara az yer veren
ogrencilerden Mert, dergi ve gazete arasindaki ayrimi yapamamaktadir. Dergi olarak

F.ma¢ okudugunu soylemistir. Oysa, F.mag, giinliik yaymlanan bir spor gazetesidir.

Ogrencilerin dergi okuma yasantilarina iliskin soylemleri soyledir: Berk, “N. G. K. diye
bir dergi geliyor aklima ¢ok bilime yonelik. Aboneyim o dergiye ben. Evde yapabilecek
deneyler var icinde, mesela roket modeli yapilabilir bir deney vardi. Iste o gibi, sonra
benim araba dergim geliyor evde olan Araba dergisi T. T. T.” (5t.8.214-8.221); Alkan,
“Benim abone oldugum bir dergi var S. o da basketbol dergisi” (St. 20.145-20.147);
Yaprak, “Siirekli dergi almaya ¢alisiyoruz. B. C. dergisi var. T.’nin dergisi var ve
T.’nin var. Bir de W. ve W. diye dergiler var onlara bazen alip bakiyorum” (St. 18.175—
18.180); Zeynep, “Benim sevdigim bir dergi var. B. C. alirim ben. Genelde zaten biz
kizlar W. alirnz, W. alinz” (St.9.152-9.153); Ozgiir “En ¢ok araba dergileri, ondan
sonra poster, spor dergilerini severim ve alirim” (St. 11.209-11.211); Cansu, “Fazla
okumam da ama cok severim. Param varsa alirum” (St.13.141-13.142); Mert, “Dergi
okurum F.macg dergisi okurum” (12.169-12.170); Fatma, “Evimize B. dergisi alintyor
ama ben fazla okumam” (St. 25.179); Bayram, “Ben fazla dergi okumuyorum” (St.

5.129) seklinde goriis bildirmislerdir.

3.5.5.2. Ogrencilerin Tercih Ettikleri Dergilere iliskin Bulgular

Ogrencilerin dergi okuma tercihleri alt temasma iliskin goriislerinden elde edilen

bulgular Cizelge 17’de gosterilmistir.
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Cizelge 17. Ogrencilerin Tercih Ettikleri Dergiler

Ogrencilerin tercih ettikleri dergiler

B.C.
K.

A.C.

F.F.T.
T.T.T.

n
e T T T S e e S e S e e " O R S, Y, B, B e N

(N=27)

Cizelge 17’de goriildiigii gibi, 6grencilerin dergi tercihlerinde birinci siray1 6 68renciyle
“B. C.” dergisi almaktadir. B. C. dergisi T. yaymmdir (EK-12). Dergi, her aymn 15’inde
yayimmlanmaktadir. Dergi, 7 — 15 yas grubu ilkdgretim 6grencilerini okuyucu kitlesi
olarak hedeflemektedir. B. C. dergisinin amaci; bilimi kiiciik yaslardan baslayarak
cocuklara sevdirmek, cocuklara bilim diinyasina katkida bulunabileceklerini fark
ettirmek, cocuklarda arastirma yapma, soru sorma, merak etme ve okuma istegi
uyandirmaktir. Bu dergiyi siirekli okuyan dgrenciler; Yaprak ve Zeynep’tir. Yaprak ve

Zeynep anlatimlarinda metaforlar1 en fazla kullanan kiz 6grencilerdir. Elif, Sena, Giilce
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ve Salih B. C. dergisini siirekli olmamakla beraber ara sira okuyan Ogrencilerdir. Bu
ogrencilerin metafor kullanim sikliklar1 soyledir: Elif 17, Sena 20, Giilce 21, Salih
25tir.

K., haftalik c¢ocuk dergisidir. Dergi ilkogretim Ogrencilerine yonelik olarak
hazirlanmaktadir. Dergi bol bol resimler igerirken, bulmacalara da yer vermektedir.
Cizgi roman ve hayvanlar alemine iligkin bilgiler icermektedir. Bu dergiyi 5 6grenci
okumakta ve takip etmektedir. K. dergisini okuyan dgrenciler; Giilce, Seviye, Yahya,
Ali ve Sena’dir. Giilce ve Ali dergiyi siirekli okurken, diger ii¢ 6grenci dergiyi ara sira
okumaktadir. Bu dergiyi okuyan ogrenciler metafor kullanim durumlari agisindan
incelendiginde, Giilce, Yahya ve Sena konugma ve yazma siirecinde metaforlara ¢ok az
yer verirken, Ali ve Seviye’nin anlatimlarinda metaforlara neredeyse yer vermedikleri

sOylenebilir.

W., W, M. ve B. dergileri icerik acisindan birbirlerine benzerlik gostermektedirler.
Daha ¢ok kiz dgrencilerin tercih ettikleri dergilerdir. Agirlikli olarak ¢izgi romandan
olusan bu dergiler, kiz 6grencileri okuyucu kitlesi olarak hedeflemektedir. Dergilerin
iceriginde, yemek tarifleri, kumas boyama, giizellik gibi sayfalar bulunmaktadir. W.ve
W. dergilerini okuduklarini belirten Ogrenciler; Yaprak, Zeynep, Mavis, Benay ve
Kiibra’dir. M. dergisini okuduklarin1 belirten 6grenciler; Giilce, Seviye, Giilin ve
Merve’dir. B. dergisini okudugunu belirten 6grenci Mavig’tir. Yaprak, Zeynep ve Mavis
metaforlart hem konugma hem de yazma siirecinde, siniftaki diger 6grencilere gére daha
cok kullanirken, Giilce ve Giilin’in anlatimlarinda metaforlara yer verdikleri; ancak
Seviye ve Merve’'nin bu konuda c¢ok diisiik kullanim sikligina sahip olduklari

sOylenebilir.

N. G. K. dergisi icerik agisindan doga ve bilim konularini icermektedir. Bu dergide de
eglence kosesi bulunmakta ancak, W., W. ve M. dergilerindeki eglence koselerinden
farklilik gostermektedir. Bu dergiye abone olan 6grenci Berk’tir. Sinifta en cok metafor
kullanan 6grenci olan Berk, yapilan goriismede, bu dergiyi ¢ok sevdigini ve ilgiyle

okudugunu vurgulamistir. Taylan, N. G. K. dergisine abone olmamakla birlikte dergiyi
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ara sira okudugunu ve sevdigini dile getirmistir. Taylan’in metafor kullamim siklig

33’tiir.

S., basketbol dergisidir. Bu dergiyi iki Ogrenci izlemektedir. Alkan, S. dergisine
abonedir. Anlatimlarinda metafora en ¢ok yer veren ikinci Ogrencidir. Alkan’in
anlatimlarinda metafor kullanim siklig1 94’tiir. Eren, dergiyi abone olmamakla birlikte

okudugunu vurgulamistir. Eren’in metafor kullanim sikligi 49’ dur.

Ogrencilerin okuduklarmi belirttikleri diger dergiler; M., A. C., L. cocuk dergileridir.
Bu dergiler, icerik agisindan birbirleriyle benzerlik gostermektedirler. Bu dergileri
okuyan ogrenciler; Salih, Ali ve Yahya’dir. Anlatimlarinda metafor kullanim durumlari
acisindan Yahya 44 kullanim sikligina sahipken, Salih’in metafor kullanim siklig1 25 ve

Ali’nin metafor kullanim siklig1 12°dir.

Cizelge 17°de yer alan; 6grencilerin okuduklarim belirttikleri, M., F. F. T., T. T. T., H.
W., T. dergileri araba ve spor dergileridir. Bu dergileri simiftaki erkek ogrenciler
okumakta ve takip etmektedirler; ancak, Ogrenciler, bu dergileri siirekli olarak
okumadiklarim vurgulamiglardir. B. dergisi, 6grencinin ailesinin aldigi bir dergidir. Bu
derginin eve alindigim1 soyleyen Ogrenci Fatma’dir. Fatma, bu derginin ismini eve
alman dergi olarak vermistir. Severek, ilgiyle ve siirekli okumadigi O6grencinin
sOylemlerinden anlasilmaktadir. Bayram’in okudugunu vurguladig: dergi ise eve alinan
A. dergisidir. Fatma’nin metafor kullanim siklig1 8; Bayram’in metafor kullanim siklig

9’dur.

3.5.5.3. Ogrencilerin Dergide Okumay1 Tercih Ettikleri Konulara iliskin Bulgular

Ogrencilerin dergi okumayi tercih ettikleri konular alt temasina iliskin goriislerinden

elde edilen bulgular Cizelge 18’de gosterilmistir.
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Cizelge 18. Ogrencilerin Dergide Okumay1 Tercih Ettikleri Konular

Ogrencilerin dergide okumayi tercih ettikleri konular

Hikayeler

Cizgi Roman
Yemek Tarifleri
Bilmeceler
Burglar

Zeka Oyunlari
Uzay

Spor

Hayvanlar Alemi
Dini Bilgiler
Ingilizce
Testler

Fikra

e e " 2 N 2R\ B \© I \© R \O R US B US T SN e ) Y

Aile Konulari

(N=27)

Cizelge 18’de goriildugii gibi, 6 Ogrenci dergilerin, hikdye sayfasini tercih edip
okuduklarmi belirtmislerdir. Dergide hikdye sayfasini okumayi sevdigini belirten 6
ogrenci ve okuduklar dergiler soyledir; Yersu, Giilce, Giilin ve Seviye M. dergisi;
Benay, Mavis W. dergisi. Bu dergilerdeki hikayeler, ¢izgi roman bicimindedir. Dergiler,
arastirmact tarafindan incelenmis ve bu dergilerde hikdye bolimiiniin bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin hikdye olarak nitelendirdikleri tiir, ¢izgi romandir.
Televizyonda izledikleri kahramanlarin ¢izgi romanlari, neredeyse derginin tiimiinii
olusturmaktadir. Merve, Kiibra, Zeynep ve Yaprak ¢izgi roman okuduklarim ifade eden
4 ogrenciyi olusturmaktadir. Cizgi romam okuduklari dergi olarak M., W. ve W.
dergilerinin isimlerini vermislerdir. Bu durumda siniftaki 10 kiz 6grencinin adi1 gegen ii¢

dergideki ¢izgi romanlar1 okuduklari sdylenebilir.
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Smftaki 3 kiz 6grenci (Giilce, Giilin ve Merve) dergide en cok begendikleri ve okumay1
tercih ettikleri bolim olarak yemek tarifleri boliimii oldugunu belirtmislerdir. 3

ogrencinin yemek tarifleri boliimiinii okuduklar dergi M.’ dir.

Okuduklar dergide bilmece ve bulmaca boliimlerini tercih eden 3 6grenci ve okuduklari
dergilerin dagilimlann soyledir: Yahya ve Ali Kopiik, Salih ise A. C. dergisini
okumaktadir. Ogrenciler, son sayfadaki bulmaca koselerini okuduklarim ve dergiyi ilk

ellerine aldiklarinda hemen bu sayfayi agtiklarini belirtmislerdir.

Dergide okumay1 tercih ettikleri konular alt temasina iligkin olarak burclar kosesini
okudugunu belirten 2 6grenci Mavis ve Seviye’dir. Burclar boliimiinii okuduklar dergi

ise M.’ dir.

Okuduklarn dergide zeka oyunlar boliimlerini tercih eden 2 6grencinin (Yahya ve Ali)
okuduklar dergi K. dergisidir. K. dergisinde bulmaca kosesine iki sayfa ayrilmistir; bu
sayfada, zeka gelistirici etkinliklerin bulundugu soylenebilir. Ornegin &riintiilere iliskin
sorular yer almaktadir. Ogrenciler bu sayfalar1 zekd oyunlarmin ve bulmacalarin

bulundugu sayfa olarak betimlemektedirler.

Okuduklar dergide uzayla ilgili boliimleri tercih eden 6grenciler, Berk ve Taylan’dir.

Her iki 6grenci de N. G. K. dergisini okumaktadirlar.

Okuduklar1 dergide sporla ilgili boliimleri tercih eden dgrenciler; Seckin, Ozgiir, Eren
ve Alkan’dir. Sporla ilgilenen dgrencilerin erkek olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler,
futbol ve basketbol spor dallarina iliskin dergileri sevdiklerini ve okuduklarini
belirtmislerdir. U¢ 6grenci de bu dergilerin sayfalarinda ayirim yapmadiklarini tiimiinii

bastan sona okuduklarin1 vurgulamislardir.

Okuduklar dergide hayvanlar alemine iliskin konular tercih eden 6grenciler; Yaprak ve
Elif’tir. Her iki 6grenci de B. C. dergisini okumaktadir. Okuduklan dergide dini bilgiler
boliimiinii okuyan ve tercih eden Ogrenciler; Fatma ve Bayram’dir. Fatma, B.

dergisinde, Bayram da A. dergisinde bu boliimleri okumaktadirlar. Ayrica, Fatma B.
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dergisindeki fikralar1 okudugunu, Bayram da A. dergisindeki aile ile ilgili bilgileri

okudugunu belirtmislerdir.

Dergide okumay1 tercih ettikleri konular alt temasina iliskin olarak; Benay, testler
boliimiinii tercih ettigini belirtmistir. Testler bolimiinii tercih ettigi dergi W. dir. Berk,
Ingilizce boliimiinii tercih ettigini belirtmistir. ingilizce boliimiinii okudugu dergi N. G.

K. dir.

Bazi ogrencilerin bu alt temaya iliskin soylemleri soyledir; Berk, “Ilk tabii hi¢
bilmiyordum ne ¢ikacagini ama hemen boyle uzaya NASA’ya yonelik, NASA arastirmast
var mi diye bakiyorum. Ingilizce boliimiine bakiyorum. Bu hafta neler veriyor. Katiltyum
acaba bana da cikar mi? Diye bakiyorum. Mesela iste diinya cocuklariyla bir sayida
oyle vardr ona baktim. Reklamlarmi gormiistiim nasil bir sey diye. Bir sayisinda da
hatirltyyorum uzay istasyonu vardi, yapilist hemen onu bulmaya ¢calistim. Genelde bilim
ve yabanci dile yonelik ilgim” (St.8.240-8.245); Alkan, “S. dergisinin en basindan
sonuna kadar bakiyorum” (St. 20.153-20.154); Yaprak “ B. C. dergisinde en cok
okudugum boliim, mesela hayvanlarla ilgili anlatilan Oykiiler oluyor veya ¢izgi
romanlar oluyor oralara bakryorum” (St. 18.203-18.205); Zeynep “Zaten seyler oluyor
orda hani icindekiler boliimii oluyor, ordan boyle bakarim hepsini okurum” (St.9.171-
9.172); Giilce, “Hikdyeler oluyor onlart okuyorum, bazi tarifler oluyor onlart
bakiyorum. Yemek tarifleri, hatta muzlu biskiivili pasta vardi, ¢cok hosuma gitmisti,
cumartesi yaptum” (St.2.135-2.139); Seviye, “M.’de ya hikdyeler oluyor onlar ilgimi
cekiyor, sozler oluyor, mesela; cep telefonuma yaziyorum onlari. Resimleri melodileri
oluyor onlar ilgimi cekiyor, burclar oluyor burclart okuyorum, hediyeleri oluyor” (St.

4.119-4.121).

Ogrencilerin okuma durum ve yasantilarinin, onlarin anlatimlarinda metafor kullanim
durumlarini etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin neyi, nasil okuduklart bu konudaki
iglevselligi artirdig1 goriilmektedir. Konugma ve yazma siirecinde metaforlara daha fazla
yer veren Ogrencilerin, okuma yasantilarimin zengin ve nitelikli oldugu sdylenebilir.
Ozellikle, kiz ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri cizgi film kahramanlarinin

maceralarim iceren dergilerin, 6grencilerin dil gelisimleri agisindan katki saglamadigi
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sOylenebilir. Bu dergilerin fiyatlarimin diger dergilere gore daha ucuz olmasi, onlar

daha ulasilabilir kilmaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[Ikogretim 5. simif 6grencilerinin konusma ve yazma siirecinde metafor kullanimim
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde desenlenmis ve
gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin  genel amacina ulasabilmek i¢in  yOntem
cesitlemesinden yararlamilmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden
dokiiman incelemesi, yapilandirilmis gozlem ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Ogrencilerin konusma siirecinde metaforlardan yararlanma durumlarimin
belirlenmesinde yapilandirilmis gozlem formu ile dogrudan gozlem yapilmistir.
Ogrencilerin yazma siirecinde metafor kullanma durumlarina iliskin verilerin
toplanmasinda dokiiman incelemesi yoluna gidilmistir. Bu amacla, Tiirk¢e dersi
kapsaminda kullamlan “Tiirkge Dersi Ogrenci Caligma Kitab1”, “Ogrenci
Kompozisyonlar1” ve “Ogrencilerin Tiirk¢e Defterleri” yazili anlatim etkinlikleri olarak
ele alinmis ve incelenmistir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin, okuma yasanti ve
durumlarina goére konugsma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlarini
belirlemek icin yan yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirmaya,
2006-2007 ogretim yili giiz doneminde, Eskisehir ilinde yer alan bir ilkdgretim
okulunun 5. smif Ogrencileri katilmistir. Arastirma 15 kiz, 13 erkek Ogrenci ile

yliriitiilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konulmus ve

bu sonuclara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar

o llkogretim 5. simf 6grencileri, Tiirkce dersi konusma siirecinde metaforlara yer
vermektedirler. Ogrencilere daha ¢ok konugma firsati sunuldugunda kullandiklart
metafor sayilar1 da artmaktadir. Bu nedenle, Tiirk¢e dersi konugma 6grenme alanina
ayrilan zamanin ve Ogrencilere konusma konusu olarak verilen icerigin Onemli
degiskenler oldugu soylenebilir. Konusma siirecinde, dil becerileri daha gelismis

ogrencilerin daha ¢ok metafor kullandiklar1 anlasilmistir. Bu baglamda, sozciik
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hazinesi daha cok gelismis olan Ogrencilerin kullandiklar1 metafor tiirleri de
zenginlesmektedir.

[Ikogretim 5. siuf ogrencileri Tiirkge dersi yazma siirecinde metaforlara yer
vermektedirler. Ogrencilerin, yazili anlatim siirecinde yonlendirildiklerinde daha
cok metafor kullandiklar1 goriilmiistir. Konusma siirecinde oldugu gibi, yazma
siirecinde de dil becerileri daha ¢ok gelismis Ogrencilerin metaforlart daha ¢ok
kullandiklar1 goriilmiistiir. Yazma 6grenme alaninda, yazma konusu ve yazili
anlatim g¢aligmalarina ayrilan zaman ogrencilerin metafor kullanim durumlarim
degistirmektedir. Ogrencilerin, ilgilerini ceken konularda daha istekli ve yaratict
yazilar yazdiklann goriillmiistir. Bu durum, Ogrencilerin metafor kullanim
durumlarin etkilemektedir.

Ogrencilerin  konusma ve yazma siirecinde kullandiklar1 metafor tiirleri
incelendiginde, ilkogretim Ogrencilerinin en ¢ok yapi metaforlarin1 kullandiklar
goriilmiigtiir. Deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme, metonomi &grencilerin
kullandiklar1 diger metafor tiirleridir. Erkek &grenciler, konugsma siirecinde, yazma
siirecine gore daha ¢ok argo sozciik kullanmaktadirlar. Kiz 6grenciler, Tiirk¢e dersi
konusma ve yazma siirecinde argo sozciiklere yer vermemektedirler. Ogrencilerin
konusma siirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirii, atasoziidiir. Bu siirecte hig
kullanmadiklar1 metafor tiirii ise, yonelim metaforudur. Ogrencilerin, yazma
sirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirleri, argo ve yonelim metaforlaridir.
Ogrenciler, yonlendirildiklerinde daha cok metafor kullanmaktadirlar. Bu
yonlendirme, metafor tiiriinii de dogrudan etkilemektedir.

[Ikogretim 5. simf kiz ve erkek dgrencilerinin metafor kullanma durumlari farklilik
gostermektedir. Erkek dgrenciler, kiz 6grencilere gére konusma ve yazma siirecinde
daha c¢ok metafor kullanmaktadirlar. Bunun en ©nemli nedeni olarak; erkek
ogrencilerin, stnif ortaminda kullandiklar1 konusma ve yazma dilinde daha informal
davrandiklart ve akillarina gelen tiimceleri soOyledikleri ve yazdiklar1 arastirma
siirecinde gozlenen bir durumdur. Bu yas donemindeki kiz 6grencilerin, konugma ve
yazma siirecinde, sdyleyecekleri sozciikleri, biligsel yapilarinda planlayip sectikten
sonra konustuklart ve yazdiklann goriilmiistir. Kiz ve erkek ogrencilerin
benzetmelerinde de farkliliklar bulunmaktadir. Ogrenciler, toplum icerisinde

aldiklar cinsiyet rolleri dogrultusunda benzetmeler yapmaktadirlar.
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e Ogrencilerin okuma yasanti ve durumlari, onlarin metafor kullanim durumlarini
etkilemektedir. Okul dist zamanlarimi dil becerileri acisindan daha zengin
uyaricilarla geciren Ogrencilerin, diger Ogrencilere gore daha ¢ok metafor
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiyatro ve sinema gibi gorsellerin 6grencilerin
dil becerilerine katki sagladigi, bu 6grencilerin metafor kullanim durumlarinin diger
ogrencilere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuduklar1 kitap,
dergi ve gazetelerin niteliklerinin de 6nemli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmistir.
Dergi ve gazete gibi okuma araglariin gerek niteligi, gerek dergi i¢inde okumay1
tercih ettikleri konular, Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi a¢isindan Onemli

oldugu anlagilmistir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, arastirma kapsamindaki ilkogretim
ogrencilerinin konugsma ve yazma siirecinde metafor kullandiklari; ancak, dgrencilerin
metafor kullanim durumlar arasinda farkliliklarin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durumun Ogrencilerin okuduklar1 okuma materyalinin niteliginden, zengin okuma
yasantilar1  gecirmelerinden ve dil becerilerini destekleyici nitelikli filmler
izlemelerinden, tiyatro eserlerini izlemelerinden kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica,
erkek Ogrencilerin kiz dgrencilere gore anlatimlarinda daha ¢ok metafor kullandiklar
ortaya ¢ikmistir. Bunun nedenleri arasinda, erkeklerin sinmif ortaminda daha dogal ve
informal bir konusma dili kullandiklari, kiz 6grencilerin sinif ortaminda kullandiklart
dilin daha formal bir yapida oldugu belirlenmistir. Arastirmanin gerceklestigi siniftaki
ogrenciler; birinci siniftan beri birlikte olmalarina ve ayn1 6gretmenle okul yasantilarina
devam etmelerine ragmen, metafor kullanimlann dolayisiyla dil becerileri agisindan
onemli farkliliklar gostermektedirler. Bu durum, dil becerilerinin gelisiminde okuldan

cok, okul dis1 yasantilarin daha islevsel oldugunu gostermektedir.

4.2. Tartisma

Ogrencilerin konusma siirecinde toplam metafor kullanim sayis1 425, yazma siirecinde
toplam metafor kullamm sayilart ise 570°dir. Bu durum, Ogrencilerin

yonlendirildiklerinde ve yazma siirecine katildiklarinda daha ¢ok metafor

kullandiklarim1 gostermektedir. Gozlenen sinifta, yazma siirecinde 6grencilerin yogun
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olarak Tiirkce dersi 0grenci ¢alisma kitabinin etkinliklerini yaptiklarindan Tiirkge dersi
Ogrenci c¢alisma kitabinin  yoOnergelerinin, Ogrencilerin yazma etkinliklerini
yonlendirdigi soylenebilir. Bu dogrultuda, gerek Ogrencilerin kullandiklar1 metafor
sayisinin, gerek metafor tiiriiniin yonlendirmeye bagh olarak degisebilecegi bulgusuna
ulagilabilir. Bu bulgu, Mathews (2005), Castillo (1999) ve Traylor’in (1997) yaptiklar
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Mathews (2005), Castillo (1999) ve
Traylor (1997) yaptiklar1 arastirmalart sonucunda, yazili anlatim c¢aligmalarinda,
ogrencilerin yonlendirildiklerinde metafor kullanma durumlar1 ve yaratici tiimce yazma

durumlarinin arttig1 bulgusuna ulasmislardir.

Ogrenciler metafor kullanim durumlarina gore incelendiginde, Tiirk¢e dersinde dil
becerileri gelismis Ogrencilerin, konusma ve yazma siirecinde daha fazla metafor
kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Kara ve digerleri (2005)
tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Kara ve
digerlerinin (2005) arastirmasinda, akademik olarak daha basarili olan okullarin

ogrencilerinin, deyimleri anlamakta daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada, konusma ve yazma siirecinde metaforlara daha fazla yer veren
ogrencilerin, okuma yasantilariin zengin ve nitelikli oldugu sdylenebilir. Nitelikli ve
zengin okuma yasantilart gegirmeyen Ogrencilerin, konusma ve yazma siirecinde
metaforlar1 az kullanan 6grenciler oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma
yasantilarinda niteligin onemli bir konuma sahip oldugu bu arastirmanin sonuglari
arasindadir. Ozellikle popiiler kiiltiiriin etkileriyle segilen dergilerin fiyatlarnin da daha
ucuz olmasi, &grencilerin nitelikten yoksun okuma yasantilar1 gegirmelerine neden
olmaktadir. Ornegin, arastirmada yer alan kiz dgrencilerin okumayi tercih ettikleri ¢izgi
film kahramanlarinin maceralarim1 igeren dergilerin, 6grencilerin dil gelisimleri
acisindan katki saglamadigi sdylenebilir. Bu bulgu, Bas (2005) tarafindan yapilan
arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Bas’in arastirma sonucglarina gore, Tiirkiye’deki
cocuk dergilerinin, ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin sdzciik hazinelerini dikkate almadan
hazirlandigim gostermektedir. Tiirkge, atasdzii ve deyim acisindan ¢ok zengin bir dil

olmasina karsin, ¢ocuk dergilerinde yer alan metinlerde 2 atasézii ve 22 deyim
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kullanildigr sonucuna ulasilmistir. Bas’in yaptigi arastirma kapsaminda ele alinan

dergiler, Barbie, Disney Prenses, Gonca ve Tiirkiye Cocuk dergileridir.

Metaforlar ve dil 6gretimi konusunda yapilan arastirmalar sinirlidir. Bunun yaninda,
arastirmacinin  ulastigi  aragtirmalarin  sonuglariyla, bu arastirmanimn sonuglari
ortismektedir. Bu arastirma ve diger arastirmalarin sonuglarina gore 6grencilerin
konusma ve yazma siirecinde metafor kullanim durumlarini belirleyici temel bir durum
saptanabilir. [Ikogretim 6grencileri, yonlendirildiklerinde konusma ve yazma siirecinde

daha ¢ok metafor kullanmaktadirlar.

4.3.0neriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s1g1nda su oneriler gelistirilmistir:

4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Arastirmada, Tiirkgce derslerinin, Tiirkge ders kitab1 ve Ogrenci caligma kitab ile
yirtitiildigii gozlenmistir. Bir baska deyisle, Ogrencilerin konusma ve yazma
etkinlikleri, 68renci calisma kitab1 ve ders kitabi ile sinirlidir. Bu durum, konusma
ve Ozellikle yazma siirecindeki Ogrencilere diisiinme ve ifade smirlilig
getirmektedir. Ogrencilerin daha 6zgiin ve yaratici olmalari igin daha ¢cok metafor
iceren konugma ve yazma siireclerine olanak saglayan yaklasimlar sergilenmelidir.

e Arastirmada, dil becerilerini gelistirici tiyatro ve film izleme etkinliklerinin,
ogrencilerin metafor kullanim durumlarmi etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle, Tiirk¢ce dersi 6grenme ortaminda, Ogrencilerin; dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini gelistirici farkli uyaricilar kullamilmalidir. Bu baglamda,
ogrencilerin zengin yasantilar gecirebilecekleri dogal 6grenme ortamlarinin, dil
gelisim siirecini destekleyecegi gdz Oniinde bulundurulmalidir.

o Tiirkce derslerinde, daha cok metafor iceren metinlerden yararlanilmasi
ogrencilerin, metafor kullamim durumlarim etkilemektedir. Bu nedenle, Tiirkce
derslerinde metin seciminde, metaforlarin daha ¢ok yer aldigi sanatsal 6zelligi olan
metinler tercih edilmeli; anlama ve anlatim etkinlikleri bu metinler araciligiyla

gerceklestirilmelidir.
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Arastirmanin sonuglarina gére 68rencilerin metafor kullanim durumlarini etkileyen
Ogelerden biri, nitelikli ve zengin okuma yasantilarina sahip olmalaridir. Bu
baglamda, Ogrencilerin okuduklar1 kitap sayisindan ¢ok, hangi kitaplari, nasil
okuduklart daha 6nemlidir. Bu nedenle, sinif kitapliginin 6grencilerin daha zengin
ve nitelikli okuma yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bigimde

diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir.

4.3.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tiirkce ders kitaplar1 ve 6grenci ¢caligsma kitaplarinda yer alan metaforlar beliremeye
yonelik arastirmalar desenlenebilir.

Ogrencilere metafor iceren, sanatsal yonii baskin olan metinler sunulduktan sonra
metafor kullanim durumlarinm belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
Ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki Ogrencilerin metafor kullanma

durumlarim belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EK -1
T.C. MiLLi EGITiM BAKANLIGI ARASTIRMA iZiN BELGESI

I
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
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EK -2
DERS GOZLEM GRAFIGI-PILOT UYGULAMA

DERS GOZLEM GRAFIGI
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GUNLER

PAZARTESI 16 DERS SAATI
SALI 16 DERS SAATI
CARSAMBA 12 DERS SAATI
PERSEMBE 3 DERS SAATI
CUMA 3 DERS SAATI

TOPLAM 50 DERS SAATI
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EK -3
OGRENCILERIN YAZILI ve SOZLU ANLATIMLARINDA METAFOR
KULLANIM DURUMLARININ KARSILASTIRILMASI-PILOT UYGULAMA

OGRENCILERIN YAZILI VE SOZLU ANLATIMLARINDA
METAFOR KULLANIM DURUMLARININ KARSILASTIRILMASI

FREKANS

20
19
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m sOzLU

17
16

15
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13
12

"

10

ONURK. |

BANU A.

ESIN K.
SENOL K.

FATMAY.
OSMAN U.

BURCU C.

UGUR S.

MUGE K.
SERDAR D.

ELIF C.
MERVE G.

AYLIN S.

OGRENCI

ESRA G.

136

CANSU D.

GAZI K.
FURKAN $.

EMRE U.
DILHAN T.

NURGUL A.




EK—4

METAFOR GOZLEM FORMU
GOZLEM TARIHI PP UURRRPI
DERS SAATI PP UURUPTN
SINIF MEVCUDU L
TEMA e
OGRENME ALANI e
ETKINLIK TURU e
ISLENEN OKUMA PARCASI e,
OGRENCI KULLANIM KULLANILAN
ADI SOYADI DURUMU METAFOR TUMCESI

Gozlemci Notu:
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EK-5

METAFOR DOKUMAN iNCELEME FORMU

OGRENCININ ADI ve SOYADI e
INCELEME TARIiHI e
DOKUMAN TURU PR UUUUURRRRURRRRRN
TEMA e,
ETKINLIK TURU e e
ISLENEN OKUMA PARCASI :.....ooiiiiiiiii i
KULLANIM KULLANILAN
DURUMU METAFOR TUMCESI

Aragtirmaci Notu:
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EK-6

OGRENCILERLE YAPILAN YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME

SORULARI

Okul ve o6devler disindaki zamanlarinda neler yaparsin?
Hangi tiir kitaplar1 seviyorsun?

Kitap okurken zihninden neler gecer?

Gazete hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Dergi deyince aklina neler geliyor?
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EK-7

GORUSME ONAY FORMU

19.01.2007
Sayin Veli,
Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman
icin tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilimci olarak

haklarini tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastirmanm amaci, “Ilkdgretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma
Siirecinde Metaforlardan Yararlanma Durumlart” adli doktora tez c¢alismasi igin
belirlenen hedef ogrencilerin okuma yasanti ve durumlarima yonelik goriislerini

almaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile
getirecegi goriislerin, bu calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik
ve giivenirligini saglamak, ayrica goriisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri
onleyebilmek amaciyla goriigmenin ses kaydimi almak istiyorum. Kayda alinacak bu
goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma icin kullanilacak ve bunun
disinda  hicbir amacla kullamlmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin isteginiz
dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim

edilecektir.

Izniniz olmadig1 takdirde, 6grencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak,
yerine takma bir isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi zaman goriismeyi kesebilir ve
calismadan ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar ve yazilan raporlan size teslim

edecegim.
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EK- 7 Devam
Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii
olarak katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin
olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.
Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Goriisiilen Ogrencinin Velisi Goriismeci: Ogr.Gor. Pinar GIRMEN

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Boliimii
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GORUSME ONAY FORMU

19.01.2007

Merhaba,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman icin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve senin bir katilimci olarak haklarini

tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastirmamin amaci, “ilkégretim Ogrencilerinin  Konusma ve Yazma
Siirecinde Metaforlardan Yararlanma Durumlari” adli doktora tez c¢alismasi igin
belirlenen hedef ogrencilerin okuma yasanti ve durumlara yonelik goriislerini

almaktir.

Arastirmama goniillii olarak katilmimin ve dile getirecegin goriislerinin, bu
caligmaya 151k tutacagina inanyorum. Arastirmamin gecerlik ve giivenirligini saglamak,
ayrica goriigme sirasinda ortaya cikabilecek olas1 kesintileri 6nleyebilmek amaciyla
goriigmemizin ses kaydim1 almak istiyorum. Kayda alinacak bu goriisme, yalnizca
bilimsel bir veri olarak bu arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amagla
kullanilmayacaktir. Senin istegin dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra

silinebilecek ya da sana teslim edilecektir.

Iznin olmadig: takdirde, ismin bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullamlabilecektir. Istedigin zaman goriismeyi kesebilir ve calismadan
ayrilabilirsin. Bu durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlarnt sana teslim

edecegim.
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EK-8 Devam

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildigina ve arastirma
kapsaminda benim sana verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamamn rica
ediyorum.

Arastirmama katildigin ve bu sozlesmeyi okuyarak imzaladigin icin tesekkiir

ederim.
Goriisiilen Ogrenci Goriismeci: Ogr. Gor. Par GIRMEN

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Boliimii
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EK-9

ARASTIRMA VERILERININ TOPLANMA TAKViMi

Tarih Saat Siire Etkinlik

20.10.2006 10.50-12.20 80’ Ogretmenle tamsma.

26.10.2006 14.20-15.00 40' Ogrencilerle tanigma.

27.10.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma.

27.10.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma.

31.10.2006 10.50-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma.

01.11.2006 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma.

02.11.2006 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma.

02.11.2006 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma.

03.11.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma.

03.11.2006 11.45-12.25 40' Derslere gozlemci olarak katilma.

07.11.2006 10.50-11.30 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

08.11.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

09.11.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

09.11.2006 14.20-15.00 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

14.11.2006 10.50-11.30 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

15.11.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

16.11.2006 9.55-10.35 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

16.11.2006 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

17.11.2006 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

17.11.2006 11.45-12.25 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

21.11.2006 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

22.11.2006 11.45-12.25 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.
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EK- 9 Devam

23.11.2006 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

23.11.2006 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

28.11.2006 10.50.-11.30 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

29.11.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

30.11.2006 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

30.11.2006 14.20-15.00 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

01.12.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

01.12.2006 11.45-12.25 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

05.12.2006 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

06.12.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

07.12.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

15.12.2006 9.55.-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

15.12.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

19.12.2006 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

20.12.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

21.12.2006 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

26.12.2006 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

27.12.2006 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

28.12.2006 9.55-10.35 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

28.12.2006 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

29.12.2006 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

29.12.2006 11.45-12.25 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

04.01.2007 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

04.01.2007 14.20-15.00 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

05.01.2007 9.55-10.35 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

05.01.2007 11.45-12.25 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

09.01.2007 10.50.-11.30 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.
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10.01.2007 11.45-12.25 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

11.01.2007 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

11.01.2007 14.20-15.00 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

12.01.2007 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi

12.01.2007 10.35-10.50 15' yapma.  Ogrencilerin ~ yazili  dokiimanlarinin
toplanmasi.

16.01.2007 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

17.01.2007 11.45-12.25 40' Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

18.01.2007 9.55-10.35 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

18.01.2007 14.20-15.00 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

19.01.2007 9.55-10.35 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

19.01.2007 11.45-12.25 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

22.01.2007 09.00-15.00 240 Oprencilerle yari  yapilandirilmig  goriigmelerin
yapilmasi.

23.01.2007 09.00-09.40 40 Oprencilerle yari  yapilandirilmig  goriigmelerin
yapilmasi.

23.01.2007 10.50.-11.30 40’ Derslere gozlemci olarak katilma ve video c¢ekimi
yapma.

24.01.2007 11.45-12.25 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

25.01.2007 9.55-10.35 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

25.01.2007 14.20-15.00 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi
yapma.

26.01.007 9.55-10.35 40 Derslere gozlemci olarak katilma ve video g¢ekimi

yapma.
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EK-10

METAFOR TURU BELIiRLEME FORMU

OFrenme AANI :.....eueeeevvnnreerenneeereenierreneneerssneeeessnneees
EKINIK THEH  Suueeveneeeeneeeneeeesneeeneeessseesneeeesseeseseennsens
InCEleme TArThE tuueneeneeneineneeneineeeneeneeneeneeneeaneneennsanenns
METAFOR TURU
2
3| & =
i} - =B 2 Y223
OGRENCI KULLANILAN METAFOR TUMCESI < @ = & Z ; Q| &
ADI SOYADI = |l < |l & | <

Aragtirmaci Notu:
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EK-11
OGRENCILERIN OKUMA DURUM VE YASANTILARINI BELiRLEME
GORUSME FORMU KODLAMA ANAHTARI

1. Okul ve 6devler disindaki zamanlarinda neler yaparsin?
e Kitap okuma
® Televizyon izleme
¢ Sinemaya gitme
¢ Oyun oynama
® Test sorular1 ¢ozme
¢ Bilgisayar kullanma
¢ Dergi okuma
¢ Aileye yardim etme
e Spor etkinlikleri yapma
¢ Tiyatroya gitme
2. Hangi tiir kitaplar seviyorsun?
® Macera
e Biyografi
e Korku
¢ Polisiye
* Ask
¢ Bilim
3. Kitap okurken zihninden neler gecer?
¢ Kitapta gecen mekanlar1 hayal etme.
e Kahramanla kendini 6zdeslestirme.
e Kitaptaki olaylarin siirecini ve devamini merak etme.
4. Gazete hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Ogrencilerin gazete algilar
¢ Haber kaynagi

e Yalan haber
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¢ Fikrim yok

Ogrencilerin gazete okuma yasantilar
® Ara sira gazete okuyanlar

e Her giin gazete okuyanlar

¢ Gazete okumayan Ogrenciler

¢ Hafta sonu gazete okuyanlar
Ogrencilerin gazetede okumayi tercih ettikleri konular
e Spor

® Manget haber

® Cocuk

e Televizyon

e Saghk

¢ Cinayet

e Kaza

¢ Bilim Kurgu

¢ Cinsel

e Magazin

e Kiiltiir-sanat

. Dergi deyince aklina neler geliyor?

Ogrencilerin dergi okluma yasantilart
e Ara sira dergi alip okuyanlar

e Siirekli dergi alip okuyanlar

¢ Dergiye abone olup okuyanlar

¢ Hic dergi alip okumayanlar
Ogrencilerin tercih ettikleri dergiler
e B.C.

o K.

o W.

°W.

o S.
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* B.

° M.

° A.C.

° M.

s F.F T

e T.T.T.

* B.

o L.

e H W.

° A.

Ogrencilerin dergide okumay: tercih ettikleri konular
¢ Hikayeler

® Cizgi Roman

® Yemek Tarifleri
¢ Bilmeceler

e Burclar

e Zeka Oyunlan
e Uzay

e Spor

e Hayvanlar Alemi
¢ Dini Bilgiler

e ingilizce

e Testler

® Fikra

e Aile Konulari
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