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Erken yasta yabanci dil 6greniminin arastirildigi bu ¢alismada, okul 6ncesi ¢ocuklarin

yabanci dil basarilarini etkileyen faktorlerin betimlenmesi amaglanmistir.

Nitel arastirma yontemi g¢ercevesinde veriler, test ve anket teknikleriyle elde edilmeye
calisilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda Ingilizce Resim-Kelime Testi, Anne
ve Ogretmen Anketi kullanilmistir. Ayrica arastirmadaki bagimsiz degiskenlerle ilgili
bilgi toplamak ic¢in Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir. Verilerin analizinde dort
istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda istatistik paket programi
(SPSS) ile yapilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara dayanarak

asagidaki sonuglara varilmistir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yabanci dil basarilari ile onlarin

1. biyolojik 6zellikleri arasindaki iliskilere ait sonuclar: ¢cocuklarin yabanci dil basari-
lar1, onlarin yaslarina gore degigsmektedir,

2. aileleri arasindaki iliskilere ait sonuglar: ¢cocuklarin yabanci dil basarilari, onlarin ika-
met yerlerine gore degismektedir,

3. kayith bulunduklar1 okul 6ncesi egitim kurumu asindaki iliskilere ait sonuglar:
cocuklarin yabanci dil basarilari, kayitl bulunduklari okul 6ncesi egitim kurumunda
yabanci dile yonelik bir 6gretim programinin olmasi ve yabanci dil 6gretimine ayrilan
stirenin hafta i¢ine yayilmasi durumuna gore degismektedir,

4. yabanci dil 6gretmenleri arasindaki iliskilere ait sonuglar: ¢ocuklarin yabanci dil

basarilari, 6gretmenlerinin bazi 6zelliklerine gore degismektedir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, erken yasta yabanci dil, 6grenmeyi etkileyen

faktorler.
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ABSTRACT

LEARNING A FOREIGN LANGUAGE AT AN EARLY AGE
A Study on Factors Affecting Pre-School Children’s Learning a Language

In this thesis, where learning a foreign language at an early age is studied, it is sought to

depict the factors which affect foreign language performances of pre-school children.

Under the qualitative research technique, data were sought to be derived by test and
survey techniques. English Picture-Word Test, Mother’s and Teacher’s Survey were
used in collecting data in the study. Also, a personal data form was developed to gather
information relating to independent variables in the study. Four statistical analysis were
used in analyzing data which were performed by a computer statistical package program
(SPSS). The following conclusions were reached based on the findings obtained as a

result of the analysis of data gathered.

The results on relationships between foreign language performances of pre-school
children and

1. their biological characteristics: foreign language performances of children vary by
their ages,

2. their families: foreign language performances of children vary by their places of
residence,

3. the pre-school academic institution they are enrolled in: foreign language
performances of children vary by whether there is a foreign language education
program in the pre-school academic institution the children were enrolled in and the
distribution over the week of the time period allocated to foreign language,

4. the foreign language performances of pre-school children and foreign language
teachers serving: foreign language performances children vary by the characteristics of

their teachers.

Keywords: Foreign language education, foreign language at an early age, factors

affecting learning.
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TEIL 1. EINFUHRUNG

Politische und wirtschaftliche Verdnderungen sowie gednderte soziale, gesellschaftliche
und rechtliche Rahmenbedingungen haben in den letzten Jahren Prozesse in Richtung
Globalisierung und Internationalisierung geleitet bzw. die Modifikation und
Wandlungsfahigkeit von Entwicklungsprozessen beschleunigt. Heute ist die Welt durch
die Internationalisierung der wirtschaftlichen, politischen, gesellschaftlichen und
personlichen Kontakte der Menschen sowie damit durch die Intensivierung der

internationalen Beziehungen gekennzeichnet.

Globalisierung und Internationalisierung machen ein verstérktes vernetztes Denken und
internationale private und geschiftliche Kontakte erforderlich. Um der Forderung nach
Internationalisierung des Denkens und Handelns von Personen nachkommen zu kénnen,
nehmen Fremdsprachenkenntnisse die Position eines Erfolgsfaktors ein. Es bedarf stets
intensiverer und ausgeprigterer Fremdsprachenkenntnisse jeder einzelnen Person,

welche in vernetzten Nationen bzw. Gesellschaften lebt und wirkt.

Die Bedeutung der Fremdsprache wurde in der Tiirkei schon frither erkannt. 1955

wurden folgende Uberlegungen dariiber kundgetan:

“Aufgrund der anwachsenden internalionalen Beziehungen im kulturellen und
wirtschaftlichen Bereich und der raschen volkswirtschaftlichen und technischen
Entwicklungen braucht unser Land dringend Jugendliche, welche wesentliche
Weltsprachen ganz gut erlernen und wissen, wie man von wissenschaftlichen Arbeiten
am besten profitieren kann.”

Memleketimizde diinya milletleri arasinda giinden giine artan kiiltiirel ve ekonomik
temaslar ve yurdumuzda biiyiik bir hizla gelisen iktisadi ve teknik galigmalar igin belli
bagh diinya dillerini hakkiyla O6grenen, ilmi c¢aligmalardan daha genis oOlgiide
faydalanmasini bilen genglere siddetle ihtiyac hissedilmektedir.'

Fremdsprachenkenntnisse sind wesentlicher Bestandteil der Allgemeinbildung. Sie

geben uns die Moglichkeit ohne Kommunikationsprobleme in das fremdsprachige Land

' TBMM, Tutanak Dergisi, (1955).



zu reisen, fremdsprachige Menschen kennenzulernen sowie die Literatur, Filme oder

Musik der fremden Kultur in der Originalfassung zu verstehen.

Fremdsprachen ermoéglichen eine grenziiberschreitende Kommunikation sowie einen
interkulturellen Austausch der Volker untereinander. Sie sind fiir internationale
Kommunikation unabdingbar und bilden eine wesentliche Voraussetzung fiir den Erfolg

von vernetzten Nationen.

Fremdsprachen sind sowohl Basis gegenseitiger Verstindigung als auch Beitrag zur
Steigerung beruflicher Chancen. Heute werden Fremdsprachenkenntnisse fiir viele
Berufe als eine Basisqualifikation vorausgesetzt. Beispielweise der Wirtschaftssektor,
besonders Unternehmen und Konzerne, welche mit Import, Export oder Tourismus zu

tun haben, sind immer auf der Suche nach sprachlich gut ausgebildetem Personal.

Fremdsprachen dienen nicht nur der besseren Positionierung im Berufsleben, sondern
fordern auch die Sensibilisierung fiir andere Kulturen. Mittels des Erlernens anderer
Sprachen kann man die Grenzen der eigenen Sprache und Kultur iiberwinden; die
Haltungen, Ideen und Wertvorstellungen anderer Kulturen kennenlernen. Es 6ffnet den

Blick fiir die Verschiedenheit der Kulturen.” In diesem Sinne dussert Cangil (2002):

Das Erlernen einer Fremdsprache bedeutet gleichzeitig eine Begegnung der
betreffenden Kulturen. Durch den ndheren Kontakt mit der Fremdkultur erweitert sich
zugleich der Blickwinkel und Horizont des Fremdsprachenlerners.’

Dieser Blick vermittelt die Toleranz gegeniiber dem Fremden; er ldsst das Verstehen,
Akzeptieren sowie das Respektieren des Andersseins erfolgen. Je mehr man das

Fremde kennt, um so mehr Verstidndnis kann man dafiir entwickeln.’

2 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2492 (1997), S.590.

3 Zit. nach U. Kapt1. "Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Eine Reprisentativunter-
suchung iiber den Einfluss des bereits gelernten englischen Vokabulars auf den lexikalischen Gebrauch
der deutschen Sprache.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir Erzieh-
ungswissenschaften der Universitdt Anadolu, 2006), S.23.

* B.Haznedar, “Yabanct Dil Ogretiminde Yeni Yontem ve Yaklagimlar,” Tiirk Egitim
Sisteminde Yabanci1 Dil Egitimi ve Kalite Arayislari. Hrgs: 1. Erdogan (Ozyurt , 2003), S.121.

5T.C. MEB, ebd., S.590.



Im Weiteren konnen Fremdsprachen auch positive Wirkungen auf die Identitétsbildung
einzelner haben. Durch Fremdsprachenkenntnisse konnen die Lerner ihre Kultur mit der

Kultur der Fremden vergleichen. Cangil (2002) dussert in diesem Zusammenhang:

... der Versuch des Verstehens der anderen Kultur bietet dem Fremdsprachenlerner
die Moglichkeit sowohl die Fremdkultur, als auch seine eigene Kultur besser
wahrzunehmen, um sich anschliessend mit ihnen auseinandersetzen zu kénnen.®

Wie erwidhnt kann man durch fremdsprachliche Kenntnisse unterschiedliche Kulturen
vergleichen. Diese Vergleichungsmoglichkeit schafft dem Lerner ein Verstdndnis fiir
die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Kulturen, wodurch man die eigene Kultur

besser kennenlernt.’

Ausgehend von diesen Uberlegungen hat die Europdische Union 1995 sich zum Ziel
gesetzt, dass Biirger der Europdischen Union neben der jeweiligen Muttersprache
weitere Sprache(n) beherrschen sollen.® Die erste Fremdsprache sollte bereits im
Vorschulalter eingefiihrt werden, so dass man frither als bisher eine weitere
Fremdsprache institutionell lernt. Unterstiitzt wurde diese Entwicklung durch die
Resolution zum frithzeitigen Fremdsprachenunterricht, die 1997 von dem
Bildungsministerium der Europdischen Union verabschiedet wurde.” Seit dieser
Erkldarung ldsst sich ein Aufschwung in der Diskussion um den friihzeitigen

Fremdsprachenunterricht verzeichnen.

Der FEinfluss des friihzeitigen Fremdsprachenerwerbs auf die Entwicklung des Kindes

wurde bereits in mehreren Studien untersucht. Die Abteilung fiir das frithzeitige

6 7it. nach UKapti, ”“Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Eine
Reprisentativuntersuchung iiber den Einfluss des bereits gelernten englischen Vokabulars auf den
lexikalischen Gebrauch der deutschen Sprache.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades
am Institut fiir Erzichungswissenschaften der Universitit Anadolu, 2006), S.23.

7 B.Haznedar, “Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Yontem ve Yaklasimlar,” Tiirk Egitim
Sisteminde Yabanci Dil Egitimi ve Kalite Arayislarl. Hrgs: [.Erdogan (Ozyurt , 2003), S.123.

¥ Bei diesem Ziel wird weder Anspruch auf sprachliche Korrektheit erhoben, noch dass alle
Fertigkeiten gleichmassig ausgebildet sind. Die Steigerung des Verstdndigungsgrades, Motivation und
Freude am Lernen von Fremdsprachen und das Kennenlernen anderer Kulturen bleibt oberstes Ziel. Mehr
dazu: Europdische Kommision, Weissbuch: Lehren und Lernen, (1995).

°G. Schmid-Schonbein, Didaktik: Grundschulenglisch (Cornelsen, 2001), S.37-38.



Fremdsprachenlernen Nanduti am Zentrum fiir angewandte Linguistik Amerika hat die
Ergebnisse zum frithzeitigen Fremdsprachenerwerb bei Kindern, welche sdmtlichen

Untersuchungen gemeinsam sind, folgenderweise zusammengefasst: '

ein frithzeitiger Fremdsprachenerwerb bei Kindern

e hat einen positiven Einfluss auf die kognitive Entwicklung des Kindes
e fordert die Entwicklung des Gedéchtnisses

o fordert den Horsinn, die Denkféhigkeit und die Sprachempfindsamkeit
e ermdglicht das Verstehen der Muttersprache

e ermoglicht die Kontaktaufnahme mit anderen

e vermittelt Wissen iiber fremde Kulturen

e trigt dem zukiinftigen Ausbildungs- und Arbeitsleben des Kindes bei.

Fiir die Begriindungen eines frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts werden in der
Literatur generell verschiedene Kategorien angefiihrt.'' Eines der Hauptargumente zur
Begriindung des friihzeitigen Fremdsprachenunterrichts ist die starke Imitationsfahig-
keit der Kinder, welche in den ersten Lebensjahren stark ausgeprégt sei. Bis das Gehirn
des Kindes neurologisch-physiologisch heranreift, besitzt es eine neurologische
Plastizitét. Diese Plastizitit im Sprachregion ermdglicht dem Kind den vollkommenen
Erwerb phonetischer Eigenschaften einer Zweitsprache. Die Kinder sind daher in der
Lage nicht nur die Laute, sondern auch die Betonungen und Akzente in eigener

Sprachproduktion wiederzugeben.'*

Die Verteilung spezifischer Funktionen auf beide Hirnhélften dauert etwa bis zum Ende
des zehnten Lebensjahres an. Dabei kann die rechte Hirnhilfte die Aufgaben der linken
Hilfte iibernehmen. Dies wird als gegenseitige Unterstiitzung einer ganzheitlichen
Aktivitit bewertet, was zur Erleichterung eines Fremdsprachenerwerbs dient.

Neurologische Verdnderungen in den ersten zehn Lebensjahren erfolgen in einer

"% http://www.cal.org/earlylang/benefits/benefits of being_bilingual.html.

"' H.Giinther (Hrsg.), Friihe Fremdsprachen im Kindergarten (Ernst Klett, 2005), S.14;
B.Weisberger, “Grundlegendes zum Zweitspracherwerb,” in: Friihes Fremdsprachenlernen-Schulre-
form fiir Europa: 37-49, (1992), S.38.

12 A Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.109.



sogenannten kritischen Phase.”> Wihrend dieser Phase ist das menschliche Gehirn
bereit eine oder weitere Fremdsprache(n) zu erlernen. Nach der kritischen Phase ist es

schwer die Sprachen ungesteuert, namlich in einer natiirlichen Weise zu erwerben.'*

Im Gegensatz zu Erwachsenen haben Kinder den Vorteil, dass sie Gegebenheiten einer
Sprache nicht oder wenig hinterfragen, sondern als natiirlich annehmen. Sie gehen mit

> Nach Edmonson

einer weiteren Sprache so natiirlich um wie mit der Muttersprache.'
(1999) nehmen die Kinder bis zu Alter von 6 Jahren Inputs auf besondere Weise auf.
Die Art und Weise der Inputaufnahme erleichtert fiir die Kinder die Begreifung und
Unterscheidung der Besonderheiten des eigentlichen Inputs, sowie die Nachahmung,
das Auswendiglernen und den Erwerb.'® Daneben weisen Kinder ein kreatives
Potential im Umgang mit der Sprache auf. Sie erwerben rasch die Fahigkeit sich in
dieser Sprache mitzuteilen. Reicht der bestehende Wortschatz in der anderen Sprache

nicht aus, so werden entweder neue Worter erfunden oder die Worter der Muttersprache

. 1
eingebunden.'”’

Wie Ellis (1994) betont, ist bei Kindern die hemmende Kontrollausiibung des
Bewusstseins noch nicht so stark. Sie sind mit Fehlerangst nicht so heftig befallen.
Aufgrund ihrer nicht heftigen Scheu lassen sie sich leichter auf neue Lernerfahrungen
ein. Sie sehen die fremde Sprache als ein Spiel an. Begehen sie wihrend des Sprechens

Fehler und werden diese Fehler verbessert, dann nehmen sie sie als Regeln des Spiels an

1> A Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.109.
' Knapp-Potthoff, ebd., S.109.

1> B.Weisberger, “Grundlegendes zum Zweitspracherwerb,” In: Frithes Fremdsprachenlernen-
Schulreform fiir Europa: 37-49, (1992), S.39.

' D. Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarmin ingilizce Ogrenme Siireleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir

Sozialwissenschaften der Universitit Ankara, 2002), S.92.

'7F. Klippel, Englisch in der Grundschule (Cornelsen, 2000), S.16.



und spielen damit weiter. Deshalb sind die Kinder eher bereit eine andere Sprache zu

erlernen.'®

Laut Edmonson (1999) hat die gesellschaftliche Identitétbildung des Kindes, die noch
nicht vollendet ist, eine vorurteilsfreie Anschauung zur Folge, welche frei von den
gesellschaftlichen Faktoren und Druckausiibungen sind. Sie ermdglicht dem Kind eine
positive Einstellung gegeniiber der fremden Sprache und Kultur. Dagegen nimmt die
kognitive und psychologische Hemmung in den pubertiren und erwachsenen Phasen zu
und beeintrachtigt den Spracherwerb. Es ist daher ratsam mit dem Fremdsprachen-

unterricht so friih als méglich zu beginnen. "

Die Notwendigkeit des friihzeitigen Fremdsprachenunterrichts wird in den letzten
Jahren vermehrt diskutiert. Jedoch ist diese Idee nicht neu. Schon Mitte des 20.
Jahrhunderts gab es erste Versuche Fremdsprache sowohl in Kindergérten als auch in

. . 2
den ersten Schuljahren einzusetzen.*’

In der damaligen Deutschen Demokratischen Republik entwickelte Weiss 1971 im
Rahmen einer Dissertation ein Unterrichtswerk zur Vermittlung der russischen Sprache
in deutschsprachigen Kindergérten. Die Untersuchung hatte zum Ziel “die Potenzen des
Aneignungsprozesses der russischen Sprache fiir die geistige Bildung und Erziehung

des Vorschulkindes zu erschliessen.”

Man zog den Schluss daraus, dass die
Untersuchungsgruppe im Vergleich zur Kontrollgruppe wesentlich bessere Ergebnisse
zeigte, wodurch die Moglichkeit der Vermittlung einer Fremdsprache im Vorschulalter

: 22
als bewiesen angesehen wurde.

' D.Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tirk Cocuklarmin Ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir
Durum Caligmasi.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002), S.93.

¥ Pecenek, ebd., S.93.

2 G.Gompf, “Erwerb von Fremdsprachen in Vorschul-und Primarschulalter,” Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Hrgs: Bausch/Christ/Krumm (Francke, 1995), S.364.

! G.Schmid-Schonbein, Moglichkeiten und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachener-
werbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.138.

22 Schmid-Schénbein, 1978, ebd., S.137-147.



1975 untersuchte Natorp den Fremdsprachenlernerfolg von fiinf- und sechsjihrigen
Kindern. Der Schwerpunkt der Untersuchung lag auf den Bereichen Sprechen,
Horverstehen und Nachsprechen. Bei der Auswertung dieser Untersuchung wurde es
deutlich, dass Sprechen und Horverstehen korrelieren: Mehrzahl der guten Sprecher
hatten auch gute Ergebnisse im Horverstehen. Jedoch Kinder, welche ein gutes

Horverstindnis aufwiesen, hatten nicht unbedingt auch gute aktive Sprechfihigkeiten.”

Ein weiterer Versuch mit der Einfilhrung der englischen Sprache in deutschen
Kindergérten war die von Schmid-Schonbein. Der Schwerpunkt dieser Untersuchung
lag auf den Bereichen Horverstindnis, Artikulation und aktives Sprechen. Zu drei
unterschiedlichen Zeitpunkten iiberpriifte sie den Fremdsprachenlernerfolg der
untersuchten Kinder. Ergebnis dieser Untersuchung war, dass Fiinfjdhrige durch das
friihe Fremdsprachenangebot ein hoheres Horverstindnis entwickelten und auch eine

. 24
gute Aussprache vorweisen konnten.

Im Rahmen des Bolzano-Projekts untersuchte Taeschner 1991 das ideale Alter fiir den
Beginn des Fremdsprachenlernens. Nach den Ergebnissen dieser Studie sind die Kinder,
die mit sechs Jahren angefangen hatten eine Fremdsprache zu lernen, schneller und

erfolgreicher in diesem Prozess, als diejenigen, die damit spiter angefangen hatten.”

Aus den Ergebnissen der Untersuchung von Balboni, Coonan/Carotti 2001 stellte es
sich fest, dass die Einstellung der Kinder gegeniiber der fremden Sprache und Kultur
positiv ist und dass die Kinder einen mittelméssigen Kommunikationsstand in der

Fremdsprache erreichten.*

» G.Schmid-Schonbein, Moglichkeiten und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachener-
werbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.124-136.

** Schmid-Schénbein, 1978, ebd.
» D.Pegenck, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarinin ingilizce Ogrenme Siireleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir

Sozialwissenschaften der Universitit Ankara, 2002), S.95.

% pecenek, ebd., S.95.



Die Ergebnisse des Hocus-Lotus Projekts (1996-2001), welche auf das Erlernen des
Englischen italienischer Kinder im Alter von 4-6 Jahren bezogen waren, zeigten, dass
mit dem Narrativmodell (Erzdhlen von Geschichten) die Lehre einer fremden Sprache

im Vorschulalter moglich ist.*’

Wihrend viele Lénder®™ ihre Erfahrungen mit dem frithzeitigen Fremdsprachen-
unterricht heute gesammelt haben und schon dabei sind diese Erfahrungen auszuwerten,
ist der friihzeitige Fremdsprachenunterricht in der Tirkei erst in letzten Jahren
zustandegekommen. Bis 1997 gab es fast keine Verdnderungen im Bereich des
Fremdsprachenunterrichts. Es gab keinen Fremdsprachenuntericht in den fiinfjdhrigen
obligatorischen Grundschulen. Das Erlernen einer westlichen Fremdsprache war ab der

ersten Klasse der weiterfithrenden Schulen verpflichtend.

Durch die Bildungsreform 1997,% die Verlidngerung der Schulpflicht von fiinf auf acht
Jahren, entstand ein neuer Schultyp. Uberall im Lande wurden die fiinfjihrigen
Grundschulen und dreijdhrigen Mittelschulen abgeldst. An ihre Stelle traten achtjahrige
Primérbildungsschulen. Der frithe Beginn mit der Fremdsprache ist eine Folge dieser
Bildungsreform. Mit dem Beginn des Schuljahrs 1997-1998 setzte sich die erste

Fremdsprache von der vierten bis zu der achten Klasse durch.

Der Fremdsprachenunterricht in Vorschulen kam durch einen Vorschlag des
Generaldirektoriums privater Erziehungsanstalten zur Rede. Er wurde von der

Kommission fiir Unterricht und Erziehung aufgegriffen. Nach der Bewertung seiner

0

Begriindungen® erfolgte am 30.03.2000 die Beschlussfassung dieses Programm ab

*7 http://www.sprachzentrum.uni-dortmund.de/sprachzentru/projektbeschreibung.html.

28 Lander, wie Luxemburg, Malta, Norwegen, Belgien, Italien, Osterreich und Deutschland
(Baden-Wiirttemberg) sind daran interssiert, die erste Fremdsprache vom ersten Schuljahr an anzubieten.
In manchen Provinzen von Spanien liegt das Einstiegsalter noch niedriger. Schulen in einigen spanischen
Provinzen, in Estland, in den Niederlanden, Finnland und Schweden koénnen das Einstiegsalter selbst
festlegen. Diese Grenze liegt in Estland auf ein Alter zwischen 7 und 9, in Schweden zwischen
7 und 10 Jahren, in Spanien und im deutschsprachigen Teil Belgiens ab 3 Jahren. Mehr dazu:
http://www.ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/young_de.pdf.

¥ Gesetz Nr.4306, 1997.

% Das Erlernen einer Fremdsprache ist ein langfristiger und kontinuierlicher Prozess und
beeinflusst die Gehirnentwicklung des Kindes. Aus dieser Perspektive gesehen, kann das



dem Schuljahr 2000-2001 durchzufiihren.’’  Seitdem erfolgt eine freiwillige
Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts in Vorschulklassen der privaten

Primérbildungsschulen.

In der Folge dieser freiwilligen Durchfiihrung wurden auch in der Tiirkei
wissenschaftliche Untersuchungen hinsichtlich des Fremdsprachenlernens und -lehrens
von Vorschulkindern durchgefiihrt. Im Rahmen einer Dissertation hat Pegenek 2002 den
Fremdsprachenlern- und -lehrprozess der Vorschulkinder vielseitig definiert. Aus den
Ergebnissen ihrer Untersuchung geht hervor, dass das Kind durch den
Fremdsprachenunterricht im Kindergarten einen positiven Anfang filir diesen Prozess

erlebt und dadurch positive Sinneserfahrungen erwirbt.*

Zweck dieser Untersuchungen war es auch Vor- und Nachteile dieses Prozesses
herauszufinden. Im Rahmen ihrer Magisterarbeit hat Topcuoglu 2006 den Einfluss des
priméren Fremdsprachenlernens auf das sekundire Fremdsprachenlernen untersucht. Zu
diesem Zweck wurden die sprachlichen Kenntnisse der Schiiler, die Englisch als
Schulfach im Vorschulalter zu lernen begannen und jener, die mit dem Englischlernen
erst nach dem Vorschulalter anfingen, verglichen. Nach den Ergebnissen ihrer
Untersuchung hat sich die erste Schiilergruppe im Vergleich zu der anderen Gruppe im
Allgemeinen viel positiver zu den Moglichkeiten des Fremdsprachenlernens und
Fremdsprachenverwendens gedussert, woraus man den Schluss zog, dass ein

friihzeitiger Beginn beim Fremdsprachenlernen motivationssteigernd wirken kann.”

Fremdsprachenlernen der fiinfjahrigen bis elfjdhrigen Schiiler, den Sprachwissenschaftlern nach,
ungesteuert erfolgen. Altersgemdss sind Schiiler dieser Altersgruppe, physisch, geistig, psychologisch
und sozial betrachtet, eine Gruppe, der es am leichtesten ist, etwas zu lehren. Aber es erfordert
gleichzeitig eine spezielle und bewusste Aufmerksamkeit. Mehr dazu: T.C. MEB, Tebligler Dergisi,
2111 (2000), S.453.

3I'T.C. MEB, ebd., S.453.

2 D.Pegenck, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarinin ingilizce Ogrenme Siireleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002).

¥ E.Topguoglu, “Yabanci Dil Ogretiminin Okul Oncesinde Dénemde Baslatilmasinin Yabanci
Dil Ogrenimine Etkisi.” (Magisterarbeit an der Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitit zu
Nigde, 2006).
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Eine weitere Untersuchung ist die Magisterarbeit von Kiigiik (2006). Durch diese
Untersuchung wurden die Erwartungen und Anforderungen von Eltern, Lehrenden und
Schulleitern sowohl an staatlichen als auch an privaten Institutionen an den
vorschulischen Fremdsprachenunterricht evaluiert. Ergebnis dieser Untersuchung war,
dass sowohl die Eltern als auch die Lehrkréfte einen generellen Vorteil durch einen
friihzeitigen Fremdsprachenunterricht sahen. Sie waren eindeutig der Meinung, dass der
Fremdsprachenunterricht vom Vorschulalter an bis Ende der Sekundérstufe 11 ordentlich

und ununterbrochen durchgefiihrt werden muss.**

In den iibergeordneten Einrichtungen der Vorschulen sind keine Massnahmen im
Rahmen eines Programms hinsichtlich des Fremdsprachenunterrichts festzustellen.
Neben dem vom Erziehungsministerium vorgelegten didaktisch-methodischen
Konzept® sind institutionelle und wissenschaftliche Untersuchungen in diesem Bereich
nur vereinzelt vorzufinden. In diesem Zusammenhang wird es erhofft, dass die
vorliegende Arbeit die Liicken in der wissenschaftlichen Bearbeitung des
Themenbereiches vorschulischer Fremdsprachenunterricht einigermassen schliessen

und die zukiinftigen Arbeiten erleuchten wird.

Es ist eine Tatsache, dass Schiiler’® oftmals irgendwo im Prozess des Spracherwerbs
auf einem niedrigen Fertigkeitsniveau stecken bleiben. Denn der Erwerb und die
Entwicklung der menschlichen Sprache sowie die Leistung beim Erlernen einer
Fremdsprache hidngt von einer ganzen Reihe der Faktoren ab, die einerseits im Kind
selbst, andererseits in der Umwelt des Kindes liegen und in ihrer Summe den
Lernvorgang schwichen oder stirken kénnen.’’ Sie werden auf Grund ihrer Vielfalt
bei verschiedenen Verfassern unterschiedlich gegliedert und unter verschiedenen

Uberbegriffen geordnet. Im Allgemeinen sind sie sprachlich und aussersprachlich

¥ M.Kiigiik, “Okul Oncesinde Yabanci Dil Egitimi Konusunda Egitimcilerin ve Ailelerin
Gortisleri.” (Magisterarbeit an der Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitit Cukurova zu
Adana, 2006).

%> Siehe Anhang 15.

%% Der Begriff Schiiler schliesst in dieser Arbeit beide Geschlechter ein.

37 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.71.
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determiniert.’® Sprachliche Faktoren liegen nicht im Interessensfeld der vorliegenden
Arbeit. Diese Arbeit soll den Einfluss aussersprachlicher Faktoren auf das gesteuerte
Zweitsprachenerwerb in den Vordergrund stellen. Dabei wird der Frage nachgegangen,
ob es zwischen den aussersprachlichen Faktoren und dem Fremdsprachenlernen der

Kinder im Vorschulalter eine Beziehung gibt.

Dem obrigen Ziel nach stellen sich folgende Fragen, welche im Rahmen der

Untersuchung beantwortet werden sollen:

1. Gibt es eine Beziehung zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer

Kinder und ihren biologischen Eigenschaften?

2. Gibt es eine Beziehung zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer

Kinder und ihren familidren Eigenschaften?

3. Gibt es eine Beziehung zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer

Kinder und der besuchten vorschulischen Erziehungsanstalt?

4. Gibt es eine Beziehung zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer
Kinder und den Eigenschaften von Fremdsprachenlehrenden in einer besuchten

vorschulischen Erziehungsanstalt?

Durch die Beantwortung der obrigen Fragen wurde vermutet das Ziel der vorliegenden

Arbeit zu erreichen.

Nachdem der vorschulische Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei noch nicht
vollstindig etabliert ist und auch wissenschaftliche Arbeiten zu diesem Themenbereich
nur vereinzelt vorzufinden sind, wurde mit der vorliegenden Arbeit versucht ein
Bindeglied zwischen aktuellen institutionellen Entwicklungen und wissenschaftlichen
Untersuchungen zu bilden und die Entwicklung des vorschulischen Fremdsprachen-

unterrichts in der Tiirkei zu untersuchen. Die Untersuchung wurde in Stidten des

38 C.Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.5.
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Schwarzmeergebietes durchgefiihrt. Da bei der Untersuchung eine regionale Eingrenz-
ung angestrebt wurde, wéhlte die Forscherin das mittlere und 6stliche Schwarzmeerge-
biet, in welchem sie tédtig ist und daher guten Kontakt mit Institutionen herstellen

konnte.

An der Untersuchung nahmen (neben deren Miitter) Kinder aus dem Untersuchungsge-
biet teil, welche fiinf oder sechs Jahre alt waren und im Schuljahr 2006-2007 eine Vor-
schule besucht haben und dort in Englisch als erste Fremdsprache unterrichtet wurden.
Seitens der Institutionen nahmen acht vorschulische Einrichtungen von privaten
Primérbildungsschulen aus Stadten des mittleren und Ostlichen Schwarzmeergebietes

teil, wobei Lehrende des Unterrichtsfaches Englisch berticksichtigt wurden.

Um die Daten dieser Untersuchung moglichst umfassend zu erheben, wurden ver-
schiedene Instrumente als erforderlich angesehen. Erstens wurde von der Forscherin zur
Erfassung des Englisch-Wortschatzes der untersuchten Kinder ein Bilder-Vokabular
Test gestaltet; danach ein demographisches Formular, um tiber die sozio-6konomische,
gesundheitliche und sprachliche Lagen der untersuchten Familien und deren
Mitgliedern Kenntnisse zu gewinnen. Im Weiteren wurden die Miitter der untersuchten
Kindern befragt. Thre Befragung wurde schriftlich durchgefiihrt. Eine schriftliche
Befragung in Form eines Fragebogens wurde bevorzugt. Der thematisch gegliederte
Fragebogen fiir Miitter sollte dazu dienen iiber deren persdhnliche Haltung gegentiber
die Entwicklung und Foérderung der Sprache ihrer Kinder zu erfahren. Als letzter Schritt
wurde ein Fragebogen entwickelt, um die Lehrenden zu befragen, die in den
ausgewdhlten vorschulischen FEinrichtungen Englisch unterrichteten. lThre Befragung
wurde mittels eines schriftlichen Fragebogens durchgefiihrt, welcher zur Erfassung ihrer

persohnlichen Kenntnissen und Dienstaktivititen dienen sollte.

Die erhobenen Daten wurden mittels eines statischen Computerprogramms SPSS
(Statistical Package for Social sciences) for Windows 12.00 Release und mit Hilfe eines
Fachexperten in Form einer statischen Datenanalyse analysiert, wobei Chi-Quadrat-

Test (Xz), Einfache Varianzanalyse (One Way ANOVA), LSD Post Hoc-Test und T-

Test verwendet wurden.
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Die Ergebnisse der Untersuchung wurden im Rahmen der Begrenzung mit acht vor-
schulischen Institutionen gewonnen. Wie erwdhnt sind sie bezogen auf verschiedene
aussersprachliche Faktoren, die auf den Fremdsprachenlernerfolg vorschulischer Kinder
auswirken konnen. Die Untersuchungsergebnisse wurden in einer Parallelauflistung zu

den Untersuchungsfragen dargestellt.

Die vorliegende Arbeit ldsst sich in drei Teilbereiche unterteilen. Sie fingt mit einer
Einfilhrung, in welcher u.a. Ziele und Bedeutung des Untersuchungsgegenstandes

erortert werden.

Teil 2.1. der Arbeit stellt die theoretischen Grundlagen des Spracherwerbs dar. In
diesem Zusammenhang wird sowohl auf Erstpracherwerb als auch Zweitspracherwerb

eingegangen.

Im Unterkapitel Erstspracherwerb wird nach einer einfiihrenden Definition von
Erstsprache und Erstspracherwerb auf die stufenférmige Sprachentwicklung einge-

gangen. In der Folge werden die Formen des Erstspracherwerbs behandelt.

Im Unterkapitel Zweitspracherwerb werden zuerst die Begriffe Zweitsprache und
Zweitspracherwerb eingefiihrt. Danach wird auf die Formen des Zweitspracherwerbs,
frither und spéterer sowie gesteuerter und ungesteuerter Zweitspracherwerb einge-
gangen. Auf diese Weise wird ein Uberblick iiber die Unterschiede der Spracher-
werbstypen gegeben. Im Anschluss dieser Ausfiihrungen erfolgt eine Darstellung der
Theorien zum Zweitspracherwerb, mit welchen der Prozess Zweitspracherwerb erklart
werden kann. Zu diesem Zweck werden die Kontrastivhypothese, Identitdtshypothese,
Interlanguage-Hypothese, Theorie von Krashen, Interdependenz-Hypothese und

Schwellenniveau-Hypothese vorgestellt.

Teil 2.2. ist dem Thema Fremdsprachenunterricht gewidmet. In diesem Teil wird
zunichst ein geschichtlicher Uberblick iiber den Fremdsprachenunterricht in tiirkischen
Primérbildungsschulen sowie Vorschulen gegeben. Nach diesem Kurziiberblick wird

der Aspekt des Fremdsprachenunterrichts in tiirkischen Vorschulen behandelt. Darauf
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aufbauend werden verschiedene Begriindungen angefiihrt, welche fiir einen frithzeitigen
Fremdsprachenunterricht sprechen. In der Folge werden die Faktoren im Spracherwerb
erldutert, wobei auf ihre allgemein besprochene Charakteristika und ihre spezifische
Funktion im Spracherwerbprozess eingegangen wird. Im Anschluss werden bereits
durchgefiihrte Untersuchungen iiber Zweitsprachenerwerb kurz vorgestellt. Da die
Studien zu diesem Themenkreis ziemlich zahlreich sind, wurden nur diejenigen

ausgewahlt, die den Erwerb der Zweitsprache bei kleinen Kindern untersucht haben.

Teil 3 der vorliegenden Arbeit ist dem frithzeitigen Fremdsprachenlernen gewidmet,
wobei es um die Untersuchung der Einfliisse verschiedener Faktoren auf das Fremd-

sprachenlernen des Kindes in der Vorschule geht.

Im Teil 3.1. wird die Methode der Untersuchung vorgestellt, auf der die vorliegende
Studie basiert. Dabei wird Modell der Arbeit, die Annahmen und Begrenzungen,
Untersuchungsort und Untersuchungsgruppe, Instrumente der Datensammlung, die
Vorbereitung und Durchfilhrung dieser Instrumente sowie Analyse der Daten

beschrieben.

Teil 3.2. beinhaltet die Befunde. Als Antwort auf die im einleitenden Kapitel erstellten
Forschungsfragen nehmen in diesem Kapitel die Befunde und ihre Interpretationen ihre
Stelle. Thnen folgen die Schlussfolgerungen, die nach den Befunden gezogen sind, und
die Empfehlungen, welche fiir nachfolgende Forschungen in diesem Themenkreis

Anregungen geben konnten.
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TEIL 2. THEORIEN ZUM SPRACHERWERB

Der vorliegende Abschnitt widmet sich dem Thema Spracherwerb. Anhand géngiger
Fachliteratur werden nach einer Darstellung grundlegender Definitionsansitze fiir
Spracherwerb der monolinguale und bilinguale Erstspracherwerb erortert. Der
darauffolgende Punkt erldutert den Erwerb der Zweitsprache, wobei auf folgende
Formen des Zweitspracherwerbs eingegangen wird: frither und spédter Zweitsprach-
erwerb sowie gesteuerter und ungesteuerter Zweitspracherwerb. Danach folgt die
Darstellung der Hypothesen und Theorien zum Zweitspracherwerb, welche den Erwerb
einer Zweitsprache zu erkldren versuchen. Sie enden jeweils mit einer Zusammen-

fassung hiufig genannter Kritikpunkte.

2.1. Der Spracherwerb

Spracherwerb ist der Vorgang des Erlernens einer Sprache. “Der Vorgang, wie
Menschen Sprache(n) verstehen und zu vestehen lernen; seien es Fremdsprachen,

Fachsprachen, Gruppensprachen oder kiinstliche Sprachen.””

Theoretisch gibt es keine Begrenzung des Spracherwerbs. Jedes Kind kann jede Sprache
lernen. Es kann auch mehrere Sprachen auf einmal erwerben. Beziiglich der Reihen-
folge unterscheidet man drei Haupttypen vom Spracherwerb: Erstspracherwerb, Zweit-

spracherwerb und Wiedererwerb.*’

Im Folgenden sollen Erstspracherwerb und Zweitspracherwerb {iberblicksartig

dargestellt werden.

* H. Ramge, Spracherwerb (Max Niemeyer, 1993), S.1.

“'W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.15.
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2.1.1. Erwerb der Erstsprache

Jedes Kind, das unter normalen Bedingungen aufwéchst, eignet sich im Laufe weniger
Jahre die Sprache seiner Umgebung an. Es erwirbt seine erste Sprache. Man nennt

diesen natiirlichen Prozess Erstspracherwerb und die erworbene Sprache Erstsprache.”!

Nach Klein** “liegt die Erstsprache® dann vor, wenn das Kind zuvor noch keine

Sprache erworben hat.” In diesem Zusammenhang dussert er:

Das Kind erlernt die Sprache seiner Mutter mit seiner kognitiven und sozialen
Entwicklung: Es wird vom Sprachlosen ... zum sozialen Wesen .... Denn es
erwirbt Wort und Geist.*

Durch diese Ausserung stellt Klein dar, was den Menschen im Wesentlichen von den
Tieren unterscheidet: durch den Erwerb und die Ausbildung der Sprache erhélt der

Mensch die Fahigkeit zu denken, kommunizieren und zu lernen.

Kinder erwerben normalerweise die Sprache, die sie um sich herum sprechen horen,
ohne besondere Unterweisung. Dennoch dauert der Erwerb der Sprache jahrelang. Sie

> Doch sind im Verlauf der

beginnen ungefihr im gleichen Alter zu sprechen.’
Sprachentwicklung individuelle Unterschiede im Hinblick auf Geschwindigkeit der
Entwicklung, des Wortschatzes, der Aussprache und der Satzbildungsfahigkeit zu

beobachten.

“' E. Apeltauer, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997), S.10.

2w, Klein, Zweitspracherwerb (Athendum, 1992), S.16.

3 Erstsprache wird meistens mit den Begriffen Primdrsprache, Grundsprache, L1 (Language 1)
oder Muttersprache gleichgesetzt. Die Gleichsetzung der Begriffen Erstsprache und Muttersprache wird
von verschiedenen Autoren kritisiert. Beispielweise nach Apeltauer muss die Sprache, die ein Kind
natiirlich erwirbt, nicht unbedingt die Sprache seiner Mutter sein. Mehr dazu Apeltauer, 1997, ebd., S.10.

*Klein, ebd., S.16.

% J. Lyons, Die Sprache (C.H.Beck, 1990), S.228.
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Der Erwerb der Erstsprache vollzieht sich in aufeinander folgenden Phasen, die
vermutlich fiir alle Kinder gleich sind.*® Grob lisst sich die Sprachentwicklung des

Kindes in zwei Phasen gliedern: die vorsprachliche Phase und die sprachliche Phase.

In der vorsprachlichen Phase, die am Beginn des Spracherwerbs steht und mit dem
Aussern des ersten Wortes endet, bildet das Kind sein Lautsystem. Normalerweise
durchlauft das Kind in den ersten sechs Monaten die Phasen des Schreiens, des Gurrens
und des Lallens.*” In den ersten Tagen ist das Schreien ein Signal. Es kiindigt der
Bezugsperson die Wachzeiten an und fordert sie zur Befriedigung seiner Bediirfnisse
auf.*® Nach wenigen Wochen sind Unterschiede bei seinem Schreien zu bemerken.
Neben Schreilauten treten dann weitere Laute auf, welche Freude ausdriicken. Sie
werden als Quietschen oder Juchzen bezeichnet. Im Laufe nimmt die Anzahl der Laute
zu, die das Kind dussert. Die Lautdusserungen konnen fremdartig klingen. Denn Kinder
produzieren auch Laute, die in der Sprache der Umgebung des Kindes nicht benutzt

4
werden.*’

Wann setzt das eigentliche Sprechen ein? Die Antwort dieser Frage ist umstritten. Doch
kann man davon ausgehen, dass das eigentliche Sprechen dann einsetzt, wenn das Kind
in der Lage ist Lautdusserungen mit bestimmten Inhalten zu verbinden. Es ist auch
bewiesen, dass Kinder zuerst die Sprache verstehen, bevor sie selber sprachliche

Ausserungen produzieren.

Am Anfang der sprachlichen Phase, etwa gegen das Ende des ersten Lebensjahres,
bildet das Kind seine ersten sinntragenden Warter,” welche als Einwortsétze bezeichnet

werden. Einwortsdtze beziehen sich auf die Gesamtsituation. Sie konnen Benennungs-

% J Lyons, Die Sprache (C.H.Beck, 1990), S.228.
“7 Lyons, ebd., S.229.

* . Kara, “Anadil Edinimi ve Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi,” in: U.U.Egitim Fakiiltesi
Dergisi. XVII, 2: 295-314, (2004), S.297.

49 Lyons, ebd., S.229.

P, Ciiceloglu, insan ve Davrams (Remzi, 1997), S.209; Kara, ebd., S.300.
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funktion haben oder auch die Bedirfnisse, Wiinsche oder Gefiihle ausdriicken.’! Oft
nimmt das Kind dabei Gesten zur Hilfe. Fiir diese Phase ist charakteristisch, dass das
Kind Substantive bevorzugt. Substantive, welche konkreten Objekten zugeordnet
werden konnen, werden zuerst erworben. Denn konkrete Sachverhalte sind fiir Kinder

leichter zu verstehen, leichter zu behalten und leichter zu lernen.

Gegen das zweite Lebensjahr beginnt das Kind Zweiwortdusserungen zu produzieren.”
Seine ersten Zweiwortdusserungen bestehen aus einer Aneinanderreihung zweier
Einwortdusserungen. Jedes Wort wird einzeln gesprochen. Daher haben sie eine
telegrammartige Stil. Bei der Ausserung verwendet das Kind Substantive, Verben im
Infinitiv auch einige Adjektive.”> Im Laufe wichst sein Wortschatz an. Das Kind fingt
an nach den Namen der Dinge zu fragen. Es erfdhrt, dass jedes Ding einen Namen hat.
Das Fragealter setzt somit ein. Sein Sprachverstindnis wird immer differenzierter. Es

kann die Sprache besser verstehen, als produzieren.

Etwa im dritten Lebensjahr beginnt das Kind Mehrwortsitze zu bilden.”* Diese Sitze
bestehen aus drei oder mehr Wortern. Am Anfang weicht die Wortstellung der
gebildeten Sétze hdufig von der Erwachsenensprache ab. Das Kind verwendet
vorwiegend Hauptsitze. Neben verschiedenartigen Hauptsdtzen, wie Ausrufesitze,
Fragesdtze oder Aussagesitze, bildet es Nebensédtze, welche meistens nicht erkannt
werden. Denn sie werden durch undefinierbare Laute, wie mm eingeleitet.
Verkniipfungen mit Konjunktionen folgen erst spiter. Eine Vielfalt der Fragesitze fallt
dann auf. Neben den Fragen nach den Namen unbekannter Dinge treten auch Fragesitze

mit Fragewortern wo, wie oder wieviel auf. Sein Wortschatz nimmt dadurch zu.

> D.Ciiceloglu, Insan ve Davrams (Remzi, 1997), S.210.
> Ciiceloglu, ebd.,S.210.
> Ciiceloglu, ebd.,S.210.

>* Ciiceloglu, ebd.,S.210.
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Ungefdhr mit fiinf Jahren erwirbt das Kind die wesentlichen Strukturen seiner
Erstsprache.” In vollstindigen Sitzen kann es nun seine Wiinsche, Gedanken oder
Bediirfnisse mitteilen. Auch seine Aussprache verbessert sich zunehmend. Kindes-

tiimliche Sprachbildungen gehen zuriick.

Mit dem Schuleintritt ist die sprachliche Entwicklung des Kindes weit fortgeschritten,

doch noch nicht abgeschlossen. In diesem Sinne dussert Rehbein:

. ist der Erwerb der Muttersprache natiirlich mit dem Schuleintritt noch nicht
abgeschlossen. Wesentliche Bereiche der Grammatik, des Wortschatzes und natiirlich
die Rechtschreibung miissen in der schulischen Sozialisation ergdnzt bzw. iiberhaupt
erst erworben werden.”®

Wie Rehbein es ausdriickt, gibt es noch wesentliche Verbesserungen im Gebrauch von
lexikalischen und grammatischen Aspekten. Sprachliche Verbesserungen sind auch im
Bereich der Phonetik zu beobachten. Probleme bei der Produktion mancher Laute
werden beiseitigt. Ungefdhr mit sieben Jahren erreichen die Kinder ein

Ausspracheniveau der Erwachsenen.”’

Unseres Erachtens ist der Vorgang der Sprachentwicklung eigentlich nie abgeschlossen.

Denn man erweitert stindig sein Lexikon oder verdndert seinen Sprachgebrauch.

Wie erwirbt das Kind eigentlich seine Sprache? Es existieren viele Theorien, die sich

mit der Frage beschiftigen, wie das Kind seine Sprache erwirbt: ob die Sprache

% S. Kara, “Anadil Edinimi ve Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi,” in: U.U.Egitim Fakiiltesi
Dergisi. XVII, 2: 295-314, (2004), S.306.

%6 J Rehbein, "Diskurs und Verstehen. Zur Rolle der Muttersprache bei der Textverarbeitung in
der Zweitsprache,” Gesteuerter Zweitspracherwerb. Hrgs: E.Apeltauer (Hueber, 1987), S.127.

57 Kara, ebd., S.304.
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angeboren ist,”® oder gelernt wird,” von kognitiven® oder physischen Entwicklungen

abhingt®' oder durch die Interaktion mit dem sozialen Umfeld determiniert ist.*®

Unseres Erachtens erkldrt keine dieser Theorien den menschlichen Spracherwerb
vollstdndig. Nur eine Kombination dieser Theorien kann eine umfassende Erkldrung

dafiir ermdglichen.

> Nach der kreativen Theorie des Spracherwerbs von Chomsky wird der Mensch mit einem
Spracherwerbmechanismus (LAD) geboren. Dieser Mechnismus befdhigt ihn zur Aneignung jeder
Sprache. Er gibt dem Menschen die Moglichkeit Sdtze kreativ und ohne Fehler zu gestalten. Und zwar
dadurch, dass es die Sprachstruktur der Erwachsenen automatisch analysiert, umsetzt und sich der
Sprache der Erwachsenen immer mehr ndhert. Mehr dazu G.Helbig, Entwicklung der
Sprachwissenschaft seit 1979 (Bibliographisches Institut, 1988), S.294-295.

% Skinner hat seine Theorie durch die Ubertragung von lernpsychologischen Tierversuchen auf
das menschliche Sprachverhalten begriindet, wonach jedes Verhalten sowohl der Menschen, als auch der
Tieren nach einem bestimmten Reiz-Reaktions-Schema ablduft. Diesem Ansatz nach lernt das Kind die
Sprache durch Konditierung. Die Eltern wirken dabei als Verstarker, indem sie jedes Mal, wenn das Kind
einen Laut, ein Wort von sich gibt, belohnend reagieren. Diese Belohnung wirkt sich so aus, dass das
Kind mit der Zeit lernt, dass bestimmte Verhaltensweisen zu Reaktionen der Umwelt fiihren. Je nach den
Reaktionen der Umwelt, durch Bestdtigung oder Ablehnung, lernt das Kind den richtigen Gebrauch und
schrittweise die Sprache. Mehr dazu Helbig, ebd., S.293-294.

% Die kognitivistische Theorie beruht auf die allgemeinen Entwicklungsprinzipien von dem
Psychologen Piaget. Er versucht die Entwicklung der Intelligenz als stufenweise Weltkonstruktion zu
beschreiben. Diese Theorie geht davon aus, dass die allgemeine geistige Entwicklung des Kindes
Voraussetzung und Schrittmacher seiner sprachlichen Entwicklung ist. Mehr dazu Helbig, ebd., S.294.

o Lenneberg fasst den Spracherwerb auch als Reifungsprozess auf. Aber er geht den biologisch-
physiologischen Grundlagen des Spracherwerbs genauer nach. Nach Lenneberg ist der Spracherwerb ein
Bestandteil der biologischen Entwicklung des Menschen. Er erfolgt in Stufen und héingt von
neurophysiologischen Voraussetzungen im Gehirn ab. Mehr dazu Helbig, ebd., S. 295.

62 Nach der interaktionistischen Theorie von Wygotski (1974) und Brunner (1987) schreitet der
Spracherwerb in einem Kind-Umwelt-System voran. Die soziale und sprachliche Umwelt beeinflusst das
Kind und das Kind selbst beeinflusst seine Bezugsperson. Beim Spracherwerb spielt die Sprache, die an
das Kind gerichtet ist, insbesondere die der Mutter, ecine entscheidende Rolle. Denn diese Sprache wird
an seine Féahigkeiten und an sein Kompetenzniveau angepasst. Bei der Interaktion mit seiner Umwelt
wird das Kind zur aktiven sprachlichen Mitarbeit aufgefordert und zur eigenstindigen Suche nach
strukturellen Prinzipien der Sprache animiert. Mehr dazu Helbig, ebd., S.294.
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2.1.1.1. Formen des Erstspracherwerbs

Der Erstspracherwerb kann einsprachig oder mehrsprachig erfolgen. Je nachdem, ob
man eine oder weitere Sprachen gleichzeitig erlernt, kann man zwischen mono-

lingualem und bilingualem Erstspracherwerb unterscheiden.

Bei monolingualem Erstspracherwerb lernt das Kind eine Sprache seiner Umgebung.
Néamlich die Sprache seiner Eltern. Unter dem Begrift bilingualer Erstspracherwerb,
auch simultaner Zweitspracherwerb, wird der gleichzeitige Erwerb von zwei
unterschiedlichen Sprachen ab der Geburt verstanden.”> In diesem Sinne &ussert

Kielhofer:

Wenn  gleichzeitig  von  Geburt an unter natiirlichen Bedingungen zwei
Muttersprachen erworben werden, wird dieser Spracherwerb friihkindlicher
Bilingualismus genannt.**

Bilingualer Erstspracherwerb kommt in der Regel in gemischtsprachigen Familien vor
mit Elternteilen, die unterschiedlicher nationaler Herkunft sind, unterschiedliche
Muttersprachen besitzen und eine zweisprachige Erziehung ihres Kindes wiinschen. In
diesem Fall préisentieren die Eltern sowie andere Personen in dem engeren Lebenskreis
dem Kind jeweils ihre Sprache, wodurch die Kinder die Moglichkeit haben, beide
Sprachen gleichzeitig zu erlernen. Es ldsst sich dabei keine Differenzierung in
Erstsprache und Zweitsprache vornehmen. Denn hierbei ist von der Aneignung zweier
Sprachen die Rede. Fiir den Erfolg dieser Sprachen ist ein Ordnungsprinzip
entscheidend. Nach Kielhofer/Jonekeit (1983) liefert den Grundstein dafiir die
funktionale Sprachtrennung, Partnerprinzip, wie Muttersprache-Vatersprache oder
Familiensprache-Umgebungssprache.”> Oft ist es so, dass eine Sprache besser

beherrscht wird als die andere.

63 J Dittmann, Der Spracherwerb des Kindes (C.H. Beck, 2002), S.92.

8 B.XKielhofer, “Frither Bilingualismus, Handbuch Fremdsprachenunterricht. Hrgs:
Bausch/Christ/Hullen/Krumm (Francke, 1995), S.359.

% Dittmann, ebd., S.92.
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Fiir die Definition des bilingualen Erstspracherwerbs ist es also wichtig, dass die zweite
oder weitere Sprache in die Lebenswelt des Kindes hinzutritt, bevor seine Erstsprache
zumindest in ihren Grundziigen erworben ist. Der Erwerb einer weiteren Sprache

danach wird als sukzessiver Spracherwerb genannt (siche dazu Kap. 2.1.2.1.).

2.1.2. Erwerb der Zweitsprache

Nach Klein® ist der Zweitspracherwerb “ein ziemlich verwickeltes Phinomen, dessen
systematische Beschreibung ... ausserordentlich schwierig ist.”” Im Allgemeinen wird
der Zweitspracherwerb als eine Aneignung sprachlichen Wissens in einer anderen
Sprache als der Muttersprache verstanden.”” Er ist ein Sammelbegriff fiir jeden
Spracherwerb, der sich im Kindes-, Jugend- oder Erwachsenenalter gleichzeitig mit

oder nach dem Abschluss des Erstspracherwerbs vollzicht.®®

Zweitsprache wurde lange Jahre mit dem Begriff Fremdsprache durcheinander
verwendet. Laut Klein® ist sie von dem Begriff der Fremdsprache zu trennen. Als
Zweitsprache gilt die Sprache, die in einem Land, gleich ob gesteuert oder ungesteuert,
erworben wird, in dem der Lerner Gelegenheit hat, diese Sprache ausserhalb des
Unterrichts anzuwenden. Ein Tirke, der in Deutschland Deutsch lernt, lernt eine
Zweitsprache. Denn er befindet sich dort in einer deutschsprachigen Umgebung und
kann/soll diese Sprache zur alltdglichen Kommunikation nutzen. Aber ein Tiirke, der
in der Tirkei Deutsch lernt, kann/soll diese Sprache nur im Sprachunterricht
anwenden. In der Regel hat er keine Gelegenheit, sie zur alltdglichen Kommunikation

anzuwenden. Sein Erwerb des Deutschen zdhlt deshalb als Fremdsprachenerwerb.

% W, Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.35.
%7 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.31.

68 J.Andziak, “Einfluss der Muttersprache auf Erwerb einer Fremdsprache”, (2002), S.4.
[Verfiigbar tiber: http://www.grin.de]; Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.99.

% Klein, ebd., S.28.
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In diesem Zusammenhang dussert Apeltauer:

Besteht filir die Lerner keine Moglichkeit, ausserhalb der Schule mit Sprechern
Kontakt aufzunehmen, die diese Sprache als Muttersprache sprechen, wird vom Erwerb
einer Fremdsprache gesprochen.”

Die Verwendung des Begriffs Fremdsprache hat sich also fiir eine Sprache

durchgesetzt, die im Alltagskontext des jeweiligen Landes nicht oder nur eingeschriankt

vorkommt.

2.1.2.1. Formen des Zweitspracherwerbs

Wie Klein es &dussert, kann man eine Zweitsprache unter sehr verschiedenen
Bedingungen erwerben:’" je nach dem, in welchem Alter, mit welchem Ziel, auf welche
Art und Weise und bis zu welchem Grad der Sprachbeherrschung gelernt wird, konnen

verschiedene Formen des Zweitspracherwerbs unterschieden werden.

Je nachdem, in welchem Alter man mit dem Zweitspracherwerb beginnt, unterscheidet
man zwischen friihen und spdteren Zweitspracherwerb. Die Abgrenzung zwischen
beiden Erwerbstypen ist umschritten. Nach Klein’® spricht man vom frithen
(sukzessiven) Zweitspracherwerb, wenn die Erwerbsphase zwischen dritten und vierten
Lebensjahr beginnt und bis zur Pubertit andauert. Zu diesem Zeitpunkt ist der
Erstspracherwerb in Grundziigen abgeschlossen. Vom spéteren Zweitspracherwerb ist
die Rede, wenn die Erwerbsphase nach der Pupertét ansetzt. Viele Forscher sind dieser
Ansicht.” Sie gehen vom Stand der Entwicklung der Erstsprache aus und begriinden
die Grenze fiir einen frithen Zweitspracherwerb mit dem grundziiglichen Abschluss des

Erstspracherwerbs.

" E. Apeltauer, Gesteuerter Zweitspracherwerb (Hueber, 1987), S.9.
"' W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.35.
72 1 ya;

Klein, ebd., S.27.

3 Apeltauer, 1987, ebd., S.16.
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Die Kinder, die im Rahmen dieser Arbeit untersucht wurden, beginnen mit dem Eintritt
in die Vorschule die englische Sprache zu erlernen. Mit dem Schuleintritt ist in der
Regel ihre erstsprachliche Entwicklung in Grundziigen abgeschlossen. Unseres
Erachtens ist der Lernprozess des Englischen bei diesen Kinder daher als friiher

Zweitspracherwerb zu bezeichnen.

Nach dem Umstand, ob die Zweitsprache durch oder ohne Unterricht gelernt wird,

. . X 4
trennt man ihn zwischen ungesteuerten und gesteuerten Zweitspracherwerb.”

Mit dem Begriff ungesteuerter (natiirlicher) Zweitspracherwerb ist der Erwerb einer
Zweitsprache gemeint, der “naturwiichsig, in der alltdglichen Kommunikation und ohne
systematische intentionale Versuche, diesen Prozess zu steuern, vollzogen wird.”” Der
Lerner erwirbt die Sprache nur durch soziale Kontakte im Alltag und in informellen
Situationen wie auf dem Spielplatz, auf dem Schulhof, beim Einkaufen oder am
Arbeitsplatz. Dabei bekommt er keine Hinweise auf die Sprachregeln der neuen
Sprache. Durch die Kommunikation, welche er mit anderen Sprechern fiihrt, hat er diese

selbst herauszufinden.

Auch Klein ist dieser Ansicht. Aber er sicht diese Art des Spracherwerbs als ein
Kommunikationszwang an. In diesem Sinne dussert er: ““... der Lerner muss die Sprache
lernen, um kommunizieren zu koénnen und um die Sprache zu lernen, muss er

kommunizieren.”’¢

Beim Spracherwerb dieser Art liegt dem Lerner zunichst daran, einen gewissen Grad an
Verstindigung zu gewéhrleisten. Namlich zu verstehen und sich verstindlich zu
machen. Diese Kommunikation kann mit sehr unterschiedlichen Mitteln erfolgen. Jedes

Mittel ist ithm dabei recht. Fiir manche Zwecke geniigen Gesten oder wenige

™ T.Lewandowski, Linguistisches Warterbuch (Meyer, 1990), S.1285.
7 Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.100.

76 W Klein, Zweitspracherwerb (Athendum, 1992), S.28.
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Ausdriicke, wenn sie geschickt eingesetzt werden. Denn der Lerner ist an dem

kommunikativen Erfolg interessiert, nicht an formaler Richtigkeit der Sprache.”’

Gesteuerter Zweitspracherwerb hat die Bedeutung vom Erlernen weiterer Sprachen in
der Schule oder schuldhnlichen Einrichtungen.”® Hier sind bewusst eingesetzte
Lehrverfahren wirksam. Man lernt systematisch den Aufbau der neuen Sprache, man
richtet sich bewusst nach den grammatischen Regeln, die von einer Unterrichtsstunde
zu der nédchsten Unterrichtsstunde gelernt werden miissen. Die Notwendigkeit fiir den
Lerner, diese Sprache anzuwenden, ist vornehmlich oder vollig auf die wochentlichen
Unterrichtsstunden beschrinkt. Kommunikationspartner ist in der Tat nur der Lehrer
und bei fortgeschrittenem Unterricht noch die Mitschiller.”” Diese Art des
Spracherwerbs nennt man gesteuert. Denn Lehrer, Lehrbiicher und die Planung geben
die Reihenfolge dessen vor, was gelernt wird.*® Gesteuerter Zweitspracherwerb ist also
als eine Sprache anzusehen, die in Unterrichtssituationen von der ausgebildeten Person
kontrolliert und unter Verwendung bestimmter Lehrmethoden und Lehrmaterialien

vermittelt wird.

Nach unserer Ansicht ist der Zweitspracherwerbsprozess in tiirkischsprachigen
Vorschulen, der im Rahmen der vorliegenden Arbeit untersucht wird, als gesteuerter
Zweitspracherwerb zu bezeichnen. Denn dieser Prozess vollzieht sich in
institutionaliesiertem Kontext. Er enthdlt durch den Unterricht gesteuerte Elemente: die
Sprache wird sowohl spielerisch, als auch durch gezielte Angebote systematisch gelernt.
Ausserdem ist fiir die Aneignung der englischen Sprache in den Vorschulen des
tirkischsprachigen Landes der Begriff Fremdsprache iiblich. Denn die englische
Sprache dient kaum der alltdglichen Kommunikation der Kinder in der Tiirkei (siche

Teil 2.2.2).

7W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.28.
" J Parschmann, “Was ist der Unterschied zwischen Muttersprache, Fremdsprache und
Zweitsprache und in welchem Verhiltnis stehen sie zueinander?” (Wissenschaftliche Hausarbeit der

Universitat GH Essen, 2003), S.2.

7 Parschmann, ebd., S.2.

% parschmann, ebd., S.2.; C.Bast, “Der Altersfaktor im Zweitspracherwerb.” (Inauguraldisserta-
tion zur Erlangung der Doktorwiirde an der philosophischen Fakultét der Universitdt zu Kéln, 2003), S.9.
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2.1.2.2. Theorien zum Zweitspracherwerb

Es existieren verschiedene Theorien, die versuchen den Erwerb einer Zweitsprache zu
erkliren. Im Allgemeinen stellen sie Vergleiche an, inwieweit der Erwerb der

Zweitsprache dem der Erstsprache gleicht.

In diesem Teil soll auf diese Hypothesen und Theorien eingegangen werden. Da es
nicht moglich ist, in Rahmen der vorliegenden Arbeit eine umfassende Darstellung
vorzunehmen, soll die folgende Darstellung der Hypothesen und Theorien zum
Zweitspracherwerb einen kurzen Uberblick iiber den jeweiligen Forschungsstand

vermitteln.

2.1.2.2.1. Kontrastivhypothese

Die Kontrastivhypothese bildet die Grundlage fiir Interferenzuntersuchungen.®’ Thre
Grundthese wurde von Lado (1957) formuliert.* Sie geht von der Annahme aus, dass es
mit den Konzepten Ahnlichkeit und Verschiedenheit mdglich sei jene Strukturen zu

beschreiben, welche Lernschwierigkeiten bereiten oder erleichtern.

Die Kontrastivhypothese misst der bereits erworbenen Sprache eine besondere Bedeut-
ung zu, da ihre Struktur den Zweitspracherwerb im wesentlichen Masse prigt.*’ Dieser
Hypothese nach wird das Erlernen einer zweiten Sprache als ein Prozess der Nach-
ahmung und Verstirkung gesehen. Das bedeutet, dass die Lernenden das zu iiber-
nehmen versuchen, was sie hdren. Sie eignen sich durch regelmissige Ubung
akzeptable Gewohnheiten im Umgang mit der neuen Sprache an. Die Zweitsprache
wird danach wéhrend des Erlernens von bestimmten Merkmalen der Erstsprache

beeinflusst. Hierbei werden Laute, Strukturen und Aspekte des Sprachgebrauchs von

' S.Duman, “Transfer vom Tiirkischen ins Deutsche in der miindlichen Sprache in der
Klassenkommunikation.” IVG-Kongress (Paris, 26.08.2005-03.09.2005), S.1.

%2 Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.105.

8 Giinther/Giinther, ebd., S.105.
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der Erstsprache auf die Zweitsprache transferiert.** Man unterscheidet zwischen zwei
Arten des Transfers: der negative und der positive Transfer. Zu negativem Transfer®
kommt es, wenn das in der Erstsprache giiltige Prinzip in der Zweitsprache unzuldssig
ist.*® Das bedeutet: stark unterscheidende oder kontrastierende Bereiche und Merkmale
zwischen den Sprachen stéren den Erwerb.®” Vom positiven Transfer spricht man, wenn
es sich aufgrund von Gemeinsamkeiten zwischen den zwei Sprachen als akzeptabel
erweist.*”® Das bedeutet: Strukturen der Zweitsprache, die mit den entsprechenden der

Erstsprache iibereinstimmen, fithren zum Spracherfolg.®

Nach Klein® entspricht diese Hypothese nicht der Realitdt. Er nimmt zwar an, dass es
Fehler und Lernschwierigkeiten gibt, wenn zwei Sprachen strukturelle Unterschiede
aufweisen, aber solche Strukturen konnen ihm zufolge auch ohne Probleme gelernt
werden. Aus Lernschwierigkeiten miissen nicht unbedingt Fehler resultieren. Man kann

auch in strukturdhnlichen Bereichen oft Lernschwierigkeiten und Fehlern begegnen.

Die bereits erlernte Sprache kann sich also sowohl negativ, als auch positiv auf den
Erwerb einer weiteren Sprache auswirken. Ausgehend von dieser These diirfte man
sagen, dass Tirkisch, die Erstsprache der untersuchten Kinder, positive oder negative

Einfliisse auf den Erwerb der englischen Sprache haben kann.

% Der Begriff Transfer, der von der behavioristischen Lerntheorie entlehnt wurde (vgl.
W.Griesshaber, “Transfer diskursanalytisch betrachtet,” in: Linguistische Berichte. 129 (1990), S.386-
414), hat die Bedeutung von der Ubertragung der sprachlichen Besonderheiten einer Muttersprache auf
das Regelsystem der weiteren Sprache. Vgl. H.Bussmann, Lexikon der Sprachwissenschaft (Korner,
2002), S.550.

% In der Fachliteratur wird der Begriff negativer Transfer Interferenz genannt. Nach Juhasz
kann Interferenz als “durch die Beeinflussung von anderen sprachlichen Elementen und Regeln ver-
ursachte Verletzung eines Sprachsystems oder einer sprachlichen Norm” verstanden werden. Mehr dazu
J. Andziak, “Einfluss der Muttersprache auf Erwerb einer Fremdsprache”, (2002), S.6-7 [Verfiigbar iiber:
http://www.grin.de]

% Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.105; W Klein, Zweitsprach-
erwerb (Athenidum, 1992), S.37-38.

%7 Andziak, ebd., S.6.
8 Giinther/Giinther, ebd, S.105; Klein, ebd., S.37-38.
¥ Andziak, ebd., S.6.

% Klein, ebd., S.38.
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2.1.2.2.2. Identitiatshypothese

Als Gegenposition zur Kontrastivhypothese ist die Identititshypothese entstanden. Als
Ausganspunkt hat sie die Theorie von Chomsky, dass “jeder Mensch einen angeborenen

9591

Spracherwerbsmechanismus besitzt.””" Namen wie Dulay und Burt, Jakobovits, Ervin-

Tripp und Wode lassen sich als Vertreter dieser Hypothese nennen.”

Die Identitidtshypothese besagt, dass es fiir den Spracherwerb keine Rolle spielt, ob
man zuvor schon eine Sprache gelernt hat oder nicht. Denn dieser Hypothese nach gibt
es keinen Unterschied zwischen dem Erwerb der Erst- und Zweitsprache. Sie besitzen
die gleichen grammatischen Universalien, die genetisch im Menschen verankert sind:
der Lerner einer Zweitsprache durchlduft die gleichen Entwicklungsstadien wie ein

Kind, das seine Erstsprache erwirbt.”

Die Identitdtshypothese untersucht vielmehr die gemeinsamen und nicht die
differenzierenden Aspekte zwischen diesen Erwerbsformen. Weil beide Fille des
Transfers keine Einschrinkungen bieten, liegt dieser Hypothese die These zugrunde,
dass der Erst- und Zweitspracherwerb isomorphe Ziige aufweisen. Demnach ist die
Erstsprache gleich die Zweitsprache. Fiir die resultierenden Fehler wird nicht die

Struktur der Ausgangssprache, sondern die der Zielsprache verantwortlich gemacht.”

Diese Hypothese wird dadurch gestiitzt, dass der ungesteuerte Zweitspracherwerb in

dhnlicher Weise zu verlaufen scheint wie der Erstspracherwerb.

! Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.104; A.Kuhn, “Erstspracherwerb
und frither Fremdspracherwerb”, (0.J.), S.8. [Verfiigbar {iiber: http://www.schule-bw.de/schularten/
sonderschulen/Fruehesfremdsprachen/unterlagen/Erstspracherwerb.pdf]

2 W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.36.

% Giinther/Giinther, ebd., S.104; Klein, ebd., S.36.

%4 Klein, ebd., S.36.
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2.1.2.2.3. Interlanguage-Hypothese

Die Interlanguage-Hypothese entwickelte sich aus der empirischen Uberpriifung der
Kontrastivhypothese.”” Sie besagt, dass der Lernende bei dem Erwerb der Zweitsprache
eine Interlanguage,”® also ein ihm eigenes, spezifisches Sprachsystem herausbildet.
Dieses Sprachsystem beinhaltet Merkmale der Erstsprache, Merkmale der Zweitsprache
und auch eigenstindige sprachliche Merkmale, die unabhingig von der Erst- oder
Zweitsprache sind. Wahrend des Zweitspracherwerbs steht die Interlanguage als drittes

System neben der Erst- und Zweitsprache zur Verfiigung.”’

Bei der Interlanguage sind folgende Prozesse charakteristisch:”®
e Transfer aus anderen Sprachen

e Transfer aus der Lernumgebung

e [ ernstrategien

e Kommunikationsstrategien

e Ubergeneralisierungen.

Nach dieser Hypothese ist es wichtig, dass die zweite Sprache erst dann im Unterricht
eingefiihrt wird, wenn die muttersprachliche Entwicklung zu einem gewissen Abschluss
gelangt ist. Eine Nicht-Beobachtung dieser Prinzipien wiirde negative Folgen fiir die
sprachliche, die allgemeine kognitive und die psychosoziale Entwicklung der zu friih

zweisprachig erzogenen Schiiler haben.

2 w. Klein, Zweitspracherwerb (Athendum, 1992), S.40.

% Dieser Begriff wurde von Selinker (1972) in die Zweitspracherwerbsforschung eingefiihrt.
Auf Deutsch hat er die Bedeutung von Lernersprache und bezeichnet ein Sprachsystem mit seinen
eigenen Gesetzmassigkeiten. Er wird von Forschern verschiedener Lander unter verschiedenen Namen
benutzt: transitional competence (Corder 1967), Interimsprache (Raabe 1974), approximative system
(Nemser 1971), learner language (Richards/Sampson 1974) Lernersprache (Lauerbach 1977; Vogel,
1990). Vgl. A.Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.50-51.

7 S.Duman, “Transfer vom Tiirkischen ins Deutsche in der miindlichen Sprache in der
Klassenkommunikation.” IVG-Kongress (Paris, 26.08.2005-03.09.2005), S.2; Giinther/Giinther, Erst-
und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.106.

% Knapp-Potthoff, ebd., S.131.
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Die Interlanguage-Hypothese kann als eine globale Hypothese bezeichnet werden, weil
sie sich auf erwachsene Lerner, Kinder und auf den gesteuerten und ungesteuerten

Zweitspracherwerb bezieht.

2.1.2.2.4. Theorie von Krashen

Krashen hat vorwiegend den Zweitspracherwerbprozess von Erwachsenen untersucht.
Seine theoretischen Erkenntnisse iiber Spracherwerb hat er in fiinf Hypothesen

zusammengefasst.”” Sie lauten wie folgt:
Erwerb-Lern Hypothese

Krashen unterscheidet grundsitzlich zwei unterschiedliche Wege, wie sich bei einem
Lerner fremdsprachliche Kompetenz entwickelt: Spracherwerb und Sprachlernen.
Erwerb ist ein unbewusster Prozess. Diejenigen, die eine Sprache erwerben, sind sich
gewoOhnlich nicht bewusst, dass sie die Sprache erwerben. Sie sind sich nur der Tatsache
bewusst, dass sie die Sprache zur Kommunikation gebrauchen.'” Sprachenlernen ist im
Gegensatz zum Spracherwerb ein bewusstes Phidnomen. Es ist das Wissen iiber die
Sprache. Dieses Wissen bezieht sich auf die Kenntnis von Regeln, iiber die man sich

bewusst ist und iiber die man zu reden fihig ist.'"’
Hypothese der natiirlichen Ordnung

Krashens zweite Hypothese besagt, dass grammatische Strukturen in einer natiirlichen
Erwerbsreihenfolge gelernt werden. Einige Strukturen treten frither auf, einige spéter.
Ihre Reihenfolge ist vorhersagbar. Seiner Ansicht nach entspricht diese Reihenfolge

nicht der Reihenfolge, in welcher die sprachlichen Strukturen in Lehrwerken vermittelt

% B.Frischherz, “Lernen, um zu sprechen — sprechen, um zu lernen. Diskursanalytische
Untersuchungen zum Zweitspracherwerb tiirkischer und kurdischer Asylbewerber in der
Deutschschweiz.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades an der philosophischen
Fakultat der Universitét Freiburg in der Schweiz, 1997), S.30.

100 Frischherz, ebd., S.30.

%" W Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.38-39.
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werden. Deshalb fordert Krashen, dass die Reihenfolge der Vermittlung sprachlicher
Strukturen in Lehrwerken der von ihnen angenommenen natural order angepasst

werden miisste.'*
Monitor-Hypothese

Nach Krashen beruht die Fahigkeit sich in einer anderen Sprache mitteilen zu kénnen,
auf einer unbewussten Beherrschung der grundliegenden Regeln und Strukturen der
Sprache. Im Gegensatz dazu sieht er das bewusste Sprachlernen. Bei dem bewussten
Sprachlernen ist der sogenannte Monitor erforderlich. Im Monitor ist das Wissen iiber
die Zweitsprache gespeichert. Er ist eine Kontrollinstanz des Lerners und dient zur

Uberpriifung der Strukturen auf Richtigkeit.'"

Krashen nach kann man vom Monitor nicht immer Gebrauch machen. Dazu hat der
Sprecher die folgenden drei Bedingungen zu erfiillen:

e geniigend Zeit zur Sprachverarbeitung haben

e iber die Korrektheit nachdenken oder sich auf die Form konzentrieren

e die Regeln kennen.'"
Input-Hypothese

Unter Input versteht Krashen die Menge der rezeptiv aufgenommenen
Sprachmaterialien. Fiir einen optimalen Input stellt er vier Forderungen auf. Er muss
verstandlich, interessant, ungeordnet und ausreichend sein. Mit dieser Hypothese sagt
Krashen, dass Menschen die Sprache allein dadurch erlernen, indem sie den

verstandlichen Input erhalten.'”” Vereinfachte Sprachformen von Muttersprachlern oder

192 B Frischherz, “Lernen, um zu sprechen — sprechen, um zu lernen. Diskursanalytische
Untersuchungen zum Zweitspracherwerb tiirkischer und kurdischer Asylbewerber in der
Deutschschweiz.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades an der philosophischen
Fakultat der Universitét Freiburg in der Schweiz, 1997), S.30.

103 Frischherz, ebd., S.30.

19 W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.39.

105 K lein, ebd., S.38.
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Ausserungen von anderen Lernenden, welche den Sprachstand angepasst sind, stellen

fiir den Anfénger forderlichen Input dar.'*
Hypothese des affektiven Filters

Krashen nach ist der Zweitspracherwerb vom affektiven Filter abhingig. Mit affektiven
Filter meint er die affektiven Faktoren, die den Erwerb entweder blockieren oder
erleichtern. Wenn die Motivation und die Selbsteinschitzung von Lernern niedrig ist
und gleichzeitig Angst vorhanden ist, wird der Spracherwerb bzw. das Sprachlernen
durch den affektiven Filter beeintrdchtigt. Reagiert der Lerner dagegen emotional
positiv, hat Selbstvertrauen, hohe Motivation und keine Angst, ist der Filter nicht

wirksam.

Nach Klein sind die besten Sprachlernsituationen jene, die die Angstschwelle der
Lerner senken und freundschaftliches Verhiltnis bereitstellen.  Deshalb miissen
wihrend des Empfangens von sprachlichen Signalen und dem Ausprobieren jegliche
emotionale Blockaden aus dem Weg gerdumt werden. Erst dann gelingt die

Sprachaufnahme und Sprachverarbeitung.'®’

2.1.2.2.5. Interdependenz-Hypothese und Schwellenniveau-Hypothese

Die Interdependenz-Hypothese und Schwellenniveau-Hypothese wurden von Cummins
(1979) formuliert. Sie stellen die Bedeutung der Muttersprache fiir den Zweit-

spracherwerb heraus.

Mit der Interdependenz-Hypothese beschreibt Cummins die Beziehung von der
Muttersprache und der Zweitsprache zueinander. Sie besagt, dass die Entwicklung
sprachlicher Kompetenz in der Zweitsprache sowie die allgemein kognitive

Entwicklung abhingig von der Entwicklung der Erstsprache ist. Ein hoher Stand in der

1% C Bast, “Der Altersfaktor im Zweitspracherwerb.” (Inauguraldissertation zur Erlangung
der Doktorwiirde an der philosophischen Fakultdt der Universitdt zu Koéln, 2003), S.14.

7' W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.38.
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Erstsprache ermoglicht auch eine gute Entwicklung in der Zweitsprache, wohingegen
sich eine mangelhaft ausgebildete muttersprachliche Kompetenz negativ auf die

Zweitsprachenentwicklung auswirkt.'*®

In der Schwellenniveau-Hypothese von Cummins wird es angenommen, dass es

199 Es wird zwischen

verschiedene Schwellen in der bilingualen Sprachkompetenz gibt.
zwel Schwellenniveaus unterschieden: das untere Schwellenniveau und das obere

Schwellenniveau.

Das bilinguale Kind muss das untere Schwellenniveau {iiberschreiten, damit keine
negativen Auswirkungen in seiner sprachlichen Entwicklung eintreten. Und das obere
Schwellenniveau muss es iiberschreiten, um die positiven Auswirkungen der

Zweisprachigkeit erfahren zu konnen.''°

Demnach héngen die positiven oder negativen
Konsequenzen der Zweisprachigkeit vom Kompetenzniveau ab, welche das bilinguale

Kind in seinen beiden Sprachen erreicht hat.

Zwar kann die Theorie von Cummins einige Fragen zum Einfluss der Zweisprachigkeit
auf die Entwicklung des Kindes beantworten, aber sie stellt die Sprachkompetenz in den
Vordergrund. Dabei vernachléssigt sie den Einfluss verschiedener Faktoren, die fiir die

gesamte kindliche Entwicklung entscheidend sind.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass es verschiedene Theorien gibt, welche einen
Erklarungsansatz zum Zweitspracherwerb bieten. Generell erfolgt bei diesen Theorien

ein Vergleich zwischen dem Erwerb einer Zweitsprache mit jenem der Erstsprache.

Die Kontrastivhypothese geht davon aus, dass die Struktur der bereits erworbenen
Erstsprache den Erwerb einer Zweitsprache préagt. Identische Regeln zwischen Erst-

und Zweitsprache werden leicht erlernt, Unterschiede in Regeln filhren zu

1% A.Kuhn, “Erstspracherwerb und frither Fremdspracherwerb”, (0.J.), S.8. [Verfiigbar iiber:
http://www.schule-bw.de/schularten/sonderschulen/Fruehesfremdsprachen]; V.Triarchi-Herrmann, “Die
Mehrsprachigkeit im Kindesalter”, (0.J.), S.6-7. [Verfiigbar {iber: http://www.alp.dllingen.de/ref/sp/
msHCD3/1-Theorie/1-1-14-Kindesalter.pdf]

109 Triarchi-Herrmann, (0.J.), ebd., S.6-7.

10 Trjarchi-Herrmann, (0.].), ebd., S.7.
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Lernschwierigkeiten. Nach dieser Hypothese kann sowohl ein positiver als auch
negativer Transfer von Lauten und Strukturen der Erstsprache auf die Zweitsprache

erfolgen.

Eine Gegenhypothese zur Kontrastivhypothese ist die Identitditshypothese. Laut dieser
Hypothese gibt es keinen Unterschied zwischen Erst- und Zweitsprachenerwerb. Beim
Erlernen einer Zweitsprache durchldauft der Lernende dieselben Stadien wie beim
Erwerb einer Erstsprache. Fiir Fehler bei der Aneignung der Sprache ist demnach nicht
die bereits erworbene Erstsprache, sondern die Struktur der Zweitsprache

verantwortlich.

Die Interlanguage-Hypothese besagt, dass der Lernende zum einen mit seiner bereits
erworbenen Erstsprache und zum anderen mit der Zweitsprache, welche er erwirbt,
konfrontiert wird. Auf dieses System der Sprachen wirkt allerdings noch die
Zwischensprache, welche als System mit Merkmalen der Erstsprache, der Zweitsprache
und eigenstindiger sprachlicher Merkmale zu verstehen ist. Nach dieser Hypothese soll
der Erwerb einer Zweitsprache erst begonnen werden, wenn der Erwerb der Erstsprache

in gewisser Weise gefestigt und abgeschlossen ist.

Die Theorie von Krashen gliedert sich in fiinf Hypothesen. Krashen unterscheidet
Spracherwerb und Sprachlernen, definiert eine natiirliche Reihenfolge des Erwerbs von
grammatikalischen Strukturen, fithrt die Hypothese des Monitors, welcher bei

bewusstem Sprachlernen erforderlich ist, jene des Inputs und des affektiven Filters ein.

Die Interdependenz-Hypothese und Schwellenniveau-Hypothese beschreibt die Bezieh-
ung der Muttersprache zur Zweitsprache. Es wird die Entwicklung der Zweitsprache in
Abhingigkeit von der Erstsprache gesetzt: je hoher der Entwicklungsgrad der Erst-

sprache, desto hoher ist auch jener der Zweitsprache.

Durch die Darstellung der géngigen Zweitspracherwerbstheorien sollte gezeigt werden,
wie der Erwerb einer zweiten Sprache erfolgt. Unseres Erachtens lédsst keine dieser
Theorien es vollstindig erkldaren. Nur die Gesamtheit der dargestellten Theorien kann

einen qualifizierten Erklarungsansatz zum Zweitspracherwerb bilden.
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2.2. Fremdsprachenunterricht

Dieser Teil der Arbeit ist dem Thema Fremdsprachenunterricht gewidmet. Hier wird
zuniichst ein geschichtlicher Uberblick iiber den Fremdsprachenunterricht in tiirkischen
Primérbildungsschulen sowie Vorschulen gegeben. Nach diesem Kurziiberblick wird
der Aspekt des Fremdsprachenunterrichts in tiirkischen Vorschulen behandelt. In der
Folge werden verschiedene Begriindungen angefiihrt und erortert, welche fiir einen
Friihbeginn des Fremdsprachenunterrichts sprechen. Darauf aufbauend werden bereits
durchgefiihrte Untersuchungen zu diesem Themenkreis kurz vorgestellt. Im Anschluss
werden die Faktoren im Spracherwerb erldutert, wobei auf ihre allgemein besprochene
Charakteristika und ihre spezifische Funktion im Spracherwerbprozess eingegangen

wird.

2.2.1. Geschichtliche Entwicklung des friihzeitigen Fremdsprachenunterrichts in

der Tiirkei

Der frithzeitige Fremdsprachenunterricht ist inzwischen ein fester Bestandteil im
Lehrplan der Primérbildungsschulen. Und wie kam es dazu? Um diese Frage zu
beantworten, ist ein historischer Uberblick des Fremdsprachenunterrichts erforderlich.

Nachfolgend soll darauf eingegangen werden.

Nach Demirel hat man die historische Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts in der
Tirkei in zwei Zeitabschnitten zu untersuchen: die Periode vor der Republik und die
Periode der Republik.'"!

Periode vor der Republik

Die Periode vor der Republik beginnt mit der Griindung des Osmanischen Reiches und

erstreckt sich bis zu der Republikserkldrung. In der Zeit der Osmanen basierte die

"1 0. Demirel, Yabaner Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.6.
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Erzichung bis zur Tanzimat Reformbewegung auf religidsen Grundlagen.'"? Fiir die
Ausbildung der Tiirken gab es zwei Arten der Einrichtungen. Es waren die Gemeinde-

113

schulen namens mektep "~ und islamische Stiftschulen namens medrese, 1% wo die Rede

der Lehre vom Arabischen und Persischen war.

"5 In Arabischunterrichten wurden die in das

Arabisch diente als Bildungssprache.
Osmanische iibertragenen Formen und Regeln in Angriff genommen. Die Schiiler
mussten die Regeln beherrschen und alles auswendig lernen, was mit der Sprache zu tun

hatte.''®

Die Arabischlehre erzielte mehr das Lesen und Verstehen literarischer,
historischer und heiliger Texte. Tiirkisch diente dabei nur zum Verstehen iibersetzter
Sdtze oder Texte. Daneben wurde das Persische in Derwischklostern, Herbergen der
Schriftsteller, in Mewlewiklostern und im literarischen Umfeld gelehrt.''” Dadurch
gewann es mehr und mehr an Bedeutung. Dabei spielten die tiirkischen Literaten''® die

wichtigste Rolle.'"’

"2 3. Demirel, Yabana1 Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.6.

'3 Der Besuch dieser Schulen war freiwillig und dauerte drei bis vier Jahre. Kinder, die im Alter
von fiinf bis sechs Jahren waren, gleich ob Madchen oder Jungen, durften sie besuchen. Grundprinzip
dieser Schulen war die Lehre des Islams. Mehr dazu Y.Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Pegem, 2007),
S.88-89.

"4 Der Besuch dieser Schulen, die einen weiterfithrenden Charakter der Schulen namens mektep
hatten, war nur den Jungen erlaubt. In diesen Schulen standen vor allem islamische Fécher, wie Koran-
und Traditionslehre im Vordergrund. Fortgeschrittene Schiiler wurden auch in Fachern wie Mathematik
oder Philosophie unterrichtet. Mehr dazu Akyiiz, ebd., S.70-71.

"5 7. Abali/S.Y1ldiz, “Tiirkisches oder deutsches Modell? Bilinguale Schulen in der Tiirkei und
in Deutschland”, (2003), S.8. [Verfiigbar {iber: http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/abali.html].

% .Ekmekgi, “Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi,” Tiirk Egitim Sisteminde
Yabanc1 Dil Egitimi ve Kalite Arayislari. Hrgs: 1.Erdogan (Ozyurt, 2003), S.38.

17 Demirel, 1993, ebd., S.7.

'8 Sje schrieben Diwans auf Persisch oder weitere Gedichte, die die Dichter loben, die iiber
persische Sprache verfiigten. Daneben wurden von ihnen auch die Hauptwerke des Persischen iibersetzt,
zweisprachige Worterblicher zusammengestellt und Werke hervorgebracht, welche die Lebensgeschichten
persischer Herrscher beinhalten. Mehr dazu Demirel, 1993, ebd., S.7.

9 1 flkhan, “Germanistik und DaF in der Tiirkei: Ende oder Wende?”, (2006), S.2. [Verfligbar
iiber: http://www.humboldt-foundation.de/de/netzwerk/veranstalt/hoersaal/2006_istanbul/ilkhan.pdf].



37

Die Neigung zum Arabischen und Persischen sieht Onen (1974) in islamischer Religion

und Kultur stecken. In diesem Sinne dussert er:

“Unter Herrschaft des Osmanischen Reiches wurde jahrhundertelang in Medrese
und dhnlichen islamischen Schulen nur Arabisch und Persisch als Fremdsprache
gelehrt. Denn diese beiden Sprachen waren die sprachlichen Quellen und Triager
islamischer Religion und Kultur.”

Osmanli idaresi altinda yiizyillar boyunca medreselerde ve benzeri din okullarinda
yabanci dil olarak yalmiz Arapca ve Frasca Ogretilmistir. Clinkii bu iki dil islam
dininin ve kiiltiriiniin kaynak dili ve arac1 idi.'”

Neben den Gemeindeschulen und islamischen Stiftschulen gab es auch christliche
Schulen und Einrichtungen, welche Enderun'*' genannt wurden. In diesen Schulen
wurde den Kindern nicht-tiirkischer Herkunft Tiirkisch als Fremdsprache angeboten.
Ausser des Tirkischen wurden dort auch Arabisch, Persisch, Literatur, Geschichte und

islamische Facher gelehlrt.122

Die Reformverkiindung von 1839 ist als erste Modernisierungsbestrebung anzusehen.
Die Modernisierung im Erziehungsbereich begann mit militdrischen Schulen. In den
europdisch orientierten Militdrschulen, namens Miihendishane-i Bahri Humdytin und
Miihendishane-i Berri Humdyin, erfolgte die Lehre einer fremden Sprache. Somit
wurde die Fremdsprache zum ersten Mal in Lehrprogrammen tiirkischer Schulen
eingefithrt. Die Fremdsprache, die zum ersten Mal gelehrt wurde, war das

Franzosische.'?

120 7it. nach U.XKapti, “Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Eine Reprisen-
tativuntersuchung iiber den Einfluss des bereits gelernten englischen Vokabulars auf den lexikalischen
Gebrauch der deutschen Sprache.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut
fiir Erziehungswissenschaften der Universitdt Anadolu, 20006), S.5.

121 Diese Schulen nahmen christliche Kinder auf und hatten zum Ziel, die Besten von ihnen fiir
die zukiinftige Staatsverwaltung zu erziehen. Mehr dazu Y.Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Pegem, 2007),
S.94-95.

122 Akyiiz, ebd., S.97-98.

12 . Demirel, Yabanc1 Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.7.
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1868 wurde nach dem franzosischen Vorbild das Gymnasium Galatasaray Mekteb-i
Sultani'®* erdffnet, was als ein Wendepunkt in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht
in der Tirkei angesehen wird. Galatasaray ist die erste staatliche Schule, wo die Unter-
richtung der Sekundérstufe zum ersten Mal in einer westlichen Fremdsprache,

Franzésisch, erfolgte.'*

Lewis (1970) nimmt die Eroffnung von Galatasaray als Forderung einer modernen

Erziehung an. Dazu dussert er:

” ... Galatasaray ... war ein wichtiger Schritt der islamischen Regierung, wodurch
die Religionstrennung aufgehoben und Schiiler islamischer und christlicher Religion
zusammen studieren konnten.*

... Galatasaray ... miisliman ve hiristiyan 6grencilerin yan yana 6grenim gdrmesi,
.. - - . - 1: 126
dini ayriligin kaldirilmasina dogru bir adim idi.

Ausser Galatasaray gab es bis zum Jahre 1869 keine weiteren sekundérstufigen
Einrichtungen im Osmanischen Reich. Ab diesem Jahr wurden Schulen namens /dadi
und Sultani erdffnet, in deren Lehrprogrammen auch die Fremdsprache Franzdsisch
thren Platz einnahm. Somit wurde Franzdsisch als Fremdsprache in Programme

staatlicher Schulen der Sekundirstufe eingefiihrt.'?’

In der Tanzimat Periode griindeten die Auslédnder Privatschulen. Nach der Reformver-
kiindung nahm dies mehr und mehr zu. Lénder, wie Frankreich, England, Amerika,
Deutschland und Italien griindeten neue Privatschulen, wo die Erziehung in ihrer
eigenen Sprache erfolgte. Die erste ausldndische Privatschule in dieser Richtung heisst

Robert College (1863)."** Die Griindung tiirkischer Privatschulen kam dagegen erst im

124 Galatasaray Mekteb-i Sultani wurde von Sultan Bayezid II im Jahre 1481 als Galata Sarayi
Enderun-u Hiimayunu gegriindet. Nach der Griindung der tiirkischen Republik wurde sie in Galatasaray
Lisesi umbenannt.

125 ) Demirel, Yabanci Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.8.

126 Zit. nach Demirel, 1993, ebd., S.8.

'’ Demirel, 1993, ebd., S.8.

128 Demirel, 1993, ebd., S.9.
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Jahre 1864 zur Rede. Nach langjéhrigen Versuchen wurde im Jahre 1873 die Schule
Dariissafaka in Istanbul eroffnet. Sie ist die erste tiirkische Privatschule, wo die Fremd-

sprache als Unterrichtssprache eingesetzt wurde.'?’

Nach der Revolution des Jahres 1908 kamen die Bemiihungen um die Reorganisation
des Bildungssystems zur Rede, wodurch ein besonderer Wert auf den Fremdsprachen-
unterricht gelegt wurde. Diese Bemiithungen hatten zur Folge, dass Franzosisch ab 1910
in jeder Stufe der Gymnasien als Pflichtfach, Deutsch und Englisch hingegen als

Wahlfach angeboten wurden.'**

Die Periode der Republik

Der Griindung der tiirkischen Republik folgten bedeutende Reformen. Gemaess des
Vereinheitlichungsgesetzes der Erziehung, das 1924 in Kraft trat, wurden alle Schulen
dem Ministerium fiir Schulwesen unterstellt. Das Ministerium wurde damit beauftragt,
ein modernes Bildungskonzept aufzustellen. Zundchst wurden die aus dem
Osmanischen Reich stammenden islamischen Schulen namens medrese abgeschafft.131

Zwecks der Bildung tiirkischer Biirger wurden im Rahmen dieses Gesetzes zahlreiche

Schulen erdftnet, die eine zeitgendssische Erziehung gewéhrleisten sollten.

Von 1923 bis 1951 existierten lediglich die staatlichen fiinfjdhrigen Grundschulen
namens ilkokul. Der Besuch dieser kostenlosen Einrichtungen war fiir alle Kinder im
Alter von sechs bis elf Jahren Pflicht. Ab 1951 wurden die dreijdhrigen Mittelschulen,
ortaokul, erdffnet, deren Besuch bis 1982 nicht obligatorisch war. Sport, Musik und

Fremdsprache fanden Eingang in Lehrplénen dieser Schulen.

Eine weitere Reform war die Einfiihrung des lateinischen Alphabets. Nach Griindung

der tiirkischen Republik und der darauffolgenden nationalen Einheit wurde 1928 das

129 Demirel, Yabanei Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.10.

130 A.Geng, “Geschichtliches Panorama des Deutschen als Fremdsprache in der Tiirkei”, (2006),
S.3. [Verfligbar iiber: http://miami.uni-muenster.de/servlets/DerivateServlet/Derivate-3503/geng 26.pdf].

B! Demirel, 1993, ebd., S.11.
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lateinische Alphabet mit tlirkischer Phonetik eingefiihrt und das arabische Alphabet ab-

132 Und ein Jahr davor die Fremdsprachen Arabisch'* und Persisch. An ihre

geschafft.
Stelle wurden die westlichen Sprachen, wie Deutsch, Franzosisch, Englisch eingefiihrt,
deren Stellenwert in Lehrpldnen der tlirkischen Bildungsinstitutionen sich nach den
herrschenden politisch-gesellschaftlichen Bedingungen geéndert hat.'**

In der neu gegriindeten Republik veriinderte sich das Leben stindig weiter. Anderungen
und Entwicklungen in sémtlichen Bereichen erweckten das Interesse an Fremdsprachen.
Dieses Interesse hatte die Eroffnung der Schulen zur Folge, wo manche Fécher in einer
Fremdsprache abgehalten wurden. Wihrend Galatasaray bis 1956 das einzige Gym-
nasium war, wo die Unterrichtung mancher Féacher in Fremdsprachen erfolgte, wurden
ab diesem Jahr neue Schulen unter der Benennung College erdffnet.”® Es galt als
Prinzip dieser Schulen, die Unterrichtung der naturwissenschaftlichen und mathe-
matischen Ficher in einer Fremdsprache, dagegen die gesellschaftswissenschaftlichen

Féacher Tirkisch zu verwirklichen. Dieses Konzept wurde spiter von den Anadolu-

Gymnasien direkt iibernommen.

Eine andere Innovation im Bereich des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei ist das

stufige Kurssystem.”’® Dieses System wurde im Lehrjahr 1988-1989 eingefiihrt.

2 (.Ekmekgi, “Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi,” Tiirk Egitim Sisteminde
Yabane1 Dil Egitimi ve Kalite Arayislar. Hrgs: I.Erdogan (Ozyurt, 2003), S.39.

'3 Die Arabische Sprache nahm nur im Bildungsprogramm der Priester- und Predigerschulen ihre
Stelle ein. Jedoch wurde sie hier nicht als Fremdsprache, sondern als berufliches Fach eingesetzt.
Mehr dazu O.Demirel, Yabanci Dil Ogretimi (Usem, 1993), S.11.

13% T Polat/N.Tapan, “Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei: Aktuelle Entwicklungen”,
(2005), S.1. [Verfiigbar iiber: http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/TapanundPolat/htm].

135 Demirel, 1993, ebd., S.11.

¢ Das stufige Kurssystem bestand aus sechs Stufen und jede Stufe entsprach einem Schuljahr.
Die erste Stufe war obligarorisch, wihrend die Weiteren auf Wunsch der Schiiler fortgesetzt werden
konnten. Am Ende jeder Stufe wurde eine Priifung durchgefiihrt. Schiiler, die diese Priifung bestanden,
bekamen ein Zertifikat. Ausserdem hatten die Schiiler die Moéglichkeit, eine andere Fremsprache zu
wihlen. Die Schiileranzahl in Gruppen war mit mindestens 8 und hochstens 25 begrenzt. Den Schiilern
wurden fiinf Unterrichtstunden pro Woche Fremdsprache angeboten. Am Ende des Schuljahrs wurde eine
zentrale Priifung durchgefiihrt, wobei die Schiiler fiir einen erfolgreichen Abschluss von 100 Punkten
mindestens 70 Punkte erreichen mussten. Mehr dazu O. Demirel, 1993, ebd., S.18-19.
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Aufgrund verschiedener Probleme hatte es doch keinen Erfolg. Ein Jahr spéter wurde es

abgeschafft und das alte System erneut eingefiihrt.

Bis 1997 gab es fast keine Verdnderungen im Bereich des Fremdsprachenunterrichts.
Wie erwdhnt boten die flinfjdhrigen obligatorischen Grundschulen keinen Fremd-
sprachenuntericht an. Das Erlernen einer westlichen Fremdsprache war ab der ersten
Klasse der weiterfithrenden Schulen verpflichtend. Durch die Bildungsreform 1997, '*’
die Verlidngerung der Schulpflicht von fiinf auf acht Jahre, entstand ein neuer Schultyp.
Uberall im Lande wurden die fiinfjihrigen Grundschulen und dreijihrigen Mittelschulen
abgeldst. An ihre Stelle traten achtjdhrige Primérbildungsschulen, die aus Primér- und
Sekundirstufe 1 bestehen. Nach Beendigung dieser obligatorischen achtjdhrigen Bild-

ung, die entweder in kostenlosen staatlichen oder in kostenpflichtigen privaten Schulen

erfolgt, konnen weiterfithrende Schulen'*® besucht werden.

Der frithzeitige Fremdsprachenunterricht ist eine Folge dieser Bildungsreform. Diese

Reform wird von Sakarya Maden (2002) folgenderweise beschrieben:

Mit der Schulreform im Jahre 1997 trat in der Tiirkei die ununterbrochene achtjdhrige
Grundschulpflicht in Kraft, die den vorgezogenen Beginn des Fremdsprach-
enunterrichts ab der 4. Klasse ... verordnete. Zugleich wurde ab der 6. Klasse eine
zweite Fremdsprache als Wahlfach angeboten.'*

Wie im Zitat erwdhnt wurde mit dem Beginn des Schuljahrs 1997-1998 die erste

Fremdsprache in der Primérstufe der staatlichen Primirbildungsschulen obligatorisch

137 Gesetz Nr.4306 vom 16.08.1997.

' Schulen der Sekundirstufe II in der Tirkei sind verschiedenartig. Es gibt staatliche
allgemeinbildende Gymnasien, staatliche Supergymnasien, staatliche fremdsprachlich orientierte
Anadolu-Gymnasien, staatliche naturwissenschaftlich orientierte Gymnasien, staatliche oder private
Berufsgymnasien, private Gymnasien und auslédndische Gymnasien. In allen dieser Einrichtungen wird
die erste Fremdsprache als Pflichtfach, in manchen auch die zweite Fremdsprache als Wahlfach
weitergefiihrt. Je nach Schultyp unterscheidet sich das wochentliche Fremdsprachenangebot. Mehr dazu
T.Polat/N.Tapan, “Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei: Aktuelle Entwicklungen”, (2005), S.1-2.
[Verfiigbar tiber: http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/TapanundPolat/htm]. Ab dem Schuljahr
2004-2005 wurde die zweite Fremdsprache als Pflichtfach in manchen dieser Schulen eingefiihrt. Mehr
dazu T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2560 (2004), S.365-375.

139 7it. nach U.Kapti, “Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Eine Reprisentativ-
untersuchung {iber den Einfluss des bereits gelernten englischen Vokabulars auf den lexikalischen
Gebrauch der deutschen Sprache.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut
fiir Erziehungswissenschaften der Universitidt Anadolu, 2006), S.13.
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eingesetzt. Von der vierten bis zu der achten Klasse wird die erste Fremdsprache dauer-

10 Dagegen wird die zweite Fremdsprache'*! ab der sechsten Klasse als

haft ausgefiihrt.
Wahlfach angeboten.'* Das wochentliche Angebot des Fremdsprachenunterrichts in
diesen Schulen ist verschiedenartig. Beim Angebot spielt es eine Rolle, ob es Pflicht-

fach oder Wahlfach'* ist.

Die folgende Tabelle zeigt das wochentliche Fremdsprachenangebot in den Primér-

bildungsschulen den Féachern nach.

Tabelle 1
Wochentliches Fremdsprachenangebot in den Primérbildungsschulen

Angebot Woéchentliches Unterrichtsangebot

als in
Klassen

4. 5. 6. 7. 8.
Pflichtfach 2 2 4
Wahlfach - - 2

Quelle: Eigene Zusammenstellung'**

19 M.Giindogdu/N.Akpinar-Dellal, “Zustand und Zukunftsperspektive der Fremdsprachenpolitik
in der Tiirkei”, (0.J.), S.3. [Verfiigbar iiber: http://yadem.comu.edu.tr/1stELTKonf/GR Nevide Akpinar
&Mehmet Gilindogdu.htm].

"*I'In meisten Privatschulen wird ab der sechsten Klasse die zweite Fremdsprache, grosstenteils
das Deutsche, als Pflichtfach angeboten. Es gibt auch Privatschulen, welche die zweite Fremdsprache
bereits im Primérbereich anbieten. Mehr dazu A.Geng, “Geschichtliches Panorama des Deutschen als
Fremdsprache in der Tiirkei”, (2006), S.14. [Verfligbar {iber: http://miami.uni-muenster. de/servlets/
DerivateServlet/Derivate-3503/geng_26.pdf].

12 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2492 (1998), S.1004.

' In diesem Fall ist die zweite Fremdsprache ein Fach unter den sieben Fichern, wie Computer,
Drama, Sprechen und Rechtschreiben, Landwirtschaft, Tourismus und regionale Handwerke, von denen
nur eine gewahlt werden darf. Die Wahlficher werden am Anfang des Schuljahrs vom Lehrerrat der
Schule bestimmt. Dabei werden die Bedingungen der Schulen und Umwelt sowie Interesse, Wunsch und
Bedarf der Schiiler und die Meinungen der Eltern beriicksichtigt. Mehr dazu T.C. MEB, ebd., S.1013.

1447 C. MEB, ebd., S.1004.
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Mit dem Beschluss Nr.111 vom 04.06.2007 des Vorstands des Ministerialrates fiir
Unterricht und Erziehung (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligl) wurde das Lehr-
programm und wochentliche Angebot mancher Unterrichtsficher in Primérbildungs-

schulen verindert.'®

Nach diesem Beschluss sollte die Verdnderung in den ersten bis
siebten Klassen ab dem Schuljahr 2007-2008 und die Verdnderung in den achten

Klassen ab dem Schuljahr 2008-2009 Eingang finden.

Die Verdanderung des Lehrprogramms und des Unterrichtsangebots hatte zur Folge, dass
Fremdsprachenunterricht sowohl als Pflichtfach, als auch als Wahlfach an Bedeutung
gewann. Die folgende Tabelle, die das wochentliche Angebot des Fremdsprachen-

unterrichts in jeweiligen Klassen der Primérbildungsschulen zeigt, ldsst es erkennen.

Tabelle 2
Waochentliches Fremdsprachenangebot in den Priméirbildungsschulen
nach dem Beschluss Nr. 111 vom 04.06.2007

Angebot Woéchentliches Unterrichtsangebot
als in
Klassen
4. 5. 6. 7. 8.
Pflichtfach 3 3 4
Wahlfach 2 2 2 2

Quelle: Eigene Zusammenstellung'*®

Aus dieser Tabelle ldsst sich entnehmen, dass das Angebot des Fremdsprachenunter-
richts als Pflichtfach in den vierten und fiinften Klassen 3, von der sechsten bis zur
achten Klasse 4 Stunden pro Woche ist, wihrend das Angebot des Fremdsprachenun-
terrichts als Wahlfach von der vierten bis zur achten Klasse 2 Stunden durchgefiihrt
wird. Man darf nicht ausser Acht lassen, dass dadurch der Fremdsprachenunterricht

auch als Wahlfach in die vierte Klasse vorverlegt worden ist.

145 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2597 (2007), S.445.

146 T C. MEB, ebd., S.446.
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In Vorschulen kam der Fremdsprachenunterricht durch einen Vorschlag des
Generaldirektoriums privater Erziehungsanstalten zur Rede. Dieser Vorschlag wurde
von der Kommission fiir Unterricht und Erziehung an Hand genommen. Am 30.03.2000

erfolgte die Beschlussfassung dieses Programm durchzufiihren.'*’

Seit diesen Geschehnissen ist das Thema friihzeitiger Fremdsprachenunterricht eine

aktuelle Diskussion in der Tiirkei.

Nachdem in diesem Teil versucht worden ist, die geschichtliche Entwicklung des
frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei zu schildern, wird im Weiteren der

Aspekt des Fremdsprachenunterrichts in tiirkischen Vorschulen behandelt.

2.2.2. Fremdsprachenunterricht in tiirkischen Vorschulen

Die Vorschulperiode umfasst die ersten sechs Lebensjahre. In dieser Periode bemerkt
man bei Kindern beziiglich der physischen, kognitiven, sprachlichen und emotionalen

. . . . . . . 148
Bereiche eine stadienweise und intensive Entwicklung.

Vorschulische Erziehung ist die Summe jener Aktivitdten, die bezwecken, dass Kinder
die Phase, in der ihre Personlichkeit gepragt wird, aus der Sicht ihrer Entwicklung, in
bester Weise verbringen und dabei Fahigkeiten zur Eigenversorgung erwerben sowie

. .. . . . 149
sich positive und ewige Verhaltensweisen aneignen.

Die Vorschulerziehung erfolgt entweder familidr oder instutionell. Das Kind gewinnt
alle Grundféhigkeiten, -benehmen und -gewohnheiten in der Familie. Aus dieser Sicht
ist die Familie die Hauptinstitution, die fiir die Pflege, Entwicklung und Bildung des

Kindes verantwortlich ist. Dabei unterstiitzen vorschulische Erziehungsanstalten die

"“7T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2111 (2000), S.453.
'8 H.Poyraz./H.Dere, Okul Oncesi Egitimin ilke ve Yontemleri (Ani, 2001), S.17.

149 H.Poyraz./H.Dere, ebd. , S.21.
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Familie und sorgen fiir die Vorbereitung auf das gesellschaftliche Leben des Kindes.
Die instutionelle Erziehung bemiiht sich darum, dass Kinder in der Altersgruppe von 2
bis 6 Jahren die bendtigten gesellschaftlichen, entwicklungs- und bildungsmassigen
Ziele erreichen. Die Unterrichtsaktivitdten, die im Rahmen der entwickelten Bildungs-
programme durchgefiihrt werden, beinhalten Lebensumstinde und Reize, welche die

Entwicklung des Kindes férdern und sein Lernen motivieren.

Programme vorschulischer Erziehungsanstalten werden nach der Erziehungsansicht des
betreffenden Landes und nach jenen Zielen gestaltet, die durch die Vorschuler-ziehung

. 150
erreicht werden sollen.

Vorschulische Erziehungsanstalten in der Tiirkei fiihren neben verschiedenen Erzieh-
ungsprogrammen auch Programme durch, welche auf Empfehlung des Erziehungs-
ministeriums nach den speziellen Zwecken, Erziehungsrahmen und Bedingungen der
Institutionen vorbereitet werden. Das Programm, welches das Erziehungsministerium
empfiehlt, beinhaltet bildungsméssige Aktivititen, die darauf ausgerichtet sind die
kognitive, emotionale, gesellschaftliche, geistige und motorische Entwicklung von
Kindern im Alter von 0-6 Jahren zu fordern. In den Institutionen, welche diese
Programme direkt oder indirekt durchfiihren, werden nach Moglichkeit und Bedarf

Kunst, Sport oder Fremdsprache angeboten.

Der Fremdsprachenunterricht in tlirkischen Vorschulen kam durch den Vorschlag des
Generaldirektoriums privater Erziehungsanstalten zur Diskussion. Am 25.02.2000
wurde es vorgeschlagen in Vorschulen und in den ersten drei Klassen der Primérstufe
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Fremdsprachenunterricht durchzufithren.'”' Dieser Vorschlag basierte auf folgende

Begriindungen:

”Das Erlernen einer Fremdsprache ist ein langfristiger und kontinuierlicher Prozess und

beeinflusst die Gehirnentwicklung des Kindes. Aus dieser Perspektive gesehen, kann

1% Siche dazu TC. MEB Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii, Okul Oncesi Egitim Program,
(2006), S.9.

5I'T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.453.
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das Fremdsprachenlernen der fiinfjdhrigen bis elfjdhrigen Schiiler, den Sprach-
wissenschaftlern nach, ungesteuert erfolgen. Altersgemiss sind Schiiler dieser Alters-
gruppe, physisch, geistig, psychologisch und sozial betrachtet, eine Gruppe, der es am
leichtesten ist etwas zu lehren. Aber es erfordert gleichzeitig eine spezielle und

bewusste Aufmerksamkeit.

Der Beginn eines frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts wird zur sozialen, physischen,
geistigen, psychologischen und kognitiven Entwicklung des Kindes beitragen. Denn die

Schiiler dieser Altersgruppe:

® konnen die Sprache nicht analysieren,

e konnen konkrete Geschehnisse oder Gegenstinde wahrnehmen,

e fangen mit der Fahigkeit des Zuhorens an zu lernen und fahren mit jener des
Sprechens, Lesens und Schreibens fort,

e konnen Worter und Strukturen einzeln nicht verstehen und analysieren, doch das
Gesagte als Ganzes wahrnehmen,

e haben unerschopfliche Phantasie,

e langweilen sich schnell bei Aktivitédten, die sie ausfiihren,

e bendtigen immer kurze Wiederholungen,

® benotigen fiir die Erinnerung interessante und im Gedéichtnis bleibende Materialien,

e bevorzugen mehr Gruppen- oder Chortétigkeiten,

e schitzen Teilen, Kooperieren und jene Tatigkeiten, welche sie erlernt haben,

e schitzen Lob und positive Kritik.«'>>

Mit den dargestellten Begriindungen wurde der erwdhnte Vorschlag von der
Kommission fiir Unterricht und Erziehung aufgegriffen. Nach Bewertung dieser Be-

griindungen erfolgte am 30.03.2000 die Beschlussfassung ab dem Schuljahr 2000-2001

132 T C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.453.
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dieses Programm freiwillig durchzufithren.' Seitdem wird Fremdsprachenunterricht

in privaten Vorschulen der Tiirkei angeboten.'™

Nach diesem Beschluss wurde vom Erziehungsministerium ein didaktisch-methodisches
Konzept'” vorgelegt. In diesem Konzept wurden die Rahmenrichtlinien des Fremd-
sprachenunterrichts festgelegt, wonach die meisten privaten Vorschulen der Tiirkei den
Fremdsprachenunterricht durchfiihren. Ziele, Unterrichtsinhalte und methodische
Prinzipien des frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts werden hier dargestellt. Im

Folgenden soll auf dieses Konzept eingegangen werden.

Am Anfang des erwdhnten Konzepts befinden sich die Grundsitze eines vor-

schulischen Fremdsprachenunterrichts. Diesem nach lauten sie wie folgt:

1. Unter Beriicksichtigung der bildungsméssigen Bedingungen vorschulischer Institu-
tion kann dieses Programm in Vorschulen mit flinfjdhrigen und sechsjdhrigen Kindern

durchgefiihrt werden.

2. Unter Einhaltung der Grundsétze dieses Rahmenprogramms konnen die Erziehung-
sanstalten bei der Durchfithrung Anpassungen vornehmen, welche ihren Vorgaben und

threm kulturellen Umfeld entsprechen.

3. Alle Unterrichtsaktivititen im Rahmen dieses Programms werden mit dem Zweck

durchgefiihrt, dass die Kinder bemerken, dass es ausser ihrer Muttersprache auch andere

'33 T C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.452.

' In den untersuchten Vorschulen wird die Vermittlung der Fremdsprache als ein Element
vorschulischer Bildung gesehen. Hierbei wird die fremde Sprache nicht lediglich ausgewihlten
Kindergruppen, sondern allen Kindern angeboten. Fremdsprachenprogramme solcher Art zeichnen sich
durch das Prinzip der Freiwilligkeit aus. Sie werden nicht aufgrund dusserer Zwénge entwickelt. Be-
ziiglich der Fremdsprachenvermittlung werden folgende Entwicklungslinien unterschieden:

1. Fremdsprachenvermittlung als Immersion in mehrsprachigen Landern

2. Fremdsprachenvermittlung als sprachliche Integration auslédndischer Kindern

3. Fremdsprachenvermittlung als Aufrechterhaltung von Regional- und Minderheitssprachen

4. Fremdsprachenvermittlung als Bildungselement. Mehr dazu H.Giinther (Hrsg.), Frithe Fremdsprach-
en im Kindergarten (Ernst Klett, 2005), S.57-62.

133 Sjehe Anhang 15.
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Sprachen gibt und dass sie Interesse fiir Fremdsprachenlernen gewinnen, indem Lieder
gesungen, Spiele veranstaltet, kleine Sketche u.4. aufgefiihrt werden, an denen Kinder

in der Regel gerne teilnehmen.'

Nach diesem Konzept kann mit der Durchfiihrung des Programms begonnen werden,
wenn die bildungsmissigen Bedingungen der Schulen und Institutionen giinstig sind,
die Eltern es wiinschen, nachdem es in den Lehrergremien und der Elternversammlung
besprochen, akzeptiert und das Ergebnis dem Erziehungsdirektorium des Kreises oder

der Provinz mitgeteilt worden ist."”’

Ausserdem ist es wichtig, dass jedes Jahr die gesammelten Erfahrungen an die
zustandigen Bildungsdmter als Bericht mitgeteilt werden, damit diese einen Beitrag

dazu leisten, dass das Programm weiterentwickelt werden kann.'®

Die Wahl der Fremdsprache, die gelehrt werden soll, liegt nach diesem Konzept in der
Verantwortung der einzelnen Vorschulen. Gelegentlich wird die Sprache bevorzugt, die
als eine der Weltsprachen gilt, namlich das Englische.”” Giiler beschreibt diese

Situation wie folgt:

Landesweit gefithrte Statistiken zeigen, dass nur 1% (ca. 37 972) der Schiiler

Deutsch als erste Fremdsprache bevorzugen und somit das Englische eindeutig

eine Prioritdt im Fremdsprachenunterricht an den staatlichen Schulen in der Tirkei
: 160

geniesst .

Zu dem wochentlichen Fremdsprachenangebot wird im erwidhnten Konzept keine

Stellung genommen. Es bleibt im Entscheidungsbereich der jeweiligen Schulen. In

13 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.454.

“7T.C. MEB, ebd., S.454.

¥ T.C. MEB, ebd., S.454.

'Y H. Giinther (Hrsg.), Frithe Fremdsprachen im Kindergarten (Ernst Klett, 2005), S.57.

1 G.Giiler, “Deutsch als zweite Fremdsprache im schulischen Fremdsprachenunterricht in der
Tiirkei: Perspektiven fiir die Didaktik und Methodik des Deutschen als zweite Fremdsprache in der

Deutschlehrerausbildung, (2000), S.2. [Verfiigbar {iber: http://www.spz.tu-darmstadt.de/projekt ejournal
/jg_05_ 2/beitrag/gueler].htm)].
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unterschiedlicher Intensitit und Héaufigkeit wird der Fremdsprachenunterricht in den
Vorschulalltag eingebracht. In manchen Einrichtungen ist der Unterricht sogar iiber die
ganze Woche verteilt. Dabei sind die bildungsméssigen Bedingungen der Institutionen

entscheidend.

Der Fremdsprachenunterricht in Vorschulen erzielt den Kindern manche sprachliche
Fertigkeiten zu vermitteln. Dabei liegen Horverstehen und Sprechen im Vordergrund.
Der Fremdsprachenunterricht soll den Kindern die Gelegenheit geben sich in die neue
Sprache einzuhdren und sie global zu verstehen. Neben der Schulung des Horverstehens
wird im Unterricht das imitative und produktive Sprechen in Aktionseinheiten
eingebunden. Die Schulung der Fertigkeiten des Lesens und Schreibens wird natiirlich
nicht vorgesehen. Die Anwendungen, die als Fremdsprachenlehraktivititen ausgefiihrt

werden, dirfen nicht mit Noten bewertet werden.'®!

Fiir die erste Fremdsprache in der Vorschule werden folgende Ziele verfolgt, die nach

der Altersgruppe ausgerichtet sind. Nach dem erwédhnten Konzept lauten sie wie folgt:

e den Gedanken erwecken, dass das Erlernen einer Fremdsprache Spass macht

e somit dem Lernen der Fremdsprache einen erfolgreichen Start verschaffen

e dafiir Sorge tragen, dass Kinder Kenntnisse iiber andere Sprachen erwerben, ohne in
Regeln und Strukturen unterzugehen

e den Schiilern den Mut geben eine andere Sprache zu verstehen, zu sprechen, zu lesen
und zu schreiben

e Spass beim Lernen anbieten

e die Fihigkeiten des aktiven Zuhdrens und Sprechens fordern.'®*

Die oben erwihnten Ziele werden mit Teillernzielen unterstiizt. Diesen Teillernzielen

nach sollen Kinder im Vorschulalter durch den Fremdsprachenunterricht:

11 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.454.

1227 C. MEB, ebd., S.453.
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e die Antwort der Frage -Was ist eine Sprache?- begreifen

e sich im kognitiven, sozialen, emotionalen und physischen Bereich entwickeln

e die Toleranz gegeniiber anderen Kulturen und Voélkern erhdhen

® positive und interessante Gedanken gegeniiber dem Fremdsprachenerlernen haben

. . 163
® begreifen, wie man lernen kann.

Nachdem die Teillernziele angefiihrt worden sind, erfolgt im Konzept eine Darstellung

der Unterrichtsthemen, bei deren Wahl man eigentlich die Bediirfnisse und Interessen

164

der Kinder zu beriicksichtigen hat. Nachfolgend erfolgt eine tabellarische

Darstellung:

Tabelle 3
Unterrichtsthemen des Fremdsprachenunterrichts in Vorschulklassen

Unterrichtsthemen in Vorschulklassen
(Lebensjahr S — 6)

e [ chre der Farbennamen

® [chre der Tiernamen

® [chre der Blumennamen

e [ chre der Gemiisenamen

® [ chre der Namen der Dinge aus dem eigenen Umfeld
® [chre der Namen der Familienglieder

e [ ehre der Zahlen von 1 bis 10

Quelle: Eigene Zusammenstellung'®
In dem erwidhnten Konzept sind auch die geeignetsten Methoden fiir den
Fremdsprachenunterricht in der Vorschule zu finden, welche die Lehrenden wéhrend

ihres Unterrichts durchfilhren konnen. Fiir einen erfolgreichen und zielgerichteten

19 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.454.
1% H. Giinther (Hrsg.), Friihe Fremdsprachen im Kindergarten (Ernst Klett, 2005) S.65.

15 T.C. MEB, ebd., S.454-455.
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Unterricht sind die geeignetsten Methoden die der Totalen Physischen Reaktion
Methode (TPR) und die Methode der Totalen Sprache.'®®

”Mit der Totalen Physischen Reaktion Methode werden physische Bewegungen mit der
Sprache verbunden. Auf dieser Weise wird dafiir gesorgt, dass Schiiler die neue Sprache
leichter begreifen und ihre vorhandene Energie beim Erlernen einer Fremdsprache auf

eine Art und Weise benutzen, die ihnen Spass und Freude macht.

Mit der Totalen Sprache Methode wird erreicht, dass die Schiiler durch eine
Lehrsituation, die amiisierend und frei vom Stress ist, einen Wortschatz und Sprach-

struktur erwerben, die nach ihren Bediirfnissen aus alltdglichen Worten besteht.«!'?’

In Folge der Methoden werden die Techniken aufgefiihrt, welche nach den oben
genannten Methoden dem Alter und dem Wissensstand der Schiiler entsprechen. Nach
diesem Konzept sind die Techniken, wie Lieder, Ténze, Spiele, Reime, Erzdhlung der
Geschichten, Drama, Mimik und Gestik fiir die Einfilhrung neuer Vokabeln

einzusetzen. '

Die Lehrmitteln, welche bei einem frithzeitigen Fremdsprachenunterricht eingesetzt
werden konnten, miissen nach diesem Konzept so bunt und mit solchen Eigenschaften
ausgestattet sein, dass sie das Interesse der Kinder erwecken. Bilderkarten, Poster, reale
Gegenstidnde, Audiokassetten, Video, CD-Rom Programme und Handpuppen sind

Lehrmitteln dieser Art.'®

Abschliessend befinden sich im Konzept Anforderungen an die Lehrenden. Die

Lehrenden haben:

'8 T C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.455.
17T .C. MEB, ebd., S.455.
18 T.C. MEB, ebd., S.455.

19T C. MEB, ebd., S.455.
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e die Schiiler dieser Altersgruppe gut zu kennen

e ausfiihrliche Kenntnisse zur Fremdsprachenmethodik und -didaktik zu besitzen

e dafiir zu sorgen, dass der Unterricht kommunikativ und schiilerorientiert erfolgt

e von natiirlichen Verhaltensweisen und der Schiilerenergie zu profitieren

e den Unterricht zu organisieren

e dafiir zu sorgen, dass Schiiler am Unterricht aktiv teilnehmen

e gute Stimme und richtige Aussprache anzuwenden

e cinen Unterricht zu schaffen, welcher dem Wissensstand der Schiiler entspricht

e kurze Aktivititen zu bevorzugen, da Schiiler sich schnell langweilen konnen

® bei der Fehlerkorrektur darauf zu achten, dass Schiiler nicht verletzt werden und dass
sie ihre Fehler selbst bemerken

e Ofters Lob auszusprechen und positive Kritiken zu iiben

e daflir zu sorgen, dass Schiiler zwischen dem Fremdsprachenunterricht und den
anderen Féachern eine Beziehung aufbauen konnen

e [chrmittel 6fters und richtig einzusetzen

e von heutigen technologischen Moglichkeiten zu profitieren

e den Schiilern beizubringen, wie sie das erworbene Wissen ausserhalb der Schule
nutzen, teilen und mit anderen kooperieren kdnnen

e sich auf den Unterricht vorzubereiten, die Lehrmethoden und —techniken sowie die
Materialien vorher zu bestimmen

e zur Feststellung des Wissenstandes der Schiiler wihrend des Fremdsprachenunter-
richts Hor-, Sprech-, Lese-, Schreib- Verstdndnis- und Lernaktivititen durchzufiihren,
welche dem Wissensstand und dem Alter der Schiiler entsprechen

e dafiir zu sorgen, dass besonders die schwachen Schiiler durch Partner- oder Gruppen-
arbeiten am Unterricht beteiligt sind

e die schwachen Schiiler wihrend der Ubungen und Leistungen aktiv anzuhdren, zu
ermutigen, zu beobachten und zu bewerten

e wihrend der Ubungen den Schiilern eindeutig, einfach und verstindlich zu erkléren,
was sie tun sollen; und nachzupriifen, ob sie es verstanden haben

e die Fortschritte der Schiiler durch ihre Beteiligung am Unterricht periodisch zu beo-

bachten
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e dafiir zu sorgen, dass sie bei der Festsetzung der Entscheidungen und Regeln in der
Klasse aktive Rolle iibernehmen

e Texte aus dem Land der Zielsprache zu gebrauchen

e die Kinderkultur des Zielsprachenlandes zu untersuchen, sie zu vergleichen und beim
Fremdsprachenunterricht zu wiederspiegeln

e sich auch selbst weiterzuentwickeln

e Ofters an Weiterbildungskursen teilzunehmen

e sich im Bereich der Anwendung der Methoden weiterzuentwickeln.'”

Nachdem in diesem Teil der Aspekt des Fremdsprachenunterrichts in tiirkischen
Vorschulen behandelt worden ist, soll im folgenden Teil der Arbeit der Versuch
genommen werden zu begriinden, warum der Frithbeginn des Fremdsprachenunter-

richts sinnvoll erscheint.

2.2.3. Griinde fiir einen friihzeitigen Fremdsprachunterricht

70 T.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2511 (2000), S.457-458.
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In diesem Teil soll der Versuch genommen werden zu begriinden, warum der

Frithbeginn des Fremdsprachenunterrichts sinnvoll erscheint.

Durch die zunehmende Globalisierung und den Zusammenschluss von mehreren
Nationen zu Verbunden und Netzwerken werden fremdsprachliche Anforderungen

immer zentraler und wichtiger.

Die Bedeutung der Fremdsprache wurde in der Tiirkei schon frither erkannt. 1955
wurden folgende Uberlegungen dariiber kundgetan:
“Aufgrund der anwachsenden internalionalen Beziehungen im kulturellen und
wirtschaftlichen Bereich und der raschen volkswirtschaftlichen und technischen
Entwicklungen braucht unser Land dringend Jugendliche, welche wesentliche

Weltsprachen ganz gut erlernen und wissen, wie man von wissenschaftlichen Arbeiten
am besten profitieren kann.”

Memleketimizde diinya milletleri arasinda giinden giine artan kiiltiirel ve ekonomik
temaslar ve yurdumuzda biiyiik bir hizla gelisen iktisadi ve teknik ¢alismalar igin belli
bash diinya dillerini hakkiyla 6grenen, ilmi c¢aligmalardan daha genis oOlgiide
faydalanmasini bilen genglere siddetle ihtiyag hissedilmektedir.'”!

Fremdsprachenkenntnisse sind wesentlicher Bestandteil der Allgemeinbildung. Sie
geben uns die Moglichkeit ohne Kommunikationsprobleme in das fremdsprachige Land
zu reisen, fremdsprachige Menschen kennenzulernen sowie die Literatur, Filme oder

Musik der fremden Kultur in der Originalfassung zu verstehen.

Fremdsprachen ermoglichen eine grenziiberschreitende Kommunikation sowie einen
interkulturellen Austausch der Volker untereinander. Sie sind fiir internationale
Kommunikation unabdingbar und bilden eine wesentliche Voraussetzung fiir den Erfolg

von vernetzten Nationen.

Fremdsprachen sind sowohl Basis gegenseitiger Verstindigung, als auch Beitrag zur
Steigerung beruflicher Chancen. Heute werden Fremdsprachenkenntnisse fiir viele

Berufe als eine Basisqualifikation vorausgesetzt. Beispielweise der Wirtschaftssektor,

I TBMM, Tutanak Dergisi, (1955).
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besonders Unternehmen und Konzerne, welche mit Import, Export oder Tourismus zu

tun haben, sind immer auf der Suche nach sprachlich gut ausgebildetem Personal.

Fremdsprachen dienen nicht nur der besseren Positionierung im Berufsleben, sondern
fordern auch die Sensibilisierung fiir andere Kulturen. Mittels des Erlernens anderer
Sprachen kann man die Grenzen der eigenen Sprache und Kultur iiberwinden; die
Haltungen, Ideen und Wertvorstellungen anderer Kulturen kennenlernen. Es 6ffnet den

Blick fiir die Verschiedenheit der Kulturen.'” In diesem Sinne dussert Cangil (2002):

Das Erlernen einer Fremdsprache bedeutet gleichzeitig eine Begegnung der
betreffenden Kulturen. Durch den néheren Kontakt mit der Fremdkultur erweitert sich
zugleich der Blickwinkel und Horizont des Fremdsprachenlerners.'”

Dieser Blick vermittelt die Toleranz gegeniiber dem Fremden; er ldsst das Verstehen,

174 Je mehr man das

Akzeptieren sowie das Respektieren des Andersseins erfolgen.
Fremde kennt, um so mehr Verstiandnis kann man dafiir entwickeln.'”

Im Weiteren kénnen Fremdsprachen auch positive Wirkungen auf die Identitdtsbildung
einzelner haben. Durch Fremdsprachenkenntnisse konnen die Lerner ihre Kultur mit der

Kultur der Fremden vergleichen. Cangil (2002) dussert in diesem Zusammenhang:

... der Versuch des Verstehens der anderen Kultur bietet dem Fremdsprachenlerner
die Moglichkeit sowohl die Fremdkultur, als auch seine eigene Kultur besser
wahrzunehmen, um sich anschliessend mit ihnen auseinandersetzen zu kénnen.!”

'72T7.C. MEB, Tebligler Dergisi, 2492 (1997), S.590.

173 7it. nach U.Kapt1. "Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch. Eine Reprisentativunter-
suchung iiber den Einfluss des bereits gelernten englischen Vokabulars auf den lexikalischen Gebrauch
der deutschen Sprache.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir Erzieh-

ungswissenschaften der Universitit Anadolu, 2006), S.23.

' B.Haznedar, “Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Yéntem ve Yaklasimlar,” Tiirk Egitim
Sisteminde Yabanci1 Dil Egitimi ve Kalite Arayislari. Hrgs: .Erdogan (Ozyurt, 2003), S.121.

175 T.C. MEB, ebd., S.590.

176 zit. nach U Kapti, ebd., S.23.
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Wie erwihnt kann man durch fremdsprachliche Kenntnisse unterschiedliche Kulturen
vergleichen. Diese Vergleichungsmoglichkeit schafft dem Lerner ein Verstidndnis fiir
die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Kulturen, wodurch man die eigene Kultur

besser kennenlernt.'”’

Ausgehend von diesen Uberlegungen hat die Europdische Union 1995 sich zum Ziel
gesetzt, dass Biirger der Europdischen Union neben der jeweiligen Muttersprache
weitere Sprache(n) beherrschen sollen.'”® Die erste Fremdsprache sollte bereits im
Vorschulalter eingefiihrt werden, so dass man frither als bisher eine weitere
Fremdsprache institutionell lernt. Unterstiitzt wurde diese Entwicklung durch die
Resolution zum frithzeitigen Fremdsprachenunterricht, die 1997 von dem
Bildungsministerium der Europidischen Union verabschiedet wurde.'” Seit dieser
Erklarung ldsst sich ein Aufschwung in der Diskussion um den friihzeitigen

Fremdsprachenunterricht verzeichnen.

Der FEinfluss des frithzeitigen Fremdsprachenerwerbs auf die Entwicklung des Kindes
wurde bereits in mehreren Studien untersucht. Die Abteilung fiir das friihzeitige Fremd-
sprachenlernen Nanduti am Zentrum fiir angewandte Linguistik Amerika hat die
Ergebnisse zum frithzeitigen Fremdsprachenerwerb bei Kindern, welche sdmtlichen

Untersuchungen gemeinsam sind, folgenderweise zusammengefasst:

ein frithzeitiger Fremdsprachenerwerb bei Kindern

e hat einen positiven Einfluss auf die kognitive Entwicklung des Kindes
e fordert die Entwicklung des Gedéchtnisses

e fordert den Horsinn, die Denkféhigkeit und die Sprachempfindsamkeit
e ermdglicht das Verstehen der Muttersprache

e ermoglicht die Kontaktaufnahme mit anderen

"7 B.Haznedar, “Yabanci Dil Ogretiminde Yeni Yontem ve Yaklagimlar,” Tirk Egitim
Sisteminde Yabanci Dil Egitimi ve Kalite Arayislari. Hrgs: 1.Erdogan (Ozyurt, 2003), S.123.

'8 Bei diesem Ziel wird weder Anspruch auf sprachliche Korrektheit erhoben, noch dass alle
Fertigkeiten gleichmassig ausgebildet sind. Die Steigerung des Verstdndigungsgrades, Motivation und
Freude am Lernen von Fremdsprachen und das Kennenlernen anderer Kulturen bleibt oberstes Ziel. Mehr
dazu Europdische Kommision, Weissbuch: Lehren und Lernen, (1995).

17 G. Schmid-Schonbein, Didaktik: Grundschulenglisch (Cornelsen, 2001), S.37-38.
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e vermittelt Wissen tiber fremde Kulturen

e trigt dem zukiinftigen Ausbildungs- und Arbeitsleben des Kindes bei.'®

Fir die Begriindungen eines frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts werden in der

'8! Eines der Hauptargumente zur

Literatur generell verschiedene Kategorien angefiihrt.
Begriindung des frithzeitigen Fremdsprachenunterrichts ist die starke Imitationsfahig-
keit der Kinder, welche in den ersten Lebensjahren stark ausgeprigt sei. Bis das Gehirn
des Kindes neurologisch-physiologisch heranreift, besitzt es eine neurologische
Plastizitét. Diese Plastizitit im Sprachregion ermdglicht dem Kind den vollkommenen
Erwerb phonetischer Eigenschaften einer Zweitsprache. Die Kinder sind daher in der
Lage nicht nur die Laute, sondern auch die Betonungen und Akzente in eigener

Sprachproduktion wiederzugeben. '™

Die Verteilung spezifischer Funktionen auf beide Hirnhélften dauert etwa bis zum Ende
des zehnten Lebensjahres an. Dabei kann die rechte Hirnhélfte die Aufgaben der linken
Halfte tibernehmen. Dies wird als gegenseitige Unterstiitzung einer ganzheitlichen
Aktivitdit bewertet, was zur Erleichterung eines Fremdsprachenerwerbs dient.
Neurologische Verdnderungen in den ersten zehn Lebensjahren erfolgen in einer

3 Wihrend dieser Phase ist das menschliche Gehirn

sogenannten kritischen Phase.'®
bereit eine oder weitere Fremdsprache(n) zu erlernen. Nach der kritischen Phase ist es

schwer die Sprachen ungesteuert, namlich in einer natiirlichen Weise zu erwerben.'**

Im Gegensatz zu Erwachsenen haben Kinder den Vorteil, dass sie Gegebenheiten einer

Sprache nicht oder wenig hinterfragen, sondern als natiirlich annehmen. Sie gehen mit

10 http://www.cal.org/earlylang/benefits/benefits_of being_bilingual html.

'8! H.Giinther (Hrsg.), Friihe Fremdsprachen im Kindergarten (Ernst Klett, 2005), S.14;
B.Weisberger, “Grundlegendes zum Zweitspracherwerb,” in: Friihes Fremdsprachenlernen-Schulre-
form fiir Europa: 37-49, (1992), S.38.

"2 A Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.109.

'8 K napp-Potthoff, ebd., S.109.

18 Knapp-Potthoff, ebd., S.109.
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einer weiteren Sprache so natiirlich um wie mit der Muttersprache.'® Nach Edmonson
(1999) nehmen die Kinder bis zu Alter von 6 Jahren Inputs auf besondere Weise auf.
Die Art und Weise der Inputaufnahme erleichtert fiir die Kinder die Begreifung und
Unterscheidung der Besonderheiten des eigentlichen Inputs, sowie die Nachahmung,
das Auswendiglernen und den Erwerb.'®® Daneben weisen Kinder ein kreatives
Potential im Umgang mit der Sprache auf. Sie erwerben rasch die Féhigkeit sich in
dieser Sprache mitzuteilen. Reicht der bestehende Wortschatz in der anderen Sprache
nicht aus, so werden entweder neue Worter erfunden oder die Worter der Muttersprache

- 187
eingebunden.

Wie Ellis (1994) betont, ist bei Kindern die hemmende Kontrollausiibung des
Bewusstseins noch nicht so stark. Sie sind mit Fehlerangst nicht so heftig befallen.
Aufgrund ihrer nicht heftigen Scheu lassen sie sich leichter auf neue Lernerfahrungen
ein. Sie sehen die fremde Sprache als ein Spiel an. Begehen sie wéihrend des Sprechens
Fehler und werden diese Fehler verbessert, dann nehmen sie sie als Regeln des Spiels an
und spielen damit weiter. Deshalb sind die Kinder eher bereit eine andere Sprache zu

erlernen.'®

Laut Edmonson (1999) hat die gesellschaftliche Identitédtbildung des Kindes, die noch
nicht vollendet ist, eine vorurteilsfreie Anschauung zur Folge, welche frei von den
gesellschaftlichen Faktoren und Druckausiibungen sind. Sie ermdglicht dem Kind eine
positive Einstellung gegeniiber der fremden Sprache und Kultur. Dagegen nimmt die
kognitive und psychologische Hemmung in den pubertiren und erwachsenen Phasen zu

und beeintrichtigt den Spracherwerb.'®’

1% B.Weisberger, “Grundlegendes zum Zweitspracherwerb,” in: Friihes Fremdsprachen-
lernen-Schulreform fiir Europa: 37-49, (1992), S.39.

18 D Pecenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarinin Ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir
Durum Caligmasi.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002), S.92.
87 Klippel, Englisch in der Grundschule (Cornelsen, 2000), S.16.
188
Pegenek, ebd., S.93.

18 Pecenck, ebd., S.93.
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- - 190 : . . .
Wie Enginarlar ™ und andere Sprachwissenschaftler es dussern, ist es aufgrund dieser

Begriindungen ratsam, mit dem Sprachunterricht so friih als mdglich zu beginnen.

Nachdem in diesem Teil der Versuch genommen worden ist zu begriinden, warum der
Frithbeginn des Fremdsprachenunterrichts sinnvoll erscheint, sollen im weiteren Teil
der Arbeit die Studien vorgestellt werden, die den gesteuerten Zweitspracherwerb bei

kleinen Kindern untersucht haben.

2.2.4. Untersuchungen zum friihzeitigen Zweitspracherwerb im Ausland

Studien tiber Zweitspracherwerb sind im Ausland zahlreich. Fiir diesen Teil der Arbeit
wurden jene Studien ausgewdhlt, die den gesteuerten Zweitspracherwerb bei kleinen
Kindern untersucht haben. Bei der Auswahl dieser Studien wurde in Acht genommen,
ob sie die Fremdsprachenvermittlung in Vorschulen als ein Bildungselement betrachten.

Nachfolgend sollen ausldndische Studien in dieser Richtung vorgestellt werden.

Im Rahmen einer Dissertation entwickelte 1971 Weiss in der damaligen DDR ein
Unterrichtswerk zur Vermittlung der russischen Sprache in deutschsprachigen
Kindergérten. Die Untersuchung hatte zum Ziel, “die Potenzen des Aneignungs-

prozesses der russischen Sprache fiir die geistige Bildung und Erziehung des

59191

Vorschulkindes zu erschliessen.” " Fiir diesen vorschulischen Fremdsprachenunterricht

192 .
In ihrem

wurden Lernziele in den Bereichen Horen und Sprechen definiert.
Unterrichtswerk waren einzelne Themenfelder aufgestellt, denen jeweils eine

umfassende Lexik und einzelne idiomatische Wendungen zugeordnet sind. Der

"% H Enginarlar, “Yabanci Dil Ogretimi ve Yas Konusunda Kimi Varsayimlar,” Tiirk Egitim
Sisteminde Yabanci Dil Egitimi ve Kalite Arayiglar1 . Hrgs: I.Erdogan (Ozyurt, 2003), S.62.

' G. Schmid-Schonbein, Méglichkeiten und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachen-
erwerbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.138.

2 Das Verstehen von einfachen Aufforderungen, Fragen und Sinneszusammenhingen; das
Stellen und Beantworten von Fragen; das Erteilen einfacher Aufforderungen; die Beschreibung von
einfachen Situationen und Handlungsabldufen sowie das lautrichtige und ausdrucksvolle Vortragen von
Kinderreimen und kurzen Geschichten.
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Unterricht, der tdglich 20-30 Minuten durchgefiihrt wurde, erfolgte in einer
kindmaéssigen Tatigkeit, in der das Spiel dominant war. Weiss hat Lernzielkontrollen in
den Bereichen Horverstiandnis, aktives Sprechen und Entwicklung geistiger Operationen
entwickelt. Zur Uberpriifung der Leistungen wurden mit 85 Kinder der Versuchsgruppe
und 100 Kinder der Kontrollgruppe Test in der Muttersprache durchgefiihrt. Man zog
den Schluss daraus, dass die Untersuchungsgruppe im Vergleich zur Kontrollgruppe
wesentlich bessere Ergebnisse zeigte, wodurch die Moglichkeit der Vermittlung einer

Fremdsprache im Vorschulalter als bewiesen angesehen wurde.'*”

Im Rahmen des Abkommens Erzieheraustausch Deutsch-Franzosisch wurden 1968
franzosische Lehrkrifte in Kindergérten von Miinchen eingesetzt. Sie sollten neun

Monate lang zwanzig Minuten am Tag Franzosisch in Kleingruppen anbieten.

Natorp untersuchte 1975 den Fremdsprachenlernerfolg von 121 fiinf- und sechsjéhrigen
Kindern, welche an diesem Modellversuch teilgenommen hatten. Der Schwerpunkt der
Untersuchung lag auf den Bereichen Sprechen, Horverstehen und Nachsprechen. Natorp
entwickelte ein Befragungsinstrumentarium zur Auswertung der Kompetenzen von
Kindergartenkindern im Bereich der franzdsischen Sprache. Es wurde ein
mehrdimensionales Frage-Antwort-Verfahren eingesetzt. Bei der Auswertung dieser
Untersuchung wurde es deutlich, dass Sprechen und Horverstehen korrelieren:
Mehrzahl der guten Sprecher haben auch gute Ergebnisse im Horverstehen. Jedoch
Kinder, welche ein gutes Horverstindnis aufweisen, haben nicht unbedingt auch gute
aktive Sprechfdhigkeiten. Ausserdem wurde der Schluss gezogen, dass Sozialstatus sich
nicht signifikant auf den Lernerfolg auswirkt und dass Geschlechtszugehorigkeit und
Testergebnisse nicht signifikant korrelieren, aber positiv zugunsten der Médchen

sind.'?*

' G. Schmid-Schonbein, Moglichkeiten und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachen-
erwerbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.137-147.

19 Schmid-Schonbein, ebd., S.124-136.
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Schmid-Schonbein fiihrte 1978 an zwei deutschen Kindergérten Versuche hinsichtlich
der Vermittlung der englischen Sprache durch. Es wurden die Fremdsprachenkenntnisse
von 36 Kindern untersucht, welche wéhrend eines Schuljahres wochentlich dreimal
zwanzig Minuten Englischunterricht erhielten. Mit Hilfe eines Unterrichtswerk wurde
den Kindern die Fremdsprache spielerisch und systematisch vermittelt: maximal vier
neue Worter und ein-zwei Satzstrukturen wurden pro Unterricht eingefiihrt. Zu drei
unterschiedlichen Zeitpunkten iiberpriifte sie den Lernerfolg der untersuchten Kinder.
Dazu entwickelte sie Lernzielkontrollen, wobei die Kompetenzen Horverstindnis,
Artikulation und aktives Sprechen im Vordergrund standen. Ergebnis dieser
Untersuchung war, dass Fiinfjdhrige durch das frilhe Fremdsprachenangebot ein
Horverstdndnis im Ausmass von 30 Satzstrukturen und rund 150 Wortern entwickelt

. . 1
haben und auch eine gute Aussprache vorweisen konnten.'”

Im Rahmen des Bolzano-Projekts untersuchte Taeschner 1991 durch die Studie
Fremdsprachenerwerb im frithen Kindesalter das ideale Alter fiir den Beginn des
Fremdsprachenlernens. Nach den Ergebnissen dieser Studie sind die Kinder, die mit
sechs Jahren angefangen hatten eine Fremdsprache zu lernen, schneller und
erfolgreicher in diesem Prozess, als diejenigen, die damit spéter angefangen hatten.
Auch die Sprachfdhigkeit der mit diesem Prozess friih anfangenden Kinder ist im

. 1
Vergleich zu den anderen besser.'”®

Die Untersuchungen von Balboni, Coonan/Carotti 2001 sind bezogen auf Europdische
Sprachen in Kindergdrten, die im Rahmen des Socrates-Programms in drei italienischen
Kindergdrten durchgefiihrt wurden. Dieses Projekt beinhaltet die Programment-
wicklung, -durchfithrung und -bewertung fiir die Lehre des Deutschen und Englischen
bei drei-, vier- und fiinfjdhrigen italienischen Kindern. Aus den Ergebnissen dieser
Untersuchung stellte es sich fest, dass die Einstellung der Kinder gegeniiber der

fremden Sprache und Kultur positiv ist und dass die Kinder einen mittelmassigen

' G. Schmid-Schonbein, Méglichkeiten und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachen-
erwerbs im Vorschulalter (Minerva, 1978).

%D, Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarinin ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002), S.95.
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Kommunikationsstand in der Fremdsprache erreichten. Daher seien diese Lehr-

197
programme der Fremdsprachen anwendbar.

Das Hocus und Lotus-Projekt (1996-2001), das im Rahmen der Socrates-Programme
der EU in den Léndern, wie Niederlanden, Grossbritanien, Spanien und Italien
durchgefiihrt wurde, wurde von einer internationalen Expertengruppe entwickelt. Es
befasste sich mit dem Fremdsprachenunterricht fiir Kinder im Vorschulalter bis
Grundschulalter, ndmlich fiir Kinder im Alter von 3-8 Jahren. Bei diesem Projekt wurde
zur Sprachlehre verschiedener Mitgliedslédnder ein Lehrmodell entwickelt, das auf die
Methode der Narration (Erzédhlung von Geschichten) bassiert. Taeschner hat in Italien
die Wirkung dieses Projekts erforscht. Die Ergebnisse, welche auf das Erlernen des
Englischen italienischer Kinder im Alter von 4-6 Jahren bezogen waren, zeigten, dass
mit diesem Modell die Lehre einer fremden Sprache im Vorschulalter moglich ist.
Zudem seien die sechsjdhrigen Kinder im Vergleich zu den vier- und fiinfjdhrigen

. .. . 1
Kindern bei diesem Prozess erfolgreicher zu bewerten.'”®

2.2.5. Untersuchungen zum frithzeitigen Zweitspracherwerb in der Tiirkei

Heute haben viele Lander ihre Erfahrungen mit dem frithzeitigen Fremdsprachenun-
terricht gesammelt. Sie sind schon dabei, diese Erfahrungen auszuwerten. Dagegen ist
der frithzeitige Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei in den letzten Jahren zustande-
gekommen und hat erst an Bedeutung gewonnen. Studien, die sich mit diesem Themen-
bereich beschéftigt haben, sind nur vereinzelt vorzufinden und man bemerkt, dass sie
meist das spitere Grundschulalter vor Augen hatten. Fiir diesen Teil der Arbeit wurden
jene Studien ausgewihlt, die den gesteuerten Zweitspracherwerb bei den Kindern in der

Vorschule untersucht haben. Nachfolgend sollen diese Studien vorgestellt werden.

¥7D. Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarmin ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002), S.95.

%8 http://www.sprachzentrum.uni-dortmund.de/sprachzentru/projektbeschreibung html.
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2002 hat Pecenek im Rahmen ihrer Dissertation den Fremdsprachenlern- und
-lehrprozess in Kindergérten vielseitig definiert. An der Untersuchung, die sie in zwei
Kindergdrten in Ankara durchfiihrte, nahmen insgesamt einundsechzig Kinder, zwei
Kindergartenlehrenden, zwei Englischlehrenden und die Eltern der untersuchten Kinder
teil. Aus den Ergebnissen dieser Untersuchung ging hervor, dass die Kinder durch den
Fremdsprachenunterricht im Kindergarten einen positiven Anfang flir diesen Prozess
erleben und dadurch positive Sinneserfahrungen erwerben. Ausserdem stellte sie durch
thre Untersuchung fest, dass die sechsjdhrigen Kinder die Erfolgreichesten bei diesem

Prozess waren.'”’

2006 hat Kiigiik eine Magisterarbeit vorbereitet. An ihrer Untersuchung, die sie in
Adana durchfiihrte, nahmen zweihundertvierundsiebzig Eltern, zwanzig Fremd-
sprachenlehrenden, dreizehn Schulleiter(innen) und vierunddreissig Vorschul-
lehrer(innen) von acht staatlichen und acht privaten Primérbildungsschulen teil, wo
Fremdsprachenunterricht in der Vorschule schon angeboten wird. Ziel dieser
Untersuchung war es, die Ansichten und Erwartungen der Eltern, Fremdsprachen-
lehrenden, Schulleiter(innen) und Vorschullehrer(innen) tiber das Fremdsprachenlernen
im Vorschulalter, sowie die Vor- und Nachteile dieses Prozesses festzustellen. Nach
den Ergebnissen dieser qualitativen Untersuchung zeigte sich, dass die Erzieher(innen)
und Eltern eindeutig der Meinung waren, dass der Fremdsprachenunterricht im
Vorschulalter vorteilhaft ist und daher vom Vorschulalter an bis Ende der Sekundérstufe

II ordentlich und ununterbrochen durchgefiihrt werden muss.””

2006 hat Topguoglu im Rahmen ihrer Magisterarbeit den Einfluss des priméren
Fremdsprachenlernens auf das sekunddre Fremdsprachenlernen untersucht. An ihrer
Untersuchung, die sie in privaten Primérbildungsschulen von Adana durchfiihrte,

nahmen insgesamt vierundvierzig Schiilerinnen und zweiundfiinfzig Schiiler der ersten,

%9 D. Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarmin ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir
Durum Calismasi.” (Inaugural-Dissertation zur FErlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002).

2% M Kiigiik, “Okul Oncesinde Yabanci Dil Egitimi Konusunda Egitimcilerin ve Ailelerin
Gorlgleri.” (Magisterarbeit am Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitit Cukurova zu
Adana, 2006).
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zweiten, dritten, vierten und fiinften Klassen teil. Die untersuchten Schiiler bestanden
aus zwei Gruppen: die Gruppe der Schiiler, die Englisch als Schulfach im Vorschulalter
zu lernen begann und jener, in der die Schiiler mit dem Englischlernen erst nach dem
Vorschulalter anfingen. In der Untersuchung wurden die sprachlichen Kenntnisse dieser
Gruppen verglichen. Nach den Ergebnissen dieser Untersuchung hat sich die erste
Schiilergruppe im Vergleich zu der anderen Gruppe im Allgemeinen viel positiver zu
den Moglichkeiten des Fremdsprachenlernens und Fremdsprachenverwendens
gedussert, woraus man den Schluss zog, dass ein frithzeitiger Beginn beim

Fremdsprachenlernen motivationssteigernd wirken kann.*"'

Insgesamt kann festgehalten werden, dass aufgrund der durchgefiihrten Untersuchungen
ein positiver Einfluss des friihzeitigen Fremdsprachenunterrichts auf die Entwicklung

der untersuchten Kinder festgestellt bzw. vermutet werden kann.

Nachdem hier der Versuch genommen worden ist, die Studien im Ausland und in der
Tirkei vorzustellen, die den gesteuerten Zweitspracherwerb bei kleinen Kindern
untersucht haben, soll im néchsten Teil der vorliegenden Arbeit die Darstellung aller

moglichen Einflussfaktoren im Spracherwerbprozess erfolgen.

' E Topguoglu, “Yabanci Dil Ogretiminin Okul Oncesinde Donemde Baslatilmasinin Yabanci

Dil Ogrenimine Etkisi.” (Magisterarbeit am Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitit Nigde,
2000).
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2.3. Faktoren im Sprachlernprozess

Der Spracherwerb ist ein komplexer Prozess, den man nicht isoliert betrachten darf. Er
muss im Zusammenhang mit der gesamten Entwicklung des Kindes betrachtet

202
werden.

Denn der Erwerb und die Entwicklung der menschlichen Sprache sowie die
Leistung beim Erlernen einer Fremdsprache hidngt von einer ganzen Reihe der Faktoren
ab, die einerseits im Kind selbst, andererseits in der Umwelt des Kindes liegen und in
ihrer Summe den Lernvorgang schwichen oder stirken konnen.*”’ Sie werden auf
Grund ihrer Vielfalt bei verschiedenen Verfassern unterschiedlich gegliedert und unter
verschiedenen Uberbegriffen geordnet. Im Allgemeinen sind sie sprachlich und

. .o 204
aussersprachlich determiniert.”

In diesem Teil soll die Darstellung aller mdglichen Einflussfaktoren erfolgen, wobei auf
thre allgemein besprochene Charakteristika und ihre spezifische Funktion im

Spracherwerbprozess eingegangen wird.

2.3.1. Sprachliche Faktoren

Sprachliche Faktoren, die Einfluss auf den Erwerb der Sprache bzw. Zweitsprache

haben, ergeben sich aus der Erstsprache und dem Input.*®’

Aus dem Bereich der Erstsprache stellt sich zuerst die Frage, inwiefern die Erstsprache
den Lernprozess der weiteren Sprache beeinflussen kann. Durch verschiedene Sprach-
familien scheint der Schluss nahe, dass die Typologie der Erst- und Zielsprache
positive sowie negative Auswirkungen auf den Spracherwerbprozess haben kann.

Aufgrund phonologischer, lexikalischer und grammatikalischer Ahnlichkeiten der

292 G Rickheit/L.Sichelschmidt/H.Strohner, Psycholinguistik (Stauffenburg, 2002), S.121.
23 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.71.
2% C Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.5.

205 A Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.102.
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Sprachen wire es zu vermuten, dass sich die Aneignung einer Zweitsprache innerhalb
einer Sprachfamilie als leichter erweist, als die Aneignung einer Sprache aus einer
anderen Sprachfamilie, welche mit der Erstsprache geringe oder gar keine
Ahnlichkeiten aufweist. Apeltauer bestiitigt diese Ansicht. Durch folgende Ausserung

weist er darauf hin:

Wir orientieren uns beim Erlernen fremder Sprachen an Strukturen und Elementen
unserer Erstsprache. Werden dhnliche Strukturen oder Elemente entdeckt, féllt uns
die Aneignung leichter. Der Lernprozess wird dann den Charakter eines
Umstrukturierungsprozesses annehmen. Bei grosserer Distanz zwischen zwei
Sprachen ... ist eine solche Umstrukturierung kaum mdglich. Ein Lerner muss sich
daher weitgehend neu orientieren.**

Wie Apeltauer erwihnt, spielt die Ahnlichkeit der Sprachen untereinander eine
bedeutende Rolle. Die Erstsprache kann auf das Erlernen der Zielsprache positiv

wirken. Aber man darf nicht ausser Acht lassen, dass die Ahnlichkeiten der Sprachen

07

auch negative Auswirkungen haben konnen””” Ausgehend von zahlreichen

Untersuchungen diirfte man sagen, dass der Einfluss der Erstsprache sich sowohl

hemmend, als auch fordernd auf den Lernprozess der Zielsprache auswirken kann.*%

Neben der Typologie der Erstsprache und Zielsprache spielt auch der Stand der
erstsprachlichen Entwicklung bei diesem Prozess eine wichtige Rolle. Wie Cummins

(1979) es dussert, hangen die zweitsprachlichen Fertigkeiten von dem Stand ab, den

209

man in seiner Muttersprache erreicht.”” Man durchlduft beim Zweitspracherwerb die

gesamte Sprachentwicklung nicht erneut. Um sich in einer neuen Sprache zu

210

kommunizieren, benutzt man seine Vorerfahrung.” " Also die erstsprachlichen Fertig-

2% EApeltauer, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997), S.79.
27W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.38.

208§ .Andziak, “Einfluss der Muttersprache auf Erwerb einer Fremdsprache”, (2002), S.6.
[Verfiigbar tiber: http://www.grin.de].

299y Triarchi-Herrmann, “Die Mehrsprachigkeit im Kindesalter”, (0.J.), S.6-7. [Verfiigbar iiber:
http://www.alp.dllingen.de/ref/sp/msHCD3/1-Theorie/1-1-14-Kindesalter.pdf].

219 A Kuhn, “Erstspracherwerb und frither Fremdspracherwerb”, (0.J.), S.8. [Verfiigbar iiber:http:
/Iwww.schulebw.de/schularten/sonderschulen/Fruehesfremdsprachen/unterlagen/Erstspracherwerb.pdf].
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keiten gelten bei diesem Prozess als Grundgeriist.*"!

Daher diirfte man sagen: je hoher
die Sprachkompetenz in der Erstsprache ist, um so leichter fillt es einem die Begriffe

und Regeln der Zweitsprache zu erlernen, sich in der neuen Sprache zu orientieren.

Der Erfolg des Spracherwerbs hingt auch vom Input ab.?'? Input ist ein Sammelbegriff
fiir alle sprachlichen Ausserungen miindlicher, schriftlicher oder gestischer Natur, die
direkt an den Lerner gerichtet sind. Auch das Sprachmaterial, das der Lerner in seiner
Umgebung hért und nicht speziell an ihm gerichtet ist, wird als Input verstanden.”"

Fiir einen erfolgreichen Spracherwerbprozess ist die Qualitdt sowie die Quantitét des
Sprachinputs bedeutend. Dafiir stellt Krashen vier Forderungen auf: er muss
verstindlich, interessant, ungeordnet und ausreichend sein. Er meint, dass Menschen die
Sprache allein dadurch erlernen, indem sie ausreichenden und verstdndlichen Input
erhalten.”'® Vereinfachte Sprachformen von Muttersprachlern oder Ausserungen von
anderen Lernenden, welche den Sprachstand angepasst sind, stellen fiir den Anfanger

215

forderlichen Input dar.”” Je qualifizierter der Input ist, desto hoher wird der

Spracherfolg.

211 2002 hat Baykal sich im Rahmen ihrer Magisterarbeit mit 125 Schiilern in Ankara
beschiftigt, die in der 11. Klasse Deutsch als Fremdsprache lernten. Ziel ihrer Studie war die Bezichung
zwischen der Muttersprache und dem Erlernen der Fremdsprache zu untersuchen. Sie kam zum Schluss,
dass die muttersprachliche Fahigkeit, gleich ob der Médchen oder Jungen, einen positiven Einfluss auf
die Ergebnisse des Fremdsprachenerfolgs hat. Mehr dazu M.Baykal, “Anadili Yeterliliginin Yabanci Bir
Dili Ogrenmeye Etkisi.” (Magisterarbeit am Institut fiir Sozialwissenschaften der Ankara Universitit,
2002). Als ein weiteres Beispiel kann angefiihrt werden, dass 1976 von Skutbabb-Kangas/Toukomaa im
Auftrag von UNESCO die Sprachentwicklung von circa 350 finnischen Kindern, welche ausschliesslich
in Schwedisch unterrichtet wurden, an schwedischen Schulen evaluiert wurden. Die Muttersprache dieser
finnischen Migratenkinder war im Vergleich zu jener der in Finnland lebenden Kontrollgruppe deutlich
unterentwickelt; auch die entwickelten sprachlichen Fertigkeiten in der Fremdsprache Schwedisch wiesen
starke Méngel auf. Es zeigte sich weiters, dass ein bereits entwickeltes Basiswissen in der Muttersprache
auch das Erlernen einer weiteren Sprache positiv beeinflusst. Aus diesem Grund wurde daraufhin in
Schweden versucht den Kindern bereits im Kindergarten Kenntnisse ihrer Muttersprache Finnisch
beizubringen, sodass mit Schuleintritt keine die Entwicklung der Zweitsprache hemmende Defizite im
Bereich der Muttersprache vorlagen. Mehr dazu V.Triarchi-Herrmann, “Mehrsprachige Erziehung.
Chance oder Gefahr fiir die kindliche Entwicklung?” in: Friihe Kindheit: 24- 27, (2006), S.25.

212 C Bast, “Der Altersfaktor im Zweitspracherwerb.” (Inauguraldissertation zur Erlangung
der Doktorwiirde an der philosophischen Fakultdt der Universitiat Koéln, 2003), S.14.

13 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.77.
214 W Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.38.

215 Bast, ebd., S.14.
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2.3.2. Aussersprachliche Faktoren

Aussersprachliche Faktoren werden bei verschiedenen Verfassern unterschiedlich
gegliedert und unter verschiedenen Uberbegriffen geordnet. Um vereinfachend von
aussersprachlichen Faktoren zu sprechen, konnen sie in Lerner-endogene und Lerner-

16

exogene Einflussfaktoren eingeteilt werden.” Nachfolgend sollen manche dieser

Faktoren kurz erortert werden.

2.3.2.1. Lerner-endogene Faktoren

Aussersprachliche Faktoren, die den Spracherwerbprozess beeinflussen und im
Individuum angelegt sind, werden Lerner-endogene Faktoren’’ genannt. Sie sind
charakteristisch flir das lernende Individuum. Sie bilden seine individuellen
Lerneigenschaften. Deshalb sind diese Faktoren in der Literatur auch als individuelle
Unterschiede bekannt.”'® Zu den Lerner-endogenen Faktoren gehdren biologische,

kognitive, affektive Faktoren sowie die Persohnlichkeitsfaktoren.

Biologische Faktoren

Jeder gesunde Mensch ist biologisch mit der Féhigkeit ausgestattet Sprachen zu
erlernen. Dabei ist der gesamte Artikulationsapparat, das Hor- und Sehvermdgen, das

Nervensystem und die Hirnhemisphéren von grosser Bedeutung.

Damit die Sprache des Kindes sich entwickeln kann, miissen seine Atmungs-, Stimm-
und Lautbildungsorgane, wie Lippen, Zihne, Kieferstellung, Mund- und Rachenraum,
Kehlkopf, Stimmbiénder, Luftréhre, Zwerchfell und Bauchatmung intakt sein und

fehlerfrei zusammenarbeiten.”'” Mangelhafte Geschicklichkeit und organische Defekte

216 € Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.6.
17 Endogene Faktoren werden auch interne Komponenten genannt. Vgl. Riemer, ebd., S.6.
218 Riemer, ebd., S.6.

29 Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.51.
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dieser Sprechorgane koénnen zu Problemen fithren und den Spracherwerb erschweren

oder ganz vehindern.

Eine weitere Voraussetzung fiir den Spracherwerb stellt das normale Horen dar. Das
Kind muss ein gutes Gehor besitzen, damit es die Gerdusche der Umwelt wahrnehmen

220

und die Sprache der Bezugspersonen horen kann™". Denn “was man nicht hort, kann

99221

man auch nicht produzieren. Also durch Horen wird das Interesse an Sprache und

damit Kontakt zur Aussenwelt geweckt.

Sprache wird auch visuell wahrgenommen. Der Blickkontakt, der gegenseitig ist, 10st
die Kommunikation aus und hilt sie aufrecht. Durch Beobachtung von Mundbildern
und Gesichtsausdruck konnen verschiedene Begriffe schneller erlernt werden.**

Deshalb gilt das Sehen als eine weitere Bedingung fiir den Spracherwerb.

Fiir den Erwerb und die Entwicklung der Sprache benétigt das Kind ausserdem ein
intaktes Nervensystem und ein funktionsfdhiges Gehirn. Das Kind muss in der Lage
sein die Sprache aufzunehmen und sie kognitiv zu verarbeiten.”> Beispielweise Kinder
mit Hirnschddigungen und geistigen Behinderungen sind in ihrer Sprachentwicklung
immer verzogert und bediirfen der speziellen Forderung, um Sprache erwerben oder

entwickeln zu konnen.

Als ein weiterer biologischer Einflussfaktor beim Prozess des Spracherwerbs gilt das
Alter. Zur Begriindung des frithzeitigen Fremdspracherwerbs wurden die Ergebnisse
neurologischer Forschungen herangezogen. Im Zentrum dieser Forschungen steht die
Hypothese von Penfield/Roberts (1959) und die von Lenneberg (1967). Nach der
Hypothese von Penfield/Roberts besitzt das Gehirn im Kindesalter eine grosse

Plastizitdt. Durch diese Plastizitit ist eine hochentwickelte Imitationsfahigkeit und eine

220 C Benzing, “Entwicklung der Sprache beim Kind”, (0..), S.3. [Verfiigbar iiber: http://www.
grin.de]; Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.50.

21 E Apeltauer, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997), S.39.
222 Benzing, ebd., S.4; Giinther/Giinther, ebd., S.50-51.

223 Benzing, ebd., S.4.
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grosse Aufnahmebereitschaft fiir neue phonologische, semantische und strukturelle

Gehalte vorhanden. Jedoch verliert sich diese Plastizitit mit zunehmendem Alter.?**

Die Hypothese von Lenneberg geht davon aus, dass die Lateralisierungsprozesse’> bis
zur Pubertit andauern. Deshalb besteht wihrend dieser Zeit eine erhohte Sprachlern-
bereitschaft. Auf Basis dieser Hypothesen wurde die Hypothese der kritischen Periode
entwickelt. Dieser Hypothese nach gibt es aufgrund der Verdnderungsprozessen im
menschlichen Gehirn eine spezifische Zeitspanne. Sie wird als kritische Periode fiir den
Spracherwerb betrachtet. Die menschliche Sprachlernfahigkeit verdndert sich mit dem

Ablauf dieser Periode.?*

Gibt es wirklich eine zeitliche Begrenzung fiir den Spracherwerb? Diese Frage ist eine

7 Uber die Antwort

der am meist diskutierten Fragen der Spracherwerbsforschung.*
dieser Frage sind die Wissenschaftler uneinig.”*® Unseres Erachtens lisst sie sich nach

dem folgenden Zitat beantworten:

Beim heutigen Stand der Forschung gibt es keinen Anlass eine kritische Periode des
Spracherwerbs anzunehmen, ... vielmehr steht fest, dass Sprache und Sprachen in
jedem Alter gelernt werden kénnen, allerdings auf unterschiedlicher Art.”?

Wie erwidhnt kann man beim Fremdspracherwerb keine zeitliche Begrenzung

feststellen. Fast in jedem Alter ist sie zu erlernen. Aus den Ergebnissen verschiedener

% A Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.109.

¥ Die Verteilung spezifischer Funktionen auf beide Hirnhilften.

26 Knapp-Potthoff, ebd.,S.109.

227 1 Degen, “Spracherwerb zweisprachig aufwachsender Kinder und Jugendlicher. Ein
Uberblick iiber den Stand der nationalen und internationalen Forschung”, (2002), S.11. [Verfiigbar iiber:
http://fhh.hamburg.de/stadt/ Aktuell/behoerden/bildung-sport/service/veroeffentlichungen/handreichung/
gutachten-zur-zweisprachigkeit-pdf,property=source.pdf].

% G.Kasper, ”"Der Fremdprachenlerner,” Handbuch Fremdsprachenunterricht. Hrgs:
Bausch/Christ/Krumm (Francke, 1995), S.393.

2 G.Lange, Taschenbuch des Deutschunterrichts (Jubildum, 1998), S.48.
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Forschungen, die auf die Beziehung vom Alter und Spracherwerb bezogen sind, sind

folgende Schlussfolgerungen gezogen worden:>*°

a. Erwachsene lernen besser als Kinder, wenn es um morphosyntaktischer
Strukturen geht. Jedoch Jugendliche vom Alter 12 bis 17 sind besser als

Erwachsene.

b. Im Bereich der Lerngeschwindigkeit gehdren den Jugendlichen die besten

cen 231
Ergebnisse.

c. Die Imitationsfdhigkeit geht mit fortschreitendem Alter zuriick. Je friither man
mit dem Erlernen einer Zweitsprache beginnt, desto grosser ist

Wahrscheinlichkeit, ein hohes Ausspracheniveau zu erreichen.”**

Neben dem Alter wurde auch die Bedeutung der Geschlechtszugehorigkeit im Rahmen
der Spracherwerbforschung diskutiert und vielmals untersucht. Die Ergebnisse der

Untersuchungen, die den Zusammenhang zwischen Spracherfolg und Geschlechts-

233

zugehorigkeit untersucht haben, sind verschiedenartig.””” Wéhrend manche Forscher

»% E.Apeltaver, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997), S.71-73.

31 Im Jahre 1978 haben Snow und Hoefnagel-Hohle den Erwerb des Holldndischen als
Zweitsprache bei einundfiinfzig englischsprachigen Lernern in drei Altersgruppen beobachtet: die
Gruppe der kleinen Kinder, die Gruppe der Pupertiren und die Gruppe der Erwachsenen. Nach einer
zehnmonatigen Beobachtung haben sie herausgefunden, dass die Gruppe der Pupertéren, die im Alter
von 12-15 Jahre waren, am schnellsten lernt. Mehr dazu H.Gtinther (Hrsg.), Frithe Fremdsprachen im
Kindergarten (Ernst Klett, 2005), S.45; A.Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und —lehren
(Kohlhammer, 1982), S.110.

2 Im Rahmen des Nuffield Language Projekts, das in den sechziger Jahren in England

durchgefiihrt wurde, wurden zwei Gruppen gebildet. Eine der Gruppen begann mit 8 Jahren mit dem
Franzosischunterricht und die andere im Alter von 11-12 Jahren. Man erzielte die Verdeutlichung des
Vorsprungs einer der beiden Gruppen. Es liess sich schliesslich kein deutlicher Vorsprung erkennen.
Aber durch diese Untersuchung stellte es sich fest, dass die Kinder, die mit der Fremdsprache frith
angefangen hatten, Vorteile in der Sprachproduktion hatten. Mehr dazu Giinther, ebd., S.45.

3 Nach den Ergebnissen der Untersuchung von Templin (1957) sind Midchen beim
Horverstehen, Wortschatz, bei der Analyse langer und komplizierter Sdtze und der Aussprache etwas
erfolgreicher als die Jungen. Jedoch ist der passive Wortschatz der Jungen reicher. Vgl. M.Baykal,
“Anadili Yeterliliginin Yabanct Bir Dili Ogrenmeye Etkisi.” (Magisterarbeit am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Ankara Universitdt, 2002), S.37. Dagegen legte die Untersuchung Studie iiber
die obersten Klassen an Grundschule dar, die von Hajdu (2005) in Australien durchgefiihrt wurde, dass
Schiilerinnen der achten Klasse ein grosseres Interesse an Kommunikation und Begegnungen mit



72

feststellten, dass Jungen fortgeschrittener sind als die Méadchen, konnten andere keinen
wesentlichen Unterschied zwischen den Jungen und Maédchen feststellen. Im
allgemeinen werden aber den Madchen bessere Leistungen und positivere Einstellungen

zugeschrieben.”**

Zu einem anderen Aspekt, der den Erfolg beim Spracherwerb bedingt, gehort die
Geburtsreihe. Forschungen belegen, dass die Geburtsreihe hinsichtlich der sprachlichen
Entwicklung unerheblich ist. Dennoch ist sie als eine Variable zur Feststellung der
Sprachentwicklungsunterschiede von Bedeutung. Es gibt Ansichten und Unter-
suchungen dariiber, dass die Geburtsreihe einen wesentlichen Einfluss auf die
Intelligenz habe, die erstgeborenen Kinder bei Talentuntersuchungen hoéhere Punkte
erhalten wiirden und dass erfolgreiche Personen in der Gesellschaft meistens die
Erstgeborenen seien.”®> Da Einzelkinder oder Erstgeborene mehr Beachtung seitens der
Eltern geniessen, konnen sie sich sprachlich schneller entwickeln als Kinder mit
Geschwistern. Nach Brown und Dunn (1992) kann es auch vorkommen, dass in
Familien mit vielen Kindern jiingere Geschwister sich sprachlich schneller entwickeln,

weil sie von den ilteren Geschwistern sprachlich gefrdert werden.”®
Kognitive Faktoren
Kognitive Faktoren betreffen den Mechanismus der Wahrnehmung, Verarbeitung und

Speicherung von Informationen in das vorhandene Wissen und ihre Wiederverwendung

in der neu strukturierten Form.>*’ Sie sind reletiv stabil. Intelligenz, Sprachvermdgen,

Personen anderer Kulturkreisen hatten, als die Schiiler. Mehr dazu Edelenbos/Johnstone/Kubanek, “Die
wichtigsten pddagogischen Grundsétze fiir die fremdsprachliche Fritherziehung. Sprachen fiir Kinder
Europas”, (2006), S.64. [Verfiigbar iiber: http://www.ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/young
de.pdf].

24 H.Diiwell, “Der Fremdsprachenlerner,” Handbuch Fremdsprachenunterricht. Hrgs:
Bausch/Christ/Krumm (Francke, 1995), S.133.

% H.Poyraz, “F.Almanya’da ve Tiirkiye’de Okuldncesi Egitimi Alan 4-6 Yaslar Arasi Tiirk
Cocuklarmin Dil Gelisim Diizeylerinin Karsilastirilmasi.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des
Doktorgrades am Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitit Gazi, 1995), S.141.

236 Poyraz, ebd., S.141.

27 C.Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 2001), S.707.
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Lernstrategien und Lernstil konnen zu kognitiven Faktoren gezahlt werden, die beim

Erwerb einer Sprache von Bedeutung sind.

Der Begriff Intelligenz kann als allgemeine kognitive Fahigkeit des Menschen definiert

238

werden.”" Durch diese Fahigkeit ist der Mensch in der Lage, zu verstehen, Aufgaben

zu losen, komplexe Beziehungen wahrzunehmen und Sprache zu verwenden.”’ Ein

% sind,

intelligenter Lerner wird in der Regel gute Noten haben. Nach Schmidbauer®*
grob geschitz, die Noten eines Lerners zur Hélfte durch die Intelligenz bedingt. Und
die Andere von verschiedenen Einfliissen bestimmt. Deshalb konnen auch
Hochintelligente schlechte Noten bekommen, wihrend weniger begabte Lerner gute
Leistungen bringen. Aus den Untersuchungen, die auf die Beziehung zwischen
Intelligenz und Spracherwerb hindeuten, geht es hervor, dass der Intelligenzstand auf
das Erlernen mancher Sprachfihigkeiten Auswirkungen hat.**' Nach Ansin (2006)
unterstiitzt das moglichst frithere Fremdsprachenlernen die geschickte Intelligenz und

erhShert die Fahigkeit des Verstehens in der Erstsprache.**

Ein weiterer Begriff im Bereich der kognitiven Faktoren ist Sprachvermodgen. Unter
Sprachvermodgen versteht man die menschliche Fahigkeit eine Sprache oder weitere
Sprachen zu verarbeiten;** die Fahigkeit Laute zu unterscheiden, aus Wortern Sitze

zu bilden.

2% W. Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.106.

39 0.Arkonang, Aciklamah Psikiyatri Sézliigii (Nobel Tip, 1999), S.280.

*4 Schmidbauer, ebd., S.106.

! Genesee hat die Beziehung zwischen Intelligenz und gesteuerten Franzosischerwerb
untersucht. Die Ergebnisse dieser Untersuchung zeigten, dass Intelligenz auf die sprachlichen
Fertigkeiten, wie Lesen, Schreiben und Grammatik starke, dagegen auf die Fertigkeiten wie Horen-
Verstehen und Sprechen schwache Auswirkungen hat. Mehr dazu H.Cekig, “lkinci Dil Ogrenmede
Bireysel Farkliliklar,” in: A.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 12: 15-23, (2002), S.18.

2 B ilter (Geng), “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli ve Ogretmen Goriisleri,” in:
Kastamonu Egitim Dergisi I: 21-30, (2007), S.22.

3 W. Klein, Zweitspracherwerb (Athenium, 1992), S.49.
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Féhigkeiten, welche das Sprachvermdgen zusammensetzen, lauten nach Carroll wie

folgt:

e Fihigkeit des Speicherns phonetischer Materialien nach der auditiven Wahrnehmung
und deren korrekte Wiedergabe nach gewisser Zeit

e Fihigkeit des Erkennens grammatischer Funktion von Wortern in verschiedenen
Kontexten

e Fihigkeit des schnellen Auswendiglernens fremdsprachlicher Materialien

eFihigkeit des Erkennens von Regelméssigkeiten in neuen fremdsprachlichen

Ausserungen und der Ubertragung dieser Regelmissigkeiten auf neue Ausserungen.***

Jeder Mensch besitzt Sprachvermdgen. Aber in unterschiedlichem Masse. Wahrend

manche im Bereich der Grammatik fahig sind, konnen andere Féhigkeit zur Phonetik
haben.

Zu den weiteren kognitiven Faktoren zdhlt Lernstil. Unter dem Begriff Lernstil konnen
die langzeitigen Vorlieben und Gewohnheiten beim Lernen verstanden werden, welche
auf die Art der Informationsaufnahme und Informationsverarbeitung sowie auf die
Lernsituation bezogen sind. Je nach dem Lernstil bevorzugen die Lerner spezifische

: 24
Lernstrategien. 3

Anhand der Lernstile lassen sich verschiedene Lernertypen unterscheiden. Der Versuch
eine einheitliche Klassifizierung der Lernertypen zu finden, wird schnell enttiuscht. In
der Tat ist diese Klassifizierung verwirrend und fiihrt zu einer grossen Anzahl von
verschiedenen Lernertypen. Deshalb wird hier bezweckt nur manche dieser Lernertypen
als Beispiel zu nennen: die aktiven-passiven Lernertypen, data gatherer-data organizer

Lernertypen und die feldunabhdngigen-feldabhdngigen Lernertypen.

*** A. Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.113.

245 . . . .
Lernstrategien werden verstanden als Plan mentalen Handelns, um ein Lernziel zu erreichen.
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Als aktiv werden diejenigen bezeichnet, die sich bemiihen mit zielsprachlichen
Ansprechpartnern Kontakte aufzunehmen. Im Gegenteil werden diejenigen als passive
Lernertypen bezeichnet, welche eine solche Kontaktaufnahme verweigern. Es wird
betont, dass die kontaktfreudigen und kontaktfihigen Lerner beim Lernen

fortgeschrittener sind.>*°

Als data gatherer (Sammler) werden die Lerner bezeichnet, die zahlreiche Inputs
aufnehmen, auch selber viel sprechen und versuchen sich den Anderungen in ihren
Entwicklungsphasen anzupassen. Zudem sollen die data organizer (Verarbeiter) noch
wenige Inputs aufnehmen, und versuchen weniger zu sprechen, um weniger Fehler zu
machen. Sie haben Schwierigkeiten sich den Anderungen in ihren Entwicklungsphasen

anzupassen, da sie auf Korrektheit bedacht sind.**’

Als feldunabhdingig wird der Lerner bezeichnet, der ein visuelles oder auditives Feld
wahrnehmen, darin Strukturen erkennen und Teilbereiche dieses Feldes unabhéngig von
threr Umgebung fokussieren kann. Dagegen wird der Lerner als feldabhdingig
bezeichnet, der in der Totalitit der visuellen oder auditiven Reize den Durchblick
verliert und darin keine systematischen Ziige und Strukturen erkennen kann®*®. Es
wurde nachgewiesen, dass feldunabhéngige Lerner eine zweite Sprache leichter lernen

als feldabhangige.*
Persohnlichkeitsfaktoren
Unter dem Begriff Persohnlichkeit ist die besondere Ausprigung seelischer

Eigenschaften bei jeder Person zu verstehen.”’ Persohnlichkeitsfaktoren bezeichnen

die allgemeinen Merkmale, die den Charakter des Individuums prigen und seine

246 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter, 1993), S.83.

247 Bachmayer, ebd., S.84; C.Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb
(Schneider, 1997), S.59.

¥ A. Knapp-Potthoff, Fremdsprachenlernen und -lehren (Kohlhammer, 1982), S.112.
249 Bachmayer, ebd., S.83; Knapp-Potthoff, ebd., S.112.

20w Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.146.
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besondere Eigenart ausmachen. Je nach der Betonung bestimmter Aspekte werden sie in
der Sprachwissenschaft als kognitive oder affektive Faktoren bezeichnet.”' Sie kénnen
durch die affektiven Reaktionen die Qualitit sowie die Quantitit des Spracherwerbs
mitbestimmen und dadurch Auswirkungen auf den Spracherfolg haben.”>* Psychische
Stabilitit, Empathiefdhigkeit, Angstlichkeit, Risikobereitschaft*> oder Ambiguitits-

254

toleranz™" werden unter bestimmten Pers6hnlichkeitsfaktoren behandelt.

Psychische Stabilitdt umfasst alle Eigenschaften wie Schiichternheit, Selbstvertrauen,

255 256

Extrovertiertheit™ und Introvertiertheit.”> Je konsequenter ein Mensch nach der
psychischen Hinsicht ist, desto hoéher ist sein Lerntempo und Lernerfolg beim
Spracherwerb.”’ Bei schiichternen und introvertierten Menschen ist die Rede von
geringen sprachlichen Input, was den Lernerfolg und das Lernniveau beeintrichtigt.
Deshalb werden Schiichternheit und Introvertriertheit als Faktoren angesehen, die auf
den Spracherwerb negative Auswirkungen haben. Im Gegenteil werden Selbstvertrauen
und Extrovertiertheit als Faktoren bewertet, die einen positiven Einfluss auf den
Spracherwerb ausiiben. Haben Menschen mit hohem Selbstvertrauen Probleme, so
gehen sie verschiedener Losungswege nach und versuchen ihre Probleme dennoch zu

16sen, auch wenn es ihnen bewusst ist, dass sie nicht génzlich beseitigt werden konnen.

»1 C Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.7.
2 K Kuhs, Sozialpsychologische Faktoren im Zweitspracherwerb (G.Narr, 1989), S.44.

3 Dieser Begriff kann als Bereitschaft verstanden werden sich auf Situationen einzulassen,
auch wenn die Mittel zu ihrer Handhabung nicht ganz zur Verfiigung stehen. Lerner dieser Art sind
freiwillig am Unterricht beteiligt; sie gebrauchen freiwillig neue und komplexe sprachliche Mittel. Mehr
dazu Riemer, ebd., S.60. Beispielweise sind sie bereit die fremde Sprache trotz begrenzter Kenntnisse zu
gebrauchen.

2% Ambiguititstoleranz ist bezogen auf die Toleranz gegeniiber Unkorrektheit und Unge-
nauigkeit in der Rezeption und Produktion der Fremdsprache. Vgl. Riemer, ebd., S.60.

35 Extraversion heisst Wendung nach aussen. Sie hat die Bedeutung von der Interaktion mit
anderen Personen und Interessen an Menschen und Geschehnissen ausserhalb von sich selbst.
Extravertierte Lerner akzeptieren die dussere Realitdt bereitwillig; sie sind risikobereit und probieren das
Gelernte gerne aus, obwohl es manchmal nicht vollstindig verinnerlicht worden ist. Mehr dazu
W. Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.73.

8 Introversion heisst Wendung nach innen. Sie hingt mit einzelnen isolierten Aktivititen
zusammen und beschrankt die interpersonelle Interaktion. Mehr dazu Schmidbauer, ebd., S.110.

»7 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.90.
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Es wird angenommen, dass der Spracherfolg solcher Menschen besser ist, da sie sich

nicht scheuen sich in irgend einer Sprache zu dussern.”®

Ein anderer Begriff, der im Rahmen der Personlichkeitsfaktoren behandelt wird, ist die
Empathiefihigkeit. Der Begriff Empathie wird fiir die Ubersetzung der deutschen
Begriffen Mitfiihlen oder Einfiihlung gebraucht. Sie bezeichnet das Einfiihlungs-

259

vermdgen.””” Namlich die Fihigkeit eines Menschen sich kognitiv in ein anderes

Lebewesen hineinzuversetzen, dessen Gefiihle zu teilen und dadurch iiber sein Handeln

und Verstehen klar zu werden.>*’

Beim Prozess des Spracherwerbs ist die Sprachempathie von grosser Bedeutung.
Sprachempathie bedeutet, dass jemand die Fahigkeit besitzt sich in seinen Kommuni-
kationspartnern hineinzuversetzen, die aus kulturellen Bedingungen andere Vorstell-
ungen, Gedanken und Emotionen haben, um ihnen dadurch die Kommunikation zu

erleichtern.

Wissenschaftlich wurde es festgestellt, dass die empathiefdhigen Menschen, die mit
anderen Freundschaften schliessen und sie sorgfiltig anhdren, irgend eine Sprache noch
leichter lernen, als solche, die geneigt sind, eigene Annahmen durchzusetzen und andere
Menschen zu unterdriicken. Nach den Befunden von Guiora (1972) und Naimann
(1978) haben Menschen mit einer autoritiren Personlichkeit beim Erlenen einer zweiten

Sprache mehr Schwierigkeiten als jene, die relativ weniger autoritir sind.*'

Affektive Faktoren

Affektive Faktoren betreffen die emotionale Dimension eines Individuums. Sie sind

bezogen auf die Befindlichkeit der Lernenden bei der Wahrnehmung, Verarbeitung und

¥ K Kuhs, Sozialpsychologische Faktoren im Zweitspracherwerb (G.Narr, 1989), S.56.
29 W Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.64.
60 0. Arkonang, A¢iklamah Psikiyatri Sézliigii (Nobel Tip, 1999), S.188.

261 C.Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.57.
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Speicherung von Informationen in das vorhandene Wissen und bei deren
Wiederverwendung. Sie sind unstabil. Der Bereich der affektiven Faktoren ist auf
Grund ihrer Vielfalt recht komplex. Er wird durch uneinheitliche Terminologie in
verschiedenen Studien begiinstigt.*®* Einstellungen, Motivation, Bediirfnisse und
weitere emotionale Fakten, wie Angst sind Schlagworter, welche diesen Themen-

komplex kennzeichnen kénnen.

Wie bei jedem Lernprozess spielen Emotionen auch beim Erwerb einer fremden
Sprache eine grosse Rolle. Sie helfen dem Lerner bei diesem Prozess.”® In diesem

Sinne erklart Engelkamp:

Emotionen haben fiir die Aneignung einer fremden  Sprache eine grosse
Rolle, weil sie die kognitive Verarbeitung steuern und die Speicherung
erleichtern.*®*

Wie vom Zitat zu verstehen ist, besteht ein enger Zusammenhang zwischen Emotionen
und der Aneignung einer fremden Sprache. Emotionen spielen bei der Verarbeitung
und Speicherung der Informationen eine bedeutende Rolle. Wéhrend positive
Emotionen die kognitive Verarbeitung und somit die Speicherung der Informationen
erleichtern, konnen Emotionen in negativer Richtung Sprachhemmungen hervorrufen,
die Fehlerproduktion unterstiitzen und dadurch den Spracherwerbprozess benach-
teiligen. Nach Bachmayer™® speichert der Lerner all das schneller und erhilt sie linger,

was er fiir bedeutsam hélt oder mit positiven oder negativen Emotionen assosiert.

Zu den weiteren Faktoren des affektiven Bereichs zdhlen die FEinstellungen.

Einstellungen®®® konnen definiert werden als “Bereitschaft, einen Gegenstand in einer

%62 K Kuhs, Sozialpsychologische Faktoren im Zweitspracherwerb (G.Narr, 1989), S.44.

263 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.89.

264 7it. nach E.Apeltauer, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997),

S.105.
265 Bachmayer, ebd., S.89.

266 Einstellungen werden im allgemeinen Sprachgebrauch Vorurteile genannt, da sie haufig eine
vorgefasste Meinung enthalten. Vgl. W. Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.61.
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besonderen Weise wahrzunehmen und/oder in einer besonderen Weise auf ihn zu

reagieren.””®’ Sie bestehen aus drei Komponenten. Es sind:

e kognitive Komponente: Wissen, Urteile und Meinungen des Subjekts iiber ein
Objekt.®®

eaffektive Komponente: Gefithle und Werthaltungen, die das Subjekt mit einem Objekt
verbindet.

e konative Komponente: alle Formen des Verhaltens, die das Subjekt gegeniiber einem

Objekt zeigt.

Von diesen Komponenten ausgehend kann Einstellung definiert werden als
Verhaltensdeterminanten, die gegenstandsbezogen, erfahrungsbedingt und systemab-

héngig sind.

Einstellung ist ein wesentlicher Faktor beim Prozess des Spracherwerbs. Besonders auf
den Erwerb einer Zweitsprache hat die Einstellung zu der erlernenden Sprache, der

269 Besteht eine

Kultur und den Sprechern dieser Sprache einen erheblichen Einfluss.
positive Einstellung, so ist auch ein guter Lernerfolg zu verzeichnen.””’ Aus manchen
Untersuchungen in dieser Richtung geht hervor, dass Kinder eher bereit sind sich
vorurteilsfreierweise auf neue Lernerfahrungen, auf fremde Kulturen einzulassen. Sie

haben kaum Hemmungen sich in einer fremden Sprache zu dussern.

In den fritheren Studien von Gardner/Lambert (1972) wurde Einstellung als
eigenstdndiger Faktor angenommen. Heute wird sie im Zusammenhang mit anderen

Faktoren, besonders mit der Motivation bewertet.

267 W .Schmidbauer, Psychologie (Rowohlt, 1997), S.61.
268 Objekte konnen Personen, Sachen, Institutionen, Situationen oder Ideen sein.

9 H.Cekig, “ikinci Dil Ogrenmede Bireysel Farkliliklar,” in: A.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi
12: 15-23,(2002), S.20.

0 G.Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.88.
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Unter dem Schlagwort Motivation ist ein Biindel von Antriebskriften zu verstehen; ein
Zustand des Lebewesens, der die Richtung seines Verhaltens beeinflusst. Nach
Apeltauer’”! wird die Motivation definiert als “ein Konstrukt, mit dem wir versuchen

Vorlieben eines Menschen fiir die eine oder andere Sache oder Handlung zu erkléren.”

Die Motivation hat verschiedene Arten. Gardner und Lambert (1972) unterscheiden
zwel Arten der Motivation. Es sind die instrumentelle Motivation und die integrative

2 Im Weiteren ist die Motivation auch in Stichwértern intrinsisch und

Motivation.”
extrinsisch aufzufassen. Handlungen, welche durch dussere Belohnungen oder Anreize
motiviert sind, werden als extrinsisch motiviert bezeichnet. In diesem Fall bemiiht sich
der Lerner, um gute Noten in der Schule zu erhalten. Im Gegenteil zu ihnen werden
Handlungen, die ganz natiirlich von sich heraus erfolgen, als intrinsisch motiviert
bezeichnet. Ohne dussere Einwirkung wird die intrinsische Motivation ausgeldst. In
diesem Fall agiert der Lerner aus Freude, Neugier oder Wunsch eigene Féahigkeiten zu

2
verbessern.?”

Nach verschiedenen Untersuchungen steht es fest, dass beim Sprachlernen jede Art von
Motivation forderlich ist, gleich ob es um eine instrumentelle oder integrative, oder um
intrinsische und extrinsische Motivation handelt. Sind die Lerner gut motiviert, so hat

der Unterricht bzw. Fremdsprachenunterricht Erfolg.

2.3.2.2. Lerner-exogene Faktoren

Als Lerner-exogene Faktoren”’* werden die aussersprachlichen Faktoren genannt, die

unabhéngig von der lernenden Person existieren und die Person umgebende Umwelt

7TV E. Apeltauer, Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs (Hueber, 1997), S.111.
2 G. Bachmayer, Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (Peter Lang, 1993), S.88.

2B K Kirchner, “Motivation beim Fremdsprachenerwerb,” (2004), S.2. [Verfiigbar iiber:
http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/ Kirchner2.htm].

" Exogene Faktoren werden auch externe Komponenten genannt. Vgl. C.Riemer, Individuelle

Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.6.



81

bilden.””” Sie sind charakteristisch fiir das soziale Umwelt, wo Lernen stattfindet.
Lerner-exogene Faktoren konnen als unterrichtsexterne Faktoren, wie Familie oder
Freunde und unterrichtsinterne Faktoren, wie Lehrsituation, Lehr- und Lernmateralien,
Lerngruppe, Lehrperson und sein Verhalten, getrennt werden. Nachfolgend sollen sie

kurz erortert werden.

Unterrichtsexterne Faktoren

Die primdre Sozialsationsinstanz ist die Familie. In ihrer Eigenschaft spielt sie eine
grosse Rolle beim Prozess des Spracherwerbs. Denn das Erfassen von Sprachinhalten
erfolgt durch das Nachahmen von sprachlichen Vorbildern. Die geltenden
Verhaltensweisen und das dazugehorige Sprachvermdgen bekommt das Kind in der

Verwandtschaft oder im Kontakt mit anderen Kindern.?”®

Nach Hradil (2001) beeinflusst die soziale Lage der Familie, die Schulbildung der
Eltern oder ithre Arbeitssituation mehr oder weniger die Interaktion zwischen Kindern
und Eltern und dadurch den Spracherwerb ihres Kindes.””” Bei Kuhn ist der familiire
Einflussfaktor umfangreicher. Nach Kuhn (1983) konnen soziographische und
O6konomische Variablen (Sozialstatus und Familienstruktur), Merkmale der Eltern
(Bildungsgrad, Persohnlichkeitsstruktur, Biographie, Berufstitigkeit), Merkmale der
hiuslichen Interaktion (Erziehungsstil, Sprachmodi, familidre Beziehungsmuster),
Variablen des kulturellen und héauslichen Milieus (Wohnmerkmale und hé&usliche
Anregungsbedingungen, wie Lesestoffe, Nachschlagewerke, Freizeitgestaltung) als
mogliche FEinflussvariablen in der Familie genannt werden. Der Einfluss des familidren

Milieus auf den Spracherwerb und den Schulerfolg ist vielfach untersucht worden.””® In

3 C Riemer, Individuelle Unterschiede im Fremdsprachenerwerb (Schneider, 1997), S.6.

%76 Giinther/Giinther, Erst- und Zweitsprache (Beltz, 2004), S.50-51.
77 Schmitt, ebd. S. 22.

2 LDegen, “Spracherwerb zweisprachig aufwachsender Kinder und Jugendlicher. Ein
Uberblick iiber den Stand der nationalen und internationalen Forschung”, (2002), S.12. [Verfiigbar iiber:
http://fhh.hamburg.de/stadt/ Aktuell/behoerden/bildung-sport/service/veroeffentlichungen/handreichung/
gutachten-zur-zweisprachigkeit-pdf,property=source.pdf].
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dieser Hinsicht haben zahlreiche Untersuchungen®”” einen nachweisbaren Zusammen-

hang festgestellt.

Unterrichtsinterne Faktoren

Als mogliche Einflussfaktoren in der Schule konnen nach Kuhn (1983) die
Rahmenbedingungen der Schule (Standort, Grosse, Anzahl der Lehrer), Merkmale der
Klasse (Klassenfrequenz, Sitzordnung, Atmosphdre), Merkmale der Lehrer (Alter,
Geschlecht, Ausbildung, Berufserfahrung), Lehrer-Schiiler- Interaktion (Lenkung,
Wertschidtzung, Bestrafung) und curriculare Bedingungen (Lernziele, Lerninhalte)

genannt werden.

Um eine hochwertige, wirksame und produktive Fremdsprachenlehre in jeglichen
Lernschritten zu gewihrleisten, sind die Komponenten des Lernprozesses, wie
Schulgebiude, Ausriistungen, Programme, Materialien etc.von grosser Bedeutung. Aber
die fachliche Kompetenz der Lehrperson ist am wichtigsten. Schliesslich werden sie im
Rahmen des Lehrprozesses von ihr eingesetzt. Da die Lehrperson verpflichtet ist zu
lehren, wird von ihr erwartet, dass sie ihre Kenntnisse mit Sorgfalt und Miihe tibertrégt,

auch wenn die Bedingungen ungiinstig sind.**’

Wie Blondin (1998) &dussert, ist es daher flir eine gute Ausbildung der Lehrkréfte zu
sorgen, damit der Fremdsprachenunterricht erfolgreich wird. Besonders fiir die

Ausbildung in der Richtung Kompetenz in der Zielsprache, Didaktik des

7 Beispielweise legte die Untersuchung Nationale Erhebung der Englischkenntnisse am Ende
der Grundschule von Edelenbos, van der Schoot &Verstralen (2000) dar, dass zwischen Kindern aus
hoheren und niedrigen soziodkonomischen Verhédltnissen Unterschiede in der sprachlichen Leistung
existieren. Mehr dazu Edelenbos/Johnstone/Kubanek, “Die wichtigsten padagogischen Grundsitze fiir die
fremdsprachliche Friiherziehung. Sprachen fiir Kinder Europas” (2006), S.65. [Verfiigbar {iber:
http://www.ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/young_de.pdf]. Aus der Untersuchung von Temel
(1993), die 94 tiirkische Méadchen und Jungen im Alter von 6-7 Jahren in Danemark umfasste und
zwecks der Feststellung ihres Wortschatzes durchgefiihrt wurde, ging hervor, dass sich mit der Erhohung
der Ausbildungsniveau der Eltern auch der Wortschatz ihrer Kinder steigert. Mehr dazu H.Poyraz,
“F.Almanya’da ve Tiirkiye’de Okuloncesi Egitimi Alan 4-6 Yaslar Arasi Tiirk Cocuklarinin Dil Gelisim
Diizeylerinin Karsilastirilmasi.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir
Sozialwissenschaften der Universitdt Gazi, 1995), S.77-78.

%0 M.Baykal, “Anadili Yeterliliginin Yabanci Bir Dili Ogrenmeye Etkisi.” (Magisterarbeit am
Institut fiir Sozialwissenschaften der Universitdt Ankara, 2002), S.65.
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Fremdsprachen-Friihbeginns, Kenntnis iiber Spracherwerb und die Fiahigkeit Lern-

schwierigkeiten zu erkennen und darauf einzugehen.*'

282

Viele Untersuchungen

bestétigen diese Ansicht.

Die Anzahl der Schiiler in den Klassen ist eins der weiteren Probleme hinsichtlich des
Lernumfelds. In einem Sprachunterricht werden nicht nur Kenntnisse, sondern auch
einige gewisse Fertigkeiten beigebracht. In den tiberfiillten Klassen ist es fiir den Lehrer
ausserordentlich schwer die Aufmerksamkeit der Schiiler langzeitig zu erwecken, jeden
Schiilern zu befragen und ihren Antworten mit Aufmerksamkeit zuzuhoren, sich um
einzelne Schiiler zu kiimmern und deren Miéngel festzustellen, die Griinde ihrer
Lernschwierigkeiten zu bestimmen und dementsprechende Lésungen herauszufinden.
Von diesen Problemen ausgehend belegen wissenschaftliche Untersuchungen das

Erfordernis der Fremdsprachenunterrichte mit kleinen Gruppen.

Beim Sprachlernprozess darf man den Zeitfaktor nicht ausser Acht lassen. Sowohl die
fiir die Fremdsprache zugewiesene wochentliche Unterrichtszeit, als auch die Haufig-
keit und die Linge der Stunden und deren Verteilung auf die gesamte Woche spielen
bei diesem Prozess eine grosse Rolle. Nach Blondin (1998) erfolgt der Unterricht dann,
wenn geniigend Zeit investiert wird. Anstelle einer oder zwei Einheiten sollten mehrere,

. . 2
aber kiirzere erteilt werden.”®

Nach diesen Erlduterungen wird nun im empirischen Teil versucht anhand der
Datenerhebung konkreter darzustellen und zu bestitigen, welche der aussersprachlichen

Faktoren das Fremdsprachenlernen der Kinder im Vorschulalter beeinflussen.

%! Edelenbos/Kubanek, “Fremdsprachen-Friihbeginn: auf der Spur von einigen neuen
Entwicklungen in Europa,” in: Friihes Deutsch: 2, 2004, S 4.

%2 Genelot (1996) konnte durch die Untersuchung darstellen, dass die Kinder erfolgreicher
waren, wenn ihre Lehrkrifte eine hohere Sprachausbildung absolviert hatten. Mehr dazu Bader/Schaer
“Evaluation Englisch Klassen 6,” (2005), S.24 [Verfiigbar {iber: http://www.sprachenunterricht.ch/docs/
Evaluationsbericht  6.K1_Al.pdf]. Diese Ansicht wurde auch von Nikolov und Curtain (2000) bestitigt.
Sie waren davon iiberzeugt, dass mangelhafte Sprachkompetenz der Lehrkrifte einen negativen Einfluss
auf die Sprachentwicklung der jungen Lernenden haben kann. Vgl. Bader/Schaer, ebd., S.24.

283Edelenbos/Kubanek, ebd., S.4.
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TEIL 3. DAS FRUHE FREMDSPRACHENLERNEN

Dieser Teil ist dem frithen Fremdsprachenlernen gewidmet. Dabei geht es um die Unter-
suchung der Einflussfaktoren auf das Fremdsprachenlernen des Kindes in der

Vorschule.

3.1. Methode

Im Folgenden wird der methodische Ansatz prédsentiert, welcher im Hinblick auf die
Ziele der Untersuchung sowie die Priifung der Hypothesen geeignet erscheint. Dabei
werden das Modell der Arbeit, die Annahmen und Begrenzungen, Untersuchungsort
und Untersuchungsgruppe, Instrumente der Datensammlung und die Durchfiihrung der

Datensammlungsinstrumente dargestellt.

3.1.1. Modell der Untersuchung

Diese Arbeit befasst sich mit dem Thema Friihes Fremdsprachenlernen. Das
Hauptanliegen der vorliegenden Untersuchung besteht in einer Beschreibung der
Faktoren, die das Fremdsprachenlernen der Kinder in der Vorschule beeinflussen. Dabei
geht es darum moglichst vielseitige Information {iber das Thema zu gewinnen. Die
geeignete Methode dafiir ist ein qualitatives Vorgehen, da es sich bei einer qualitativen
Forschung um einen qualitativen Prozess handelt, der kurz- oder langfristig zur
realistischen, vielseitigen und ganzheitlichen Aufdeckung der Fakten und Vorgédnge

. 284
dient.

24 N. Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (3-A, 1995), S.77.
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3.1.2. Zur Annahme

Bei dieser Arbeit wurde angenommen, dass die fiinf- und sechsjdhrigen Kinder der

Arbeitsgruppe

1. nach den Bewertungen ihrer Klassenlehrenden aus korperlicher, geistiger, sozialer

und sprachlicher Hinsicht normal entwickelt sind

2. dem gleichen Umfeld gehoren und dhnliche Eigenschaften darstellen

3. die nach dem Unterrichtsmaterial erzielten Worter schon in ihrer Muttersprache

erworben haben.

3.1.3. Zur Begrenzung

1. Diese Arbeit ist begrenzt mit:

o fiinf- und sechsjdhrigen Kindern, die im Lehrjahr 2006-2007 eine Vorschule besucht
und dort Englisch als erste Fremdsprache lernen bzw. gelernt haben

e acht vorschulischer Einrichtungen der privaten Primédrbildungsschulen in der Tiirkei,
die sich in den Stidten Amasya, Corum, Giresun, Ordu, Rize, Samsun und Tokat
befinden

e Vorschulen, die den Kindern zwei Unterrichtsstunden pro Woche nur
Englisch als erste Fremdsprache anbieten

e Vorschulen, die als gemeinsames Unterrichtsmaterial Bubbles I, Bubbles II und

Bubbles III gebrauchen.

2. Das Fremdsprachenlernen der untersuchten Kinder ist mit dem nach dem

Unterrichtsmaterial erzielten Wortschatz begrenzt.



86

3.1.4. Zum Untersuchungsort

Diese Untersuchung wurde in den Stiddten des mittleren und Ostlichen Schwarzmeer-

gebietes durchgefiihrt.

Zundchst wurden die Stddte dieser Gebiete aufgeschrieben. Es waren die Stidte
Amasya, Artvin, Bayburt, Corum, Giresun, Giimiishane, Ordu, Rize, Samsun, Tokat
und Trabzon. Wie erwihnt ist diese Untersuchung auf das Fremdsprachenlernen in
vorschulischen Einrichtungen bezogen. Deshalb wurden die privaten Priméarbildungs-
schulen in diesen Stddten aufgesucht, da den Kindern in Vorschulklassen staatlicher

Primérbildungsschulen keine Fremdsprache angeboten wird.

Bei der Erhebung der Rahmenbedingungen wurde festgestellt, dass es in drei Stidten,
nidmlich in Artvin, Bayburt und Giimiishane, keine privaten Primérbildungsschulen gibt.
Ausser in diesen Stiddten haben die anderen privaten Priméarbildungsschulen
Vorschulklassen. Mit der Zahl zwei (2) in Amasya, drei (3) in Corum, zwei (2) in
Giresun, vier (4) in Ordu, vier (4) in Rize, flinf (5) in Samsun, zwei (2) in Tokat und
fiinf (5) in Trabzon waren es insgesamt siebenundzwanzig (27) vorschulische

Einrichtungen, an denen die Arbeit durchgefiihrt werden konnte.

Mit dem Zweck tiber die Zahl und das Alter der eingeschriebenen Kinder, die
angebotene Fremdsprache, die pro Woche angebotenen Unterrichtsstunden und das
bevorzugte Unterrichtsmaterial Informationen zu erhalten, wurden als weiterer Schritt
mit den Leitern und erzieherischen Fachkréften dieser Einrichtungen Gesprache gefiihrt.

Aus diesen Gespriachen ergab sich, dass:

e ¢s in einer privaten Primirbildungsschulen in Corum und in einer in Samsun keine
Vorschulklasse gab

e die eingeschriebenen Kinder im Alter von vier bis sechs Jahren waren

e die angebotene Fremdsprache in allen dieser Einrichtungen das Englische war

e cine Vorschule den Kindern neben dem Englischen auch das Franzdsische anbot

e diec pro Woche angebotenen Unterrichtsstunden sich von einer Einrichtung zur
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anderen dnderte
e die bevorzugten Lehrmaterialien verschiedenartig waren

e in einer Vorschule nur die Rede von der Zahlenlehre war.

Als letzter Schritt wurde nach den Gemeinsamkeiten dieser vorschulischen
Einrichtungen gesucht. Man hat sich schliesslich fiir acht Vorschulen in diesen Gebieten
entschlossen. Sie befinden sich in den Stidten Amasya (Institution A), Corum
(Institution B), Giresun (Institution C), Ordu (Institution D und E), Rize (Institution F),
Samsun (Institution G) und Tokat (Institution H).

Bei der Wahl dieser Schulen wurde in Acht genommen:

e das Alter der Kinder
e die angebotene Fremdsprache
e die wochentlich angebotenen Unterrichtsstunden

e das bevorzugte Unterrichtsmaterial.

Es war den ausgewihlten Schulen gemeinsam, dass:

e die Kinder im Alter von funf bis sechs Jahren waren

e diec angebotene Fremdsprache das Englische war

e wochentlich zwei (2) Unterrichtsstunden angeboten wurden

e das bevorzugte Unterrichtsmaterial Bubbles I, Bubbles II und Bubbles III war.

3.1.5. Zur Untersuchungsgruppe

Als Arbeitsgruppe dieser Untersuchung wurde aus den oben erwéhnten acht (8)

Institutionen ausgewahlt:
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1. hundertneunzehn (119) fiinf- und sechsjdhrige Kinder, die im Lehrjahr 2006-2007 in
den oben erwdhnten vorschulischen Einrichtungen Englisch als erste Fremdsprache

lernten

2. hundertneunzehn (119) Miitter dieser Kinder

3. acht (8) Lehrende, die die im Lehrjahr 2006-2007 in den oben erwidhnten Schulen

Englisch unterrichteten.

In der folgenden Tabelle ist die Anzahl der untersuchten Kinder in den ausgewihlten

Institutionen nach dem Geschlecht dargestellt worden.

Tabelle 4
Anzahl der untersuchten Kinder nach der Geschlechtszugehorigkeit

Stadtzentren und Stadtbezirke gesamt
1 2 3 4 5 6 7 8
Geschlechtszugehorigkeit

weiblich N 4 2 7 11 4 4 10 4 46

% 87 | 43 | 152|239 | 87 | 87 | 217 | 87 100,0
ménnlich N 7 11 6 12 7 6 16 8 73

% 96 | 151 | 82 | 164 | 96 | 82 | 219 | 11,0 | 1000
Gesamt N 1M1 | 13 | 13 | 23 | 11 | 10 | 26 | 12 119

% 92 | 109109 | 193 | 92 | 84 | 218|101 | 1000

Wie es von der obrigen Tabelle auch zu entnehmen ist, besteht die Untersuchungs-
gruppe aus elf (11) Kindern (vier Madchen und sieben Jungen) der Institution A, aus
dreizehn (13) Kindern (zwei Médchen und elf Jungen) der Institution B, aus dreizehn
(13) Kindern (sieben Maddchen und sechs Jungen) der Institution C, aus dreiundzwanzig
(23) Kindern (elf Madchen und zwolf Jungen) der Institution D, aus elf (11) Kindern
(vier Méadchen und sieben Jungen) der Institution E, aus zehn (10) Kindern (vier
Maidchen und sechs Jungen) der Institution F, aus sechsundzwanzig (26) Kindern (zehn
Midchen und sechzehn Jungen) der Institution G und aus zwdlf (12) Kindern (vier

Midchen und acht Jungen) der Institution H.
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3.1.6. Instrumente der Datensammlung

Um die Daten dieser Untersuchung mdglichst umfassend zu erheben, wurde die

Durchfiihrung nachfolgender Erhebungen als erforderlich angesehen:

1. demographisches Formular
2. Bilder-Vokabular Test (BVT)
3. Fragebogen fiir Miitter

4. Fragebogen fiir Lehrenden.

3.1.6.1. Vorbereitung und Durchfithrung der Datenerfassung

Mit dem Zweck die empirische Seite dieser Arbeit zu bilden, wurden die schriftlichen
Quellen in diesem Bereich erhoben und die Ansicht der Wissenschaftler als Unter-
stiitzung verwendet. Darauf basierend wurden die oben benannten Dateninstrumente
gestaltet. Zur Durchfiihrung wurden vorher die dafiir erforderlichen personlichen und

behordlichen Erlaubnisse eingeholt.

3.1.6.1.1. Demographisches Formular

Biographische Daten sind Informationen, die iiber die Lebensgeschichte eines
Individuums in Ausschnitten oder insgesamt Auskunft geben. Zweck der Auskiinfte
iiber die sozialen, 6konomischen, gesundheitlichen und sprachlichen Lagen der
untersuchten Familien und deren Mitgliedern wurde von der Forscherin als erstens ein
demographisches Formular gestaltet. Dieses Formular teilt sich in folgenden sieben (7)

Teilen ein:

e Teil 1: Kenntnisse zum Kind
e Teil 2: Kenntnisse zur Mutter

e Teil 3: Kenntnisse zum Vater



90

e Teil 4: Kenntnisse zur Familie
e Teil 5: Kenntnisse zu Kindern in der Familie
e Teil 6: Kenntnisse zu den Hausgenossen

e Teil 7: Kenntnisse zu Wohnbedingungen der Familie.

Das demographische Formular wurde dem Mutterfragebogen zugeordnet und somit zu
einem einheitlichen Bogen zusammengestellt. Demnach wurde es den Familien durch
die Schulleitung, mit der Bitte es innerhalb einer Woche ausgefiillt zuriickzugeben,

ausgehéndigt.

Damit die Anonymitidt der Kinder und ihrer Familien gewahrt blieb, wurde das

Formular mit den Vornamen der Kinder versehen.

Zur Ansicht steht das demographische Formular im Anhang 1 (in tiirkischer Version)

und im Anhang 2 (in deutscher Version).

3.1.6.1.2. Bilder-Vokabular Test (BVT)

Das Erstellen vom Erhebungsinstrument fiir die objektive Erfassung fremdsprachlicher
Kompetenz stellte eine besondere Herausforderung dar. Trotz umfassender Suche
konnte kein verdffentlichtes Erhebungsinstrument gefunden werden, um den
Wortschatzumfang in Englisch bei Kindern im Vorschulalter in moglichst
O0konomischer Weise zu erfassen. Einzig dem Peabody Vocabulary-Test, der von L.M.
Dunn gestaltet und von J.Katz, F.Onen, A.Uzlukaya, N.Demir und P.Uludag ins
Tiirkische iibersetzt wurde, konnte die Forscherin wertvolle Anregungen fiir das eigene

Erhebungsmaterial entnehmen.

Ausgehend von Peabody Vocabulary-Test wurde von der Forscherin zur Erfassung des
Englisch-Wortschatzes der fiinf- und sechsjdhrigen Kindern ein Bilder-Vokabular Test
(BVT) gestaltet, wobei 64 Begriffe erfragt wurden. Diese Begriffe wurden den
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Lehrwerken Bubbles I, Bubbles II und Bubbles III entnommen, die von den Lehrkraften

der untersuchten Vorschulen bevorzugt wurden.

Im Lehrbuch Bubbles I geht es um:

® zehn (10) zahlenbezogene Begriffe: one (eins), two (zwei), three (drei), four (vier),
five (fiinf), six (sechs), seven (sieben), eight (acht), nine (neun), ten (zehn)

o ¢clf (11) farbenbezogene Begriffe: black (schwarz), white (weiss), green (griin),
yellow (gelb), red (rot), blue (blau), brown (braun), grey (grau), orange (orange),
pink (rosa), purple (violett) und

o drei (3) geometriebezogene Begriffe: heart (Herz), circle (Kreis), square (Quadrat).”

Im Lehrbuch Bubbles II geht es um:

® acht (8) gemiisenbezogene Begriffe: onion (Zwiebel), potato (Kartoffel), carrot
(Karotte), mushroom (Pilz), spinach (Spinat), tomato (Tomate), peas (Erbse), bean

(Bohne) und

® zehn (10) obstbezogene Begriffe: apple (Apfel), orange (Orange), lemon (Zitrone),
cherry (Kirsche), pear (Birne), strawberry (Erdbeere), watermelon (Wassermelone),

plum (Pflaume), banana (Banane), grapes (Weintrauben).”™

Und im Lehrbuch Bubbles 111 geht es um:

e zweiundzwanzig (22) tierbezogene Begriffe: dog (Hund), cat (Katze), fish (Fisch),
bird (Vogel), mouse (Maus), rabbit (Hase), cow (Kuh), sheep (Schaf), horse (Pferd),
hen (Huhn), duck (Ente), crocodile (Krokodil), camel (Kamel), elephant (Elefant),
snake (Schlange), bear (Bir), monkey (Affe), lion (Lowe), zebra (Zebra), kangaroo

(Kanguruh), tiger (Tiger), giraffe(Giraffe).*’

% E Rawstron (Hrsg.), Bubbles I (Selt, 2004).
% B Rawstron (Hrsg.), Bubbles II (Selt, 2004).

%7 E Rawstron (Hrsg.), Bubbles IIT (Selt, 2004).
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Zuerst wurden die ausgewihlten Begriffe aufgelistet. Danach wurden Bilder gesucht,
welche diese Begriffe am besten darstellen konnten. Sowohl aus Print-Medien, als auch
aus Internet-Seiten wurden Bilder ausgewidhlt und aus ihnen eine Bildermappe

zusammengestellt.

Diese Bildermappe besteht aus 64 weissen Karten und zusétzlich zwei Beispielkarten.
Auf jeder Karte gibt es vier Bilder im Farbdruck. Jedes Bild befindet sich hoch- oder

querformatig auf einem Feld der Grosse von 10 cm x 10 cm.

Die Bilder, welche sich auf der selben Karte befinden, wurden sorgféltig ausgewéhlt,
damit gewdhrleistet wird, dass Kinder nur eine und moglichst die richtige Bezeichnung
nennen. Beispielweise wurde fiir den Begriff Vogel mit dem Bild des Vogels kein Bild
der Ente oder Papagei auf der gleichen Karte dargestellt. Oder fiir den Begriff green
(griin) wurde neben einem griinfarbigen Bild kein graufarbiges gewihlt, weil die

Aussprache von green der Aussprache des tiirkischen Wortes gri (grau) dhnlich ist.

Da es nicht moglich ist die gesamte Bildermappe hinzuzufiigen, befinden sich im

Anhang nur ausgewihlte Seiten.”**

Wihrend der Durchfiihrung wurden den Kindern diese Bilderkarten nach der Reihe
vorgelegt. Mit dem Zeigefinger der dominanten Hand mussten die Kinder anhand einer
Vierfelder-Wahlaufgabe dasjenige Feld auswihlen, das dem von der Versuchsleiterin
Englisch angesprochenem Begriff entspricht. Alle Antworten der Kinder wurden
handschriftlich notiert. Mit diesem Zweck wurde auch ein Auswertungsbogen®
gestaltet, wo fiir jede richtige Antwort (D) dogru, fiir jede falsche Antwort (Y) yanlis
angekreuzt werden sollte. Gab das Kind keine Antwort, so sollte (C) cevapsiz

angekreuzt werden.

288 Zur Ansicht steht im Anhang 3 eine ausgewihlte Seite aus dem Bereich Zahlen, im Anhang 4
eine aus dem Bereich Farben, im Anhang 5 eine aus dem Bereich Geometrie, im Anhang 6 eine aus dem
Bereich Gemiise, im Anhang 7 eine aus dem Bereich Obst und im Anhang 8 eine aus dem Bereich Tiere.

% 7ur Einsicht befindet sich der komplette Auswertungsbogen im Anhang 9 (in tiirkischer
Version) und im Anhang 10 (in deutscher Version).
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Fiir die Auswahl des entsprechenden Feldes wurde den Kindern kein Zeitlimit gesetzt,
um moglichst stressfreie Testsituation zu schaffen. Fiir die Durchfiihrung dieser

Aufgabe wurde durchschnittlich etwa eine halbe Stunde bendtigt.

Die Erhebungen fanden wihrend der Offnungszeiten der Vorschulen statt. Um den
normalen Ablauf in diesen Einrichtungen so wenig wie moglich zu storen, wurden die
Kinder einzeln aus ihren Klassen abgeholt und nach der Erhebung wieder
zuriickgebracht. Die Erhebungen fanden in abgetrennten Bereichen wie dem leeren

Lehrerzimmer oder dem Spielraum, statt.

Die Durchfithrung erfolgte auf freiwilliger Basis. Manche Kinder wurden tiberredet,
jedoch niemals dazu gezwungen. Abgesehen von wenigen schiichternen Kindern zeigte
der iiberwiegende Teil von ihnen Offenheit und Bereitschaft zu diesem Test. Zwar
schenkten die Kinder den farbigen Bilderkarten besondere Aufmerksamkeit, aber sie
reagierten nicht ablehnend. Vielen machte es Spass. Sie baten sogar darum den Test mit
thnen zu wiederholen. Auch die Lehrenden erwiesen sich als kooperativ und

interessiert.

Die Benotung der Leistungen im Bilder-Vokabular Test (BVT)

Zur Benotung der Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen Bilder-

Vokabular Test wurden folgende Verfahren angewendet.

Zur Feststellung der Verteilung der Leistungspunkte wurde die Verteilung mit Hilfe der

unten formulierten Analyse gepriift:

Q= 3.(arithmetischer Durchschnitt - Mittelwert)
Standardabweichung

Da der ermittelte Wert von Null kaum abweicht, wurde festgestellt, dass die
Leistungspunkte der vorschulischen Kinder im englischsprachigen Bilder-Vokabular

Test eine libliche Verteilung aufweisen.
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Da die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen Bilder-Vokabular Test
eine tibliche Verteilung aufweisen, wurde eine Benotung mittels der Normalver-

teilungskurve bevorzugt.

Bei der Normalverteilung handelt es sich um eine theoretische Verteilung. Bei dieser
Verteilung sind die Punkte im Vergleich zum arithmetischen Durchschnitt symmetrisch.
Die graphische Darstellung der Punkte weist die so genannte Glockenkurve auf. Im
Vergleich zur Normalverteilungskurve ist dabei die Benotung noch leichter. Zunichst
werden die Noten absteigend sortiert. Anschliessend erfolgt die Benotung nach der

folgenden prozentualen Notenskala.

% 7 % 24 % 3R % 24 %7

NOTEN 1 2 3 4 5

Abbildung 1. Benotung der Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen Bilder-
Vokabular Test (BVT) nach der prozentualen Notenskala

Der ersten Gruppe von 7 % wird die Note 1 und den folgenden Gruppen von 24 % die
Note 2, von 38 % die Note 3, von 24 % die Note 4 und der letzten Gruppe von 7 % die

Note 5 zugeordnet.”””

2 H Yilmaz, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme (Oz, 1997).
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3.1.6.1.3. Befragung der Miitter

Zwecks der Datensammlung wurden als nédchster Schritt die Miitter der untersuchten
Kindern befragt. Ihre Befragung wurde schriftlich durchgefiihrt. Eine schriftliche
Befragung in Form eines Fragebogens als Erhebungsinstrument galt besonders
forschungsdkonomisch. Mit geringem Kosten-, Zeit- und Personalaufwand war es

moglich mehrere Miitter gleichzeitig zu befragen.

Der Fragebogen, der auf Basis der gegenwirtigen Spracherwerbsforschung entwickelt
wurde, beinhaltet, wie erforderlich, am Anfang eine kurze Erlduterung zum

1

Hintergrund, Sinn und Zweck des Fragebogens.””' Der Fragebogen ist thematisch

gegliedert. Er besteht aus folgenden drei Teilen und sechsunddreissig (36) Fragen:

e Teil 1: zwolf (12) Fragen zur Mutter-Kind Interaktion
e Teil 2: zwolf (12) Fragen zur Forderung der Muttersprache

e Teil 3: zwolf (12) Fragen zur Forderung der Fremdsprache.

Fiir die Gestaltung des Fragebogens wurde die geschlossene Frageform gewdhlt, weil
sie eine grossere Einheitlichkeit der Antworten sichert und dadurch die Vergleichbarkeit
erleichtert. Der Nachteil offener Fragen, der darin besteht, dass die Quantifizierbarkeit
der Ergebnisse wegen heterogener Antworten problematisch werden kann, kann durch

292
geschlossene Fragen umgangen werden.

Geschlossene Fragen sind unkomplizierter durchzufiihren. Sie gewihrleisten, dass

Befragte293

Punkte nur deshalb nicht nennen, weil sie im Augenblick nicht daran denken
oder weil ihnen diese Aspekte nicht voll bewusst sind oder weil sie sie nicht genau
formulieren konnen. Sie ermoglichen Aspekte zu erfassen, die die Forscher bei einer

gegebenen Frage fiir relevant halten. Sie bieten den Befragten einen Uberblick iiber

21 N Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (3-A, 1995), S.178-179.
PIN. Karasar, ebd., S.176.

% Dieser Begriff schliesst in der vorliegenden Arbeit beide Geschlechter ein.
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mehrere Antwortmoglichkeiten, so dass sie sich aus einer umfassenden Sicht

294

entscheiden konnen.”" Die Beantwortung der Fragen dieser Art ist auch bei niedrigem

Sprachniveau zu leisten.

Es gibt verschiedene Typen von geschlossenen Fragen. Durch Likert-Skala wurden den
Miittern bei dieser Befragung Antwortsalternativen vorgelegt, damit sie die
vorgegebenen Verhaltensweisen hinsichtlich der Haufigkeit eigenen Verhaltens
einschitzen.””> Dabei mussten sie das fiir sie entsprechende Késtchen auswihlen und
ankreuzen. Das Entscheidungsfeld bestand aus vier vorgegebenen Hiufigkeiktsalter-

nativen: niemals, ab und zu, ofters, immer und der neutralen Angabe weiss nicht.

Aufgrund beruflicher Verpflichtungen der Miitter war es nicht méglich eine einheitliche
Termine zu vereinbaren. Deshalb wurde der bereitgestellte Fragebogen im Juni des
Schuljahrs 2006-2007 durch die Schulleitung an die betroffenen Miitter ausgehandigt,
mit der Bitte ihn innerhalb einer Woche ausgefiillt zuriickzugeben. Nach der Verteilung
der 184 Fragebogen an die Miitter erhielt die Forscherin 165 Riickmeldungen, wovon
119 Fragebogen auswertbar waren. Dies entspricht einer Riicklaufquote von 64,67 %
auswertbarer Fragebogen und 89,67 % an der Gesamtheit der Miitter. Der vollstindige
Fragebogen befindet sich im Anhang 11 (in tiirkischer Version) und im Anhang 12 (in

deutscher Version).

3.1.6.1.4. Befragung der Lehrenden

Um die Daten dieser Untersuchung zu erheben, wurde als letzter Schritt auf Basis der
gegenwirtigen Zweitspracherwerbsforschung ein Fragebogen entwickelt, um die
Lehrenden zu befragen, die im Lehrjahr 2006-2007 in den ausgewéhlten vorschulischen

Einrichtungen Englisch unterrichteten.

% N Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (3-A, 1995), S.176.

25 Karasar, ebd., S.139-143.
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Die Befragung der Lehrenden wurde mittels eines schriftlichen Fragebogens

durchgefiihrt, der aus folgenden drei Teilen besteht:

e Teil 1: Fragen zu persohnlichen Kenntnissen

e Teil 2: Fragen zur Fremdsprachenlehre

Bei der Entwicklung des Fragebogens wurden einige Items von bestehenden
Fragebogen iibernommen (vor allem aus Pecenek)™®, andere neu geschricben. Wie
erforderlich befindet sich am Anfang eine kurze Erlauterung zum Hintergrund, Sinn und

Zweck des Fragebogens.””’

Der eingesetzte Fragebogen beinhaltet sowohl geschlossene, wie auch offene Fragen,
wobei die Befragten die Antwort selbst formulieren miissen.””® Jedoch fiir die
Gestaltung des Fragebogens wurden grossenteils geschlossene Fragen bevorzugt. Unter

Typen der geschlossenen Fragen wurden folgende verwendet:

1. Identifikationstyp: beim ldentifikationstyp geht es um Fragen, welche die Nennung

einer Person, eines Ortes, einer Zeit usw. verlangen.

2. Selektionstyp: beim Selektionstyp handelt es sich um Fragen mit vorgegebenen
Alternativen, wobei der Befragte eine von zwei oder mehreren Antwortmoglichkeiten

auszuwahlen hat.

3. Ja-Nein Typ: beim Ja-Nein Typ ist die Rede von Fragen, die mit ja oder nein

geniigend beantwortet konnen. Fragen solcher Art sollen eindeutige Informationen oder

klare Stellungsnahmen iiber bestimmte Situationen oder Probleme geben.””’

2% D Pecenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk Cocuklarinin Ingilizce Ogrenme Siirecleri Uzerine Bir
Durum Caligmast.” (Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir Sozial-
wissenschaften der Universitdt Ankara, 2002).

7N Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (3-A, 1995), S.178-179.

298 Karasar, ebd., S.176.

2 Karasar, ebd., S.141.
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Da die Befragung mit Lehrenden am Ende des Schuljahrs 2006-2007, im Sommerferien,
stattfinden konnte, war es nicht mdglich sie in ihren Schulen zu treffen. Deswegen war
eine online-Befragung erforderlich. Zundchst wurden die Telefonnummern der
Lehrenden durch die Schulleitung erreicht. Nach dem Kontakt am Telefon wurden die
Lehrenden vom objektiven Charakter dieser Untersuchung und von ihrer Bedeutung fiir
die Zukunft der Fremdsprachenlehre im Vorschulalter tiberzeugt. Nachdem sie sich fiir
die Untersuchung bereit erklért hatten, bekamen sie den bereitgestellten Fragebogen per
e-mail zugesandt. Sie wurden gebeten, den Fragebogen auszufiillen und ihn innerhalb
einer Woche zuriickzuschicken. Dieses Verfahren war sehr erfolgreich, so dass die
Forscherin innerhalb von zehn Tagen acht (8) Fragebogen verteilen und davon acht (8)
Fragebogen ausgefiillt zuriickbekommen hatte. Das entspricht einer Riicklaufquato von
100 % auswertbarer Fragebogen. Die vollstindige Endfassung dieses Fragebogens ist
im Anhang 13 (in tiirkischer Version) und im Anhang 14 (in deutscher Version)

einzusehen.

3.1.6.2. Erforschung der Validitit und Reliabilitit der Messinstrumente
Wie erwédhnt wurden von der Forscherin folgende Messinstrumente gestaltet:

1. demographisches Formular
2. Bilder-Vokabular Test (BVT)
3. Fragebogen fiir Miitter

4. Fragebogen fiir Lehrenden.

Bei der Validititsfeststellung der Messinstrumente sind die Betrachtungen der Experten
von grosser Bedeu‘[ung.300 Ob die oben benannten Messinstrumente interne und externe
Validitét hatten, wurde von der Betreuerin dieser Arbeit, von zwei Statistikexperten und
von fiinf Lehrkriften an Abteilungen fiir Erziehungswissenschaften der Universititen
Anadolu, Atatlirk, Giresun, Karadeniz Teknik, Kocaeli und an Abteilungen fiir

Fremdsprachen der Universititen, wie Akdeniz, Ankara, Baskent, Gazi, Girne und Orta

390N Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (3-A, 1995), S.151.
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Dogu Teknik nachgepriift. Thren Empfehlungen nach wurden sowohl inhaltliche, als

auch formliche Anderungen gemacht.

Nach den férmlichen und inhaltlichen Anderungen wurden die erwihnten Instrumente
ausgedruckt. Bis zur Endfassung der Instrumente musste die Forscherin mehrere
Etappen durchlaufen. Zuerst wurden fiinf Miitter gebeten das demographische Formular
und den Fragebogen fiir Miitter auszufiillen und dabei Bemerkungen zu den Fragen zu
notieren. Hierbei wurde mit Miittern iiber die Fragen diskutiert und notiert, welche
Fragen weshalb missverstanden wurden. Bei dem Probedurchgang des
demographischen Formulars wurde festgestellt, dass die Befragten die Fragen, wie
Name und Nachname, Telefonnummer und monatliches Einkommen nicht beantworten
wollten. In der iiberarbeiteten Version wurde auf solche Fragen verzichtet. Nach der
letzten Uberarbeitung der Instrumente wurde ein Pretest mit Miittern unterzogen.
Ungefdhr nach drei Wochen wurde dieses Verfahren wiederholt, wodurch die

301

Reliabilitdt dieser Instrumente festgestellt wurde.” Fiir den Lehrerfragebogen und

Bilder-Vokabular Test durchlief die Forscherin die dhnlichen Etappen.

Nach der Uberarbeitung haben sich das demographische Formular, der Bilder-
Vokabular Test, der Fragebogen fiir die Miitter und der Fragebogen fiir die Lehrenden
entgliltig fertiggestellt. Nachdem man sich dazu entschlossen hatte, dass die Instrumente

302

die benotigten Giitekriterien (Validitdt und Reliabilitdt)™ " erfiillen, wurden sie fiir die

Durchfiihrung kopiert.

1 N Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (3-A, 1995), S.148-149.
392 Wie erwihnt wurden zur internen und externen Validitit des Fragebogens fiir die Miitter die
Betrachtungen der Experten in Anspruch genommen. Die Reliabilitat dieses Fragebogens ist anhand der
Reliabilititsanalysen, die mit der Test-Retest Methode (in zwanzigtagigen Abstinden) angewandt
wurden, auf dem Niveau von r= 0.95 (p<0.05) signifikant. Dieser Befund belegt die hohe Reliabilitét
dieses Fragebogens. Zur internen und externen Validitit des Fragebogens fiir die Lehrenden wurden die
Betrachtungen der Experten in Anspruch genommen. Die Reliabilitdt dieses Fragebogens ist anhand der
Reliabilititsanalysen, die mit der Test-Retest Methode (in fiinfzehntagigen Abstinden) angewandt
wurden, auf dem Niveau von r= 0.94 (p<0.05) signifikant. Dieser Befund belegt die hohe Reliabilitit des
Fragebogens, die mit den Lehrenden durchgefiihrt wurde. Zur internen und externen Validitdt vom
Bilder-Vokabular Test wurden die Betrachtungen der Experten in Anspruch genommen. Ausserdem
wurde aufgrund der Faktorenanalyse der externen Validitdt die externe Validitdt mit Einzelfaktor
festgestellt und die Varianz von 0,65 als hoch bewertet. Anhand der beidseitigen Reliabilitdatsanalysen ist
sie auf dem Niveau von r= 0.94 (p<0.05) signifikant. Der Cronbach-Alfa-Wert von 0.76 wurde als hoch
bewertet. Diese Befunde belegen die hohe Validitat und Reliabilitdt vom Bilder-Vokabular Test.



100

3.1.6.3. Analysen der Daten

Die Daten wurden mittels eines statischen Computerprogramms SPSS (Statistical
Package for Social sciences) for Windows 12.00 Release und mit Hilfe eines

Fachexperten in Form einer statischen Datenanalyse analysiert.

Wihrend der Datenanalyse wurden vier verschiedene statistische Analysen verwendet.

Diese sind:

1. Chi-Quadrat-Test (3°)

Wenn in den Untersuchungen die Daten in einem klassifizierbaren Skala erhoben
werden, erhdlt man qualitative Daten. In solchen Fillen findet Chi-Quadrat-Test
Anwendung. Dieser Test dient zur Herausstellung eventueller Unterschiede zwischen
zwei oder mehreren Gruppen hinsichtlich der gegenstindlichen Eigenschaft oder

eventueller Korrelation zwischen zwei Varianten.>%*

2. Einfache Varianzanalyse (One Way ANOVA)

Bei der einfachen Varianzanalyse untersucht man die eventuellen Unterschiede
zwischen mehr als zwei unabhédngigen Gruppen hinsichtlich der qualitativen Werte, die
mittels einer Skala mit Normalverteilung oder gleichwertiger Verteilung erhalten
werden, im Bezug auf einer Varianz. Sie ist die Verallgemeinerung des Signifikanztests

eines Unterschieds zwischen zwei Durchschnitten fiir mehr als zwei Gruppen.**

3% S, Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitabi (Pegem, 2007), S.145.

3% Biiyiikoztiirk, ebd., S.71.
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3. LSD Post Hoc-Test

Werden nach der Varianzanalyse Unterschiede zwischen den Gruppen festgestellt, dann
verwendet man den Post Hoc-Test, um herauszustellen, auf welche Gruppe der

Unterschied zurtiickzufiihren ist.

4. T-Test

Dieser Test ist eine der Tests, die zur Priifung der Signifikanz des Unterschieds
zwischen zwei Durchschnitte dienen. In diesem Test werden die Durchschnitte zwei

unabhingiger Gruppen hinsichtlich einer untersuchten Varianz verglichen.*®’

X1 —Xs

t: __________ —_— _—

/SN +S° N, Ni+ Ny

305 S.Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler icin Veri Analizi El Kitabi (Pegem, 2007), S.39.
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3.2. Befunde

Dieser Teil der Arbeit ist den Befunden und Schlussfolgerungen gewidmet. Nach den
untergeordneten Problemen nehmen zuerst die Befunde und Interpretationen der
Ergebnisse von den erhobenen Daten, die mittels einer statistischen Analyse analysiert

wurden, hier ihre Stelle. Danach folgen die Schlussfolgerung und die Empfehlungen.

3.2.1. Befunde und Interpretationen

3.2.1.1. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen Bilder-Vokabular-Test

(BVT) und ihren biologischen Eigenschaften

Die Ergebnisse statistischer Analysen, die zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen dem Geschlecht, Alter und der Geburtsreihe vorschulischer Kinder und deren

Leistungen im BVT durchgefiihrt wurden, sind unten einzeln dargestellt worden.

1. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrer Geschlechtszuge-

horigkeit

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen der Geschlechtszugehorigkeit
vorschulischer Kinder und deren Leistungen im BVT wurde vom Chi-Quadrat-Test

Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 5 zu entnehmen.
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Tabelle 5
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach ihrer Geschlechtszugehorigkeit

Geschlechts- NOTEN
zugehorigkeit
1 2 3 4 5 gesamt
weiblich N 3 11 19 10 3 46
% 6,5 23,9 41,3 21,7 6,5 100,0
mannlich N 7 18 23 19 6 73
% 9,6 247 31,5 26,0 8,2 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24.4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=4 x°=1.410 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 5 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen der Geschlechtszugehorigkeit vorschulischer Kinder und deren Leistungen im
englischsprachigen BVT vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem xz-Wert von 1.410 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund weisst
darauf hin, dass die Geschlechtszugehorigkeit vorschulischer Kinder hinsichtlich ihrer

Leistungen im englischsprachigen BVT unerheblich ist.

Sollte man die Tabelle 5 weiter betrachten, stellt man fest, dass 28 % der Madchen und
34 % der Jungen die Noten 4 und 5 erhielten. Unter den Untersuchungen, die mit

diesem Befund gleichen, ist die von Natorp nennenswert.>*°

Es diirfte sich daraus entnehmen, dass es zwischen dem Geschlecht vorschulischer

Kinder und ihren Leistungen im englischsprachigen BVT keine Korrelation gibt.

3% Natorp (1975) fiihrte in Kindergirten von Miinchen eine Untersuchung durch, wobei es um
das Fremdsprachenlernen der fiinf- und sechsjdhrigen Kinder ging. Aus den Ergebnissen dieser
Untersuchung, deren Schwerpunkt auf den Bereichen Sprechen, Horverstehen und Nachsprechen lag,
stellte man (nebenbei) fest, dass die Geschlechtszugehorigkeit und Testergebnisse nicht signifikant
korrelieren, aber positiv zugunsten der Méadchen sind. Mehr dazu G.Schmid-Schonbein, Moglichkeiten
und Grenzen des gesteuerten Fremdsprachener-werbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.124-136.
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2. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrem Alter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen dem Alter vorschulischer Kinder
und deren Leistungen im englischsprachigen BVT wurde vom Chi-Quadrat-Test

Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 6 zu entnehmen.

Tabelle 6
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach ihrem Alter

Alter NOTEN
1 2 3 4 5 gesamt
5 N 8 18 17 11 1 55
% 14,5 32,7 30,9 20,0 1,8 100,0
6 N 2 11 25 18 8 64
% 3,1 17,2 39,1 28,1 12,5 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=4 X=13.343 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 6 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen dem Alter vorschulischer Kinder und deren Leistungen im englischsprachigen
BVT von dem Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem
y2-Wert von 13.343 (p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst auf einen
Unterschied zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder mit dem Alter 5 bis 6 im

englischsprachigen BVT auf.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 31 % der 5-jahrigen Kinder
»die Note 3%, 20 % ,,die Note 4, 2 % ,,die Note 5 und 39 % der 6-jdhrigen Kinder
,,die Note 3“, 28 % ,,die Note 4 und 13 % ,,die Note 5° erhielten. Dieser Befund weisst
darauf hin, dass die sechsjéhrigen Kinder erfolgreicher sind als die fiinfjdhrigen. Unter

den Untersuchungen, die mit diesem Befund gleichen, ist die von Pegenek™’

397 pegenek fithrte mit Kindern in Ankara eine Untersuchung durch, wobei es um das Fremd-
sprachenlernen der vier-, fiinf- und sechsjahrigen Kinder ging. Sie stellte fest, dass die sechsjdhrigen
Kinder die Erfolgreichsten bei diesem Prozess waren. Mehr dazu D.Pegenek, “4-6 Yas Grubu Tiirk
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nennenswert. Die Ergebnisse ihrer Untersuchung und die von Hocus-Lotus-Projekt’®®

bestitigen diesen Befund und damit auch die Giiltigkeit der im einleitenden Kapitel
gebildeten Hypothese ,,es gibt eine Beziehung zwischen den biologischen Eigenschaften

(dem Alter) der Kinder und ihrem Lernerfolg des Englischen®.

3. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrer Geburtsreihe

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen der Geburtsreihe vorschulischer
Kinder und deren Leistungen im englischsprachigen BVT wurde vom Chi-Quadrat-Test

Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 7 zu entnehmen.

Tabelle 7
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach ihrer Geburtsreihe

Geburtsreihe

NOTEN gesamt
1 2 3 4 5
1 N 8 18 24 19 5 74
% 10,8 24,3 32,4 25,7 6,8 100,0
2 N 2 8 18 6 2 36
% 5,6 22,2 50,0 16,7 5,6 100,0
3 N 0 2 0 2 2 6
% 0 33,3 0 33,3 33,3 100,0
4 N 0 1 0 2 0 3
% 0 33,3 0 66,7 ,0 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=12 X°=16.613 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 7 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen der Geburtsreihe vorschulischer Kinder und deren Leistungen im englisch-

sprachigen BVT von dem Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie

mit einem Xz—Wert von 16.613 (p>0.05) nicht signifikant ist. Dieser Befund weisst

Cocuklarinin ingilizce Ogrenme Siiregleri Uzerine Bir Durum Caligmas1.” (Inaugural-Dissertation zur
Erlangung des Doktorgrades am Institut fiir Sozialwissen-schaften der Universitit Ankara, 2002).

3% http://www.sprachzentrum.uni-dortmund.de/sprachzentru/projektbeschreibung.html.
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darauf hin, dass die Geburtsreihe vorschulischer Kinder hinsichtlich ihrer Leistungen im

englischsprachigen BVT unerheblich ist.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 35 % der Kinder mit
der Geburtsreihe 1, 22 % der Kinder mit der Geburtsreihe 2, 67 % der Kinder mit der
Geburtsreihe 3 und 67 % der Kinder mit der Geburtsreihe 4 die Noten 4 und 5 erhielten.

Daraus diirfte man den Schluss entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vor-
schulischer Kinder im englischsprachigen BVT und ihren Geburtsreihen keine

Korrelation gibt.

3.2.1.2. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und ihren

familifiren Eigenschaften

Die Ergebnisse der statistischen Analysen, die zur Feststellung einer etwaigen Korre-
lation zwischen den familidren Eigenschaften vorschulischer Kinder und deren
Leistungen im englischsprachigen BVT durchgefiihrt wurden, sind unten einzeln

dargestellt worden.

1. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrem Familientyp

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen dem Familientyp vorschulischer
Kinder und deren Leistungen im englischsprachigen BVT wurde vom Chi-Quadrat-Test

Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 8 zu entnehmen.
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Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder

im englischsprachigen BVT nach ihrem Familientyp
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Familientyp NOTEN gesamt
1 2 3 4 5

Kernfamilie N 10 24 37 23 8 102

% 9,8 23,5 36,3 22,5 7.8 100,0
grosse N 0 5 5 6 1 17

Haushaltsfamilie [ o, 0 29,4 29,4 35,3 59 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119

% 8,4 244 35,3 24.4 7,6 100,0

S.D.=4 x°=3.113 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 8 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen dem Familientyp vorschulischer Kinder und deren Leistungen im
englischsprachigen BVT von dem Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem y2-Wert von 3.113 (p>0.05) nicht signifikant ist. Dieser Befund
weisst darauf hin, dass der Familientyp vorschulischer Kinder hinsichtlich ihrer

Leistungen im englischsprachigen BVT unerheblich ist.

Sollte die Tabelle weiter betrachtet werden, stellt man fest, dass 31 % der Kinder aus
der Kernfamilie und 41 % solcher, die aus einer grossen Haushaltsfamilie stammen, die

Noten 4 und 5 erhielten.

Daraus diirfte man den Schluss entnehmen, dass es zwischen den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und ihrem Familientyp keine

Korrelation gibt.

2. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrem Aufenthaltsort

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen dem Aufenthaltsort vor-
schulischer Kinder und deren Leistungen im englischsprachigen BVT wurde vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 9

zu entnehmen.
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Tabelle 9
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach ihrem Aufenthaltsort

Aufenthaltsort NOTEN gesamt
1 2 3 4 5
Stadtzentrum N 6 20 24 8 3 61
% 9,8 32,8 39,3 13,1 4,9 100,0
Stadtsbezirk N 4 9 18 21 6 58
% 6,9 15,5 31,0 36,2 10,3 100,0
Gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24.4 7,6 100,0
S.D.=4 X°=12.186 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 9 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen dem Aufenthaltsort der Eltern vorschulischer Kinder und deren Leistungen im
englischsprachigen BVT von dem Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem y2-Wert von 12.186 signifikant (p<0.05) ist. Dieser Befund zeigt,
dass sich die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach threm

Aufenthaltsort unterscheiden lassen.

Betrachtet man diese Tabelle weiter, stellt man ferner fest, dass 39 % der Kinder, deren
Eltern im Stadtzentrum wohnen, die Note 3, 13 % dieser Kinder die Note 4 und 5 % von
ihnen die Note 5 erhielten, wobei 31 % der Kinder, deren Eltern in Stadtzentren
wohnen, die Note 3, 36 % dieser Kinder die Note 4 und 10 % von ihnen die Note 5
erhielten. Dieser Befund ldsst folgern, dass die Kinder, deren Eltern im Stadtbezirk

wohnen, erfolgreicher sind als die, deren Eltern im Stadtzentrum wohnen.”

Es ldsst sich daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder

im englischsprachigen BVT und ihrem Aufenthaltsort eine Korrelation gibt.

3% 7u diesem Befund ist es wichtig zu erkldren, dass die Anzahl der Kinder in Vorschulen, die
sich in Stadtbezirken befinden, unter fiinfzehn ist, dagegen die Anzahl der Kinder in Vorschulen der
Stadtzentren dber fiinfundzwanzig ist. Daher diirfte man vielleicht den eigentlichen Grund fiir die
Leistungen des Kindes nicht an seinem Aufenthaltsort suchen.
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3. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Bildungstufe ihrer

Miitter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Bildungstufe ihrer Miitter wurde vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 10

zu entnehmen.

Tabelle 10
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Bildungstufe ihrer Miitter

Bildungstufe NOTEN
der Mutter
1 2 3 4 5 gesamt
Grundschule N 2 1 7 6 0 16
% 12,5 6,3 43,8 37,5 0 100,0
Mittelschule N 0 1 2 1 0 4
% 0 25,0 50,0 25,0 0 100,0
Gymnasium N 3 16 16 8 5 48
% 6,3 33,3 33,3 16,7 10,4 100,0
Universitat N 5 11 17 14 4 51
% 9,8 21,6 33,3 27,5 7,8 100,0
Gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 244 7,6 100,0
S.D.=12 x°=10.154 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 10 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Bildungstufe ihrer Miitter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem y2 Wert von 10.154 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund weisst
darauf hin, dass die Bildungstufe der Miitter vorschulischer Kinder hinsichtlich ihrer

Leistungen im englischsprachigen BVT unerheblich ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 81 % der Kinder von Miittern

mit Grundschulabschluss, 75 % der Kinder von Miittern mit Mittelschulabschluss, 61 %
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der Kinder von Miittern mit gymnasialen Abschluss und 69 % der Kinder von Miittern
mit Hochschulabschluss die Noten 3, 4 und 5 erhielten.

Daraus diirfte man den Schluss entnehmen, dass es zwischen den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der Bildungsstufe ihrer Miitter

keine Korrelation gibt.

4. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem

Fremdsprachenkenntnis ihrer Miitter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Fremdsprachenkenntnis ihrer Miitter
wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse

sind der Tabelle 11 zu entnehmen.

Tabelle 11
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Fremdsprachenkenntnis ihrer Miitter

Fremdsprachenkenntnis NOTEN
der Mutter gesamt
1 2 3 4 5

Ja N 8 21 28 18 9 84
% 9,5 25,0 33,3 21,4 10,7 100,0

Nein N 2 8 14 11 0 35
% 5,7 22,9 40,0 31,4 ,0 100,0

gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

S.D.=4 X°=5.548 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 11 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
Fremdsprachenkenntnis ihrer Miitter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und
festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 5.548 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser

Befund weisst darauf hin, dass die Fremdsprachenkenntnis der Miitter vorschulischer

Kinder hinsichtlich ihrer Leistungen im englischsprachigen BVT unerheblich ist.
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Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 32 % der Kinder von
Miittern mit Fremdsprachenkenntnis und 31 % der Kinder von Miittern ohne

Fremdsprach-enkenntnis die Noten 4 und 5 erhielten.

Es diirfte daraus der Schluss gezogen werden, dass es zwischen den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den Fremdsprachenkenntnissen

ithrer Miitter keine Korrelation gibt.

5. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den Aktivititen

ihrer Miitter zur Mutter-Kind-Interaktion

Zur Feststellung etwaiger Unterschiede zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT aufgrund der Aktivitidten ihrer Miitter zur Mutter-Kind-
Interaktion wurde von der einfachen Varianzanalyse Gebrauch gemacht. In der Tabelle
12 sind der arithmetische Durschnitt und die Standardabweichung und in der Tabelle 13

die Befunde hinsichtlich der Varianzanalyse dargestellt worden.

Tabelle 12
Arithmetische Durchschnittswerte und Standardabweichungen
der Miitteraktivititen zur Mutter-Kind Interaktion nach den Leistungen
ihrer Kinder im englischsprachigen BVT

Leistung N X Standard- | Mindest- | Hochst-
abweichung | punkt punkt
1 10 37,80 4,87 31,00 43,00
Mutteraktivitaten 2 29 39,48 3,51 29,00 48,00
zur 3 42 38,14 5,09 25,00 48,00
Mutter-Kind 4 29 38,86 4,19 30,00 46,00
Interaktion 5 9 38,33 3,61 34,00 44,00
gesamt 119 38,63 4,38 25,00 48,00
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Tabelle 13
Befunde hinsichtlich der Korrelation zwischen den Miitteraktivititen zur Mutter-
Kind Interaktion und den Leistungen ihrer Kinder im englischsprachigen BVT

Summe der | S.D. |Durchschnitt| F Relevanz
Quadrate der
Quadrate
Mutteraktivitaten | zwischen Gruppen 40,299 4 10,075 p>0.05
zur binnen Gruppen 2219,433 | 114 19,469 | 0,517 |unsignifikant
Mutter-Kind esamt
Interaktion J 2259,731 118

Nach der Betrachtung der Tabelle 13 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den miitterlichen Aktivititen zur Mutter-Kind-Interaktion und den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von der einfachen Varianzanalyse
Gebrauch gemacht und festgestellt, dass die Varianzanalyse hinsichtlich der Mutter-
Kind-Interaktion mit einem Wert von 0.517 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund
weisst darauf hin, dass dass die miitterlichen Aktivititen zur Mutter-Kind-Interaktion
vorschulischer Kinder hinsichtlich ihrer Leistungen im englischsprachigen BVT

unerheblich sind.

6. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den Aktivititen

ihrer Miitter zur Erstsprachenforderung

Zur Feststellung etwaiger Unterschiede zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT aufgrund der Aktivititen ihrer Miitter zur Erstsprachen-
forderung wurde von der einfachen Varianzanalyse Gebrauch gemacht. In der Tabelle
14 sind der arithmetische Durschnitt und die Standardabweichung und in der Tabelle 15

die Befunde hinsichtlich der Varianzanalyse dargestellt worden.
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Leistung N X Standard- | Mindest- | Hochst-
abweichung| punkt punkt
1 10 31,0000 6,94422 16,00 40,00
Mutteraktivitaten 2 29 33,4138 5,18595 22,00 44,00
zur 3 42 34,5000 5,27881 21,00 47,00
Erstsprachenforderung 4 29 34,7586 | 4,93280 27,00 45,00
5 9 32,5556 3,90868 25,00 38,00
gesamt 119 33,8571 5,26949 16,00 47,00
Tabelle 15

Befunde hinsichtlich der Korrelation zwischen den Miitteraktivititen
zur Forderung der Muttersprache und den Leistungen ihrer Kinder
im englischsprachigen BVT

Summe Durchschnitt
der S.D. der F Relevanz
Quadrate Quadrate
Mutteraktivitaten zwischen Gruppen| 143,504 4 35,876 1305 p>0.05
zur binnen Gruppen | 3133,067 | 114 27,483 ’ unsignifikant
Erstsprachenférderung Gesamt 3276,571 | 118

Nach der Betrachtung der Tabelle 15 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation

zwischen den miitterlichen Aktivititen zur Erstsprachenférderung und den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von der einfachen Varianzanalyse

Gebrauch gemacht und festgestellt,

dass

die Varianzanalyse hinsichtlich der

miitterlichen Aktivitdten zur Erstsprachenforderung mit einem Wert von 1.305 (p>0.05)

unsignifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die miitterlichen Aktivititen zur

Erstsprachenforderung hinsichtlich der Leistungen vorschulischer Kinder im der

englischsprachigen BVT unerheblich sind.
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7. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den

miitterlichen Aktivititen zur Fremdsprachenforderung

Zur Feststellung etwaiger Unterschiede zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT aufgrund der Aktivititen ihrer Miitter zur Fremdsprach-
enforderung wurde von der einfachen Varianzanalyse Gebrach gemacht. In der Tabelle
16 sind der arithmetische Durschnitt und die Standardabweichung und in der Tabelle 17

die Befunde hinsichtlich der Varianzanalyse dargestellt worden.

Tabelle 16
Arithmetische Durchschnittswerte und Standardabweichungen
der Miitteraktivititen zur Fremdsprachenforderung nach den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT

Leistung N X Standard- | Mindest- | Hochst-
abweichung| punkt punkt
1 10 19,20 9,44 8,00 33,00
Mutteraktivitaten 2 29 18,97 6,29 9,00 33,00
zur 3 42 20,52 7,07 4,00 47,00
Fremdsprachenférderung 4 29 23,79 7,60 12,00 47,00
5 9 22,78 7,01 14,00 33,00
gesamt 119 21,00 7,36 4,00 47,00
Tabelle 17

Befunde hinsichtlich der Korrelation zwischen den Miitteraktivititen
zur Forderung der Fremdsprache und den Leistungen ihrer Kinder
im englischsprachigen BVT

Summe Durchschnitt
der S.D. der F Relevanz
Quadrate Quadrate
Mutteraktivitaten zwischen Gruppen | 416,644 | 4 104,161 1987 p>0.05
zur binnen Gruppen |5975,356 |114| 52,415 ’ unsignifikant
Fremdsprachenférderung gesamt 6392,000 | 118

Nach der Betrachtung der Tabelle 17 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den miitterlichen Aktivititen zur Fremdsprachenforderung und den Leist-
ungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von der -einfachen

Varianzanalyse Gebrauch gemacht und festgestellt, dass die Varianzanalyse hinsichtlich
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der miitterlichen Aktivititen zur Erstsprachenforderung mit einem Wert von 1.987
(p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die miitterlichen
Aktivitdten zur Fremdsprachenforderung hinsichtlich der Leistungen vorschulischer

Kinder im der englischsprachigen BVT unerheblich sind.

8. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Erwerbstitigkeit

ihrer Miitter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Erwerbstétigkeit ihrer Miitter wurde vom
Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der

Tabelle 18 zu entnehmen.

Tabelle 18
Befunde hinsichtlich der Unterschiede der Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Erwerbstitigkeit ihrer Miitter

Erwerbstatigkeit NOTEN
der Mutter gesamt
1 2 3 4 5

Ja N 4 12 20 13 4 53
% 7,5 22,6 37,7 245 7,5 100,0

Nein N 6 17 22 16 5 66
% 9,1 25,8 33,3 24,2 7,6 100,0

gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 244 35,3 244 7,6 100,0

S.D.=4 x°=0.363 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 18 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Erwerbstitigkeit ihrer Miitter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem Xz Wert von 0.363 (p>0.05) nicht signifikant ist. Dieser Befund
weisst darauf hin, dass sich die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen
BVT nach der Erwerbstitigkeit ihrer Miitter nicht unterscheiden lassen. Sollte man

diese Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 32 % der Kinder, deren Miitter
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gleich ob sie erwerbstitig sind oder nicht, die Noten 4 und 5 erhielten. Unter den

Untersuchungen, die mit diesem Befund gleichen, ist die von Natorp nennenswert.”"

Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder

im englischsprachigen BVT und der Erwerbstétig ihrer Miitter keine Korrelation gibt.

9. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Bildungstufe ihrer

Viter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Bildungstufe ihrer Viter wurde vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 19

zu entnehmen.

Tabelle 19
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Bildungstufe ihrer Viter

Bildungsstufe NOTEN
der Vater gesamt
1 2 3 4 5
Grundschule N 0 1 3 2 0 6
% 0 16,7 50,0 33,3 0 100,0
Mittelschule N 2 0 4 2 0 8
% 25,0 0 50,0 25,0 0 100,0
Gymnasium N 3 9 16 6 2 36
% 8,3 25,0 44,4 16,7 5,6 100,0
Universitat N 5 19 19 18 7 68
% 7,4 27,9 27,9 26,5 10,3 100,0
Gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=12 X°=11.466 p>0.05 unsignifikant

319 Natorp (1975) fiihrte in Kindergirten von Miinchen eine Untersuchung durch, wobei es um
das Fremdsprachenlernen der fiinf- und sechsjdhrigen Kinder ging. Aus den Ergebnissen dieser
Untersuchung, deren Schwerpunkt auf den Bereichen Sprechen, Horverstehen und Nachsprechen lag,
stellte man (nebenbei) fest, dass Sozialstatus der Eltern sich nicht signifikant auf den Lernerfolg ihrer
Kinder auswirkt. Mehr dazu G.Schmid-Schonbein, Moglichkeiten und Grenzen des gesteuerten
Fremdsprachen-erwerbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.124-136.
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Nach der Betrachtung der Tabelle 19 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Bildungstufe ihrer Viter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch und festgestellt, dass sie mit
einem 2 Wert von 11.466 (p>0.05) nicht signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf
hin, dass die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der

Bildungstufe ihrer Viter nicht unterschiedlich sind.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, stellt man fest, dass 88 % der Kinder von
Vitern mit Grundschulabschluss, 75 % der Kinder von Vitern mit Mittelschulabschluss,
67 % der Kinder von Vitern mit gymnasialen Abschluss und 65 % der Kinder von

Vitern mit Hochschulabschluss die Noten 3, 4 und 5 erhielten.

Es diirfte sich daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Bildungsstufe ihrer Viter keine Korrelation

gibt.

10. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem

Fremdsprachenkenntnis ihrer Viter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Fremdsprachenkenntnis ihrer Viter wurde
vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der

Tabelle 20 zu entnehmen.



Tabelle 20
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von Leistungen vorschulischer Kinder im
englischsprachigen BVT nach dem Fremdsprachenkenntnis ihrer Viter
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Frendsprachen-
kenntnispder Vater NOTEN gesamt
1 2 3 4 5
Ja N 8 21 30 21 6 86
% 9,3 244 34,9 244 7,0 100,0
Nein N 2 8 12 7 3 32
% 6,3 25,0 37,5 21,9 9,4 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=4 x°=0.544 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 20 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
Fremdsprachenkenntnis ihrer Véter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und
festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 0.544 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser
Befund weisst darauf hin, dass sich die Leistungen vorschulischer Kinder im
englischsprachigen BVT nach dem Fremdsprachenkenntnis ihrer Véter nicht

unterscheiden lassen.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, stellt man fest, dass 31 % der Kinder, gleich

ob deren Viter eine Fremdsprache beherrschen oder nicht, die Noten 4 und 5 erhielten.

Daraus diirfte man entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und dem Fremdsprachenkenntnisse ihrer Viter keine

Korrelation gibt.

11. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Erwerbstatigkeit

ihrer Viter

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT und der Erwerbstétigkeit ihrer Viter wurde vom
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Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der

Tabelle 21 zu entnehmen.

Tabelle 21
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Erwerbstitigkeit ihrer Viter

Erwerbstitigkeit NOTEN gesamt
der Vater 1 2 3 4 5
Ja N 10 29 41 28 9 117
% 8,5 24,8 35,0 23,9 7,7 100,0
Nein N 0 0 1 0 0 1
% 0 0 100,0 0 ,0 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 24 4 7,6 100,0
S.D.=4 x°=1.825 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 21 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Erwerbstitigkeit ihrer Viter vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem Xz Wert von 1.825 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund weisst

darauf hin, dass sich die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT

nach der Erwerbstitigkeit ihrer Viter nicht unterscheiden lassen.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 31 % der Kinder von
erwerbstétigen Vitern und 29 % der Kinder von nicht-erwerbstétigen Vitern die Noten
4 und 5 erhielten. Unter den Untersuchungen, die mit diesem Befund gleichen, ist die

von Natorp nennenswert.”'!

Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder

im englischsprachigen BVT und der Erwerbstitig ihrer Viter keine Korrelation gibt.

! Natorp (1975) fiihrte in Kindergirten von Miinchen eine Untersuchung durch, wobei es um

das Fremdsprachenlernen der fiinf- und sechsjdhrigen Kinder ging. Aus den Ergebnissen dieser
Untersuchung, deren Schwerpunkt auf den Bereichen Sprechen, Horverstehen und Nachsprechen lag,
stellte man (nebenbei) fest, dass Sozialstatus der Eltern sich nicht signifikant auf den Lernerfolg ihrer
Kinder auswirkt. Mehr dazu G.Schmid-Schonbein, Moglichkeiten und Grenzen des gesteuerten
Fremdsprachener-werbs im Vorschulalter (Minerva, 1978), S.124-136.
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12. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach ihrer Geschwisteranzahl

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und deren Geschwisteranzahl wurde vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 22

zu entnehmen.

Tabelle 22
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach ihrer Geschwisteranzahl

Geschwisteranzahl NOTEN gesamt
1 2 3 4
N 4 9 9 8 1 31
1 % 12,9 29,0 29,0 25,8 3,2 100,0
N 4 16 26 15 5 66
2 % 6,1 24,2 394 22,7 7,6 100,0
N 2 2 7 5 2 18
3 % 11,1 11,1 38,9 27,8 11,1 100,0
N 0 2 0 1 1 4
4 % 0 50,0 0 25,0 25,0 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 76 100,0
S.D.=12 X°=9.326 p>0.05 unsignifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 22 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und deren
Geschwisteranzahl vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie
mit einem Xz Wert von 9.326 (p>0.05) unsignifikant ist. Dieser Befund weisst darauf
hin, dass sich die Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach

ihrer Geschwisteranzahl nicht unterscheiden lassen.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, stellt man fest, dass 58 % der Kinder mit einer

Geschwister, 70 % der Kinder mit zwei Geschwistern, 78 % der Kinder mit drei
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Geschwistern und 50 % der Kinder mit vier Geschwistern die Noten 3, 4 und 5

erhielten.

Daraus diirfte der Schluss gezogen werden, dass es zwischen den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und ihrer Geschwisteranzahl keine

Korrelation gibt.

3.2.1.3. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der besuchten

vorschulischen Erziehungsanstalt

Die Ergebnisse der statistischen Analysen, die zur Feststellung einer etwaigen
Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen
BVT und der besuchten vorschulischen Erziehungsanstalt durchgefiihrt wurden, sind

unten einzeln dargestellt worden.

1. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Besuch einer
vorschulischen Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen

Erziehungsprogramm

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Besuch einer vorschulischen
Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen Erziehungsprogramm
wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse

sind der Tabelle 23 zu entnehmen.
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Tabelle 23
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Besuch einer vorschulischen Erziehungs-
anstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen Erziehungsprogramm

bestimmtes fremdsprachliches
Erziehungsprogramm NOTEN
in der gesamt
vorschulischen Erzihungsanstalt 1 2 3 4 5

N 5 13 22 24 8 72

vorhanden % 6,9 18,1 306 | 333 11,1 100,0
N 5 16 20 5 1 47

nicht vorhanden % 106 | 340 | 42,6 10,6 2,1 100,0
N 10 29 42 29 9 119

gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7.6 100,0

S.D.=4 X°=13.649 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 23 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
Besuch einer vorschulischen Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprach-

lichen Erziehungsprogramm vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt,
dass sie mit einem Xz Wert von 13.649 (p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst

darauf hin, dass das Vorhandensein eines bestimmten fremdsprachlichen Erziehungs-
programms hinsichtlich der Leistung der vorschulischen Kinder im englischsprachigen

BVT von Bedeutung ist.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 31 % der Kinder, die
eine vorschulische Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen
Erziehungsprogramm besuchten, die Note 3, 33 % dieser Kinder die Note 4 und 11 %
von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 43 % der Kinder, die eine vorschulische
Erziehungsanstalt ohne bestimmtes fremdsprachliches Erziehungs-programm
besuchten, die Note 3, 11 % dieser Kinder die Note 4 und 2 % von ihnen die Note 5
erhielten. Dieser Befund ldsst folgern, dass die Kinder, die eine vorschulische
Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen Erziehungsprogramm
besuchten, im Vergleich zu den anderen Kindern, die eine vorschulische
Erziehungsanstalt ohne ein bestimmtes fremdsprachliches Erziehungsprogramm

besuchten, im englischsprachigen BVT erfolgreicher sind.
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Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und dem Besuch einer vorschulischen Erziehungsanstalt

mit einem bestimmten fremdsprachlichen Erziehungsprogramm eine Korrelation gibt.

2. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach Anzahl der gleichzeitig

angebotenen Fremdsprachen in vorschulischen Erziehungsanstalten

Zur Feststellung einer diesbeziiglichen Korrelation wurde keine statistische Analyse
durchgefiihrt, da den Kindern in allen vorschulischen Erziehungsanstalten, die sie
besuchten, nur eine Fremdsprache angeboten wurde. Der Tabelle 24 sind die Befunde

zu entnehmen.

Tabelle 24
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach Anzahl der gleichzeitig angebotenen
Fremdsprachen in vorschulischen Erziehungsanstalten

Anzahl
gleichzeitig angebotener NOTEN
Fremdsprachen Gesamt
1 2 3 4 5
N 10 29 42 29 9 119
1 % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

3. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der angebotenen

Fremdsprache in vorschulischen Erziechungsanstalten

Zur Feststellung einer diesbeziiglichen Korrelation wurde keine statistische Analyse
durchgefiihrt, da in allen vorschulischen Erziehungsanstalten, die die vorschulischen
Kinder besuchten, die gleiche Fremdsprache angeboten wurde. Die Befunde sind der

Tabelle 25 zu entnehmen.
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Tabelle 25
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der angebotenen Fremdsprache in
vorschulischen Erziehungsanstalten

Angebotene
Fremdsprache NOTEN Gesamt
1 2 3 4 5
N 10 29 42 29 9 119
Englisch % 8,4 24,4 35,3 24,4 7.6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

4. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Zielalter des

Fremdsprachenprogramms der vorschulischen Erziehungsanstalt

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Zielalter des Fremdsprachenprogramms
der vorschulischen Erziehungsanstalt wurde von dem Chi-Quadrat-Test Gebrauch

gemacht. Die Befunde sind der Tabelle 26 zu entnehmen.

Tabelle 26
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Zielalter des Fremdsprachenprogramms
der vorschulischen Erziehungsanstalt

Zielalter
des NOTEN
Fremdsprachenprogramms
vorschulischer
Erziehungsanstalt gesamt
1 2 3 4 5
N 10 17 36 25 8 96
5-6 % 10,4 17,7 37,5 26,0 8,3 100,0
N 0 12 6 4 1 23
4-6 % 0 52,2 26,1 17,4 4,3 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24.4 35,3 24,4 7,6 100,0

S.D.=4 X°=13.084 p<0.05 signifikant
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Nach der Betrachtung der Tabelle 26 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
Zielalter des Fremdsprachenprogramms der vorschulischen Erziehungsanstalt vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 13.084
(p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass das Zielalter des
Fremdsprachenprogramms vorschulischer Erziehungsanstalt hinsichtlich der Leistung

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 38 % der Kinder
vorschulischer Erziehungsanstalt mit einem Zielalter von 5-6 Jahren die Note 3, 26 %
dieser Kinder die Note 4 und 8 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 26 % der
Kinder vorschulischer Erziehungsanstalt mit einem Zielalter von 4-5-6 Jahren die Note
3, 17 % dieser Kinder die Note 4 und 4 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser
Befund ldsst folgern, dass die Kinder, die eine vorschulische Erziehungsanstalt mit
einem Zielalter von 5-6 Jahren besuchten, im Vergleich zu den Kindern in
vorschulischen Erziehungsanstalten mit einem Zielalter von 4-5-6 Jahren, im

englischsprachigen BVT erfolgreicher sind.

Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und dem Zielalter des Fremdsprachenprogramms der

vorschulischen Erziehungsanstalt eine Korrelation gibt.

5. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der wochentlich angebo-

tenen Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen Erziehungsanstalten

Zur Feststellung diesbeziiglicher Korrelation wurde keine statistische Analyse durchge-
fiilhrt, da in allen vorschulischen Erziehungsanstalten, die die vorschulischen Kinder
besuchten, die wochentlich angebotene Fremdsprachenunterrichtsstunde (zwei Unter-

richtsstunden pro Woche) gleich ist. Der Tabelle 27 sind die Befunde zu entnehmen.
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Tabelle 27
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der wochentlich angebotenen
Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen Erziehungsanstalten

Angebotene
Unterrichtsstunden NOTEN gesamt
pro Woche 1 2 3 4 5
N 10 29 42 29 9 119
2 % 8,4 24,4 35,3 24,4 7.6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

6. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Verteilung der
wochentlich angebotenen Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen

Erziehungsanstalten

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Verteilung der wochentlich angebotenen
Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen Erziehungsanstalten wurde vom Chi
-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Daraus resultierte Ergebnisse sind der Tabelle 28 zu

entnehmen.

Tabelle 28
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Verteilung der wochentlich angebotenen
Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen Erziehungsanstalten

Waéchentliche Verteilung NOTEN gesamt
der Unterrichtsstunde 1 2 3 4 5
N 8 22 22 7 1 60
in 2 Tagen % 13,3 36,7 36,7 11,7 1,7 100,0
N 1 7 16 9 5 38
in 3 Tagen % 2,6 18,4 42,1 23,7 13,2 100,0
N 1 0 4 13 3 21
in 4 Tagen % 4,8 0 19,0 61,9 14,3 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

S.D.=8 X°=36.774 p<0.05 signifikant
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Nach der Betrachtung der Tabelle 28 wurde zur Feststellung der Korrelation zwischen
den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der Verteilung
der wdochentlich angebotenen Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen
Erziehungsanstalten vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie
mit einem XZ Wert von 36.774 (p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin,
dass die Verteilung der wochentlich angebotenen Fremdsprachenunterrichtsstunde in
vorschulischen Erziehungsanstalten hinsichtlich der Leistung vorschulischer Kinder im

englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man wir fest, dass 37 % der Kinder, in deren
vorschulischen Erziehungsanstalt der Fremdsprachenunterricht auf zwei Tage verbreitet
sind, die Note 3, 12 % dieser Kinder die Note 4 und 2 % von ihnen die Note 5 erhielten,
wobei 42 % der Kinder, in deren vorschulischen Erziehungsanstalten der
Fremdsprachenunterricht auf drei Tage verbreitet ist, die Note 3, 24 % dieser Kinder die
Note 4 und 13 % von ihnen die Note 5 erhielten. Daneben ist es festzustellen, dass 19 %
der Kinder, in deren vorschulischen Erziehungsanstalt der Fremdsprachenunterricht auf
vier Tage verbreitet ist, die Note 3, 62 % dieser Kinder die Note 4 und 14 % von ihnen
die Note 5 erhielten. Dieser Befund lédsst folgern, dass die Erhohung der Verteilung
wochentlich angebotener Fremdsprach-enunterrichtsstunde die Steigerung der

Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge hat.

Daraus diirfte man den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Verteilung der wochentlich angebotenen
Fremdsprachenunterrichtsstunde in vorschulischen Erziehungsanstalten eine Korrelation

gibt.
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7. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Vorhandensein
unterschiedlicher Fremdsprachenprogramme fiir jegliche Altersgruppen in

vorschulischen Erziehungsanstalten

Zur Feststellung einer diesbeziiglichen Korrelation wurde keine statistische Analyse
durchgefiihrt, da in keiner der vorschulischen Erziehungsanstalten, die die Kinder
besuchten, unterschiedliche Fremdsprachenprogramme fiir jegliche Altersgruppen

vorhanden waren. Der Tabelle 29 sind die Befunde zu entnehmen.

Tabelle 29
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Vorhandensein unterschiedlicher
Fremdsprachenprogramme fiir jegliche Altersgruppen in vorschulischen

Erziehungsanstalten
Unterschiedliche
Fremdsprachenprogramme NOTEN gesamt
fur jegliche Altersgruppen 1 2 3 4 5
' N 10 29 42 29 9 119
nicht vorhanden % 8,4 24.4 35,3 24,4 7,6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

3.2.1.4. Befunde und Interpretationen hinsichtlich der Korrelation zwischen den
Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den Eigen-
schaften der Fremdsprachenlehrenden im besuchten vorschulischen Erziehungs-

anstalt

Die Ergebnisse der statistischen Analysen, die zur Feststellung einer etwaigen
Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen
BVT und den Eigenschaften von Fremdsprachenlehrenden im besuchten vorschulischen

Erziehungsanstalt durchgefiihrt wurden, sind unten einzeln dargestellt worden.
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1. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Alter der

Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Alter der Fremdsprachenlehrenden wurde
vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der

Tabelle 30 zu entnehmen.

Tabelle 30
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Alter der Fremdsprachenlehrenden

Altersgruppe NOTEN gesamt
1 2 3 4 5
21-30 N 9 29 38 16 6 98
% 9,2 29,6 38,8 16,3 6,1 100,0
31-40 N 1 0 4 13 3 21
% 4.8 0 19,0 61,9 14,3 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24.4 35,3 24.4 7,6 100,0
S.D.=4 X°=24.790 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 30 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
Alter der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und
festgestellt, dass sie mit einem Xz Wert von 24.790 (p<0.05) signifikant ist. Dieser
Befund weisst darauf hin, dass das Alter der Fremdsprachenlehrenden im
vorschulischen Erziehungsanstalt hinsichtlich der Leistung vorschulischer Kinder im

englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 39 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrer im Alter von 21-30 sind, die Note 3, 16 % dieser Kinder die Note
4 und 5 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 19 % der weiteren Kinder, deren
Fremdsprachenlehrer im Alter von 31-40 sind, die Note 3, 62 % dieser Kinder die Note

4 und 14 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund lisst folgern, dass die Kinder,
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deren Fremdsprachenlehrer zwischen 21-30 Jahre alt sind, im Vergleich zu den

Kindern, deren Fremdsprachenlehrer zwischen 31-40 Jahre alt sind, im

englischsprachigen BVT erfolgreicher sind.

Daraus diirfte man den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem Alter der Fremdsprachenlehrenden eine

Korrelation gibt.

2. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Geschlechts-

zugehorigkeit der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT und der Geschlechtszugehorigkeit der

Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 31 zu entnehmen.

Tabelle 31
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Geschlechtszugehorigkeit der
Fremdsprachenlehrenden

Geschlechtszugehorigkeit NOTEN
der
Fremdsprachenlehrenden gesamt
1 2 3 4 5
weiblich N 9 28 35 11 3 86
% 10,5 32,6 40,7 12,8 3,5 100,0
mannlich N 1 1 7 18 6 33
% 3,0 3,0 21,2 54,5 18,2 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24.4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=4 X°=36.537 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 31 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation

zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der

Geschlechtszugehdrigkeit

der

Fremdsprachenlehrenden

vom  Chi-Quadrat-Test
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Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem »2 Wert von 36.537 (p<0.05)
signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die Geschlechtszugehorigkeit der
Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich der Leistungen vorschulischer Kinder im

englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 41 % der Kinder
mit einer Fremdsprachenlehrerin die Note 3, 13 % dieser Kinder die Note 4 und 4 %
von thnen die Note 5 erhielten, wobei 21 % der Kinder mit einem Fremdsprachenlehrer
die Note 3, 55 % dieser Kinder die Note 4 und 18 % von ihnen die Note 5 erhielten.
Dieser Befund lédsst folgern, dass die Kinder mit einem Fremdsprachenlehrer im
Vergleich zu den Kindern mit einer Fremdsprachenlehrerin im englischsprachigen BVT

erfolgreicher sind.

Daraus diirfte man entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und der Geschlechtszugehorigkeit der Fremdsprach-

enlehrenden eine Korrelation gibt.>'

3. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem dem eigentlichen

Beruf der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem eigentlichen Beruf der
Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 32 zu entnehmen.

312 Zu diesem Befund ist es wichtig zu erkldren, dass alle Lehrer einen entsprechenden Abschluss

fiir die Fremdsprachenlehre besitzen. Sie sind eigentlich Fremdsprachenlehrer vom Beruf und die Hélfte
von ihnen hat ein Aufbaustudium abgeschlossen. Daher diirfte man vielleicht den eigentlichen Grund fiir
die Leistungen vorschulischer Kinder nicht an der Geschlechtszugehdrigkeit ihrer Lehrkrifte suchen.
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Tabelle 32
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem dem eigentlichen Beruf der
Fremdsprachenlehrenden

Eigentlicher Beruf NOTEN
der gesamt
Fremdsprachenlehrenden 1 2 3 4 5
entsprechender N 7 23 40 27 9 106
Abschluss % 6,6 21,7 37,7 25,5 8,5 100,0
kein N 3 6 2 2 0 13
enfg;iitlwuesnsder % 23,1 46,2 15,4 15,4 ,0 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 244 35,3 244 7,6 100,0
S.D.=4 x°=9.808 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 32 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
eigentlichen Beruf der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch
gemacht und festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 9.808 (p<0.05) signifikant ist.
Dieser Befund weisst darauf hin, dass der eigentliche Beruf der Fremdsprachen-
lehrenden im vorschulischen Erziehungsanstalt hinsichtlich der Leistung vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 38 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrer einen entsprechenden Abschluss besitzen, die Note 3, 26 % dieser
Kinder die Note 4 und 9 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 15 % der Kinder mit
einem Fremdsprachenlehrer ohne entsprechenden Abschluss die Note 3, 15 % dieser
Kinder die Note 4 erhielten. In dieser Gruppe hat keiner die Note 5 erhalten. Dieser
Befund ldsst folgern, dass die Kinder, deren Fremdsprachenlehrenden einen
entsprechenden Abschluss besitzen, im Vergleich zu den Kindern mit einem
Fremdsprachenlehrenden ohne entsprechenden Abschluss im englischsprachigen BVT

erfolgreicher sind.

Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und dem eigentlichen Beruf der Fremdsprachenlehrenden

eine Korrelation gibt.
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4. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach hochschulischem

Abschluss ihrer Lehrkriifte

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem hochschulischen Abschluss der Lehrkréfte
wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse

sind der Tabelle 33 zu entnehmen.

Tabelle 33
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach hochschulischem Abschluss ihrer Lehrkriifte

Hochschulischer
Abschluss NOTEN
der Lehrkrifte gesamt
1 2 3 4 5

Licence N 9 29 40 23 7 108

% 8,3 26,9 37,0 21,3 6,5 100,0
Aufbaustudium N 1 0 2 6 2 11

% 9,1 ,0 18,2 54,5 18,2 100,0

gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 24,4 35,3 244 7,6 100,0

S.D.=4 x°=10.302 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 33 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und dem
hochschulischen Abschluss der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-Test
Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem 42 Wert von 10.302 (p<0.05)
signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass der hochschulische Abschluss der
Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich der Leistung vorschulischer Kinder im

englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 37 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrenden iiber Licence verfiigen, die Note 3, 21 % dieser Kinder die
Note 4 und 7 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 18 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrenden ein Aufbaustudium abgeschlossen haben, die Note 3, 55 %

dieser Kinder die Note 4 und 18 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund ldsst
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folgern, dass die Kinder, deren Fremdsprachenlehrenden ein Aufbaustudium abge-
schlossen haben, im Vergleich zu den Kindern, deren Fremdsprachenlehrenden iiber
Licence verfiigen, im englischsprachigen BVT erfolgreicher sind. Unter den

Untersuchungen, die mit diesem Befund gleichen, ist die von Genelot nennenswert.”"

Es diirfte sich daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und dem hochschulischen Abschluss der

Fremdsprachenlehrenden eine Korrelation gibt.

5. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Anzahl der

Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden beherrschen

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Anzahl der Fremdsprachen, die die
Lehrenden beherrschen, wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 34 zu entnehmen.

Tabelle 34
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Anzahl der Fremdsprachen, die die
Fremdsprachenlehrenden beherrschen

Anzahl beherrschter NOTEN
Fremdsprachen 1 2 3 4 5 gesamt
N 0 12 6 4 1 23
1 % ,0 52,2 26,1 17,4 4,3 100,0
N 9 10 12 13 5 49
2 % 18,4 20,4 24,5 26,5 10,2 100,0
N 1 7 24 12 3 47
3 % 21 14,9 51,1 25,5 6,4 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 244 35,3 244 7,6 100,0
S.D.=8 X°=26.185 p<0.05 signifikant

13 Genelot stellte 1996 fest, dass die Kinder erfolgreicher waren, wenn ihre Lehrkrifte hohere
Sprachausbildung absolviert hatten. Mehr dazu Bader/Schaer, “Evaluation Englisch Klassen 6,” (2005),
S.24. [Verfiigbar iiber: http://www.sprachenunterricht.ch/docs/Evaluationsbericht 6.K1 Al.pdf].
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Nach der Betrachtung der Tabelle 34 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Anzahl der Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden beherrschen, vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem y2 Wert von 26.185
(p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die Anzahl der
Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden beherrschen, hinsichtlich der Leistung

der vorschulischen Kinder im englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 26 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrenden nur eine Fremdsprache beherrschen, die Note 3, 17 % dieser
Kinder die Note 4 und 4 % von ihnen die Note 5 erhielten. Daneben 25 % der Kinder,
deren Fremdsprachenlehrenden zwei Fremdsprachen beherrschen, die Note 3, 27 %
dieser Kinder die Note 4 und 10 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 51 % der
Kinder, deren Fremdsprachenlehrenden drei Fremdsprachen beherrschen, die Note 3,
26 % dieser Kinder die Note 4 und 6 % von denen die Note 5 erhielten. Dieser Befund
lasst folgern, dass eine hohere Anzahl der von den Fremdsprachenlehrenden
beherrschten Fremdsprachen ebenfalls die Steigerung der Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge hat.

Daraus diirfte man den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der Anzahl der Fremdsprachen, die die

Fremdsprachenlehrenden beherrschen, eine Korrelation gibt.

6. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Stand der

Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden beherrschen

Zur Feststellung einer diesbeziiglichen Korrelation wurde keine statistische Analyse
durchgefiihrt, da der Stand der Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden

beherrschen, fortgeschritten war. Der Tabelle 35 sind die Befunde zu entnehmen.



Tabelle 35
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Stand der Fremdsprachen, die die

Fremdsprachenlehrenden beherrschen

136

Fremdsprachenstand NOTEN
der Lehrenden gesamt
1 2 3 4 5
N 10 29 42 29 9 119
fortgeschritten | o 8,4 24.4 35,3 24.4 7.6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

7. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der Anzahl der

Dienstjahre der Lehrenden im Fremdsprachenbereich

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT und der Anzahl der Dienstjahre der Lehrenden im

Fremdsprachenbereich wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 36 zu entnehmen.

Tabelle 36
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der Anzahl der Dienstjahre der Lehrenden im

Fremdsprachenbereich
Anzahl der Dienstjahre
Im NOTEN
Fremdsprachenbereich gesamt
1 2 3 4 5
N 9 28 35 11 3 86
1-5 % 10,5 32,6 40,7 12,8 3,5 100,0
N 1 1 7 18 6 33
6-10 % 3,0 3,0 21,2 54,5 18,2 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=4 X°=36.537 p<0.05 signifikant
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Nach der Betrachtung der Tabelle 36 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und der
Anzahl der Dienstjahre der Lehrenden im Fremdsprachenbereich vom Chi-Quadrat-Test
Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem 32 Wert von 36.537 (p<0.05)
signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die Anzahl der Dienstjahre der
Lehrenden im Fremdsprachenbereich hinsichtlich der Leistung vorschulischer Kinder

im englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 41 % der Kinder, deren
Fremdsprachenlehrenden seit 1-5 Jahren als solche fungieren, die Note 3, 13 % dieser
Kinder die Note 4 und 4 % von thnen die Note 5 erhielten, wobei 21 % der Kinder,
deren Fremdsprachenlehrenden seit 6-10 Jahren als solche fungieren, die Note 3, 55 %
dieser Kinder die Note 4 und 18 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund ldsst
folgern, dass eine Steigerung der Dienstjahre der Lehrenden im Fremdsprachenbereich
ebenfalls die Steigerung der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen

BVT zur Folge hat.

Man diirfte daraus entnehmen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT und der Anzahl der Dienstjahre der Lehrenden im

Fremdsprachenbereich eine Korrelation gibt.*'

8. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach der wochentlichen

Unterrichtsbelastung der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT und der wochentlichen Unterrichtsbelastung der

3% Zu diesem Befund ist es wichtig zu erkliren, dass hier die Rede nur der Dienstjahre im

Bereich der Fremdsprachenlehre ist. Man darf nicht vergessen, dass manche der Lehrkréfte eigentlich
kein/e Fremdsprachenlehrer/in vom Beruf sind. Sie sind/waren in anderen Bereichen beruflich titig.
Deshalb ist es mdglich, dass die Anzahl der Dienstjahre junger Lehrkrifte im Bereich der
Fremdsprachenlehre hoch, dagegen die der dlteren wenig ist. Daher diirfte man hier nicht annehmen, dass
dieser Befund im Widerspruch zu dem Befund des Alters der Lehrkréfte steht.
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Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 37 zu entnehmen.

Tabelle 37
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach der wochentlichen Unterrichtsbelastung der
Fremdsprachenlehrenden

Wéchentliche
Unterrichtsbelastung
der NOTEN
Fremdsprachenlehrenden gesamt
(in Stunden) 1 2 3 4 5
N 10 15 22 12 4 63
20-25 % 15,9 238 34,9 19,0 6,3 100,0
N 0 14 20 17 5 56
26-32 % 0 25,0 35,7 30,4 8,9 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24.4 35,3 24.4 7,6 100,0
S.D.=4 x°=10.728 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 37 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und
wochentlichen Unterrichtsbelastung der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-
Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem y2 Wert von 10.728
(p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die wochentliche
Unterrichtsbelastung  der  Fremdsprachenlehrenden  hinsichtlich der Leistung

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von Bedeutung ist.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 35 % der Kinder mit
Fremdsprachenlehrenden, die sich wochentlich 20-25 Unterrichtsstunden im Einsatz
befinden, die Note 3, 19 % dieser Kinder die Note 4 und 6 % von ihnen die Note 5
erhielten, wobei 36 % der Kinder mit Fremdsprachenlehrenden, die sich wochentlich
26-32 Unterrichtsstunden im Einsatz befinden, die Note 3, 30 % dieser Kinder die Note
4 und 9 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund lésst folgern, dass der hohere
FEinsatz der Fremdsprachenlehrenden ebenfalls die Steigerung der Leistung

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge hat.
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Daraus diirfte der Schluss gezogen werden, dass es zwischen den Leistungen

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT wund der wochentlichen

Unterrichtsbelastung der Fremdsprachenlehrenden eine Korrelation gibt.

9. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach dem Gebrauch eines

bestimmten Lehrwerks im Fremdsprachenunterricht

Zur Feststellung einer diesbeziiglichen Korrelation wurde keine statistische Analyse
durchgefiihrt, da alle Fremdsprachenlehrenden im Fremdsprachenunterricht den
Gebrauch von einem bestimmten Lehrwerk machten. Der Tabelle 38 sind die Befunde

zu entnehmen.

Tabelle 38
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach dem Gebrauch eines bestimmten Lehrwerks im
Fremdsprachenunterricht

Gebrauch NOTEN
eines bestimmten Lehrwerks gesamt
im Fremdsprachenunterricht 1 2 3 4 5
N 10 29 42 29 9 119
Ja % 8,4 24 .4 35,3 24.4 7.6 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24.4 35,3 24 4 7.6 100,0

10. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten

Unterrichtsthemen

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den Unterrichtsthemen, die von
Fremdsprachenlehrenden bevorzugt wurden, wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch

gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 39 zu entnehmen.
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Tabelle 39
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten Unterrichtsthemen

NOTEN
Bevorzugte Unterrichtsthemen gesamt
1 2 3 4 5
Zahlen, Farben, N 8 10 16 3 0 37
geometrische Formen, Tiere, [7% | 216 | 270 | 432 | 8.1 0 | 1000
Zahlen, Farben, N 2 19 26 26 9 82
eometrische Formen, Tiere, 0

Sg)bst, Gemduse und weiteres % 2,4 23,2 31,7 31,7 11,0 100,0
gesamt N 10 29 42 29 9 119

% 8,4 24.4 35,3 244 7,6 100,0

S.D.=4 X°=22.169 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 39 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den
Unterrichtsthemen, die von Fremdsprachenlehrenden bevorzugt wurden, vom Chi-
Quadrat-Test Gebrauch und festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 22.169 (p<0.05)

signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass der Lehrstoff des Fremdsprachen-
unterrichts hinsichtlich der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT

von Bedeutung ist.

Die weitere Betrachtung dieser Tabelle ldsst feststellen, dass 43 % der Kinder, die im
Fremdsprachenunterricht die Themen ,,Zahlen, Farben, geometrische Formen, Tiere,
Obst und Gemiise* bearbeiten, die Note 3, 8 % dieser Kinder die Note 4 und 0 % von
thnen die Note 5 erhielten, wobei 32 % der Kinder, die im Fremdsprachenunterricht die
Themen ,,Zahlen, Farben, geometrische Formen, Tiere, Obst, Gemiise und weiteres*
bearbeiten, die Note 3, 32 % dieser Kinder die Note 4 und 11 % von ihnen die Note 5
erhielten. Dieser Befund ldsst folgern, dass die inhaltliche Vielfalt des Fremdsprachen-
unterrichts die Steigerung der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen

BVT zur Folge hat.



141

Daraus diirfte man den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und der bevorzugten Unterrichtsthemen eine

Korrelation gibt.

11. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten

Unterrichtsmethoden bzw. Unterrichtstechniken der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den bevorzugten Unterrichtsmethoden bzw.
Unterrichtstechniken der Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test
Gebrauch gemacht. Die daraus resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 40 zu

entnehmen.

Tabelle 40
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten Unterrichtsmethoden bzw.
Unterrichtstechniken der Fremdsprachenlehrenden

Unterrichtsmethoden NOTEN
bzw.
Unterrichtstechniken gesamt
1 2 3 4 5
, | N 9 28 35 11 3 86
Dramamethode/Spieltechnik —;
/o 10,5 32,6 40,7 12,8 3,5 100,0
Dramamethode/Spieltechnik | N
und 1 1 7 18 6 33
kommunikative Methode/ %
Frage-Antwort-Technik 3.0 3,0 21,2 94,5 18,2 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 244 | 353 | 244 7,6 100,0
S.D.=4 X°=36.537 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 40 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den
bevorzugten Unterrichtsmethoden bzw. Unterrichtstechniken der Fremdsprachen-
lehrenden vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem
X2 Wert von 36.537 (p<0.05) signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die

bevorzugten Unterrichtsmethoden bzw. Unterrichtstechniken der Fremdsprachen-
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lehrenden hinsichtlich der Leistung der vorschulischer Kinder im englischsprachigen

BVT von Bedeutung sind.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 41 % der Kinder,
deren Fremdsprachenlehrenden ,,Dramamethode/Spieltechnik benutzen, die Note 3, 13
% dieser Kinder die Note 4 und 4 % von ihnen die Note 5 erhielten, wobei 21 % der
Kinder, deren Fremdsprachenlehrenden neben der ,,.Dramamethode/Spieltechnik® die
,kommunikative Methode/Frage-Antwort-Technik* benutzen, die Note 3, 55 % dieser
Kinder die Note 4 und 18 % von ihnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund lésst folgern,
dass die Vielfalt der bevorzugten Methoden bzw. Unterrichtstechniken die Steigerung

der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge hat.

Daraus diirfte man den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den bevorzugten Unterrichtsmethoden bzw.

Unterrichtstechniken der Fremdsprachenlehrenden eine Korrelation gibt.

12. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten

Unterrichtsaktivititen der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den bevorzugten Unterrichtsaktivititen der
Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 41 zu entnehmen.
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Tabelle 41
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten Unterrichtsaktivitiaten
der Fremdsprachenlehrenden

Unterrichtsaktivitaten NOTEN gesamt
1 2 3 4 5

Mahlen, Singen, N 8 9 7 2 0 26
Fingerspiele % | 308 | 346 | 269 | 77 0 100,0
Fingerspiele, Singen, N 8 12 6 4 1 23
weiteres % | 0 522 | 26,1 | 17,4 | 43 100,0
Fingerspiele, Singen, N 0 1 9 1 0 11
Spielen,

pieen %0 91 | 81,8 | 91 0 100,0

Gedichtsvorlesung

Mabhlen, Singen, Spielen, N 2 7 20 22 8 59
Fingerspiele, %
Gedichtsvorlesung, 3,4 11,9 33,9 37,3 13,6 100,0
weiteres
gesamt N 10 29 42 29 9 119
% 8,4 244 35,3 24,4 7,6 100,0
S.D.=12 X°=55.641 p<0.05 signifikant

Nach der Betrachtung der Tabelle 41 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den
bevorzugten Unterrichtsaktivitdten der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-Test
Gebrauch und festgestellt, dass sie mit einem X2 Wert von 55.641 (p<0.05) signifikant
ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die Aktivitdten im Fremdsprachenunterricht,
die von den Fremdsprachenlehrenden bevorzugt wurden, hinsichtlich der Leistung

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT von Bedeutung sind.

Sollte man die Tabelle weiter betrachten, so stellt man fest, dass 27 % der Kinder,
welche in Fremdsprachenunterrichten an den Aktivititen wie ,,Malen, Singen,
Fingerspiele* teilnahmen, die Note 3, 8 % dieser Kinder die Note 4 erhalten, wobei
keiner von ihnen die Note 5 erhielt. Dagegen erhielten 26 % der Kinder, die in
Fremdsprachen-unterrichten an den Aktivititen wie ,,Fingerspiele, Singen und weiteres*
teilnahmen, die Note 3, 17 % dieser Kinder die Note 4 und 4 % von ihnen die Note 5
erhielten. Daneben ldsst es sich feststellen, dass 82 % der Kinder, die in
Fremdsprachenunterrichten an den Aktivititen wie ,,Fingerspiele, Singen, Gedichtvor-

lesung, Spielen* teilnahmen, die Note 3, 9 % dieser Kinder die Note 4 erhielten, wobei
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keiner von ihnen die Note 5 erhielt. Zudem erhiclten 34 % der Kinder, die in
Fremdsprachenunterrichten an den Aktivititen wie ,,Mahlen, Singen, Spielen, Finger-
spiele, Gedichtvorlesung und weiteres* teilnahmen, die Note 3 und 37 % dieser Kinder
die Note 4, wobei 14 % von ithnen die Note 5 erhielten. Dieser Befund lisst folgern,
dass die Vielfalt der bevorzugten Aktivititen im Fremdsprachenunterricht die Stei-

gerung der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge hat.

Man diirfte daraus den Schluss ziehen, dass es zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den bevorzugten Unterrichtsaktivititen der

Fremdsprachenlehrenden eine Korrelation gibt.

13. Befunde und Interpretation hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten

Unterrichtsmaterialien der Fremdsprachenlehrenden

Zur Feststellung einer etwaigen Korrelation zwischen den Leistungen vorschulischer
Kinder im englischsprachigen BVT und den bevorzugten Unterrichtsmaterialien der
Fremdsprachenlehrenden wurde vom Chi-Quadrat-Test Gebrauch gemacht. Die daraus

resultierten Ergebnisse sind der Tabelle 42 zu entnehmen.

Tabelle 42
Befunde hinsichtlich der Unterschiede von den Leistungen vorschulischer Kinder
im englischsprachigen BVT nach den bevorzugten Unterrichtsmaterialien der
Fremdsprachenlehrenden

BevorzugteUnterrichtsmateralien NOTEN gesamt
1 2 3 4 5
Ubliche, visuelle, auditive N 5 3 5 0 0 13
Materalien =
/0 38,5 23,1 38,5 ,0 0 100,0

Ubliche, visuelle, auditive , N 3 18 8 6 1 36
audio- visuelle Materalien

% 8.3 50,0 22,2 16,7 2,8 100,0

ubliche, visuelle, auditive , N 2 8 29 23 8 70
audio- visuelle Materalien und .
Spielzeuge %o 2,9 11,4 41,4 32,9 11,4 100,0
N 10 29 42 29 9 119
gesamt % 8,4 24,4 35,3 24,4 7,6 100,0

S.D.=8 X°=43.159 p<0.05 signifikant
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Nach der Betrachtung der Tabelle 42 wurde zur Feststellung einer etwaigen Korrelation
zwischen den Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den
bevorzugten Unterrichtsmaterialien der Fremdsprachenlehrenden vom Chi-Quadrat-Test
Gebrauch gemacht und festgestellt, dass sie mit einem 32 Wert von 43.159 (p<0.05)
signifikant ist. Dieser Befund weisst darauf hin, dass die bevorzugten Unterrichts-
materialien hinsichtlich der Leistung vorschulischen Kinder im englischsprachigen

BVT von Bedeutung sind.

Betrachtet man die Tabelle weiter, so stellt man fest, dass 39 % der Kinder der
Fremdsprachenlehrenden, die ,,iibliche, visuelle und auditive Materialien® benutzen, die
Note 3 erhielten, wobei keiner von ihnen die Note 4 oder 5 erhielt. Dagegen erhielten 22
% der Kinder der Fremdsprachenlehrenden, die ,,iibliche, visuelle, auditive und audio-
visuelle Materialien“ benutzen, die Note 3, 17 % dieser Kinder die Note 4 und 3 % von
thnen die Note 5, wobei 42 % der Kinder, der Fremdsprachenlehrenden, die ,,iibliche,
visuelle, auditive, audio-visuelle Materialien und Spielzeuge* benutzen, die Note 3, 33
% dieser Kinder die Note 4 und 11 % von denen die Note 5 erhielten. Dieser Befund
lasst folgern, dass die Vielfalt der bevorzugten Unterrichtsmaterialien die Steigerung

der Leistung vorschulischer Kinder englischsprachigen BVT zur Folge hat.

Daraus diirfte der Schluss gezogen werden, dass es zwischen den Leistungen
vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT und den Unterrichtsmateralien, die

von den Fremdsprachenlehrenden bevorzugt werden, eine Korrelation.
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3.2.2. Schlussfolgerungen und Empfehlungen

Im vorliegenden Kapitel sollen die Schlussfolgerungen, welche auf der im Rahmen der
vorliegenden Arbeit durchgefiihrten Untersuchung basieren, vorgestellt werden. Das

Kapitel schliesst mit Empfehlungen.

3.2.2.1. Schlussfolgerungen

Die Ergebnisse der Untersuchung wurden im Rahmen der Begrenzung mit acht
vorschulischen Institutionen (Institution A, Institution B, Institution C, Institution D,
Institution E, Institution F, Institution G, Institution H) gewonnen und bezogen sich auf
verschiedene Faktoren, die den Fremdsprachenlernerfolg vorschulischer Kinder
beeinflussen. Die Untersuchungsergebnisse wurden in einer Parallelauflistung zu den
Untersuchungsfragen dargestellt. Bei der Darstellung mancher Ergebnisse wurde jedoch

der Weg der Vereinheitlichung gewéhlt.

Gestlitzt auf die Ergebnisse, welche anhand der Analyse der Daten erhalten wurden,

lassen sich folgende Ergebnisse aufzeigen:

1. Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer Kinder

und ihren biologischen Eigenschaften

Die Ergebnisse beziiglich der Beziehung zwischen Lernerfolg des Englischen
vorschulischer Kinder und ihren biologischen Eigenschaften, wurden aufgrund des

Alters, des Geschlechts und der Geburtsreihenfolge erhalten.

Den Untersuchungsergebnissen nach

1. ist das Alter hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von

Bedeutung: sechsjéhrige Kinder sind im englischsprachigen BVT erfolgreicher als die
fiinfjahrigen.
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2. lasst sich der Englischlernerfolg vorschulischer Kinder nach ihrer Geschlechts-

zugehorigkeit und Geburtsreihe nicht unterscheiden.

2. Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer Kinder

und ihren familidren Eigenschaften

Die Ergebnisse beziiglich der Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen
vorschulischer Kinder und ihren familidren Eigenschaften wurden im Rahmen des Typs
und Aufenthaltsorts der Familie, der Geschwisteranzahl, der Bildungsstufe,
Fremdsprachenkenntnis und der Erwerbstitigkeit der Eltern; der miitterlichen

Aktivitdten zur Mutter-Kind-Interaktion, Erst- und Fremdsprachenforderung erhalten.

Nach den Untersuchungsergebnissen

1. ist der Aufenthaltsort der Familie hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer
Kinder von Bedeutung: Kinder, deren Eltern im Stadtbezirk wohnen, sind im englisch-

sprachigen BVT erfolgreicher als jene, deren Eltern im Stadtzentrum wohnen.’"

2. lasst sich der Englischlernerfolg vorschulischer Kinder nach Familientyp,
Geschwisteranzahl, Bildungsstufe, Fremdsprachenkenntnis und Erwerbstétigkeit der
Eltern, miitterliche Aktivitdten zur Mutter-Kind-Interaktion, Erst- und Fremdsprachen-

forderung nicht unterscheiden.

3. Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer Kinder

und der besuchten vorschulischen Erziehungsanstalt

Die Ergebnisse beziiglich der Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen
vorschulischer Kinder und der besuchten vorschulischen Erziehungsanstalt wurden

im Rahmen des Vorhandenseins eines bestimmten fremdsprachlichen Erziehungs-

15 Hier ist es wichtig zu erkldren, dass die Anzahl der Kinder in Vorschulen, die sich in
Stadtbezirken befinden, unter fiinfzehn ist, dagegen die Anzahl der Kinder in Vorschulen der Stadtzentren
tiber fiinfundzwanzig ist. Den eigentlichen Grund fiir die Leistungen des Kindes diirfte man daher nicht an
seinem Aufenthaltsort suchen.
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programms, der angebotenen Fremdsprache, der Anzahl gleichzeitig angebotener
Fremdsprachen, des Zielalters im Fremdsprachenprogramm, der wochentlich ange-
botenen Fremdsprachenunterrichtsstunden, der Verteilung der wochentlich angebotenen
Fremdsprachenunterrichtsstunden und des Vorhandenseins unterschiedlicher Fremd-

sprachenprogramme fiir jegliche Altersgruppen erhalten.

Den Untersuchungsergebnissen nach

1. ist das Vorhandensein eines bestimmten fremdsprachlichen Erziehungsprogramms
hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: jene Kinder,
die eine vorschulische Erziehungsanstalt mit einem bestimmten fremdsprachlichen
Erziehungsprogramm besuchten, sind im englischsprachigen BVT erfolgreicher im
Vergleich zu den anderen Kindern, die eine vorschulische Erziehungsanstalt ohne ein

bestimmtes fremdsprachliches Erziehungsprogramm besuchten.

2. ist das Zielalter des Fremdsprachenprogramms vorschulischer Erziehungsanstalt
hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: die Kinder,
die eine vorschulische Erziehungsanstalt mit einem Zielalter von 5 und 6 Jahren
besuchten, sind im englischsprachigen BVT erfolgreicher im Vergleich zu den Kindern

in vorschulischen Erziehungsanstalten mit einem Zielalter von 4, 5, und 6 Jahren.

3. ist die Verteilung der wochentlich angebotenen Fremdsprachenunterrichtsstunden in
vorschulischen Erziehungsanstalten hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer
Kinder von Bedeutung: die Erhohung der Verteilung wochentlich angebotener
Fremdsprachenunterrichtsstunden hat die Steigerung der Leistungen vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge.

4. lasst sich der Englischlernerfolg vorschulischer Kinder nach der angebotenen
Fremdsprache, der Anzahl gleichzeitig angebotener Fremdsprachen, der wochentlich
angebotenen Fremdsprachenunterrichtsstunden und dem Vorhandensein unterschied-

licher Fremdsprachenprogramme fiir jegliche Altersgruppen nicht unterscheiden.
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4. Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen vorschulischer Kinder
und den Eigenschaften von Fremdsprachenlehrenden in einer besuchten

vorschulischen Erziehungsanstalt

Die Ergebnisse beziiglich der Beziehungen zwischen dem Lernerfolg des Englischen
vorschulischer Kinder und den Eigenschaften von Fremdsprachenlehrenden wurden im
Rahmen des Alters, der Geschlechtszugehorigkeit, des eigentlichen Berufs, des
hochschulischen Abschlusses, der Anzahl der beherrschten Fremdsprachen, des
Fremdsprachenstands, der Anzahl der Dienstjahre und der wochentlichen
Unterrichtsbelastung der Fremdsprachenlehrenden erhalten. Daneben waren auch der
bevorzugten Lehrstoffe, Unterrichtsmethoden bzw. Unterrichtstechniken, Aktivititen

und Materialien und des Gebrauch eines Lehrwerks von Bedeutung.

Nach den Untersuchungsergebnissen

1. ist das Alter der Fremdsprachenlehrenden im vorschulischen Erziehungsanstalt
hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: die Kinder,
deren Fremdsprachenlehrer zwischen 21-30 Jahre alt sind, sind im Vergleich zu den
Kindern, deren Fremdsprachenlehrer zwischen 31-40 Jahre alt sind, im englisch-

sprachigen BVT erfolgreicher.

2. ist die Geschlechtszugehorigkeit der Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich des
Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: die Kinder mit einem
Fremdsprachenlehrer sind im Vergleich zu den Kindern mit einer Fremdsprachen-

lehrerin im englischsprachigen BVT erfolgreicher.*'®

3. st der eigentliche Beruf der Fremdsprachenlehrenden im vorschulischen
Erziehungsanstalt hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von

Bedeutung: jene Kinder, deren Fremdsprachenlehrenden einen entsprechenden

316 Hier ist es wichtig zu erkliren, dass alle Lehrer einen entsprechenden Abschluss fiir die
Fremdsprachenlehre besitzen. Sie sind eigentlich Fremdsprachenlehrer vom Beruf und die Hélfte von
ihnen hat ein Aufbaustudium abgeschlossen. Daher diirfte man vielleicht den eigentlichen Grund fiir die
Leistungen vorschulischer Kinder nicht an der Geschlechtszugehdrigkeit ihrer Lehrkrifte suchen.
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Abschluss besitzen, sind im Vergleich zu den Kindern mit einem Fremdsprachen-

lehrenden ohne entsprechenden Abschluss im englischsprachigen BVT erfolgreicher.

4. ist der hochschulische Abschluss der Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich des
Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: Kinder, deren Fremdsprach-
enlehrenden ein Aufbaustudium abgeschlossen haben, sind im Vergleich zu den
Kindern, deren Fremdsprachenlehrenden iiber Licence verfiigen, im englischsprachigen

BVT erfolgreicher.

5. ist die Anzahl der Fremdsprachen, die die Fremdsprachenlehrenden beherrschen,
hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: eine héhere
Anzahl der von den Lehrenden beherrschten Fremdsprachen hat ebenfalls die
Steigerung der Leistungen vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur

Folge.

6. ist die Anzahl der Dienstjahre der Lehrenden im Fremdsprachenbereich hinsichtlich
des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: eine Steigerung der
Dienstjahre der Lehrenden im Fremdsprachenbereich hat ebenfalls die Steigerung der

Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur F olge.317

7. ist die wochentliche Unterrichtsbelastung der Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich
des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: der hdhere Einsatz der
Fremdsprachenlehrenden hat ebenfalls die Steigerung der Leistung vorschulischer

Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge.

8. ist der Lehrstoff des Fremdsprachenunterrichts hinsichtlich des Englischlernerfolgs

vorschulischer Kinder von Bedeutung: die inhaltliche Vielfalt des Fremdsprachen-

7 Es ist wichtig zu erkldren, dass hier die Rede nur der Dienstjahre im Bereich der
Fremdsprachenlehre ist. Man darf nicht vergessen, dass manche der Lehrkrifte eigentlich kein/e
Fremdsprachenlehrer/in vom Beruf sind. Sie sind/waren in anderen Bereichen beruflich tétig. Deshalb ist
es moglich, dass die Anzahl der Dienstjahre junger Lehrkrifte im Bereich der Fremdsprachenlehre hoch,
dagegen die der édlteren wenig ist. Daher diirfte man hier nicht annehmen, dass dieser Befund im
Widerspruch zu dem Befund des Alters der Lehrkrifte steht.
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unterrichts hat die Steigerung der Leistung vorschulischer Kinder im englisch-

sprachigen BVT zur Folge.

9. sind die bevorzugten Unterrichtstechniken der Fremdsprachenlehrenden hinsichtlich
des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder von Bedeutung: die Vielfalt der von den
Fremdsprachenlehrenden bevorzugten Unterrichtstechniken hat die Steigerung der

Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge.

10. sind die Aktivititen im Fremdsprachenunterricht, die von den Fremdsprachen-
lehrenden bevorzugt wurden, hinsichtlich des Englischlernerfolgs vorschulischer Kinder
von Bedeutung: die Vielfalt der bevorzugten Aktivititen im Fremdsprachenunterricht
hat die Steigerung der Leistung vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur

Folge.

11. sind die bevorzugten Unterrichtsmaterialien hinsichtlich des Englischlernerfolgs
vorschulischer Kinder von Bedeutung: die Vielfalt der von den Fremdsprachen-
lehrenden bevorzugten Unterrichtsmaterialien hat die Steigerung der Leistung

vorschulischer Kinder im englischsprachigen BVT zur Folge.

12. léasst sich der Englischlernerfolg vorschulischer Kinder nach dem Fremdsprachen-
stand ihrer Fremdsprachenlehrenden und dem Gebrauch eines Lehrwerks nicht

unterscheiden.
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3.2.2.2. Empfehlungen

In diesem Kapitel nehmen die Empfehlungen ihre Stelle, welche nach den
Untersuchungsergebnissen ausgesprochen werden konnten. Eingeteilt in zwei Gruppen

werden sie angefiihrt.

3.2.2.2.1. Empfehlungen fiir den akademischen Bereich

Die Empfehlungen der ersten Gruppe sind dem akademischen Bereich gewidmet. Es

wird vermutet, dass sie fiir nachfolgende Untersuchungen Anregungen geben konnen.

Den Untersuchungsergebnissen nach konnten folgende Empfehlungen ausgesprochen

werden:

1. Die Fremdsprachenlehre im Vorschulalter ist ein neues Forschungsgebiet in der
Tiirkei. Es gibt in diesem Bereich eine grosse Informationsliicke. In diesem
Zusammenhang konnte dem Bereich des Lernens und Lehrens einer Fremdsprache im

Vorschulalter mehr Gewicht im akademischen Sinne beigemessen werden.

2. In diesem Zusammenhang konnten auch die Fremdsprachenlehrkonzepte der

vorschulischen Erziehungsanstalten im Ausland untersucht werden.

3. Diese Untersuchung wurde im Rahmen bestimmter Begrenzungen verwirklicht. Die
Grundbegrenzung war, dass sie mit acht Vorschulen begrenzt war. In diesem
Zusammenhang konnte bei zukiinftigen Untersuchungen diese institutionelle
Begrenzung aufgehoben werden. Durch eine Untersuchungsgruppe aus verschiedenen
Regionen und Institutionen konnten die Kenntnisse iliber dieses Thema erweitert

werden.

4. Nach den Untersuchungsergebnissen wurde festgestellt, dass der Erfolg der
Vorschulkinder beim Erlernen einer Fremdsprache unabhéngig von den Eigenschaften

threr Eltern ist. Innerhalb der Grenzen wunserer Untersuchung sind die
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Vorschulinstitutionen, die untersucht wurden, Institutionen aus dem Bereich der
privaten Schulen. Die Familien, die diese Institutionen nutzen, haben in der Regel eine
untereinander dhnliche, aber hohe sozio-6konomische Stellung. In diesem
Zusammenhang konnten unterschiedliche Familienstrukturen untersucht werden, um
die Beziehung zwischen dem Fremdsprachenlernerfolg der Vorschulkinder und ihren

Eltern festzustellen.

5. Es gibt unterschiedliche Faktoren, die das Lernen beeinflussen. Dass die ganzen oder
meisten Faktoren im Rahmen einer einzigen Studie untersucht wurden, hat die
Untersuchung erschwert. In diesem Zusammenhang konnten die Faktoren, die das
Erlernen bzw. das Erlernen einer Fremdsprache beeinflussen, einzeln oder in kleinen

Gruppen untersucht werden.

3.2.2.2.2. Empfehlungen fiir den didaktischen Bereich

Empfehlungen der zweiten Gruppe sind dem didaktischen Bereich gewidmet. Es wird

vermutet, dass sie Anregungen fiir die Lehrkréfte geben konnen.

Den Untersuchungsergebnissen nach konnten folgende Empfehlungen ausgesprochen

werden:

1. Im Rahmen dieser Untersuchung wurde es festgestellt, dass der Erfolg der
Vorschulkinder beim Erlernen einer Fremdsprache von einigen Eigenschaften ihrer
Lehrkrédfte abhéngig ist. Um eine hochwertige, wirksame und erfolgreiche
Fremdsprachenlehre in jeglichen Lernschritten zu gewihrleisten, ist es fiir eine gute

Ausbildung der Lehrkrifte zu sorgen.

2. Es ist besonders wichtig, dass die Lehrkrifte in der Richtung Didaktik des

Fremdsprachen-Friithbeginns gut ausgebildet sind.
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3. In den tberfiillten Klassen ist es fiir die Lehrperson ausserordentlich schwer die
Aufmerksamkeit der Schiiler langzeitig zu erwecken, jeden Schiilern zu befragen und
ihren Antworten mit Aufmerksamkeit zuzuhoren, sich um einzelne Schiiler zu kiimmern
und deren Mingel festzustellen, die Griinde ihrer Lernschwierigkeiten zu bestimmen
und dementsprechende Losungen herauszufinden. In diesem Zusammenhang ist die

Durchfiihrung eines Fremdsprachenunterrichts mit kleinen Gruppen erforderlich..

4. Der Fremdsprachenunterricht erfolgt, wenn geniigend Zeit investiert wird. Sowohl
die wochentliche Unterrichtszeit, als auch die Héufigkeit der Stunden sind dabei
wichtig. Besonders wichtig ist es, dass die wochentliche Unterrichtszeit auf die gesamte
Woche verteilt ist. Anstelle einer oder zwei Unterrichtseinheiten sollten mehrere, aber

kirzere erteilt werden.

5. Im Rahmen dieser Untersuchung wurde es ausserdem festgestellt, dass die Vielfalt
der bevorzugten Unterrichtstechniken, -materalien, -aktivititen, und -themen die
Steigerung der Leistungen im Unterricht zur Folge hat. Um eine erfolgreiche
Fremdsprachenlehre zu gewihrleisten, ist es fiir die Vielfalt der erwéhnten

Komponenten zu sorgen.
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1. Demographisches Formular in tiirkischer Version

GENEL BiLGi FORMU
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COCUGA ILiSKiN BIiLGILER

Adi

Cinsiyeti

Dogum tarihi

Dogum sirasi

Gecirdigi onemli hastaliklar
Gecirdigi kazalar

Gecirdigi ameliyatlar
Engeli

ANNEYE ILiSKiN BILGILER

Anne:

Sag () oli ()
Dogum tarihi

En son mezun oldugu okul
Bildigi yabana dil

Meslegi

BABAYA ILiSKIiN BILGILER

Baba:

Sag () olii ()
Dogum tarihi

En son mezun oldugu okul
Bildigi yabanca dil

Meslegi

oz ()

oz ()

ivey ()

iivey ()
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AILE ILISKIN BILGILER

Aile tipi cekirdek ( ) genis ()
Anne ve baba birlikte ( ) ayrnn ()
Anne ve baba arasinda akrabahk var () yok ()

AILEDEKI COCUKLARA ILISKIN BILGILER

Sira No Adi Cinsiyeti Dogum Yih Ogrenim Bildigi
Diizeyi Yabana Dil

N A W N -

AILE iILE YASAYAN DiGER KiSiLERE iLiSKiN BIiLGILER

Sira No Adi Dogum Y1l Yakinlik Ogrenim Bildigi
Derecesi Diizeyi Yabanci Dil

1

2

3

4

5

AILENIN iIKAMET KOSULLARINA ILiSKIN BILGILER

ikamet yeri il( ) ilge () kasaba () diger ( )
oturdugu ev kendinin () kira () lojman () diger ( )
oturdugu ev apartman () miistakil () gecekondu ()  diger ( )
tipi

oturdugu ev klimali () kaloriferli ( ) sobali () diger ()

Evin oda sayis1 (mutfak dahil)
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2. Demographisches Formular in deutscher Version

DEMOGRAPHISCHES FORMULAR

DATEN ZUM KIND

Name

Geschlecht

Geburtsdatum
Geburtsreihe

Besondere Vorkommnisse:
Krankheiten

Unfille

Operationen

Behinderung

DATEN ZUR MUTTER

Die Mutter ist:

am Leben ( ) gestorben ( ) leibliche Mutter ( ) Stiefmutter ( )
Geburtsdatum

Bildungsstufe

Fremdsprache(n)

Beruf

DATEN ZUM VATER

Der Vater ist:

am Leben ( ) gestorben ( ) leiblicher Vater ( ) Stiefvater ( )
Geburtsdatum

Bildungsstufe

Fremdsprache(n)

Beruf
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KENNTNISSE UBER DIE FAMILIE

Familientyp Kernfamilie ( ) grosse Haushalts-
familie ()

Eltern leben: zusammen () getrennt ()

Eltern sind: verwandt () nicht verwandt ( )

KENNTNISSE UBER DIE KINDER DER FAMILIE

Reihennr. Name Geschlecht Geburtsdatum Bildungsstufe Fremdsprache
1

N A W N

KENNTNISSE UBER DIE HAUSGENOSSEN

Reihennr. Name Geburtsdatum Verwandt- Bildungsstufe Fremdsprache
schaftsgrad

N A W N -

KENNTNISSE UBER DIE WOHNBEDINGUNGEN DER FAMILIE

Die Familie wohnt in einem Haus:

in Stadtzentrum ( )  Stadtbezirk ( ) Kleinstadt ( ) sonstiges ( )
in Art von  Eigentum ( ) Miethaus ( ) Dienstwohnung  sonstiges ( )
in Art von Hochhaus ( ) Eigentumshaus ( ) Barackensiedlung sonstiges ( )
das geheizt  Klima () Heizung ( ) Heizofen ( ) sonstiges ( )
wird durch

mit Zimmeranzahl (m. Kiiche) von
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4. Ausgewihlte Bildermappenseite aus dem Bereich Farbe
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5. Ausgewiihlte Bildermappenseite aus dem Bereich Geometrie
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6. Ausgewihlte Bildermappenseite aus dem Bereich Gemiise
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7. Ausgewihlte Bildermappenseite aus dem Bereich Obst
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8. Ausgewiihlte Bildermappenseite aus dem Bereich Tiere




9. Auswertungsbogen zum Bilder-Vokabular Test

INGILIZCE RESIM-KELIME TESTI CEVAP FORMU

Dogru (D) sayisi

166

Cocudgun Adi: Yanhs (Y) sayisi
Cevapsiz (C) sayisi

SN KELIME YERI | D | Y SN | KELIME YERI
1. |one 4 [CH)CH]C) 33. | Apple 1 ) 1CHC)
2. | two 1 [(CHCH]C) 34. | Orange 1 ) CHC)
3. three @) [CHYIeHY1eH 35. | Lemon (2) CHYICH1C)
4. | four 1 [(CHCH]C) 36. | Cherry 2 [ CH)[CHC)
5. | five 3 [CH]CH]C) 37. | Pear 3 [ CH)[CHC)
6. Six @ [(CHY1ecH1e) 38. | strawberry (2) CHY1CH1C)
7. seven 3 [CHYICHYIC) 39. | watermelon (4) CHYl(eH1e)
8. | eight 4 [CH[CH[C) 40. | Plum 1) [ CH[CHC)
9. nine @) [(CHYITCHIC) 41. | banana (3) CHY(eHyre)
10. | ten 3) 1CH[CH[C) 42. | Grapes 1 1) CH[C)
11. | black 2) [CH[CH[C) 43. | Dog 2) 1) 1CHC)
12. | white @) [CHICHIC) 44, | Cat (1) CH1CHIC)
13. | green 1 1 CHCHC) 45. | Fish 1 [ CH1CHC)
14. | yellow W [CHYI1CH1e) 46. | Bird (4) CHYICH1C)
15. | red @) [CHITCHYIe) 47. | Mouse (2) CHI1CH|IC)
16. | blue @) [CHICeHYIe) 48. | Rabbit (1) CHY1CH|IC)
17. | brown B3 [CHYICHIC) 49. | Cow (1) CHY1CH|IC)
18. | grey 4 [CH[CH[C) 50. | Sheep 4) | CH1CH[C)
19. | orange (v [(CHYI1eH1C) 51. | Horse (1) CHY1CH1C)
20. | pink 4 [CH[CH ) 52. | Hen 3 [ ) CHC)
21. | purple 1) [ CHCH[C) 53. | Duck 2) [ CH1CHC)

54. | crocodile (2) CHYICH1C)
22. | heart @ [CHIeHYIeH 55. | Camel (3) CHY1CH|IC)
23. | circle @) [(CHYITCHI() 56. | elephant (1) CHY1CH1C)
24. | square Q) [(CH1eHYreH 57. | Snake (3) CHYY1CH|IC)

58. | Bear (4) () 1))
25. | onion ) {[CH1C )] C) 59. | monkey (3) CHY1CH1C)
26. | potato 1) [CHCH]TC) 60. | Lion 1 (1 CH1CHC)
27. | carrot @ [(CHICHI ) 61. | Zebra (4) CHYI1CH|IC)
28. | mushroom @ [CH1C )| C) 62. | kangaroo (2) CHYY1CH1C)
29. | spinach @ [(CHICHIC) 63. | Tiger (2) CHYleH)1e)
30. | tomato @ [CHICHYIC) 64. | Giraffe (2) CHYIlCH1C)
31. | peas 1) [CHCH]TC)
32. | bean @) [CHICHIC) Uygulayan:

Uygulama tarihi:




10. Auswertungsbogen zum Bilder-Vokabular Test in deutscher Version

Name des Kindes:

AUSWERTUNGSBOGEN ZUM BILDER-VOKABULAR TEST

Anzahl richtiger Antworten (R):
Anzahl falscher Antworten (F) :
Anzahl unbeantworteter Fragen (unb.):

167

Rn. Vokabular Feld R F Rn. | Vokabular Feld R
1. |eins 4) [CH]CH[C) 33. | Apfel 1 [ CH{CH]C)
2. | zwei 1 (CH]CH[C) 34. | Orange 1 [ CH1CH]C)
3. drei @) [CHYICeHYIe) 35. | Zitrone (2) CHYI1CH|IC)
4, vier Q) [CHY(eHYre 36. | Kirsche (2) CHY(eHyre)
5. | funf 3) [CH]CH[C) 37. | Birne G) [ CH]CH]C)
6. sechs @ |[CHY[CH|IC) 38. | Erdbeere (2) CHY|1ecH1e)
7. sieben @) [CHYITCHIC) 39. | Wassermelone (4) CHY1CH1C)
8. acht @) [CHY[eH|1e) 40. | Pflaume (1) CHY|1CHl1e)
9. neun @) [CHYICHYIC) 41. | Banane (3) CHY(eHye)
10. | zehn G [CHICHYIC) 42. | Weintrauben (1) CHYI1CHIC)
11. | schwarz @) [CHICeHYIe) 43. | Hund (2) CHYI1CH|IC)
12. | weiss @) [CHYIeHYreH 44, | Katze (1) CHY1CH|e)
13. | grin 1 [(CHCH]C) 45. | Fisch 1 1O 1CH[C)
14. | gelb 1 [(CH[CH]C) 46. | Vogel 4 1O 1CH[C)
15. | rot ) [CH)]C)H]C) 47. | Maus 2 1 CH1CH[C)
16. | blau @) [CHY[eH|1Ce) 48. | Hase (1) CHY|1CHl1o)
17. | braun G [CHICHYIe) 49. | Kuh (1) CHYI1CH|IC)
18. | grau 4 [CH)]CH]C) 50. | Schaf 4 1O 1CH[C)
19. | orange B (CH1eHhreH 51. | Pferd (1) CHY1CHe)
20. | rosa @ [CHICeHYIeH 52. | Huhn (3) CHYI1CH|IC)
21. | violett QW [(CHICHIC) 53. | Ente (2) CHY1CH1C)

54. | Krokodil (2) CHY|1cHle)
22. | Herz @ [CHIeHYIe) 55. | Kamel (3) CHY|1eH1e)
23. | Kreis G [CHYICHIC) 56. | Elefant (1) CHY|1CH1e)
24. | Quadrat Q) [(CHreHhreH 57. | Schlange (3) CHY1CH|1e)

58. | Bir @ 1O 10 0)
25. | Zwiebel @) [CHICHYT ) 59. | Affe (3) CHY|1CH1e)
26. | Kartoffel W [CHIcHYT e 60. | Lowe (1) CHY1CH|IC)
27. | Karotte @ [CHICHIC) 61. | Zebra (4) CHYI1CH|IC)
28. | Pilz @ [CHICHYI ) 62. | Kianguruh (2) CHY|1CH1e)
29. | Spinat 4 [CHCH]1C) 63. | Tiger 2 O 1CH[C)
30. | Tomate @ [CHICHT ) 64. | Giraffe (2) CHY|1cH1e)
31. | Erbse (1) [CH|C)HC)
32. | Bohne G [CHICHI ) Durchfihrer/in:

Durchfliihrungsdatum:




11. Fragebogen fiir Miitter in tiirkischer Version

Sayin Veli,

Bu ¢alisma, sizlerin Anne Egitiminin Cocugun Dil Gelisimine Ve Yabanci Dil Ogrenmesine Etkisini
degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu baglamda galismanin temel amaci, sizlerin ¢ocuklarinizla
iletisim kurma konusunda yasadiginiz sorunlar1 belirleyerek, bu sorunlar1 ¢dzlimiine iliskin Oneriler
iretmektir. Bu nedenle ankette yer alan ifadeleri eksiksiz doldurmaniz 6nemlidir.

Bu amagcla sizlerden ii¢ ayr1 anketi doldurmaniz istenmektedir. Bu anketler, Anne-Cocuk Iletisimi,
Anadil Gelisimini Destekleyici Etkinlikler ve Yabanci Dil Ogrenmeyi Destekleyici Etkinlikler
anketleridir. Calisma sonunda kimliklerinize iligskin elde edilecek bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve
kimseyle paylasilmayacaktir. Yardimlariniz i¢in hepinize tesekkiir ederiz.

Hiilya YOLASIGMAZOGLU

Giresun Universitesi
Eriklimani Mevkii
28200 GIRESUN

Tel:0 454 212 49 15
0505761 1147

eposta: hyolasigmazoglu@anadolu.edu.tr
huelya.y@hotmail.com




Anket I: Anne-Cocuk Iletisimi
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Asagida Anne-Cocuk iletisimine yonelik 12 ifade yer almaktadir. Sizden istenen bu
ifadelere katilma derecenizi belirtmenizdir. Bunun i¢in liitfen her ifadenin karsisinda yer
alan seceneklerden sizin i¢in en uygun olanmi “X” ile isaretleyin. Liitfen bos soru
birakmamaya O6zen goOsterin. Bu tamamen bilimsel amagla yapilan, sizin basarinizi
kesinlikle etkilemeyecek bir ¢aligmadir. Calismaya gostereceginiz ilgi ve yardimlariniz i¢in

tesekkiir ederiz.

ifadeler

1. Cocugumun duygularini rahat¢a ifade edebilmesi i¢in ona
sorular sorarim.

2. Cocuguma cesitli pekistiregler vererek onu konusma
konusunda cesaretlendiririm.

3. Cocugumla konusurken, ona deger verdigimi
hissettirebilmek i¢in goz temasinda bulunurum.

4. lyi bir model olmak amaciyla c¢ocugumla konusurken
diizgiin bir Tiirk¢e kullanmaya 6zen gosteririm.

5. Cocugumla 1iyi bir iletisim kurabilmek i¢in onunla
konusurken ¢ocuksu bir dil kullanmaya 6zen gosteririm.

6. Cocugumun 06z saygisini zedelememek icin  onunla
konusurken ses tonumun normal olmasina 6zen gosteririm.

7. Cocugumun bana yonelttigi her soruya yanit veririm.

8. Cocugum bana her hangi bir sey anlatirken, onu sabirli bir
sekilde sonuna kadar dinlerim.

9. Cocugum bana her hangi bir sey anlatirken sabirsizlandigim
i¢in onun ciimlelerini tamamlarim.

10. Zamansiz bir anda c¢ocugum bana her hangi bir sey
anlatirken belli bir noktada ondan susmasini isterim.

11. Cocugum her hangi bir sozciigii yanlis soylediginde, bu
durum hosuma gittigi i¢in tekrarlamasini i¢in tesvik ederim.

12. Cocugum her hangi bir sézciigli yanlis sdyledigi i¢in ona
kizarim.

Hicbir Zaman

Bazen

Cogu Zaman

Her Zaman

Bir Fikrim Yok
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Anket IT: Anadil Gelisimini Destekleyici Etkinlikleri

Asagida Anadil Gelisimini Destekleyici Etkinliklerine yonelik 12 ifade yer almaktadir.
Sizden istenen bu ifadelere katilma derecenizi belirtmenizdir. Bunun i¢in litfen her
ifadenin karsisinda yer alan seceneklerden sizin i¢in en uygun olanimi “X” ile isaretleyin.
Liitfen bos soru birakmamaya 6zen gosterin. Bu tamamen bilimsel amagla yapilan, sizin
basariniz1 kesinlikle etkilemeyecek bir c¢alismadir. Calismaya gostereceginiz ilgi ve
yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

ifadeler

Hicbir Zaman
Cogu Zaman
Her Zaman

Bir Fikrim Yok

Bazen

1. Cocuguma her giin kitap okurum.

2. Cocuguma ¢ocuk sarkilari, tekerleme, siir veya parmak
oyunlar1 gibi ¢esitli gocuk edebiyat liriinleri 6gretirim.

3. Cocugumla ¢esitli resimler hakkinda konusurum.

4. Cocugumla gezintiye ¢iktigim zaman, cevreye yonelik
bilgilendirmelerde bulunurum.

5. Cocugumla telefon goriismesi, hasta-doktor gibi hayali
oyunlar oynarim.

6. Cocugumu, cocuk tiyatrosu oyunlarina gotiiriiriim.
7. Cocuguma yasitlariyla sokakta oynama firsati tanirim.
8 Cocugumu akraba, komsu, arkadas ziyaretlerine gotiiriiriim.

9. Eve gelen konuklarin rahatsiz edilmemesi i¢in, onlara soru
yoneltilmemesi konusunda ¢ocuguma uyarilarda bulunurum.

10. Cocuguma gelen telefonlara bakma firsat1 tanirim.

11. Cocugumun televizyonda  yararli ¢ocuk programlar
izlemesine olanak tanirim.

12. Cocuguma ¢ocuk sarkilari, tekerleme, siir, Oykii gibi cocuk
edebiyati iriinlerini isitsel araglardan dinleme olanagi
tanirim.
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Anket ITI:Yabanci Dil Ogrenmeyi Destekleyici Etkinlikler

Asagida Yabanci Dil Ogrenmeyi Destekleyici Etkinliklere yonelik 12 ifade yer
almaktadir. Sizden istenen bu ifadelere katilma derecenizi belirtmenizdir. Bunun i¢in litfen
her ifadenin karsisinda yer alan seceneklerden sizin i¢in en uygun olanini “X” ile
isaretleyin. Liitfen bos soru birakmamaya 6zen goOsterin. Bu tamamen bilimsel amagla
yapilan, sizin basarinizi kesinlikle etkilemeyecek bir calismadir. Calismaya gostereceginiz
ilgi ve yardimlarimiz i¢in tesekkiir ederiz.

ifadeler

Hicbir Zaman
Cogu Zaman
Her Zaman

Bir Fikrim Yok

Bazen

1. Aile i¢i iletisimde yabanc1 dili kullanirim.
2. Bildigim yabanc1 dili ¢gocuguma 6gretme istegim vardir.

3. Cocuguma cesitli pekistirecler vererek onu yabanci dilde
konusma konusunda cesaretlendiririm.

4. Cocugumun okulda 6grendigi yabanci dil becerilerini evde
tekrar etmesi i¢in onu tesvik ederim.

5. Cocuguma yabanci dilde yazilmis kitaplar alirim.

6. Daha sonra iizerinde konusmak icin ¢ocugumla birlikte
yabanci dilde yazilmis kitaplar1 incelerim.

7. Cocuguma yabanci dilde hazirlanmis  cocuk sarkilari,
tekerleme veya siir CD’leri temin ederim.

8. Daha sonra iizerinde konusmak icin ¢ocugumla birlikte
yabanci dilde hazirlanmis cocuk sarkilari, tekerleme veya siir
CD’leri dinlerim.

9. Cocuguma yabanci dilde hazirlanmis Oykii veya ¢izgi film
CD’leri temin ederim.

10. Daha sonra iizerinde konugsmak i¢in ¢ocugumla birlikte
yabanci dilde hazirlanmis Oykii veya ¢izgi film CD’leri
izlerim.

11. Cocugumun yabanci dilde yaymn yapan TV c¢ocuk
programlarini izlemesi i¢in uygun ortam hazirlarim.

12. Daha sonra iizerinde konugsmak i¢in ¢cocugumla birlikte
yabanci dilde yayin yapan TV ¢ocuk programlarini izlerim.
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12. Fragebogen fiir Miitter in deutscher Version

Liebe Eltern/Erziehungsberechtigte,

Diese Arbeit wurde zur Bewertung der Auswirkungen der miitterlichen Erziehung auf
die Sprachentwicklung und auf das Fremdsprachenlernen des Kindes ausgearbeitet. In
diesem Zusammenhang wird mit dieser Arbeit grundsétzlich bezweckt, Ihre Probleme
bei der Kommunikation mit Thren Kindern festzustellen und zu deren Ldsung
Vorschldge zu machen. Daher ist das vollstindige Ausfiillen dieses Fragebogens von
grosser Bedeutung.

Zu diesem Zweck werden Sie gebeten, drei verschiedene Fragebdgen auszufiillen.
Diese enthalten Fragen zur Mutter-Kind Interaktion, Fragen zu Forderungsaktivitditen
der Muttersprache und Fragen zu Forderungsaktivititen der Fremdsprache. Alle
personlichen Angaben werden vertraulich behandelt und nicht an Dritte
weitergegeben.

Fiir Thre Bemiihungen bedanke ich mich bei Ihnen im Voraus.

Hiilya YOLASIGMAZOGLU

Universitiat Giresun
Erikliman Mevkii
28200 GIRESUN

Tel:0454 21249 15
0505761 1147

epost: hyolasigmazoglu@anadolu.edu.tr

huelya.y@hotmail.com
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Fragebogen I: Mutter-Kind Interaktion

Unten befinden sich 12 Aussagen iiber Mutter-Kind Interaktion. Von Thnen wird
erwartet, dass Sie den Grad Ihrer Teilnahme an diesen Aussagen vorlegen. Kreuzen Sie
dazu die Aussage mit ,,X* an, die ihrer Meinung entspricht. Bitte bemiihen Sie sich dabei
keine Frage unbeantwortet zu lassen. Es handelt sich hier um eine reine wissenschaftliche
Arbeit, die keinen Einfluss auf lhre Leistungen hat. Wir bedanken uns fiir Ihre
Bemiihungen im Voraus.

Aussagen

niemals

ab und zu
immer
weiss nicht

ofters

1. Ich stelle meinem Kind Fragen, damit es seine Gefiihle frei
dussern kann.

2. Mittels diverser Verstarkungsmittel gebe ich meinem Kind
den Mut zu sprechen.

3. Wihrend des Gespriachs mit meinem Kind pflege ich
Blickkontakt, damit es ihm klar ist, dass ich Wert auf ihm
lege.

4. Beim Gesprich mit meinem Kind bemiihe ich mich um
korrektes Tiirkisch, um ein gutes Vorbild zu sein.

5. Ich bevorzuge eine kindliche Sprechweise, damit ich mit
meinem Kind besser kommunizieren kann.

6. Damit das Selbstvertrauen meines Kindes nicht geschadigt
wird, bemiithe ich mich, mit ihm in tblichem Ton zu
sprechen.

7. Ich beantworte jede Frage, die mir mein Kind stellt.
8. Ich hore meinem Kind geduldig zu, was es mir alles erzihlt.

9. Ich ergénze die Sédtze meines Kindes, wenn ich ungeduldig
werde, wihrend es mir etwas erzéhlt.

10. Ich bitte mein Kind, dass es mit dem Sprechen authort,
wenn es nicht die richtige Zeit ist, mir etwas zu erzihlen.

11. Wenn mein Kind irgend ein Wort falsch ausspricht,
fordere ich es zum Wiederholen auf, wenn die Aussprache
mir gefallen hat.

12. Wenn mein Kind irgend ein Wort falsch ausspricht, werde
ich auf ihm bdse.
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Fragebogen II: Forderungsaktivititen zur Muttersprache

Unten befinden sich 12 Aussagen liber Forderungsaktivititen zur Muttersprache. Von
Ihnen wird erwartet, dass Sie den Grad Ihrer Teilnahme an diesen Aussagen vorlegen.
Kreuzen Sie dazu die Aussage mit ,, X an, die ihrer Meinung entspricht. Bitte bemiihen Sie
sich dabei keine Frage unbeantwortet zu lassen. Es handelt sich hier um eine reine
wissenschaftliche Arbeit, die keinen Einfluss auf Ihre Leistungen hat. Wir bedanken uns
fiir Thre Bemiihungen im Voraus.

Aussagen

niemals

ab und zu
immer
weiss nicht

ofters

1. Ich lese meinem Kind jeden Tag vor.

2. Ich bringe meinem Kind verschiedene Werke der
Kinderliteratur bei wie Lieder, Reime, Gedichte oder
Fingerspiele.

3. Ich spreche mit meinem Kind {iber verschiedene Bilder.

4. Wenn ich mit meinem Kind spazieren gehe, informiere ich es
iber das Umfeld.

5. Ich spiele mit meinem Kind verschiedene Rollenspiele wie
Telefongespriche, Patient-Arzt etc.

6. Ich gehe mit meinem Kind ins Kindertheater.

7. Ich gebe meinem Kind die Moglichkeit mit seinen
Altersgenossen draussen zu spielen.

8. Ich nehme mein Kind zum Besuch bei Verwandten,
Nachbarn oder Freunden mit.

9. Ich weise mein Kind darauf hin, den Gisten keine Fragen zu
stellen, damit sie nicht gestort werden.

10. Ich gebe meinem Kind die Mdglichkeit Telefonanrufe zu
beantworten.

11. Ich gebe meinem Kind die Moglichkeit sich niitzliche
Kindersendungen im Fernsehen anzusehen.

12. Ich gebe meinem Kind die Mdoglichkeit sich verschiedene
Werke der Kinderliteratur wie Lieder, Reime, Gedichte oder
Geschichten mittels Audiogerite anzuhoren.
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Fragebogen III: Forderungsaktivititen zur Fremdsprache

Unten befinden sich 12 Aussagen liber Forderungsaktivititen zur Fremdsprache. Von
Ihnen wird erwartet, dass Sie den Grad Ihrer Teilnahme an diesen Aussagen vorlegen.
Kreuzen Sie dazu die Aussage mit ,, X an, die ihrer Meinung entspricht. Bitte bemiihen Sie
sich dabei keine Frage unbeantwortet zu lassen. Es handelt sich hier um eine reine
wissenschaftliche Arbeit, die keinen Einfluss auf Ihre Leistungen hat. Wir bedanken uns
fiir Thre Bemiihungen im Voraus.

Aussagen

niemals

ab und zu
immer
weiss nicht

ofters

1. Bei innerfamilidrer Kommunikation gebrauche ich die
Fremdsprache.

2. Ich habe die Absicht meinem Kind die Fremdsprache
beizubringen, die ich beherrsche.

3. Mittels diverser Verstarkungsmittel gebe ich meinem Kind
den Mut in der Fremdsprache zu sprechen.

4. Ich gebe meinem Kind den Mut die fremdsprachlichen
Fertigkeiten, die es in der Schule gewonnen hat, zu Hause zu
wiederholen.

5. Ich kaufe meinem Kind fremdsprachige Biicher.

6. Ich blittere mit meinem Kind fremdsprachige Biicher durch,
um spéter dariiber zu sprechen.

7. Ich besorge fiir mein Kind CDs zu fremdsprachigen
Kinderliedern, Reimen oder Gedichten.

8. Ich hore mir mit meinem Kind CDs zu fremdsprachigen
Kinderliedern, Reimen oder Gedichten an, um spiter dariiber
zu sprechen.

9. Ich besorge fiir mein Kind CDs zu fremdsprachigen
Geschichten oder Zeichentrickfilmen.

10. Ich sehe mir mit meinem Kind CDs zu fremdsprachigen
Geschichten oder Zeichentrickfilmen an, um spéter dariiber
zu sprechen.

11. Ich gebe meinem Kind die Mdglichkeit sich fremdsprachige
Kindersendungen im Fernsehen anzusehen.

12. Ich sehe mir mit meinem Kind fremdsprachige
Kindersendungen im Fernsehen an, um dariiber zu sprechen.
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13. Fragebogen fiir die Lehrenden in tiirkischer Version

ANKET

Sayin Meslektasim,

Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogrenimi konulu bir arastirma yapmaktayim. Size sundugum
bu anket, kurumunuz egitim programinda yer alan yabanci dil derslerinin igeriklerine ve uygulama
stireclerine iligkin bilgi edinmek amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirma ile sizden elde edilecek veriler bu ve buna benzer ¢alismalara 151k tutacagindan,
ankette yer alan sorulari i¢tenlikle cevaplamaniz énemlidir. Calisma sonunda kimliklerinize iligskin elde
edilecek bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve kimseyle paylasilmayacaktir.

Arastirmanin gergeklesmesine katkida bulunacaginiz icin simdiden tesekkiir eder, saygilar
sunarim.

Hiilya YOLASIGMAZOGLU
Giresun Universitesi

Egitim Fakiiltesi

28200 GIRESUN

Tel :0505761 1147
eposta: hyolasigmazoglu@anadolu.edu.tr

I. KiSISEL BILGILER

Asagidaki sorular dikkatle okuduktan sonra yamitlayimiz. Bu islemde, sorulardan
hemen sonra birakilan boslugu doldurunuz veya seceneklerin éniinde bulunan ( ) icine X
isareti koyunuz.

1.Yasiniz:
() 20 yas ve alt1 ()21-30 ( )31-40 ()41-50 ()51 yas ve tistii

2. Cinsiyetiniz: () kadin () erkek

3. Mezun oldugunuz okul tiirti:
() lise () lisans () yiiksek lisans () doktora

4. Asil mesleginiz:

5.0gretmenlikteki hizmet siireniz:

()12ayalts ( )1-5y11  ()6-10 () 11-15 () 16-20 ()21 y1l ve tistii
6. Haftalik ders saati yiikiiniiz:

( )l4saatvealtt () 15-19 () 20-25 ()26-32
7. Bildiginiz yabanci dil/diller ve bu dildeki/dillerdeki bilgi diizeyiniz nedir?

( ) Almanca : () temel ( )orta () ileri

( ) Ingilizce : () temel ( )orta () ileri

() Fransizca: () temel ( )orta () ileri

() diger : () temel ( )orta ( )ileri
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II. YABANCI DiL OGRETIMINE ILiSKiN BILGILER

Yabanci dil 6gretimiyle gorevlendirildiginiz okuloncesi egitim kurumunda;
1. Kag yabanci dil birden 6gretilmektedir?
()1 ()2
. Hangi yabanci dil veya diller 6gretilmektedir?
() Almanca ( ) Ingilizce () Fransizca () diger

3. Yabanci dil gretimi hangi yas grubuna yoneliktir?

2

()4 ()5 ()6
4. Yabanci dil 6gretimine ayrilan haftalik siire ne kadar?
Haftada .......... dakika/saat

5. Yabanci dil 6gretimine ayrilan haftalik siirenin hafta i¢i dagilimi nasildir?
.......... dakika/saat x .......... giin

6. Yabanci dil 6gretimine ayrilan haftalik siirede farkli yas gruplar icin
farkli uygulama saatleri s6z konusu mudur?

( )evet () hayir
7. (6. soruya verdiginiz yanit “evet” ise bu soruyu yamtlayiniz)
( )4yasgrubuigin .......... dakika/saat X .......... giin
( )S5yasgrubuigin .......... dakika/saat X .......... giin
( )6yasgrubuigin........... dakika/saat X .......... giin

8. Yabanci dil 6gretimine ayrilan haftalik siirede farkli yabanci dil dersleri i¢in
farkli uygulama saatleri s6z konusu mudur?
() evet () hayrr

9. (8. soruya verdiginiz yanit “evet” ise bu soruyu yanitlayiniz)

( ) Almancaigin.......... dakika/saat x .......... giin
() Ingilizce igin .......... dakika/saat x .......... gilin
() Fransizcaigin ........... dakika/saat X .......... giin

10. Yabanci dil 6gretimine yonelik belirlenen bir 6gretim programi var mi?
() evet () haywr

11. Ogrettiginiz yabanci dil dersinin igerdigi konular nelerdir?

() sayilar () meyveler
() renkler () sebzeler
() geometrik sekiller () hayvanlar
( ) diger

12. Yabanci dil 6gretiminde kullandiginiz belli bir ders kitab1 var mi?
( )evet () hayir

13. Yabanci dil dgretiminde izlediginiz yontem ve buna bagli olarak kullandiginiz
ogretim teknikleri nelerdir?

14. Yabanci dil 6gretiminde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

15. Yabanci dil 6gretiminde ne tiir araglardan yararlaniyorsunuz?
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14. Fragebogen fiir die Lehrenden in deutscher Version
FRAGEBOGEN

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

Ich bin mit der Erstellung einer wissenschaftlichen Arbeit beschiftigt, die sich mit dem Thema
Fremdsprachenlernen in der Vorschule auseinandersetzt. Der vorhandene Fragebogen wurde erarbeitet,
um Informationen iiber die Inhalte der Fremdsprachenunterrichte in Threm Schulprogramm sowie iiber
deren Einsatzprozesse zu erhalten.

Da die Erkenntnisse dieser Arbeit in diese und dhnliche Arbeiten Licht bringen werden, ist es von
Bedeutung, dass Sie die Fragen ernsthaft beantworten. Ihre Personalien werden anonym bearbeitet und
Dritten nicht zugénglich gemacht.

Fiir Thre Bemithungen bedanke ich mich im Voraus und verbleibe mit freundlichen Griissen.

Hiilya YOLASIGMAZOGLU

Universitit Giresun
Erikliman1 Mevkii
28200 GIRESUN

Tel :0505761 1147
epost: hyolasigmazoglu@anadolu.edu.tr

I. FRAGEN ZU PERSOHNLICHEN KENNTNISSEN

Bitte beantworten Sie die folgenden Fragen, nachdem Sie diese aufmerksam
durchgelesen haben. Fiillen Sie dazu die Leerstellen nach den Fragen oder kreuzen
Sie zwischen den Klammern ein “X” ein!

1. Thr Alter:
( ) 20 o. noch jiinger ()21-30 ()31-40 ()41-50 ( ) 51 o. noch élter

2. Ihre Geschlechtszugehorigkeit:
( ) weiblich () mannlich

3. Art Ihres Abschlusses:
( ) Oberstufe ( ) Studium ( ) Magisterstudium () Doktorarbeit

4. Thr eigentlicher Beruf:

5.Anzahl der Jahre im Lehrer-Dienst:

( ) weniger als 12 Monaten () 1-5 Jahre ( ) 6-10 Jahre
() 11-15 Jahre () 16-20 Jahre ( ) 21 Jahre o. noch mehr
6. Ihre wochentliche Arbeitszeit in Stunden:
() 14 Stunden o. noch weniger () 15-19 Stunden
() 20-25 Stunden () 26-32 Stunden
7. Fremdsprachen, die Sie beherrschen und Thr Wissenstand in diesen Sprachen:
( ) Deutsch : ( ) Grundsufe ( ) Mittelstufe ( ) Oberstufe
( ) Englisch ( ) Grundsufe ( ) Mittelstufe ( ) Oberstufe
( ) Franzosisch : ( ) Grundsufe () Mittelstufe ( ) Oberstufe

( ) Sonstiges ( ) Grundsufe ( ) Mittelstufe ( ) Oberstufe
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II. FRAGEN ZUR FREMDSPRACHENLEHRE

Bitte beantworten Sie die folgenden Fragen nach der vorschulischen Anstalt, in der Sie
als Fremdsprachenlehrer(in) tétig sind!

1. Wie viele Fremdsprachen werden gleichzeitig unterrichtet?

()1 ()2
2. Welche Fremdsprache(n) wird/werden unterrichtet?
() Deutsch () Englisch () Franzosisch () sonstige
3. An welche Altersgruppe richtet sich der Fremdsprachenunterricht?
()4 ()5 ()6
4. Wie viele Stunden werden fiir den Fremdsprachenunterricht pro Woche angeboten?
.......... Minuten/Stunden
5. Wie lautet die wochentliche Verteilung des Fremdsprachenangebots?
.......... Minuten/Stunden x .......... Tag/Tage
6. Andert sich der wochentlich angebotene Fremdsprachenunterricht nach der
Altersgruppe?

()ja ( ) nein
7. (Bitte beantworten Sie diese Frage, wenn Ihre Antwort auf die 6. Frage “ja” ist!)
(D Minuten/Stunden fiir die Altersgruppe 4
(D Minuten/Stunden fiir die Altersgruppe 5
(D e Minuten/Stunden fiir die Altersgruppe 6
8.Andert sich die wochentlich angebotene Unterrichtsstunde nach der angebotenen
Fremdsprache?
()ja ( ) nein
9. (Bitte beantworten Sie diese Frage, wenn Ihre Antwort auf die 8. Frage “ja” ist!)

(D Minuten/Stunden fiir das Fach Deutsch
(D Minuten/Stunden fiir das Fach Englisch
() eeeennnns Minuten/Stunden fiir das Fach Franzosisch

10. Unterrichten Sie nach einem bestimmten Fremdsprachenlernprogramm?
()ja ( ) nein
11. Welche Themen ziehen Sie in den Inhalt Ihres Fremdsprachenunterrichts ein?

() Zahlen () Obst
( ) Farben () Gemiise
() Geometrische Zeichen () Tiere

() sonstiges

12. Gibt es ein bestimmtes Lehrbuch, welches Sie im Fremdsprachenunterricht
benutzen?

()ja ( ) nein

13. Welche Methode und damit zusammenhéngenden Unterrichtstechniken setzen Sie
im Fremdsprachenunterricht ein?

14. Welche Aktivitédten fithren Sie im Fremdsprachenunterricht durch?

15. Welche didaktische Materalien stehen Thnen zur Verfligung?
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15. Kurzprogramm des Bildungsministeriums

T.C.
MILLI EGITIiM BAKANLIGI

TEBLIGLER DERGISI

YAYIMLAR DAIRESi BASKANLIGINCA
AYDA BIR GIKARILIR
CiLT:63 NiSAN 2000
SAYI:2511

iCINDEKILER

1.0zel Ermeni ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi

2. Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 5 ve 6 Yas Gruplari, Ilkogretim Okullarinin 1 inci, 2 nci ve 3 iincii
Smiflar1 Yabanci Dil Ogretim Etkinlikleri ile {lkdgretim Okullar1 6 nc1, 7 nci ve 8 inci Siif Fen Bilgisi
Dersleri Laboratuar Caligmalarinin Yabanct Dil Destekli Yapilabilmesi Hususlarinin Kabulii

3.Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dersi Ogretim Programinda Yapilan Degisikliklerin Kabulii

4. Arastirma Teknikleri Dersi Ogretim Programinda Yapilan Degisikliklerin Kabulii

5. Duyurular

TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI

Karar Sayis1 : 32

Karar Tarihi : 30/03/2000

Konu : Okul dncesi egitim kurumlart 5 ve 6 yas gruplari, ilkdgretim okullarinin 1 inci, 2 nci ve 3 iincii
smiflart yabanci dil dgretim etkinlikleri ile ilkogretim okullar1 6 nci, 7 nci ve 8 inci simif fen bilgisi
dersleri laboratuar ¢aligmalarinin yabanci dil destekli yapilabilmesi hususlarinin kabuli.
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Ozel Ogretim Kurumlart Genel Miidiirliigiiniin 25/02/2000 tarih ve 52438 sayili teklif yazis1 {izerine
Kurulumuzda goriisiilen;

1. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 5 ve 6 yas gruplari, ilkogretim okullarinin 1 inci, 2 nci ve 3 iincii siniflart
yabanci dil 6gretim etkinlikleri programlarinin ekli 6rnegine gore,

2. Tlkdgretim okullarmin 6 nc1, 7 nci ve 8 inci smif fen bilgisi dersleri laboratuvar ¢alismalarmin yabanci
dil ile destekli yapilabilmesinin,

3. Programlarn, iceriginde belirtilen kosullar1 tasiyan okul Oncesi egitim kurumlart ile ilkogretim
okullarinda 2000 - 2001 Ogretim Yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere uygulamaya konulmasinin

Kabulii kararlagtirildi.

Metin BOSTANCIOGLU

Milli Egitim Bakani

Orhan OZALP
Kurul Bagkan V.

Giiler SENUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim Irfan TANRIKULU
Uye Uye Uye

(Kars1 oy gerek¢em ektedir)

Omer OZUDURU Siirmeli AGDEMIR Selahattin MEYDAN
Uye Uye Uye
Sevim CAMELI Omer ACIKEL Dr. Veli KILIC
Uye Uye Uye
(Muhalefet serhimin
gerekgeleri ektedir)
Fiisun KOKSAL Nurettin BASER

Uye Uye



182

Okul Oncesi Egitim Kurumlan ve ilkdgretim Okulu Yabanci Dil Ogretim

Etkinlikleri Programinin Uygulanma Esaslari:

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda;

1. Bu program; okul 6ncesi egitim kurumlarinda, 5-6 yas grubu dgrencilerine, kurumun egitim
ortamlarinin 6zellikleri de dikkate alinarak uygulanir.

2. Uygulamada, gergeve programdaki genel esaslara uygun olacak sekilde, egitim kurumlari
kendi egitim ortamlarina ve kiiltiirel ¢cevrelerine gore diizenlemeler yapabilirler.

3. Programin gerceklestirilmesi siirecindeki biitiin egitimsel aktiviteler, ¢ocuklarin ana dili
disinda bir dilin varligimi hissetmeleri ve yabanci dil 6grenmeye istekli hale gelmeleri icin
severek katilacaklar1 sarkilar, tiirkiiler, oyunlar, yarigmalar, kiigiik skecler vb. sekillerde yapilir.

[Ikégretim Okullarinda;

1. Bu program; ilkdgretim okullarinda, 1 inci, 2 nci ve 3 iincii sinif dgrencilerine, bos veya ders
programlarinin uygun oldugu saatler ile uygun olabilecek diger egitsel ¢alismalarda kurumun
egitim ortamlarinin dzellikleri de dikkate alinarak gerceklestirilir.

2. Uygulamada, ¢ergeve programdaki genel esaslara uygun olacak sekilde, egitim kurumlari
kendi egitim ortamlarina ve kiiltiirel ¢evrelerine gore diizenlemeler yapilabilir.

3. Programin gergeklestirilmesi siirecindeki biitiin egitimsel aktiviteler dgrencilerin, ana dili
disinda bir dilin varligini hissetmeleri ve yabanci dil 6grenmeye istekli hale gelmeleri ve
programda belirtilen yeterlikleri kazanacak sekilde severek katilacaklari sarkilar, tiirkiiler,
oyunlar, yarismalar, kii¢lik skecler, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler seklinde yapilir.

4. 6 nc1, 7 nci ve 8 inci siniflar fen bilgisi dersi laboratuvar ¢aligmalari, daha 6nce yabanci dil ile

tanigsmig 0grencilerin, fen bilimleri ile ilgili bilimsel terminolojinin daha iyi kavranmasi ve ¢esitli
fen bilimleri alanlarina ilgi ¢ekilmesi i¢in yabanci dil destekli olarak da verilebilir.

Programin uygulanmasina; okul ve kurumlarin egitim ortamlarinin uygun olmasi, dgrenci velilerinin
istemesi ayrica 6gretmenler ve okul aile birligi kurullarinda goriisiilerek benimsenmesi sonucu il/ilge milli
egitim miidiirliiklerine bildirilir ve baglanilir.

Her yil uygulamadan kazanilan edinimler, program gelistirme siire¢lerine katkida bulunmasi amaciyla,
rapor halinde ilgili 6gretim dairelerine bildirilir.

Yabanci dil 6gretim etkinlikleri ad1 altinda yapilan uygulamalar notla degerlendirilmez.

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARI VE iLKOGRETIM OKULU YABANCI DiL

OGRETIM ETKINLIKLERIi CERGEVE PROGRAMI

GEREKCE: Yabanci dil 6gretimi uzun vadeli, siireklilik tasiyan ve ¢ocugun beyin gelisiminde etkili
olan bir olgudur. Bu dogrultuda dil bilimcilerine gore 5-11 yas grubu 6grencilerine yabanci dil 6gretmek
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bi¢imsellik tasimaz. Bu yas grubu 6grenciler; yaslari, fiziksel, ruhsal, psikolojik ve sosyal durumlari ele
alindiginda “egitim-6gretim” yapilmasi en kolay, ancak 6zel ve bilingli bir dikkat gerektiren bir gruptur.

Bu yas grubundakiler;
a) dili analiz edemezler
b) dokunduklari, gordiikleri somut olaylar1 ve nesneleri algilayabilirler.

¢) 0grenme siirecine dinleme becerisi ile baglarlar, sonra sirastyla konusma, okuma ve
yazma ile devam ederler

d) sozciikleri ve yapilar teker teker anlayamaz ve ¢oziimleyemezler, fakat soylenenleri
biitiin olarak algilayabilirler

e) cok zengin bir diis giiciine sahiptirler

f) kisa zamanda yaptiklari etkinliklerden sikilirlar

) siirekli tekrara gereksinim duyarlar

h) animsamalart i¢in ilging ve akilda kalic1 materyallere gereksinim duyarlar
1) bireysel etkinlikleri degil, grup ve koro halindeki etkinlikleri tercih ederler
j) paylagma ve is birligini, 6grendikleri etkinlikleri severler

k) dvgiiden ve olumlu elestirilerden hoslanirlar.

Bu o6zellikleriyle, erken yasta yabanci dil 6grenimine baslamak; sosyal, fiziksel, ruhsal, psikolojik ve
zihinsel gelisimlerini etkili bir bigimde hizlandiracaktir.

AMAG : 5-11 grubundaki 6grencilere “Bireysel ve Toplu Etkinlik” dersinde yabanci dil dgretmenin
amact:

a) “Yabanci dil 6grenmek bir eglencedir” fikrini benimsetmek ve bdylece yabanci dil
Ogretimine basarili bir baglangic yaptirtmak

b) Kurallar ve yapilar i¢cinde bogmadan bagka dillerden haberdar olmalarini saglamak

c) Bir bagka dili anlama, konugma, okuma ve yazma boyutunda 6grencilerin cesaretini
artirmak

d) Eglenirken 6grenmeyi saglamak

e) Aktif dinleme ve konusma becerilerini kazandirmak

HEDEF: Erken yas gurubu 6grencilerine yabanci dil 6gretiminde hedeflenen,
a) “ Bir dil nedir?” sorusunun cevabini algilamalarini saglamak
b) Cocugun zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimine katkida bulunmak

¢) Diinyadaki diger kiiltiirler ve insanlar arasindaki hosgoriiyii artirmak
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d) Bir yabanci dil 6grenmeye iligkin olumlu ve ilging duygular yaratmak

e) Nasil 6grenebileceklerini 6gretmek.

CERCEVE PROGRAMI

Okul Oncesi 5-6
yas)

llkogretim 1. simf
(6-7 yas)

llkogretim 2. sinif
(7-8 yas)

Ilkogretim 3. simf
(8-9 yas)

- Renkleri tanima -Renkleri tanima/ -Selamlama -Kendisini/ bir
-Hayvanlarin/ bulma -Kendini tanitma baskasini tanitma
Cigeklerin/ -Hayvanlarin -Renkleri -Hal- hatir sorma/
Sebzelerin Cigeklerin sorma/sdyleme sOyleme
Yakin ¢evresindeki Sebzelerin/Meyvel -Bilmedigi -Tesekkiir ve oziir
nesnelerin erin nesneleri tanitma climleleri kurma
isimlerini 6grenme Yakin ¢evresindeki -Bilmedigi -Giin, zaman
-Aile bireylerini nesnelerin adini nesneleri sorma/ sdyleme
tanima Ogretme ve bir dizi sorma/sdyleme -Mevsimleri sorma/
- 1-10 arasindaki ayni cins nesne -Nesneleri ¢cogul sOyleme
sayilar1 6grenme arasindan sOyleme -Giysilerin adin1
soyleneni bulma -Sahip oldugu Ogrenme/sdyleme
-Aile bireylerini nesneleri sorma/ -Sifatlar1 6grenme/
tanima/tanitma sOyleme sOyleme
-1-20 arasindaki -Aile bireylerini -Yakin ¢evresinde
sayilar1 sayma sorma/sdyleme olan nesneleri

-Alfabeyi 6grenme
-Adini, yasini
sOyleme

-1-30 arasindaki
sayilar sayma

"vardir" kalibryla
sOyleme
-Yapabildiklerini
sOyleme
-Hoslandiklarmi/
hoslanmadiklarini
sOyleme

OGRETIM METODLARI VE GEREGLERI:

1) Ogretim Metodlari: Erken &gretim  yagindaki — ogrencilere yabanci dil 6gretiminde
kullanilacak metodlardan en etkili olan1 “Tiimiiyle Fiziksel Tepki” (TPR) yontemi ve “Tam Dil”
(WLR) yaklagimidir.

* “Timiiyle Fiziksel Tepki” metoduyla fiziksel hareketler dil ile birlestirilir ve bdylece
bu yas grubundaki 6grencilerin yeni 6grenmekte oldugu dili kolay kavramalari ve
mevcut olan enerjilerini yabanci dil 6grenmede zevkli ve eglenceli bir sekilde
kullanmalar1 saglanir.

* “Tam Dil” yaklasimiyla da 6grencilere eglenceli, stresten uzak bir egitim ortami
olusturularak, ihtiyaglarina yonelik ve giincel kelimelerden olusan bir kelime hazinesi
ve dil yapisi kazandirilir.

Yukaridaki her iki metotda Ogrencilerin yas ve bilgi seviyesine uygun olarak kullanilacak teknikler
sunlardir:
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a) Sarkilar

b) Danslar

¢) Oyunlar

d) Tekerlemeler

¢) Hikaye Soyleme

f) Drama

2) Mimikler

h) Jestler
2) Gerecgler: Erken oOgretim yasindaki 6grenciler i¢in kullanilacak 6gretim geregleri, renkli
onlarn ilgisini ¢ekecek ve artiracak nitelikte olmalidir. Bunlar;

a) Resimli kartlar

b) Posterler

c) Gergek nesneler

d) Dinleme kasetleri

e) Video

f) CD-ROM programlari

g) Kuklalar

OGRETMENIN ROLU:
Ogretmen;

1) Bu yas grubu dgrencilerini iyi tanimali ve yabanci dil 6gretimi hakkinda saglam bilgilere
sahip olmalidir.

2) Derslerin iletisime dayali ve 6grenci merkezli olmasini saglamalidir.

3) Ogrencilerin dogal hareketlerini ve enerjilerini yabanci dil dgretiminde verimli bir sekilde
kullanmalidir.

4) Dersi organize etmeli, 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarini saglamalidir.

5) Sozlii ifadesi, ses ve sesletim agisindan dogru olmalidir.

6) Ogretim 6grenci seviyesine uygun yapilmali, seviye iistii bilgiyle 6grenci zorlanmamalidir.

7) Yaslart geregi yaptiklar1 etkinliklerden hemen sikildiklart i¢in kisa siireli etkinlikler
segmelidir.

8) Hatalarini onu kirmadan sdylemeli ve bunlarin daha ¢ok kendisi tarafindan bulunmasini
saglamalidir.
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9) Sik sik 6vgii ve olumlu elestirilerde bulunmalidir.
10) Ogrencilerin diger derslerle yabanci dil arasinda ilgi kurabilmelerini saglamalidir.
11) Ogretim gereglerini sik ve yerinde kullanmali, giiniimiiz teknolojisinden yararlanabilmelidir.

12) Okul disindaki diinyada da 6grendikleri bilgileri kullanabilmeyi, paylagsmayz, is birligi
icerisinde olmay1 6gretmelidir.

13) Onceden derse hazirlanmali, kullanacagi 6gretim metod ve tekniklerini, arag ve gerecleri
belirlemelidir.

14) Ogrencinin dil 6grenmedeki seviyesinin tespiti igin; bilgisine ve yasina uygun olacak sekilde
dinleme, konugma, okuma, yazma, anlama ve 6grenme becerilerini gelistirmeli, gorme ve igitme
duyularma hitap eden, yasamin igerisindeki otantik konular1 secerek, test tekniklerine uygun
Oleme ve degerlendirme yapmalidir.

15) Ogrencilerin, dzellikle zayif olanlarin, ikili ya da grup calismalariyla derse katilimlarini
saglamali, alistirma ve liretme asamalarinda onlart aktif olarak dinlemeli, cesaretlendirmeli,

gozlemlemeli ve degerlendirmelidir.

16) Alistirma ve liretme asamalarinda, 6grencilere yapacaklari isleri agik, basit ve anlasilir bir
bi¢cimde anlatmali ve anlasilip anlagilmadigini kontrol etmelidir.

17) Derste dgrencilerin nasil bir ilerleme gosterdiklerini belirli periyotlarla onlarin da direkt
katilimiyla gézlemlemeli, sinif igerisindeki karar ve kurallari belirlemede 6grencilerin de aktif
rol almasini saglamalidir.

18) Ogretilen dilin iilkesine ait metinleri (oyun, sarki, tekerleme, basit siir, bilmece, bulmaca,
sozciik oyunlar1 vb.) derste isleyebilmeli ve o iilkenin g¢ocuk kiiltiirinii arastirabilmeli, sentez
yapabilmeli ve bunu yabanci dil dersinin 6gretimine de yansitabilmelidir.

19) Kendini siirekli gelistirme durumunda olmalidir.

20) Hizmet i¢i egitim seminerlerine sik¢a katilmalidir.

21) Sadece tniversitedeki geleneksel teori yontemiyle yetinmeyip, uygulamayla yetistirilmelidir.
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