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DOKTORA TEZ OZU

COKLU ZEKA TEMELLI iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMI’NIN
ILKOKUMA OGRETIMINDE UYGULANABILIRLIGI

Emine KOLAC
[Ik6gretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Doktora Programi
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Danisman: Yard. Do¢.Dr. Mehmet GULTEKIN

Bu arastirmanin amaci, [lkokuma Ogretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi'nin uygulanabilirli§ini smamaktir. Arastirma gercek deneme
modellerinden “sontest kontrol gruplu model’e gore desenlenmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanilarak

yontem cesitlemesine gidilmistir.

Aragtirma 6n ve asil uygulama olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir. On
uygulama, 26 Eyliil 2005- 6 Ocak 2006 tarihleri arasinda Eskisehir Merkez Istiklal
[Ik6gretim Okulu’nda, asil uygulama ise 18 Eyliil 2006- 26 Ocak 2007 tarihleri arasinda
Eskisehir Merkez Battalgazi {1kogretim Okulu’nda gerceklestirilmistir.

Aragtirmada, sontest kontrol gruplu modele uygun olarak yansiz atama ydntemiyle biri
deney, digeri kontrol grubu olmak tizere iki grup belirlenmis, daha sonra deney ve
kontrol  gruplarindaki denekler belirli  Ozellikler ~bakimindan birbirleriyle
denklestirilmeye calisilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin
denklestirilmesinde kullanilmak iizere kisisel bilgiler anketi ve okuma alfabe testi
kullanilmistir. Kisisel bilgiler anketinde yer alan sorulara verilen yanitlardan ve okuma
alfabe testinden alinan sonuclardan hareketle denklestirme iglemi gerceklestirilmistir.
On uygulamada her iki gruptan yirmi ikiser 6grenci olmak iizere toplam kirk dort
Ogrenci, asil uygulamada ise her iki gruptan yirmi beser grenci olmak iizere toplam
elli ogrenci uygulama kapsamina alimmustir. On ve asil uygulama siiresince,
denklestirme sonunda aragtirma kapsami diginda birakilan 6grenciler de denklestirilen

ogrencilerle birlikte 6grenim goérmiislerdir. Her giin dort saat siiren uygulama siiresince
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deney grubunda Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'ne dayali

ilkokuma yazma 6gretimi, kontrol grubunda ise boyle bir ¢alisma yapilmamaistir.

Aragtirmanin On ve asil uygulama asamalarinda, deney grubu &gretmeni aragtirmanin
nasil yiiriitiilecegi konusunda bilgilendirilmis ve diizenli olarak arastirmaci tarafindan
egitilmistir. Arastirmaci uygulama siiresince her giin dort saat uygulama sinifinda
gozlemci olarak bulunmustur. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda I1kogretim
Tiirkge Dersi (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’nda ilkokuma yazma igin 6ngoriilen Ses

Temelli Ciimle Yontemi, yontemin uygulama asamalar1 ve ses gruplar1 temel alinmigtir.

Deney grubunda Coklu Zeka Kurami’nin sekiz zeka alanina iliskin etkinlikler Ses
Temelli Ciimle Yontemi’nin uygulama asamalarina dagitilmis, her ses grubunun
sonunda Birlikte Ogrenme Teknigi'nin uygulanabilirligine bakilmistir. Seslerin
Ogretiminde arastirmaci tarafindan hazirlanan Coklu Zeka Kurami’nin sekiz zeka

alanina iliskin materyaller kullanilmigtir.

Aragtirma verileri; deney ve kontrol gruplarina uygulanan Okudugunu Anlama Testi,

Okuma Davranislar1 Gézlem Formu ve deney grubu 6grencilerinin Coklu Zeka Temelli

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma 6gretiminde uygulanmasina iliskin

goriislerini almaya yonelik olarak hazirlanan Ogrenci Goriisleri Anket Formu ile

toplanmigtir. Deney ve kontrol gruplarmin sontest puanlari elde edildikten sonra
gruplarin ortalama puanlar1 ile puan dagilimlariin standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Gruplararasi karsilastirmalarda t testinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak

benimsenmis; istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programindan yararlanilmigtir. Ogrenci Goriisleri Anket Formu’ndan

elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlamilmistir.

Aragtirmada su sonuglara ulagilmigtir:

e llkokuma ogretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’'nin uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi’'nin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark

vardir. Bir baska deyisle, Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi



ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirmaktadir.

[lkokuma o6gretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’'nin uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayal
Ogrenme Yontemi’nin uygulanmadig1 kontrol grubu &grencilerinin okuma becerileri
acisindan deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. Bir bagka deyisle, Coklu Zeka
Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi okuma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

Ogrencilerin ilkokuma oOgretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayal
Ogrenme Yontemi’nin uygulanmasma yonelik goriisleri olumlu yondedir.
Ogrenciler, ilkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi uygulamalarindan hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler sinif icindeki
uygulamalar i¢inde en cok; okuma, yazma, grup caligmalari, resimler, miizik,
sarkilar, bilmeceler, slaytlar, harfler, oyunlar, tekerlemeler, degerlendirme, dans ve
sayllardan hoslandiklarim dile getirmislerdir. Bu sonug¢, Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin ogrencilerin motivasyonlarini 6nemli

Olciide yiikselttigini gostermektedir.
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ABSTRACT

THE APPLICABILIBITY OF COOPERATIVE LEARNING METHOD BASED ON
MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY IN TEACHING PRIMARY READING

Emine KOLAC

Doctoral Program in Primary School Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences

Advisor: Yard. Dog. Dr. Mehmet GULTEKIN

The aim of this study is to test the applicability of Cooperative Learning Method Based
on Multiple Intelligences Theory in teaching primary reading. The study is designed
through “post-test with control group model” among true experimental models. In the
study, quantitiative and qualitative data collection techniques were used in a mixed

method design. Quantitave and qualitative data were collected respectively.

The study was conducted in the Fall term of 2006-2007 (September 18, 2006- January
26, 2007) at Battalgazi Elementary School, Eskisehir. A total number of fifty students,
twenty five in experimental group and twenty five in control group, participated in the
study. To balance the experimental and control group participants, Demographic
Information Scale was administered. During the application period which lasted for four
hours every school day, Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligences
Theory in teaching primary reading and writing was used with the experimental group;
however, the control group received no such treatment. The experimental group teacher
was informed about the study and application procedures and was instructed
systematically. Researcher was in the application class for four hours everyday as an
observer. The Sound-Based Sentence Method which was anticipated for primary
reading-writing in the Teaching Program for Primary School Turkish Lesson (1-5
classes) was taken as the basis. Moreover, in the teaching of the sounds selected for the
study, the application steps of The Sound-Based Sentence Method which is included in

Teaching Program for Primary School Turkish Lesson (1-5 classes) were followed.
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The activities related to eight intelligences of Multiple Intelligences Theory were
distributed to the application phases. At the end of each sound group, the applicability of
Learning Together Technique which is one of the techniques of Cooperative Learning
Method was tested. In teaching of the sounds, materials which were related to eight

intellicenses of Multiple Intelligences Theory prepared by the researcher were used.

Data were collected using Test of Reading Comprehension, Structured Observation
Form of Reading Behaviors and Student Opinion Questionnaire. After gathering the
post-test results of experimental and control groups, the means and standart deviations
were calculated. In intergroup comparisons, t-test was computed and siginificance level
was taken as .05. SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) package program
was used for statistical analyses. In order to elicit the opinions of the students about the
use of Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligences theory in primary
reading teaching, Student Opinion Questionnaire was administered. In the analysis of
the questionnaire, descriptive analysis technique was used. The results of the study are
as follows:

e For the reading comprehension levels of the students in the experimental group
where Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligences Theory was
applied and control group where no such method was applied a significant
difference in favor of the experimental group was found. In other words,
Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligences Theory increases the
students’ level of reading comprehension.

e For the reading skills development of the students in the experimental group where
Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligences Theory was applied
and control group where no such method was used a significant difference in favor
of the experimental group was found. In other words, Cooperative Learning Method
Based on Multiple Intelligences Theory Method is effective in improving the
students’ reading skills.

e The students’ opinions about the use of Cooperative Learning Method Based on
Multiple Intelligences Theory in the teaching of primary reading were positive. The
students enjoyed the use of Cooperative Learning Method Based on Multiple

Intelligences Theory. The students reported that among the activities in the class,
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they enjoyed reading, pictures, writing, group work, music, riddles, alphabet, games,
puzzles, dance and numbers the most. This result reveals that Cooperative Learning

Method Based on Multiple Intelligences Theory the motivation of the students.
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ONSOZ

Yazinin bulunmasiyla birlikte tarihte aydinlanma doneminin baslamis olmasi, bizleri
cagdas uygarhigin aslinda okuma yazmaya dayali bir uygarlik oldugu sonucuna
gotiirmektedir. Okuma yazma Ogretimi ile kazandirillacak beceri ve aligkanliklarin
niteligi, bireyin gelecekteki basarisin1 ya da basarisizligim biiyiik oranda etkileyecektir.
Okuma ve yazma etkinliklerini kapsayan ilkokuma yazma 6gretimi, anadili 6gretiminin
alt yapisini olusturmaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, bireye okuma yazma dgretme
amactyla sinirli kalmayan c¢ok boyutlu bir kavramdir. Amag¢ yalmzca okuryazar
yetistirmek degil, bireyin yasam boyu kullanacagi temel dil becerilerini gelistirmek,
anadiline kars1 duyarlilik kazandirmaktir. Anadilini kullanma konusunda her yas
grubundaki insanda goriilen yanlighiklar ve yetersizlikler, anadiline kars1 duyarsizligin,
anadili Ogretiminde ciddi sorunlar yasandigimin bir gOstergesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Kiiciik yasta kazanilan beceri, aliskanlik ve duyarliliklarin daha kalic1 ve
siirekli oldugu bir gercektir. Bu gercek, anadilini bilin¢li kullanma becerisinin ve
anadiline karsi duyarliligin ilkégretimin ilk yillarinda kazandirilmasi zorunlulugunu
beraberinde getirmektedir. Bu da ancak ilkdgretim birinci siniftaki nitelikli bir ilkokuma

yazma Ogretimiyle olanaklidir.

Gliniimiizde 6gretme-6grenme siirecinin daha etkili ve verimli olarak yasanabilmesi
icin, degisik konu alanlarinda cagdas Ogrenme kuram, yaklasim ve yontemlerinin
kullanildigi, bunlarin etkililiklerinin  sinandif1  goriilmektedir. Ilkokuma yazma
Ogretiminde de simf i¢inde Ogrenciyi merkeze alan, onlarin bireysel farkliliklarina
odaklanan, onlara ¢coklu 6grenme ortamlar1 sunan, dgretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci
etkilesiminin gerceklesmesine olanak veren, Ogrencilerde kalici izli Ogrenme
olusturarak daha iist diizeyde diisiinebilmelerine zemin hazirlayan, sahip olunan beceri
ve yetenekleri destekleyen ve ortaya ¢ikarmaya calisan 6grenme kuram, yaklasim ve
yontemlerinin kullanilmas1 basariy1 arttiracaktir. Bu gereksinimden yola ¢ikarak bu
arastirmada ilkokuma ogretiminde Coklu Zeka Kuramu ve Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi birlikte ise kosulmustur. 2005-2006 egitim Ogretim yilinda uygulamaya
konulan yeni Tiirkce Ogretim Programi’nda vurgu yapilan Coklu Zeka Kurami ve
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma yazma 6gretiminde sistemli ve bir

biitiin olarak kullanilmasinin ortaya ¢ikaracagi sonuglar1 gérme diisiincesi arastirmanin
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ortaya ¢ikmasinda rol oynamistir. Arastirmanin gergeklestirilmesinde pek ¢ok kisi
destek olmustur. Bu kapsamda, arastirma siirecinin her asamasinda katki ve destegini
esirgemeyen tez damsmanim Saymn Yard. Dog¢. Dr. Mehmet GULTEKIN® e

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitemde yer alan ve degerli goriisleriyle katkida bulunan hocalarim Sayin
Prof. Dr. Sefik YASAR a, Saym Do¢. Dr. Umit GIRGINe, tez jiirimde yer alan ve
degerli goriisleriyle tezime katki saglayan hocam Sayin Prof. Dr. Ayhan HAKAN’a,
arastrma boyunca manevi destegini esirgemeyen, varligiyla giic veren, egitim
yasantimda ¢ok onemli bir yeri olan, her yoniiyle 6rnek aldigim sevgili hocam sayin

Prof. Dr. Cahit KAVCAR’ a en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma siirecinde her zaman destek ve katkilarin1 sunan degerli insanlar olmustur. Bu
anlamda, Okt. Mehmet ALAN’a, Yard. Do¢ Dr. Abdurrahman KILIC’a, Ogr. Gor.
Necmettin KOC’a, smif 6gretmeni Ayla OZBAY a tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmay yiiriittiigiim Istiklal [lkogretim Okulu ve Battalgazi ilkogretim Okulu’nun
yoneticilerine, deney grubu ogretmenleri Rusen ORCAN ve Selma METE’ye, piril piril
zekalar, bitmez tiikkenmez enerjileriyle bana gii¢c veren, okuma yazmanin her agsamasinda
ogrenmenin verdigi mutlulugu, coskuyu gozlerinden okuyabildigim deney grubu

ogrencilerine, “minik kuslarima” tesekkiirler ediyorum.

Aragtirma siirecinde ve yagsamimin her doneminde destegini esirgemeyen, varligi, sonsuz
sabri, sevgisi ve giiler yiiziiyle bana giic veren, hakkim hi¢bir zaman ddeyemeyecegim
canim anneme, sabirli, 6zverili tavirlartyla daima yanimda olan ve destek veren canim

kardesim Murat KOLAC’a ve agabeylerime ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Emine KOLAC
Eskigehir, 2008
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1. GIRIS

1.1. Problem

Ilkokuma yazma, 6grencilerin okulda edinecegi ilk ve en temel becerilerden biridir.
Ogrencinin okuma yazmada gOsterecedi basari, diger derslerdeki basarisim da
dogrudan etkilemektedir. Dogru, akici ve anlamli bir okuma, okudugunu anlama ve
okudugunu diizgiin bir bicimde yazi ile ifade etme, yalnizca okuldaki basari i¢in degil

yasamdaki basart i¢in de anahtar konumundadir.

Okuma yazma Ogretimi sirasinda ¢ocuklarin yakin cevreden edindikleri anadilini
zamanla daha sistemli hale getirmeleri, dilin yap1 ve isleyisini kesfetmeleri, dili daha
etkin bir bicimde kullanir hale gelmelerinden hareketle denilebilir ki, okuma yazma
Ogretimi aslinda bir dil 6gretimidir (Calp, 2003, s. 313). Bu nedenle dil bir iletisim

sistemi, okuma yazma da bu sistemin temel 6geleridir (Girgin, 2002, s. 213).

Dil; bir toplumda duygu, diisiince ve isteklerin, ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlamlarak baskalarina aktarilmasini saglayan cok yonli,
gelismis bir dizgedir (Aksan, 1995, s. 55). Insanlarin iletisim gereksiniminden dogan

dil, ilk ¢aglardan giiniimiize gelinceye kadar bircok islev iistlenmistir.

Insamn diinyadaki yerini ve degerini belirleyen, insani insan yapan niteliklerin basinda
gelen dil, bir ulusun kiiltliriiniin aynasi, uygarligin en onemli belirtisi ve aracidir
(Aksan, 1995, s. 11). Dil, ulusal kiiltiiriin temel unsurlar1 arasinda yer alir. Kiiltiir
degerlerinin olusmasi1 anadilin varligiyla esdegerdir. Olumlu ya da olumsuz her
diisiince ve yargi dilde somutlasir. Tarihsel, toplumsal, dinsel, siyasal, ekonomik ve
cografi etmenlerin renklendirdigi kiiltiirel 6zgiirliikler dilde kendini bulur. Dil; ortak
duyguyu, diisiinceyi, sevinci, hiiznii gecmisten gelecege tasir. Toplumun ortak iiriinii ve
toplumsal bir gercekgilik olan dil, diisiincenin aynasidir. Denilebilir ki, insan salt dilde,

kendi anadilinde diisiinebilir (Ozdemir, 1991, s. 241).



1.1.1. Anadili Egitimi ve Ogretim Siireci

Anadili; duygu, diisiince, kiiltiir ve kisiligin aynasidir (Hengirmen, 1998, s. 37).
Kisiligin kazanilmasinda temel etmen olan anadilini yeterli diizeyde kullanma
becerisine sahip olmayan ¢ocugun, tam bir kisilik gelisimi gdstermesi beklenemez.
Ciinkii cocuk, icinde yetistigi toplumun kiiltiiriinii ve degerlerini ancak anadiliyle
kavrayip kazanabilmektedir (Emiri, 2000, s. 4). Anadili, her ne kadar ailede
Ogrenilmeye baslansa da gercek anlamda Ogrenme, Orgiin egitim kurumlarinda

gerceklesir. Bunun temeli de ilkégretim okullarinin ilk yillarinda atilir.

Anadili 6gretiminin; dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma, diisinme becerilerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallasma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaclar1 vardir (Sever, 2004, s.
5). Bilgi degil beceri ve aligkanlik kazandirmanin amacglandig1 anadili 6gretiminde,
temel dil beceri ve aligkanliklarinin kazandirilmasi beklenir. Temel dil becerileri;
konusma, yazma, okuma ve dinleme olmak {izere dort beceri iizerine yapilandirilmistir.
Konugma ve yazma anlatim becerileri, dinleme ve okuma ise anlama becerileri olarak

genellenebilmektedir. Anadili 6gretiminin gerceklesme siireci Sekil 1’de gosterilmistir.

GIRDILER ZIHINSEL iISLEMLER CIKTILAR
> Dinleme > >
" Okuma ) > I_ Konusma >
Anlama g
Gozleme-
Izleme
v
Doniit

A

Sekil 1: Anadili Ogretim Siirecleri

Kaynak: Giileryiiz, H. (2004). Tiirkce ilkokuma yazma ogretimi, kuram ve uygulamalart.
Ankara: PegemA Yayincilik, s. 7°den alinmstir.



Sekil 1’de goriildiigii gibi, anadili 6gretimi birbiriyle iliskili olarak dinleme, gdzleme
ve okuma etkinlikleriyle bilgi girdisi saglar. Bu bilgiler zihinsel islemler olarak
adlandirilan anlama ve anlatma islemlerinden gecerek konusma ve yazma

etkinlikleriyle ¢ikt1 verir (Giilerytiz, 2004, s. 7).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri, 2004 Tiirkce Ogretim Programi’nda
o0grenme alanlar1 olarak ifade edilmektedir. Bu dort 6grenme alanina yeni Tiirkce
Ogretimi Programi’nda bir yenisi eklenmis ve dgrenme alanlar1 bese ¢ikmistir. Bu
ogrenme alam “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” dur. ik kez 2004 “Ilkogretim Tiirkce
Ogretimi 2005 Programi’nda yer alan Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu; yazili metinlerin
disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi
gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi icermektedir. Ayrica, 6grencilerin duygu,
diisiince ve bilgilerini gorseller araciliiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan i¢inde yer

almistir (MEB, 2005, s. 15).

Konusma ve yazma becerilerini kapsayan anlatim becerilerinin ilk halkasi olan
konusma; kisinin duygu ve diislincelerini sozlii olarak dile getirmesidir (Kavcar ve
digerleri, 1997, s. 57). Bireyler arasindaki en onemli etkilesim ve iletisim araci olan
konusmanin; okul, i ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen en
onemli etmenlerden biri oldugu soylenebilir (Sever, 2004, s. 22). Dinlemeden sonra en
cok kullanilan beceri olan konusma, ¢ocuklarin kazandiklari ilk dil becerileri arasinda

yer alir.

Anlatim becerilerinin ikinci halkasi olan yazma; yaz1 yazmakla kazanilan bir beceridir.
Yazma, duygu, diisiince ve olayr yazi ile anlatmaktir. Yazma siirecini mekanik olarak
degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir (Demirel, 2002,
s. 102). Yazma ve diisiinme arasinda agik bir iliski vardir. Yazmay1 6gretme, bir yerde
diisinmeyi de Ogretme anlamina gelmektedir. Ancak, diisiinme yazma degildir.
Diisiinmenin yazmaya doOniismesi, diisliinceyi karsilayacak sozciiklerin yan yana
gelmesi ve bunu iletecek bicimde diizenlenmesiyle baslar (Ozdemir, 1991, s. 27).
Yazil dil gelisimi genellikle cocuklar okula basladiktan sonra olusur (Power ve Hubbard,

1996, s. 82). Yazmadaki ilk asama ilkokuma ve yazma donemini kapsar ve dgretmenin



denetiminde siirdiiriiliir. Sonraki asamada ise Ogrenci bagimsiz olarak yazma

caligmalar1 yapabilecek duruma gelir.

Anlama becerileri dinleme ve okuma becerilerini kapsar. Dinleme; anlama
becerilerinin  ilk halkasidir. Konusan kisinin vermek istedigi mesaji tam olarak
anlayabilme ve uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2002, s. 70).
Anadilinin ve anlama etkinliginin ilk sirasinda yer alan dinleme, iletisimin ve
o0grenmenin en temel yoludur. Ciinkii iletisim siirecinde, 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan paylasilmas1 gerekir (Sever,
2004, s. 10). Uyku disindaki siirenin %75’inin iletisimle, bunun da %45’inin
dinlemeyle gecirildigi diisiiniildiigiinde dinlemenin yasamimizdaki onemi daha agik

bicimde ortaya ¢cikmaktadir (Nas, 2001, s. 36).

Anlama becerilerinin ikinci halkasi olan okuma; biligsel davraniglar ve psikomotor
becerilerin birlikte calismasi sonucu yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi,
(Demirel, 2002, s. 77), okuyucularin yazili metinden “anlam” c¢ikardiklar1 ya da
yorumlarda bulunduklar1 bir siirectir (Tompkins, 1997, s. 250). Sozciiklerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina
dayanir (Sever, 2004, s. 12). Okuma, ogrenilen ve ilk yillardan baslayarak yasam boyu
siirmesi gereken bir eylemdir. Insanlar bilgilerini farkli yollardan edinirler. Gorerek,
yasayarak, dinleyerek, okuyarak edinilen bilgilerin egitim siirecinde onemli bir yeri
vardir (Girgin, 1999, s. 1). Ogrenmenin ve bilgi edinmenin en 6énemli yollarindan biri
olan okuma, bireyin yasaminin tiim evrelerinde énemli bir 6grenme araci olarak yer

almaktadir.

[letisim, algilama, 6grenme ve bilissel, duyussal, devinigsel boyutlu bir gelisim siireci
olan ve gdrme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri i¢ine
alan (Sever, 2004, s. 13) okuma ile ilgili degisik tanimlara rastlanmaktadir. En genis
anlamda ifade etmek gerekirse okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci (Akyol, 2005, s. 1); basili, yazili

sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, anlamlandirma, kavrama ve yorumlama



(Ozdemir, 1997, s. 24); g6ziin satirlar {izerinde sicramasi sonucu sozciik bicimlerini
gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir (Oz, 1999, s. 93). Yapilan
tamimlara bakildiginda okuma eyleminde mekanik ve anlamsal vurgularmm yogun
oldugu goriilmektedir. Bu ag¢idan okuma; bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve oteki dgeleriyle gbrme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar ve digerleri,

1997, 5. 41).

Okuma eylemi bireylerde farkli bigcimlerde gerceklesmektedir. Bunlar soyle

siralanabilir (Giines, 2000, ss. 56-57)

o Sesli okuma: Yiksek sesle, agiz ve dil hareketleriyle okuma olarak ifade
edilebilen sesli okumada, géz yaziyr gordiigiinde tamimakta, ses organlariyla
sozciikleri seslendirmekte ve seslendirdigi sozciikleri kulagiyla duyup bellege
gondermektedir.

o Icinden sesli okuma: Iginden okumaya calisan okuyucularin gerceklestirdigi
okuma bi¢iminde okuyucu, dilini, dudaklarin1 ve girtlagini hareket ettirmekte, bu
hareketler disaridan gozlenebilmektedir.

o Gozle sessiz okuma: Okuma eylemine dilin, dudaklarin ve girtlagin katilmadigi,

yalnizca gozlerin kaydirilmasi yoluyla gerceklesen bir okuma big¢imidir.

Duyulabilir bir ses tonu ve akic1 okuma ile yakindan iliskili olan sesli okumanin aksine
sessiz okuma, ses organlarini hareket ettirmeden yalnmizca gozle yapilan okumadir. Sesli
okumaya gore bireyin yasaminda daha fazla yer tutar ve anlam daha cabuk kavranir
(Keskinkilig, 2002, s. 98). Sessiz okumada yalmzca gorsel ve zihinsel algilama s6z

konusudur. Bu da okuma hizin1 dogrudan arttirmaktadar.

Bireyin okul cagina gelmesiyle baslayan ve yasam boyu devam eden okuma becerisi
o0grenmenin de temel aracidir (Gonen, 2004, s. 17). Okuma becerisinin kazanilabilmesi
icin her seyden once okumanin dgrenilmesi gerekmektedir. Okuma ile ilgili temel
beceriler genelde ilkdgretim basamaginda kazanilir. Bu becerilerin kalic1 olmasi, yagsam
boyu devam etmesi, aligkanliga doniismesi bireyin sahip oldugu okuma bilinciyle,
ailenin, yakin ¢evrenin ve ilkdgretim birinci basamaktaki Ogretmenin dogru

yonlendirmesiyle ve model olmasiyla yakindan iligkilidir.



Toplumlarin az gelismislik sorununu agmalarinda egitim, ekonomi ve kiiltiir alanlarinda
gostermeleri gereken cabalarin bileseni ve hizlandiricisi olarak karsimiza cikan
okumanin (Devrimci, 1993, s. 37), toplumdaki demokratik yapinin ve uygarligin
temellerini olusturan bir 6ge oldugu da sdylenebilir. Giiniimiizde okumaya kars1 olumlu
ilgi ve egilimler i¢inde olma, yalmzca bireysel degil toplumsal acidan da gelismisligin
ve ¢agdashgin bir lgiitii olarak goriilmektedir. Ulkelerin gelismisligi, okumayan degil,
okuyan, 6zellikle de okumay1 aligkanlik haline getiren kisilerin ¢oklugu ile saglanabilir
(Giircan, 1999, s. 12).

Okuma eylemi ¢ok c¢esitli amaglarla gerceklestirilir. Bireyler bilgi, iletisim ya da
teknoloji ¢agi olarak nitelendirilen bu ¢caga uyum saglamak, bilgi edinmek, 6grenmek,
diisiince ufkunu ve genel kiiltiiriinii genigletmek, bos zamanlarini degerlendirmek ve
aragtirma yapmak gibi degisik amaclar i¢in okumaktadirlar (Rusen, 1991, s. 25).
Cagimiz bir degisim cagidir. Her alanda oldugu gibi bilgide de hizhi bir degisim
yasanmaktadir. Bilgili degil, bilgisini giincel tutan insanin bu degisime daha kolay ayak
uyduracagl ve basarili olacagi bir gercektir. Sahip olunan bilgilerin onemli bir
bolimiiniin okuma yoluyla elde edildigi diisiiniildiigiinde degisen caga ayak

uydurabilecek birey olmanin yolunun da okumaktan gectigi soylenebilir.

Okuma bir anda ortaya ¢ikan bir eylem degildir. Okumanin ger¢eklesmesinde degisik
evrelerden soz edilmektedir. Okumanin 6grenilmesi iic evrede gerceklesmektedir
(Morrison, 1991, s. 170):

e Erken evre: Oldukca zor bir siire¢ olan bu donemde adeta bir sifreleme islemi
gerceklesir. Okuma Ogretiminin baglangicinda cocuklar basili sembollerin ses
olarak karsiliklarin1 68renmeye calisirlar. Bu evrede ancak bir iki harflik heceler
¢oziilebilir. Sozcligiin basinda ve sonunda yer alan harf, sifre ¢6zme islemini
yonlendirir.

e Orta evre: Bu evrede Ogretmenin katkilariyla ve ¢ocugun biraz deneyim
kazanmasiyla iinitenin boyu biiyiir. Sozciik kokleri ve ortada yer alan sesli harfler
onem kazanmaya baglar. Sifre ¢dzme islemi zorlugunu korur. Sik tekrarlanan
sozciiklerin bir kismi uzun siireli bellekte yer almaya baglar. Bu da anlama

becerisinde gelismeyi baslatir.



® Geg evre: Bu evrede dikkat daha biiyiik hecelere, sdzciigiin biitiiniine yoneltilir.
Gorsel ve sessel benzerlikler uzun siireli bellege yerlesir ve anlama yetisi artmaya

baslar.

Bireylerin duygu ve diisiincelerini dile getirebilmeleri temel dil becerilerilerini
kazanmalariyla olanaklidir. Bu beceriler de sistemli olarak egitim kurumlarinda
kazanilir. Egitim kurumlar icinde bu becerilerin kazandirilacag: ilk ve en 6nemli

egitim basamagi ise ilkogretimdir.

[Ikogretim, egitim sisteminin ilk basamagidir. {lkogretim gerek edinilen bilgi ve
becerilerin bireyin daha sonraki 6grenim yasantisindaki basarisini etkilemesi gerekse
daha ileri egitim basamaklarinin temelini olusturmasi acisindan egitim sisteminde ¢ok
onemli bir isleve sahiptir (Giiltekin, 2000, s. 105). Ote yandan ilkogretim, bireylere
temel dil becerilerinin kazandirildigi temel egitim basamagidir. Bu basamakta en
onemli donem ise ilkokuma yazma donemidir. Ciinkii ilkdgretim, ilkokuma yazma

Ogretimi ile baslar (Demirel, 2006, s. 2 ).

1.1.2. ilkokuma Yazma Ogretimi

Okuma yazma olgusu bireyin ve toplumun gelismisligi ve basaris1 ile dogrudan
ilgilidir. Cagdas toplumlarda bireyin kendi alaninda ilerlemesi, onemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla olanaklidir (Celenk,
2004, s. 34). Cagdas kiiltiir ve uygarligin biiyiik dlglide okuma yazmaya dayandigi
gerceginden hareketle okuma yazma araciligiyla yakin ¢evre disindaki tiim diinya ile
iligkiler kurmak, gecmisi tanimak ve deneyimlerimizi yeni kusaklara aktarabilmek

olasidir (Oztung, 1994, s. 1).

Insanca yasamanin 6n kosullarindan biri haline gelen okuma ve yazmanin 6nemi her
gecen giin artmaktadir (Ozveri, 2000, s. 1). Yazinin icadu ile birlikte tarihte aydinlanma
doneminin baslamis olmasi, cagdas uygarliin aslinda okuma yazmaya dayali bir
uygarlik oldugu sonucunu da dogurmaktadir. Cagdas egitim anlayisi; bireyleri one

cikaran, onlardaki kapasitenin iireticilige nasil doniistiiriilecegini sorgulayan, arastiran,



kisilik gelisimine 6nem veren, disiplinler aras1 yaklagimla hareket eden bir diisiinceyi
benimsemektedir. Bunun gerceklesmesi de cocugun ilk giinden itibaren nitelikli egitim
ve Ogretim olanaklarina kavusmasiyla olanakli goriilmektedir. Bu egitim
olanaklarindan ilki ve en dnemlisi okuma ve yazmadir. Okuma ve yazmanin bireylerin
O0grenme yasantilarinda bir anahtar rolii iistlendigi (Dodd ve Carr, 2003, s. 128)
sOylenebilir. Okuma ve yazma isi yalmizca yazili ve yazisiz ifadeleri aktarma degil,
ayn1 zamanda anlama ve hissetme isidir (Akyol, 2005, s. 27), bir beceridir. Okuma
becerileri bireylerin yazili bir metinden anlam c¢ikarmalarini gerektirir. Yazma
becerileri ise, duygu ve diistincelerin kurallara uygun bir bicimde yaziyla anlatilmasidir
(Yasar, 1993, s. 3). Bu baglamda yetiskinlerin sozlii ve yazili anlatimlarinda yasanan
yavas okuma, okudugunu yazili ve sozli olarak ifade edememe gibi sorunlarin
temelinde, ilkogretimde ilkokuma yazma becerilerinin istenilen diizeyde

kazandirilmamis olmasinin yattigr sdylenebilir.

IlIkokuma yazma ogretimi; 6grencinin okula baslamadan once kazandigi konusma,
dinleme, izleme, anlama becerilerinden hareket ederek Ogrenciye siirekli
kullanabilecegi okuma yazmaya iligkin temel bilgi ve becerileri kazandirmayi
amaclayan bir siirectir (Cemaloglu, 2001, s. 3). Ilkokuma yazma ogretimi ile
kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin niteligi bireyin gelecekteki basarisim ya da
basarisizligim1 biiyiik oranda etkileyecektir. Bundan dolayr denilebilir ki, nasil
ilkbgretim her seyin temeli ise, ilkokuma yazma Ogrenimi de ilkégretimin temelidir
(Kavcar ve digerleri, 1997, s. 27). llkokuma yazma ogretimi, anadili 6gretiminin alt
yapisii olusturmaktadir (Yiicel, 2000, s. 1). Ogrencilerin gelecekteki basarilar1 ya da
basarisizliklari, okuma yazmanin bi¢imi ve buna bagh olarak kazandirilacak beceri ve
aligkanliklarin niteligi ile dogru orantilidir (Cemaloglu, 2001, s. 4). Okuma yazma
becerisi, 0grenim yasamlar1 boyunca Ogrencilerin diger derslerdeki basarisini da
etkilemektedir. Okudugunu ¢abuk, dogru ve tam olarak anlayabilen, duygu, diisiince,
izlenim ve tasarimlarin1 belli bir amaca yonelik olarak acik ve anlagilir bigimde yaziyla
ifade edebilen dgrencilerin hemen her derste basarili olma olasiligr yiiksektir. Ciinkii
bircok dersteki basarisizlifin temelinde okudugunu anlayamamanin, 6grendigini

anlatamamanin yattig1 soylenebilir (Tekin, 1980, s. 18). Birey iizerindeki etkileri



yalnizca Ogrenme yasantisiyla simrli olmayan okuma yazma, bireylerin 6zel ve

toplumsal yasamlarinda da 6nemli bir rol oynamaktadir (Strain, 2003, s. 33).

[Ikokuma yazma &gretiminin amaci ¢ocu@a her ne bigcimde olursa olsun bir okuma
yazma becerisi kazandirmak degil; cagdas yontem ve tekniklerle dogru, anlasilir,
stirekli, akici, anlamli, piiriizsiiz ve elestirel bir okuma ve okunakli, islek, giizel yazi
yazma becerisini kazandirmaktir (Sagwr, 2002, s. 68). Hizli, dogru, anlamli okuma
yazma becerisine sahip bireyler yetistirmek, cagdas egitimin amaglarindan biridir.
Bunun da rastgele degil, 6gretim programlarinda belirlenen amag¢ ve ilkelere uygun

olarak gergeklestirilmesi gereklidir.

1.1.3. ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaclan ve Genel ilkeleri

[lkokuma yazma ogretiminin genel amaci; dinleme ve konusma gibi temel dil

becerilerinden hareket ederek cocugun yasam boyu kullanacagi okuma yazmaya iligkin

temel becerileri edinebilmesini saglamaktir. Bu genel amaca dayali olarak ilkokuma

yazma Ogretiminin 6zel amaclari ve bu Ogretimle 6grencilere kazandirilmak istenen

ozellikler soyle siralanabilir (Kavcar ve digerleri, 1997, s. 28):

e Tiirkceyi dogru, etkili kullanmayi saglayan temel becerileri kazanma ve Tiirk dilini
sevme.

¢ Diline giren sozciik ve climleleri dogru olarak yazma.

e Baslica noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru isareti ve biiyiikk harflerin
kullanildig1 yerleri bilme.

e Sozciik dagarciklart ile sozlii anlatim becerilerini geligtirme ve yazili anlatima
hazirlanma.

e Diline giren basit sdzciik ve ciimlelerden baslayarak sozciik, hece ve harflerin
okunusunu kavrama, cabuk ve anlamli okumay1 saglama.

e (Okuma-yazma aligkanlik ve zevkini edinme.

e Toplumda iletisimi saglayan etkenlerin en Onemlilerinden biri olan okuma-

yazmanin temelini davranig olarak kazanma.

[Ikokuma yazma, dgrencilerin okulda edinecekleri temel becerilerin basinda gelir. Bu
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becerilerin kazanilmasinda yasanabilecek olumsuzluklar, onlarin gerek okul

yasantilarinda gerekse yetiskinlik yasantilarinda 6nemli sorunlara neden olabilecektir.

Bu nedenle ilkokuma yazma 6gretiminin belli ilkeler dogrultusunda gerceklestirilmesi

gerekmektedir. Bu baglamda ilkokuma yazma Ogretiminde dikkat edilmesi gereken

genel ilkeler sOyle siralanabilir (Kavcar ve digerleri, 1997, s. 28):

e Dil, bilgiden ¢ok beceri isidir. Bu ilkeden yola ¢ikarak 6gretmenin bilgiyi beceriye
doniisen etkinliklere dncelik vermesi gerekir.

e Ogretim calismalar1 6nceden planlanmalidir. Ozenli bir planlama, basarili bir
Ogretimin temelidir.

e Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmagia, somuttan soyuta dogru bir yol
izlenmelidir.

e Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir. Harekete gegirilen duyu
organlarinin sayisi arttik¢a dgretimde basari ve etkililik de artmaktadir.

e Ogretim, giinliik yasamla iliski kurularak yapilmalidir. Dersin basinda konu ve
giinliik yasam arasinda ilgi kurulmali ve drnekler verilmelidir.

e Ogrencilerin derse katilmi saglanmalidir. Derse katilimi saglayacak konugmalar,
soru-yanit, oyunlastirma bu konuda etkili olabilir.

e Ogretimde bireysel ayriliklar goz 6niinde bulundurulmalidir. Bu ayrihiklar goz
Oniinde bulundurularak dgretim c¢aligmalarina cesitlilik getirilmelidir.

e Ogrencilerde derse ve konuya kars1 ilgi ve istek uyandirilmalidr.

Bireylerin yasamlarinda olduk¢a 6nemli bir yeri olan ilkokuma yazma Ogretiminin
etkili bicimde nasil gerceklestirilecegi, hangi yontem ve tekniklerin uygulanacagi, en
uygun yontem ve teknigin hangisi oldugu, kullanilan yontem ve tekniklerin yararlar1
ve sinirliliklarinin neler oldugu konularinda yogun calismalar yapildigi goriilmektedir.
Bu calismalardan yola c¢ikarak ilkokuma yazma Ogretimi uygulamalarinda

kullanilabilecek pek ¢ok yontem ve teknigin varligindan sézedilebilir.

1.1.4. ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Yontemler

[lkokuma yazma ogretim yontemlerine iliskin olarak degisik simiflamalarla

karsilagilmaktadir. Cesitli kaynaklarda farkli bagliklar altinda yer alan yontemler, bu
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calismada; biresimsel yontemler, coziimsel yontemler, karma yontemler ve Milli
Egitim Bakanhg’nin 2004 yilinda hazirladigi 2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu'nda yer alan Ses Temelli Ciimle Yontemi bagliklar1 altinda

incelenmistir.
1.1.4. 1. Biresimsel Yontemler

Alfabe-Harf, Ses (Fonetik) ve Hece YOntemlerini igeren biresimsel yontemlerde harf
ya da ses temel alinir. Parcadan biitiine dogru hareket edilen bu yontemde Once sesler,
harfler tanitilir daha sonra hecelere, sozciiklere, ciimlelere, paragraflara, metne
gecilerek anlama ulasilir. Ilkokuma yazma dgretiminde kullanilan en eski yontemdir
(Binbagioglu, 1988, s. 30). Biresim yOnteminin sematik gosterimi Sekil 2’de
gosterilmistir.

Serbest Okuma_

Ciimle

Sozciik ’7

Hece

Ses (Harf)

Sekil 2: Biresim Yontemi’nin Sematik Gosterimi

Kaynak: Celenk, S. (2004). llkokuma yazma programi ve ogretimi. Ankara: Am Yayincilik, s.

44’den alinmustir.

Sekil 2’de goriildiigii gibi biresim yonteminin islem basamaklar1 ses, hece, sozciik,
climle ve serbest okuma seklinde gerceklesmektedir. Biresimi iceren yontemler soyle
aciklanabilir:

e Alfabe (Harf) Yontemi: En eski yontem olarak bilinmektedir. Bu yontemde
oncelikle sesli harfler tanitilir. Alfabedeki siraya gore sesli harfler tanitildiktan
sonra sessiz harflere gecilir. Daha ¢ok yetiskinlerde kullanilan bu yontem cocuklar
icin uygun degildir. Bu yOontemle Ogrenen cocugun okuma sirasinda geriye

doniigler yaptigi, anlamdan c¢ok sozciige yoneldigi, heceleri tekrarladigi ve



12

okuduguna anlam veremedigi gozlenmektedir. Bu yontemle yapilan Ogretimde
cocugun, ¢ok gec ve gii¢ 6grendigi soylenebilir (Binbasioglu, 1981, s. 72).

Ses (Fonetik) Yontemi: Seslerin 6gretiminin temel alindig1 bu yontemde 6nce tinli
sonra iinsiiz harfler 6gretilir. Her harfin bir sesi karsiladig: diller i¢in uygun oldugu
diisiiniilen bu yontem, her harfin bir sesi karsiladig: Tiirk¢eye de uygundur (Cinar,
2004, s. 71). Bu yontemin, cocuklara yonelik okuma yazma calismalarinda,
Ingiltere, Irlanda, Hindistan, Finlandiya, Liibnan ve Isvicre’de hece ve sozciik
yontemleriyle birlikte karma olarak kullanmildigi bilinmektedir (Giines, 2000,
s.141). Yontemin uygulanmasinda kimi sorunlarin yasandig1 goriilmektedir. Unsiiz
harfler tnli harflerle birlikte seslendirilirken araya baska seslerin girmesi,
sOzcligin okunmasinda sorunlara yol agmakta, anlamda kaymalara neden
olmaktadir (Giileryiiz, 2000, s. 141).

Hece Yontemi: Bu yontemde dgretimin temelini hece olusturmaktadir. Ogrenilen
hece sayis1 arttikca hecelerden yeni yeni sdzciik ve climleler olusturulur. Bu
yoniiyle diger sentez yontemlerinden ayrilirken, heceden sozciik ve ciimlelere
gidilmesi ag¢isindan onlarla benzer bir yol izlemektedir (Celenk, 2004, s. 45). Tek
heceli dillere uygun olan bu yontemde, heceler belli bir sirada ve resimlerle
iliskilendirilerek ogretilir. Once acik heceler sonra da dilin yapisina uygun bir
sirada diger heceler ezberletilerek Ogretim yapilir (Calp, 2003, s. 101). Bu
yontemde Ogrencilerin anlama ve okuma hizinda sorunlar yasadigi, anlamli okuma

becerisini kazanmada zorlandiklar1 gériilmektedir (Oz, 1999, s. 6).

Biresim yonteminin, 6gretimde uygulanmasi sirasinda ortaya c¢ikan kimi sinirliliklart

bulunmaktadir. Bu sinirhiliklar soyle siralanabilir (Celenk, 2004, s. 45):

Unsiiz harflerin, 6niine ya da arkasina bir iinlii harf almadan seslendirilememesi
okuma Ogretiminde sorunlara neden olmaktadir.

Anlamsiz uzun siireli hece tekrar1 gocugu okuma zevkinden uzaklastirmaktadir.
Bu yontemle okumay1 68renen ¢cocuk okudugunu anlamakta zorlanmaktadir.
Anlamli s6z gruplar yerine sesler iizerine odaklanma, gérme acisinin daralmasina,

okuma hizinin diismesine, vurgu ve tonlamada sorunlara neden olmaktadir.
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1.1.4. 2. Coziimleme Yontemleri

Sozciik, ciimle ve Oykii yontemlerini igeren bu yontemde Ogretime ciimlelerden
baslanir. Daha sonra sozciik, hece ve harfin tanitimina gegilir. Céziimleme yonteminde
ogrencilere oOncelikle ciimleler verilir ve okuma eylemi baslatilir. Daha sonra
climlelerden sozciiklere, sozciiklerden hecelere ve en son olarak da harflere gecilir.
Ogrencilerin toptan algilama, anlaml seyleri kavrayabilme gibi psikolojik 6zelliklerine
uygun olan bu yontemin seri ve akici okuma aligkanliginin kazanilmasinda 6nemli bir
rol oynadig1 soylenebilir (Altintas, 1988, s. 44). Coziimleme yonteminin sematik

gosterimi sekil 3’te verilmistir.
Dinleme Etkinlikleri Serbest Okuma

Ciimle Ciimle

Sozciik Sozciik

Hece Hece

Ses
(Harf)

Sekil 3: Coziimleme Yonteminin Sematik Gosterimi

Kaynak: Celenk, S. (2004). llkokuma yazma programi ve égretimi. Ankara: An1 Yaymcilik., s.

46’dan alinmstir.

Sekil 3’te goriildiigii gibi c¢Oziimleme yontemi’'nde Oncelikle ciimleler verilir.

Ciimlelerden sonra sirasiyla sozciik, hece ve harflerin 6gretimi gerceklestirilir.

Coziimlemeyi temel alan yontemler soyle aciklanabilir:

o Sozciik Yontemi: Bu yontemde Ogretime, ¢ocuk i¢in anlamli olan sozciiklerin
okutulup yazdirilmasiyla baslanir. Daha sonra sozciiklerden ciimleler olusturulur
ve sOzciiklerin yanina resimler konulur (Nas, 2001, s. 54). Yazilis1 ve okunusu ayr1

olan dillerde sozciik teknigine dayali okuma yazma 6gretimi tercih edilir. Tiirkce
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eklemeli ve fonetik diller grubuna girdigi icin sozciikleri ezberleterek 6gretmek
gereksizdir (Cemaloglu, 2001, s. 77).

Ciimle Yontemi: Bu yontemde 6gretime anlam biitlinliigii olan ciimlelerle bagslanir.
Ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere ve heceler de seslere ayrilarak okuma
yazma ¢aligmalar1 tamamlanir (Giileryiiz, 2004, s. 48). Ciimle, 68renciyi okudugu
konuyu diisiindiirmeye yonelttigi i¢in okudugunu anlamada daha yararli bir
yontemdir (Celenk, 2004, s. 47).

Oykii Yontemi: Ulkemizde yaygin olarak kullanilmayan bu yontemde Ogretime,
diizeye uygun olarak secilmis bir oykii ya da masaldan baslanir. Secilen metin
okunur, dramatize edilir, anlatilir ve anlattirilir. Daha sonra metnin
coziimlenmesine gecilir. Metnin anlam biitiinliigii oldugu icin okuma
alistirmalarinmin ¢ekici olmasi gerekir (Nas, 2001, s. 55). Bu yontemde ¢6ziimleme

ve biresim yonteminin biitiin agamalar1 uygulanir (Koksal, 1999, s. 37).

Coziimleme yonteminin ilkokuma yazma Ogretiminde uygulanmasi sirasinda kimi

sorunlarla karsilagildig:r goriilmekte ve yonteme iligkin elestirilerde bulunulmaktadir.

Bu elestiriler soyle siralanabilir (Celenk, 2004, s. 47):

Yontemin zaman alic1 ve okumay1 geciktirici bir yapist vardir.

Ciimleden sozciige, sozciikten heceye ve heceden harfe gecis 6gretmene birakildigi
icin uygulamada 6nemli oranda farkliliklar ortaya ¢ikmakta ve bu da karmasaya
neden olmaktadir.

Cocuk, verilen ciimlede pek cok uyaricinin etkisinde kaldigindan ¢oziimleme

stirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi kolay olmamaktadir.

1.1.4. 3. Karma Yontem

Karma Yontem, biresim yOntemlerinin sakincalarindan kacinmak, c¢odziimleme

yontemlerinin uygulamadaki giicliiklerini gidermek amaciyla 6gretmenlerin gelistirdigi

bir ara 6gretim yoludur (Celenk, 2004, s. 47). Bu yontemde, 68renci icin kisa ama

anlamli metinler olusturulmakta, cogu zaman destek amacli olarak dgrencilere hece

tablosu dagitilmaktadir (Cemaloglu, 2001, s. 67).
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Karma Yontem’de Ogretime, Ogrenci icin anlamli ciimle ya da sozciiklerle
baslanmakta, hemen ardindan sozciik, hece ve harfin tanitilmasina ge¢ilmektedir
(Celenk, 2004, s. 48). Cocuk, ciimleyi 6grenirken bir yandan da iinlii harfleri 6grenir
ve ¢oziimlemenin ilk anlarindan itibaren yavas yavas okumaya baglar (Keskinkilic,

2002, s.129). Karma yontemin sematik goriiniimii sekil 4’te gosterilmistir.

Deneyimler,
Bilgiler
Duygular

Okuma Amaci

Ogelerine Ayirma

T

Paragraf

A

Metin

Ciimle

Sozciik

A

Harf

Sekil 4: Karma Yontemin Sematik Gosterimi

Kaynak: R. D. Ray ve Cooter, R. B. (1996). Teaching Children to Read. 2nd Edition.
Englewood Cliffs, N.J, Merrill, s. 49’dan alinmistir.
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Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik uygulamalarinda diger yontemlere
gore daha ¢ok yer bulan Karma Yontem’e yonelik cesitli elestiriler yonetilmektedir. Bu
elestiriler su noktalarda yogunlasmaktadir (Celenk, 2004, s. 48):

e Bu yontemin uygulanmasi sirasinda 6grenci cok cesitli uyaricilarin etkisi altinda
kaldigindan bir karmasa yasamaktadir.

e Karma Yontem’in oOnerildigi bir ilkokuma yazma programinin olmamasi,
uygulamanin 6gretmen tercihinden dogmus olmasi cesitli sorunlarin yasanmasina
neden olmaktadir.

° Ogrencinin belli bir diizeyde harf, hece, sozciik ve climleleri kullanmadan okuma
yazmay1 ogrenmesi olanakli olmadigindan, kisa siirede okuma yazmay1 dgretmeyi

amaglayan bu yontemde beklenen sonu¢ alinmayabilmektedir

1.1.4. 4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Tiim iilkelerde o6grencilere daha etkili ve verimli okuma becerileri kazandirabilmek
amaciyla ilkokuma yazma 6gretim yontemlerinin siirekli sorgulandigi, 6grencilerin
sosyal, biligsel, zihinsel gelisimlerini en {ist diizeye ¢ikarabilecek yontem arayislarina,
program degisikliklerine gidildigi ve yeni uygulamalara yer verildigi goriilmektedir.
Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig1 2004 yilinda Tiirkce Ogretim Programi da dahil
olmak iizere ilkdgretim programlarinda degisiklige gitmis ve ders programlarini
yeniden diizenlemistir. Yeniden hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi’yla birlikte
ilkokuma yazma 6gretim yontemi de degismis, 1981 yilindan beri uygulanmakta olan
Coziimleme Yontemi birakilmis ve Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulamaya

konulmustur.

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde Ogretime seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, sozciiklere ve ciimlelere
ulagilmaktadir. Bu yontemde ogretime Tiirkgenin bes etkinlik alam ile birlikte

baglanmakta ve ses, hece, sozciik, ciimle biciminde devam eden bir sira izlenmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin temel 6zellikleri sdyle siralanabilir (MEB, 2005, ss.

244-246):
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Bu yontemi temel alarak yapilan ilkokuma yazma Ogretimindeki tiim etkinlikler
Tiirkce Ogretiminin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu olmak {izere bes 6grenme alani {izerine yapilandirilmistir.

Sesler, alfabede yer alan siralanisa gore a’dan z’ye dogru degil, harflerin yazim
kolayligr, anlamli hece ve sOzciikk olusturmadaki verimlilik g&z Oniinde
bulundurularak alti1 grupta toplanmistir. Programda yer alan ses gruplari

Cizelgel’de gosterilmistir.

Cizelge 1

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde Ses Gruplar: Cizelgesi

Gruplar Kiiiik Harf Biiyiik Harf

1. Grup e d a t E L AT

2. Grup iLon, oo, nom LN O R M
3. Grup w b oa gy s d UK 1UY.2D

4. Grup 8. 8. 4. ¢ 2 ¢ & B U L ZC
5. Grup 2. ¢ o 4 ¢ CRHA

6. Grup ey o VA ]

Kaynak: MEB. (2005). [ikigretim Tiirkce Dersi (1-5. Suflar) Ogretim Programi ve

Kilavuzu, Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigi Basimevi, s. 253’ ten alinmustir.

Cizelge 1’de goriildiigii gibi alfabede yer alan sesler alt1 gruba ayrilmig ve bu siralama

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde 6rnek bir siralama olarak verilmistir. Istenildiginde

seslerin yerlerinin degistirilebilecegi ve farkli gruplamalar yapilabilecegi programda

vurgulanmistir (MEB, 2005, s. 233).

[Ikokuma yazma 6gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlaml
heceler, sozciikler olusturulmasit ve ciimlelere ulasilmasi 6grencilerin bilgileri
yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu acidan yontemin yapilandirmaci anlayisa
uygun oldugu sodylenebilir.

Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigi icin bu yontemin Tiirkcenin ses yapisina

uygun oldugu sdylenebilir.
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Bu yontem 6grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasini
kolaylastirarak 6grencilerin dil gelisimine katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin tiim sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde sozciikleri dogru yazmalarina
katki saglamaktadir.

Yontemin uygulanmasi sirasinda dgrenci, yazi ile konugsma arasindaki benzerlikleri
gormekte, yazinin harflerin birlesmesiyle, konugsmanin ise seslerin birlesmesiyle
olustugunu anlayabilmektedir.

Bu yontem, 6grencilerin sozlii dilden yazili dile ge¢mesini kolaylastirmaktadir.

MEB Ilk6gretim Tiirk¢e Dersi Program Kilavuzu’nda Ses Temelli Ciimle Yontemi ile

ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde dikkat edilmesi gereken temel ilkeler sOyle

siralanmistir (MEB, 2005, s. 246):

Okuma yazma 6gretiminde;

o Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

o Oncelikle ve 6zellikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.

¢ Olusturulacak hecelerde kolay okunma, dilde kullanim sikligi,
anlamin acgik ve somut olmasi, anlamin gorsellestirilebilir olmast,
islek hece yapisina sahip olmasi gibi 6l¢iitler dikkate alinmalidir.

e Kisa siirede climlelere ulasilmalidir. Olanaklar Olgiisiinde
gorsellere basvurulmalidir.

e Somut 6gelerden yararlanilmalidir.

e Hece tablosu kesinlikle kullanilmamalidir.

Programda, Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin uygulanmas: sirasinda &grenilenlerin

kalicihigin1 saglamak amaciyla kimi etkinliklerin yapilmasi ©nerilmektedir. Bu

etkinlikler soyle siralanabilir (MEB, 2005, s. 246):

Yeni 6grenilenleri 6nceki 6grenilenlerle iligkilendirme
Ogrenci defterlerine yazma
Yazilanlar1 sergileme

Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma

[lkokuma yazma 6gretiminde kullamlan diger yontemlerde oldugu gibi Ses Temelli

Ciimle Yontemi’nde de belli asamalardan gecilerek okuryazarliga ulagilmaktadir.
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1.1.4.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalar

MEB llkégretim Tiirkge Dersi Program Kilavuzu'nda ilkokuma yazma ogretimine,
nitelikli bir hazirliktan sonra sesi hissetme ve tanima ile baslanmas1 6ngoriilmektedir.
Daha sonra sesi okuyup yazma, sesten heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden
climleler olusturma seklinde siire¢ asamalandirilir ve son olarak metin olusturma ve

okuryazarliga ulasma asamalarina yer verilmektedir.

MEB (2005) Ilk6gretim Tiirkce Dersi Program Kilavuzu’'nda belirtildigi bicimde Ses
Temelli Ciimle YoOntemi’ne gore ilkokuma yazma Ogretimi asagidaki asamalar
izlenerek gergeklestirilmektedir (MEB, 2005, ss. 246-254):
1. ilkokuma yazmaya hazirlik.

¢ Genel hazirlik

¢ Okumaya hazirlik

® Yazmaya hazirlik
2. [lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme.

e Sesi hissetme ve tanima.

e Sesi okuma ve yazma.

e Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden climleler olusturma.

Metin olusturma.

3. Okuryazarliga ulagma.

1. ilkokuma Yazmaya Hazirhk: Bu asamada genel hazirlik, okumaya hazirlik,

yazmaya hazirlik olmak {izere ii¢ agamali bir hazirlik 6ngoriilmektedir.

® Genel hazirlik asamasinda 6grenciler ¢esitli yonlerden taninmaya ¢alisilir ve smif
icinde yapilacak caligmalarla ilgili olarak ailelere diizenli bilgiler verilir.
Hkbgretim Tiirkce Programi’nda; oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler
ogrencilerin smif ortamina, arkadaslarina aligmalar1 igcin birer ara¢ olarak
goriilmektedir. Genel hazirlik asamasinda; 6grencilerin siniflarim ve siralarim
bulmalarina, siniflarina, swralarina, arkadaglarina ve O6gretmenlerine aligmalarina
yonelik olarak caligsmalar yapilir ve onlarin ilkokuma yazmaya karst olumlu tutum

gelistirmeleri saglanir.
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Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitap tutma ve acma, gorsel okuma,
okumaya 6zendirmeye yonelik caligmalar yapilir.
Yazmaya hazirlik el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ve diizenli ¢izgi

calismalarinin yapildigi asamadir.

2. flkokumaya Baslama ve Ilerleme: Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi

okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, sozciikler ve ciimleler olusturma, metin

olusturma caligmalar1 yapilir ve en son agsamada da okuryazarliga ulasilir.

Sesi hissetme ve tanima, tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesini
saglamaya yonelik caligmalarin yapildigi asamadir. Bu asamada kisa Oykiiler,
drama, tekerleme, sarki yoluyla ses hissettirilmeye calisilir, sesin gectigi
sozciiklere ornekler verilir, bu sozciikler sdylenirken ilgili ses vurgulanir,
gorsellerden yararlanilarak dgrencilerin sesin ayirimina varmalar1 saglanir.

Sesi okuma ve yazma; 0gretmenin, sesin yazidaki gosterimi olan harfi tahtada
gosterdigi ve 68rencilerle birlikte okudugu asamadir.

Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler olusturma asamasinda
verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerden hecelerin olusturuldugu ve bu hecelerle
okuma yazma calismalarinin yapildigi asamadwr. Her yeni ses, Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirilerek yeni hece ve sozciikler olusturulur. Bu asamada;
olusturulan sozciik ve ciimlelerin anlamlar1 iizerinde durulmasi, 6grencilerin
sozciik ve climle olusturmaya Ozendirilmeleri, yeni ses gruplarina geciste
Ogrencilerin daha dnce verilen sesleri 6grenmis olmalar1 biiyiik onem tagimaktadir.
Metin olusturma; dgrenilen sozciiklerden ciimlelerin, ciimlelerden de metinlerin
olusturuldugu asamadir. Bu asamada metin yazdirilirken dogru yazma ve yazi
estetigine Onem verilmesi, Ogrencilerin kendi olusturduklar1 farkli metinleri

okumalarimin saglanmas1 gibi noktalara dikkat edilmelidir.

3. Okuryazarhga Ulasma: Ogrencilerin siir, tekerleme, Oykii ve degisik

uzunluklardaki metinleri okuduklari, arkadaslariyla paylastiklari, kendilerini yazl

olarak ifade ettikleri, yazilanlar1 okuyup arkadaglariyla paylastiklar1 bu asama

ilkokuma yazma 6gretim siirecindeki son asamadir.
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Ses Temelli Ciimle YoOntemi’'nin yukarida sozii edilen asamalarinin tiimiiniin,
[Ikogretim Tiirkce Programi’nda yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu dgrenme alanlariyla birlikte ele alinmasi ve Tiirkce Ogretim
Programi’nmin birinci simf diizeyindeki kazanimlarm gerceklestirilmesine yonelik

olarak diizenlenmesi gerekmektedir (MEB, 2005, s. 247).

Etkili bir ilkokuma yazma ogretimi; Ogrencilerin gelisim o6zellikleri, ilgileri, zeka
alanlar1 dikkate alinarak hazirlanacak ¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla
olanakli goriilmektedir. Coklu 6grenme ortamlari, onlarin yasam boyu kullanacaklari
anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, yorumlama, tahmin etme gibi zihinsel,
duygusal, sosyal becerilerini, duyarliliklarim gelistirerek 6zgiivenlerini kazanmalarina,

cevreleriyle kolay iletisim kurmalarina yardimci olacaktir.

Ogretme-6grenme siirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek
egitsel onlemlerin alinmasi ve dinleme, konusma, okuma, yazma alanlarina iligkin
becerileri tam olarak kazanabilmesi i¢in her Ogrenciye anilan becerilerini
sinayabilecegi olanaklarin sunulmasi gerekir. Anadili 6gretiminde, dilsel becerilerin
ancak  uygulamali  calismalarla  siirekli  yinelenerek  kalici  davramislara

doniistiiriilebilecegi gercegi gbz oniinde bulundurulmalidir (Sever, 2002, s. 15)

Bu baglamda Coklu Zeka Kurami 6grenmeyi kolaylastiran, bireyi merkeze alarak ona
ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda coklu Ogrenme ortamlar1 sunan bir yaklagim

olarak dikkatleri cekmektedir.

1.1.5. Coklu Zeka Kurami

Gelisen teknolojiyle birlikte beynin isleyisi ve islevleri ortaya ¢ikarilmaya baslanmis ve
elde edilen bulgulara paralel olarak insan davramslarinin nedenleri daha kolay anlasilir
duruma gelmistir. Elde edilen bulgularla birlikte, beyinde bilgilerin toplandigi ve
degerlendirildigi merkezlerin farkli bolgelerde oldugu ve bu bilgilerin farkl
merkezlerde degisik boyutlarda algilandigi gercegine ulasilmis bulunulmaktadir
(Ergeng, 1994, ss. 36-39).
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Insan beyninin yap1 ve isleyis agisindan sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireye
ayrildig ileri siiriilmektedir. Yapilan aragtirmalar sonucunda, beynin iki yarim kiiresi
arasinda giiclii bir bagin oldugu ve iki yarim kiireye bagl yeteneklerin birbirinden
farklilik gosterdigi goriisii agirhik kazanmaya baglamistir (Wahl, 1999, s. 31). Bu
goriisler dogrultusunda sag ve sol yarim kiirenin iistlendigi islevler Cizelge 2’de

gosterilmistir (Buzan ve Keane, 2004, s. 22):

Cizelge 2

Beynin Sag ve Sol Yarim Kiiresinin Ustlendigi islevler

Sag Beyin Sol Beyin
Sozciikler Ritm

Mantik Biling

Sayilar Biitiinii Gérme
Ardisiklik Hayal Giicii
Cizgisellik Renk

Analiz Boyut
Listeleme

Kaynak: Buzan, T. ve Keane, R.(2004). Dehanin El Kitabi. (Ceviren: Sinem Giil).
Istanbul: Sabah Kitapeilik, s. 22’den alinmustir.

Cizelge 2’de goriildiigii lizere, dogrusal olarak tanimlanan beynin sol kiiresi sozciikler,
mantik, sayilar, ardisiklik, cizgisellik, analiz, listeleme gorevlerini yerine getirirken,
biitiinciil olan sag taraf ise ritm, biling, biitiinii gérme, hayal giicii, renk, boyut

islevlerini yerine getirmektedir (Wahl, 1999, s. 32).

Beynin sag yarim kiiresi estetik, duygu, yaraticilik iizerine odaklanir. Algisal, dikkat
cekici, uzaysal, biitiinciil bilgiyi islemeye daha uygundur. Sozciikleri tanima ve
anlamay1 saglar, sozel olmayan sezgisel ve artistik algilamalardan, uzay becerileri ve
miizik yeteneklerinden sorumludur (Senemoglu, 2002, s. 78). Beynin sol kiiresi ise

mantikli diisiinme ve analiz iizerine odaklidir. S6zel, matematiksel ve ardisik bilgiyi



23

islemede, analitik ve mantiksal diisinmede uzmanlagmistir. Konugma, yazma gibi dili
kullanmaya iligkin davramslara odaklanmistir. Beynin sol yarmm kiiresi baskin olan

bireylerin sozel ifadelerinin oldukca gii¢lii oldugu goriilmektedir (Caine ve Caine,

1994, s. 62).

Beynin yapisi, isleyisi ve kapasitesi sz konusu oldugunda karsimiza zeka kavrami
cikmaktadir. Beynin islem kapasitesinin gostergelerinden biri olan zekanin ne oldugu
ve nasil tanimlanmas1 gerektigi uzun yillar egitimcilerin ilgi odagi olmustur (Saban,

2001, s. 3).

1.1.5. 1. Zeka Kavram ve Zeka Alanlari

Yiizyillar boyunca bilim adamlar1 zeka, zekanin olusumu, gelisimi, bdoliimleri,
Olciilmesi konularinda gesitli arastirmalar yapmislar, zeka konusunda degisik kuram ve

Olcme araglart gelistirmiglerdir.

Wechsler (1958) zekayi, bireyin amacli davranma, akilc1 diisiinme, cevresiyle bag
etmek icin kullandig1 bir kapasite olarak tanimlarken Glover ve Bruning (1990) zekaya,
bireyin 6grenme, yeni durumlarla bas etme, sozel ve mantiksal akil yiiriitme, soyut
diisiinme, s6zel ve mantiksal akil yiiriitme yetenegi olarak yaklasmis, Woolfolk (1990)
ise zekayi, bireyin 6grenme {riinii olan zihinsel iglemleri bilgiyi edinme, hatirlama,

diinyaya uyum saglama yetenegi olarak ifade etmistir (Acikgdz, 2003, s. 35).

Insan zekasinm objektif bir bicimde 6lciilebilecegi anlayisini elestirerek, zekanmn ¢ok

sayida yetenegi icerdigini, tek faktorle agiklanamayacagini dile getiren Gardner, zekayi

bir kiginin (Saban, 2002, s. 40);

e bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koyma kapasitesi,

e gercek yasamda karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler bulabilme
becerisi,

e ¢oOziime kavusturulmasi gereken yeni ya da karmasik problemleri ortaya ¢ikarma

yetenegi olarak tanimlamaktadir.
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Gardner, gerek zekayr tamimlarken gerekse zekayr boliimlere aywrip Coklu Zeka

Kurami’ni olustururken kimi Olgiitlere bagli kalmistir. Gardner’mn goéz Oniinde

bulundurdugu olgiitleri soyle siralamak olanaklidir (Gardner, 1999c, ss. 36-41,
Gardner, 2004, ss. 62-69; Armstrong, 1999, ss. 240-255; Baum, Viens ve Slatin, 2005,

SS.

5):

11-13; Armstrong, 2000, ss. 3-8; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004, s.

Beyindeki bir hasar yiiziinden izole olma potansiyeli: Bireyin sahip oldugu bir
becerinin beyindeki herhangi bir hasar yiiziinden zarar gormesi ya da islevselligini
yitirmesi diger becerileri etkilemez. Onemli bir kaza ya da hastalik sonucunda
beyni hasar goren insanlar {izerinde yapilan arastirmalarda, bu kisilerin kimi
becerilerinin  kayboldugu, kimilerinin ise zarar gormeden aynen kaldigi
goriilmiistiir. Bu durum, becerilerin birbirinden bagimsiz oldugunu gosterir.
Dolayisiyla, beynin bir bolgesinin zarar gormesi durumunda kimi becerilerin
korelmesi, digerlerinin aynen kalmasi zekanin ¢ok boyutlu olarak incelenmesini
gerektirmektedir.

Idiot savant’lar, dahiler ve digerlerinden farkli ézellik gosteren bireylerin varhigi:
Beceri ve kusurlar agisindan en iist ve en alt diizeydeki bireyler incelenmis, en iist
diizeyde olanlar “dahi”, en alt diizeyde olanlar da “idiot savant” olarak
adlandirilmigstir. Dahiler, bir ya da birden fazla beceride zamanindan 6nce geliserek
diger bireylere gore iistiinliik saglamislardir. idiot savantlar ise dahilerin tam aksine
bir gelisim ¢izgisi izlemistir. Bu gruplarin varligi da insan zekasinin ¢ok boyutlu
olarak ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tanimlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi: Belli verilerle ugrasan
bir ya da birden fazla temel bilgi islem mekanizmasi, operasyonu vardir. Insan
zekasi da, iceriden ya da disaridan sunulan bilgiyle harekete gecmek iizere genetik
olarak programlanan sinirsel bir mekanizma ya da bilgisayar sistemi olarak
algilanabilir. Miiziksel zekamin gostergesi olarak ses perdelerine duyarlilik,
bedensel/kinestetik zekanin gostergesi olarak da baskalarinin hareketlerini taklit
etme oOrnek olarak verilebilir. Bu durum da zekanin ¢ok boyutlu olarak
incelenmesini gerektirmektedir.

Farkly bir uzman hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi: Her zekanin

tamimlanabilir bir gelisim Oykiisii olmalidir. Sira dis1 biri s6z konusu olmadigi
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siirece zekanin dig etmenlerden etkilenmemesi olanakli goriillmemektedir. Zekanin
gelisim siireci icinde tammlanabilir doniim noktalari, aywt edilebilir kritik
donemleri olabilir. Belli alanlarda uzmanlik gosteren farkli kisilerin gelisim
oykiilerinden bu doniim noktalar1 ve kritik donemler belirlenerek karsilagtirmalar
yapilabilir.

Evrimsel tarih ve aklhn evrimi: Insanoglunun evrimi sirasinda zeka alanlarinin
kullaniminin zaman dilimlerine gore farklilhik gosterdigi goriilmektedir. Insanlarin
magaralarda yasadigr donemlerde, magara duvarlarma cizdikleri resimlerden bu
donemde gorsel/uzamsal zekanin yogun olarak kullanildigini sdylemek olasidir.
Deneysel psikolojinin  katkisi: Deneysel psikolojinin benimsedigi bircok
paradigmanin zekanin isleyisiyle ilgili oldugunu sdylemek olanaklidir. Deneysel
psikoloji yardimiyla beyinde birbiriyle kaynasan ya da kaynasmayan isleyisler,
bellek, dikkat, alg1 iizerinde yapilacak arastirmalar zekanin ¢ok boyutlu olduguna
iliskin deliller sunabilir.

Psikometrik bulgularnin katkisi: Psikolojik deneylerden elde edilen sonuglar, zekaya
iliskin bilgi kaynaklar1 olarak goriilebilir. Standart testlerin (IQ gibi) sonuclar1 ise
daha farkli ipuglar1 sunmaktadir. Zeka konusunda zeka testleri her zaman iddia
ettikleri seyi Olcmez. Bu tip zeka testlerinde belli beceriler, bireyin icinde
bulundugu ortam1 yonlendirmesi ya da diger bireylerle olan etkilesimi gdz Oniine
alimmaz. Bu nedenle psikometrik bulgularin diimdiiz yorumlanmamasi, ¢ok boyutlu
olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini gerceklestirmeye) duyarlilik: Insanlarin
bilgiyi sunmalar1 ve iletmeleri genellikle bir sembol sistem tizerinden gerceklesir.
Bunlar, bilginin 6nemli bi¢cimlerini yakalayan, kiiltiirel olarak 6ne ¢ikarilmig anlam
sistemleridir. Insanin iretkenligini ve kendini devam ettirmesi bakimindan dil,
resimleme ve matematik biitiin diinyada 6nem kazanan sembol sistemleridir. Bir
zekamn sembol sistemi ya da Kkiiltiirel acidan yonlendirilmis baska bir alan
olmaksizin islenmesi olanakli iken, insan zekasi bir sembol sistemi icinde kendini
gerceklestirmeye egilimlidir. S6zel zekanin, i¢inde birgok dili (Ingilizce, Fransizca,
Ispanyolca, mimar ve miihendislerin kullandigi grafiksel dil vb.) icermesi buna

ornek olarak verilebilir.
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1983 yilinda Gardner tarafindan “Frames of Mind The Theory of Multiple
Intelligences” adli eserde ortaya konulan Coklu Zeka Kuramu ile birlikte klasik zeka
tanimlamas1 da ortadan kalkmistir. Zekay1 “dil ve matematiksel” olmak iizere iki dar
cerceveye sikismaktan kurtaran Coklu Zeka Kurami’nda, bireylerin sahip oldugu

yetenekler, potansiyeller, “zeka alanlar1” olarak adlandirilmistir (Saban, 2001, s. 4).

Gardner, tamimladigr zeka alanlarina yetenek dememis, onlar1 zeka alami olarak
vurgulamistir. Kapasitelere zeka degil de yetenek deseydi ve kuramin adi “Coklu
Yetenek Kurami” olsaydi insanlarin bunu hemen kabul edeceklerini, ancak kendisinin
insanlar diisiindiirmek istedigini belirten Gardner, bu kapasitelere zeka diyerek birden
fazla olduklarini, simdiye kadar diisiiniilmeyen kimi seylerin de zeka olabilecegine
dikkat cekmek istedigini vurgulamistir. Bu kapasiteleri ifade ederken onlara yetenek
demenin yanlis olmayacagini vurgulayan Gardner, bu kapasitelerin kimilerine yetenek
kimilerine zeka diyerek hataya diisiilmemesi gerektigine, Mozart’a cok yetenekli ama

zeki degil demenin biiyiik haksizlik olabilecegine dikkati cekmistir (Gardner, 2003).

Coklu Zeka Kurami’nin temelini “zeki olmanin bir ya da iki yolu yoktur” diisiincesi
olusturmaktadir. Bu diisiinceden hareketle, her 6grencinin baskin oldugu zeka alaninin
belirlenerek 6grencilere farkli bigcimlerde ulagsmaya c¢aligmak tiim Ogrencileri basariya

ulagtiracaktir (Kagan ve Kagan, 1998, s.1).

Gardner’a gore, her alanin kendine 6zgii sembolleri, sembol sistemleri ve araglar
vardir. Bireyin bu sembolleri kullanarak o alandaki problemleri ¢6zmedeki yetenegi, o
insanin zeka diizeyine isaret etmektedir. Insanlarin yeteneklerini sergiledigi alanlar,
geleneksel zeka testlerinde oldugu gibi sadece matematiksel ve sozel alanla sinirh
degildir (Ulgen, 1997, s.157). Onun zekaya olan ¢ok boyutlu yaklasimim, Coklu Zeka
Kuram1’n1 olustururken yola ¢iktigr sayithlarinda da gdrmek olasidir. Gardner, Coklu
Zeka Kurami’'nda su sayiltilarla yola ¢cikmistir (Selguk ve digerleri, 2003, s. 12; Vural,
2004, s. 234):

e Her insan, zekasim gelistirme yetenegine sahiptir.

e Zeka, degisken ve Ogretilebilir bir yapidadir. Bireyler, zeka alanlarinin her birini

gelistirme yetenegine sahiptir.
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e Zeka, beyin ve zihin sisteminin etkilesimiyle ortaya c¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
Zeka, cok yonliiliik 6zelligi gosterirken ayn1 zamanda kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Zeka alanlar biitiinliik icinde calisir.

e Zeka coguldur ve bu durum degisik yollarla sergilenmektedir.

® Zeka, gercek yasamdan soyutlanamaz.

Zeka konusunda ileri siiriilen geleneksel yapidaki anlayisin smirliligini fark eden
Gardner, 1983 yilinda yayinladigi “Frames of Mind” (Zihnin Cergeveleri) adl1 eserinde
bir insanin en az yedi temel zeka alani ¢esitlemesinden olusan genis bir yetenekler
yelpazesine sahip oldugunu dile getirmistir. Ancak bu saymin insan yeteneklerini ifade
etmede yeterli olmadigina isaret ederek zeka alanlarinin zamanla artabilecegine dikkat
cekmek istemistir. Nitekim, Checkley’in (1997) Gardner ile yaptig1 bir goriismede dile
gelen sekizinci zeka alam1 (Dogac1 Zeka), 1999 yilinda yayimlanan “Intelligence

Reframed” (Zeka Yeniden Yapilandirildi) adh eserde ayrintilariyla agiklanmistir.

Gardner’m son olarak iizerinde calistigi aday zeka alani olan Varoluscu Zeka ile
birlikte zeka alanlarinin sayis1 dokuza ¢ikmistir. Coklu Zeka Kurami’nda sozii edilen
zeka alanlarini soyle siralamak olanaklidir:

1. Sozel/Dilsel Zeka (Verbal- Linguistic Intelligence)

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)

3. Gorsel/Uzamsal Zeka (Visual- Spatial Intelligence)

4. Bedensel/Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

5. Miiziksel/Ritmik Zeka (Musical Intelligence)

6. Kisilerarasi/Sosyal Zeka ( Interpersonal Intelligence)

7. Kisisel/I¢sel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

8. Doga Zekas1 (Naturalistic Intelligence)

9

. Varolusgu Zeka (Existial Intelligence)

Coklu zeka alanlarmin bir biitiin olarak sekilsel gosterimi sekil 5’te yer almaktadir:
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Varolugen Zeka Sosyal Zeka

(rirselUzamsal Zeka

Bedensel Kinsestetk
eka

ﬂ; Zeka Kutam

Iliatks el Ritmik

Dogac Zeks Zeka

nizelDilsel Zeka
I atemattksel Zeka

Sekil 5: Coklu Zeka Alanlar:

Kaynak: http://www.westmark.pvt.k12.ca.us/Multiple intelligences diagrammed.jpeg web

sitesinden uyarlanmstir.

Sekil 5’te goriildiigii gibi Coklu Zeka Kurami, birbirinden bagimsiz fakat birbiri ile

etkilesim icinde olan dokuz zeka alanini icermektedir. Ogrencilerin bu zeka alanlarini
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kullanmalarina olanak saglayabilmek i¢in, 6grenci-0grenci, dgrenci-6gretmen, dgrenci-
cevre arasinda anlamli etkilesimin saglandigt uygun Ogrenme cevrelerinin

olusturulmasi gerekmektedir.

Zekanm tek boyutlu olmadigim, her bireyin farkli derecelerde cesitli zekalara sahip
oldugunu ileri siiren Coklu Zeka Kurami’nda sozii edilen zeka alanlar1 ve onlarin

ozellikleri kuramin daha iyi anlasilmasim saglayacaktir.

1.1.5.1.1. Sozel/Dilsel (Verbal/Linguistic) Zeka

Sozel/Dilsel Zeka; bireyin kendi duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek, diger
insanlarin duygu ve diisiincelerini de anlayabilmek icin kendi anadilini ya da diger
dilleri kullanabilme becerisidir (Gardner ve Checkly, 1997, s.12). Bireyin, yazili ya da
sOzlii olarak dili iyi kullanabilmesine odaklanan bu zeka alam1 s6ze, sOzciiklere,

sozciiklerin olusturdugu biitlinii anlama ve anlatmaya doniik calismalar1 kapsar

(Armstrong, 1999, s. 27; San ve Giileryiiz, 2004, s. 178).

Sozel/Dilsel Zeka’nin ses bilgisi (fonoloji), soz dizimi (Sentaks), anlam bilgisi
(semantik), dilin agiklama, ikna etme, cesaretlendirme ya da daha farkli bir amag i¢in
kullanmilmas1 (pragmatik) olmak iizere dort 68esi vardir (Armstrong, 1999, s. 9). Bu
zeka alanina sahip bireyler iyi bir okuyucu ve dinleyici olmalarinin yani sira ayni
zamanda okudugunu anlama, yorumlama, Ozetleme, hatirlama, tartisma, ikna etme,
etkili konugma becerileri agilarindan da dikkatleri cekerler (Lazear, 2000, ss. 29-31).
So6zel/Dilsel Zeka’s1 baskin olan bireylerin 6zellikleri soyle siralanabilir (Baum, Viens
ve Slatin, 2005, s. 14; Armstrong, 2000, ss.1-8; Kornhaber, Fierros ve Shirley
Veenema, 2004, ss. 10-13 ; Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss. 3-4; Saban,
2000, s. 38; Selcuk ve digerleri, 2004, s. 43; Yavuz, 2004, s. 13):

e  Dinleme becerileri yiiksektir.

e  Sozciik oyunlar1 oynamaktan hoslanirlar.

e lyi bir fikra anlaticisidirlar.

e  Kitap okumayi severler, kitaplarla siirekli i¢ igedirler.

e  Sozciik dagarciklan zengindir. Dilbilgisi kurallarim bilir ve etkili bir bicimde
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kullanirlar.

e  Sozeliletisim becerileri yiiksektir ve iyi bir konusmacidirlar.

e Ogzellikle isimler, yerler, tarihler konusunda giiclii bir bellege sahiptirler.

e  Sozciiklerin anlamlarini iyi bilir ve anlamina uygun olarak kullanirlar.

e  FEtkili konusma becerilerini yer, zaman ve dinleyicilerin 6zelliklerine uygun olarak
kullanirlar.

e lyibir taklit yetenegine sahiptirler.

Bu zeka alanina sahip bireyler yazma, siir, hitabet, gazetecilik, hukuk, politika,
editorliik gibi alanlarda basariya ulasabilirler (Armstrong, 2000, ss. 1-8; Baum, Viens
ve Slatin, 2005, s. 14; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13; Saban,
2001, s. 7).

1.1.5. 1. 2. Mantiksal/Matematiksel (Logical/Mathematical) Zeka

Zekay1 agiklama giicii daha fazla oldugu ileri siiriilen bu zeka alanmi; mantiksal
diisiinme, sayilari etkili kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler getirme, kavramlar
arasindaki iliskileri gorme, siniflama, genelleme ve benzetme yapma, matematiksel
olarak ifade etme, hesaplama, sinama gibi davramslar1 kapsar (Armstrong, 1999, s. 10;
Gardner ve Checkly, 1997, s. 12; Demirel, 2002, s. 195). Mantiksal/Matematiksel
Zeka’ya sahip olan bireyler, 6grenmede daha cok kesifler, diisiinme ve problem
cozmeden yararlanirlar. Neden- sonug iligkisi kurma, somut cisimleri soyut sembolik
ifadelere doniistiirme, mantiksal problem ¢cozme, denence kurma ve sinamada basarili

olduklar1 sdylenebilir (Lazear, 1991, s. 12).

Mantiksal/Matematiksel Zeka’st baskin olan bireylerin baslica Ozellikleri soyle
siralanabilir (Armstrong, 2000, ss. 1-8; Gardner, 1999, s. 41; Baum, Viens ve Slatin,
2005, s. 15; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13; Campbell,
Campbell ve Dickinson, 2004, ss. 33-34; Saban, 2001, s. 8):

e  Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorarlar.

e  Sayilarla calismayi, hesaplama yapmay1 severler.

e  Matematik dersini, mantiksal bulmaca ¢6zmeyi, satrang ya da dama gibi stratejik
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e  oyunlar oynamayi, nesneleri kategorilere ayirmayi, olaylar1 belli mantiksal iliski
icinde diizenlemeyi, matematiksel hesaplamalara dayali oyunlar1 severler.

e  Bilgisayar oyunlarina meraklidirlar.

e  Fen bilgisi dersinde deney yapmayi, yeni seyleri denemeyi severler.

e  Yasitlanyla kiyaslandiginda soyut diisiinme giicleri, sebep-sonug iligkisi kurma
becerileri daha iist diizeydedir.

e  Makinelerin ¢aligma bicimi ilgilerini ¢ceker ve bununla ilgili cok soru sorarlar.

e  Zihinsel hesaplamalar1 hizli bir bicimde yaparlar.

e  Ust diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.

Bu zeka alanina sahip bireyler muhasebe, matematik, bilgisayar programciligi gibi
alanlarda basariyla ulasabilirler (Armstrong, 2000, ss. 1-8; Kornhaber, Fierros ve

Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s.15).

1.1.5.1.3. Gorsel/Uzamsal (Verbal/Spatual) Zeka

Bu zeka alani, nesneleri gorebilmeye ve gorsellestirmeye dayalidir. Iyi bir gozlemci
olma, benzerlik ve farkliliklara duyarli olma, zihinde ¢esitli nesneleri tasarlayabilme
bu zeka alanina sahip bireylerin belirgin 6zellikleri arasindadir (Armstrong, 1999, 10;
Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 16). Gorsel/Uzamsal Zeka, bireyin imgeleri yeniden
olusturmasina, degistirmesine, grafiksel bilgiler liretmesine ve bunlar1 anlamasina
olanak verir (Campbell, Campbell ve Dickinson 2004: s. XX). Resim, grafik, heykel
gibi gorsel sanatlar ve denizcilik, harita yapimciligi, mimarlik alanlari ile farkli derinlik
ve acilardan nesneleri tasarlama yetenegi gerektiren satran¢ gibi oyunlar
Gorsel/Uzamsal Zeka ile ilgilidir. Bu zekanin temelindeki anahtar duyu gorme
duyusudur ve buna bagli olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma

yetenegidir (Armstrong, 2003, s. 42).

Gorsel/ Uzamsal Zeka’s1 baskin olan bireylerin baslica 6zellikleri soyle siralanabilir
(Gardner 1999, 41; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 16; Armstrong, 2000, ss.1-8;
Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss.93-96):

o Sanat etkinliklerinden zevk alirlar.
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e  Harita, cizelge ve semalar1 ¢cok rahat okurlar.

®  Yaslarina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izebilirler.
e  Yasitlarindan daha hayalcidirler.

e  Okurken sozciiklerden ¢ok resimlerden, semalardan 6grenirler.

e Renklere karsi duyarhdirlar.

e  Kitaplarin iizerine sik¢a resim ¢izerler.

e  Nesnelerin yerini bilirler.

e  Varliklarin gorsel imgelerini cok net bir bicimde hatirlarlar.

Gorsel/Uzamsal Zeka’nin 6ziinde etkin imgeleme, hayal giicii, zihinde canlandirma,
uzayda yer- yol bulma, grafik temsili, uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima,
imajlart kullanabilme, objeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tanima yer
almaktadir (Armstrong, 2000, ss. 1-8; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004,
ss. 10-13; Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss. 93-96; Biimen, 2004, ss. 12-13).
Bu zeka alanina sahip bireyler resim, fotografcilik, mimarlik, dekoratorliik, izcilik,
rehberlik gibi alanlarda basariyla ulasabilirler (Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema,
2004, ss.10-13; Armstrong, 1999, s. 10; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 16;
Armstrong, 2000, ss. 1-8).

1.1.5.1.4. Bedensel/ Kinestetik (Bodily/Kinesthetic) Zeka

Bu zeka alanminda, zihin diinyasiyla beden diinyasimin isbirligi yaparak kisinin
zenginlesmesi ve yaratic1 eylemler ortaya koyacak bir bedene sahip olmasi esastir.
Bedensel/ Kinestetik Zeka; bireyin kendini jest ve mimiklerle ifade etmesi, beyin ve
viicut esgiidiimiinii etkili bir bicimde kullanabilme becerisidir (Baum, Viens ve Slatin,
2005, s. 17; San ve Giileryiiz, 2004, s. 220). Duygularmn viicudu kullanarak (dans ve
viicut dili gibi), oyun oynayarak (spor yapma gibi) ya da yeni bir {iriin yaratarak
(diistinerek bir bulus yapma) dile getirildigi bir zeka alamidir (Armstrong, 1999, s. 10).

Bedensel/Kinestetik Zeka’ya sahip olan bireyler, cevrelerini dokunarak ve hareket
ederek incelerler. Soylenenden ¢ok yapilami hatirlarlar. Bulunduklar1 ¢evreye ve onu
kapsayan sistemlere kars1 duyarlidirlar. Ug boyutlu tasarimlar olusturarak ogrenirler

(Martin, 2000, s. 3).
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Bedensel/Kinsetetik Zeka’s1 baskin olan bireylerin baglica 6zellikleri soyle siralanabilir
(Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 17; Saban, 2001, ss. 11; Selcuk ve digerleri, 2004, s.
62; Yavuz, 2004, s. 146; Armstrong, 2000, ss. 1-8; Kornhaber, Fierros ve Shirley
Veenema, 2004, ss. 10-13; Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss. 66-67 ):

e Duygu ve diisiincelerini viicut dilini kullanarak ifade ederler.

e  Bir ya da birden fazla spor dalyla ilgilenirler.

e  Kiiciik kas gelisimleri oldukga iyidir.

e  Nesneleri pargalamay1 ve parcalari birlestirmeyi severler.

e Otururken el ve ayaklariyla oynamaktan hoglanirlar.

¢  Boya ve hamurla oynamayi severler.

e Taklit yetenekleri gelismistir.

e  Yerlerinde duramazlar.

e  Gordiikleri her nesneye dokunarak inceleme istegindedirler.

e  Gezi, inceleme, maket yapimi gibi etkinliklerden zevk alirlar.

e  Zihin ve beden koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanirlar.

e  Saglikli yasam konusunda bilinglidirler ve kendilerine dikkat ederler.

e (Cevreye karsi duyarliliklar1 geligmistir.

e  Organizasyon yapma becerileri yiiksektir.

Bu zeka alanina sahip bireyler; dans, sinema, spor, giizel sanatlarin heykel boliimleri ile
tip fakiiltelerinin cerrahi boliimlerinde basariyla calisabilirler (Armstrong, 1999, s. 10;
Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 17; Armstrong, 2000, ss. 1-8; Kornhaber, Fierros ve
Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13).

1.1.5.1.5. Miiziksel (Musical) Zeka

Miiziksel Zeka; miizikte diisiinebilme, kaliplar1 duyabilme, tamyabilme ve bunlar1
isleme yetenegini ifade eder (Gardner ve Checkley, 1997, s. 12). Ritmik kavramlari
tanima ve kullanma ile cevreden gelen seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine kars1
duyarlilik kapasitesini igerir. Bireyin bir besteci, miizisyen, sarkici gibi miizik
formlarin1 algilayabilmesi, ayirt edebilmesi, ifade edebilmesi yetenegidir (Armstrong,

1999, s. 10).
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Bu zeka alanina sahip bireyler seslere, notalara, ritimlere kars1 6zel bir ilgiye
sahiptirler. Miizigi yasamlarinda kullanmak i¢in olanaklar olustururlar (Baum, Viens ve
Slatin, 2005, s. 15). Miiziksel zekanin 6ziinde miizigin ve ritmin yapisina deger verme,
miizikle ilgili semalar olusturma, seslere karsi duyarlilik, melodi ve sesleri taklit etme

yer almaktadir (Lazear, 1991, s. 15; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 15).

Miiziksel Zeka’s1 baskin olan bireylerin baglica 6zellikleri sdyle siralanabilir (Gardner,
1999a, s. 41; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 15; Armstrong, 2000, ss. 1-8; Kornhaber,
Fierros ve Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13; Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004,
ss. 127-131; Saban, 2001, s. 10):

e  Bir sarki duyduklarinda farkinda olmadan ona eslik ederler.

e Ogrendikleri sarkilar1 cevresindekilerle paylasmak isterler.

e  Bir ya da daha fazla miizik aletini ¢alabilirler.

e  Miizikle ilgili mesleklere ilgi duyarlar.

e  (Cevresindeki seslere kars1 duyarhidirlar.

e  Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.

e  Konusurken, hareket ederken el ayaklariyla ritim tutarlar.

e  Bir sarkinin notalarini, seslerini ayirt edebilirler.

e  Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutarlar.

e  Ritmik bicimde konusur ve hareket ederler.

e  Miizik dersini ¢ok severler.

e  Giizel sarki soyleme yetenegine sahiptirler.

Bu zeka alanina sahip bireyler basarili birer sarkici, besteci, miizik elestirmeni,
miizisyen, orkestra sefi olabilirler ve bu alanlarda basariyla ¢alisabilirler (Baum, Viens
ve Slatin, 2005, s. 15; Armstrong, 2000, ss. 1-8; Saban, 2001, s. 10; Kornhaber, Fierros
ve Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13).

1.1.5.1.6. Sosyal (Interpersonal) Zeka

Cevredeki bireylerle etkili iletisim kurabilme, onlar1 anlayabilme, bireylerin psikolojik

durumlarin1 ve yeteneklerini taniyabilme gibi davranislara karsilik gelen zeka alamidir
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(Armstrong, 1999, s. 11). Bu zeka alami gii¢lii olan bireylerin yiiz ifadelerine, jest ve
mimiklere dikkat etme ve bunlar1 inceleme, degerlendirme, yorumlama becerileri
oldukca giicliidiir. Baskalarinin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina

empati gosterme, onlar1 yargilamadan dinleme istekleri vardir (Christison, 1998, s. 7).

Sozli ya da sozsiiz iletisimi ve duyarliligi iceren bu zeka, insanlar1 farkh bakis
acilariyla gorebilmeye ve degerlendirebilmeye olanak saglar (Campbell, 1994, s. 214).
Sosyal zeka, diger insanlar1 anlamadir. Tiim insanlarin gereksinim duydugu bir yetenek
olmakla beraber politikaci, 6gretmen ya da klinik uzman i¢in bu yetenegin varligi bir
odiil gibidir. Insanlarla yogun olarak etkilesim iginde olanlarm bu zeka alanlarinin

giiclii olmasi bir zorunluluktur (Gardner ve Checkley, 1997, s. 12).

Sosyal Zeka’s1 baskin olan bireylerin baslica 6zellikleri soyle siralanabilir (Gardner,
1999, s. 41; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 17; Armstrong, 2000, 1-8; Kornhaber,
Fierros ve Shirley Veenema, 2004, 10-13; Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss.
153-156 ):

e  Bagkalarina ilgi gosterirler.

e  Bagka cocuklarla oynamaktan ve konugsmaktan hoslanirlar.

e Sorunu olan arkadaglarina dnerilerde bulunurlar.

e  Pratik yasam deneyimlerine sahiptirler.

e  Toplantilara, gruplara katilirlar.

Bu zeka alanina sahip bireyler basarili birer 6gretmen, psikolog, rehber uzman, lider

olabilirler (Armstrong, 1999, s. 11; 2000, ss. 1-8; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 17).

1.1.5.1.7. icsel (Intrapersonal) Zeka

Kisinin kendini tanmiyabilmesi, degerlendirebilmesi ve kendisiyle ilgili hedefler
olusturabilmesine yonelik becerisini ifade eder (Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 18;
Yavuz, 2004, s. 121). I¢sel Zeka; bireyin duygularim, duygusal tepki derecesini,
diisiinme siirecini (bilis bilgisi) tamima, kendini yansitma ve 0z benligini anlama

yetisine sahip olmasidir (Armstrong, 1999, s. 11). Bu zeka alani, bizim kendi
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bilincimizin farkinda olmamiza ve kendimizi tanimamiza olanak verir. Bizim kendi
kisiligimiz ve kendimizi asma yetene8imiz icsel zekamizin isleyen kismi olarak

nitelenebilir (Tarman, 1999, s. 7).

Icsel Zeka’s1 gelismis olan insanlarin, baskalarmin duygu ve diisiincelerini anlama,

yogunlasma ve nesne Otesi diistinme konularinda basarili olduklar1 séylenebilir. Bu

zeka alani bireyin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini ve diisiinme siirecini

tanima, kendini yansitma, 6z benligini anlama yetisidir (Baum, Viens ve Slatin, 2005,

s. 18; Gardner, 1993, s. 24). R;sel Zeka’nin 6ziinde birtakim kapasiteler vardir. Bu

kapasiteleri soyle siralamak olanaklidir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss.

185-189; Biimen, 2004, s. 17):

e “Oz”ii tanima ve deger verme: “Biz diger insanlarin, diger insanlar da bizim
parcamizdir. Evren ve birey birbirinin parcasidir” diisiincesine sahip olmayi ifade
eder.

e  Konsantrasyon: Bir konuya, etkinlige odaklanma, diger dis etkenleri saf dis1
birakmayi ifade eder.

e VYiiriitiicii bilis/ iist bilis (metacognition): Problemlerle ilgili olarak kendi kendine
konusma, verilen kararlar1 degerlendirebilmeyi ifade eder.

e Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Bireylerin kendi diisiinme
sirecleri iizerinde yogunlasarak edindikleri bilgileri, Ogrenme siirecleriyle
biitiinlestirebilmelerini ve anlamli bir yasam elde edebilmelerini ifade eder.

e Degisik duygularin farkinda olma: Farkinda olunmayan duygusal degisiklikleri
hissedebilmeyi, bu degisikliklerin farkinda olabilmeyi, 6zetle bireyin kendini
tamimasini ifade eder.

e Diisiinsellik: Bireyin diisiinmesi ve yasamindaki her ayrintiya dikkat etmesi

gerektigi konusunda kendini egitmesini ifade eder.

Icsel Zeka’s1 giiclii olan bireyler; basarili birer isadami, psikoterapist, sosyal hizmet
uzman olabilir ve bu alanlarda basariyla ¢aligabilirler (Armstrong, 1999, s. 11; 2000,
ss. 1-8; Baum, Viens ve Slatin, 2005, s. 18; Saban, 2001, s. 13; Kornhaber, Fierros ve
Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13).
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1.1.5.1.8. Dogac1 (Naturalist) Zeka

Gardner’m, 1980’lerin baglarinda tanimladig1 yedi zeka alanina yaptigi ilk eklemedir
(Campbell, 1989, s. 167). Bireyin diinyadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve
yaradiliglar1 tizerine diistinebilme becerisidir (Pektas, 2004, s. 23). Bu zeka alam gii¢lii
olan bireyler gozlem yapma, arastirma, kesfetme, tahmin etme, siniflandirma,
coziimleme becerilerine sahiptirler ve seyahat etme, bitki yetistirme, hayvan egitme
gibi etkinliklerden hoslanirlar. Bu bireyler bir uzman gibi cevrelerini, cevredeki
canlilar1 dikkatle inceler, onlar1 tanimaya caligir, siniflandirirlar (Armstrong, 1999, s.
225; Gardner ve Checkley, 1997, s. 12; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004,
ss. 10-13).

Bu zekanin 6ziinde birtakim kapasiteler vardir. Bu kapasiteleri sdyle siralayabiliriz

(Campbell, Campbell ve Dickinson, 2004, ss. 219-223; Biimen, 2004, s. 18):

®  Dogadaki bitki ve hayvanlari tamima ve siniflandirma: Dogadaki bitkileri,
hayvanlar1 tamma, siniflandirma ve inceleme.

e Canldarla etkilesim kurma ve onlari koruma: Dogadaki canlilarla etkilesim
kurabilme, onlar1 koruyup kollama.

e Doga ile biitiinlesme: Dogay1 kisinin kendi evi gibi hissetmesi ve dogaya ait pek

e  cok bilgiye sahip olma.

e Doganin tepkilerine karsi farkindalik ve duyarlilik: Dogaya karsi hassas olma,

e  onu izleme, onun farkinda olma.

®  Bitki yetistirme: Bitkileri ekme, yetistirme, onlarin bakimiyla ilgilenme.

e Dogal bitki ortiisiine karst duyarlilik: Bitki Ortiisiinii tanima, anlama ve onunla

e jlgilenme.

Bu zeka alanima sahip bireyler, botanik, biyoloji, jeoloji meteoroloji, arkeoloji gibi
meslek alanlarinda basariyla calisabilirler (Armstrong, 2000, ss. 1-8; Baum, Viens ve
Slatin, 2005, s. 19; Kornhaber, Fierros ve Shirley Veenema, 2004, ss. 10-13; Saban,
2001, s. 14).
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1.1.5.1.9. Varoluscu (Existential) Zeka

Gardner’m Coklu Zeka Kurami’na ekledigi dokuzuncu zeka alamidir. Varoluscu Zeka,
insanin varolusuna odaklanarak bunu cesitli sorularla irdeler. Yagamin anlami, nicin
dogdugumuz, nicin 6ldiiglimiiz, diinyaya nasil geldigimiz ve bilin¢ gibi insanin
varolusu hakkindaki sorular1 kavramsallastirmaya ya da ¢6zmeye duyarli olma yetenegi
olarak aciklanabilir (Armstrong, 2000, ss. 127-128).

Bu zeka alam giiclii olan bireylerin sorguladiklar1 ve iizerinde diisiindiikleri konular
sOyle siralanabilir (Nicholson-Nelson, 1998, ss. 10-12):

¢ Yillar 6nce diinya nasildi, neye benziyordu?

¢ Insanlar nicin diinyadalar?

e Bagska gezegenlerde hayat var mi1?

e Canlilar 6ldiikten sonra nereye giderler?

e Yasamin bagka bir boyutu var mi?

e Hayaletler ve ruhlar var m1?

e Unlii filozoflar kimlerdi ve yasama, insana ait diisiinceleri nelerdir?

Bireylerin neler yapabildiginden c¢ok neler yapabilecegine odaklanan Coklu Zeka
Kurami’nin her bilim alaninda 6grenmeyi arttirabilecek bir dgretim siireci oldugu
sOylenebilir (Demirel, 2002, s. 141). Bu siirecin etkili ve verimli bicimde
isleyebilmesinde okullara biiyiik sorumluluklar diismektedir. Okul, Ogrencilerin
yetenekleri okul smirlarini astiginda, onlarin yeteneklerini gelistirebilmek igin ek

onlemler almak ve ek olanaklar sunmak durumundadir (Gardner, 1987, s. 5).

1.1.5.2. Coklu Zeka Kuramn’nda Ogretimi Planlama

Coklu Zeka Kurami’nda belirlenen amaglarin gerceklesebilmesi icin etkinliklerin dogru
planlanmasi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami’na dayali bir ders plani hazirlarken
dildeki sembol sistemin resim, beden, miizik, mantik, sosyal ve icsel zekalarla
baglantilarinin dogru kurulmasi 6nemlidir. Bu konuda dikkat edilmesi gereken ilkeler
sOyle siralanabilir (Armstrong, 2000, 212):

e Ozel bir amag ya da konunun belirlenmesi
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e Zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek amaciyla her zeka alanina iligkin
anahtar ¢coklu zeka sorularinin sorulmasi

e Kullanilacak yontem, teknik ve materyallere iliskin olasiliklarin diisiiniilmesi.

¢ Beyin firtinas1 yapilmasi

® Amaca en uygun etkinliklerin secilmesi ve amaca uygun ders ya da iinite planinin
hazirlanmasi

¢ Planin uygulanmasi

Ogretmenin dgretimi planlarken, zeka alanlarina uygun etkinlikler hazirlarken sormasi

gereken birtakim sorular vardir. Bu sorular Sekil 6’da gosterilmektedir:

DILSEL MANTIKSAL UZAMSAL
Konusmalari ya da Say1, mantik, Gorsel sekilleri
yazilmis metinleri siniflama ve elestirel hayal etmeyi, renk,
nasil kullanabilirim? diisiinme becerilerini resim ve
sinifa nasil benzetmeleri nasil
getirebilirim? kullanabilirim?
A,

DOGA /
Dogal diinyanin tiim

ogelerini nasil

kullanabilirim?

 —
ICSEL SOSYAL BEDENSEL
Wirgggl e, aml e Ogrencileri nasil Viicut yadael
nasil uyandirabilirim kaynastirabilir, becerilerini nasil ise
ya da se¢cme sansini isbirligi icinde kosabilirim?

nasil arttirabilirim? gahstlrabilir, buyuk

gruplara
yonlendirebilirim?

Sekil 6: Coklu Zeka Kuramn’nda Ogretimi Planlama Sorular

Kaynak: Armstrong T. (2000). Multiple intelligences in the classroom. 2nd. Ed.

Alexandria, VA, USA: Association for Supervision.
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Coklu Zeka Kurami, simf ortaminda Ogretmene genis hareket alami saglarken,

ogrencilere de kendilerini ifade etme ve gerceklestirme firsat1 vererek kalici 6grenmeyi

gerceklestirebilmelerine olanak tanimaktadir (Giileryiiz, 2001, s.30). Ancak, kuramin

okulda uygulanmasi sirasinda birtakim ilkelerin goz 6niinde bulundurulmasinda yarar

vardir. Gardner’a gore Coklu Zeka Kurami’nin okullarda kullanilabilecek en 6nemli

ilkeleri sunlardir (Gardner, 1999, ss. 129-133):

Okullar bireylerde toplumun deger verdigi yeteneklerin ve becerilerin
gelistirilmesinden sorumludur.

Bireylerin farkli zekalara sahip oldugu diisiincesinden hareket ederek konunun
kavranmasi icin farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi basariy1 artirmaktadir.
Tiim bireyler ayn1 degildir ve aym bicimde Ogrenemez diisiincesinden hareketle

Ogretimin bireysellestirilmesi gerekir.

1.1.5.3. Coklu Zeka Kurami’min Yararlar

Yapilan aragtirmalar Coklu Zeka Kurami'nin biligsel ve duyussal 6grenme {iriinleri

tizerinde onemli etkilere sahip oldugunu gostermistir. Bu etkileri su bicimde siralamak

olanaklidir:

Akademik basari: Zekaya ¢ok yonlii bakig acisi getiren, bireyi merkeze alan,
bireysel farkliliklar1 6nemseyen ve bireyin dgrenmesini her acidan destekleyen
Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada oldukga etkili
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar, Coklu Zeka Kurami Temelli
etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda 6nemli oranda katki
sagladigin1 gostermektedir (Campbell, 1989; Hoerr, 1996; Demirel ve digerleri,
1998; Gens ve digerleri , 1998; Hubbard ve Newel, 1999; Kaptan ve Korkmaz,
2000; Geimer ve digerleri , 2000; Temur, 2001; Obuz, 2001; Barsema ve digerleri ,
2002; 1ﬂazog1u, 2003; Selcioglu, 2005; Babacan, 2006; Kusdemir ve 1flazog1u,
2007).

Ogrenilen  bilgilerin kalicthgr: Edinilen bilgilerin  kalicihg1 daha  sonraki
Ogrenmeleri  kolaylagtirmakta, eski ve yeni bilgiler arasinda iliskiler
kurulabilmesine olanak tamimaktadir. Bu da edinilen bilgiyi anlamli ve
kullanilabilir kilmaktadir. Yapilan arastirmalar, Coklu Zeka Kurami Temelli

etkinliklerin Ogrenilen bilgilerin kaliciligina 6nemli oranda katki sagladigim
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gostermektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2000; Temur, 2001; Campbell, 1989;
Babacan, 2006).

Motivasyon: Ogretme-6grenme siirecinde verimlilik Ogretmen ve Ogrencinin
motivasyonuyla dogrudan orantilidir. Ciinkii, motivasyonun yiiksek oldugu bir
Ogretme-0grenme ortaminda ancak istenen verim alinabilir. Yapilan arastirmalar,
Coklu Zeka Kurami Temelli etkinliklerin Ogretmen ve 6grencilerin dersteki
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Kusdemir ve iflazoglu,
2007; Demirel ve digerleri, 1998; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Campbell, 1989;
Hoerr, 1996).

Ogrenmenin zevkli, eglenceli ve cekici hale getirilmesi: Ogretme-ogrenme
siirecinde basari, verim ve bilginin kaliciligi bilgiyi sunus bi¢imiyle dogrudan
iliskilidir. Coklu Zeka Kurami Temelli etkinlikler ¢cok yonlii olarak bireyi harekete
gecirmekte, bireysel farkliliklar onemsenmekte, 6grenci merkeze alinmaktadir. Bu
durum ise Ogrenmeyi daha zevkli, eglenceli ve cekici kilmaktadir. Yapilan
arastirmalarda ulasilan sonuglar da bu durumu desteklemeyici niteliktedir
(Kusdemir ve 1f1azog1u, 2007; Demirel ve digerleri, 1998; Kaptan ve Korkmaz,
2000; Obuz, 2001; Ayaydin, 2002; Campbell ,1989; Hoerr, 1996; Gwendolyn ve
digerleri , 1997).

Ogrencinin derse etkin katlimi: Cagdas 6grenme yaklagimlari, dgrencilerin derse
etkin katilimini zorunlu kilmaktadir. Ogrenilen bilgilerin kahciligi, &grencinin
sosyallesmesi, kendini ifade edebilmesi, arastirmaci bir kimlik kazanmasinda derse
etkin katilimin Oonemli bir rolii vardir. Yapilan arastirmalarda ulagilan sonuclar
Coklu Zeka Kurami Temelli etkinliklerin ogrencilerin derse etkin katiliminda
onemli oranda etkili oldugunu gostermektedir (Kusdemir ve Iflazoglu, 2007;
Demirel ve digerleri, 1998; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Obuz, 2001; Campbell,
1989; Gwendolyn ve digerleri , 1997).

Ozgiiven duygusu: Bireyin bilissel, duyussal ve sosyal gelisiminde, kendini ifade
etmesi duygu ve diisiincelerini Ozgiirce paylasabilmesi, giic ve yeteneklerinin
farkina varmasiin 6nemli bir yeri vardir. Bireyin her anlamda giiclii bir gelisim
gosterebilmesi, uygun Ogrenme ortamlarimin sunulmasi ile olanaklidir. Yapilan
arastirmalarda ulasilan sonuglar Coklu Zeka Kurami Temelli etkinliklerin

Ogrencilerin  dzgliven, Ozsaygilar1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu
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gostermektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2000; Campbell, 1989; Hoerr, 1996;
Gwendolyn ve digerleri , 1997).

®  Grup halinde ¢alisma becerisi: Ogretme-6grenme siirecinde grup halinde galisma;
bilginin paylasimi, bireyin ¢cok yonlii bakis agis1 kazanmasi, sosyallesmesi, kendini
ifade edebilmesi, dzgliven duygusunu kazanabilmesi acisindan oldukca dnemlidir.
Yapilan arastirmalarda ulasilan sonuglar, Coklu Zeka Kurami Temelli etkinliklerin
ogrencilere grup halinde calisma becerilerini kazandirdigin1 ve 6grencilerin birlikte
caligmalarini, bilgi paylagimlarini destekledigini gostermektedir (Kusdemir ve
1ﬂazoglu, 2007; Obuz, 2001; Campbell, 1989).

e  Yaranciligin gelistirilmesi ve desteklenmesi: Her seyin biiyiik bir hizla degistigi,
gelistigi giiniimiizde eski 0grenme anlayis1 yerini bireyi merkeze alan, bireysel
farkliliklar1 onemseyen ve yetenekleri destekleyen ¢agdas Ogrenme anlayisina
birakmistir.  Ogrencilerin  yaraticiliklarinin -~ gelismesi,  yetenekleri  ortaya
cikarabilecek Ozgiir O6grenme ortamlarimin sunulmasiyla olanaklidir. Yapilan
arastirmalarda ulasilan sonuglar Coklu Zeka Kurami Temelli etkinliklerin
Ogrencilerin yeteneklerini destekledigi ve yaraticiliklarin1 ortaya c¢ikardigim
gostermektedir (Kusdemir ve 1f1azog1u, 2007; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Obuz,
2001; Campbell, 1989; Hoerr, 1996; Gwendolyn ve digerleri, 1997; Chan, 2004).

Coklu Zeka Kurami’nin yukarida dile getirilen yararlar1 ancak kuramin dogru
uygulanmasi ile olanaklidir. Ogretmenin tiim zeka alanlarina esit derecede 6nem
vermesi, tim zeka alanlarimi gelistirecek ve o alanlar1 kullanmayi gerekli kilacak
etkinlikler diizenlemesi ve zeka alanlarini kullanabilmeleri icin ¢ocuklara rehberlik

etmesi gerekmektedir (Demirel, 1999, s. 196).

Okuma yazma Ogretimi soz konusu oldugunda, yasam boyu devam eden kalici izli
O0grenmenin 6nemi daha da artmaktadir. Gelecekteki basar1 ya da basarisizligin okuma
yazmanin bi¢imi ve buna bagl olarak kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi
ile dogru orantili oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda ilkokuma yazma 6gretiminin

bireyin yasantisinda ne denli nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Basta ilkokuma yazma asamast olmak {izere anadili egitiminin biitiin asamalarinda
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istenen verimin alinabilmesi i¢in uygulamaya yer verilmesi, 6grencinin etkin kilinmasi
gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek de Ogretme-Ogrenme siirecinde yontem

zenginligine, cesitliligine yer vermekle olanaklidir (Kavcar, 1999, ss. 148-149).

[Ikogretim basamaginda 6grencilere kazandirilacak etkili okuma yazma becerilerinin
onlarin gelecekteki egitim yasantilarimi etkileyerek basartyr olumlu yonde artirdigi
bilinen bir gercektir. Dogru, anlamli okuma yazma becerisine sahip bireyler yetistirmek
cagdas egitimin Oonde gelen amaclarindan biridir. Bu amaci gerceklestirebilmek,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate alan, bireysel farkliliklar1 goz Oniinde
bulunduran, bu farkliliklar dogrultusunda ¢oklu Ogrenme ortamlar1 sunan
uygulamalarla olanaklidir. Bu kapsamda, Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenekleri
destekleyen, zayif olduklar1 yetenekleri gelistirmelerine olanak saglayan Coklu Zeka
Kurami’nin ilkokuma yazma Ogretiminde kullamilmasi &gretimi bireysellestirmeye

biiyiik katki saglayacaktir.

Coklu Zeka Kurami’nin, ayni amaca odaklanan yontemlerle kullanildiginda
etkililiginin bir kat daha artacag: siiphesizdir. Bu yontemlerden biri de Isbirligine

Dayali Ogrenme Yontemi’dir.

1.1.6. isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi

19. yiizythn sonlarina dogru Amerika’da kullanilmaya baslanan Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi, 1940’h yillarda John Dewey’in Ogretimde kullanilmasini
onermesiyle dikkatleri iizerine ¢ekmis, daha sonra Deutch tarafindan gelistirilmistir
(Namlu, 1999, s. 5). Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, 1970’li yillardan itibaren
onem kazanmaya baslamustir. Ozellikle egitimci sosyal psikologlarin kiiciik grup
teknikleri ve grup icindeki 6grenci etkilesimlerini inceleyen arastirmalari, Isbirligine
dayali 6grenme tekniklerinin geligmesine 6nemli katkida bulunmustur (Erden, (?), s.
126). 1970’li yillardan itibaren bu yaklasmma iliskin uygulama ve aragtirmalarin
yayginlastigi  goriilmektedir. Ozellikle Kanada, Almanya, Japonya, Ingiltere,
Avustralya, Norveg, Nijerya, Hollanda, Israil gibi iilkelerde bu yaklagima iliskin

uygulama ve arastirmalarin biiyiik hizla devam ettigi goriilmektedir. Ingilizcede
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“Cooperative Learning” olarak gecen bu kavramm iilkemizde “Kubasik Ogrenme”,
“Isbirligine Dayal: Ogrenme”, “Isbirlikli Ogrenme”, “Isbirlik¢i Ogrenme” bigiminde
kullanildig1 goriilmektedir.

Isbirligine Dayali Ogrenme, Tiirk Dil Kurumu’nun (TDK, 1998, 2, s. 920) sozliigiinde

“kubagmak® eylemi “imece ile is yapmak, yardimlagmak™ biciminde tanimlanmaktadir.

Bu tamma bakildiginda sozciigiin, anlamsal baglamda “beraber ¢alisma, yardimlasarak

calisma, igbirligi yaparak calisma”y1 vurguladigi goriilmektedir. Buna gore her ne

kadar farkl sozciiklerle dile getirilse de temeldeki ortak anlayisin tiim kullanimlarda
ayni oldugu ve aymi diisiinceye vurgu yapildigi soylenebilir. Isbirligine Dayali

Ogrenme’ye iliskin olarak bu vurgularm yapildigi pek ¢ok tanim yapilmistir. Bu

tanimlardan kimileri soyledir:

¢ Bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik, dayanigmaya bagh olarak isbirligi yapma
yeteneginin gelistirilmesi ve grup halinde ¢aligma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in
ortak bir amaci1 gerceklestirmek amaciyla yapilan bir 6gretim yontemidir (Feldder
ve Brant, 1994, s. 23).

e Ortak bir amaci gergeklestirmek icin birlikte calismadir (Quinn, 1995, 5.26).

e Deneysel modele dayali, 68renci merkezli, icsel giidiilemeyi temel alan, kiiciik
gruplar halinde 6grenmenin saglandig1 bir 6grenme yontemidir (Kohonen, 1992, s.
31).

e Ogrencilerin ortak bir amac¢ dogrultusunda, kiigiik gruplar halinde birbirlerinin
O0grenmelerine yardim ettikleri bir yontemdir (A¢ikgoz, 1992, s. 3).

e Ogrencilerin, sinif ortaminda kiigiik karma gruplar olusturarak ortak bir amag
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerine yardimci olduklari, grup
basarisinin cesitli yollarla odiillendirildigi bir 6grenme yontemidir (Gomleksiz,
1997, s. 1).

e Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde bir problemi ¢6zmek ya da bir gérevi yerine
getirmek i¢in ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte calismalar1 temeline dayanan

bir yontemdir (Demirel, 2001, s. 128; Kurt, 2001, s. 58 ).

Yapilan tanimlar 6zetlenecek olursa isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi; dgrencilerin

gruplar halinde “hep birlikte, birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in” ilkesine bagh
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olarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda sorumluluklar1 paylasarak calistiklari, “neden,
ni¢in, nasil, nerede, sonu¢ ne oldu” gibi sorulara yanit aradiklari, sosyallesmeye olanak
tan1yan cagdas bir 6grenme yontemi olarak tamimlanabilir. Isbirligine Dayali Ogrenme

Yontemi’nin temel anlayisinin sekilsel gosterimi sekil 7°de yer almaktadir:

Sekil 7: isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin Temel Anlayisinin Sekilsel

Gosterimi

Kaynak: www.pitt.edu/~etbell/CoopLearn.html web sitesinden uyarlannustir.

1.1.6.1. isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin Temel Ozellikleri

Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi’'nin temel ozellikleri su bicimde siralanabilir

(Demirel, 1999, ss. 141-142):

Isbirligine dayali 6grenmede;

e (grenci gruplart en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olugmakta, 6grenme bu
kiigiik gruplar icinde gergeklesmektedir.

e Ogrencilerin grup igindeki etkilesimleri grenmede 6nemli bir yer tutmaktadir.

e Ogrenciler arasi yarisma yerine gruplar arasi yarisma daha 6nemlidir.

® bagsar ya da basarisizlik bireylerden ¢ok gruplara aittir.

* yontemin uygulanmasi ile bir sinifta bulunan farkli yetenek ve kisilikteki dgrenciler
biitiinlestirilir ve 6grenciler arasinda dostluk duygular artar.

e {grencilerin biligsel yonlerinin yam sira, duyugsal ve sosyal yonleri de gelisir.

Isbirligine Dayal: Ogrenme, geleneksel dgretimle kiyaslandiginda, 6gretim gruplar
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Bu farkhiliklar Cizelge 3’te

Cizelge 3. isbirligine Dayali Ogretim Gruplari ile

Geleneksel Ogretim Gruplar1 Arasindaki Farkhhklar

isbirligine Dayali Ogretim Gruplar

Geleneksel Ogretim Gruplar:

Grup iiyeleri arasinda olumlu baghilik vardir. Bu
bagimliligin icinde amag, kaynak, 6diil, rol, sembol
tanitimm, gorev ve tepki bagimliligi vardir. Gruptaki
cocuk bireysel hedefine ancak diger cocuklar da

basarili olursa ulasabilir.

Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.

Gruplar heterojendir. Yetenek, cinsiyet, 1k, sosyal ve

kisilik ozellikleri agisindan gruplar karmadir.

Heterojen gruplarin olusturulmasina

dikkat edilmez. Gruplar homojendir.

Liderlik grup iiyeleri arasinda paylasilir.

Grubu yonlendiren bir lider vardir.

Grup tiyeleri birbirlerinin ogrenmelerinden

Grup liyeleri birbirlerinin dgrenmelerinden

gerceklesebilmesi icin iiyeler arasinda iyi iliskilerin

gelismesi saglanir. Grubun ortak {riiniine vurgu

yapilir. Is ve devamlilik 6nemsenir.

sorumludur. Grup sorumlulugu vardir. sorumlu degildir. Bireysel sorumluluk
vardir.
Gruptaki her iiyenin en iist diizeyde ©grenmesinin | Ogrenciler genellikle bireysel —olarak

calisirlar. Grup iiyeleri bireysel olarak tiriin

ortaya koyarlar. Yapilan ise 6nem verilir.

Liderlik, iletisim yetenegi, diiriistliik, karar verme
yetenegi, grupta ortaya c¢ikan catismalarin ¢oziimii,

paylagma gibi sosyal beceriler dogrudan ogretilir.

Sosyal becerilere daha az ©nem verilir.
Bireylerarasi iliskiler, kiiciik grup becerileri
yanlis bigimlendirilir. Yarigsma odaklidir.

Ogretmenin, grupta ortaya gikan sorunlari ¢ozmeye
calisma, yonlendirmelerde bulunma, doniit verme gibi

gozlemci ve katilimer rolleri vardir.

Ogretmenin yonlendirme, déniit verme gibi

gorevleri yoktur.

Ogretmen, grubun daha etkili olarak galigabilmesi igin

uygulama siirecindeki islemleri yapilandirir.

Ogretmen, grup caligmalarinda uygulama

stirecinde islemleri yapilandirmaz.

Grupta, her iiyeye calisacagi, degerlendirecegi bir
materyalle ilgili sorumluluk verilir. Grup {lyeleri

birbirlerine ilerlemeleri konusunda doniit verirler.

Grup ¢alismalarinda sorumluluk paylasimi
yoktur. Karsilikli olarak yardimlasma c¢ok

azdir.

Kaynak: Yildiz, V. (1999). “Isbirlikli grenme ve geleneksel 6grenme gruplari

arasindaki farklar,” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (17), 157.
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1.1.6.2. isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin Temel Ogeleri

Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi’'nin kullanilabilmesi icin kimi onemli ilkelerin

yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu ilkeler isbirligine dayali 6grenme calismalarini

geleneksel simif calismalaridan ayirmaktadir. isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin
temel 6gelerini soyle siralanabilir:

®  Olumlu baghlik: isbirligine dayali 6grenmenin oziinde grup iiyeleri arasindaki
olumlu baglilik vardir. Olumlu baglilik, bireylerin ortak amaca ulasmak icin
cabalarim1 birlestirecekleri bir durum yaratir ve grup iiyeleri birlikte calisarak
basarabileceklerine ve calismalar1 sonucunda hep birlikte kazanacaklarina inanirlar
(Johnson ve Johnson, 1999b, s. 58; Acikgoz, 1992, s. 10). Olumlu bagimlhiligi
saglayabilmek icin caligmalarda grup iiyelerinin her birine dgrencilerin ilgilerini
cekecek bicimde birbirleriyle iliskili ya da birbirlerini tamamlayici roller verilir.
Calismanin akicilifinin saglanabilmesi i¢in grup iiyeleri arasinda gorev dagilimi
yapilir (Yildiz, 1999, s. 158).

® Bireysel sorumluluk: Isbirligine dayali 6grenmenin amac1 gruptaki her dgrenciyi
her yonden giiclii hale getirmektir. Bireysel sorumluluk, tiim dgrencilerin igbirligine
dayalt 0grenmeden yararlanmalarini saglayan bir anahtar gorevi goriir (Saban,
2000, s. 143). Grupta yer alan tiim Ogrenciler uistlendikleri gorevi yerine getirmek
icin sorumluluk alirlar. Ogrenci, 6grenmesinden sorumlu oldugu konuda tam bir
otorite konumundadir. Grup iiyeleri birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur. Her
liyede, yardima gereksinim duyan grup iyelerine destek verme diisiincesi
egemendir. Grubun basaris1 her iiyenin bireysel c¢abasima baghdir. Her 6grenci
tizerine diisen sorumlulugu yerine getirmekle sorumludur (Acikgoz, 1992, s. 11).

e Yiiz yiize etkilesim: Grup iiyelerinin birbirlerine geri bildirim vermelerini saglayan
yiiz yiize etkilesim sayesinde birbirini cesaretlendirme, ortaya ¢ikan sonuclari
tahmin etme ve karsilikli olarak paylasma s6z konusu olabilmektedir. Yiiz yiize
etkilesim, 6grenciler arasindaki etkilesim ve paylasgimi1 dogrudan etkiler. Paylasimin
artmasi, 0grenciler arasi etkilesimi de dogrudan arttirmaktadir (Namlu, 1999, s. 18).

e Sosyal beceriler: Bir grubun basarili olabilmesi i¢in sosyal ya da kiiciik grup
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Verilen gorevin basar1 ile tamamlanmasi

sosyal becerilerin Ogrenilmesine baghdir. Bu beceriler; catisma ¢oziimii, karar
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verme siireci, etkili liderlik ve etkin dinlemeyle ilgili becerilerdir (Johnson ve
Johnson, 1999a, s. 59). Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki 6grenciler sosyal
becerileri bir anda kazanip kullanamazlar. Bu becerilerin kazanilip kullanabilmesi
Ogretmenlerin amaca uygun olarak grup rollerini dagitmalarina baghdir (Stahl,
1994, s. 14).

e  Grup siirecinin degerlendirilmesi: Grup etkinliklerinin sonunda davraniglarin
gozden gecirildigi, calismaya katki getiren, devam edecek ya da degisecek
davraniglarin belirlendigi asamadir (Ac¢ikgoz, 2000, s. 264). Bu degerlendirmenin
Ogrenciler tarafindan yapilmasi, isbirligine dayali 6grenmeyi diger geleneksel
O0grenme yontemlerinden ayiran 6nemli noktalardan biridir.

e Esit basan firsan: Ogrencilerin gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida
bulunmasidir. Basar1 durumuna bakilmaksizin her Ogrencinin katkisinin
degerlendirilmesi s6z konusudur. Gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin
basarili olmasi, grubun basarili olacagina olan inancin varlifiyla olanaklidir.
Isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin, iiyelerin basarisinin grubun basarisina
bagli olarak ortaya ¢ikacak bigimde diizenlenmesi gerekmektedir (A¢ikgoz, 2000, s.
264).

®  Grup odiilii/ ortak iiriin: Bu kosul ancak isbirligine dayali 6diil yapis1 ve is yapisi
ile gerceklesebilir. Isbirligine dayali 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglart
dogrultusunda grup iriinii ortaya koymalarini ve grup halinde odiillendirilmelerini
gerektirir. Isbirligine dayali is yapis1 ise, grup iiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla
cabalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir

(Actkgoz, 2000, s. 262 ).

Ogrenmenin gerceklesmesinde smif ortamlarimin, simif icinde olusturulan isbirligine
dayali 6grenme gruplarimin dnemli bir rolii vardir. Sif i¢inde olusturulan igbirligine
dayali 6grenme gruplar1 zaman zaman farkli 6zellikler gosterebilir. Kimi 6grenme
gruplart uyumsuzluk, sinif ortaminda olumsuz durumlar yaratma ve diger dgrencilerin
ogrenmelerini engelleme gibi ozellikler gosterirken kimi 6grenme gruplar da gerek
birbirlerinin gerekse diger gruplardaki Ogrencilerin dgrenmelerine katkida bulunma,

ortak bir amag¢ dogrultusunda calisarak sinif ortaminda olumlu bir hava yaratma gibi
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ozellikler gosterebilmektedirler. Bu gibi durumlarda siiftaki gercek isbirligine dayali

O0grenme grubunun belirlenmesi gerekmektedir.

1.1.6.3. isbirligine Dayah Ogrenme Gruplar

Isbirligine dayali 6grenme gruplari; 6grenci basarisini arttirma, ogrenciler arasinda

olumlu iliskiler gelistirme, 6grencilerin psikolojik ac¢idan kendilerini iyi hissetmelerine

yardimc1 olma amaglarina dayali olarak degisik siireler icinde ve degisik ortamlarda
olusturulabilir. Bu 6zelliklere dayali olarak isbirligine dayali 6grenme gruplar iice
ayrilabilir:

* Formal Isbirligine Dayali Ogrenme Grubu: Bir ders saati ya da birkac hafta siiresi
ile olusturulan gruplardir. Ogrenciler, verilen odevi tiim iiyelerin basariyla
tamamladiklarindan emin oluncaya kadar birlikte calisirlar (Yilmaz, 2001, s. 47).

o Informal Isbirligine Dayali Ogrenme Grubu: Ogrencilerin belli bir ders, konu, olay,
film ve gosteri dncesinde, sirasinda ya da sonrasinda kisa siiren yogun tartismalar1
gerceklestirme, birlikte caligma amacglarina dayali olarak olusturulan gruplardir
(Yildiz, 1999, s. 159).

o Temel Isbirligine Dayali Ogrenme Grubu: Uyeligin kalici oldugu bu 6grenme
gruplari, en az bir akademik yil boyunca ya da bir gruptaki tiim iiyeler mezun

oluncaya kadar devam eder (Yildiz, 1999, s. 159).

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6grenciler, basarilarinin tiim grup iiyelerinin
cabalaria bagli oldugunu bilirler. Ortak bir ama¢ i¢in ¢aligma, birbirlerine deger
verme, akademik ve bireysel acidan yardimlagma, sorumluluk alma s6z konusudur.
Calismanin sonunda tiim 6grenciler tek baslarina calisarak kazanabilecekleri akademik

basarinin iistiine ¢ikarlar.

1.1.6.4. isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin Basamaklar

Isbirligine Dayal: Ogrenme Yo6ntemi’nin etkili bir bicimde uygulanmasi icin 6gretime
baslamadan Once, Ogretim swrasinda ve sonrasinda birtakim caligsmalarin

gerceklestirilmesi gerekir. Bu calismalar soyle siralanabilir (Erden (?), ss. 127-130):



50

e QOgretim baglamadan yapuacak isler: Uygun igerigin secilmesi, gruplarin
olusturulmasi, materyallerin ve yonergelerin hazirlanmasi.

o Ogretim sirasinda yapilacak igler: Amaclarm duyurulmasi, bilgilerin sdzlii ya da
yazili olarak sunulmasi, grup calismasimin baslatilmasi, takim calismalarinin
yonetilmesi ve dgrencilere yardim edilmesi.

o Ogretim sonrast yapilacak igler: Ogretim sonunda dgrencilerin belirlenen amaglara
ulasma derecelerinin belirlenmesi i¢in degerlendirme yapilmalhdir. Yapilacak
degerlendirme kullanilan teknige gore degisiklik gosterir. Degerlendirme genellikle

grupla ya da bireysel olmak iizere iki tiirlii yapilmaktadir.

Ogretim basamaklar1 baglaminda diisiiniildiigiinde Isbirligine Dayal1 Ogrenme

Yontemi’nde su 68retim basamaklarindan s6z edilebilir (S6nmez, 2001, s. 292):

e Hedefleri belirleme

e Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma

¢ Bir konuda ¢alisacak 6grencilerden kiigiik bir grup olugturma

e Belirlenen konu iizerinde caligmast icin gruba belli bir zaman verme ve takim
halinde ¢aligmalar1 i¢in onlara yardim etme

e Sonuclar1 degerlendirme

e Bireyin ve grubun basarisini belirleme

Isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi'nde 6gretmen, geleneksel anlamda bilgi aktarma
gorevinden siyrilmis, daha farkli roller iistlenmistir. Sharan (1999, ss. 345-346),
isbirligine dayali 0Ogrenme etkinlikleri swrasinda Ogretmenin rollerini  sdyle

siralamaktadir:

e Kiiciik gruplar1 sinifin bir sistemi olarak algilama ve onlar1 6grenme {iinitelerinde

islevsel kilma

e Bireysel caligmanin yerine igbirligini dnerme, 6gretim programini igbirligine dayali
O0grenme icin yeniden diizenleme, Ogrencilerin amacglara uygun materyal

kullanmalarini saglama

e Ogrenme siirecinde ders kitaplarmin yerine farkli kaynaklarin kullanimini saglama

ve bunu bir ¢esitlilik olarak gérme
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® Ogrenci gruplarinin ¢aligma konu ve siireglerini kendilerinin planlamasini saglama

¢ Bilgilerin diger gruplarla 6zgiirce paylasimim saglama, karsilikli yardimlagsmay1 ve

gruptaki tiim iiyelerin siireclere katilimini cesaretlendirme

e Grup lyeleri arasindaki etkilesimi saglamak i¢in gruplara yardim etme, gruplarin

daha denk ve etkili olmasi i¢in gruplarin gelisimine katkida bulunma

e Yaratic1 araglarin se¢ciminde gruplara Onerilerde bulunma, dgrencilere ¢alismalarini

arkadaslarina sunarlarken yardimci olma ve bu calismalar1 degerlendirme

Smif ortaminda isgbirligine dayali 6gretim etkinlikleri diizenlenirken 6gretmenin diginda
ogrencinin de lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir. Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi’nde 6grenci tek basina degildir ve gruptaki arkadaslariyla
birlikte calisir. Dolayisiyla grup icinde yaptiklart her sey yalnizca kendini degil diger
grup iiyelerini de etkiler. Grup iiyeleri 6grenme siirecinde birbirlerine yardim ederek

birbirlerini model alirlar.

Isbirligine dayali 6grenme; 6grencilerin kiigiik gruplarda olumlu etkilesim kurmalaria
yardimci olan, 6grenme etkinliklerine dogrudan katilimlarini saglayan bir 6grenme
yontemidir. Yontemin Ogrenci giidiisiinii artirdigi, grup siirecini cesaretlendirdigi,
Ogrenciler arasinda sosyal ve akademik etkilesimi giiclendirdigi ve basarili grup
katilimlarin1 odiillendirdigi yapilan arastirmalarda ortaya cikmistir. Bu olumlu
ozelliklerinden dolay1 da son yillarin yogun ilgi géren dgrenme yontemleri icinde yer

almustir.

1.1.6.5. isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin Yararlari

Yapilan arastirmalar Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin biligssel ve duyussal

O0grenme irilinleri lizerinde Onemli etkilere sahip oldugunu gdstermistir. Bu etkiler

sOyle siralanabilir (Yildiz, 1998, ss. 48-53):

® Bagari: Gerek yurt ici gerekse yurt diginda yapilan aragtirmalara bakildiginda
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi; gesitli diizeylerde cinsiyet, yetenek ve smif

diizeyi, kiiltiirel koken, fiziksel oziir vb. bir¢ok 6zellik agisindan ¢esitlilik gosteren
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gruplarda, ¢ok cesitli konu alanlarinda basariyr olumlu yonde etkilemektedir.
Nitekim; Johnson ve Johnson (1990a), Slavin (1983), Brush (1997), Acikgoz
(1993), Oktar ve Demirel (1993), Gomleksiz (1993,1997), Bilen (1995), Ercelebi
(1995)’nin ¢esitli diizey ve farkli konu alanlarinda yaptiklar aragtirmalar isbirligine
dayalt 6grenmenin akademik basariyr yiikseltmede olduk¢a etkili oldugunu
gostermistir.

o Transfer ve iist diizey bilissel stratejiler: Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin
transfer ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri olduguna iliskin pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Katloff (1993) ve Acikgdz (1996)’tin bu alanda yaptiklari
aragtirma sonuclarmna bakildiginda Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin
kullanildig1 gruplarda calisan dgrencilerin transfer ve iist diizey bilissel stratejileri
daha sik kullandiklar ve basarilarim arttirdiklar1 goriilmektedir.

o Derse katilim: isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin kullanildigi simflardaki
ogrencilerin derse katilimlarinin daha yiiksek oldugu, siniflarda olumlu bir 6§renme
cevresinin olustugu yapilan arastirmalar sonucunda ortaya c¢ikmistir (Ag¢ikgoz,
1991).

® Arkadas iliskileri: Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, arkadashk ve iliskilerin
ortaya cikabilecek problemleri asabilmede onemli bir rol oynamaktadir. Miller
(1989), Stevens ve Slavin (1995), Lazorowitz, Hertz-Lazorowitz ve Baird (1994)’in
yaptiklar1 arastirmalarda Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin uygulandigi
simiflarda sif ig¢indeki arkadaslik iligkilerinin diger gruplara oranla daha giicli
oldugu ortaya ¢ikmistir.

o Oriirliilerin normal grupta egitimi: McLean (1992), Miller (1989) ve Slavin (1983)
tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda Isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi’nin
normal sinifa devam eden oziirlii 6grencilerin benlik algilarint olumlu yonde

etkiledigi, 6ziirlii olmayanlarla kaynagsmalarin1 kolaylastirdigi goriilmiistiir.

Tim bu olumlu o6zelliklerine ragmen Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin
uygulandig1 ortamlarda da zaman zaman igbirligini engelleyen durumlarla karsilagsmak

olasidir.
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1.1.6.6. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, kiiciik grup etkinlii olmasina ragmen, diger

kiiciik grup tekniklerinden farkliliklar gostermektedir. Ogrencileri kii¢iik gruplara

aywrarak birlikte ¢aligmalarim sdylemek isbirligine dayali 6grenmeyi gergeklestirmeye
yetmez. Kimi durumlarda Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi etkililigini kaybeder.

Bu nedenler sdyle siralanabilir (Ac¢ikgoz, 2002, s. 173):

® Hazira konma: En yaygin olan etki olarak soylenebilir. Kimi iiyelerin grup
caligmasina hemen hemen hi¢bir katki getirmeden baskalarinin basarisina ortak
olmas1 durumudur.

o Somiiriilme: Hazira konma etkisine bagli olarak ortaya ¢ikan bir durumdur.
Uyelerden kimilerinin bagkalarinin islerini kendilerinin yaptigini, onlarm hazira
konacaklarin1 fark etmesi, bundan rahatsiz olmasi, bunu 6nlemek i¢in cabalarini
azaltmalar1 durumudur.

e Zenginin daha da zenginlesmesi: Basar1 diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana
cikarak daha fazla is yapmalari, boylelikle grup calismalarindan daha fazla
yararlanmalar1, basar1 diizeyi diisiik olan grup iiyelerinin bunu yapmamalar1 ve
durumlarinin daha da kotiiye gitmesi durumudur. Bu da iyi bilenin daha iyi
O0grenmesi, daha az bilenin de durumunun daha da kotiiye gitmesi sonucunu
yaratmaktadir.

o Sorumlulugun karismasi: Basar1 diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin basar1 diizeyi
diisiik olan grup iiyelerinin aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi, onlar1

gormezlikten gelmesi durumudur.

Isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinden beklenen verimin alinabilmesi igin grup
calismalarinda yukarida siralanan sakincalar1 giderecek Onlemlerin alinmasi,
etkinliklerin planlanmas1 gerekmektedir. Bu durumda ogretmene biiyiik sorumluluk
diismektedir. Gruplarin yapilandirilmasinda, smifin diizenlenmesinde ortaya cikan
farkli durumlar Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nde kimi tekniklerin ortaya

cikmasina zemin hazirlamistir.
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1.1.6.7. isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi'nde smif icinde yapilan tiim etkinlikler ayni
sayida Ogrenci grubuyla yapilmaz. Gruplardaki 6grenci sayilar1 etkinlige gore
degisiklik gosterirken gruplarm yapilandirilmas: da birbirinden farklidir. Ogrenci
rolleri, etkinlik oncesi hazirliklar, etkinlik asamasi ve sonrasinda yapilan islemler,
degerlendirme c¢aligmalart her etkinlikte az ya da c¢ok birbirinden farklidir. Bu
farkliliklar Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi’'nde tekniklerin ortaya c¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Bu teknikler Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’'nin dziine bagli
kalinarak yapilan calismalarda en {iist diizeyde verim almayi, katilimciligi ve

paylasimciligi en iist diizeye ¢ikarmayr amaclamaktadir.

Ac¢ikgdz’iin (2002, s. 219), Kagan’dan (1985) aktardigina gore, Isbirligine Dayali
Ogrenme Teknikleri farkli 6grenme yasantilarina yer vermelerinin yani sira,
benimsedikleri egitim felsefesi, isbirligini saglama bicimleri, degerlendirme ve

pekistirme siirecleri agisindan farkliliklar gdstermektedir.

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin pek cok teknigi vardir. Bunlar1 soyle
siralamak olanaklidir:
¢ Birlikte Ogrenme
e Akademik Celiski
e Ogrenci Takimlar
o Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
¢ Takim-Oyun Turnuva

e Takim Destekli Bireysellestirme

Birlestirilmis Isbirligine Dayali Okuma ve Kompozisyon
¢  Grup Aragtirmasi

o Isbirligi-Isbirligi

e Birlestirme

e Bulusg

e Birlestirme II

¢ Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
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Burada yalnizca arastirmada kullamilan Birlikte Ogrenme Teknigi iizerinde

durulacaktir.

1.1.6.7.1. Birlikte Ogrenme Teknigi

David ve Roger Johnson (1990a) tarafindan gelistirilen bu teknikte gruplar, farkli
kisisel ve akademik ozelliklere sahip iki-alt1 arasinda degisen Ogrenciden olusur.
Ogrenciler birlikte ¢alisma aliskanlig: edininceye kadar iki ya da ii¢ kisilik calisma
gruplarmin olusturulmas: gerekir. Kolay iletisim kurabilmeleri icin Ogrencilerin
olabildigince yakin; diger gruplar1 rahatsiz etmemek icin de uzak oturtulmasi
gerekmektedir. Grupta olumlu bagimlilig1 saglamak i¢in tiyelere cesitli roller verilmeli,
neyi nasil yapacaklar1 agiklanmalidir. Bu teknikte gruplar tek bir calisma alaninda
caligmakta ve grup iiriiniine dayali olarak odiil ya da 6vgii almaktadirlar (Ac¢ikgoz,
1992, s. 18). Birlikte Ogrenme Teknigi’'nde ne bireyler, ne de gruplar birbirleriyle
yarigir (Simsek, 1990, s. 189).

Acikg6z’iin (2002, ss. 177-181), Johnson, Johnson ve Holubec’den (1990) aktardigina
gore bu teknigin uygulanmasi swasinda izlenmesi gereken basamaklar1 soyle
siralanabilir:

o Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu asamada dgretimsel hedefler belirlenir.

®  Grup biiyiikliigiine karar verilmesi: Grup biiyiikliigii iki ile alt1 arasinda degisebilir.
Grubun biiyiikliigiinii, zaman ve malzeme sayis1 gibi etkenler belirler.

e Ogrencilerin gruplara aynlmasi: Cinsiyet, yetenek, sosyo-ekonomik durum,
0zgecmis, caligkanlik vb. Ozellikler agisindan heterojen gruplarin olusturuldugu
asamadir. Bu nedenle grubu &gretmenin belirlemesi daha uygundur. Ogrencilerin
stirekli aynmi grupta degil farkli gruplarda da gorev almasi saglanmalidir.

o Suufin diizenlenmesi: Ogrencilerin, kolay iletisim icin miimkiin oldugunca yakin,
gruplarin ise olabildigince uzak oturmalarina dikkat edilmelidir.

o Ogretim materyallerinin bagimhilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu durum
ozellikle igbirligine dayali 6grenme ile ilk kez karsilasan cocuklar icin gecerlidir.
Gruplar arasinda yarigma diizenlenerek grubun kazanabilmesi i¢in Ogrenciler

bagiml hale getirilebilir. Malzemelerin grup iiyelerinin birbirlerine yardim etmeleri
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ve iletisim kurmalarini saglayacak bigimde dagitilmasi bagimliligi saglamada etkili

olabilmektedir.

Bagimliligi saglamak icin grup iiyelerine roller verilmesi: Grup icinde Ogrenciler

arasindaki bagimliigi saglayacak onlemler alinmalidir. Bu amagla 6grencilere

roller verilmelidir. Ogrencilere verilebilecek olasi roller sunlar olabilir (A¢ikgoz,

2002, s.179):

¢ Grubun ulastig1 sonucu ya da yanitlari kisaca aciklayan ozetleyici.

e Her 6grencinin dgrenilenleri tam olarak agiklayip agiklayamayacagim simayan
denetci.

® Yeni dgrenilenlerle eski dgrenilenler arasinda iliskiler kurma gorevini iistlenen

bag kurucu.

Grup icin gerekli malzemeleri getiren, 6gretmen ve diger gruplarla iletisim kuran

arastirmaci.

Grubun kararlarimi ve grup raporlarini kaleme alan kaydedici.

Uyelerin katilimin1 artirmaya calisan ve pekistiren dzendirici.

Grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gozlemci.

Akademik isin agiklanmast: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektiginin bildirildigi ve o
isi nasil yapacaklarinin agiklandig asamadir.

Olumlu amag¢ bagimhiligimin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii istenerek, grup
odiilii verilerek olumlu amag¢ bagimliliginin saglandig asamadir.

Bireysel degerlendirme: Tiim grup iiyelerinin katkisim1 saglamak amaciyla bireysel
degerlendirme yapmak gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, rastgele
secilen Ogrencilere grup caligmasiyla ilgili sorular sorulmasi, grup tiiyelerinin
birbirlerinin ¢aligmalarini diizeltmesi, grup notunun rastgele secilen bir 6grencinin
caligmasina dayali olarak verilmesi bireysel degerlendirmede kolayliklar
saglamaktadir.

Gruplar arasinda igbirliginin saglanmast: Isi biten grup diger gruplara yardimci
olabilir.

Basar icin gereken olgiitlerin aciklanmasi: Ogrenciler degerlendirilirken 6nceden
belirlenen oOlciitlerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Istendik davranislarin belirlenmesi: Smif icinde istendik davranislarin dnceden

belirlenerek Ogrenciye duyuruldugu asamadir. Baglangicta sessiz konusma, sirayla
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yapma, birbirine adiyla hitap etme gibi davramslar tammmlanmali daha sonra her

liyenin yeni Ogrenilenlerle eski Ogrenilenler arasinda bag kurmasi saglanmalidir.

Smif icinde istendik davramiglar olusturmaya yonelik kimi caligmalar soyle

stralanabilir:

¢ Gruptaki herkesin 6grenme materyalini anlayip anlamadiginin ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi.

e Herkesin ¢aligmalara katilmasinin 6zendirilmesi.

e Diger grup iliyelerinin konustuklarini dikkatlice dinleme.

Mantikli olduguna inanmadikca diisiinceyi degistirmeme.

e Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme.

Ogrenci davramiglarinin yonlendirilmesi: Ogretmen, ¢caligma sirasinda dgrencilerin
hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilagtiklarini belirlemek i¢in grubu gozler. Bu
gbzlem aymi1 zamanda Ogrencilerin istendik davraniglar1 gosterip gostermediklerini
belirlemek i¢in de yapilir. Gozleniyor olduklarin1 bilmek &grencilerin uygun
davranis1 gosterme egilimlerini artirmaktadir. Bu asamada su sorulara yanit aranir:

e Ogrenciler ne yapacaklarimi biliyorlar m1?

® Ogrenciler olumlu baglilig1 ve bireysel degerlendirilebilirligi kabul ettiler mi?

e Ogrenciler 6lgiitler dogrultusunda calistyorlar m?

Belirlenen dlg¢iitler uygun mu?

e Ogrenciler belirlenen davranislar1 uygulamaya gegirebiliyorlar m1?

Grup ¢alismasina yardimct olma: Gruplar calisirken 6gretmen sorular1 yanitlayarak
aciklamalar yapar, tartisarak 68rencilerin verilen isi bitirmelerine yardimeci olur.
Isbirligi becerilerini égretebilmek icin araya girme: Ogretmen, grup calismasi
sirasinda birlikte ¢alismakta zorlanan Ogrencilere isbirligi yapmalarim saglayacak
Oneriler getirir. Birlikte ¢alisma davramigini gosteren dgrencilerin bu davraniglarinin
da pekistirilmesi gerekmektedir. Burada o©nemli olan, Ogretmenin zorunlu
olmadikga araya girmemesidir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler dgrendiklerini dzetleyebilmeli ve
bunlar1 ileride nerede kullanabilecegini anlayabilmelidir. Bu amaca ulasildiktan
sonra ders sona erdirilmelidir.

Ogrenci ogrenmesini nitel ve nicel olarak degSerlendirme: Isbirligine dayali

o0grenme etkinligi sonunda ortaya ¢ikan bir {iriin, grupga verilmis bir dizi yanit ya
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da 6grencilerin sinav puanlari bir 6l¢iimdiir. Olgiim ne olursa olsun siirecin sonunda
ogrencilerin 6grenmeleri ve igbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

®  Grubun ne kadar iyi calistiginin degerlendirilmesi: Grubun ne kadar iyi calistigi,
neleri iyi yapip neleri yapamadiginin degerlendirilmesi gerekmektedir.

o Akademik celiskiler olusturma: Gruplarda Ogrenciler arasinda hangi yamitin
verilmesi ve grubun nasil ¢alismas1 gerektigi konularinda zaman zaman
anlasmazliklar cikabilir. Ogrenme sirasinda eski 6grenilenlerle yeni dgrenilenler
arasinda catisma cikabilir. Celiski ise, iki ya da daha fazla kisinin diisiince ve
bilgilerinin uyusmamasi1 durumunda ortaya gikar. Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda calisan dgrencilerin katilimlarini ve giidiilerini artirmak icin akademik

celiskiler olusturulabilir.

1.1.7. Coklu Zeka Kuram, isbirlizine Dayall Ogrenme Yontemi ve ilkokuma

Yazma Ogretimi

Hizla gelisen bilim ve teknolojiye, degisen caga paralel olarak geleneksel egitim
anlayis1 yerini 6grencinin etkin oldugu, kalict 6grenmeyi gerceklestirmeyi amaclayan
cagdas egitim anlayisina birakmistir. Cagdas egitim anlayiginda, 6gretme ve 6grenme
siireclerine dzel bir onem verilmektedir. Ogretme ve 6grenme siireglerini etkili kilacak

yeniliklerin kuramdan uygulamaya dogru hizla arttig1 goriilmektedir.

Gliniimiizde bircok 0©Ogrenme kurami, yaklasimi ve yoOntemiyle karst karsiya
bulunmaktayiz. Bu durum hangi kuram, yaklagim ya da yontemlerin 6gretme-6grenme
stirecinde daha etkili olabilecegi sorusunu da beraberinde getirmistir. Bu konuyla ilgili
olarak one siiriilen goriislere bakildiginda, 6grenen insanin merkeze alindigr 6grenme
kuramlarinin, yaklagimlarinin ya da yontemlerinin daha etkili ve kalic1 68renmeye

zemin hazirladig diisiincesinde goriis birligine varildigr goriilmektedir.

Etkin 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in ¢ogu zaman smif ortaminda tek bir kuram,
yaklasim, yontem ya da teknigin kullanilmasi yeterli olamayabilmektedir. Ogretme ve
O0grenme siirecinde savundugu ilkeler acisindan benzerlikler gosteren, birbirini

destekleyen kuram, yaklasim, yontem ya da tekniklerin bir arada kullamlmasinin
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ogrenmede etkililigi ve verimliligi arttirdigi bir gercektir.

Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi; 6gretme-ogrenme
sirecine iliskin olarak ortaya koyduklar1 ilkeler agisindan degerlendirildiginde, her
ikisinde de Ogrenen bireyin merkeze alindigi, O6grenenin bireysel farkliliklarina
odaklanildigi, Ogrencinin biligsel, duyussal, devinigsel anlamda bir biitiin olarak
gelisiminin benimsendigi, Ozgiiveni yiiksek, arastirmaci, soran, sorgulayan bireyler
yetistirmenin amaclandig1r goriilmekte ve birbiriyle ortiisen ilkelerle yola ciktiklari,
birbirlerini tamamladiklar1 goriilmektedir. Bu durumdan yola cikarak Coklu Zeka
Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi, dgretme-ogrenme siirecinde etkililigi
ve verimliligi arttirabilecek, bir arada kullamlabilecek, birbirini tamamlayan kuram ve
yaklagimlar olarak goriilebilir. Nitekim Kagan (1998)’1n, bagimsiz olarak
kullamldiginda egitime onemli bir katki getirirken Coklu Zeka Kuram ve Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi'nin bir arada kullanilmasinin bomba etkisi yapacagi
seklindeki sozleri de bu goriisii destekler niteliktedir. Yine, son zamanlarda yapilan ve
bu ikilinin birlikte kullamldig1 arastirma sonuglar1 da Coklu Zeka Kuramu ve Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi’nin 6gretme-ogrenme siirecinde birbirini destekledigi,
tamamladig, etkililigi ve verimliligi arttirdigr diisiincesini destekler niteliktedir
(iflazoglu, 2003; Hossoy, 2004; Selgioglu 2005; Susar Kirmizi 2006; Babacan 2006;
Kusdemir ve Iflazoglu 2007; Gens ve digerleri, 1998; Hubbard ve Newel, 1999;
Geimer ve digerleri, 2000; Barsema ve digerleri, 2002; Beneventi, McEndollar ve
Smith, 2002; Gaines ve Lehman, 2002; Herbe, Thielenhouse ve Wykert, 2002; Burman
ve Evans, 2003; Reidel, Tomaszewski ve Weaver, 2003; Uhlir, 2003; Rondinaro,
2004).

Coklu Zeka Kurami, 0Ogretme-ogrenme siirecinde ve Ogrenme {iriinlerinin
degerlendirilmesinde tiim zeka alanlarimin ise kosulmasi gerekliligini savunmaktadir.
Boylece, farkli zeka alanlarinda gelismis olan bireylerin basarili olmalar1 ya da gii¢siiz
olduklar1 zeka alanlarinda kendilerini gelistirebilmeleri olanakli olabilmektedir. Bu

kurama gore zeka alanlar1 ogretilebilir, gelistirilebilir ve giiclendirilebilir.
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Coklu zeka anlayisi, Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nde oldugu gibi bireysel
farkliliklara 6nem vererek bireylerin sahip olduklar ilgi, yetenek ve potansiyellerini en
ist diizeye ¢ikarmalarina olanak tanimaktadir. Bu anlayisa uygun olarak diizenlenen
O0grenme yasantilar1 sonunda beynin sag ve sol yarimkiireleri etkin duruma gelmekte,
beynin kullanim ylizdesi artmaktadir. Bu da diisiinen, yorumlayan, analiz eden her

alanda etkin bireyler yetismesi anlamina gelmektedir (Armstrong, 2003, s. 17).

Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nde, 6gretmen ve 6grenci
rolleri geleneksel rollerden farklidir. Ogrencilerin  bilissel, duyussal, devinigsel
becerilerini gelistirmeye olanak veren, onlar1 destekleyen, cocugu merkeze alan Coklu
Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi temelli etkinliklerle; sunulan
bilgiyi dogrudan, verildigi bi¢imiyle alan pasif 6grencinin yerini 6grenme siirecinde
etkin, arastiran, kesfeden, bilgiyi zihinsel siizgecinden gecirdikten sonra Oziimseyen,
kendine mal eden, ilgi ve yeteneklerinin farkinda olan ve onlar1 gelistirmeye calisan,
neyi ni¢in 6grendigini bilen, bunlar1 giinliik yasantisiyla iliskilendirebilen, sorumluluk
sahibi, dzgliveni tam 6grenciler yetistirmenin amaglandig1 goriilmektedir. Bu da cagdas

egitim anlayisinin benimsedigi 6grenci modeliyle ortiismektedir.

Geleneksel egitim anlayisinda sinif, 6gretme ve 6grenmenin gergeklestigi yerdir. Coklu
zeka anlayiginda ise sinifin digmna cikilmakta, 6grenme yasamin oldugu her yerde
gerceklesebilmektedir. Siniflarin  yerini ¢oklu ortamlar almakta ve Ogrencilerin
diisiinme, hayal kurma, var olan potansiyellerini gelistirebilmeleri icin her tiirli arag
gerecten,  teknolojiden  yararlanilabilmekte, = O6grenmeye tek  pencereden

bakilmamaktadir.

Isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi’nin temelinde yer alan pozitif baghlik, yiiz yiize
etkilesim, konusma, tartigma, tartigmalardan sonuc¢ ¢ikarma, mantik yiiriitme,
cikarsamalarda bulunma, bireysel sorumluluk tasima, grup sorumlulugunu yiiklenme,
kiiciik grup becerilerini 6grenme ve etkili grup calismalart Coklu Zeka Kurami’nin
zeka alanlarindan sosyal, icsel, sOzel/dilsel, mantiksal/matematiksel,
bedensel/kinestetik zekayr dogrudan desteklemekte, bu zeka alanlarimin gelisimine

onemli katkida bulunmaktadir.
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Bu noktadan hareketle Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi ile Coklu Zeka Kurami’nin
karsilikli olarak birbirlerini destekledikleri, bu kuram ve yOntemin bir arada
kullanmlmasimin kalic1 ve etkili 6grenmeyi gerceklestirmede 6nemli bir adim olacagi
sOylenebilir. Nitekim, Hubbard ve Newel’in 1999 yilinda ilk6gretim birinci ve ikinci
siniflarda 6grencilerin okuma ve yazmadaki akademik basarilarini arttirmak amaciyla
Coklu Zeka Kuramu ile Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin tekniklerini kullanarak
yaptiklar1 calismada ortaya cikan yiiksek basari da bu kuram ve yontemin bir arada

kullanilmas1 konusundaki ongoriileri destekler niteliktedir.

Ozellikle 1980’1i yillardan sonra Tiirk¢enin pek ¢ok sorunla kars1 karsiya kaldig: bir
gercektir. Bu sorunlarin temelinde Tiirkce Ogretimindeki yetersizligin yattigi
soylenebilir (Kavcar, 1998, s. 6). Basta Ilkokuma yazma asamasi olmak iizere Tiirkce
Ogretiminin biitiin agamalarina iliskin sorunlar1 ortadan kaldirabilmek i¢in Oncelikle,
Ogretimde verimsizlik nedeni olarak goriillen geleneksel 6gretim uygulamalarinda
yenilikler ve degisiklikler yapmak ya da yeni Ogretme-ogrenme yaklasimlarini
kullanmak gerekmektedir (Sever, 2003, ss. 47-54). Ogretmen, dgrenci ve veli agisindan
degerlendirildiginde ilkokuma yazma siirecinin sancili, zorlu bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bu sancil1 siirecin daha rahat ve en iist diizeyde verim alinarak gecirilmesi,
istenen, ozlenen bir durumdur. Ilkokuma yazmanin tiim &grenmelerin temelinde yer
aldig1 diisiincesinden hareketle bu donemde basarisizlik yasayan Ogrencinin daha
sonraki donemlerde basarili olmasinin cok zor oldugu sdylenebilir. Bu dénemde; sinif
icinde dgrenciyi merkeze alan, onlarin bireysel farkliliklarina odaklanan, onlara ¢oklu
Ogrenme ortamlar1 sunan, Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin
gerceklesmesine olanak veren, kalici izli 6grenme olusturarak diisiinme becerilerini
gelistiren, ¢oklu bakis acilar1 kazandiran 6grenme kuramlarinin, ydontemlerinin birlikte
ise kosulmasi ve sinif ortaminda uygulanmasi her seyin biiyiik bir hizla degistigi ve bu
degisime ayak uydurmanin kaginilmaz oldugu giiniimiizde bir zorunluluk olarak
karsimiza cikmaktadir. Gilintimiiziin ~ gerceklerinden yola cikarak bu arastirmada
ilkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin

uygulanabilirligi stnanmaya ¢aligiimistir.
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1.1.8. ilgili Arastirmalar

Son zamanlarda yapilan arastirmalara bakildiginda Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi'nin sikca birlikte kullamldigi, pek¢ok konu alaninda
etkisinin sinandig1 ve oldukcga basarili sonuglar alindig1 dikkatleri ¢ekmektedir. Ancak
yapilan incelemeler sonucunda Coklu Zeka Kurami, Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi ve ilkokuma Ogretimi” ti¢liisiinii iceren arastirmaya gerek tilkemizde gerekse

yurtdiginda rastlanmamugtir.

Arastirma sonuclarindan hareketle ilkokuma yazma 6gretiminde Coklu Zeka Kurami ve
Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi'nin etkisinin smanmasimn ilkokuma yazma

Ogretimine katki saglayacagi soylenebilir.

1.1.8.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

llkokuma Yazma Ogretimine Iliskin Olarak Yapilan Arastirmalar

Celenk (1993), llkokuma Yazma Ogretiminde Asamali Biresim Tekniginin Etkinligi adli
aragtirmasinda, ilkokuma yazma Ogretiminde asamali biresim tekniginin etkililigini
gormeyi amaclamistir. Arastirmada; ilkokuma yazma becerisini arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Asamali Biresim Teknigi” ile kazanan 6grencilerin erisileriyle, ¢coziimleme
yontemiyle kazanan 6grencilerin erisileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. Deneysel yontemin kullanildigi bu arastirmada, Asamali Biresim

Teknigi’nin Ogrencilere okuma- yazma becerisini daha kisa siirede kazandirdigi

sonucuna ulasilmstir.

Ferah (1996), llkokuma Yazma Ogretiminde Gorsel Algilama ve Zekanin Yeri adli
aragtirmasinda ilkokuma yazma 6gretiminde gorsel algilama ve zekanin yerini ortaya
koymaya caligmistir. Deneysel yontemin kullanildigi bu aragtirmada Arnold Gesell
Gelisim Testi ve Frostig Gorsel Algi Testi uygulanmisg, bir yi1l boyunca dgrencilerin

tuttuklar1 defterler incelenmis, dikte ¢aligmasi yaptirilmistir. Bu araclarla ulasilan
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veriler lizerinden yapilan istatistiksel analizler sonucunda ilkokuma yazma dgretiminde

karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Girgin (1999), Eskisehir Ili Ilkokullart 4. ve 5. Swumf Isitme Engelli Ogrencilerin
Okumay: Ogrenme Durumlarimin Coziimleme ve Anlama Diizeylerine Gére
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, ilkokul dordiincii ve besinci sinifta egitim
goren isitme engelli 68rencilerin okumay1 6grenme diizeylerinin ¢éziimleme ve anlama
durumlarina gore Ogretmen tarafindan degerlendirilmesi ile okudugunu anlatma
yontemiyle degerlendirilmesi arasinda bir fark olup olmadigim ortaya cikarmaya
calismistir. Arastirmada durum saptamaya yonelik olarak tekil tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ¢oziimlemeyi 6grendiginde okumayr Ogrendigi
kabul edilen 6grenciler ile anladiginda okumay1 6grendigi kabul edilen 6grencilerin

okuma-anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Kilig (2000), flkokuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis Ogretime Giore Metin
Yonteminin  Etkililigi adli  arastrmasinda, ilkokuma yazma  Ogretiminde
programlandirilmis 6gretime gbre metin yonteminin etkililigini géormeye calismistir.
Deneysel yontemin kullanildig: bu arastirmada deney grubunda aragtirmaci tarafindan
gelistirilen programlandirilmig 6gretime gore diizenlenmis metin yontemi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney grubunun
dinleme, konugsma, okuma, yazma, okudugunu anlama becerilerini kazanma

diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Aydner (2003), Anlamlandirma Stratejisinin Ilkokuma Yazmaya Etkisi adh ¢calismasini
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanarak gerceklestirmistir. Deney
grubunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen eski ve yeni bilgi arasinda bag kurma,
zihinsel imge, sorulastirma, analoji, isitsel, gorsel ve uzamsal destek ve kavramayi
izleme gibi O6gelerle destekli anlamlandirma stratejisi kullanilirken kontrol grubunda
geleneksel dgretime yer verilmistir. Arastirma bulgularina gore birinci donem sonunda
sesli okuma ve sdyleneni yazma becerisi agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunurken, ikinci donem sonunda sesli okuma becerisi, okudugunu kavrama, ctimle,

sozciik, ses, hece farkindalig1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark bulunamamaistir.
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Soyleneni yazma becerisi ve yazim kurallar1 farkindaligi ag¢isindan ise deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ozsoy (2006), Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Giigliikler adli ¢galigmasini tarama modelinde, birinci simif dgretmenleri ve dgrencileri
tizerinde gergeklestirmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi icin anket formu
gelistirilmistir. Belirlenen giicliiklerin 6grencilerde goriilme diizeyini belirlemek icin,
gozlem formu olusturulmustur. Verilerin analizinde yiizde, frekans degeri, aritmetik
ortalama, tek yonlii varyans analizi ve tukey testinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
yazma caligmalarinda bitisik egik el yazisimi kullanmada zorlanmadiklari, ilkokuma
yazma Ogretimi sirasinda heceleyerek okuma, okudugunu anlamama, noktalama
isaretlerini yerinde kullanamama gibi sorunlarla karsilagildigi, sinifta 6grenilen hece,
sozciik ve ciimlelerin rahatlikla tanindig1 ancak ilk defa karsilagilan hece, sézciik ve

climleleri tanima ve okumada sorunlar yagsandig1 yoniinde bulgulara ulasiimistir.

Cinar (2004), Birlestirilmis Smifli Ilkogretim Okullarinda Ilkokuma Yazma Ogretimine
Iliskin Bir Arastirma adh arastirmasinda, birlestirilmis simiflarda ilkokuma 6gretiminde
karsilagilan sorunlar1 ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirma verileri anket yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonunda birlestirilmis smiflarda Ogretmenlerin ilkokuma
Ogretimine yeterince zaman ayiramadigi, okullarda ara¢ gerec acisindan eksiklikler

oldugu, velilerin konuyla yeterince ilgilenmedigi sonucuna ulagilmistir.

Karadag (2005), IlIkogretim Birinci Basamakta Gorev Yapan Ogretmenlerin Ilkokuma
Yazma Ogretiminde Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Etkililigine Iliskin
Goriiglerin Incelenmesi adli arastirmasinda ilkogretim birinci basamakta ilkokuma
yazma Ogretiminde uygulanan ¢6ziimleme ve biresim yonteminin etkililigi hakkinda
Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma verileri yart yapilandirilmig
goriisme teknigiyle toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmis, elde edilen veriler sayisallastirilarak yorumlanmisgtir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore ¢oziimleme yonteminin biresim yontemine gore ilkdgretim
birinci sinif dgrencilerinin okuduklarin1 anlama, okuma yazma 6grenme hizi, geligim

ozellikleri ve bireysel farkliliklarina daha uygun oldugu ortaya ¢cikmistir.
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Demirel (2006), llkokuma Yazma Ogretimindeki Degisiklikler Uzerine Bir Arastirma
adli aragtirmasinda ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi
uygulamalari, uygulamada karsilan sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik Onerileri
gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla elli 6gretmene anket
uygulanmig, on O6gretmenden gorils alinmustir. Arastirma sonunda iniversitelerde,
hizmet i¢i egitimlerde verilen okuma yazma 6gretimi bilgisinin, 68retmenlerin Ses
Temelli Ciimle Y&ntemi’ne, velilerin de Tiirkce programina iligkin bilgilerinin yetersiz

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nargiil (2006), Alan Disindan Atanan Swnif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma
Ogretimindeki Yeterlilikleri ve Karsilastiklari Sorunlar adli arastirmasinda farkli
branglardan mezun olup simf O6gretmeni olarak atanan kisilerin ilkokuma yazma
ogretimindeki yeterlilikleri ve karsilagtiklart sorunlarin 6gretmen, miifettis goriislerinin
kimi degiskenler agisindan ne derece farklilagtigim belirlemeye calismistir. Arastirma
verileri anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclara
gore Ogretmen ve miifettis goriisleri arasinda anlamh farklarin oldugu ortaya ¢cikmustir.
Ogretmen goriislerine gore davramslarin genellikle yeterli diizeyde gosterildigi,
miifettis goriislerine goére ise Ogretmenlerin davraniglarinin  yeterli diizeyde

gosterilmedigi sonuglarina ulagilmisgtir.

Arslan (2006), [lkokuma Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler ve Okumayi Gelistirici
Duyussal Yaklasimlar adh aragtirmasinda ilkokuma Ogretimindeki giicliikleri ve
duyussal yontemin okuma giicliiklerine etkisini, bu giicliik ve etkilerin sosyo ekonomik
diizey ile iligkilerini aragtirmistir. Deneysel calismada, deney grubunda okuma
Ogretiminde duyussal yaklasim yodntemi, kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilmigtir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerden ve velilerinden okuma
ortamlarina iligkin veriler toplanmistir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuclara
gore ikinci sinifin baglarinda okuma bilmeyen 6grencilerin sayisinin yiiksek oldugu, alt
sosyo ekonomik diizey grubundaki 6grencilerin okuma hizlarinin orta ve iist diizeydeki

ogrencilerden daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Turan (2007), llkogretim 1. Swuf Tiirkce Dersi Ilkokuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi’'nin Uygulamadaki Etkililigi isimli
arasgtirmasinda ilkdgretim birinci sinif Tiirkge dersi ilkokuma yazma programinda yer
alan Ses Temelli Ciimle YoOntemi’'nin etkililigini smif Ogretmenleri, ilkogretim
miifettisleri, ilkogretim okul yoneticilerinin goriiglerine dayali olarak degerlendirmeyi
amaclamistir. Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gilivenirligi saglanan bir anketle elde edilmistir.
Arastirma, simif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve ilkdgretim miifettisleri iizerinde
yliriitiilmiigtiir. Arastirmada ayrica yart yapilandirilmig goriisme yontemine de yer
verilmigstir. Verilerin ¢dziimlenmesinde, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, ki-kare testi,
bagimsiz gruplar testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskal-VVallis testi ve Mann Whitney
U testleri kullanilmigtir. Arastirma sonunda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tiirkce
kazanimlarmin, uygulayicilar tarafindan genelde olumlu bulundugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, arastirma bulgularindan katilimcilarin Ses Temelli Ciimle YOntemi’'ne ve
bitisik egik el yazisina kars1 genel olarak olumlu diisiincelere sahip olduklari, velilerin
yeni yontemi yeterince tanimadiklar1 ve el yazisina karsi olumlu tutum icginde

olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Coklu Zeka Kuramu ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin Birlikte Kullanildig

Arastirmalar

Iflazoglu (2003), Coklu Zeka Kuramu Destekli Kubasik Ogrenme Yontemi'nin
Tlkogretim Besinci Suif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basart ve
Tutumlarina Etkisi adl1 arastirmasinda; ilkogretim 5. stmf Fen Bilgisi dersinin “Is1 ve
Isinin Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” iinitelerinin 6gretiminde Coklu
Zeka Kurami Destekli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’nin dgrencilerin akademik
basarilarina, 6grenme diizeylerine ve derse iligkin tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirma 2002-2003 6gretim yilinin bahar doneminde iki resmi ilk6gretim okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney ve ii¢ kontrol grubu yer almistir. Deney ve
kontrol gruplarma “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” 6ntest-
sontest olarak verilmistir. Arastirmada basari testi ve tutum Olceginden elde edilen

veriler iizerinde kovaryans analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, basar1 testinden
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elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi ve kavrama diizeyi puanlar1 agisindan deney
gruplart arasinda anlamli bir fark bulunamamis, deney gruplan ile ikinci ve iiglincii
kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmugtur. Basar testi
uygulama diizeyi puanlar1 acisindan her iki deney grubu arasinda anlamli fark
bulunamamus, birinci deney grubu ile biitiin kontrol gruplar arasinda, ikinci deney
grubu ile ikinci ve tligiincii kontrol gruplar arasinda deney gruplar1 lehine anlamh
farklar elde edilmistir. Derse iliskin tutum o6lgeginden elde edilen bulgulara
bakildiginda, olumlu tutum agisindan deney gruplar ile sadece ikinci kontrol grubu
arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunmus, diger kontrol gruplari ile
anlamli farklar bulunamamustir. Derse iliskin olumsuz tutum puanlar1 agisindan ise

deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar bulunmamastir.

Selcioglu (2005), Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin Miizikte Erisi ve
Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri adh arastirmasinda, Coklu Zeka Kuramu destekli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin miizikte erisi ve hatirda tutma iizerindeki
etkilerini arastirmistir. Arastirma, iki deney bir kontrol grubuyla gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda Ezginin Ritminden Yola Cikarak Ogretim Teknigi uygulanirken,
deney gruplarmdan birinde Coklu Zeka Destekli isbirligine Dayali Ogrenme Y6ntemi,
digerinde ise Isbirligine Dayali Ogrenme etkinlikleri uygulanmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore Coklu Zeka Kurami destekli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’'nin ritmik bagar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde 6nemli oranda etkili

oldugu goriilmiistiir.

Susar Kirmizi (2006), Iikégretim 4. Suf Tiirkce Ogretiminde Coklu Zeka Kuramina
Dayalr Isbirlikli Ogrenme Yontemi'nin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu
Zeka Alanlart Uzerindeki Etkileri adli aragtirmasimi ii¢ deney bir kontrol grubu iizerinde
gerceklestirmistir. Deney gruplarindan birinde Coklu Zeka Kurami Destekli Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi, digerinde Isbirligine Dayali Ogrenme, Yontemi, iigiinciide
ise Coklu Zeka Kurami’'na dayali 6grenme uygulanirken kontrol grubunda 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore okudugunu anlama becerisine yonelik olarak hem Isbirligine Dayali

Ogrenme Yontemi'nin hem de Coklu Zeka Kuramu Destekli Isbirligine Dayali
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Ogrenme Yontemi'nin 2005-2006 Tiirkce dersi 6gretim programiyla yapilan

O0grenmeye gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Babacan (2006), Sosyal Bilgiler 6. Siif Cografya Unitelerinden “Tiirkiyemiz” in
Ogretiminde Isbirlikli Yontem Destekli Coklu Zeka Kurami’min Erigiye Etkisi” adl
aragtirmasmi 2005-2006 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde gerceklestirmistir.
Deneysel olarak gerceklestirilen arastrmada deney grubunda Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi Destekli Coklu Zeka Kurami, kontrol grubuna ise geleneksel
anlayisa dayali ders anlatimi1 uygulamalarina yer vermistir. Aragtirma verileri kisisel
bilgi formu, c¢oklu zeka alanlar1 belirleme Olcegi ve basar1 testi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, sontest ve kalicilik testi

puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ ¢ikmustir.

Kusdemir ve Iflazoglu (2007) tarafindan yapilan Coklu Zeka Kurami Destekli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Tiirkce
Dersine Iligkin Tutumlart Uzerindeki Etkisi adli arastirmada, Coklu Zeka Kurami
destekli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkdgretim besinci simf dgrencilerinin
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisini ve bu siirece iliskin goriislerini belirleme
amaglanmistir. Aragtirmada, Coklu Zeka Kurami destekli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi'nin Ogretim siirecindeki etkisinin ortaya konulabilmesi icin nicel ve nitel
aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildigr arastirmada ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlarini
belirlemek i¢cin Tiirkce dersine iliskin tutum Olcegi, ¢oklu zeka alanlarma iligkin
tercihleri belirlemeye yonelik Teele Coklu Zeka Envanteri, siirece yonelik goriisleri
belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile grup calismalarini
degerlendirme formu kullanilmistir. Sonug¢ olarak, tutum o6lgeginden elde edilen
puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine iststistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Ogrenciler bu yontemin kullanilmasiyla derse olan ilgilerinin arttigini,
akademik basarilarinin arttigini, arkadaslariyla daha iyi kaynastiklarini, dayanigmayzi,

paylasmay1 ve birlikte calismay1 6grendiklerini dile getirmislerdir.



69

1.1.8.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Gens ve digerleri (1998) tarafindan yapilan Birinci ve Ikinci Sinif Ogrencilerinin
Okuduklarint Anlamalarinda Coklu Zekaya Dayali Bir Dil Egitimi Programinin Etkisi
adli arastirmada, ilkogretim birinci ve ikinci simif O6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanan bir program tanitilmaktadir. Ogrencilerin
okudugunu anlamada ve giidiilenmede yasadiklar1 sorunlar standart basari testleri ve
ogretmen gozlemleri ile saptanmistir. Sorunun ¢6ziimii amaciyla coklu zeka odakli,
ogrenci merkezli etkinlikler diizenlenmis ve okuma stratejileri  uygulanmustir.
Uygulama sonuclar1 ve oOgrenci dosyalarimin degerlendirilmesi ile Ogrencilerin

okudugunu anlama becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Hubbard ve Newel (1999) tarafindan yapilan Ilkégretim Diizeyinde Okuma ve Yazmada
Akademik Basartyr Artirma adli arastirma, ilkdgretim kademesindeki birinci ve ikinci
siif Ogrencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Deneysel desenin kullanildigr bu
aragtirmada Ogrencilere uygulanan Ontest ve sontest sonuclari degerlendirilmistir.
Uygulanan okudugunu anlama, okuma ve yazma becerileri, okuma davranislar1 testleri
ve Ogretmen gozlem formlarinin degerlendirilmesi sonucunda dgrencilerin okuma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerinin diisiik oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin bu
becerilerini gelistirebilmek amaciyla Coklu Zeka Kuramu ve Isbirligine Dayali
Ogrenme etkinliklerinin bir arada kullanildi1 akran egitimine dayali bir program
hazirlanmig ve Ogrencilere uygulanmigtir. Programin bitiminde oOgrencilere yine ayni
testler uygulanmis ve ontest sontest sonuglart karsilastirilmistir. Elde edilen bulgularin
degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin okuma, okudugunu anlama ve yazma

becerilerinde sontest lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Geimer ve digerleri (2000) tarafindan yapilan Coklu Zeka Stratejilerinin Uygulanmasi
Yoluyla Dil Sanatinda Ogrenci Basarisini Gelistirme adli arastirma ilkogretim iki, ii¢
ve besinci simif 6grencileri iizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada, kontrol gruplu
sontest deneysel desen kullamlmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin

degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin okuma becerilerinde, yaptiklar1 6devlerin
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kalitesinde c¢oklu zeka stratejilerinin uygulandigi simf lehine anlamli bir fark

goriilmiistiir.

Barsema ve digerleri (2002) tarafindan yapilan Coklu Zeka Stratejilerinin Kullanilmasi
Yoluyla Okuma Bagsarisint Geligtirme adli arastirma ilkogretim birinci sinif 6grencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin basinda uygulanan bir test ile dgrencilerin
okuma caligmalarinda yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma basarilariin diisiik olmasinda; yetersiz okuma alistirmalari, uygun
olmayan okuma materyallerinin se¢imi, diisiitk motivasyon, metin ile iligkilendirememe
ve model almada yetersizlik gibi nedenlerin rol oynadigr goriilmiistiir. Problemin
¢coziimii icin; simifta hizlandirilmis okuma programi uygulanmis, sessiz okumaya
ayrilan siire arttirilmig, arkadas okuma sistemi getirilmis, evden okula okuma programi
ile coklu zeka stratejileri uygulanmigstir. Daha sonra 6grencilere Woodcock Okuma
Testi, standart basar1 testi, Star Okuma Testi ve Snapshot Ilkokuma Yazma Testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda 6grencilerin okuma

basarisinda 6nemli oranda artig oldugu goriilmiistiir.

Beneventi, McEndollar ve Smith (2002) tarafindan yapilan Ogrencilerin Okuma
Becerilerini Gelistirme adli calismada dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin
yiiriitiilen bir program tanitilmistir. IIkogretim birinci ve ikinci simf 6grencilerinin
diisiik olan okuma becerilerini gelistirmek iizere gelistirilen programda; okudugunu
anlama stratejileri, yazma etkinlikleri, ogrencilerin 6grenme stillerine uygun bir
O0grenme ortami yer almistir. Programin uygulanmasiyla diisiik olan 6grenci basarisinin

onemli olciide yiikseldigi goriilmiistiir.

Gaines ve Lehman (2002) tarafindan yapilan Coklu Zeka’nin Kullanilmasi Yoluyla
Okudugunu Anlamada Ogrenci Performansini Gelistirme adli arastirma ilkogretim
dordiincii sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. ilinois Standart Basar1 Testi’nin
(ISAT) uygulanmasindan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde sorunlar yasadiklar1 ve okuduklar
metinden anlam ¢ikaracak kadar yeterli stratejiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilerin basarisini artirmak icin coklu zeka destekli etkinlikler diizenlenmis ve bu
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calismalar sonunda Ogrencilerin akademik basarilarinda Onemli bir gelisme

gozlenmistir.

Herbe, Thielenhouse ve Wykert (2002) tarafindan yapilan Coklu Zeka’nin Kullanimiyla
Ogrencilerin Okumadaki Motivasyonlarint Gelistirmek adli arastirmada okumada
Ogrenci motivasyonunu artirmak amaciyla gelistirilen Coklu Zeka Kuram destekli bir
program tanitilmigtir. Program, ilkdgretim okulu 6grencilerine uygulanmigtir. Bir tane
birinci simf, iki de dordiincii sinif seviyesinde olmak iizere {i¢ smifta uygulama
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla; Ogretmen anketi, okuma
motivasyon anketi, gelisimsel okuma degerlendirme formlari, 6gretmen gozlemleri,
Star Okuma Testi kullanmilmistir. Uygulama sonunda coklu zeka etkinliklerinin giinliik
ders planlarina yansimasiyla birlikte dgrencilerin okumadaki motivasyonlariin arttigi

goriilmiistiir.

Burman ve Evans (2003) tarafindan yapilan Arttinilmus Aile Ilgisi ve Coklu Zeka
Yoluyla Okuma Becerilerini Gelistirme adli arastirma, ilkdgretim birinci simif
ogrencileri tizerinde yapilmistir. Okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilere;
okuma, yazma, sozciiklerle calisma, Coklu Zeka Kurami etkinlikleri ve arttirilmig aile
ilgisinin bir arada bulundugu bir program uygulanmigtir. Uygulama sonunda okuma
kontrol listeleri, simf i¢ci degerlendirmeleri iceren bir dokiiman analizi, 68renci ve
ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgularin degerlendirilmesinden sonra
ogrencilerin okuma becerilerinde ve sozciik dagarciklarinda onemli bir artiy oldugu

ortaya cikmustir.

Reidel, Tomaszewski ve Weaver (2003) tarafindan yapilan Coklu Zeka Ogretim
Stratejilerinin - Kullanilmasi  Yoluyla Ogrencilerin  Akademik Okuma Basarisini
Yiikseltmek adli aragtirma, ilkdgretim besinci simif diizeyindeki {ic sinif iizerinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin basinda, okumaya kars1 genel algiyr ortaya
cikarabilmek amaciyla 6grenci ve velilere birer anket uygulanmigtir. Daha sonra simif
ortaminda okuma caligmalarinda Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretim stratejileri
uygulanmigtir. Uygulama swasinda simf icindeki mevcut durumu ve davranig

degisikliklerini ortaya koymak i¢in haftada iki kez gdzlem formu doldurulmustur. Daha
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sonra Ogrencilere bir basari testi uygulanmistir. Bagar: testinden elde edilen bulgularin
degerlendirilmesiyle Ogrencilerin okuma, anlama, ses bilgisi ve sozciik dagarcigi
acisindan basarilarinda 6nemli artiglar; okuma, anlama, motivasyon ve derslere

katilimlarinda Ontest ile sontest arasinda sontest lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Uhlir (2003) tarafindan yapilan Coklu Zeka Ogretim Stratejilerinin Kullanilmast
Yoluyla Ogrencilerin Akademik Okuma Basarisini Yiikseltmek adh ¢calisma ilkogretim
besinci simif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama ve smif
icinde yapilan degerlendirmelerden &grencilerin memnun olmadigi, bu
degerlendirmelerin 6grencilerin beklentilerini karsilamadigi, onlar1 motive etmedigi
ogrencilere uygulanan anketler ve 6gretmen gozlem formlarinin degerlendirilmesi
sonunda ortaya cikmigtir. Sorunu ¢6zmek amactyla simf ortaminda c¢oklu zeka
stratejileri ve yonlendirilmis okuma becerileri etkinlikleri kullanilmistir. Uygulama
sonunda kullanilan 6lcme araglarindan elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle

Ogrencilerin okuma becerilerinde ve motivasyonlarinda dnemli bir artis gdzlenmistir.

Rondinaro (2004), Sosyal Zekanin Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin Kullanumi
Uzerindeki Rolii adh arastirmasinda, Coklu Zeka Kurami ile Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi arasindaki iliskiyi belirlemeye calismuistir.  Arastirma,
Pennsylvania’da biri ilkogretim digeri lise olmak iizere iki okulda yiiriitiilmiistiir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda Isbirligine Dayali Ogrenme Olcegi ile Coklu Zeka
Olgegi kullanilmis, dgretmenlerle goriismeler yapilmugtir. Isbirligine Dayali Ogrenme
ile Coklu Zeka Kurami arasindaki iligkiyi belirlemek icin Pearson Product Moment
Correlasyon katsayist  kullanilmigtir. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi
sonucunda, isbirligine dayali 6grenme ile sosyal zeka alan1 disinda diger ¢oklu zeka
alanlar1 arasinda 6nemli bir iliski bulunamamustir. Sosyal Zeka ile Isbirligine Dayali

Ogrenme arasinda yiiksek bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme

Yontemi’nin ilkokuma dgretimindeki uygulanabilirligini belirlemektir.
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Bu genel amaca bagh olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokuma 6gretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y6ntemi’nin
uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’ nin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri

arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir?

2. Illkokuma 6gretiminde, Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi’nin
uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi'nin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerileri agisindan

deney grubu lehine anlaml1 bir fark var midir?

3. llkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin

uygulandigi simifta 6grencilerin s6z konusu yonteme iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmani Onemi

Ogrencilerin egitim yasantilarindaki basarilari, ilkokuma yazma 6gretiminin basarisiyla
dogru orantilidir. Nitelikli bir ilkokuma yazma 6gretimi, 6grencinin diger derslerdeki
basarisin1 dolayisiyla tiim yasantisimi etkileyecek onemli bir anahtar durumundadir.
Ilkokuma yazma ogretiminde, amac yalmzca okur-yazar yetistirmek degil, bireye
yasam boyu kullanacag temel dil becerilerini, okudugunu anlama, kendini yazili ve
sozlii olarak ifade edebilme becerisini kazandirmak ve anadiline kars1 duyarl bireyler

yetistirmektir.

Anadilinin kullanimi konusunda her yas grubundaki insanda goriilen yanhishklar ve
yetersizlikler, anadili Ogretiminde ciddi sorunlar yasandiginin bir gostergesidir.
Anadilini bilingli kullanma becerisi ise ancak ilkogretim birinci siftaki nitelikli bir

ilkokuma yazma 6gretimiyle kazandirilabilir.

Dil edinimi ve okuma yazmayr 6grenme siireci olduk¢a karmasik ve ¢ok yonlii bir

stirectir. Birey, okuma yazmay1 6grenirken ayn1 zamanda diger temel dil becerilerini de
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edinmek zorundadir. Ciinkii temel dil becerileri bir zincirin halkas1 gibidir ve bir dil
becerisi diger becerilerden bagimsiz degildir. Dilin temel becerilerini edinme siirecinde,
beynin sol yarim kiiresinde konusma, ses, gramer, zihinsel ¢c6ziimlemeler, matematiksel
caligmalar, dinleme, konusma, mantiksal temelli diisiinme gibi etkinlik alanlarina
yogunlasilmasi; sag yarim kiirenin hayal ve tasarim giicii, miizik, sanat, yaraticilik,
duygusal alan, gorsellik ve eylemsellik gibi etkinlik alanlarinin énemsenmemesi ya da

ihmal edilmesi dil edinimini olumsuz yonde etkilemektedir.

[lkokuma yazma, beynin tiim boliimlerini ilgilendiren biitiinciil bir etkinliktir.
[lkokuma yazma etkinliklerinde beynin her iki yarim kiiresini de ilgilendiren eylemler
yer almaktadir. Harflerin goriilmesi, imajlarin beyinde canlandirilmasi, taninmasi,
sekillerin seslerle eslestirilmesi, dogadaki seslerin aymrimina varilmasi, harfler ve
sozciiklerin seslendirilmesi, anlamlandirilmasi, bunlarin anlamli bicimde bir araya
getirilmesi sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik,
miiziksel, sosyal, icsel, dogasal, varolussal becerilerin gelistirilmesiyle olanaklidir

(Armstrong, 2003, s. 19).

Ogretim yasantilarinin diizenlenmesinde, yalnizca sol yarim kiireye doniik, dil ve
matematik temelli ¢oziimleyici etkinliklere yer verilmesi, sag yarmm kiirede yer alan
yaraticiligin ve estetik boyutun gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle;
beynin iki yarim kiiresinin dengeli gelisimini saglayan Ogrenme etkinliklerine yer

verilmesi gerekmektedir (San ve Giileryliz, 2004, s.160).

Bireyin tiim yasantisim1 etkileyecek olan ilkokuma yazma o6gretiminde 6grenme
ortamlarinin dikkatli bir bi¢cimde diizenlenmesi, kullanilacak yaklasim, yontem ve
tekniklerin Ozenle se¢ilmesi gerekmektedir. Bireysel farkliliklar1 Onemseyen,
ogrencilerin karsilikli etkilesim i¢inde olmalarina olanak veren, 6grenmede sorumluluk
alma becerisini gelistiren, Ogrenciyi merkeze alan, Ogrencilerin sahip olduklar1
yetenekleri destekleyen, zayif olduklar1 yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olan,
beynin sag ve sol yarim kiirelerinin etkin olarak kullanilmasina olanak veren kuram,
yaklasim ve yontemlerin okuma yazma dgretiminde kullanilmasinin basariy1 arttiracagi

sliphesizdir.
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Degisik konu alanlarinda, 6gretme-6grenme siirecinin daha etkili ve verimli olarak
yagsanmasi i¢in ¢agdas ogrenme kuramlarinin, yaklagimlarm, yontemlerin kullanildig:
ve bu kuram, yaklasim ve yontemlerin etkililiklerinin sinandigi goriilmektedir.
IIkokuma yazma 6gretiminde yapilan arastirmalar gozden gecirildiginde de yapilan
arastirmalarin genellikle ilkokumada kullanilan yontemlerin neler oldugu, yontemlerin
hangisinin daha etkili oldugu ve Ogretmenlerin yOntemlere iliskin goriislerine
odaklamldigi; Ogretimin daha etkili ve verimli gerceklesmesinde Ogrenme kuram,
yaklasim ve yontemlerinin etkililiginin stnanmadig1 goriilmektedir. Insan yasaminda bu
denli ©Onemli yeri olan ilkokuma Ogretiminin daha etkili ve verimli nasil
gerceklesebilecegi konusunda arastirmalarin yapilmamasi biiyiik bir eksikliktir ve bu
eksikligin giderilmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirma da bu

eksikligi giderme gereksinimden dogmustur.

2004 egitim Ogretim yilinda 6n uygulamasi baglatilan, 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda da tiim Tiirkiye’de uygulamaya konulan yeni Tiirkge Ogretim Programi’nda
Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’ne vurgu yapildigi
goriilmektedir. Programda Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’'ne ve ilkokuma Ogretimine birbirinden bagimsiz olarak vurgularin
yapilmasindan hareketle bu iicliiniin bir arada sistemli ve bir biitiin olarak
kullanmlmasimin ortaya ¢ikaracagi sonuclar1 géorme ve boylece alana katki getirme

diisiincesi de bu arastirmanin yapilmasinda etkili olmustur.

Yapilan bu arasgtirma; bireyin sag ve sol yarim kiirelerinin etkin olarak kullanimina
olanak veren, bireyi bir biitiin olarak goren, var olan potansiyelini sonuna kadar
gelistirmesine zemin hazirlayan Coklu Zeka Kurami ile 6grenciyi merkeze alan,
karsilikli iletisim yoluyla 68rencileri basarili kilmayr amag¢ edinen, onlarin égrenmede
sorumluluk iistlenmelerini saglayan Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin bireyin
tim yasantisim1 etkileyecek okuma becerilerini kazandirmadaki etkililigini ortaya

cikarmasi acisindan olduk¢a 6nemlidir.
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1.4. Stmirhliklar

Bu arastirma:

1. Tlkokuma etkinlikleri,

2. Coklu Zeka Kuramu,

3. Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’nin Birlikte Ogrenme Teknigi ve

4. 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir Merkez Battalgazi IIkogretim
Okulu 1/A ve 1/B smiflarinda 6grenim goren Ogrencilerden elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.5. Tammmlar

llkogretim: 7-14 yas arasindaki cocuklarin fiziksel, zihinsel, etik gelisimine hizmet
eden, onlar1 yasam ile bir iist egitime hazirlayan temel egitim ve 0gretim basamagi

(Giirkan ve Gokge, 1999, s. 6).

flkokuma ve Yazma Ogretimi: Bireylerin kendi anadillerinin 6zelliklerini ¢zme ve
anlam1 kodlamay1 6grenmeleri icin ilkogretim okullar1 birinci simif Tiirkce dersindeki

etkinliklerin tiimii (Kilig, 2000, s. 41).

Coklu Zeka Kuramu: Biligsel bilgi, gelisimsel psikoloji ve néro-bilimden yararlanarak
her bireyin zeka diizeyinin bagimsiz giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve

en az sekiz giiciin var oldugunu savunan kuram (Demirel, 2002, s. 309).

isbirligine Dayall Ogrenme Yontemi: Ortak bir amaci gerceklestirmek iizere bir
araya gelen 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla

birlikte ¢caligmalar1 ilkesine dayanan bir 6grenme yontemi (Kurt, 2001, s. 58).
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, denekler, deneklerin denklestirilmesi, kullanilan veri
toplama araglari, uygulama, verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler

aciklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

“Ilkokuma Ogretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y&ntemi’nin

Uygulanabilirligi’ni sinamayr amaglayan bu arastirma, gercek deneme modellerinden

“sontest kontrol gruplu model’e gore desenlenmistir.

Bu modele gore, arastirmada yansiz atama yontemiyle biri deney, digeri kontrol grubu
olmak iizere iki grup olusturulur ve her iki grupta deney sonrasi dl¢iimler yapilir. Cogu
denemelerde Ontestin uygulanmasi ya olanaksiz ya da gereksiz oldugundan deney
oncesi benzerligi saglamak i¢in gruplarin yansiz atamayla olusturulmas: yeterli
sayilmaktadir. Bu durumun da, deney Oncesi dl¢menin i¢c ve dis gegerlik iizerindeki
olumsuz etkilerini dnledigi sdylenebilir. Bu modelde; bagimsiz degisken “X” in etkisi
O0lcme 1 (O;,) ile dlgme 2 (O22) nin karsilastirilmasiyla belirlenmektedir (Karasar,

1999, s. 98).
Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenmis ve
gruplarda deney sonrasi Olcmeler yapilmistir. Son test kontrol gruplu modelin

sembollerle gosterimi Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4. Sontest Kontrol Gruplu Model’in Sembollerle Gosterimi

G, R X O12

G, R 022

Cizelge 4’te gosterilen modelde yer alan sembollerin anlamlar1 asagidaki gibidir:
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G;: Birinci Grup

Gy.  Ikinci Grup

R:  Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
0;,. Olgmel

0,5 Olgme?2

X:  Bagimsiz degisken diizeyi

Arastirmada verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte
kullanmlarak yontem cesitlemesine gidilmistir. Yontem cesitlemesi, ayni1 arastirma
sorusunu yanitlamak amaci ile birden fazla arastirma yontemi ve tekniginin
kullanilmas1 demektir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanilmasi

yontem cesitlemesi olarak ifade edilebilir (Tiirniiklii, 2001, s. 9).

2.2. Denekler

Bu arastirmaya, 2006-2007 dgretim yilinin birinci doneminde Eskisehir Battalgazi
[Ikogretim Okulu’na devam eden 1-A ve 1-B simflarndaki 6grenciler katilmustir.
Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde, yansiz atama yontemi benimsenmis ve
bu amagla 1-A ve 1-B siniflar1 arasinda kura cekilmistir. Cekilen kura sonucu, 1-A
sinift deney grubu, 1-B sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
yer alan otuz dort 6grenci ile kontrol grubunda yer alan otuz bir 6grenci aragtirmanin

deneklerini olusturmustur.

Aragtirmaya iliskin uygulamamin Eskisehir Battalgazi Ilkogretim Okulu'nda
yapilmasinda, 6n uygulamanm yapildig: Istiklal ilkogretim Okulu gibi sosyo-ekonomik
acidan orta ve diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin yogun olarak bulundugu bir bolgede
bulunmasi, okul yonetiminin ve dgretmenlerin arastirmaya karsi ilgili ve istekli olmas1

etkili olmustur.

Arastrmanin gerceklestirilebilmesi icin Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izin

alinmistir. Arastirma siirecinde kullanilan aragtirma izni EK-1’de verilmistir.
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2.2.1. Denklestirme

[lkokuma Ogretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin
uygulanabilirliginin sinandig1 bu arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki denekler

belirli 6zellikler bakimindan birbirleriyle denklestirilmeye calisilmistir.

Arastirmada denenmek istenen bagimsiz degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinda
kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Degisken kontroliinde asil amag; i¢ gecerligi
artirmak, arastirma ile elde edilecek sonucun yalnizca denenen bagimsiz degiskenden

kaynaklandigim gostermektir (Karasar, 1999, s. 92).

Arastirma kapsamina giren deneklerin denklestirilmesinde, deney ve kontrol
gruplarinda aymi sayida ve benzer Ozellikte denek bulundurulmasini Ongoren
“denklestirilmis grup yontemi” uygulanmistir. Deneklerin denklestirilmesinde soyle bir

yol izlenmistir:

Ogrencilerin okumada bulunduklar1 diizeyi belirleyebilmek icin dik temel ve bitisik
egik yazi formunda yazilmis yirmi dokuz harfin, birkag¢ basit climlenin biiyiik ve kiiciik
harflerle yazili oldugu bir okuma-alfabe testi uygulanmis ve testten alinan puanlar
denklestirmede kullanilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan okuma-alfabe testi EK-
2’de verilmistir. Bu asamada yapilan denklestirme islemine iligkin bilgiler Cizelge 5’te

gosterilmektedir.

Cizelge 5. Deneklerin Okuma ve Alfabe Testinden Aldiklar: Puanlar

. Kontrol Grubu Deney Grubu
Ozellik Sayt  Yiizde (%) Sayt Yiizde (%)
Tamamen Okuyan - - - -
(Hece-sozciik-ciimle-metin)

Alfabedeki harflerin tamamini taniyan - - - -
Kimi harfleri tan1yan 20 80 20 80
Harfleri hi¢ tanimayan 5 20 5 20

Toplam 25 100 25 100
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Cizelge 5’te goriildiigli tizere denklestirmede okuma-alfabe testinden alinan puanlara

basvurulmustur.

Denklestirme sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin alfabedeki harfleri
tanima durumuna iliskin puanlara bakildiginda her iki grupta da tamamen okuyan,
alfabedeki harflerin tiimiinii tantyan 6grenci bulunmamaktadir. Her iki grupta da yirmi
O0grencinin kimi harfleri tanidigi, bes Ogrencinin de harfleri hi¢ tammadigi

goriilmektedir. Dolayisiyla puanlarinin birbirlerine tiimiiyle denk oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin okuldncesi egitim alip almama durumu, yas, cinsiyet, anne ve babanin
O0grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, 6gretme-68renme siirecinde dikkat edilmesi
gereken degiskenlerdir. Bu degiskenlerin kontroliinii saglamak amaciyla dgrencilere
uygulanan kisisel bilgiler anketinde okuldncesi egitim alma durumu, yas, cinsiyet, anne
ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi sorgulanmis ve elde edilen bilgiler
denklestirmede kullanilmistir. Bu asamada yapilan denklestirme islemine iligkin

bilgiler Cizelge 6’da gosterilmektedir.

Cizelge 6. Deneklerin Okuloncesi Egitim Alma Durumu, Yas, Cinsiyet,

Anne ve Babanin Ogrenim Diizeyi ve Ailenin Gelir Diizeyine iliskin Bilgileri

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Say1 Yiizde (%) Say1Yiizde (%)

Okul Oncesi Egitim Alma

Alan 14 56 14 56
Almayan 11 44 11 44
Yas

74 Ay 5 20 5 20
75 Ay 18 72 18 72
76 Ay 2 8 2 8
Cinsiyet

Kiz 13 52 13 52

Erkek 12 48 12 48
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Annenin Ogrenim Diizeyi

Ilkokul 14 56 14 56
Ortaokul 8 32 8 32
Lise 3 12 3 12
Yiiksekdgretim - - - -

Babann Ogrenim Diizeyi

[lkokul 8 32 6 24
Ortaokul 10 40 12 48
Lise 4 16 3 12
Yiiksekdgretim 3 12 4 16

Ailenin Gelir Diizeyi

200-300 2 8 1 4
301-400 5 20 6 24
401-500 12 48 12 48
501-1000 6 24 6 24
1000 ve yukarisi - - - -
Toplam 25 100 25 100

LR ENY3 L N1

Cizelge 6’da goriildiigii gibi deneklerin “okul 6ncesi egitim alma”, “cinsiyet”, “yas” ve
“annenin O0grenim diizeyi” bakimindan denk olduklari, “babanin 6grenim diizeyi” ve
“ailenin gelir diizeyi” bakimindan da biiyilk ol¢iide benzerlik gosterdikleri
goriilmektedir. Bu veriler 15181inda her biri yirmi bes denekten olusan birbirine denk iki
grup olusturulmustur. Her iki grupta gerek okuma ve alfabe testi gerek kisisel bilgiler
anketi yoluyla toplanan bilgiler bakimindan dengi bulunmayan 6grenciler aragtirma
kapsami diginda tutulmustur. Denklestirme sonucunda deney ve kontrol grubundan

yirmi beser 0grenci olmak iizere toplam elli 6grenci arastirma kapsamina alinmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢cin oncelikle alan yazin taramasi

yapilarak yerli ve yabanci kaynaklardan yararlanma yoluna gidilmis, bunun yani sira
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konu alanindaki uzmanlarin goriislerine de basvurularak arastirmanin kuramsal yonii

olusturulmaya caligilmistir.

Arastirma probleminin ¢dziimil icin 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilmak iizere
bir kisisel bilgiler anket formu, okuma-alfabe testi, okumamn fizyolojik yOniind,
dolayisiyla dgrencilerin okuma sirasindaki davranislarin1i dlgmek icin yapilandirilmig
okuma gozlem formu, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lcmek amaciyla
hazirlanan okudugunu anlama testi ve dgrencilerin Coklu Zeka Temelli Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma 6gretiminde uygulanmasina iliskin goriislerini

belirlemeye yonelik olarak agik uglu sorulardan olusan bir anket formu gelistirilmistir.

2.3.1. Veri Toplama Araclarimin Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan kisisel bilgiler anket formu, okuma-
alfabe testi, yapilandirilmis okuma gozlem formu, okuma metni, okudugunu anlama
testi, goriis almaya yonelik anket formu ve ders materyalleri arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Veri toplama araglarinin hazirlanma siireclerine iligkin bilgiler asagida

verilmistir.

2. 3. 1. 1. Kisisel Bilgiler Anketi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin denklestirilmesinde kullaniimak
tizere ilgili alan yazindan, konuyla ilgili olarak yapilmis cesitli anketlerden
yararlanilarak aragtirmaci tarafindan bir anket hazirlanmigtir. Anket once taslak olarak
hazirlanmig, hazirlanan taslak uzman grubu icinde tartigilmis, getirilen Oneri ve
elestiriler 1s181nda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Hazirlanan ankette kisisel bilgilere iliskin olarak yedi soruya yer verilmistir. Bu
sorular; okuldncesi egitim alma durumu, yas, cinsiyet, annenin 0grenim diizeyi, ve
babanin 6grenim diizeyi ve ailenin gelir diizeyini belirlemeye yoneliktir. Arastirmada

kullanilan Kigisel Bilgiler Anket Formu EK-3’te verilmistir.
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2.3.1.2. Okuma-Alfabe Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin denklestirilmesinde kullaniimak
izere Ogrencilerin okumada bulunduklar1 diizeyi belirleyebilmek amaciyla; dik temel
ve bitisik egik el yazis1 formunda yazilmis yirmi dokuz harfin, dort basit climlenin
biiyiik ve kiiciik harflerle yazili oldugu bir okuma-alfabe testi uygulanmis ve testten
alinan puanlar denklestirmede kullanilmistir. Arastirmada kullanilan Okuma-Alfabe

Testi Formu EK-2’de verilmistir.

2.3.1.3. Okuma Davramslar1 Gézlem Formu

Bu arastirma ile ilkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi'nin uygulanabilirligi sinanmaya calisildigi igin, asil uygulama sonunda
okumanin fizyolojik yoniinii, dolayistyla dgrencilerin okuma sirasindaki davraniglarini
0l¢mek amaciyla Yapilandirilmis Okuma Gézlem Formu gelistirilmistir.

Yapilandirimis  Okuma  Gozlem  Formu’nun  gelistirilmesi  dort  asamada
gerceklestirilmistir. Bu asamalar sunlardir:

¢  Yapilandirilmis Okuma G6zlem Formu’nda yer alacak maddeleri belirleme

e  Taslak formu hazirlama

e  Taslak formu uygulama

e Gecerlik ve giivenirlik calismalari

Gozlem formundaki maddelerin belirlenmesi agsamasinda dnce genis kapsamli bir alan
yazin taramasi yapilmis, farkli arastirmalarda kullanilmis olan olcekler dikkatle
incelenmistir. Kilig (2000)’in “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis
Ogretime Gore Metin Yonteminin Etkililigi” ve Sahin (2005)’in “Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Kullanilan Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Uygulamali Olarak
Kargilagtirilmast” adlhi  arastirmalarinda kullandiklar1 okuma davraniglart gézlem
formlarindan yararlamlmis, 2005 yilinda kabul edilen Ilk6gretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ile bu programda yer alan ilkokumaya iliskin kazanimlar ile bu kazanimlara
dayali olarak hazirlanan “Okuma Becerisi Degerlendirme Formu” temel alimuistir.

Yapilan inceleme ve arastirmalar ve alan uzmanlarindan alian goriisler dogrultusunda



84

on iki maddeden olusan Yapuandirimis Okuma Gozlem Formu’nun taslagi
olusturulmustur. Taslak hazirlanmas1 asamasinda alan uzmanlarinin goriislerine
basvurulmustur. Alan uzmanlarmin goriisleri kapsam gecerliligini belirlemede yeterli
sayitlmistir. Kapsam gegerliligi; gozlem formunda yer alan maddelerin icerigi,
maddelerin amaca uygunlugu, gézlenmek istenen davranisa uygun maddelerin secilip
secilmedigi, maddelerin bir biitiinliikk olusturup olusturmadig: ile ilgilidir. Gozlem
formunun kapsam gegerliligini saglamak icin cesitli yollar bulunmaktadir. Konu alani
uzmanlarina bagvurmak, gézlem formunun kullanilacagi hedef kitleye acik uclu sorular
yoneltmek, 6n deneme yapmak kapsam gecerliliginin yiikseltilmesinde bagvurulan
yollardir. Bu aragtirmada gozlem formunun kullanilacagi hedef kitle ilkdgretim birinci
sinif 6grencileri oldugu i¢in onlara agik uclu sorular yoneltmek anlamli bulunmamastir.
Konu alan1 uzmanlarina bagvurmak ve 6n deneme yapmak daha uygun goriilmiistiir. Bu
nedenle aragtirmada kapsam gecerliligi icin 6nce konu alan1 uzmanlarina basvurulmus,

bes konu alan1 uzmanindan goriis alinmistir.

Gozlem formuna iligkin olarak yapilan giivenirlik ¢aligmasinda gdzlem formu bir anket
formuna doniistiiriilmiistiir. Bu amagla 6ncelikle formda yer alan on iki madde alt alta
siralanmis  ve “Tamamen Uygun”, “Uygun”, “Kararsizim”, “Uygun Degil”, “Hic
Uygun Degil” seklinde derecelendirilmistir. Ayrica anketin basinda, amag¢ ve yanitlama
sekli hakkinda bilgi veren bir yonergeye de yer verilmistir. Anket formu Eskisehir il
merkezinde cesitli ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan kirk sinif 6gretmeni ve
kirk Tiirk¢e 6gretmeninden olusan toplam seksen kisilik 6gretmen grubuna Aralik 2005

tarihinde uygulanmistir. Anket formu EK-4’te verilmistir.

Giivenirlik belirleme asamasinda, seksen dgretmenin doldurdugu anketten elde edilen
veriler kullanilarak gozlem formunun giivenirligi belirlenmistir. Bu amagcla Likert tipi
Olcekler icin uygun olan Cronbach alpha katsayis1 (Tezbasaran, 1996, s. 46)
hesaplanmigtir. Gozlem formunun giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan ic
tutarlilik stnamasinda Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .83 olarak bulunmustur. Bu
oldukca iyi bir deger olarak yorumlanabilir. Bu nedenle gézlem formunu olusturan
maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu soylenebilir. Gézlem formunda yer alan her

madde teker teker formdan cikarildiginda .83 olarak hesaplanan alpha giivenirlik
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katsayisinda herhangi bir yiikselme olmadigindan, giivenirlik caligmalari sonucunda
herhangi bir madde gdzlem formundan c¢ikarilmamistir. Arastirma siirecinde kullanilan

Okuma Davranislar1 Gézlem Formu EK-5’te verilmistir.

Gozlem formunun 6n denemesi ise 19 Eyliil 2005- 06.01.2006 tarihleri arasinda on bes
hafta siiren 6n uygulamanin sonunda elli 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Gozlem
formu, 18 Eyliil 2006- 26 Ocak 2007 tarihleri arasinda gerceklesen uygulama calismasi

sonunda 6grencilere uygulanmistir.

2.3.1.4. Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlama testini olusturabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan birinci sinif
diizeyinde “Pembe Cicekli Kalemlik” baslikli bir okuma parcasi yazilmistir. Kisa ve
basit yapili climlelerin uzun ve karmasik yapili ciimlelere goére daha iyi Ogrenildigi
(Giines, 2003, ss. 44- 45), kisa ve basit hece yapilarinin Tiirkcede algilama kolayligi
sagladigi (Acarlar ve digerleri, 2002, s. 71) diisiincesinden hareketle okuma parcasinin
yaziminda kisa ve basit yapili climleler kullanilmistir.

Okuma pargas1 yazilirken arastirmaci tarafindan kimi Olgiitler gelistirilmistir. Bu
oOlciitler sunlardir:

e Konunun ilkdgretim birinci sinif diizeyine uygunlugu

e Metnin uzunlugu

e Ciimlelerin uzunlugu

e Ciimlelerin yapis1

e Kullanilan sozciiklerin diizeye uygunlugu

Yazilan okuma parcasi bes alan uzmaninin, ii¢ sinif Ogretmeninin ve {i¢ Tiirkge
Ogretmeninin incelemesine sunulmus, dil, konu, diizeye uygunluk acisindan goriisleri
alinmistir. Alman goriis ve Oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra okuma metni yeniden diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirma siirecinde kullanilan okuma metni EK-6’da verilmistir.
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Okuma metninin hazirlanmasindan sonra 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
Olcebilmek amaciyla bir Okudugunu Anlama Testi gelistirilmistir. Okudugunu Anlama
Testi, metinle ilgili olarak okudugunu anlamaya yonelik agik uclu on sorudan
olusmaktadir. Testin kapsam gecerliligi icin test maddelerinin her birinin davraniglari

Olcebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Bu dogrultuda testler bes konu alant uzmanimin goriisiine sunulmustur. Elde edilen
goriisler dogrultusunda diizeltmeler yapilmig ve testin taslak formu hazirlanmistir.
Taslak form, gozlem formunda oldugu gibi bir anket formuna doniistiiriilmiistiir. Bu
amagla Oncelikle test formunda yer alan on soru maddesi alt alta siralanmig ve
“Tamamen Uygun”, “Uygun”, “Kararsizim”, “Uygun Degil”’, “Hi¢ Uygun Degil”
seklinde derecelendirilmistir. Ayrica anketin basinda ama¢ ve yanitlama bigcimi
hakkinda bilgilendirici bir yonergeye de yer verilmistir. Anket formu Eskisehir il
merkezinde cesitli ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan kirk sinif 6gretmeni ve
kirk Tiirkce 6gretmeninden olusan toplam seksen kisilik 6gretmen grubuna gozlem
formu ile birlikte Aralik 2005 tarihinde uygulanmigtir. Seksen dgretmenin doldurdugu
anketten elde edilen veriler kullanilarak taslak formun giivenirligi belirlenmistir. Bu
amagla Likert tipi Olcekler i¢in uygun olan Cronbach alpha katsayisi (Tezbasaran,
1996, s. 46) hesaplanmistir. Taslak formun giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan i¢
tutarlilik sinamasinda Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .83 olarak bulunmustur. Bu
oldukga iyi bir deger olarak yorumlanabilir. 19 Eyliil 2005 tarihinde baslayan ve 6
Ocak 2006 tarihinde biten, on bes hafta siiren 6n uygulamanin sonunda elli 6grenci

izerinde goézlem formunun 6n denemesi gerceklestirilmistir.

Okudugunu anlama testi, arastirmanin on uygulamasmin yapildigi 6rneklem grubuna
benzer gruplara uygulanmis ve testi iki yariya bélme yontemi kullanilarak giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Testi iki yariya bolme yontemine gore giivenirlik katsayisini

hesaplamak {izere 6nce,

XXY-_ (3X) (YY)
N

Toe=

X, (X)° CY)
\/[<zX>-—N |[CRSEORY
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formiilii kullanilarak yari testin giivenirligi hesaplanmais; testin biitlintiniin giivenirligini
hesaplamak i¢in Spearman- Brown formiilii kullanilmistir (Tekin, 2000, s.61).

2r0e

rXX_

1+ roe

Toe = Yyart testin giivenirligi

I'x = testin biitliniin giivenirligi

Uygulama sonuglarmin yukaridaki formiillere aktarilmasi ile okudugunu anlama
testinin giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Bulunan deger testin giivenirligi
icin yeterli goriilmiistiir. Uygulamaya hazir duruma gelen okudugunu anlama testi, 18
Eyliil 2006- 26 Ocak 2007 tarihleri arasinda gerceklesen uygulama ¢aligmas1 sonunda
ogrencilere uygulanmistir. Arastirma siirecinde kullanilan okudugunu anlama testi EK-

7°de verilmistir.

2.3.1.5. Ogrenci Goriisleri Anket Formu

Ogrencilerin Coklu Zeka Kurami Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’nin ilkokuma
Ogretiminde uygulanmasina iligkin goriiglerini almak amaciyla bir anket formu
hazirlanmigtir. Ankette deney grubu Ogrencilerine agik uclu, yar1 yapilandirilmig iki
soru sorulmustur. Bu anketle dgrencilerin okuma yazma g¢alismalar1 sirasinda yapilan
etkinliklerle ilgili goriisleri ve ¢caligmalar sirasinda begenilen ¢aligmalarin neler oldugu
belirlenmeye caligilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan goriis almaya yonelik anket

formu EK-9°da verilmistir.

2.3.2. Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma

Ogretiminde Uygulanmasina Yonelik Olarak Hazirlanan Ogretim Materyalleri

[lkokuma &gretiminin Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'ne
uygun bir bicimde gerceklestirilebilmesi amaciyla ders planlar1 ve 6gretim materyalleri
gelistirilmistir. S6z konusu materyallerin gelistirilmesinde ©ncelikle, Coklu Zeka
Kurami ve Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yontemi ile Tiirkce Ogretim Programi’nda

ilkokuma Ogretimine iligkin kazanimlar, Ses Temelli Ciimle YOntemi’nin uygulama
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asamalar1 ile ilgili genis bir tarama yapilmistir. Programda yer alan kazanimlar ve
ogrenci diizeyi g6z Oniinde bulundurularak ders planlar1 ve ders sirasinda kullanilacak

olan 6grenme materyalleri hazirlanmistir.

Ders planlarinin ve Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’ne iliskin
O0grenme materyallerinin hazirlanmas1 siirecinde alan uzmanlarmmin ve smf
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Alinan bu goriisler dogrultusunda ders planlar1 ve
Coklu Zeka Kuramu ile Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'ne uygun ogrenme
materyalleri uygulanmak {izere hazir duruma getirilmistir. Arastirma siirecinde

kullanilan ders planlar1t EK-13"te verilmistir.

Ayrica, 6n uygulama asamasinda Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin ilkokuma
ogretiminde kullanilabilecek diizeye en uygun olan teknigi belirlenmeye caligilmistir.
[Ikokuma dgretiminde uygulanabilir oldugu diisiiniilen Birlestirilmis Isbirligine Dayali
Okuma ve Kompozisyon (BIOK), Ayrilip Birlesme (Jigsaw) ve Birlikte Ogrenme

tekniklerinin uygulanabilirlikleri sitnanmistir.

2.3.3. Uygulama

Arastirmada 6n uygulamanin ardindan asil uygulama gerceklestirilmistir. 2005-2006
Ogretim yilinin birinci doneminde (26 Eyliil 2005- 6 Ocak 2006) 6n uygulama, 2006-
2007 ogretim yilinin birinci doneminde de (18 Eyliill 2006- 26 Ocak 2007) asil

uygulama gerceklestirilmistir.

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yo6ntemi’nin ilkokuma 6gretiminde
uygulanmasinda kullanilacak ders planlar1 ve 6gretim materyalleri hazirlandiktan sonra,
on uygulama 26 Eylil 2005 tarihinde Merkez Istiklal Ilkogretim Okulu’nda
baglatilmistir. On uygulamanin yapilacagi okulun belirlenmesi asamasinda; okulun
sosyo-ekonomik bakimdan orta ve diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin yogun olarak
bulundugu bir bolgede bulunmasi, okul yonetiminin ve dgretmenlerin arastirmaya karsi
ilgili ve istekli olmasi, okulda birinci sinif diizeyinde en az iki sube bulunmasina dikkat

edilmistir.
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Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Daha sonra deney ve
kontrol  gruplarindaki denekler belirli  o6zellikler bakimindan birbirleriyle
denklestirilmeye caligilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin
denklestirilmesinde kullanilmak {izere kigisel bilgiler anketi ve okuma alfabe testi
kullamlmagtir. Kisisel bilgiler anketinde yer alan sorulara verilen yanitlardan ve okuma
alfabe testinden alinan sonuglardan hareketle denklestirme islemi gerceklestirilmistir.
Her iki gruptan yirmi ikiser 6grenci olmak iizere toplam kirk dort 6grenci 6n uygulama

kapsamina alinmistir.

On uygulama siiresince, denklestirme sonunda arastirma kapsami disinda birakilan
ogrenciler de denklestirilen Ogrencilerle birlikte 6grenim gormiislerdir. Her giin dort
saat siiren uygulama siiresinde deney grubunda Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali

Ogrenme Yontemi’'na dayalr ilkokuma yazma Ogretimi yapilmis, kontrol grubunda ise

boyle bir ¢alisma yapilmamustir.

Denklestirme isleminden sonra Oncelikle deney grubunun 6gretmenine arastirmanin
konusu ve nasil yiiriitiilecegi ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Daha sonra ©on
uygulama siiresince deney grubunun 6gretmenine haftalik olarak plan ve materyaller
sunulmustur. Uygulama sinifi 6gretmeni ve arastirmaci her hafta sonu uygulama
sinifinda bir araya gelerek planlar ve materyaller iizerinde caligmistir. Bu calismada
oncelikle o hafta yapilacak caligmalar arastirmaci tarafindan Ogretmene anlatilmas,
planlarn  uygulanmast ve materyallerin  kullanimi1  konusunda  &gretmen
bilgilendirilmistir. Daha sonra Ogretmenin anlatilanlar dogrultusunda planlar
uygulamasi ve materyalleri kullanmasi istenmistir. Ogretmenin yaptigi on calismada
ortaya ¢ikan aksakliklar o anda giderilmis, 6gretmenin uygulamaya hazir duruma
gelmesi saglanmistir. Arastirmaci, uygulama siiresince her giin dort saat uygulama
sinifinda gozlemci olarak bulunmustur. Boylelikle planlarin ve materyallerin amaca
uygun olarak uygulanip uygulanmadigi kontrol edilmis, plan ve materyallere son
biciminin verilmesi asamasinda kullanilmak iizere gdzlem notlar1 alinmistir.

Bir hafta siiren okuma yazmaya hazirlik asamasindan sonra 6n uygulamaya gecilmistir.
Hazirlik asamasinda; Ogrencilere okul ortamini tanitan ve onlarin okula, sinifa,

arkadaslarina uyumunu kolaylastiracak calismalar, resimlere bak- anlat caligsmalari, ¢iz-
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boya caligmalari, kalem tutma, bitisik egik el yazisim1 yazmada yardimci olacak ¢izgi
caligmalar1 ve defteri kullanma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar yer almisgtir.
Bu asamadan sonra Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde belirlenen alt1 ses grubuna ve bu

gruplarda yer alan seslerin siralamasina uygun olarak seslerin 6gretimine gegilmistir.

Biitiin calismalarda “IIkogretim Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi” temel
alinmistir. On uygulama sirasinda programda yer alan Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin

harf gruplamas1 benimsenmistir (MEB, 2005, s. 233):

Gruplar Kiiciik Harf ile Yazim Biiyiik Harf ile Yazimi

1. Grup e d a t E L AT

2. Grup iLon, oo, nom LN O R M
3. Grup w b oa gy s d UK IUY2D

4. Grup 8. 8. 4 ¢ z & B UL ZC
5. Grup 2 ¢ o 4 ¢ CRA

6. Grup ey o VA7

Gruplarda yer alan seslerin 6gretimi asamasinda yine Ilkogretim Tiirkce Dersi (I-5.
Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin uygulama
asamalari izlenmistir (MEB, 2005, ss. 227-232):
1. [lkokuma yazmaya hazirlik asamasi.
2. [lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme.

a. Sesi hissetme ve tanima.

b. Sesi okuma ve yazma.

c. Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sdzciiklerden ciimleler olusturma.

d. Metin olusturma.
3. Okuryazarliga ulagma.
Her sesin Ogretimi bu asamalara dayali olarak gerceklestirilmis, Coklu Zeka
Kurami’nin sekiz zeka alanina iliskin etkinlikler uygulama asamalarina dagitilmis, her

ses grubunun sonunda Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin belirlenen
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tekniklerinden birinin uygulanabilirligine bakilmustir. ilk sesin sonunda 6grencileri
Birlikte Ogrenme Teknigi'ne hazirlamak amaciyla bir 6n etkinlik yaptirilmustir.
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin ilkokuma 6gretiminde kullanilabilecek en
uygun teknigine karar verebilmek amaciyla On uygulama sirasinda Birlestirilmis
Isbirligine Dayali Okuma ve Kompozisyon Teknigi, Ayrilip Birlestirme (Jigsaw)
Teknigi ve Birlikte Ogrenme Teknigi'ne uygun etkinlikler yapilmistir. Her teknik igin
iki olmak iizere toplam alt1 etkinlik gergeklestirilmistir. S6z konusu tekniklere iligkin
olarak yapilan uygulamalar; grup biiyiikliigiindeki esneklik, 6grencilerin yas diizeyine
ve smuf ortamina uygunluk, uygulama basamaklarindaki kolaylik ve ilkokuma yazma
calismalarinin her basamaginda rahatca uygulanabilirlik agisindan simif 6gretmeni ve
alan uzmanlariyla birlikte degerlendirilmis ve Birlikte Ogrenme Teknigi’'nin ilkokuma
yazma Ogretiminde kullaniminin daha uygun olacag sonucuna ulasilmig, asil

uygulamada bu teknigin kullanilmasina karar verilmistir.

Seslerin Ogretiminde arastirmaci tarafindan hazirlanan Coklu Zeka Kurami’nin sekiz
zeka alanina iligkin materyaller kullanilmistir. Hazirlanan slaytlarin gosterimi, seslerin
Ogretiminde yararlamlan sarkilarin dinletilmesi sirasinda kullamilmak {izere siifta

bilgisayar, projeksiyon araci, ses diizenegi bulundurulmustur.

On uygulama sirasinda arastirmact her giin dort saat simif ortaminda bulunmus, gézlem
yapmistir. Arastirmacinin yaptigi gdzlemler, aldig1 notlar, simif 6gretmeniyle, danisman
ve tez izleme kurulu ile yapilan degerlendirmeler sonunda planlarda, materyallerde veri
toplama araclarinda gerekli diizenlemeler yapilmis, Isbirligine Dayali 6grenme
Yontemi'nin Birlikte Ogrenme Teknigi’ne uygunplanlar hazirlanmis, hazirlanan bu
planlar bes alan uzmanimin ve ii¢c simf 6gretmeninin goriisiine sunulmus, alinan

goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

On uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina “Okudugunu Anlama Testi”,
“Okuma Davramiglart Yapilandirimis Gozlem Formu” ve “Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin Ilkokuma Ogretiminde Uygulanmasna Iliskin

Ogrenci Goriislerini Almaya Yonelik Anket” uygulanmustir,
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek
amaciyla her iki gruptaki Ogrencilere Okudugunu Anlama Testi uygulanmistir.
Uygulama Oncesinde arastirmaci, testi nasil yanitlayacaklarina iliskin olarak
ogrencilere bir 6n aciklamada bulunmustur. Okuma ve yanitlama iglemi bittikten sonra
olgcme araclar1 toplanmistir. Olgme araclarinin uygulanmasi asamasi video ile kayit

altina alinmustir.

Okuma Davraniglar1 Yapilandirilmig  Gozlem Formu'nun uygulanmasi sirasinda
okuldaki uygun bir simif kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrenciler tek tek
sinifa alinmisg, belirlenen okuma metni 6grencilere okutulmus, aym1 anda arastirmaci
tarafindan gozlem formu doldurulmustur. Okuma sirasinda 6grencilerin gosterdikleri

davraniglar video ile kayit altina alinmigtir. Biitiin 6grenciler icin bu islem yapilmistir.

Olgme araclart uygulandiktan sonra Okuma Davramslari Yapilandirilmis Gozlem
Formu’nun doldurulmasi sirasinda smif i¢inde alinan video kayitlar1 yeniden gdzden
gecirilmis, doldurulan gézlem formlariyla karsilagtirilmistir. Daha sonra alandan bir
Ogretim elemani, bir simif 6gretmeni ve arastirmaci yeniden video kayitlarini izlemis ve
gozlem formlar1 ayr1 ayr1 doldurulmustur. Goézlem formunda yer alan on iki davranis,
okuma sirasinda gosterilen olumsuz davranislardir. Gozlem formu doldurulurken
gosterilmeyen her davranis icin on puan verilmis, toplam yiiz yirmi puan iizerinden

degerlendirme yapilmistir.

Ayri1 ayr1 doldurulan g6zlem formlar1 bir araya getirilerek karsilastirilmig ve yapilan
calismanin giivenirligi hesaplanmistir. Yapilan isaretlemelerden “goriis birligi” ve
“goriis ayrilig’” sayilar1 belirlenmistir. Calismanin giivenirligini hesaplamak i¢in;
Goriis Birligi/ Goriis Birligi+Goriis Ayrilig1 formiili (Miles ve Huberman, 1994, s. 64)
kullanmilmigtir. Yapilan hesaplama sonunda giivenirlik ortalamast %98.03 olarak
hesaplanmistir. Bu sonu¢ %70’den yiiksek oldugu i¢in ¢alisma giivenilir olarak kabul
edilmistir.

Okudugunu anlama becerisini 6lcmek amaciyla Ogrencilere uygulanan Okudugunu
Anlama Testi’nin degerlendirilmesi asamasinda da aym islem tekrarlanmigtir.

Ogrencilerin doldurduklar1 testler arastirmaci, alan uzmam ve smf Ogretmeni
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tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Testte yer alan sorulara verilen her dogru yanit

icin on puan verilmis, toplam yiiz puan iizerinden degerlendirme yapilmistir.

Ogrencilerin yanitladiklar1 okudugunu anlama testleri; arastirmaci, alan uzmani ve sinif
Ogretmeni tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Dolayisiyla her 6grenciye ait {ic ayr1
degerlendirici tarafindan verilen iic ayr1 puan olusmustur. Bu amacgla, degerlendirme
sirasinda, Ogrencilerin verdigi her yanita karsilik gelen puan degerinin yazildigi bir
form kullanilmigtir. Degerlendirmede, daha 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanan
ve iki alan uzmam ve iki simf 6gretmeninin goriisii alindiktan sonra son seklini alan
yanit anahtart1 temel alinmistir. Degerlendirme islemi tamamlandiktan sonra
ogrencilerin aldiklar1 puanlar karsilastirilmig, verilen puanlar arasinda fark
goriilmemistir. Okudugunu anlama testini degerlendirmede kullanilan yanit anahtari

EK-8’de verilmistir.

Bu caligmalarin ardindan 2006-2007 dgretim yilinin birinci donemi boyunca devam

edecek olan asil uygulamanin baslatilmas1 asamasina gelinmistir.

Arastirmanin asil uygulamasi 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde 18 Eyliil 2006- 26
Ocak 2007 tarihleri arasinda giinde dort, haftada yirmi saat olmak iizere toplam on

sekiz haftalik bir siire icinde gerceklestirilmistir.

On uygulamanm yapildigi Eskisehir Merkez Istiklal Ilkogretim Okulu ile benzer
ozellikler gostermesi, uygulama okulunun se¢imi konusunda 6n uygulamada belirlenen
Olciitlere uygunlugu acisindan Eskisehir il merkezindeki ilk6gretim okullar1 arastirilmis
ve belirlenen olgiitleri tasiyan Eskisehir Merkez Battalgazi Ilkogretim Okulu asil
uygulama icin se¢ilmistir. Asil  uygulamamn baglatilmast i¢in ~ Milli Egitim

Bakanligi’ndan gerekli izin alinmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yolu ile belirlenmis, bu gruplardaki deneklere
belirli 6zellikler bakimindan birbirleriyle denklestirilmeleri i¢in kisisel bilgiler anketi
kullanilmistir. Ankette yer alan; okuloncesi egitim alma durumu, yas, cinsiyet, annenin

ve babanin 6grenim diizeyi ile ailenin gelir diizeyini belirlemeye yonelik sorulara
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verilen yanitlardan yola ¢ikarak denklestirme islemi gerceklestirilmis, her iki gruptan

yirmi beser dgrenci olmak iizere toplam elli 6grenci arastirma kapsamina alinmistir.

Asil uygulama siiresince, denklestirme sonunda arastirma kapsami disinda kalan
ogrenciler de denklestirilen 6grencilerle birlikte 6grenim goérmiislerdir. Her giin dort
saat siiren uygulama diliminde deney grubunda Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi’ne dayali ilkokuma yazma 6gretimi yapilmis, kontrol grubunda ise

boyle bir ¢caligma yapilmamaistir.

Arastirmanin asil uygulamasinda, 6n uygulamada anlatildig1 bicimde dgretmen egitimi
gerceklestirilmis, on uygulamada seslerin Ogretiminde izlenen tiim basamaklar
izlenmis, her sesin O0gretiminde Coklu Zeka Kurami’min sekiz zeka alanina iliskin
etkinlikler yer almig, on uygulamada son seklini alan 6gretim materyalleri ve planlar

uygulanmigtir.

Ogretilecek her ses icin oncelikle Sesi Hissetme ve Tamima cahismasi yapilmistir. Bu

asamada yapilan islemler soyle siralanabilir:

e Sesin gectigi nesnelerin resimlerinin slaytlar halinde 6grencilere gosterilmesi ve
nesnelerin adinin soylenmesi.

o Ogretilecek sese vurgu yapilmasi.

e Sesin sik¢a gectigi sarki ya da sarkilarin 6grencilere dinletilmesi.

e Ogrencilerin sarkiya eslik etmelerinin saglanmast.

o Ogrencilere, igcinde  ogretilecek sesin gectigi nesnelerle ilgili bilmecelerin
sorulmasi.

e Ogretmenin icinde 6gretilecek sesin gectigi sozciiklere rnek vermesi.

e Sesin gectigi hecenin vurgulu sdylenmesi.

o Uzerinde ogretilecek sesin gectigi nesnelere ait resimlerin yer aldigi bir ¢calisma
kagidinin dgrencilere dagitilmas:.

e Ogrencilerin resimdeki nesnenin ismini sdyleyip nesnede ilgili sesin gegip

gecmedigine karar vermeleri ve resmin altindaki kutucugu isaretlemeleri.
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Ogretmen, sesi hissettirme asamasinda sozciiklerdeki vurgu kuralina bagh kalmustir.
Bu baglamda oncelikle sesin sozciigiin sonunda yer aldig1 orneklerle ise baglamis (kale,
fare, diigme), daha sonra sesin sozciigiin basinda yer aldigi orneklerle devam etmis
(elma, erik, Elif), son olarak da sesin sozciik icinde yer aldigir ornekler (bel, Berk,
kemer) verme yoluna giderek Ogrencilerin sesi daha kolay hissetmelerini saglamaya

caligmustir.

Sesi okuma ve yazma asamasi; 0gretmenin, sesin yazidaki gosterimi olan harfi tahtada
gosterip Ogrencilerle birlikte okudugu asamadir. Bu asamada bir el yazisi animasyon
programi kullanilmis, harflerin biiyiik ve kiiclik yazimi Ogrencilere gosterilmistir.
Ogrenciler harfin nasil yazildigini karsidan izlemis, daha sonra ogretmen esliginde

parmaklariyla harfi havada yazmaya ¢aligmiglardir.

Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler olusturma asamasina
hemen gecilmemistir. Hece olusturabilecek kadar ses Ogretimi gerceklestirildikten
sonra yani “e” ve “l” seslerinden sonra bu asamaya gecilmistir. Seslerden hecelere,
hecelerden sozciiklere ulagilmis, sozciikleri bir araya getirerek de anlamli ciimleler
olusturulmustur. Her yeni ses, Ogrenilen seslerle iliskilendirilmistir. Bu asamada
sozciik dagarcigin1 zenginlestirmek amaciyla, yeri geldikce anlami bilinmeyen
sozciikler olusturulmus, bu sozciiklerin anlamlar1 verilmistir. Bu caligmalar yapilirken
Ogrenci de etkin olarak Ogretme-Ogrenme siirecine katilmis, etkinliklerde gorev
almigtir. Biten her ses grubunun ardindan Ogrenilen seslerin pekistirilmesini

kolaylastiric etkinlikler yaptirilmis, kisa, basit ciimlelerin yazdirilmasi yoluyla dikte

caligmalarina agirlik verilmistir.

Metin olusturma asamasinda Ogrenilen sozciiklerden ciimleler, ciimlelerden de
metinler olusturulmustur. Dikte calismalarina agirlik verilmistir. Ogrencilere, olay
Orgiisiinii olusturan basit ciimleler karigik olarak yazdirilmig, ciimleleri olay orgiisiine
uygun olarak siralama ve metin olusturma caligmalar1 yaptirilmistir. Kisa metinleri

okutma ve canlandirma c¢aligmalarina yer verilmistir.
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Okuryazarliga ulasma asamasinda diizeye uygun siir, tekerleme, 0ykii ve degisik
uzunluklardaki metinler okutulmus, okunan metinler canlandirilmis, metinlere baslik
buldurulmug, yarim birakilan metinlerin &grenciler tarafindan tamamlanmasi

istenmistir.

Bu asamalarla kaynastirilmis olarak Coklu Zeka Kurami’nin sekiz zeka alanina uygun
etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler, ses Ogretiminin yukarida sozii edilen
asamalarma dagitilmistir. Ogrencilerin bu etkinliklerden ¢ok zevk aldiklari, etkinliklere

istekle katildiklart sinif 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

2005 yilinda kabul edilerek uygulamaya konulan Ilkogretim Tiirkce Dersi (1-5.
Smiflar) Ogretim Programi’nda programin temel yontemi ve Ozelliklerinden soz
edilirken yapilandirmaci yontemin temel alindigi, coklu zeka ve 6grenci merkezli
o0grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan yararlanildigi (MEB, 2005, s. 14) ifadesi
yer almakla birlikte ilkokuma yazma Ogretimine iliskin agiklamalarin yer aldigi
bolimde (MEB, 2005, ss. 244-269), Coklu Zeka Kurami’nin ilke ve zeka alanlarinin
temel alinacagina iliskin bir vurgu yer almamakta, Tiirkce programinin cagdas
yaklagimlara bagli kalinarak olusturuldugu ifade edilmektedir. Ses Temelli Ciimle
Yontemi’nin uygulama asamalarina iligkin olarak yapilan aciklamalara bakildiginda;
canlandirma, sarki, oykii, tekerleme, bilmecelerden yararlanilabilecegine iliskin ifadeler
yer almakla birlikte Coklu Zeka Kurami’'nin zeka alanlariyla bire bir oOrtiisen
etkinliklerin yapilmasina iliskin bir agiklamaya rastlanmamaktadir. Programda ayrica,
Ses Temelli Ciimle Yontemi’'nin uygulama asamalarinda gorsellere yer verilmesi
yoniinde yer alan ifadelerle Coklu Zeka Kurami’nin Gorsel Uzamsal Zeka Alani’na
degil, Gorsel Okuma Gorsel Sunu Ogrenme alamna iligkin etkinliklere isaret

edilmektedir.

“Ilkokuma Ogretiminde Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayali Ogrenme Y&ntemi’nin
Uygulanabilirligi’ni sinamayr amaglayan bu arastirmada her sesin 6gretiminde Coklu
Zeka Kurami’nin; Sozel/Dilsel Zeka, Mantiksal/Matematiksel Zeka, Gorsel/Uzamsal
Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka, Miiziksel/Ritmik Zeka, Kisilerarasi/Sosyal Zeka,
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Kisisel/igsel Zeka, Doga Zekas: alanlarina uygun etkinliklere yer verilmistir. Bu

baglamda deney grubu ile kontrol grubunda yer alan etkinlikler birbirinden farklidir.

Her ses grubunun sonunda olmak iizere, toplam alt1 adet Birlikte Ogrenme Teknigi’ne

uygun etkinlik gerceklestirilmistir. Etkinliklerin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda

Birlikte Ogrenme Teknigi’nin su basamaklarma uyulmustur:

o Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi.

® Grup biiyiikliigiine karar verme dgrencilerin gruplara ayrilmas:.

¢  Sinifin diizenlenmesi.

e Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmas.

e Bagmlihig saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Ozetleyici, denetgi, bag
kurucu, aragtirmaci, kaydedici, 6zendirici, gozlemci.

¢ Akademik isin agciklanmasi.

¢  Olumlu amag¢ bagimliliginin yaratilmast.

¢ Bireysel degerlendirme.

e Basari icin gereken Ol¢iitlerin aciklanmasi.

e Istendik davranislarin belirlenmesi.

o Ogrenci davramglarinin yonlendirilmesi.

® Grup calismasina yardimci olma.

e Isbirligi becerilerini 6gretebilmek icin araya girme.

e Dersi sona erdirme.

e Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme.

¢ Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi.

Asil uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina “Okuma Davranislari
Yapilandirilmis Gozlem Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi” uygulanmigtir. S6z
konusu 6l¢gme araglarinin uygulanmasi ve degerlendirlmesi 6n uygulamada anlatildig:
sekilde gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma
davramiglarindan aldiklar1 puanlar EK-10’da, okudugunu anlama testinden aldiklari

puanlar ise EK-11’de verilmistir.
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Ogrencilerin Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’'nin ilkokuma
Ogretiminde uygulanmasina iligkin goriislerini almak amaciyla ayrica bir anket formu
da hazirlanmigtir. Bu anketle dgrencilerin okuma yazma calismalar sirasinda yapilan
etkinliklerle ilgili goriisleri ve ¢aligmalar sirasinda en begenilen seylerin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Oncelikle bes sorudan olusan taslak bir anket formu
olusturulmustur. Hazirlanan anket sorulari alan uzmanlarinin ve sinif égretmenlerinin
goriisiine sunulmustur. Ankette yer alan bes soru iki alan uzmani ve ii¢ smuf
Ogretmeninin goriisii alindiktan sonra ikiye diisiiriilmiis ve anket formuna son sekli
verilmistir. Son sekli verilen ve iki sorudan olusan anket formu uygulama bittikten
sonra Ogrencilere uygulanmistir. Ankette agik ug¢lu sorular yer aldigindan elde edilen

verilerin ¢dziimlenmesinde nitel ¢oziimlemeye bagvurulmustur.

24. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra verilerin
coziimlenmesine gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda yirmi bes,
kontrol grubunda yirmi bes olmak iizere toplam elli denek iizerinde gerceklestirilmistir.
Deneklerin puanlar1 kodlanmadan once tek tek gdozden gecirilmis, bu kontrolden sonra
elde edilen bilgiler bilgi formlarina islenmis ve daha sonra bilgisayara aktarilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin sontest puanlar1 elde edildikten sonra, gruplarin puan
ortalamalar1 ile puan dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplararasi
karsilagtirmalarda t testinden yararlamilmig ve anlamliik diizeyi .05 olarak
benimsenmis; istatistiksel coziimlemelerde SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programindan yararlanilmistir.

Ogrencilerin Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi’'nin ilkokuma
Ogretiminde uygulanmasina iligkin goriiglerini almak amaciyla bir anket formu
hazirlanmig ve Ogrencilere uygulanmistir. Anket ve benzeri yazisma araclari, kaynak
kisilerle goriigme yoluyla doldurulmasi nedeniyle cok yapilanmis bir goriisme teknigi
olarak nitelendirilebilmektedir (Karasar, 1999, s.175). Bu nedenle ankette yer alan acik
uclu sorular nitel veri toplama teknigi olarak kabul edilmis, bu sorularin

coziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilarak bulgular nicel olarak
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sunulmustur. Nitel veriler, giivenirligi artirmak, yanliligi azaltmak, karsilagtirma
yapmak gibi amaclarla nicellestirilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 1999, s.177). Bu
arastirmada da veriler 6ncelikle betimsel analiz yontemi ile ¢dziimlenmis, daha sonra
nicellestirilerek sayilarla ifade edilmistir. Ankette yer alan sorularin tiimi tek tek
okunarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda deney grubundaki dgrencilerin
her bir soruya verdikleri yanitlarin dokiimii yapilmistir. Cikarilan yanitlar birkag kez
okunup incelendikten sonra her soru maddesinin altina soru ile ilgili yanit
seceneklerinin yazili oldugu kodlama anahtar1 olusturulmustur. Kodlama anahtarinda
aragtirmanin sorularma ve bu sorularm yamtim igerecek bicimde olusturulan
seceneklere yer verilmistir. Kodlama anahtarina son sekli verildikten sonra verilerin
islenmesi agamasina gecilmistir. Bu asamada veriler tanimlanmig ve tablolarla
desteklenmistir. Daha sonra tabloda yer alan bulgular ac¢iklanarak yorumlanmis, yer yer

aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢arpici goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsamindaki
ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢coziimlemelerinden ortaya ¢ikan bulgulara
yer verilmigtir. Bulgularin sunulmasinda “i¢ uygunluk™ ilkesi goz Oniinde

bulundurularak amaglarda belirlenen sira izlenmistir.

1. Ilkokuma 6gretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y6ntemi’nin
uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’ nin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir? sorusuna
yanit aranmistir. Bu amacla deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin okudugunu
anlama becerisini 6lgmek amaciyla uygulanan testten aldiklar1 sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile smnanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama

becerisi sontestinden aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Cizelge 7°de gosterilmistir.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Sontest Puanlarina

Tliskin Bulgular

Denek Aritmetik Standart Serbestlik Anlamhilik
Ogrenci Sayisi Ortalama Sapma t Derecesi  Diizeyi
Gruplar N) X) (SS) Degeri (Sd) P
Deney 25 88.800 12.355
Grubu

6.815 48 >0.05

Kontrol 25 55.400 21.160
Grubu
t Tablo= 2.021

Cizelge 7°deki bulgulara gore, deney grubundaki Ogrencilerle, kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine

33.400 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile sinanmig ve
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t=6.815 degeri bulunmustur. Bulunan deger, 48 serbestlik derecesinin 0.05 diizeyindeki
2.021 tablo degerinden oldukga biiyiiktiir. Bu bulgu ilkokuma yazma Ogretiminde

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin etkili oldugunu

gostermektedir.

2. Illkokuma 6gretiminde, Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi’nin
uygulandigi deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’nin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okuma becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla,
deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin okuma davraniglar1 yapilandirilmig okuma
gozlem formundan aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma davramiglar1 gézlem formundan aldiklari

puanlarla ilgili bulgular Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Okuma Davramslann  Gozlem

Formundan Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

) Denek Aritmetik Standart Serbestlik  Anlamhhk
Ogrenci Sayis1  Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
Gruplan ™N) X) (SS) Degeri (Sd) 1Y)
Deney 25 102.400 10.519
Grubu

13.860 48 <0.05
Kontrol 25 49.200 16.052
Grubu
t Tablo= 2.021

Cizelge 8’deki bulgulara gore, deney grubundaki Ogrencilerle, kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
51.200 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t testi ile sitnanmis ve t=
13.860 degeri bulunmustur. Bulunan deger, 48 serbestlik derecesinin 0.05 diizeyindeki

2.021 tablo degerinden oldukg¢a biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda
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uygulanan 6gretimin birbirinden farkli etkililie sahip oldugunu gostermektedir. Bu
arastirmada ilkokuma yazma 6gretiminde Ogrencilere olumlu okuma davranmiglarini
kazandirmada, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin
uygulanmadig1 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bir baska deyisle, Coklu
Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin dgrencilerin olumlu okuma

davranislar1 gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

3. Aragtrmanin iiglincii amacinda, “Ilkokuma o6gretiminde Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin uygulandigi sinifta, 6grencilerin séz konusu
yonteme iligkin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla arastirmada
deney grubundaki 6grencilere iki agik uclu sorudan olusan bir anket uygulanmustir.
Anket yoluyla alinan goriislerin sonunda elde edilen bulgular Cizelge 9°da

gosterilmistir.

Ankette yer alan agik ucglu soruya Ogrencilerin verdikleri yanitlar betimsel analiz
yontemi kullanilarak (Bogdan ve Biklen, 1998) ¢cdziimlenmis, daha sonra bulgular nicel
olarak sunulmustur. Céziimleme birimi olarak “ciimle” ve “sozciik”’ler alinmistir. Bu
cercevede Oncelikle, anket formlarindaki yargi bildiren climleler/sozciikler
kodlanmistir. Elde edilen veriler, frekanslarla cizelge seklinde sunulmus, yer yer

arastirmaya katilan 6grencilerin carpici goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.

Cizelge 9. Deney Grubundaki Ogrencilerin iflkokuma Ogretiminde Coklu Zeka
Temelli isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi’nin Uygulanmasma Yonelik

Géoriiglerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin ilkokuma yazma c¢ahsmalar sirasinda yaptigimz etkinlikler
hosunuza gitti mi? sorusuna verdikleri yamtlar
f

Evet 25
Hayir -

Toplam 25
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Ogrencilerin, en cok hosunuza giden seyler nelerdi? sorusuna verdikleri yanitlar ~f

Okuma calismalar1 23
Resimler 23
Yazma caligsmalart 21
Grup caligmasi 21
Miizik, sarkilar 20
Bilmeceler 19
Slaytlar 19
Harfler 19
Oyunlar 18
Tekerlemeler 17
Degerlendirme 5
Dans etmek 1
Sayilar 1
Toplam 207

Cizelge 9’da goriildiigli iizere, “Okuma yazma calismalar1 sirasinda yaptigimiz
etkinlikler hosunuza gitti mi?” sorusuna dgrencilerin tiimii “evet” yanitin1 vermistir. Bu
bulgu Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’ne dayali olarak
yapilan ilkokuma yazma etkinliklerinin &grenciler tarafindan olumlu algilandigini

gostermektedir.

“En cok hosunuza giden seyler nelerdi?” sorusuna Ogrencilerin 23’ i “okuma
caligmalar1”, 23’1 “resimler”, 21’ i “yazma caligmalar1”, 21’ i “grup caligmasi, 20’si
“miizik- sarkilar”, 19’u “bilmeceler”, 19’u “slaytlar”, 19’u “harfler”, 18’1 “oyunlar”,
17’si “tekerlemeler”, 5’1 “degerlendirme”, 1’1 “dans 7, 1’1 “sayilar” yanitim1 vermistir.
Bu sonuglardan yola cikarak ogrencilerin Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi'ne dayali olarak yapilan ilkokuma yazma etkinlikleri sirasinda sinif
icinde yapilan “okuma ¢aligmalari, resimler, yazma ¢alismalari, grup caligmasi, miizik-
sarkilar, bilmeceler, slaytlar, harfler, oyunlar, tekerlemeler, degerlendirme, dans ve

sayilar” la ilgili etkinliklerden hoslandiklar1 sonucuna varilabilir.

Ogrencilerden Sema, uygulamalardan zevk aldigin1 asagidaki goriisleriyle agiklamustur:

Sarkilar, bilmeceler, fikra dinlemek, resim yapmak, oyunlar oynamak, ¢ok

eglendim, artik okuyorum (S1, st. 8).
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Sibel, uygulama sirasinda grup caligmalarindan ve degerlendirmeden zevk aldigim

asagidaki goriisleriyle agiklamistir:

Degerlendirme, resim yapma, grup ¢aligsmasi, birbirimize bilmece sormamiz,

sarki sdylememiz, oyun oynamamz (S2, st 12-13).

Bulut, uygulama sirasinda okuma c¢alismalarindan zevk aldigin1 asagidaki goriisleriyle

aciklamistir:

Okuma, harfler, oyunlar, s harfini ¢cok sevdim, harfleri 6grendik, okuyorum

(S2, st 17-18).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ile uygulamalar ve

ileride yapilacak aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

e llkokuma o6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’nin uygulandig1 deney grubu ile Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayali
Ogrenme Yo6ntemi’nin uygulanmadig: kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. Bir baska
deyisle, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi, dgrencilerin

okudugunu anlama diizeylerini arttirmaktadir.

e llkokuma ogretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yo6ntemi
uygulanan deney grubu ile Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’nin uygulanmadigr kontrol grubu arasinda okuma becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bagka bir deyisle, Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, okuma becerilerini gelistirmede geleneksel

Ogretime gore daha etkilidir.

e Ogrencilerin ilkokuma ogretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi'nin uygulanmasina yonelik goriisleri olumlu yondedir.
Ogrenciler ilkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi uygulamalarindan memnun kalmuslardir. Ogrenciler smmif icindeki
uygulamalar i¢inde en ¢ok, okuma caligmalari, resimler, yazma calismalari, grup
calismasi, miizik, sarkilar, bilmeceler, slaytlar, harfler, oyunlar, tekerlemeler,
degerlendirme, dans ve sayilardan hoslandiklarim1 dile getirmislerdir. Bu da
gostermektedir ki, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi

Ogrencilerin motivasyonlarini onemli dlciide arttirmaktadir.

Bu arastirma ile elde edilen sonuglar; Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme

Yontemi’nin ilkokuma 6gretiminde dgrencilerin okudugunu anlama diizeyini ve okuma
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becerilerini gelistirmede etkili oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi, zevkli ve eglenceli

hale getirdigi ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigl yoniindedir.

4.1. TARTISMA

Bu arastirmanin bulgularina gore ilkokuma ogretiminde, Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
izerinde etkili olmaktadir. Bu bulgu ilkokuma 6gretiminde 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme

Yontemi’nin uygulanabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Coklu Zeka Kuramu ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma &gretiminde
birlikte kullanildig1 arastirmaya rastlanmamistir. Buna karsilik Coklu Zeka Kurami ve
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin ayr1 ayr1 kullanildi§i arastirmalarda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirdigina yonelik arastirmalar
bulunmaktadir. Nitekim, Coklu Zeka Kurami’nmin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini arttirdigina yonelik olarak Barsema ve digerleri (2002) tarafindan yapilan
Coklu Zeka Stratejilerinin Kullanilmasi Yoluyla Okuma Basarisini Gelistirme adiyla
ilkdgretim birinci simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilen arastirmada Coklu Zeka
statejilerinin Ogrencilerin okuma basarisinda 6nemli oranda artiga neden oldugu

goriilmiistiir.

Reidel, Tomaszewski ve Weaver (2003) tarafindan yapilan Coklu Zeka Ogretim
Stratejilerinin - Kullanilmasi  Yoluyla Ogrencilerin Akademik Okuma Basarisini
Yiikseltme adl1 calismadan elde edilen bulgular ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin
okuma ve anlama becerilerinde, sozciik dagarciklarinda, motivasyon ve derslere
katilimlarinda ©nemli oranda gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Arastirma

bulgularinin bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Coklu Zeka Kurami’nmin farkli sinif diizeylerindeki uygulama sonuglarindan elde edilen
bulgulara bakildiginda da 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi acikca

goriilmektedir.
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Gaines ve Lehman (2002) tarafindan yapilan Coklu Zekanin Kullanimast Yoluyla
Okudugunu Anlamada Ogrenci Performansin Gelistirme adli calismadan elde edilen
bulgularda dordiincii simif Ogrencilerinin okudugunu anlamaya yonelik akademik
basarilarinda 6nemli bir gelisme goriilmiistiir. Bu sonu¢ da arastirma bulgulariyla

benzerlik gostermektedir.

Okuma derslerinin disinda diger derslerde de Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Nitekim Frank
ve digerleri (1998) tarafindan yapilan Ingilizce ve Matematik Derslerinde Okudugunu
Anlama Becerisini Geligtirmek I¢cin Coklu Zeka Kurami’ni Kullanma adh arastirmada,
Ingilizce ve matematik derslerinde ¢coklu zeka stratejileri Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemiyle birlikte kullanilmistir. Elde edilen bulgular 9, 10 ve 11. simif 6grencilerinin
Ingilizce ve matematik derslerinde okudugunu anlama becerilerinde ve 6grenmeye
yonelik beklentilerinde bir artis goriilmiistiir. Bu caligmada elde edilen sonuglar da bu

aragtirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren ve igbirligine dayali 6grenmenin etkililigini
ortaya koyan arastirmalardan biri ise Caposey ve Heider (2003) tarafindan yapilmistir.
Caposey ve Heider (2007) tarafindan yapilan Isbirligine Dayali Ogrenme Yoluyla
Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme adli calismadan elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda 6grencilerin sdzciik dagarciklarinda ve okudugunu anlama

becerilerinde bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

[lkokuma o6gretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi
uygulamasiin 6grencilerin okuma becerileri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan
bu arastirmaya gore, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmektedir. Bu sonug, ilkokuma ogretiminde
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali

Ogrenme Yontemi’nin uygulanabilecegi bigiminde yorumlanabilir.
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Bu kapsamda alan yazinda Coklu Zeka Kurami’min uygulandig arastirmalarda Coklu
Zeka Kurami’nin okuma becerilerini arttirdigi anlagilmaktadir. Nitekim, Burman ve
Evans (2003) tarafindan yapilan Arttirilmus Aile Ilgisi ve Coklu Zeka Yoluyla Okuma
Becerilerini  Geligtirme adli caligmadan elde edilen bulgularin bu arastirmanin
bulgulartyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim, bu ¢aligmanin sonunda
birinci simf 6grencilerinin okuma becerilerinde, coklu zeka stratejilerinin uygulandigi

sinif lehine anlamh bir fark goriilmiistiir.

Arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren bir bagka calisma Uhlir (2003) tarafindan
gerceklestirilmistir.  Coklu Zeka Ogretim  Stratejilerinin ~ Kullamilmast  Yoluyla
Ogrencilerin Akademik Okuma Basarisini Yiikseltme adh calismadan elde edilen
bulgular, besinci simif 6grencilerinin okuma becerilerinde ve motivasyonlarinda 6nemli

artis oldugunu gostermistir.

Yine, Geimer ve digerleri (2000) tarafindan yapilan Coklu Zeka Stratejilerinin
Uygulanmas: Yoluyla Dil Sanatinda Ogrenci Basarisini Gelistirme adli calismada da
aragtirma sonuglariyla benzesen sonuclara ulasilmugtir. ilkogretim ikinci, ii¢lincii ve
besinci siif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen calismadan elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin okuma becerilerinde, yaptiklar1 odevlerin
kalitesinde c¢oklu zeka stratejilerinin uygulandigi simf lehine anlamli bir fark

goriilmiistiir.

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yo6ntemi’nin ilkokuma 6gretiminde
uygulanmasina iligkin 68renci goriislerini almaya yonelik anket formundan elde edilen
bulgulara gore, Ogrenciler ilkokuma 6gretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine
Dayali Ogrenme Y6ntemi uygulamalarindan hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler
sinif icindeki uygulamalardan; okuma caligmalari, resimler, yazma ¢aligmalari, grup
caligmasi, miizik, sarkilar, bilmeceler, slaytlar, harfler, oyunlar, tekerlemeler,
degerlendirme, dans ve sayilarla ilgili calismalardan hoslandiklarim dile getirmislerdir.
Bu sonug; ilkokuma 6gretiminde 6grencilerin motivasyonunu yiikseltmede, ¢alismalari
daha zevkli ve eglenceli hale getirmede Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali

Ogrenme Yontemi’nin uygulanabilecegini gostermistir.
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Bu kapsamda, arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren calismalardan biri Herbe,
Thielenhouse ve Wykert (2002) tarafindan yapilmistir. Coklu Zekanin Kullanimiyla
Ogrencilerin Okumadaki Motivasyonlarim Gelistirme —adli calismada okumada
Ogrenci motivasyonunu artirmak amaciyla gelistirilen Coklu Zeka Kuram destekli bir
programin bir 1. simif, iki 4. smuf seviyesinde olmak lizere ii¢ simifta uygulamasi
yapilmistir. Uygulama sonunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda

ogrencilerin okumadaki motivasyonlarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Yine, arastirma sonuglariyla benzerlik gosteren caligmalardan biri de Reidel,
Tomaszewski ve Weaver (2003) tarafindan yapilmistir. Coklu Zeka Ogretim
Stratejilerinin - Kullanilmasi  Yoluyla Ogrencilerin Akademik Okuma Basarisini
Yiikseltme adl1 calisma, ilkdgretim besinci simif diizeyindeki iic smif iizerinde
gerceklestirilmistir. Olgme araclarinin uygulanmasindan sonra elde edilen bulgular;
ogrencilerin okuma, anlama, motivasyon ve derslere katilimlarinda 6nemli bir artig

oldugunu gostermistir.

Uhlir (2003) tarafindan yapilan Coklu Zeka Ogretim Stratejilerinin Kullanilmast
Yoluyla Ogrencilerin Akademik Okuma Basarisini Yiikseltme adli calismanin sonuglari
da aragtirma sonuglariyla benzerlik goriilmektedir. Ikogretim besinci sinif 6grencileri
izerinde gergeklestirilen caligma sonunda elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle

ogrencilerin okuma becerilerinde ve motivasyonlarinda dnemli bir artis gdzlenmistir.

Ote yandan Coklu Zeka Kurami ve Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin birlikte
kullamldi1g1 arastirmalardan Charbonneau ve Ribar (1999) tarafindan yapilan Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemi Teknikleri ve Coklu Zeka Kurami’min Kullanmimi Yoluyla
Ogrenci Motivasyonunu Yiikseltme adli ¢calismanin sonunda ulagilan bulgularin da bu
aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Otuz yedi yiiksekokul
ogrencisi lizerinde gerceklestirilen bu ¢alismada dgrencilerin motivasyon diizeylerinde

bir artis goriiliirken sinifta da olumlu bir 6grenme ortaminin olustugu gdzlenmistir.
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4.2. ONERILER

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’nin ilkokuma 6gretiminde
uygulanabilirligini belirlemeyi amaclayan bu arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda gelistirilen Oneriler, “uygulamaya yonelik Oneriler” ve ‘“yapilacak

arastirmalara yonelik oneriler” olmak {izere iki baglik altinda verilmistir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s1ginda ilkokuma Ogretimi uygulamalarina

yonelik olarak su oneriler sunulabilir:

e {lkokuma 6gretiminde ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede,
okudugunu anlama diizeylerini yiikseltmede Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayal
Ogrenme Yontemi’nden yararlanma yoluna gidilebilir.

¢ [lkokuma 6gretiminde dgrencilerin motivasyonlarin yiikseltmede, ¢alismalar: daha
zevkli hale getirmede de Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi’nden yararlanilabilir.

e Bu arastirmada, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’yle
gelistirilen Ogretim materyalleri, 6gretmenler tarafindan ilkokuma 6gretiminde
kullanilabilir.

e Ogretmenlerin ilkokuma oOgretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Yontemi'ni uygulayabilmeleri igin Ogretmenlere hizmet ici egitim

verilebilir.

4.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda ileride yapilacak arastirmalara yonelik

su Oneriler sunulabilir:

e jlkokuma yazma ogretiminde, Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi uygulamasimin  dgrencilerin  yazma becerileri tizerindeki etkisi

arastirilabilir.
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Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin Tiirkce dersi
kapsaminda ilkogretim 2, 3, 4 ve 5. siniflarda dinleme, konusma, okuma, yazma
becerileri izerindeki etkisi aragtirilabilir.

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi’'nin Tiirkce dersi
kapsaminda ilk6gretim 2, 3, 4 ve 5. smiflarda dinleme, konusma, okuma, yazma
becerileri iizerindeki etkisi Isbirligine Dayalt Ogrenme Yontemi’nin farkli teknikleri
uygulanarak arastirilabilir.

Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi'nin ilkokuma yazma
ogretiminde ve 2, 3, 4, 5. sinif Tiirkce derslerinde uygulanmasina iligkin ogretmen

goriisleri aragtirilabilir.
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EK-1
ARASTIRMA iZNi

T.C. - Qiy/a2006
MILLi EGITiM BAKANLIGI '
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi
Say1
Konu
B.08.0.EGD.0.33.05.311-t©3f S/ ft-

Arastirma 1/11i
ANADOLU UNiVERSITESIi REKTORLUGUNE

Mgi :31.07.2006 tarih ve B.30.2.ANA.0.70.00.01-400-695/8031 sayil1 yaziniz.

Universiteni/ Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Ana Bilim Dali Sinif Ogretmenligi
doktora dgrencisi Emine KOLAC'1n "ilk Okuma Ogretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine
Dayali Ogrenme Yo6nteminin 1 uygulanabilirligi" konulu arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilacak anketlerin. Eskisehir 11i Battalgazi Ilkogretim Okulunda uygulama izin talebi

incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen, onayli bir drnegi Bakanhgimizda muhafaza
edilen (3 sayfa 21 sorudan olusan) anketin belirtilen okulda uygulanmasinda bir sakinca gorii 1
memektedir.

Aragtirmanin bitiminde sonug¢ raporunun iki 6rneginin Bakanligimiza gonderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerini/i ve geregini rica ederim. ~=
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EK-2
OKUMA-ALFABE TESTi
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Ela et al.

Lale ile Ela el ele.
Ata top at.

Talat olta tut.

Ela et .
Lale ile Eba el ele.
Alta top at.
Jalat alta tut.
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EK-3
KiSiSEL BILGILER ANKETI

Sayin Veli,
Elinizdeki bu anket bir arastirmada kullanilmak {izere hazirlanmistir. Sorular1 dikkatle
okuyunuz ve sorunun karsisinda ya da altinda bulunan seceneklerden sizin durumunuza
en uygun olan1 secerek yanindaki parantezin icine (X) isareti koyunuz. Yanitsiz soru
birakmayiniz.
1. Ogrencinin Ad1 Soyad1
2. Ogrencinin Subesi
3. Ogrencinin Cinsiyeti : Kiz () Erkek ()
4. Ogrencinin Dogum Tarihi (Giin/ay/y1l)
6. Ogrencinin Okuléncesi Egitim Alip Almama Durumu

() Ald () Almadi
7. Ailenizin Ortalama Aylik Geliri

() 200--300 YTL

() 301--400 YTL

() 401--500 YTL

() 501--1000 YTL

( ) 1000 YTL ve yukarisi

8. Ailenizin Egitim Diizeyi

Anne Baba

( ) Ilkokul Mezunu ( ) Ilkokul Mezunu

( ) Ortaokul Mezunu () Ortaokul Mezunu
( ) Lise Mezunu ( ) Lise Mezunu

( ) Yiksekogretim Mezunu ( ) Yiksekdgretim Mezunu

9. Anne Babanin Meslegi

Anne Baba

( ) Ogretmen ()  Ogretmen
() Memur () Memur

( ) Esnaf () Esnaf

() dsei () Isci

Ogr.Gor. Emine KOLAC
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EK-4
OGRETMENLERE SUNULAN ANKET FORMU
Degerli Meslektagim,

Bu okuma metni ve sorular; ilkdgretim birinci simif 68rencilerinin ilkokuma ve yazma
dersindeki okuma becerilerini Olgmek amaciyla hazirlanmistir. Asagida okuma
becerisini 6lgmede kullanilacak okuma metni ve okuma metnini anlamaya yonelik
sorular yer almaktadir. Metni ve metinle ilgili sorular1 okuduktan sonra, metnin ve
metinle ilgili sorularin ©grencilerin diizeyine uygunlugunu belirlemek amaciyla
climlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olanim isaretleyiniz. Verdiginiz
bilgiler bilimsel arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Liitfen hicbir

soruyu yanitsiz birakmayimiz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ogr. Grv. Emine KOLAC
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi
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EK-4 Devam

PEMBE CiCEKLI KALEMLIK
Ela yedi yasindaydi. [lkégretim birinci simif dgrencisiydi. Okulunu, arkadaslarini ve
Ogretmenini ¢ok seviyordu. Lale ile ayn1 sirada oturuyorlardi. Lale’nin beyaz bir kalem
kutusu vardi. Kalem kutusunun tizerinde pembe cicekler vardi. Lale, kalem kutusunu
cok seviyordu.
Bir giin Lale, kalem kutusunu masadan yere diisiirdii. Kalem kutusunu yerden ald1 ve
aglamaya bagladi. Ciinkii, kalem kutusu kirilmisti. Ela bu olaya cok tiziilmiistii. Aksam,
anne ve babasma Lale nin yasadig: iiziintiiyii anlatti. Iki giin sonra Lale’nin dogum
giiniiydii. Ela, ertesi giin annesiyle aligverise ¢ikt1. Lale’ ye, lizerinde pembe ¢icekler
bulunan beyaz bir kalem kutusu aldi. Bu kalem kutusu, Lale’nin kirilan kalem kutusuna
cok benziyordu.
Ela sabah heyecanla okula gitti. Arkadasini goriince boynuna sarild1 ve yanaklarindan
optii. Ona:
-Dogum giiniin kutlu olsun canim arkadasim, dedi ve hediye paketini verdi.
Lale, hemen paketi acti. Gozlerine inanamiyordu. Pakette, kirilan kalem kutusunun bir
benzeri duruyordu. Ela’ya :
- Tesekkiir ederim canim arkadasim, dedi ve ¢ok sevdigi arkadasina sarildi. Daha sonra
hemen cantasi acti. Biitiin kalemlerini ¢ikardi ve kalem kutusuna yerlestirdi. Ela ile

Lale o giin ¢ok mutluydu.

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI
. Ela ka¢ yasinda?
. Ela kaginer sinifa gidiyordu?
. Lale’nin kalem kutusu ne renkti?
. Lale’nin kalem kutusunun iizerinde ne vard1?
. Lale ni¢in aglad1?
. Ela Lale’ye ne ald1?
. Lale, Ela’nin hediyesini alinca ne yapt1?

. Lale’nin iizlintiistinii gidermek i¢in sen olsaydin ne yapardmn?

O 00 N O N B~ W N =

. Sizce Ela nasil biri?

10. Lale’nin tiziilmesi neden Ela’ y1 ilgilendiriyor?
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Evet | Hayir | Kismen

1 | Okuma metni uzunluk bakimindan ilkdgretim birinci
sinif ogrencisinin diizeyine uygun mu?

l.a | Yamtimiz “Hayir” ise liitfen nedenini/nedenlerini yaziniz:

2. | Ciimlelerin  uzunlugu  ilkogretim  birinci  smnif | E H K
Ogrencisinin diizeyine uygun mu?

2.a | Yamtiniz “Hayir” ise liitfen nedenini /nedenlerini yazinmz.

3. | Okuma metni konu bakimindan ilkdgretim birinci smif | E H K
Ogrencisinin diizeyine uygun mu?

3.a | Yanitiniz “Hayr” ise liitfen nedenini /nedenlerini yazinmz.

4. | Okuma metni dil/ anlatim bakinundan ilkogretim | E H K
birinci sinif 6grencisinin diizeyine uygun mu?

4.a | Yanitimiz “Hayr” ise liitfen uygun olmayanlar1 yaziniz.

5. | Okuma metninde gegen sozciikler ilkogretim birinci | E H K
sinif dgrencisinin kavrama diizeyine uygun mu?

5.a | Yanmitiniz “Hayir” ise liitfen uygun olmayanlar1 yaziniz.

6. | Okuma metniyle ilgili olarak sorulan sorular | E H K

ogrencinin metni kavrama diizeyini 6lgmeye uygun

6.a
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Degerli Meslektagim,

Bu gozlem formu ve dlgek, ilkogretim birinci simif dgrencilerinin ilkokuma ve yazma
dersindeki okuma becerilerini Olgmek amaciyla hazirlanmistir. Asagida okuma
becerisini 6lgmede kullanilacak okuma metni, okuma gozlem formu bulunmaktadir.
Gozlem formunda yer alan maddelerin dl¢gme icin uygun olup olmadigina bakilacaktir.
Metni okuduktan sonra, gozlem formu ve Olcekteki ciimlelere ne derece katildiginizi
belirlemek icin ciimlelerin sagindaki se¢eneklerden size en uygun olanim isaretleyiniz.
Verdiginiz bilgiler bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Liitfen

higbir soruyu yanitsiz birakmaymiz. Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Ogr. Grv. Emine KOLAC
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi
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EK-4 Devam

Bransimz,

Tiirkce Ogretmeni () Simf Ogretmeni ()

OKUMA BECERISINi OLCMEDE KULLANILACAK

OKUMA GOZLEM FORMU
o g g
qé [=] E =} %
=2 |5 Y 58 |3

DAVRANISLAR

1 | Atlayarak Okuma

2 | Ekleyerek Okuma

3 | Tekrarlayarak Okuma

4 | Izleyerek Okuma

5 | Gereksiz Viicut Hareketleri

6 | Ses Tonunu Ayarlayamama

7 | Noktalamaya Uygun Okumama

8 | Okurken Geriye Doniigler Yapma

9 | Okurken Duraksama

10| Okudugu Yeri Kaybetme

11| Heceleyerek Okuma

12| S6zctigii Yanlis Okuma
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Konuyla ilgili belirtmek ve eklemek istediginiz her hangi bir durum s6z konusu

ise liitfen asagidaki bosluga yaziniz.
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OKUMA DAVRANISLARI GOZLEM FORMU
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DAVRANISLAR 4 |5 10|11 |12 |13][14

1 | Atlayarak Okuma

2 | Ekleyerek Okuma

3 | Tekrarlayarak
Okuma

4 | izleyerek Okuma

5 | Gereksiz Viicut
Hareketleri

6 | Ses Tonunu
Ayarlayamama

7 | Noktalamaya
Uygun Okumama

8 | Okurken Geriye
Doniigler Yapma

9 | Okurken
Duraksama

10 | Okudugu Yeri
Kaybetme

11 | Heceleyerek
Okuma

12 | Sozciigii Yanlis

Okuma
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EK-6
OKUMA METNIi

PEMBE CICEKLI KALEMLIK

Ela yedi yasindayd:. Ilkogretim birinci siif 6grencisiydi.
Okulunu, arkadaslarin1 ve O6gretmenini ¢ok seviyordu. Lale ile
ayni sirada oturuyordu. Lale’nin beyaz bir kalem kutusu vardu.
Kalem kutusunun iizerinde pembe cicekler vardi. Lale, kalem
kutusunu ¢ok seviyordu.

Lale, bir giin kalem kutusunu masadan yere disiirdii. Kalem
kutusunu yerden aldi. Aglamaya basladi. Ciinkii, kalem kutusu
kirilmisti. Ela bu olaya ¢ok iiziilmiistii. Aksam, anne ve babasina
olanlar1 anlatti. Iki giin sonra Lale’nin dogum giiniiydii. Ela,
ertesi giin annesiyle aligverise cikti. Lale’ye, bir kalem kutusu
aldi.

Ela sabah heyecanla okula gitti. Arkadasin1 goriince boynuna
sarild1 ve yanaklarindan optii. Ona:

- Dogum giiniin kutlu olsun canim arkadasim, dedi. Hediye
paketini verdi. Lale, hemen paketi acti. Pakette, kirilan kalem
kutusunun bir benzeri duruyordu. Ela’ya :

- Tesekkiir ederim camim arkadasim, dedi. Cok sevdigi
arkadasina sarildi. Daha sonra hemen cantasin1 acgti. Biitiin
kalemlerini ¢ikard:r ve kalem kutusuna yerlestirdi. Ela ile Lale o

giin ¢cok mutluydu.
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EK-7
OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

SORULAR
1. Ela ka¢ yasinda?
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7. Lale, Ela’nin hediyesini alinca ne yapt1?



OKUDUGUNU ANLAMA TESTI YANIT ANAHTARI

EK-8
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SORULAR YANITLAR PUAN
1 | Elakag yasinda? "Ela yedi yasinda 10
5 | Ela kaginer sinifa gidiyordu? -Ela  ilkdgretim birinci smifa | 1o
gidiyordu.
3 | Lale’nin kalem kutusu ne renkti? _Lale’nin kalem kutusu | 10
beyazdi.
4 | Lale’nin kalem kutusunun tizerinde | j Jje'nin  kalem kutusunun | 10
ne vardi1? izerinde pembe ¢icekler vardi.
5 | Lale ni¢in aglad1? “Ciinki  kalem  kutusu | 10
kirilmast.
6 | ElaLale’ye ne ald1? -Ela Lale’ye bir kalem kutusu | 1o
aldi.
7 | Lale, Ela’nin hediyesini alinca ne | -Ela’ya tesekkiir etti ve onun | |
yapt1? boynuna sarild1.
g | Lale’nin iiziintiisini gidermek i¢in _Cicek verirdim. 10
sen olsaydin ne yapardin? -Kalem kutusu alirdim.
-Lale’ ye hediye alirdim.
9 | Sizce Ela nasil biri? dyi, iyi biri ve benzeri| 10
ifadeler.
10 | Lale’nin {iiziilmesi neden Ela’y1 | -Arkadasi oldugu igin. 10
ilgilendiriyor? -Arkadasini ¢cok sevdigi igin.
TOPLAM PUAN 100
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EK-9
OGRENCIi GORUSU ALMAYA YONELIK ANKET FORMU

Sevgili cocuklar,

Bir donem boyunca cok calistik ve cok sey 6grendik. Okula geldiginizde okuma
yazmayl bilmiyordunuz. Simdi ise artik okuyup yazabiliyorsunuz. Okuma yazmay1
ogrenmek icin sinifta cok cesitli etkinlikler yaptik. Simdi size iki sorum olacak. Bu

sorulart okuyarak yanitlarini bogluklara yazar misiniz?

1. Okuma yazma caligmalar1 sirasinda yaptigimiz etkinlikler hogsunuza gitti mi?
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EK- 10
DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ OKUMA
DAVRANISLARI PUANLARI
Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1. 120 1. 20
2. 100 2. 70
3. 100 3. 60
4. 100 4. 70
5. 90 5. 50
6. 110 6. 20
7. 110 7. 60
8. 110 8. 60
9. 110 9. 60
10. 100 10. 40
11. 120 11. 50
12. 100 12. 50
13. 120 13. 50
14. 90 14. 20
15. 90 15. 50
16. 100 16. 20
17. 90 17. 50
18. 90 18. 50
19. 90 19. 50
20. 90 20. 80
21. 120 21. 60
22. 100 22. 40
23. 110 23. 60
24. 100 24. 50
25. 100 25. 40




DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA TESTINDEN ALDIKLARI PUANLAR

EK- 11
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Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1. 100 1. 15
2. 95 2. 30
3. 100 3. 40
4. 85 4. 75
5. 80 5. 90
6. 90 6. 20
7. 100 7. 70
8. 100 8. 70
9. 90 9. 65
10. 90 10. 50
11. 70 11. 60
12. 90 12. 45
13. 100 13. 55
14. 65 14. 65
15. 60 15. 85
16. 100 16. 50
17. 100 17. 60
18. 70 18. 55
19. 100 19. 75
20. 100 20. 90
21. 80 21. 65
22. 80 22. 45
23. 100 23. 60
24. 90 24. 20
25. 85 25. 30
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EK- 12
OKUMA KAZANIMLARI

1. Okuma Kurallarmm Uygulama

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

Okumaya hazirlik yapar.

Okudugu sozciikleri dogru seslendirir.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
[sitilebilir ses tonuyla okur.

Akici okur.

Okuduguna dikkatini yogunlastirir.

Kitab1 6zenle kullanir.

2. Okudugunu Anlama

H W N =

. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
. Okuma 6ncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
. Okuduklarin1 zihninde canlandirir.

. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin ve kim (SN 1K) sorularina

cevap arar.

. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

. Okuduklarinin konusunu belirler.

. Okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir.
. Bagliktan hareketle icerigi tahmin eder.

. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

. Okudugunu 6zetler

. Okuduklarinda “hikaye unsurlar1”m belirler.

. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

. Okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanir.

. Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

. Metin icerisinde kalin, renkli, alt1 cizili vb. ifadelerin Onemli noktalari

vurguladiginm bilerek okur.



132

EK-12 Devam
3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.

4. Soz Varhgim Gelistirme
1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligim gelistirir.
2. Bilmedigi sozciiklerin anlamlarini aragtirir.

3. Seslerden heceler, hecelerden sozciikler; sozciiklerden ciimleler olusturarak okur.

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
1. Serbest okur.
. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.
. Bilgi edinmek icin okur.
. Eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.
. Paylagarak okumaktan zevk alir.
. Yankilayici (tekrar ederek) okur.
. Rehber yardimiyla okur.

00 N N B~ W

. Gazete ve dergi okur.
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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF
TURKCE DERS PLAN VE ETKiNLiKLERi
DERS PLANI
E SESI

1. DERS: TURKCE

2. SURE: 3 Ders Saati (3 x 40 dakika).

3. YONTEM VE TEKNIiKLER

e Drama, gisteri, soru-cevap, birlikte 6grenme teknigi, anlatim.

4. ARAC VE GERECLER

Tanitilan ses ile ilgili resimler, boya kalemleri, karton, makas, yapistirici, yansitma

araci, bilgisayar, teyp, teyp kaseti.

5. OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Dinleme
e Duydugu seslerin ayirimina varir.
e  Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

e  Secici dinler.

Dinledikleri arasinda 6grendigi sesi yakalamaya caligir.

Konusma
e Ogrendigi yeni sozciikleri konusmalarinda kullanir.
e  Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

e Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

Okuma

e  Ogrenilen sesi okur.
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Yazma

Bitisik egik yazi ile harfleri kurallara uygun olarak yazar.

Gorsel Okuma-Sunu

Resimleri yorumlar.

6. OGRENME VE OGRETME SURECI

a) Sesi Hissetme ve Tamima

Tanitilacak ses “E” ile ilgili sesi hissettirme ve tanitma caligmasi yapilir. Bu
amacla asagidaki etkinlikler gergeklestirilir:

“E” sesini tanitmak i¢in sesin gectigi nesnelerin resimleri gosterilir ve nesnenin
ad1 sdylenirken “e” sesine vurgu yapilir.

Ogretmen bebegini uyutmaya calisan bir anne resmi gosterir ve Ogrencilerden
resimde gordiiklerini anlatmalarini ve bebegini uyutmaya ¢alisan annenin nasil ses
cikardigini hatirlamalarim ister.

Bebegini uyutmaya calisan anne canlandirilir. Annenin bu sirada soyledigi
“eee....eee...” sesi ¢ikarilir. “Dandini dandini dastana” ninnisi kasetten dinletilir.
Ogrencilerin de bu sesi ¢ikarmast istenir.

Kayahan’in “e bebegim e e” sarkisi dinletilir ve 6grencilerden sarkiya eslik
etmeleri istenir. (Miiziksel Zeka)

Ogrencilere, icinde “e” sesinin gectigi nesnelere ait bilmeceler sorulur.

(Mantiksal/Matematiksel Zeka)

Yuvarlak, kirmiz1 yanaklim
Dalindan koparirim.

Dilim dilim soyarim
Tabaklara koyarim.

ELMA
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Caliskan on kardesiz
Icimizde tembel yok

i

7
Tek degiliz hep esiz v
Bil bakalim biz neyiz?

EL

Arpadir as1
Samandir esi
Tiikenmez isi.

ESEK

“Ug¢ Elma” sarkis1 dinletilir.

[IP% 2]

Ogretmen iginde “e” sesinin gectigi sozciiklere Ornek verir. Ogrencilerden
kendisini dikkatle dinlemelerini ister.

Bu etkinlikte dgretmen, oncelikle sesin sozciik basinda yer aldigi ornekler verir:
Elif, Eda, Ela, Esin, Esra, Eskisehir, el.

Daha sonra sesin sozciik icinde gectigi ornekler verir: Kalem, defter, televizyon,
sepet, etek, elektrik, cilek, Ogretmen, Ogrenci, bebek, tebesir, sinema, Belgin,
Ceyda, Ceren, Ayten, Melek.

Son olarak da sesin sozciik sonunda yer aldig1 6rnekler verir: Dede, teyze, pencere,
hediye, Lale, Bilge, Emine,

Ogretmen, sozciikleri karisik olarak soylemeye baglar. Icinde “e” sesi gegen her
sozciikte 6grenciler el ¢irpar.

Ogrencilerin, icinde “e” sesinin gegtigi sdzciiklere 6rnekler vermeleri istenir.
Ogrencilere, iizerinde gesitli resimlerin yer aldig1 bir ¢aligma kagidi verilir ve
dikkatlerin resimlere cekilmesi saglamir. Resimlerdeki nesnelerin isimlerini
soylemeleri ve icinde “e” sesi gecen resmin yanindaki kutuyu isaretlemeleri
istenir. Dogru isaretlemenin yapilip yapilmadigi 6gretmen tarafindan kontrol edilir

(Gorsel/Uzamsal Zeka)
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Sesi
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Ogrencilere, ¢alisma kagidinda yer alan hayvanlardan hangilerinin ucabildigi
sorulur. Ugabilen hayvanlarin yanindaki kutucuklar1 kirmizi kalemle isaretlemeleri
ve hayvanla ilgili olarak bildiklerini anlatmalar1 istenir (Dogaci Zeka).

Okula gitmeden o©nce yapilan ©n hazirliklara iligkin resimler gosterilerek
resimlerde goriilenlerin anlatilmasi istenir. Daha sonra Ogrencilere, okula
gitmeden 6nce hangi hazirliklar1 yaptiklar sorulur ( I¢sel Zeka ).

Okul, sinif, 6gretmen ve miidiire ait resimler gosterilir ve bu resimler {izerinde
ogrencilerin konusmalar1 saglanir (Sozel/Dilsel Zeka).

Ogrencilere, masada kitap okuyan, yazi yazan, bahgede top oynayan, dis
fircalayan cocuklarin resimleri gosterilir. Resimleri incelemeleri istenir. Daha
sonra hangi resimlerin okula baslamadan 6nceki, hangilerinin okula bagladiktan

sonraki doneme ait oldugu sorulur. Resimlerde gordiiklerine ek 6rnekler vermeleri

istenir (Mantiksal/Matematiksel Zeka; Sozel/Dilsel Zeka; Gorsel/Uzamsal Zeka).

Okuma ve Yazma

“E” sesi 6gretmen tarafindan bitisik egik yaziya uygun bicimde tahtada biiyiik
olarak yazilir. El yazisi programinda hazirlanmig olan biiyiik ve kiiciik “e”
sesinin yazilis yonii gosterilir. Ogrenciler sesin nasil yazildigim karsidan izlerler.

Daha sonra Ogretmen esliginde sesin parmakla havada yazimina gecilir.
Ogrenciler sesi birbirlerinin sirtina parmaklariyla yazarak yazma calismasini

pekistirmeye calisirlar (Bedensel/Kinestetik Zeka).

2D 22 22 22 22 72D 72D 72D 7D 7D 72D 7D 72D 2D 72 D
cCCcC o Coc o CocCocroc oc ococcococcoccocco
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e Ses ¢izgi lizerine yazdirlir.

e e

£

e Bir dizi sembol arasindan ses buldurulur.

1. Asagidaki sembollerin i¢inde “e” seslerini bularak yuvarlak icine alalim.
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2. Icinde “e” sesi olan bir hayvan ve bitki resmi ¢izelim.

3. Asagidaki sozciiklerde

sozciikleri maviye boyayalim.

“e” “£” sesinin gectigi sozciikleri kirmiziya, ge¢medigi

Eaya

Jekertik

Fide

Baltkon

Kug

Enad

Ll
W

Lfape

Balina

Eldiven
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LDamat Harman Kol
Eba Biz Hawvlu

FPilaw. Melek Jobmak
EA Pliskil Bulagik

Egitim Un File

4. Asagidaki sozciiklerde gecen “e’ “€” sesini farkli renklerdeki kalemlerle

boyayalim. Sozciigiin basinda gecen “e” “&” sesini kirmiziya, sdzciigiin ortasmda

gecen‘e” “C’sesini maviye, sdzciigiin sonunda gegen“e” “E” sesini ise mora boyamayi

unutmayalim.

Bagta Ontada Jonda

Lapr Lira Halat
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Senrgel

Furasa

5. Birlikte Ogrenme Teknigi’ne Hazirhk Cahsmasi

Birlikte Ogrenme Teknigine uygun olarak yapilan etkinlikler aym zamanda Coklu Zeka

Kurami’nin Sosyal Zeka alamni gelistirici etkinlik olarak da diisiiniilmiis ve Isbirligine

Dayal: Ogrenme Yontemi ile Coklu Zeka Kurami arasinda dogrudan bir iliski

kurulmaya calisilmistir.

Arac- Gerecler

e  Resimler, renkli karton, yapistirici, makas, boyama kalemleri, fosforlu kalem.
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Etkinlik Oncesi Diizenleme

Calisma kagidi, karton, zarf, yapistirici, makas, boyama kalemleri, fosforlu kalem
grup sayisina gore hazirlanir.

Smiftaki siralar yiiz yiize etkilesimi saglayacak bicimde diizenlenir.

Etkinlik Sirasinda Yapilacak Calismalar

Rastlantisal olarak secilen 6grencilerden dorder kisilik gruplar olusturulur.

Grup iiyeleri ayn1 masaya oturtulur.

Her gruba degisik isimler verilir ( Pembe, sar1, yesil, mavi, kirmizi, mor ).

Grup iiyelerine gorevler verilir:

®Sozcii; grup-Ogretmen iletisimini saglar.

e Kesici, resimleri kesme isinden sorumludur.

e Yapistirici; resimleri kartona yapistirmakla gorevlidir.

®Boyaci; nesne isimlerinde gecen “e” sesini fosforlu kalemle boyamakla
gorevlidir.

Her gruba, iizerinde resimler bulunan bir calisma kagidi, karton, zarflar,
yapistirici, makas, boyama kalemleri ve fosforlu kalem dagitilir. Calisma
kagidinda icinde “e” sesinin gectigi ve gecmedigi nesnelere ait resimler yer
almaktadir. Ogretmen, 6grencilerin dikkatini calisma kagidinda bulunan resimlere
ceker, resimleri ogrencilere karsidan gosterir. Resimlerdeki nesnelerin adlar1 hep
beraber soylenir.

Ogretmen grup iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklarini
sOyler ve yapilacak calismanin amacim agiklar.

Her grup, icinde “e” sesinin gectigi resimleri bulmak i¢in ¢calismaya baslar.

Icinde “e” sesinin gegtigi resimler bulunarak kesilir. “E” sesinin gecmedigi
resimler ise gorevli 68renci tarafindan zarfa konulur.

Grup sozciisii “e” sesinin ge¢medigi resimlerin bulundugu zarfi 6gretmene teslim
eder.

Zarf1 teslim eden grup calismanin ikinci asamasina gecer ve icinde “e ““ sesinin
gectigi resimleri kesip kartona yapistirmaya baglar.

Yapistirma igini bitiren grup calismanin {igiincli agamasina gegcer ve masadaki

ikinci zarf1 agar.
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e Ogrenciler ikinci zarfta yer alan, iizerinde dort kare bulunan kiiciik kagitlar1 alirlar

ve resimlerin altina yapistirirlar.

e  Her resimdeki “e” sayis1 grup liyeleri tarafindan birlikte belirlenir.

e  Resimlerin altina yapistirilan kagitlardaki kiiciik karelerin iizerine belirlenen sayi

kadar kiiciik “e”, alt kismina ise biiyiik “E” yazilir.

e Yazlan seslerin iizeri fosforlu, renkli kalemle boyanir.

e Ogretmen resimlerin degisik renklerdeki kalemlerle boyanabilecegini aciklar ve

grup iiriiniin olusturulmasini ister.

e  Gruplar calismalarini tamamladiktan sonra sirayla her grubun sozciisii resimlerde

gecen “‘e” sesin sayisin soyler, grup iiriiniinii sinifa gosterir.

e Her grubun iiriinii 68retmen ve dgrenciler tarafindan ortak olarak degerlendirilir.

e  Grup iiriinleri 8gretmenin yardimiyla panoya asilir.

Calismanin Asamalari

1. Asama:
2. Asama:
3. Asama:
4

. Asama:
5. Asama:

6. Asama:
7. Asama:

8. Asama:
9. Asama:

10. Asama:
11. Asama:

12. Asama:

Gruplara ¢alisma kagidinin dagitilmasi

Dikkatlerin resimlere ¢ekilmesi ve nesnelerin isimlerinin séylenmesi.
Icinde “e” sesi gecen resimlerin kesilmesi

Icinde “e” sesi gecmeyen resimlerin masada bulunan zarfa konularak
Ogretmene teslim edilmesi

Zarfim teslim eden grubun ikinci asamaya gecmesi ve iginde ‘“e” sesi
gecen resimleri kartona yapistirmalart

Yapistirma isini bitiren gruplarin 6gretmenden ikinci zarfi almalart.
Zarfi alan grubun, iizerinde kare kutucuklar olan kagitlar1 almalar1 ve bu
kagitlar1 resimlerin altina tek tek yapigtirmalar1

Her resimde gecen “e” sayisinin grupga belirlenmesi

Ust boliimdeki kare kutucuklara resimde gegen say1 kadar kiiciik “e” nin,
alt kutucuklara ise biiyiik “E” nin yazilmasi

Yazilan “e” lerin farkli renklerde boyanmasi

Grup Uriiniiniin sinifa gosterilmesi ve her resimde gecen “e” sesinin
sayisinin sesli olarak soylenmesi

En giizel tiriiniin sinif¢a se¢ilmesi ve panoya asilmasi



145

-

CALISMA KAGIDI

€&
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EK 13 - Devam
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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF
TURKCE DERS PLAN VE ETKiNLiKLERi
DERS PLANI
L SESI

1. DERS: TURKCE

2. SURE: 3 Ders Saati (3 x 40 dakika).

3. YONTEM VE TEKNIiKLER:

e  Drama, gisteri, soru-cevap, anlatim.

4. ARAC VE GERECLER

Tanitilan ses ile ilgili resimler, boya kalemleri, karton, makas, yapistirici, yansitma

araci, bilgisayar, teyp, teyp kaseti.

5. OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Dinleme
e Duydugu seslerin ayirimina varir.
e  Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

e  Secici dinler.

Dinledikleri arasinda 6grendigi sesi yakalamaya caligir.

Konusma
e Ogrendigi yeni sozciikleri konusmalarinda kullanir.
e  Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

e Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

Okuma

e  Ogrenilen sesi okur.
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Yazma

e  Bitisik egik yazi ile harfleri kurallara uygun olarak yazar.

Gorsel Okuma-Sunu:

e  Resimleri yorumlar.

6. OGRENME VE OGRETME SURECI

Sesi Hissetme ve Tanima

e  Tanitilacak ses ile ilgili sesi hissettirme ve tanitma ¢aligmas1 yapilir. Bu amagla
asagidaki etkinlikler gergeklestirilir:

e Sesi tanitmak icin sesin gectigi nesnelerin resimleri 0grencilere gosterilir ve
nesnenin adi sdylenirken “1” sesine vurgu yapilir.

e  Tanitilacak ses ile ilgili olarak sesi hissettirme g¢alismasi yaptirilir. Bu amagla
asagidaki sarki kasetten dinletilir. Daha sonra “El ele, el ele verin cocuklar” dizesi

hep birlikte vurgulu sdylenir. (Miiziksel Zeka).

Bir Diinya Birakin

Oynaya oynaya gelin ¢ocuklar

El ele, el ele verin ¢ocuklar

Bir vatan birakin biz cocuklara
Islanmis olmasin gézyaslariyla
Bir bahge birakin biz cocuklara

Goklerde yer acin ugurtmalara

Oynaya oynaya gelin ¢ocuklar

El ele, el ele verin ¢ocuklar

Bir baris birakin biz ¢ocuklara
Ulagsin sarkimiz giinese ve aya

Oynaya oynaya gelin ¢ocuklar
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El ele, el ele verin ¢ocuklar

Bir diinya birakin biz ¢ocuklara

Yazalim {istiine sevgili diinya

Oynaya oynaya gelin ¢cocuklar

El ele, el ele verin ¢ocuklar

Aym sarkinin melodisi lay la la lay la la la lay la lay lay seklinde hep birlikte
sOylenir.

“El ele” kavrami resimlerle gorsellestirilir.

Ogrencilerin okulun bahgesinde el ele tutusup oynayabilecekleri bir oyun oynanir.
Bu amagla 6grenciler beserli gruplara ayrilir ve her gruptaki 6grenciler cember
olustururlar. Bir 6grenci tavsan olur. Cemberin ortasinda ¢omelir. Bir 68renci de
taz1 olur. Cemberin disinda ¢omelir. Ogrenciler el ele tutusarak “el ele” sarkisini
sOyleyip donerler. Tavsan kac denildigi zaman, 68renciler olduklar1 yerde durur ve
kollarin1 omuz hizasinda kaldirirlar. Tavsan, ¢ocuklarin kollarinin arasindan
kosarken tazi da onu yakalamaya calisir. Tavsan yakalandiginda tazi ile yer
degistirir. Oyun bu sekilde devam eder (Sosyal Zeka).

Ogrencilere, icinde “I” sesinin gectigi nesnelerin yer aldigi bilmeceler sorulur

(Mantiksal/Matematiksel Zeka).

Caliskan on kardesiz
Icimizde yok tembel
Tek degiliz hep esiz

Bil bakalim biz neyiz?
EL

Kanadi var kus degil
Kuyrugu var at degil
BALIK

Ogretmen icinde “1” sesinin gectigi sozciiklere ornek verir. Ogrencilerden
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kendisini dikkatle dinlemelerini ister.

e  Bu etkinlikte 6ncelikle sesin sozciik basinda yer aldig1 6rnekler verir: Lale, Leyla,
lamba, leke, leylak, lokum, Levent, liman, limon, lider, lahana.

e Daha sonra sesin sozciik icinde gectigi ornekler verir: Ulu, kale, palto, salya, Veli,
Ali, deli, kilim, dilim, Selim, terlik, elbise, tekerlek., kule, bilgi, Belgin.

e  Son olarak da sesin sozciik sonunda yer aldig1 6rnekler verir: Kel, kol, bol, dal,
bal, yol, dil, el, tatil, tel, sil, gol, cakil, giil, ¢6l, yol, bel, sel, mal, sal, sal, zil.

e Ogretmen, sozciikleri karisik olarak soylemeye baslar. Icinde “e” sesi gecen her
sozciikte 6grenciler el ¢irpar.

e Icinde “e” sesinin gegtigi sozciiklere 6rnekler vermelerini ister.

e Ogrencilere, iizerinde cesitli resimlerin yer aldig1 bir calisma kagidi verilir ve
dikkatlerin resimlere cekilmesi saglanir. Ogrencilerin, resimlerdeki nesnelerin
isimlerini sOylemeleri ve icinde “I” sesi gecen resmin yanindaki kutuyu
isaretlemeleri istenir. Dogru isaretlemenin yapilip yapilmadigr Ogretmen

tarafindan kontrol edilir (Gorsel/Uzamsal Zeka).

CALISMA KAGIDI
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e Ogrencilere, yukaridaki resimlerdeki nesnelerden hangisi olmak istedikleri sorulur
(Icsel Zeka).

e  FElmanin iiretimden tiiketim agsamasina gelinceye kadar gecirdigi evrelerin yer
aldigr resimler gosterilir ve resimlerden yararlanarak elmanin Oykiisiinii
anlatmalar1 istenir (Dogact Zeka).

e Kalem, kalem kutusu, kalem acacagi, boyama kalemleri, beslenme cantasi

resimleri gosterilir ve ne ise yaradiklar1 sorulur (Sozel/Dilsel Zeka).

Sesi Okuma ve Yazma

e “L” sesi Ogretmen tarafindan bitisik egik yaziya uygun bi¢imde tahtada biiyiik
olarak yazilir. El yazis1 programinda, biiyilkk ve kiiciik “I” sesinin yazilig yonii

gosterilir. Ogrenciler sesin nasil yazildigini karsidan izlerler.
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e Daha sonra ogretmen esliginde sesin parmakla havada yazimina gecilir.
Ogrenciler sesi birbirlerinin sirtina parmaklariyla yazarak yazma calismasini

pekistirmeye calisirlar (Bedensel/Kinestetik Zeka).

7 N A
- &&=

o “L” sesinin iizerinden gidilir.

VAV AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT

7 7 7 7 7 7 7 7 s 7
Lo Lo So Lo S S S LS S S

e  “L” sesi¢izgi iizerinde yazdirilir.
VA J
VAR
r
L. L
Heceye gecis
L re = te

Sozciige gecis
2 4 / — 0/
LA S f =<4
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Ciimleye gecis

e Ogrencilere arkadaslarmin adlarmi s6yleterek okuma calismasi yaptirlir.

e Ogprencilere gorsellerden yararlanarak okuma calismasi yaptirilir.
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e  Bir dizi sembol arasindan “L” sesi buldurulur.
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8. DEGERLENDIRME CALISMASI

e Icinde “L” sesi gecen resimleri bulalim, boyayalim.
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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF
TURKCE DERS PLAN VE ETKiNLiKLERi
DERS PLANI
A SESi

1. DERS: TURKCE

2. SURE: 3 Ders Saati (3 x 40 dakika).

3. YONTEM VE TEKNIiKLER:

e  Drama, gisteri, soru-cevap, anlatim.

4. ARAC VE GERECLER:

Tanitilan ses ile ilgili resimler, boya kalemleri, karton, makas, yapistirici, yansitma

araci, bilgisayar, teyp, teyp kaseti.

5. OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Dinleme
e Duydugu seslerin ayirimina varir.
e  Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

e  Secici dinler.

Dinledikleri arasinda 6grendigi sesi yakalamaya caligir.

Konusma
e Ogrendigi yeni sozciikleri konusmalarinda kullanir.
e  Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

e Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

Okuma

e  Ogrenilen sesi okur.
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Yazma

e  Bitisik egik yaz1 ile harfleri kurallara uygun olarak yazar.

Gorsel Okuma-Sunu

e  Resimleri yorumlar.

6. OGRENME VE OGRETME SURECI

Sesi Hissetme ve Tanima
e  Tanitilacak ses ile ilgili sesi hissettirme ¢aligmas1 yaptirilir. Bu amagla senaryolar
canlandirilir:
- Ela, iistii camur i¢inde eve gelir ve annesi onu goriince ¢ok sasirir:
- “Aaaa! Ne bu halin?” diye bagirir.
- Lale, uzun zamandir gérmedigi arkadasina markette rastlayinca, annesine:
“Aaaal Ela burada!” diye seslenir.
- Ela, igne yapilirken bagirmaya baslar:
- Aaaaaaa!
e Ogrencilerden de buna benzer senaryolar iireterek canlandirmalar1 ve bu sesi
cikarmalar1 istenir (Sozel/Dilsel Zeka).
®  Asagidaki resimlerde goriilenlerin anlatilmasi istenir. Hangilerinde “Aaaaaa”
sesinin ¢ikmig olabilecegi sorulur. Dogru yanitin resmin altindaki kutucuga
isaretlenmesi istenir.
e O anda kendilerine en yakin hissettikleri yiizii secerek istedikleri renge boyamalar1

istenir (I¢sel Zeka).

\:J
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e “A”sesinin kavranmasina yardimci olmak amaciyla “anne ve cocuk” konulu
resimler gosterilir ve 6grencilerin knugmalar1 saglanir. Kendilerine en yakin gelen
resmi sec¢meleri, bu resmi neden sectiklerini anlatmalar1 ve secilen resmi

boyamalar1 istenir.

NN L
A Lo

(

i
)

<

Sesi kavratmaya yonelik olarak “Annem”sarkisi dinletilir. Ogrencilerin de sarkiya

eslik etmeleri istenir ( Miiziksel Zeka).

Benim Annem
Kiigiiciikken basucumda
Bana ninni séylerdin
Sabahlar1 uyaninca

Beni oksar severdin

Benim annem giizel annem
Beni al kollarina
Kucaginda oksa beni

Ninniler s6yle bana

Bu giin hala kulagimda
Cinliyor tath sesin
Giizel annem kalbimin sen

En biiyiik nesesisin

Benim yavrum tatli yavrum

Gel benim kollarima
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Kucagimda uzan dyle
Ninniler soyleyim sana

e cinde “a” sesinin gectigi nesnelerin yer aldim bilmeceler sorulur.

(Mantiksal/Matematiksel Zeka)

BIiLMECELER
Ankara memleketim 411*
Koyu saridir rengim A t |
Isininca bal akar Yé‘

Yiyenlere can katar
(ARMUT)

Rengi altin saris1
Diinyalarin tatlist

Pestil olur kurusu

Cok lezzetlidir kompostosu
(KAYISI)

Cicek gibi agilir
Mercan gibi sagilir
Hastalara sorulmaz

Surubuna doyulmaz
(PORTAKAL)

e  Portakal, armut ve kayisinin Ozellikleri hakkinda ogrenciler konusturulur. Bu
meyvelere benzer baska hangi meyvelerin oldugu sorulur (Dogact Zeka) .

e Ogpretmen icinde “a” sesinin gectigi sozciiklere ornek verir. Ogrencilerden
kendisini dikkatle dinlemelerini ister.

e Bu etkinlikte 6ncelikle sesin sozciik basinda yer aldigi 6rnekler verir: Anne, ay,
Aydin, atki, Asli, akil, armut, ay1, Ayten, Aylin, aski, asker, aci, acil, ar1, at, altin.

e Daha sonra sesin sozciik icinde gectigi ornekler verir: Kale, palto, sali, bakir, silah,
tablo, kapi, sar1, nar, sogan, patlican, domates, dal, bal, tatil, sal, sal, cakil, dal,
salatalik, sandal, kayik.
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Son olarak da sesin sozciik sonunda yer aldig1 drnekler verir: Oya, ucurtma, elma,
corba, kova, tipa, boza, canta, yuva.

Ogretmen “a” sesinin gectigi ve gecmedigi sozciikleri karisik olarak soylemeye
baslar. Ogrenciler iginde “a” sesi gegen sozciik soylendikge el girpar.

Ogretmen 6grencilerden “a” sesinin gectigi sozciiklere drnekler vermelerini ister.
Uzerinde gesitli resimlerin yer aldig1 bir calisma kagidi dagitilarak 6grencilerin
dikkatleri resimlere cekilir. Ogrenciler resimlerdeki nesnelerin isimlerini sdyler ve
icinde “a” sesi gecen resmin altini isaretlerler. Dogru isaretlemenin yapilip

yapilmadig 6gretmen tarafindan kontrol edilir (Gorsel/Uzamsal Zeka).

CALISMA KAGIDI
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Sesi Okuma ve Yazma

e “A” sesi Ogretmen tarafindan bitisik egik yaziya uygun bicimde tahtada biiyiik
olarak yazilir. El yazisi programinda hazirlanmis olan biiyilkk ve kiiciik “a”
sesinin yazilis yonii gosterilir. Ogrenciler sesin nasil yazildigini karsidan izlerler.
Daha sonra Ogretmen esliginde sesin parmakla havada yazimina gegilir.
Ogrenciler sesi birbirlerinin sirtina parmaklariyla yazarak yazma calismasini

pekistirmeye calisirlar (Bedensel/Kinestetik Zeka).

® A sesinin iizerinden gidilir.

L L L L L L L LYY LYY

7 7 7 7 7 7 7 7 7 7
TV Y ¥ ¥ ¥ ¥ Y ¥ ¥ ¥

® A sesi ¢izgi iizerinde yazilir.

L
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Heceye gecis

Sozciige gecis

e Ogzel isim olan “Ela” ya dikkat cekilir ve 6grencilere Ela adinda birini taniyip

tanimadiklar1 sorulur. S6zciigiin yazimina gegilir.

)

A /N 7
(7 AL = (AHAL

e Ogrencilerin, sozciigiin iizerinden kalemle gitmeleri saglanir, yazim ¢aligmalari
yaptirilir.
e  Gozrengi olan “ela” agiklanir. Gozii ela renkli 6grencilere dikkat ¢ekilir ve

ogrencilerin bu sozciigii kavramalar saglanir.

= y = 7
C ¥ AL = 2

e Ogrencilerin sdzciigiin lizerinden gitmeleri saglanir, yazim ¢alismalar1 yaptirilir.
e Ogzel isim olan “Lale” ye dikkat gekilir ve gevrelerinde Lale adinda bir kiz olup
olmadig1 sorulur. Biiyiik yazilan “L” sesine dikkat cekilir ve sozciigiin yazimina

gecilir.

e  Sozciigiin iizerinden gitmeleri saglanir, yazim ¢aligmalar1 yaptirilir.
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e Bir ¢icek olan “lale” agiklanmir. Cice8in resmi gosterilir. Cigek ismi olan lale
yazilirken “1” sesinin kiiciik yazildigina dikkat cekilir ve dgrencilerin bu sozciigii

kavramalar1 saglanir. Asagida verilen resimleri boyamalar istenir.

B
o T
e *H =2
= "I'i/:’_-.'.
»
A",

o

I

it
L - | .-""-_*_ -

Ogrencilerin, asagidaki hecelerin iizerinden gitmeleri saglanir, yazim calismalari

yaptirilir.

y/A y )
{2 = date

Ciimleye gecis

e Ogrencilerin ciimlelerin iizerinden kalemle gitmeleri saglanir, yazim calismalar1

yaptirilir.
7 22 7
AL .

7 J 7 7

al i 7~ v/ V) v/
R . ieLimnitB.

e  Asagidaki ciimleler gorsellerle birlikte okutulur ve yazdirilir.
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Cta ol

Late af
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e  Bir dizi sembol arasindan “A” sesi buldurulur.

a C (£ N wu L

c <y e

SICRPN




8. DEGERLENDIRME

1. Gorselin ilk sesini alttaki kutucuga yazalim, sesleri birlestirelim ve gorselleri

boyayalim.
Ornek :
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2. Gorselin son sesini alttaki kutucuga yazalim, sesleri birlestirelim ve gorselleri

boyayalim.

3. Gorselin ilk sesini alttaki kutucuga yazalim, sesleri birlestirelim ve gorselleri

boyayalim.
b
Ji _\'\\ ’;,’:?} '{\\"‘q\ﬁx‘
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4 .Yukarida buldugumuz sozciikleri agsagiya yazalim ve okuyalim.

5. Lale, asagidaki sar1 renkli kutucuklara bazi sesleri yazmay1 unutmus. Unutulan

sesleri yazarak ona yardim edelim.

6. Mavi ok yoniindeki kutularda yer alan sesleri birlestirerek asagidaki kutucuga

yazalim. Acaba hangi sozciik ¢ikacak? Hemen resmini ¢izelim.

7. Ogrendigin “e”, “I”, “a” seslerinin ikisinin icinde gectigi iki insan, iki hayvan, iki
de yiyecek ismini yaninda oturan arkadasina sdyle. Onun da 6rnek vermesini iste. Daha
sonra bu nesnelerden birini se¢in. Ne sectiginizi birbirinize sdylemeyin. Ciziminizi

tamamlayin ve birbirinize gosterin (Sosyal Zeka).



9
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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF
TURKCE DERS PLAN VE ETKiNLiKLERi
DERS PLANI

T SESi

1. DERS: TURKCE

2. SURE: 3 Ders Saati (3 x 40 dakika)

3. YONTEM VE TEKNiKLER

e Drama, gosteri, soru-cevap, anlatim.

4. ARAC VE GERECLER

Tanitilan ses ile ilgili resimler, boya kalemleri, karton, makas, yapistirici, yansitma

araci, bilgisayar, teyp, teyp kaseti.

5. OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Dinleme

e  Duydugu seslerin ayirimina varir.
e Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
e Secici dinler.

e Dinledikleri arasinda 6grendigi sesi yakalamaya calisir.

Konusma
e Ogrendigi yeni sozciikleri konusmalarinda kullanur.
e Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.

®  Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

Okuma

e Ogrenilen sesi okur.
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Yazma

Bitisik egik yazi ile harfleri kurallara uygun olarak yazar.

Gorsel Okuma-Sunu

Resimleri yorumlar.

6. OGRENME VE OGRETME SURECI

Sesi Hissetme ve Tanima

113

Tanitilacak ses “t” ile ilgili sesi hissettirme calismasi yaptiriir. Bu amacla
senaryolar canlandirilir:

Talat ve Ata evde ders calisirlarken Talat saatin cikardigi sesi dinlemeye baslar.
Arkadag1 Ata’ya:

- Bak Ata, saat nasil ses ¢ikariyor: Tik tak, tik tak, tik tak.

Talat ve Ata, saatin ¢ikardigi sesi dinledikten sonra bir sarki sdylemeye baglarlar.
Bakalim nasil bir sarki séylemisler (Sarki dinletilir).

“Tik tak tik tak, bos zaman gec¢irme

Sen de her giin ¢ok is yap”

Sarki hep birlikte soylenir.

Ata, gece uyurken banyodan “Tip, tip, tip, tip” diye bir ses duyar. Yavag¢a kalkar
ve banyoya gider. Bilin bakalim Bu ses ne sesiymis?

Musluktan damlayan suyun cikardigi ses hep birlikte tekrar edilir: TIP TIP TIP
-Cocuklar hayvanlarin ¢ikardig: seslerle ilgili bir sarki dinlemeye ne dersiniz?
Dikkatle 6nce sarkimizi dinleyelim ve daha sonra hep birlikte sdyleyelim (Sarki
sOylenirken tak tak tak sdzleri vurgulu sdylenir).

Damda leylek pat pat pat

Suda 6rdek kit kit kit

Kurbagalarda re re re, virat virat virat (Miiziksel Zeka).

Ogrencilere, icinde “t” sesinin gectigi nesnelerin yer aldigi bilmeceler sorulur

(Mantiksal/Matematiksel Zeka).
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BIiLMECELER

Iki kapakli

Cok yaprakli
Icinde bilgi sakl
KIiTAP

Sira sira odalar
Birbirini kovalar
TREN

Ufacik mermer tasi
Icinde beyler as1

Pisirirsen as olur

Pisirmezsen kus olur
YUMURTA

Upuzundur teli
Yaklastirir ikimizi
Alo deyince hemen

Duyururuz sesimizi
TELEFON

e Ogretmen icinde “t” sesinin gectigi sozciiklere 6rnek verir. Ogrencilerden kendisini
dikkatle dinlemelerini ister.

e Oncelikle sesin sozciik basinda yer aldig1 drnekler verir: Tabak, tilki, tazi, tavsan,
teyze, tel, telefon, terlik, televizyon, tava, top, tela, toka, turp, takvim, tiil, tas, tac,
takim, tebesir, tiirld, ter, toz, taksi, tuz, tuzluk.

e Daha sonra sesin sozciik icinde gectigi ornekler verir: Bati, ¢at1, yatak, atki, catal,
patates, vatan, tarti, mutlu, elektrik, patlican, kofte, otobiis, Fatma, balta, cita,
ucurtma, ¢anta.

e Son olarak da sesin sozciik sonunda yer aldigi ornekler verir: Bit, ot, bot, kot, dut,
et, yut, kat.

e Ogretmen sozciikleri karisik olarak sdylemeye baglar. Ogrenciler icinde “t” sesi
gecen sozciik soylendikce el cirpar.

e Ogretmen 6grencilerden “t” sesinin gectigi sozciiklere rnekler vermelerini ister.
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e Ogrencilere, iizerinde cesitli gorsellerin yer aldigi bir calisma kagidi verilir.

Ogrencilerin dikkati gorsellere gekilir.

CALISMA KAGIDI

e Gorsellerde icinde “t” sesi gecen gorselin bulunmasi ve altindaki kutunun iizerine

(X) isareti konulmasi istenir.
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® Birbiriyle iligkili gorsellerin kenarlarinin ayni renge boyanmasi istenir

(Gorsel/Uzamsal Zeka).

e Opgrencilerin, aym renge boyadiklar1 gorseller arasindaki iliskiyi arkadaslarina
anlatmalar1 istenir (Sosyal Zeka ).

e Ogrencilerin asagidaki sorulara yanit vermeleri istenir:
e Gorsellerin hangilerini kullanarak salata yapabiliriz?

e Yukaridaki gorsellerin hangilerinin etinden yararlamriz? (Dogact Zeka )

Sesi Okuma ve Yazma

e “T” sesi 6gretmen tarafindan bitisik egik yaziya uygun bicimde tahtada biiyiik
olarak yazilr.

e El yazis1 programinda hazirlanmis olan biiyilk ve kiiciik “t” sesinin yazilis yonii
gosterilir.

e Ogrenciler sesin nasil yazildigim karsidan izlerler. Daha sonra 6gretmen esliginde
sesin parmakla havada yazimma gecilir. Ogrenciler sesi birbirlerinin sirtina
parmaklariyla  yazarlar ve yazma c¢alismasimt  pekistirmey  caligirlar

(Bedensel/Kinestetik Zeka).

CALISMA KAGIDI
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e “T” sesinin iizerinden gidilir.

N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N

e “T” sesi cizgi lizerinde yazilir.

PAR i

g g

Heceye gecis

o~ £ g
2l 7T t = A
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Sozciige gecis

Once sozciik zihinde somutlastirilir, sonra sézciigiin yazimina gegilir.
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o “At” sozciigiine dikkat cekilir:
-Cocuklar, hic ata bindiniz mi? Ben ata binmeyi ¢ok severim. Siz de denemek ister
misiniz?
Bu soruyla birlikte Ogrencilerin dikkati “at” a cekilir ve sozciik iizerinde
konusmalar1 saglanir.

e  Ogretmen atma eylemine dikkat cekmek igin elindeki kalemi tahtaya atar.
Ogrencilere ne yaptigini sorar. Es sesli sozciik olan “at” m ayirimima varmalari

saglanir.

e  SOzciigiin yazimina gegilir.

o “Ata” sozciigiine dikkat cekilir:
- Cocuklar, benim Ata adinda ¢ok ¢aliskan bir arkadasim var. Sizin de Ata adinda
arkadasimz var mi1?
e Ata’nin hem kisi ad1 oldugu hem de Atatiirk’e “Ata” dendigi vurgulanir.
- “Aslinda simifimizda bir “Ata” var. Her zaman bizimle beraber ve bizi izliyor.
Yurdumuzu diismanlardan kurtaran Atatiirk’e aym1 zamanda “Ata” diyoruz”

aciklamasindan sonra sézciigiin yazimina gecilir.

A A
ANt T = A

e Ozel isim olan “Talat” a dikkat cekilir. Bir ¢ocuk resmi gosterilir ve o ¢ocugun
adinin Talat oldugu sdylenir. Biiyiik yazilan “T” sesine dikkat ¢ekilir. Sozciigiin

yazimina gecilir.

Ciimleye gecis

) D £ VA
I LA A T




e Asagidaki sesleri/ heceleri/sozciikleri/ climleleri okuyalim ve yazalim.
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a +» ¢ a Tatot ot o
Z » « Za Aa, ata aik.
A+ Za Al Tatot el ol
al » L @t Jatot atet o
ar ¢ ot Aot Tatat attarl
at » azat St atet ol
at » Lt aulet Late et ol
T + Lt Jatot S et
la » & st Sl et dat.
e+ et A Tatot ol
Z+e Ze Al A, @l
e +{ &l Tatot ke ata ot
e + & telor S, Late tela ol

e Bir dizi sembol arasindan “t” sesini bulalim.




180

8. DEGERLENDIRME

1. Birlestirelim ve yazalim.

a 1+— I al
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2. Gorsellerin altina isimlerini yazalim.

3. Haydi ¢ocuklar climle ve resimleri eslestirmede Talat’a yardimci olalim. Sonra da

resimleri boyayalim.
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BIRLIKTE OGRENME TEKNIGi ETKINLIiGi

Birlikte Ogrenme Teknigi’'ne uygun olarak yapilan etkinlikler ayn1 zamanda Coklu
Zeka Kurami'nin Sosyal Zeka alanim gelistirici etkinlik olarak da diisliniilmiis ve
Isbirligine Dayal: Ogrenme Yontemi ile Coklu Zeka Kurami arasinda dogrudan bir

iligki kurulmaya caligilmigtir.

Arac- Gerecler

e  Calisma kagitlari, boyama kalemleri.

Etkinlik Oncesi Diizenleme
e  Calisma kagitlari, boyama kalemleri grup sayisina gore hazirlanir.

e  Smiftaki siralar yiiz ylize etkilesimi arttiracak sekilde diizenlenir.

Etkinlik Sirasinda Yapilacak Calismalar

e Rastlantisal olarak se¢ilen 6grencilerden dorder kisilik gruplar olusturulur.

e  Grup iiyeleri ayn1 masaya oturtulur.

e  Her gruba degisik isimler verilir.

e  Grup iiyelerine gorevler verilir.

e  Her gruba ¢alisma kagitlari, boyama kalemleri dagitilir. Calisma kagidinda yer
alan her etkinlik bir 6grenci tarafindan gerceklestirilecek ve etkinlikler bittikten
sonra grup iirliniine ulagilacaktir.

e  Ogpretmen yapilacak ¢alismayr sinifa anlatir, asamalar1 aciklar. Grup iiyelerinin
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birbirlerinin dgrenmelerinden sorumlu olduklarim sdyler ve yapilan caligmanin

amacin agiklar. Her grup iiyesi ne yapacagini iyice kavrar.

e  Bir numarali 6grenci birinci etkinlik {izerinde calismaya baglar. Calismasini

bitirdikten sonra ¢aligma kagidini iki numarali 6grenciye verir.

o Iki numarali dgrenci ikinci etkinligi yapar ve iigiincii etkinligi yapmasi icin iig

numaralt dgrenciye verir.

e Uc numarali dgrenci ligiincii etkinligi yapar ve dordiincii etkinligi yapmasi igin

dort numarali 6grenciye verir.

e Dort numarah 6grenci dordiincii etkinligi yapar.

e  Grup iiriinii ortaya ¢ikar.

e  Grup iiriinleri 8gretmenin yardimiyla panoya asilir.

CALISMANIN ASAMALARI

1. Asama: Gruplara ¢alisma kagidinin dagitilmasa.

2. Asama: Ogrencilerin dikkatlerinin c¢alisma kagitlarindaki etkinliklere
cekilmesi ve her etkinligin asama asama anlatilmasi.

3. Asama: Birinci yazicimin,  oklar1 takip ederek mor renkli sesleri
birlestirmesi ve gizlenen ciimleleri bulmasi.

4. Asama: Ikinci yazicinin  oklar1 takip ederek mavi renkli sesleri
birlestirmesi ve gizlenen ciimleleri bulmasi.

5. Asama: Resimcinin, arada kalan bosluklara resimleri ¢izmesi.

6. Asama: Sifre ¢oziiciiniin, kirmizi oklarla gosterilen dairelerdeki sesleri

7. Asama:

birlestirmesi, gizli ciimleyi bulmasi ve resmi boyadiktan sonra
resmin altina buldugu ciimleyi yazmasi.

En giizel ve hatasiz iirliniin simifca secilerek panoya asilmasi.
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1. Mor yazicimiz, hadi bakalim yukaridaki oklar1 takip etsin ve mor renkli sesleri

birlestirerek yazsin, gizlenen ciimleleri bulsun.

C7
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2. Mavi yazicimiz  yukaridaki oklar1 takip etsin ve mavi renkli sesleri birlestirerek

yazsin, gizlenen ciimleleri bulsun.
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3. Resimcimiz ciimleler arasinda kalan bosluklara resimler ¢izsin.

4. Sifre ¢oziiciimiiz, kirmiz1 oklarla gosterilen dairelerdeki sesleri birlestirsin ve
climleyi bulsun. Sonra da resmi boyasin, altina buldugu ciimleyi yazsin.Ata atlayan

kim?

OO e Pry
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EK- 14 UYGULAMA SIRASINDA CEKILEN RESIMLER
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EK-15
OGRETMENIN GORUSU

2006-2007 egitim Gretim yilmn 1, doneminde Coklu Zeka Tabanh Isbirliine Dayal
Orenme Yonteminin Okuma Ogretiminde Uygulanabilirligini gormek amaciyla

siifinizda calismalar vaptik, Yapilan calmalarla ilgili disiinceleriniz nelerdir, Bu

caligmalari degerlendirebilir misiniz?
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