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Bu aragtirmanin amaci, okuloncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
mutfak ara¢ isimlerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek
ve Ogretimi yapilan becerinin genellenmesinde ¢oklu 6rneklerle genelleme yaklasimin

etkisi ve hedeflenmeyen bilgiyi kazaniminin ne diizeyde gerceklestigini incelemektir.

Arastirmanin deneklerini, gelisim yetersizlik gosteren okuldncesi donemdeki ¢ocuklar
olusturmustur. Bu arastirmada tek denekli arasgtirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanmilmis ve deneklerle replike edilmistir.
Arastirma ©On eleme, yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarindan
olugmustur. Arastirmada hem gozlemciler arasi giivenirlik hem de uygulama giivenirligi
verileri toplanmistir. Arastirmada eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi grafiksel
analiz, coklu 6rnekler yaklasiminin etkililigi ve hedeflenmeyen bilgi kazanim ise yiizde

hesab1 yapilarak degerlendirilmistir.

Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin mutfak ara¢ isimlerini 6gretmede ve
Ogrenilen davranislarin kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugunu gostermistir. Coklu
ornekler yaklasimiyla yapilan genelleme 6gretimi ise ismi 6grenilen mutfak araglarinin
farkli orneklerine genellemesinin yapilmasinda etkili olmugstur. Ayrica deneklerin

hedefleyen bilgi kazanimim degisik dogruluk diizeyinde edindikleri goriilmiistiir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVINESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING ON TEACHING
NAMING KITCHEN TOOLS TO CHILDREN WITH DEVELOPMENTAL
DISABILITIES: A MULTIPLE EXEMPLAR APPROACH INSTRUCTION

Mehmet Cem AKKOSE
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, September, 2008

Advisor: Asst. Prof. Oguz GURSEL

The purpose of this study was to determine the effectiveness of simultaneous prompting
on teaching discrete behaviors and the effects of multiple exemplar approach on

generilazating the accured skills and the acquisiton of instructive feedback.

The subjects of the study included preschool age children with developmental
disabilities. A multiple probe design accross behaviors was used and replicated accross
subjects. In the study, screening, probe, training, maintance and generilazation sessions
were conducted. Both interrater reliability and procedural reliability were collected in
the study. Graphical analysis was used to determine the effectiveness of simultaneous
prompting and the effectiveness of multiple examplar approach was evaluated by using

percentage calculation.

Results showed that simultaneous prompting was effective on acquisition and maintance
of discrete behaviors. And multiple examplar approach was effective on generilazation
of acquired skills to two examples of the target behaviors. Also participants were able to

gain instructive feedback stimuli to some extend.
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ONSOZ

Bu arastirma, gelisimsel yetersizlik gosteren mutfak ara¢ isimlerinin Ggretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini ve 6grenilen becerilerin genellemesinde ¢oklu
ornekler yaklasiminin etkililigini belirlemek amaciyla planlanmistir. Calismada bir ¢ok

kisinin destegi ve emegi vardir. Bundan dolay:

Tez ¢alismasi siiresince bana yol gosteren, her sorumu dinleyen ve hi¢ yorulmadan ne
yapabilecegimi anlatan, her zaman bana vakit ayiran, sinirhiliklarimi benden 1iyi
degerlendirip bu konuda bana elinden gelen yardimi saglayan, 6grencisi olmaktan onur

duydugum Yard. Dog. Dr. Oguz GURSEL e sonsuz tesekkiir ederim.

Degerli goriis ve oOnerileriyle bu ¢alismanin daha nitelikli bir hale gelmesini saglayan
Prof. Dr. Siileyman ERIPEK’e, Dog. Dr. Atilla CAVKAYTAR’a, Dog. Dr. Ibrahim H.
DIKEN’e ve Yard. Dog. Dr. O. Cem ADIGUZEL’e tesekkiir ederim.

Arastirmaya katilan ¢ocuklara ve ailelerine tesekkiir ederim.

Arastirmada yer alacak deneklerin bulunmasi, arastirmanin gerceklestirilecegi ortamin
hazirlanmasin1 ~ saglayan, giivenirlik c¢alismalarim1i  yapan ve  arastirmanin
raporlastirilmasinda bana destek olan arkadagim Psikolog Avsar ARDIC’a tesekkiir

ederim.

Yiiksek lisans egitimimin her asamasinda bana yardimci olan, degerli fikirleriyle beni

yonlendiren arkadasim Arastirma Gorevlisi Ozcan KARAASLAN’a tesekkiir ederim.

Tiim yasamim boyunca maddi ve manevi desteklerini her zaman hissettigim aileme,
ozellikle de ¢alismanin en biiyilk erdem oldugunu sdyleyen ve tiim yasamiyla bu
konuda bize model olan babama sonsuz tesekkiir ederim.

Tez ¢alismam siiresince beni destekleyen, umutsuzluga diistiigiim anlarda beni motive
eden ve yapabilecegime inanan, her zaman yamimda olan sevgili esim Elif ERKOCA

AKKOSE’ye bir 6miir dolusu tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRiS

Bir toplumun en biiyiikk zenginligi, sahip oldugu insan kaynaklaridir. Toplumun
gelismisliginin en 6nemli kosulu ve gostergesi ise sahip oldugu insan kaynaklarinin
egitim ve saglik diizeyleridir. Toplumsal gelismislikle iligkili olan egitim hizmetlerinin
istendik hedeflere ulagmasi, gelisimsel yetersizlik gosteren bireyleri i¢ine alan bir
egitimin saglanmasi ile olur. Fakat giiniimiizde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin

var olan egitim olanaklarindan normal c¢ocuklar kadar yararlanamadiklar1 bilinen bir

gercektir (Giirsel, 1993; Varol, 1992).

1.1. Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklar ve Egitimleri

Gelisimsel yetersizlik, 22 yasindan 6nce ortaya ¢ikan ve omiir boyu siiren zihinsel ya da
fiziksel yetersizliklerin ayr1 ayrt ya da birlikte goriilmesi durumunu agiklamada
kullanilan bir terimdir (Eripek, 2005). Bu yetersizlikler, 6z-bakim, alic1 ve ifade edici
dil, 6grenme, hareket yetenegi, kendi kendini yonetme, ekonomik yeterlilik ve bagimsiz
yasam yetenegi gibi temel yasam etkinliklerinin iic ya da daha fazlasinda &nemli
derecede islevsel simirliliklar goriilmesine neden olmaktadir (Eripek, 2005; State of

Delaware Developmental Disabilities Council, 2007).

Gelisimsel yetersizligin kesin bir nedeni belirlenememesine ragmen, bircok sosyal,
fiziksel ve cevresel sebebi vardir. Gelisimsel yetersizlige sebep olan en yaygin faktorler
sunlardir:

¢ Dogum Oncesi ya da sonrasinda olusan beyin hasar1 ya da enfeksiyonu

¢ Gelisim ya da beslenme problemleri

¢ Kromozom ve gen anormallikleri

e Bebegin beklenen dogum zamanindan 6nce dogum siirecini yasamasi- prematiire

olarak da bilinen normal dig1 dogum



e Zayif diet ve saglik bakim
e Sigara ve alkol alimini igeren, gebelik esnasinda yanlis ilag kullanim
e Cocuk istismarimin, ¢ocugun gelisimi ve 6zellikle sosyal-duygusal gelisimi iizerinde

de ciddi bir etkisi bulunmaktadir.

Zihinsel yetersizlik, serabral palsi, otizm spektrum bozukluk, down sendromu, Fargile X
sendromu ve Fetal Alkol Spektrum Bozuklugu gibi cesitli genetik ve kromozomal
bozukluklara sahip bireyler gelisimsel yetersizlik semsiyesi altinda aciklanmaktadir . Bu
yetersizliklerden zihinsel yetersizlik ve otizm spektrum bozuklugu en belirgin gruplar
olarak ifade edilebilir (Council of Exceptional Children-Division of Developmental

Disabilities, 2006).

Normal gelisim gosteren c¢ocuklar gibi 6zel gereksinimli c¢ocuklarin da kisisel
gereksinimlerini olabildigince bagimsiz olarak karsilayabilmeleri ve toplumsal yasama
katilabilmeleri i¢in cesitli becerileri sergilemeleri beklenmektedir. Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin bu becerileri ¢ogunlukla var olan egitim olanaklarindan
yararlanarak ya da ¢evredeki insanlart model alarak 6grenebildikleri goriiliirken; 6zel
gereksinimli bireylerin, 6zellikle bu grup icinde yer alan, gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklarin (6rn., zihinsel yetersizlik gosteren c¢ocuklar, otistik Ozellikler gosteren
cocuklar vb.) bagimsiz yasam becerilerini 6grenebilmeleri i¢in egitimlerinde farkli
diizenlemelere gidilmesi gerektigi ve sistematik 6gretim almaya gereksinim duyduklari
bilinmektedir (Kurt, 2006). Sinirh egitim ve 6gretim olanaklarina sahip bu ¢ocuklara

sunulan 6gretim yontemlerinin etkilik ve verimliligi olduk¢a onemlidir.

1.2. Etkili Ogretim

Wolery, Ault ve Doyle (1992) 6gretimin etkililigini “6grencinin daha énce yapamadigi
bir davramig ya da beceriyi Ogretim sonunda yapabilir hale gelmesi” seklinde
tanimlamislardir. Giintimiizde tiim 6grenen kisi ve gruplara daha nitelikli ve etkili
ogretim sunma konusunda arayislar giderek artmaktadir. Ogretim yontemlerinin etkililik
ve verimliliklerinin arastirllmasi, farkli 6grenme oOzellikleri gosteren bireylere daha

nitelikli 6gretim sunmak acisindan Onemlidir. Daha farkli bir ifadeyle, farkli 6zellik



gosteren bireylere etkili, aym zamanda, daha az hata ile daha kisa siirede
sonuclanabilecek yontemlerle 6gretim sunarak Ogretimin niteligi arttirilabilir. Bunun
yani sira, Ogretim alan ve sunan bireylere yontemler arasinda tercih yapabilme olanagi
taninabilir. Bu tiir bir secim yapmak, birey ve ailesinin yasam kalitesini olumlu yénde
etkileyebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Ozel gereksinimli bireylerin
egitimlerinde kullanilan etkili O6gretim yoOntemlerinden birisi de yanligsiz Ogretim

yontemleridir.

1.2.1. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz O6gretim yontemleri, bireyin Ogretim sirasinda hata yapmasini Onlemeyi
amaclayan yontemlerdir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Wolery, Bailey ve Sugai
(1988), dgrenen kisilerin beceri ve kavramlar en iyi sekilde 6grenmelerinin, 6gretim
sirasinda yaptiklar hatalardan degil, 6gretim sirasinda gergeklestirdikleri olumlu yanit
ve alistirmalardan kaynaklandigin1 ifade etmektedirler. Cipani ve Madigan (1986)
yanligsiz 6gretimi, uyaran ya da hedef davranisla ilgili ara¢ gereclerin programlanarak
sunulmasi olarak tanimlamislardir (Akt., Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Alberto ve
Troutman (2003) ise yanligsiz Ogretimi daha teknik bir tamimlamayla, ayirt edici
uyaranin varliginda ipucunun etkili bicimde kullanilmasiyla bireyin ayirt edici uyarana

dogru tepkide bulunmasinin saglanmasi olarak tanimlamiglardir.

Yanligsiz Ogretim yontemleri, bireyin &gretim sirasinda hata yapmasin1 Onlemeye
calisan yontemler olmakla birlikte Ogretim sirasinda gerceklesen hatayr tamamen
ortadan kaldirmaz. Bununla birlikte yanligsiz 6gretim yontemlerinde 6gretim sirasinda
gerceklesen hata diizeyinin geleneksel yontemlere gore oldukca diisik oldugu

soylenebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Wolery ve digerleri (1988) yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilma nedenlerini su
sekilde siralamiglardir: (a) yanligsiz 68retim stratejileri etkili stratejilerdir; (b) yanligsiz
Ogretim stratejileri kullanilirken Ogretim esnasinda ©Ogrenci hemen hemen tiim
denemelerde olumlu tepkiler verdigi i¢in 0gretmen ve Ogrenci arasinda olumlu sosyal

etkilesimler olusur; (c) yanligsiz 6gretim yonteminin kullamildigi 6gretimlerde uygun



olmayan davraniglarin sergilenme sayis1 daha azdir; (d) Ogrencilerin yaptiklar
yanliglarindan 6grendikleri ¢ok azdir. Yanliglar 6grencilerin dogru tepkiler sonrasinda

pekistirilme olasiliklarini azaltirlar.

Yanligsiz 6gretim yontemleri, tepki ipu¢larinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve uyaran
ipuglariin sunuldugu 6gretim yontemleri olmak iizere iki grupta toplanmaktadirlar
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Tepki ipuclarinin sunuldugu &gretim yontemleri,
(a) hedef uyaranin sunulmasi, (b) ipucunun sunulmasi ve (c¢) dogru tepki sonrasinda
pekistire¢ sunulmast ya da yanlis tepki sonrasinda hata diizeltme yapilmasi siireclerini
icermektedir. Sonrasinda ise ipucu siliklestirilir ve ipucunun uyaran kontrolii hedef
uyarana aktarilmis olur (Wolery ve digerleri, 1988). Uyaran ipuglariin kullanildig:
yontemler ise, hedef davranisi baslatmasi beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan
uyaranda, hedef uyaranin algilanmasini kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar
yapilmasi olarak tanimlanmaktadir. Uyaran ipug¢larinin kullanildig1 6gretim siirecinin ilk
asamasinda uyaranlar bireyin dogru tepki vermesini kesinlestirir bigimde sunulur.
Ogretim siirecinde uyaran kontrolii, giderek ipucundan hedef uyarana aktarilir ve
bireyin hedef uyarana dogru tepki vermesi saglanir. Uyaran ipuglarimin kullanildig
Ogretim yontemleri iice ayrilir; (a) uyaram siliklestirme, (b) uyarana sekil verme ve (c)

uyarana ipucu eklemedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2004), tepki ipuglari yontemlerinin uyaran ipuclari
yontemlerinden daha fazla tercih edildigini belirtmisler ve bunun nedenlerini de su
sekilde ifade etmislerdir; (a) arastirma sonuglarinda tepki ipuglar1 yontemlerinin uyaran
ipuglart yontemlerine kiyasla daha etkili ve verimli oldugunun goriilmesi, (b) tepki
ipuglar1 yontemlerinin uyaran ipuglar1 yontemlerine kiyasla daha az dgretmen hazirlhig

gerektirmesi ve bu nedenle daha kolay uygulandigimin goriilmesi.

Tepki ipuclarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemleri; (a) artan bekleme siireli
Ogretim, (b) davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla dgretim, (c) davranis Oncesi ipucu ve
siliklestirmeyle ogretim, (d) asamali yardimla Ogretim, (e) ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim, (f) ipucunun giderek arttirllmasiyla 6gretim, (g) sabit bekleme

stireli 6gretim ve (h) eszamanl ipucuyla 6gretim olmak iizere sekiz grupta toplanabilir



(Tekin, 2000). Izleyen boliimde eszamanh ipucuyla ogretimle ilgili ayrintih

aciklamalara yer verilmistir.

1.2.2. Eszamanh ipucuyla Ogretim

Cooper, Heron ve Heward (1987), 6zel egitimcilerin hatalar1 en aza indirecek etkili
Ogretim yontemleri icin ¢alistiklarin1 ve bu yontemlerin 6zelliklerinin (a) pekistire¢ icin
daha fazla firsat saglamalari, (b) ortaya cikan ve tekrarlanan hatalarin goriilme
olasiliklarini azaltmalari, (c) fazla sayidaki hatanin sonucu olan sorunlu davraniglarin
sergilenmesi olasiliklarin1 diistirmeleri, (d) Ogretmen ve Ogrenci i¢in daha olumlu
O0grenme ve Ogretme sartlarini saglamalar1 ve (e) Ogretim icin elverisli olan zamam
arttirmalari1 oldugunu belirtmektedirler (Akt., Gibson ve Schuster, 1992). Hatay1 en aza
indiren etkili 6gretim yontemlerinden birisi de eszamanli ipucuyla 6gretimdir (Dogan ve

Tekin-iftar, 2002).

Eszamanli ipucuyla Ogretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulmakta bu da bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamasina neden
olmaktadir. Bu nedenle, bireyde uyaran kontroliiniin gerceklesip gerceklesmediginin
belirlenmesi amaciyla Ogretim oturumlarindan hemen o©nce yoklama oturumlar

gerceklestirilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2004), es zamanli ipucuyla Ogretimin etkili bicimde
uygulanabilmesi i¢in dokuz basamakli bir model gelistirilebilecegini belirtmislerdir: (a)
bireye tepkide bulunmasi i¢in verilecek uyaram belirleme, (b) kontrol edici ipucunu
belirleme, (c) eszamanli ipucuyla deneme oturumlarim1 planlama, (d) yoklama
oturumlarim1 planlama, (e) yamt araligi siiresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne
sekilde yanit verilecegini belirleme, (g) denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit
yontemini belirleme, (1) uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore
gerektiginde degisiklikler yapma. Bu basamaklar1 daha ayrintili olarak su sekilde
aciklayabiliriz:



(a) Bireye tepkide bulunmasi icin verilecek uyarani belirleme: Bireye tepkide bulunmasi
icin verilecek uyaran, uygulamacinin beceri yonergesi, cevre diizenlemesi ya da dogal
olarak olusan olaylardan bir ya da birkacimi kullanmasiyla saglanabilir. Beceri
yonergesi, bireye yanit vermesi ya da tepkide bulunmasi gerektigini animsatmak iizere
kullanilan agiklama ya da sorulardir. Cevre diizenlemesi, uygulamacinin dogrudan sozel
aciklama ya da soru sormasi yerine davramisa iliskin cevresel diizenleme yaparak
bireyin tepkide bulunmasim saglamasidir. Dogal olarak olusan olaylarin uyaran olarak
kullanilmasi durumunda ise davranis ve beceriler olaylarin dogal olusumlar1 sirasinda
ogretilmeye caligilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Ornegin, meyve resimleri
kullanilarak meyve isimlerinin 6gretildigi bir ¢calismada uygulamaci, birden fazla meyve
resmini masaya koyup “Ayhan, bunlardan hangisi elma, goster” seklinde hedef uyaram

beceri yonergesi olarak sunabilir.

(b) Kontrol edici ipucunu belirleme: Ipucu, birey tepki vermeden &nce sunulan ve
bireyin dogru tepki verme olasiligin1 arttirmayr amaclayan 6gretmen yardimidir
(Wolery ve digerleri, 1988). Bireyin dogru tepki vermesini kesinlestiren ipucu kontrol
edici ipucu, bireyin dogru tepki verme olasiligini arttiran fakat kesinlestirmeyen ipucu
ise kontrol edici olmayan ipucudur. Kontrol edici ipucu, bireyin ve Ogretilmesi
amaglanan davramiglarin ozellikleri gibi degiskenler dikkate alinarak belirlenebilir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Kontrol edici ipucuna 6rnek olarak, uygulamacinin

meyve resimleri i¢cinden elmay1 gosterip, “Bu elma” demesi verilebilir.

(c) Eszamanli ipucuyla deneme oturumlarini planlama: Bu asamada uygulamaci, hedef
davranis, bireyin 6zellikleri ve bireye ayrilacak 6gretim siiresi gibi degiskenleri dikkate
alarak, bir 6gretim oturumunda kag¢ tane sifir saniye bekleme siireli denemenin yer

alacagina karar vermelidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

(d) Yoklama oturumlarini planlama: Yoklama oturumlarinin amaci, uyaran kontrolii
transferinin  gergeklesip gerceklesmedigini  degerlendirmektir. Bu oturumlarda
uygulamaci higbir sekilde ipucu sunmaz. Uygulamaci, yoklama oturumlarini planlamali,
yoklama oturumlarinda hedef davranisa iliskin ka¢ denemenin yer alacagim belirlemeli,

birey tepkilerine ne sekilde tepkide bulunulacagina karar vermeli ve Ogretimin



gerceklesmesine dair Olgiit belirlemelidir. Yoklama oturumlar ilk 6gretim oturumu
digindaki tiim 6gretim oturumlarindan once diizenlenmelidir (Tekin-iftar ve Kircaali-
Iftar, 2004). Ornegin, uygulamaci bir beceri dgretimini hedeflediginde, ilk olarak o
beceriye iliskin Ogretim oturumunu diizenler. Bir sonraki Ogretim oturumuna
baslamadan hemen once de diizenlenen bu 6gretim oturumuna dair yoklama oturumu

diizenler.

(e) Yanit araligi siiresini belirleme: Eszamanl ipucuyla 6gretimde, hedef uyaran ve
ardindan kontrol edici ipucunun sunulmasi sonrasinda bireyin bir tepkide bulunmasinin
beklendigi siireye yanit araligt denilmektedir. Yanit araligi belirlenirken, bireyin
tizerinde calisilan davramig ya da davramis basamagimi ne kadar siirede
tamamlayacaginin da belirlenmesi gerekmektedir. Yanit araligi ve davranis tamamlama
stiresi belirlenirken de deneme sayis1 belirlemede oldugu gibi bireyin 6zellikleri, bireye
ayrilacak Ogretim siiresi ve davramisin Ozellikleri gibi durumlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Yamt arahii siiresinin

belirlenmesi, “Ogrenci 4 saniye icinde dogru tepki verir.” seklinde belirlenebilir.

(f) Bireyin tepkilerine ne gsekilde yanit verilecegini belirleme: Eszamanli ipucuyla
ogretimde, dogru tepkiler, yanls tepkiler ve tepkide bulunmama seklinde ti¢ tiir birey
tepkisi yer almaktadir. Uygulamaci bu ii¢ tiir tepkinin her birinin gerceklesmesi
durumunda birey tepkilerine ne sekilde tepkide bulunacagina 6gretim baglamadan 6nce
karar vermelidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Uygulamaci; 6grencinin dogru
tepkilerini ne sekilde pekistirecegini, yanlis tepki ya da tepkide bulunmama
durumlarinda denemenin tekrarlanmasi, hata diizeltmesi yapilmasi ya da hatanin

gormezden gelinmesi gibi yanitlardan hangisini uygulayacagini belirlemelidir.

(g) Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamaci, eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkiligini degerlendirmek iizere bireye ve davramisa iliskin verileri, bireyin
performansim1 ve bu performansa iliskin betimsel bilgileri iceren bir veri toplama
yontemi belirlemelidir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde, uyaran kontroliiniin kurulup
kurulmadigr 6gretim oturumlarindan Once gergeklestirilen yoklama oturumlarinda

smanir.  Yoklama oturumlarinda gerceklestirilecek birey tepkileri, Ogretim



oturumlarinda gerceklesebilecek tepkilerin aynist oldugu i¢in, aym veri toplama formu
hem 6gretim oturumlar1 hem de yoklama oturumlari igin kullanilabilir (Tekin-iftar ve

Kircaali-Iftar, 2004).

(h) Uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde
degisiklikler yapma: Bu asamada uygulamaci, bireyin gosterdigi performansi kaydeder
ve Ogretim siirecinde ortaya cikan gereksinime gore degisiklikler yapabilir. Bu
kayitlarda yalnizca yoklama oturumlarinda elde edilen veriler yer alabilecegi gibi, hem
yoklama oturumlart hem de 6gretim oturumlari verileri de yer alabilir. (Tekin-iftar ve

Kircaali-iftar, 2004).

Yukaridaki basamaklardan olusan eszamanli ipucuyla 6gretim, diger yanligsiz dgretim
yontemlerinden olan davranig Oncesi ipucu ve sinamayla Ogretime cok benzemekle
birlikte iki 6zelligi bakimindan bu yontemlerden ayrilmaktadir. ilk farklihk, davranis
Oncesi ve sinamayla 6gretimde kontrol edici ipucu zaman zaman sunulurken, eszamanl
ipucuyla ogretimde her zaman sunulur. Ikinci farklibk ise es zamanli ipucuyla
Ogretimde bireyin performansini belirlemek iizere diizenlenen yoklama oturumlarinin
yalnizca Ogretim oturumu baslamadan once yapilmasidir (Gibson ve Schuster, 1992;

Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanli ipucuyla Ogretim, sabit bekleme siireli Ogretim ile de benzerlikler
gostermektedir. Bu benzerlikler, her iki yontemde de sifir saniye denemelerinin
uygulaniyor olmasi ve 6gretim oturumlarinda yalnizca tek tiir ipucu ya da birden fazla
ipucunun birlestirilerek kullanilmasidir. Bununla birlikte bu iki yontem arasinda
farkliliklar da bulunmaktadir. Bu farkliliklardan ilki, sabit bekleme siireli 6gretim
bireyin ipucu bekleme Onkosul becerisine sahip olmasin1 gerekli kilarken, eszamanh
ipucuyla 6gretimin bu dnkosul beceriyi gerekli kilmamasidir. Diger bir farklilik ise sabit
bekleme siireli 6gretimde sifir saniye bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli
denemelerden olusan iki tiir uygulamaci davranist s6z konusudur. Eg zamanl ipucuyla
ogretimde ise yalmzca sifir saniye bekleme siireli denemeler bulunmaktadir. Bu gibi

durumlar dikkate alindiginda, eszamanli ipucuyla Ogretimi gerceklestirmenin daha



kolay oldugu ifade edilebilir. (Gibson ve Schuster, 1992; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2004).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin hem tek basamakli hem de zincirleme becerilerin
Ogretiminde etkili olarak kullanildigmna iligkin arastirma bulgular1 vardir. Eszamanl
ipucuyla 6gretimin tek basamakli davranmislarin 6gretimindeki etkililigini inceleyen
aragtirmalara ornek olarak bu yontemin, sozciik okuma becerisi 6gretiminde (Gibson,
ve Schuster, 1992); yiyecek maddelerini tamima becerisinin d6gretiminde (MacFarland-
Smith, Schuster, ve Stevens, 1993); tanitici tabela yazilarini okuma becerisinin
ogretiminde (Singleton, Schuster ve Ault, 1995); tanitici levhalar1 68renme becerisi
ogretiminde (Griffen, Schuster, ve Morse, 1998); hayvan isimlerinin 6gretiminde (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2002); resimli kartlardan meslek isimlerinin ogretiminde (Dogan ve
Tekin-Iftar, 2002); sozciik okuma, periyodik tablodaki elementleri tanima ve 6neklerin
anlamlarim1 6grenme davraniglar1 6gretiminde (Parker ve Schuster, 2002); ilk yardim
malzemelerinin isimlerini Ogretiminde (Tekin-Iftar, Acar ve Kurt, 2003); tanitict
levhalarin  ogretiminde (Tekin-iftar, 2003); soylenen rakami gosterme becerisi
Ogretiminde (Akmanoglu ve Batu, 2004); sayilan1 kullanma, sozciikleri ifade etme ve
zamani ifade etme becerileri Ogretiminde (Birkan, 2005); haritada Tiirkiye’nin
bolgelerini, sinirlarini, nehirlerini gosterme ve yaygin matematik sembollerin isimlerini
soyleme becerisi ogretiminde (Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006); fotokopi cekme
becerisi 6gretiminde (Yiicesoy-Ozkan ve Giirsel, 2008) kullamldigi arastirmalar

verilebilir.

Es zamanh ipucuyla 6gretimin, cesitli zincirleme becerilerin 6gretimindeki etkililigini
inceleyen aragtirmalara 6rnek olarak da bu yontemin, meyve suyu hazirlama becerisinin
Ogretiminde (Schuster ve Griffen, 1993); giyinme becerilerinin 6gretiminde (Sewell,
Collins, Hemmeter ve Schuster, 1998); kilit agma becerisinin Ogretiminde (Fetko,
Schuster, Harley, ve Collins, 1999); el yikama becerisi 6gretiminde (Parrott, Schuster,
Collins ve Gassaway, 2000); paketleme becerisi Ogretiminde (Maciag, Schuster,

Collins, ve Cooper, 2000) kullanildig1 arastirmalar verilebilir.
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1.3. Ogretimde Verimlilik

Wolery ve digerleri (1988), verimliligi bir becerinin 6grenilmesi i¢in gereken zaman ve
caba olarak tamimlamaktadirlar. Wolery, Ault, Gast, Doyle, ve Griffen (1991) ise
verimliligi 6gretimin daha iyi 68renme ile sonuglanmasi olarak tanimlamiglar ve “daha
iyi”nin ne anlama geldigini bes grupta toplayarak kavramsallastirmiglardir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-iftar, 2004). Bu gruplar: (a) Verimlilik hizli 6grenmedir. Ogrenme bir
Ogretim yonteminde digerine gore daha az sayida oturum, deneme sayis1 ya da dgretim
zamant ile gerceklesirse o yontemin daha verimli oldugu sdylenebilir. (b) Verimlilik,
daha kapsamli bir 6grenmedir. Kapsamli 68renme bireylerin kendilerine dogrudan
Ogretilmesi amaclanan davramiglarin yam sira baska davramiglar1 da gozleyerek ya da
hedeflenmeyen bilgi kazanimiyla Ogrenmeleridir. (c) Verimlilik ogretilenler ile
Ogretilmeyenler arasinda iliski kurabilmektir. (d) Verimlilik gelecekteki 6grenmeleri
olumlu yonde etkilemektir. Bir yontem, gelecekte 6grenileceklerin grenilmesini diger
yonteme gore daha fazla kolaylastirtyorsa o yontem daha verimlidir. (e) Son olarak ise
verimlilik, 6grenilenlerin daha yiiksek diizeyde genellenmesidir. Bir 6gretim yontemiyle
Ogrenilenlerin, 6gretim oturumlar1 digindaki ortam, kisi ve ara¢ gereclere genellenmesi

daha yiiksek ise o yontemin daha verimli oldugu soylenebilir.

Etkili ve verimli 6gretim, tiim O6grenen kisi ve gruplar icin olduk¢a 6nemlidir. Bununla
birlikte ogretimle ilgili belirtilmesi gereken 6nemli bir nokta da 6gretimin, yalnzca bir
etkinin ortaya ¢iktigi durumlarda gerceklesmesidir (Wolery ve digerleri, 1988). Bir
baska deyisle 6gretimin gerceklesmesi i¢in bir etkinin olugmasi ve bu etkinin goriilmesi
gerekmektedir. Ogretimin olmadi§i durumlarda da o6grenim gerceklesebilir fakat
Ogretimin gerceklesmesi icin mutlaka sonucta bir Ogrenimin olugsmus olmasi
gerekmektedir. Hedeflenen 6gretimin, birey tarafindan ne diizeyde 6grenildigi ile ilgili
olarak da 6grenme siirecinde farkli asamalar vardir. Bu asamalar (a) edinim, (b) akicilik,
(c) kalicilik ve (d) genellemedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). izleyen boliimde

bu agsamalarla ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir.
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(a) Edinim: Alberto ve Troutman (1995), edinimi ¢ocugun daha once yapamadigi bir
davranis ya da beceriyi belli bir dogruluk diizeyinde yapabilir hale gelmesidir seklinde
tanimlamustir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

(b) Akiculik: Wolery ve digerleri (1988), akiciligi, yeni 68renilmis bir davranis1 ya da
davranis zincirini cocugun hizli ve kolay bicimde yapmasi olarak tanimlamislardir.

(c) Kalicilik: Rutherford ve Nelson (1988) kaliciligi, 6gretimi yapilan davranisin,
Ogretim programi sona erdikten sonra da sergilenmesi olarak tanimlamislardir (Akt.,
Schloss ve Smith,1994). Kalicilik, 6greticinin daha Once Ogretilen bir davranisa geri
donmek yerine yeni davranig ve becerilerin Ogretimine gecmesini sagladigindan
ogretimin verimliligini artiran bir durumdur (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

(d) Genelleme: Genelleme, bireyin 6grendigi bir beceriyi, 6gretimin yapildig sartlardan

farkl sartlar altinda da sergileyebilmesidir (Wolery ve digerleri, 1988).

Goriildiigii gibi genelleme, verimli 6gretimin sartlarindan biri oldugu gibi 6grenmenin
de asamalarindan biridir. Izleyen bolimde genelleme, genellemenin amaci ve

genellemenin saglanmasi yontemleri hakkinda ayrintili bilgilere yer verilecektir.

1.4. Genelleme

Alberto ve Troutman (1995), edinilen bir beceri ya da davramisin en az dort farkhi
boyutta genellenebilecegini belirtmislerdir. Bunlar; (a) farkli yonergelerde genelleme,
(b) farkli ara¢ gereclerde genelleme, (c) farkli kisilerde genelleme ve (d) farkhi
ortamlarda genellemedir. Ornegin, bireye “ellerini yika” yonergesi yerine “tuvaletten
cikinca ne yapiyorduk™ seklinde yonerge verildignde de bireyin dogru tepki vermesi
farkli yonergelerde genellemedir. Yaz1 yazma becerisi ogretildikten sonra, farkli kagit
ve kalemlerle de becerinin sergilenmesi farkli ara¢ gere¢lerde genellemeye 6rnek olarak
verilebilir. Farkli kisilerde genellemeye ise ornek olarak, okulda 6gretmen ile 6grenilen
bir becerinin evde ebeveynlerle de gerceklestirilmesi verilebilir. Bireyin bir ditkkanda
alis veris yapma becerisini 6grenmesini ve beceriyi farkli diikkanlarda sergilemesi de

farkli ortamlarda genellemeye 6rnek olarak verilebilir.
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Genellemenin amaci, 6grenilen becerilerin, 6gretim kosullar1 disindaki kosullarda da
sergilenmesidir ve bu da bireyin toplumda ya da kendisi icin belirlenmis olan en az
kisitlayici ortamda miimkiin olabildigince bagimsiz islevde bulunmasini saglamaktir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu durum, oldukca yapilandirilmis ortamlarda
egitim goren ve dogal ortamlarda islevde bulunmakta zorluklar yasayan gelisimsel
yetersizlik gosteren bireyler icin genellemeyi daha da 6nemli kilmaktadir. Genellemenin
diger bir 6nemi de, 6grenilen beceri ya da kavramlarin 6gretim disindaki ortamlarda
genellenebilmesi, kisinin dogal olaylarla pekistirilmesi olasiligini arttirmasidir, boylece
cocugun cevresi ile daha olumlu iliskiler kurmasi, olumsuz davranislarin kendiliginden

azalmasi saglanacaktir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Uyaran genellemesi ve tepki genellemesi olmak iizere iki ¢esit genelleme vardir. Uyaran
genellemesi; Ogrencinin 6grendigi beceriyi, Ogretimin yapildigi kosullardan farkli
kosullarda sergilemesiyle 6gretimi transfer etmesidir. Tepki genellemesi ise; Ogretilen
davranislarin etkisiyle Ogretilmemis bazi davranislarin sergilenmesidir (Schloss ve

Smith, 1994).

1.4.1. Genelleme Stratejileri

Davranislarin genellemesinin saglanmasinin ¢ok cesitli yollar1 vardir. Bu genelleme
stratejileri ti¢ grupta toplanabilir; (a) ortamda diizenleme yapma yoluyla gerceklestirilen
stratejiler, (b) davranmis Oncesi uyaranlarda diizenleme yapma yoluyla gelistirilen
stratejiler ve (c) davranis sonrast uyaranlarda yapilan diizenlemeler (Tekin-iftar, 2008).

[zleyen boliimde her bir grupta yer alan stratejiler 6rneklerle agiklanmistir.

1.4.1.1. Ortamda Diizenleme Yapma Yoluyla Gelistirilen Genelleme

Stratejileri

Bu grupta; (a) 6gretim ortamini1 genelleme ortamina benzetmek, (b) ¢ok sayida ve ¢esitli
ortamlarda 6gretim yapmak, (c) ¢ok sayida ve cesitli uygulamacilarla 6gretim yapmak

ve (d) toplum merkezli 6gretim stratejileri yer almaktadir (Tekin-iftar, 2008).
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(a) Ogretim ortamini genelleme ortamina benzetmek: Ogretim sunmanm, bireyin
davramisi sergilemesi beklenen ortamlarda gergeklestirilemedigi durumlarda
Ogretmenin Ogretim ortamini genelleme ortamina benzettigi ve 6gretimi bu ortamda
sundugu yontemdir. Bu amacgla davranisin genellenecegi ortam analiz edilir ve bu
ortamin olabildigince benzer bir 6rnegi hazirlanir (Tekin-iftar, 2008). Ornegin banka
becerilerinin gercek ortamda o6gretilmesinin miimkiin olmadigr durumda 6gretmen
sinifta diizenlemeler yaparak sinifi bankaya benzetebilir. Bu amagcla siralarin oturma
boliimlerini arka arkaya dizerek bekleme koltuklar1 olusturabilir, masay1 banka
bankosuna doniistiirebilir. Hazirlanan bu ortamda banka becerilerinin 6gretimini

yaparak genellemesini saglayabilir.

(b) Cok sayida ve cesitli ortamlarda dgretim yapmak: Davranigin 6gretim sonrasinda
sergilenmesi beklenen ortamlar belirlenerek 6gretimin bu ortamlarda yiiriitiilmesidir
(Tekin-Iftar, 2008). Ornegin, aligveris yapma becerisinin 6gretilmesinin amaglandig1 bir

Ogretimde, becerinin 6gretimi market, manav, kasap gibi ortamlarda yapilabilir.

(c) Cok sayida ve cesitli uygulamacilarla égretim yapmak: Ogretmen, dgretimi akranlar,
diger ogretmenler, ebeveynler, kardesler gibi kendisi disindaki kimseler araciligiyla
sunarak genellemeyi saglayabilir (Tekin-Iftar, 2008). Ornegin, cocugun evde
sergileyecegi bir davranisin Ogretimi ebeveynlere aciklanir ve Ogretimi ebeveynlerin

evde sunmasi saglanabilir.

(d) Toplum merkezli ogretim yapmak: Ogretimin, ogretilmesi planlanan davranigin
sergilenecegi en az bir ortamda gerceklestirilmesidir (Schloss ve Smith, 1994). Ornegin,
markette malzemeleri raflara dizme becerisinin 6gretiminin, dogrudan bir markette
yapilmast gibi. Schloss ve Smith (1994) bu stratejinin birden fazla yararinin oldugunu
belirtmislerdir. Bu yararlar; dogal ortamlar1 sinifa tagimak amaciyla genis ve ayrintili
gozlemler yapmaya gerek kalmamasi, simif ortaminda herhangi bir degisiklik
yapilmasina gerek kalmamasi ve dgrencilerin kazandiklar1 beceriye iliskin pekistire¢leri

dogal ortamlarda kazanmalaridir.
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1.4.1.2. Davrams Oncesi Uyaranlarda Diizenleme Yapma Yoluyla Gelistirilen

Stratejiler

Bu grupta; (a) ¢coklu orneklere gore genelleme ve (b) yaygin orneklere gore genelleme

stratejileri yer almaktadir (Tekin-Iftar, 2008).

(a) Coklu orneklere giore genelleme: Ogretimin genellemesinin yapilmasi igin bir tane
ornegin yeterli olmadigini, miimkiin olan sayida farkli orneklerle 6gretim yapilmasini
iceren bir yontemdir. Coklu 6rnekler yaklagimi, bu aragtirmanin béliimlerinden birisidir.
Bu nedenle ilerleyen boliimlerde ¢oklu ornekler yaklasimindan ayrintili bir bicimde

bahsedilmistir.

(b) Yaygin érneklere gore genelleme: Tekin-Iftar (2008) bu yontemi, Ogretilecek
davranisin evreninin ve bu davranigi en iyi temsil eden Ornegin bulunmasi, yaygin
orneklerle en iyi ornek arasinda farklilasan uyaran ve tepkilerin belirlenmesi, en iyi
ornekle 6gretim yapilmasi ve Olgiit karsilandiktan sonra yaygin 6rneklerde dgrencinin
genelleme diizeyinin test edilmesi seklinde basamaklandirmistir. Bu yontemi bir 6rnekle
su sekilde aciklayabiliriz. Ogretilmesi planlanan davranisin saat okuma becerisi oldugu
bir 6gretimde kol saati, duvar saati, masa {istii saati gibi 6rnekler belirlenir. Ardindan bu
orneklerden hangisinin en yaygin olduguna karar verilir. En yaygin saatin kol saati
oldugunu diisiindiigiimiizde kol saatiyle oOgretime baslanir. Ogretimde olgiite
ulagildiktan sonra bireyin diger saatlerden saati okuma becerisindeki performansini
belirlemek amaciyla yoklama oturumu diizenlenir. Genelleme degisik saat tiirlerinde
saglanmissa siire¢ sonlandirilir; beceri istenen diizeyde sergilenmezse diger orneklerle

de 6gretim gergeklestirilir.
1.4.1.3. Davrams Sonrasi Uyaranlarda Yapilan Diizenlemeler
Bu grupta; (a) dogal pekistirecler kullanma, (b) pekistirmeyi dogal genelleme

ortamdakilere benzer olarak siliklestirme, (c) davrams dogal ortamlarda

gerceklestiginde pekistirme stratejileri yer almaktadir (Tekin-iftar, 2008).



15

(a) Dogal pekistirecler kullanma: Ogretmen ogretecegi davramisin dogal ortamda
sergilenmesiyle ¢ocugun kazanacagi pekistireci belirleyerek, 6gretim sirasinda da bu
pekistireci sunar (Tekin-iftar, 2008). Cocuklarin dogal ortamda en fazla aldiklari
pekistirecin sosyal pekistire¢ oldugunu diisiindiigiimiizde, bu stratejide de 6gretmenin

daha cok sosyal pekistire¢ sundugunu sdyleyebiliriz.

(b) Pekistirmeyi dogal genelleme ortamdakilere benzer olarak siliklestirme: Giinlik
yasamda her davranis icin pekistirec elde edilmemektedir (Tekin-iftar, 2008). Ogretim
sirasinda da Ogretilmesi planlanan beceri ya da davramslar 6grenildikce, kullanmilan

pekistire¢ler genelleme ortamindaki kullanima uygun sekilde siliklestirilebilir.

(c) Davranmis dogal ortamlarda gerceklestiginde pekistirme: Elde edilen davranig
degisikligi ya da Ogrenmenin genellemesi hedef ortamda gerceklestikce pekistireg

sunularak davranisin bu ortamlarda genellemesi saglanir (Tekin-Iftar, 2008).

1.4.2. Coklu Ornekler Yaklasim

Stokes ve Baer (1977), ogretimin sadece bir ornekle yapilmasinin genellemenin

saglanmasi i¢in yeterli olmayacagini belirtmislerdir. Bu nedenle becerinin 6gretimi igin

gerekli olacak yeterli sayida 6rnek belirlenip kullanilmalidir (Akt., Schloss ve Smith,

1994). Snell ve Brown (2000), bu yaklasimi bir uyaran ya da tepki sinifinin ¢ok sayidaki

ornegiyle uygulama yapilmasi olarak agiklamaktadir. Uygulamacilarin ¢oklu Srnekler

yaklagiminm kullanirken izlemesi gereken basamaklar sunlardir:

1. Uyaran ve tepki sinifini tanumla; bu asamada Ogrenciye Ogretilmesi amaclanan
nesne, beceri ya da davramig ile bunlarin Ogretiminde ve genellemesinde
kullanilabilecek tiim drnekler belirlenir.

2. Ogretimi yapilacak uyaran ya da tepki suifi Orneklerinden birkacim belirle;
Ogretilmesi planlanan nesne, beceri ya da davramisa iligkin belirlenen 6rneklerden
hangileriyle 6gretim yapilacagi belirlenir. Bu 6rneklerden arag seti olusturulur.

3. Orneklerin tiimiine dair yoklama verisi al; 6gretim ve genelleme oturumlarinda

kullanilacak tiim 6rneklerle yoklama verisi toplanir.
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4. Orneklerden biriyle égretimi yap; ogretim oturumunda ara¢ setindeki uyaran
siifindan birinci 6rnek ile 6gretim yapilir ve 6gretim sonrasinda toplu yoklama
oturumu diizenlenir.

5. Ogretimi yapilmamis rneklerin genellenmesine dair yoklama verisi al; bu asamada
Ogretimi yapilmayan tiim 6rneklerle ilgili yoklama verisi alinir.

6. Uciincii ve dordiincii basamaklart genelleme gerceklesene kadar tekrarla

(Snell, 1993).

Ogretim yapilmayan 6rneklerde genelleme gerceklesmemisse Ogretim yapilmayan ilk
ornekle dgretim tekrarlanir. Ogretim sonunda yine tiim 6rneklerle yoklama verisi alinir.
Tiim orneklerle genelleme saglanana kadar siradaki 6rnekle 6gretim yapilmaya devam
edilir. Yapilan giinlik yoklama oturumlarinda sadece Ogretimi yapilan Ornege dair
yoklama verisi alinir. Ornegin resimlerle viicut boliimlerinin dgretimi seklinde yapilan
bir uygulamada farkli viicut resimlerinden ara¢ setleri olusturulur. Birinci resim
kullanilarak kulagin ogretimi yapilir. Ogretim sonunda yapilan toplu yoklama
oturumunda 6gretimde kullanilan resimden sonra Ogretimde kullanilmayan resimde
yoklama verisi alinir. Cocuk ikinci resimde kulagi gosteremezse ikinci resim ile 6gretim
tekrarlanir. Ikinci resimde kulagi gosterir fakat iiciincii resimde gosteremezse iigiincii
resimde dgretim tekrarlamir. Ogretim yapilmayan tiim orneklerle ilgili genelleme verisi

basariyla alinana kadar uygulamaya devam edilir.

1.4.3. Coklu Ornekler Yaklasimn ile flgili Arastirmalar

Alan yazim1 incelendiginde c¢oklu ornekler yaklagiminin c¢ocuklara, ergenlere ve
yetiskinlere farkli beceri ve kavramlarin Ogretilmesi amaciyla kullanildig

goriilmektedir. Izleyen boliimde bu arastirmalara drnekler verilmistir.

Solnick ve Baer (1984), dort okuléncesi donem cocuk ile yaptigi calismada, sayilarin
cokluk degerlerini 6gretmede bu yontemi kullanmislardir. Arastirma sonucunda yontem
bazi becerilerde etkili c¢ikarken bazilarinda etkili ¢cikmamustir. Arastirmacilar etkili
cikmama durumunda cocuklarin yeterli motivasyona sahip olmamalarinin neden

olabilecegini belirtmislerdir.
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Collins, Gast, Wolery, Holcombe ve Leatherby (1991), yaptiklar1 ¢alismada, iki tane
ileri derecede engelli okuloncesi donem c¢ocuguna bagimsiz yemek yeme becerisinin
genellemesinin 6gretiminde c¢oklu oOrnekler yaklasimini kullanmiglardir. Arastirma

sonuclarinda ¢ocuklarin her ikisi de beceriyi basartyla 6grenmislerdir.

Okuloncesi donem cocuklarla yiiriitilen bir diger arastirma ise Boyle ve Lutzker
(2005)’in zararh ortamlar1 diger ortamlardan ayirdedebilme becerisi 6gretiminde ¢oklu
ornekler yaklasimini kullandiklar aragtirmadir. Calisma sonunda, deneklerin beceriyi ve

becerinin genellemesini basariyla 6grendikleri ortaya konmustur.

Reeve, Townsend ve Poulson (2007), otizmli ¢ocuklara, yetigskinlere yardim etme
davraniglarin1 6gretmede; Hughes, Schuster ve Nelson (1993), ise ¢coklu 6zre sahip iki
ilkogretim Ogrencisine bagimsiz giyinme becerisini Ogretmede c¢oklu o6rnekler
yaklagimlarim1 kullanmiglardir. Her iki arastirma sonucunda da c¢oklu o6rnekler

yaklagiminin 6grenilen becerinin kazanilmasinda etkililigi ortaya konulmustur.

Coklu ornekler yaklagiminin ergenlere cesitli becerilerin 6gretilmesindeki etkililigini
inceleyen aragtirmalara 6rnek olarak ise; dort tane ortadgretim Ogrencisine ¢amasir ve
kurutma makinesi kullanma becerisi ve Ogrenilen becerilerin toplumsal ortamlarda
genellemesinde (Taylor, Collins, Schuster ve Kleinert, 2002); orta derece zihinsel
yetersizlik gosteren dort ergene, aligveris yaparken daha ucuz olan iiriinii segme becerisi
Ogretimi ve genellemesinde (Sandknop, Schuster, Wolery ve Cross, 1992); gelisimsel
yetersizlik ve ileri derecede davranmis sorunlari gosteren ergenlere bagimsiz aligveris
becerileri ve genellemesinin Ogretiminde (Gardill ve Browder,1995); ve zihinsel
yetersizlik gosteren dort ortadgretim Ogrencisine akranlart tarafindan diyalog
becerilerinin 6gretilmesinde (Hughes, Harmer, Killian ve Niarhos, 1995) coklu érnekler

yaklagiminin kullanildig1 aragtirmalar verilebilir.

Alan yazinda bu yaklagimin, yetiskinlere cesitli becerilerin ve genellemesinin
ogretimindeki etkililigini degerlendiren arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Smith
ve Schloss (1986), yaptiklart calismada, is basvurusu formu doldurma &6gretiminde

coklu ornekler yaklagimini kullanmislar; Hughes ve Rusch (1989), bir igyerinde calisan,
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zihinsel yetersizlik gosteren, 27 ve 37 yasindaki iki denege, isyerinde yasadiklar
sorunlart kendi baslarina ¢6zme becerisi 6gretiminde; Neef, Lensbower, Hockersmith,
DePalma ve Gray (1990), zihinsel yetersizlik gosteren dort yetiskine camasir yikama
becerilerinin genellemesinin 6gretiminde ve Minarovic ve Bambara (2007) zihinsel
yetersizlik gosteren yetiskinlere, yonlendirici levhalar yardimiyla ¢alisma rutinlerini
degistirme becerisini Ogretirken c¢oklu o©rnekler yaklagimimi kullanmislar ve bu
yaklagimin kazandirilmasi amaclanan becerilerin kazanilmasi ve genellemesinin

saglanmasinda etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Tiirkiye’de ise ogretimde ¢oklu drnekler yaklasiminin genelleme iizerindeki etkililigini
inceleyen iki arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalardan ilkinde Tekin-iftar, Kurt ve
Acar (2003), ilkokul ¢agindaki gelisimsel geriligi olan iki 6grenciye eszamanli ipucuyla
tamir aletlerinin isimlerini 6gretmisler ve 6grenilen becerilerin genellemesinde ¢oklu
ornekler yaklagimimin etkililigini aragtirmislardir. Arastirma sonucunda deneklerin,
isimlerini 6grendikleri tamir aletlerini diger 6rneklere en az ortalama %92 dogruluk
diizeyinde genelleyebildikleri ortaya cikmustir. Ikinci arastirma ise Toper (2006)’in
arastirmasidir. Bu arastirmada hafif derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere
renkleri soyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi ve
deneklerin 6grendikleri beceriyi farkli 6rneklere genelleyebilmelerinde ¢oklu 6rnekler
yaklagiminin etkililigi aragtinlmistir. Arastirma sonuclarn deneklerin beceriyi eszamanl
ipucuyla Ogrenebildiklerini ve oOgrendikleri beceriyi farkli 6rneklere coklu ornekler

yaklagimiyla genelleyebildiklerini gostermistir.

Coklu 6rnekler yaklasimin kullanildig1 bazi arastirmalarda, 6gretimde verimliligi artiran
uygulamalardan birisi olan hedeflenmeyen bilgi uyarani sunma uygulamasi da yer
almaktadir. (Tekin-iftar, Kurt ve Acar, 2003; Toper, 2006). Izleyen boliimde
hedeflenmeyen bilgi kazanimi1 hakkinda bilgiler ve bu konuda yapilan arastirmalara yer

verilmistir.
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1.5. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanmim

Werts, Wolery, Holcombe ve Gast (1995), hedeflenmeyen bilgi kazanim
uygulamalarim1 6grencilerin ek davramiglar kazanmasi amaciyla sistematik O6gretimde
degisiklikler yapmak olarak aciklamiglardir (Akt., Werts, Caldwell ve Wolery, 2003).
Wolery, Werts ve Holcombe (1993), 6grencilerin hedeflenmeyen bilgi 6gretim siireci
sayesinde, Ogretime ayrilacak zamanin arttirilmasina gerek kalmadan daha fazla yeni
davranis 6grenebileceklerini belirtmektedirler. Verimliligin, 6gretim i¢in gereken zaman
ya da c¢abanin daha az olmasi olarak tanimlandigini diistindiigiimiizde hedeflenmeyen
bilgi 6gretimi yonteminin verimliligi artiran bir yontem oldugunu sdyleyebiliriz. Werts,
Wolery, Holcombe ve Frederick (1993) hedeflenmeyen bilgi 6gretim siirecini su sekilde
aciklamislardir; 6gretmen Ogrencinin dikkatini saglar, hedef uyarami sunar, yanit
araligin1 bekler. Ogrenci dogru tepki verirse ogretmen pekistire¢ sunar ve hemen
sonrasinda ikinci bir uyaran olarak hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunar. Ornegin; iilke
isimlerinin Ogretimi yapilirken, 68retmen Ogrenciye bir iilkenin ismini sorar, 6grenci
dogru tepki verirse pekistire¢ sunar ve sonrasinda hedeflenmeyen bilgi uyaram olarak o
tilkenin bagkentini sOyler. Hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sunulan Ogretim
oturumlarinda Ogrenciden sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaranina tepki vermesi
beklenmez, tepki verirse de pekistirilmez (Werts, Caldwell ve Wolery, 2003). Alan
yazininda eszamanli Ogretimde hedeflenmeyen bilgi kazanimimin arastirildigi sinirl

sayida caliyma mevcuttur.

Hedeflenmeyen bilgi kazaniminmin arastirildigi calismalara ornek olarak; donmusg
konsantreden meyve suyu hazirlama becerisi dgretiminde hedeflenmeyen bilgi uyarani
olarak beceri basamaklarini gosteren resimlerin altinda her basamagi agiklayan yazilarin
sunulmasi (Schuster ve Griffen, 1993); tanitict levhalar1 okuma becerisi 6gretiminde bu
levhalarin islevlerinin hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmasi (Singleton, Schuster ve
Ault, 1995); yer isimlerinin Ogretimini amaglandig1 calismada hedeflenmeyen bilgi
uyarant olarak da isimleri Ogretilen yerlerde hangi etkinliklerin gergeklestirildigi
bilgisini sunulmasi (Grifeen, Schuster ve Morse, 1998); eszamanli ipucuyla el yikama
becerisi 6gretimini amaglandig ¢alismada hedeflenmeyen bilgi uyarani olarak sicak ve

soguk su musluklari, sag ve sol el kavramlari, tice kadar sayma ve avug i¢i kavrami
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sunulmas1 (Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway, 2000); sozcilk okuma 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiginin arastirildigi calismada hedeflenmeyen bilgi
uyarani olarak da her bir sozciikle ilgili aciklamalar sunulmasi (Parker ve Schuster,
2002); eszamanl ipucuyla Ogretimin tanitici levhalarnn 6gretme {iizerindeki etkiligini
arastirlldig1 caligmada hedeflenmeyen bilgi uyarani olarak da levhadaki isaretlerin ne
anlama geldigi sunulmasi (Tekin-Iftar, 2003); eszamanl ipucuyla 6gretimin kiiciik grup
Ogretim diizenlemesiyle Tiirkiye’nin illerini, nehirlerini, komsularin1 harita {izerinde
gosterme ve matematik isaret ve sembollerinin isimlerini sdyleme davranislarinin
Ogretimi iizerindeki etkililiginin arastirldigi c¢alismadahedeflenmeyen bilgi 6gretimi
olarak, harita iizerinde Tiirkiye’nin komsularimi gosterme hedef davramisi icin
hedeflenemeyen bilgi olarak komsu iilkenin bagkentini soyleme, Tiirkiye’ nin illerini
gosterme hedef davranisi icin hedeflenmeyen bilgi olarak ilin hangi cografi bolgede yer
aldig1, Tirkiye’nin nehirlerini harita tizerinde gosterme hedef davranisi i¢in, nehrin
hangi denize dokiildiigii ve matematik isaret ve sembollerini soyleme davranisi igin
isaret ve semboliin ne anlama geldiginin ogretilmesi (Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt,
2006); taklit oyunlar1 Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretim ve kiiciikk grupla
Ogretimin etkililiklerini karsilastirildig1 calismada hedeflenmeyen bilgi olarak da oyunla
ilgili ifade edici dil becerileri kazanimin1 amaglandigi calisma (Colozzi, Ward ve

Crotty, 2008) verilebilir.

Alan yazininda gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara ogretilen becerilerin kalicilik
ve genellemesinin saglanmasina yoOnelik sinirli sayida arastirmaya rastlanilmaktadir.
Genellemenin saglanabilmesi i¢in ¢oklu ornekler yonteminin kullanmildigi aragtirmalar
ise cok az sayidadir. Sirh sayida arastirmada da hedeflenmeyen bilgi kazaniminin
etkisinin incelenmektedir. Bu konulardaki sinirli sayidaki aragtirmalar bu arastirmanin

gerekcelerini olusturmaktadir.
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1.6. Amacg

Bu aragtirmanin amaci; okuloncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
mutfak arac isimlerinin 6gretiminde es zamanl ipucuyla 6gretimin etkiligini belirlemek
ve Ogretimi yapilan becerinin genellenmesinde ¢oklu orneklerle genelleme yaklasimin
etkisini incelemektir. Arastirmada asagida yer alan sorulara yanit aranmistir:
1. Es zamanh ipucuyla 6gretim, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
mutfak arag¢ isimlerini 6gretmede etkili midir?
2. Es zamanl ipucuyla 6gretim ile gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
mutfak ara¢ isimleri Ogretilebilirse, Ogretimi yapilan mutfak arac
isimlerinin kalicilig1 bir hafta, ii¢ hafta, dort hafta sonra korunabilir mi?
3. Es zamanh ipucu ile gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklara mutfak
arag¢ isimleri 6gretilebilirse, 6gretilen mutfak araglarimi isimlerinin en az
iki farkli 6rnegine genellemesi coklu ornekler yaklagimi kullanilarak
saglanabilir mi?
4. Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklar es zamanl ipucuyla 6gretim
oturumlarinda  sunulan mutfak araclarinin  islevlerine iliskin

hedeflenmeyen bilgi uyaranini kazanabilirler mi?

1.7.0nem

Egitimin temel amaclarindan birinin de 6grencilerin dgrendikleri kavram ve becerileri
farkli ortamlarda da kullanmalarim saglamak oldugu soylenebilir. Egitim siirecinde,
ogretmenler hedeflenen davraniglarin Ogrenilmesi asamalarinda daha ¢ok edinim
diizeyinde durmakta, kalicilik ve genelleme asamasi goz ardi edildigi gozlenmektedir
(Kerr ve Nelson, 1998). Ozellikle gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara sunulan
etkili ogretim etkinliklerinde genellemeyi saglamanin ©6nemli bir sorun oldugu
goriilmektedir. Gelisimsel yetersizlik gosteren 6grenciler, okul ve simif ortamlarinda
edindikleri davranig  degisikliklerini, Ogretim ortami disindaki  ortamlarda
sergileyemedikleri goriilmektedir. Bu nedenle calismada; (a) arastirmaya katilan
Ogrencilere bagimsiz yasamlarina katki saglamasi, (b) alan yazinda genellemenin

sistematik olarak amaclandigi caligmalara gereksinim duyulmasi, (c¢) ¢oklu 6rnekler
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yaklagimma gore genelleme yaklasiminin eszamanli ipucuyla Ogretimle kullanilan

calisma sayisinin az sayida olmasi, (d) hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunumuna iliskin

arastirmalarin sinirh sayida olmasi acilarindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin, 6zel gereksinimli 6grencilere dgretim

sunan tiim Ogretmenlere ve cocuklariyla ev ortaminda c¢esitli uygulamalar yapan anne

babalara yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.8. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir;

1.

Deneklerin sistematik egitim gecmisleri ve yetersizlik durumlar1 hakkindaki bilgiler
dogrudur.
Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan sosyal pekistirecler cocuklar i¢in etkili

olan pekistireclerdir.

1.9. Ssmirhliklar

Bu arastirmanin cesitli sinirhiliklart bulunmaktadir. bu sinirhliklar asagida siralanmistir:

1.
2.
3.

Bu arastirma, gelisimsel yetersizlik gosteren ii¢ 6grenci ile sinirhidir.

Bu arastirma, denekler i¢in belirlenen onbes adet mutfak araci ile sinirlidir.

Bu arastirma, deneklerin ifade edici dil ile mutfak ara¢ gereclerinin isimlerini
O0grenme becerileri ile sinirhdir.

Arastirmada sosyal gecerlik verisi toplanmamstir.
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BOLUM 2

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin deneklerine ve 6n kosul davraniglarina,
uygulamacilara, ortama, arag-gereclere, arastirma modeline, bagimli ve bagimsiz
degiskene, uygulama siirecine, verilerin toplanmasina ve verilerin analiz siireclerine yer

verilmistir.

2.1. Denekler

Arastirmada yer alan denekler Eskisehir ili’ndeki bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon

Merkezi’nde egitim goren ¢ocuklar arasindan belirlenmistir.

2.1.1. Deneklerin Secimi

Bu caligma i¢in denekler belirlenirken deneklerin birtakim 6zelliklere sahip olmalar
beklenmistir. Bu 6zellikler; deneklerin gelisimsel yetersizliklere sahip olmalari, 6zel
egitime devam ediyor olmalari, yukarida sayilan 6n kosul becerilerine sahip olmalari,
Ogretilecek becerilerin deneklerin bireysellestirilmis egitim planlarina uygunluk
gostermeleridir. Bu 6zelliklere sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla deneklerin
gelisimsel yetersizliklerine iliskin egitsel ve tibbi degerlendirme raporlari, ve devam
ettikleri 0zel egitim kurumu tarafindan hazirlanan bireysellestirilmis egitim planlar
incelenmis, deneklerin sinif Ogretmenleri ve aileleriyle goriisiilmiistiir. Istenen
ozelliklere sahip ¢ocuklardan bir havuz olusturulmustur. Bu siire¢ sonunda bu havuzdan
yansiz atama ile belirlenen gelisimsel yetersizlige sahip ii¢ cocuk bu calismada yer
almistir. Bu ¢ocuklarin ailelerine ve dgretmenlerine ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve
ailelerden cocuklarinin ¢alismaya katilmalarina izin verdiklerine dair yazili izin belgesi

almmustir (Ek1). Calismaya katilan ¢ocuklar i¢in takma isimler kullanilmistir.



24

2.1.2. Deneklerde Bulunmasi Gereken Onkosul Beceriler

Gelisimsel yetersizlik gosteren deneklerin sistematik 6gretim alabilmesi i¢in su 6nkosul
beceriler aranmistir: (a) gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini
yoneltebilme, (b) sozel ve isitsel yonergeleri takip edebilme, (c) calisma siiresince
Ogretmenle gz temasi kurabilme, (d) alic1 dil ve ifade edici dil becerilerine sahip olma,

(e) pekistirec secebilme becerileridir.

(a)Gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini yoneltebilme becerisi:
Deneklerin, gorsel ve isitsel uyaranlarin oldugu bir 6gretim etkinligine, 5 dakika
stireyle dikkatlerini dagitmadan katilmalar1 olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu
beceriye sahip olup olmadiklarim1 belirlemek amaciyla smif Ogretmenleriyle

goriisiilmiis ve uygulamaci tarafindan bagimsiz bir ¢alisma diizenlenmistir.

(b)Sozel ve isitsel yonergeleri takip edebilme becerisi: Deneklerin yoklama ve 6gretim
oturumlarinda, uygulamaci tarafindan verilen “bak, dinle, soyle” gibi yonergelere
uygun bicimde tepki vermeleri olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu beceriye sahip
olup olmadiklarim belirlemek amaciyla sinif 6gretmenleriyle goriisiilmiis, ayrica
uygulamaci tarafindan bagimsiz bir calisma yapilarak deneklerin sézel yonergelere

uygun tepkiler verip vermedikleri degerlendirilmistir.

(c)Calisma siiresince dgretmenle goz temast kurabilme becerisi: Deneklerin bir 6gretim
etkinligi siiresince, kendilerine yoneltilen yonergeleri izlemek amaciyla 6gretmenle
g6z temas1 kurabilmeleri olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu beceriye sahip olup
olmadiklarim belirlemek amaciyla sinif 6gretmenleriyle goriisiilmiis ve uygulamaci

tarafindan bagimsiz bir ¢calisma diizenlenmistir.

(d)Alict dil ve ifade edici dil becerilerine sahip olma: Deneklerin kendilerine sOylenen
yonergeleri dogru sekilde anlamalar1 ve kendilerine sorulan sorularm cevaplarini
anlasilir sekilde vermeleri olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu beceriye sahip olup
olmadiklarim belirlemek amaciyla 6gretmenleriyle goriisiilmiis, ayrica uygulamaci

tarafindan bagimsiz bir calisma yapilarak deneklerin verilen yonergeleri dogru
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sekilde anlayip anlamadiklar1 ve sorulan sorulara dogru sekilde cevap verip

vermedikleri degerlendirilmistir.

(e)Pekistirec secebilme becerisine sahip olma: Deneklerin kendilerine sunulan
pekistire¢ sepetinden ilgilerine gore istedikleri pekistirecleri secebilme becerisine
sahip olmalarnn olarak tanmimlanmistir. Deneklerin bu beceriye sahip olup
olmadiklarimi belirlemek amaciyla Ogretmenleriyle goriisiilmiis ve uygulamaci

tarafindan bagimsiz bir ¢calisma diizenlenmistir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda aragtirmaya katilan deneklerin tiimiiniin belirlenen

onkosul becerilere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

2.1.3. Deneklerin Ozellikleri

Altan, 5 yas 5 aylik, yaygin gelisimsel bozukluk gosteren bir erkek ¢ocuktur. Ug yildir
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim gormekte ayni zamanda bir yildir bir
anaokulunda yar1 zamanh kaynastirma egitimine devam etmektedir. Eskisehir Rehberlik
ve Arastirma Merkezi tarafindan yapilan degerlendirme sonucu hazirlanan raporda
denegin gelisim alanlarindaki performansi su sekilde belirtilmistir. Gorsel ve isitsel
uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Kaba motor ve ince
motor becerileri yeterlidir. Ozbakim becerilerini basariyla gerceklestirebilmektedir. Uc
ana renk, baz1 meyve, hayvan ve tasit isimlerini bilmektedir. Okuma yazma becerileri
yoktur. Alic1 dil becerileri yeterli fakat ifade edici dil becerilerinde yetersizlikler

bulunmaktadir. Baska ¢ocuklarla etkilesimi sinirlt olup paylagimi yoktur.

Baris, 6 yas 1 aylik, orta diizeyde zihinsel yetersizlik ve dikkat sorunu bulunmakta ve
davranis kontroliinde yetersizlik ile tanilanan bir erkek ¢ocuktur. Bir yildir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde egitim gormektedir. Aym1 zamanda 6zel bir anaokulunda
yart zamanli kaynastirma egitimine devam etmektedir. Eskisehir Rehberlik ve Arastirma
Merkezi tarafindan yapilan degerlendirme sonucu hazirlanan raporda denegin gelisim
alanlarindaki performansi su sekilde belirtilmistir. Gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes

dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Kaba motor becerileri yeterli, ince motor
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becerileri yetersizdir. Giyinme ve temizlik becerilerinde simirliliklar1 vardir. Nesne ve
resimleri esleme becerisi yoktur. Ug ana renk, bazi hayvan, meyve ve tasit isimlerini
bilmektedir. Okuma ve yazma becerisi yoktur. Alic1 ve ifade edici dil becerileri yasina
uygun Ozellik gostermektedir. Arkadaslariyla etkilesime girebilmekte fakat verilen

rolleri yardimla yapabilmektedir.

Selma, 4 yas 5 aylik, down sendromlu bir kiz cocuktur. Bir yildir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde egitim gormektedir. Aynm1 zamanda bir anaokulunda yari
zamanh kaynastirma egitimine devam etmektedir. Eskisehir Rehberlik ve Arastirma
Merkezi tarafindan yapilan degerlendirme sonucu hazirlanan raporda denegin gelisim
alanlarindaki performansi su sekilde belirtilmistir.Gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes
dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Kaba motor becerileri yeterli, ince motor
becerileri yetersizdir. Ozbakim becerilerinde simirlilik gostermektedir. Tuvalet ve yemek
yeme becerilerini bagimsiz olarak sergileyebilmektedir. Esleme, siniflama ve se¢cme
becerilerinde simirliliklar gostermektedir. Alict dil becerileri yeterli fakat ifade edici dil
becerilerinde yetersizlikleri bulunmaktadir. Deneklerin demografik o6zellikleri Tablo

2.1. de verilmistir.

Tablo2.1 Deneklerin Bazi Kisisel Ozellikleri

Denek Cinsiyeti Yas Merkeze Devam  Oziir grubu
Siiresi
Altan Erkek Syas 5aylik  Ug yil Otistik
Baris Erkek 6 yas 1 aylk  Bir yil Zihinsel yetersizlik
Selma Kiz 4 yasSaylik Biryil Down Sendromu

2.2. Uygulamacilar

Arastirmanin 6n eleme, 6gretim ve yoklama oturumlarini yiiriiten uygulamaci, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli bir ilkdgretim okulunda 6 yildir ¢aligan bir sinif 6gretmenidir.
Ayrica Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir. Calismanin ana kodlayict

uygulamacinin kendisidir.
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Arastirmanin bagimhi ve bagimsiz degiskenine iliskin giivenirlik verileri ve uygulama
giivenirligi verileri Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programina devam etmekte olan bir Psikolog tarafindan
toplanmistir. Gozlemci yanligsiz  Ogretim  yontemleri hakkinda bilgi sahibidir.
Gozlemciye ayrica, (a) yapilan calismanin amaci, (b) kullanilan ipuglari, (c) dgretim
setlerindeki hedef uyaranlar, (c) 6gretim, yoklama ve izleme oturumlarindaki deneme
sayilari, (d) Ogretim oturumlarinda kullanilan yanit arahi@i siiresi, (e) calismada
kullanilan denemeler arasi siire, (f) dogru ve yanls tepkilerin sonrasmnda sunulan
uyaranlar, (g) izleme oturumlarinin nasil gerceklestirildigi, (h) genelleme yoklama
oturumlarinin nasil gergeklestirildigi, (1) hedeflenmeyen bilgi Ogretiminin nasil
gerceklestirildigi ve (j) hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinin nasil

gerceklestirildigi konularinda yazili ve sozlii bilgilendirmede bulunulmustur (Ek 6).

2.3. Ortam

Arastirmanin yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlar1 Eskisehir ili’ndeki bir
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde bireysel egitim  odasinda
gerceklestirilmistir. Odada masa, sehpa, sandalyeler, malzeme dolaplari, etkinlik
araglar1 ve oyuncaklar bulunmaktadir. Calisma siiresince uygulamaci ve ¢ocuk, cocugun
boyuna uygun bir masada karsilikli oturmusglardir. Calisma ©Oncesinde uygulamaci,
Ogretim ya da yoklama oturumlarinda kullanilacak mutfak araclarina ait resimler ya da
gercek Orneklerini hazir bulundurmustur. Giivenirlik verilerinin toplanmast i¢in
kullanilan kamera, masay1 gorecek sekilde masaya yakin bir dolaba yerlestirilmistir.
Yoklama ve Ogretim uygulamalar1 haftada iki giin diizenlenmistir. Oturumlar arasinda

oyun etkinlikleri diizenlenmistir.

2.4. Arac Gerecler

Calismada mutfak araglarma ait resimlerden olusan arac setleri kullanilmistir. Bu
amagla belirlenen mutfak araclarina ait resimler 9x13 cm boyutlarinda resim kartlarina
bastirllmistir (Ek 2). Coklu ornekler yaklasimina gore birinci ornek olarak mutfak

aracinin Ogretimde kullanilan resmi, ikinci O6rnek olarak mutfak aracimin Ogretimde
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kullanilandan farkli bir resmi ve son Ornek olarak da mutfak aracimin kendisi
kullanilmistir. Ornegin tabak icin iki tane farkli tabak resmi ve gercek tabak

kullanilmustir.

Uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 giivenirlik verilerinin toplanmasi i¢in video
kamera, video kasetleri kullanilmistir. Ayrica Ogretim sirasinda denegin calismaya
katilimim pekistirmek {izere 6gretim dncesi 6gretmen ve denegin pekistirec listesinden
belirledikleri c¢ikolata, etiket, cikartma, silgi ve kalem acacagi pekistire¢ olarak
kullanilmistir. Bu pekistirecleri belirlemek amaciyla “Pekistire¢ Belirleme Formu” (Ek

7) hazirlanmis ve sinif 6gretmenlerinden doldurmalari istenmistir.

2.5. Arastirma Modeli

Calismada eszamanli ipucuyla Ogretimle kazanilan becerilerin ¢oklu 6rnekler
yaklagimiyla genellemesine c¢alistlmisti. Bu amagla tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davranislar aras1 coklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu
modelde tiim durumlarda eszamanlh olarak baglama diizeyi verisi toplanir ve birinci
durumda kararli veri elde edildikten sonra baglama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci
durumda uygulamaya baglanir. Birinci durumda uygulama evresi siirerken, ikinci ve
ictincii durumlarda veri toplanmaz. Birinci durumda ol¢iit karsilanip kararli veri elde
edildikten sonra, tiim durumlarda eszamanl olarak birinci yoklama evresi diizenlenir.
Birinci yoklama evresinde ikinci durumda kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama
evresi sonlandirilarak ikinci durumda Ogretime baslanir. Bu siire¢ tiim davraniglarda
olgiit karsilanincaya kadar devam ettirilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Tekin-
Iftar ve Kircaali-Iftar, (2004), coklu yoklama modelinde deneysel kontroliin nasil
saglanacagini su sekilde agiklamiglardir: Uygulamanin yapildigi durumun veri diizey ya
da egiliminde degisiklik olmasi; henliz uygulamanin baslatilmadig veri diizey ya da
egilimlerinde degisiklik olmamasi; ayni sekilde, diger durumlarda da uygulama
gerceklestirildikge verilerin egilim ya da diizeylerinde benzer degisikligin ard zamanh

olarak tiim durumlarda gerceklesmesiyle deneysel kontrol kurulur.

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2004), coklu yoklama modelinin yararlarmi, siirekli

baslama diizeyi verisi toplanmay1 gerektirmemesi, veri toplama siirecinin daha dogal
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olmasi, arastirma siirecinin 6gretime daha ¢ok benzemesi ve siirekli veri toplanmadigi
icin etik acidan daha uygun olmasi olarak agiklamiglardir. Coklu yoklama modelinin
stnirhiliklarim ise siirekli veri toplamayi gerektirmedigi icin siralamaya bagli etkinin
goriilmesini  gizlemesi, yoklama verisinin toplanacagi zamam belirlemek ve
uygulamanin zor olmasi ve esit zorluk diizeyinde ve birbirinden bagimsiz ii¢ durum

bulmanin zor almasi olarak aciklamislardir.

Calisma oncesinde ¢ocuklara yonelik hedef davraniglarin belirlenmesi amaciyla 6n
eleme oturumlari diizenlenmistir. Bu amagla, mutfak araclarindan ¢ocuklarin isimlerini
bilmedikleri mutfak araclarim1 belirlenmesi i¢in tiim mutfak araglarindan bir havuz
olusturulmus ve bu On eleme oturumlarinda cocuklarin bilmedikleri araclar

belirlenmistir.

Hedef davranislan olusturacak mutfak araglari belirlendikten sonra, bu araglar hece
sayist ve ses benzerlikleri dikkate alinarak gruplandirilmislardir. Bu gruplarda yer
alacak mutfak araci isimlerinin esit hece ve ses benzerliginde olmasi goz Oniinde
tutularak Ogretim setleri olusturulmustur. Tim Ogretim setlerinin yani Ogretimi
amaglanan tiim hedef davraniglarin eszamanli olarak sinandigi toplu yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra ilk
ogretim setiyle eszamanh ipucuyla 6gretime baslanmustir. Ogretim oturumunda cocuk
olciitii karsilar bicimde tepki gosterdikten sonra ii¢ 6gretim setini de kapsayacak sekilde
ikinci toplama yoklama oturumu diizenlenmistir. Bu toplu yoklama oturumunda kararlt
veri elde edildikten sonra ikinci 6gretim setiyle eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlart
diizenlenmistir. Ikinci 6gretim setiyle yapilan 6gretim oturumunda da kararl veri elde
edildikten sonra ii¢ 6gretim setini de kapsayan toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.
Uciincii toplu yoklama oturumunda da birinci ve ikinci 6gretim seti icin kararl veriler
elde edildikten sonra iiclincii dgretim setiyle eszamanli ipucuyla Ogretim oturumu
diizenlenmistir. Ugiincii 6gretim setiyle de kararli veri elde edildikten sonra tiim 6gretim
setlerini kapsayacak sekilde toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Son toplu yoklama

oturumlari bittikten bir, iki ve dort hafta sonra izleme oturumlari diizenlenmistir.
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2.6. Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni resmi gosterilen mutfak aracinin ismini sdyleme ve
ismi Ogrenilen araglarmn farkli Orneklerine genellemesinin yapilmasidir. Ogretimi
yapilan mutfak araglar1 belirlenirken, annelerin istekleri dogrultusunda bir nesne
havuzu hazirlanmistir. Bu nesne havuzundan, ¢ocuklarin isimlerini bilmedikleri mutfak
araclarini belirleyebilmek amaciyla 6n eleme oturumlari diizenlenmistir. On eleme
oturumlart sonucunda belirlenen mutfak araglar1 icin hece sayis1 ve sesletim
benzerligine gore zorluk diizeyi analizi yapilmistir. Zorluk diizeyi analizi sonucunda da
her bir ara¢ setine esit zorlukta mutfak araci dagilacak sekilde ii¢ farkli ara¢ seti
olusturulmustur. Bu ara¢ setlerinin sunum sirast her bir denekte degisecek sekilde

Ogretime baslanmistir.

Arastirmada ayrica Ogrenilen mutfak araclarina iliskin hedeflenmeyen bilgi uyaram
olarak, araglarin iglevlerinin kazaniminin gerceklesip gerceklesmedigi de incelenmistir.
Tablo 2.2., 2.3., ve 2.4.’te her bir denek icin belirlenen arag setleri ve hedeflenmeyen

bilgi uyaranlar1 yer almaktadir.

Calismada, eszamanli ipucuyla Ogretim sonucunda resmi gosterilen mutfak aracinin
ismini sdyleme becerisinin kazanilip kazanmilmadigimi belirlemek igin diizenlenecek
toplu yoklama oturumlarinda 6lgiit olarak %80 dogru tepki yiizdesi belirlenmistir. Ismi
Ogrenilen mutfak aracinin farkli 6rneklerine genelleme becerisinin kazaniminda ise %75

dogru tepki ylizdesi 0Ol¢iit olarak belirlenmistir.
2.7. Bagimsiz Degiskenler
Bu arastirmada bagimsiz de@isken resmi gosterilen mutfak aracinin isminin

sOylenmesinin 6gretiminde kullanilan es zamanli ipucuyla dgretim ve 6grenilen mutfak

araglarinin genellemesinde kullanilan ¢oklu 6rnekler yaklagimidir.
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Tablo 2.2. Altan i¢in Hedef Davranislar ve Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlar

Denek Ogretim Setleri  Hedef Davramislar ~ Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlart
Rende Rende ile yiyecekler rendelenir
Siirahi Siirahiye su konulur
1. Ogretim Seti ~ Tava Tavada yiyecekler kizartilir
Sekerlik Sekerlige seker konulur
Ekmek Sepeti Ekmek sepetine ekmek konulur
Cezve Cezve ile kahve pisirilir
Siizgec Siizgec ile cay siiziiliir
Altan 2. Ogretim Seti ~ Tabak Tabak ile yemek yenir
Caydanlik Caydanlik ile ¢cay demlenir
Ekmek Tahtas1 Ekmek tahtasinda ekmek kesilir
Tepsi Tepsi ile cay tasinir
Kavanoz Kavanoza regel konulur
3. Ogretim Seti  Masa Masa ile yiyecekler tutulur
Sikacak Sikacak ile limon sikilir
Ekmek Kizartici Ekmek kizarticida ekmek kizartilir

Ekmek Tahtas1

Ekmek tahtasinda ekmek kesilir
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Tablo 2.3. Baris i¢in Hedef Davranislar ve Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlari

Denek Ogretim Setleri  Hedef Davramiglar ~ Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlar
Tepsi Tepsi ile ¢cay taginir
Kavanoz Kavanoza regel konulur
1. Ogretim Seti  Masa Masa ile yiyecekler tutulur
Sikacak Sikacak ile limon sikilir
Ekmek Kizartici Ekmek kizarticida ekmek kizartilir
Rende Rende ile yiyecekler rendelenir
Siirahi Siirahiye su konulur
Baris 2. Ogretim Seti  Tava Tavada yiyecekler kizartilir
Sekerlik Sekerlige seker konulur
Ekmek Sepeti Ekmek sepetine ekmek konulur
Cezve Cezve ile kahve pisirilir
Siizgec Siizgec ile ¢ay siiziiliir
3. Ogretim Seti ~ Tabak Tabak ile yemek yenir
Caydanlik Caydanlik ile ¢cay demlenir

Ekmek Tahtas1

Ekmek tahtasinda ekmek kesilir
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Tablo 2.4. Selma i¢in Hedef Davraniglar ve Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlart

Denek Ogretim Setleri  Hedef Davramiglar ~ Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlar
Cezve Cezve ile kahve pisirilir
Siizgec Siizgec ile ¢ay siiziiliir
1. Ogretim Seti ~ Tabak Tabak ile yemek yenir
Caydanlik Caydanlik ile ¢cay demlenir
Ekmek Tahtas1 Ekmek tahtasinda ekmek kesilir
Tepsi Tepsi ile cay tasinir
Kavanoz Kavanoza regel konulur
Selma 2. Ogretim Seti  Masa Masa ile yiyecekler tutulur
Sikacak Sikacak ile limon sikilir
Ekmek Kizartici Ekmek kizarticida ekmek kizartilir
Rende Rende ile yiyecekler rendelenir
Siirahi Siirahiye su konulur
3. Ogretim Seti  Tava Tavada yiyecekler kizartilir
Sekerlik Sekerlige seker konulur

Ekmek Sepeti

Ekmek sepetine ekmek konulur
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2.8. Uygulama Siireci

Uygulama siireci 6n eleme, yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarindan
olugsmaktadir. Tiim oturumlar bire-bir Ogretim diizenlemesi ile gerceklestirilmistir.

[zleyen boliimde uygulama siirecinde yer alan agsamalar ayrintili olarak agiklanmugtir.

2.8.1. On Eleme Oturumlar:

On eleme oturumlari, 6gretilmesi planlanan mutfak araclarini belirlemek amaciyla
diizenlenmistir. Bu amagla ilk olarak cocuklarin annelerinden, mutfakta siklikla
kullandiklar1 ve c¢ocuklarinin 6grenmesini isteyecekleri mutfak araglarinin listesini
hazirlamalar istenmistir. Annelerin belirledikleri 29 tane mutfak aracindan olusan bir
havuz olusturulmustur. Belirlenen araglarin fotograflar uygulayici tarafindan cekilmis
ve bu fotograflar 9 x 13 cm boyutundaki kartlara basilmistir (Ek 2). Daha sonra 6n
eleme oturumlan diizenlenerek belirlenen mutfak araclar1 kiimesinden c¢ocuklarin
bilmedikleri mutfak araclar1 belirlenmistir. On eleme oturumlarinda uygulamaci
cocugun dikkatini ¢alismaya yoneltmesini saglamis (Ornegin; ‘““Altan, calismaya
baslayalim m1?”) ve ardindan hedef uyaran1 sunmustur (6rnegin; “Altan bu nedir?””). On
eleme oturumlart dogru tepkiler ve yanlis tepkiler olmak iizere iki tiir tepki soz
konusudur. Denegin dogru ve yanhs tepkileri “Hedef Davramis On Eleme Formu” na
(Ek 3) isaretlenmistir. On eleme oturumlar1 sonucunda Baris’in bilmedigi mutfak araci
sayist 25, Altan’in 18, Selma’nin ise 26 olarak ¢ikmistir. Deneklerin iigiiniin de
bilmedigi mutfak ara¢ sayisi ise 17 olarak bulunmustur. 17 aragtan olusan liste, 3 arag
seti olusturmak amaciyla 15 araca indirilmek istenmis ve bu amacla bir okuldncesi
Ogretmeninden 17 aractan nispeten daha az kullanilan 2 tanesini ¢ikarmasi istenmistir.

Sonugta 15 aragtan olusan bir liste ortaya ¢cikmustir.
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2.8.2. Yoklama Oturumlari

Es zamanl1 ipucu ile 6gretimde toplu yoklama oturumlan ve giinliik yoklama oturumlari

olmak iizere iki tiir yoklama oturumu diizenlenmektedir.

2.8.2.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Ogretime baslamadan 6nce deneklerin hedef davramislarina iliskin baslama diizeyi, her
Ogretim seti sonunda ise performanslarin1 belirleyebilmek icin ii¢ toplu yoklama
oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlari en az ii¢ oturum iist iiste kararli veri
elde edinceye kadar siirdiiriilmiistiir. Toplu yoklama oturumunda Ogretim setlerinde
bulunan her bir mutfak araci i¢in ii¢ deneme gerceklestirilmistir. Bu islemler sirasinda
cocugun dogru ve yanlis tepkileri “Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri

Toplama Formu” (Ek 4) kutucuklara isaretlenmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda veri toplama siireci su sekilde gergeklestirilmistir.
Ogretmen 6nce ¢ocugun dikkatini saglamak iizere dikkat saglayici ipucu (6rn., “Baris,
calismaya baslayalim mi1?”) sunmustur. Cocuk calismaya hazir oldugunu isaretle ya da
sozel olarak ifade ettiginde, uygulamaci tarafindan sozel olarak pekistirilerek (6rn., cok
giizel, calismaya baglayabiliriz” vb) hedef yonergesi sunulmustur (6rn., “Bu aracin ismi
nedir?”). Ardindan, uygulayici ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in dort saniye siireyle
beklemistir. Cocuk bu siire i¢inde dogru tepkide bulundugunda pekistirilmistir.
Denemeler arasi siire ii¢ saniye olarak uygulanmistir. Yanlis tepkilere, toplu yoklama
oturumlarinda gérmezden gelinmistir. Yoklama oturumlarinda cocugun dogru tepki ya
da yanlis tepki olmak iizere iki tiir tepkisi s6z konusudur. (a) Dogru tepkiler (6rn.,
denegin hedef yonergesi sunulduktan dort saniye i¢inde gosterilen mutfak aracinin ismi
sozel olarak sdylemesi), (b) Yanlis tepkiler (6rn., denege hedef yonerge sunulduktan
sonra gosterilen mutfak aracinin ismini yanls sdylemesi ya da tepkide bulunmamas).
Yoklama oturumlan sirasinda dogru tepkiler “Aferin”, “Dogru”, “Bravo” gibi sozel
pekistirecler kullanilarak siirekli pekistirme ile pekistirilirken yanlis tepkiler gormezden
gelinmistir. Ayrica ¢ocuklara 3 -4 yoklama oturumu sonrasinda calismaya katildigi igin

nesne pekistiregleri verilmistir
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Calismada, coklu Orneklere gore genelleme yaklasiminin Ogrenilen becerilerin
genellemesindeki etkisi ve hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunularak hedeflenmeyen bilgi
kazanimi aragtinlmistir. Bu nedenle toplu yoklama oturumlarinin hemen ardindan ¢oklu
orneklere gore genelleme yoklama oturumlan ve hedeflenmeyen bilgi kazanimi
yoklama oturumlari diizenlenmistir. Izleyen boliimde, bu oturumlara iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

2.8.2.2. Genelleme Yoklama Oturumlar:

Arastirmada, araclar arasi genellemenin c¢oklu Orneklerle genelleme yaklasimiyla
kazandirilmasi amaclanmaktadir. Bu amacla her Ogretim setinde bulunan mutfak
araglariin isimlerinin dgrenimine iligkin Olciit karsilandiktan sonra, toplu yoklama
oturumlarin hemen ardindan genelleme yoklama oturumlan diizenlenmistir. Genelleme
yoklama oturumlarinda c¢ocugun ismi Ogrenilen mutfak araclarinin  G6gretimde
kullanilmayan 6rneklerine iliskin genelleme performansinin belirlenmesi amaglanmastir.
Bu amacgla genelleme yoklama oturumlarinda ¢ocugun mutfak aracinin 6gretimde
kullanilmayan bir resim digeri gercek nesne olmak tiizere iki Ornegi iizerindeki
genelleme performansi degerlendirilmistir. Coklu orneklere gore genelleme yoklama
oturumlar1 toplu yoklama oturumlari ile ayni sekilde gerceklestirilmistir. Ornegin,
Ogretilmek istenen mutfak araclarindan ekmek tahtasina iliskin toplu yoklama
oturumlarinda denege hedef davramis olarak ekmek tahtasi sunuldugunda ve denek
oOlciitii karsilar sekilde dogru tepki verdiginde, ekmek tahtasinin biri farkli bir resmi
digeri gercek nesne olmak iizere iki farkli Ornegine iliskin genelleme yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Genelleme yoklama oturumlarinda diger iki ornege iliskin
genellemenin %75 altinda gerceklesmis ya da hi¢ gerceklesmemis oldugu
belirlendiginde, genellemesi ger¢eklesmemis olan birinci ©rnekle Ogretime geri
doniilmesi planlanmistir. Ogretim setinde bulunan nesnelerin tiim 6rneklerinde
genellemeye iliskin olgiit karsilandig goriildiigiinde ise bu 6gretim setinde 6gretime son
verilmesi planlanmistir. Bu siirecin her bir 6gretim setinde bulunan mutfak araglarinin
timiiniin her bir Ornegine iliskin genelleme Olgiiti karsilanincaya kadar devam

ettirilmesi planlanmistir. Ancak deneklerin her ikisinde de 6gretim yapilmamis olan
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setlerde genelleme Olciitiinii karsilar diizeyde performans gerceklestigi icin Ggretim

sunmaya geri doniilmesine gerek kalmamistir.

Genelleme yoklama oturumlarindaki olast denek tepkileri toplu yoklama
oturumlarindakiyle aynidir. (a) Dogru tepkiler (6rn., denegin hedef yonergesi
sunulduktan dort saniye i¢inde gosterilen mutfak aracinin ismi sézel olarak sdylemesi),
(b) Yanlis tepkiler (6rn., denege hedef yonerge sunulduktan sonra gosterilen mutfak
aracinin ismini yanhs sdylemesi ya da tepkide bulunmamasi). Denegin dogru ve yanlis
tepkileri “Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Toplama Formu’na (Ek 4)
isaretlenmistir. Yoklama oturumlar1 sirasinda dogru tepkiler “Aferin”, “Dogru”,
“Bravo” gibi sozel pekistiregler kullanilarak siirekli pekistirme ile pekistirilirken yanlis
tepkiler gormezden gelinmistir. Deneklerin calismaya dikkatini yoneltme ve isbirligi
gosterme davranislar degisken oranli pekistirme tarifesiyle s6zel olarak pekistirilmistir

(DOPS).

2.8.2.3. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanmim Yoklama Oturumlar:

Arastirmada gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara mutfak araclarinin isimlerini
sOyleme becerisinin eszamanli ipucuyla Ogretiminin etkililiginin yan1 sira ¢ocuklara
kendi 6gretim setlerindeki hedef davramislarin islevlerine iligskin hedeflenmeyen bilgi
Ogretimine de yer verilmistir. Hedeflenmeyen bilgi 6gretimi, 6gretim oturumlarinda
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda denegin her dogru tepkisinin ardindan hedef
uyaran ile ilgili hedeflenmeyen bilgi aciklanmustir. Ornegin, uygulamaci hedef uyaran
olarak siizgeci sunmus ve “Altan, bu nedir?” diyerek beceri yonergesini, hemen
ardindan da “stizge¢” diyerek kontrol edici uyarant sunmustur. Cocuk kontrol edici
ipucundan sonra dogru tepkide bulunursa sozel olarak pekistirilmistir (6rnegin: “aferin,
cok giizel” vb). Hemen ardindan da hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmistir. (6rnegin:

“Bununla cay siiziiliir.” vb).

Deneklerin hedeflenmeyen bilgi Ogretimine iliskin performanslar1 ise her Ogretim
setinde ol¢iitiin karsilanmasinin ardindan diizenlenen toplu yoklama oturumlarindan

sonra ayrica hedeflenmeyen bilgi Ogretimine iliskin diizenlenen toplu yoklama
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oturumlarinda belirlenmistir. Bu oturumlarda, uygulamaci once denegin dikkatini
saglamak iizere Ozel dikkat saglayici ipucu (6rn: Altan, calismaya hazir misin?)
sunmustur. Denek calismaya hazir oldugunu isaretle ya da sozel olarak ifade ederse,
uygulamaci tarafindan pekistirilmis ve denege mutfak araci resmi (6rn., caydanlik resmi
vb.) gosterilerek uygulayici hedeflenmeyen bilgi uyaranini (6rn., “Bu araci ne igin

kullaniriz?” sunulmustur.

Hedeflenmeyen bilgi kazanimi yoklama oturumlarinda denegin iki tiir tepkide
bulunmasi s6z konusudur: (a) Dogru tepkiler (6rn., dene8in hedef yOnergesi
sunulduktan dort saniye i¢inde gosterilen mutfak aracinin ne amacla kullanildigini sozel
olarak sdylemesi), (b) Yanlis tepkiler (6rn., denege hedef yonerge sunulduktan sonra
gosterilen mutfak aracinin ne amacla kullanildigini yanhs sOylemesi ya da tepkide
bulunmamasi). Denegin dogru ve yanlis tepkileri “Hedeflenmeyen bilgi yoklama
oturumlar veri toplama formu”na (Ek 5) isaretlenmistir. Yoklama oturumlari sirasinda
dogru tepkiler “Aferin”, “Dogru”, “Bravo” gibi sozel pekistirecler kullanilarak siirekli
pekistirme ile pekistirilirken yanhs tepkiler gormezden gelinmistir. Deneklerin
caligmaya dikkatini yoneltme ve igbirligi gosterme davranmislart degisken oranh

pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir (DOPS).

2.8.2.4. Giinliikk Yoklama Oturumlari

Eszamanli ipucuyla Ogretimde denege bagimsiz olarak tepkide bulunma sansi
verilmedigi icin Ogretim verileri giinlik yoklama oturumlarinda sinanmistir.
Arastirmanin giinliik yoklama oturumlarinin toplu yoklama oturumlarindan farki, toplu
yoklama oturumlarinda tiim &gretim setlerindeki davranislara iligskin veri toplanirken
giinliik yoklama oturumlarinda yalnizca 6gretim ¢alismas1 yapilan 6gretim setlerindeki
hedef davranislara iligkin veri toplanmasidir. Giinliik yoklama oturumlarinda denegin
bir onceki Ogretim oturumunda Ogretimi yapilan hedef davranmisa iliskin performans
diizeylerine yonelik veri toplanmistir. Giinliilk yoklama oturumu verileri arastirmanin
Ogretim verileri olarak kullanmilmistir. Giinliik yoklama oturumlarindaki olasi denek
tepkileri ve pekistire¢ tarifeleri toplu yoklama oturumundakiyle aymdir. Giinliik

yoklama oturumlarinda denegin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis, yanlig
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tepkileri gormezden gelinmistir. Dogru ve yanhs tepkiler “Yoklama, izleme ve
Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formuna (Ek 4) kaydedilmistir. Giinlitk yoklama
oturumlarinda ¢ocuga dikkat cekici uyaran sunulmus (Ornegin: “Baris, benimle
calismaya hazir misin?”’) ardindan da yoklama verisi toplanarak mutfak aracinin resmi
gosterilerek hedef uyaran sunulmustur (Ornegin: “Baris, bu nedir?”). Giinliik yoklama
oturumu sonunda cocuk calismaya katildigi i¢cin sozel olarak pekistirilmistir. Giinliik
yoklama oturumlarinda dgretim setinde yer alan her bir uyaran i¢in ii¢ deneme olmak
izere toplam on bes deneme yapilmistir. Bu oturumlar, hedef davranisa iliskin ard-arda

tic oturum %80 diizeyinde dogru tepki elde edinceye kadar devam ettirilmistir.

2.8.3. Ogretim Oturumlar:

Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra eszamanli
ipucuyla Ogretimle mutfak araglarimin isimlerini ifade edici dille sdyleme becerisinin
Ogretimine baslanmistir. Her Ogretim oturumunda Ogretim setinde bulunan her bir
mutfak araci icin ii¢ deneme gerceklestirilmistir. Yanit aralifi 4 saniye denemeler arasi

stire ise 3 saniye olarak belirlenmistir.

Ogretim oturumlarma yoklama oturumlarinda aciklanan bi¢imde cocugun ¢alismaya
dikkatini yoneltmesi saglanarak baglanmistir. Bunun i¢in ¢cocuga 6zel dikkat saglayici
ipucu sunulmustur (6rnegin: “Baris hazir misin, calismaya baslayalim mi1?”’). Denek
calismaya hazir oldugunu isaretle ya da sozel olarak ifade ederse dgretmen tarafindan
(6rnegin: “cok giizel calismaya hazirsin” vb) pekistirilmistir. Uygulayict denegin
dikkatini sagladiktan sonra, once beceri yonergesini (6rnegin: uygulayici cezve resmini
gostererek “bu nedir”) hemen ardindan kontrol edici ipucunu (uygulayici “cezve” der)
sunmustur. Cocuk kontrol edici ipucundan sonra dogru tepkide bulunursa sozel olarak
pekistirilmistir (6rnegin: “aferin, ¢ok giizel” vb). Hemen ardindan da hedeflenmeyen

bilgi sunumu yapilmistir. (6rnegin: “Bununla kahve pisirilir.” vb).

Her 6gretim oturumunda bes mutfak araci dgretilmeye calisiimistir. Ogretim setinde yer
alan her mutfak araci 3 kez sunulmasiyla toplam 15 deneme gerceklestirilmistir.

Ogretim setlerinde bulunan mutfak araclar1 ¢ocuklara 6nceden kestirilemeyen sirayla
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sunulmustur. Mutfak araclarini sunulug sirasi yansiz atama yoluyla belirlenmis ve
Ogretim oturumlarinda Ogretim setlerinde bulunan her mutfak araci igin esit sayida

deneme yapilmigstir.

Ogretim setinde bulunan mutfak araclarina iliskin performans 6lgiitii karsilandiktan
sonra toplu yoklama oturumlarinda, ¢oklu 6rneklere gore genelleme yaklagimina uygun
bicimde her mutfak aracinin 6gretimi yapilmamis, mutfak araglarmmin iki Ornegine
iligkin ¢ocuklarin performansini belirlemek amaciyla toplu yoklama oturumlari
diizenlenerek yoklama verisi toplanmistir. Toplu yoklama oturumlarinda oOgretim
setinde bulunan mutfak araclarinin ilk 6rneklerine iliskin ol¢iit karsilanmis, diger iki
ornege iliskin genellemenin istenen diizeyde gerceklesmemis oldugu belirlendiginde,

Ogretimi yapilan mutfak araglarinin, ikinci 6rnekleri ile 6gretim yapilmasi planlanmistir.

2.8.4. izleme

fzleme oturumlar Ogretim sona erdikten bir hafta, iki hafta ve dort hafta sonra
uygulayic1 tarafindan gerceklestirilmistir. izleme oturumlari, tiim deneklerin tiim
setlerdeki hedeflenen davranislan ogretildikten sonra, 6gretim sirasinda 6grendiklerini
ne diizeyde koruduklarin1 arastirmak amaciyla diizenlenmis ve toplu yoklama

oturumlan gibi gerceklestirilmistir.

2.9. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik verisi, izleme verisi, genelleme verisi, hedeflenmeyen bilgi verisi

ve giivenirlik verisi olmak iizere bes tiir veri toplanmaistir.

2.9.1. EtKkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin etkililik verileri deneklerin dogru ve yanhs tepkileri kaydedilerek
toplanmis ve dogru tepki yiizdesi hesaplanmistir. Arastirmanin etkiligine iliskin veriler
toplu yoklama oturumlan ve giinliik yoklama oturumlarinda toplanmistir. Arastirmanin

hedef davraniglarinin sayilabilir davramiglar olmasi nedeniyle verileri kaydetmek
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amaciyla tek basamakli davramis deneme kaydi teknigi kullamlmistir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2004). Tek basamakli davranis deneme kaydinda denegin belirli bir
ayirdedici uyarana kars1 gosterdigi tepki kaydedilir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).
Etkililik verileri toplanirken, “Yoklama, [zleme Ve Genelleme Oturumlari Veri

Toplama Formu (Ek 4) kullanilmistir.

Arastirmanin etkililik verileri su sekilde toplanmistir: (a) arastirmanin hedef davranigi
resmi goOsterilen mutfak aracinin ismini sdyleme olarak belirlenmistir, (b) tiim 6gretim
ve yoklama oturumlarinda her denekle 15 deneme gerceklestirilmistir, (c) uygulamacit
denege hedef uyarani sunmus ve tepkide bulunmasi i¢in 4 saniye beklemistir, 6gretim
oturumlarinda ise farkli olarak hedef uyaran sunulduktan sonra kontrol edici ipucu
sunulmustur, (d) denegin 4 saniye i¢inde verdigi dogru tepkiler pekistirilmis, yanlis
tepkiler gormezden gelinmistir, (e) veri kayit formuna denegin dogru tepkileri (+),
yanlis tepkileri (-) olarak isaretlenmistir, (f) veri toplama siireci sonunda denegin dogru

tepki yiizdeleri bulunarak grafige islenmistir.

2.9.2. izleme Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin izleme verileri 6gretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra diizenlenen ve
yoklama oturumlar verileri gibi toplanan izleme yoklama oturumlarinda elde edilmistir.

Deneklerin dogru tepki yiizdeleri hesaplanarak grafige islenmistir.

2.9.3. Genelleme Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin  genelleme verileri, c¢oklu Orneklere gore genelleme yoklama
oturumlarinda toplanmistir. Veri toplama siireci toplu yoklama oturumlariyla aynidir.
Genelleme verileri elde edilirken deneklerin dogru ve yanlis tepkileri belirlenerek dogru

tepki yiizdeleri hesaplanmistir.
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2.9.4. Hedeflenmeyen Bilgi Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin hedeflenmeyen bilgi verileri, toplu yoklama oturumlarindan sonra
diizenlenen hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlariyla toplanmistir. Bu oturumlarda
denege Ogretimi tamamlanan Ogretim setindeki mutfak araglari sirayla sunulmus ve
aracin islevi sorulmustur. Denegin dogru ve yanlis tepkileri “Hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumu veri toplama formu”na (Ek 5) kaydedilmistir. Denegin dogru ve

yanlis tepkileri kaydedilmis ve dogru tepki yiizdesi hesaplanmistir.

2.9.5. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir: (1) gdzlemciler arasi giivenirlik, (2)
uygulama giivenirligi. Calisma boyunca diizenlenen tiim oturumlarim %30’unda
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Arastirmanin
giivenirlik verileri Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler

Ogretmenligi yiiksek lisans programi mezunu bir psikolog tarafindan toplanmistir.

2.9.5.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki gézlemcinin birbirinden bagimsiz ancak eszamanli
olarak hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine dair yaptiklar1 degerlendirmenin
karsilastirilmasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Bu arastirmanin gozlemciler
aras1 giivenirlik verileri, uygulamaci ve gézlemci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
toplanmistir. Gozlemci arastirmanin video kayitlarini izleyerek verileri her bir oturum
icin hazirlanmis olan “Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlart Giivenirlik Veri
Toplama Formu”na (Ek 8) kaydetmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik {(goriis
birligi)/(goriis birligi + gorlis ayrihign)} x 100 formiilii kullamilarak hesaplanmigtir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik bulgulart su sekildedir: Altan’in birinci
Ogretim seti Ogretim oturumlarinda %100, birinci Ogretim seti giinlilk yoklama

oturumlarinda %100, ikinci 0gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, ikinci dgretim



43

seti giinliikk yoklama oturumlarinda %100, iiclincii 6gretim seti 6gretim oturumlarinda
%100, iiclincii 6gretim seti giinlitkk yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda
%100, toplu yoklama oturumlarinda %80, genelleme yoklama oturumlarinda %100 ve

hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda %100’ diir.

Barig’in  gozlemciler aras1i giivenirlik bulgulari, birinci O6gretim seti Ogretim
oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinliik yoklama oturumlarinda %100, ikinci
Ogretim seti Ogretim oturumlarinda %100, ikinci Ogretim seti giinliikk yoklama
oturumlarinda %100, iiclincii 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, iigiincii 6gretim
seti giinliik yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda %100, toplu yoklama
oturumlarinda %380, genelleme yoklama oturumlarinda %100 ve hedeflenmeyen bilgi

yoklama oturumlarinda %100’ diir

Selma, birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda ¢alismadan ayrildigi i¢in giivenirlik

verileri toplanmamagtir.

2.9.5.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmada yoklama oturumlari uygulama giivenirligi ve Ogretim oturumlari
uygulama giivenirligi olmak iizere iki tiir uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Bu
amagla gozlemcinin arastirma oturumlarinin video kayitlarimi izlemesi saglanmistir.
Gozlemci yoklama oturumlar uygulama giivenirligi verisi toplarken, uygulamacinin, (a)
diizenlenecek oturumlarda kullanilan materyalleri hazir bulundurma, (b) beceri
yonergesi verme, (c) denegin tepkilerine dogru ve uygun tepki gosterme, (d) denegin
igbirligi gostererek calismaya katilimini degisken oranli pekistirme tarifesiyle
pekistirme, (e) Ogretimine baslanmamis olan alternatif nesneleri sinama, (f)
genellemenin gerceklesmemis oldugu alternatif Orneklerle Ogretime geri ddnme
davranislarmi  degerlendirmistir. Bu amagcla, “Yoklama, Izleme ve Genelleme
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 9) ve “Yoklama, izleme
ve Genelleme Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu yonergesi” (Ek

11) kullanilmustir.
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Ogretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verileri toplanirken ise, uygulamacinin (a)
beceri yonergesi verme, (b) kontrol edici ipucunu dogru bicimde sunma, (c) denegin
tepkilerine uygun ve dogru tepki gosterme, (d) denegin isbirligi gostererek calismaya
katilmin1 degisken oranli pekistirme tarifesiyle pekistirme davramislarini dikkate
almustir. Bu amagla “Eszamanli Ipucuyla Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu” (Ek 10) ve “Eszamanli ipucuyla Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu yonergesi” (Ek 12) kullanilmistir. Aragtirmada uygulama giivenirligi

{Gozlenen uygulamaci Davranigi / Planlanan Uygulamaci davranigi} x 100 formiilii

kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,2004).

Altan ve Baris’in her ikisi i¢in de uygulama giivenirligi bulgulan su sekildedir: birinci
Ogretim seti Ogretim oturumlarinda %100, birinci Ogretim seti giinlilk yoklama
oturumlarinda %100, ikinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, ikinci 6gretim
seti giinliik yoklama oturumlarinda %100, iiclincii 6gretim seti 6gretim oturumlarinda
%100, iiclincii 6gretim seti giinliik yoklama oturumlarinda %100, izleme oturumlarinda
%100, toplu yoklama oturumlarinda %100, genelleme yoklama oturumlarinda %100 ve

hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda %100’ diir.

2.10. Verilerin Analizi

Arastirmanin bulgulart grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafigin yatay ekseni
arastirmada diizenlenen oturum sayisini, diisey ekseni ise deneklerin gosterdigi dogru
davranis yiizdesini ifade etmektedir. Grafikte eszamanli ipucuyla yiiriitiilen 6gretim
oturumlari, giinlik yoklama oturumlar, toplu yoklama oturumlart ve izleme
oturumlarinda elde edilen bulgular yer almaktadir. Genelleme yoklama oturumlari
hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlar1 sonucunda elde edilen genelleme bulgular1 ve

hedeflenmeyen bilgiler ise yiizde hesabi yapilarak degerlendirilmistir.



BOLUM 3

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara mutfak araglarinin
isimlerinin eszamanli ipucuyla Ogretiminin etkililik ve izleme bulgularina, ayrica
Ogrenilen becerilerin genelleme ve hedeflenmeyen bilgi kazanimi bulgularina yer

verilmistir.

3.1. Etkililik Bulgular:

Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak
mutfak araclarinin isimlerinin 6gretiminin amaglandig1 arastirmada Altan, Bans ve
Selma’nin performanslarina iligkin veriler sirasiyla Sekil 3.1, Sekil 3.2 ve Sekil 3.3’te
yer almaktadir. Bu grafiklerde yoklama, uygulama ve izleme verileri her setteki hedef
davranislar i¢in dogru tepki yiizdelik oranlar olarak verilmistir. Selma, saglik sorunlar
nedeniyle 6gretim uygulamalari devam ederken bagska bir ile gitmek zorunda kalmis ve
bu denekle yiiriitiilmesi planlanan calisma tamamlanamamistir. Bu nedenle grafikte

ticiincii giinliik yoklama verilerine kadar olan etkililik bulgular1 yer almaktadir.

Grafikteki verilerin gorsel incelemesi ile eszamanli ipucuyla dgretimin uygulandigi
yoklama oturumlar ile bu yontemin uygulanmadigi 6gretim oturumlart arasinda dogru
tepki yiizdeleri acisindan 6nemli farkliliklar oldugu goriilmektedir. izleyen boliimde her
bir denegin Ogretim Oncesi ve sonrasi performans diizeylerine iliskin acgiklama ve

grafiksel gosterime yer verilmistir.
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3.1.1. Altan’im Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarmm Etkililigine iliskin
Bulgular

Altan’in eszamanli ipucuyla 6gretim kullamilarak ogretilmesi hedeflenen mutfak
araglarma iliskin yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki

yiizdeleri Sekil 3.1’de gosterilmektedir.

Altan, eszamanli ipucuyla dgretimin ilk 6gretim setine iliskin baslama diizeyi verilerini
iceren ilk yoklama evresinde ortalama %20 diizeyinde performans gostermistir. Mutfak
araglarim isimlerini ifade edici dille 6gretiminde birinci 6gretim seti i¢in alti oturum
diizenlenmistir. Altan birinci ve ikinci giinlitk yoklama oturumunda %20 dogru tepkide
bulunurken, iigiincii oturumda %80 ve altinci oturumda ise %100 Ol¢iitiine ulagmistir.
Grafikte de goriildiigii gibi tiglincii oturumdan sonra birinci 6gretim setinde yer alan
mutfak araclarinin isimlerinde %80 Olciitiinii karsilar seviyede tepkide bulunmus, altinct

oturumdan sonra ise ve dogru tepki yiizdesinin %100 6l¢iitiine ulastig1 goriilmektedir.

Altan, eszamanl ipucuyla Ogretimin ikinci Ogretim setine iligkin baslama diizeyi
verilerini iceren ilk iic yoklama evresinin iiciinde de %20 dogru tepkide bulunmustur.
Altan’a mutfak araglarim isimlerini eszamanh ipucuyla dgretiminde ikinci 6gretim seti
icin alti1 6gretim oturumu diizenlenmistir. Altan ilk iki giinlitk yoklama oturumunda %20
dogru tepkide bulunurken, iigiincii oturumda %66, dordiincii ve besinci oturumlarda
%80 dogru tepki Olciitiine ulagmistir. Altan altinci giinlilk yoklama oturumunda %93

diizeyinde performans gostermistir.

Altan’1n, eszamanl ipucuyla dgretimin iiclincii 6gretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini iceren birinci yoklama oturumundaki performansmna baktigimizda birinci
yoklama evresinde %0, ikinci ve lgiincii yoklama evrelerinde ise %20 diizeyinde
performans gosterdigini gormekteyiz. Altan’a mutfak araclarini isimlerini eszamanli
ipucuyla Ogretiminde iiclincli 6gretim seti icin dokuz Ogretim oturumu diizenlenmistir.
Altan, ilk giinliik yoklama oturumunda %20, ikinci ve iiclincii giinlik yoklama
oturumlarinda %40 diizeyinde performans gostermistir. Dordiincii giinliik yoklama

oturumunda %60, besinci giinlik yoklama oturumunda %66, altinci giinliilk yoklama
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oturumunda ise %60 performans gostermistir. Altan, yedinci oturumda %80 performans
diizeyine ulagmistir. Grafikte de goriildiigii gibi Altan mutfak araclar1 isimlerinin
eszamanli ipucuyla Ogretiminde {iigiincii Ogretim setinde dordiincii giinliikk yoklama
oturumunda mutfak araglart isimlerinin yarisindan fazlasina dogru tepkide bulunmus,
yedinci oturumdan sonra ise Ol¢iite ulagsmistir. Altan’in ii¢iincii 6gretim setinde, birinci
ve ikinci Ogretim setine gore mutfak araclarinin isimlerinin 6gretimine iliskin oturum

sayisiin {i¢ oturum fazla oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulardan anlasildigi gibi, Altan eszamanli ipucuyla Ogretimle Ogretim
sunuldugunda mutfak araglarini isimlerini 6grenmistir ve her ii¢ dgretim setinde de %80

oOlciitiinii karsilar diizeyde performans gostermistir.

Altan’in, eszamanli ipucuyla mutfak araglarinin isimlerini 6grenirken birinci ve ikinci
Ogretim setlerinde 6’sar 6gretim oturumu ve 90’ar 6gretim denemesi, iigiincii ogretim
setinde ise 9 Ogretim oturumu ve 135 O0gretim denemesi gerektirmistir. Altan eszamanl
ipucuyla ogretimle mutfak araclarini isimlerini ifade edici dille 6grenirken, ii¢ ogretim
setinde de toplam 21 oturum 315 ogretim denemesi gerceklestirmistir. Ogretim
oturumlan sirasinda hi¢ 6grenci hatas1 gerceklesmemistir. Altan’1n birinci 6gretim setini
15 dakika 30 saniyede, ikinci O0gretim setini 14 dakika 6 saniyede ve iiciincii 6gretim
setini ise 19 dakika 43 saniyede Ogrendigi goriilmiistiir. Altan’in ii¢ Ogretim setini
ogrenmesi 48 dakika 19 saniye siirmiistiir. Ogretim oturumlarindan once diizenlenen
giinlik yoklama oturumlarinda ii¢c Ogretim seti icin toplam 47 dakika 12 saniye
stirmiistiir. Atlan, birinci Ogretim seti igin gerceklestirilen giinlikk yoklama
oturumlarinda 32 (%36), ikinci Ogretim seti icin gergeklestirilen giinlilk yoklama
oturumlarinda 36 (%40), ve iiclincii 6gretim seti icin gerceklestirilen giinliik yoklama

oturumlarinda 56 (%41) 6grenci hatas1 sergilemistir (Bkz.,Tablo 3.1).
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Sekil 3.1. Altan’1in baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme oturumlarindaki

ismi sorulan mutfak aracina iliskin dogru tepki yiizdeleri.
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3.1.2. Baris’mn Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarimn Etkililigine iliskin
Bulgular

Barig’in eszamanli ipucuyla ogretim kullanilarak Ogretilmesi hedeflenen mutfak
araglarma iliskin yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki

yiizdeleri Sekil 3.2’de gosterilmektedir.

Barig, eszamanli ipucuyla Ogretimin birinci Ogretim setine iligkin baslama diizeyi
verilerini igeren ilk yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Mutfak
araglarimi isimlerini ifade edici dille 6gretiminde birinci 6gretim seti i¢in on oturum
diizenlenmistir. Baris ilk giinlik yoklama oturumunda %20 dogru tepkide bulunurken,
yedinci oturumda %50 ve sekizinci oturumda ise %80 Olciitiine ulasmistir. Grafikte de
goriildiigi gibi yedinci oturumdan sonra birinci Ogretim setinde yer alan mutfak
araglarimi isimlerini yarisina dogru tepkide bulunurken, sekizinci oturumda bir artis

oldugu gozlenmekte ve dogru tepki yiizdesinin %80 olciitiine ulastig goriilmektedir.

Barig, eszamanli ipucuyla Ogretimin ikinci Ogretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini iceren ilk yoklama evresinde %20 civarinda dogru tepki gosterirken, ikinci
yoklama evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Mutfak araclarini isimlerini ifade
edici dille 6gretiminde ikinci 6gretim seti icin yedi oturum diizenlenmistir. Barns ilk
giinlik yoklama oturumunda %30 dogru tepkide bulunurken, ikinci ve iiciincii
oturumlarda %47, dordiincii oturumda %66 ve besinci oturumda %80 Ol¢iitiine
ulasmistir. Grafikte de goriildiigii gibi yedinci oturumdan sonra birinci 6gretim setinde
yer alan mutfak araclarini isimlerini yarisina dogru tepkide bulunurken, sekizinci
oturumda bir artis gostererek dogru tepki ylizdesini %80 Ol¢iitiine ¢ikarmistir. Barig
ikinci 0gretim setinde ilkogretim setine gore mutfak araclarinin isimlerinin 6gretimine

iligkin oturum sayisinin daha az oldugu goriilmektedir.

Barig, eszamanli ipucuyla Ogretimin {igiincii O0gretim setine iligkin baslama diizeyi
verilerini iceren ilk ve ikinci yoklama evrelerinde %20 civarinda dogru tepkide
bulunurken, iiciincii yoklama evresinde hi¢c dogru tepkide bulunmamistir. Mutfak

araglarim isimlerini ifade edici dille 6gretiminde iiclincii 6gretim seti i¢in alti oturum
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diizenlenmistir. Barig ilk iki giinlik yoklama oturumlarinda %33 diizeyinde dogru
tepkide bulunurken, iigiincii oturumda %70 ve dordiincii oturumda ise %94 Olciitiine,
altinc1 oturumda ise %100 oOlgiitiine ulasmistir. Barig’in iiclincii 6gretim setinde ilk
Ogretim setine gore daha kisa siirede mutfak araclarinin isimlerini Ogrendigi

goriilmektedir.

Bu bulgulardan anlasildigi gibi, Baris eszamanli ipucuyla Ogretimle Ogretim
sunuldugunda mutfak araglarim isimlerini ifade edici dille 6grenmistir ve her ii¢ 6gretim

setinde de %80 Olciitiinii karsilar diizeyde performans gostermistir.

Baris eszamanli ipucuyla Ogretimle mutfak araglarimi isimlerini ifade edici dille
Ogrenirken, {ic Ogretim setinde de toplam 23 oturum 345 O6gretim denemesi
gerceklestirmistir. Barig eszamanlhi ipucuyla 6gretimle mutfak araclarini isimlerini ifade
edici dille 6grenirken, ii¢ 6gretim setinde de toplam 23 oturum 345 6gretim denemesi
gerceklestirmistir. Barig, eszamanli ipucuyla mutfak araclarinin isimlerini ifade edici
dille 6grenirken birinci 6gretim setinde 10 dgretim oturumu ve 150 6gretim denemesi,
ikinci Ogretim setinde 7 Ogretim oturumu ve 105 6gretim denemesi, iiclincii 6gretim
setinde ise 6 Ogretim oturumu ve 90 Ogretim denemesi gerektirmistir. Ogretim
oturumlan sirasinda hi¢ 6grenci hatasi gerceklesmemistir. Baris’in birinci 6gretim setini
24 dakika 10 saniyede, ikinci 6gretim setini 16 dakika 20 saniyede ve iigiincii 6gretim
setini ise 13 dakika 54 saniyede Ogrendigi goriilmiistiir. Barig’in ii¢ Ogretim setini
ogrenmesi 54 dakika 24 saniye siirmiistiir. Ogretim oturumlarindan énce diizenlenen
giinliik yoklama oturumlarinda ii¢ 6gretim seti icin toplam 1 saat 1 dakika 23 saniye
stirmiistiir. Baris birinci 6gretim seti i¢in gergeklestirilen giinliik yoklama oturumlarinda
75 (%50), ikinci Ogretim seti icin gergeklestirilen giinlik yoklama oturumlarinda 38
(%36), ve lciincii 6gretim seti i¢in gerceklestirilen giinliilk yoklama oturumlarinda 26

(%29) 6grenci hatasi sergilemistir (Bkz.,Tablo 3.1).
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Sekil 3.2. Baris’in baslama diizeyi (BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme oturumlarindaki

ismi sorulan mutfak aracina iliskin dogru tepki ytizdeleri.
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3.1.2. Selma’min Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarimn Etkililigine

Iliskin Bulgular

Selma’nin eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak oOgretilmesi hedeflenen mutfak
araglarma iliskin yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru teki

yiizdeleri Sekil 3.3’de gosterilmektedir.

Selma, eszamanli ipucuyla &gretimin birinci 6gretim setine iliskin baslama diizeyi
verilerini igeren ilk yoklama evresinde %?20 civarinda dogru tepkide bulunurken ikinci
ve ligiincii 6gretim setleri ilk yoklama evresinde %0 dogru tepkide bulunmusgtur. Selma
birinci giinlik yoklama oturumlarinda %20 diizeyinde ikinci giinlilk yoklama
oturumunda %33, ligiincii oturumda ise %40 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur.
Selma, iiciincii giinliik yoklama oturumu sonunda saglik sorunlart nedeniyle ¢alismadan
ayrilmistir. Bu nedenle bu arastirmadaki veriler iki denekten elde edilen bulgular

iizerine oturtulmustur.



BD U TY

% 100 -
90 1
80 |
70 |
60 |
50 |

40 |
30 | f
20 |
10[‘
O,

1.0GRETIM SET|

TY

53

TY

100 -
90 -
80 -
70
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 +

2. OGRETIM SET

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 4
30 -
20 -
10

2. OGRETIM SETI
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ismi sorulan mutfak aracina iliskin dogru tepki ytizdeleri.
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Tablo 3.1 Deneklerin Ogretim Setlerindeki Oturum ve Deneme Sayilari, Ogretim Siiresi

Ve Yanlis Tepki Yiizdeleri

. Giinliik
Ogretim
.. N Giinliik yoklama
Ogretim  oturumu Ogretim
. yoklama oturumu
Ogretim  oturumu / yanlig oturumu
Denekler oturumu yanlig
seti Deneme tepki stiresi
siiresi tepki
sayisi sayist / (s:dak:sn)
(s:dak:sn) sayist /
Yiizdesi
yiizdesi
1 6/90 0/ %0 15d30sn  12d 54sn 32/ % 36
Altan 2 6/90 0/ %0 14d 6sn 15d 6sn 36/ % 40
3 9/135 0/ %0 19d43sn 19d 12sn = 56/ % 41
Setler
Toplam 217315 48d 19sn  47d 12sn 124/ %39
arasi
1 10/ 150 0/ %0 24d 10sn 28d 1sn 75/ % 50
Baris 2 717105 0/ %0 16d 20sn 18d4sn 38/ % 36
3 6/90 0/ %0 13d 54sn 15d 18sn 26/ % 29
Setler
Toplam 23 /345 54d 24sn = 1s1d 23sn 139/ %40
arasi
Genel Is 42d s 48d
45 /1 660 0/ %0 263 / %40
toplam 43sn 35sn
3.2. izleme Bulgular

Altan ve Baris icin mutfak araglarinin tiimiine iliskin 6gretim sona erdikten 1, 2 ve 4

hafta sonra izleme verisi toplanmistir. [zleme verileri incelendiginde deneklerin ikisinin

de olciitii karsilar diizeyde performans sergiledikleri goriilmektedir (Bkz., Sekil 3.1 ve

Sekil 3.2).
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3.2.1. Altan’in izleme Bulgulan

Altan’in, birinci, ikinci ve iiglincli 6gretim setine iligkin birinci izleme bulgularina
bakildiginda sirasiyla ortalama %100, %97 (ranj: %93 - %100) ve %80 performans
gosterdigi goriilmektedir. Altan’in birinci izleme bulgularindaki ii¢ 6gretim setinin
timiine iliskin performansi ise ortalama %92 dir. Altan’in, birinci, ikinci ve {i¢iincii
Ogretim setine iliskin ikinci izleme bulgularina bakildiginda ise sirasiyla ortalama %88
(ranj: %93 — %100), %91 (ranj: %86 — %93) ve %80 performans gosterdigi
goriilmektedir. Altan’1n ikinci izleme bulgularindaki iic 6gretim setinin tiimiine iliskin
performansi ise ortalama %89 dur. Altan’in, birinci, ikinci ve {igiincii 6gretim setine
iligskin iiciincii izleme bulgularina bakildiginda ise sirasiyla ortalama %98 (ranj: %93 —
%100), %91 (ranj: %80 — %100) ve %77 (ranj: %72 - %80) performans gosterdigi
goriilmektedir. Altan’in {igiincii izleme bulgularindaki iic 6gretim setinin tiimiine iliskin
performansi ise ortalama %89 dur. Altan’in tiim 6gretim setlerine iliskin ii¢c izleme

bulgularinin ortalamast ise %90 dir.

3.2.2. Baris’in izleme Bulgulari

Baris ile eszamanli ipucuyla mutfak araglarinin isimlerinin 6gretimi tamamlandiktan 1,
2 ve 4 hafta sonra sirasiyla birinci, ikinci, ve iicilincii izleme verileri toplanmistir.
Barig’in, birinci, ikinci ve {ligiincii 6gretim setine iliskin birinci izleme bulgularina
bakildiginda sirasiyla ortalama %90 (ranj: %86 — %83), %80 ve %93 performans
gosterdigi goriilmektedir. Barig’in birinci izleme bulgularindaki ti¢ 6gretim setinin
tiimiine iliskin performansi ise ortalama %88’dir. Baris’in, birinci, ikinci ve iiciincii
Ogretim setine iliskin ikinci izleme bulgularina bakildiginda ise sirasiyla ortalama %88
(ranj: %86 — %93), %77 (ranj: %80 — %72) ve %85 (ranj: %86 - %93) performans
gosterdigi goriilmektedir. Barig’in ikinci izleme bulgularindaki ii¢ Ogretim setinin
timiine iliskin performansi ise ortalama %85 dir. Barig’in, birinci, ikinci ve {i¢iincii
Ogretim setine iliskin tiglincii izleme bulgularina bakildiginda ise sirasiyla ortalama %86
(ranj: %80 — %93), %73 (ranj: %66 — %80) ve %90 (ranj: %86 - %93) performans

gosterdigi goriilmektedir. Barig’in {igiincii izleme bulgularindaki ii¢ 6gretim setinin
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tiimiine iligkin performansi ise ortalama %83 tiir. Baris’in tiim 6gretim setlerine iliskin

tic izleme bulgularinin ortalamasi ise %86 dir.

Bu sonuglar gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretiminde
mutfak araglarimi isimlerini 6gretimi sona erdikten sonra 1, 2 ve 4 hafta sonra da

becerilerin %72-%100 arasinda koruduklarim gosterir niteliktedir.

3.3. Genelleme Bulgular:

Arastirmanin genelleme bulgularn incelendiginde, deneklerin her ikisinin de c¢oklu
orneklere gore genelleme yaklasgiminin kullanildigi calismada mutfak araclarimin diger
orneklerine iliskin Olciitii karsilar diizeyde performans gosterdikleri goriilmiistiir.
Genelleme oturumlan verileri degerlendirilirken, her bir mutfak araci i¢in sunulan iki
farkli 6rnege verilen dogru tepkilerin tiimiiniin ortalamasi alinmistir. Ornegin cezve’ye
iliskin bir resim bir de gercek cezve olmak tizere iki 6rnek sunulmus ve verilen dogru

tepkilerin ortalamasi alinmistir (Tablo 3.2).

3.3.1. Altan’in Genelleme Bulgular:

Altan’in genelleme bulgularina bakildiginda birinci 6gretim setinde 6gretim diginda
kullanilacak olan c¢oklu ornekler setlerinde baslama diizeyinde ortalama %1 diizeyinde
performans gosterdigi  goriilmektedir. Altan, birinci 6gretim setiyle Ogretim
tamamlandiktan sonra ¢oklu 6rnekler setinde ikinci, iigiincii ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda sirasiyla ortalama %99, %97, %100 diizeyinde performans gosterdigi
goriilmektedir. Altan, ikinci Ogretim setinde c¢oklu Ornekler setlerinde bagslama
diizeyinde ve ikinci yoklama oturumunda sirasiyla ortalama %18 ve %20 diizeyinde
performans gostermistir. ikinci dgretim setiyle 6gretim tamamlandiktan sonra ise ¢coklu
ornekler setinde iigiincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinin ikisinde de ortalama
%87 diizeyinde performans gosterdigi goriilmektedir. Altan, iigiincii 6gretim setinde
coklu ornekler setlerinde baslama diizeyinde, ikinci ve iigiincii yoklama oturumunda
strastyla ortalama %10, %1 ve %0 diizeyinde performans gostermistir. Uciincii 6gretim

setiyle Ogretim tamamlandiktan sonra ise c¢oklu ornekler setinde dordiincii toplu



57

yoklama oturumunda %77 dogruluk diizeyinde performans sergilemistir. Tiim bu
veriler, Altan’in 6gretim sirasinda kullanilmayan ¢oklu ornekler ogretim setlerinde

olciitii karsilar diizeyde genelleme performansi gosterdigini gostermektedir.

Tablo 3.2. Coklu Ornekler Yaklasimima Gore Baris Ve Altan’in Toplu Yoklama

Genelleme Yiizdeleri

Denekler Ogretim Baslama 2.Toplu 3.Toplu 4. Toplu

Setleri Diizey(1.TY) Yoklama Yoklama Yoklama

1 %1 %99 %97 %100
Altan 2 %18 %720 %87 %87

3 %10 %1 %0 %77
Toplam Setler Aras1 %10 %40 %61 %88

1 %9 %96 %85 %93
Barig 2 %9 90 %77 %79

3 %17 %7 %5 %93
Toplam Setler Aras1 %12 %34 %56 %88

3.3.2. Bar1s’in Genelleme Bulgular

Barig’in genelleme bulgularina bakildiginda birinci 6gretim setinde 6gretim disinda
kullanilacak olan c¢oklu ornekler setlerinde baslama diizeyinde ortalama %9 diizeyinde
performans gosterdigi  goriilmektedir. Barg, birinci Ogretim setiyle Ogretim
tamamlandiktan sonra ¢oklu 6rnekler setinde ikinci, iigiincii ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda sirasiyla ortalama %96, %85, %93 diizeyinde performans gosterdigi
goriilmektedir. Barig, ikinci Ogretim setinde c¢oklu Ornekler setlerinde baslama
diizeyinde ve ikinci yoklama oturumunda sirasiyla ortalama %9 ve %0 diizeyinde
performans gostermistir. Ikinci dgretim setiyle 6gretim tamamlandiktan sonra ise coklu
ornekler setinde iiciincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla ortalama
%77, %79 diizeyinde performans gosterdigi goriilmektedir. Baris, iiciincii 6gretim
setinde c¢oklu Ornekler setlerinde baslama diizeyinde, ikinci ve {i¢iincii yoklama
oturumunda sirasiyla ortalama %17, %7 ve %5 diizeyinde performans gostermistir.

Uciincii 6gretim setiyle ogretim tamamlandiktan sonra ise coklu ornekler setinde
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dordiincii  toplu yoklama oturumunda %93 dogruluk diizeyinde performans
sergilemistir. Tiim bu veriler, Barig’in 6gretim sirasinda kullanilmayan ¢oklu 6rnekler

ogretim setlerinde Olciitii karsilar diizeyde genelleme performansi gostermistir.

3.4. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanmimina liskin Bulgular

Arastirmada gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuklara mutfak araglarinin isimlerini ifade
edici dille 6gretiminde eszamanlh ipucuyla dgretimin etkililiginin yam sira, dogrudan
Ogretimi hedeflenmeyen ancak, Ogretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkide
bulunduklar1 mutfak araclarin, islevlerine iligkin hedeflenmeyen bilgi kazanimu ile ilgili

aciklamalara agagida yer verilmistir (Bkz.,Tablo 3.3).

3.4.1. Altan’in Hedeflenmeyen Bilgi Kazammina iliskin Bulgular

Altan’in Ogretim setlerinde hedef davramislarinda yer alan hedeflenmeyen bilgi
kazanimina iligkin baslama diizeyi ve yoklama oturumlar verileri Tablo 3.3’te

gosterilmektedir.

Hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin bulgulara bakildiginda, Altan’in birinci 6gretim
setinde yer alan mutfak araglarinin islevlerine iliskin baslama diizeyinde %20 dogruluk
diizeyinde performans gosterdigi, birinci set ile 6gretim bittikten sonra, ikinci, ti¢lincii
ve dordiincii yoklama oturumlarinda sirasiyla %66, %66 ve %60 dogruluk diizeyinde
performans gosterdigi goriilmektedir. Altan’in ikinci 0gretim setinde yer alan mutfak
araglariin islevlerine iligkin baglama diizeyinde ve ikinci toplu yoklama oturumunda
%20 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi, ikinci set ile 6gretim bittikten sonra,
liciincii ve dordiincii yoklama oturumlarinin her ikisinde de %80 dogruluk diizeyinde
performans gosterdigi goriilmektedir. Altan’in iiciincii 6gretim setinde yer alan mutfak
araglarimin iglevlerine iliskin baglama diizeyinde, ikinci ve iiclincii toplu yoklama
oturumlarinda %20 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi, iiclincii set ile dgretim
bittikten sonra, dordiincii yoklama oturumlarinda %66 dogruluk diizeyinde performans

gosterdigi goriilmektedir. Altan’da hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sunulmasiyla
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birlikte hedeflenmeyen bilgi kazaniminin dordiincii yoklama oturumunda setler arasi

%69 dogruluk oraninda gerceklestigi goriilmektedir.

Tablo 3.3. Altan Ve Baris’in Toplu Yoklama Oturumlarinda Sergiledikleri

Hedeflenmeyen Bilgi Kazanimina iliskin Bulgular

Denekler Ogetim Baslama 2.TY 3.TY 4.TY
Setleri Diizeyi
(1. TY)
1 20 66 66 60
Altan 2 20 20 80 80
3 20 20 20 66
Setler arasi 20 35 55 69
1 0 20 20 20
Barig 2 20 20 40 40
3 20 20 20 40
Toplam Setler arasi 13 20 33 33

3.4.2. Baris’in Hedeflenmeyen Bilgi Kazammuna iliskin Bulgular

Barig’in  Ogretim setlerinde hedef davranmiglarinda yer alan hedeflenmeyen bilgi
kazanimina iligkin baslama diizeyi ve yoklama oturumlar verileri Tablo 3.3’te

gosterilmektedir.

Barig’1in birinci 6gretim setinde yer alan mutfak araglarinin iglevlerine iliskin baslama
diizeyinde %0 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi, birinci set ile Ogretim
bittikten sonra, ikinci, iiclincii ve dordiincii yoklama oturumlarinda sirasiyla %20, %20
ve %20 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi goriilmektedir. Baris’in ikinci
Ogretim setinde yer alan mutfak araglarinin islevlerine iliskin baglama diizeyinde ve
ikinci toplu yoklama oturumunda %20 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi,
ikinci set ile ogretim bittikten sonra, ii¢iincii ve dordiincii yoklama oturumlarinin her

ikisinde de %40 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi goriilmektedir. Baris’in
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liclincii Ogretim setinde yer alan mutfak araclarinin islevlerine iliskin baslama
diizeyinde, ikinci ve iigiincii toplu yoklama oturumlarinda %20 dogruluk diizeyinde
performans gosterdigi, iiciincii set ile Ogretim bittikten sonra, dordiincii yoklama
oturumlarinda %40 dogruluk diizeyinde performans gosterdigi goriilmektedir. Barig’a
hedeflenmeyen bilgi uyaraniin sunulmasiyla birlikte hedeflenmeyen bilgi kazaniminin
dordiincii yoklama oturumunda setler arasi %33 dogruluk oraninda gerceklestigi

goriilmektedir.
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BOLUM 4

TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi donem c¢ocuklarina mutfak arag
isimlerini sOyleme becerisinin dgretiminde; eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi ve
Ogretim sona erdikten bir, iki ve dort hafta sonra edinilmis olan becerinin kaliciligini
koruyup korumadigi incelenmistir. Arastirmada ayrica ¢oklu orneklere gore genelleme
yaklagimi kullamldiginda ogretilen mutfak ara¢ isimlerini farkli Orneklerine
genellenmesinin saglanip saglanmadigi ve mutfak araclarin islevlerine iliskin sunulan

hedeflenmeyen bilgi uyaraninin kazanilip kazanilmadigi da incelenmistir.

Arastirma bulgulari, (a) eszamanli ipucuyla Ogretimin gelisim yetersizli§i gosteren
cocuklara mutfak araglarinin isimlerini soyleme becerinin 6gretiminde etkili oldugunu,
(b) bu becerilerin 6gretim sona erdikten bir, iki, dort hafta sonra korundugunu, (c)
Ogrenilen becerinin ¢oklu Orneklere gore genelleme yaklasimi kullanilarak farkll
orneklere genellemesinin saglandigimi ve (d) mutfak araglarmin islevlerine iliskin

sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaranin kazanildigini gosterir niteliktedir.

Bu arastirmanin bulgulari, eszamanlhi ipucuyla &gretimin tek basamakli davramislar
tizerindeki etkililigini gosterir niteliktedir. Bu bulgu, eszamanli ipucuyla harita bilgisi ve
matematik sembollerin 6gretimi (Giirsel ve digerleri, 2006), renklerin 6gretimi (Birkan,
2002; Toper, 2006), tanitict levhalarin Ogretimi (Tekin-Iftar, 2003), ilk yardim
malzemelerini 6gretimi (Tekin-Iftar ve dig, 2003), sozciik okuma 6gretimi (Parker ve
Schuster, 2002), meslek isimlerinin 6gretimi (Dogan ve Tekin Iftar, 2002), hayvan

isimlerinin 6gretimi (Tekin ve Kircaali-iftar, 2002), tanitic levhalarin ogretimi (Griffen,
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Schuster ve Morse, 1998), nesne ismi Ogretimi (Mac Farland-Smith, Schuster ve
Stevens, 1993), tabela okuma becerisi 6gretimi (Singleton, Schuster ve Ault, 1995),
sozcilk okuma becerilerinin Ogretimi (Gibson ve Schuster, 1992) gibi akademik
beceriler ve tek basamakli davraniglarin 6gretiminde etkililigi inceleyen c¢alismalarla
tutarlilik gostermektedir. Bu arastirma, dgretilen becerilerin mutfak araclarinin isimleri
olmasi nedeniyle diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Bu yoOniiyle arastirmanin,
eszamanli ipucuyla tek basamakli davraniglarin 6gretimi konusunda alan yazinina katki

sagladig1 sOylenebilir.

Arastirmanin izleme bulgulart incelendiginde, eszamanli ipucuyla 6gretimin 6grenilen
mutfak arac isimlerini soyleme becerisinin 6gretim sona erdikten bir, iki ve dort hafta
sonra da en az %72, en fazla %100 dogruluk diizeyinde korundugu goriilmektedir. Bu
bulgular eszamanh ipucuyla 6gretimin tek basamakli davranmislar iizerindeki kalicilik
etkisini inceleyen calismalarla tutarlilik gostermektedir (Dogan ve Tekin iftar, 2002;
Gibson ve Schuster, 1992; Mac Farland-Smith ve digerleri., 1993; Singleton ve
digerleri, 1995; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2002; Tekin-iftar, 2003; Tekin-iftar ve digerleri,
2003). Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildigi arastirmalarda kazanilan
becerilerin kaliciliginin degerlendirildigi arastirma sayisi azdir. Bu aragtirmanin
eszamanl ipucuyla Ogretim yontemiyle yiriitiilmiis olmasi ve Ogrenilen becerilerin
kalicihiginin degerlendirilmis olmasi nedeniyle bu konuda alan yazina katkisi oldugu

belirtilebilir.

Bu calismada c¢oklu oOmekler yaklagiminin oOgretilen mutfak aracglarimin isimlerini
sOyleme becerisinin genellenmesi incelenmis ve 6gretim setlerindeki her bir arag¢ igin
Ogretimi yapilan Ornekten farkli olarak iki ©Ornekle genelleme verisi toplanmistir.
Calismanin bulgular1 6grenilen becerinin genellemesinin en az %72 en fazla %100
dogruluk diizeyinde gerceklestirildigini gostermistir. Bu durum her iki denegin de
ogrendikleri beceriyi genelleyebildiklerini ve genellemenin coklu 6rnekler yaklagimina
uygun olarak edinim asamasinda gerceklestigini gostermektedir. Bu yOniiyle
caligmanin, coklu ornekler yaklasiminin, sayilarin ¢okluk degerinin Ggretiminde
(Solnick ve Baer, 1984), is bagvurusu yapma becerisinin 6gretiminde (Smith ve Schloss,

1986), isyerindeki sorunlari ¢ozme becerisi Ogretiminde (Hughes ve Rusch, 1989),
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camasir yikama becerisi 0gretiminde (Neef ve digerleri, 1990), yemek yeme becerisi
ogretiminde (Collins, ve dig., 1991), aligveriste ucuz olan iiriinii segme becerisi
Ogretiminde (Sandknop, Schuster, Wolery ve Cross, 1992), bagimsiz giyinme becerisi
ogretiminde (Hughes, Schuster ve Nelson, 1993), aligveris yapma becerisi 6gretiminde
(Gardill ve Browder, 1995), iletisim becerilerinin 6gretiminde (Hughes, Harmer, Killian
ve Niarhos, 1995), camasir ve kurutma makinasi kullanma becerisi 6gretiminde (Taylor,
Collins, Schuster ve Kleinert, 2002), zararh ortamlar1 farkedebilme becerisi 6gretiminde
(Boyle ve Lutzker, 2005), yetiskinlere yardim etme becerisi 0gretiminde (Reeve ve
digerleri, 2007), ¢alisma rutinlerini degistirme becerisi Ogretiminde (Minarovic ve
Bambara, 2007), tamir aletlerinin isimlerinin 6gretiminde (Tekin-Iftar, Kurt ve Acar,
2003) ve renklerin Ogretiminde (Toper, 2006) kullanildigi caligmalarla tutarlilik

gostermektedir.

Bu c¢alismanin bulgular1 mutfak araclarinin islevlerinin hedeflenmeyen bilgi uyaram
olarak sunulmasinin, deneklerin hedeflenmeyen bilgi kazanimi iizerindeki etkililigini de
incelemektedir. Bu konudaki bulgular hedeflenmeyen bilgi kazaniminin deneklerden
birinde en az %60 en fazla %80 diizeyinde, diger denekte ise en az %20 en fazla % 40
diizeyinde saglandigin1 gostermektedir. Bu bulgular hedeflenmeyen bilgi kazaniminin
deneklerden birinde (Altan) gergeklestigini gostermektedir ve bu konuda daha once
yapilmis arastirmalarla (Colozzi, Ward ve Crotty, 2008; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt,
2006; Tekin-iftar, 2003; Parker ve Schuster, 2002; Parrot, Schuster, Collins ve
Gassaway, 2000; Grifeen, Schuster, Morse, 1998; Singleton, Schuster ve Ault ,1995;
Schuster ve Griffen, 1993) tutarlilik gostermektedir. Bu yoniiyle arastirma, alan
yazinindaki hedeflenmeyen bilgi ogretimiyle ilgili simirli sayida arastirmaya katki

saglamistir.

Calisma bulgularina bakildiginda, Altan’in iiclincii 6gretim setindeki giinliik yoklama
oturum sayist birinci ve ikinci 6gretim setlerindeki giinliik yoklama oturum sayisina
gore fazladir. Calismada iiclincii 6gretim setinin Ogretiminin yapildigi zamanlarda
Altan’in ailesi ¢ocuklarinin havalarin 1sinmasi1 nedeniyle bah¢ede oyun oynamak
istedigini, okula gitmekte isteksiz davrandigmi belirtmislerdir. Uciincii 6gretim seti

giinliik yoklama oturumlar1 sayisinin, diger 6gretim setlerindekine gore fazla olmasinin
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nedenin Altan’in bu isteksizliginin O’nun calismaya katilmasina ve performansinin
diismesine neden oldugu diisiiniilebilir. Bu durum Altan’in iigiincii 6gretim seti yoklama
oturumundaki performansim da etkilemis, denegin dogru tepki yiizdesi diger dgretim

setlerine gore diisiik cikmistir.

Deneklerin toplu yoklama oturumlarindaki performanslarim karsilastirdigimiz da ise
cok fazla olmamakla birlikte Altan’in performansinin Baris’in performansina gore daha
yiikksek oldugu goriilmektedir. Deneklerin 6zelliklerinde de belirtildigi gibi Baris’ta,
dikkat sorunu bulunmakta ve davranis kontroliinde yetersizlik gostermektedir. Baris’in
toplu yoklama oturumlarindaki performansindaki bu diisiikliigiin, denegin belirtilen
ozelligi nedeniyle dikkatini toplamakta ve calismaya odaklanmakta zorluk
yasamasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimi diizeylerine
bakildiginda ise Altan’in Bang’a gore belirgin sekilde daha yiiksek diizeyde
hedeflenmeyen bilgi kazanimi gosterdigi goriilmektedir. Hedeflenmeyen bilgi
Ogretiminde, hedeflenmeyen bilgi uyaraninin eszamanh ipucuyla Ogretim denemesi
sonunda sunulmast ve denegin tepkisinin dikkate alinmamasi goz Oniinde
bulunduruldugunda Baris’in sahip oldugu davranis sorunu ve dikkat eksikligi 6zelligi
nedeniyle hedeflenmeyen bilgi uyaranina dikkat etmemis olabilecegi ve hedeflenmeyen

bilgi kazanimindaki diisiikliigiin de bu durumdan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Calismada 6gretimin verimliligini etkileyen olumlu etkiler gézlenmistir. Calismada,
hedeflenmeyen bilgi kazaniminin belirli bir diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir. Bu
gozleme dayanarak eszamanli ipucuyla Ogretimin hedeflenmeyen bilgi kazanimini
kolaylastirdigi yorumunu yapabiliriz. Ayrica hedeflenmeyen bilgi kazaniminin, ek
Ogretim zamam gerektirmemesi nedeniyle verimligi artirici bir yontem oldugunu

sOyleyebiliriz.

Calismanin verimliligini ortaya koyan diger bir bulgu ise genellemenin olgiitii karsilar
diizeyde gerceklesmis olmasidir. Coklu ornekler yaklasimiyla genellemenin edinim
asamasinda gerceklesmesi, ek olarak bir genelleme 6gretimine gereksinim duyulmamasi

verimliligi olumlu yonde etkileyen bir 6zelliktir.
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Calismada uygulama giivenirligi, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini inceleyen
pek ¢ok arasgtirmada oldugu gibi oldukca yiiksek bulunmustur.Bu durum, eszamanl
ipucuyla 6gretimin uygulamasi kolay bir ogretim yontemi oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla, bu yontemin 6zel egitim 6gretmenleri, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci

bulunan sinif 6gretmenleri ve aileler tarafindan kullanilmasi 6nerilebilir.

Bu calismada olumlu sonuclarin yani sira bazi sinirliliklar da yer almaktadir. Birincisi
aragtirmanin ilk haftalarinda denek yitiminin olmasidir. Uciincii denegin (Selma)
rahatsizlig1 nedeniyle bagka bir ile gitmesi ve uzun siire orada kalmasi arastirmanin iki
denekle yiiriitiilmesine neden olmustur. Ikincisi arastirmanin gelisimsel yetersizligi olan
biri otistik ¢ocuk, digeri ise orta diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren c¢ocukla
gerceklestirilmis olmasidir. Bu durum arastirmanin etkililik ve verimliliginin

genellemesini sinirlamistir.

Bu arastirmanin su agilardan 6nemli oldugu soylenebilir. (1) Arastirma bulgulari,
gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara tek basamakli davramiglarin 6gretiminde ve
Ogretilen davraniglarin kaliciliginin saglanmasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili
oldugunu gostermektedir. (2) Eszamanli ipucuyla Ogretim yapilan tek basamakli
davraniglarin farkli 6rneklerine genellemesinde ¢oklu 6rnekle yaklasimi uygulamasinin
etkili oldugu soylenebilir. (3) Gelisimsel yetersizligi olan cocuklar kendilerine
Ogretilmeyen hedeflenmeyen bilgi uyaraminmi degisik diizeylerde edinmislerdir. Bu
nedenlerle arastirma tek basamakli davranmiglarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimine yer veren arastirmalara, ayrica 6grenilen tek basamakli davranislarin farkli
orneklerine genellemesinde c¢oklu Ornekler yaklasimin yer veren arastirmalart

desteklemektedir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel yetersizlik

gosteren cocuklara tek basamakli davramislarin  6gretiminde ve davranislarin
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korunmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica eszamanli ipucuyla 6gretimde
genellemeyi ve hedeflenmeyen bilgi kazammimi sagladigimi gostermesi ve eszamanl
ipucuyla Ogretimin uygulamaci tarafindan yiilksek uygulama giivenirligiyle
uygulandigimi gostermesi nedeniyle ©6zel gereksinimli bireyler i¢in tek basamakli

davranislarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla d6gretimin kullanilmasi 6nerilebilir.

4.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak
ileri aragtirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

e Farkli o6ziir grubuna ve farkli yaslardaki deneklere, tek basamakl
davraniglarin  ediniminde ve genellenmesinde eszamanh ipucuyla
Ogretimin etkililigi arastirilabilir.

e Eszamanl ipucuyla 6gretimin kiigiik grup diizenlemesi kullanilarak, tek
basamakli ya da zincirleme becerilerin 6gretimindeki etkililigine yonelik
calismalara yer verilebilir.

e Kazanilan becerinin dogal ortamlarda devam edip etmedigine dair
aragtirmalar yapilabilir.

e Benzer caligmalar diger yanligsiz Ogretim yodntemleriyle ve farkl
yontemlerin karsilastirildigi calismalar seklinde yapilabilir.

e Arastirma mutfak araglarinin ismini sdyleme yerine adi sdylenen mutfak
aracini gosterme becerisi iizerinde tekrarlanabilir.

e Tek basamakli davramislarin 6gretiminde ve genellemesinde eszamanli
ipucuyla Ogretimin kiiciik grup ve bire bir Ogretim diizenlemesiyle
sunulmasinin etkililigi karsilastirilabilir.

e Eszamanl ipucuyla 6gretilen tek basamakli davraniglarin genellemesinde

farkli genelleme yaklagimlarinin etkisi incelenebilir.
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Ek 1

ANNE-BABA iZiN FORMU

Mehmet Cem AKKOSE’ye “Mutfak araclarinin isimlerinin dgretiminde es zamanh
ipucuyla Ogretimin etkiligi ve Ogretimi yapilan becerinin genellenmesinde c¢oklu
orneklerle genelleme yaklagimin etkisi” konulu yiiksek lisans tez calismasinda
cocuguma es zamanl ipucuyla Ogretim yoOntemini kullanarak mutfak araglarinin
isimlerini Ogretmesi i¢in izin veriyorum. Bu calismanin amaci gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklara nesne ismi Ogretiminde es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
belirlemek ve dgretimi yapilan becerinin genellenmesinde ¢oklu ornekler yaklasiminin

etkisini incelemektir.
Mehmet Cem AKKOSE’nin c¢ocugumla periyodik caligmalar yiiriitecegini anlamis
bulunmaktayim. Calisma siiresince istedi§im zaman cocugumun katilimim

engelleyebilecegimi anlamis bulunmaktayim.

Calismada gizliligin esas oldugunu ve cocugumun isminin hi¢bir bicimde rapor

edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Mehmet Cem AKKOSE nin ¢alisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit

verecegini anlamig bulunmaktayim.

Bu ¢alisma Yard. Dog. Dr. Oguz GURSEL danismanhiginda yiiriitiilecektir.

Veli Adi Soyadi

Imzasi1



Ek 2
OGRETIMDE KULLANILAN ARACLARA AiT ORNEK RESIMLER

1. Ornekler 2. Ornekler
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1. Ornekler 2. Ornekler
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Ek 3

HEDEF DAVRANIS ON ELEME FORMU YONERGESI

Uygulamaci hedef davramis On eleme oturumlarinda asagida belirtilen basamaklar

izleyecektir:

1. Uygulamaci ¢ocuk ile masada karsilikli olarak oturacaktir.

2. Uygulamaci 6gretimde kullanilacak ara¢ gerecleri hazir bulunduracaktir.

3. Uygulamaci ¢ocuga dikkat saglayict ipucunu sunacaktir. (Ornegin: “Altan,
calismaya hazir mism?”’)

4. Cocuk dikkat saglayici ipucuna dogru tepki verirse uygulamaci tarafindan sozel
olarak pekistirilecektir.

5. Uygulamaci degerlendirilmesi yapilacak o©rnegi gostererek hedef uyaram
sunacaktir. (6rnegin: “Bu aracin ismi nedir?”).

6. Cocuk kendisine gosterilen mutfak aracinin ismini dogru olarak soylerse “Hedef
Davranis On Eleme Formu” iizerinde ilgili mutfak aracinin karsisindaki
kutucuga “+” isareti konulacaktir.

7. Cocuk kendisine gosterilen mutfak aracinin ismini yanlis olarak soylerse ya da
tepkide bulunmazsa “Hedef Davranis On Eleme Formu” iizerinde ilgili mutfak

T3k

aracinin karsisindaki kutucuga “-” isareti konulacaktir.
8. Uygulamaci cocugu caligmaya katilimi icin sozel olarak pekistirecektir.

(6rnegin: Altan, tesekkiir ederim, vb.).
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Ogretmen:

Ogrenci:

Tarih:

Baslama ve bitis zamanlari:
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Hedef Davramslar

1. Oturum

2. Oturum

3. Oturum

Catal

Kasik

Bicak

Bardak

Fincan

Tabak

Tuzluk

Tava

1
2
3
4
S.
6
7
8
9

Caydanhk

10

. Cezve

11

. Sekerlik

12.

Yumurtahk

13.

Pecetelik

14.

Tepsi

15.

Tencere

16.

Rende

17.

Siizgec

18.

Sikacak

19.

Kepce

20.

Kavanoz

21

. Masa

22,

Siinger

23.

Ekmek tahtasi

24.

Fritoz

25.

Mikser

26.

Ekmek Kkizartici

27.

Rondo

28.

Ekmek sepeti

29.

Siirahi
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Ek 4

YOKLAMA, iZLEME VE GENELEME OTURUMLARI VERi
TOPLAMA FORMU YONERGESI

Uygulamact Yoklama, Izleme Ve Genelleme Oturumlari Veri Toplama Formu’nu

kullanirken asagida belirtilen basamaklarn izleyecektir:

1. Uygulamaci ¢ocuk ile masada karsilikli olarak oturacaktir.

2. Uygulamaci 6gretimde kullanilacak ara¢ gerecleri hazir bulunduracaktir.

3. Uygulamaci cocuga dikkat saglayict ipucunu sunacaktir. Ornek: “Altan,
calismaya hazir misin?”

4. Cocuk dikkat saglayici ipucuna dogru tepki verirse uygulamaci tarafindan sozel
olarak pekistirilecektir.

5. Uygulamaci 6gretilmesi amaglanan mutfak aracinin resmini ¢ocuga gostererek
beceri yonergesini (6rnegin: “Bu nedir?) sunacaktir.

6. Cocuk gosterilen mutfak aracinin ismini dogru olarak soylerse “Yoklama,
Izleme Ve Genelleme Oturumlar Veri Toplama Formu” iizerinde ilgili mutfak
aracinin karsisindaki dogru tepkiler siitununa “+” isareti konulacaktir.

7. Cocuk kendisine gosterilen mutfak aracinin ismini yanlis olarak sdylerse ya da
tepkide bulunmazsa “Yoklama, Izleme Ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu” iizerinde ilgili mutfak aracinin karsisindaki yanls tepkiler siitununa “-”
isareti konulacaktir.

8. Oturum sonunda dogru ve yanlis tepki sayis1 ve yiizdeleri hesaplanarak forma

kaydedilecektir.
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YOKLAMA, iZLEME VE GENELEME OTURUMLARI VERi TOPLAMA

Tarih: Ogr. Seti:

Ogrenci:

FORMU

Baslama Zamani:

Uygulamaci:

Bitis Zamani:

Hedef Davranis

Dogru Tepkiler

Yanlhs Tepkiler

Al e AN AR Il I B

p—
e

[S—
—_—

p—
N

p—
W

_.
&

15.

Dogru Tepki Sayist

Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi
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Ek S

HEDEFLENMEYEN BIiLGi VERi TOPLAMA FORMU YONERGESI

Uygulamac1 Hedeflenmeyen Bilgi Veri Toplama Formu’nu kullanirken asagida

belirtilen basamaklar izleyecektir:

1. Uygulamaci ¢ocuk ile masada karsilikli olarak oturacaktir.

2. Uygulamaci 6gretimde kullanilacak ara¢ gerecleri hazir bulunduracaktir.

3. Uygulamact cocuga dikkat saglayict ipucunu sunacaktir. Ornek: “Altan,
calismaya hazir misin?”

4. Cocuk dikkat saglayici ipucuna dogru tepki verirse uygulamaci tarafindan sozel
olarak pekistirilecektir.

5. Uygulamaci 6gretilmesi amaglanan mutfak aracinin resmini ¢ocuga gostererek
mutfak aracinin iglevini (6rnegin: bu arag ile ne yapilir?) sormustur.

6. Cocuk gosterilen mutfak aracinin islevini dogru olarak soOylerse
“Hedeflenmeyen Bilgi Veri Toplama Formu” iizerinde ilgili mutfak aracinin
karsisindaki dogru tepkiler siitununa “+” igareti konulacaktir.

7. Cocuk gosterilen mutfak aracinin islevini yanhs olarak soylerse ya da tepkide
bulunmazsa “Hedeflenmeyen Bilgi Veri Toplama Formu” iizerinde ilgili mutfak

@ 9

aracinin karsisindaki yanls tepkiler siitununa “-” isareti konulacaktir.

8. Oturum sonunda dogru ve yanlis tepki sayist ve yiizdeleri hesaplanacaktir.



HEDEFLENMEYEN BiLGI VERi TOPLAMA FORMU

Tarih: Baslama Zamant: Bitis Zamani:

Ogrenci: Uygulamaci:

Ogretim seti | Hedef Uyaran Dogru Yanlis

1
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Ek 6

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Degerli Ogretmenim,

Bu formda, ¢ocuklarin hoslanacagini tahmin ettigimiz pekistire¢ler bulunmaktadir. Bu
pekistireg listesini dikkatlice gozden geciriniz ve dgrencinizin en ¢ok hosuna gidecegini
diisiindiigiiniiz 6 pekistirecin karsisina (x) isareti koyunuz. Secilen pekistirecler 6gretim
calismamizda ve Ogrenciniz uygun davranislar sergilediginde kendisine verilecektir.

Tesekkiirler.

PEKISTIREC LISTESI

Yivecek ve icecekler

Napoliten ¢ikolata ()
Sakiz ()
Kek ()
Kraker ()
Bonibon ()
Meyve suyu ()

Kirtasiye

Kalem ()
Silgi ()
Kalemtiras ()
Cikartma ()
Etiket ()
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Ek 7

GOZLEMCI BILGILENDIRME FORMU

Degerli Gozlemci,
Bu bilgi formu, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemciye yardimci olmak amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla,

gozlemciye arastirma hakkinda bilgi sunulmustur.

1. Bu arastirmanin amaclari nelerdir?

a) Es zamanli ipucuyla 6gretim, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara mutfak
arag isimlerini 6gretmede etkili midir?

b) Es zamanli ipucuyla 6gretim ile gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuklara mutfak
ara¢ isimleri Ogretilebilirse, 6gretimi yapilan mutfak arac isimlerinin kalicilig
bir hafta, ii¢ hafta, dort hafta sonra korunabilir mi?

c¢) Es zamanli ipucu ile gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara mutfak arag
isimleri Ogretilebilirse, ogretilen mutfak araclarini isimlerinin en az iki farkh
ornegine genellemesi ¢oklu 6rnekler yaklasimi kullanilarak saglanabilir mi?

d) Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklar es zamanli ipucuyla Ogretim
oturumlarinda sunulan mutfak araclarinin islevlerine iligkin hedeflenmeyen

bilgi uyaranini kazanabilirler mi?

2. Uygulamaci oturumlarda deneklerin dikkatini calismaya yoneltmek icin
hangi tiir dikkat saglayici ipucu sunmustur?

Uygulamac1  arastirma  siiresince  deneklere  “...... calismaya hazir misin?”,

........ caligmaya baslayalim m1?” gibi dikkat saglayici ipuglart sunmustur.

3. Uygulamacinin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?
Uygulamaci aragtirma siiresince deneklere hedef uyaran olarak “Bu nedir?” ve

“Bununla ne yapilir” seklinde hedef uyaranlar sunmustur.
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4. Ogretim oturumunda kullamlan kontrol edici ipucu nedir?
Uygulamaci1 6gretim oturumlarinda deneklere dogru cevabi vererek kontrol edici
ipucunu sunmustur. Ornegin, “Cezve” resmini gosterip “Bu nedir?” diye sorduktan

sonra “Cezve” diyerek kontrol edici ipucunu sunmustur.

5. Arastirmada kullamilan yamt aralig: nedir?

Aragtirmanin tiim oturumlarinda yanit aralig1 4 saniye olarak kullanilmistir.

6. Deneklerin dogru ve yanhs tepkilerine hangi davrams sonrasi uyaranlar
sunulmaktadir?
Deneklerin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (Ornegin,

“Aferin”, “Dogru”, Cok giizel”) pekistirilmistir. Yanhs tepkileri gormezden gelinmistir.

7. Denemeler arasi siire nedir?

Arastirmada denemeler arasi siire 3 saniyedir.

8. Hedeflenmeyen bilgi 6gretimi nasil gerceklestirilmistir?
Hedeflenmeyen bilgi 6gretimi, eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarinda denek dogru
tepkiyi verdikten sonra verilen sozel pekistirecten hemen sonra hedeflenmeyen bilgi
uyaraninin sunulmasiyla gerceklestirilmistir. Hedeflenmeyen bilgi uyaram sunulduktan

sonra denegin verdigi tepkiler dikkate alinmamustir.

9. Ogretim, izleme ve genelleme yoklama oturumlar1  nasil
gerceklestirilmistir?

Ogretim, izleme ve genelleme yoklama oturumlarinda uygulamaci denege hedef uyarani

sunmus ve 4 saniye siiresince tepkisini beklemistir. Denegin dogru tepkilerini sézel

olarak pekistirmis, yanhs tepkilerini gébrmezden gelmistir.
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Ek 8

YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI GUVENIRLIK VERI
TOPLAMA FORMU YONERGESI

Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlart Giivenirlik Veri Toplama Formu

kullanilirken asagidaki basamaklar izlenecektir.

1. Uygulamaci 6gretilmesi amaglanan mutfak aracinin resmini cocuga gostererek
beceri yonergesini (6rnegin: “Bu nedir?) sunmustur.

2. Cocuk gosterilen mutfak aracinin ismini dogru olarak sdylerse ‘“Yoklama,
Izleme Ve Genelleme Oturumlar Veri Toplama Formu” iizerinde ilgili mutfak
aracinin karsisindaki dogru tepkiler siitununa “+” isareti konulacaktir.

3. Cocuk kendisine gosterilen mutfak aracinin ismini yanls olarak sdylerse ya da
tepkide bulunmazsa “Yoklama, Izleme Ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu” iizerinde ilgili mutfak aracinin karsisindaki yanlis tepkiler siitununa “-”
isareti konulacaktir.

4. Oturum sonunda dogru ve yanlis tepki sayist ve yiizdeleri hesaplanarak forma

kaydedilecektir.
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YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI GUVENIRLIK VERI

Tarih:

Ogrenci:

Baglama Zamanu:

TOPLAMA FORMU

Gozlemci:

Bitis Zamani:

Hedef Davrams

Dogru Tepkiler

Yanhs Tepkiler
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15.

Dogru Tepki Sayist

Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi
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Ek 9

YOKLAMA, IZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA

GUVENIRLIGi VERi TOPLAMA FORMU YONERGESI

Uygulamaci yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda agagida belirtilen basamaklari

izleyecektir:

1. Uygulamaci ¢ocuk ile masada karsilikl1 olarak oturacaktir.

2. Uygulamaci 6gretimde kullanilacak ara¢ gerecleri hazir bulunduracaktir.

3. Uygulamact cocuga dikkat saglayict ipucunu sunacaktir. Ornek: “Altan,
calismaya hazir misin?”

4. Cocuk dikkat saglayici ipucuna dogru tepki verirse uygulamaci tarafindan sozel
olarak pekistirilecektir.

5. Uygulamaci degerlendirilmesi yapilacak o©rnegi gostererek hedef uyaram
sunacaktir. (6rn., “Bu aracin ismi nedir?”’).

6. Uygulamaci ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in dort saniye siireyle bekleyecektir.

7. Cocuk bu siire i¢cinde dogru tepkide bulundugunda (6rn., hedef yonergesi
sunulduktan dort saniye icinde gosterilen mutfak aracinin ismi sozel olarak
soylediginde), “Aferin”, “Dogru”, “Bravo” gibi sozel pekistirecler kullanilarak
pekistirilecektir.

8. Uygulamaci yanhs tepkileri (6rnegin: hedef yonerge sunulduktan sonra

10.

gosterilen mutfak aracimin  ismini  yanlis sOylemesi ya da tepkide
bulunmadiginda) gérmezden gelecektir.

Uygulamac1 ¢ocugu calismaya katilimi icin sozel olarak pekistirecektir.
(6rnegin: Altan, tesekkiir ederim, vb.).

Genelleme yoklama oturumlarinda dgretimi yapilmamis olan drneklere iliskin

yoklama verileri de yukaridaki basamaklar izlenerek toplanacaktir.
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YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA
GUVENIRLIiGi VERi TOPLAMA FORMU

Ad1 Soyadi:

Oturum:

Gozlemci:

Toplam Siire:

Hedef Davranis

Aracg
Gerecleri
Hazirlama

Beceri
Yonergesi
Sunma

CocugunTep
kilerine
Uygun Tepki
Verme

Cocugun
Isbirligi
Gostererek
Katilimim
Pekistirme

Ogretimine
Baslanilma
mis
Nesneleri
Simama

L R A R RN

[y
e

s
=

[a—y
i

p—
@

p—
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15.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Yiizdesi
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Ek 10

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM UYGULAMA GUVENIRLIiGI VERi

Uygulamaci

izleyecektir:

1.
2.
3.

TOPLAMA FORMU YONERGESI

eszamanli ipucuyla Ogretimi sunarken asagida belirtilen basamaklar

Uygulamaci ¢ocuk ile masada karsilikli olarak oturacaktir.

Uygulamaci 6gretimde kullanilacak arag¢ gerecleri hazir bulunduracaktir.
Uygulamaci ¢ocuga dikkat saglayici ipucunu sunacaktir. Ornek: “Altan,
calismaya hazir misin?”

Cocuk dikkat saglayici ipucuna dogru tepki verirse uygulamaci
tarafindan sozel olarak pekistirilecektir.

Uygulamaci ogretilmesi amaclanan mutfak aracinin resmini ¢ocuga
gostererek Once beceri yonergesini (0rnegin: “Bu nedir?) hemen
ardindan da kontrol edici ipucunu (6rnegin: tava) sunacaktir.

Cocuk kontrol edici ipucundan sonra dogru tepkide bulunursa sozel
olarak pekistirilecektir. (6rnegin: “aferin, cok giizel” vb).

Uygulamaci sozel pekistirecin hemen ardindan hedeflenmeyen bilgi
sunumu yapacaktir. (6rnegin: “Bununla kahve pisirilir.” vb).

Uygulamaci ¢ocugu caligmaya katilimi icin sozel olarak pekistirecektir.

(6rnegin: Altan, tesekkiir ederim, vb.)
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ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM UYGULAMA GUVENIRLIiGI VERi
TOPLAMA FORMU

Ad1 Soyadi:

Oturum:

Toplam Siire:

Gozlemci:

Hedef Davrams

Beceri
Yonergesi
Sunma

Kontrol
Edici
ipucunu
Sunma

Cocugun
Tepkilerine
Uygun
Tepki
Verme

Hedeflenmeyen
Bilgi Sunumu

Cocugun
Isbirligi
Gostererek
Katilimm
Pekistirme
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15.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Yiizdesi




