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Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim kaynastirma simifi Ogretmenlerinin 4. ve 5.
siiflardaki zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yonelik matematik Ogretimi
uyarlamalarina iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirma, 2008-2009 egitim Ogretim
yilinda Eskigehir’deki ilkogretim okullarindaki kaynastirma simifi 6gretmenlerinin
goriislerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmis,

26 kaynastirma sinifi 6gretmeniyle goriistilmiistiir.

Arastirmanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmig goriisme
teknigi ile toplanmustir. Verilerin ¢Oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Verilerin sayisal ¢oziimlenmesinde frekans kullanilarak, bulgular nicel

olarak sunulmustur.

Aragtirma sonuglarina gore; sinif 6gretmenleri, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin
bireysel ozellikleri ve O0grenme yeterliliklerindeki farkliliklar nedeni ile matematik
ogretiminde sinirli uyarlamalara ve diizenlemelere yer verdiklerini vurgulamaktadirlar.
Ogretimin igeriginde, matematik programinin bireysellestirilmesinde, dgretim
ortaminda ve basarilarin dl¢limlenmesinde ve degerlendirilmesinde baz1 uyarlamalar ve
degisiklikler yapmaktadirlar. Ogretmenler matematik Ogretiminde uyarlamalarin ve

degisikliklerin uygulanmasi silirecinde sorunlar yasamakta ve yeterli destek



alamamaktadirlar. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan dgrencilere matematik beceri
ve kavramlarinin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢dziimiiniin; 6gretmenlerin, okul

yOnetiminin, ailelerin destegine bagli oldugunu ifade etmektedirler.



ABSTRACT

OPINIONS OF THE TEACHERS OF INCLUSIVE CLASSES IN PRIMARY SCHOOLS
ABOUT INSTRUCTIONAL ADAPTATIONS IN MATHEMATICS
FOR STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Seher YONTER

Department Of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, October 2009

Supervisor: Assistant Prof Dr. Oguz GURSEL

The aim of this research is to determine the opinions of teachers of inclusive classes
about instructional adaptations in mathematics for students with intellectual disabilities
in 4th. and 5th. classes of primary schools. This research was carried out based on the
opinions of the teachers of primary school inclusive classes in Eskisehir in 2008-2009
Education year. In the research, the screening model was used and 26 inclusive class

teachers were interviewed.

Data of research were collected by using semi-structured interview technique which is a
qualitative data collection method. In analyzing the interview data, descriptive analysis
technique was employed; qualitative data were transformed into quantitative data and

frequency calculation was done.

According to the results of the research, it is observed that teachers make limited
instructional adaptations and modifications of mathematics, regarding the individual
differences and learning performances of students. They make some adaptations and
modifications on the content of education, on the individualization of mathematic
program, instructional environment and on testing-assessment. The teachers have
problems but don’t get support in the process of making instructional adaptations and
modifications. They express the importance of the support of teachers, headmasters,

educational administrators, families for the solution of these problems.
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BOLUM. 1

GIRIS

Bireyler bedensel 6zellikleri ve 6grenme yetenekleri yoniinden birbirinden farkliliklar
gosterirler. Bireyin dogustan getirdigi 6zellikleri, yasadigi ¢evre ve bunlarin etkilesimi
bireyler arasi farkliliklarin kaynagini olusturmaktadir. Bu farkliliklar bazen 6grenme
stireclerini  etkileyerek genel egitim hizmetlerinden yararlanmada problemlerle
karsilasilmasina neden olur. Ogrenme siirecinde bazi 6grenciler genel egitim
programlarindan yararlanirken, bazilar1 genel egitimden farkli olarak bireysellestirilmis
egitim programlarinin uygulanmasini gerektirirler. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
sahip olduklar1 ozellikleri ve yetersizlikleri nedeniyle genel egitim hizmetlerinden
yararlanamayip 6zel egitime gereksinim duyan bireyler bulunmaktadir. Diinya Saglik
Orgiitiiniin belirlemelerine gore, 6-18 yas arasindaki bireylerin %14’li 6zel egitime
gereksinim duyan bireyleri belirtmektedir. Okul ¢ag1 dikkate alindiginda bu oran daha
da artmakta ve % 20’lere kadar ulagmaktadir. Kaynastirma egitimi alan yetersizlikten

etkilenmis bireylerin orani ise % 6’dir (Ataman, 2003).

Giliniimiizde 6zel gereksinimi olan 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu genel egitim
ortamlarinda egitimlerini silirdiirmektedirler. Genel egitim smiflarinda kaynastirma
uygulamasina alinan bu G6grenciler, normal gelisim gosteren dgrencilerle ayni egitim
programlarina devam etmek durumuyla karsi karsiya gelmektedirler (Solner ve
Frentz,1996). Genel egitim ortamlarindan yararlanamayacak kadar yetersizlikten
etkilenen 0zel gereksinimli &grenciler igin egitsel diizenlemelere gereksinim

duyulmaktadir.

Anayasamizin 42. maddesindeki “...Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyact
olanlar1 topluma yararh kilacak tedbirleri alir.”... hitkkmii uyarinca; Milli Egitim Temel

Kanunu’nun 7. maddesinin “Egitim Hakk:1” ile 8. maddesinin “Firsat ve Imkan Esitligi”



bashig1 altinda, “Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklarn yetistirmek icin &zel
tedbirler almir” hiikkmii yer almistir. Oziirliller Hakkindaki Kanun’un “Egitim ve
Ogretim” baslhkli 15. maddesinde; “Higbir gerekceyle oziirliilerin egitim almasi
engellenemez. Oziirlii gocuklara, genclere ve yetiskinlere 6zel durumlar ve farkliliklari
dikkate alinarak biitlinlestirilmis ortamlarda ve oziirlii olmayanlarla esit egitim imkani

saglanir.” denilmektedir.

Yasa ve yonetmeliklerde de belirtildigi gibi, 6zel gereksinimi olan bireylerin de
toplumun bir parcasi olarak yasayabilmeleri, potansiyellerini gelistirebilmeleri igin
egitim firsatlarindan yararlanma haklar1 vardir. Bu haklarindan yararlanabilmeleri ve
topluma kazandirilmalar1 amaciyla 6zel gereksinimi olan bireylerin mevcut bedensel,
zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirecek sekilde egitim gereksinimlerinin karsilanmasi
gerekir. Bir toplumda 6zel gereksinimli bireylere 6zel egitim hizmetlerini sunmaksizin
egitimde firsat esitligini saglayabilmek ve toplum olarak c¢agdas egitim seviyesini
yakalayabilmek miimkiin degildir (Kircaali-iftar, 1998). Egitimde firsat esitligi, herkes
icin adil olan uygun firsatlarin yaratilmasidir. Uygun firsatlarin yaratilmasi yasa,
yeteneklere, kisilerin icinde bulundugu kosullara ve gereksinimlerine gore degisir
(Uzun, 2004). Ogretim siirecinde 6grencilerin 6zel gereksinimleri dogrultusunda farkli
Ogrenci gruplarina farkli 6gretim bigimleri gelistirmek egitimde gercek firsat esitligini

doguracaktir.

Yetersizligi olmayan bireyler var olan egitim olanaklarindan yararlanarak belirli temel
beceri ve kavramlar1 kazanabilmektedirler. Ozel gereksinimi olan bireyler ise var olan
hizmetlerden yeteri kadar yararlanamamaktadirlar. Bunlar, normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte ayni ortamda, aym1 zamanda ve ayni miktarda bilgiyi 6grenme
konusunda engellerle karsilasmakta ve Ogretimsel etkinliklere katilmakta
zorlanmaktadirlar. Bu nedenle, 6zel gereksinimli bireylerin okul ¢aligmalarina ve sinif
ici etkinliklere akranlariyla birlikte katilabilmeleri i¢in planlanmis uyarlamalara
gereksinim duyulmaktadir (Snell ve Brown, 2000). Bir baska ifadeyle, genel egitimde
birtakim uyarlamalar ve O&gretimsel programlarda degisiklikler yapilmadan, 6zel

gereksinimi olan bireylerin egitimden yararlanabilmeleri miimkiin olamamaktadir.



1.1. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler

Ozel gereksinimi olan bireylerin bedensel dzellikleri veya dgrenme yetenekleri, 6zel bir
egitimi gerektirecek Ol¢lide normlardan farklhidir. Bu yoniiyle 6zel gereksinimi olan
bireyler terimi, 6grenme, davranis problemleri, bedensel ya da duygusal yetersizligi
olanlar kadar zihinsel olarak {iistiin ya da 6zel yetenekli bireyleri de icerisine alan

kapsamli bir terimdir (Eripek, 2004).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde &zel gereksinimi olan bireyler “gesitli
nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen
diizeyde anlamli farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB 2006). Bu
genel tanim, farkli 6zelliklere sahip 0zel egitime gereksinimi olan bireylerin tlimiinii

kapsamaktadir.

Onlarin bu farkliliklari, bir destek saglanmadiginda normal gelisim gdsteren bireyler
i¢in sunulan egitim ortamlarindan yararlanmalarim giiglestirmektedir Ozel gereksinimi
olan bireyler, normal gelisim gosteren akranlarinin kendiliginden edindigi birgok bilgi
ve beceriyi 6grenmek icin sistematik bir 6gretime gerek duyarlar (Eripek, 2004). Biitlin
cagdas lilkelerde oldugu gibi iilkemizde de 6zel gereksinimli bireylerin, normal gelisim
gosteren Dbireylerin yararlandigt hak ve olanaklardan ayni bigim ve diizeyde
yararlanmasina firsat verecek kosullar hazirlanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).
Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim hizmetlerinden en iyi sekilde yararlanabilmeleri

amaciyla egitim ortamlarinda diizenlemelere yer verilmektedir.
1.2. Ozel Egitim Ortamlar1 Ve Yasal Diizenlemeler

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde o6zel egitim sdyle

tanimlanmaktadir:

“Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak
icin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve
yontemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki o6zellikleri ile akademik
disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen

egitimdir.” (RG.say1:26184, Tarih:31.05.2006).



Eripek (2004), 6zel egitimi, “6zel gereksinimi olan bireylerin bagimsiz yasama
olasiligin1 en iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen, bireysel olarak planlanan, sistematik
olarak uygulanan ve dikkatli bir bi¢imde degerlendirilen 6gretim hizmetlerinin biitiinii”
olarak tanimlamakta ve 0Ozel gereksinimi olan bireylerin ¢ogunun egitim
gereksinimlerinin, genel egitim ortam ve programlarinda yapilacak bazi ufak
diizenlemelerle, kaynastirma smiflarinda  saglanabilecek nitelikte  oldugunu
belirtmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri ile ilgili sistematik galismalar
yaklasik olarak 1700°li yillarin sonlarinda baslamis; son yiizyil igerisinde, egitim
anlayisinin ve egitim modellerinin hizla degistigi ve gelistigi goriilmistiir. 20. yiizyilin
baslarindan itibaren bu bireyleri akranlarindan ayiran 6zel egitim okullar1 ve 6zel egitim

siiflar1 yaygin egitim modelleri olarak benimsenmis, bir¢ok 6zel gereksinimli birey bu

okullara ya da smiflara yerlestirilmiglerdir (Sucuoglu 2006).

Tiirkiye’de 6zel egitimin baslamasi, yayginlagmasi ve gelismesi Oziir gruplarina gore
farkliliklar  gostermektedir. Ozel gereksinimli bireylere yasa ve yonetmelikler
dogrultusunda 06zel egitim hizmetleri gotiiriilmeye c¢alisilmaktadir. 1983 yilinda
yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu ile Tiirkiye’de dzel
egitim, yasal olarak benimsenmistir. Bu kanunun 4. maddesinde “durumlari ve
Ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in
acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlari arasinda egitilmeleri i¢in

gerekli tedbirler alinir” (MEB,1991) hitkmii yer almaktadir.

30/5/1997 tarihinde kabul edilen 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’de “0zel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlar1 dogrultusunda akranlar ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda

uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” karar1 yer almaktadir.

Ulkemizde &zel egitim ortamlar1 birlikte ve ayri egitim olarak iki ana grupta
toplanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore “6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin Oncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi sinif olmak iizere,
ozel egitim smifi, glindiizli 6zel egitim okulu/kurumu, yatili 6zel egitim okulu/kurumu

gibi en az smirlandirilmig ortamdan, en ¢ok simirlandirilmis ortama egitimlerini



siirdiirmelerini  saglayacak sekilde yerlestirilmelerine dikkat edilir” hiikkmii yer

almaktadir (MEB, 2006)

Gelismis tllkelerde 6zel gereksinimli bireylerin biiylik kismi genel egitim okullarinda
akranlariyla birlikte en az kisitlayict kaynastirma ortamlarinda 6grenim gérmektedirler.
Ozel gereksinimi olan bireylerin aym yas grubundaki akranlariyla birlikte ayni siif
ortaminda egitilmeleri, kabul goren etkili bir uygulama olarak devam etmektedir (Solner

ve Frentz,1996).
1.3. En Az Kisitlayici Egitim Ortam

En az kisitlayic1 egitim ortami, Ozel egitime ihtiyact olan bireyin; toplumla
biitlinlesmesini saglamaya yoOnelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki
davranislar ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortamini ifade

etmektedir (MEB 2006).

Bu ortam, 6grencilerin basarili olabilecekleri, yetersizligi olmayan akranlarinin devam
ettikleri egitim ortamlarina en benzer ortamlarda uygun destekler saglanarak
egitilmeleri haklarin1 tanimlamaktadir (Eripek, 2009). En az kisitlayici egitim ortami,
0zel gereksinimi olan 6grencinin gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayan ve normal
gelisim gosteren yasitlartyla en iist diizeyde paylagsmasini saglayan yonetsel diizenleme
tiriidiir ve 6grencilerin 6zelliklerine, gereksinimlerine gore bireysellik gostermektedir.
Bir ogrenci icin en az kisitlayict egitim ortami tam zamanli kaynastirma ortami
olabilecekken, gereksinimine bagli olarak baska bir 6grenci i¢in de kaynak oda destekli

kaynastirmadan yararlanmasi olarak degerlendirilebilir (Batu, 2005).

Ozel gereksinimi olan bireylerin simdiki ve gelecekteki yasamlarinda toplumla
biitlinlesmelerinde en az kisitlayici ortamda &grenim goérmelerinin dnemi biyiktiir.
Ataman (2003), en az kisitlayict egitim ortaminin, 6zel gereksimi olan bireyi yakin
cevresinden miimkiin oldugunca ayirmama anlamini tasidigini; bireyin yetersizligi
olmayan akranlariyla yasadigi ¢evreden, ailesinden miimkiin oldugunca en az dlciide

ayri tutulmasini ve gelisimini en iist diizeyde gelistirmeyi saglayan ortamlar oldugunu



ifade etmekte ve bu sekilde 06zel gereksimi olan bireyleri normallestirmenin

amaclandigini belirtmektedir.

Diinyadaki gelismelere bakildiginda bu kavram baslangicta zihinsel yetersizligi olan
bireylerin genel egitime katilmalar1 ya da yerlestirilmeleri seklinde uygulanmis ve bu
uygulamaya “kaynastirma” denilmistir. Buna gore, geleneksel akademik beklentileri az
bir destekle yerine getirebilecek olan zihinsel yetersizligi olan bireyler genel egitim

siiflarina yerlestirilmiglerdir (Eripek, 2009).
1.4. Kaynastirmanin Gerekgceleri ve Onemi

Egitimciler her bireyin egitim alma hakki oldugunu, 6zel gereksinimi olsun ya da
olmasin her bireyin birbirinden farkli oldugunu; genel egitim siniflarinda normal
gelisim gdsteren her bir birey i¢in de ayr1 program hazirlamak gerektigini savunarak,
0zel gereksinimi olanlar i¢in ayr1 program hazirlamanin miimkiin oldugunu belirtmisler

ve kaynastirma uygulamasini desteklemislerdir (Batu, 2004).

Kaynastirma egitsel bir kavramdir. Kaynastirma, sinif 6gretmenine ve 6zel gereksinimi
olan bireye destek 0zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile, 6zel gereksinimi olan
bireylerin genel egitim ortamlarinda tam ya da yari zamanli olarak yer almalar1 ve

egitilmeleridir (Osborne ve Dimattia, 1994; Gulliford ve Upton, 1992).

Kaynastirma ortamlari, yetersizlikten etkilenmis bireylerin akranlariyla bir arada
bulunarak tiim okul etkinliklerinden yaralanmalarina olanak saglar (Ataman, 2003).
Kaynastirma, her bireyin yasadigi ¢evrede en nitelikli egitimi almasini savunan, 6zel
gereksinimli olan ve olmayan tiim bireylerin akademik ve sosyal basarilar kazanarak,
toplumun bir bireyi olma firsatinin saglandigi bir egitim yaklasimidir. Bu yaklasim ile
her bireyin, farkli bireysel ozellikleri ve 6grenme stilleri ile egitim sistemi igerisine
kabul edilmeleri amaclanilmakta ve Ogretimin uyarlanmasi, degistirilmesi,
diizenlenmesi, planlanmasi ile bireylerin gereksinimlerinin daha iyi karsilanacagi kabul

edilmektedir (Sucuoglu, 2006).

Kaynastirma uygulamalart 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile

yasallagtirilmistir. Burada “6zel egitim gerektiren bireylerin egitimlerinin, hazirlanan



bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul
ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilecegi” ifade edilmistir
(MEB, 2000). Kararname, 6zel gereksinimli bireylerin yerlestirildikleri her kademedeki
okullarda, kendi gereksinimlerine en uygun egitimi almalar1 gerektigini agikca
gostermektedir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirmanin uygulanma esaslart 2006 yilinda
yayimmlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde acik bir
bicimde sekillenmis ve “kaynastirma uygulamalarinda 6gretim programlari, programin
amaclar1 bireye uyarlanarak uygulanir, bireysellestirilmis egitim programlar: ile

desteklenir” ifadesiyle ¢ok onemli bir nokta vurgulanmstir.

573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamenin kabuliinden sonra kaynastirma egitimine
alman birey sayisinda artis olmus ve son yirmi yil igerisinde 6zel gereksinimi olan
birgok birey, genel ilkdgretim okullarinda akranlariyla birlikte egitimlerine devam
etmiglerdir (Sucuoglu ve Kargm, 2006). Bu dogrultuda hafif ve orta derecede
yetersizligi olan bireylerden akranlariyla genel egitim ortaminda kaynastirma
uygulamalarindan yararlanan 6grenci sayisi son yillarda giderek artmaktadir. 2007-2008
Ogretim yilinda ilkdgretim ¢aginda olan hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi almis
bireylerin yaklasik % 80’1 genel egitim siniflarina, % 15’1 6zel egitim siniflarina ve %
5’1 ozel ilkogretim okullarina devam etmektedirler. Genel egitim hizmetlerinden
yararlanan toplam 34214 kaynastirma sinifi bulunmakta ve bu siniflarda da 56716
civarinda ozel gereksinimi olan ogrenciler egitim almaktadirlar

(http://www.orgm.meb.gov.tr )
1.5. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler ve Egitim Ortamlar

Zihinsel yetersizligi olan bireyler, 6zel gereksinimi olan bireyler arasinda yer alan bir
Oziir grubudur. Zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik tanimlar g¢esitlilik
gostermektedir. 1990 yilinda yaymmlanan Egitilebilir Cocuklar Ilkokul programi’nda

zihinsel yetersizligi olanlar zeka geriligi terimi kullanilarak sdyle tanimlanmastir:

Dogumdan o6nce, dogum esnasinda ve sonraki geligim siirecinde olusan ¢esitli
nedenlerle zihin, sosyal olgunluk, psikodevimsel gelisim ve fonksiyonlarinda siirekli

yavaslama, duraklama ve gerileme sonucu olarak yasitlarina gore Y4 ve daha yiiksek



oranda gerilik ve yetersizli§i nedeniyle normal egitim programlarindan

yararlanamayana “geri zekal1” denir (MEB, 1990)

2000 yilinda yayimlanan Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde zihinsel yetersizlik, zihinsel 6grenme yetersizligi terimi kullanilarak
“zihinsel gelisim yetersizliginden dolayi, bireyin egitim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz yonde hafif-agir-orta diizeyde etkilenmesi durumu” olarak

tanimlanmistir.

Kisa adi AAIDD olarak bilinen Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities ), 2002 yilinda

zihinsel yetersizligi soyle tantmlamistir (Eripek, 2009):

Zeka geriligi, zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal
becerilerde kendini gosteren uyumsal davranislarin her ikisinde anlamli siirliliklar

olarak karakterize edilen bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan 6nce baslar

2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde AAIDD’nin 2002
tanim1 esas alinarak zihinsel yetersizlik tanimi yapilmistir (Eripek, 2009). Buna gore

zihinsel yetersizligi olan birey:

Zihinsel iglevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren,
buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da
sinirliliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan dnceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan 6zel

egitim ile destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi ifade eder.

1997 yilinda diizenlenen Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’na gore Tiirkiye’de zorunlu bes
yillik temel egitim sekiz yila ¢ikarilmistir. Buna gore, agir derecede zihinsel yetersizligi
olan bireylerin disinda, tiim 6zel gereksinimi olan bireylerin temel egitimlerini normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte siirdiirebilecekleri ifadesi yer almistir. Egitim
alaninda gerceklestirilen bu yenilik, zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimine
yonelik diizenlemelerin yeniden yapilanmasina bakis acist getirmistir. Tirkiye’de
zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimleri Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet
okullar1 ve 6zel okullarda; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde yiiriitiilmektedir.
Egitim ortamlar1 arasinda anaokullari, 6zel egitim siniflari, is okullar1 ve ilkogretim

okullar1 yer almaktadir (Vuran, 2004).



Ogrencilerin kaynastirma uygulamalarina yerlestirilmelerinde zihinsel yetersizliklerinin
diizeyi 6nemli olabilmektedir. Bu yoniiyle zihinsel yetersizligi hafif diizeyde olan
Ogrencilerin kaynastirma programina yerlestirilme hatta burada basarili olma sanslarinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Eripek, 2009). Ogrencilerin gereksinimlerine ve
bireysel ozelliklerine gore uygun 6grenme diizenlemeleri yapilirsa herkes 6grenebilir.
Ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri gdzetilmeli, dgretmenler onlarin gelisebilecegi kadar

ilerlemelerine yardim etmelidirler (Basar, 1994).
1.6. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretimsel Uyarlamalar

Ozel egitimin temel ilkelerinde, 6zel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar
dikkate alinarak, amag, muhteva ve 6gretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger
bireylerle birlikte egitilmelerine dncelik verilecegi belirtilmektedir (MEB 2006). Ozel
egitimin temel ilkeleri dogrultusunda, kaynastirma uygulamalarinin yapildig
okullar/smiflar Ogrencilerin  6zellikleri ve gereksinimleri goéz Oniine alinarak

uyarlanmalidir (Sucuoglu, 2006).

Ogretimsel uyarlamalar konusu farkl kisiler tarafindan gesitli sekillerde ele alarak

tanimlanmis ve farkli uyarlama alanlarindan bahsedilmistir.

Ryndack ve Alper (1996), uyarlamayi, yetersizlii olan Ogrencilerin egitim
programlarina katilimlarin1 saglayarak, basarilarini artirmak ic¢in kullanilan ara¢ ve

materyallerin bireysellestirilmesi olarak ifade etmislerdir.

Friend ve Bursuck (2002) ise Ogretimsel uyarlamayi, akranlarindan farkli egitim
gereksinimleri olan &grencilerin sinif iginde gerceklestirilen etkinliklere katilimlarini
artirmak i¢cin ¢esitli  diizenlemelerin/degisikliklerin ~ yapilmasi siireci  olarak
belirtmislerdir. Bu degisikliklerin, smifin diizenlenmesinde, Ogrenci gruplarinin
olusturulmasinda, 6gretim materyalleri ve yontemlerinde yapilan degisiklikler seklinde

gergeklestirilebilecegini agiklamiglardir.

Batu ve Kircaali-Iftar (2006), her 6grencinin dgretimden en iist diizeyde yararlanmasini
saglayacak onlemlerin alinmasinin ve diizenlemelerin yapilmasinin gerektigini; ancak,

tim Onlemlere ve diizenlemelere karsin, 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin bir
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boliimiiniin, bazi bireysel onlemler alinmasina ve diizenlemeler yapilmasina gereksinim
duyabileceklerini ifade etmislerdir. “Kaynastirma 6grencileri i¢in yapilan ek onlem ve
diizenlemelere  Ogretimsel wuyarlamalar denilmektedir” ifadesiyle Ogretimsel

uyarlamalar1 tanimlamiglardir.

Sucuoglu, (2006), d6gretimsel uyarlamalart 6gretmenin, siniftaki tim 6grencilerin kendi
hizlarinda 6grenebilmeleri i¢in, 6gretim materyali, Ogretimin hizi, 6gretim yapilan
dersin igerigi, 6devler ile sinavlarda yapabilecegi diizenlemeler ve degisiklikler olarak

aciklamstir.

Yukaridaki tanimlarin ortak noktalar1 ele alindiginda, 6gretimsel uyarlamalarin 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin normal gelisim gosteren 6grenciler icin diizenlenmis
genel egitim programlarina katilimlarmi  saglamak amaciyla, gereksinimleri
dogrultusunda “egitim ortami, programlar, ara¢ ve materyaller, yontemler ve sunumlar,
degerlendirme gibi alanlarda yapilan diizenlemeleri ve degisiklikleri icerdigi”

anlasilmaktadir.

Kaynagtirmanin yayginlagsmasiyla birlikte okullarin ve smniflarin tiim 6grencilerin
gereksinimlerini dikkate alacak bicimde diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine cevap verecek uyarlamalara gidilmesi ve higbir
bireyin geride kalmayacak sekilde Ogrenmelerinin desteklenmesi diisiincesi
benimsenmistir. Tiirkiye’de kaynastirma ortaminda bulunan 06zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢in dgretimsel diizenlemelerin ve uyarlamalarin yapilmasi gerekliligi 2006
yilinda yeniden diizenlenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yasal olarak yer
almaktadir. Egitim hizmetlerinin bireylerin egitim performansina ve Oncelikli
gereksinimlerine gore planlanmasi; kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden
ogrencilerin yetersizlik tiirii, egitim performansi ve ihtiyacina gore; arag-gereg, egitim
materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri ile O0lgme ve degerlendirmede gerekli
Onlemlerin alinarak diizenlemelerin yapilmasi ifade edilmektedir. Bireysellestirilmis
egitim programini uygulamak ve degerlendirmek, 6grencilerin egitim performanslarini
ve yetersizlik tlirlinii dikkate alarak gerekli 6gretim materyallerini hazirlamak ve/veya

temin etmek, 6grencilerin egitim performanslari ve gereksinimleri dogrultusunda bire
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bir egitim yapmak, 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklar1 arasinda gosterilmektedir

(MEB, 2006).

Her okulda bulunan 6zel gereksinimi olan dgrenciler i¢in gerekenler yapilmali, tiim
Ogretmenler bu Ogrencilerin  gereksinimlerinin nasil belirleneceginin ve nasil
karsilanacagmin farkinda olmalidirlar (Sari, 2002). Ogrencilerin  gereksinimleri
belirlendikten sonra, Ogretmenler gerekli diizenlemeleri ve uyarlamalar1 yaparak,
Ogrencilerin 6gretimsel kazanimlarinda ve edindikleri bilgi ve becerilerde farkliliklar
yaratabilirler. Bu siire¢ gergeklestirilmedigi ve Ogrencilerin 6zelliklerine gore
uyarlamalar yapilmadigi zaman, 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin genellikle sinifin
basarisiz 6grencileri olarak kalacaklari, 6gretim yilindaki kazanimlarinin son derece az
olacagy, belki de hi¢ olmayacag: diisiiniilmektedir (Sucuoglu, 2006). Yapilan caligmalar,
genel egitim smiflarinda bulunan 6grencilerin yaklasik % 50’si ile % 80’inin sinifin
gereklerini karsilayabildigini; geriye kalanlarin ise giicliik yagadiklarini gostermektedir.
Ogrencilerin yasadiklar1 bu gii¢liik 6gretmenlerin uyarlamalar yapmalarini zorunlu

kilmaktadir (Kargin, 2008).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler genel egitim okullarindaki kaynastirma siniflarinda,
ilkdgretim programinda yer alan ve normal gelisim gosteren oOgrencilere gore
diizenlenmis derslerle ve programlarla karsilasmaktadirlar. Matematik programi da
bunlardan biridir. Diinyadaki hemen hemen biitiin ilkokul programlarinda zamanin
yarisindan ¢ogu dil ve matematik ile ilgili becerilerin gelistirilmesine ayrilmaktadir. Bu
iki beceri ilkokuldaki formal egitimin temelini olusturmaktadir (Ryndak ve Alper,
1996). Matematik becerilerindeki gelismenin zorlugu nedeniyle zihinsel yetersizligi

olan 6grencilerin egitim programlarinin planlanmasi, iistiinde 6nemle durulmasi gereken

bir konudur (Hudson ve Miller, 2006).
1.7. Matematik Egitiminin Onemi

Matematik okur yazarlig1 bugiin tiim diinyada 6nemli amaglardan birisidir. Tiirkiye’de
ilkdgretim okullarinda matematik dersi her sinif seviyesinde bulunan ve haftalik ders

programinda dort saat yer alan temel derslerden biridir. Bu nedenle, matematikteki
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temel davraniglarin kazandirilmasi bakimindan ilkdgretim diizeyindeki matematik

egitimine 6nem verilmesi gerekmektedir.

[Ikogretimde matematik dersinin amaci, her seyden &nce, yasama hazirlama ydniinden
Ogrencilerin giinliik yasamda karsilasabilecekleri problemleri ¢dzmelerini saglamaktir.
Matematik, giinlilk yasamdaki en basit problemlerin ¢oziimiinden uzayla ilgili en
karmasik hesaplarin yapilmasina kadar genis bir kullanim alanina sahiptir (Ozer, 1987).
Her 6grenci gibi zihinsel yetersizligi olan 6grenciler de matematikle ilgili bilgi ve
becerileri Ogrenmek ve matematik programinda Ogrendiklerini gilinlik hayatta
kullanmak zorundadirlar. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik
yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip olmaktadirlar (Vural,
2005). Matematik bilgi ve becerilerini kazanmanin giinliik yasam becerilerini
stirdirmedeki 6neminden dolayi, genel egitim smiflarinda normal gelisim gosteren
Ogrencilerin gereksinimlerine gore diizenlenmis olan matematik Ogretiminin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere gore de diizenlenmesi ve Ogrencilerin farkli 6grenme
gereksinimleri dogrultusunda bireysellestirilerek sunulmasi geregi ortaya c¢ikmaktadir

(Hudson ve Miller, 2006).
1.7.1. Matematik Ogreniminde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklar

Pek cok oOgrenci, temel matematik becerilerini 6grenme ve uygulamaya koyma
girisimlerinde zorlanmaktadirlar. Ilkokul &grencilerinin % 5-10 kadari, genel egitim
(Kroesbergen ve Van Luit, 2003). Normal zeka diizeyine sahip o&grencilerin bile
zorlandiklar1 bu derste zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin zorlanmalar1 ya da
matematigi hi¢ 6grenememeleri gayet normal bir durumdur (Yildizeli, 2000). Zihinsel
yetersizligi olan bireylerin matematikte karsilastiklart zorluklar farkli noktalarda kendini
gostermektedir. Bu zorluklar sayma, siralama gibi temel matematik becerilerinde
oldugu gibi, 6grenilen bilgileri transfer etmede, matematik beceri ve kavramlarini
edinmede, kullanmada ve genellemede, matematiksel diislinme, problem ¢ézme ve

hesaplama becerilerinde de olabilir.
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Genel egitim smiflar i¢in hazirlanmis matematik programi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin egitim gereksinimlerine asagidaki nedenlerden dolay1 yeteri kadar hizmet

etmemektedir.

e Ogrenciler verilen bilgileri okumakta zorlanmaktadirlar. Zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler kavramlarin zorlugundan dolay1 matematik kitaplarini okuyarak bilgileri

edinemezler. Bu nedenle, kitaptaki bilgiler onlara dogrudan &gretilmelidir.

e Matematik kavramlar1 yetersiz olarak sunulmaktadir. Ogrenciler birden ¢ok

kavramla ayni anda karsilasmaktadirlar.

e Ogrenilen bilgilerin uygulanmasi i¢in ¢ok az firsat verilmektedir. Problemler
ogrencilerin 6grendiklerini ve bilgilerini transfer edebilecekleri sekilde farkli

durumlarda sunulmamaktadir (Vaughn, Bos ve Schumm, 2003).

Matematikte sarmal program nedeniyle Ogrenciler okulda her yil ayni alanda aymi
becerileri yeniden O0grenmek durumunda kalmaktadirlar. Genel egitim siniflarinda
matematik programlarinda ilk simiflarda 6gretimi yapilan beceri ve kavramlar, ileri
siniflarda daha kapsamli sekilde tekrar edilmektedir. Bir onceki yilda kazandirilmasi
amaglanan beceri ve kavramlar daha hizli ve ylizeysel olarak ele alinmaktadir. Bu hizl
ve ylizeysel bakis, matematikte diigiik performans gosteren Ogrencilerin beceri ve

kavramlar1 kazanmalarinda zorluklara yol agmaktadir (Vaughn ve dig., 2003).

Bu zorluklar1 goéz Oniine alarak, ogretmenler gerekli uyarlamalar1 ve degisiklikleri
yapmalilar; Ogrencilerin derse katilimim1 saglamak ve yasanan zorluklari azaltmak
amaciyla fazla zaman ayirma, uzman destegi alma, kaynak ve destek hizmetleri
saglama, akranlardan yararlanma gibi ¢esitli konularda Onlemler almalidirlar

((Krosbergen ve Van Luit, 2003; Vaughn ve dig., 2003).

Matematikte karsilagilan bu zorluklarin yani sira, etkili ve verimli olmayan bir 6gretim
de Ogrencilerde matematiksel islem ve hesaplama hatalarinin olusmasina yol
agabilmektedir. Ogrencinin gereksinimlerine uygun programlara yer verilmemesi,
ogretim etkinliklerinin Ogrencinin performansina dayandirilmamasi, kavram ve

becerilerin analiz edilmeden 6grenciye sunulmasi, somut materyallerin kullanilmamasi,
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alistirmalara, uygulamaya ve diizeltme calismalarina yer verilmemesi nedenleriyle
Ogrenciler matematikte ¢esitli hatalar yapabilmektedirler. Bu hatalar 6grencilerin

matematikte yeni bilgi becerileri kazanmalarini zorlagtirmaktadir (Giirsel, 2000).

Zihinsel yetersizligi olan 0grencilerin matematik 6gretiminde ek yardima gereksinim
duymalar1 ve bazi 6zel matematik miidahalelerini gerektirmeleri nedenleriyle matematik
O0gretiminde uyarlamalar yapilmasi bir zorunluluk haline gelmektedir (Krosbergen ve

Van Luit, 2003).
1.8 Matematik Ogretiminde Uyarlama Alanlar1

Bu baglik altinda matematik o6gretimiyle ilgili; program ve igerikte uyarlamalar,
ogrencilerin performans Ozelliklerine gore yapilacak uyarlamalar, ortam uyarlamalari,
materyal ve arag-gere¢ uyarlamalari, yontem ve tekniklerde ve Ogretimin

Ol¢iimlenmesinde yapilan uyarlamalara yer verilecektir.
1.8.1.11k6gretim Matematik Programi ve Iceriginde Uyarlamalar

[Ikdgretim matematik programi, matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalar,
gelismis iilkelerin matematik programlart ve iilkemizdeki matematik egitimi
deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “her ¢ocuk matematigi
ogrenebilir” ilkesine dayanmaktadir. Bu programda matematikle ilgili kavramlarin ve
iliskilerin ~ gelistirilmesi ~ vurgulanmaktadir. Ogrencilerin somut deneyimlerden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine

yardimci olmak amaglanmaktadir (Vural, 2005).

Geleneksel matematik programlarinda iki tiir standart yer almaktadir. Bunlar igerik
standartlar1 ve siire¢ standartlaridir. Igerik standartlari, bir baska ifade ile dgrenme
alanlarina gore; ilkgretim matematik programi sayilar, geometri, dlgme ve veri olmak
lizere dort 6grenme alanindan olusmaktadir. Siire¢ standartlari, ilkogretim matematik
programiin gelistirmeyi hedefledigi becerilerdir. Ogrencilerin matematik dilini
kullanarak problem c¢ozmeleri, iletisim kurmalar, akil yiiriitme ve iligkilendirme

becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir (Hudson ve Miller, 2006).
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Icerik ve siire¢ standartlarina gére hazirlanmis olan ilkdgretim matematik programinda
her smifta dgrencilere kazandirilacak beceri ve kavramlar listelenmistir. Ogretmenler
sorumlu olduklar1 sinifta programin amaclarini 6grencilere kazandirmak gibi bir baski
altinda bulunmakta ve 6gretimlerini ona gore desenlemektedirler. Halbuki smif igin
ongoriilen amaglari, 6grencilerin tiimiinden beklemek dogru degildir. Bu nedenle, farkli
O0grenme gereksinimi olan dgrenciler i¢in temel ve Oncelikli olan matematik beceri ve
kavramlarinin 6gretimi hakkinda karar vermek gerekmektedir (Hudson ve Miller,
2006). Yetersizligi olmayan oOgrencilere uygulanan matematik programinin igerigi
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere de kazandirilabilecek sekilde uygulanirsa, bu
ogrencilerin genel egitim etkinliklerine katilmalar1 da o oranda arttirilmis olunur

(Ryndack ve Alper, 1996).

Bu dogrultuda, 6gretimin igeriginde yapilacak uyarlamalar, daha az konunun veya farkli
konularin 6gretilmesinin hedeflenmesi olarak iki bicimde yapilabilir (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2006). Genel egitim smiflarinda uygulanan egitim-6gretim programinin igeriginin
yetersizligi olan Ogrenciler i¢in daha basit bicimde diizenlenmesi, normal gelisim
gosteren Ogrenciler i¢in belirlenen 6gretimsel amaclarin daha basit diizeyde tutulmasi
gerekmektedir (Smith, Polloway, Patton, Dowdy, 2001). Matematikte yer alan konular
birbirinin 6n kosulu olma 6zelligini gostermektedir. On kosul beceriler, daha karmasik
becerilerin dgrenilmesi igin gerekli olan becerilerdir. Ogretmen gretilecek kavram ve
beceriler i¢in 6n kosul becerilerin neler olabilecegini ve zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin bu &n kosul becerilerle ilgili bilgi diizeyini belirlemelidir. On kosul
becerilerin kazanilmadigi durumlarda 6gretmen, zihinsel yetersizligi olan 6grenciye
Ogretecegi kavram ve becerileri alt siniflarin programinda yer alan kavram ve beceriler

arasindan secebilir (Sucuoglu, 2006).

Ogretmen 6gretilecek igerige karar verirken dgrencinin gereksinimlerini ve dgretilecek
icerigin ne kadar islevsel oldugunu da goz Oniinde bulundurmalidir. Bu amagla
Ogrencinin Ozelliklerine gore en gerekli olan islevsel beceriler secilerek igerik
olusturulmalidir (Ataman, 2003). Ozel gereksinimi olan dgrenciler igin giinliik yasamda
kullanilan matematik becerilerini 6grenme, parayr tanima ve kullanma becerileri,
zamani sdyleme ve zaman yonetimi becerileri, 6zel egitim programlarinda matematik

alaninda yer almasi1 gereken islevsel matematik becerilerinden birkacidir. Baz1 6zel
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egitim programlari, bunlara ilaveten islevsel takvim kullanimini, telefon numaralarini
tanima ve kullanma becerilerini de programa dahil etmektedirler (Ryndak ve Alper,

1996).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik kavram ve becerilerini 6grenebilmeleri
ve matematikte basarili olabilmelerinin anahtari, program igeriginde, matematik
etkinliklerinde ve 6gretimde 6grencinin performans diizeyine ve gereksinimlerine uygun

uyarlamalar ve degisiklikler yapmaktir.
1.8.2.Matematik Ogrenme Ortamlarimin Uyarlanmasi

Ortam uyarlamalar1 ayn1 zamanda cevresel uyarlamalar olarak da literatiirde yer
almaktadir. Cevresel uyarlamalar 6grenme durumlariyla ilgili; 6gretim zamani, ortami
ve Ogretim ortaminda yer alan kisileri kapsayan uyarlamalardir (Snell ve Brown, 2000).
Bu uyarlamalar 6grencinin yerini degistirmek (6r. etkinlige odaklanacak kadar yakin
oturtmak, dikkatinin en az bozulacagi yere oturtmak) veya Ogrencinin fiziksel
pozisyonunu degistirmek (0rnegin; yana uzanma, ayakta durma, destekleyici araclarla
oturma) gibi basit uyarlamalar olabilir (Ryndack ve Alper, 1996). Sinif i¢cinde yapilacak
uyarlamalarin temel amaci, 6grencilerin sinif etkinliklerine en iist diizeyde katilimlarini
saglamaktir. Siniftaki tiim Ogrencilerin  gelisimini hedefleyen bir &gretmen,
ogrencilerinin gereksinimlerine gore siifin fiziksel ¢evresini, isleyisini degerlendirmeli
ve uygun diizenlemeleri yapabilmelidir. Siifin diizenlenmesi, fiziksel ¢evrenin, sinif
kurallarinin, sinif ikliminin, sinifin genel isleyisinin, zamanin ve ev 0Odevlerinin
diizenlenmesi alanlarinda yapilan diizenlemeleri kapsamaktadir (Friend ve Bursuck,

2002).

Dersin nasil bir ortamda yapilacagi, oOgrencilerin fiziksel yerlesimlerinin nasil
diizenlenecegi 6grenme iizerinde etkisi olan faktdrlerdir. Ornegin, dgrencilerin yerde
veya siralarda oturmasi, ayakta durmalari, birbirleriyle yiliz ylize bakacak sekilde
yerlestirilmeleri, siifin sosyal kurallarinin diizenlenmesi gibi degiskenler 6grencilerin
O0grenmelerini etkilemektedir Zihinsel yetersizligi olan &grenciler i¢in ortam
uyarlamalar1 yapilirken su sorulara cevap aranmalidir: Ogrenci smifta en iyi nerede

ogrenir? Nasil bir fiziksel diizenlemeye gereksinimimiz var? Akran destegi igin
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arkadaginin yanina mi oturtmaliyim, 6gretmenin yakininda kolay ulagilabilecek bir yere
mi oturtmaliyim? Ogrenci sirasindan sik sik kalkiyor mu? Bu durum &grenciyi ve diger
ogrencileri nasil etkiliyor? Ogrenci belli bir alanda ya da grupta ne kadar siireyle
kalabilir? Sif kurallarin1 6grenciye gore nasil degistirmeliyim? (Solner ve Frentz,

1996). Bu sorulara verilecek yanitlara gére ortam diizenlemelerine yer verilmelidir.

[Ikdgretim  matematik  programinda, Ogrencilerin  arastirma  yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklasimlarimi paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Vural, 2005).
Matematik programin basartyla uygulanmasi icin Ogrencilerin kendi bireysel
anlamalarin1 saglayabilecek ortamlarin olusturulmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB

2005).

Sinifin fiziksel ortaminda yapilan diizenlemelerin yani sira, Ogretmen Ogretim
amagclarmi gerceklestirmek igin 6gretim amaglarina ve 6grenci ozelliklerine gore farkl
Ogretim diizenlemelerine de (calisma gruplarina) yer verebilir. Matematik 6gretiminde
tim smifa sunum yapabilir, kiiciik gruplar olusturabilir, Ogrencilerin akranlariyla
caligmalarini isteyebilir veya bire-bir Ogretim yapabilir (Ataman, 2003). Calisma
gruplarinin  olusturulmasi, &gretimin  Ogrencilerin  bireysel ozelliklerine gore

diizenlenmesinde yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. (Kargin, 2008; Sliva, 2004)).

Matematik 6gretiminin smif ve okul ortaminda diizenlemeler ve uyarlamalara yer
verilerek yapilmasindan baska, gercek ortamlarda, giinliik yasam i¢inde 6gretim yapma
da matematik dgretiminde kullanilan ortam diizenlemelerinden biridir. Aligveris yapma,
tagitlara binme, sinemaya gitme vb. ger¢ek ortamlarda matematik becerilerinin
dogrudan yasantilarla kazandirilmasi i¢in de diizenlemeler yapilmalidir. Bu sayede
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin gilinlik yasantilarin1 bagimsiz stirdiirebilmelerine

de katkida bulunulmus olunacaktir (Ryndack ve Alper, 1996).
1.8.3.Matematik Ogretim Materyallerinde Uyarlamalar

Ogretimsel uyarlamalar sinifta kullamilan materyallerde, arag-gereglerde veya
donanimda yapilabilir. Matematik beceri ve kavramlarinin kazandirilmasi siirecinde

0zel gereksinimi olan Ogrencilerin yardima gereksinimleri oldugunda sayilabilen
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materyaller, say1 dogrusu, hesap makinesi, say1 kartlari, hesaplama kagitlar1 gibi
yardimlarin sunulmasi dnerilmektedir (Ryndack ve Alper, 1996). Ogretim materyalleri
genellikle, ortalama ozellikleri olan Ogrenciler igin gelistirilmistir. Bu materyaller,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin gereksinimlerine uygun olmayabilirler. Ogretim
materyalleri secilirken ve uyarlanirken, materyallerin hem iizerinde calisilan konuya,
hem de 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmasina o6zellikle dikkat edilmelidir.
Ogretim olabildigince fazla materyal kullamlarak desteklenmeli ve materyalleri

ogrencilerin de kullanmasina firsat verilmelidir (Sucuoglu, 2006).

Matematik insan tarafindan zihinsel olarak olusturulan bir sistemdir. Bu durum
matematigi soyut hale getirmektedir. Soyut kavramlarin kazanilmasi ise genel olarak
normal gelisim gosteren dgrenciler igin de zordur. Ogrencilerin, say1 sayma ve diger
matematik becerilerini kazanmalarinda somut ve dogrudan yasantilara gereksinimleri
vardir. Bilissel yonden farkli diizeyde olan 6grenciler, matematik 6grenirlerken degisik
bicimlerde agiklamalara, somut nesnelere ve araglara, gorsel resimlere ve sekillere,
rakamlara, harflere vb. sembolik anlatimlara gereksinim duyarlar. Ogretim materyalleri
ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici, 6grenmeyi destekleyici ve farkli duyulara hitap edici sekilde
hazirlanmalidir (MEB, 2005). Bu nedenle, konularin islenisinde ara¢ gere¢ bakimindan
miimkiin oldugunca zengin bir ortamin saglanmasina ve caligmalarin somut arag
ve 6grenme i¢in teknoloji kullanimi da gereklidir. Teknoloji 6grencilerin 6grenmelerini
ilerletir. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in bilgisayar, hesap makinesi
gibi teknolojik araglardan miimkiin oldugunca yararlanmalidirlar. Bilgisayar destekli
Ogretim Ozellikle 6grenme problemi olan 6grenciler i¢in matematik becerileriyle ilgili
cok miktarda etkili pratik yapma imkam saglamaktadir. Ogretimsel bilgisayar oyunlar
O0grenme yetersizligi olan 6grencilerin becerilerini otomatik olarak gelistirmektedir

(Vaughn, ve dig., 2003; Sliva, 2004).

[Ikogretim matematik programinda yer alan ogretim etkinliklerinde, kazanmimlarin
edinilmesine yardimci olabilecek uygun gorsel, isitsel ve basili ara¢ ve gereglerin
kullanimima yer verilmesi belirtilmektedir. Ilkdgretim matematik dersinde kullanilan
ders ara¢ ve geregleri arasinda onluk taban bloklari, birim kiipler, oriintii bloklari,

simetri aynasi, kesir takimi, tangram, seffaf kesir kartlari, geometri seritleri, seffaf
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sayma pullari, onluk kart, geometrik cisimler seti, izometrik kagit, noktali kagit,
ylzdelik kareler, yiizliik tablo gibi 6zel araglarin yani sira; fasulye, ip, diigme, sayma
cubuklari, abakiis gibi sayicilar, vurmali miizik aletleri, meyve, oyuncak vb. ¢evredeki
nesneler, madeni ve kagit paralar, metre, litre, kilogram, terazi gibi 6l¢me araglart vb.

yasantimizda yer alan her tiirlii arag ve geregler yer almaktadir (Vural, 2005).

Dokunmatik matematik (touch math) parmakla sayma stratejileriyle matematik
becerilerinin  6gretilmesi amaciyla gelistirilmis ve 0©zel gereksinimli 6grencilere
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme gibi temel matematik konularmin Ogretiminde
kullanilan bir programdir (Vaughn ve dig., 2003). Bu programdaki materyalleri
Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencileri ig¢in iilkemizde de

kullanabilirler.

Sinif Ogretmenleri Ogretim yili basinda okulda bulunan Ogretim materyallerini
listeleyerek, her materyali hangi amagla kullanabileceklerini belirlemelidirler. Ayrica,
ellerinde olan her materyalin ve ara¢ gerecin, Ogrencilerin performanslarini
degerlendirme siirecinde kullanip kullanamayacaklarin1 da belirlemelidirler. Boylece
Ogretim materyallerinden 6zel gereksinimi olan ogrencilerin de yararlanmalarimi
saglamak lizere ne gibi uyarlamalar yapilmasi gerektigini de belirlemis olacaklardir

(Sucuoglu, 2006).
1.8.4.Matematik Ogretim Yontemlerinde Uyarlamalar

Ozellikle ilkdgretim c¢agindaki cocuklarn matematik dersini sevmemelerinin ve
basarisiz olmalarinin nedenlerinden biri yanhs yontem kullamlmasidir. Ogretmenin
uyguladigi 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkileri vardir. En
iyl 6gretim yontemleri uygulansa bile zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in 6zel bazi
uyarlamalara ya da diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar,
2006). Ogretim ydntemlerinin uyarlanmasi, dgrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri
kazanmalarin1 saglamak i¢in, 6grencilerin gereksinimlerine ve ogretilecek konunun
ozelligine goére Ogretmenin farkli  Ogretim  ydntemlerini  kullanabilmesini

gerektirmektedir (Kargin, 2008).
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[Ikdgretim matematik programi, dgrenci merkezli yontem, teknik ve strateji kullanimini
gerekli kilmaktadir. Programda yapilandirici egitim ortaminda isbirligine dayali
O0grenme ve proje tabanli 6grenme gibi yaklagimlara yer verildigi goriilmektedir.
Program, somut modelli 6grenmeye dayali etkinlikler ile 6grencilerin bizzat kesfederek
ve anlayarak 6grenmelerini, matematik yapma siirecinde aktif katilimci olmalarini esas
almaktadir (MEB, 2005). Programin uygulanmasi siirecindeki 6gretim etkinliklerinde
Ogrencilerin diizeyine, egitim ortamina ve gevre etkenlerine gore 6grencileri aktif kilan
O0gretme-0grenme  yontem, teknik ve  stratejilerinin  kullanilmasi  gerektigi

belirtilmektedir (Vural, 2005).

Matematik; icerigi anlama, karsilagtirma, karmasik iligkiler kurma yeteneklerini
gerektirir. Bu nedenle, matematik becerilerinin 6gretiminde zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere ders konular1 sadece alisilmis bi¢imde sunuldugunda soyut kavramlarin
ogretimi daha da giiclesmektedir (Hudson ve Miller, 2006). Ogretmen tarafindan
dogrudan anlatim, strateji 6gretimi, ¢calisma kagitlariyla alistirmalar yapmak, akranlar
veya bilgisayar destekli 6gretim, dogrudan 6lgme ve geridoniit, pekistire¢ verme gibi
yontemler son yillarda 6zel egitim tarafindan desteklenen Ogretim yontemleridir
(Vaughn ve dig., 2003). isbirlikli 6grenme yontemi akran rekabetini ve dislanmay1
azalttig1; akademik basariyi, olumlu iligkileri arttirdigi icin tercih edilen bir 6gretim
stratejisidir. Bu strateji sinifta 6grenci farkliliklarimi desteklemek ve tiim 6grencilerin

O0grenmelerine uygun sinif iklimi olusturmak i¢in kullanilmalidir (Sliva, 2004).
1.8.5.Matematik Basarilarinin Ol¢iimlenmesinde Uyarlamalar

Ogrencilerin performanslarinin ve 6gretimin etkililiginin, bir baska deyisle dgrencilerin
hedeflenen Ogretimsel amaclara ulasip ulagsmadiklarinin degerlendirilmesi ile
Ogretmenler, hem 6grencilerin gelisimine hem de 6gretim siirecine iliskin ¢ok 6nemli
bilgiler elde ederler. Ozel gereksinimi olan Ogrencinin 6gretim yili iginde gelisip
gelismedigi uygun degerlendirme yontemleriyle izlenmiyorsa, 6gretim siirecinden ne

kadar yararlandig1 da bilinmeyecektir (Sucuoglu, 2006).

Olgme ve degerlendirme, ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin  basarilarini

saptamak, eksikliklerini belirlemek, ogretim yontemlerinin etkinligini anlamak,
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programin zayif ve kuvvetli yanlarin1 ortaya ¢ikartmak icin yapilir. Eksik ya da yanlis
ogrenmeler sonraki o&grenmeleri engellemektedir. Ogrenmede yasanan bu
aksakliklardan haberdar olmak igin Ogrencileri yazili ve sozlii olarak simamanin
yaninda, tartisma, sunum, deney, sergileme, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi
vb. degerlendirme ¢aligmalar1 da yapilmalidir. Matematik programinda degerlendirme,
O0grenme silirecine 6nem verir ve 0grencinin gelisimini izlemeyi amaglar. Degerlendirme
yaparken Ogrencilerin; matematigi giinliik hayatta uygulayabilmeleri, problem ¢6zme
yetenekleri, akil yliriitme gii¢leri, matematige yonelik tutumlari, 6zgiiveni, 6z yonetim
becerilerinin ne kadar gelistigi, sosyal becerileri, estetik goriisleri, matematikle ilgili
iletisimi ve iliskilendirmeyi ne kadar yapabildikleri gbz Oniinde bulundurulmalidir

(Vural, 2005).

Konuyla ilgili kaynaklar tarandiginda basarilarin 6l¢iimlenmesiyle ilgili genel olarak
smav ortaminda, sinav siliresinde ve zamaninda, smav sorularinda ve yonergelerde,
sinav sorularina yanit verme gibi alanlarda smav uyarlamalarina yer verilmesinin

gerekli oldugu belirtilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimi olan 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde karsilasilan temel
sorunlardan biri, 6grencilerin basarilarinin neye gore degerlendirilecegidir. Ayni1 sekilde
siniftaki performansi yeterli olmayan 0zel gereksinimli Ogrencinin ayni siniftaki
akranlariyla ayn1 ya da benzer notlandirmasinin yapilmasi degerlendirmenin adil olup

olmadiginin sorgulanmasina neden olmaktadir (Gtirsel, 2007).

Ozel gereksinimli bireyler i¢in 573 Sayili KHK ’nin basarinin degerlendirilmesi ile ilgili
boliimiinde degerlendirmede dikkate alinacak hususlar acik bir sekilde belirlenmistir.
Buna gore; “6grencilerin basarilarinin, devam ettikleri okulun siif gegme ve siavlarla
ilgili hiikiimlerine gore degerlendirilecegi, ancak degerlendirmelerde ogrencilerin
BEP’lerinin  dikkate  almacag”  belirtilmistir. ~ “Ogrencilerin  bagarilarmmn
degerlendirmesinde kullanilacak yontem, teknik, 6lgme araglar1 ve degerlendirme
siresinin, degerlendirme zamaninin, degerlendirme araliklarinin, degerlendirmeden
sorumlu kisiler ve degerlendirmenin yapilacagi ortamin, BEP gelistirme biriminin goriis
ve oOnerileri dogrultusunda belirlenecegi; yazili smavlarin Ogrencilerin yetersizlik

tiirline, egitim performanslarina ve gelisim Ozelliklerine gore cesitlendirilecegi;
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simavlarin kisa cevapli ve az sorulu olarak diizenlenecegi” konusunda maddeler
bulunmaktadir. Ayrica “zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat, bellekte tutma ve
hatirlama giicliikleri dikkate alinarak daha sik araliklarla degerlendirilmesi” gerekliligi
belirtilmektedir (MEB 2006). Bu maddeler zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
matematik basarilarinin degerlendirilmesi siirecinde yapilacak uyarlamalar konusunda

onemli ipucglar1 vermektedir.
1.9.1lgili Arastirmalar

Tiirkiye’de kaynastirma ortamlarinda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yoOnelik
Ogretimde yapilan uyarlamalar1 konu alan ¢alismalar Yikmis ve Vural (2009) tarafindan
yapilan ¢aligsmayla sinirlidir. Bu nedenle bu boliimde zihinsel yetersizligi olan bireylerin
kaynastirilmasi, zihinsel yetersizligi olan bireylere matematik Ogretimi ile ilgili
aragtirmalardan kisaca bahsedildikten sonra, matematik dgretiminde ve genel egitim
ortamlarinda yapilan Ogretimsel uyarlamalart konu alan yurt disinda yapilmis

arastirmalara yer verilecektir.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan bireylerin kaynastirilmasi konulu arastirmalar ii¢
grupta toplanmaktadir. Bunlar: Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan cocuklarin
kaynastirilmalarina iligkin goriis ve tutumlarini konu alan arastirmalar (Uysal, 1995;
Aksiitoglu, 1997; Batu, 1998; Diken, 1998; Aral ve Dikici, 1998; Ercan, 2001; Kaya,
2003; Varlier ve Vuran 2006; Orel, Toret ve Zerey, 2004; Cuhadar, 2006; Nizamoglu,
2006; Tiirkoglu, 2007; Battal, 2007; Turhan, 2007); kaynastirma uygulamalarinin
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar {izerindeki etkilerini konu alan arastirmalar (Baysal,
1989; Civelek, 1990; Demirtel, 1997; Kavanoz, 1999; Tiras, 2000; Karaaslan, 2003); ve
kaynastirma uygulamalarinda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklar1 sosyal kabulde rol oynayan etmenleri ve sosyal beceri Ogretimini
inceleyen aragtirmalardir (Civelek, 1990; Tekin, 1994; Cifci, 1997; Aktas, 2001; Vuran,
2005; Sahbaz, 2007; ve Yasaran, 2009)

Bu arastirmalarda, smiflarinda zihinsel yetersizligi olan Ogrencileri bulunan
Ogretmenlerin ¢ogunun kaynastirma konusunda kapsamli bir egitim almadiklar

anlagilmaktadir. Bu durum uygulamada birgok problemin ortaya ¢ikmasina neden
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olmaktadir. Bu arastirma sonuglari, Tirkiye’de kaynastirma adi altinda zihinsel
yetersizligi olan bireylerin normal siniflara yerlestirilmesiyle yetinilmekte oldugunu,
Ogretim uyarlamalarina yeterince yer verilmedigini diisiindiirmektedir. Bu genel durum
daha etkin kaynastirma uygulamalarinin ve ¢aligmalarinin yapilmasi gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Tirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik 6gretimi ile ilgili olarak da
sinirli sayida arastirma bulunmaktadir (Giirsel, 1987; 1993; 2000; Varol, 1992; Erdik,
1998; Yikmis, 1999; Yildizeli, 2000; Timugin, 2000; Dagseven, 2001; Bintas, 2007).

Bu aragtirmalardan ele edilen bilgiler sonucunda zihinsel yetersizligi olan bireylerin
matematikte yer alan amaglar1 gerceklestirmede yetersizlikler gosterdikleri ve hatalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim amaglar1 bireysellestirilerek, uygun
Ogretim yontemleri ve Ogretim materyalleri kullanilarak matematik 6gretimi
yapildiginda ise oOgrencilerin amagclarin kazaniminda ilerlemeler gosterdikleri ve

matematik beceri ve kavramlarini 6grenebildikleri goriilmektedir.

Kaynagtirma ve matematik 6gretimini konu alan arastirmalarin disinda bu arastirma
kapsaminda 6zellikle zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in gergeklestirilen dgretimsel

uyarlamalari konu alan aragtirmalar agagida betimlenmistir.

Yikmis ve Vural (2008), kaynastirma smifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina
ilisgkin yaptiklar1 calismalar1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapmiglardir. Bu
arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma evrenini
Erzurum ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan kaynastirma sinifi 6gretmenleri,
orneklemini ise on sekiz kaynastirma smifi 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmigtir. Veriler, icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
kaynagtirma siifi 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlama konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve yaptiklar1 baz1 6gretimsel uyarlamalarin ise sinirh kaldig1 goriilmiistiir.
Kaynagtirma siifi 6gretmenlerinin 6gretim ortaminin diizenlenmesinde sira diizenine
dikkat ettikleri fakat diger ortam diizenlemelerine yer vermedikleri, amag

uyarlamalarinda ise basitlestirme yapma, temel amaclar1 alma, seviyeye uygun amaglar
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ve ek amaclar belirleme caligmalarini1 yaptiklar1 fakat bunlara dair bir planlamanin
olmadigr bulunmustur. Yontemlerde yapilan uyarlamalarin daha c¢ok etkinlik
calismalarinda ve soru cevap yonteminde oldugu tespit edilmistir. Materyallerde ise
kaynagtirma sinift dgretmenlerinin ¢ogunun uyarlama yapmadiklar1 bulunmustur.
Igerigin hazirlanmasinda ve sunumunda uyarlama yaptiklarii belirtmelerine ragmen
hazirlik yapilmadan uygulama esnasinda yapilmaya calisildigi ve simirli kaldigi tespit
edilmistir. Kaynastirma sinifi dgretmenlerinin s6zlii sinav, test ve gozlem olgme
degerlendirme tekniklerini daha c¢ok kullandiklar1 ve sozlii smav ve performans
odevlerinde uyarlama ¢alismalarina daha ¢ok yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretimin
uyarlanmasinda karsilagilan zorluklara iliskin, kaynastirma smifi 6gretmenleri zamanin
yeterli olmadigini, 6gretimsel uyarlama konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu,

destek alamadiklarini, sinif mevcutlarinin fazla oldugunu belirtmislerdir.

Medina (1999) simav siiresinin uzatilmasinin 6grenme yetersizligi olan ve olmayan lise
ogrencilerin performanslar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. 235 lise birinci siif
Ogrencisinin, basarilarin1 6lgmek i¢in 30 tane c¢oktan se¢meli soru uygulanmistir. Bu
calismanin amaci Ogrenme yetersizligi olan Ogrencilerin, yetersizligi olmayan
Ogrencilere gore smavda ek siire verildiginde nasil performans gosterdiklerini
belirlemektir. Arastirma sonuglar1 yetersizligi olsun ya da olmasin tiim 6grencilerin

sinavda ek siire verme uyarlamasindan yararlandiklar1 yoniindedir.

Klingner ve Vaughane (1999), anasmifindan onikinci sinifa kadar olan &grencileri
iceren uzun siireli bir aragtirma yapmislardir. 4600 den fazla 6grencinin dahil oldugu bu
arastirmaya katilan ogrencilerin 760’1 6grenme gii¢ligline sahiptir. Arastirmada,
Ogrencilerin kaynastirma siniflarindaki Ogretimle ilgili yedi alanda, goriislerini
bildirmeleri istenmistir. Bu alanlar; notlandirma uygulamalari, ev 6devi, rutinler, yardim
uygulamalari, Ogretim, gruplama ve uyarlamalar1 igermektedir. Bu arastirmada,
Ogrencilere uyarlamalarin iyi bir fikir olup olmadigi ve 6zel uyarlama tiplerindeki
tercihleri ile ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ogretimsel
uyarlamalar fikrinin 1iyi oldugunu ancak Ogretmenler tarafindan c¢ok siklikla
kullamlmadigin1 ifade etmislerdir. Ogrenciler, en ¢ok tercih ettikleri uyarlama seklinin,
zor konularin 6grenilmesi sirasinda 6gretmenin dgrenciye yardim saglamasi oldugunu

belirtmiglerdir. Ogretimsel uyarlamalarin kullamlmasinin bazi &grenciler icin yabanci
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olmadigini ve olumsuz duygular hissetmediklerini, tiim Ogrenciler i¢in uyarlamalarin
yararli oldugunu diistindiiklerini arastirma bulgular1 gostermistir. Yine ayn1 arastirmada
ogrencilerin sinif iginde kimden yardim almay1 istedikleri sorulmustur. Ogrenciler, en
cok Ogretmen (genel egitim ya da 6zel egitim dgretmeni), siniftaki diger 6grenciler ve

kiigiik, esnek 6grenci gruplarinin yardimini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Hall (2002), besinci sinifa devam eden 06zel gereksinimli 6grencilerin okuma, dil,
matematik, fen gibi derslerdeki performanslarinin degerlendirilmesinde sinav
uyarlamalarinin nasil yapildigina iliskin bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada cesitli
nedenlerle 6zel gereksinimi olan 1416 O6grenci i¢in yapilan sinav uyarlamalarina
bakilmistir. Bu 0Ogrencilerin % 3’linii zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler
olusturmaktadir. Ogrenciler icin okuma, yazma, dil becerileri, matematik, fen ve sosyal
bilimler derslerinde yapilan smavlarda yer verilen uyarlamalar arastirilmistir.
Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin, besinci siifta bulunan 6zel gereksinimli
ogrencilerin % 75’ine sinavlarda ek siire verme, yonergeleri ve sorular1 okuma, yanitlari
yazma, kiigiik grup i¢inde ya da genel sinifta 6zel egitim 6gretmeninin destegiyle sinav
yapma, teknolojik destekten yararlanma, simnavda ara verme gibi sinav uyarlamalari
yaptiklari, %25’ine ise hi¢bir uyarlama yapmadiklari bulunmustur. Zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler i¢in matematik sinavlarinda en sik kullanilan uyarlamalarin ise ek siire
verme, kiiclik grup i¢inde 6zel egitim 6gretmeninin destegiyle sinav yapma, sinavda ara
verme ve sorularin 6nemli yerlerini okuma seklinde uyarlamalar oldugu konusunda

bulgular elde edilmistir.

Kappel (2002), 6grenme yetersizligi olan Ogrencilere yapilan smav uyarlamalari
konusunda c¢alisma yapmustir. 11 yasinda 47 Ogrenciyle yapilan deneysel ¢alismada
matematik simavinda yapilan uyarlamalarin simav basarilarmi artirmada etkisi oldugu
bulunmustur. Sinavlarda ek siire verme ile sdzel destek saglama uyarlamalarinin
matematik performansi iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Sinavdan elde edilen
sonuclara gore 6grenme giigliigii olan dgrencilere ek siire uygulamasimin kavramlar ve
problemlerle ilgili sorularda sozel yardim saglamaya gore daha iistiin oldugu
goriilmiistiir. Hesaplama boliimiinde ise iki uyarlama arasinda onemli bir fark
bulunamamistir. S6zel destek saglamanin matematikte her alanda uygun olmadigi ve

snav basarisinda onemli bir farka yol agmadigi bulunmustur. Ozellikle hesaplama
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alaninda sembollerin ve sayilarin sesli olarak okunmasinin bir yarar saglamadigi
anlasilmistir. Sesli okuma sirasinda Ogrencilerin problemleri dinledikleri ancak
problemin ¢oziimii i¢in gerekli stratejileri anlamadiklar1 ve tekrar edilen okumalar
sonucunda zaman kaybettikleri diigiiniilmektedir. Bunun yam sira, uygulamaciyla
Ogretmen arasindaki etkilesimin arttigi; bunun sonucunda da dgrencilerin problemin
¢Oziimii i¢in yardim isteme gibi sosyal becerilerinin gelistigi yargisinda
bulunulmaktadir. Ek siire verildiginde 0Ogrenme giicliigli gosteren Ogrencilerin
problemleri tekrar okuma, problemin ¢éziimii i¢in gerekli bilgileri tanimlama ve farkl
islemler yapma konularinda zaman bulduklart i¢in daha basarili olduklar

diistiniilmektedir.

Krosbergen ve Van Luit (2003), 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in matematik sagaltimina
iligkin 58 tane calismadan olusan bir meta-analiz ¢alismas1 yapmislardir. Bu ¢alismada
1985-2000 yillar1 arasinda yayinlanmig deneysel arastirmalar incelenmistir. Arastirilan
konular; matematik, aritmetik, toplama, c¢ikarma, carpma, bolme, sayr kavramlari,
sagaltim, Ogretim  yoOntemleri; temel  egitim ve  yetersizlik,  gigclik,
egitilebilir/6gretilebilir zihin engeli, risk altinda olan, diisiik performans sergileyen,
ortalamanin altinda, biligsel yetersizlik gosterenlerdir. Sagaltim i¢in ii¢ alan secilmistir.
Bunlar hazirlik becerileri, temel beceriler ve problem ¢6zme stratejileridir. Caligmalarin
cogu matematikteki temel becerilerle ilgilidir. Calismalarda dogrudan 6gretim yontemi,
bilgisayar destekli 6gretim ve akran Ggretimine yer verilmistir. Dogrudan dgretim ve

kendi kendine 6gretim yontemleri en etkili yontemler olarak bulunmustur.

Elliott ve Marquart (2004), sinavlarda ek siire verme seklinde yapilan zaman
uyarlamasinin 6zel gereksinimli 6grenciler, matematik 6grenme giigliigii olan 6grenciler
ve normal Ogrenciler tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bu amagla, doksan yedi tane
sekizinci siif d6grencisine birbiriyle esdeger iki matematik testi uygulanmisg, 20 dakika
standart zaman, 40 dakika da uzatilmis zaman olarak verilmistir. Ozel gereksinimli
olma ve matematik yeteneginin derecesi ile ek siire uyarlamasi birbirini etkilemektedir.
Ozel gereksinimli 6grenciler ve matematik yetenegi diisiik olan Ogrenciler zaman
uyarlanmasindan yararlanirken, yetersizligi olmayan Ogrenciler bu uyarlamadan

yararlanamamuiglardir.
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Cisar (2004), ozel egitim alanindaki 6gretmenlerin, uygulamacilarin ve normal
siniflardaki ogretmenlerin uyarlamalar ve degisikliklerle ilgili bilgi ve becerilerini
degerlendirmek ve 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesinde uyarlamalara yer
verme becerilerine bakmak amaciyla betimsel bir calisma yapmustir. Arastirma
sonucunda, ozel egitim Ogretmenlerinin uyarlamalar ve diizenlemeler konusunda
bilgilerinin yeterli oldugu, buna karsin normal simiflarda ¢alisan O6gretmenlerin bu
konudaki bilgilerinde yetersizlik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine 06zel egitim
ogretmenlerinin 6grencilerin degerlendirilmesinde uyarlamalara yer verdikleri, ancak
diger ogretmenlerin uyarlamalar1  kullanmadiklart  bulunmustur. Ogretmenlerin

uyarlamalar konusunda egitim almalarinin gerekliligi ortaya konmustur.

Silvia, Munk ve Bursuck (2004), se¢me, izleme, 6l¢cme uyarlamalari i¢in sistematik bir
siire¢ olan kisilestirilmis not verme (Personalized Granding Plan) modelinin
kaynastirma 6grencileri i¢in uygulamasina bakmiglardir. Arastirmaya yedinci sinifa
devam eden O6grenme giicliigii tanis1 olan bir 6grenci ile altinci sinifa devam eden ileri
diizeyde 6grenme gii¢liigii ¢eken bir 6grenci katilmistir. Her iki 6grenci de kaynastirma
egitiminden yararlanmaktadir. Degerlendirmede, BEP amaglarinda 6ngoriilen o6lgiit,
Odev performansindaki gelismeler, 6dev tamamlamak i¢in harcanan ¢aba ve islemler
dikkate alinmistir. Sonugta, 6grenciler BEP’da yer alan matematik ile ilgili amaglar igin
ongoriilen % 85 oOl¢iitiine ulastiklar: i¢in matematik dersi “A” ile notlandirilmistir. Bir
diger deyisle, ddevleri tamamlamadaki ¢aba ve islemlerdeki olumlu davranislar1 nedeni
ile 6grenciler notla odiillendirilmislerdir. Elde edilen sonuglara gore, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin notlandirilmasi 6gretmenler i¢in karmasik bir siire¢ gibi goriinmesine
ragmen, karne notlarinin belirlenmesinde daha iyi karar vermesinde yardimei oldugu

gozlenmistir.

Brown (2007), 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin sinav uyarlamalari
konusundaki tutumlarim1 ve bilgilerini degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yapmistir.
Aragtirmaya 600 dzel egitim ve genel egitim 6gretmeni dahil edilmistir. Ogretmenlerin
simav uyarlamalar1 konusundaki bilgilerinin yeterli oldugu ve bu konuda 6zel egitim
Ogretmenleriyle normal egitim Ogretmenleri arasinda fark olmadigi bulunmustur.
Ogretmenler sinav  uyarlamalar1  yapmanin  dgrencilere  yardimcr  oldugunu

belirtmislerdir. Sinav uyarlamalar1 konusunda test sorularinin yiiksek sesle okunmasi,
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0zel oturma ve grup diizenlemelerinin yapilmasi, yonergelerin basitlestirilmesi,
yonergelerin okunmasi, sinavda ara verme, biiyilk baskili smmav kagidi gibi
uyarlamalardan, o©zellikle sinav sorularini yiiksek sesle okuma uyarlamasinin 6zel

gereksinimli 6grencilerde daha yararli oldugunu belirtmislerdir.

Fahsl (2007), matematik 6gretiminde hem genel egitim siniflarinda hem de 6zel
gereksinimli ¢ocuklara matematik 6gretiminde kullanilabilecek materyal uyarlamalari
konusunda bir ¢alisma yapmistir. Tiim 6g8renciler i¢in matematik materyallerindeki
uyarlamalarla ilgili yaptig1 ¢aligmasinda, genel egitim siniflarinda 6gretmenlerin fazla
zaman ve ¢aba harcamadan kullanabilecekleri materyal uyarlamalariyla ilgili gelistirmis
oldugu orneklere yer vermistir. Bunlarin arasinda islem yapmay1 ve sayilar1 yazmayi
kolaylastiracak dikey ¢izgili kagitlar, grafik kagitlari, golgelendirme, maniipiilatif say1
tablolari, hesap makinesi gibi materyaller bulunmaktadir. Bu uyarlamalarin matematik
Ogretimi sirasinda 6gretmenler tarafindan ¢ok kolaylikla kullanilabildigi ve 6grencilerin

matematikte yaptiklari hatalar1 azalttig1 yoniinde tespitler yapilmistir.

Elbaum (2007), matematikte 6grenme giicliigii olan 6grenciler ile yetersizligi olmayan
Ogrencilere uygulanan sodzel simav uyarlamalarinin matematik basaris1 {izerindeki
etkilerinin karsilastirildigi meta-analiz ¢aligmalar1 yapmistir. Bu arastirmalar toplam
625 orta ve lise diizeyindeki ogrencilerle yapilan 388 arastirmadan olusmaktadir.
Aragtirmalarin sonuglari sdzel sinav uyarlamalarinin matematik 6grenme giigliigii olan

ogrencilerin matematik basarilarinda ilerlemelere yol actigini gostermektedir.

Ogretimsel uyarlamalara iliskin yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular zihinsel
yetersizligi olan bireylerin performans durumlarina ve bireysel gereksinimlerine gore
gergeklestirilen arag-gereg, egitim materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme
ve degerlendirmede yapilan diizenlemelerin/uyarlamalarin, 6grenmede ilerlemelere yol
actigmi  ve zihinsel yetersizligi olan bireylerin 6gretimsel uyarlamalardan

yararlandiklarini gostermektedir.
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1.10. Arastirma Problemi

Her birey matematik bilgi ve becerilerini evde, okulda, iste yasamin ¢esitli alanlarinda
kullanmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin de topluma katilmalar1 ve kabulleri,
giinlik yasamda yer alan pek ¢ok beceriyi yerine getirebilmelerine baglidir. Bu
becerileri yerine getirebilmeleri ve bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri, okul
oncesi ilkokul ve daha sonraki Ogretim kademelerinde verilen egitim ve bu egitimin

niteligi ile siki bir iligki icinde bulunmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 derslerin basinda matematik
gelmektedir. Normal gelisim gosteren akranlari gibi bu 6grenciler de yasamlar1 boyunca
karsilarima ¢ikacak problemleri ¢6zmede, hesaplamada matematigi kullanmak
zorundadirlar. Bu nedenle, matematik derslerinde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
seviyelerine uygun programlarin uygulanmasi ve dgretimin bu dogrultuda uyarlanmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere matematik 6gretimi ile ilgili farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin kullanildig1 arastirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalar kaynastirma
uygulamasina dahil olmayan, 6zel okullarda ve siiflarda bulunan 6grencilere yonelik
olarak yapilmistir. Genel egitim siniflarina devam eden kaynastirma kapsamindaki
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik Ogretimi ile 1ilgili arastirmalara

Tiirkiye’de rastlanilmamustir.

Kaynastirma uygulamalar1 ve matematik 6gretimi ile ilgili caligmalar, kaynastirma
ortamlarinda yapilan diizenlemelerin ¢ok ©nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin  kaynastirma ortamlarinda ne tiir 6gretimsel diizenlemelere ve
uyarlamalara yer verdiklerinin ve Ogretimsel uyarlamalari matematik dersinde nasil
gerceklestirdiklerinin -~ saptanmasina  gereksinim  vardir. Aragtirma konusu bu

gereksinimlerden kaynaklanmaktadir.
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1.11. Amag

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretimde dordiincii ve besinci siniflardaki kaynastirma sinifi
Ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik matematik 6gretiminde
yer verdikleri Ogretim uyarlamalarina iligkin goriislerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Matematik 6gretiminde 6gretmenler;

—

icerigin uyarlanmasinda neler yapmaktadirlar?

2. oOgrencilerin performanslarinin belirlenmesine ve 6gretimin planlanmasina

iligkin goriisler nelerdir?

3. ortam diizenlemelerine ve Ogretim materyallerinin uyarlanmasina iliskin

goriisler nelerdir?

4. kullanilan yontem ve tekniklerde ne tiir uyarlamalara yer vermektedirler?

5. matematik basarilarinin degerlendirilmesinde gerceklestirilen uyarlamalar

nelerdir?

6. zihinsel yetersizligi olan &grencilere matematik beceri ve kavramlarinin

Ogretiminde ne tiir sorunlarla karsilasmaktadirlar?

7. zihinsel yetersizligi olan &grencilere matematik beceri ve kavramlarinin

ogretimine iligkin oneriler nelerdir?

1.12. Onem

Bu aragtirma kaynastirma smiflarinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik

ogretiminde 6gretmenlerin gergeklestirdikleri uyarlamalarin betimlenmesine yoneliktir.

Tirkiye'de Ogretimsel uyarlamalar konusunda yapilan ¢alismalar yok denecek
diizeydedir. Bu arastirma sonucunda, kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin matematik

Ogretiminde yapacaklar1 6gretimsel uyarlamalar konusunda nelere 6nem ve oncelik
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verdikleri konusunda bilgiler ortaya cikacaktir. Kaynastirma siniflarindaki zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler i¢in matematik dersinde yapilan uyarlamalar konusunda bu

arastirmanin 6gretmenlerin ¢alismalarina 151k tutacag: diistintilmektedir.

Ogretimsel uyarlamalarin matematikle sinirli kalmadan diger derslerde de uygulanacagi
ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yani sira diger 6zel gereksinimli 6grenciler igin

de iyi sonuclar alinabilecegi diisliniilmektedir.

Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalar1 kosullarinda zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik smif 6gretmenlerinin ne tlir uygulamalar yaptiklar1 konusunda alan
yazindaki bilgilere yeni ilaveler yapmak ve katkida bulunmak amaci bu arastirmayi

onemli kilmaktadir.



BOLUM. 2

YONTEM

Bu boéliim arastirmanin modelini, arastirmanin yapildigi okullarin ve 6gretmenlerin
ozelliklerini, veri toplama aracinin gelistirilmesini, arastirma verilerinin toplanma

siirecini, toplanan verilerin dokiimiinii ve analizini icermektedir.
2.1. Katihmcilar

Arastirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ve Eskisehir il merkezi sinirlart i¢inde yer
alan ilkégretim okullarindan, dordiincii ve besinci siniflarinda, hakkinda kaynastirma
karar1 bulunan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu okullarin kaynastirma

siiflarinda gorev alan 6gretmenlerle gerceklestirilmistir.

Arastirmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla, Eskisehir Rehberlik ve Arastirma
Merkezi (RAM) Miidiirliigii ile goriisiilmiis ve Eskisehir il merkezindeki okullarda,
hafif veya orta derecede zihinsel yetersizlik tanisi1 nedeniyle hakkinda kaynastirma
karar1 alinmis olan ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilkogretim okullarinin listesi
edinilmistir. Rehberlik ve Aragtirma Merkezinden alinan listeye goére tim sinif
seviyelerinde zihinsel yetersizlik tanis1 nedeniyle kaynastirma uygulamasina dahil olan
ogrencilerin bulundugu 55 ilkégretim okulunun oldugu, bu okullarin 32’ sinde dordiincii

veya besinci siniflarda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu belirlenmistir.

Aragtirmaci tarafindan bu okullarin adres ve iletisim bilgileriyle ilgili il Milli Egitim
Miidiirliigii web sayfasindan bilgi alinarak bu okullarin yoneticileri ziyaret edilmistir.
Arastirma izninin bir kopyasi sunularak (Ek 1), okul miidiirii ile goriisiilmiis ve
yapilacak aragtirmanin amaci, arastirmanin ne sekilde gerceklestirilecegi kisaca

anlatilmistir. Goriisiilen okul midiirleri arastirmanin yapilmasinda sakinca olmadigin
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ifade etmislerdir. Okul miidiirlinlin izni alindiktan sonra, Rehberlik Arastirma
Merkezi’nden alinan listelerdeki 6grenci bilgileri, miidiir yardimcisiyla birlikte okulun
e-okul sayfasindan kontrol edilerek listenin son gilincellemesi yapilmistir. 32 okuldan
4’1, Ogrencilerin baska okullara nakil olmalari; 2’si Ogretmenlerinin arastirmaya
katilmay1 kabul etmemeleri, 3’ ii zihinsel yetersizligi olan dgrencilerinin okuma-yazma
bilme 6n kosulunu karsilamamalari ve 4’ i de sehir disinda olmalari nedenleriyle

listeden ¢ikarilmustir.

Arastirma, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin bulundugu 19 ilk6gretim okulunda (Ek

2) gorev yapan toplam 26 kaynastirma sinifi 6gretmeniyle gergeklestirilmistir.

Bu aragtirmaya katilan o6gretmenlerin bir diger deyisle arastirmanin katilimcilarinin

ozelliklerini gosteren bilgiler Tablo 2,1’°de yer almaktadir.

Tablo 2.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Grup Say1
Cinsiyet Kadin 23
Erkek 3
Ogrenim Durumlari Onlisans 6
Lisans 19
Yiiksek Lisans 1
Meslekteki Hizmet Y1l 2-5yil 1
6-10 y1l 6
11-15 y1l 10
21-25 yil 1
26 yil ve tistii 2
Mezun Olunan Program Sinif 6gretmenti yetistiren programlardan mezun 15
Farkl1 bir programdan mezun olup,
sinif 6gretmenligi alaninda gorev alanlar 10
Cocuk gelisimi ve ev yonetimi 1
Su Andaki Gorevi Kadrolu siif 6gretmeni 25
Ucretli siif gretmeni 1
Sorumlu Oldugu Sinif 4.smif 8

5.smf 18
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Tablo 2,1°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 23’1 kadin, 3’1 erkektir.
Ogretmenlerden 8’1 dordiincii smifta, 18’1 besinci sinifta gorevlidir. 25 dgretmen
kadrolu sinif 6gretmeni olarak, bir 6gretmen ise iicretli (vekil) 6gretmen olarak gorev

yapmaktadirlar.

Ogretmenlerin 6’s1 6n lisans, 19’u lisans, 1’i yiiksek lisans programlarindan mezun
olmuslardir. 15 Ogretmen simif 6gretmenligi, egitim yiiksekokulu, 6gretmen okulu,
egitim enstitiisii gibi siif 6gretmenligi egitimi veren ¢esitli programlardan mezun
olmuslardir. 10 6gretmen ise sosyoloji, biyoloji, tarih, matematik, egitim bilimleri,
egitim programlar1 ve Ogretim, radyo televizyon sinema, kimya Ogretmenligi, ziraat
miihendisligi gibi farkli programlardan mezun olduktan sonra sinif Ogretmenligi
kursuna katilarak simif 6gretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerdir. Bir 6gretmen ise
¢ocuk gelisimi ve ev yonetimi programindan mezun olmustur. Ogretmenlerin mesleki

deneyimleri cogunlukla 6-10 yil ile 11-15 yi1l arasinda bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel egitim alanindaki yeterlilikleri, aldiklar: egitim

ve kaynastirma deneyimlerini gosteren bilgiler Tablo 2.2°de yer almaktadir.

Tablo 2.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozel Egitim Alamindaki

Yeterlilikleri
Ozellikler Grup Say1
Kaynastirma egitimi alma Evet 15
Hayir 11
Ozel egitim alaninda yeterlilik Hizmet i¢i egitim (kurs/seminer) 15
Ozel egitime yonelik hizmet i¢i egitim 10

Ozel egitimi de kapsayan hizmet i¢i egitim 5

Kaynastirma deneyimleri
2yl
3yl
4 yil
5yl
6 yil
7 yil
8 yil
9 yil
10 yil
18 yil

—_—— = N = N R WA B
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Tablo 2.2 incelendiginde, 6gretmenlerin 15’inin 6zel egitime yonelik egitim aldigi, 11
ogretmenin ise bu alanda egitim almadiklar1 goriilmektedir. Ozel egitim alaninda egitim
aldiklarin1 belirten Ogretmenlerin 10’u 6zel egitime yonelik hizmet i¢i egitime
katildiklarini, 5’1 ise 6zel egitimi de kapsayan hizmet i¢i egitime katildiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma konusunda deneyimleri 2 ile 18 yil arasinda

degismektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin sorumlu olduklar1 ve zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin egitim-6gretim gordiikleri kaynastirma smiflarinin 6zellikleri ile ilgili

bilgiler Tablo 2.3’de yer almaktadir.

Tablo 2.3 Ogretmenlerin Sorumlu Olduklar1 Kaynastirma Simflarinin Ozellikleri

Ozellikler Grup Say1

Sinif Mevcudu 16-20 6grenci 1
21-25 6grenci 1
26-30 6grenci 7
31-35 6grenci 13
40 ve Ustii 6grenci 4

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin

sinifta bulunma siiresi 1 yil 3
2yl 3
3yl 3
4 yil 7
Syil 10

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin

sinifa gelis sekli RAM ve Rapor 24
Hastane raporu 1
Diger 4

Ogretmenin bilgilendirilmesi Evet 10
Hayir 16

Tablo 2.3 incelendiginde, zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin bulunduklar
kaynagtirma siiflarinin mevcutlarinin 16-20 kisi ile 40 ve {istii kisi arasinda degistigi
anlasilmaktadir. Siif mevcudu 40 ve iistiinde olan 4 simif bulunmaktadir. Smiflardaki
zihinsel yetersizligi olan ogrenciler 1 ile 5 yildir aym smifta 6grenime devam
etmektedirler. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin 24’ii Rehberlik ve Arastirma

Merkezinde inceleme sonucunda alman Ozel Egitim Kurulu Y&neltme Raporu ile smifa
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gelmislerdir. 2 6grenci ise hastane raporu ve diger sekillerde smifa geldikten sonra
yoneltme raporlar1 alinmis O6grencilerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 16°s1,
zihinsel yetersizligi olan 6grencisi siifa yerlestirilmeden once bilgilendirilmediklerini,

10’u ise 0grenci hakkinda bilgilendirildiklerini belirtmislerdir.

Aragtirmanin katilimeilariin siiflarinda bulunan 6grencilerin 8’1 dordiincii sinifta, 18’1
ise besinci smifta kaynastirma uygulamasina devam etmektedirler. Ogrencilerin 11°i
kiz, 15°1 erkektir. 3 68rencinin orta derecede zihinsel yetersizlik tanisi, 23 6grencinin ise

hafif derecede zihinsel yetersizlik tanis1 bulunmaktadir.
2.2. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ilkogretim okullarinin dordiincii ve besinci siniflarinda 6grenimlerine
devam eden hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan kaynastirma
ogrencilerine yonelik matematik Ogretiminde yapilan 6gretimsel uyarlamalara iliskin
siif Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerini belirlemek amaciyla yapilmis, tarama
modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz

edilmistir.

Tarama modeli ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bi¢ciminde
betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya

caligilir (Karasar, 1998).

Gorlisme, sosyal bilim ve egitim alanlarinda yapilan arastirmalarda bilgi toplama
tekniklerinden biridir. Goriisme, bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve
davraniglar1 ile bunlarin olast nedenlerinin  6grenilmesinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. (Kaplan, 1995; Karasar, 1998). Goriisme belirli bir arastirma konusu
veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008).

Gortismeler, kaynaklar1 ulasilabilirligine ve arastirmada toplanmak istenen verilerin

ozelliklerine gore farkli sekiller alabilir. Gorlismeler yapilandirilmis, yari
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yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goriismeler, etnografik goériismeler ve odak grup

gorlismeleri seklinde yapilabilir. (Karasar, 1998; Biiyiikoztiirk ve dig., 2008).

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda, arastirma amacma uygun oldugu

diisiiniilerek yari-yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmastir.

Yari  yapilandiridmis  goriismeler:  Yart  yapilandirilmig  goériisme, — egitim
aragtirmacilarinca en c¢ok tercih edilen goriisme teknigi olup, yapilandiriimig
goriismenin ¢ok daha esnek bir bigimidir. Konu alaninda arastirmacinin aydinlatmak
istedigi alana dayanan agik uglu sorulart igerir (Karasar, 1998). Hem sabit secenekli
yanitlamay1r hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Gorlismeci,
gorlsiilenin yanitlarindan hareket ederek soracagi sorular1 daha da agarak ayrintiya

gidebilir (Biiytlikoztiirk ve dig., 2008).

2.3. Verilerin Toplanmasi

2.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri hakkinda veri toplamak
amaciyla goriigme Oncesinde yazili olarak doldurmalar i¢in Kigisel Bilgi Formu
gelistirilmistir (Ek 3). Bu formda 6gretmenlerin kisisel bilgileri, meslekteki deneyimleri,
0zel egitim alanindaki yeterlilikleri, gérev yaptiklar: siniflarin 6zellikleri gibi bilgilerin

toplanmasina yonelik sorular yer almigtir.

Gortigme Oncesinde, katilime1 siif 6gretmenlerini ¢alisma ile ilgili bilgilendirmek ve
goriisme yapilacak tarih ve yerin belirlenmesi amaciyla bir s6zlesme hazirlanmis ve
sozlesmede arastirmanin amaci ve ¢aligmanin nasil gerceklestirilecegi agik bir sekilde
belirtilmistir.  Katilimcilara — arastirmanin ~ goniilliilik  esasina  dayali  olarak
gergeklestirilecegi arastirmaci tarafindan belirtilerek aragtirmanin nasil yiiriitiilecegi,
arastirma sonuclarinin nasil kullanilacagi agiklanmistir. Gorlismelerden 6nce katilimet

ogretmenlerle karsilikli olarak bu sézlesme imzalanmustir (Ek 4).

Arastirmaci, gorismeleri saglikli bir sekilde yiiriitebilmek amaciyla goriismeler

baslatilmadan oOnce bir goriisme kilavuzu hazirlamistir.  Goriisme kilavuzu
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goriismecinin, kendini nasil tanitacagina, konuyu hatirlatici bilgiyi nasil verecegine,
katilimeciyr konuya nasil yonlendirecegine, katilimeiyla iletisimde uyacagi kurallarin
neler olduguna, hangi sorular1 hangi sirayla soracagina, goriismenin amacinin ne
olduguna, katilimcidan neler beklendigine ve kayit isleminin nasil yapilacagina iliskin

aciklamalari icermektedir (Ek 5).

Arastirma verilerinin toplanmasi ic¢in yart yapilandirilmig goriisme teknigi ile
hazirlanmis goriisme sorular1 kullanilmistir. Gorlisme sorulari, ilkogretim dordiincii ve
besinci siniflarinda ¢alisan smif 6gretmenlerinin siniflarindaki zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik matematik beceri ve kavramlarinin kazandirilmasinda 6gretimsel
uyarlamalara iligkin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaci goz Oniinde

bulundurularak hazirlanmistir.

Arastirmaci, goriisme sorularini hazirlarken kimi ilkeleri g6z 6niinde bulundurmustur.

Bu ilkeler soyle siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005):

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma, deneyimlerle iliskilendirilen odakli sorular

hazirlama

e Acik uglu ve yonlendirmeyen sorular hazirlama

e Yanit1 cok boyutlu olabilecek sorular sormaktan kaginma

e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama

Bu arastirmanin sorular1 hazirlanirken yukarida belirtilen ilkeler dikkate alinmistir.
Sorular arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra birkag kez titizlikle kontrol edilmig
ve Ozel egitim alaninda c¢alisan bes 0gretim iiyesinin goriigleri alinarak diizenlenmistir.
Uzman kisilerin goriisleri alindiktan sonra sorularin bazilarinda degisiklikler yapilmis

ve goriisme sorularina son sekli verilerek pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla yapilan hazirliklart ve belirlenen sorulart sinamak
amaciyla, sinifinda zihinsel yetersizligi olan 6grencisi bulunan iki sinif 6gretmeniyle
pilot uygulama yani 6n goriisme yapilarak sorulara son sekli verilmistir. Pilot uygulama

yapilan 6gretmenler arastirma kapsami diginda tutulmuslardir.



39

Pilot uygulama i¢in 6gretmenlerden randevu alinmis, 6gretmen i¢in uygun olan giin ve
saatte Ogretmenin okulunda sessiz bir ortamda bir araya gelinerek goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya baslamadan Once arastirmaci arastirma amacini
ve goriismenin ne sekilde yiiriitiillecegini acgiklamistir. Zaman agisindan ekonomik
olmas1 ve verilerin giivenilir bir sekilde elde edilip korunmasina katki saglamasi
amaciyla goriismenin ses kayit cihazi kullanilarak yapilmasi i¢in izin alinmistir.
Goriismenin  sohbet niteliginde gerceklesmesine 6zen gosterilmistir. Goriismeler
yaklasik 20-24 dakika slirmiistiir. Goriisme kaydi dinlenerek sorulara verilen yanitlarin
dokiimii yapilmistir. Bu goriismede sorularin &gretmenler tarafindan anlasildigr ve
rahatlikla cevaplanabildigi goriilmistiir. Bazi sorularin ifadesi daha anlasilir hale
getirilip sorulus bigiminde bazi degisiklikler yapilarak goriisme sorularina son sekli

verilmistir. Asagida gorlisme sorularinin son sekli yer almaktadir.

Goriisme Sorulari

1. Kaynastirma Ogrencisine, matematik beceri ve kavramlarin &gretiminde,
matematik 6grenme alanlarinda ne tiir uyarlamalar/degisiklikler yapma geregini

duyuyorsunuz?

2. Kaynastirma 0grencisinde; toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerinde ve
diger beceri ve kavramlarin 6gretiminde ne tiir hatalar gozlemliyorsunuz?

Ornekler verebilir misiniz?

3. Kaynastirma 0Ggrencisinin  matematik  dersi  Oncesi  bilgi  seviyesini

(performansini) belirlemek i¢in ne tiir ¢aligmalar yapiyorsunuz?

4. Kaynastirma 6grencisinin matematik programini hazirlarken neler yapiyorsunuz?

5. Kaynastirma Ogrencisi i¢cin matematik programinin bireysellestirilmesinde ve

uygulanmasinda kimlerden destek aliyorsunuz? Ne tiir destekler aliyorsunuz?

6. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimini
yaparken egitim ortamlarinda ne tiir uyarlamalara ve diizenlemelere yer

veriyorsunuz?
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7. Kaynastirma 6grencisine matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde ne tiir

calisma gruplarina yer veriyorsunuz?

8. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlari Ogretirken ne tiir

Ogretim materyallerine (ara¢ gereglere) yer veriyorsunuz?

9. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimini
yaparken ne tiir Ogretim yontemleri kullaniyorsunuz? (6rneklerle agiklar

misiniz?)

10. Kaynastirma 6grencisinin matematik basarilarin1 degerlendirmek icin sinavlarla

ilgili ne tiir uyarlamalara/degisikliklere yer veriyorsunuz?

11. Kaynastirma Ogrencisine not verirken ya da sinif ge¢cme kararimi verirken

akranlarma gore ne tiir farkliliklara yer veriyorsunuz?

12. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminde ne tiir

sorunlarla karsilastyorsunuz? (Ornekler verebilir misiniz?)

13. Kaynastirma 6grencisine matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminin daha iyi

yapilabilmesi i¢in neler yapilmasini 6nerirsiniz?
2.3.2. Veri Toplama Program

Arastirma verileri 18 Mart 2009-06 Mayis 2009 tarihleri arasinda toplanmustir.
Gortismeler, 6gretmenlerin sozlesmelerinde belirttikleri sekilde kendileri i¢in uygun

olan giin ve saatlerde, 6gretmenlerin okullarinda gergeklestirilmistir.

Goriisgme zamanlarinin belirlenmesini kolaylastirmak amaciyla, arastirmaya katilmayi
kabul eden 6gretmenlerden, 6n goriismeler sirasinda verilen sdzlesmede kendileri igin
uygun olan goriisme giin ve saatlerini belirtmeleri istenmis ve bos zamanlarina iligkin
bilgi alinmigtir. Ogretmenler goriisme icin genellikle derslerinin olmadig: saatleri ve
giinleri tercih etmislerdir. Bu durum goriismenin rahat yapilmasini ve ogretmenlerin

zaman konusunda kaygi yasamamalarini saglamistir.
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Gorligmelerin kaydedilmesi i¢in Media Player programiyla ses kaydeden MP3 player
kullanilmistir. Bu cihazla kaydedilen goriismeler, bilgisayara Windows Media Player
ses dosyasi olarak aktarilmis ve iki kopya halinde saklanmistir. Her bir ses dosyasina
goriisme sirasina gore isim ve numara verilmistir. Goriisiilen 6gretmen, goriisme tarihi,

siiresi ve kayit numaralar1 Tablo 2.4’teki goriisme takviminde belirtilmistir.
2.3.3. Goriisme Tlkeleri

Goriisme formundaki sorularin goriisme yapilacak her 6gretmene ayni sirayla sorulmasi
kararlagtirilmistir. Gorligme sirasinda ogretmenin herhangi bir soruya verdigi cevap,
ayni1 zamanda bir diger sorunun cevabini da kapsiyorsa o sorunun tekrar sorulmamasina
karar verilmistir. Herhangi bir sorunun cevabi tam olarak alinmazsa ya da sorunun
cevabini kapsamayan bilgiler verilirse, soru bagka bir ifadeyle tekrar sorularak ve “bu
konuda bagka sdylemek istediginiz ya da eklemek istediginiz bir sey var m1?” biciminde
sorular yonelterek, sorunun daha acik olarak cevaplanmasinin saglanmasina karar
verilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin agiklama yapilmasini istedikleri sorular

oldugunda, onlar1 yonlendirmeden gerekli agiklamalarin yapilmasi uygun goriilmiistiir.
2.3.4. Goriismelerin Yapilmasi

Gorlismelerin tiimii arastirmacinin kendisi tarafindan ve birebir gergeklestirilmistir.
Aragtirmaci goriisme yapaca@i her Ogretmen icin sessiz ve gorligmenin kesintiye
ugramayacagl bir ortami Ogretmenle ve okul idaresiyle birlikte belirlemistir.
Goriigsmelerin altis1 6gretmenler odasinin bos oldugu saatlerde 6gretmenler odasinda,
besi 6gretmenlerin siniflarinin bos oldugu saatlerde kendi siniflarinda, besi rehberlik
servisi odasinda, dordii bilgisayar odasinda, ikisi miidiir yardimcisi odasinda, biri
okulun kiitiiphanesinde, biri memur odasinda, biri veli goriisme odasinda ve biri okulun
konferans salonunda gerceklestirilmistir. Bu ortamlarda bazi goriisme saatlerinin
teneffiis ve ders bitis saatlerine rastlamasi nedeniyle zil sesi, 6grenci giiriiltiisii gibi
disaridan gelen sesler olmustur. Bu giiriiltiiler goriismeleri kesintiye ugratmamis ve

olumsuz yonde etkilememistir.

Tablo 2.4’te 6gretmenlerle yapilan goriismelerin takvimi yer almaktadir.
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Tablo 2.4 Ogretmenlerle Goriisme Takvimi

Ogretmen Kod Ad1 Gériisme Tarihi Goriisme Siiresi (dak.sn.) KayitNo

Nuray 18.03.2009 22.45 Gl
Hasan 19.03.2009 35.00 G2
Ayten 23.03.2009 20.01 G3
Kutay 23.03.2009 15.52 G4
Hale 23.03.2009 17.23 G5
Ulkii 25.03.2009 33.52 G6
Lale 26.03.2009 58.15 G7
Nilgiin 02.04.2009 36.10 G8
Ahmet 02.04.2009 31.53 G9
Gizem 08.04.2009 34.10 G10
Sibel 09.04.2009 22.34 Gl1
Serpil 10.04.2009 23.28 G12
Nese 13.04.2009 36.10 GI13
Nurhan 13.04.2009 28.17 Gl14
Zeynep 14.04.2009 30.38 GI15
Suna 20.04.2009 21.15 Gl6
Fisun 21.04.2009 18.51 G17
Betiil 21.04.2009 11.50 G18
Mine 27.04.2009 18.28 G19
Giil 27.04.2009 35.01 G20
[lkay 28.04.2009 23.51 G21
Selda 28.04.2009 21.17 G22
Emine 29.04.2009 13.59 G23
Ayse 04.05.2009 25.32 G24
Pinar 04.05.2009 15.31 G25
Giilsen 06.05.2009 16.15 G26

Gortismeye baslamadan Once, Ogretmenlerin  ger¢ek isimlerinin  arastirmada
kullanilmayacag1 ve kendi isimlerinin gizli tutulacagi agiklanmistir. Bu nedenle, bir kod
isim belirlenecegi ve arastirmada bu kod isimlerinin kullanilacagi belirtilmis oldugu
halde 6gretmenlerden hi¢ biri kendisi i¢in bir kod isim belirlememisler ve kod isim
bulma isini arastirmaciya biraktiklarini belirtmislerdir. Gorlisme sirasinda dgretmenlere

“siz” diye hitap edilmis veya belirlenen kod isimleri kullanilmistir.

Aragtirmaci, goriisme yapilacak 6gretmenlere sdzlesmede de belirtildigi gibi, verilerin
eksiksiz olarak kaydedilmesi, goriisme akisinin bozulmamasi ve elde edilen verilerin

ayrintili  olarak  degerlendirilebilmesi ig¢in goriismelerin  ses kayit cihaziyla
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kaydedilecegini belirtmistir. Ogretmenlere, ses kayitlarinin ve kayit dokiimlerinin
alandan iki uzman disinda hi¢ kimse tarafindan dinlenmeyecegi ve okunmayacagi bir
kez daha hatirlatilmistir. Her bir 6gretmen goriisme Oncesinde goriisme sozlesmesini
okuyup imzalamislardir. Goriisme Oncesinde Ogretmenlere Kisisel Bilgi Formlar
doldurulduktan sonra goriismelere baglanmistir. Arastirmaci her goériismenin dncesinde,
gorlisecegi Ogretmene, arastirmasini kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve
kavramlarmin  0gretiminde gerceklestirilen G6gretimsel uyarlamalar konusunda
Ogretmenin goriis ve Onerilerini almak amaciyla gergeklestirdigini aciklamis ve

goriismeyi kabul ettikleri i¢in tesekkiir etmistir.

Gortismelerde Ogretmenlere 13 soru goriisme formunda belirlenen sirada sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gére gerektiginde sorular acilmis ve ek sorular
sorulmustur. Gorlismelerin dncesinde sorulacak sorular hi¢cbir 6gretmene gosterilmemis,
gorlisme aninda sorulmustur. Yapilan goriismeler en az 12 dakika civarinda, en fazla 58

dakika civarinda siirmiistiir.
2.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha 6nce belirlenen temalar dogrultusunda
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi yaklasimidir. Betimsel analizde, goriisme yapilan ya da
gbzlenen bireylerin goriislerini uygun bir bi¢imde yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara
yer verilir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmig bir
sekilde sunulur. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Birinci asama, betimsel analiz
icin ¢erceve olusturma asamasidir. Bu asamada, arastirmanin sorulari, nitel arastirma
yonteminin ¢esidi ve aragtirmanin kavramsal boyutu goéz Oniinde bulundurularak bir
cergeve olusturulur. Bu ¢ergeveye gore verilerin temalar halinde nasil diizenlenecegi
belirlenir. Tematik ¢erceveye gére verilerin islenmesi asamasinda, veriler okunur,
tanimlama amaciyla segilir; anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilir.
Bulgularin tanmimlanmasi: asamasinda, anlamli bir bigimde bir araya getirilen veriler
anlagilir bir bigimde tanimlanir ve dogrudan alintilarla desteklenir. Bulgularin
yorumlanmas: asamasinda, tanimlanan bulgular agiklanir, iligkilendirilir ve

anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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2.4.1. Betimsel Analiz i¢in Cerceve Olusturma

Veri analizinin bu asamasinda, goriisme kayitlarinin dokiimii, kontrolii, dokiimlerin
formlara islenmesi ve goriisme kodlama anahtar1 hazirlama caligmalar1 yapilmistir.

Asagida yapilan bu caligmalar anlatilmistir.
2.4.1.1. Verilerin Dokiimii

Arastirmaci, hazirlanmis olan goriisme kilavuzuna uygun olarak her bir 6gretmenle yari
yapilandirilmig goriisme teknigiyle hazirlanmis goriismeleri tamamlamistir. Goriisme
kayitlarini giivence altina almak amaciyla her bir ses dosyasinin kaydi yedeklenmistir.
Gortismelerin hepsi tamamlandiktan sonra ses kayitlarinin dokiim islemine gecilmistir.
Kayitlarin dokiimiinde her bir dgretmen igin ayr1 bir gorisme formu kullanilmistir.
Goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan yapilan ses kaydinin, her katilimci igin
hicbir degisiklik yapilmadan aynen goriisme dokiimi yapilmistir. Yapilan her
gorlismenin ses kaydindan duyulan her ses ve konusma duyuldugu gibi hicbir diizeltme
yapilmadan (ee...,bi, zil ¢aliyor, teneffiis giiriiltiisii gibi), goriisen-goriisiilen siralamasi
seklinde yazilmistir. Arastirmact ve goriigme yapilan Ogretmenin konusmalarini
birbirlerinden ayirmak amaciyla, arastirmacinin konugmalar1 koyu renk yazi
karakteriyle, goriisiilen 68retmenin konusmasi ise normal yazi rengiyle ayr1 satirlarda
olacak sekilde bilgisayarda yazilmistir. Bilgisayardan alinan goriigme dokiimii
formlarinin alandan bir uzman tarafindan ses kaydi ile karsilastirilmast yapilmistir.
Goriisme formlarinin ses kayitlari ile karsilastirilmasinda, goériisme formunda eksiklikler

varsa diizeltilmistir.
2.4.1.2. Dokiimlerin Formlara Islenmesi

Tim goriigmelerin ses kayitlarinin yazili dokiimii ve kontrolii tamamlandiktan sonra
verilerin tiimi, hi¢bir degisiklik yapilmadan, bilgisayarda daha 6nceden hazirlanan ve
her satira satir numarasi verilen standart bir forma yiiklenmistir (Ek 6). Goriismeci ile
goriigiilenin  konusmalar1 arasinda birer satir boslugu birakilarak birbirlerinden
kolaylikla ayrilmasi saglanmistir. Daha sonra, goriismelerde sorulara verilen yanitlar
ilgili soru altinda toplanarak,“Goériisme Kodlama Anahtar1” hazirlamak icin uygun

bicime getirilmistir. Gorlisme dokiim formlarinin bu bigimde diizenlenmesindeki amag,
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“Gortisme Kodlama Anahtar1” hazirlarken aragtirmaciya, gecerlik ve gilivenirlik
caligsmast yapilirken arastirmact ve uzmana kolaylik olusturmasidir. Goriigme dokiim

formlarinin glivence altina alinmasi i¢in birer kopyast hazirlanmistir.
2.4.2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi

Veri analizinin bu asamasinda, goriismelerden elde edilen verilerin diizenlenmesi

amaciyla goriisme kodlama anahtari olusturulmasi ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmstir.
2.4.2.1. Kodlama Anahtarinin Olusturulmasi

Goriisme dokiim formundan daha 6nce olusturulan cergeveye gore elde edilen veriler
yeniden okunarak degerlendirilmistir.Yapilan bu degerlendirme sonucunda, her bir soru
maddesinin altina yer alabilecek yanit kategorilerinin yazili oldugu “Goériisme Kodlama

Anahtar1” olusturulmustur.

Goriisme Kodlama Anahtarlari tamamlandiktan sonra, hazirlanan bu Goriisme Kodlama
Anahtarlarinin olusturulmasinda kullanilan goriismeler ve goriisme kodlama anahtarlari
alandan bir uzmana verilerek kodlama anahtarlarinin verilere gore tekrar gdézden
gecirilmesi ve gerekli degisikliklerin Onerilmesi saglanmistir. Bu c¢alismadan sonra
Goriisme Kodlama Anahtarinda bazi goriisme sorulariin yanit siklarina yeni maddeler
eklenmis, bazi sorulardan maddeler ¢ikarilmig, baz1 sorularin da maddeleri yeniden

gruplanmistir. Boylece, Goriisme Kodlama Anahtarlart son halini almigstir (Ek 7).
2.4.2.2. Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda gilivenirligi artirmanin yollarindan biri arastirmanin her bir
asamasinin ve izlenen yolun detayli olarak tanimlanmasidir. Verilerin kayit
edilmesinde, gézlenmesinde birden fazla arastirmacinin, veri kaynaginin kullanilmasi ve
gozlemler arasi tutarliligin incelenmesi sonuglarin giivenirligine iligkin bilgi verecektir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2008). Degerlendiriciler arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla,
goriisme yapilan 6gretmenlerin % 30’unu karsilamasi amaciyla toplam 8 gdriigmenin
Goriisme Kodlama Anahtar1 ve goriisme formlart ikiser adet c¢ogaltilmistir.

Degerlendirilmek lizere ¢ogaltilan Goriisme Kodlama Anahtarlarinin birer kopyasi
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alandan bir uzmana verilirken diger kopyalar1 arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
Degerlendirme, goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisiine uygun bulunan segenegin

ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi bigiminde yapilmistir.

Gergeklestirilen calismanin uzman ve arastirmacinin birbirlerinden bagimsiz olarak
doldurduklar1 Goriisme Kodlama Anahtarlar1 arasindaki tutarlilik incelenmis ve
karsilastirilmistir. Karsilastirmalar sirasinda, arastirmacinin ve uzmanin isarctledikleri
her bir soru maddesini kapsayan kategori kontrol edilerek degerlendiriciler arasi “Goriis
Birligi” ya da “Gorlis Ayrilig1” seklinde isaretlemeler yapilmistir. Arastirmaci ve
uzman, ilgili sorunun ayni kategorisini isaretlemislerse, bu, degerlendiriciler arasi goriis
birligi olarak kabul edilmistir. Ayni soruya arastirmaci ile uzman farkli kategori
isaretlemislerse, arastirmacinin yaptigi analiz referans olarak kabul edilerek, sadece bir
goriis ayriligr kabul edilmistir. Yapilan kodlamalar sirasinda, arastirmaci ve uzman
tarafindan soruyla ilgili kategorilerde hicbir isaretleme yapilmamissa, yine

degerlendiriciler aras1 goriis birligi olarak kabul edilmistir.

Gergeklestirilen ¢alismanin giivenirlik hesaplamasi, Tiirniikli’niin (2000); Robson’dan
(1993) aktardigit Gozlemciler arasi giivenirlik formiilii (Agreement Percentage)

kullanilarak yapilmistir:

Gozlemciler Arasi Giivenirlik = [Goriis Birligi / Gorlis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100]

Tablo 2.5.Goriisme Kodlama Anahtarina Gore Sorularin Giivenirlik

Yiizdeleri

Sorular Giivenirlik %
Soru 5 100
Soru 6 100
Soru 9 100
Soru 10 100
Soru 3 97
Soru 7 96
Soru 12 96
Soru 13 96
Soru 4 94
Soru 8 92
Soru 1 92
Soru 11 88

Soru 2 84
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Tablo 2.5’te goriisme kodlama anahtarinda yer alan sorularinin giivenirlik yiizdeleri,
giivenirligi en yiiksek sorudan giivenirligi en diisiik olan soruya dogru sirali olarak

sunulmaktadir. Degerlendiriciler arast giivenirligin %84 ile %100 arasi1 degistigi ve

giivenirlik ortalamasinin %95 oldugu belirlenmistir.

2.4.3. Bulgularin Tanimlanmasi

Veri analizinin bu asamasinda, organize edilen veriler tanimlanmistir. Nitel veriler

sayilarla ifade edilip, verilerin sayisal analizinde frekans hesaplar1 kullanilmstir.

Nitel verilerin sayisallastirilmasinda birka¢ temel amag¢ vardir. Bu amaglar; glivenirligi
arttirmak, yanlili§1 azaltmak, temalar ve kategoriler arasinda karsilagtirma yapmak,
kiigiik capta yapilan bir arastirmanin daha sonra biiylik ¢apta nicel arastirmalarla
yeniden sinanmasina olanak vermek biciminde siralanabilir. Bu nedenle, nitel
arastirmalarda frekans hesaplarinin yapilmasinda, nicel arastirmalarda oldugu gibi
istatistiksel genelleme ve degiskenler arasinda iliski kurma amaci yoktur (Yildirim ve

Simsek, 2005).

Bulgular tanimlanirken veriler en yiiksek frekansh alt temadan en diisiik frekansliya
gore siralanmistir. En yiiksek frekansli ve en diislik frekansli veriler dikkate alinarak
gerekli yerlerde Ogretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Alintilarda 6gretmenin kod adi ve alinti yapilan satir ya da satirlarin numaralari
belirtilmistir. Alintilar yapilirken anlasilir ve kolay okunabilir bir duruma getirilmistir.
Bulgularin tanimlanmasi agsamasinda 6zellikle, verilerin kolay anlasilir ve okunabilir bir
dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kacinilmasina dikkat edilmis ve kisisel

yorumlar yapilmistir. Elde edilen bulgular oldugu gibi aktarilmistir.

2.4.4. Bulgularin yorumlanmasi

Veri analizinin bu asamasinda elde edilen bulgular arastirmanin temel amaci
dogrultusunda hazirlanmis olan goriisme sorularinin sirast géz Oniinde bulundurularak
aciklanmis, iligskilendirilmis ve anlamlandirilmistir. Ayni zamanda bulgularin kendi
aralarinda karsilastirllmasina yer verilmis ve bulgular diger arastirma bulgulari ile

desteklenmistir.



BOLUM. 3

BULGULAR

Bu boliimde, kendileriyle goriisme yapilan sinmif 68retmenlerinin zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma Ogrencilerine matematik beceri ve kavramlarinin kazandirilmasinda
gerceklestirdikleri 6gretimsel uyarlamalar konusundaki goriislerini almak amaciyla, yari
yapilandirilmig goriisme yoluyla hazirlanmig arastirma sorularina verdikleri yanitlarin
betimsel analiz teknigi ile c¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, arastirmanin temel amaci dogrultusunda hazirlanmis olan goriisme
sorularinin siras1 goz Oniinde bulundurularak sunulmustur. Arastirma bulgularini

olusturan on {i¢ tema su sekilde siralanabilir:

—

Matematik 6grenme alanlarindaki uyarlamalar

Matematik beceri ve kavramlarinda 6grencilerinin yaptiklar1 hatalar
Ogrencilerin matematik performans diizeyini belirleme

Matematik programinin bireysellestirilmesi

Matematik programinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda isbirligi yapilanlar
Matematik 6gretiminde ortam diizenlemeleri

Matematik 6gretiminde 6gretim diizenlemeleri

Matematik 6gretim materyallerindeki diizenlemeler

A e AR e

Matematik 6gretim yontemlerinde uyarlamalar

—
)

. Sinav uyarlamalar1

—
—

. Bagar1y1 degerlendirme uyarlamalari

[
\S]

. Matematik 6gretiminde yasanan sorunlar

—
(98]

. Matematik 6gretimiyle ilgili ¢6ziim onerileri

Bu on {i¢ temanin bulgularmi aktarirken frekansi yiiksek olan alt temalara iliskin

ornekler verilmistir. Baz1 alt temalarin frekansi diisiik olmasina karsin arastirmanin
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bulgularin1 zenginlestirecegi diisiiniilen Ogretmen goriislerine de yer verilmistir.
Ogretmenlerin goriislerinden alintilar yapilmis ve alintilar satir numarasi (Ornek: st:56-

58) verilerek gosterilmistir.
3.1. Matematik Ogrenme Alanlarindaki Uyarlamalara iliskin Goriisler

Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yonelik
matematik kavram ve becerilerinin 6gretiminde gergeklestirilen 6gretimsel uyarlamalar
konusundaki goriislerini almak i¢in, onlara birinci soru olarak “Kaynastirma
Ogrencisine, matematik beceri ve kavramlarin G6gretiminde, matematik O6grenme
alanlarinda ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler yapma geregini duyuyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan 6grenciye yonelik matematik
o0grenme alanlarinda yaptiklar1 uyarlamalar ve degisiklikler konusunda c¢esitli goriisler
bildirmislerdir. Tablo 3.1°de goriisme yapilan O6gretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 gsterilmistir.

Tablo.3.1 Matematik Ogrenme Alanlarindaki Uyarlamalara fliskin Goriisler

Matematik 6@renme alanlari f
Sayilar ve iglemler

1.smif programi diizeyinde 3

2.s1nif programi diizeyinde 13

3.smif programi diizeyinde 6

4.sin1f programi diizeyinde 3

5.smif programi diizeyinde 1
Olgme

1.smif diizeyinde 4

2.smif diizeyinde 12

3.smif diizeyinde

4.s1mif diizeyinde 3
Geometri

2.s1mif diizeyinde 20

3.sinif diizeyinde 6
Veri

2. smif diizeyinde 8
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Tablo 3.1’de goriildiigii gibi 6gretmenler dordiincli ve besinci siifta dgrenimlerine
devam eden zihinsel yetersizligi olan oOgrencilere yoOnelik matematik derslerinde
hedeflenen 6grenme alanlarinin (say1, geometri, 6lgme, veri) simf diizeylerine gore
farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Buna gore, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler igin
sayilar ve islemler 6grenme alaninda 13 &gretmen ikinci sinif diizeyinde; 6 dgretmen
ticiincii sinif diizeyinde; 3 6gretmen birinci sinif diizeyinde; 3 6gretmen dordiincii sinif
diizeyinde ve 1 o6gretmen de besinci simif diizeyinde beceri ve kavramlari dikkate

aldiklarini belirtmislerdir.

Geometri 0grenme alaninda zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in 20 6gretmen ikinci
sinif diizeyinde; 6 6gretmen ise liclinci sinif diizeyinde geometri beceri ve kavramlarin

ogretimini dikkate aldiklarini agiklamiglardir.

Olgme &grenme alaninda ise zihinsel yetersizligi olan 6grenciler igin 12 6gretmen ikinci
sinif diizeyinde; 7 6gretmen tligiincii sinif diizeyinde; 4 6gretmen birinci sinif diizeyinde
ve 3 Ogretmen de dordiincii sinif diizeyinde 6lgme alanindaki beceri ve kavramlari

dikkate aldiklarini belirtmislerdir.

Veri 6grenme alaninda zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler i¢in sadece 8 Ggretmen
ikinci smif diizeyinde beceri ve kavramlarin Ogretimini dikkate aldiklarimi ifade

etmislerdir.

Matematik programinin icerigini alt siniflarin programlarindan belirledigini ifade eden
ogretmenlerden Nuray 6gretmen, “en fazla ikinci sinif diizeyinde gétiirebiliyoruz™ (st:
35), “birinci sinif, ikinci simif, iiciincii siniftaki temel islemler, bizim ¢aligma
alanlarimizi olusturuyor” (st: 89-90); Ulkii dgretmen, “Ikinci sinif seviyesinde tam
olarak problem ¢oziimii yok. Problemi kavrama, ¢ozme gibi bir sey yok” (st: 20-22),
“Sadece toplama iglemi, ¢citkarma islemi, bir basamaklilarla bir basamaklilar: ¢ikarma,
iki basamaklilardan bir basamaklilart ¢ikarma. Onluk bozmayi islem olarak yapiyor
ama kavram olarak bilmiyor. Nasil oldugunu ¢ok algilayamiyor” (st: 26-28); Nilgiin
ogretmen, “ogrencimizile besinci sinif programina uygun bir program takip etmiyoruz.
Genelde rakamlari ve sayilar: kavramayla ilgili de sorunlarimiz var. Birden ona kadar
sayilart kavrayabilme, yine toplama ¢ikarma islemleri ve yiiz igerisinde ritmik

saymalar, birer, ikiser, beser ve onar seklinde saymalarimiz var. Bunun otesine de
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gecmedik zaten” (st: 21-24); Nurhan 6gretmen, “Ona zaten iigiincii sinif programini
uyguluyorum. Daha ¢ok resimler ve sekiller iizerinde ona c¢aliymalar yapiyoruz. O
resimler ve gsekillerle daha ¢cabuk kavriyor. Biitiin sayilari yazmada okumada iste
semboller somut semboller gosteriyoruz. Soyutta ¢ok fazla seyimiz olmuyor basarimiz
olmuyor ama somut sembollerle asmaya ¢alisiyoruz, tigiincii sinif programina gore” (st:
18-21), Fiisun ogretmen, “Ogrencimizin seviyesi birinci simifin sonuna dogru
seviyesinde. ....toplama ¢ikarmalar: dahi net bir sekilde yapamiyor. O yiizden ritmik
saymalar, birer birer yiize kadar saymalari 6gretiyorum.... Toplama, ¢itkarma, onun
disinda geometrik sekilleri aywrt edebilme, biiyiikliik, kiiciikliik kavramlarini, az ¢ok
kavramlarimin farkina varabilme gibi ¢alismalar yapryoruz” (st: 16-22) sozleriyle
bulunduklarin smifin matematik programini takip edemediklerini ve alt smif

programlarina gore uyarlama yaptiklarini belirtmislerdir.

Hasan Ogretmen, “bu ogrencilerin anlayabilecegi, kavrayabilecegi konular iizerinde
duruyoruz” (st: 16); Ayten ogretmen, “Sayilar iinitesinde programimdaki ¢ok karisik
¢cok bilinmeyenler sayilardan ve problemlerden onlari ekarte edip, daha basit daha
somut konulara yonelik problemleri okuyorum, sorulari ona gore gésteriyorum” (st: 24-
27), “Geometri konusunda alan ya da ¢ok farkli a¢i olgiimlerinde zorlaniyor. O konuda
ona yonelik programda daha basit olan kazanimlara yer vermeye ¢alistyorum” (st: 39-
43); Gizem ogretmen, “swunif seviyesinin altinda oldugunu bildigimiz igin, onun
yapabilecegi, kullanabilecegi davramslar iizerinde daha ¢ok duruyorum. Ornek olarak
vermek gerekirse, diyelim ki toplama islemini igliyor isek, biz toplama isleminde dort
basamakli, bes basamakli sayilar toplarken toplama igleminde verilmeyen basamaktaki
sayilart bulmaya c¢alisirken, onunla iki basamakli sayilar tizerinde eldesiz toplama
yapmaya ¢alistyorum” (st: 12-16), Ilkay 6gretmen, “Sinif konular: ¢ok agir oldugu igin
miimkiin oldugu kadar, en basite indirgemeye ¢alistyorum ve dort islem genellikle ve
geometrik cisimler kare dikdortgen bunlar yani diger, ayrintilara ¢ok girmiyoruz.
....Zaten BEP plamm yaptigimiz i¢cin BEP planmt dogrultusunda gidiyoruz” (15-18)
sozleriyle matematik programinda yer verdikleri konularda ve 6grenme alanlarinda
Ogrencinin seviyesine gore daha basit g¢aligmalara yer verdiklerini, basitlestirme

caligmasi yaptiklarini ifade etmektedirler.
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3.2. Matematik Beceri ve Kavramlarinda Ogrencilerin Yaptiklar1 Hatalara Iliskin

Goriisler

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ikinci soru olarak “Kaynastirma oOgrencisinde;
toplama, cikarma, carpma, bolme islemlerinde ve diger beceri ve kavramlarin
ogretiminde ne tiir hatalar gdzlemliyorsunuz? Ornekler verebilir misiniz” sorusu
yoneltilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2°de goriildiigli gibi matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimi sirasinda
Ogretmenler toplama, ¢ikarma, g¢arpma, bolme islemlerinde, sayma becerilerinde,
problem ¢6zme siirecinde, 6lgme islemlerinde, geometri beceri ve kavramlarinda, tablo,
grafik okuma ve yorumlamada zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerinin ¢esitli tiirde

hatalar yaptiklarin1 gozlediklerini ifade etmislerdir.

Dort igslem becerileri ile ilgili olarak dgretmenlerden 17’si toplama islemleriyle ilgili
olarak eldeyi bir sonraki basamaga tasiyamama; 1’er kisi de basamaklar1 alt alta
yazamama ve biiylik saymin {izerine kiigiik sayiyr ekleyememe seklinde hatalar
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Cikarma islemleri konusunda 6gretmenlerin 12’si
zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin onluk bozarak ¢ikarma isleminde yetersizlik
gosterdigini 1°1 kiigiik sayidan biiyiik sayiy1 ¢ikarmaya calistigini gozlemledigini ifade
etmigstir. Carpma iglemleriyle ilgili olarak 6gretmenlerden 6’s1 zihinsel yetersizligi olan
Ogrencisinin ¢arpma islemini yapamadigini; 4’ basmak kaydirmay1 yapamadigini; 3’er
kisi de eldeyi tasimayr unuttugunu ve ¢ok basamakli sayilarla carpma islemi
yapamadigmi belirtmistir. Bir 6gretmen de carpmada iglem sirasin1 unuttugunu
gozlemledigini belirtmistir. Ogretmenlerin 10’u zihinsel yetersizligi olan dgrencisinin
bolme islemlerini yapamadigini; 1’er ogretmen de kalanli bélmeyi, sifirli bolmeyi
yapamadigini ve iki basamakli sayiy1 ayri ayr1 bolmeye ¢alistigini gézlemledigini ifade

etmistir.
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Tablo 3.2 Matematik Beceri ve Kavramlarinda Ogrencilerin Yaptiklar: Hatalara iliskin

Goriisler

Matematikte 6grencilerin yaptig: hata tiirleri

Toplama islemlerinde yapilan hatalar
Toplama islemlerinde eldeyi bir sonraki basmaga tasryamama
Toplama igslemlerinde basmaklari alt alta yazamama
Toplamada biiyiik sayimnin iizerine kiiciik say1y1 ekleyememe

Cikarma islemlerinde yapilan hatalar
Onluk bozarak ¢ikarma islemi yapmada yetersizlik
Kiiciik sayidan biiyiik say1y1 ¢ikarmaya galisma

Carpma islemi hatalari
Carpma islemini yapamama
Carpma isleminde basamak kaydirmay1 yapamama
Carpma isleminde eldeyi tasimay1 unutma
Cok basamakli sayilarla ¢arpma islemi yapamama
Carpmada islem sirasini unutma

Bolme isleminde yapilan hatalar
Bolme islemini yapamama
Kalanli bélmeyi yapamama
Sifirli bolmeyi yapamama
Iki basamakli say1y1 ayr1 ayr1 bolmeye galigma

Sayma becerilerinde yapilan hatalar
Ritmik sayma becerilerinde (atlama, sirayla sdyleyememe vb.) hatalar
Sayilar1 rakamla ve yaziyla yazmada hatalar

Problem ¢6zme siirecinde hatalar
Problemi okuma ve anlama yetersizlik
Problemlerde ne tiir islem yapacagina karar verememe

Olgme islemlerinde yapilan hatalar
Saat (zaman) kullanma becerilerinde yetersizlik
Uzunluk dl¢me becerilerinde yetersizlik
Paray1 kullanma becerilerinde yetersizlik
Agirlik dlciilerini cevirmede yetersizlik

Geometri beceri ve kavramlarinda hatalar
Cevre ve alan hesaplamalarinda yetersizlik
Geometrik sekillerin 6zelliklerin gostermede yetersizlik
Geometrik kavramlarda yetersizlik

Tablo grafik okumada ve yorumlamada yetersizlik
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin matematikte yaptigi hatalar konusunda goriis
bildiren 6gretmenlerden Nuray 6gretmen, “Eldelerde sasiriyor toplamada basamaklarin
alt alta gegiginde sasiryyor. Carpmada islem sirasinda ¢ok basarisiz, bolmeyi, maalesef
kavratamadim” (st. 280-282); Suna 6gretmen, “Mesela toplama diyelim iki basamakl
sayilart alt alta topluyor. ...10°la 8’i toplayacak iki basamakli sayiyla bir basamakl
sayi. Sayilarin yerlerini degistirip yaziyor. Bunu toplamada ve ¢ikarmada ¢ok yapuyor.
Ctinkii sayarak yaptigi icin, geriye sayarak veya iistiine sayarak yapriyor, yazarken iki
sayimin birler basamagini onlar basamagina, onlar basamagini birler basamagina
yaziyor” (st: 290-293); Ulkii 6gretmen, “....ctkarmada mesela kiiciik sayidan biiyiik
saywyt ¢ikarmaya kalkabiliyor bazen. Takiliyor tabi ondan sonra. Toplama islemi
vaparken de, eldeleri unutuyor dogal olarak (st: 510-512); ifadeleriyle O6grencilerde

gozledikleri hatalar1 ifade etmislerdir.

Hale 6gretmen, “....toplama ve ¢ikarmada, hala daha parmakla sayiyor 6grencimiz. Ve
sunu ogretemedim ben hala, bu elimizde hadi parmakla sayiyoruz da 4 ¢ogul olandir,
cogunun tizerine aziyla sayacaksin. Bunu yapamuyor, bastan bagslyyor tekrar ve ¢ok
c¢abuk unutuyor. Burada bir kere toplamis olsun, biraz daha bir daha topluyor,
unutuyor” (st. 204-208); Ahmet 6gretmen, “Ornegin iicle besi topladiginda sekiz yerine
on bes, on alti gibi boyle farkli anlamsiz rakamlar yazabiliyor” (st: 292-293) sozleriyle
zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin dort islem becerinde yaptiklari hatalar1 ifade

etmislerdir.

Problem ¢6zme siireciyle ilgili olarak Lale 6gretmen, “Oniine problem kondugu zaman,
bir islemliyse, toplama ve ¢ikarmaysa, artti, eksildi onu yapiyor. Ama iki islemli bir
problem koydugunuzda, artik oniine gelen her seyi toplamaya baslyor. Cikarmay: ya da
carpmayr goérmiiyor, oradaki birinciyi goriiyor. Sadece, iste oniinde bir problem var,
nedir? Birinci islem eksilmistir, birinci igslem azalmistir, onu goriiyor. Ama onun
haricinde tekrar bir artma, azalma, katlanma, boliinme var, orda ¢ok hata yapiyor.
Ondan sonrasimi aywt edemiyor” (st. 564-569) soOzleriyle zihinsel yetersizligi olan

Ogrencisinin problemi anlama ve ¢6zme siirecinde yaptiklari hatalar1 ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin 6l¢gme becerileri konusunda yaptigi hatalarla ilgili

olarak Lale 6gretmen, “Olcme matematigin tiim cocuklar icin ¢ok sikintili bir konusu.
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...basit ol¢meleri iste, karisla olgelim, cetvelle olcelim, sozel olarak gozetim altinda
vapror. Ama, hadi ¢ocuklar, bir dogru ¢izelim 10 santim 20 santim dendigi halde,
onu... arkadasimin yardimiyla c¢izebiliyor. Kendi basina cetvelden istenilen dlgiileri
cizemiyor (st: 65-69), “zaman é6grencilerde en soyut, en zor son yerlesen kavram. Hadi
saati biliyor, zamani biliyor, onu ayarlayabiliyor. ....Ama onun haricinde béyle aydir,
yvildir, onlarin birbirine déniigiimiidiir, bir giin ka¢ saattir, bir ay, haftada kag¢ saat
vardir, hani o doniigiimler su an gelismedi. Zaten diyorum bir¢ok ¢ocukta zaman en son
oturuyor” (st:131-136) sozleriyle zaman Olgiileri ve uzunluk Olciileriyle ilgili
gozlemledigi hatalar1 ifade etmistir. Ulkii 6gretmen, “sekillerin isimlerini biliyor. Diger
ozelliklerini bilmiyor. Goriince taniyor. Yani bu dikdortgen, bu kare, bu ii¢gen
diyebiliyor ama, ozelliklerini sey yapamiyor, kavrayamiyor” (st: 87-89); soOzleriyle
zihinsel yetersizligi olan dgrencisinin geometrik sekilleri tanima, 6zelliklerini anlama,

onlarla ilgili islemler yapabilme becerilerinde gézlemledikleri hatalari ifade etmislerdir.

3.3. Ogrencilerin Matematik Performans Diizeyini Belirleme Cahsmalarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin matematik kavram ve becerileri konusundaki
performans diizeyini belirleme calismalariyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini 6grenmek
amaciyla, kendisiyle goriisme yapilan 0gretmenlere, goriismeler sirasinda iicilincii soru
olarak “Kaynastirma Ogrencisinin matematik dersi Oncesi bilgi seviyesini
(performansini) belirlemek i¢in ne tiir caligmalar yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Tablo 3.3’te gorlisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo 3.3 (")grencilerin Matematik Performansim Belirleme Calismalarina fliskin
Ogretmen Goriisleri

Performans belirleme yolar:

Yazili calismalar ve degerlendirmeler
Gozlem

Uriin dosyasi

BEP’teki performans formu

Ogrenci ile ilgili kayitlar

Aile ve 6gretmenle goriisme

Sozlii degerlendirmeler

Kontrol listesi
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Tablo 3.3’de goriildiigli gibi zihinsel yetersizligi olan &grencilerin matematik
performans diizeyini belirleme caligsmalarina iliskin gerceklestirilen uyarlamalar ve
degisiklikler konusunda kendisi ile goriisiilen 6gretmenlerden 19’u yazili ¢alismalar ve
degerlendirmeler yaparak; 16’s1 gézlem ile; 16’s1 {iriin dosyasindaki bilgileri kullanarak
ogrencisinin matematik performansini belirleme c¢aligmasi yaptigini belirtirken; 7’si
BEP’te kullanilan performans formlarindan yararlandigimni; 6’s1 ge¢mis yillardaki
kayitlar1 kullanarak 6grencinin performansi hakkinda bilgi edindigini; 6’s1 aile ve
onceki O0gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla, 5’1 sozlii degerlendirmelerle 1°1 de
kontrol listesi formu kullanarak &grencisinin matematik dersi oncesi bilgi seviyesini

belirleme ¢alismalar1 yaptiklar1 biciminde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerden Ayse dgretmen, “Bir dnceki yilin programindan sorular hazirliyorum.
O sorularin ¢éziim asamasina gore bir sonraki programimi olusturuyorum....” (st: 79-
80); Nuray Hamim, “Ikinci simif diizeyinde calismalar verdim. Onlart kontrol ediyorum”
(st: 48-49), “islemler yaptirtyorum. Basit kendi seviyesine gore problemler soruyorum”
(st: 56-58), Giilsen dgretmen, “bir alt siniftan érnek alarak ii¢iincii sinif programindan
sorular sordum” (st: 66); Serpil 6gretmen, “ilk geldigimde bana kaynastirma égrencisi
oldugu soylendi. Ona ben iste basit basit testler uyguladim. ...o testlere verdigi cevaplar
dogrultusunda ben ona gére BEP planimi yaptim” (st:51-53); Emine 68retmen, “onun
bilgisini ol¢mek igin bir sey doldurdum, form doldurdum. Uzakta, yakinda bu tarz
kavramlart biliyor mu seklinde. Ona gore bir program belirledim * (st: 62-63), Ayten
Ogretmen, “Ona yonelik tutum beceri sinavi yapildy” (st: 53-54) sdzleriyle performans
belirleme c¢alismasinda yazili caligmalar ve degerlendirmelerden, goézlem ve
goriismelerden yararlandiklarini; Fiisun 6gretmen, “Gozlem, kontrol ¢izelgesi bunlar
yapiyorum” (st:75) sozleriyle gozlemlerinden ve kontrol listesinden yararlandigini ifade

etmislerdir.
3.4. Matematik Programinin Bireysellestirilmesi Siirecine Iliskin Gériisler

Matematik programinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere gore bireysellestirilmesi ve
hazirlanmas1 konusunda ogretmenlerin  gergeklestirdikleri ¢aligmalar hakkinda
gorlslerini almak amaciyla, kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlere dordiincii soru

olarak “Kaynastirma 0Ogrencisinin matematik programinin  bireysellestirilmesi
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konusunda ne tiir calismalar yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler zihinsel
yetersizligi olan 6grencinin matematik programini gelistirme konusunda ¢esitli goriisler
bildirmiglerdir. Tablo 3.4’te goriisme yapilan Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo 3.4 Matematik Programinin Bireysellestirilmesi Siirecine iliskin Goriisler

Program gelistirme etkinlikleri

BEP hazirlayanlar
Ogrencinin performans diizeyine gore program hazirlama
Temel kavram ve becerilere yer verme
[Ikogretim matematik programini basitlestirme
Deneyimli 6gretmenlerden destek alma
Internetteki BEP drneklerinden yararlanma
Ogretmenin kendi deneyimlerinden yararlanma
BEP hazirlamada yetersiz

oo N
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Tablo 3.4°te goriildigii gibi, goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami (26) zihinsel
yetersizligi olan oOgrencisi i¢in BEP’m1 hazirladiklarini  bildirmislerdir. BEP’n1
hazirlanmasinda; 6’s1 deneyimli 6gretmenlerden destek alarak, birer kisi internetteki
BEP orneklerinden yararlanarak, kendi deneyimlerinden yararlanarak, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencisinin matematik programinit gelistirmek i¢in ¢alismalar

yaptiklari ve 1’1 de BEP hazirlamada yetersiz oldugu”, big¢iminde goriis bildirmislerdir.

Lale o6gretmen, “matematik programini hazirlarken énce performans degerlendirmesini
vaptik, dersle ilgili. Yapip yapamadiklarini. Performans degerlendirmeden sonra da
ikinci ve tigtincii siniflarin yillik matematik planlarini bir inceledim ne var ne yok diye.
Oradan Mert’in gostermis oldugu performansa gore davranis segtim ikinci iigtincti
smiflarin yillik planlarindan (st: 248-251), Nilgiin 6gretmen, “dncelikle program
hazirlamadan once matematikle ilgili temel kavramlardan ne gibi sikintilart var, hangi
temel kavramlart égrenmis, hangilerini 6grenememis. Oncelikle sayilarla bashyoruz
tabi ki. Bu sene sayilari da kavramadigimiz igin, oncelikle birden ona kadar sayilart
alryorum. Her sene bu tekrarlanmiyor, ¢iinkii kalicilik olmuyor” (st: 141-144), Gizem

ogretmen, “Onun bulundugu seviyeyi biliyorum, onu ilerletebilmek icin kesinlikle
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besinci suif ya da dordiincii simif matematik programina gére almadan, ona daha ¢ok
faydast olabilecek seyleri ele alarak ona uygun bir BEP plant hazirladim™ (106-108);
Zeynep Ogretmen, “Bu sene basinda BEP planini hazirlarken ben tigtincii sinif diizeyinin
basim diisiindiim. Uciincii sinifta yaptiklarini degerlendirdim ilk basta. Uciincii simiftaki
biitiin evraklar: duruyor zaten....Uciincii siniftaki kaldigimiz noktadan ben ileriye
gotiirmeye c¢alistim. Onun i¢in ii¢ basamaklilardan basladim(st: 141-149); Suna
ogretmen, “Ornek BEP planlar: vardi ama tabi, 6grencinin seviyesine uygun olmasi igin
¢cok ugrastik. Ben 6grenciyi bu sene ilk kez okuttugum icin daha iyi tanityan arkadaslar
vardi, gegen yillarda okutan ogretmen arkadaslardan gerekli bilgileri aldik.
...0grenciyle konusarak, iste onu gozleyerek, sorarak, yanit alarak, BEP planimizi ona
gore hazirladik. Seviyesini belirleyip, bu sene bunlar iizerine neler ekleyebiliriz, farkl
ne ekleyebiliriz. Tabi bir de dordiincii sinif bu ¢ocuk sonugta ama, dordiincii sinifla
ilgili pek hi¢bir sey alamadik. Ritmik saymalar, iste, toplama ¢ikarma, tamima, sekilleri
tamma. Ancak bunlart hazirlayabildik BEP planinda” (st: 91-98); sozleriyle ilkogretim
matematik programindaki konular1 ve 6grencinin performans diizeyini géz oniine alarak
matematikteki temel kavram ve becerilere yer vererek 6grencinin durumuna uygun
olacak sekilde matematik programini bireysellestirerek hazirlama ¢alismalari konusunda
goriislerini ifade etmektedir. Ulkii 6gretmen, “giinliik yasamla ilgili érneklere..
Toplama ¢ikarma islemini anlayabilme demisim. Tek islemli problem yapma, ee
toplamayla ilgili tek islemli problemler, ¢cikarmayla ilgili tek islemli problemler” (st:
208-210),” ondan énce paralarla ilgili var... Yani BEP planini bu sekilde hazirladik™
(st: 214-215), “Cok bilingli yaptigimizi séyleyemem agik¢asr” (st: 231) sozleriyle
zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin matematik programini hazirladigini ancak bu

konuda yetersizlik hissettigini dile getirmektedir.
3.5. Matematik Programimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasinda Isbirligi Yapilanlar

Zihinsel yetersizligi olan &grencisinin matematik programinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda &gretmenlerin isbirligi yaptiklar: kisilerle ilgili goriislerini 6grenmek
amaciyla kendisi gorlisme yapilan Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru
olarak “Kaynastirma Ogrencisi icin matematik programinin bireysellestirilmesinde ve

uygulanmasinda kimlerden destek aliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
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Gorligme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5 Matematik Programuinin Hazirlanmasi ve Uygulamasinda isbirligi Yapilanlar

Isbirligi Yapilanlar f
Rehber 6gretmen 16
Ogretmenin deneyimleri 11
Aile (Anne Baba) 10
Ozel egitim 6gretmenleri 8

Kaynastirma siif 6gretmenleri
Okul Idaresi(Miidiir ve yardimcilarr)
Rehberlik ve Arastirma Merkezi
Ogrenci

— B~ O

Tablo 3.5’te goriildiigli gibi, kendisi ile goriisiilen Ogretmenlerden 16’s1 rehber
ogretmen destegiyle, 11’1 kendi deneyimlerinden yararlanarak, 10’u aileden, 8’1 6zel
egitim 6gretmenlerinden, 5’1 kaynastirma sinifi 6gretmenlerinden, 4’1 okul idaresinden,
4’1 rehberlik ve arastirma merkezinden ve 1’1 de 6grenciden destek alarak matematik
programinin bireysellestirilmesi ve uygulanmasi c¢aligmalarini  gergeklestirdikleri

bigiminde goriis bildirmislerdir.

Ulkii dgretmen, “Gegen sene hichir desteSimiz yoktu zaten. Bu sene basinda, rehber
ogretmenle stirekli isbirligi icindeydik. Rehberlik merkeziyle baglantiya gectik. Baska
kimseden yardim almiyoruz. Kendi bilgilerimiz, okuduklarimiz, ulasabildigimiz
bilgilerle yapiyoruz bunu” (st: 240-250); Kutay 6gretmen, “Bastan sonuna kadar her
zaman okul rehber 6gretmenimizden, ailenin fikirlerinden ve okulumuzdaki ozel alt sinif
ogretmenlerimizden mutlaka destek aliyorum” (st: 104-105); Suna dgretmen, “...Hani,
okul idaresi de miimkiin oldugunca yardim etmeye ¢alistilar ama, bu konuda en yetkili
ve bilgili arkadasimiz okul rehber 6gretmenimiz oldugu igin onunla ¢alistik. Baska da
kimseden yardim almadim” (st: 108-109); Ahmet Ogretmen, “Oncelikle rehber
ogretmenimizle goriistiim. Rehber 6gretmenimiz ile neler verebiliriz, bu hususta daha
onceden ¢ok fazla tecriibem olmadigi icin o yardimct oldu ve daha once ilk dort yil

okutan o6gretmen arkadas ile goriistiim. Anneyle ¢ok sik goriigiiyorum, ondan olduk¢a
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yardim alyyorum. Bu baglamda daha rahat ¢alisabiliyorum, tabii onlarin yardimi
olunca. Bunun seviyesini ilk etapta belirlemem zor oldu. Ama onlarla goriistiigiimde,
ogretmeniyle, annesiyle daha giizel ¢alisma ortami olustu” (st: 152-157); Gizem
ogretmen, “Rehber ogretmenimiz, bir de ozel alt sinif 6gretmenimiz var. Kendilerinden
zorlandigim noktalarda bilhassa 6gretim alaninda degil ama egitim alaninda, daha ¢ok
davramslarint diizeltme, ona yeni davraniglar kazandirma, nasil biraz daha ileriye
gidebiliriz konularinda kafama takilan hususlar oldugunda miiracaat ediyorum... (st:
137-140); Sibel ogretmen, “Okul miidiirii vardi. Okulumuzdaki miidiir yardimcist
ilgileniyor” (st: 125), Okulumuzdaki rehberlik ve psikolojik danigsmanlik alanindaki
uzman arkadasimiz ilgileniyor bu konuda. Beraber oturup hazirladik. Bir de veli, tabi
veli de bilgilendiriliyor. Diger arkadaslarla beraber, sinifinda kaynastirma olanlarla
beraber senenin basinda bir toplanti hazirladik. Iste BEP planlarimizi hazirladik, ona
gore uygulamaya ¢alisiyoruz” (st: 129-132); Selda 6gretmen, “Okulumuzdaki rehberlik
ogretmenimizin ¢ok faydast oldu. Daha once bundan dénemin basinda zannedersem
RAM dan bir ogretmenimiz geldi. O bize bu konuda davramslarla ilgili ¢cok agiklayict
bilgiler sundu ve internete de bize bununla ilgili dokiimanlar yiikledi. Oradan da
yvararlandim. Onun disinda yine Melih’in bireysel egitim aldig1 kurumdaki 6gretmeniyle
de biz goriistiyoruz...” (st: 93-95) sozleriyle rehber 6gretmen destegi, rehberlik ve
arastirma merkezi, okul idaresi, 6zel egitim G&gretmenleri ve kendi tecriibeleri ile
zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin matematik programini hazirladiklarini ifade
etmislerdir. Nilglin 6gretmen “Hi¢ kimseden destek almiyoruz. Anne, ogrenci ve ben”

(st: 168) sozleriyle ailenin ve 6grencinin katkisinin oldugunu belirtmistir.
3.6. Matematik 6gretiminde Ortam Diizenlemelerine iliskin Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yoOnelik olarak matematik Ogretiminde siif
ortaminda gerceklestirilen ortam diizenlemeleri ve wuyarlamalari konusunda
Ogretmenlerin goriislerini 6grenmek amaciyla 6gretmenlere goriismeler sirasinda altinct
soru olarak “Kaynastirma 6grencisine matematik beceri ve kavramlarmin dgretimini
yaparken egitim ortamlarinda ne tiir uyarlamalara ve diizenlemelere yer veriyorsunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlart Tablo 3.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6 Matematik Ogretiminde Ortam Diizenlemelerine iliskin Goriisler

Ortam Diizenlemeleri f
Fiziksel diizenlemeler
Sinif i¢inde yer degisiklikleri 21
Ozel bir diizenleme yapilmiyor 18
Sinif i¢i caligsmalar ve gorevler
Farkli materyal ve etkinliklerle destekleme 7
Ogrencinin ¢aligmalarini destekleme 4
Performansina uygun gorevler verme 3
Smif iklimi
Sosyal kabul ¢alismalari 20
Sinif kurallarina uyum caligsmalari 10
Dogru davraniglar1 pekistirme 7

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, zihinsel yetersizligi olan 6grencisine matematik beceri ve
kavramlarinin  6gretimini yaparken egitim ortamlarinda yapilan uyarlamalar ve
diizenlemeler konusunda kendisi ile goriisiilen Ogretmenlerden 21’1 simf ig¢i yer
degisikligi yapma, 18’1 6zel bir diizenleme yapilmadig: seklinde fiziksel diizenlemeler

konusunda goriis bildirmislerdir.

Simif i¢i caligmalar ve gorevler konusunda, ogretmenlerden 7°si farkli materyal ve
etkinliklerle zihinsel yetersizligi olan 06grencinin desteklendigi, 4’ Ogrencinin
caligmalarina destek olduklari, 3’4 simif ortaminda performansina uygun gorevler

verdikleri seklinde goriis bildirmislerdir.

Sinif iklimi konusunda, 6gretmenlerden 20’si zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin
sosyal kabulii konusunda ¢alisma yaptiklarini, 10’u da sinif kurallarina uyma konusunda
calisma yaptiklarini, 7°si 6grencinin dogru davraniglarini pekistirdiklerini ifade

etmislerdir.

Sinifin fiziksel ortamindaki diizenlemeler konusunda, zihinsel yetersizligi olan 6grencisi
icin sinif i¢i yer degisikligi yaptigini ifade edenlerden Lale 6gretmen, “en azindan bana
vakin olsun diye zaten ilk yaptigimiz sey dort yildir masamin dibinde oturuyor. Defterini
kitabint ben buradan kontrol edebiliyorum. Bazen biz sadece matematik dersi icin degil,
Mert igin sinifin seklini ¢ok degistiriyoruz. Ciinkii onun ozel problemleri var. Bazen bez

baglyor, altina kagiriyor falan. O durumlarda kokudan durulmuyor. Bu kez sinifin
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seklini u ya getiriyoruz...” (st: 311-315), Nurhan 6gretmen, “Onu ozellikle en dne
yamima oturtuyorum. Hani siirekli goziimiin ontinde olsun daha iyi kontrol edebileyim
diye. Aydinlik olsun diye cam kenarmmi sectik. Karanlikta ya da sinifi tam arkadan
vandan goriirse dikkati dagilmasin diye. Dikkati ¢ok ¢cabuk dagiliyor. Bu yiizden de on
tarafta ve daha ¢ok pencere kenarinda, aydinlik olsun diye, o sekilde ayarlama yaptik
sinifta ona gore. Diger ogrenciler stirekli yer degistirmesine ragmen, zaman zaman
isterse, kendi isterse yer degistiriyorum. Onun haricinde ¢ok yer degistirmiyorum.
Ozellikle matematik dersinde en éne almaya calisiyorum. Goziimiin oniinde olsun, ben
daha iyi kontrol edebileyim diye....” (st: 176-181); Zeynep Ogretmen, “sinif
ortamimizda Irem’in rahat oturup, tahtaya rahat cikabilecegi yerlere oturtuyoruz.
Birinci siniftan beri bu boyle zaten. Onun yiiriime engeli de oldugu icin, bazi sorunlari
oldugu icin genelde en on sirada, beni rahat duyabilecegi, dersi rahat izleyebilecegi ve
katilabilecegi konumda oturuyor siirekli” (st:178-181); ifadeleriyle zihinsel yetersizligi
olan 6grencinin sinifta 6n siralarda, 6gretmene yakin konumlarda oturma, fiziksel ve
bireysel 6zelliklerini g6z 6nilinde bulundurarak oturma yerlerini diizenleme seklinde yer

degisiklikleri yaptiklar1 konusunda goriislerini bildirmislerdir.

Sibel Ogretmen, “sinifi pek, hani matematik dersi oldugu icin onu pek Jyle
diizenlemiyoruz zaten” (st: 140), “ayrica ona bir boliim aywip ya da ona bir ne bileyim
swnifta bir kése ayirip oyle bir sey yapmadik...” (st: 145-146); Suna Ogretmen, “Hani
smif ortamimiz, sinifta kendisini farkli hissetmeyecek sekilde, ancak bu sekilde bir
diizenleme  yapabiliyoruz” (st: 115-121); Fisun ogretmen, “Onu da diger
arkadaslarindan aywt etmiyorum. Ya da aym oturma diizenine o da tabi” (st: 111);
sozleriyle fiziksel diizenleme yapamama ve &grencisi i¢in siniftaki diger dgrencilerle

ayni1 ortami1 kullanma konusundaki goriislerini ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin sosyal kabulii konusunda sinifta ¢alisma yaptigini
belirten O6gretmenlerden Suna Ogretmen, “sinif ortamimiz, sinifta kendisini farkh
hissetmeyecek sekilde” (st: 119-120); Mine O6gretmen, “Onunla ilgili, ilk once,
gelmeden once bir hazirhk yaptik. Ogrencilerimizle, égrencilerimizle konustuk. O
gelmeden once égrencilerimiz hazirdir” (st: 117-118). Nurhan 8gretmen, “Ilk basta ¢ok
sorun yasadik. Smif ¢cok dislamisti. Bayagi bir problem yasadik o zaman. ....sinifi ben
surekli telkin ederek, Erhan yokken onlarla konusarak bu uyumu sagladik” (st: 188-
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192) sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grencinin sosyal kabulii konusunda sinif

ortaminda gerceklestirdikleri uyarlamalar konusunda goriislerini ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin dogru davraniglarinin pekistirildigini belirten
ogretmenlerden Suna Ogretmen, “...diger c¢ocuklarin kendisini takdir etmesini ¢ok
seviyor, bir seyi basardiginda. Iste en hoslandigi sey alkiglanmak. Hemen bir sey
vazdigi zaman alkislanmak istiyor. Ve arkadaslar: da bunu hi¢ ihmal etmezler” (st: 115-
117); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grencinin dogru davranislarinin pekistirilmesi
seklinde smif icinde uyarlamalar gerceklestirilmesi ile ilgili goriislerini ifade

etmislerdir.
3.7. Matematik Ogretiminde Ogretim Diizenlemelerine iliskin Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan 6grencisi i¢in matematik ogretim ile ilgili yapilan 6gretimsel
diizenlemeler (¢calisma gruplar1) konusunda 6gretmenlerin goriislerini almak amaciyla
goriisme yapilan 0gretmenlere goriismeler sirasinda yedinci soru olarak “Kaynastirma
ogrencisine matematik beceri ve kavramlarimin Ogretiminde ne tiir Ogretim
diizenlemelerine (calisma gruplarina) yer veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari

Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7 Matematik Ogretiminde Ogretim Diizenlemelerine fliskin Goriisler

Ogretim diizenlemeleri f

Biiyiik grupla (tiim sinifla) 6gretim 26
Birebir 6gretim 23
Akran destegi 21
Kiiciik grupla 6gretim 12

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi, zihinsel yetersizligi olan 6grencinin bulundugu sinifta,
matematik 0gretiminde 6gretim diizenlemeleriyle ilgili gerceklestirilen uyarlamalar ve
degisiklikler konusunda kendisi ile goriisiilen oOgretmenlerden tamami zihinsel
yetersizligi olan Ogrencisine sinifla birlikte biiyilk grup Ogretimi yaptiklari,
ogretmenlerin 23’1 bire bir 6gretim yaptiklari, 21’1 akran desteginden yararlandiklari,

12’si ise kiigiik grup 6gretiminden yararlandiklari biciminde goriis bildirmislerdir.
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Zihinsel yetersizligi olan oOgrencisine matematik Ogretimini tiim smifla birlikte
yaptiklarini sdyleyen 6gretmenlerden Hasan 6gretmen, “Sinifla beraber yapryoruz” (st:
141), “Biz onlara simifta bir ayricalik tamdigimizi diger ogrencilere sezdirmemeye
calisiyoruz” (st: 145-146), “Diger ogrencilerle ne tiir ¢calismalar yaparsak onlarla da
ayni ¢alismalart yapmaya ¢alisiyoruz...” (st: 150-151), Giil 6gretmen, *“...cocuklar
bireysel calistigi zaman matematikte problem ¢ézdiigii zaman ben Ozgiin’iin yamnda
oluyorum genelde. Ozgiin’le birebir ¢alisma yapiyoruz. Tabi akranlariyla daha ¢ok
calisma yapiyoruz” (st: 246-248); Zeynep O0gretmen, “...kirk dakikalik bir matematik
dersinde, dersin baslangicinda konuyu anlattiktan sonra, herkes kendi dersini yapmaya
alistirmayi ya da problemi ¢ézmeye basladiginda, baslangi¢ olarak Ecem’den baslayip
gosteriyorum. Sinifin tam kontrolii bittigi zaman tekrar Ecem’e doniiyorum. Bu sekilde
iste bes dakikalik ya da yedi dakikalik, bir ders saatinde zaman ayirabiliyorum. Onun
disinda da okul ¢ikislarinda mesela, etiit seklinde de anlamadigi seylerde yardimci
oluyorum...” (st: 226-230) sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grenciye sinifla birlikte
ogretim yaptiklart ve sinif i¢inde birebir destek olma seklinde uyarlama yaptiklari

konusunda goriislerini ifade etmislerdir.

Matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde kiigiik grupla 6gretim diizenlemesine
yer verdigini belirten dgretmenlerden Suna 6gretmen, “Sadece matematikte degil, diger
derslerde de mesela, kesip yapistirmalar olsun ya iste boyanacak bir sey olsun, yada
daha farkl degisik bir etkinlikse eger, birlikte grupla calisma da oluyor. Ama kiiciik
gruplar. Cok biiyiik oldugu zaman ¢abucak dikkati dagiliyor. Ikili, iiclii gruplar halinde
calismalar yapiyoruz” (st: 154-158); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan &grencisine
matematik Ogretiminde yer verdigi kiicik grupla O6gretim diizenlemesi ve akran

grubunun destegi konusundaki goriislerini ifade etmistir.
3.8. Matematik Ogretim Materyallerindeki Diizenlemelere iliskin Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik 6gretiminde kullanilan materyaller ders
arag-gerecleri konusunda yapilan uyarlamalar ve degisikliklerle ilgili 6gretmenlerin
goriislerini 6grenmek amaciyla kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlere goriismeler
sirasinda sekizinci soru olarak “Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve

kavramlar1 dgretirken ne tiir 6gretim materyallerine (ara¢ gereclere) yer veriyorsunuz?”
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sorusu yoneltilmigtir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8 Matematik Ogretim Materyallerindeki Diizenlemelere Iliskin Goriisler

Materyal diizenlemeleri f
Akranlarindan farkli materyal kullanilmiyor 17
Ug boyutlu gercek nesneler kullaniliyor 16
Resimler ve gorsel materyaller kullaniliyor 11
Bilgisayar kullaniliyor 9
Hesap makinesi kullaniliyor 4

Tablo 3.8’de goriildiigli gibi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, matematik beceri ve
kavramlarin 6gretiminde kullanilan &gretim materyalleri, ders arag-geregleriyle ilgili
gerceklestirilen uyarlamalar ve degisiklikler konusunda kendisi ile goriisiilen
ogretmenlerden 17’°si zihinsel yetersizligi olan Ogrencisi i¢in akranlarindan farkh
materyal kullanmadiklari, 16’s1 ii¢ boyutlu ger¢ek nesneler kullandiklari, 11’1 resimler
ve gorsel materyaller kullandiklari, 8’1 ise ¢aligmalarda bilgisayar kullandiklari, ici

hesap makinesi kullandiklar1 bigiminde goriis bildirmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencisi i¢cin matematik dgretiminde diger 6grencilerle ayni
materyal ve arag-gere¢ kullandigim1 sdyleyen Ogretmenlerden Lale Ogretmen,
“Matematik kilavuz kitabinda olan biitiin arag gereglerimiz hem ¢ocuklarda var, hem
smifimizda dolabimizda var. ....Onun haricinde 6zel bir arag¢ Mert’e hazirladim mi
matematik dersinde? Hazirlamadim, ama ne yapiyoruz iste matematikte kesirleri
isliyorsak digerleri yiizliik bloklarla ¢alisiyorsa, Mert’in oniine bir A4 veriyoruz, Mert
onunla ¢alisiyor” (st 401-405); Nese Ogretmen, “Swnifta zaten ben matematik
konusunda soyut konulari iglerken, mesela geometrik sekilleri ya da sivi olgiilerini
islerken, litrenin kabini getiriyorsam, yani Merve i¢in ozel bir ara¢ getirmiyorum. Biitiin
ogrencilere getirmem gereken araglar neyse malzemeler neyse onu getiriyorum, onu
kullaniyyorum ™ (st: 226-230), “ekstra ayrica onun igin bir materyal getirmiyorum’ (st:
300); Giil 6gretmen, “Akranlarindan farkly hi¢ bir sey kullanmiyorum” (st: 256),
“...farkin hissettigi bir anda Ozer sinif kurallarim bozabiliyor. Aymisini kullaniyorum”

(st: 272-274); Hasan 6gretmen, “Matematik dersinde daha ¢ok gorsel matematik arag
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ve gereglerini kullanmaya calisiyoruz. OrneSin bir uzunluk olciisiinii islerken iste,
uzunluk olgiileriyle ilgili metre, desimetre, santimetreyi  kavratirken sinifimiza
getirdigimiz arag geregleri bu ogrencilere de kullandirmaya ¢alisiyoruz. ....Ve bu arag
gereclerin  kullamlmasinda bu égrencilere daha da 6zel davramyoruz. Iste bu
ogrencilerin incelemesini, farkliliklarini sezmesini, neden iste biiyiik, neden kiiciik
olduklarimi sezdirmeye c¢alisiyoruz” (st: 197-204); Lale 06gretmen, “Simdi ders
araclarimiz zaten yeni miifredat programinda oldukca cegitlendi. Iste  kesir
takimlarimiz, ii¢ boyutlu ¢ok fazla dolabimiz dolu. Matematik dersinin arag gereglerinin
hepsi, sinifimizda her konuyla ilgili, her dersle ilgili var. Birim kiipler var iste, tahtalar
var, sekiller var , tangramlar var. Hepsi, zaten dedigim gibi masamizin iizerinde. Onlar
kullaniyoruz” (st: 396-400); Zeynep Ogretmen, “geometri konular: islenirken, evde
vapilan ¢alismalar ya da sinifimizda daha onceki senelerde yaptigimiz iste bu arag ve
geregleri masa ogretmen masasina koyuyoruz. Sinifta derse 6yle bir giris yapiyoruz.
Arkadaglariyla onu tekrar goriiyorlar. Ama konu ilerledikge, bir sonraki derse belki o
materyali kullaniimayacak ama, biz Ecem i¢in o kartonlari levhalar: tekrar getiriyoruz”
(st: 244-248); sozleriyle matematik Ogretiminde diger O6grencilerle birlikte kullanilan
materyaller konusunda zihinsel yetersizligi olan &grenci icin gergeklestirdikleri

degisiklikleri belirtmislerdir.

Gizem ogretmen, “Ozel olarak kullandigimiz, mesela kiiplerimiz var, dikdértgen
prizmalarimiz var, sayt ¢ubuklarimiz var, mandallarimiz var bir de, mesela u¢ uca
ekledigimizde bir mandal mi daha kisa, iki mandal mi, onlart da kullaniyoruz. Mesela
uist tiste ekledigimizde ka¢ mandal var, bes mandal, iste bes mandal mi tic mandal mi
daha kisa, onlari da zaman zaman kullaniyoruz” (st: 240-243); Suna Ogretmen,
“Mesela bizim bu sinifta, dordiincii sinifta abakiis yok. Ama, bu ¢ocuk i¢in abakiis
kullantyoruz. Sayr boncuklari, fasulyeler, ¢ubuklar bunlari kullaniyoruz. Ciinkii onluk,
birlik kavrami olusturabilmek icin. Daha ¢ok alt simiflarda kullandigimiz materyalleri
kullanabiliyorum, daha net olabilsin, soyut kalmasin, somutlassin kafasinda diye” (st:
179-182); Kutay 6gretmen, “Ben miimkiin oldugu kadar goze hitap eden veya ilgisini
ceken seyleri kullanmaya ¢alistyorum. Ornegin kursun kalemle yazmak yerine renkli
boya kalemlerini kullantyorum anlatirken. Ya da ismini vermek yerine bir seyin, bir
semboliin, mutlaka seklini ¢izerek, onu boyayarak, onu renklendirerek anlatiyorum. Ya

da, kagitlara cizip beraber kesip, par¢alayip, ornegin geometrik sekilleri anlatirken,
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iclerini boyayp kesip, kendisine yaptirarak anlatmaya ¢alisiyorum” (st: 172-188);
Gizem Ogretmen, “sayr kartlaruimiz var. Sayi kartlarint da onunla beraber oyun
oynarken kullantyoruz. (st: 244-245); Nurhan Ogretmen, “Diger ogrencilerden farkl
olarak, tablolari hazirliyorum ben. Iste, grafikler kesiyorum, yapistirip renkli renkli
boyuyoruz ozellikle, hani dikkatini ceksin, ilgilensin diye. Seyleri, sembolleri falan
kagida kartona yapistirtyoruz. Iste kartonda daha géz alict olsun, dikkatini ceksin diye”
(st: 219-222); Mine oOgretmen, “Ben daha ¢ok kendim hazirladim. Mesela biiyiik
puntoyla yazaraktan, iste onun dikkatini ¢ekebilecek sekiller ¢izerek bu sekilde ¢calisma
vapmistim. Hosuna da gidiyor, degisik resimlerle filan ¢alismak hosuna gidiyor” (st:
147-149) sozleriyle goriislerini ifade etmislerdir.

(13

Ulkii 6gretmen, * arag, okulumuz o yénden zengin. Bilgisayar konusunda ¢ok iyi
mesela. Iyi bilgisayar kullanir” (st: 342-343); Lale &gretmen, “Teknoloji destegimiz
fazla. Teknoloji destegimiz seyleri ogreniyor, mesela, slaytlarla gésteriyoruz.
....matematikten excelde c¢ok calisiyoruz. Ozellikle geometride ¢ok calisiyoruz
matematikte. O excelin birim karelerini ben kiiciiltiiyorum. Mert de yavas yavas
digerlerini taklit ederek iste, yahut boyama kisimlarinda, iste yahut c¢izilecek. Mert
yavag yavas o excelde sekil nasil ¢izilir mesela matematik dersinde. Ciinkii geometride
ozellikle exceli ¢ok kullaniyoruz. Tahta yerine kullaniyoruz. Yani Mert’in daha yaptigi
iste tabloyu a¢tik birim karelere béldiik. Onun yapacag iste bes tanesini sayacak, iki
tane ii¢ tane sayacak .... excelde bir dikdortgen ¢izecek. O dikdortgenin igini se¢ip iste
seyden, dolgulardan segip iste sartya maviye boyayacak. ....Ashinda biz orada alan
hesaplayacagiz. U¢ kare bes kare boyadim, topladim, elli karenin iste alan oldugunu
kesfetmiyor bile oyun halinde” (st: 410-428); Nurhan o0gretmen, “bilgisayar: ozellikle
gosteriyorum, bilgisayarda iste resimli seyleri, matematikle ilgili resimli problemleri
falan. Ona dikkatini ¢eksin diye oyle ¢alismalar yapryorum” (st: 222-224); Pmar
ogretmen, “Teknolojik olarak da iste okul disinda da bilgisayar laboratuarini
kullanarak  bilgisayar  kullanabilecegini  égretiyoruz.  Iste  bilgisayart  nasil
kullanabilecegi hakkinda basit bilgiler verdik. ...Matematik i¢cin ¢arpma bélme
vapabiliyor” (st: 152-158); Suna 6gretmen, “Hesap makinesi kullanimini biliyor zaten.
Mesela arti, eksi matematik isaretlerini tamidigy igin bir sayiyla bir sayiyt toplayabiliyor
ama tabi ¢ok biiyiik sayiart onlart da toplamaya ¢alisinca sasirryor. Ama benim

soyledigim kiiciik sayilart hesap makinesinde toplayip okuyabiliyor. Onu biliyor” (st:
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190-193) sozleriyle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik Ogretiminde
bilgisayar ve hesap makinesi kullanma seklinde teknoloji desteginden yararlanma

uyarlamasi yaptiklarini ifade etmislerdir.

3.9. Matematik Ogretim Siirecinde Kullamlan Ogretim Yontemlerine iliskin

Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik Ogretiminde kullanilan &gretim
yontemlerindeki uyarlamalarla ilgili Ogretmenlerin goriislerini  almak amaciyla,
Ogretmenlere goriigmeler sirasinda dokuzuncu soru olarak “Kaynastirma &grencisine
matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimini yaparken yontem ve tekniklerde ne tiir
uyarlamalar/degisiklikler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriigme yapilan
ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.9°da

gosterilmistir.

Tablo 3.9 Matematik Ogretim Siirecinde Kullanilan Ogretim Yontemlerine iliskin

Goriisler

Ogretim yontem ve teknikleri f
Dogrudan olmayan 6gretim (6grenci merkezli, bulus yoluyla, timevarim, anlatim,
soru cevap) 16
Dogrudan 6gretim (Ogretmen merkezli, is birlikge 6grenme, tiimdengelim,
gosterip yaptirma, bire bir 68retim) 15
Gegici Destek Saglama Yoluyla Ogretim (Ornek yasantilar, arag-gereclere dayal,
grup caligsmasi) 12
Bagimsiz Ogrenci Alistirmalari (Tekrarlar, ev 6devleri, oyun drama ) 6

Tablo 3.9°da goriildiigli gibi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, matematik beceri ve
kavramlarin 6gretiminde Ogretim yontemlerinde gerceklestirilen uyarlamalar ve
degisiklikler konusunda kendisi ile goriisiilen 6gretmenlerden 16’s1 dogrudan olmayan
Ogretim yontemlerini (0grenci merkezli, bulus yoluyla, timevarim, anlatim, soru cevap)
kullandiklari, 15’1 dogrudan ogretim yontemlerini (68retmen merkezli, is birlikce
Ogrenme, tiimdengelim, gdsterip yaptirma, bire bir 6gretim) kullandiklar1, 12°si gecici

destek saglama yoluyla 6gretim yontemin (6rnek yasantilar, arag-gereglere dayali, grup
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caligmasi) kullandiklari, 6’s1 bagimsiz 6grenci alistirmalari (tekrarlar, ev 6devleri, oyun
drama) yontemini kullanarak matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimini yaptiklar

bi¢iminde goriis bildirmislerdir.

Ahmet Ogretmen, “Genelde soru-cevap seklinde, ogrencinin kendisinin yaparak,
yvasayarak ogrenme modelini uyguluyorum. Yaparak, yasayarak modeli daha verimli
oluyor” (st: 228-229); Nurhan 0gretmen, “Onun kendisinin kavramasmi saglamaya
calisiyorum. Bulus yolunu iste, gidis yolunu kendisinin bulmasi i¢in elimden geldigince
sozel ipucu kullaniyorum. Iste séyle olsa nasil olur Erhan, boyle olsa nasil olur deyip,
anlatarak yonlendirme yaparak, c¢oziim yolunu kendisinin bulmasint saglamaya
calistyorum. O zaman daha kalict oluyor. Zaten sevmesinin sebebi de o. Kendisi bir
seyler buldugu zaman daha keyifleniyor. Bulus yoluyla ozellikle, &6grenmesini
saglamaya ¢alistyorum” (st: 230-239); Suna 6gretmen, “oncelikle tabi ki anlatim™ (st:
210), “matematigin tabi ki belirli kazanimlari var. Bunlar: cocuga kazandirabilmek igin
miimkiin oldugunca en alt sinif seviyesine indiriyorum, ondan sonra birkag ders boyle
devam ettikten sonra anlatim yontemiyle. Daha sonra soru-cevap. Ben ona soruyorum,
o bana soéyliiyor” (st: 227-230); sozleriyle dogrudan olmayan anlatim yontemlerini

kullanma konusunda goriislerini ifade etmislerdir.

Kutay 6gretmen, “Ozellikle, yaparak ve yasayarak égrenmesi ¢ok onemli. Ciinkii bazi
seyler soyut kalyyor. Miimkiin oldugu kadar konulari somutlastirirsam, o zaman daha
iyi anlayabiliyor. Ve birebir egitime onem veriyorum” (st: 190-192); Lale 6gretmen,
“gosterip yapma yontemini ¢ok kullaniyoruz” (st: 462); Betiil 6gretmen, “Kesinlikle
birebir ogretmeden anliyorlar. Birebir ogretim olmadigi zamanlar oturuyor. Zaten
anlayamiyor” (st: 125-126); sozleriyle dogrudan oOgretim yontemlerini kullanma

konusunda goriislerini ifade etmislerdir.

Gizem Ogretmen, “yasadigi olaylarla bagdastirarak agiklamalar yapiyorum ve
kesinlikle onun yapmasini bekliyorum.” (st: 272); Suna 6gretmen, “sayilart tanitirken
ona; bu siingerimsi yapiskanli sayilar falan var. Yan yana koydugunuzda degisik sayilar
oluyor. Onlari kullandik o ¢ok ilgisini ¢ekti. Sonra benim hazirladigim boyle cesitli
resimlerin icinde o sayiyi bulup, iste, baska bir diger resimle eslestirme, yani ¢ok agwr

degil ama basit, anlayabilecegi sekilde degisik materyallerle dersi islemeye ¢alistik
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birlikte” (st: 213-217), sozleriyle gegici destek saglama yontemleriyle 6gretim yapma
konusunda goriislerini ifade etmislerdir. Suna 6gretmen, “dikkatini toplayabilmek icin
onun ilgisini ¢ekmek, iste, oyunlastirarak, miimkiin oldugunca renklendirerek,
cesitlendirerek” (st: 210-212); Selda 6gretmen, “Oyunlastirarak, dramatize ederek” (st:
177), Pinar 6gretmen, “Onlarin sosyal ortamlarindan ornekler vererek, belki kiigiik bir
gecmis yasanti olusturarak, drama yapturryoruz...” (st 171-172) sozleriyle
kullandiklar1 6gretim yontemlerindeki uyarlamalar konusunda goriislerini ifade

etmislerdir.

3.10. Matematik Ogretim Siirecinde Yapilan Siav Uyarlamalarina iliskin

Gortiisler

Ogretmenlere goriismeler sirasinda zihinsel yetersizligi olan 6grencinin matematik
basarilarinin  degerlendirilmesinde yaptiklar1 sinavlarla ilgili gerceklestirdikleri
uyarlamalar konusunda goriislerini 6grenmek amaciyla, onuncu soru olarak
“Kaynagtirma dgrencisinin matematik basarilarini degerlendirmek i¢in sinavlarda ne tiir
uyarlamalara/degisikliklere yer veriyorsunuz?”’ sorusu yoneltilmistir. Gorlisme yapilan
ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.10°da

gosterilmistir.

Tablo 3.10. Matematik Ogretim Siirecinde Yapilan Sinav Uyarlamalarina fliskin
Goriisler

Sinav uyarlamalari

Siav igerigi ve soru sayisinda degisiklikler
Akranlart ile ayni sinavi aliyor

Soru formatinda uyarlamalar

Cevap formatinda uyarlamalar

Sinav siiresi ve zamanini iliskin uyarlamalar
Sinav ortami1 uyarlamasi

Siav yapmiyor

— o0
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Tablo 3.10°da goriildiigli gibi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri
ve kavramlarin 6gretiminde basarilarini 6lgmek i¢in uygulanan sinavlardaki uyarlamalar
ve degisiklikler konusunda kendisi ile goriisiilen 6gretmenlerden 18’1 sinav igerigi ve

soru sayisinda degisiklikler yaptiklari; 11’1 akranlar ile ayn1 sinavi uyguladiklari; 9’u
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soru formatinda uyarlamalar yaptiklari; 9’u cevap formatinda uyarlamalar yaptiklari,
6’s1 sinav siiresi ve zamanini iligkin uyarlamalar yaptiklari; 3’1 sinav ortami uyarlamasi

yaptiklari; 3’1 de sinav yapmadiklar1 bigiminde goriis bildirmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin matematik basarilarin1 degerlendirmek i¢in yapilan
sinavlarda smav icerigi ve soru sayisinda degisiklikler yaptiklarini ifade eden
ogretmenlerden Nuray O0gretmen, “her zaman degil ama zaman zaman Ela’ya onun
seviyesine uygun sorular hazirlarim. O zaman da farkli muamele gordiigii igin, yine
olumsuz etkilendigini goriiyorum (st: 199-203), “nigin bana arkadaslariminkinden
vermediniz, ben neden onlardan alamadim diye israrli sorulari olur. ....Bu durumda
yine benim kendi hazirladiklarimi da veririm, arkadaglariminkini de veririm” (st: 205-
210); Hasan Ogretmen, “Begsinci siniftaki bir matematik sinavini yaptigin zaman bu
ogrenciye begsinci sinif seviyesinde degil, ikinci sinif veya iigiincii sinif seviyesinde
sorular sormaya ¢aligsiyoruz. Sorularin sayisini azaltiyoruz. Sorularin igeriklerinde ¢ok
fazla ayrintiya c¢ok fazla islemlere yer vermiyoruz” (st: 254-257); Ayten O6gretmen,
“onun BEP plamndaki kazamimlara yonelik sorular hazirladigim oluyor” (st: 246-247),
“Baskalarina yaparken yirmi test sorusu hazirlamigimdir. Mert buradan istedigin on
tane soruyu ¢ozmekle yiikiimliisiin, sen bu on sorudan on puan alacaksin. Hepsini
cozmek zorunda degilsin. Oyle yaptigim oldu veya benim isaretledigim iste iki dort, alti.
Bu sorular, iste o sekilde on soru ¢ézmesini séyliiyorum. Aynt kagitla ayni ortamda o
sekilde yaptigim da oldu. Bir ayri soru hazirladigim da oldu ona. Veya ayni sorulardan
onun kazammlarina yénelik sorulari segip, onlardan sorumlu oldu” (st: 250-262);
Kutay ogretmen, “kaynastirma o6grencisini ben ayri  degerlendiriyorum. Diger
ogrencilere yaptigim siavi yapmiyorum. Ona, onun yapabilecegi diizeyde bir sinav
hazirlyyorum ™ (st: 219-224), “sinav yaparken diger ¢ocuklara dagittigim sinav kagidini
ben énce ona dagitiyorum. O da cevaplyor yapabildigi kadarimi. Fakat ben onu
degerlendirmiyorum. Bunu da iiziilmesin, arkadaglarimin yanminda kendini eksik
hissetmesin diye yapiyorum. Ona mutlaka ayrt degerlendirme yapiyorum™ (st: 231-
234); Ilkay 6gretmen, “....ayri bir sinav kagidi hazirliyorum. Yapabileceklerini bildigim
icin yapabilecekleri sorulardan hazirliyyorum. Toplama ¢ikarma, iste kisa problemler,
sayilarin  okunusu, yazilisi” (st: 199-201); Emine Ogretmen, “soru sayisini az
tutuyorum. Soru sayist az ve basit sorular. Onun cevapliya bilecegi sorular oluyor” (st:

162-163); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerine matematik 6gretiminde
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uyguladiklar1 siavlarin igerigi ve soru sayisinda gergeklestirdikleri uyarlamalar ifade

etmislerdir.

Gizem Ogretmen, “eger onun sinav kagidi ontindeki ya da arkasindaki arkadasina
baktiginda, sinav kagidi digerlerinden farkliysa kesinlikle yirtip ¢ope atryor ve aynen o
siav kagidindan istedigini israrla belirterek o sinav kagidinmi kendisine uygulamami
istiyor. Bagka bir sey istemiyor” (st: 168-172), “O, farkli bir sinav teknigine
yvanasmadigi igin farkli bir sinav teknigi uygulayamiyorum zaten ben ona’ (st: 286-
287); Mine Ogretmen, “Diger ogrencilerim sinav olurken aymi sorulart ona da
soruyorum. Ciinkii farklh kagit dagittigimda itiraz ediyor. Bana ni¢in farkli sormussun
dive. Aymi sinava o da giriyor. Daha sonradan ona farkli bir iki tane daha test
vapryoruz” (st: 183-185); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 68rencilerinin matematik
basarilarin1 degerlendirirken, 6grencileri farkli sinava tepki gosterdikleri icin onlara da

siniftaki diger 6grencilere uygulanan sinavi uyguladiklarini ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin matematik bagarilarint degerlendirmek i¢in sinav
yapmadiklar1 konusunda goriis bildiren 6gretmenlerden Nilgiin 6gretmen, “Matematik
dersinde degerlendirmede az dnce de séyledim kesinlikle zaten sinav kullanmiyoruz.
Sadece bire bir calismalarimizin siire¢ igerisinde gozlem yapiyoruz” (st: 327-328);
Ahmet 6gretmen, “konularla ilgili dokiiman hazirlyyorum, onlari yapmasini istiyorum
ve ondan doniit aldigimda sonucu o sekilde degerlendiriyorum, yazili olarak. Bir de
yine sozlii olarak karsilikli soru-cevap seklinde tabii, seviyesini él¢meye ¢alistyorum.
Yine, evde devam eden odevlerinde de doniitler aldigimda annesi tarafindan gonderilen
odevlerinde, onlardan da bir sonug ¢ikartryorum” (st: 242-246); Suna 6gretmen, “diger
ogrencilerimizi yazililarla olsun, kiiciik arada yapilan seviye tespitlerle 6lgebilirken, bu
ogrencimi bir yazili sinav uygulamak ¢ok agikcasi net degil. Hi¢bir zaman da oyle genel
bir 6lgiim de kullandigimi zannetmiyorum. Sadece iste benim ona sordugum, cevap
aldigim” (st: 237-240), Oyle ¢ok fazla genis bir agikcas: degerlendirme yontemim de
yok ¢ocuga karsi ve ne yapabilecegimi de hala ¢ok da iyi bilmiyorum zaten” (st: 245-
246) sozleriyle matematik basarilarin1 degerlendirmek icin zihinsel yetersizligi olan

ogrenciye sinav yapmadiklarini ifade etmislerdir.
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3.11. Ogrencilerin Matematik Basarilarinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin matematik basarilarinin degerlendirilmesinde
akranlarma gore gergeklestirilen farkliliklar ve uyarlamalar konusunda 6gretmenlerin
goriiglerini almak amaciyla, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlere goriismeler
sirasinda on birinci soru olarak “Kaynastirma 6grencisine not verirken ya da sinif gegme
kararin1 verirken akranlarina gore ne tlir farkliliklara yer veriyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 3.11°de gosterilmistir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin Matematik Basarilarim1 Degerlendirme

Basarilarin Degerlendirilmesi f
Yapabildiklerine ve ilerlemelerine gore degerlendirme 15
Notlarin yiikseltme 14
Aile ile igbirligi yapma 13
Performans 6devlerine gore degerlendirme 11
BEP’na gore degerlendirme 5

Uriin dosyasina gore degerlendirme
Smif i¢i gbzlemlere gore degerlendirme
Ozel egitim ydnetmeligine gore

EENV IV, ]

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi, matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminde, zihinsel
yetersizligi olan 6grencinin basarilarin1 degerlendirmek i¢in gergeklestirilen uyarlamalar
ve degisiklikler konusunda kendileri ile goriisiilen Ogretmenlerden 15’1 zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciyi yapabildiklerine ve ilerlemelerine gore degerlendirdikleri;
14’1 6grencinin notlarmi yiikselttikleri; 13’0 aile ile isbirligi yaptiklari; 11°1 zihinsel
yetersizligi olan 6grenciye verdikleri performans odevlerini degerlendirdikleri, 5°i
zihinsel yetersizligi olan 6grencinin BEP’na gore degerlendirme yaptiklari; 5°1 iirlin
dosyasindaki caligmalara gore degerlendirme yaptiklari; 5’1 siif i¢i gézlemlere gore
degerlendirdikleri; 4’i de 0zel egitim yonetmeliginde belirtildigi gibi degerlendirme

yaptiklar1 bigiminde goriiglerini belirtmislerdir.
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin matematik basarilarin1 degerlendirirken 6grencinin
yapabildiklerini ve ilerlemelerini dikkate alarak degerlendirme yaptiklarini belirten
ogretmenlerden Ilkay oOgretmen, “bir basamakli sayilarla toplama yaparken iki
basamaklr sayilarla toplama yapabiliyorsa, o benim igin miithis bir seydir. ....yani farkh
bir not almistir benden” (st: 226-229); Hasan 6gretmen, “....bir énceki sinifla bu sinif
arasinda ¢ocuk ne kadar gelismis. Mesela , ikinci sinifta cocuk 1000°e kadar saymayt
ogrenmigse, tictincii siniftan dordiincii sinifa gectigi zaman 1500°e kadar sayabiliyorsa
o cocuk igin bizim icin biiyiik bir basaridir. Iste bir basamakli islemler yaparken ikinci,
lictincii sinifta, iki basamakl islemleri yapabiliyorsa onlar bizim igin biiyiik bir ol¢ii
oluyor” (st: 297-300); soOzleriyle zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin matematikte
yapabildiklerini ve ilerlemelerini degerlendirmeleri konusunda gerceklestirdikleri

degisikliklere iliskin goriislerini ifade etmislerdir.

Hasan 6gretmen, “Not verirken, bunlarin notlarini daha yiiksek vermeye ¢alisiyoruz.
Yani diyelim ki bir soruya, sinifin genelinde on puan veriyorsak o ¢ocuga yirmi puan
vermeye ¢alistyoruz. Yani not olarak daha yiiksek not veriyoruz” (st: 286-288); Lale
ogretmen, “sinif ayni islemden dort puan aliyorsa, iste Mete o islemden on puan alyyor”
(st: 509);“ ....fazla puan veriyorum. Hani ne yaptiysa, baktim toplama mi yapilacak,
toplamayr yapmis ama yanlis toplamis, tam puan veriyordum. O sekilde” (st: 239-241);
sozleriyle matematik basarilarini degerlendirirken zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin

notlarii yiiksek tuttugu seklinde goriislerini ifade etmistir.

Nurhan 6gretmen, “basit performans odevleri, ozellikle sekilli performans odevleri
istiyorum.” (st: 277-278); sozleriyle performans ddevlerini degerlendirme konusunda;
Gul ogretmen, “calisma kagitlart var, performans, ders i¢i performans ben onlart
topluyorum. Uriin dosyalarini topluyorum. O sekilde bir degerlendirme yapryorum” (st:
302-304); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin {iriin  dosyasini
degerlendirmede kulladig1 konusunda goriislerini ifade etmislerdir. Ahmet 6gretmen,
“sene baginda olusturdugum o BEP plam ¢ercevesinde ogrencimi degerlendiriyorum.
Haliyle, tabii besinci sinif seviyesinde olmayacagi icin, bir de konulara ulasma
asamasina gore not veriyorum” (st: 267-269); sozleriyle zihinsel yetersizligi olan
Ogrencinin matematik basarilarint BEP dogrultusunda degerlendirdigi konusunda goriis

bildirmistir. Mine 0gretmen, “onun raporu oldugu icin sinifta kalma gibi bir durumu
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yok. Mecburen orta seviyede hani dengede tutabilecek sekilde not vermek zorundayim™
(st: 193-194); Ayse ogretmen, “Zaten yonetmelik su anda degisti. Onlarin sinif ge¢mesi
daha esnek ve puanlamada diger arkadaglarindan ayri tutularak yapilmas: gerektigi
vazist var” (st: 220-221) sozleriyle 6zel egitim yonetmeligine gore zihinsel yetersizligi

olan 6grencinin basarilarini degerlendirdikleri seklinde goriislerini ifade etmistir.

3.12. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Matematik Ogretiminde Yasanan

Sorunlara fliskin Goriisler

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik 6gretiminde yasanan sorunlarla ilgili
ogretmenlerin  goriislerini  6grenmek amaciyla, kendileriyle goriisme yapilan
Ogretmenlere goriismeler sirasinda on ikinci soru olarak “Kaynastirma o&grencisine
matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminde ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz? ”
sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 3.12°de gosterilmistir.

Tablo 3.12 Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Matematik Ogretiminde
Yasanan Sorunlara lliskin Goriisler

Matematik 6gretiminde yasanan sorunlar f
Ogrenciye matematik 6gretimi igin yeterli zaman ayrilamamasi 17
Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 15
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik 6grenmede zorlanmalari 13
Matematik 6gretim arag gereglerinde eksiklik 9
Matematik programinin ¢ok yiiklii olmasi 6
Ogretmenlerin kaynastirma konusundaki egitim yetersizligi 6
Ogretmenlerin yardim ve destek alabilecegi kisilerin bulunmamasi 6
Matematik 6gretimi i¢in uygun yonteme yer verilememesi 4
Ogretim siirecinde 6grencinin dikkatinin ve ilgisinin cabuk dagilmasi 4
Ogretmenlerin matematik dgretim materyali hazirlama konusunda yetersizligi 3
Sinif ve davranis kontroliinde giigliikk yasanmasi 3
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma yazma da sorunlari bulunmasi 2
Ogrenilen beceri ve kavramlar i¢in yeteri kadar alistirma yapilamamasi 1
Okul ortaminda destek (kaynak) odasinin bulunmamasi 1
Aileyle yeterli iletisim kurulamamasi 1
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dil ve konusma sorunlarinin olmasi 1
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Tablo 3.12°de goriildiigli gibi zihinsel yetersizligi olan O&grencilere matematik
ogretiminde yasanan sorunlarla ilgili olarak, 6gretmenlerin 17°si O0grenciye yeterli
zamani ayiramama; 15’1 sinif mevcutlarinin kalabalikligi; 13’1, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin matematik Ogrenmede zorlanmalar1 konularinda sorunlarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin 9’u matematik 6gretim arac gereclerinde eksiklik olmast;
6’s1 matematik programiin ¢ok yiklii olmasi; 6’s1 6gretmenlerin kaynastirma
konusundaki egitim yetersizligi; 6’s1 0gretmenlerin yardim ve destek alabilecegi
kisilerin bulunmamasi seklinde sorunlar yasadiklarmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin 4’ii
matematik Ogretimi i¢in uygun yonteme yer verilememesi; 4’0 Ogretim siirecinde
ogrencinin dikkatinin ve ilgisinin ¢abuk dagilmasi; 3’ Ogretmenlerin matematik
Ogretim materyali hazirlama konusunda yetersizligi ile ilgili sorunlar ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden 3’{i siif ve davranis kontroliinde giigliik yasanmasi; 2’si zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okuma yazma da sorunlari bulunmasi konularinda
sorunlarint ifade ederken, 1’er 6gretmen de 6grenilen beceri ve kavramlar i¢in yeteri
kadar alistirmalar yapilamamasi; okul ortaminda destek (kaynak) odasinin
bulunmamasi; aileyle yeterli iletisim kurulamamasi; ve zihinsel yetersizligi olan
Ogrencinin dil ve konusma sorunlarinin olmasi konularinda yasadiklar1 sorunlarla ilgili

goriiglerini ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan O6grenciye matematik &gretiminde yeterli zamani ayirma
konusunda sorun yasadiklarini ifade eden 6gretmenlerden Serpil 6gretmen, “Tek sorun
zaman... Zamammiz bol olsa, yani zorluklari asabiliriz. Daha iyi yerlere gelebilir
kaynastirma ogrencisi.” (st: 291-292) seklinde goriiglerini ifade etmistir. Sinif
mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1r matematik 6gretiminde sorun yasadigini ifade
eden 6gretmenlerden Zeynep 08retmen, “34 kisi, mevcudumuz da ¢ok fazla. Mesela bir
matematik dersinde her ogrencinin kalkip alistirma yapmast ya da bir sunum yapmasi
miimkiin degil zaten. Ama burada elimizden geldigince ona ayrica bireysel bir seyler

vaptirmaya ¢alistyoruz” (st: 398-401) seklinde sorunlari ifade etmistir.

Emine 6gretmen, “Ozellikle matematik égretirken daha ¢ok sorunla karsilasiyorum tabi
ki. Diger derslere gore daha zor, daha soyut. Cocuga daha anlamsiz geliyor. Cok
anlamli olmuyor, yani hani ozellikle materyal kullanmadan ¢ok anlamli olmuyor” (st:

197-199); Nilgiin 0Ogretmen, “kaynastirma Ogrencisine akademik bir seyler



77

ogretebilmek gercekten ¢ok zor. ....Boyle bir durumda yani, ondan kalkip da akademik
matematik kavramlarint 6grenmesi, tamam eksilme, ¢ikarma, artma, ¢ogalmadwr bu tiir
temel kavramlari boyle verebiliyorsunuz” (st: 396-405) Ahmet Ogretmen, “zaman
hususunda ¢ok fazla ilerleyemiyoruz. Ceyrek kala veya tam saatin séylenisi seklinde
kavram, biraz seviyenin iizerine ¢ikyyoruz samirim. Toplamda ikili toplamaya
gectigimizde, ¢ikartmada da aymi sekilde yine ritmik saymalarda ikiger, iicer, dorder
saymaya gegebildigim zaman zorlaniyoruz, seviye kaldirmiyor, su anki seviyesi
kaldirmiyor. O agidan” (st: 314-317) sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grenciye
matematik beceri ve kavramlarinin Ogretiminde karsilagtiklart sorunlari ifade

etmislerdir.

Hale o6gretmen, “program bu ¢ocugun seviyesinin ¢ok ¢ok iizerinde. Bundan dolayt
cocuk sinifta matematikten uzaklasiyor. En fazla, tahtadaki sayilart yaziyor. Ha gene bir
seyler yapmaya ¢alistyor ama bu bilingli ya da bir sey ogrenerek degil. Konularimiz
¢ocugun ¢ok tizerinde” (st: 217-220); Emine 6gretmen, “derslerin agir olmasi, ayni
zamanda matematik programinin agir olmast ogrenciyi de etkiliyor” (st: 207-208)
sozleriyle matematik programindan kaynaklanan sorunlarla ilgili goriislerini

belirtmislerdir.

Hasan 6gretmen, “bu dgrenciler anlamakta ve ogrenmekte giicliik ¢ektikleri icin, siniflar
biiyiidiikge islemler zorlasiyor. Islemlerin yapilmasi, grenilmesi, ogretilmesi zorlastigi
icin bu égrenciler simftan daha ¢abuk kopuyorlar. Ilgileri daha cabuk dagiliyor. Ilgisi
dagilan 6grenci de bu sefer yanindaki arkadagini rahatsiz ediyor” (st: 346-349), Kutay
ogretmen, “cok ¢abuk seylerden dikkat dagiliyor. Parmakla sayarken bile bazen dortten
baslayacakken bes dedigi anda o oyle gidiyor” (st: 284-285), Fiisun Ogretmen,
“Anlamakta ¢ok fazla zorluk ¢ekiyor. Oyle bir problemimiz oluyor. Daha ziyade, nasil
desem, iste matematik soyut kavramlar iizerine kuruldugu icin anlamakta ¢ok giicliik
cekiyor” (st: 255-257) ifadeleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grencinin ve matematik

programinin 6zelliklerinden dolay1 yasanan sorunlari ifade etmiglerdir.

Zeynep Ogretmen, “gercekten materyal olarak da ¢ok zorlaniyorum. Belki
arkadaslarimin artik gormek istemeyecegi tekrar, ara¢ geregleri tekrar getiriyorum ben

her defasinda. Bu sefer de arkadaglarmin ¢ok basit gelmesi, konunun ¢ok basit
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gelmesinden dolayi, onlar istemiyorlar. Ama bunu elimden geldigince ayarlamaya,
dengelemeye ¢alisiyorum yani” (st:401-405) s6zleriyle matematik 6gretiminde kaynak,

arac-gerec¢ konularinda yasanan sorunlari dile getirmistir.

3.13. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Matematik Ogretiminde Yasanan

Sorunlarm Céziimiine iliskin Oneriler

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik 6gretiminin daha iyi yapilabilmesi ve
yasanan sorunlara yonelik ¢Oziim Onerileri konusunda ogretmenlerin goriislerini
ogrenmek amaciyla, kendileriyle gériisme yapilan 6gretmenlere goriismeler sirasinda on
liclincli soru olarak “Kaynastirma oOgrencisine matematik beceri ve kavramlarin
Ogretiminin daha iyi yapilabilmesi ig¢in; Ogretmenlere, okul yoneticilerine, ailelere,
Ogretmen yetistiren kurumlara neler yapmasini Onerirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Gorligme yapilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Tablo 3.13’te gosterilmistir.

Tablo 3.13’te goriildiigii gibi zihinsel yetersizligi olan oOgrencilerine matematik
Ogretiminin daha iyi yapilabilmesi i¢in 0gretmenler tarafindan 6gretmenlere, 6gretmen
yetistiren kurumlara, milli e8itim hizmetlerine, okul yonetimine, ailelere, ve 6gretim

siireciyle materyallerine iligskin Oneriler seklinde goriis bildirmislerdir.

“Ogretmenlere yonelik” goriis bildiren 6gretmenlerin 12’si dgretmenler kaynastirma
egitimi almali; 5’1 6gretmenleri destekleyebilecek kaynaklar ve kisiler olmali; 1’er kisi
de oOgretmenler Ogrencilerin performans diizeylerine goére Ogretimi planlamali ve

ogretmenler deneyimli 6gretmenleri gozlemeli seklinde 6nerilerini bildirmislerdir.

“Ogretmen yetistiren kurumlara” yonelik oneri bildiren 6gretmenlerden 8’i dgretmen
yetistiren kurumlarda kaynastirma derslerine yer verilmeli; 1’1 de aday Ogretmenler

kaynagtirma siniflarinda da staj yapmali1 6nerisinde bulunmuslardir.

“Milli egitim hizmetlerine yonelik” Oneri bildiren 6gretmenlerden 4’ti kaynastirma
ogrencileri ayr1 okullarda egitim almali, 2’ser kisi 0zel egitim hizmetlerinin
planlanmasinda &gretmene yardimci olunmali ve kaynastirma yari zamanlt olmali

onerilerinde bulunurken; 1’er 6gretmen de kaynastirma siniflarinda yardimci 6gretmen
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bulunmali; gezici egitim hizmetleri yayginlastirilmali seklinde oneriler bildirmislerdir.
Diger onerilerde hizmet i¢i egitim kurslar etkili olarak verilmeli; her okulda rehber
ogretmen olmali; 6gretmenlere konferans, seminer ve toplantilar araciligi ile bilgi
verilmeli ve kaynastirma ogrencileri erken egitime alinmali Onerileriyle goriislerini

bildirmislerdir.

“Okul yonetimine yonelik oOneriler” konusunda Ogretmenlerin 7’si  kaynastirma
siniflarinda 6grenci mevcudu azaltilmali 6nerisinde bulunurken, 2’ser kisi de siniflarda
birden ¢ok kaynastirma 6grencisi olmamali ve kaynastirma 6grencisi i¢in okul ortami
uygun Ozellikler gostermeli seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Rehber 6gretmen
kaynastirma sinift 6gretmenine destek vermeli; okullarda destek odalar1 ve 6zel egitim
uzmanlar1 bulunmali; diger 6nerilerde de okullarda 6zel egitim smiflar1 bulunmali; okul
yonetimi kaynastirma 6gretmeninin isini kolaylagtirmali ve okul yonetimi 6gretmenlere

seminerler diizenleyebilmeli onerileriyle ilgili goriis bildirmislerdir.

“Aileler yonelik” Onerilerle ilgili olarak goriis bildiren Ogretmenlerin 13’1 aileler
ogrencinin durumunu kabullenmeli; 7’°si aileler kaynastirma &grencisi ile daha fazla
ilgilenmeli oOnerilerinde bulunurken, 6’sar 6gretmen de aileler okulla siirekli iletisim

icinde olmal1 ve aileler uzmanlardan bilgi almali seklinde 6nerilerde bulunmuglardir.

“Ogretim siirecine ve materyalleri ile ilgili oneriler” konusunda goriis bildiren
ogretmenlerden 5’1 kaynastirma Ogrencisi i¢in 6zel paket programlar hazirlanmali; 4’0
ogrenciler ek destek almali, 3’1 kaynastirma 6grencisini matematik derslerinde daha
cok zaman ayrilmali, 3’1 6grenciyle bire bir egitim yapilmali, 2’si giinliikk yasam icin
gerekli matematik 6gretimine yer verilmeli onerilerinde bunmuslardir. 1’er 6gretmen de
somut yasantilara dayali 6gretime yer verilmeli ve matematik beceri ve kavramlari igin

uygun arag ve gerecler hazirlanmali 6nerilerinde bulunmuslardir.
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Tablo 3.13 Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenci!ere Matematik Ogretiminde
Yasanan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Oneriler

Matematik 6gretiminde yasanan sorunlarin ¢6ziimiine iliskin oneriler f
Ogretmenlere Y&nelik Oneriler
Ogretmenler kaynastirma egitimi almali 12
Ogretmenleri destekleyebilecek kaynaklar ve kisiler olmali 5
Ogretmenler 6grencilerin performans diizeylerine gore 6gretimi planlamali 1
Ogretmenler deneyimli 6gretmenleri gdzlemeli 1

Milli Egitim Hizmetlerine Y&nelik Oneriler
Ogretmen yetistiren kurumlarda kaynastirma derslerine yer verilmeli
Kaynastirma 6grencileri ayr1 okullarda egitim almalilar
Ozel egitim hizmetlerinin planlanmasinda 6gretmene yardimei olunmali
Kaynagtirma yar1 zamanli olmali
Aday 6gretmenler kaynastirma siniflarinda da staj yapmali
Kaynastirma siniflarinda yardimci 6gretmen bulunmali
Gezici 6zel egitim hizmetleri yayginlastiriimali
Diger

Okul Yénetimine Yo6nelik Oneriler
Kaynastirma siniflarinda 6grenci mevcudu azaltilmali
Siniflarda birden ¢ok kaynastirma 6grencisi olmamali
Kaynastirma 6grencisi i¢in okul ortam1 uygun dzellikler gostermeli
Rehber 6gretmen kaynastirma sinifi 6gretmenine destek vermeli
Okullarda destek odalart ve 6zel egitim uzmanlart bulunmali
Diger

Ailelere Yonelik Oneriler
Aileler 6grencinin durumunu kabullenmeli
Aileler kaynastirma 6grencisi ile daha fazla ilgilenmeli
Aileler okulla siirekli iletisim i¢inde olmali
Aileler uzmanlardan bilgi almal

Ogretim Siirecine ve Materyalleri Ile ilgili Oneriler
Kaynastirma 6grencisi igin 6zel paket programlar hazirlanmali 5
Ogrenciler ek destek almali 4
Kaynagtirma 6grencisine matematik derslerinde daha ¢ok zaman ayrilmali3
Ogrenciyle bire bir egitim yapilmali 3
Giinliik yasam i¢in gerekli matematik &gretimine yer verilmeli 2
Diger 2

W= = NN B = \® B O I SN o )

AN =

“Ogretmenler kaynastirma konusunda egitim almali” seklinde &neride bulunan
o0gretmenlerden Ayten 6gretmen,” dgretmenler olarak bizim, benim de daha farkl
egitim almam gerekiyor. O egitimim yok kaynastirma égrencisine yonelik” (st: 346-
347); Kutay oOgretmen, “kaynastirma ogrencisinin basinda derse giren o&gretmenin
mutlaka bu konuda bilgili olmasini, veya onceden tecriibesi olmasint istiyorum ben” (st:

296-297); ve diger Ogretmenler de benzer ifadelerle goriislerini ifade etmislerdir.
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Nurhan Ogretmen, “uzman bir kiginin bana séyle birebir yardimcit olmasini isterim
dogrusu yani. Sinifta nasil uygulamam gerektigi konusunda, nasil daha fazla verim elde
edebilirim, bagar1 elde edebilirim, o konuda c¢ok fazla seyimiz yok, deneyim. El
yordamiyla gidiyorum. Ovyle bir yardim istiyorum” (st: 372-375) sozleriyle 6gretmenleri
destekleyebilecek kisiler ve kaynaklar olmasi1 gerektigi konusunda Onerilerini

belirtmistir.

Milli egitim hizmetlerine yonelik olarak, 6gretmenlik egitiminde kaynastirma derslerine
yer verilmesi gerektigi konusunda Oneride bulunan G6gretmenlerden Suna &gretmen,
“Stif ogretmenligi boliimii mezunuyum. Kaynastirma ogrencisinin bu kadar zor
olabilecegini, bu kadar ayrintili ve derin olabilecegini a¢ik¢asi bilmiyorduk. Bununla
ilgili iiniversitelerde ogretmenlere bu ders veya bununla ilgili bir dersin daha yogun, en
azindan, hani ozel egitim dersi aldik ama, oyle ¢ok ayrintili degildi agik¢asi. Orada
gordiigiimiiz hi¢chbir seyi ben gelip de bu sinifta bu ¢cocuga uygulayamadim ki bunun gibi
ne ogrenciler var, hani az c¢ok meslegin icindeyken oOgreniyoruz. Oncelikle
tiniversitelerden c¢ok iyi bir ozel egitim egitimi vermeleri, oOzel egitim egitiminin
ogretmenlere verilmesi gerekiyor” (st: 328-335) sozleriyle 6zel egitim dersi aldigim
ancak bunun uygulama icin yeterli olmadigini ifade etmistir. Kutay 6gretmen, “Ben, bir
kaynastirma ogrencisinin ne oldugunu, ne yapilmasi gerektigini az ¢ok kendi
tecriibelerimden anladim. Bu konuda mutlaka egitim kurumlarimin da, bunun iizerinde
durmasini istiyorum. Sanirim tiniversitelerde pek tizerinde durulmuyor bu konunun™ (st:
302-304) sozleriyle 6zel egitim konusunda Ogretmenlerin egitilmesi gerektigi; Ayse
ogretmen de, “seminerlere gidiyoruz ama, seminerler ¢ok kisitl zamanlarda sadece o
cocuklarin ozellikleri anlatilarak geciliyor. Hani ben o bilgiyi ona nasil ogretebilirim,
nasil materyaller hazirlayabilirim gibi bir seminer olsa bana daha ¢ok yararl olacak.
Yoksa ben interneti agip alt sinirdaki ¢ocugun ozelliklerini zaten okuyabiliyorum hani.
Bu bilgiye benim ¢ok da ihtiyacim yok. Egitim asamasinda neler yapabilirim bana uzun
donemli bir seminer agsalar, sinifimda daha basarili olacagimi diistintiyorum” (st: 321-
325) sozleriyle o6gretmenlerin egitim gereksinimlerinin daha etkili bir sekilde

karsilanmasi gerektigi seklinde goriislerini ifade etmistir.

Nese Ogretmen, “Ozellikle matematik konusu swniftaki arkadaglarinin  arasinda

anlasilacak bir sey degil. Bu ogrencinin seviyesine uygun degil yani matematik.
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Muhakkak bire bir bu tiir 6grencilerin bu kaynastirma ogrencilerinin baska bir
ogretmenden egitim almasi gerekiyor. Bu benim bos derslerimde de yapilacak bir
zaman degil yani. Yetmez. Matematik ¢ok genis, ¢cok detayli ve uzun siire gerektiren bir
ders, konu yani” (st: 486-490) sozleriyle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
matematik dersinde ©zel egitim Ogretmeni tarafindan birebir egitimle ve zaman
ayrilarak egitilmesinin yararli olacagr seklinde goriislerini ifade ederken; Ayse
ogretmen, “Ben aslinda bu kaynastirma o6grencilerinin sosyal derslerde normal
okullarda, matematik Tiirkce derslerinde kendi okullarinda okumalar: taraftariyim.
Clinkii o tiir egitimi alan kigilerle birlikte olduklarinda daha giizel bir egitim saglaniyor.
Biz, benim égrencim ii¢ yildir bu egitimi aliyor. Ug yildir ¢ok sey katettiler. Eger benim
siifimda kalsaydi, ek bir takviye almasaydi bu kadar yolu biz katedemezdik” (st: 304-
308); Gizem Ogretmen, matematik dersinde 6zel alt siniflarinda ogretmen onunla bire
bir materyalleriyle beraber ¢alisacag i¢in daha faydali olacagina inaniyorum. Ben
ders esnasinda Emir’le ilig-bes dakikayr anca paylasabiliyorum, ¢iinkii matematik zaten
Tiirkiye’'nin genelinde en zor algilanabilen ders olarak biliniyor. ...Ama ozel alt
swnifinda bir ogretmen onunla kirk dakika bire bir ilgilendiginde ¢ok daha farkl seyleri
kazandwrabilecegine inanityorum” (st: 357-367) “Emir ozel alt sinifina matematik
derslerinde gitseydi ¢ok daha farklr seyler olabilirdi diye diistiniiyorum”™ (st: 370-371)
sozleriyle zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikle matematik dersini 6zel egitim
kurumlarinda ek destek alarak materyallerle egitim almasi gerektigi konusunda

onerilerde bulunmuslardir.

Ailelere yonelik oneriler konusunda Hale 6gretmen, “aileye génderilenler yapiliyor ama
kalici degil. Okulda 6gretilenler zaten belli seviyede. Ailede bu tamamlanmayinca... O
yiizden matematik ogretiminde ¢ok daha kalici, uzun siireli ve siirekli tekrara dayanan
calismalar yapilmasi gerekiyor” (st: 257-260), “Bir kere ihtiya¢ oldugunu hissettirmek
gerekiyor matematige sonucta...Bir bakkala gittiginde matematigi kullandigini, iste,
bilmesi gerektigini, bu ihtiyaci kavramasi gerekiyor. Bunun icin de aile ailenin destegi
¢ok onemli. Ailenin bilingli olmast ¢ok onemli. Ve ogretmen okul isbirligini
yiirtitebilmesi onemli” (st: 236-239); Zeynep Ogretmen, “Aileler zaten ilk once
cocuklarint kabullenmeleri gerekiyor. ....Durumlarini kabul ettikten sonra, giinliik

hayatta onlara yardimi olabilecek konularda iste, dort islem becerisi, iste zaman, para,
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alis veris tizerine, kesinlikle bu konuda destek olmalilar. Temel bilgileri, temel
becerileri, hayatta ayaklarinin iistiinde kalabilecegi bilgileri vermeleri gerekiyor. ....
benim ¢ocugun dort islemi ogrenebildi mi, ya da ¢arsiya gitse para hesabi yapabilecek
mi? Carsidan evine lazim olan seyleri alip evine getirebilecek mi? Bu konulara aile
kesinlikle destek olmali” (st: 452-459) sozleriyle ailelerin kaynastirma o6grencisinin
durumunu kabullendikten sonra, matematik becerilerinin 6grenilmesi konusunda destek

olmalar1 gerektigi seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Hasan o6gretmen, “Bu ogrenciler i¢in daha ozel kitaplarin hazirlanmasi. Mesela bu
ogrenciye ¢ok daha besinci sinif seviyesinde bir matematik kitabt degil de, ikinci sinif
seviyesinde, tigtincti sinif. Bu 6grenciye ozel kitaplarin hazirlanmasi, o6zel kaynaklarin
hazirlanmasini da oneririm” (st: 363-373) sozleriyle matematik 6gretim programi ve
kaynaklar konusunda goriislerini bildirmistir. Nurhan O6gretmen, “ozellikle o tir
¢ocuklara matematik konusunda farkly materyaller olmasi lazim. Gorsellige hitap
edecek materyaller olmast lazim” (st: 375-376) ifadeleriyle matematik 6gretiminde

uygun arag¢ ve gereglerin hazirlanmasi gerektigi konusunda goriislerini ifade etmistir.

Ayten 0gretmen, ‘fiziksel donamimlar daha farkli olmali. Okulun imkanlar: daha farklh
olmali. Cok faydalandigimiz imkanlar olmuyor fiziksel agidan. Ayri matematik
ortamlarmmin yaratilmasi1 gerekiyor. O matematikten, nasil bilgisayar sinifi varsa,
matematik siniflarimin da olmasi gerekiyor” (st: 334-337); Zeynep Ogretmen, “her
okulda rehber 6gretmen olmali, yani okulumuzun rehber ogretmeninin olmamasi bizim
icin biiyiik bir eksiklik.... Mutlaka okul miidiirleri mi, milli egitim mi, rehber ogretmen
her okulda olmali. Yani gergekten, olmazsa olmaz dedikleri bu herhalde” (st: 445-448)
sozleriyle okullarda kaynastirma 6grencileri i¢in 6zellikle matematik 6gretiminde uygun

ortamlarin hazirlanmasi gerektigi seklinde goriislerini belirtmislerdir.
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TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve alan yazla iligkilerinin

tartisilmasi yer almaktadir.
4.1. Tartisma

[Ikdgretim okullarinda &grenimlerini siirdiiren zihinsel yetersizligi olan 6grenciler,
matematik derslerinde beceri ve kavramlarin kazaniminda, sahip olduklar o6zellikler
nedeniyle cesitli zorluklarla karsilasmaktadirlar. Bu zorluklarla bas edebilmeleri igin
smif Ogretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 0gretim etkinliklerinde,
gerekli uyarlamalara ve degisikliklere yer vermeleri gerekmektedir. Bu arastirmada sinif
Ogretmenlerinin matematik 6gretiminde gergeklestirdikleri uyarlamalar1 belirlemek ve
onerilerde bulunmak amaciyla 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu goriigmelerde
ogretmenlerin matematik derslerinde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in yaptiklar
uyarlamalar ve degisiklikler ile ilgili verdikleri bilgilerden elde elden bulgular asagi da

tartisilmastir.

[lkégretim okullarinda dérdiincii ve besinci simiflarinda kaynastirma uygulamalarina
katilan zihinsel yetersizligi olan ogrenciler i¢in matematik derslerinde hedeflenen
ogrenme alanlart (say1 ve islemler, geometri, ol¢me, veri) sinif diizeylerine gére farklilik
gostermektedir. Sinif 6gretmenleri zihinsel yetersizligi olan dgrencileri i¢in dordiincii ve
besinci siif matematik programini uygulayamadiklarini agiklamaktadirlar. Buna
karsilik genellikle alt siniflarin, gogunlukla da ikinci siniflarin programlarindan hedefler
belirlediklerini ifade etmektedirler. Sayilar 6grenme alaninda ikinci, iigiincii ve birinci
sinif diizeylerinde c¢aligmalara yer vermektedirler. Bu c¢alismalar arasinda somut
nesneler kullanarak ileri ve geri ritmik sayma becerileri, sayilarin okunuslar1 ve

yaziliglari, kesir kavrami, yarim, tam ve g¢eyrek kavramlari, kiigiik sayilarla eldeli ve
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eldesiz toplama, onluk bozarak c¢ikarma, basit problemleri okuma, anlama ve ¢dzme
islemleri gibi ¢aligmalara yer verildigi goriismelerde ifade edilmistir. Zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin ¢arpma ve bolme islemlerini kavramada zorlanmalari
nedeniyle az sayida gretmen g¢arpma, bdlme islemlerine yer vermektedirler. Giirsel
(1987) alt ozel siniflarda zihinsel yetersizligi olan dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerinin sayma ve hesaplama becerileri lizerinde yaptigi ¢alismada, 6grencilerin
toplama, ¢ikarma islemlerinde basarili olduklarini, ancak ¢arpma ve bolme islemlerinde
yeterli basarityr gostermedigini belirlemistir. Aragtirma bulgularimiz bu arastirma

bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Geometri 6grenme alaninda dgretmenlerin tamamina yakini ikinci sinif programinda,
yer alan konularla ilgili ¢calisma yaptiklar1 konusunda goriis bildirmislerdir. Geometri
alaninda 6gretmenler, liggen, kare, dikdortgen, daire gibi temel geometrik cisimleri ve
sekilleri tanima, adlandirma, ¢izme, kesme, yapistirma, uzunluklarin1 6lgme ve basit

cevre hesaplamalarina yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Olgme dgrenme alaninda ikinci ve iigiincii sinif diizeyinde ¢alismalar yaptiklarini ve
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin 6lgme alaninda ¢ok zorlandiklarini, ilerleme
kaydedemediklerini belirtmislerdir. Bu alanda paralar1 tanima, aligveris becerileri, saat
okuma, giin, ay, hafta, yil gibi zaman 0l¢iilerini kavrama, agirlik ve uzunluk olgtilerini
tanima ¢alismalarina yer vermektedirler. Veri 6grenme alanindaki ¢aligmalara yer veren
Ogretmen sayisi ¢ok azdir ve bu alanda ¢alisma yapanlar ikinci sinif diizeyinde, basit
tablolardaki verileri okuma, karsilastirma ve basit tablo olusturma becerilerin 6gretimini

yaptiklarimi belirtmislerdir.

Smith ve digerleri (2001) de genel egitim smiflarinda uygulanan egitim Ogretim
programinin igeriginin, kaynastirma Ogrencilerin performans diizeylerine gore
hazirlanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Kaynastirma siniflarinda yetersizligi olmayan
ogrenciler i¢in belirlenen 6gretimsel amaglarin da kaynastirma &grencileri i¢in daha
basit diizeyde tutulmasi gerektigini; zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in matematik
programinin igeriginde uyarlamalar/degisiklikler yapmaya gereksinim oldugunu
belirtmektedirler. Arastirmamizdaki O6gretmenlerin bu uyarlama c¢alismalarina yer
vermeleri énemli bir bulgudur. Vural ve Yikmis (2008), arastirmasinda kaynastirma

simifti  dgretmenlerinin  bir kisminin 6gretim igeriginin hazirlanmasinda icerikte
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basitlestirme, icerikte farklilastirma, amaca uygun igerik hazirlama ¢alismalari
yaptiklarini;  bir  kisminin  ise &gretim igeriginin  hazirlanmasinda uyarlama
yapmadiklarini bulmustur. Ancak oOgretmenlerin planlarinda bu uyarlamalara yer
vermediklerini ve 6gretim esnasinda kisa bir siirede bunu gerceklestirmeye ¢alistiklarini
belirtmistir. Aragtirmamizin bulgular1 kismen bu bulgularla 6rtiismektedir. Batu (1998),
yaptig1 bir aragtirmada 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin matematik dersini
almalar1 gerektigini ancak, bu dersin diizeylerine uygun ve daha islevsel hale
getirilmesinin ~ gerekliligini ifade ettiklerini bulmustur. Arastirmamiza katilan
ogretmenlerin de matematik dersinin igerigini kaynastirma ogrencilerinin diizeylerine

gore diizenlemeleri bu ¢alismalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Matematikte 6grencilerin performans diizeyini belirlemek amaciyla ogretmenlerin farkl
calismalar yaptiklarim  belirten goriisler bulunmaktadir. Ogretmenlerin, zihinsel
yetersizligi olan dgrencilerin matematik performans diizeyini en ¢ok yazili calismalar ve
degerlendirmeleri kullanarak yaptiklart bulunmustur. Yazili ¢alismalardan sonra en ¢ok
kullanilan yontem gozlem ve dgrencinin iiriin dosyasindaki ¢aligmalarin incelenmesidir.
Performans diizeyini belirleme konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgiye ve kaynaklara
sahip olmadiklari, informal Glgme araglarindan Ozellikle o6l¢iit bagimli testlerden
performans diizeyini belirlemek i¢in yararlanmadiklart da disiiniilmektedir.
Ogretmenlerin matematik programimin igerigini belirlerken 6grencilerin performans
diizeyini belirleme caligmalarina yer vermeleri akademik becerilerin 6gretilmesinden
once yapilmasi gereken calismalardan birisidir. Arastirmamizdaki 6gretmenlerin sinirh

da olsa performans belirleme ¢abasi gostermeleri sevindirici bir bulgudur.

Ogrencilerin matematikte yaptiklar1 hatalar1 aciklamak ve smiflamak, &grencilerin
performans diizeyinin belirlenmesinde ve 6grenciye 6zgii programlarin gelistirilmesinde
ogretmenlere onemli katkilar saglamaktadir. Krosbergen ve Van Luit (2003), ilkokul
ogrencilerinin  %5-10 kadarmin genel egitim programinda yer alan matematigi
ogrenmede gligliiklerinin oldugunu belirtmistir. (Giirsel, 2000) zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin dort islem ve sayma becerilerinde cesitli tiirde hatalar yaptiklarini
bulmustur. Bu arastirmadaki hata tiirleri ile arastirmamizin bulgular1 ortiismektedir.

Buna ragmen, arastirmamiza katilan &gretmenlerin verdigi ifadelerden, zihinsel
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yetersizligi olan 0grencilerin matematik becerilerinde yaptiklar1 hatalardan yeteri kadar

yararlanmadiklar1 ve programin bireysellestirilmesinde kullanmadiklar1 anlagilmaktadir.

Kaynastirma 6grencisi i¢in matematik programini gelistirme siirecinde ogretmenlerin
tamaminin kaynastirma ogrencisi i¢in matematik programinit bireysellestirmek icin
calisma yaptiklart ve BEP hazirladiklarini soylemislerdir. Genel egitim programlari
0zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak bir 6zellik gostermemektedir.
Ozel Egitim Yonetmeligi (2006), egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, sinif
ortamindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygun bireysellestirilmis  6gretim
programlarinin  gelistirilmesini  gerekli kilmaktadir. Basarili bir kaynastirma
uygulamasinin olabilmesi i¢in BEP en onemli etmenlerden birini teskil etmektedir.
(Gtirsel, 2005). Bu zorunluluk karsisinda arastirmamiza katilan Ogretmenlerin
tamaminin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak zihinsel yetersizligi olan 6grenciye gore

matematik programini bireysellestirmek i¢in program yaptiklarini géstermektedir.

Matematik programinin bireysellestirilmesi ve uygulanmasi siirecinde okul yonetimi,
ogretmen, rehber dgretmen ve ailelere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin
bu konuda bilgili olmasinin ve kaynastirma uygulamasinda yer alan diger bireylerle
isbirligi yapmasinin basarili bir kaynastirma uygulamasi i¢in Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi okuldaki rehber dgretmenden destek
aldiklarim1 ve kaynastirma konusunda en bilgili kiginin rehber &gretmen oldugunu
diisiindiiklerini, okulda rehber ogretmen olmadiginda c¢ok giicliik yasadiklarini
sOylemislerdir. Rehber 6gretmenden sonra en fazla isbirligi yapilan ve destek alinan
kisiler aileler ve 6grencinin ek destek aldigi 6zel egitim kurumlarindaki 6zel egitim
ogretmenleridir. Bunlarin digsinda 6gretmenlerin okuldaki kaynastirma 6grencisi olan
diger ogretmenlerle isbirligi yaptiklar1 ve 6gretmenlerin ¢cok azinin okul idaresi ile
rehberlik arastirma merkezinden destek aldiklar1 bulunmustur. Bu bulgular
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda kendi gorev ve sorumluluklarinin farkinda
olduklarin1 ancak, kaynastirmayla ilgili kisilerden yeterli destegi saglamada etkin
olamadiklarmi  diislindiirmektedir.  Basarili  bir  kaynastirma  uygulamasinin
gerceklestirilebilmesinde en 6nemli etmenlerden biri igbirligi icinde ¢alismaktir (Batu,
1998). Arastirmamiz kapsamindaki 6gretmenler, BEP hazirlama siirecinde daha c¢ok

deneyimli 6gretmenlerden destek aldiklarini, internetteki BEP  o6rneklerinden
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yararlanarak, kendi deneyimleriyle matematik Ogretimini bireysellestirdiklerini ifade
etmislerdir. Sinif Ogretmenlerinin amag belirlemede sistemli bir ¢alisma igerisinde
olmadiklar1 ve kendi yontemlerine gore yazili olmayan amaglar belirlediklerini, yasal
yonden zorunlu ve egitsel yonden gerekli olmasina ragmen, kaynastirma egitimine tabi
ogrenciler icin, BEP hazirlamadan, sinama ve yanilmalar yaparak calismalarim
stirdiirdiiklerini belirten arastirma bulgulari da vardir (Cuhadar, 2006; Nizamoglu, 2006;
Vural ve Yikmis, 2008).

Zihinsel yetersizligi olan ogrenci i¢in matematik beceri ve kavramlarmmin ogretimini
yvaparken egitim ortaminda fiziksel diizenlemelere ve ¢esitli ¢calisma gruplarina yer
verdikleri konusunda bulgular elde edilmistir. Ogretmenlerin tamamma yakini simf
icinde kaynastirma Ogrencisini 6n sirada 6gretmene yakin konumda oturtma seklinde
fiziksel diizenleme yaptiklarini; ancak bunu 6zel bir diizenleme olarak gérmedikleri
dikkati ¢ekmistir. Ozel diizenleme yapmadigim belirten dgretmenlerden bir kismu,
kaynastirma o6grencisinin sinif icinde kendisiyle ilgili yapilan degisikliklerden
hoslanmadigi, diger 6grencilerden farkli davranildigini hissettiginde olumsuz tepki
gosterdiklerini ifade ederek, bu nedenle kaynastirma 6grencisine sinif ortaminda normal
ogrenciler gibi diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Batu (1998), baz1 6gretmenlerin
kaynastirma &grencilerine kendilerinin normal 6grencilerden farkli olduklarini
hissettirecek higbir degisiklik ve etkinlige yer vermediklerini dile getirdiklerini
bulmustur. Arastirmamiz kapsamindaki siniflarin kalabalik mevcutlar dikkate alindiginda,
ogretmenlerin kaynastirma 6grencisi i¢in kalabalik sinif ortaminda miimkiin oldugunca 6zel

diizenlemeler yer vermeye calistiklarini ifade ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenler kaynastirma ogrencilerinin akademik beceriler dgrenmekten daha ¢ok
toplum i¢inde sosyal kabul gérmelerinin ve mutlu olmalarinin énemli oldugunu ve bu
konuda o6zellikle daha fazla caba gosterdiklerini vurguladiklar1 dikkati ¢ekmistir.
Ogretmenler bu amagla kaynastirma dgrencisi sinifta yokken, 6grencinin dzellikleri ve
ona nasil destek olabilecekleri konularinda konugmalar yaparak diger Ogrencileri
bilgilendirdiklerini ve sosyal kabul konusunda sorun yasanmadigini belirtmislerdir.
Arastirmalar, normal 6grencilere kaynastirma ogrencisi hakkinda bilgi verme ¢alismalariin
tutumlarin olumlu yo6nde degismesinde etkili oldugunu; bilgilendirme ¢alismalarinin

yapildig1 akranlarin zihinsel engelli arkadaslarina daha fazla sosyal kabul gdsterdiklerini
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ortaya koymuslardir (Civelek, 1990; Tekin, 1994; Sahbaz, 2004; Yasaran, 2009). Batu
(1998) da, baz1 dgretmenlerin kaynastirmada rol almalari i¢in normal 6grencilerin
gorevlendirilmelerinin gerekliligine inandiklarin1 ve normal 68rencilere gesitli gérevler
vererek, kaynastirma Ogrencisine yardimci olmalarini sagladiklarini ifade ettiklerini
bulmustur. Arastirmamizda 6gretmenlerin yaptigi bilgilendirme c¢alismalari ve normal
ogrencileri kaynastirma Ogrencisine destek olma konusunda gorevlendirmeleri ve
kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul konusunda calismalara yer vermeleri, bu konudaki

aragtirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Kendisi ile goriisiilen 6gretmenlerden tamamui zihinsel yetersizligi olan 6grenciye sinifla
birlikte biliylik grup Ogretimi yaptiklar1 konusunda goriis bildirmislerdir. Toplama
islemlerinin yapilmasinda akran Ogretiminin matematikte 0grenme giicliigii yasayan
ozel gereksinimli 6grencilerin performansini artirdigini (Kroesbergen ve Van Luit,
2003), akran 6gretiminin sayma, ¢arpim tablosunu ezberleme, sozlii ve yazili alistirma
ve uygulama yaparken 6grenmeyi artiran etkili stratejilerden biri oldugunu, 6gretim igin
grup sayisini degistirmenin, matematikte 6grenme giicliigii olan 6grencilerle galisirken
kullanilmas1 yararli olan ydntemler oldugunu ve ikili ¢calisma gruplarinin 6grenme
giicliigii olan 6grencilerde matematikteki 6grenmeyi gelistirdigini (Sliva, 2004) gosteren
aragtirmalar yapilmistir. Akran destegine yer verilmesi konusundaki arastirma

bulgularimiz bu arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Matematik o6gretiminde o6gretmenlerin kullandiklar: 6gretim materyalleri, yetersizligi
olmayan ogrenciler igin kullanilan ogretim materyalleriyle benzerlik gostermektedir.
Matematik ogretiminde alt siniflarda kullanilan gérsel materyaller ve simirli olarak
teknoloji desteginden yararlanilmaktadir; Ogretmenlerden yaridan fazlas1 zihinsel
yetersizligi olan Ogrencisi i¢in farkli materyal kullanmadigini; diger 6grenciler igin
kullanilan ve matematik kilavuz kitabinda yer alan matematik ara¢ gereglerini
kullandiklarini, ancak normal 6grencilerin alt siniflarda kullandiklar1 ve bulunduklari
sinifta kullanma geregi hissetmedikleri arag gereclerin de kullanilmaya devam edildigini
belirtmislerdir. Matematik kilavuz kitabinda yer alan ara¢ gerecler incelendiginde,
oldukgca cesitli ve dikkat ¢ekici somut arag gereclerin yer aldig1 goriilmektedir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin matematikteki kavram ve becerilere iligkin performans

diizeylerine gore ara¢ ve gerecin secildigi gergek nesnelere dayali etkinliklerden, resimli
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kartlara dayali ve oradan da sOylemeye dayali etkinliklere dogru asamali bir sira
izlenerek matematik beceri ve kavramlarinin sunulmasmin etkili olmaktadir (Giirsel,
1993). Vural ve Yikmis (2008) da benzer sekilde kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin
materyalleri uyarlarken en c¢ok dikkat ¢ekici olmasi ve amaca uygun olmasina dikkat

ettiklerini belirttikleri yoniinde bulgulara ulagmustir.

Matematik ogretim yontemlerinde o6gretmenlerin  daha ¢ok geleneksel ogretim
yontemlerini  kullandiklar1 ve ozel egitim yontemlerinin kullanimi  konusunda
zorlandiklart bulunmugstur. Matematik dersi konularinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere 6gretilmesi amaci ile etkili dgretim yontemlerine yer verilmelidir. Ogretim
yontemlerinde gerceklestirilen uyarlamalar ve degisiklikler konusunda kendisi ile
goriisiilen O6gretmenlerin yaridan fazlasi dogrudan olmayan ogretim yontemlerini
(6grenci merkezli, bulus yoluyla, timevarim, anlatim, soru cevap) kullandiklarini
belirtmislerdir. Vural ve Yikmis (2008) da kaynastirma smifi Ogretmenlerinin
smiflarinda soru-cevap, dramatizasyon, yaparak yasayarak oOgretim yOntemi ve
demonstrasyon yontemlerini daha ¢ok kullandiklar1  sonucuna  ulasmustir.
Arastirmamizdaki 6gretmenlerin yaridan fazlasinin da dogrudan 6gretim yontemlerini
(6gretmen merkezli, is birlik¢i 6grenme, tlimdengelim, gosterip yaptirma, bire bir
ogretim) kullandiklari, ancak bu yontemi gercek anlamiyla kullanip kullanmadiklar
konusunda siipheler olugsmustur. Ciinkii 6gretmenlerin ifadelerine gore birebir dgretim
icin ders i¢i zamanda bes-on dakika zaman ayirmak ya da brang derslerinde 6grenciyi
alip calistirmak, birebir 6gretim yontemi olarak degerlendirilmektedir. Bu yontemle
ogretimin asamalar1 konusunda Ogretmenlerin yeterli bilgi ve donanima sahip
olmadiklar1 ve planli bir sekilde uygulanmadigi izlenimi edinilmistir. Ogretmenler,
gecici destek saglama yoluyla 6gretim yontemine (6rnek yasantilar, arag-gerecglere
dayali, grup calismasi) yer vererek matematik beceri ve kavramlarinin &gretimini
yaptiklar1 bigiminde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin, zihinsel yetersizligi olan
ogrencisi i¢in Ornek yasantilardan yararlanarak ozellikle sayma becerileri, dort islem
becerileri ve para kullanimi ile aligveris becerileri konusunda 6gretime yer vermeleri,
matematigin giinliilk yasam i¢inde kullanildigin1  gostermek agisindan uygun
yontemlerdir. Yine somut arag-gereclere dayali 6gretime Ogretmenlerin yarisinin yer
vermesi sevindiricidir. Ogretmenlerin bir kismu da bagimsiz 6grenci alistirmalart

(tekrarlar, ev odevleri, oyun drama) yOntemine yer vererek matematik beceri ve
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kavramlarinin 6gretimini yaptiklar1 bigiminde goriis bildirmislerdir. Bu yontemleri

kullanirken aileden ve akran grubundan destek aldiklar1 anlasilmaktadar.

Alanyazina gore Ogretim yontemi ve tekniklerinin ¢ogu, matematik 6gretiminde de
kullanilabilir. Ancak, &gretmenlerin kullandiklarini belirttikleri dogrudan olmayan
ogretim yontemlerinin, gecici destek saglama ve bagimsiz 6grenci alistirmalarina yer
verme yOntemlerinin daha siklikla kullanilmasi, zihinsel yetersizligi olan 6grencinin
matematik beceri ve kavramlarini 6grenmesinde kolaylik saglayacaktir. Kendi kendine
Ogretim ve dogrudan o6gretim Ozel gereksinimli 0grencilere matematik Ogretiminde
etkili oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Kroesbergen ve Van Luit, 2003;
Dagseven, 2001; Varol, 1992; Yildizeli, 2000). Ogretmenlere, 6zel gereksinimi olan
ogrencilere matematik 6gretiminde etkili olan yontem ve teknikleri kullanmalari

konusunda bilgilendirilmelerinin yararh olacagi diistiniilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin matematik beceri ve kavramlarinin élgiimlenmesi
ve degerlendirilmesi siirecinde dgretmenlerin sinirlt da olsa c¢esitli uyarlamalara yer
verdikleri anlasilmaktadir. Sinavlardaki uyarlamalar ve degisiklikler konusunda kendisi
ile goriisiilen 6gretmenler sinav igerigi ve soru sayisinda, soru ve cevap formatinda,
sinav siiresi ve zamaninda, sinav ortaminda uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Bununla birlikte zihinsel yetersizligi olan O6grenciye akranlariyla ayni smavi
uyguladigin1 ve sinav yapmadan Ogrencinin matematik bagarisini degerlendirdiklerini
belirten 6gretmenler de olmustur. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in matematik
sinavlarinda en sik kullanilan uyarlamalar kii¢iik grup i¢cinde 6zel egitim 6gretmeninin
destegiyle sinav yapma, sinavda ara verme ve sorularin dnemli yerlerini okuma seklinde
uyarlamalardir (Hall, 2002; Elbaum, 2007). Arastirmamizdaki 6gretmenlerin de bu
uyarlamalardan sorulari, yonergeleri okuma ve simmavda destek olma seklinde
uyarlamalara yer vermeleri bu arastirma bulgulartyla tutarlilik géstermektedir. Ogrenme
giicliigli olan Ogrencilere matematik sinavinda ek siire verme seklinde yapilan
uyarlamalarin sinav basarisint artirdigt yoniinde bulgular elde edilen arastirmalara
rastlanmaktadir (Medina, 1999; Hall, 2002; Kappel, 2002; Eliot ve Marquart, 2004;
Brown, 2007). Cisar (2004), ¢alismasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin ve normal sinif
ogretmenlerinin sinav uyarlamalar1 hakkinda bilgilerinin oldugunu ancak, normal sinif

Ogretmenlerinin siavlarda uyarlamalara yer vermedikleri bulmustur. Arastirmamizda
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zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin matematik dersindeki gereksinimlerine dayali
olarak dlgme ve degerlendirme siirecinde istenilen nitelikte degisikliklere yer vermede

sistematik hareket etmedikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan dgrencilere matematik programi igin BEP
hazirlamalarina karsin, ¢ok azinin degerlendirmede BEP’na yer verdigini belirtmesi,
ogretmenlerin  BEP’in  degerlendirilme siirecinde kullanilmasiyla ilgili  bilgi
yetersizliklerinin oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan
ogrencinin nasil Olciilecegi ve degerlendirecegine tam olarak karar verememektedirler.
Ogretmenlerin bu konuda destege gereksinimleri bulunmaktadir. Giirsel (2007), &zel
gereksinimli  6grencilerin  degerlendirilmesinde BEP’i temel alan degerlendirme,
performansi temel alan degerlendirmeler, oncelikli gorevlerdeki performansi temel
alma, 6grenme stratejileri ve c¢abasi, degerlendirme Olgeklerini ve puan agirliklarini
degistirme, paylasimci degerlendirme, sozlesmeli degerlendirme, OoOl¢giit bagimlh
degerlendirme gibi farkli degerlendirmelere yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.
Arastirmamizdaki Ogretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmelerle bu degerlendirmeler
arasinda benzerlikler bulunmasma karsin yetersizliklerinin daha ¢ok oldugu

anlasilmaktadir.

Matematik ogretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar ¢esitlilik gostermektedir.
Kendisiyle goriisiilen Ogretmenler, zihinsel yetersizligi olan Ogrenciye matematik
ogretiminde smif mevcutlarmin kalabalikligindan dolay1r yeteri kadar zaman
ayiramadiklarini belirtmislerdir. Ogrenme problemi olan &grencilerin, matematigi
ogrenmek icin fazla zamana ve alistirmaya ihtiya¢ duymalar1 (Vaughn ve dig., 2003)
aragtirmamizin bulgular1 ile oOrtiismektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
matematik O6gretiminde programdan kaynaklanan sorunlar yasadiklarim1 ifade
etmislerdir. Sliva (2004) nin da diisiik basar1 gosteren 6grencilerin standart matematik
derslerine ¢ok diisiik diizeyde katilabildiklerini belirtmesi arastirmamizdaki zihinsel
yetersizligi olan oOgrencilerin  matematik 6grenmesinde yasadiklart sorunlarla
ortisgmektedir. Yine Ogretmenler, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitiminde
yardim ve destek alabilecekleri kisilerin bulunmadigini ve etkili yontemlere yer
veremediklerini dile getirmislerdir. Alanyazinda kaynastirmayla ilgili yapilan bir¢cok

arastirmada da bu soruna rastlamak mimkiindiir (Atay, 1995; Uysal, 1995; Diken, 1998;
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Kaya, 2003; Avcioglu ve digerleri, 2004; Varlier ve Vuran, 2006; Cuhadar, 2006).
Kaynastirma uygulamalari son yillarda giderek artmis olsa da yapilan g¢alismalar

kaynagtirmayla ilgili sorunlarin heniiz giderilememis oldugunu gostermektedir.

Uysal (1995), kaynastirma Oncesi hazirliklarin yetersizligi ve uygulanan programin
uyarlanmasinin  giicliigi konularinda O6gretmenlerin ve okul idarecilerinin sorun
yasadiklarini belirtmistir. Arastirmamizdaki Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarla bu
sorunlar ortiismektedir. Kaynastirma uygulamalarinda nicel olarak bir artis olmakla
birlikte, uygulamalarin niteligi ile ilgili sorunlarin halen devam ettigi ve bu sorunlarin
kaynastirma uygulamalarint ve matematik gibi akademik becerilerin 6grenilmesini

olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir.

Zihinsel yetersizligi olan ogrencilere matematik ogretimiyle karsilasilan sorunlarin
¢oziimiine yonelik ogretmenlerin onerileri ¢esitlilik gostermektedir. Buna gore
Ogretmenlerin  O6gretmenlere, milli egitim hizmetlerine, okul yoOnetimine, ailelere,
ogretim siirecine ve 0gretim materyallerine yonelik ¢oziim Onerileri konusunda goriis

bildirmislerdir.

Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan dgrencilere matematik 6gretimi konusunda hem
hizmet oncesinde hem de hizmet i¢inde yeterli bilgi ve becerilerin kazandirilmasina
iligkin Onerilerde bulunmaktadirlar. Bu amagla matematik 6gretiminde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin  performans diizeylerinin belirlenmesi, 6gretim
programlarinin ~ hazirlanmast  ve  Ogretimin  bireysellestirilmesi  konularinda
bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Battal (2007), Cuhadar (2006) ve
Batu (1998) yaptiklar ¢aligmalarda sinif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerine yonelik
kaynastirma uygulamalarina iligkin tanilama, ilke, uygulama ve degerlendirme
alanlarinda yeterince bilgiye sahip olabilmeleri i¢in hizmet oncesi ve hizmet-i¢i egitim

programlari diizenlenmesini 6nermektedirler.

Mili egitim hizmetleri ve okul yonetimine yonelik oneriler konusunda kaynastirma
siniflarinda  6grenci mevcudunun azaltilmasi, siniflarda birden ¢ok kaynastirma
Ogrencisi olmamasi, rehber 6gretmenin kaynastirma sinifi 6gretmenine destek vermesi,
okullarda destek odalar1 ve 6zel egitim uzmanlar: bulunmasi, kaynastirma 6grencisi i¢in

okulun uygun 6zellikler géstermesi seklinde onerilerde bulunulmustur.
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Ailelere yonelik olarak, ailelerin 6grencinin durumunu kabullenmeleri, ailelerin 6grenci
ile daha fazla ilgilenmeleri, okulla siirekli iletisim i¢inde olmalar1 ve uzmanlardan bilgi
almalar1 seklinde Onerilerde bulunulmustur. Kaynastirmanin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesinin en 6nemli unsurlarindan birisi isbirligidir. Ogretmenler 6zellikle de
okul-aile-6grenci iicgeninin Onemini vurgulamaktadirlar (Batu, 1998). Aragtirmamiza

katilan 6gretmenler de ailelerle ilgili paralel dnerilerde bulunmuslardir.

Ogretim siirecine ve materyalleri ile ilgili éneriler konusunda, kaynastirma dgrencisi
icin 6zel paket programlar hazirlanmasi, kaynastirma 6grencisine matematik derslerinde
daha c¢ok zaman ayrilmasi, gilinliik yasam ic¢in gerekli matematik G&gretimine yer

verilmesi seklinde onerilerde bulunulmustur.

Sonug olarak, smif dgretmenlerinin ¢ogunlugu zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere
bulunduklar1 simif diizeylerinin altinda matematik 6gretimine yer verdikleri ve alt
smiflarin programima goére uyarlama yaptiklar1 konusunda birlesmektedirler. Sinif
ogretmenlerinin, zihinsel yetersizlii olan &grencilerin matematik becerilerinde
yaptiklart ~ hatalardan ~ yeteri  kadar  yararlanmadiklart  ve  programin
bireysellestirilmesinde kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Matematik ile ilgili 6grencinin
egitim gereksinimlerine dayali BEP hazirlamada ve uygulamada smif 6gretmenlerinin
kendi baglarma yeterli olmadiklari, kaynastirma uygulamalarinda gorev ve
sorumluluklarin farkinda olduklari, ancak yeterli destek alamadiklari anlasilmaktadir.
Matematik 6gretiminde farkli 6gretim diizenlemelerine yeteri kadar yer vermedikleri ve
bire bir Ogretim i¢in zamanlarinin olmadifi; Ogrencilerin gereksinimlerine ve
ogrenmelerine hizmet edecek Ozellikte Ogretim materyallerinde ve ydntemlerde
uyarlamalara yer vermedikleri; 6grencilerin matematik basarilarinin 6lgiilmesi ve
degerlendirilmesinde cesitli uyarlamalar yaptiklari, ancak etkileri konusunda yeterli bir
bilgiye ulasmadiklar1 anlagilmaktadir. Sinif 6gretmenleri, matematik 6gretiminde zaman
yetersizligi ve sinif mevcutlarin ¢oklugu gibi nedenlerle sorunlar yasadiklarini ifade
etmektedirler. Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik dgretiminde
karsilagilan sorunlarin ¢éziimiiniin; 6gretmenlerin, okul yonetiminin, ailelerin ve egitim
kurumlarinin {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelerine bagli oldugunu

belirtmektedirler.
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4.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik g¢esitli

onerilerde bulunulabilir.
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

[Ikogretim okullarinda &grenimlerine devam eden zihinsel yetersizligi olan dgrencilere
matematik beceri ve kavramlarimin kazandirilmasinda, kaliciligin ve genellemenin
saglanmasinda matematik programimin girdilerinde ve c¢iktilarinda 6grencilerin
ozelliklerine gére uyarlamalara ve degisikliklere gidilmesine ve sistematik 6gretime yer
verilmesine gereklilik vardir. Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde su noktalara dikkat etmeleri

beklenmektedir:

e Ogretmenler matematik derslerinde zihinsel yetersizligi olan &grencilerinin
gereksinimlerine gore siif ortaminda, 6gretim yontemlerinde ve materyallerde
uyarlamalar ve degisiklikler yapabilme becerisine sahip olmalidirlar ve bu

konularda uzman ve ekip destegi almalidirlar.

o Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan &grencilerin matematik beceri ve
kavramlarinda yaptiklart hatalar1 analiz ederek Ogrencinin performansinin

belirlenmesinde ve 6gretimin yeniden planlamasinda yararlanabilmelidirler.

e Ogretmenler geleneksel 6gretim yontemleri yerine daha ¢ok dgretmen merkezli

dogrudan 6gretim yontemlerine gore matematik dgretimini yapmalidirlar

e Ogretmenler zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin matematik basarilarinin
Olctimlenmesinde ve degerlendirilmesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemlerine yer vermelidirler.
4.2.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Sinif 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin matematik beceri ve

kavramlarin uyarlanmasina iliskin goriisleri ve davraniglar1 baska veri toplama
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bicimleri (dogal gozlemler, yapilandirilmamis gézlemler video analizi vb.) ile

arastirilabilir.

Siif Ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan O6grenciler icin performans
diizeyine iligkin goriis ve davraniglari, Ogrencilerin matematik beceri ve
kavramlarimin dogrudan degerlendirilmesinden elde edilen bilgilere dayali

olarak karsilastirilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik beceri ve
kavramlarimin 6gretiminin uyarlanmasinda gerceklestirdikleri uyarlamalarin
belirlenmesini amaglayan bu calismada betimsel olarak analiz edilen veriler

tiimevarim analizi kullanilarak ¢6ziimlenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin yaptiklar1 hatalara iliskin goriisleri, bizzat

ogrencilere uygulanacak 6l¢iit bagimli testlerle elde edilip analiz edilebilir.

Matematik 6gretiminde icerik uyarlamasi, performans belirleme, BEP hazirlama,
ortam uyarlamalari, yontem ve materyal uyarlamalari, sinav ve degerlendirme

uyarlamalar1 konularinda ayr1 ayr1 aragtirmalar yapilabilir.

Calismanin  genellenebilmesi igin, Ogretimsel uyarlamalar konusundaki

aragtirmalar, farkli katilimeilar ve farkli arastirmacilar tarafindan yapilabilir.

Ayni caligsma, farkli 6ziir gruplarina yonelik olarak yapilabilir.
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4.Ibrahim Karaoglanoglu Ilkdgretim Okulu
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EK-3
KIiSISEL BILGi FORMU

1. Cinsiyetiniz

( ) Kadin () Erkek

2. Ogrenim Durumunuz
2.1.Yiiksek 6grenim
2.1.1. Onlisans (2 yillik) ()

2.1.2. Lisans (4 yillik) ()
2.2. Yiiksek Lisans

2.2.1. Ogrenci )

2.2.2. Mezun ()

3. Mezun oldugunuz program/boliim

4. Ogretmenlikteki hizmet yiliniz:
()0-5 ()6-10 ()11-15 () 16-20 ()21-25

5. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik egitim aldiniz nm?

() Evet () Hayrr

6. Ozel egitim alaninda yeterliliginizi nasil edindiniz?
() Bitirdikleri ya da devam ettikleri programda ders
() Hizmet i¢i egitim(kurs/seminer):
() Ozel egitime yodnelik hizmet i¢i egitim

() Ozel egitimi de kapsayan hizmet i¢i egitim

7. Su andaki gorevi:
() Smif Ogretmeni
() Sozlesmeli sinif 6gretment
() Vekil 6gretmen
() Yonetici
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8. Su anda sorumlu oldugunuz sinif:

() l.simf () 2. simf () 3. smf

9.Su anda sorumlu oldugunuz sinifin mevcudu:
() 10-15 () 16-20 ()21-25

ve ust

10. Simifinizdaki kaynastirma dgrencisi sayisi:

() 1 6grenci () 2 6grenci

108

() 4. simf () 5. simf

()26-30  ()31-35 ()40

11. Kaynastirma 6grencileri ile kag¢ yillik deneyiminiz var?

12. Kaynastirilan 6grenci kag yildir sinifinizda 6grenime devam ediyor?

() Iyl ()2wyl ()3l
bagka

13.Kaynagstirilan 6grencinin sinifa gelis sekli:
() RAM ve rapor
() Hastane raporu

() Baska

() 4yl () Syl 0)

14. Kaynastirma 0grencisi sinifa yerlestirilmeden 6nce bilgilendirildiniz mi?

() Evet () Hayur.
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EK-4
SOZLESME
Degerli Ogretmenim, Tarih:

Bu belge, sizi ¢galigmanin amacindan ve siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak
katilmanizla ilgili sizden izin almak amaciyla hazirlanmigtir. Calisgmama 6nem verip

benimle goriigmeye zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Aragtirmam, ilkogretim 4. ve 5. siniflarda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik
sinif 6gretmenlerinin 0gretimsel uyarlamalara iliskin goriis ve Onerilerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Amacim dogrultusunda sizinle yapacagim gorliigmenin yaklagik 40

dakika stirecegini planlamaktayim.

Goriismemiz sohbet seklinde gerceklesecektir. Goriisme sirasinda konugsmamizin akisini
not almada giicliikler nedeniyle, goriismeyi kesintiye ugratmamak ve goriismemizin kisa
siirede tamamlanabilmesi i¢in ses kaydi yapmayi uygun gordiim. Sizin i¢in de bir
sakincas1 yoksa, goriismemiz ses kayit cihaziyla kaydedilecektir. Vereceginiz bilgiler
arastirma verisi olarak kullanilmanin diginda higbir amagla kullanilmayacak olup,
alandan iki arastirmaci tarafindan dinlenecek ve tamamiyla gizli kalacaktir.
Arastirmamda gergek isimleriniz ve kimlik bilgileriniz kullanilmayacak, belirlenen kod
isimleri kullanilacaktir. Verdiginiz bilgilerden dolay1 olumlu veya olumsuz sekilde

etkilenmeyeceginizi taahhiit ediyorum.

Goriisme i¢in size uygun olan yer, giin ve saatleri asagida ayrilan yerlere yazmanizi rica
ederim. Arastirmama iligkin agiklamalar dogrultusunda, sizin goniillii olarak ¢alismama
katildiginiz1 ve benim de aragtirmaci olarak size verdigim sdzleri tutacagimi belgeleyen

bu sozlesmeyi karsilikli olarak imzalamamizi uygun goriiyorum. Saygilarimla.
Gortstilen Goriisen

Tel: Tel:
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GORUSME KILAVUZU

Iyi giinler. On gériismemizde belirttigim gibi Yunus Emre Anadolu Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi’nde Rehber Ogretmen olarak gorev yapmaktayim. Ayni zamanda
Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi Béliimii’'nde Yiiksek Lisans

ogrencisiyim.

[Ikogretim okullarinin 4. ve 5. smiflarindaki zihinsel yetersizligi olan dgrencilere iliskin
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi ile 1ilgili bir arastirma yapiyorum. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere matematik o6gretimi ile ilgili olarak gerceklestirilen
uyarlamalar1 ortaya ¢ikarmayr amaglayan calismanin hem Ogretmenler, hem de
kaynastirma Ogrencileri igin yararli olacagini iimit ediyorum. Yapacagim goriismeler
tamamen gizli kalacaktir. Vereceginiz bilgiler, sadece bu arastirma amaciyla
kullanilacak ve kisisel bilgiler higbir sekilde bagka yerde kullanilmayacaktir. Eger sizin
icin bir sakincasi yoksa goriismemizi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Bu
kayitlar aragtirmanin verilerini olusturacak ve arastirmacit disinda kimsenin

dinlemeyecegine s6z veriyorum.

Oncelikle size yapacagimiz goriisme hakkinda biraz bilgi vermek istiyorum. Goriisme
sorular1 benim tarafimdan size okunacaktir. Gorlismemizde size 13 soru soracagim. Bu
sorular1 birinci sorudan baglayarak sirasiyla soracagim. Eger sorularda anlamadiginiz bir
yer olursa ya da sorun tekrar sorulmasini isterseniz ¢ekinmeden belirtebilirsiniz.
Sorulara vereceginiz cevaplarin agik ve anlasilir olmasi ve yaptiginiz ¢alismalari
belirtmesi arastirmam i¢in ¢ok Onemlidir. Bu nedenle sorulari cevaplarken Ornekler
verebilir ve agiklamalar yapabilirsiniz. Gorlisme siiresince bir arkadas sohbetinde
oldugunuz kadar rahat olmanizi rica ediyorum. Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz

icin tesekkiir ederim. Hazirsaniz sorulara gecebiliriz.



EK 6
GORUSME DOKUM FORMU

Yer . Kiitliphane Goriisme No  : 4

Tarih ;23 Mart 2009/12:00 Sayfa No : 8

Goriismeci . Seher Yonter

Goriisiilen Kisi . Kutay

Betimsel indeks Satir | Betimsel Veri Goriismeci
Yorumu

172 | anlamayabiliyor tabi ki. Ben miimkiin oldugu kadar gbze hitap eden veya ilgisini ¢eken seyleri
173 | kullanmaya ¢alistyorum.
174
175 | Hihw
176
177 | Ornegin kursun kalemle yazmak yerine renkli boya kalemlerini kullaniyorum anlatirken.ya da ismini
178 | vermek yerine bir seyin, bir semboliin, mutlaka seklini ¢izerek, onu boyayarak, onu renklendirerek
179 | anlatiyorum. Ya da, kagitlara cizip beraber kesip, parcalayip, 6rnegin geometrik sekilleri anlatirken,
180 | iglerini boyayip kesip, kendisine yaptirarak anlatmaya ¢alistyorum.
181
182 | Hihi. Peki matematik 6gretiminde kullandiginiz yontemler konusunda neler sdyleyebilirsiniz?
183 | Yani matematik 6gretimini yaparken nasil hareket ettiginizle ilgili 6rnekler verebilir misiniz?
184
185 | Eee, Yani, sey mi, yontem olarak m1?
186
187 | Yontem olarak. Kaynastirma 6grenciniz icin 6zellikle kullandigimiz yontemler neler?
188
189 | Ozellikle, Hakki’nin yaparak ve yasayarak dgrenmesi ¢ok 6nemli. Ciinkii baz1 seyler soyut kaliyor.
190 | Miimkiin oldugu kadar konular1 somutlastirirsam, o zaman daha iyi anlayabiliyor. Ve birebir egitime
191 | 6nem veriyorum Hakkida.
192
193 | Bir érnekle aciklayabilir misiniz?
194
195

SAYFA YORUMU
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GORUSME DOKUM FORMU

Yer : Kiitiiphane Goriisme No  : 4

Tarih : 23 Mart 2009 Sayfa No 211

Saat :12:00

Goriisiilen Kisi : Kutay

Goriismeci Seher Yonter

Betimsel indeks Satir | Betimsel Veri Gorismeci
Yorumu

246 | verdigim simif i¢i performans notlarina bakarsak eger, Hakki’da tabi ki daha basit dogrulara 6nem
247 | veriyorum.
248
249 | Hiln
250
251 | Yani baska bir ¢cocuk belki ¢ok ufak bir seyi dogru sdyleyince onu notla degerlendirmem ama,
252 | Hakkida kii¢iik bir dogruya bile, mutlaka en azindan bir art1 koyarak degerlendirme yapiyorum.
253
254 | Diger bir sorum. Kaynastirma 6grenciniz matematik 6gretiminde, 6rnegin toplama, ¢ikartma,
255 | ¢arpma, bolme gibi islemlerde, ne tiir hatalar gézlemliyorsunuz bunlar1 yaparken? Ornekler
256 | verebilir misiniz?
257
258 | Ornekler verebilirim. Ee, toplama ve ¢ikarmada su an pek yapmiyor ama dnceki yillarda dzellikle
259 | onluk bozmada ve elde var 1’1 iizerine eklemeyi unutuyordu. Ama su anda 0yle bir sikint1 yok. Yani
260 | su an on tane sadece islem sorsaniz, dokuz tanesini kesinlikle dogru olur. Su an Gyle bir hata
261 | yapmiyor. Elde var 1°i iizerine yaziyor. Zaten parmakla sayiyor mutlaka Bu tip konularda sadece
262 | islemlerde artik hata yapmiyor. Carpmada da yine ayni sekilde eldeleri unutuyor. Eldeleri unutuyor.
263 | Ona da miimkiin oldugu kadar unutturmamak igin elimden geleni yapiyorum. Ustiine yazarak ya da
264 | aklinda tutarak islem yapiyor.
265
266 | Bolmede ne tiir hatalar gozlemliyorsunuz?
267
268

SAYFA YORUMU
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EK-7
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

1. Kaynastirma Ogrencisine, matematik beceri ve kavramlarin ¢gretiminde, matematik
ogrenme alanlarinda ne tir wuyarlamalar ve degisiklikler yapma geregini
duyuyorsunuz?”’
Sayilar ve iglemler
(. )1.smuf programi diizeyinde
(. )2.smif programi diizeyinde
( )3.smuf programi diizeyinde
( )4.smif programi diizeyinde
( )5.smuf programi diizeyinde
Olgme
( )l.sinif diizeyinde
( )2.smif diizeyinde
( )3.smnif diizeyinde
( )4.smif diizeyinde
Geometri
( )2.smif diizeyinde
( )3.smnif diizeyinde
Veri
( )2. sinif diizeyinde

2. Kaynastirma Ogrencisine; toplama, ¢ikarma, carpma, bolme islemlerinde ve diger
beceri ve kavramlarin dgretiminde ne tiir hatalar gézlemliyorsunuz? Ornekler verebilir
misiniz?
Toplama iglemlerinde yapilan hatalar
( )Toplama islemlerinde eldeyi bir sonraki basmaga tagtyamama
( )Toplama islemlerinde basmaklari alt alta yazamamasi
( )Toplamada biiyiik sayinin {izerine kii¢iik say1y1 ekleyememesi
Cikarma islemlerinde yapilan hatalar
( )Onluk bozarak ¢ikarma islemi yapmada yetersizlik
( )Kiigiik sayidan biiyiik sayiy1 ¢ikarmaya c¢aligmast
Carpma islemi hatalar1
( )Carpma Islemini Yapamama
( )Carpma isleminde basmak kaydirmay1 yapamama
( )Carpma isleminde eldeyi tastyamama
( )Cok basamakli sayilarla ¢arpma islemi yapamama
( )Carpmada islem sirasini unutma
Bolme isleminde Yapilan Hatalar
( )BoOlme iglemini yapamama
( )Kalanli bolmeyi yapamama
( )Sifirl bolmeyi yapamama
( )iki basamakli say1y1 ayr1 ayr1 bolmeye ¢alisma
Sayma becerilerinde yapilan hatalar
( )Ritmik sayma becerilerinde (atlama, sirayla sdyleyememe vb.) hatalar
( )Sayilari rakamla ve yaziyla yazmada hatalar
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Problem ¢6zme siirecinde hatalar
( )Problemi okuma ve anlama yetersizlik
( )Problemlerde ne tiir islem yapacagina karar verememe
Olg¢me islemlerinde yapilan hatalar
( )Saat (zaman) kullanma becerilerinde yetersizlik
( )Uzunluk 6l¢me becerilerinde yetersizlik
( )Paray1 kullanma becerilerinde yetersizlik
( )Agirlik dlgiilerini cevirmede yetersizlik
Geometri beceri ve kavramlarinda hatalar
( )Cevre ve alan hesaplamalarinda yetersiz
( )Geometrik sekillerin 6zelliklerin gdstermede yetersiz
( )Geometrik kavramlarda yetersizlik
( )Tablo grafik okumada ve yorumlamada yetersizlik

3. Kaynastirma 6grencisinin matematik dersi Oncesi bilgi seviyesini (performansini)
belirlemek i¢in ne tiir ¢alismalar yapiyorsunuz?

( )Yazili ¢calismalar ve degerlendirmeler

( )Sozlii degerlendirmeler

( )Gozlem

( )Aile ve 6gretmenle goriisme

( )Ogrenci ile ilgili kayitlar

( )Uriin dosyasi

( )BEP’teki performans formu

( )Kontrol listesi

4. Kaynastirma Ogrencisinin matematik programinin bireysellestirilmesi konusunda ne
tiir caligmalar yapiyorsunuz?
( )BEP hazirlayanlar
( )Ogrencinin performans diizeyine gore program hazirlama
( )Temel kavram ve becerilere yer verme
( )ilkdgretim matematik programini basitlestirme
( )Deneyimli 6gretmenlerden destek alma
( )internetteki BEP 6rneklerinden yararlanma
( )Ogretmenin kendi deneyimlerinden yararlanma
( )BEP hazirlamada yetersiz

5. Kaynastirma Ogrencisi i¢in matematik programinin bireysellestirilmesinde ve
uygulanmasinda kimlerden destek aliyorsunuz?

( )Ogretmenin deneyimleri

( )Rehber 6gretmen

( )Okul idaresi(Miidiir ve yardimcilari)

( )Rehberlik ve Aragtirma Merkezi

( )Aile (Anne Baba)

( )Ogrenci

( )Ozel egitim 6gretmenleri

( )Kaynastirma sinif 6gretmenleri
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6. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarinin dgretimini yaparken
egitim ortamlarinda ne tiir uyarlamalara ve diizenlemelere yer veriyorsunuz?
Fiziksel diizenlemeler
() Sinif iginde yer degisiklikleri
( )Ozel bir diizenleme yapilmiyor
Simif i¢i ¢calismalar ve gorevler
() Farkli materyal ve etkinliklerle destekleme
( )Ogrencinin ¢alismalarii destekleme
( )Performansina uygun gorevler verme
Sinif iklimi
( )Sosyal kabul ¢aligmalari
( )Sinif kurallarina uyum ¢aligmalari
( )Dogru davranislari pekistirme

7. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde ne tiir
ogretim diizenlemelerine (¢alisma gruplarina) yer veriyorsunuz?

( )Biiyiik grupla (tiim sinifla) 6gretim

( )Kiigtlik grupla 6gretim

( )Birebir 6gretim

( )Akran destegi

8. Kaynastirma 6grencisine matematik beceri ve kavramlar1 dgretirken ne tiir 6gretim
materyallerine (arag¢ gereglere) yer veriyorsunuz?

( )Akranlarindan farkli materyal kullanilmryor

( )Ug boyutlu gercek nesneler kullaniltyor

( )Resimler ve gorseller kullaniliyor

( )Bilgisayar kullaniliyor

( )Hesap makinesi kullaniliyor

9. Kaynastirma Ogrencisine matematik beceri ve kavramlarinin 6gretimini yaparken
yontem ve tekniklerde ne tiir uyarlamalar/degisiklikler yapiyorsunuz?
( )Dogrudan olmayan 6gretim (6grenci merkezli, bulus yoluyla, timevarim,
anlatim, soru cevap)
( )Dogrudan dgretim(Ogretmen merkezli, is birlikge 6grenme, tiimdengelim,
gosterip yaptirma, bire bir 6gretim)
( )Gegici Destek Saglama Yoluyla Ogretim (Ornek yasantilar, arag-gereglere
dayal1, grup calismasi)
( )Bagmmsiz Ogrenci Alistirmalari(Tekrarlar, ev 6devleri, oyun drama)

10. Kaynastirma Ogrencisinin matematik basarilarin1 degerlendirmek i¢in ne tiir
uyarlamalara/degisikliklere yer veriyorsunuz?

( )Akranlari ile ayn1 sinavi aliyor

( )Smav icerigi ve soru sayisinda degisiklikler

( )Soru formatinda uyarlamalar

( )Cevap formatinda uyarlamalar

( )Smav siiresi ve zamanini iliskin uyarlamalar

( )Smav ortami uyarlamasi

( )Smav yapmiyor
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11. Kaynastirma Ogrencisine not verirken ya da smif gegme kararim1 verirken
akranlarina gore ne tiir farkliliklara yer veriyorsunuz?

( )Yapabildiklerine ve ilerlemelerine gore degerlendirme

( )Notlarmi yiikseltme

( )Performans 6devlerine gore degerlendirme

( )Uriin dosyasina gére degerlendirme

( )Simnif i¢i gozlemlere gore degerlendirme

( )Ozel egitim yonetmeligine gdre

( )Aile ile igbirligi yapma

12. Kaynagtirma oOgrencisine matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminde ne tiir
sorunlarla karsilagtyorsunuz?

( )Ogrenciye matematik dgretimi igin yeterli zaman ayrilamamasi

( )Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi

( )Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik 6grenme giigligl

( )Matematik 6gretim ara¢ gereglerinde eksiklik

( )Matematik programinin ¢ok yiiklii olmasi

( )Ogretmenlerin kaynastirma konusundaki egitim yetersizligi

( )Ogretmenlerin yardim ve destek alabilecegi kisilerin bulunmamasi

( )Matematik 6gretimi i¢in uygun yonteme yer verilememesi

( )Ogretim siirecinde dgrencinin dikkatinin ve ilgisinin ¢abuk dagilmasi

( )Ogretmenlerin matematik dgretim materyali hazirlama konusunda yetersizligi

( )Smif ve davranis kontroliinde giigliikk yasanmasi

( )Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma yazma da sorunlart bulunmasi

( )Ogrenilen beceri ve kavramlar i¢in yeteri kadar alistirma yapilamamasi

( )Okul ortaminda destek (kaynak) odasinin bulunmamasi

( )Aileyle yeterli iletisim kurulamamasi

( )Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dil ve konusma sorunlarinin olmast

13. Kaynastirma 6grencisine matematik beceri ve kavramlarin 6gretiminin daha iyi
yapilabilmesi i¢in; O6gretmenlere, okul ydneticilerine, ailelere, 6gretmen yetistiren
kurumlara neler yapmasini onerirsiniz?
Ogretmenlere Yonelik Oneriler
( )Ogretmenleri kaynastirma egitimi almali
( )Ogretmenleri destekleyebilecek kaynaklar ve kisiler olmali
( )Ogretmenler 6grencilerin performans diizeylerine gére dgretimi
planlamali
( )Ogretmenler deneyimli 6gretmenleri gdzlemeli

Milli Egitim Hizmetlerine Y®6nelik Oneriler
( )Ogretmen yetistiren kurumlarda kaynastirma derslerine yer verilmeli
( )Kaynastirma 6grencileri ayr1 okullarda egitim almali
( )Ozel egitim hizmetlerinin planlanmasinda 6gretmene yardimci
olunmal
( )Kaynastirma yar1 zamanli olmali
( )Kaynastirma siniflarinda yardimei 6gretmen bulunmali
( )Aday 6gretmenler kaynastirma siniflarinda da staj yapmali
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( )Gezici 6zel egitim hizmetleri yayginlastiriimali
( )Diger

Okul Y&netimine Yonelik Oneriler
( )Kaynastirma siniflarinda 6grenci mevcudu azaltilmali
( )Siniflarda birden ¢ok kaynastirma 6grencisi olmamali
( )Kaynastirma 6grencisi i¢in okul ortam1 uygun 6zellikler gostermeli
( )Rehber 6gretmen kaynastirma sinifi 6gretmenine destek vermeli
( )Okullarda destek odalar1 ve 6zel egitim uzmanlari bulunmali
( )Diger

Ailelere Yonelik Oneriler
( )Aileler 6grencinin durumunu kabullenmeli
( )Aileler kaynastirma 6grencisi ile daha fazla ilgilenmeli
( )Aileler okulla siirekli iletisim i¢inde olmali
( )Aileler uzmanlardan bilgi almali

Ogretim Siirecine ve Materyalleri Ile ilgili Oneriler
( )Kaynastirma dgrencisi i¢in 6zel paket programlar hazirlanmali
( )Kaynastirma 6grencisini matematik derslerinde daha ¢ok zaman
ayrilmal
( )Glinliik yasam i¢in gerekli matematik 6gretimine yer verilmeli
( )Somut yasantilara dayali 6gretime yer verilmeli
( )Matematik beceri ve kavram i¢in uygun arag¢ ve gerecler hazirlanmali
( )Ogrenciyle bire bir egitim yapilmali
( )Ogrenciler ek destek alma





