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Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerini gelistirmede dengeli okuma yazma yaklagiminin etkilerini
incelemektir. Arastirma, dengeli okuma yazma yaklagiminin uygulanma siirecini ortaya

koymay1 amagladigi i¢in eylem aragtirmasi olarak desenlenmistir.

Aragtirmanin uygulamasi, 2007-2008 ogretim yili bahar doneminde, 13.02.2008 -
04.06.2008 tarihleri arasinda, Eskisehir Ticaret Borsasi ilkdgretim Okulu 5/A smifi
ogrencileri ile Tiirkge derslerinde gerceklestirilmistir.  Arastirmanin = gretim
uygulamalar1 siifin tiimiine yonelik gerceklestirilmis; ancak tigii kiz, ticli erkek, toplam
6 ogrenci odak olarak belirlenmis ve bulgularin sunulmasinda yogun olarak bu
ogrencilerin  verilerinden yararlanilmistir. Arastirmada dengeli okuma yazma
modellerinden  yararlanilmistir.  Arastirma  verileri  “video  kayitlar1”,  “yari-
yapilandirilmis goriisme”, “yansitict glinliik”, “simif 6gretmeni giinliigi”, “okuma
anlama testi”, “kompozisyon testi” ve “dengeli okuma yazma yaklasimi ders
degerlendirme arac1” olmak ftzere farkli nicel ve nitel veri toplama araglaryla
toplanmistir. Verilerin analizi, verilerin toplanma silirecindeki analizler ve veriler
toplandiktan sonra yapilan analizler olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir. Nicel
verilerin analizinde “SPSS for Windows” paket programindan yararlanilmistir. Nitel
verilerin analizi ise betimsel analizlerle gerceklestirilmistir. Nitel verilerin analiz

siirecinde kodlama asamasinda Nvivo 8 programindan da yararlanilmistir.



Gergeklestirilen bu arastirmanin nicel analizleri sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde gelisim gosterdikleri gozlenmistir. 5. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde nitel verilerden elde edilen bulgular,
Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin etkilesimli bir ortamda, dengeli okuma
yazma bilesenlerinden yararlanarak asamali 6gretimsel destekle dgretimin dgrencilerin
tahmin etme, netlestirme, soru iiretme/yanitlama ve ozetleme becerilerinde gelisim

gosterdiklerini ortaya koymustur.

Yazili anlatim becerilerinin gelisimde nicel verilerden elde edilen bulgular 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur. Ancak, nitel
veriler bu sonucu desteklememistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin “dis yap1”
boyutunda gelisim gostermesine karsin yazili anlatimda “i¢ yap1” ve “dil ve anlatim”
boyutlarinda dis yapt boyutuna gore gelisimlerinin sinirli oldugu gézlemlenmistir.
Yazili anlatim becerilerinin gelisiminde nitel verilerden elde edilen bulgular,
Ogrencilere yazma siireci modelinin etkilesimli bir ortamda, yazma siireci modeli
dengeli okuma yazma bilesenlerinden yararlanarak asamali Ogretimsel destekle
Ogretiminin 6grencilerin yazmaya hazirlik, taslak, diizeltme ve paylasma asamalarini

kullanma durumlarinda gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur.

Dengeli okuma yazma yaklasimi1 kapsaminda degerlendirme boyutunda {iriin ve siireg
degerlendirmeye doniik farkli degerlendirme ara¢ ve bicimlerinden yararlanilmasinin
etkili oldugu gozlenmistir. Oz degerlendirme araclarmin degerlendirmede kullanim,
Ogrencilerin calismalarint gézden gecirmelerine ve hatalarini diizeltmelerine katki
saglamistir. Akran degerlendirme yoluyla Ogrencilerin yapici elestiri becerilerinin
gelistigi gozlenmistir. Degerlendirme siirecine Ogrencilerin de katilmasi, Ogretme-
o0grenme siirecinde kendilerinden beklenenleri gérmeleri agisindan 6grenme {irtinlerinin

niteligini olumlu etkilemistir.

Dengeli okuma yazma bilesenlerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
ogretiminde kullanilmasinin  6grencilerin  derse katilimlarini  olumlu etkiledigi
gbzlenmistir. Dengeli okuma yazma yaklasimi kapsaminda etkilesimli 6grenme

ortaminin 6grencilerin diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir.
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Donem sonunda, 68renci goriislerinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin dengeli
okuma yazma yaklagiminin ilkelerinin benimsendigi derse karst olumlu tutum

sergiledikleri ortaya konmustur.
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ABSTRACT

APPLICATION OF BALANCED LITERACY IN TURKISH EDUCATION:
AN ACTION RESEARCH WITH 5TH GRADE

Serap CAVKAYTAR
Department of Primary School Education Ph.D. Program
Andolu University Graduate School of Educational Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Sefik YASAR

The purpose of this study is to investigate the efficiency of balanced literacy in
improving reading comprehension and written expression (composition) skills of 5™
grade students in primary education. The research was designed as an action research

since it aimed to put forth the application process of the balanced literacy approach.

The study was conducted through the 2007-2008 education year, the spring term
between 13.02.2008 and 04.06.2008 in Eskisehir Ticaret Borsast Primary School, in

Turkish course with 5™ grade students.

The teaching application of the study was provided to the whole class. However, a total
of 6 students, three girls and three boys were focused on and in the presentation of the
findings, the data of these students were made use of intensively. In the study,
reciprocal teaching and process approach, which balanced literacy appreciates were
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made use of. The data of the study were collected through “video records”, ‘“semi-
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structured interviews”, “reflective diaries”, “teacher diaries”, “reading comprehension
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tests”, “composition tests”, and “balanced literacy control forms” via quantitative and
qualitative data collection tools. The analysis of the data was conducted in two phases
as the analysis during data collection and the analyses after data collection. In the
analysis of quantitative data, the “SPSS for windows” package program was used. In the
analysis of qualitative data a descriptive method was used. In the process of analyzing

qualitative data, during the coding phase, the Nvivo8 program was used.

At the end of the quantitative analysis, it was observed that students showed progress in

reading comprehension skills. In the improving of reading comprehension skills, the
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findings which were obtained from qualitative data showed that students improved in
predicting, clarifying, questioning, and summarizing skills by making use of balanced

literacy in an interactive environment.

The findings obtained from quantitative data in improving writing expression skills
showed that students improved in written expression skills. However, qualitative data
did not support this result. While students showed improvement in the “outer structure”
dimension of written expression, in the “inner structure” and in language and expression
dimension of written expression this improvement was observed as limited compared to

“outer structure” dimension.

Results from the qualitative data revealed that, during the improvement of written
expression skills, the teaching writing process through balanced literacy components in

an interactive teaching environment makes progress in these skills.

It was observed that in the scope of balanced literacy, making good use of different
assessment tools and methods related to product and process evaluation in evaluation
dimension is efficient. (Using self-evaluation tools allowed the students to revise their
studies and correct their mistakes.) It was observed that constructive criticism skills of
students improved through peer evaluation. Students’ participation in the evaluation
process affected the students positively in understanding what was expected from them

in the teaching and learning process and this affected the quality of learning outcomes?

It was also observed that the usage of balanced literacy components in reading
comprehension and written expression affected students’ class participation positively.
Moreover, it was seen that the interactive teaching environment helped students in

improving intellectual skills.

According to the findings which were obtained from the ideas of the students at the end
of the school term, students showed positive attitudes towards the lesson in which the

balanced literacy approach principles were used.
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ONSOZ

21. yiizyi1lda toplumlar endiistriye dayali sistemlerden daha karmagsik teknolojik ve
analitik bir sisteme dogru kaymaktadir. Bunun dogal sonucu olarak, okullar da
Ogrencilerini, elestirel diisiinebilme, problem ¢d6zme, analiz ve sentez yapabilme gibi {ist
diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirme zorunlulugu ile karsi
karsiya kalmaktadir. Yasadigimiz ¢cagin geregi olarak ¢oziimleme diizeyinde okur yazar
olmak yeterli goriilmemektedir. Egitimli bireylerden, okudugunu -elestirel olarak
degerlendirebilmesi, kendini s6zlii ve yazili olarak agik ve anlasilir bir bi¢imde ifade
edebilmesi, bilimsel ve ussal neden sonug¢ iligkileri kurabilmesi, ilerlemeleri
izleyebilmesi ve ekip icinde etkin iletisim kurabilme becerilerine sahip olmasi

beklenmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlamasi ve yazili anlatimda yetkin bireyler olarak yetismesi
anadili 6gretiminde temel hedefler arasindadir. Bunu basarmak icin farkli 6gretimsel
uygulamalardan yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada da bu amagcla ¢agdas dil 6gretim
yaklagimlarindan dengeli okuma yazma yaklasiminin ilkelerinin Tiirk¢e derslerinde
uygulanmasi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Yapilan bu arastirma ile elde edilen
bulgularin Tiirkge dersini dengeli okuma yazma yaklagimima gore islemek isteyen

Ogretmenlere yol gosterecegi umulmaktadir.

Arastirmanin gerceklestirilmesinde desteklerini ve katkilarini esirgemeyen pek ¢ok kisi
olmustur. Oncelikle doktora c¢alismam boyunca akademik Kkatkilariyla beni
destekleyen, tim yogunluguna ragmen vakit ve emek ayiran tez danismanim Prof. Dr.

Sefik Yasar’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Tez izleme komitemde yer alma inceligini gosteren, degerli goriis ve Oneriyle
arastirmama Onemli katkilar saglayan hocalarim Prof. Dr. Sedat Sever’e ve Dog. Dr.

Mehmet Giiltekin’e igten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde degerli goriisleri ile beni aydinlatan, arastirma diginda da manevi

destegini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Yildiz Uzuner’e ¢ok tesekkiir ederim.
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Aragtirmanin uygulama siirecinde gecerlik toplantilar1 asamasindaki emekleri ve
degerli Onerileri i¢in Yard. Do¢. Dr. Ali Ersoy’a ve Yard. Dog. Dr. §. Dilek Belet’e
cok tesekkiir ederim.

Veri araglarimin ve verilerin glivenirlik analizlerindeki katkilarindan dolay1 sevgili
arkadaglarim Yard. Dog¢. Dr. Nil Duban’a, Arastirma Gorevlisi Sibel Dal’a ve
Arastirma Gorevlisi Ruhan Karadag’a, arastirmanin video kayitlarinin ve goriisme
kayitlarinin giivenirliklerindeki katkilarindan dolay1 Yard. Dog¢. Dr. Sema Batu’ya ¢ok

tesekkiir ederim.

Uygulama siirecinde yararlandigim materyal ve metinleri inceleyip onerilerde bulunan

siif 6gretmeni Haydar Keles’e ve Filiz Peker’e ¢ok tesekkiir ederim.

Tezimde yer alan sekil ve ¢izelgelerin son diizenlemelerinde katkida bulunan, tezi
bicimsel yonden inceleyen ve diizeltmelerde bulunan Yard. Dog¢. Dr. H. Turgay

Unalan’a ve giileryiizlii esi Sema Unalan’a yardimlari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katilan O6grenmeye acik oldugunu her firsatta belirten 5/A  sif
Ogretmenine ve sevgili Ogrencilerimize, aragtirmanin yiirltilmesinde okulun
olanaklarindan yararlandiran ve orada bulundugum siire boyunca kendi ¢alisanlari gibi
davranan Ticaret Borsasi ilkdgretim Okulu Miidiirii A.Kadir Onder’e ve biitiin

Ogretmen arkadaslara konukseverlikleri i¢in tesekkiir ederim.

Dostlarim olmalarindan her zaman biiylik mutluluk duydugum sevgili arkadaslarim
Nazan Tezer ve ailesine, Siikran Dedeagaoglu’na dostluklar1 ve paylasimlari igin

tesekkiir ederim.
Tezin bitmesine benim kadar heyecanlanan sevgili kardesim Soner Cavkaytar ve esi

Ozlem Cavkaytar’a tezi okuyarak yazim ve noktalama hatalarini diizeltmemde bana

yardimci olduklari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Maddi ve manevi desteklerini esirgemeyerek zor zamanlarimda yanimda olan anneme,
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1. GIRIS
1.1. Dil ve Anadili Ogretimi

Insan, dogas1 geregi sosyal etkilesimler i¢inde bulunan bir varliktir. Sosyal etkilesimin
temel gerekeni ise iletisimdir. Iletisim, genel olarak insanlar arasindaki diisiince ve
duygu aligverisi olarak ele alinmaktadir (Ciiceloglu, 1997, s.68). iletisimin amaci,
anlayan ve anlatan arasinda bilgi, diisiince ve tutum ortaklig1 yaratmaktir (A¢ikgoz,
2000, s.117). Iletisim i¢in diisiiniirken, konusurken, yazarken, dinlerken siirekli olarak,
simgelerden olusan dili kullaniriz. Bu yoniiyle dil, karistirilan bilgileri ayirt etmeye,
bireyler arasinda iletisim kurmaya ya da etkilesimde bulunmaya yardim eden
vazgecilmez bir aractir (Clay, 1998, s.11). Farkli toplumlar farkli simgeleri kullanarak
ortak bir iletisim sistemi kurmuslardir. Her toplumun kendi i¢inde benimsedigi dil, o

toplumun anadilidir.

Anadili, en basta aileden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarmi
olusturan ve bagli oldugu toplumun geg¢misten gelecege biitiin degerlerini kusaktan
kusaga aktaran dildir (Aksan, 2000, s.51). insan, kendini etkilesimde bulundugu
toplumu, kiiltiiri ancak anadili ile tanir, anlar ve yorumlar (Adali, 2004, s.24). Anadili
okul cagina kadar kendiliginden kazanilan, dilin kurallarinin yasanilan toplum i¢inde
dogal olarak kesfedilip igsellestirildigi bir siirectir. Okuldncesi donemde ¢ocugun dil
gelisimi onun ilk etkilesimde bulundugu sosyal ¢evre olan evde ve kiiltiirel ortamda
gelisir (Combs, 2006, s.13). Aile ortamindan toplumsal ¢evreye dogru genisleyen bir
kiiltlir ortaminda bireyin dogumundan itibaren kendiliginden isleyen bu siire¢ anadilinin
edinildigi siirectir. Bu dénemde edinilen dil, bireyin temel gereksinimlerini karsilayacak
niteliktedir. Okuloncesi donemde bu temel beceriler tizerine ayrintilart eklemeye baglar
ve ilkdgretime baslamasiyla birlikte anadil edinimi yerini anadilini 6grenmeye,

gelistirmeye birakir.

Anadilinin bilingli olarak, baska bir deyisle, kasitli olarak Ogretilmesi siireci okulda
baslar. Okula baglama, bireyin yagsam boyu 6grenen olma yolunda attigi énemli bir
adimdir. Bu yillarda saglam temellere dayali bir anadili 6gretimiyle anlama ve anlatma

becerileri kazanan bir 6grenci, bu yeterliligini ileriki yasaminda da etkin olarak



stirdiirebilir. Bu nedenle, bireyin kendini gerceklestirme ve etkili iletisim kurabilme
becerilerinin  gelistirilmesi silirecinde ilkégretimin ilk yillarindan itibaren anadili

Ogretiminin biiylik 6nemi vardir.

Demirel (2000, s.12) anadili 6gretimini, “bireyin ilk etkilesimde bulundugu sosyal gevre olan ev
ve arkadas ¢evresinden dogal olarak 6grendigi dilin, kurallarinin ve dogru kullanimlarinin okul ortaminda

belirlenmis amagclara gore, kasith kiiltirleme yoluyla kazandirilmas1 siirecleri”  olarak
tanimlamaktadir. Anadilinde yetkinlesme; bireyin sosyal bir varlik olarak toplumda yer
edinmesine, gelismesine, evreni algilama ve yorumlamasina, yaratict ve elestirel
diisiinebilmesine, yeni 0Ogrenmelerin gerceklesmesine 151k tutar. Okullarda dil
becerilerinin yeterince 6grenilmesi, bireyin okul disindaki basarisinda da 6nemli bir
etmendir. Yapilan arastirmalar, bireyin anadilindeki yeterligi ile okuldaki akademik
basarist ve c¢evreye uyum giicli arasinda olumlu bir iligki oldugunu goéstermektedir
(Temur 2001; Yilmaz, 2002). Sever (2004), anadili 6gretiminin 6nemini sdyle dile

getirmektedir:

“Anadili 6gretimi, 6zellikle ilkdgretimde biitiin derslerin temelini olusturur. Ciinki anadilinde
yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giicii gelisen, duygu ve begeni inceligi kazanan;
ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baslayarak kimligini gelistiren bir 6grenci,
oteki dersleri de biiyiik 6l¢iide basaracaktir”

Tiirkiye’de anadili 6gretimi dendiginde, oncelikle anlagilmasi gereken Tiirk¢enin
ogretimidir. Okullarda anadili Ogretim etkinlikleri Tiirkce dersi kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Bu nedenle anadili 6gretiminin gergeklestirildigi ve dil
becerilerinin gelistirilmeye baslandig1 yer olan ilkogretim basamaginda, Tiirk¢e dersi en

temel ve en 6nemli derslerden biri olarak goriilmektedir.
1.2. Tiirkce Dersinin ilkégretimdeki Yeri ve Onemi

Egitim sisteminin temel tasi niteligindeki ilkogretim, 6-14 yas grubundaki 6grencilere
temel beceri kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir
egitim devresidir. Tiirkiye’de ilkdgretim, bes yillik ilkdgretim birinci basamak ile ii¢
yillik ilkogretim ikinci basamaktan olusan sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz bir temel

Ogretim donemidir (Sozer, 2000, s.119).



[lkdgretim gagma gelen ¢ocuk, ilk kez planli, programli, amacli ve bilingli bir destekli
Ogretim siirecine girmektedir. Bu yoniiyle ilkogretim, bireylere karsilasacaklari
sorunlar1 ¢ozmede, toplumsal degerlere uyum saglamada, toplum kurallarina uymak i¢in
temel yeterlikleri kazandirmada, bireyin yetiskin yasaminda alacagr gorevlere
hazirlanmasinda ve tist egitim basamaklarinda kazanilmasi amaglanan bilgi ve
becerilerin temelini olusturmada onemli bir isleve sahiptir (Yasar, S6zer ve Giiltekin,

2000, s.453).

Tirkiye’de anadili 6gretimi ilk okuma-yazma dersi ile baglamakta ve ilkogretimin
birinci basamagindan ortadgretime kadar bu dersin adi “Tiirkge” olarak
adlandirilmaktadir. Bireyin anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma)
becerilerinin sistemli olarak gelistirilmesi egitimi de Tiirk egitim sistemi i¢inde yogun

olarak Tiirkce derslerinde gerceklesmektedir.

Cocuklar ilkdgretime dinleme ve konusma becerilerini kazanmis olarak gelirler. Bu
becerilere okuma ve yazma becerilerinin eklenmesi ile okur-yazar olma yolunda ilk
adim atilmig olur. Coziimleme becerisini edinmis bir bireyin artik kulaktan duyma
bilgilerle yetinmeyip okuma ve yazma becerisini de etkin olarak kullanmas1 beklenir.
Bir bagka deyisle, Tiirk¢e 0gretimi, yalnizca temel dil becerilerinin gelistirilmesi degil;
aynt zamanda metinler arast diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi yasam boyu kullanilacak

temel biligsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlagilmaktadir (MEB, 2005a, s.17).

Anadili 6gretiminde belirlenen amaglara ulasabilmek i¢in uyulmasi gereken birtakim
ilkeler vardir. Bu ilkeler, Winch, Johston, Holliday, Ljungdahl ve March (2001, ss.13-

14) tarafindan sdyle siralanmaktadir:

e Ogrenciye etkilesimde bulunabilecegi zengin bir basili materyal sunulmalidir.
Ogrenciler hem s6zlii hem de yazili dilin kurallarinin islendigi dil
etkinliklerine katilmalidir.

e Gerektiginde dogrudan agiklamalarla 6grencilere destek olunmalidir.



e Ogrencilere farkli metinlerle, gercek amaclarla okuma ve yazma etkinlikleri
sunmali, bu yolla hem okuma ve yazma akiciliklar1 gelistirilmeli hem de

bagimsiz okuyan ve yazan bireyler olmalarina destek saglanmalidir.

Sever, Kaya ve Aslan (2006, ss.21-22) da Tiirkge 6gretiminin gergeklestirilmesinde goz

oniinde bulundurulmas1 gereken temel ilkeleri benzer bi¢imde soyle siralamaktadirlar:

e Dil becerilerine yonelik etkinlikler, biitiinliik icinde gergeklestirilmeli ve
somut uygulamalarla desteklenmelidir.

o Tiirkce Ogretimi, yalmizca dersle simirlandirilmamali, 6grenciler, okuma
aligkanligr kazandirmanin o6nemli oldugu gergegiyle diizeylerine uygun,
nitelikli yazinsal ve bilgilendirici metinleri okumaya ve okuduklarini
paylasmaya isteklendirilmelidir.

e Tiirkge dgretiminde cagdas 6grenme ve 6gretme yaklagimlariin ilkelerinden
yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gretimde g6z niinde bulundurulmalidir.

e Ogretim araci olarak kullanilan metinlerin 6grencilere duyma ve diisiinme

sorumlulugu verecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

Anadili egitiminde diger tilkelerin dil 6gretim ilkeleriyle ortiismesi gerektigini belirten

Yildiz (2003, 5.9), s6z konusu dil 6grenme ilkelerini sdyle siralamaktadir:

e Dil dgretimi, 6grenme durumlarinda gergeklesmelidir.
e Dil dgretimi, etkinlikler yardimiyla yapilmalidir.

e Dil dgretiminde kullanilan her tiirlii malzemenin igerigi anlamli olmalidir.

Bireylerin dil becerilerinde beklenilen niteliklere sahip olabilmesi, etkili bir egitim
Ogretim ile olanakhidir. Daha kapsamli ifade etmek gerekirse Ggrencilerin biligsel,
duyussal ve devinimsel gelisimlerine katkida bulunma, dil bilinci ve duyarlilig
olusturma, dilsel becerilerini gelistirme ve okuma kiiltiirii edinmis bireyler yetistirme
hedeflerine ulasmak “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” yoluyla saglanmaktadir. Bu
durum, genel olarak ilkdgretim programinin 6zel olarak da Tiirk¢e dersi Ogretim

programinin bilinmesini gerekli kilmaktadir.



1.3. Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Genel anlamda Ogretim programlari, egitimin genel amaglarinda tanimlanmis insan
tipini yetistirmeyi amaglayan kuramsal ve uygulamali planli diizenlemeler olarak
tanimlanabilir. Bir egitim sisteminin odak noktasi sayilan (Kavak, 1997, s.11) 6gretim
programlari egitim silirecinin 6grenci ve 0gretmenle birlikte {i¢ temel boyutu arasinda

yer almaktadir (Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005, s.20).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 115
sayili karariyla Tiirkge 1-5 Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programlari, 2005-2006
ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilmistir. Ulke genelinde uygulanan
ilkdgretim programlarinin hazirlanmasinda Talim Terbiye Kurulu bazi gerekcelerden
s0z etmektedir (MEB, 2005a). Buna gore, degisen diinyada bilgi ve bilim kavramlarinin
hizla degismesi, bu degisim nedeniyle, kiiresellesmenin ekonomik anlamda belirleyici
olmakla kalmayip sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkisini gdstermesi, AB’ye uyum
stireci, geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kalmasi, egitim yaklasimlarinda yeni
program olusturulmasinda 6nemli rol oynamistir (MEB, 2005a, s.13). Bu gerekceler
baglaminda Tiirkge Ogretim Programmin yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi,
coklu zeka ve oOgrenci merkezli Ogrenme gibi cesitli egitim yaklasimlardan
yararlamldig1 bir anlayisla Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin hazirlandig

belirtilmektedir (MEB, 2005a, s.14).

Amaclar, igerik, Ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme bdliimlerinden olusan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen amaglar sdyle siralanmaktadir (MEB,

2005a, ss.16-17):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

e Dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek

e Tiirkceyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak

e Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek

e Metinler arasi diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek

o Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, igbirligi yapma, problem
¢ozme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek

¢ Bilgiyi arastirma, kesfetme yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek

¢ Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek



o Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme becerilerini
gelistirmek

e Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlari sorgulama becerilerini gelistirmek

o Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelisimlerini saglamak

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek

e Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve Diinya kiiltiiriin{i tanimalarini saglamak

e Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazanmalarini saglamaktir.

Bu amaglar dogrultusunda:

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan

Elestirel ve yaratici diigiinen

fletisim, problem ¢6zme, karar verme becerilerine sahip olan

Aragtiran, bilgi teknolojilerini etkin olarak kullanan

Metinler arast okuma becerileri olan

Kisisel ve sosyal degerlere dnem veren bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.

Bu hedefler dikkate alindiginda Tiirkge Ogretimi, yalnizca temel dil becerilerinin
gelistirilmesi degil; ayn1 zamanda metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi yasam
boyu kullanacaklar1 temel bilissel becerilerin gelistirmesi olarak ifade edilmektedir

(MEB, 2005a, 5.17).

[Ikdgretim okullarinda verilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nm amaglari, bireyin dil
yeterliligini, duygu ve diisiince evrenini gelistirme dogrultusundadir. Anadili
Ogretiminin gergeklestirildigi Tiirk¢e dersinin bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dil becerilerini kazandirma, onlarin diisiinme giiclerini gelistirme,

yetkinlestirme ve toplumsallagsma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaclari

vardir (Sever, 2004, s.6).

[Ikdgretim programinin amaglar1 diisiiniildiigiinde, temel egitimi bitirmis bireylerin
okuduklarmi ve dinlediklerini dogru anlayabilen, kendilerini sozlii ve yazili olarak
dogru ifade edebilen bireyler olmalar1 beklenir. Bu durumda Tiirk¢e dersinde icerigin
ozenle diizenlenmesi biiyiik énem tagimaktadir. 2004 Tiirkge Ogretim Programi’nda

icerik O6gesine karsilik, tema kavrami kullanilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin igeridi, dgrenci ilgi ve gereksinimleri dikkate

alinarak tematik bir yaklagimla diizenlenmistir. Tematik yaklasimda islenecek



konularin ana temalar1 belirlenip buna goére siralama izlenmektedir (Demirel, 2000,
s.30). Yeni Tiirk¢e 6gretim programinda dordii zorunlu, dordii segmeli olmak iizere
toplam sekiz tema belirlenmistir. Temalarin tamaminda “igerik onerileri” bashigi altinda
ilgili konular yer almaktadir. Onerilen temalarda islenen konularin 6grencilerin gelisim
ve O0grenme Ozelliklerine uygun olarak sosyal yasamla ilgili olma &zelliklerine sahip
olmas1 beklenmektedir. Segilecek temalar ve konularin 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yer alan Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygunlugunun
dikkate alimmasi Onerilmekte ve temalarin her simif diizeyinde farkli igerikle ve her
temada tl¢ farkli tiirde (yazmnsal, bilgi verici ve siir) dort metnin islenmesi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005a, s.168). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen
temalarin diginda, Atatiirk¢iilik konusu da Atatiirk’lin hayat1 ve eserleri, Atatiirk’{in
kisilik o6zellikleri, Atatlirk¢li diislince sisteminde yer alan konular, Atatiirk ve

Cumhuriyet egitimi olarak dort baslik altinda verilmistir.

Programda ilkokuma yazma disinda o6grenme alanlari; dinleme, konusma, okuma,
vazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlarinin hem
kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinlik i¢inde ele alinmasi ve
iliskilendirilmesi vurgulanmaktadir. Ayrica dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele

alimmamuis; diger 6grenme alanlari i¢inde yer verilmistir (MEB, 2005a, s.15).

Ogrencilerde istenilen davranislarin  olusabilmesi igin, &grenme yasantilarinin
diizenlenmesinde uygun Ogretim stratejilerinin belirlenmesi ve uygulanmasi ¢ok
onemlidir. 2004 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, dgrencilerin derse etkin katilimini
saglayacak, sahip olduklar1 bilgi ve diisiincelerden yeni diisiinceler tiretebilecek, eski ve
yeni bilgiler arasinda iligkiler kurarak yeni bilgiler olusturabilecekleri yapilandirmaci
bir anlayisin benimsendigi belirtilmektedir (MEB, 2005a, ss.151-153). Programda,
Tiirkce dgretiminde 6grenme-0gretme siirecinde yapilacak ¢alismalar; hazirlik, anlama,
metin araciligi ile 6grenme, kendini ifade etme ve ol¢me ve degerlendirme olmak tizere
bes asamada ele alinmakta ve Onerilen tiim etkinliklerde bu bes asamanin dikkate

alinmasi1 vurgulanmaktadir (MEB, 2005a, ss.155-166).

Hazirlik asamasinda, 6n hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, onbilgilerini harekete

gecirme, anahtar sozciiklerle caligma, tahmin etme, metni tanima, amag, yontem ve



teknikleri belirleme etkinlikleri yer almaktadir. Anlama asamasinda, dinleme, okuma,
gorsel okuma, metni anlama ve soz varhigim gelistirme etkinlikleri bulunmaktadir.
Metin araciligi ile 6grenme asamasinda, iizerinde ¢alisilan metnin giinliik hayatla, diger
derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirilmesi ve 6grencilerin metinden hareketle bir
konuyu arastirmasi gibi etkinliklere yer verilmektedir. Kendini ifade etme asamasinda,
ogrendiklerini uygulama, konusma, yazma, gorsel sunu/drama yapma gibi etkinlikler
lizerinde durulmaktadir. Olgme ve degerlendirme asamasinda, degerlendirme
calismalari iki bicimde ele alinmaktadir. Birincisi 6grencinin kendini degerlendirmesi,
digeri ise 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini ve 6grenme siirecini degerlendirmesi

ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesidir.

Tiim derslerde oldugu gibi, Tiirkce dersinde de kazanimlarin gergeklesip
gerceklesmedigini  yoklamak gerekmektedir. Egitimde farkli amaglarla Glgme
degerlendirmeler yapilmakla birlikte genel olarak Olgme degerlendirmenin amaci,
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi ve buna dayali olarak not verilmesi ile
ilgilidir (Giiltekin, 2001, s.242). Olgme degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin basari
diizeylerinin belirlenmesinde oldugu kadar, 6grenme gereksinimlerinin, hazirbulunusluk
durumlarinin belirlenmesinde de 6gretmene 6nemli veriler saglamaktadir (Can, 2001,

5.218).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi degerlendirmeyi, dgrencilerin neyi bilmedigini degil,
ne bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Degerlendirmeyi,
O0grenmenin Onemli bir parcasi olarak gormekte, yalnizca 0grenme iiriiniinii degil,
o0grenme stirecini de degerlendirmenin gerekliligini vurgulamaktadir. Bilinen 6lgme
degerlendirme yontemlerinin yan sira alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasim1  6nermektedir (MEB, 2005a, s.386). Bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik
uclu sorulardan olusan testlerden yararlanmanin yani sira, siireci degerlendirmeye
yonelik olarak gozlem formlari, goriismeler, 6z degerlendirme oOlg¢ekleri, calisma

dosyalar1 gibi yontemler onerilmektedir (MEB, 2005a, ss.386-389).



2004 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iizerinde durulan bir diger konu dgrenme
alanlaridir. Ogrenme alami, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir
biitiin olarak goriilebildigi ve Ogrenmeyi organize eden yapilar olarak ifade
edilmektedir. Program Ogrencinin, dili 6grenme ve bilgileri yapilandirma siirecini
kolaylastiracak; dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunudan
olusan bes 6grenme alani iizerine temellendirilmistir (MEB, 2005a, s.17). Asagida
Tiirkce dersi 6grenme alanlarindan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlar

ayrintili olarak ele alinmaktadir.
1.4. Tiirkce Dersi Ogrenme Alanlar

Tiirk¢e dersinde anadili 6gretimi, birbiriyle oriintiilii olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma etkinliklerine dayanir. Birey, ¢esitli alanlara iliskin bilgilerin ¢cogunu okuma ya
da dinleme yoluyla algilar. Kendi bilgi, diisiince, duygu ve isteklerini de baskalarina
konusma ya da yazma yoluyla iletir. Dinleme ve konusma sozel iken okuma ve yazma
yazihdir. Ote yandan, yazma ve konusma aktarict dili gerektirirken okuma ve dinleme

alict dili gerektirir. Sekil 1°de temel dil becerileri yer almaktadir.

YAZMA

Sekil 1. Temel Dil Becerileri
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1.4.1. Dinleme

Dil becerileri i¢inde ilk gelisen beceri, dinleme becerisidir. Bireyin dogumdan sonra ilk
dilsel iletisim yolu dinlemedir. Birey biitiin duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla
olusturur. Dinleme, isitsel simgelerin duymaya, anlamaya ve hatirlamaya dikkat
vermenin segici bir siireci olarak tanimlanmaktadir (Yangin, 1999, s.60). Bu anlamda
dinleme, sesleri anlamaya caligmaktir. Zaman zaman dinleme kavrammin yerine
kullanilan isitme, dinlemeden farkli; ancak dinledigini anlamada temel gerekendir
(Akyol, 2006, s.6). Isitme, istem dis1 gerceklesirken; dinleme, iletilen iletiyi anlamak ve

yorumlamak i¢in ¢aba harcamay1 gerektirir (Demirel, 2000, s.36).

Sesleri isitmekten daha karmasik bir beceri olan dinleme ya da dinledigini anlama, bir
siirectir. Bu siire¢, bireyin seslerin ve konugma oOriintiilerinin farkinda olmasiyla ve
dikkatini yogunlastirmasiyla baslayip belli imleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
iletiyi anlamlandirmasiyla da sona erer. Dinledigini anlamak ve elestirel olarak

degerlendirmek, etkin dinleyen bireyler olmak i¢in gereklidir (Akyol, 2006, s.13).

Dinleme becerisinin gelisiminde ilk ortam aile ortamidir. Bu becerinin de diger dil
becerileriyle birlikte ¢ocugun okula baslamasiyla birlikte sistemli olarak okulda
gelistirilmesi beklenir. Arastirmalar ilkogretimdeki ¢ocuklarin siniftaki zamanlarinin
neredeyse yarisini dinleme ile gecirdiklerini belirtmektedir (Norton, 2004, s.117).
Tompkins (2002a, s.26) dinleme 6gretiminin genellikle okulda ikinci plana atilip ihmal
edildigini belirtmektedir. Bunun gerekgesi olarak da Ogretmenlerin, o6grencilerin
dinlemeyi 6grenerek okula geldiklerini diisiinmeleri ve buna bagl olarak da dgretimsel

zamani ve etkinlikleri okuma ve yazma becerilerine ayirmalarini gostermektedir.

Dinlemenin okuma yazma gibi okulda gelistirilmesi gereken bir beceri olmadigini
diistinenler olsa da aragtirmalar, dinledigini anlama konusunda dogrudan egitim verilen
Ogrencilerin, dinledigini anlama becerilerinin gelistirilebilecegini gostermektedir
(Yangin, 1999, s.33). Demirel’e gore (2000, s.37) Ogrenciler bir ders siiresinde
dinleyerek ve izleyerek dgrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmek icin ti¢ kat
daha fazla zaman ayirmaktadirlar. Dinledigini anlamak, dinlediklerinden anlam

olusturmay1 gerektirir. Bu da smiflandirma, karsilagtirma, tanimlama, tahminde
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bulunma, ¢ikarsama yapma, sonu¢ ¢ikarma, neden sonug iliskisi kurabilme gibi {ist

diizey diistinme becerilerini gerektirir (Norton, 2004, s.117).

Tompkins (2002a, s.26) dinledigini anlama 6gretiminde dgretmenlerin asagidaki ilkeleri

bilmesinin 6nemli oldugunu belirtmekte ve bu ilkeleri su bigimde siralamaktadir:

¢ Dinleme, dil becerilerini gelistirme siirecinin bir pargasidir.

e Ogrencilerin dinlemeleri, dinleme amaglarina gore farklilik gosterir.

e Ogrenciler yaslarina ve ilgilerine uygun dykiileri daha zevkle dinlerler.

e Ogrenciler daha etkili dinlemek igin kendi anlamalarini izleyip dinleme

stratejileri kullanabilirler.

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik gelismelerin bir uzantis1 olarak televizyon, radyo,
telefon gibi araglardan yararlanildig1 ve giinliilk yasamda bilgi aligverisinin énemli bir
kisminin dinleme yoluyla gerceklestigi dikkate alinirsa, dinleme becerisinin 6nemi daha
da artmaktadir. Bu baglamda etkin dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ilkdgretimin
ilk yillarindan baglayarak 6gretme-6grenme siirecinde dinleme becerisine biiyiik dnem

verilmelidir.
1.4.2. Konusma

Konusma duygu, diisiince ve bilgilerin sozIlii dil araciligi ile bagkalarina aktarilmasi
(TDK, 2009, http:// www.tdk.gov.tr) olarak tanimlanmaktadir. Benzer bicimde Sever
(2004, 5.20) konusmay1, zihinde tasarlanan bir konunun karsimizdakilere s6zel olarak
iletilmesi seklinde tanimlamaktadir. Taser (2000, s.18) konusmada yalnizca birtakim
sozciikleri ses araciligryla baskalarina aktarmadigimizi, gergekte tim benligimizle

konustugumuzu vurgulamaktadir.

En eski iletisim araci olan konugsma ve dinleme, birbiriyle dogrudan iligkili becerilerdir.
Cocuklar konusmay1 cevrelerindekileri dinleyerek 6grenirler. Cocuklar ilkdgretime bu
becerileri edinmis olarak gelirler; ancak, onlarin ilkégretim diizeyinde, sistemli bir
egitimle konulara ve durumlara uygun acik, etkili ve giizel konugsma becerilerini

gelistirmeleri beklenir (MEB, 2005a, s.9).
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Cocuklarin dinleme ve konusma becerilerini kazanmis olarak okula geldiklerini
varsayan Ogretmenler bu becerilerin kazandirilmasi ya da gelistirilmesi konusunda daha
0zensiz davranabilmektedirler (Tompkins, 2002a, s.26). Arastirmalar (Heath, 1983;
Akt. Akyol. 2006, s.21) ilkogretim okullarinda siif i¢i konugmalarin, dil &gretim

stirecinin dnemli bir 6gesi oldugunu ortaya koymustur:

Tompkins (2002a, s.26) okullarda konusma becerisini gelistirebilmek igin

O0gretmenlerin asagidaki ilkeleri bilmelerinin yararli olacagi goriisiindedir:

e Dil becerilerinin 6gretiminin énemli bir parcasi da konusmadir.

e Ogrenciler konusmay1 hem sanatsal hem de gereksinimlerini karsilamak igin
kullanirlar.

e Ogrenciler okuduklariyla ilgili goriis bildirirken konusmadan yararlanarak
arkadaglariyla etkilesime girerler.

e Ogrenciler sozlii raporlar ve tartismalar i¢in sdzel sunum yaparlar.

e Drama, rol oynama, Oykii anlatma 6grenme icin degerli kaynaklardir ve

konusma becerilerinin gelismesinde yararlanilabilecek etkili araglardir.

Konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme-0gretme siirecinde sinif ici
etkilesime onem verilmelidir. Sinif i¢i etkilesimin ya da konusmanin temel amaci
ogrencilerin dili etkin bir bi¢imde kullanmalarina olanak saglamaktir (Akyol, 2006,

s.23).
1.4.3. Okuma

Okuma eyleminin temel amaci, okudugunu anlamaktir. Bu calismada da okuma
becerisi, okudugunu anlama olarak ele alinmaktadir. Alanyazina bakildiginda
okudugunu anlama ile ilgili pek ¢ok tanima rastlanmaktadir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever’e gore (2004, s.41) okuma “bir yaziyi, sdzciikleri, climleleri, noktalama
isaretlerini ve oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir.” Demirel (2000,
$.59) okumay1 “biligsel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili

~ 199

simgelerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamaktadir.
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The National Reading Panel, (NRP, 2000, s.13), RAND Okuma Grubu, (2002, s.11) ve
Pardo (2004, s.272) okudugunu anlamay1 etkilesimle iliskilendirmekte ve “Bireyin
Onbilgilerini, deneyimlerini metindekilerle, yani okuduklartyla birlestirerek anlami
yapilandirmasi siireci” olarak tanimlamaktadir. Gunnig (2003, s.266), okudugunu
anlamay1, onu etkileyen etmenleri kullanarak “okur, metin ve baglami i¢eren ii¢ etmenin
etkilesimiyle gerceklesen anlam olusturma siireci” olarak tanimlamaktadir. Duke (2003)
bu tanima ‘okudugunu yonlendirme’ ve ‘yorumlama’yr da eklemektedir. Duke’a gore
bir okur aslinda metinden hareketle yolunu bulur, metnin kisisel tercihlerine uygun olup
olmadigint degerlendirir ve sonunda da kendi sectigi noktaya ulasir. Cooper (1997,
s.11) okudugunu anlamanin stratejik bir siire¢ oldugunu belirtmekte ve okudugunu
anlamay1 okurun Onbilgilerini ve metindeki ipuglarin1 kullanarak bir metinden anlam
olusturmaya c¢alistig1 stratejik bir slire¢ olarak tanimlamaktadir. Tanimlarda da
goriildiigi gibi okudugunu anlama bir siireg isidir. Bu siire¢, okuma eylemi baslamadan
once baslar ve okuma eylemi bittikten sonra da devam eder. Ornegin, anlam olusturma
siirecinde okuma eylemi Oncesinde, bireyin okuyacagi metinle ilgili tahminlerde
bulunmasi ya da okuma bittikten sonra anladiklarini 6zetlemesi, anlamanin yazil
sembolleri dogru bilmenin 6tesinde, baska bir deyisle, ¢ézliimleme becerisinin dtesinde

becerileri gerektirdigini gostermektedir.

Okudugunu anlamak; okur, metin ve ortam olmak {iizere temelde ii¢ etmenden
etkilenmektedir. Bu etmenler Sekil 2’de goriildiigi gibi kendi iginde de

cesitlenmektedir.
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METIN

*  On bilgisi

1. lgerik
* Temel dil yeterliligi 2. Puntosu ve yazi karakteri
*  (Coziimleme becerisi 3. Kullamlan sdzciikler
o Ust dizey disinme 4. Turi(yazmnsal, bilgi verici)

becerisi

o lgi, gidiillenme,
amag

ORTAM

1. Bireysel.grup.tiim simf
2. Isbirlikli ortam
3. Yarisct ortam

Sekil 2. Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Etmenler

Bir okur anlami1 yapilandirirken pek ¢ok etmenden etkilenir ve okuma etkinligine farkl
yeterliklerle katilir (Gunning, 2003, s.266). Bu farkliliklarin en 6nemlilerinden biri,
okurun sahip oldugu 6nbilgilerdir (Owocki, 2003, s.3). Yetkin okurlarin 6nbilgilerini
etkin bir bigimde kullandig1 bilinmektedir (Diehl, 2005, s.17). Okur, okuyacagi metne
iliskin ne kadar onbilgiye sahip olursa, okuduklarini anlamlandirmas1 da o kadar etkili
olmaktadir (Cooper, 1997, s.10; Blair-Larsen ve Vallance, 1999, s.38). Onbilgilerin
harekete gegirilmesiyle 6grenci konuya iliskin yeni semalar gelistirir ve okurken bu
semalardan yararlanarak daha iyi anlar (Tompkins, 2002a, s.94). Bu nedenle 6gretimde
ogrencilerin  Onbilgilerini  kullanmalarin1  saglayict etkinlikler &6gretimin temel

gerekenlerinden biri olarak goriilmektedir (Diehl, 2005, s.18).

Okudugunu anlama, bilissel oldugu kadar sosyal ve kiiltiirel bir siiregtir. Ogrenciler
arasindaki okudugunu anlama farkliliklari, genellikle 6grencilerin yasadigir ve okumay1
ogrendigi farkl sosyal ve kiiltiirel ¢evreleri de yansitir. Bir ¢ocugun okumaya karsi
edindigi ilk tutumlar, ailesiyle yasadigi deneyimler, i¢cinde bulundugu ya da etkilestigi

dil ve kultirel etkinliklerden etkilenir. Tium bu etmenler okurun okuduklarini
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yorumlamasinda ve okudugu metne bakis acisinda etkilidir (Tompkins, 2002, s.90;

Owocki, 2003, s.6).

Okudugunu anlamanin okur kadar énemli bir pargasi da metindir (Reutzel ve Cooter,
2008, s. 250). Metnin tiirii ve yapisi (i¢erigin diizenlenis bigimi), dil 6zellikleri (siklikla
kullandig1 ciimle yapilari, secilen sozciiklerin kullanim siklig1), yazarin bicemi,
anlatimin agiklig1 gibi etmenler okudugunu anlamayi etkilemektedir (Gunning, 2003,
s.266; Fountas ve Pinnell, 2006, s.7). Moser ve Morrison (1998) tarafindan yapilan bir
arastirmada 4. smif 6grencilerine farkli tlirlerde kitaplardan okumalar yaptirilmis ve
okudugunu anlama testi uygulanmistir. Sonucgta farkli tiirde okumalarin okudugunu
anlamayr olumlu etkiledigi goriilmustiir. Okullarda, metinlerin yapisal 06zellikleri
ogretilirken 6gretmen, Ogrencilerin farkli 6zelliklerde metinler gérmelerine olanak
saglayacak hem yazinsal hem de bilgilendirici metinlerden se¢ilmis i1yi Ornekleri
gormeleri i¢in ortam yaratmalidir (Burke, 1999, s.53). Ogretim programinda metin
tiirlerinin bir denge i¢inde olmasina 6zen gosterilmelidir (Frey ve Fisher, 2006, s.337).
Ogretim amach yararlanilacak metin tiirlerinin, dgrencilerin diizeyine uygun olmasi

gerektigi unutulmamalidir.

Teknoloji ve gelisen is giicii, bireylerin hem bir¢ok farkli tiirdeki, farkli amagla yazilmis
metinleri okumalarini, hem de okuduklart metinleri yorumlama ve elestirme
becerilerinin gelismis olmasini beklemektedir. Tiim bu beklentiler de 6grencilere farkli
metin tlirlerinin ve farkli metin yapilarinin 6gretilmesini gerektirmektedir (Duke ve
Pearson, 2002, s.217). Williams ve digerlerinin (2005) 2. smif &grencilerine metin
yapilari 6greterek okuduklarini anlamalarinin gelisimine baktigi arastirma sonuglart,
metin yapilarmi Ogrenen Ogrencilerin okuduklarini anlamalarimi olumlu etkiledigi
yoniindedir. Bu nedenle 6grencilerin diizeylerine uygun yazinsal 6rnekler, gazete ve
dergiler, karikatiirler, gorsel isitsel araclardan yararlanilmali ve sozliik, yazim kilavuzu,
deyimler ve atasozleri kilavuzu gibi bagvuru kaynaklari her 6grencinin ulasabilecegi
uzaklikta olmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006, s.20). Yazsal iiriinlerin ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin yan1 sira sosyal, ahlaki, duygusal ve biligsel gelisimlerine de katki
sagladigl unutulmamalidir (Burke, 1999 s.53; Sever, 2003). O halde 6grencilerin ¢esitli
tiirde metinle karsilasacaklar1 6gretim ortamlar1 yaratilmali ve bagimsiz okumalari i¢in

diizenli zaman ayrilmalidir (Biancarosa, 2005, s.19).



16

Okudugunu anlamay1 etkileyen bir diger etmen ise ortamdir. Okuma etkinligi
Ogrencilerin bazen grup i¢inde bazen da bireysel olarak yaptiklar1 etkinliklerdir. Okuma
amact ve Ogrencinin okumaya katilim diizeyi, okudugunu anlamay1 etkileyen diger
onemli etmenlerdendir (Medina ve Pilonieta, 2006, s.229). Okuma i¢in amag olusturma,
okurun bir metni neden okumak istedigi sorusunun yanitidir. Bir okur, bir konu
hakkinda bilgi edinmek i¢in okuyabilir ya da bir &ykiiyii, bir siiri keyif almak i¢in
okuyabilir ya da bir konuda ikna olmak icin okuyabilir. Amag¢ ¢ok cesitlendirilebilir,
ancak okuma amacini belirlemek okurun metinle etkilesimini etkiler (Gunning, 2003,
5.270). Ogretmenlerin, 6grencilere nigin okumalar1 gerektigini etkili bir bigimde ortaya
koymas1 ve amaglarii anlasilir bir bicimde agiklamasi okuldaki okuma etkinliklerinin

veriminin artmasinda etkili olabilir (Burns, Roe ve Smith, 2002, s.167).

Okudugunu anlamay1 etkileyen bir diger 6nemli etmen de okumaya katilimdir. Okuma
amaci her ne olursa olsun okur, okuma siirecine etkin olarak katilmalidir (Winch,
Johston, Holliday, Ljungdahl ve March, 2001, s.7). Okumaya katilim, &grencilerin
okumaya karst olumlu tutum gelistirmeleri, okudugunu anlama stratejilerini
kullanmalar1 ve kavramsal bazi bilgileri kullanmalarini gerektirmektedir (Guthrie,
Anderson, Alao ve Rinehart, 1999). Okumaya katilim i¢in 6gretmenlerin rehberligi ¢cok
onemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin okuma diizeylerine ve ilgilerine uygun okuma
metinleri ile katilimlarina yardimci olabilir. Ogrencilere okuduklarr metinler hakkinda
konugmalar1 i¢in zaman ayirma da onlarin okuduklarini anlama gelisimlerine katki

saglamaktadir (Anderson, 2004).

Okudugunu anlama, hem bilissel hem de duyussal bir deneyimdir. Okuma siirecinin
duyussal boyutunu ilgiler, tutumlar ve bireyin kendini algilama bi¢imi olusturmaktadir
(Burns, Roe ve Smith, 2002, s.11). Ilgiler ve giidiilenme okurun yazili bir metinle
etkilesiminde ve o metinden anlam olusturmasinda Onemli etmenlerden biri olarak
goriilmektedir (Fountas ve Pinnell, 2006, s.7). Giidiilenme, bireyin okumaya ilgisinde,
okuma amacinda ya da okumaya kars1 tutumunda dogrudan etkili olmaktadir (Owocki,
2003, s.8). Okumaya karsi gilidillenmis okurlar genellikle okudugunu anlama
stratejilerini daha c¢ok uygulamakta ve daha zor metinlerle calismaktadirlar (Pardo,

2005, s. 273).
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen etmenler arasinda bilissel ve
duyussal etmenlerin yam sira, 6gretimsel etkinlikler de 6nemli bir yere sahiptir (Lutz,
Guthrie ve Davis, 2006, s.4). Arastirmalar, dikkatli bi¢imde saglanan destek 0gretimle
ogrencilerin bagimsiz, kendi 6grenmelerini izleyebilen 6grenenler yetistirilebilecegini
gostermektedir. Etkili bir 6gretimde, 6grenme O0gretme siirecinde yararlanilan 6gretim
yontemlerinin, &grencilerin beceri diizeylerine gore cesitlenmesi (Naples-Nakelski,
2003, s.9), Ogretmenin c¢esitli stratejileri, materyalleri ve Ogretim ydntemlerini
ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda esnek bir bi¢imde kullanilmasinin énemini

vurgulamaktadir (Archer, 2004, s.11).

Burns, Roe ve Smith, (2002, s.11) okudugunu anlamay1 “okurun yazili metinden anlam
¢ikarmak i¢in ¢esitli stratejileri kullanmasini gerektiren etkin bir diistinme siireci” olarak
tanimlamaktadirlar. Yetkin okurlar, okuduklar1 metni daha iyi anlamak i¢in ¢esitli
okudugunu anlama stratejilerinden yararlanirlar. McGee ve Richgels (1990),
arastirmalarinda,  Ogrencilerin  okudugunu anlamalarin1  gelistirmede, beceri
ogretiminden ¢ok okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminden yararlandiklarim
belirtmektedirler (Akt. Fox-Stanford, 2001, s.18). Acat (1998) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda da okudugunu anlama stratejilerine sahip olma, okudugunu

anlamanin 6n kosulu olarak ifade edilmektedir.

Okudugunu anlama stratejileri, insanlarin okuduklarini daha iyi anlamalar1 ig¢in
kullandiklar1 bilissel ve davranigsal etkinliklerdir (Van den Broek, Kremer, 2000).
Allen’a (2003, s.321) gore okudugunu anlama stratejileri, okurun etkin olarak
okudugunu anlamast ve bunu siirdiirebilmesi i¢in okuma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda gerceklestirdigi bazi bilissel etkinliklerdir. Pearson ve dig. (1992),
stratejileri, okurlarin okuduklarini hatirlamalarina ve anlamalarina yardim eden kasith

planlar olarak nitelemektedir (Akt. Allen, 2003, s.321).

Aragtirmacilar, yaptiklar1 ¢alismalarda yetkin okurlardan okurken, sesli diisiinmelerini
isteyerek okuduklar1 metni anlamada kullandiklar: stratejileri belirlemeye ¢alismislardir.
Yetkin okurlarin kullandig1 okudugunu anlama stratejilerine bakildiginda; onbilgilerin
etkinlestirilmesi, bireyin kendi okudugunu anlamasini izlemesi yani okudugunu

anlamasimin ne durumda oldugunu bilmesi, okudugu metinle ilgili soru iiretmesi ve
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ilgili sorular1 yanitlamasi, ¢ikarsamada bulunmasi, metin yapilarin1 belirlemesi,
Ozetleme stratejilerinin yogun olarak kullanildig1 ifade edilmektedir (NRP, 2000;
Pressley, 2006). ilkdgretim dgrencilerine dgretilebilecek en uygun okudugunu anlama

stratejileri olarak su stratejiler belirtilmektedir (http://www.teachforamerica.org

Elementary Literacy, s.119). Kendi okudugunu anlamasini izleme, bag kurma, metin
yapilarim1  okudugunu anlamay1 gelistirme i¢in kullanma, tahminlerde bulunma,
okuduklartyla ilgili soru iiretebilme ve yanitlama, 6zetleme, gorsellestirme, ¢ikarimda

bulunma.

1.4.4. Yazma

Yazma eyleminin temel amaci, bireyin duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade
etmesidir. Dolayisiyla bu calismada da yazma kavrami yazili anlatim olarak
diisiiniilmektedir. Yazma, diisiindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve
goriip yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, bagka bir deyisle bagkalariyla iletisim
kurmanin ve kendimizi ifade etmenin yollarindan biridir (Sever, 2004). Reimer’e (2001)
gore yazma, diisiincelerin yazili iletisime doniismesi siirecidir. Yazma becerisi
ogrencilerin dil gelisimlerinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu beceri de okuma, konugma ve

dinleme becerileri ile birlikte dengeli bir bicimde gelismelidir.

Giinliik yasamda yazili anlatim, pek ¢cok amacla kullanilir. Bir olay1 ya da bir konuyla
ilgili goriisleri yazili olarak kaydetmek ve bunlar1 bagkalariyla daha sonra paylagsmak
icin yazili anlatim segilebilecegi gibi, aligverise ¢ikarken listeleme yapmak ya da
duygular paylagmak icin de yazidan yararlanilabilir. Biitiin bunlar birey i¢in yazmaya
amac ve anlam kazandirir (Buhrke ve digerleri, 2002). Yazili anlatim, elestirel diisiinme
(Demirel, 2003) ve problem ¢ozme ile dogrudan baglantilidir. Yazili anlatim yoluyla
ogrenciler kendi bakis acilarini etkin bir bicimde yapilandirabilirler (Calhoun ve Haley,

2003, 5.6).

Yazili anlatimin temel amaglarindan biri, bilgiyi toplamaktan ¢ok onu aktarmaktir.
Yazili anlatim etkinliklerinde 6grencinin onbilgileri ve deneyimleri ise kosuldugunda
o0grenmenin daha anlamli oldugu belirtilmekte ve ogrencilerin kafalarinda yazilmay1
bekleyen bu deneyimleri, ilgileri ve diisiinceleri 68retmenlerin, yazili olarak ortaya

cikarabilmeleri icin gerekli 0gretimsel ortami yaratmalarinin geregi vurgulanmaktadir
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(Marchisan ve Alber, 2001, s.156). Arastirmalara gore yazma eylemi 6grenciler i¢in ne
kadar anlaml1 olursa, yazma eylemine de o kadar etkin katilmakta ve yazmay1 degerli ve
yararli bir beceri olarak gormektedirler (Atwell, 1987; Calkins, 1994; Graves, 1983).
Nitekim yazili anlatim c¢alismalarinin 6grenci i¢in anlamli ve gercek¢i olmasi onlarin
yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine de katkida bulunmaktadir (Troia ve
Graham, 2003). Ogrencilerin yazmay1 zor ve karmasik gorseler de yazili anlatimin
o0grenme ve kendilerini ifade etmede Onemli bir yol oldugunu yazdikga,
ogrenebilecekleri savunulmaktadir (Graves, 1983). Okudugunu anlama gibi, yazil
anlatim da stratejik bir siiregtir. Bu siiregle ilgili olarak Tompkins (2002a, s. 27) su

saptamalarda bulunmaktadir:

e Yazili anlatim siireci, geri doniisleri olan tekrarli bir siirectir.

e Bu tekrarl siirecte; yazmaya hazirlik, taslak, icerigi ve yazimi gozden gegirme
ile paylasma asamalar1 vardir.

e Ogrenciler farkli yazili anlatim tiirlerini deneyerek yazma becerilerini
gelistirirler.

e Anadili dersinin disinda yapilan yazili anlatim ¢alismalar1 yazma akiciligini

artirir.

Yazili anlatim pek ¢ok alt beceriyi gerektiren ¢ok yonlii, karmasik ve zor bir sliregtir.
(Evans, 2001, s.1). Bunun nedeni bir metni olustururken bir¢ok bilissel, dilbilimsel ve
fiziksel iglemle birlikte metnin nasil yazilacagi (metin yapisi), kime yazilacagi (hedef
kitle) ya da ni¢in yazilacagi iliskilendirilerek bir kompozisyon olusturulmaya
calisilmasinin zorlugudur. Biitiin bu islemler planlama, taslak olusturma, igerigi kontrol
etme, yazim kurallarina bakma ve tekrar yazmayi igerir. Birey i¢in bu siirecin
Ogrenilmesi, 6zveri isteyen bir ugrastir. Yazili anlatim becerileri, yalnizca 6grenen i¢in
degil; konuya iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi olmayan Ogretmenler i¢in de

Ogretilmesi zor bir beceridir (Harris, Graham ve Mason, 2003).

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde amag, Ogrencileri yazmaya karsi
giidiilenmek, yazili anlatim becerilerini kendi kendilerine degerlendirebilen ve gerekli
diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler olarak yetistirmektir. Bu amaca

ulagsmada 0gretmenler 6grencilere en yogun Ogretimden baslayarak giderek azalan bir
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destek saglamalidirlar (Bryson, 2003, s.1). Bu destegin arkasindaki dayanak 6grencinin
yardimla yapabildigini zamanla bagimsiz olarak yapabilir hale gelmesine kadarki
siirecte saglanan ve giderek azaltilan bir destektir. Bu siirecte 6gretmen destegi giderek
azalirken Ogrenci sorumlulugunun da giderek artmasi beklenir. Yazili anlatim
becerilerinin hem gelisimsel 6zellik gosteren bilissel bir siire¢ oldugu hem de sosyal bir
davranis oldugu pek c¢ok kuramin savundugu bir gergektir (Pritchard ve Honeycutt,

2007, 5.29).

Cocuklarin bazilar1 okula pek ¢ok yazma etkinligi ile ugrasarak gelirken; bazilarinin bu
konudaki deneyimleri ¢ok azdir. Yazili anlatim becerileri ile ilgili ilk adimlar, birinci
smifta ilk okuma-yazma c¢aligmalariyla baslar. Yazi yazmanin 6grenilmesi, dogru ciimle
kurmay1 6grenme ve bunu yazi ile gosterebilme, bu sinifin en énemli ¢aligsmalaridir.
Birinci ve ikinci sinifta yazili anlatim etkinlikleri, 6§retmenin rehberliginde tiim sinifin
ortak caligmasi olarak yiiriitiiliir. 3. smiftan itibaren, baslarda ortak yazma g¢aligsmalari
yapilir. Bu calismalarda 6grencilerden yazisina ayri bir bilgi ve goriis eklemeleri
beklenir. Bu eklemeler, bireysel yazmalara gecis i¢in birer adimdir. Bunu, 5-6 ciimlelik
anlatim ¢alismalarinin yaptirilmasi izler. Bu climlelerde, yazim kurallart ve
noktalamaya dikkat edilir. 4. ve 5. sinifta ortak yazmadan bireysel yazma ¢aligmalarina
gecilir. Bu siniflarda, her tiirli firsatlar degerlendirilerek sik sik yazma calismalari
yapilir. Bu ¢alismalar sonucunda 5. smifta 6grencinin, okunan ya da dinlenen 200-300
sOzciikten olusan bir yaziy1 Ozetleyebilmesi, yasanan ve izlenenleri kisaca 3-4
paragrafla anlatacak kadar bir yazili anlatim becerisi kazanmis olmas1 beklenir (Kavcar,

Oguzkan ve Sever, 1995, s5.61-67).

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde anahtar kavramlardan biri, yazili anlatim
ogretiminin asamal1 bir siirecte ele alinmasidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yazili anlatim c¢alismalarinda, 6grencilerin kendileri ile yakin cevrelerinden hareket
edilmektedir. Program, O&grencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmelerini amaglamaktadir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in programda yazma

stireci lizerinde durulmaktadir ( MEB, 2005a, s.22).

Yasamin ayrilmaz bir pargasi olan yazili anlatim, yeterli yazma becerilerine sahip

olmakla iistesinden gelinebilecek bir beceridir. Bu becerinin temelleri ise, ilkogretim



21

doneminde yogun olarak anadili 6gretiminin gerceklestigi Tiirkce derslerindeki yazili
anlatim etkinlikleri yoluyla atilmaktadir. Cagimlar ve iflazoglu (2002) tarafindan
yapilan, ilkogretim birinci basamakta yazili ve sozlii anlatim becerilerinin §gretiminde
yapilan ¢alismalarin ne oldugu ve ne diizeyde oldugunu belirlemeye yonelik aragtirma
sonuclari, yazili anlatim c¢aligsmalarinda planli bir gelisimin izlenmedigi, etkin bir
uygulama tekniginin bulunmadigi, yazili anlatim ¢alismalarinin diizenli yapilmadigini

gostermistir.

Temur (2001) tarafindan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyi
ile okul basarilar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
aragtirma sonucuna gore, Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul
basarilar1 arasinda anlamli ve dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Yazili anlatim
becerisiyle akademik basar1 arasinda dogrusal bir iliski bulunmasina karsin okullarda

yapilan yazili anlatim ¢aligmalar1 amacina ulagmamaktadir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konugma bir 6l¢lide okul disinda edinilebilir.
Ancak, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi 6rgiin egitimin isidir. Bu beceriler
ilk6gretim kurumlarinda Tirkge dersleriyle kazandirilmaya baslanir. Okullarda
O0grenme-Ogretme siirecinde Ogrenme araglarmin biiyiik bir kismimin dile dayali
kaynaklar olmasi anlama ve anlatma becerilerinde yetkin bireyler yetistirmenin 6nemini
daha da artirmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinde anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesinde, Tiirk¢e 6gretiminde yenilikler ve degisiklikler yapmaya ya da cagdas
yaklagimlara ve bu yaklagimlarin benimsedigi Ogretim yoOntemlerine gereksinim
duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle agagida son yillarda dil 6gretiminde yararlanilan
ve bu aragtirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan dengeli okuma yazma yaklagimi

aciklanmaktadir.
1.5. Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi

Dengeli okuma yazma yaklasimi bazi kaynaklarda “program” (Cunningham, 1999),
bazi kaynaklarda “felsefe” (Fountas ve Pinnell, 1996; Fitzgerald, 1999), bazi
kaynaklarda da “yaklasim” (Batzle, 1994; Spiegel, 1998, 1999) olarak

adlandirilmaktadir. Bu ¢alismada “yaklasim” ifadesi benimsenmistir.
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Dengeli okuma yazma yaklagimi, 68retmenin stratejilere, siirece ve becerilere model
olmasmi gerektiren 6gretmen merkezli 6gretimle 6grenci merkezli etkinliklerin
birlikteligini savunan bir yaklagimdir (Snow ve dgr. 1998, akt. Deweese, 2008). Frey ve
arkadaslarina gdre (2005, s.272), dengeli okuma yazma yaklasimi, ¢oklu ortamlarda,
farklr 6gretim yaklasimlarini kullanarak farkli diizeyde 6gretmen destegiyle okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilecegini varsayan felsefi bir uyarlamadir. Batzle (1994,
s.17) dengeli okuma yazma yaklasimini, sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma ve
bagimsiz okuma ile modelli yazma, etkilesimli yazma, rehberli yazma ve bagimsiz
yazma bilesenlerinden olusan ¢ergeve bir dil 6gretim yaklasimi olarak tanimlamaktadir.
Tanimlara bakildiginda 6gretimsel destek dengesinin yaklasimin 6ziinii olusturdugu

goriilmektedir.

Fitzgerald (1999) dengeli okuma yazma yaklasiminin temel {i¢ dengesi olarak sunlar1

vurgulamaktadir:

e llk olarak, ogretmenler &grencilerin dil gelisimlerini desteklerken hem
¢oziimleme hem de anlama becerilerini desteklemelidirler. Ogretmenler,
Ogrencileri hem bilissel (okudugunu anlama ve yazili anlatim stratejilerini
kullanma) hem de duyussal (okuma ve yazma sevgisi kazandirma) acidan
desteklemelidirler.

e ikinci olarak, dgretmenler dgrencilerin gereksinimleri dogrultusunda bazen
Ogretimsel yaklagimlarin ilkeleri birbirinden farkli da olsa 6gretimde farkl
yaklagimlardan yararlanmalidirlar.

e Son olarak, 6gretmenler, 6grencilerini farkli metin tiirleri ile karsilagtirmali ve

ogretimde yalnizca ders kitaplarina bagl kalmamalidirlar.

Spiegel (1998, ss.114-124; 1999, s.8-23) dengeli okuma yazma yaklagiminin genel

ozelliklerini sdyle siralamaktadir:

e Arastirmalarla desteklidir.
e Esnek bir yaklagimdir.
e Yaklagima gore anlama hem okuma hem de yazma yoluyla yapilandirilir. Bu

baglamda okuma yalnizca sozciikleri tanima degildir; ancak sdzciikleri
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tanima, okudugunu anlamanin 6n geregidir. Okur farkli amaglarla okuma
etkinliklerinde bulunmalidir. Yazan da diisiincelerini agik¢a ve anlamli olarak
aktarabilmelidir.

e Yazma, yalnizca yazim kurallar1 ve noktalama degildir; ancak bunlar etkili
yazmanin 6nemli 6gelerindendir.

e Ogretimde temel amag, dgrencilerin yasam boyu okuyan ve yazan bireyler

olarak yetigsmeleridir.

Rief ve Heimburge (2007, s.2) ise dengeli okuma yazma yaklasiminin benimsedigi

temel 6zellikleri s0yle siralamaktadir:

e Ogrenciler icin etkili olan stratejileri dogrudan o&gretmek ve Ogrencilere
stratejilerin kullaniminda model olmak

e Ogrencilere okuma ve yazma c¢alismalarini paylasmalari icin firsatlar
saglamak

e Nitelikli yazinsal ve bilgilendirici metinleri gerektiginde 6grencilere okumak
ya da bagimsiz okutmak

e Dinleme ve konusma becerilerini gelistirici etkinlikler diizenlemek

e Ogrencilerin okuma akiciliklarini  ve sdzciik dagarciklarmi  gelistirici
etkinlikler diizenlemek

e Yazinsal ve bilgi verici metinlerle okuma ve yazma deneyimleri kazandirmak

o Ogrencilerin stmif i¢i katilimlarin artiric1 etkinlikler diizenlemek

e Ogretimi diizenlemek igin 6grencileri farkli degerlendirme yontemleri ile

degerlendirmek

Aragtirmalar, her Ogretim yoOnteminin her 06g8rencide aym etkiyi yaratmadigini
gostermektedir (Askew ve digerleri 1998; Delpit, 1988, akt. Spiegel, 1999, s.10). Aym
sekilde, her 6grenciye her seyi ayn siirede 6gretmek de olanakli degildir. Bu nedenlerle
her oOgrencinin farkli diizeyde destege gereksinimi bulunabilir. Dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yapilan Ogretimde, etkili tek bir yontemden ve 6gretimsel
kaynaktan s6z etmek olanakli degildir. Her yaklasimin ya da dgretim programinin hem
olumlu hem de olumsuz ydnleri vardir. Bu nedenle pek ¢ok dgretmen kendiliklerinden

siiflarinda hem geleneksel olarak adlandirilan 6gretmen merkezli yaklasima uygun
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baz1 teknikleri hem de cagdas yaklasim olarak ifade edilen 6grenci merkezli yaklasima
uygun bazi teknikleri bir arada kullanmak durumunda kalmaktadirlar. Bu durum dil
ogretimde dengeli okuma yazma yaklasiminin benimsenmesinde temel etmenlerden biri

olmustur (Burns, Roe ve Smith, 2002, s. 22).

Ogretmenler, 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmelerinde yararlanacaklar dil
ogretim yaklagimlarinin 6zelliklerini bilmeli ve bu yaklasimlardan yararlanirken esnek
olmalidirlar (Asselin, 1999, s.69). Esneklik her sey, her 6grenci i¢in yapilabilir olarak
anlasilmamalidir. Esneklik, 6gretmenin ne yapacagimi bilmesi ve 0&grencilerin
gereksinimlerini, ilgilerini bilip buna uygun Ogretim ortami yaratmasi olarak

diisiiniilmelidir (Spiegel, 1999, s.10).

Ivey, Baumann ve Jarrard’a gore (2000, s.291) denge kavrami, genellikle bireyin okur
yazarlik deneyimleriyle, okuma ve yazma caligmalari, okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerileri ile stratejilerinin 6gretimindeki dengeyi icermektedir. Bu dengelere
Fitzgerald ve Cunningham (2002, s.359), 6gretmen ve &grencilerin kararlari arasinda

denge kurmay1 da eklemektedir.

Ivey, Baumann ve Jarrard (2000, s.291) dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkelerinin
uygulandigi bir sinifta; okuma ve yazma caligmalarinin gergek yazinsal metinlerle, sesli
okuma, bagimsiz okuma ve yazma, sozlii doniitler, yazili doniitler gibi etkinliklerle
gergeklestirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ogretimin de gergek okuma metinleri ve
yazma caligmalariyla 6gretmen rehberliginde, okudugunu anlama stratejilerinin ve

yazili anlatim siirecinin 6gretimi seklinde olmasinin 6nemine dikkat cekmektedirler.

Cooper (1997, ss.7-10) ve Au, Carroll ve Scheu (1997, s.4), 6gretimde dengenin iyi
anlagilmasinin 6nemi iizerinde durmakta ve ozellikle 6gretimde duyussal ve biligsel
dengenin iyi kurulmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedirler. Cooper’in (1997, ss.7-10)
tizerinde durdugu bir diger denge de dil becerilerinin 6gretiminde anlama ve anlatma
Ogretimine ayrilan siirenin dengeli olmasi ve bu becerilerin gelistirilmesinde ise kosulan
etkinliklerin olabildigince biitlinlestirilmis bir bicimde 6gretilmesidir. Okuma, yazma,
dinleme ve konugma becerileri anlam olusturmada birbirleriyle harmanlanmis bir
bicimde ise kosuldugunda Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminin

daha anlaml1 oldugu vurgulanmaktadir (Rief ve Heimburge, 2007, s.3).
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Aragtirmalarin  vurguladigi  bir baska Onemli boyut, 06gretimin 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda gerekli yardim diizeyinin dengelenmesidir (Fountas ve
Pinnell, 1996; Fox- Stanford, 2001, s.1). Au, Carroll ve Scheu (1997), basarili bir
dengeli okuma yazma programi i¢in 6gretmen merkezli 6gretim ile 6grenci merkezli
ogretim etkinliklerinin biitiinlestirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Dengeli okuma
yazma yaklasiminda denge kavrami, Sekil 3’te 6zetlenmeye calisildigr gibi, anlama ve
anlatma arasindaki dengeyi, 6gretmen merkezli etkinliklerle 6grenci merkezli etkinlikler
arasindaki dengeyi, dogrudan 6gretimle dolayli 6gretim arasindaki dengeyi ve siireg ile

irlin arasindaki dengeyi vurgulamaktadir.

C(")f;renci merkezli ) A ((")ﬁretmen merkezli)

inama becerileri) A inatma beceri]eri)

( Yazinsal ) A ( Bilgi verici )

C Bireysel-Grup D A C Tiim simf )

n

CDogrudan 6;‘;retim> A < Dolayh 6&retim )

@rﬁn degerlendirme) A Gﬁrec deger]endirme)

Sekil 3. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Denge Kavrami

1.5.1. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminin Kuramsal Temelleri

Dengeli okuma yazma yaklagimi bilissel gelisim kurami, yapilandirmacilik ve sosyal
etkilesim kuramlarmin ilkelerinin, O6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda ise
kosulmasini benimseyen bir 6gretim yaklagimidir. Dengeli okuma yazma yaklasimi ile

iligkili olarak bu kuramlardan s6z etmekte yarar goriilmektedir.



26

1960’lara kadar 6grenmede davranisc1 yaklasim ve bunun uzantisi olarak da 6gretimde
yogun olarak 6gretmen merkezli yaklagimlar etkiliydi. 1960’lardan sonra 6grenciyi
merkeze alan ve biligsel yaklasimlarin benimsenmesi 6gretimsel diizenlemeleri de
derinden etkilemistir. Dil becerilerinin okullarda gelistirilmesine yonelik 6gretimsel

diizenlemeler de bu durumdan etkilenmistir.

Dengeli okuma yazma yaklagiminin dayandigi temel kuramlardan biri, Piaget’nin
bireyin anlami kendisinin yapilandirdigi goriisiine dayanan biligsel gelisim kuramidir
(Reutzel ve Cooter, 2008, s.235). Piaget’nin biligsel gelisim kurami, kavram gelisimine
iligkin goriisleri de kokten degistirmistir. Biligsel gelisim kurami, davranisci
yaklagimdan farkli bir cer¢eve sunarak kavram oOgrenmeyi, Ogrenenin cevreyle
etkilesiminin bir wuyarlamasi sonucu biligsel yapilarindaki degisiklik olarak
tanimlamaktadir (Tompkins, 2002a, s.4). Piaget’ye gore c¢ocuklar dille ilgili kendi
bildiklerini, dil 6grenmeye etkin katilimla yeniden yapilandirirlar. Bu bakis, ¢ocuklarin
dili etkin katilimla daha iyi 6grenebilecegini vurgular. Arastirmalara gore, dil edinimine
Piaget’nin biligsel gelisim kuramindan bakildiginda g¢ocuklarin okuma ve yazmaya
iligkin kavramlari, yetiskinleri basit olarak taklit etmekten cok, gelisimsel diizeylerine
uygun dilsel etkinliklere katilmalariyla daha c¢ok bi¢cimlenmektedir (Fox- Stanford,
2001, s.17).

Biligsel gelisim kuramina gore, okurun metinle etkilesimi ¢ok onemlidir. Clinkli her
okur farkli deneyimlerle dolayisiyla da farkli Onbilgilerle metinle etkilesime girer ve
bunun dogal sonucu olarak da farkli yorumlar ortaya ¢ikabilir (Clagnaz, 2006, s.21).
Biligsel gelisim kurami, okurun okudugu metni nasil anlamlandirdigini agiklamaya
calisir. Kurama gore okur, metinle etkilesimi siirecinde Onbilgileri, deneyimleri ve var
olan kavramsal bilgisine gore okuduklarini anlamlandirir. Bireyde var olan biligsel
semalar, metindekilerle bag kurmasimna ve metni anlamlandirmasina olanak saglar
(Norton, 2004, s.176). Bu nedenle 6grencilerin okuduklarini en iyi bicimde anlamalari
icin okuma Oncesinde Onbilgilerin etkinlestirilmesi énemlidir. Benzer bigimde yazma
eylemini gergeklestiren bireyler de onbilgilerini ve deneyimlerini kullanarak metni
anlamli bir bicimde olusturmaya calisirlar. Eger Onbilgiler yetersizse, Ogretimsel
etkinlikler ve Ogretmenin model olmasi yoluyla metni anlamlandirmaya yardimeci

olunmalidir.  Ogrenciler bildikleriyle okuyacaklari metni birlestirmeleri icin
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cesaretlendirilmelidirler. Onbilgilerin etkinlestirilmesi, anlama ve hatirlama icin bir 6n
gerekendir (Reutzel ve Cooter, 2008, 5.248). Ogretmen 6zenli, yapilandirilmis sorularla
ve tartigmalarla Ogrencileri bildiklerini okuyacaklariyla ya da yazacaklariyla

birlestirmeleri i¢in ortam yaratmalidir.

Dengeli okuma yazma yaklasiminin dayandigi ikinci kuram yapilandirmaciliktir.
Gliniimiizde 6grenmeye bakist sekillendirmede etkili olan yapilandirmaci kurami
destekleyen temel goriisler John Dewey’in etkin Ogrenenler kavrami ve Piaget’nin
bireyin anlami kendisinin yapilandirdig1 goriisiine dayanan bilissel gelisim kuramidir.
Yapilandirmacilik kuramina gore 6grenme, bireyseldir. Yani 6grenme bireye sunuldugu
gibi degil, zihinde yapilandirildigi bigimde olusur (Yasar, 1998, s.69). Dengeli okuma
yazma yaklagiminin dil Ogretimine bakisinda da Onemli bir yere sahip olan
yapilandirmacilik, cocuklarin okuduklarini anlamlandirmalarinda 6nceki 6grendikleriyle
bag kurmasinin Onemine inanmaktadir. Anlam da bu bag kurmalar yoluyla
yapilandirilmaktadir (Clagnaz, 2006, s.21). Sinif ortaminda &gretmen, Ogrencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak buna uygun segenekler sunmak ve yonergeler

vermek durumundadir (Yasar, 1998, s.72).

Dengeli okuma yazma yaklasiminin dayandigi bir diger 6nemli kuram, sosyal etkilesim
kuramidir. Ogrenmede dilin ve iletisimin énemini vurgulayan ve dgrenmeyi, dgrenenin
yasadig1 toplumun ve kiiltiiriin bir yansimasi olarak goren Vygotsky’e gore dil,
diisiinceleri diizenlemeye yardim eder. Cocuklar, dili deneyimlerini baskalar1 ile
paylasmak ve iletisim kurmak i¢in kullanmalarinin yanmi sira 6grenmek icin de
kullanirlar (Au, Carroll ve Scheu, 1997, s.14). Buna bagh olarak gelistirilen
Vygotsky’nin sosyal etkilesim kuramina goére biligsel gelisim igsellestirme, yakinsal
gelisim alan1 ve destekleme gibi {i¢c temel kavramla agiklanmaktadir (Scala, 2001, s.14).
Kurama gore birey, dili sosyal ortamdaki 6grenmelerine gore gelistirmektedir. Dil ve

bilis ayn1 zamanda gelismekte ve birbirlerinden etkilenmektedir (Tompkins, 2002a, s.4).

Vygotsky, cocugun sosyallesmesinde ve dgrenmesinde dilin 6nemli bir kolaylastirici
oldugunu belirtmektedir. Sosyal etkilesim, 6grencilerin goriislerini paylasmalarin1 ve
birbirlerinin goriigsleri hakkinda diisiinmelerini yiireklendirmektedir. Sosyal baglamda

Ogrenciler, birbirlerinin okuma deneyimlerini paylasarak, digerlerinin okumaya
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bakiglarin1 genisletecek firsatlar yaratirlar ve bu yolla bir metnin yorumundaki
farkliliklar1 goriirler. Vygotsky, ¢ocuklarin yeni 6grendikleri kavramlarr anlamalar1 ve
kullanmalar1 i¢in onlar1 ger¢ek baglam i¢inde konugmalar1 gerektigine inanmaktadir. Bir
kavramin bir bilenle, yetiskinle tartisilmasi siireci sonucu ¢ocuk, giderek azalan yetiskin
ya da akran destegi ile 6grendiklerini igsellestirir ve bagimsizlasir (Fox- Stanford, 2001,

s.18).

Dengeli okuma yazma yaklasiminda 6gretmenlerin, 6gretim etkinliklerini buna gore
planlamalar1  beklenir (Tompkins, 2002a, s.4). Cocuklar kendi kendilerine
O0grenemeyecekleri bazi bilgileri arkadaslariyla ya da yetigkinlerle etkileserek
ogrenebilirler (Tompkins, 2002a, s.8). Okullarda 6gretmenler, ¢ocuklara bulunduklari
diizeyden daha iist bilgi diizeyine ¢ikarken onlara model olur ve desteklerler. Vygotsky,
cocuklarm bulunduklar1 diizey ile ulasmalar1 beklenen diizey arasini “yakinsal gelisim
alan1” olarak adlandirmaktadir (Au, Carroll ve Scheu, 1997, s.15). Vygotsky’e gore
ogretim de bir denge isidir. Ogrenci, siirekli olarak ¢abalamalidir; ancak bu arada
ogretmen de 6grenciye 6grenmesine yardimci olmak i¢in saglayacagi destegin dengesini
kurmalidir (Wren, 2001). Dengeli okuma yazma yaklasiminin benimsedigi temel ilkeler
arasinda Ogretimde yakinsal gelisim, dogrudan Ogretimle dolayli 6gretim arasindaki
dengede gozlemlenebilir. Bu baglamda, dengeli okuma yazma yaklasimi i¢inde dnemli
bir yere sahip olan “destek” kavramini biraz daha ayrintili olarak ele almak

gerekmektedir.

Vygotsky’e gdre problem ¢dzme yeterliginin {i¢ diizeyi vardir. ilk asamada &grenci
karsilastig1r problemi tek basma ¢ozebilir. Bu asama bireyin bagimsizlik asamasidir.
Ikinci asamada dgrenci karsilastig1 problemi yardimla da ¢dzemez. Son olarak dgrenci
bilen birinin yardimiyla karsilastigi problemi ¢ozebilir. Bu asama 6gretimsel asamadir
ve 6grenme bu alanda gerceklesir. Vygotsky bu alana yakinsal gelisim alan1 demektedir.
Bruner, cocuklarin 6grenmesinde yetiskinin model olmasinin 6nemini belirtmekte ve
cocuklara 6gretim siirecinde giderek azalan destek saglanmasini savunmaktadir. Bu
siire¢ de gerektiginde gerektigi kadar destekleme (scaffolding) olarak adlandirilmaktadir
(Bruner, 1985, Akt. Evans, 2001, s.2).
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Destek, 6grenenin biligsel gelisimini desteklemeye yardim eden esnek bir kavramsal
cercevedir (Clark ve Graves, 2005, s.571). Bu kavram son yillarda egitimciler ve
arastirmacilar tarafindan bir iskelet kurmaya benzetilmekte ve Ogretmen, aile ya da
yetkin bir yetigskin tarafindan saglanan yardimi betimlemektedir. Amag, ¢ocuklarin
yakinsal gelisim alanlart iginde Ogrenmelerine yardimci olmaktir. Buna gore
Ogretmenlerin, Ogrencilerin O6grenme diizeylerini iyi bilmeleri, 6gretimsel destegin
uygunlugu acisindan ¢ok dnemlidir (Teele, 2004, s. 63). Destekte, 6gretmenlerin rolii
bir yandan 6grencilere deneyimleriyle destek olurken diger yandan da onlara bagimsiz
Ogrenen bireyler olma yolunda daha fazla sorumluluk vermektir (Teele, 2004, s.63).
Dengeli okuma yazma yaklasiminda destek, 6gretmen merkezli yaklasimdan, 6grenci
merkezli yaklasima dogru giderek azalan bir bicimde saglanmaktadir. Etkilesimli
Ogretim modelinin 6ziinii olusturan etkilesim, destek saglanmak amaciyla olusturulan

sosyal ortam olarak goriilmektedir.

Destek ile vurgulanan, 6grenenin bagimsizligini elde edene dek siirdiiriilmesi amaglanan
destektir (Cooper, 1997, s.34). Bu destek, yakinsal gelisim alant iginde
degerlendirilmekte ve dgrenme-Ogretme siirecinde ilk zamanlar 6gretmenin, belli bir
stratejinin 6gretiminde ya da becerinin kazandirilmasinda agiklama, model olma ya da
sesli diistinme yoluyla 6grencilere sagladigi yogun destegi belirtmektedir (Mazzoni ve
Gambrell, 2003, s.16). Bu asama, gecici destegin Ogretmen merkezli agsamasidir ve
burada 6gretmen etkindir. Daha sonraki asamada Ogretmen ve Ogrenciler birlikte
caligirlar ve sorumlulugu birlikte paylasirlar. Bu asamada 6grenciler 6grendikleri strateji
ya da beceriyi uygulamaya calisir ve 6gretmen de dgrencilere doniitlerle destek saglar.
Bu asamada &gretmen, ogrencilerin dgretilenleri farkli durumlarda kullanmalart igin
yardimci olur, hatalarimi 6gretim amach kullanir ve olumlu doniitlerle 6grenciyi
ogrendiklerini kullanmasi ic¢in cesaretlendirir. Destegin {igiincli ve son asamasinda
sorumluluk 6grencidedir. Bu asamada, 6grencinin 6grendigi stratejiyi ya da beceriyi
bagimsiz olarak yapabilmesi beklenir. Bu asama, o6grenci merkezli asama olup

ogretimde ulasilmak istenilen son agsamadir (Mazzoni ve Gambrell, 2003, s.15).

Sosyal etkilesim kuramina gére 6grenme, 6greten ve 6grenen arasinda sosyal etkilesim
oldugunda gerceklesir. Ogretmenin bu siirecteki rolii 6grencileri yakindan gozlemek ve

bireysel gereksinimlerinin farkinda olarak destek saglamaktir. Ayrica ogretilen
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becerilerin igsellestirilebilmesi icin yeterli zamanin verilmesi ve etkilesime katilimin
saglanmasi sosyal etkilesim kuraminda 6nemli bir ilkedir (Clagnaz, 2006, s.20). Sosyal
etkilesim kuraminda yalnizca 6gretmen O6grenci etkilesimi degil akran etkilesimi de
onemlidir. Forman ve Cazden (1994) tarafindan akran etkilesiminin etkilerine bakilan
bir arastirmada Ogrencilere, akademik kavramlarin kazandirilmasinda akran
etkilesiminin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle smif ortaminda 6grencilerin

birbirleri ile etkilesim i¢inde olabilecekleri bir ortam yaratilmalidir.

Bu c¢alismanin kuramsal alt yapisini olusturan dengeli okuma yazma yaklagiminin
dayandig1 Piaget’nin biligsel gelisim kurami, yapilandirmacilik ve sosyal etkilesim

kuramlarinin temel goriisleri 6zetle sdyle siralanabilir (Tompkins, 2002a):

e Ogrenciler 6grenmeye etkin olarak katilirlar.

e Ogrenciler yeni bilgiyi onbilgileriyle iliskilendirerek grenirler.

e Ogrenciler yeni bilgileri var olan semalar1 i¢inde diizenlerler.

o Ogretim, dgretmen merkezli dgretim ile dgrenci merkezli 6gretim arasinda
saglanan denge tizerine yapilandirilir.

e Ogrenciler dgrendikge becerileri kendiliginden ve stratejileri bilingli olarak
kullanirlar.

e Ogrenciler, arkadaslari ve ogretmenleriyle sosyal etkilesimler yoluyla
Ogrenirler.

o Ogretmenler, dgrencilerine gecici destekle bagimsiz okuyan ve yazan bireyler

olmalarinda yardimc1 olurlar.
1.5.2. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminin Bilesenleri

Dengeli okuma yazma yaklasimi, égretimde biitlin dil becerilerinin 6neminin farkinda
olarak, 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda, 6gretimsel uygulamalara dengeli bir
bicimde yer veren ve onlarin yakinsal gelisim alanlarinda 6gretmen desteginin 6neminin
farkinda olunmas1 gerektigini savunan bir dil 6gretim yaklasimdir. Yaklagim, temelde;
sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma, model olunan yazma,

birlikte yazma, rehberli yazma, bagimsiz yazma bilesenlerinden olusmaktadir.
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Dengeli okuma yazma yaklasimi i¢indeki her bir bilesen ya da etkinlik, farkli diizeydeki
ogrencileri destekler ve bagimsiz okur-yazar olma yolunda gittikge azalan
Ogretmen/yetiskin destegini gerektirir (Fountas ve Pinnell, 1996, s.25). Bu yaklasimla
ogretmenler, farkli gereksinimleri olan Ogrencilerin farkinda olarak Ogretimin
zenginlesecegi uygun 6gretim ortami yaratabilirler (Fountas ve Pinnell, 1996, s.35). Bu
yoniiyle dengeli okuma yazma yaklagimi 6gretimi planlamaya ve diizenlemeye yardimci
olan kavramsal bir ¢er¢evedir (Butler, 2007). Sekil 4’te dengeli okuma yazma yaklasimi

icinde yer alan bilesenler ve bu bilesenlerle 0grencilere saglanan destek diizeyleri

goriilmektedir.
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Sekil 4. Dengeli Okuma Yazma Bilesenleriyle Saglanan Destek Diizeyi

Sesli okuma: Ogrencilerin dinleme ve okudugunu anlama becerileri ile sdzciik
dagarciklarii gelistirme amaciyla 6gretmenin, metni sinifa sesli olarak okumasidir.

Sesli okuma, dengeli okuma yazma yaklasiminin temel bilesenlerinden biridir. Sesli
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okuma icin segenekler sonsuzdur. Bu siirecte 6gretmen, biitiin sinifa bir 6yki, bir siir,
bir makale, bir gazete haberi okuyabilir (Scala, 2001, s.14). Sesli okuma bileseni
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde de etkili bir etkinliktir (Adago, 2004,
s.27). Sesli okuma, dengeli okuma yazma yaklagimi i¢inde Ogretmen merkezli
bilesenlerden biridir. Burada amag ¢esitli anlama stratejilerinin kullanimin1 6grencilere
sesli diisiinerek gostermektir. Ogretimin her diizeyinde ve Ogrenci hangi sosyo-
ekonomik diizeyde olursa olsun sesli okuma etkinliginin olumlu etkileri bulunmaktadir
(Popp, 2005, s.54). Etkili bir sesli okuma bileseninin ¢esitli 6gretimsel amaglar1 vardir.
Bu amaglardan en onemlileri sunlardir (Au, Carroll ve Scheu, 1997; Gatsakos, 2004;

Hammond, 2004; Adago, 2004; Combs, 2006 ):

e Okuldncesinde 6grencilere okuma davranislar1 kazandirmada model olmak
(Ornegin; kitabin nasil tutulacagi, okumaya nereden baslanacag: gibi).

e Birinci sinifta sozlii ve yazili dilin farkindaligin1 6grencilere kazandirmak

o lleriki simflarda (3., 4., 5. smiflardan itibaren) diizgiin ve akici okumaya
model olmak

e Biitiin smiflarda okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
cesitli sorularla o6grencilerin dinleme ve okuma becerilerini gelistirmek,
sozciik dagarcigini zenginlestirmek

e Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmak

Birlikte okuma: Dengeli okuma yazma yaklagiminin énemli bilesenlerinden biri olan
birlikte okumada, Ogretmen ve oOgrenciler aymi metni okurlar. Ogretmen sesli
okumadaki kadar merkezde degildir; Ogrencilerin birlikte okuma etkinligini tek
baslarina okumakta zorlanacaklarini diistindiikleri metinlerle yaparlar (Tompkins,
2004b, s.93). Ogretmen, Ogrencilerin arasinda okur ve gerektiginde ogrencilerin
okumalarini destekler (Combs, 2006, s.176). Birlikte okuma simifin sosyal bir ortam

olarak algilanmasinda etkili bir uygulamadir (Fountas ve Pinnell, 1996).

Birlikte okuma sirasinda, Ogrencilerle amagli tartisma ortamlar1 yaratilmalidir. Bu
asamada Ogretmen, d6grencilere metinle ilgili konusmalari, soru liretmeleri ve goriislerini
paylasmalar1 i¢in firsat yaratmali ve okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 i¢in

ortam olusturmahdir (Scala, 2001, s.78). Ilkogretim 3. smiftan sonra gerceklestirilen
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birlikte okumanin amaglar1 soyle siralanabilir (Adago, 2004, s.56; Tompkins, 2004b,
$.93; Allen, 2000, s.60):

e Ogrencilerin okuma akiciligim gelistirmek

e Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda Ogrencilere temel
yeterliklerini G6greterek okudugunu anlama stratejilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmak

e Ogrencilere yazili dilin kurallarin1 gérme olanagi yaratmak

Rehberli okuma: Rehberli okumada 6gretmen destegi onceki iki bilesende saglanandan
daha azdir. Bu tiir okumada Ogrencilerin okuma diizeylerinin daha yiiksek olmasi
beklenir. Rehberli okuma, benzer gereksinimi olan &grencilerden olusan kiiciik

gruplarla uygulanir.

Rehberli okuma etkinligi diizenlenirken 6grencilerin okuma ve gelisimsel diizeyleri géz
Ontline alinmalidir. Akic1 okuyan &grenciler, rehberli okuma sirasinda daha az destege
gereksinim duyarlar. Bu o6grencilere kitap tanitimlart kisa olmalidir. Okumalar,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek tiirden olmalidir. Ayrica Onbilgilerini kullanmalar1 igin
firsat  verilmelidir. Akic1 okurlar, sessiz okuyabilirler; ancak Ogretmenin
degerlendirmesi igin sesli okuma da yaptirilabilir. Ogrenciler, okuma sonunda
okuduklartyla ilgili tartismaya katilmali ve okuduklartyla ilgili goriiglerini yansitacak
etkinliklerde yer almalidirlar (http://www.teachforamerica.org Elementary Literacy).
Rehberli okuma, 6grencilerin gereksinimlerine bagli olarak su amaglara hizmet eder

(Comb, 2006, s.228; laquinta, 2006, s.414; Allen, 2000, s.95):

e Ogrencilerin okurken karsilastiklart anlami  bilinmeyen sdzciiklerin,
kavramlarin ya da karmasik ciimle yapilarinin istesinden gelmede onlara
yardim edecek okudugunu anlama stratejilerinin kullanimini 6gretmek

e Ogrencilerin okuma siirecine etkin katilimlarin1 saglayarak, onlarin bu siireci
kesfetmelerine yardimci olmak ve kendi okuduklarini anlamalarim

izlemelerine olanak saglamak

Bagimsiz okuma: Yaklasimda yer alan son bilesen, bagimsiz okumadir. Bagimsiz

okuma sirasinda, 6grenci okuyacagi metni kendi belirler ve okur (Combs, 2006, s. 266).
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Bu etkinlik sirasinda 6gretmen, 6grencilerle birebir goriismeler yaparak formal ve
informal degerlendirmeler yapmali ve Ogrencinin gelisimini gozlemeli, okudugu
kitaplar1 degerlendirmelidir. Ogretimde de bu degerlendirmelerden yararlanmalidir.
Ogrencilerle yapilacak birebir goriismeler, dgrencilerin ¢ziimleme becerileri, okuma
akiciligi, anlama yeterliligini degerlendirmede etkili oldugu kadar, dgrencilerin okuma
ilgilerini, okumaya kars1 tutumlarini belirlemede de yararlanilacak firsatlar olarak

diisiiniilmelidir  (http://www.teachforamerica.org. Elementary Literacy). Bagimsiz

okuma temelde su amaglara hizmet eder (Cooper ve Kiger, 2008, s. 199; Scala, 2001,
s.49):

e Okuma akiciligini gelistirir.

e Ogrencilerden okuduklariyla ilgili yazmalarimi ve diisiinmelerini isteyerek
anlamalarin artirir.

e Okuma stratejilerini bagimsiz olarak uygulama olanagi saglar.

e Ogrencinin ¢esitli metin tiirleriyle etkilesimine olanak sagladig1 i¢in okuma
becerilerini artirmaya destek olur.

e Sozciik dagarciginin gelisimine katkida bulunur.

Dengeli okuma yazma yaklagimi i¢inde okudugunu anlama becerilerinin gelisimi kadar,
yazili anlatim becerilerinin gelisimi de dnemlidir. Bu amagla yazili anlatim ¢alismalart,
okudugunu anlama calismalarinda oldugu gibi O6gretmenin model olmasindan
Ogrencinin bagimsiz yazili anlatim ¢aligmalar1 yapabilmelerine dogru gittikge azalan bir
destekle yapilandirilir. Asagida dengeli okuma yazma yaklasimi i¢inde yer alan yazma

bilesenlerine deginilmistir.

Modelli yazma: Modelli yazma; 6gretmenin, 6grencilerin gorebilecegi sekilde, sesli
diisiinme yoluyla 6grencilere yazma siirecini gostermesidir (Anderson, 2004, s.68).
Ogretim siirecinde 6gretmenin model olmasi, ¢agdas dil 6gretim yaklasimlarinin
vazgegilmez Ogesidir. Modelli yazma bileseninde Ogretmen etkindir. Ogretmen,
Ogrencilerin tiimiinlin gorebilecegi bicimde yazma c¢alismast yapar, yazili metni

olusturur. Tompkins (2006, s.16) modelli yazmanin amaglarini sdyle siralamaktadir:

e Akici yazmay1 gostermek
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e Yeni Ogretilecek yazma stratejilerini gostermek
e Yeni bir yazma etkinliginin uygulanigini géstermek

¢ Yazmanin kurallarin1 géstermek

Burada temel amag, 0gretmenin yazarken kullandigi beceri ya da stratejilerin sesli
diisiinme yoluyla 6grencilere gosterilmesidir. Bu yolla 6grencilere yazma siirecine eslik
eden diisiinme siirecini gérmelerine, duyumsamalarina olanak saglanir. Ogrencilerin
yazma siirecinin karmasikligim1 6ziimseyebilmeleri ve kendi biligsel siireglerine
aktarabilmeleri i¢in 6gretmenin, siirecin her agamasina model olmasi gerekmektedir
(Buhrke ve digerleri, 2002). Bu asamada Ogretmen sesli diisiinme yoluyla konunun
secimi, icerigin gbdzden gecirilerek tekrarlarin ¢ikarilmasi, yazim ve noktalama
yoniinden de diizeltilmesi gibi konularda model olabilir (Anderson, 2004, ss.68-69;
Reutzel ve Cooter, 2008, ss.313-314).

Birlikte yazma: Birlikte yazma, 6grencilerin ve 6gretmenin yazacaklari metni birlikte
diisiiniip 6gretmenin Ogrencilerin gorebilecekleri bicimde yazmasidir (Frey ve Fisher,
2006, s.50; Anderson, 2004, s.69). Baz1 kaynaklarda bu bilesen “kalemi paylagma”
olarak adlandirilmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2008, s.315). Ogretmen burada da sesli
diisinme yoluyla yazma siirecinde ogrencilere destek olur; ancak birlikte yazma
bileseninde Ogrencilerin de yazma siirecine diisiinme boyutunda katilimlar1 saglanir
(Comb, 2006, s.295; Cooper ve Kiger, 2008, s.199). Bu 6gretimsel destek, 6grencilerin
diisiincelerini yazili dile aktarmalarimi pekistirir ve 6gretmenlerini izlerken bazi yazili
dile ait kavramlar1 pekistirmelerine olanak saglar. Birlikte yazma bileseninden

Ogretimin her diizeyinde yararlanilabilir (Au, Carroll ve Scheu, 1997, 5.226).

Rehberli yazma: Rehberli yazmada, 6gretmen benzer gereksinimleri olan 6grencileri
kiigiik gruplara ayirir ve onlara belirlenen bir konu hakkinda yazmalarinda rehberlik
eder. Burada 6gretmen, yazma siireci yoluyla 6grencilere rehberlik eden yapilandirilmis
bir ders sunarken Ogrenciler yazili anlatim g¢alismasi yaparlar. Ogretmen, gruptaki
Ogrencilere yakindan destek saglar. Rehberli yazma, her bir 6grenciye kendi yazma
slirecini yasamasi i¢in olanak sunar. Bu yolla belli bir strateji, beceri ya da siirecin
ogretilmesinde Ogrenciler desteklenir. Rehberli yazmada 6gretmenin rolleri sdyle

belirtilmektedir (Tompkins, 2004a):
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e Ogrencilerin yazma becerilerini gozlemek ve degerlendirmek

e Benzer gereksinimleri olan 6grencileri kii¢iik gruplarda toplamak

e Etkin bicimde 6grencilerin yazma becerilerine rehberlik etmek, yol gostermek
ve onlar1 yazmaya 6zendirmek

e Bir okur olarak 6grencilere yazdigi metinle ilgili goriislerini bildirmek

e Agcik uglu sorularla 6grencileri siirecte diisiindiirmek

e Bagimsiz olarak yazmalarii desteklemek

Bagimsiz yazma: Bagimsiz yazma, 6grencilerin yazma siirecini kullanarak herhangi bir
konuda ve herhangi bir tiirde yazili anlatim ¢alismalar1 yapmalaridir (Frey ve Fisher,
2006, s.50; Anderson, 2004, 5.76). Ogretmenin en az etkin oldugu bilesendir. Bu siiregte
Ogretmen, Ogrencilerin gelismelerini izler ve Ogrencilerle birebir goriismelerle
ogrencilere, ilerlemelerine yonelik doniitler verir. Bu yoniiyle, bagimsiz yazma aslinda
tirtine odaklidir ve {iriin iizerinden 6grencinin yazili anlatim becerisi degerlendirilir.
Bagimsiz yazma etkinliginin amaglari, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
icsellestirmelerine olanak saglamak ve yazma amacina gore kullanabilecegi metinlere

iligkin bilgi sahibi olmalarina yardimci olmaktir (Cooper ve Kiger, 2008, s.199).
1.5.3. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Yararlanilan Modeller

Dengeli okuma yazma yaklagimi i¢inde; etkilesimli Ogretim modeli (reciprocal
teaching)(http.//www.education.vic.gov.au/studentlearning/teachingresources/english/lit
eracy), yazma siireci modeli (writing proccess method), dil deneyimi yaklagimi
(language experience approach), yazma g¢alistay1r (writing workshop), okuma ¢alistay1
(reading workshop), yonlendirilmis okuma etkinligi (directed reading activity)
(Schirmer, 1999) gibi farkli O6gretim modellerinden yararlanilabilmektedir. Bu
arastirmada bu modellerden etkilesimli 6gretim modeli ve yazma siireci modellerinden
yararlanilmistir. Asagida arastirmada yararlanilan her iki modele ayrintili olarak yer

verilmigtir.
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1.5.3.1. Etkilesimli Ogretim Modeli

Etkilesimli 6gretim modeli (reciprocal teaching), okudugunu anlamay1 diyalog yoluyla
gelistirmek amaciyla Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilmis bir 6gretimsel
modeldir (Oczkus, 2004). Hacker ve Tenent’e (2002, s.699) gore etkilesimli 6gretim
modeli, oOgrencilerin okuduklarini anlamalarin1  ve okuduklarin1  anlamalarini
izlemelerini gelistirmek icin gerektiginde gerektigi kadar Ogretimsel destekle
gergeklestirilen 6gretim yontemidir. Etkilesim kavrami, 6gretmen ve ogrenciler ile
Ogrencilerle  Ogrenciler arasindaki etkilesimin diyalog temelinde oldugunu
betimlemektedir (Palincsar, David ve Brown, 1989, s.5; Hacker ve Tenent, 2002, s.700).
Bu yoniiyle model Vygotsky’nin sosyal etkilesim kuramini temel almaktayken;
ogrencilerin okuduklarin1 anlamlandirmada oOnbilgilerini etkinlestirip metinle bag
kurmalarimin 6nemini vurgulamasiyla da Piaget’in bilissel gelisim kuraminin etkilesimli

ogretim modelinde etkili oldugu goriilmektedir (Allen, 2003, s.4).

Rosenshine and Meister (1994) tarafindan yapilan bir arastirmada etkilesimli 6gretim
modeli, yontem ve sonuclar1 agisindan incelenerek okudugunu anlamayi gelistirmeye
etkilerine bakilmistir. Bu amacla 16 arastirma incelenmistir. Arastirma sonuclari,
etkilesimli O6gretim modelinin okudugunu anlamayr gelistirdigini gostermistir.
McLaughlin (2003), etkilesimli 6gretim modelinin dengeli okuma yazma yaklagiminin
bir pargast olarak kullanilmas1 durumunda ¢ok etkili bir model olabilecegini
belirtmektedir. Ancak bu modelin okudugunu anlama ve tartigma ortami yaratmada ¢ok
etkili olmasina karsin, yazili anlatim becerileri ve sozciik dagarcigi gibi alanlarin
gelistirilmesinde farkli 6gretim modelleriyle birlikte kullanilmasimin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Keene, 2002; Oczkus, 2003). Bu arastirmada da bu amacla

etkilesimli 6gretim modeli yazma siireci modeli ile desteklenmistir.

Etkilesimli 6gretim modeli baglangicta bilgi verici metinler kullanilarak gelistirilmesine
karsin giinimiizde hem bilgi verici metinlerle hem de yazinsal metinlerle
kullanilabilmektedir (Reutzel ve Cooter, 1999, s.201). Model, tahmin etme, soru sorma,
netlestirme ve ozetleme olmak iizere temelde dort strateji ilizerine yapilandirilmistir.

Asagida bu stratejiler ele alinmustir.
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Tahmin etme: Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan tahmin etme stratejisi, adindan
da anlasilacag1 gibi metinde neler olacagina iliskin bir 6ngoriide bulunmaktir. Tahmin
etme, bag kurma ve cikarimda bulunmayla iligkili bir diisiinme bi¢imidir. Okurun
konuya yakinligi, okudugunu anlamasin1 dogrudan etkilemektedir. Okur metnin igerigi
ile ilgili ne kadar ¢ok sey bilirse anlamlandirmasi da o kadar hizli ve kolay olmaktadir
(Keene ve Zimmerman, 2007). Tahmin ile okurdan metnin tiiriiyle, karakterleriyle,
yapisiyla, yazarla ya da sonuyla ilgili diisiinmeleri ve bildiklerini kullanmalar1 beklenir
(Duke ve Pearson, 2002, s.212). Okurlar, okumaya baglamadan once ve okuma
sirasinda tahminlerde bulunurlar. Ogrencilerden tahminde bulunmalarmi istemek, hem
onlarin anlamlandirma silirecine katilmalarina hem de okumadan hoslanmalarina
yardimc1 olmanin (Salinger, 1993, s.171) yani sira, okuma i¢in bir amag belirlemelerine

de katkida bulunmaktadir (Oczkus, 2003).

Tahminde bulunmay1 pek c¢ok yetkin okur dogal olarak yapar. Ancak okullarda
Ogrencilerden, okuduklartyla ilgili  tahminlerinin  arkasindaki  diisiincelerini
aciklamalarini isteyerek elestirel diisiinmelerini gerektiren {ist diizey tahminlerde

bulunmalarina 6zendirmek 6nemlidir.

Ogrencilere, tahminde bulunmanin yetkin okurlarn kullandig1 énemli bir strateji oldugu
da acgikca Ogretilmelidir. Okuma Oncesinde ve okuma sirasinda durup &grencilerden
tahminlerde bulunmalar1 istenmeli ve 6grenciler, bildiklerini gdzden gegirmeleri ve
okuma metni ile iligkilendirmeleri icin yiireklendirilmelidir. Bu yolla iist diizey

diisinme becerileri harekete gecirilmelidir  (http// www.teachforamerica.org.

Elementary Literacy, s.124). Ornegin, smifla birlikte bir dykii okurken &ykiiniin metin
yapisii tartismak yoluyla &grencilere tahminlerde bulundurulabilir. Oykiiniin 6geleri
gozden gegirilebilir. Okumaya baslamadan 6nce, eger bir kitapsa, kitabin adina ya da bir
Oykiiyse, Oykiinlin basligina 6grencilerin dikkatlerini ¢ekerek konusuna iliskin onlarin
goriisleri alinabilir. Bu tlir 6gelerin tahmin etmede bir ipucu olarak kullanildigim
gormeleri saglanabilir. Eger okunan metin bilgi verici bir metinse, metnin basligi, varsa
ilgili resmi ya da 6grencilerin tahminde bulunmalarina yardim edecek bir 6zelligi
(cizelge, harita gibi) tartisilabilir. Burada amag, 6grencilerin metinde ne okuyacaklarina

iligkin diistinmelerini saglamaktir. Okuma sirasinda belli aralarla durarak 6grencilere
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ipucu toplamalar1 ve metnin okunan boliimii ile okuyacaklar1 arasinda baglanti

kurmalar1 i¢in diisiindiiriicii sorular sorulabilir (Houtveen ve van de Grift, 2007, s.175).

Tahmin etme stratejisi 0grencilerin metni amagli okumalarina, okudugunu anlamalarini
izlemelerine yardim edecek bir stratejidir. Bu strateji 0grencilerin metinle daha c¢ok

etkilesime girmesine olanak saglayacak bigimde 6gretimde kullanilabilir.

Soru iiretme: Iyi okurlar icin okuduklar1 metinle ilgili soru iiretmeleri énemli bir
stratejidir. Bir metnin okunmasi sirasinda yetkin bir okur okudugunu anlayip
anlamadigin1 kontrol etmeye, okuduklarinda 6nemli dgelerle ayrintilar1 ayirt etmeye,
bilmedigi sdzciikleri ya da anlamadig1 yerleri anlamak i¢in tekrar okuyarak baglamdaki
ipuclarindan yararlanmaya ve biitiin bunlar i¢in okudugunu anlamasina iligkin sorular

tiretmeye gereksinim duyar (Houtveen ve van de Grift, 2007, s.175).

Bir okurun Onbilgilerini yalnizca okuma o6ncesinde tahminlerde bulunmak i¢in degil,
okuma siiresince de kullanmasi beklenir. Soru sormak, diisiinmenin temelidir. Ancak
ilkogretim diizeyindeki dgrenciler i¢in soruyu bigimlendirmek zor ve karmasik bir istir
(Cooper, 1997; Palincsar ve Brown, 1986). Bu nedenle okullarda soru sorma,

okudugunu anlamalarina yardim edecek bir strateji olarak 6grencilere 6gretilmelidir.

Ogrenciler bir metni okumaya baslamadan 6nce metinle ilgili bir soru diisiinmeleri
gerektigini bilirlerse metindeki anadiisiincenin de farkinda olmaya calisarak okurlar. Bu
da bir metni okuduklarinda okudugunu anlamalarini, anlama siirecini, metni
yorumlamalarini, 6nbilgileriyle baglant1 kurmalarini1 ve sonugta soru iiretme becerilerini
gelistirir (Lubliner, 2004). Ogrenciler soru iireterek edilgen gozlemciler olmaktan etkin
katilanlar olmaya doniisiirler (Gunning, 2003, s5.296). Ayrica 6grencilerin okuduklari
metinle ilgili sorular {retmeleri metnin ayrintilarindan ¢ok, anadiislinceye

yogunlasmalarina yardimci olur (Takala, 2006, s.2).

Etkilesimli ogretim sirasindaki etkilesim siiresince Ogrencilerden arkadaslarina
okuduklart metinle ilgili sorular sormalari, yeni sorular iiretmeleri istenebilir. Ancak
Ogrencilerden soru iiretmelerini istemeden Once onlara farkli soru tiirleri oldugu
aciklanmali ve gosterilmelidir. Burada onemli olan, 6grencilerin farkli tiirde sorular

tiretmelerine olanak saglamaktir. Baslangigta iiretilen sorular, yanitlar1 metinde olan,
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yani bilgi diizeyindeki sorular olabilir. Pek ¢cok 6grenci baglangigta 6nemsiz ayrintilarla
ilgili sorular sorarlar; ancak 6gretmenin soru iiretmeye model olmasini siirdiirmesiyle,
ogrencilerin de {irettikleri sorularin niteligi gelisir. Siire¢ i¢cinde 6gretmen {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirici ¢ikarsama ve anadiisiinceyi bulmaya yonelik soru
iiretmeye model olmalidir. Ogretmen baslangicta “kim, ne, nasil, ne zaman, nigin,
nerede...” gibi soru soOzciiklerini, baska bir deyisle yanitt metinde bulunan sorulari

sormalari i¢in 6grencileri cesaretlendirmelidir (Salinger, 1993, ss.170-172).

Sorular okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda etkin olarak kullanabilir.
Ogretimde sorulardan, okuma 6ncesinde 6nbilgileri etkinlestirmede, okuma sirasinda
okuduklarini netlestirmede, okuma sonrasinda da sonu¢ ¢ikarmada ve anlamayi

gelistirmede yararlanilabilir (Gunning, 2003, s.328).

Etkilesimli o0gretim modeliyle 6grenciler, bir metnin anadiislincesiyle, 6nemli yan
diistinceleriyle ilgili sorular iiretmeyi 6grenir, metinle ilgili ¢ikarsamalarda bulunabilir
ve boylece de okudugunu anlama becerilerini gelistirebilir. Ustbilissel agidan
bakildiginda da 6grencilerin kendi sorularini kendilerinin sormalarina olanak vermek
hem okudugunu anlamalarin1 kolaylastirmakta hem de bagimsiz okur olma yolunda
ilerlemelerine katkida bulunmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2008). Brualdi (2000) iist
diizey sorulari, bireyin daha st diizey diisiinme ve sonu¢ c¢ikarma becerilerini
kullanmasini gerektiren sorular olarak tanimlamakta ve bu tiir sorularin 6grencilerin
yalmizca okuduklarinda var olan bilgileri hatirlamalarin1  degil ayn1 zamanda
onbilgilerini de kullanarak okuduklarini ¢éziimlemeyi ve degerlendirmeyi gerektirdigini
belirtmektedir. Bu nedenle soru iiretme stratejinin okullarda dgrencilere dgretilmesinin
Oonemini vurgulamaktadir. Okuma metni ile ilgili soru iiretme ve yanitlama stratejisine

iliskin temel dayanaklar soyle siralanabilir (http// www.teachforamerica.org Elementary

Literacy, s.124):

e Yetkin okurlar, okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra okuduklariyla
ilgili sorular sorarlar.

e Sorular farkli amaclarladir. Bazilari, okuduklari metnin anlasilmayan bir
kismin1 netlestirmeye yonelik sorular iiretirken, bazilar1 daha sonra ne

olacagin1 merak eder ve buna yonelik sorular sorar. Bir baskas1 da yazarin
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metni yazma amacini, yazim bi¢imini ya da igerigi sorgulayan sorular
tiretebilir.

e Bazi sorularin yanitlar1 dogrudan metin i¢inde yer alirken bazilarmin yanitlar
okurun ¢ikarim yapmasini gerektirir.

e Yetkin okurlar, metnin en 6nemli bSliimiinii yani anadiisiincesini anlamaya
odaklanirlar ve anlamakta zorlandiklarinda da anlamalarina yardimci olacak

stratejileri kullanirlar.

Aslan ve Polat (2008) tarafindan yapilan arastirmada, iilkemizde 2004 Tiirk¢ce Ogretim
Programi’na uygun anlayisla hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarindaki hazirlik sorularinin
nitelikleri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore kitaplardaki hazirlik sorularinin
cogunun yalnizca bilgi diizeyini 6lgmeye yonelik sorular oldugu; {ist diizey diisiinme
becerilerini gerektiren degerlendirme ve ¢oziimleme yapma kategorisine giren sorularin
bulunmadig1 goriilmiistiir. Sorular, Tiirk¢e dersinin 6gretiminde 6grencilerin diisiinme,
dinleme ve konusma aliskanliklari  kazanmalarinda, iletisim  becerilerini
gelistirmelerinde ve ayni zamanda anlamayi kontrol etmede basvurulan onemli bir
tekniktir (MEB, 2005a, s.378). Ozellikle ilkogretimde 3. siniftan baslayarak 6grencilerle
elestirel diisiinmelerine yonlendirici ¢ikarsama, karsilastirma, sentez, ¢oziimleme,
degerlendirme diizeyinde sorularla ¢alisiimalidir. Ogrencilere asamali bir bigimde {ist
diizey soru sorma ve yamtlama stratejileri Ogretilmelidir. Ogrenciler soru sorup
yanitlamanin, okuduklarin1 anlamlandirmada etkili bir strateji oldugunu kavramalidirlar

(http// www.teachforamerica.org Elementary Literacy, s.125).

Netlestirme: Bir metni okuduktan sonra onu anlayip anlamadigina bakma yetkin bir
okur igin ¢ok onemlidir. Ogrencilere bir metinde anlamini bilmedikleri sozciikleri
belirlemeleri kolayca 0Ogretilebilmesine ve bunlarla calisilabilmesine karsin; bazi
ogrencilerin belirsiz ciimleleri ya da paragraflar1 anlamalar1 daha zordur. Bazi
ogrenciler, metindeki her sozciigii okuyabilmelerine karsin metnin anadiislincesini
belirlemekte zorlanabilmektedirler. Netlestirme stratejisi, 0grencilerin okuduklart metni
anlamalarim1 zorlastiran sorunu belirleyerek kendi anlamalarini izlemelerine ve sorunu

¢ozmelerine yardime1 olmay1 amaglayan bir stratejidir (Cooper, 1997, s.380).



42

Netlestirme asamasi 6grenciler i¢in okuma sirasinda problem ¢ézmenin daha belirgin
oldugu ve anlami bilinmeyen sozciiklerle acik olmayan kisimlarin aydinlatildigi bir
asamadir. Bu asamada 6grenciler anlamadiklarinin farkina varirlar ve bu sorunu ortadan
kaldirmak icin neler yapabileceklerini diigiiniirler. Bir anlamda her zaman kullandiklar
beceriler yeterli olmadiginda netlestirme stratejilerini kullanirlar (Afflerbach, Pearson
ve Paris, 2008, s.369). Netlestirme stratejilerine 6rnek olarak; metni yeniden okumak,
metinle ilgili farkli ya da yeni sorular sormak, tahminlerini degistirmek, bilinmeyen
sozciikler i¢in metinden ipucu almak, sdzliige bakmak ya da bagka kaynaklardan yardim

almak gosterilebilir.

Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan bu strateji uygulanirken, 6gretmen ve 6grenciler
anlami yapilandirmak i¢in gerekli netlestirme stratejilerini paylasma olanagina
sahiptirler. Diger stratejilerin 6gretiminde oldugu gibi bu stratejinin O0gretiminde de
oncelikle 6gretmenin stratejileri dogrudan anlatmasi ve model olmasi ¢ok Onemlidir
(Palincsar ve Brown, 1984). Ornegin, sesli okuma sirasinda durarak “Ben burayi
okudum ama anlamakta zorlandim, bu okuduklarim bana pek anlamli gelmedi, sanirim
daha iyi anlamak i¢in durup bir seyler yapmaliyim.” gibi sesli diisiinme yoluyla
ogrencilere yol gosterilmelidir. Ardindan 6grenciler farkli stratejileri kullanmalar1 igin
ozendirilmeli, stratejiyi uygun kullanan 6grenciler pekistirilmelidir. Ogretim kiigiik
gruplarla yapilabilecegi gibi tiim smifla da uygulanabilmektedir (Oczkus, 2003).
Ogrencilere anlamlandirmada zorlandig1 sorunu belirlemelerinde rehber olunmalidir. Bu
amacla Ornegin, anlasilmayan yere doniiliip yeniden okuma yolu Ogrencilere

gosterilebilir.

Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan stratejiler, 6grencilerin metinle etkilesimlerini
yogunlastirarak onlarin anlamalarina yardimci olur (Palincsar ve Brown, 1984, s.120).
Ozellikle ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren &grencilere bu stratejilerin dgretilmesi
bliylik 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6grencilerin kendi kullandiklart elestirel okuma
stratejilerinin farkinda olmalar1 onlarin okul basarilarini da artirmaktadir (Williams,
2002, akt. Joseph, 2006, ss.33-39). Ayrica kendi okudugunu anlamalarimi izleyip
gelistirebilen, okurken bir sorunla karsilastiginda bilingli bir bigcimde onarici stratejiler
kullanabilen 6grencilerin basartya karsi giidiilenmis ve daha Ozgiivenli olduklari

belirtilmektedir (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008, s.370).
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Ozetleme: Ozetleme, bir metnin en 6nemli Ogelerini belirleyip okuyanm kendi
ctimleleri ile kisaltmasi siirecidir (Cooper, 1997, s.383). Pek c¢ok strateji ve becerinin
kullanimin1 gerektiren (Duke ve Pearson, 2002, s.221) 6zetleme stratejisi, okudugunu
anlama ve bunlar1 yazili olarak ifade etme baglaminda ¢ok etkili bir okudugunu anlama
stratejisidir (Cooper, 1997, s.364). Okudugunu anlama stratejileri i¢inde en Snemli
stratejinin hangisi oldugunu belirlemeye yonelik bir arastirmada (Pressley, Johnson,
Symons, McGoldrick ve Kurita, 1989, akt. Gunning, 2003, s.283) ilk siray1 6zetleme

stratejisinin aldig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin, 6gretimin baslangicinda 6zetleme stratejisini kullanmakta zorlanmalar
dogal karsilanmalidir. Ogrencilere bir metnin nasil dzetlenecegi ogretilirken; farkli
Ozetlemeler gosterilerek kendi 6zetlemeleri i¢in ortamlar saglanmali ve daha yetkin
okurlar olmalarina yardim edecek firsatlar sunulmalidir. Ozetleme, dgrencinin bir metni
anlaylp anlamadigna iliskin dgretmene Snemli veriler saglar. Ogretmen bu verileri

Ogretim amacl degerlendirmelidir.

Etkili bir 6zet yapmak i¢in 6grenci metni hatirlamali ve yalnizca metindeki 6nemli
olaylar1 aktarmalidir. Ozetleme metnin tiiriine gore farklihk gosterir. Bir Oykiiyii
Ozetlerken Oykiiniin Ogelerinin tam olarak anlatilmasi gerekirken; bilgi verici metnin
ozetinde énemli olaylar ve mantiksal sirasinin belirlenmesi 6nem kazanir. Ozetleme
becerilerinin kazandirilmasinda metin tiirlerine gore, 0ykii haritas1 ¢ikarma ya da bilgi
verici metin haritas1 olusturma gibi farkli grafiksel diizenlemelerden yararlanilabilir

(Dymock, 2007, s.161).

Klingner ve Vaughn (1996) pek cok Ogrencinin bir metnin anadiisiincesinin nasil
bulunacagini bilmedigini belirtmekte ve bu 6grencilerin anadiisiinceyi bulmak yerine ya
metnin tiimiinii anlattiklari1 ya da hi¢ bir sey anlatamadiklarini belirtmektedirler.
Ozetlemede ogrencilere 6nemli olanm, en &nemli bilgiyi saptamak ve bunu kendi
sozciikleriyle kisaca anlatmak oldugu ogretilmelidir. Ogretmenler bu siirecte,
Ogrencileri metindeki alt bagliklari, varsa gorsel ipuclarini ya da ipucu ifadeleri
kullanmalar1 i¢in cesaretlendirmelidirler. Diger stratejilerin dgretiminde oldugu gibi

burada da 6grencilere model olmalidirlar (Gunning, 2003, s.283).
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Buraya kadar ayrintili olarak ele alman etkilesimli 6gretim modeli i¢inde yer alan

stratejilerin tanimi1 ve kullanim durumu Cizelge 1’de 6zetlenmeye ¢alisilmastir.

Cizelge 1. Etkilesimli Ogretim Modelinde Yer Alan Okudugunu Anlama Stratejileri

STRATEJILER TANIMI KULLANIM DURUMU
Okuma Okurken | Okuma

oncesi sonra

Bildiklerini kullanarak metinle
ilgili, metnin ilerisine ya da ne
Tahmin etme ] _ .
Ogrenebilecegine yonelik

kestirimde bulunmaktir.

Okudugunu anlayip
anlamadigin1  degerlendirmek,
gerekiyorsa yeni stratejileri
Netlestirme
kullanabilmek  ve  okuma
stireciyle ilgili  sorunlarini

¢Ozebilmektir.

Okunanlarla  ilgili  anlami
netlestirmeye ve
Soru iiretme ve belirginlestirmeye  yardimci

yanitlama olacak metinle ilgili ¢esitli
diizeylerde soru sorup bunlari

yanitlamaktir.

Metindeki en Onemli bilgiyi
Ozetleme okuyanin  kendi ifadesiyle

kisaca aktarmasidir.

Etkilesimli 6gretim modeli hem biligsel hem de iistbiligsel becerileri gerektirmektedir.
Ogrencilerin stratejileri kullanmalari biligsel boyutu igerirken, okuduklarini anlayip
anlamadiklarin1 sorgulamak ve gerektiginde uygun stratejiyi belirlemeleri iistbilissel bir
farkindahig1 gerektirmektedir. Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan stratejilerin

kullanilmast ve 6gretilmesi mutlaka belli bir sira izlemek zorunda degildir. Bu durum,
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metne ve okura gore degisiklik gosterebilir. Bazen Ogrencilerle bir metni okurken
durulur ve bir sonraki boliimde neler olacagina iliskin kestirimlerde bulunulur. Bir
baska zaman metni Ozetlemeden Once metindeki ipuclart kullanilarak metin
netlestirilmeye calisilir. Bir bagka zaman kestirimlerde bulunmadan ya da metinle ilgili
sorular sorulmadan 6zetleme yapilabilir. Modelin uygulanmasinda sinifin ¢cogunlukla
kiiciik gruplara ayrilmasi onerilmekle birlikte, birebir ya da biitiin sinifla da ¢alismanin

olanakli oldugu belirtilmektedir (Duke ve Pearson, 2002, s. 225).

Palincsar ve Brown (1984) bu dort stratejinin, yetkin okurlar tarafindan siirekli ve dogal
olarak ise kosuldugu icin se¢ildigini belirtmislerdir. Ayrica, bu stratejileri yetkin
okurlarin okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda biitiinlestirdikleri

etkinlikler olarak gostermislerdir.

Okudugunu anlama kavrami egitim arastirmalarinda ¢ok sik rastlanilan bir kavramken,
okudugunu anlamay1 6gretme kavrami ancak son yillarda arastirmacilarin dikkatlerini
yogunlastirdiklari bir kavramdir. 1990’lardan beri yapilan arastirmalar, yetkin okurlarin
davranislarinda gozlenen stratejilerin, okullarda Ogrencilere okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi i¢in 6gretilmesi gerektigi konusunda birlegsmektedirler (Graves,

1994; Rosenshine ve Meister, 1997; Pressley, 2006; Duke ve Pearson, 2002).

Dengeli okuma yazma yaklasimi iginde stratejilerin O0gretimi ¢ok yonlii okur
yetistirmenin temel gerekenlerinden biri olarak goriilmektedir. Stratejilerin 6gretiminde
Ogretmen baslangigta stratejiyi agiklar, kullanimina model olur ve gittikce azalan
destekle sorumlulugu 6grencilere verir. Bu destek dgrencinin bagimsiz olarak stratejiyi
kullanabilmesine kadar siirer (Pressley, 2006). Okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi sirasinda 0gretmenin 6grencileri farkli diizeylerde desteklemesi, 6grenen igin
cok onemlidir. Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin dogrudan ve dgretmenin
model olmasi, 6gretimin her diizeyinde ve uzun siireli olmasi1 gerekmektedir (Pressley,

2006; RAND, 2002).

Okudugunu anlama stratejileri bireysel ve grup dgretiminin yani sira tiim sinifa birlikte
de ogretilebilir (Pressley, 2002). Arastirmalar, etkilesimli 6gretim modelinin etkili
olmast i¢in okudugunu anlama stratejilerinin 6gretim basamaklarini su bigimde

siralamaktadirlar (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008, s.370; Duke ve Pearson, 2002,
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s.209; Frey ve Fisher, 2006, s.5; Lehr, Osborn ve Hiebert-Elfrieda, 2005, s.26;
Rosenshine ve Meister, 1997):

Agiklama: Stratejinin tanimi yapilir, ne zaman ve nasil kullanilabilecegi sinif
ortaminda tartigilir.

Model olma: Ogretmen uygulama siirecinde stratejinin nasil kullanildigini
sesli diistinme yoluyla 6grencilere gosterir.

Birlikte kullanma: Ogretmen Ogretilen stratejiyi dgrencilerle  birlikte
kullanabilecekleri ortam hazirlar. Bu siirecte 0grencilerin hatalari 6gretim
amacli kullanilir ve 6gretmen rehberlik eder. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilere
stratejiyi kullanmalari i¢in giderek daha fazla sorumluluk verir.

Bagimsiz kullandirma: Ogretmen, 6grencilere bagimsiz okumalarinda strateji
kullanmalarinit 6zendirir ve ders disindaki okumalarinda da kullandirmaya

yonelik etkinlikler diizenler.

1. ACIKLA 2. MODEL OL

STRATEJI

OGRETIMI

4. BAGIMSIZ UYGULAT 3. BIRLIKTE UYGULA

Sekil 5. Stratejilerin Ogretim Basamaklari
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Sekil 5’te 6zetlenmeye ¢alisilan bu dort asama boyunca 6gretmenin destegi ogretmen
merkezli yaklasimdan 6grenci merkezli yaklasima dogru giderek azalan bir destektir.
Her iki u¢ arasindaki denge, sosyal etkilesim kuramindaki yakinsal gelisim alani ile
yakindan iligkilidir (Houtveen ve van de Grift, 2007, s.177). Stratejilerin §gretiminde
Ogretmen, Ogretecegi stratejiyi belirledikten sonra 6grencilere tanitir. Bu stratejinin ne
oldugunu ve okudugunu anlamada neden 6nemli oldugunu agiklar. Metni okurken, sesli
diisiinme yoluyla 6grencilere model olarak stratejinin nasil ve ne zaman kullanildigini
gosterir. Daha sonra 6grencilerin stratejiyi kullanabilecekleri 6gretimsel diizenlemeler
yapar. Ogretmen gerektiginde doniitler vererek 6grencilerin stratejileri kullanmalarma
destek olur. Ilerleyen derslerde ogrencilerden Ogretilen stratejiyi kendi okuduklar:

metinlerde kullanmalarini ister (Palincsar ve Brown, 1984).

Okullarda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilere okudugunu
anlama stratejilerinin dogrudan, odakli ve ilkdgretim yillarindan itibaren Ogretilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Biancarosa, 2005, s.16; Johnson, 2002). Stratejilerin
kullaniminda giidiilenmislik 6nemli bir etmen olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini onlarin anlamalarimi gelistirecegine inanirlarsa,
stratejileri kullanma sikliklarinin da artacagi savunulmaktadir (Pressley, Borkowsi,
Forrest-Pressley, Gaskins ve Wile, 1993; Gaskins, 1998). Bu nedenle 6gretmen dgretim
sirasinda, stratejiyi kullandirmali ve 6grencilere kullandiklar: stratejileri tartigmalart i¢in
ortam yaratmali, strateji kullanmalar1 i¢in 6grencileri desteklemelidir (Gaskins, 1998;

Duke ve Pearson, 2002, s.229).

Okudugunu anlama becerisi ilkdgretimin ilerleyen yillarinda 6nemli bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii  6grenmelerin  temeli  okudugunu anlamaya
dayanmaktadir. Okudugunu anlamakta zorlanan ya da okumay1 sevmeyen Ogrenciler
icin akademik olarak ilerleme de sinirli olmaktadir. Son yillarda yapilan aragtirmalar
okudugunu anlamanin 6gretilebilecegini degil; dgretilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Reutzel ve Cooter, 2008, s.13). Biancarosa (2005, s.16), okudugunu anlama
Ogretiminin 6grencinin okul yasami boyunca, 6zellikle 4. siniftan itibaren yapilmasinin
uygun oldugunu belirtmektedir. Pearson ve Duke (2002) ise 6grencilere okudugunu
anlama 6gretiminin ¢éziimleme becerilerinin kazanilmasinin hemen ardindan 3. siiftan

itibaren sistemli bir bi¢imde 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Gorildigii gibi ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere okudugunu anlamayi
O0gretmek, onlarin sonraki 6grenim yasamlarindaki basarilari i¢in son derece dnemlidir.
Okullarda 6grencilere okudugunu anlama becerisinin kendi gelisimleri i¢in ne kadar
onemli oldugu ve bu becerinin basarili ve iiretken bireyler olmalarindaki rolii
kavratilmalhdir. Okudugunu anlama stratejilerinin  0gretimine ilkogretimin  ilk
yillarindan baglanmasi 6nerilirken, okudugunu anlamanin Oneminin kavratilmasina
okuloncesinden itibaren baslanmasinin ve bunun ic¢in de O&gretmenlerin bilingli

olmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (Pardo, 2004, s.279).
1.5.3.2. Yazma Siireci Modeli

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde dengeli okuma yazma yaklagimi iginde en
cok benimsenen 6gretim modellerinden biri yazma siireci modelidir (writing proccess
method) (Zampardo, 2008; s.32). Yazma siireci modeli gerek yazinsal tlirde, gerekse
bilgi verici metin tiirlerini yazmada etkileri pek ¢ok arastirma ile incelenmis bir 6gretim
modelidir (Marchisan ve Alber, 2001, s.155). Yazma siireci, 6grencilerin yazmaya
basladig1 andan triinii ¢ikarana kadarki siiregte ne diisiindiiklerinin ve ne yaptiklarinin
izlendigi bir yol haritasidir (Tomkins, 2004, s.9). Bu harita Ogrencilere yazma
konusunda bir yap1 sunar (Reimer, 2001, s.11). Yazma siireci, gercek yazarlarin nasil
yazdig1 diisiincesine dayali bes asamali bir siirectir. Bu siireg, Ogrenciye nasil
yazilacagini 6gretmek icin yararlanilan bir dayanaktir. Yazmay1 gelistirmek de okumay1
gelistirmek gibi tekrarlanarak yapilan bir beceridir. Ogrenciler bu siireci yasarken farkli
stratejiler yoluyla problem ¢dzme becerilerini de gelistirirler. Ogretmenlerin yazma
stirecini  bilmeleri egitim ortamlarinda Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini
gelistirmelerinde ve uygun stratejileri 68retmelerinde yardimci olacaktir (Kapka ve
Oberman, 2001). Sekil 6’da yazma siirecinin agsamalar1 ve bu asamalarin igerigi

Ozetlenmektedir.
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4 Yazmaya Hazirlik
Fikir iiretme

Konuyu belirleme
Amacini belirleme

Kime yazacagini belirleme

\ J

( Paylasma )
Arkadaslariyla TaSIalf M :
Opretieniyle Planlananlar: /diistinceleri
Panoda ya da ik
Sinifta

\ J

( Diizeltme \

icerik Diizeltme Yazim Diizeltme

Ekleme Yazim kurallarini
Silme diizeltme
Birlestirme Noktalama
Yeniden isaretlerini
diizenleme diizeltme

\Z _/

Sekil 6. Yazma Siirecinin Asamalari

Yazma siireci boyunca bir asgamanin atlanmasi geri doniis olmadig1 anlamina gelmez.
Yazma slirecinin yazmay: planlama, taslak, icerigi gézden gecirme, dilbilgisel yonden
gozden gegirme ve paylasma olmak lizere bes asamasi vardir (Tomkins, 2004). Bu
siireclerden 3. ve 4. asama bazi1 kaynaklarda diizeltme olarak tek bir asama olarak ele
alimmaktadir (Lehr, 1995; Marchisan ve Alber, 2001, s.154). Asagida yazma siirecinde
yer alan bes asama da ayr1 ayr1 ele alinmakta; ancak aragtirmanin uygulama boyutunda
Sekil 6’da goriildigi gibi 4. ve 5. asamalar “diizeltme” olarak tek bir asamada ele

alinmistir.

Yazmayr planlama: Yazmay1 planlama, yazmaya hazirlik asamasidir. Bu asamada
Ogrenciler yazma konularin1 belirlerler. Konularini belirlemede zorlanan 6grencilere,

Ogretmen, grafiksel diizenlemeler, serbest yazma, cagrisimli yazma gibi c¢esitli
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stratejileri kullanarak yardimci olabilir (Kapka ve Oberman, 2001). Bu asamada
O0grencinin yazma amacini, kim i¢in yazacagini ve hangi metin yapisini kullanacagini
belirlemesi beklenir (Marchisan ve Alber, 2001, s.154). Konularini belirleyen 6grenciler
bununla ilgili bilgi toplama, sinif arkadaslariyla gériisme, gerekli kitaplari okuma gibi
etkinlikleri de bu asamada yapar. Bu asamada &grencilere; metni yazma amaci, kime
yazacagini ve yazacagl metnin yapisini belirleme becerisini kazandirmak yazili anlatim
Ogretiminin en 6nemli noktalarindan biridir. Planlama ya da yaziya hazirlik agsamasinda
ogrenciler konu belirlemede zorlaniyorlarsa baslangicta 6gretmen desteginin yogun

olmas1 6nemlidir (Kapka ve Oberman, 2001).

Taslak: Taslak asamasi, Ogrencinin diislindiiklerini gelisiglizel kagida aktardig:
asamadir. Taslak agamasinda, 6grencilerin planlama agamasinda yaptiklari diizenlemeyi
kagida gecirmesi beklenir. Bu asamada yazilan metnin yazim kurallarina bakilmaz.
Oncelikli olarak dgrenci, bu asamada igerigi olusturmaya calisir (Marchisan ve Alber,
2001, s.154). Yazdigr metnin iizerine “taslak metin” diye yazabilir. Bu etiketleme
arkadaslari, 6gretmeni ve ailesi icin bir isarettir; ¢linkli bu sekilde 6grenci yazdiklari
lizerinde heniiz calisigim1 belirtmektedir. Ogrenci bu asamada birgok taslak

olusturabilir.

Icerigi giozden gecirme: Bu asama, Ogrencinin yazdigi taslagi yeniden okumasini,
sinifta olusturulan bir yazma grubunda yazdigi taslak metni paylasmasini ve yazma
grubundaki arkadaglarindan gelen doniitleri de goz onilinde bulundurarak igerigin
yeniden diizenlemesini igerir. Bu agsamada 6grenci, metni yeni fikirlerle genisletebilir ya
da gereksiz gordiigii yerleri metinden ¢ikarabilir. Igerigin gézden gecirilmesi 6grenciler
icin zor bir asamadir (Kapka ve Oberman, 2001). Bu asamada yazma grubu
olusturulabilir. Yazma grubu, 6grencinin sinif arkadaslarindan olusan kiigiik bir gruptur.
Ogrenci bu gruba yazdiklarini sesli olarak okur, diger 6grenciler bu arada notlar alirlar
ve okuma bittikten sonra lizerinde tartisilir. Dinleyenler Onerilerini sunarlar. Yazan

Ogrenci biitiin bunlarin sonucunda metni yeniden olusturur.

Dilbilgisel yonden gozden gecirme: Bu asamaya kadar icerige yogunlasilirken, bu
asamada yazmanin mekanik yonii olarak adlandirilan yazim kurallar1 ve noktalama

isaretlerine bakilir. Ogrenci, yazdiklarmi baskalariyla paylasmadan once, son kez
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gbdzden gecirir ve en okunabilir hale getirmek i¢in ugrasir. Bu asamada istenirse yazim
hatalarin1 gosteren bir kontrol listesi de hazirlanabilir. Boylece, 6g8renci ileriki
ogrenmelerinde de bu kontrol listesinden yararlanabilir. Ogrencilere 3. ve 4. asamalarin
ogretiminde farkli degerlendirme araglarindan yararlanilabilir. Bu amagla 6grencilerle
birlikte degerlendirme araci gelistirilebilecegi gibi var olan degerlendirme araglari

kullanilabilir (Marchisan ve Alber, 2001, s.158).

Paylagma: Yazma siirecinin son agamasidir. Bu asamada Ogrenci yazdigr metni, ilk
asamada belirledigi okuyucusu ile paylasir. Ger¢ek okuyucusu, siif arkadaslari, ailesi,
dergi, okul gazetesi, taninmis bir yazar, bir politikaci olabilir. Burada 6nemli olan,
Ogretmenin, yazmay1 6grenci i¢in anlamli hale getirmesidir. Yazilanlarin paylasiimasi
Ogrenciler i¢cin yazmanin etkili bir iletigim araci olarak goriilmesi i¢in iyi bir yol
olmanin yani sira Ogrencileri yazmaya karst gldillemekte de etkili oldugu

belirtilmektedir (Lehr, 1995).

Yazma siireci modelinde 6gretmenin; Onbilgilerin harekete gegirilmesi, diigiincelerin
diizenlenmesi, gorsellestirme, 6zetleme, iliskilendirme, anlamin goézden gecirilmesi,
izleme, dil oyunlarini kullanma, genelleme ve degerlendirme gibi temel yazma
stratejilerini 6gretmesi beklenir. Bu stratejiler, 6grencilerin stratejik bir yazar olarak
gelismelerini saglamak; boylece kendi diisiincelerini planlayabilme, degerlendirebilme
ve diizenleyebilme yetenegi kazanmalarina yardimci olmak amaciyla ogretilir

(Tompkins, 2004a).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilerin farkli metin
tiirlerine ve metin yapilarina iligkin bilgi sahibi olmalar1 6grencilere metin hakkinda
diisiinmeyi ve yazmay1 0gretmek i¢in kullanilan 6nemli bir aractir. Yazma etkinligi
sirasinda  simif  ortamindaki etkilesimler metnin yapist iizerine olusturulabilir.
Etkilesimlerin metin yapist ilizerine kurulmasi, hem o6grencilerin metni anlama ve
yorumlamalarina, hem metin hakkinda sohbet edebilmelerine, hem de kendi yazilari i¢in
bir yap1 olusturmalarina olanak saglar. Metin yapist ile ilgili yapilan arastirmalar,
basarili bir yazma performansi i¢in metin yapisi bilgisinin énemini dogrulamaktadir.

[lkdgretim ¢agindaki dgrencilerle calismak icin birgok yazi tiirii, dolayisiyla da bir¢ok
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farkli metin yapisi vardir. Genel olarak metin tiirleri, bilgi verici metinler ve yazinsal

metinler olarak iki temel grupta toplanmaktadir (Tompkins, 2004a).

Bilgi verici metin: Ogrenciler bu metin tiiriinii, bir konuda bilgi sahibi olmak ve bunu
baskalar1 ile paylagsmak i¢in kullanirlar. Genis bir okuyucu kitlesi vardir. Bilgileri
sunmak ic¢in de pek ¢ok yoldan yararlanilabilir. Bilgi verici metin yazmay1 kullanan
Ogrenci, tanimlamalardan, zamansal siralamalardan, karsilastirmalardan, neden-sonug
iligkilerinden yararlanarak metnini olusturabilir. Ancak, diger biitiin metin tiirlerinde
oldugu gibi burada da yazma siireci iginde 68retmenin siirecte gerekli bilgileri sunmasi

¢ok onemlidir.

Oykii (Yaratict yazma): Ogrenci eglenmek amaciyla kurgular yaratir. Oykii yazma
diger yazma tiirlerinden farklidir. Ogrencilere dncelikle dykiiyii olusturan dgeler iyice
ogretilmelidir. Ogretmen bunun i¢in smmftaki ya da disaridan getirilmis farkli dykii
ornekleri tizerinde Oykii yapisin1 anlatmalidir. Bunu yaparken dolayli &gretim
stratejilerini ise kosabilir. Ornegin, dykiiyii sesli okumak ve dgrencilerden de kendi
sececekleri gesitli Oykiileri okumalarini istemek gibi. Unutulmamalidir ki, yazmanin
gelistirilmesi i¢cin dil becerileri biitliinsel olarak calismalidir. Okuma ve yazma
becerilerinin dgretiminin biitlinselligini Cullinan (1993) “ 6grencilere yazma olmadan
okumay1 6gretmek, onlara tek eli arkada bagl yiizmeyi 6gretmek gibidir.” sozleri ile

Ozetlemektedir.

Calkins (1983), Graves (1983) ve Tomkins (2002) yazili anlatim becerisinin
gelistirilmesinin gelisimsel bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu siire¢ ¢ocugun
zengin okuma-yazma etkinliklerine dogrudan katilmasiyla gelistirilebilir (Geist 2002).
Ogretmenler, ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesini g¢ocuklarin
gereksinimlerine ve dgretimsel amaglarma gore destekleyebilirler. Ogretmen yazma
stirecini, deneyimli yazarlarin nasil yazdiklarina sesli diistinme yoluyla model olabilir
ya da Ogrencilere yazili metinlerdeki hatalar1 diizeltirken rehberlik yapabilir (Kapka ve
Oberman, 2001). Ogretmen, baska bir zaman da yeni bir metni dgrencileri ile birlikte
olusturabilir. Sinif ortaminda, 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-o6grenci etkilesimleriyle

Ogrencilerin yazma siirecini anlamalarina olanak saglanmalidir (Zampardo, 2008).
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Yazma siirecinin o6gretimi temelde su asamalar1 igermektedir (Flower ve Hayes, 1980,

akt. Pressley, 2002; Cooper, 1997):

e Ogrencilere yazmaya baglamadan yazma siireci hakkinda bilgi vermek

e Yazili anlatim siirecine model olmak ve &grencilere bu siiregte olanlari
gostermek

e Ogrencilerin yazma g¢alismalarini yapilandirmalarina yardimer olacak sinif
ortam1 hazirlamak ve yazili anlatim ¢aligmalar1 yapmalarini desteklemek

e Yazdiklart taslaklari igerik ve yazim kurallar1 yoniinden goézden gecirip
diizenlemelerini 6gretmek

e Ogrencilerin yazdiklarin1 paylasmalarina olanak saglamak

Ogretmenin yazili anlatim 6gretimi sirasinda 6grencilere model olmasi ¢ok dnemlidir
(Kapka ve Oberman, 2001; Marchisan ve Alber, 2001; Reimer, 2001). Ogretmen
Ogrencilere yazma siirecini 6gretirken farkli bicimlerde model olabilir. Bunlar arasinda;
belli bir konu ya da yazi tiiriinde yazmaya yonlendirmeden 6nce o konu ya da yazi
tiirlinii tanmitmak tizere Ogrencilerle konugsmak, onlara 6rnekler okumak (Tompkins,
2000), ornek bir yazili anlatim yazmak, kendi yazili anlatimmi goézden geg¢irip
diizeltmek, 6grencilere kendi yazili anlatimlarini okuduklarinda yazilariyla ilgili sorular
yonelterek diger dgrencilere model olmak sayilabilir (Calkins, 1994). Ogretmenin cesitli
sekillerde yazili anlattma model olmasi, &grencilere kendi yazili anlatimlarini

olusturmalarinda yol gostermektedir (Tompkins, 2004a).

Ogretmen, yazma siireci i¢inde yazma stratejileri ve metin yapis1 bilgisini kullanmaya
model olurken aymi zamanda yiiksek sesle diisiiniir. Ogretmenin yazma stratejileri
hakkinda kendi diisiince ve stratejilerini 6rnek vermesi, yazma siireci i¢inde gozle
goriilemeyen planlama, taslak hazirlama, diizeltme gibi biligsel siiregleri gozle goriiliir

hale getirmesi bakimindan 6nem tagir (Tompkins, 2004a).

Yazili anlatim Ogretimi sirasinda 6gretmenlerin 68rendiklerini uygulatmasi, 6grenciye
yazisinin igerik ve diizenlemesiyle ilgili soru yoneltmesi, diger 6grencilere de model
olmasi bakimindan &nem tasir. Ogrenciler de yazinm igerik ve diizenlemesiyle ilgili

nasil soru sorulacaginmi Ogretmeni izleyerek Ogrenir ve bu tiir sorular1 birbirlerine
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yoneltirler. Ogrencilerin birbirlerine yazilar1 hakkinda soru ydneltmeleri, okuyan
Ogrenci (yazar) ile dinleyen Ogrencinin (hedef kitle) anlami paylagmasi bir bagka
deyisle, yazarin anlatmak istedigi ile okuyucunun anladiginin ne oranda uyustugunun
goriilmesine olanak saglar. Boylece, 0grenciye, yazmanin amacinin iletisim kurmak
oldugu, karsisindaki kisiye aktarmak istediklerini dogru ve net bir big¢imde

anlatabilmenin 6nemini gdzlemleme firsati saglanmis olur.

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yukarida &zetlenen 6gretim tekniklerinin
her birinin 6nemli rolleri vardir. Fakat bunlarin her biri i¢in gecerli temel etmen,
etkilesimci bir ortamda gerceklestirilmesi geregidir (Tompkins, 2004a). Dengeli okuma
yazma yaklagimini savunanlarin inandigi temel varsayim; ogrencilerin etkin oldugu
etkilesimli bir ortamda, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik yazili
anlatim caligmalarina daha fazla zaman ayrilmasinin gerekli oldugudur (Graves, 1983;

Calkins, 1994; Tompkins, 2004a; Troia ve Graham 2003).

Yazma ogretiminde dgrencilere yazma siirecini i¢sellestirebilmeleri igin yeterli siirenin
ayrilmas1 gerekliligi, alanyazinda siklikla vurgulanan Ogelerden biridir. Bridge,
Compton-Hall ve Cantrell’e (1997) gore Ogrencilerin yazma becerilerini sentezleme
sorunlar1 bulunmaktadir. Ogrenciler kendi kompozisyonlarini yaratmada gereksinimleri
olan diistinme ve bilgiyi ¢oziimleme, yanitlar yaratma ve karar vermek icin bilgiyi
kullanmada yeterli tekrardan yoksundurlar. Bu nedenle okullarda yazmaya ayrilan
siirenin artirllmas1 gerekmektedir. Babacan (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada,
tiniversite Ogrencilerinin temel yazim kurallarim1 bilmedikleri belirtilmekte ve bu
sonucun, Ogrencilerin ortadgretimde belli temel bilgileri almadiklarin1 ve yeterince
yazili ve sozli uygulama yapmadiklarin1 gosterdigini ifade etmektedir. Oysaki
Ogrenciler, yazma becerilerinde yetkinlesebilmeleri i¢in uygulamaya gereksinim
duyarlar. Akici yazabilmeleri i¢in 6grencilerin hem serbest yazma g¢aligmalar1 hem de

yapilandirilmis yazma g¢aligmalarina gereksinimleri vardir (Buhrke ve digerleri, 2002).

Etkili yazili anlatim ayn1 zamanda dilin mekanik yonii olarak goriilen yazim kurallar1 ve
noktalama imlerinin de dogru ve yerinde kullanilmasim1 gerektirir. Asict ve
Mataract’nin (1998) ilkdgretim okullarindaki 5. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde

islenen yazim ve noktalama isaretleriyle ilgili bilgi ve beceri diizeylerini ortaya
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koymay1 amaglayan arastirmalarinda Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini
kullanmalarina iliskin yetersizliklerinin oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢e dersinin bilgi
vermekten ¢ok beceri kazandirmaya, ezberletmekten ¢ok uygulatmaya dayandigi ilkesi
g0z Oniline alindiginda; yazili anlatim 6gretiminin bir pargast olan dilbilgisi 6gretiminin
ayr1 olarak degil, 6grencilere uygulama iginde Ogretilmesinin gerekliligi de onem
kazanmaktadir. Biitiin bunlar da yazili anlattim G&gretiminde Ogretmenlerin iyi

yetismelerini gerektirmektedir (Bryson, 2003, s.1).

Ogrencilerin  yazili  anlatim  becerilerini ~ gelistirmek, egitimin en 6nemli
sorumluluklarindandir. Ogretmenler yazili anlatim becerilerini gelistirici, 6grencinin
secme sansinin oldugu, risk alabildigi ve kendisine yazdiklarina iliskin doniit saglandigi
ve yazdiklarini paylasabildigi bir ortam yaratmalidirlar (Buhrke ve digerleri, 2002).
Yazma, bilgiden ¢ok beceri gerektirmektedir. Ancak, bu beceriler gelisiglizel bicimde
degil; bir siire¢ i¢cinde ve her yonii diisiinlilerek birey i¢in anlamli etkinliklerin sinif
ortaminda kullanilmasiyla etkili olarak kazandirilabilir. Buhrke ve digerlerine gore
(2002) oOgretmenler, 6grencilere hem yazinsal hem de bilgi verici tiirlerden farkli
tiirlerde yazma firsat1 saglamalidir. Bu amagla seckin yazin 6rneklerinde bulunan etkili
yazma tekniklerini 6grencilerle paylasan ve tartisan 6gretmenler, 6grencilerine bir yazar
gibi diigiinme, sOyleme ve yazmay1 gorme firsatin1 da yaratmis olurlar. Seckin 6rnekler

ogrencilere kisisel deneyimleri ile yazdiklarini biitiinlestirmelerine de yardimet olur.
1.5.4. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Anlama ve anlatma becerileri bireyin gerek bireysel gerekse toplumsal yagsami igin son
derece onemlidir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in okullarda 6gretmenler olarak neler
yapiyoruz sorusu da bu beceriler kadar 6nem tasimaktadir. Ciinkii okullar bu becerilerin
kazandirilabilecegi, gelistirilebilecegi en temel ortamlardir ve okullarda 6gretim ancak
ogretmenle olanaklidir. Bu durumda 6gretmenler bir programin basarisinda temel rol
oynayan bireylerdir. Bu baglamda da “Ogrencilere en iyi nasil 6gretilir?” sorusunun

yanit1 6gretmenin sinif igindeki roliiniin belirlenmesini gerektirmektedir.

Arastirmacilar dengeli okuma yazma yaklasgimin benimsemis Ogretmenlerin sinif
icindeki rollerini sosyal etkilesim kurami ¢ercevesinde ele almaktalar ve 6gretmenin

giderek azalan destekle 6grencileri daha etkin katilimli bagimsiz bir duruma gelmesinin
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Oonemini vurgulamaktadirlar (Pearson, Raphael, Benson ve Madda, 2007, s.38).
Tompkins (2006) dengeli okuma yazma yaklasimini benimsemis 6gretmen rollerini
okudugunu anlama ve yazili anlatim gercevesinde Cizelge 2’de goriildiigii gibi giderek

azalan 0gretmen destegini gosterir bigimde dort grupta ele almaktadir.

Cizelge 2. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Ogretmen Rolleri

Okuma Yazma

Model olma Ogretmen, yetkin okurlarin | Ogretmen, ogrencilerin
sergiledikleri davraniglart | tiimiiniin gorebilecegi

gostermek  icin  okumaya | bigimde  tahtaya  sesli

model olur. Bu arada gerektigi | diisiinme stratejisini

yerde durarak aciklamalarda | kullanarak nelere dikkat

bulunur. ettigini, hangi  yazma

stratejilerini nigin

kullandigim anlatarak yazili
metin olusturur.

Birlikte uygulama Ogretmen ve o6grenciler ayni | Ogretmen ve  Ogrenciler
metni okurlar. Bazen | birlikte yeni bir metin
Ogretmenle okuma  baglar, | olustururlar. Ogretmen,

bazen de Ogrencilerden biri ile | 6grencilere yazili metnin
okuma  baslar.  Ogretmen | olusmasinda yardimci olur.

burada yardimer roliindedir. | Ogrencilerin yazma
Ogrencilerin okuma akicilifma | stratejilerini  ve  yazim
ve stratejileri kullanma | kurallarimi uygulama
durumuna bakar ve gerekli | durumuna bakar ve gerekli
acgiklamalarda bulunur. aciklamalarda bulunur.
Rehber olma Ogretmen, benzer gereksinimli | Ogretmen, benzer

ogrencileri bir grup iginde bir | gereksinimli 6grencileri bir
araya getirerek onlara ortak | grup iginde bir araya
dersler planlar. Ogrencilere | getirerek ~ onlara  ortak
aynt  metni  okutur  ve | dersler planlar. Ogrencilere
stratejileri  kullanmalar1 igin | yazili  anlatim  siirecini,
destek olur. stratejileri, yazim
kurallarimi kullanmalari i¢in
destek olur.

Bagimsiz Uygulatma Ogrencilerin  kendi segtikleri | Ogrenciler, yazma siirecini
kitaplar1  bagimsiz  olarak | kullanarak  farkli  metin
okumalari i¢in ortam hazirlar. | tiirlerinde yazili anlatim

Bu arada stratejileri kullanma | ¢aligmalari yaparlar.
durumlarmi degerlendirir ve | Ogretmen, ogrencilerin
gorlismeler ya da formlar | ilerlemelerin farkl
diizenleyerek Ogrencilerin | degerlendirme bigimleri
okudugunu anlamalarini | kullanarak degerlendirir ve
gozlemler ve gerekli destegi | gerekli destegi saglamaya
saglamaya calisir. caligir.

Tompkins, G. E. (2006). Literacy for the twenty-first century a balanced approach. (4.
bask1) Upper Saddle River, NJ: Merrill/Prentice Hall. s.16’dan uyarlanmustur.
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Au ve Raphael (1998) de benzer bi¢imde 6gretmenin rollerini, dogrudan 6gretim iginde,
aciklama, model olma; dolayl 6gretim icinde de, destekleme, kolaylastirma bi¢iminde
siralamaktadir. Bu siralamada da benzer bi¢cimde Ogretmen merkezliden Ogrenci
merkezliye dogru bir gecis goriilmektedir. Sekil 7°de Au ve Raphael’in (1998, Akt.
Pearson, Raphael, Benson ve Madda, 2007) belirttigi dengeli okuma yazma yaklagimina

uygun dgretmen rolleri arastirmaci tarafindan su bicimde gosterilmistir:

Dogrudan
dgretim Aciklama

Destekleme

Kolaylastirma

Dolayh
Model olma
O0gretim

Sekil 7. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Ogretmen Rolleri

Ogrencilerin  dil becerilerini gelistirmek, etkin olarak kullanmalarin1 saglamay1
gerektirir. Ancak Ogrenciler deneyim kazanirken de bilingli bir destege gereksinim
duyarlar. Bilenin bilmeyene, bilmedigi bir seyin nasil yapilacagini ve uygulanisini
gosterme siireci olarak tanimlanan (Combs, 2006, s.375) model olma, 6nemli bir
ogretim destegidir. Model olmada bir konuda yetkin kisinin yeni 6grenene yol gosterme
diisiincesi etkindir. Dil 6gretim siirecinde temel olarak dogrudan ve dolayli model
olmak {izere iki tlirlii model olmadan s6z edilmektedir (Combs, 2006, s.376). Cizelge

3’te kisaca bu model olma bigimlerine yer verilmektedir.
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Cizelge 3. Ogretimde Model Olma Bigimleri

Tanim Ornek

Dogrudan model olma Bir siireci dogrudan

gosterme ya da anlatma

Bir siirecin asamalarini Stratejiyi tanimlama ve ne

basamak basamak anlatma | zaman, neden, nasil
Agikca anlatma kullanildigini agiklama

Bir siireci ya da beceriyi Bir stratejiyi nasil

kendisinin nasil kullandigin1 gosterme
Sesli diigiinme uyguladigini sesli diigiinme

yoluyla gbsterme

Siire¢ i¢inde agikca bir Sesli okuma ya da birlikte

aciklama yapmadan yazma yoluyla siireci
Dolayh model olma uygulama yasatma

Etkili bir anadili 68retmeninin en belirgin Ozelliklerinden biri okuma etkinlikleri
sirasinda 6gretimsel olarak, d6grencilere uygun okuma davranislarini kazanmalarinda ve
yasam boyu okumayi seven bireyler olmalarinda Ogrencilerine model olabilmektir
(Archer, 2004, ss.19-20). Ayn1 bicimde yazma becerilerinin 6gretimi de model olma ile

baslamaktadir.

Dogrudan model olmada Ogretilmesi planlanan strateji ya da becerinin agikca
Ogretilmesi s6z konusudur. Dogrudan model olmada siireci basamaklandirarak anlatma
ve sesli diisiinme yoluyla silireci gosterme olmak iizere iki Ogretim stratejisinden

yararlanilmaktadir (Combs, 2006, ss.376-377).

Dolayli model olmada ise 6gretim siirecinde acikca ifade edilmeden siirece model olma
s0z konusudur. Walker (2005, s.688) Ogretim siirecinde yalnizca aciklama yapmanin
yeterli olmadigini, pek cok Ogretmenin okudugunu anlama Ogretiminde diisiinme
stirecini Ogrencilere gostermedigini ifade etmekte ve okudugunu anlama siirecinin
Ogrencilere sesli diisinme yoluyla i¢ konusmanin gdsterilmesi gerektigini
belirtmektedir. Dengeli okuma yazma yaklasimini benimseyen ogretmenler i¢in sesli
diisiinme yoluyla model olmak, yararlanabilecek etkili 6gretimsel stratejilerden biridir.

Bu strateji etkili bir bicimde kullanildiginda ogrencilere okurken anlami
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olusturmalarinda yardimec1 olabilir (Walker 2005, s.689). Arastirmalar sesli
diistinmenin, Ogrencileri metni anlamada onbilgilerini kullanmalar1 ya da metin igi
baglantilar kurmalar1 bilincinin gelismesinde cesaretlendirdigi ve ogrencilerin bilis
bilgilerini gelistirmelerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Blair-Larsen ve Vallance,

1999, 5.39).

Ust diizey diisiinme becerilerinin gelismesi igin iliskilendirme ve neden-sonug baglantisi
kurma c¢ok Onemli alt becerilerdir. Bu baglamda dolayli model olarak
nitelendirilebilecek sesli diisiinmenin, {istbilissel ve netlestirme stratejilerinin
ogretilmesinde yararli oldugu sdylenebilir. Sesli diisiinme stratejisinin bir diger giiglii
yani da biitlin metin yapilariyla kullanilabilmesidir (Blair-Larsen ve Vallance, 1999,
s.39). Ogretmenler, dgrencilere Ogretimsel siiregte model olmalarinda, okudugunu
anlama siirecini gérmelerinde, yetkin okurlarin bu siiregte kullandiklar1 stratejileri

anlamalarinda sesli diisiinme stratejisinden yararlanabilirler (Archer, 2004, s.24).

Dengeli okuma yazma yaklasiminin ilkelerinin uygulandigi siniflarda 6gretmenlerden
Ogrencilerini; arastiran, elestirel diisiinen ve problem ¢ozen bireyler olmalar1 igin
O0grenme ortamina etkin olarak katilmalari i¢in cesaretlendirmeleri beklenir. Yanitlar
zaten metinde olan sorular yerine onlart diislinmeye zorlayan ¢ikarsama, bag kurma,
neden-sonug iliskisi kurma, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma gibi list diizey diisiinme
becerilerine yonlendirici sorular sorar. Ogrencilerin hatalarmi 6grenme siirecinin bir
pargasi olarak goriir. Bu yolla 6grenciler de hata yapmaktan korkmak yerine hatalariyla
yiizleserek 6grenmek igin ¢aba harcarlar. Ogretmenler aym zamanda dgrencilere kendi
o0grenme siireclerine katilmalar1 ve karar verme becerilerini gelistirmelerine yonelik

etkinlikler diizenlerler.
1.5.5. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Degerlendirme

Ogretme-6grenme siirecinin en 6nemli dgelerinden biri, uygulamalardan elde edilen
verimi gormek amaciyla yapilan 6lgme ve degerlendirmelerdir. Etkili bir 6gretim,
ogretime yon verecek giivenilir bir degerlendirmeyi gerektirir. Ogrencilerin dil
becerilerinin ne diizeyde oldugunu anlayabilmek, dil 6gretim etkinliklerinin amaca
ulasip ulasmadigini kontrol edebilmek i¢in de farkli 6lgme ve degerlendirme

etkinliklerinden yararlanmak gerekir.
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[lkdgretim programlarini inceledigimizde 2004 Ilkogretim Programi’ndan oOnceki
programlarda davranisci yaklagimin bir uzantisi olarak iiriin odakli degerlendirme siireci
benimsenirken, 2004 Ilkdgretim Programi’nda 6lgme ve degerlendirmede
yapilandirmaci yaklagim kapsaminda daha ¢ok siirece odakli degerlendirmenin temele
alindig1 goriilmektedir (Gtiltekin, 2008). Dengeli okuma yazma yaklasgiminin temel
ilkelerinden biri, degerlendirmenin hem siireci hem de iiriinii yansitmasidir. Bu bakis
acisindan hareketle yaklasim, dil 6gretim etkinliklerinin amaca ulasip ulasmadigini
kontrol etmek ve Ogrencilerin dil becerilerinin gelisiminin ne diizeyde oldugunu
degerlendirebilmek icin kimi ilkelere dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
ilkeler su sekilde Ozetlenebilir (Cooper, 1997; Cunningham, 1998; Duke ve Pearson,
2002; Rief ve Heimburge, 2007; Tompkins, 2006):

e Etkili bir degerlendirme 6grencilerin giiglii yonlerini belirlemeye yoneliktir.
Cocuklar bildiklerini, yeni 6grendikleri ile biitiinlestirerek anlam olusturmaya
caligirlar. Bu nedenle 6gretime degerlendirme ile baslanmalidir. Baslangicta
yapilan degerlendirme Ogrencileri tanima amagli degerlendirme olmalidir.
Ogrencilerin diizeylerinin belirlenmesi, dengeli okuma yazma yaklasiminin
temelini olusturan 6gretimsel destek diizeyinin belirlenmesinde dnemlidir.

e Degerlendirme, yalnizca bir 6lgme aract degil; 6gretimin bigimlenmesine
yardimci olacak bir siirectir. Bu nedenle degerlendirme 6gretim siirecinde
sistemli ve diizenli olarak yapilmalidir. Ogrencilerin ilerlemelerini izlemenin
diizenli olarak yapilmasi, onlarin belli alanlarda ilerleyip ilerlemediklerini
gérmenin yan sira 6gretimsel uygulamanin da etkili olup olmadigina iliskin
onemli veriler saglar. Buna gore de Ogretimde gerekli diizenlemeler
yapilabilir. Etkili bir degerlendirme 6gretimin vazgegilmez bir parcgasidir.

e FEtkili bir degerlendirme ¢ok yonliidiir. Dengeli okuma yazma yaklasiminda
degerlendirme hem siire¢ hem de iiriin degerlendirme olarak algilanir. Bu
yoniliyle degerlendirme oOgrencilerin dil becerilerine iliskin gergekleri
yansitacak bicimde yapilmalidir. Bu amagla Ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarini degerlendirmek igin farkli 6l¢me tekniklerinden yararlanilmalidir.
Cooper (1997) bu yoniiyle degerlendirmenin giivenirliginin de artacagini

belirtmektedir.
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e [lkdgretimin ilerleyen yillarinda degerlendirme, dgrencilerin dil becerilerini
kullanma diizeylerini degerlendirmenin yani sira dil becerilerinin gelisiminde
gerekli stratejilerden yararlanma durumuna bakmak i¢in de yapilmalidir.

e Ogrencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini bilmeleri dil becerilerini
gelistirmede etkili olmaktadir. Degerlendirme yalnizca 6§retmenin isi olarak
goriilmemelidir. Ogrenciler degerlendirme siirecine katilmalilar ve 6grencilere
kendi Ogrenme siireclerini yansitabilmeleri i¢in olanak taninmalidir.
Ogrencilerin  6grenme siirecine oldugu gibi degerlendirme siirecine de
katilmalar1 onlarin sorumlulugu paylasmalar1 i¢in de bir firsat olarak
goriilmelidir.

e lyi bir degerlendirme icin &grencilerin 6zgiin ¢iktilarinin yansitildigindan,
amacin acik¢a ortaya kondugundan, 6grencilerin gelisimsel diizeylerinin goz
onlinde bulunduruldugundan 6lgme araglarinin 6gretimi yansittigindan emin

olunmalidir.

Dengeli okuma yazma yaklasimi, degerlendirmeyi 6grenme ve Ogretme siirecinin bir
pargasi olarak gormektedir. Bu nedenle degerlendirme, §gretimin basladig1 andan bittigi
ana kadar siirecek etkinlikler biitiintidiir (Reutzel ve Cooter, 2008, s.38). Dengeli okuma
yazma yaklasimi iyi bir 68retim icin, 6gretme-6grenme siirecinde ve sonunda yapilan
Ogrenci degerlendirmelerinin 6nemini vurgulayan bir yaklasimdir. Yaklasima gore
ogretmenler 6grencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini izlemelidirler.
Bu yolla 6gretim siireci bigimlendirilmelidir. Ogretmenler kullamilan stratejinin
ogrencilerin okudugunu anlamasinda etkili olup olmadigin1 degerlendirmelerle
izleyerek 6grenme Ogretme ortamini diizenleme olanagi bulabilirler. Degerlendirme
yalnizca Ogretmenin degil; Ogrencilerin de yapmalar1 gereken bir uygulamadir.
Ogrencilere kendilerini degerlendirme olanag saglandiginda kullandiklari stratejilerin
farkinda olma olanagi1 da saglanmis olur. Bu da 6grencilerin kendilerinin giiclii ve zayif
yonlerini goérmelerine olanak saglamis olmanin (Duke ve Pearson, 2002, s.212) yani sira
ogrencilerin kendilerinden bekleneni gormeleri ve neye gore degerlendirildiklerini

bilmeleri agisindan énemlidir (Reimer, 2001, s.11).

Higbir 6lgme araci kusursuz degildir (Cain ve Oakhill, 2006). Ancak, amaca hizmet

edecek uygun 6lgme araclarini belirlemek 6nemlidir. Dengeli okuma yazma yaklasimi
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da degerlendirmelerde yararlanmak igin farkli 6lgme araglar1 onermektedir. Bu amagcla,
iirlin degerlendirmelerde ¢oktan se¢meli testler, bosluk doldurma, dogru-yanlhs testleri,
acik uclu sinavlar, kompozisyon simavlar1 kullanilabilirken; siireci degerlendirmek icin
kavram haritalari, portfolyo degerlendirme, performansa bagli testlerden yararlanilabilir
(Cain ve Oakhill, 2006; Giltekin, 2008). Ayrica Ogrenci ¢aligmalari, grafiksel

diizenlemeler ve okuma giinliikleri de birer degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

Okudugunu anlamay1 ve yazili anlatimi degerlendirmek icin yukarida belirtildigi gibi
bircok degerlendirme araci bulunmaktadir. Reutzel ve Cooter (2008, s.38) bunlardan

biri olarak okunan metni s6zlii ya da yazili olarak anlattirmayi (retelling) dnermektedir.

Okunan metni anlattirma, dgrencinin okunan metni anlayip anlamadigini belirlemek
icin en etkili degerlendirme yollarindan biridir (Tompkins, 2004b; Flynt ve Cooter,
2005). Anlattirma yoluyla degerlendirme i¢in 6gretmen kontrol listesi hazirlayabilir ya
da cesitli grafiksel diizenlemelerden yararlanabilir. Ogrencilerden yazili olarak
anlatmas1 da istenebilir. Bunun i¢in Ogrencinin grafiksel diizenlemelerden
yararlanmasina olanak saglanmalidir (Reutzel ve Cooter, 2008, s.40). Smif iginde
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde gozlem ve
kontrol listeleri, 6grenci iirlin dosyalar1 da etkili degerlendirme araglar1 olarak

diistiniilebilir.
1.6. Sorun

Egitimli bireylerden, okudugunu elestirel olarak degerlendirebilmesi, kendini sozlii ve
yazili olarak agik ve anlasilir bir bicimde ifade edebilmesi, bilimsel ve ussal neden-
sonug 1iligkileri kurabilmesi, ilerlemeleri izleyebilmesi ve ekip iginde etkin iletisim
kurabilme becerilerine sahip olmast beklenmektedir (Reutzel ve Cooter, 2008, s.13).
Ancak arastirmalar, bu becerilerin gelisiminde {iilkemizde istenilen diizeye

ulagilamadigini gostermektedir.

PIRLS ve PISA arastirmalarinin sonuglar1 Tiirk egitim sisteminin durumunu gérmek
acisindan  Onemlidir. Buna gore, Uluslararasi Egitim Basarilarii Belirleme
Kurulusu’nun (IEA) “Uluslararasi Okuma Becerileri Gelisim Projesi” kapsaminda

yaptig1 bir arastirma olan PIRLS’e 35 tilkeden ilkogretim 4. sinif 6grencileri katilmistir.
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2001 yilinda yapilan arastirmaya Tiirkiye’de 62 ilden 154 ilkogretim okulu ve 5390
ogrenci ile bu ogrencilerin aileleri, stmif 6gretmenlerini ve okul miidiirleri katilmistir.
Aragtirmada, Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinin yan1 sira, yakin
cevrelerindekilerin, cocuklarin okuma siireglerine destegi de degerlendirilmistir.
Arastirma sonuclarina gore Tiirkiye 35 iilke i¢inde 28. sirada yer almistir. Arastirmanin
sonuglari; aile ortaminda okuma etkinliklerine yer ayrilmadigini, evdeki kitap sayisinin
uluslararas1 ortalamaya gore olduk¢a diisiik oldugunu, okuma g¢alismalarinin yalnizca
ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali olarak yiiriitiildiiglint, sinif mevcutlarinin
cok kalabalik oldugunu, smifta ¢ocuk kitaplarina, gazetelere ve dergilere dayali
etkinliklerin fazla yapilmadigimi ve Olgme degerlendirmenin daha ¢ok testlerden
olustugunu gostermistir (MEB, 2003). Matematik, fen, sorun ¢6zme ve okuma
alanlarinda 15 yas grubunun genel basarisinin degerlendirildigi PISA arastirma
sonuglarina gore de, iilkemiz 41 iilke arasindan yine son siralarda yer almistir (MEB,

2005b).

Bu arastirmalarin sonuglar1 da gézoniinde bulundurularak 2004 yilinda yeni ilkdgretim
programi hazirlanmigtir. Hazirlanan program hizmetici egitim kurslariyla 6gretmenlere
tanitilmistir.  Ancak bu kurslarin etkili olmadigi ve programin uygulanmasinda
sorunlarla karsilasildigr goriilmiistiir (Kutlu, 2005; Yasar, Giiltekin, Tiirkkan, Yildiz,
Girmen, 2005). Benzer bi¢imde Epcacan ve Erzen (2008) tarafindan Tiirk¢e dersi
Ogretim programinin degerlendirilmesine yonelik yapilan aragtirmanin bulgulari,
ilkogretim birinci basamaktaki Ogretmenlerin, programin uygulanmasinda sorunlar
yasadigt ve Tiirkce dersi Ogretim programi hakkinda yeterli bicimde
bilgilendirilmediklerini gostermistir. Programa iliskin bir diger elestiri de tek bir

yaklagim tlizerine kurulmasidir.

Ogretmenlerin ~ 6gretimde etkin rol alabilmeleri, programi iyi tanimalarma,
benimsemelerine ve programin amaglarina uygun etkinlikleri gergeklestirebilmelerine
baghdir (Kilig, 2005). Taskaya ve Musta (2008) tarafindan yapilan arastirmada,
arastirmaya katilan ilkogretim siif O0gretmenlerinin dortte biri kendilerini Tiirkge
Ogretiminde yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Bir baska arastirmanin bulgulari,

ilkdgretim birinci kademedeki ogretmenlerin, ozellikle Tiirkge Dersi Ogretim
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Programinin 6lgme ve degerlendirme boliimiinde sorunlar yasadigimi gostermektedir

(Elvan, 2007).

Yukarida dile getirilen sorunlar ve bu sorunlara iligkin arastirma bulgular1 Tiirkge
ogretiminde Sever’in de (2001, s.18) dile getirdigi gibi, arastirmalarla desteklenen
cagdas O0grenme ve Ogretme yaklasimlarinin ilkelerinin ise kosuldugu yeni 6grenme-
O0gretme  modellerini uygulamayr ve sonuglar1  Ogretmenlerle paylasmay1
gerektirmektedir. Yetkin okuyan ve yazan bireylerin yetistirilmesinde Ogretimsel
uygulamalarin ve bunlar uygulayacak 6gretmenlerin 6nemi yadsinamaz bir gercektir.
Bu noktada onerilen dil 6gretim yaklasimlarindan biri de “dengeli okuma yazma
yaklagimi”dir. Dengeli okuma yazma yaklasimi, son yillarda anadili 6gretiminde etkileri
bilimsel arastirma bulgulariyla desteklenmis bir dil 6gretim yaklasimi olarak
benimsenen bir yaklasimdir (Pressley, 2006). Dengeli okuma yazma yaklagimina dayali
program uygulamalarinin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugu
yonilinde arastirmalara rastlanmasina karsin (Carr, 2007; McCladdie, 2006; Takala,
2006; Johnson, Dunbar ve Roach, 2003) Tiirkiye’de dengeli okuma yazma yaklasiminin
uygulanmasina iligkin herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenlerle boyle bir

arastirmaya gereksinim duyulmustur.

1.7. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. smif Tiirkge dersinde 6grencilerin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde dengeli okuma yazma (DOY)
yaklagiminin uygulanabilirligini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. DOY yaklasimina gére uygulanan 6gretim, dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerini nasil etkilemektedir?

2. DOY yaklagimina gore uygulanan 06gretim, ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini nasil etkilemektedir?

3. DOY yaklasiminin uygulanma siirecinde kullanilan 6gretim stratejileri nasil
uygulanmaktadir?

4. DOY yaklasiminin uygulama siirecinde kullanilan DOY bilegsenleri nasil

uygulanmaktadir?
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5. DOY yaklasimmin uygulama siirecinde Ogrencilerin, 6gretilen stratejileri
kullanma durumlar1 nasildir?

6. Uygulama siirecinde DOY yaklagimina goére degerlendirme nasil
gergeklestirilmektedir?

7. Ogrencilerin DOY yaklasimina gére Tiirkge dersinin uygulanmasina yénelik

goriisleri nelerdir?
1.8. Arastirmanin Onemi

Okullardaki her o6grenci, dil becerilerini yetkin olarak kullanabilen bireyler olarak
yetistirilmeyi hak eder. Bu nedenle &grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri igin
yararlanilan 6gretim yaklagimlar1 ve yontemleri dnemlidir. Bu kadar 6nemli olmasina
karsin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalar iilkemizde cok
stnirhidir. Bu baglamda, okullarda 6gretmenlerin, 6grencilerini gelecege en iyi bigimde
hazirlamalarinda ve onlar1 yasam boyu yetkin okuyan yazan bireyler olarak
yetistirmelerinde arastirmalara dayali ¢agdas ve etkin dil 6gretim yaklagimlarinin
verilerinden yararlanmalar biliyiik 6nem tagimaktadir. Ancak iilkemizde anadili 6gretim

yaklagimlarinin aragtirmalara dayali uygulanmasina yonelik sinirliliklar bulunmaktadir.

Bu arastirmada yontem olarak nicel ve nitel yontemler bir arada kullanmistir.
Aragtirmanin Tiirkge Ogretimine yonelik ilk kez gerceklestirilen eylem arastirmasi
olarak desenlenmesi Onemli goriilmektedir. Arastirmada, dengeli okuma yazma
yaklagimi i¢inde 5. siif 6grencilerine okudugunu anlama ve yazili anlatim 6gretiminin
nasil yliriitiilebileceginin belirlenmesi ve bu dgretimin dgrencilerin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerindeki gelisime etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma, okudugunu anlama stratejilerinin ve yazma silirecinin 0gretim asamalarini
yansitarak 6grencilerin okuma ve yazma yeterliklerini ve 6gretim siirecinin 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerine ne gibi katki sagladigin1 gérmek ve anlamak agisindan
Ogretmenlere ve arastirmacilara katki saglayabilir. Ayrica dengeli okuma yazma
yaklagiminin yararlandigir yontem ve tekniklerden iilkemizde nasil yararlanilacagina
iliskin stirecin uygulamali olarak betimlenmesi arastirmanin diger bir 6nemini ortaya

koymaktadir.
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Tirkiye genelinde uygulamasi baglatilan 2004 ilkdgretim programi kapsaminda Tiirkce
dersinde okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin Ogretiminin nasil
uygulandiginin betimlenmesi ve sinif ortaminda karsilasilan sorunlara ¢6ziim onerileri
tiretmek eylem arastirmalart ile olanaklidir. Bu baglamda arastirmanin ilkdgretim
okullar1 6gretim programlarinin uygulanmasinda yeni bir boyut getirmesi, elde edilecek
bulgularin okudugunu anlama ve yazili anlatim 6gretiminde dengeli okuma yazma
yaklagimin1 etkili bir bi¢gimde kullanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesine katkida
bulunabilmesi ve ilkdgretim okullar1 6gretim programlarinin gergeklestirilmesinde yeni

bir bakis agis1 getirmesi umulmaktadir.

Ozetle, bu calisma ile genel olarak dil becerilerinin 6gretimde ve daha dar bir cercevede
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde dengeli okuma
yazma yaklasimindaki 6gretimsel uygulamalarin ortaya konmasi ile ilgili yazinsal alana
katk: saglanacagi ve arastirma bulgularinin 6gretmenlere, ilgili arastirmacilara, egitim

programcilarina bir bakis a¢is1 kazandiracagi umulmaktadir.
1.9. Simirhliklar
Bu arastirma;

e Arastirma bulgular;, 2007-2008 Ogretim Yili Bahar Doénemi, Eskisehir
Ticaret Borsasi Ilkogretim Okulu 5-A smifindaki 30 &grenciden 6 odak
Ogrenci ile,

e Arastirma bulgularinin sunumu, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerine iligkin verilerden elde edilen bulgular ile,

e Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi, etkilesimli 6gretim modelinde yer
alan tahmin etme, netlestirme, soru liretme ve dzetleme stratejileri ile,

e Yazili anlatim becerilerinin 6gretimi yazma siireci modelinde yer alan

yazmaya hazirlik, taslak, diizeltme ve paylagsma agamalari ile sinirlidir.
1.10. Tammlar

Bu boliimde arastirmada sik¢a gecen kavram ve terimlerin kullanilis amacina en uygun

diisen tanimlarina yer verilmistir.
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Dengeli okuma yazma yaklasimi: Sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma,
bagimsiz okuma, modelli yazma, birlikte yazma, rehberli yazma, bagimsiz yazma
bilesenlerinden olusan, etkilesimli bir ortamda farkli 6gretim yaklagimlarini kullanarak
farkli diizeyde 6gretmen destegiyle dil becerilerinin gelistirilecegini varsayan gergeve

bir dil 6gretim yaklasimi (Frey ve dig., 2005).

Destekleme: Ogrenenin bilissel gelisimini kolaylastirmak, dgrendiklerini i¢sellestirmek
ve oOnbilgileri ile yeni bilgileri yapilandirmak i¢in saglanan, asamali olarak azaltilan

ogretimsel destek (Au, Carroll ve Scheu, 1997, s.15).

Okudugunu anlama: Okurun yazili metinden anlam ¢ikarmak i¢in ¢esitli stratejileri

kullanmasini gerektiren etkin bir diistinme siireci (Burns, Roe ve Smith, 2002, s.11).

Okudugunu anlama stratejileri: Okurun, etkin olarak okudugunu anlamasi ve bunu
stirdiirebilmesi i¢in okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda gercgeklestirdigi bazi

biligsel etkinlikler (Allen, 2000).

Etkilesimli 68retim modeli (Reciprocal Teaching): Karsilikli 6gretim; 6gretmenin
model olmasina, dgrencilerin katilimima ve iyi okurlarin kullandiklari; tahmin etme,
soru sorma, netlestirme ve 6zetleme stratejilerinin kullanimina dayali ¢oklu okudugunu

anlama stratejileri 6gretim teknigi (Oczkus, 2004).

Yazilh anlatim: Disiindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip
yasadiklarimizi1 yaziyla anlatmanin, baska bir deyisle baskalariyla iletisim kurmanin ve

kendimizi ifade etmenin yollarindan biri (Sever, 2004).

Yazma siireci modeli: Ger¢ek yazarlarin nasil yazdigi diisiincesine dayali olarak
Ogrencilere nasil yazilacagin1 yazmaya hazirlik, taslak, diizeltme ve paylagsma asamalar1

ile 6gretmeyi amaglayan bir 6gretim modeli (Tompkins, 2004a).

Dogrudan égretim: Ogretilmesi planlanan strateji ya da becerinin agik¢a gretilmesi

(Comb, 2006).

Dolayh dgretim: Ogretilmesi planlanan strateji ya da becerinin siire¢ i¢inde agik¢a bir

aciklama yapmadan uygulama icinde 6gretilmesi (Comb, 2006).
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Eylem arastirmasi: Ogretmenlerin kendi Ogretimlerini gozlemlemelerine ve bir
problemi ya da bir eylemi sistematik ve sirali olarak incelemelerine olanak saglayan bir

arastirma siireci (McNiff, Lomax ve Whitehead, 2004 ).
1.11. Kisaltmalar

DOY : Dengeli Okuma Yazma

GTT : Gegerlik Toplant1 Tutanagi

YG  : Yansitict Giinliik

SOG : Simif Ogretmeni Giinliigii

NRP : The National Reading Panel

PISA : Programme for International Student Assesment

PIRLS : Progress in International Reading Literacy Study



2. ILGILi ARASTIRMALAR

Ulkemizde Tiirkge &gretimini irdelemek amaciyla yapilan arastirmalarin sayisi son
yillarda giderek artmaktadir. Anadili etkinliklerinin bilimsel Olgiitler ¢ergevesinde
planlanip orgiitlenerek sunulabilmesi i¢in bilimsel arastirmalarin ne tiir sorunlara
degindigi, ne tlir ¢oziim Onerileri getirdigi ve bu ¢oziim Onerilerinden ne sekilde

yararlanildig1 gibi sorulara yanit bulabilmek biiylik 6nem tagimaktadir.

Aragtirma kapsaminda Tiirk¢e Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan okudugunu
anlama ve yazili anlatim 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar taranmistir. Alanyazin
taramast i¢in Tirkiye’de ilkdgretim diizeyinde, 1980-2009 yillar1 arasinda, Tiirkge
Ogretim yontemleri ilgili yapilmis aragtirmalar, yurt diginda ise dengeli okuma yazma
yaklagimimin bilesenlerinin, yaklasimda yer alan ve bu arastirmada yararlanilan
etkilesimli 6gretim modeli ile yazma siireci modelinin dil 6gretimine bakisini temel alan
arastirmalara ulasilmaya c¢alisilmistir. Ulasilan arastirmalara Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalar ve yurtdisinda yapilan arastirmalar olmak {izere iki bdliimde ve

yayimlanma yilina gore yer verilmistir.
2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Alkan (2007) tarafindan ilkogretim 5. siif 6grencilerinin yazili anlatim hatalarim
ortaya koymak amaciyla tarama modelinde desenlenmis arastirmada veriler, 5. smif
ogrencilerinin yazili anlatim c¢alismalar1 incelenerek toplanmustir. Ogrencilere Tiirkce
Ogretim programinda yer alan temalara bagli olarak 3 farkli zamanda yazma etkinligi
yaptirilmistir.  Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme
Araci”nda yer alan boyutlar temel alinarak gelistirilen 6lgekle yapilan inceleme sonucu,
ogrencilerin yazili anlatim hatalarimin uygulama zamanma ve okulun bulundugu

¢evrenin sosyo-ekonomik durumuna gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Giineyli (2007) tarafindan yapilan arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni kullanilarak anadili egitiminde etkin 6grenme yaklagiminin etkililigi sinanmisgtir.
Arastirma KKTC’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir okulda 14 haftalik bir donem
boyunca 5. smif diizeyinde arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmada

ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine iliskin 6grenme diizeyleri
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ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Veriler Tiirkge Okudugunu Anlama Beceri Testi,
Tirkgce Yazili Anlatim Beceri Testi, Tiirk¢e Okudugunu Anlama Becerisi Tutum
Olgegi, Tiirkce Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi ve Tiirkce Dersi Tutum Olgegi ile
elde edilmistir. Verilerin ¢oziimiinde “t” testinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglari
etkin O0grenme yaklasiminin geleneksel yaklagima oranla daha etkili oldugunu
gostermistir. Etkin 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun akademik basari

diizeyi artmis ve d6grencilerin olumlu tutumlar sergiledigi gozlenmistir.

Temizkan (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim okullarindaki Tiirkge
Ogretmenlerinin  yazili anlatim  etkinligi cergevesinde yaptiklar1 calismalar
degerlendirilmistir. Arastirmada, 60 Tiirkce Ogretmeninden anket yoluyla toplanan
veriler sonucunda Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerini beceri kazandirmak yerine bilgi
aktarmak amaciyla kullandiklari, yeni yaklasim ve yontemlerden yararlanmadiklari
ortaya konmustur. Arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun smifta yapilan yazma
etkinliklerinde konuyu kendisinin verdigi ve konuyu verdikten sonra planlama ile ilgili
hicbir uygulamada bulunmadiklari, diizeltme asamasina 6grenciyi katmadiklar1 ve
diizeltme olarak yazilarindaki yanlislarin altini ¢izerek 6grencilere dagittiklart ve

yalnizca haftada bir kez yazma 6devi verdikleri bulgularina ulasilmistir.

Belet (2006) tarafindan 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirkge dersine iligkin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan
arastirma, deneme modellerinden kontrol gruplu Ontest sontest modeline gore
gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testleri, ders arag-geregleri ve yapilandirilmis gézlem formlari ile Acat
(2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirma sonugclari, ilkégretim 5. sinif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu 6grencileri lehine
okudugunu anlama ve yazma becerilerinde anlamli fark oldugunu gostermistir. Ayrica
deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinin ve siif-i¢i etkinliklere
katilim diizeylerinin yiiksek oldugu; ogrencilerin not alma ve kavram haritasi
olusturmaya yonelik yapilandirilmis gézlem formlarindaki davraniglar1 kazandiklari;

ancak, Ozetleme stratejisine iligkin “Okunan metindeki basligi bulma” ve “Metinde
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anlatilmak istenen anadiisiinceyi bulma” davramiglarinin gozlem sistematigi ig¢inde

goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin sesli
okuma hatalarin1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarh
okuma yonteminin etkisi incelenmistir. Arastirma, okudugunu anlama diizeyi diisiik 4
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okumalar1 Hata Analizi Envanterine gore
degerlendirilmis ve okuma diizeyi belirlenen her bir 6grenciye haftada 4 saat, toplam 48
saat tekrarli okuma yontemi ile Ogretim sunulmustur. Ogretim 3 ay siirmiistiir.
Ogretimde ilkdgretim 2. simf Tiirkge ders kitaplarindan segilen 24 6ykii kullanilmustir.
Ogrencilerin okudugunu anlamalarindaki ilerlemeleri gérmek icin 2 haftada bir olmak
lizere toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Ogretim sonunda &grencilerin okuma

diizeylerinin 3. sinif 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anilan (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 5. simif Tiirkge dersinde,
kelime ag1 olusturma yonteminin, dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine
etkisine bakilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelle yapilan arastirma bes hafta
siire ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek iizere bir
yazili anlatim degerlendirme 6lcegi gelistirilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi sonucu Tirkce dersi yazili anlatim c¢aligmalarinda, kelime ag1
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan

deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu gortilmiistiir.

Gilingor (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6., 7. ve 8. smf Ogrencilerinin,
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine, siniflarina gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Arastirmada veriler Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma ilkégretim okullarinda 6grenim goéren 6., 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Yapilan arastirmada &grencilerin soru
liretme, tahmin etme, netlestirme, not ¢ikarma, goéziinde canlandirma gibi pek cok

okudugunu anlama stratejisini ¢ok az kullandiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmact bunun
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nedenlerinden biri olarak 6grencilerin sinava hazirlik dogrultusunda egitim gérmelerini

ve okumak yerine test ¢ozmenin agirlik kazanmasinin etkili oldugunu belirtmektedir.

Teksan (2001) tarafindan yapilan arastirmada kompozisyon yazmaya, hazirliksiz,
klasik, kelime ag1 olusturma (clustering), soru-cevap tiirii hazirliklar yaparak baslama ve
devam etmenin yazili anlatimi1 gelistirmeye olan etkisini sinamaya calismistir. Buna
gore, kompozisyon yazmada dis yap1 boliimiinde hazirlik tiirlerinin basariy1 etkilemede
herhangi bir etkisi goriilmezken, i¢ yapi, dil ve anlatim yoniinden en basarili 6n hazirlik
caligmasinin birinci derecede kelime agi olusturmak oldugu bulunmustur. Bunun
yaninda Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilere hazirlik yaptirmadan yazma g¢alismasi
yaptirmamalar1 ve 6gretmenlerin kendilerinin yapmis oldugu hazirligin 6grencilerle
paylasilmasi gerektigi ve dgretmenlerin hazirlik ¢calismasinda, birinci derecede kelime
ag1 olusturmaya, ikinci derecede soru-cevap yontemine yer vermeleri gerektigi yargisina

varilmstir.

Yangin (1994), ilkokul 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki davranislarini gozledigi
arastirmasinda, Ogretmenlerin sessiz okuma etkinliginde Ogrencilerin okuduklarini
anlayip anlamadiklarin1 kontrol ettiklerini, ancak 6grenmeyi kolaylastiric1 gorsel isitsel
araglar1 6grenme ve 6gretme ortamina sokamadiklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin, sesli
okuma kurallarina uygun Ornek okuma yaptiklari ve sesli okuma hatalarin1 okuma
bitiminde diizelttikleri gozlenmistir. Bununla birlikte okuma sirasinda kullanilacak
metnin 6rnek okuma yapmadan 6nce 6grenciler tarafindan okunmasini engellemedikleri
ortaya konulmustur. Arastirma sonunda ogretmenlerin Tiirkce Ogretimi sirasinda
gostermeleri gereken davraniglar icin gerekli bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlar

konusunda eksikleri oldugu belirlenmistir.

Sever (1993) tarafindan gerceklestirilen deneysel ¢alismada, Tiirk¢e 6gretiminde, tam
ogrenme kuramu ilkelerinin ilkogretim 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi geleneksel yontemle karsilastirilmistir.
Aragtirma sonuclarina gore tam 6grenme yoOnteminin okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerisinin ¢esitli diizeylerdeki davramislar1 kazandirmada geleneksel

yontemden daha etkili oldugu belirtilmektedir.
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2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Sporer (2009) tarafindan yapilan aragtirmada ii¢ farkli strateji 0gretim yonteminin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimlerine etkileri incelenmistir.
Aragtirmaya 3. siniftan 6. sinifa kadar toplam 210 ilkdgretim 6grencisi katilmistir. 3
deney grubu ve bir kontrol grubuna uygulama Oncesinde ve sonrasinda
standartlastirilmis okudugunu anlama testi uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinden
bir gruba etkilesimli 6gretim modelinde yer alan dort okudugunu anlama stratejisi
kiiciik gruplar olarak, digerine 6gretmen rehberli 6gretimle 6gretilmistir. Her {ic gruba
da Ontest - sontest ve izleme testi uygulanmistir. Test sonuclarina gore her iki deney
grubundaki Ogrencilerin de okudugunu anlamada anlamli bigcimde yiiksek notlar
aldiklar1 goriilmistiir. Bunun yani sira, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna
gore okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlarinda da artis gdézlenmistir.
Aragtirma sonucuna gore c¢oklu okudugunu anlama stratejilerinin kiigiik gruplarla
dogrudan Ogretiminin &grencilerin okudugunu anlamalarinin gelisiminde ¢ok etkili
oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda gerceklestirilen 6gretimin, dgrencilerin kendi

okudugunu anlamalarini degerlendirmede de etkili oldugu gozlenmistir.

Halberstam (2008) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, etkilesimli 6gretim modelinin
3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin belirlenmesidir. Bu
amagla iki 6gretim yilinda uygulama yapilmistir. Ilk yil Sgretmenler, dgrencilere
geleneksel 0gretim yontemlerini kullanarak okudugunu anlama 6gretimi yapmuslardir.
Ikinci y1l aym 6grenciler, okuma yeterlikleri géz &niinde bulundurularak iki okuma
grubuna ayrilmis ve etkilesimli 6gretim modeline gore okudugunu anlama Ogretimi
yapilmistir. Arastirma tek gruplu ontest sontest modele gore yapilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerindeki gelisim, Iowa Temel Beceriler Test Araci
kullanilarak iki yi1l Olgiilmiistiir. Sonuglar, “t” testi ile istatistiksel olarak
coziimlenmistir. Buna gore her iki y1l da 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde
gelisim oldugu goriilmekle birlikte etkilesimli 6gretim modelinin uygulandig1 gruplarda
okudugunu anlama becerilerindeki gelisimin anlamli olarak daha yiiksek oldugu

gOriilmiistiir.



74

Carr (2007) tarafindan yapilan arastirmada dengeli okuma yazma yaklasimi ile beceriye
dayali dil o6gretim yaklagiminin ilkokul 1. simif Ogrencilerinin okumayir &grenme
basarilarindaki etkililigi karsilastirilmistir. Yar1 deneysel nitelik tasiyan bu arastirmada
veriler Ontest sontest okuma testi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak “gelisimsel
okuma testi” kullanilmistir. Her iki sinifta da temel okuma diizeyi belirlendikten sonra,
6 hafta boyunca deney grubunda dengeli okuma yazma yaklasimi, kontrol grubunda
beceriye dayali dil 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Arastirma bulgular1 dengeli okuma
yazma yaklagiminin anlamli diizeyde 6grencilerin okuma diizeyinde artis sagladigini
gostermistir. Ayrica yaklasimin 6grencilerin bireysel farkliliklarina yanit vermede de

yardimci oldugu belirtilmektedir.

Ariail ve Albright (2006) tarafindan ilkdgretim ikinci basamak Ogretmenlerinin
derslerinde sesli okuma etkinligine yer verme durumuna bakilan arastirmanin verileri,
ulusal ilkégretim ikinci basamak Ogretmenleri kongresine katilan 6gretmenlere
uygulanan sesli okuma anketine yanit veren 476 6gretmenden geri gelen anketlerin
istatistiksel ¢oziimlenmesi yoluyla toplanmistir. Buna gore ilkdgretim ikinci basamak
Ogretmenlerinin yaridan fazlast (% 72.2°si) derslerinde sesli okuma etkinligine yer
verdigini belirtmislerdir. Sesli okumaya en fazla dil dersinde, sirasiyla sosyal bilgiler ve
tarih dersinde, 3. olarak fen bilgisi ve son olarak da matematik dersinde yer
verilmektedir. Arastirma bulgular1 sinif diizeyi yiikseldik¢e sesli okumaya daha az yer
verildigini gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, derslerinde sesli okumaya
Ogrencilere okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak ic¢in ardindan okudugunu
anlamay1 gelistirmeleri i¢in yer verdiklerini belirtmislerdir. Yine, 6gretmenlerin biiyiik
bir kismu sesli okumayr tiim smifa yonelik bir etkinlik olarak uyguladiklarini
belirtmiglerdir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri, alanlari

ve cinsiyetleri sesli okuma etkinligine yer verme durumlarinda farklilik sergilemektedir.

McCladdie (2006) tarafindan yapilan calismada sehir merkezinde daha ¢ok diisiik
gelirlilerin yasadigr bir bolgede Amerikali zenci Ogrencilerin gittigi bir okulda
Montesori programi ile dengeli okuma yazma yaklagiminin okudugunu anlama
ogretimindeki etkililigine, kiz ve erkek Ogrencilerin basar1 diizeylerine bakilmistir.
Arastirmaya farkli yas grubundaki 2, 3, 4 ve 5. sinif 6grencileri katilmistir. Arastirmada

eyalette kullanilan Terra Nova testi ile Ontest-sontest yapilmistir. Veriler tek yonlii
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varyans analiziyle ¢oziimlenmistir. Buna gore 2. ve 3. smiflarda Montesori programi
okudugunu anlamada daha etkili iken 4. sinifta anlamli bir fark bulunamamais ve 5. sinif
ogrencilerinde dengeli okuma yazma yaklasimi daha etkili bulunmustur. Arastirmada
biitiin siniflarda yontem ne olursa olsun kiz 6grencilerin aldiklart okuma puanlarinin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Arastirmanin sonuglar
boliimiinde montesori programi ile dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkelerinin pek

cok noktada benzestikleri belirtilmektedir.

Perkins (2006) tarafindan yapilan arastirmada, 3. smifa devam eden ve okudugunu
anlamada basarisiz olan zenci 6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 artirmada,
dengeli okuma yazma ile okuma serileriyle (basal reading) yapilan &gretim
karsilastirilmaktadir. Arastirma sosyo-ekonomik yonden yetersiz ve okudugunu anlama
basarilar1 diisiik 6grencilerin gittigi bir okulda yapilmistir. Arastirmaya 245 6g8renci
katilmistir. 1k grup olan kontrol grubunda 2001-2002 dgretim yili boyunca okuma
serileri ile ikinci grup olan deney grubunda 2002-2003 6gretim yili boyunca dengeli
okuma yazma yaklasimi ile 6gretim uygulanmistir. Arastirmada genel okuma bagarisina
(sozclik analizini anlama, dilin Ogelerini anlama ve farkli metin tiirlerini anlama)
“Virginia Standart Ogrenme Testi” ile bakilmistir. Arastirma sonuglarina gore, farkli
metin tiirlerini anlamada dengeli okuma yazmanin etkili oldugu, ancak bunun disinda,
uygulanan yaklagimlar arasinda genel okudugunu anlama basarisinda anlaml bir fark

olmadig1 belirtilmektedir.

Takala (2006) tarafindan yapilan Ontest-sontest kontrol gruplu arastirmada, iki 4. sinif
deney ve kontrol grubu ve iki 6. smif deney ve kontrol grubu olmak iizere 4
kaynastirma sinifi ile ve iki 6. sinif deney ve kontrol grubu olmak tizere iki 6zel egitim
sinifina devam eden Ogrencilerle etkilesimli 6gretim modelinin etkililigine bakilmstir.
Bes haftalik uygulama fen bilgisi ve tarih derslerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore oOzellikle kaynastirma smiflarinda olmak iizere hem kaynastirma
grubunda hem de 6zel egitim grubunda etkilesimli 6gretim modelinin etkili oldugu

belirtilmistir.

Diehl (2005) tarafindan okudugunu anlamada zorlanan alt1 4. sinif 6grencisinin katildigi

arastirmada, etkilesimli  6gretim  modelinin  dgrencilerin  okudugunu anlama



76

becerilerindeki gelisimine etkisi incelenmistir. Dogrudan strateji 0gretiminin strateji
kullanimina ve okudugunu anlama becerilerine etkilerini belirlemek i¢in Ontest-sontest
yapilmistir. Arastirmada modelde yer alan tahmin etme, netlestirme, soru iiretme ve
Ozetleme okudugunu anlama stratejileri 20 oturumda uygulanmustir. Arastirmaya
stratejilerin dogrudan ogretimiyle baslanmig, 6gretim siirecinde Ogretmen giderek
destegini azaltmistir. Ayrica uygulama silirecinde strateji  kullanimi sirasindaki
etkilesimlerin ses kayitlar1 alinmis, bunlar yaziya dokiiliip ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonuglar1 dogrudan strateji Ogretiminin Ogrencilerin bir metni anlama becerilerini

olumlu etkiledigini gostermistir.

Yoder (2005) tarafindan yapilan niteliksel calismada, 6. siif Ogrencilerinin yazma
stirecinde birbirleri ile konusmalarinin, yazili anlatim becerilerini nasil etkiledigine
bakilmistir. Arastirmada yazma siirecinde siniftaki 6grencilerin konugmalar1 12 hafta
boyunca video kaydi ile izlenmistir. Ayrica arastirmaci siiftaki 26 6grenci ile goriisme
yaparak veri toplamistir. Bu Ogrencilerden 7 Ogrenci odak grup secilmis ve
derinlemesine yeniden goriisme yapilarak ayrintili veri toplanmustir. Verilerin
¢Oziimlenmesi sonucunda; yazma siirecinde 6grencilerin sinif i¢indeki etkilesimlerinde
sinif ortaminin 6nemli oldugu ve bu siirecte 6gretmenlerin konusmaya cesaretlendirici
tutumlarinm  etkilesimi artirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler, yazma siirecinde 6zellikle
diizeltme agamasinda ger¢eklesen konugmalarin ¢ok yararli oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmada Ogrenciler arkadaglart ile yazma siirecindeki konusmalarin yazma
becerilerini etkilemenin yani sira arkadaglik iligkilerini de olumlu etkiledigi yoniinde
gorilis bildirmislerdir. Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin etkilesim siirecinde model

olmasinin akran etkilesimini etkiledigi belirtilmistir.

Gatsakos (2004) tarafindan yapilan arastirmada sesli okumanin 2. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama {izerindeki etkisine bakilmis ve sessiz okuma ile karsilastirilmistir.
Denek olarak kullanilan 6grenciler, raslantisal belirlenmis ve okudugunu anlama testi
sonuclarina bagli olarak akademik basarilarina gore alt, orta ve list olmak {izere li¢
gruba ayrilmislardir. Sekiz ders saati uygulama yapilmis ve bunlarin dordi sessiz
okuma ile dordii de sesli okuma ile gerceklestirilmistir. Buna gore sesli okuma ile sessiz
okuma arasinda 6grencilerin okudugunu anlamalarinda anlamli bir farka rastlanmadig:

belirtilmektedir.
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Hammond (2004) tarafindan yapilan c¢alismada bilgi verici resimli kitaplarin sesli
okuma bileseniyle 5. smf Ogrencilerinin  fen bilgisi dersindeki metinleri
anlamalarindaki etkisine bakilmigtir. Arastirmada power point ile sunulan okuma
metninin 0gretmen tarafindan sesli olarak okunmasinin 6grencilerin okuduklarini
anlamalarina, okumaya kars1 tutumlarina etkisine bakilmistir. Arastirma yar1 deneysel
yonteme gore desenlenmistir. Arastirmaya katilmaya gontllii dort 5. smiftan ikisi 42
ogrenci ile kontrol grubu ve ikisi 45 6grenci ile deney grubu yapilmistir. Veriler ontest
sontest ile toplanmustir. Aragtirma bulgular1 6grencilerin hem okudugunu anlamada hem
de okuma tutumlarinda power point ile sunulan okuma metninin 6gretmen tarafindan

sesli olarak okunmasinin etkili oldugunu gostermistir.

Capretz, Ricker ve Sasak (2003) tarafindan yapilan arastirmada, yazma siirecinde
grafiksel diizenlemelerin, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini nasil etkiledigi
incelenmistir. Arastirmaya 2., 3. ve 5. siniftan dgrenciler katilmistir. Ogrencilerin yazma
becerilerindeki yetersizliklere iliskin arastirma oOncesinde veriler sinif i¢i notlardan,
Ogretmenlerin gozlemlerinden, ogrencilerle yapilan anketlerden ve yazili anlatim
degerlendirmelerinden toplanmistir. Uygulama eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Uygulamada 06grencilerin  yazili anlatim becerilerinde goriilen yetersizliklerin
giderilmesinde yazma siirecinde grafiksel diizenlemelerden yararlanilmistir. Arastirma
sonunda yapilan Ol¢gmelerde Ogrencilerin yazma siireci boyunca diisiincelerini
diizenleme becerilerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin bu becerileri

diger derslere de aktardiklar1 belirlenmistir.

Johnson, Dunbar ve Roach (2003) tarafindan yapilan eylem arastirmasinda 1. ve 3. sinif
Ogrencilerinin  okuma  becerilerini  gelistirmede yararlanilacak bir  program
betimlenmektedir. Buna gore “Gelisimsel Okuma Degerlendirme Araci” ile Ontest ve
sontest olarak Amerika’da, bir sehir merkezinde sosyo ekonomik diizeyi diisiik bir
bolgede belirlenen 2. ve 3. sinif ile ayni bolgede daha iyi sosyo-ekonomik diizeye sahip
1. sif ogrencilerinde okudugunu anlama becerilerinin yetersiz oldugu saptanmustir.
Aragtirmada 6grencilerin evde okuma ve yazma deneyimlerinin azligi ve motivasyon
eksikliginin okumay1 dogrudan etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica okuma akiciliginin
yetersizligi ve okuma stratejilerini kullanmay1 bilmemelerinden kaynaklanan okuma

yetersizlikleri iizerinde durulmustur. Arastirmada DOY yaklasiminin uygulanmasi
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sonucu Ogrencilerin  okudugunu anlamalarinda, yazma, dinleme ve konusma

becerilerinde gelismenin yani sira giidiilenme ve 6zgiivenlerinde de artis gdzlenmistir.

Plowman (2003) tarafindan yapilan arastirmada 1. siif ogrencilerinin sozciik
dagarcigimi gelistirmede kontrol grubu olmaksizin ayni simifta birlikte okuma ile
rehberli okuma bilesenlerinin etkililigi karsilastirilmistir. Arastirma verileri 4 haftalik
bir uygulama ile arastirmaci tarafindan uygulanan Ontest-sontest ile toplanmistir.
Arastirma bulgularia gore 1. sinif 6grencilerinin birlikte okuma bileseni ile daha fazla

yeni sézclik 6grendigi belirtilmektedir.

Thomas (2003), 6. smifa giden kendi ogluyla yaptig1 ¢alismasinda aile ile birlikte
okumanin, okuma diizeyine ve okumaya karsi giidiilenmesine etkisini arastirmistir.
Aragtirma 39 hafta stirmiistiir ve arastirma boyunca her giin, dnce arastirmaci 6grenciye,
sonra dgrenci aragtirmactya 15’er dakikalik farkli metinlerle sesli okuma yapmuslardir.
Arastirma verileri 6 farkli 6lgme araci, ses kayit cihazi ve arastirmacinin tuttugu alan
notlartyla toplanmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda hem okuma diizeyine hem de
okumaya kars1 giidiilenmeye bakilmistir. Arastirma sonunda 6grencinin bagimsiz
okuma diizeyinde iki diizey ilerleme ve okumaya karst olumlu tutum ve giidiilenme

oldugu gozlenmistir.

Naples-Nakelski (2003) tarafindan yapilan g¢alismada Ogretmenlerin okuma yazma
Ogretiminde ne gibi farkli uygulamalarda bulunduklar1 degerlendirilmistir. Caligma,
New York eyaletindeki 4. sinif dil 6gretmenleriyle yapilmistir. Diisiik, orta va yiiksek
performansa sahip {i¢ diizey bolgedeki Ogretmenlerden anket yoluyla veriler
toplanmistir. Bu verilere gore Ogretmenler arasinda dengeli okuma yazma

uygulamalarinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Arkebauer, Macdonald ve Palmer (2002) tarafindan yapilan arastirma, bir ilkogretim
okulundaki 1., 3. ve 6. smiftan STAR Okuma Testinin sonuclari, anketler, kontrol
listeleri ve anlik okuma kayitlarinin degerlendirilmesiyle secilen, okumaya kars1 isteksiz
ve okuma basarilar1 diisiik olan 55 6grenci ile yapilmigtir. Arastirma 4 ay siirmiistiir.
Dengeli okuma yazma yaklagiminin benimsendigi aragtirma siirecinde veriler anket,

aninda kayit formu, Ogretmen gozlemi ve okuma degerlendirme Olgekleri ile
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toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin okuma akiciliklarinda, okudugunu

anlamalarinda ve okumaya kars1 giidiilenmelerinde artis gézlenmistir.

O’Connor (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada normal sinifta okuyan ve okumada
zorlanan alti 1. smif Ogrencisiyle calisilmistir. Calismada 6grencilerin  okumay1
O0grenmelerinin bagarilarinda dengeli okuma yazmanin 6gelerinden etkilesimli yazmanin
etkililigine bakilmistir. Arastirma, tek denekli arastirma desenine gore yapilmistir ve her
bir denek bireysel olarak degerlendirilmistir. Uygulamanin etkililigi Ontest-sontest ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda uygulamaya katilan 6 6grencinin de hem okuma
hem de yazma becerilerinde ayni 6gretimin uygulanmasina karsin farkli diizeylerde
ilerleme gozlenmistir. Arastirmaci, bu bulgunun dengeli okuma yazmanin ilkelerinden
biri olan ‘her 6gretim her 6grenci i¢in ayni etkiyi gostermez’ ilkesiyle uyustugunu

gosterdigini belirtmistir.

Mlakar- Hilling, Malvin ve Troy (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada dengeli okuma
yazma yaklagiminin dil dersleri disindaki derslerde bilgilendirici metinlerdeki sézciik
dagarcigimi gelistirmedeki etkisine bakilmistir. Bu amagla eyalet genelinde diizenlenen
test sonuclarina, 6grenci gelisim raporlarina ve okuma degerlendirmelerine gore sézciik
bilgilerinin yetersiz oldugu diisiiniilen 3 ilkogretim sinifi hedef kitle olarak
belirlenmistir. Sinmiflar 2. simf, 7. sinif, 7 ve 8 birlestirilmis siniflardir. Arastirmada
bircok veri toplama aracindan yararlanilmistir. Ailelerin okuma ve dile iliskin goriisleri
anketi, Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 anketi, informal tanilayict test,
derecelendirilmis sozciik bilgisi testi, 6gretmenin gelistirdigi ilk diizey ve orta diizey
sOzciik degerlendirme testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma
bulgularma gore O6grencilerin hem sozciik dagarcinda hem de iletisim becerilerinde

anlamli bir gelisme gézlemlenmistir.

Stinnett (2002) tarafindan yapilan arastirmayla bir okul bolgesindeki 2. siif
O0gretmenlerinin uyguladiklar1 dengeli okuma yazmaya iliskin algilamalar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirma 2001-2002 6gretim yilinda bolgede gorev yapan Ogretmenlerle
gergeklestirilmistir. Veriler, arastirma anketine yanit veren 79 ogretmenden gelen
yanitlarla ve 5 kiiciik odak grup goriismesi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari

ogretmenlerin dil 6gretim uygulamalarina ve 6grencilerin 6grenmelerine bagli olarak
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DOY yaklasimina kars1 ¢ok olumlu algilarmin bulundugunu gostermistir. Ogretmenler,

DOY yaklagiminin diger okul bolgelerinde de uygulanmasini 6nermislerdir.

Johnson (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, mevcut uygulanan ii¢ 6gretimsel yaklagim
icinde okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin 4. sinif 6grencilerinin basarilarina
etkisine bakilmistir. Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlamalar1 Ontest ve sontest
ile smanmigtir. Siniflardan ikisinde okudugunu anlama stratejilerinin Ogretimine
dogrudan 6gretimle baslanmis ve anlama stratejilerinin amaci ve kullanimi tartigilmas,
ogrencilere saglanan 6gretimsel destek giderek azaltilmistir. Iki sinifta ise okudugunu
anlama stratejileri smirli olarak uygulanmis ve kullanilan okudugunu anlama
stratejilerinin bazilar1 hakkinda konusulmustur. Ogretmen strateji kullanimina model
olmus; ancak smifta 6gretimsel tartisma ortami yaratilmamistir. Daha geleneksel bir
okudugunu anlama 6gretimi uygulanmistir. Arastirmada her siniftan {ic 6grenci ile sesli
diisiinme yoluyla okudugunu anlama siire¢lerinin incelenmesine yonelik ses kaydi
yapilmis, bunlar ¢oéziimlenmistir. Buna gore dengeli okuma yazma yaklagiminin
ilkelerine gore, okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan o&gretildigi siniflarda
ogrencilerin okurken diisiinmede daha etkin olduklar1 ve ¢cogunun anlama stratejilerini
adlandirabildikleri gozlenmistir. Sontestlerde de okudugunu anlama stratejilerinin
dengeli okuma yazma ilkelerine gore 6gretiminin okudugunu anlama basarisini anlamli

bicimde etkiledigi goriilmiistiir.

Kowalewski, Murphy ve Starns (2002) tarafindan yapilan arastirmada 4. ve 5. sif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri incelenmis ve saptanan sorunlara yonelik eylem
aragtirmasi planlanmistir. Buna gore, 4. ve. 5. sinif 6grencilerinin yazma siirecini etkin
olarak kullanamadiklari, yazma siirecinde 6zellikle diizenleme ve diizeltme asamasinda
yetersizlikleri oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin dgretimde model olmamasi, gergek
metinlerle 6gretimi biitliinlestirememesi, yazma i¢in ayrilan siirenin azligi, 6grencilere
kendi kendilerini degerlendirme olanag1 verilmemesi ve doniit verilmemesi 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyen etmenler olarak saptanmustir.
Aragtirmada  Ogrencilerin  yazili anlatim becerilerinin  gelistirilmesinde  yeni
yontemlerden yararlanmanin  gerekliligi  vurgulanmistir. Uygulama sonucunda
O0gretmenin, Ogrencilere yazmak i¢in yeterli siire verildiginde, yazma siirecine daha

fazla model oldugunda, iyi yazilmis Ornekleri yazma siirecinde kullandiginda ve
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yazmayl amagl hale getirdiklerinde Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigi

ortaya ¢ikmistir.

Duffy (2001) tarafindan on 2. simif 6grencisi ile yapilan arastirmada dengeli okuma
yazmanin Ogrencilerin okudugunu anlamalarindaki ilerlemelerine etkisine bakilmistir.
Aragtirmaci, alan notlari, anhik kayitlar, ses kayitlari, video kayitlari, okuma
degerlendirme Olgegi ve Ogrencilerin yazili anlatim Ornekleri ile veriler toplamistir.
Arastirma sonunda ogrencilerin daha akict okuduklar1 ve yazdiklari, okudugunu
anlamada daha stratejik olduklar1 ve okumaya kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri ve

okuma diizeylerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Fox-Stanford (2001) tarafindan yapilan arastirmada, dengeli okuma yazma ile ayni
bicimde 6gretimde biitiinselligi savunan temel (basal) 6gretimin ilkogretim 3. siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerine etkisine bakilmistir. Bu arastirma
sonucuna gore her iki 0gretim yaklagiminin uygulanmasinda 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubunun sézciik
dagarciginda anlamli bir gelisme goriilmiistiir. Arastirmada ontest-sontest olarak Iowa
Temel Beceriler Testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak dengeli okuma
yazma yaklagiminin daha uzun siireli uygulanmasi ve 6grencilere 6gretilen okudugunu
anlama stratejilerinin uygulanmasi igin yeterli zamanin verilmesi Onerilmektedir. Bu
durumun 6gretmenlerin dengeli okuma yazmanin 6gelerini daha iyi anlamalarinda ve

buna uygun uygulamalar i¢in olanaklar1 gérmelerinde etkili olacag: belirtilmektedir.

Holland (2001) tarafindan yapilan caligmada, rehberli okumanin ilkokuma yazma
Ogretimine etkisine bakilmistir. Bu ¢aligmada yirmi 1. simif 6grencisiyle caligilmistir.
Aragtirma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma verileri bir yillik 6gretim
siirecinde toplanmis ve Ogrencilerin siire¢ i¢cindeki gelisimlerine bakilmistir. Calisma
sonunda Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin degerlendirildigi testlerde yiiksek

notlar aldig1 goriilmiistiir.

Kapka ve Oberman (2001) tarafindan yapilan arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi
diistik ve orta olan iki ayr1 okuldaki 3. ve 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri,
Ogrenci yazma Ornekleri, karne notlari, eyalet test sonuglar1 ve 6gretmen gézlemlerinden

elde edilen veriler 1518inda degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucu 6grencilerin
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diizeylerine uygun yazili anlatim becerileri sergileyemedikleri goriilmiistiir. G6zlenen
eksikliklere iliskin olarak 6gretim ydntemlerinin smiftan sinifa degismesi, 6gretmenin
ya da evde ailenin nitelikli model olma davranisi sergileyememesi, yazmaya karsi
ilgisizlik, yazili anlatim degerlendirmesinde eksiklikler olast nedenler olarak
belirlenmistir. Aragtirma eylem aragtirmasi olarak desenlenmis ve var olan sorunlara
¢Oziim bulmaya doniikk uygulamalar gerceklestirilmistir. Buna gore arastirmacilar,
yazma siireci modelini kullanarak 6grencilere yogun model olma yoluyla yazili anlatim
becerilerini kazandirmaya doniik Ogretim gergeklestirmislerdir. Uygulama sonuglari
ogrencilere farkli metin tiirlerinde ve farkli yazma bilgi ve becerilerinde model olmanin

yazili anlatim becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Walsh (2001) tarafindan yapilan ¢alismada ayni okulda ¢alisan ii¢ ilkogretim 1. sinif
Ogretmeninin yaptigr dil derslerine odaklanilmistir. Her bir 6gretmenin uyguladigi
Ogretimsel stratejilere, sinif ortamini diizenlemesine, kuramsal uyuma derinlemesine
bakilmistir. Yapilan calismada Ogretmenlerin dengeli okuma yazma iginde okuma
yazma Ogretimi inanglarinin profilleri, simif gézlemleri, 6gretimsel araglar ve dgretim
stireci ilgili goriisleri ve 6gretimsel modellerin 6gretimsel uygulamadaki yansimalari ve
kuramsal aktarimina bakilmistir. Buna gore 68retmenlerin aktardiklari ile gozlemcilerin

gbzlemleri arasinda anlamli bir uyusma goriilmiistiir.

Johnson-Glenberg (2000) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli 6gretim modeli
kullanilarak 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimindeki etkisine
bakilmistir. Arastirmaya 3 farkli okuldan 59 4. simif ve 5. simif 6grencisi katilmigtir. 10
haftalik uygulama gergeklestirilmistir. Katilimcilardan 22’siyle etkilesimli 6gretim
modeli ¢alisilmis, 23 6g8renci ile gorsellestirme-sozellestirme etkinligi ¢alisilmis ve 14
dgrenciye de kontrol grubu olarak geleneksel 6gretim uygulanmistir. Ogrencilere dntest-
sontest uygulanmigtir. Stratejilerle calisgilan her iki grupta da ogrencilerin sontest
puanlarinda anlamli bir artig olmustur. Deney gruplarinda sézctigiin anlamini1 bulma,
soru Uretme, ¢ikarsama sorularini yanitlama becerilerinde anlamli artis gozlenmistir.
Etkilesimli 6gretim modelinin uygulandig1r deney grubunda ayrica, ¢ikarsama sorulari

bulmada da anlamli artig gézlenmistir.
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Lederer (2000), etkilesimli 6gretim modelinin sosyal bilgiler dersinde 6grenme giicliigii
bulunan 4. smif, 5. smif ve 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimindeki etkisini arasgtirmigtir. Arastirmaya 128 Ogrenme giicliigii tanisi olan
ogrenci katilmistir. 15-17 oturumluk ve kiigiik gruplarla etkilesimli 6gretim modeli
icinde yer alan stratejiler 6gretilmis ve uygulama sonunda MANOVA ile etkilesim ve
okudugunu anlama diizeylerine bakilmistir. Arastirma sonuglari, kontrol grubu ile
karsilastirildiginda deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin

gelistigini gostermistir.

Thomas (2000) tarafindan yapilan arasgtirmada Amerika’da Alabama eyaletindeki bir
sehirde 7 okulda calisan anasmifindan 3. smifa kadarki G6gretmenlerin okuma
ogretiminde tercih ettikleri yaklagimlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Caligmada veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi anketi, 6gretimsel uygulamalar igin
likert tipi 6l¢ek ve agik uglu sorularla toplanmistir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin
tercihinde hizmet yillarinin ve egitim durumlarinin etkisine de bakilmistir. Arastirma
bulgular1 6gretmenlerin okudugunu anlama, yazili anlatim, dinleme ve sdzciik
Ogretiminde en c¢ok dengeli okuma yazma yaklasimin; ¢dzliimleme becerilerinin
ogretiminde en ¢ok beceriye dayali 6gretimi tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerin hizmet yillarinin ve egitim durumlarinin okuma 6gretiminde kullandiklari

Ogretimsel tercihlerinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Ivey, Baumann ve Jarrard (2000) tarafindan yapilan calismada 2. siif ve 6. sinifta
uygulanan DOY yaklagimi incelenmistir. Buna gére DOY yaklasimiyla yapilan okuma
Ogretimi, yalnizca metne bagli beceri ve strateji Ogretiminden daha karmasik
bulunmustur. Arastirmada basarili bir DOY programi icin ogretmenlerin  sinif
yonetimine hakim olmalari, sinifi etkin bir bigimde nasil diizenleyeceklerini bilmeleri

ve karar verme siirecini etkin kullanmalar1 gerektigi dnerilmektedir.

King ve Johnson (1999) tarafindan yapilan arastirmada 5. smif Ogrencilerinin bilgi
verici metinleri anlamalarinda etkilesimli 6gretim modelinin etkililigine bakilmistir.
Arastirmada Ogretmenlere Ogretimini gerceklestirdikleri derste etkilesimli &gretim
modelinin 6gretim basamaklarini uygulamada rehberlik edilmistir. Arastirma sonuglari

Ogretmenlerin sinifta 68rencilere etkilesimli bir ortam yaratip uygulamalara rehberlik
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etmeleri durumunda 6grencilerin 6gretmenlerin 6gretimine dykiindiiklerini, arkadaslari
ile anlamli diyaloglar gelistirdiklerini ve birbirlerine dnemli doniitler verdiklerini ortaya
koymustur. Yapilan goézlemler Ogrencilerin, 6gretmenin model olma davranigindan

etkilendigini géstermistir.

Ward (1997) tarafindan yapilan calismada birlikte okuma bileseninin ilkogretimdeki
gelisimsel geriligi olan Ogrencilerin okumaya karst tutumlarina etkisine bakilmistir.
Calisma 9 o&grenciyle yapilmistir. Calismada birlikte okuma etkinligi programi
diizenlenmis ve 0gretim, 0grencilere destek bir program olarak uygulanmistir. Calisma
kesintisiz 9 hafta boyunca 60 dakikalik oturumlarla uygulanmistir. Arastirma verileri
anket, gorlisgme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirma bulgulari, birlikte okuma
etkinliginin gelisimsel geriligi olan O&grencilerin okumaya karsit olumlu tutum

gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Aarnoutse ve Brand—Gruwel (1997) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli 6gretim
modeli ile dogrudan 6gretim modeli birlikte kullanilarak okuma becerileri yetersiz
Ogrencilere hem okuma hem de dinleme becerileri kazandirilmaya calisiimistir.
Arastirmada, etkilesimli 6gretim modelinde yer alan her bir okudugunu anlama stratejisi
dogrudan 6gretim ve rehber olma yoluyla 12 ders boyunca ogretilmistir. Uygulamada
ogretmen sesli diistinme yoluyla kiiciik bir gruba rehberlik etmistir. Uygulama sonunda

Ogrencilerin hem okuma hem de dinleme becerilerinde gelisme gozlenmistir.

Russel (1997) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli 6gretim modelinin okuma ve
dinleme becerilerine etkisi incelenmis ve Ogrencilerin kendilerini okur olarak nasil
algiladiklarina bakilmistir. Arastirma deneysel desende gergeklestirilmistir. Aragtirmaya
6. smifa devam eden 25’1 deney grubu; 23’ii kontrol gurubu olmak iizere toplam 48
etnik kokenleri farkli, Ingilizce’yi yabanci dil olarak ogrenen ogrenci katilmustir.
Uygulama 20 giin siirmiis ve deney grubu etkilesimli 6gretim modelinden kii¢iik
gruplarla yararlanirken kontrol grubunda biitiin sinifa geleneksel okuma ogretimi
stirdlriilmiistiir. Arastirmada Ogrencilere Ontest-sontest olarak standartlastirilmis
okudugunu anlama basari testi ve konusma-dinleme testi uygulanmistir. Okur algis1 da
“Okur Algis1 Olgegi” ile dl¢iilmiistiir. Arastirma sonuglari okudugunu anlama, sozlii dil

yeterligi ve okur algisinda deney grubu lehine anlamli diizeyinde yiiksek g¢ikmistir.
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Ayrica okudugunu anlama ve sozlii dil becerileri arasinda da olumlu bir iligki

bulunmustur.

Chapman (1997) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli 6gretim modeli ile 5. sinif
Ogrencilerinin dykii yapist kavramimi kullanarak oykiileyici metinleri anlamalarimi
gelistirmelerine bakilmistir. Bir siiftaki 24 6grenci iki gruba ayrilmis ve gruplardan
biri ile etkilesime dayal1 bir ortamda 6ykii yapisi ¢alisilmis diger grupta ise 6grencilerin
Oykii yapismma iligkin  hazirlanmis  Oykii haritas1 ile etkilesimli = Ogretim
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilere arastirmaci tarafindan gelistirilmis oyki
okumaya yonelik kavramlarini 6lgmeye doniik Ontest ve sontest uygulanmistir.
Uygulama sonuglar1 etkilesimli 6gretimle oykii haritas1 kullanilarak yapilan gruptaki
ogrencilerin okunan Sykiiye iliskin stbiligsel becerilerini ve strateji bilgilerini oykii

yapisi ile biitiinlestirdiklerini gostermistir.

Gaultney (1995) tarafindan yapilan deneysel arastirmada 6grencilerin 6n bilgilerinin
strateji edinimine ve metni anlamlandirmada kullanilmasina bakilmistir. Bunun igin 4.
ve 5. smiftan okuma anlamasi zayif, ancak beyzbol hakkinda bilgili, erkek 6grenciler ve
aynit siniflardan okuma anlamasi iyi ancak beyzbol hakkinda bilgisi olmayan erkek
ogrencilerle, beyzbol konulu bir metin lizerinde calisilmistir. Arastirmada, metnin
okunmasindan 1 ve 3 giin sonra ve 2 ve 3 hafta sonra 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalarina, metni hatirlamalarina ve okuma anlamalarini izlemelerine
bakilmistir. Bu amagla ayn1 metin kullanilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, beyzbol
hakkinda bilgisi olan ancak okudugunu anlamasi zayif ogrencilerin; stratejiyi

kullanmada ve metni anlamada anlamli olarak gelisme gostermislerdir.

Bauman ve Jones (1993) tarafindan 4. smiflarla yapilan ¢alismada deney ve kontrol
grubunda iki farkli uygulama gerceklestirilmistir. Deney grubunda farkli okudugunu
anlama stratejilerinin 6gretiminde sesli diistinme yoluyla 6grencilere model olunmustur.
Aragtirma, deney ve kontrol gruplu yapilmasina karsin aragtirma verileri nicel olarak
sunulmamistir. Ancak, Ogrencilerle yapilan yapilandirilmamis goriismelerden elde
edilen bulgular sesli diistinmeyle 6grencilere model olma yoluyla, okudugunu anlama

stratejilerinin kazandirilmasinda yararli oldugu belirtilmistir.
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Lysynchuk, Pressley ve Vye (1990) tarafindan yapilan arastirmada 4. ve 7. sinifta
okudugunu anlamalar1 zayif 6grencilerle etkilesimli 6gretim modelindeki okudugunu
anlama stratejilerinin etkililigi incelenmistir. Ontest sontest kontrol gruplu desenlenen
arastirmada &grencilerle kiiciik gruplarda 13 oturum gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlamalar1 “Metropolitan Basar1 Testi” ve “Gates MacGinitie Okuma
Testi’ne gore degerlendirilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerinde anlaml diizeyde artig gozlemlenmistir.

Palinscar, Brown ve Martin (1987) calismalarinda, yapilandirilmis bir akran etkilesimi
saglayarak dgrencilerin okudugunu anlamalarina etkisini izlemislerdir. Ogrencilerden
grup icinde Ogretmen roliinii benimseyerek okuma metnine iliskin sorular sormalari
istenmistir. Ne tiir sorular sorabilecekleri 6gretmenler tarafindan 6nceden Ogretilmistir.
Aragtirma sonuglar1 etkilesimli 6gretim modeli i¢cinde sinif i¢indeki akran etkilesiminin

ogrencilerin okudugunu anlamalarini olumlu etkiledigini géstermistir.

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan yapilan ¢alismada, modelde yer alan dort strateji
kiiciik gruplar i¢inde etkilesim temelli olarak 20 giinliikk, 30 oturumluk bir siiregte
yapilmistir. Arastirmaya 24 okudugunu anlamasi yetersiz 7. sinif 6grencisi katilmistir.
Ogretim 6 kisilik gruplarla gergeklestirilmistir. Bu gruplardan yalnizca birinde
etkilesimli Ogretim modeli uygulanmistir. Calisma sonuglar1 etkilesimli 6gretim
modelinin uygulandig1 grupta okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugunu ortaya

koymustur.



3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, aragtirmanin siireci, arastirmanin kapsami, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin genel amaci dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkégretim 5. siif
Tirkge dersinde uygulanabilirligini ortaya koymaktir. Uygulama siirecinde, etkili ve
dizgesel bir bakis agis1 ile uygulama siirecinde gergeklestirilen uygulamalarin niteligini
anlamak ve 0gretimin niteligini artirmak amaciyla arastirma, eylem arastirmasi olarak

desenlenmistir.

Eylem arastirmasi alanyazinda farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Eylem arastirmasi,
ogretmenlerin kendi 6gretimlerini gézlemlemelerine ve bir sorunu ya da bir eylemi
dizgesel olarak incelemelerine olanak saglayan bir arastirma siirecidir (McNiff, Lomax
ve Whitehead, 2004, s.13). Eylem arastirmasi, o6gretmenlerin kendi ogretimsel
uygulamalarinmi izleyip ¢oziimleyerek mesleki gelisimlerine katki saglayan onemli bir
bireysel arastirma aracidir (Schoen, 2007, s.215). Bu tanimlardan yola ¢ikarak, eylem
aragtirmasinin okul ve siif ortamlarindaki 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili sorunlari
anlamak ve bunlara ¢éziimler iiretmek amaci tagiyan uygulamali bir egitim arastirmasi

oldugu soylenebilir.

Gilinlimilizde eylem arastirmalar1 egitimde siklikla yararlanilan yontemlerden biri haline
gelmistir (Ferrance, 2000, s.2). Bunun temel nedenleri arasinda arastirmacinin siirece
etkin olarak katilmas1 ve 6gretimsel uygulamalardan dogrudan etkilenmesi gosterilebilir
(Mertler, 2006). Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin kendi uygulamalarini daha elestirel
olarak ele alabilmelerine ve buna bagl olarak da daha iyi uygulamalar1 bulmalarina ya
da 6gretim yontemlerini gelistirmelerine yardim ederek (Hubbard ve Power, 1993, s.6)
yeni fikirlere agik olmalarin1 ve bu yolla da 6grenme, 6gretme ve programla ilgili bilgi

birikimlerinin artmasina olanak saglar(Aksoy, 2003; Johnson, 2005).

Bir eylemi eylem arastirmasindan ayiran bazi temel 6zellikler vardir. Bu 6zellikleri

bilmek, arastirma siirecini daha dogru bir bicimde anlamlandirmaya katki saglayacaktir.
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Bu o6zellikler asagida agiklanmistir (Johnson, 2005, ss.24-25; Kemmis ve McTaggart,
1988, ss.23-25; Lodigo, Spaulding ve Voegtle, 2006, 5.290):

e Eylem arastirmasi, dizgesel bir 6grenme siirecidir. Bu siireg; planlama,
uygulama, diizenli gozleme ve yansitma dongiisii ile gelisir.

e Eylem arastirmasimin amaci degisiklikler yoluyla egitimi gelistirmek ve bu
degisikliklerden 6grenmektir.

e Eylem arastirmasinda katilimcilar yaptiklart uygulamalar1 gelistirmek i¢in
calisirlar.

e Eylem arastirmasi, arastirmanin her dongilisiinde arastirmaya katilan
aragtirmacilarin kendi kendilerini elestirmelerini ve isbirligini gerektirir.
Farkl1 goriisler uygulamanin gelisimine katki saglar.

e Eylem arastirmasi, arastirmaci/larin uygulamalarini kuramla iliskilendirmeyi
gerektirir. Kuramlar, eylem arastirmaci/larin1 uygulamalarinin ilkelerini
bicimlendirmelerinde, aciklamalarinda yardimci olur. Arastirmaciyr eylem
aragtirmasi siireci yoluyla baslangicta belirlenen ilkeleri dikkatli bir bigimde
ele almaya iter.

e Eylem arastirmasi, arastirmacilarin arastirma ortamui ile ilgili gorislerini,
varsayimlarini ayrintili bir bicimde ortaya koymasini ve toplanan verilere
kars1 agik goriislii olmay1 gerektirir.

e Eylem arastirmasi, aragtirmacinin hem kendi gelisimi i¢in hem de uyguladig:
eylem arastirmasi siirecinin gelisimi i¢in kisisel giinliik tutmasini gerektirir.

e Eylem  arastirmast  katilimcilar1  calistiklar1  ortamlarin  elestirel
¢oziimlenmesine katilmalarim1 saglayarak sorunlarin iistesinden gelmede
esnek davranmasina yardime1 olur.

e Eylem aragtirmasi, arastirmacilarin kisisel gelisimlerini gérmelerine olanak

saglar.

Eylem arastirmasi, bazi temel asamalar ya da adimlari iceren bir arastirma siirecidir. Bu
aragtirmada ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak ele alinacak eylem arastirmasi
sirecinde yapilan tiim c¢aligmalar asamali bir bicimde Sekil 8’de Ozetlenmeye

calisilmustir.
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3.1.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem aragtirmalari, problem ¢6zmeye yonelik, dongiisel siirece odakli arastirmalardir.
Eylem arastirmasi dongiisii tipki taniminda oldugu gibi farkli arastirmacilar tarafindan
farkli bigimlerde betimlenmektedir. Lewin (1946) eylem arastirmasi siirecini planlama,
uygulama (eyleme gecirme) ve uygulamanin sonuclarini degerlendirmeden olusan bir
dongili olarak betimlemektedir (Akt. Kemmis ve McTaggart, 1988, s.3). Kemmis ve
McTaggart (1988, s.3) bu dongiiyli planlama, plan1 eyleme gegirme, eylemin etkilerini
gozleme, yansitma ve verileri degerlendirerek yeniden planlama big¢iminde
genisletmislerdir. Sagor’un (2004, s.4) eylem arastirmast dongiisiinde problemi (amaci)
netlestirme, kuramsal dayanaklar1 saglama, uygulama ve veri toplama, yansitma ve

eylemi planlama asamalar1 yer almaktadir.

Eylem arastirmas1 dongiisii, farkli bicimlerde betimlense de 6ziinde aynmi kalmistir.
Biitiin bu betimlemeler eylem aragtirmasinin stireklilik gosteren aragtirmalar olduguna
isaret etmektedir. Eylem aragtirmasinda siireg, tistesinden gelinmesi beklenen sorularla
baslar ve bu sorularin yanitlarim1 bulmak i¢in ¢esitli verilerin toplanmasi, bunlarin
degerlendirilmesi ve yeni bir eylem plani hazirlanmasiyla devam eder (Craig, 2004;
s.325). Mills (2003, s.5) de benzer bicimde eylem arastirmasi dongiisiinii; sorunla ilgili
bilgi toplama, kaynak tarama, sorunu ¢oziicii eylemlerle gelisme ve iyilestirmeyi
saglama biciminde dort asamada agiklamaktadir. Bu dongiide yer alan basamaklar
arasindaki gegisler, “diyalektik eylem arastirmasi dongiisii” ad1 ile Sekil 9°da belirgin
olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin siireci Mills’in (2003) eylem arastirmasinin

diyalektik dongiisii temel alinarak bigimlendirilmistir.
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Bir odak alam
belirlemek

Bir eylem
plam
gelistirmek

Veri toplamak

Verileri analiz
etmek ve
yorumlamak

Sekil 9. Eylem Arastirmalarinin Diyalektik Dongiisii
Kaynak: Mills, G. E. ( 2003). Action Research: A Guide for the Teacher Researcher. NJ: Pearson

Education, Inc. s.19’dan uyarlanmustir.

a) Bir odak alani belirlemek: Hangi aragtirma olursa olsun bir arastirmanin ilk adimi
calisilacak konuyu belirlemektir. Bu asamada arastirmaci, aragtirmak i¢in bir alan/konu
belirler ve tam olarak ne ¢alisacagina karar verir (Mills, 2003, s.25; Mertler, 2006, s.32).
Eylem arastirmasi, icinde bulundugu ortami anlamaya ve gelistirmeye odaklidir. Bu
asamada soru sormak, problemi tanimlamak ¢ok dnemlidir. Soru yaratmanin en iyi yolu
da soruna odaklanmaktir (Hubbard ve Power 1993, ss.2-5). Sorular1 bigimlendirirken,
sorularin aragtirmacinin baslangigta diisiinemedigi sorulara da yanit vermesine olanak
saglayacak kadar agik olmasi gerekmektedir. Bu nedenle anahtar sozciikler genellikle

“nasil” ve “ne” sorularidir. Bu sorular arastirmacinin siireci ve ortaya ¢ikan

degisiklikleri tanimlamasina olanak verir.

Alanyazinda bir eylem aragtirmasinin temel amacinin yolunda gitmeyen bir seyleri
anlayip degistirmeye calismak, ¢oziime yonelik yeni uygulamalari incelemek oldugu

belirtilmektedir (Mertler, 2006, s.32). Aragtirmanin ilk asamasinda bu durum goz
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oniinde bulundurulmustur. Ayrica belirlenen arastirma deseninin uygulanabilirligi,

arastirmacinin ilgi ve yeterlikleri, zaman ve biitce de bu asamada degerlendirilmistir.

Odak alanin belirlenmesi asamasinda ilgili alanyazinin taranmasi, arastirmanin
gerceklestirilecegi ortamin belirlemesi i¢in bilgi toplama ¢aligmalar1 yer almistir.
Arastirmaci, tez konusunu belirleme asamasinda genel olarak ilkégretim birinci
basamakta gerceklestirilen Tiirkge Ogretimi {iizerinde odaklanmistir. Bunun temel
nedenlerinden biri arastirmacinin lisansinin Tiirk Dili ve Edebiyati, Yiiksek lisansinin
Yeni Tirk Edebiyati alaninda olmasi ve lisans sonrasinda Milli Egitim Bakanligi’na
bagh farkli kurumlarda hem ilkdgretim hem de ortadgretimde 6gretmenlik deneyiminin
olmasindan dolay1 arastirmanin uygulanmasina yonelik bir alt yap1 sagladigina

inanilmasidir.

Tez izleme toplantilarinda odak alanin belirlenmesine yonelik daha dizgesel bir bakis
acist gelistirilerek ilkdgretim birinci basamakta 6grenim goren dgrencilerin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerine yonelik var olan sorunlar, bu sorunlari ¢ézmeye
yonelik uygulamalar ve sonuclar1 arastirmanin odak alanimin belirginlestirilmesinde
etkili olmustur. Bu siire¢ i¢inde arastirmaci, iilkemizde okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalari, bu arastirmalarin
dayandig1 6gretme ve 6grenme kuramlarini ve aragtirma sonuglarini aragtirmistir. Bu
amacla ¢esitli bilimsel caligmalara (tez, makale, bildiri gibi) ulasmis ve Tiirkiye’de
anadili Ogretimine iliskin kuramsal bir bakis acist gelistirmistir. Arastirmacinin
kuramsal bir bakis acist gelistirmesi, arastirmanin amacinin belirlenmesinde,
aragtirmanin  desenlenmesinde arastirmaciya rehberlik etmistir. Ayrica kuramla

uygulama arasindaki bagi kurmasina olanak saglamistir.

Kuramsal boyutta yapilan alanyazin taramalarinda, bu arastirmanin kuramsal
dayanagimi dengeli okuma yazma yaklagimi olusturmustur. Dengeli okuma yazma
yaklagimi, son yillarda anadili 6gretiminde etkileri bilimsel arastirma bulgulariyla
desteklenmis bir dil 6gretim yaklagimi olarak benimsenen bir yaklasimdir. Yaklagimin
temel dayanaklarini biligsel gelisim kurami, yapilandirmacilik ve sosyal etkilesim
kurami olusturmaktadir. Bu baglamda, alanyazin taramalarinda basta anadili 6gretim

yaklagimlar1 ve yansimalari, ardindan da odak alan daraltilarak dengeli okuma yazma
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yaklagiminin kapsami, kuramsal dayanaklari, 6gretimde yararlanilan stratejiler, 6gretme
O0grenme siireci, 0gretmen rolleri gibi konular arastirilmistir. Bu kapsamda alanyazin

taramasinda Sekil 10’da goriilen piramite uyulmustur.

Anadili 6gretim yaklasimlari
Dengeli okumalyazma yaklagimi
Yaklasimda yer algn model ve teknikler
!
Etkilesimli 6gretim ve yazma siireci /

i

Sekil 10. Alanyazin Taramasinda izlenen Siire¢

Problem durumunun belirlenmesine yonelik yapilan alanyazin taramalar1 sonucunda,
okullarda o6grencilerde dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan 06gretim
yontemlerinin yetersizliginin vurgulandigi goriilmiistiir. Ayrica farkli arastirma
sonuglar1 {ilkemizde uygulanmakta olan 2004 ilkdgretim Tiirkge Programi’na y&nelik
kimi sorunlarin oldugunu goéstermektedir. Bilindigi iizere 2004-2005 6gretim yilinda
uygulamaya gecirilen ilkogretim programinin temel dayanagi dengeli okuma yazma
yaklagiminin da temel dayanaklarindan biri olan yapilandirmaci 6grenme kuramidir.
Ancak 2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e 6gretim programinda 6n
goriilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimin uygulamaya yansitilmasina yonelik g¢esitli
sorunlar oldugu gozlemlenmektedir. Bagka bir deyisle, Tiirkge 6gretiminde merkeze
alan yapilandirmacilik 6grenme yaklasiminin 6gretime nasil yansitilacagi, programin
uygulayicilar olan 6gretmenler tarafindan yeterince anlagilamamistir. Epgagan ve Erzen
(2008) tarafindan Tiirkce dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine yonelik yapilan
aragtirma bulgulari, ilkogretim birinci kademedeki Ogretmenlerin, programin
uygulanmasinda sorunlar yasadigi ve Tiirkge dersi dgretim programi hakkinda yeterli

bicimde bilgilendirilmediklerini gdstermistir. Epcacan ve Erzen (2008) tarafindan
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yapilan arastirma bulgularina gore, ilkogretim birinci basamak smif 6gretmenleri
tarafindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yeterince anlasilmadigi belirtilmektedir.
Tekisik (2005) ve Kilig (2005) 6gretim programlarinin tamaminin hizmeti¢i egitim
kurslarinda kisa bir siire i¢inde aktarilmaya c¢alisilmasinin tanitim diizeyinden yukariya
¢cikamadigr goriisiindedirler. Bu kurslarin etkili olmadig1 ve programin uygulanmasinda
sorunlarla karsilagildigr gorilmiistiir (Kutlu, 2005; Yasar, Giiltekin, Tirkkan, Yildiz,
Girmen, 2005). Elvan (2007) tarafindan yapilan arasgtirma bulgular1 da ilkdgretim
birinci kademedeki dgretmenlerin, dzellikle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dlgme
ve degerlendirme boliimiinde sorunlar yasadigim gostermektedir. Ogretmenlerin
ogretimde etkin bir rol alabilmeleri, programi iyi tanimalarina, benimsemelerine ve

programin amagclaria uygun etkinlikleri ger¢eklestirebilmelerine baghdir (Kilig, 2005).

Taskaya ve Musta (2008) tarafindan yapilan arastirmada arastirmaya katilan ilkogretim
sinif dgretmenlerinin dortte birinin kendilerini Tiirkge 6gretiminde yetersiz gordiikleri
gorlilmiistiir. Arastirmada, arastirma sonuglarina dayanarak, sinif G6gretmenlerinin
Tiirkgce 6gretim yOntemleri konusunda hizmetici egitim ile desteklenmesi ve Tiirkce

Ogretiminde yeni yontemlerin aragtirilmasi 6nerilmektedir.

Odak alanin belirlenmesinde arastirma konusu ve ilgili alanyazin arastirildiktan sonra
arastirmaci bu konuda bilgi toplama ¢alismalart yapmustir. Mills (2003) bu ¢aligmay1
“kesif” olarak ifade etmekte ve arastirma probleminin dogasini daha iyi anlamak i¢in de
ortamdakilerin goriislerini, Onerilerini ya da betimlemelerini kesfetmenin gereginden
s0z etmektedir. Bu baglamda, okul midiirleri, 6gretmenler, danigmanlar ve dgrenciler

bilgi kaynaklar1 olarak goriilmektedir (Mertler, 2006, s.33).

Aragtirmanin gerceklestirilecegi alanin belirlenmesi i¢in arastirmaci, uygulamada
benzer sorunlari yasayan ve sorunu ¢ozmeye istekli Ogretmenleri arastirmaya
baslamistir. Ogretmenlere ulasmak igin uygulama 6ncesinde arastirmaci, iki ilkdgretim
okulu miidiirti ile goriigmiistiir (YG, 03.01.2008, YG, 08.01.2008). Arastirmaci, okul
miidiirlerine kendini tanitmis ve arastirmanin konusunu agiklayip sinif 6gretmenleri ile
goriisme istegini aktarmustir. Ilk goriistiigii okul miidiirii okulunda arastirma
yapilmasina ¢ok sicak baktigi halde ilgili sinif 6gretmeninin 6nce ¢ekimser kalmasi

ardindan da arastirmanin gerceklestirilmesini istemedigini belirtmesi iizerine arastirmaci
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bir baska okul miidiirii ile gorismiistiir. Bu okulda, okul miidiirii arastirmaya istekli

olmustur. Bu durumu arastirmaci giinliigiine su sekilde yansitmustir:

“....5/4 sumfimin 6gretmeninin bu yil goreve bagladigini ve bu sinifta destege ihtiyaglar
oldugunu belirterek benim yapacagim aragtirmamin ¢ok yerinde ve anlamli olacagini

belirtti( ). Okul miidiirii bu sinifin velileri ile zaten yarin bir toplanti yapacaklarini ve bu

2

calismanin ¢ok yararl ve zamaninda olabilecegini “kus tasa degdi” deyimi ile ifade etti.
(YG, 08.01.2008).

Bu siirecte aragtirmact ilgili sinif 6gretmeni ile okul miidiiriiniin odasinda okul rehber
Ogretmeninin de bulundugu bir ortamda goriismiistiir. Sinif 6gretmeni de bdyle bir
arastirmanin kendisine biiylik bir destek saglayacagini belirtmistir. Bu durumu

arastirmaci giinliigiine su sekilde yansitmistir:

“...Sinif 6gretmeni, emekli bir sinif 6gretmeni ve yeni programi anlamaya ¢alistigini ve bu
swifta destege gereksinim duydugunu soyledi. Ayrica benimle ¢alisabilecegini de agik¢a
belirtti. Gercekten de c¢ok istekliydi. Ogretmenin istekli olmasi ¢ok giizel.” (YG,
08.01.2008).

Okul midiiriinden alinan sozlii izin ve sinif dgretmeninin de onayi ile arastirmaci sinif
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapmis, ayrica sinifta gozlemlerde
bulunmustur. Siif 6gretmeni ile sinifta ne tiir sorunlarla karsilagtigi ve ne tiir destege
gereksinim duydugunu belirlemek i¢in uygulama Oncesinde yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismede de sinif dgretmeni, 2004 Ilkdgretim Tiirkge
Ogretim Programi’nin uygulanmasiyla ilgili sorunlar yasadigimi ve destek arayisinda
oldugunu belirtmistir. Siif 6gretmeni bu durumu kendisi ile yapilan goriismede su

bicimde aktarmistir:

“....eksiklerim oluyor. Ben bu sene basladim. Bunda (2004 Ilkogretim Programi’nimn
uygulanmasi) eksikliklerim var..... ilk 6nce bocaladim tabii ki. Sinifta arkadagimin sinifina
girdim, dinledim. Ben once ne yapacagimi bocaladim. Nerden baslayacagimi bilemedim.
Dinledim, arkadags nasil yapiyor, kilavuz kitabini okudum. Ondan sonra ben de o sistem

tizerine yapmaya ¢aligtim...” (Sinif 6gretmeni ile goriisme, 29.01.2008).

Aragtirmaci siif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis gériisme yapmadan once “ortamda
neler oluyor, ogretmen ne tiir ogretim yéntemleri kullaniyor, ogrencilerin derse
katihmlart ve simif icindeki etkilesimleri nasil, arastirmamin kuramsal dayanagini
olusturan dengeli okuma yazma yaklasimimin ilkelerini benimseyen yontem ya da

yontemlerden yararlaniliyor mu?” gibi sorulara yanit bulmak amaciyla siif ortaminda
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gozlemlerde bulunmustur. Bu gézlemler veri toplama boliimiinde ayrintili bir bigimde
aciklanmistir. Bu boliimde yalnizca gozlemlerin odak alani belirlemedeki etkilerine yer
verilmigtir. Arastirmacinin, sinif 6gretmeninin gerceklestirdigi Tiirkce derslerinde
yaptig1 gozlemler sonucunda saptadigi durumlar arastirmact giinliiglinde asagidaki

bicimde 6zetlenmistir:

o “.... Dersle ilgili genel izlenimlerim séyle oldu.

o ... dgrencilere ¢ok net ve tutarli olarak beklentilerini dile getirmedi. Acaba sinifla
birlikte sinif kurallar: olusturulsa daha etkili olur mu?

o Ogrencilerin ¢alismalarina gercek doniitler verilmedi. Béyle olunca ogrencilerin derse

katilimlar: ¢ok degildi.

Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri ¢cok az gergeklesti.

Okudugunu anlama stratejileri dogrudan ya da dolayli hi¢ ogretilmedi.

Yazma siirecinin islerligini hi¢ gormedim.

Ogrenciler arasinda grup ¢alismast yaptirilmad.

Izledigim derslerde gordiigiim kadariyla model olma yoluyla 6retim yok denecek kadar

az (izledigim derslerde yoktu).

Birlikte okuma, bagimsiz okuma, rehberli okuma hi¢ yapilmadi.

o Sesli okumada dgrencilere sirayla paragraf paragraf okutuldu.. Ama ogrenciler arasinda
etkilesim olmadi. Zaten okuma éncesinde herhangi bir strateji kullanilmadi ve onbilgileri
etkinlestirme gerceklestirilmedi.

e Okuma sirasinda da dgrenciler hi¢ strateji uygulamadilar. Ornegin soru sormadilar. Ya

da iist diizey sorular gelmedi.

Yalnizca ders kitabt izlendi.

Metin tiiriiyle ilgili hi¢ bilgi verilmedi.

Tahta ¢cok ¢ok az kullanild.

Yazili anlatim ¢alismalart ile ilgili dgrencilere sozlii ya da yazili doniit verilmedi.

Genelde ayni 6grencilere soz hakki verildi. Bence bu da derse katilimi olumsuz etkiledi”
(YG, 14.01.2008).

Bu asamada toplanan tiim veriler kuramsal cerceve g6z Oniinde bulundurularak
¢Ozlimlenmistir. Arastirmaci yaptig1 goriisme ve gozlemler sonucunda Ticaret Borsasi
[Ikdgretim Okulu 5/A sinifinda dengeli okuma yazma yaklagiminm uygulanmadign,
simif 0gretmeninin ¢agdas yaklasimlarin uygulamaya yansitilmasina yonelik sorunlar

yasadiginin saptanmasi odak alanin belirlenmesinde etkili olmustur.

Arastirmaci, dengeli okuma yazma yaklasimmin uygulanmasinin 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisimine nasil etki edecegini ve
uygulama siirecinin nasil igleyecegini aragtirmak istemistir. Bu amagla arastirma eylem

arastirmasi olarak desenlenmistir.
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Aragtirmanin yonteminin belirlenmesinde arastirmacinin ilgi ve yeterlikleri de etkili
olmustur. Arastirmaci doktora ders asamasinda “Nitel Arastirma Yontemleri” adl1 derse
katilmis ve dersin gerekenlerini yerine getirmistir. Ayrica calistigi kurumda halen
yiriitilen eylem arastirmasi ile desenlenmis bir projede arastirmaci olarak goérev
yapmaktadir. 2006-2007 6gretim yilinda 6gretim elemani1 degisim programi ile ABD,
Arizona State Universitesi’nde konuk dgrenci olarak “Teacher-Researcher” adli doktora
dersine dinleyici olarak katilmigtir. Bunun yani sira, arastirmaci bu siirecte, kaldigi
eyalette bulunan ve dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkelerinin benimsendigi bir
ilkdgretim okulunda (Hudson Elementary School) 4 hafta siireyle 5.simiflarda okuma
derslerine gozlemci olarak katilmistir. Aragtirma siirecindeyken Nvivo 8 ile Nitel Veri
Cozlimleme Semineri’'ne katilmigtir. Biitlin bu deneyimler, arastirmacinin eylem

aragtirmasinin geregi olan bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmasina yardime1 olmustur.

Odak alanin belirlenmesi silirecinin son asamasinda arastirmanin uygulama siirecinin
planlanmasina yogunlasilmistir. Bu amacla arastirma siirecine rehberlik edecek
arastirma sorular1 saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin dogast geregi arastirma
sorular siire¢ i¢inde gesitlendirilebilmektedir. Arastirmanin bu asamasinda belirlenen
arastirma sorularina yanit bulmak icin yararlanilabilecek veri toplama tekniklerinin
neler olabilecegi diisiiniilmiistiir. Arastirma sorular1 ve ilgili veri kaynaklari, Veri

Toplama Teknikleri baglig1 altinda ayrintili olarak ele alinmustir.

b) Veri toplamak: Odak alanin belirlenmesinden sonraki asama veri toplamaktir. Egitim
ortamlarinda gercgeklestirilen aragtirma siirecinde okulda veya sinifta olanlarin tam
olarak anlagilabilmesi ve sorunun ¢éziimiine yonelik daha genis bir bakis agis1 yaratmak
icin bir¢ok farkli veriye gereksinim vardir. Bu veriler; video kayitlari, goriisme, anket,
sosyogram, gozlem, alan notu, ses kayitlari, fotograf, basan testleri, giinliikler, kontrol
listeleri, 0grenci ¢alismalari vb. olabilir (Hubbard ve Power, 1993, s.22). Veri toplama,
gozlem, toplantt tutanaklar1 ve alan notlar1 vb. igeren deneyimler;, goriigme,
standartlastirilmis test sonuglari, kontrol listeleri vb. igeren sorgulama, glinliikler, ses ve
goriintii  kayitlari, ogrencilerin ¢alisma Ornekleri vb. iceren inceleme yoluyla

gercgeklestirilir (Uzuner, 2007, s.7).
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Verileri toplarken arastirmanin odaklari, arastirma sorulari, 6gretim durumlart goz
oniinde bulundurulmustur. Buradan hareketle, arastirma silirecinde uygulamaya
baslamadan 6nce sinif ortamini betimlemek, uygulama siirecinde dengeli okuma yazma
yaklagimini degerlendirmek, 6grencilerdeki degisimi gosterebilmek i¢in ne tiir verilere

gereksinim oldugu sorularina odaklanilarak verilerin nasil toplanacag diistiniilmiistiir.

Bu amagla arastirmaci, uygulama oncesinde sinifta gézlemler yapmistir. Gozlemleri
desteklemek ic¢in dersler video ile kayit edilmis ve arastirmaci tarafindan arastirma
boyunca diizenli olarak yansitici glinliik tutulmustur. Toplanan veriler uygulama

stirecinin bicimlenmesine ve eylem planlar1 gelistirilmesine katki saglamistir.

Uygulama siirecinde dersler video ile kaydedilmistir. Bu kayitlar arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders plani, ders kontrol listesi, O0grencilerin calisma Ornekleri, yansitici
giinliik, sinif 6gretmeni giinliigii ve 6grenci gorlisleri ile desteklenmistir. Veri toplamak
icin kullanilan araclar “Veri Toplama Araclar1” bashigi altinda ayrintili olarak ele

alinmustir.

Uygulamalar, haftalik video kayitlari, 6grenci ¢aligma Ornekleri ve ders planlari,
yansitict  giinlilklerden elde edilen veriler ile gecerlik komitesi iiyelerinin ve
arastirmacinin  katildigr toplantilarda gozden gecirilmistir. Toplanan verilerden,
elestirilerden ve ilgili kaynak taramalarindan elde edilen bilgileri kullanarak degisiklik
yaratmaya ve incelemeye olanak saglayacak yeni eylem planlar1 yapilmistir. Bu
toplantilarda belirlenen eylem planlar i¢in gecerlik toplanti kayitlar1 tutulmustur.
Arastirma siirecinde planlanan yeni eylem uygulanirken, bir yandan da veri toplamaya

devam edilmistir.

¢) Verileri ¢coziimlemek ve yorumlamak: Nitel arastirmalarin temel 6zellikleri arasinda
verilerin ¢oziimlenmesinin veri toplama silirecinde devam etmesi gelmektedir (Mertler,
2006, s.36). Dongiliniin bu asamasinda, toplanan verilerin anlamlandirilmasina
odaklanilir. Verilerde goriilenler belirlenir ve arastirma siirecinin ana temalar1 ve
egilimler ortaya cikar. Bu g¢alisma, arastirmanin ilerideki veri toplama ve ¢oziimleme
stirecini de etkileyebilmektedir (Johnson, 2005, s.71). Bu asamada sorunun ne derece

¢oziildiigline yonelik degerlendirmeler yapilir.
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Bu amagla, haftalik olarak toplanan veriler, arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan
cOozliimlenmis ve haftalik toplantilarda gecerlik komitesi ile gézden gecirilmistir.
Yapilan toplantilarda uygulama siirecinde ortaya c¢ikan sorunlar, bu sorunlarin
kaynaklar1 ve ¢oziim Onerileri ele alimmustir. Bu konuyla ilgili agiklamalara eylem

planlarinda ayrintili olarak yer verilmistir.

d) Bir eylem plam gelistirmek: Aragtirma dongiisiiniin bu asamasi, toplanan verilerden
ve ilgili kaynak taramalardan elde edilen bilgileri kullanarak degisiklik yaratmaya ve
incelemeler yapmaya olanak saglayan asamadir. Uygulama siirecinin ¢Oziimleme ve
yorumlama asamasindaki degerlendirmeler 1s18inda, gerekiyorsa yeni eylem planlari
olusturulur. Eylem ve uygulama plam1 gelistirme, eylem arastirmasinin ayrilmaz bir
pargasidir. Bu arastirmada da haftalik olarak toplanan verilerden yola c¢ikilarak,
uygulamanin etkileri incelenmis ve ne tiir degisikliklere gereksinim olduguna bakilarak
ileriye doniik eylem planlar1 olusturulmustur. Olusturulan bu planlar, arastirma siirecini
gelistirmek amaciyla uygulamaya gecirilmistir. Arastirmanin dogast geregi yukarida
sOzii edilen asamalar karsilasilan yeni durumlara gore yeniden yapilandirilmigtir.
Aragtirma siirecinin, uygulamaya hazirlik, uygulama siireci ve uygulama sonrasinda
gerceklestirilen  haftalilk  uygulama  dongiisii  Sekil 11°de  gorildiigi  gibi
gergeklestirilmistir.
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Hazirhk
Dengeli okuma yazma yaklagiminin
ilkelerine uygun ders planinin hazirlanmasi

Genel
Degerlendirme Gozden Gegirme
Derslerin arastirmaci
ve daha sonra da
gecerlik iiyelerince
DOY ders kontrol
listesi ile izlenmesi.

Gegerlik komitesine
yonlendirme

Komiteden gelen
déniitlerle ders
planina son halini
verme

Alnan kararlar ve
yapilan degerlendirme
sonucuna gore bir
sonraki eylem
planinin hazirlanmasi

Uygulama ve Yansifici degerlendirme

Dersin iglenmesi

Yansitici degerlendirmenin (giinliik) yazilmasi
Video kaydinin ders akisi olarak yazilmasi
Gerekiyorsa yansitici degerlendirmeye eklemelerde
bulunulmasi

Sekil 11. Arastirmanin Haftalik Uygulama Dongiisii

Uygulama siireci boyunca dersler pazartesi, carsamba ve cuma olmak iizere haftada ii¢
glin ve ikiser ders saatinden 6 ders saati yapilmistir. Sekil 11°de bu arastirmada
benimsenen haftalik eylem arastirmasi dongiisii olarak Ozetlenen uygulama siireci,

haftalik olarak asagida agiklandig1 gibi gerceklesmistir.

1.hafta 13-15.02.2008

Arastirmanin ilk haftasinda 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri
diizeylerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu

anlama basar1 testi ve kompozisyon sinavlari uygulanmistir.
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Ayni hafta smif i¢i kurallarin belirlenmesine yonelik ders yapilmis ve belirlenen
kurallar 6grencilerle birlikte hazirlanip sinifa asilmistir. Ayrica d6grencilerin uygulama
siirecinde benimsenen yaklasimin ilkeleri dogrultusunda smif i¢i yerlesim diizeni
etkilesime olanak saglayacak bicimde yeniden diizenlenmistir. Bu uygulamanin nedeni
uygulama Oncesinde sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede 6gretmene oncelikli olarak
ele almak istedigi problemin ne oldugunun sorulmasi iizerine smif 6gretmeni sinif
icindeki davranig sorunlariin ele alinmasini istedigini belirtmistir (sinif 6gretmeni ile
goriisme, 29 Ocak 2008). Bu sorun uygulama Oncesinde yapilan gozlemlerde
aragtirmacinin da dikkatini ¢ekmis ve aragtirmaci giinliigiine dersle ilgili genel

izlenimler bagligi altinda yansimistir (YG, 14.01.2008).

Dengeli okuma yazma yaklagimini benimseyen oOgretmenlerin temel ozelliklerinin
belirlenmeye ¢alisildigl bir arastirmada etkili 6gretmenlerin beklentilerinin ve siif
kurallarinin agik oldugu belirtilmektedir (Pressley ve digerleri, 2001). Hem var olan
sorunlardan hem de alanyazindan hareketle ilk hafta bu sorunu ¢6zmeye yonelik eylem
plan1 yapilmistir. Bu amagla arasgtirmaci smif yonetimine iligkin farkli kaynaklar

incelemis ve alandaki uzmanlardan da goriis alarak dersini planlamustir.

Bu hafta diizenlenen gegerlik toplantisinda komite iiyeleri ile sinif O0gretmeninin
oncelikli destek konusu dogrultusunda hazirlanan ilk ders planit ve uygulama siireci
paylasilmistir (GTT, 15.02.2008). Aymi toplantida bu haftanin 6grencilerin video
cekimine ve sinif kurallarina alismalart i¢in degerlendirilmesinin uygun oldugu ifade
edilmistir. Bu 6neri dogrultusunda ilk hafta 6grencilerin video kayitlarina alismalar1 ve

sinif i¢i kurallarin1 benimsemeleri saglanmaya calisilmistir.

2-4. hafta 18.02.2008 — 7.03.2008

Arastirmanin ikinci haftasinda dengeli okuma yazma yaklasimi iginde yararlanilan
yontemlerden biri olan etkilesimli 6gretim modelinin uygulanmasina baslanmadan 6nce
Ogrencilerin stratejileri kullanma durumlarimi gérmek i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan  stratejileri  kullanma  degerlendirme  yapraklar1  uygulanmis  ve

degerlendirilmistir.
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Ikinci ve sonraki haftalarda 6grencilerle yetkin okur olmanin énemi ve bunun i¢in neler
yapilabilecegi paylasilmistir. Stratejilerin 6gretimine, arastirmada ogretilmesi planlanan
etkilesimli 6gretim modeli geregince Ogrencilerin diizeylerine uygun bir oyki ile
baslanmistir. 1lk okuma metni olarak da ilkdgretim 5. simf ders kitabindan Muzaffer
Izgii’niin “Yedi Renkli Saat” adli dykiisii secilmistir. ilk strateji olarak tahmin etme
stratejisi  belirlenmistir. Ayn1 ders strateji kavrami konusulmus ve tahmin etme

stratejisinin dogrudan 6gretimi gerceklestirilmistir.

Izleyen derslerde soru iiretme, netlestirme ve ozetleme stratejileri Ogretilmistir.
Arastirmaci biitiin strateji 6gretim asamalarini kuramda belirtilen ilkelere uygun olarak
dengeli okuma yazma yaklasiminin bilesenlerini kullanarak planlamaya g¢aligmistir.

Ogrencilere grup icinde ve bireysel uygulamalar yaptiriimistir.

Bu haftalarda diizenlenen gecerlik toplantisinda komite iiyelerinin arastirma siirecinde
yararlanilan etkinliklerin ¢esitli ve ¢ok olmasinin arastirma siirecini daha iyi
yansitacagini belirtmesi lizerine arastirmaci dgrencilere Ogretilen stratejilere yonelik

calisma yapraklar1 hazirlamastir.

5-6. hafta 10-21.03.2008

Ogrencilerin farkli metinleri okuyup anlamalar1 beklendigi i¢in okudugunu anlama
stratejilerini kullanirken yararlanacaklari farkli metin tiirlerinin (yazinsal ve bilgi verici)
ogretimi gerceklestirilmigtir. Bu amagla 6gretmen, farklt metin tiirlerini bilmenin
okuduklarini anlamalarina nasil yardimci olacagini 6gretmede model olmak amaciyla
ogretimsel desteklerden sesli diistinme tekniginden yararlanmistir. Bu siirecte
Ogrencilerin Ozetleme stratejisinden yararlanmalar1 i¢in Oykil haritasi ve bilgi verici
metin haritasi ile anadiislinceyi bulma, metindeki 6nemli diisiincelerle ayrintilar1 ayirt
edebilme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogretimde, 6grencilerin de etkin katiliminin

saglandig1 dolayl 6gretime gegilmistir.

Bu haftalarda 6grencilerle yazili anlatim ¢aligmalarinda yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin dogru kullaniminin okunan metni anlamlandirmadaki 6nemi 6zgiin
metinlerle tartisilmistir. Boylece yazma siirecinin diizeltme asamasina da hazirlik

yapilmigtir.
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Bu haftalarda diizenlenen gecerlik komitesi toplantilarinda yazili anlatim boyutunun
okudugunu anlamaya gore daha sinirli yapilmasi sorunu ve bu sorunu gidermeye

yonelik oneriler ele alinmistir (GTT, 20.03.2008).

7-8. hafta 24.03.2008 - 4.04.2008

27.03.2008 tarihinde yapilan 7. gecerlik komitesinde, arastirmacinin uygulama siirecine
iligkin sorunlarindan biri olarak smifin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin
caligmalarina her zaman s6zlii doniit verilemedigi dile getirilmistir. Komite iiyelerinin
ayni toplantida yazili doniitlerin de bu durumda kullanilmasinin uygun oldugunun
belirtilmesi {izerine sonraki dersten itibaren bu yontem daha etkin kullanilmis ve
Ogrencilerin c¢aligmalarinin iizerine arastirmacinin gorisleri yazilmigtir. 7. haftadan
itibaren Ogrencilerle grup ve bireysel etkinlikler olarak okudugunu anlama
stratejilerinden soru iiretme stratejisinin  Ogretmen rehberliginde uygulamalar
gerceklestirilmistir. Gerek uygulama siirecinde gergeklestirilen video kayitlarinda
gerekse degerlendirme yapraklarinda 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini

bagimsiz olarak kullanabilmeye basladiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilere 7. haftadan itibaren okul disinda bagimsiz okumalarini gelistirmek amaciyla
okuma kayd1 uygulamasi baglatilmistir. Arastirmact 6gretmen tarafindan haftalik olarak
hazirlanan okuma kaydinda 6grencinin okul disindaki okumalarina ve stratejileri

kullanma durumlarina rehberlik etmek amaclanmistir.

Ayni hafta 6grencilerle yazili bir metinde nelere dikkat edilmesi gerektigi konusu
tartisilmis ve “yazili anlatim degerlendirme Aracina” gore bir yazili metnin incelemesi
yapilmistir. Burada arastirmaci, 6grencilere hem dogrudan aciklamalarla hem de sesli
diisiinme yoluyla model olmaya calismistir. Ogrencilerin yazdigi iki kompozisyon
ogrencilerle birlikte degerlendirilerek yazili anlatim OSlgiitleri paylasilmistir. Boylece
Ogrencilerin yazma siirecinde, degerlendirmeye etkin katilmlar1 saglanmaya
calisilmigtir. Ancak, Ogrencilerin yazili anlatim degerlendirme aracini kullanmakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Sorun gegerlik komitesinde goriislilmils, 6gretmenin bu

siirecte daha yonlendirici olmasi onerilmistir.



104

Sonraki hafta 6grencilerle yazili anlatim siirecinin hazirlik, taslak ve diizeltme asamasi
ele alinmig ve bu asamada Oykii haritasindan yararlanarak birlikte yazma bileseni
kullanilarak 6grencilerle birlikte bir 0ykii yazma etkinligi yapilmistir. Yazili anlatim
tirtinlerinden Ornekler sinif panosunda paylasilmistir. Paylasma yazili anlatim siirecinin
son halkasidir. Alanyazin, Ogrencilerin yazili anlatim {irlinlerinin paylagilmasinin
yazmaya kars1 glidiilenmelerinde 6nemli bir etmen oldugunu belirtmektedir. Bu amacla
yazili anlatim {riinlerinden Ornekler simif panosunda paylasilmistir. Yazili anlatim
tirtinleri, sinifta yer olmadig i¢in aragtirmaci tarafindan getirilen bir panonun, sinifin dis
kap1 girisine yerlestirilmesi ile olusturulan siif panosunda paylasilmistir. Bu durum
Ogrencilerin yazili iiriin O0rneklerini hem smif igindekilerle hem de okuldaki diger

ogrencilerle paylagsma olanagi saglamistir.

9. hafta 7.04.2008 - 11.04.2008

9. haftada okul genelinde sinavlarin yapilmasi nedeniyle 4 saat ders yapilmistir. Bu
hafta 6grencilere ara degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme kapsaminda 6grencilerin
stratejileri kullanma durumlarina bakilmistir. Ogrencilerle degerlendirme sonuglar

tartisilmigtir.

Bu hafta toplanan gecerlik komitesinde artik 6grencilerin stratejileri bagimsiz olarak
kullanabilmeye baslamalarinin gézlemlenmesi gerektigi tizerinde durulmus ve 6gretmen

desteginin en aza indirgenmesi vurgulanmigtir.

10-11. hafta 14.04.2008 - 25.04.2008

10. haftada Ogrencilerle metin tiirleri ve tahmin etme, soru iiretme ve yanitlama
stratejilerini kullanmaya yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu kapsamda 6grencilerle siirin
Ozellikleri ile bir gazete haberinin 6zellikleri karsilastirilmis ve okunan siirin gazete
haberi olarak yazildiginda ne gibi farkliliklar gosterecegi tartisilmistir. Gazete
haberlerini 6zetlerken anadiisiinceyi bulma {izerinde o6gretmen rehberliginde grup

etkinlikleri gerceklestirilmistir.

11. hafta 23.04.2008 ve 25.04.2008 tarihli dersler 23 Nisan tatili ve kutlamalar

nedeniyle yapilmamuistir.
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12. hafta 28.04.2008 - 02.05.2008

Ogrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz olarak uygulamalarin
gelistirmeye yonelik etkinlikler planlanmistir. Bu hafta gerceklestirilen etkinliklerde
Ogrencilerin daha bagimsiz strateji kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum gegerlik

komitesinde de dile getirilmistir.

13-14. hafta 05.05.2008 - 16.05.2008

13. haftada 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri diizeylerini gérmek
icin ikinci ara degerlendirme yapilmigtir. Degerlendirme sonuglar1t ve doniitler
ogrencilerle paylasilmistir. Degerlendirme sonuglari hem arastirmaciyi, hem smif
O0gretmenini hem de 6grencileri, 6grencilerin stratejileri kullanma durumlarinda gelisme
goriildiigli ve bunu okuduklarini anlamalarinda kullanabildikleri goézlendigi igin

sevindirmigtir.

14. hafta i¢inde Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz olarak
kullanabilecekleri yeni bir metin okudugunu anlama etkinligi gergeklestirilmistir. Ayni
haftalarda yazili anlatim degerlendirme formu kullandirilarak 6grencilere yazili anlatim

caligmalar1 yaptirilmistir.

15-16 ve 17. hafta 19.05.2008 - 05.06.2008

15. hafta, 19 Mayis tatiline denk geldigi icin 4 saat ders yapilmistir. Bu hafta
ogrencilerle yazmig olduklari taslak metinler grup iginde akran degerlendirmesi ile
icerik ve yazim noktalama yoniinden degerlendirilmis ve Ogrencilerin birbirlerine
doniitleri paylasilmistir. Yazili anlatim diizeltmeleri sirasinda yazim kurallar1 ve
noktalama isaretleri ele alinmistir. Yazili anlatim iirlinlerinden 6rnekler siif panosunda

paylasilmigtir.

Uygulamanin etkililigini degerlendirmek amaciyla 16. haftanin son dersinde sontest
olarak uygulamanin baglangicinda yapilan okudugunu anlama basar1 testi uygulanmistir.
Hem okulun hem de uygulamanin son haftasi olan 17. haftanin ilk iki ders saatinde
kompozisyon sinavlart yapilmis ve degerlendirme bittikten sonraki iki ders saatinde de

ogrencilerle okudugunu anlama basari testi birlikte yanitlanmastir.
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3.2. Arastirma Ortami

Eylem arastirmasi siirecinde verilerin toplandigi ortam ve baglam, uygulama siirecini ve
sonuclarint etkileyen bir etmen olarak ele alinmaktadir. Arastirma ortaminin
betimlenmesi verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya da benzer ortamlar i¢in ne
ifade ettigini belirlemede de onemlidir (Ekiz, 2004, s.429). Bu nedenle arastirma
ortaminin betimlenmesi gerekmektedir. Arastirmanin gergeklestirilecegi okul ve siifin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalar daha once agiklandigi i¢in burada yalnizca

ortamin betimlenmesi amag¢lanmustir.

Aragtirmanin gerceklestirilecegi okul ve sinifta yonelik saptamalarmn ardindan Il Milli
Egitim Miudirligi’nden yazili aragtirma izni alinmigtir (Ek 1). Arastirma, 2007-2008
ogretim yili bahar doneminde Eskisehir il merkezinde, sosyo-ekonomik diizeyleri orta
ve ortanin altinda olan ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi Ticaret Borsasi ilkdgretim
Okulunun 5. smifindaki Tiirkge derslerinde gergeklestirilmistir. Okul 9:00-14:40
arasindaki saatlerde tam giin egitim-0gretim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi bir kurumdur. Okul binast 3 kathdir. Okulun bodrum katinda kantin ve tiyatro
salonu bulunmaktadir. Giris katinda okul midiir yardimeisinin odasi, 6gretmenler odasi,
bilgisayar laboratuvari, 1. ve 2. siniflar yer almaktadir. Okulun 2. katinda miidiir odas1
ve derslikler yer almaktadir. Okulun en st katinda ilkdgretim ikinci basamak siniflari
yer almaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi 5/A dersligi 2. katta, merdivenlerden

cikista sagda ve koridorun solunda, en sonda yer almaktadir (Fiziksel veri, s.1, satir.3).

Sekil 12°de aragtirmanin yiiritiildiigi derslige ait uygulama oncesi yerlesim diizeni yer
almaktadir. Krokide goriildiigii gibi dersligin giris kapisindan girildiginde kars1 yonde
(Batida) pencereler yer almaktadir. Kapiyla ayni1 hizada O6gretmen masas1 yer
almaktadir. Ogretmen masasinin arka kosesinde ogretmen dolabi bulunmaktadir.
Ogretmen dolabmin bulundugu duvarda siyah renkte yazi tahtasi yer almaktadir.
Derslikte 15 06grenci sirast 3’lii sira olarak S’erli ve arka arkaya siralanmis
bulunmaktadir. (Fiziksel veri, s. 2, satir 11). Uygulama oncesinde 5/A dersligindeki

siralarin yerlesim diizeni hi¢ degismemistir.
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Sekil 12. Uygulama Oncesi Yerlesim Diizeni

Sinif ortami, dengeli okuma yazma yaklasiminin ilkelerinin uygulanmasinda énemli bir
yere sahiptir. Uygulama Oncesinde simnifin geleneksel bicimde diizenlenmis oturma
diizeni 6grencilerin birbirleri ile etkilesimlerinde sinirliliklar igermekteydi. Bu nedenle
uygulama siirecinde aragtirmanin kuramsal bdliimiinde yer alan dengeli okuma yazma
yaklagimi ilkelerinin dogasina uygun olarak, Ogrencilerin grup icinde ve tiim sinif
olarak etkilesimlerine olanak saglayacak bicimde siralarin yerlesim diizeni degistirilmis
ve ogrenciler siralara gruplar biciminde yerlestirilmistir. Ogrenci gruplar1 dgrencilerin
siire¢ i¢indeki degerlendirmeleri géz Oniinde bulundurularak 3 kez degistirilmistir.
Uygulama siirecindeki oturma diizeni Sekil 13’te goriildiigii gibi gergeklestirilmistir.
Uygulama siirecinde veri toplamak icin yararlanilan video kamera, dersligi ve sinif ici
etkilesimleri en iyi yansitacak bicimde yansitacag diisiiniildiigii i¢in pencerelerin ve

Ogretmen dolabinin 6niine yerlestirilmistir.
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Sekil 13. Uygulama Siirecindeki Yerlesim Diizeni

3.3. Arastirmanin Katihmcilar:

Bu arastirmanin katilimcilari bir ilkdgretim okulundaki 5. siif o6grencileri, siif
ogretmeni ve arastirmacidir. Uygulama siirecinin sonlarina dogru smifa bagka
okullardan iki Ogrenci katilmistir ancak bu Ogrenciler arastirma kapsaminda
degerlendirilmemislerdir. Arastirmaya katilim konusunda goniilliiliikk temel alinmistir.
Eylem arastirmalarinda ilk asama listesinde izin yer alir (Hubbard ve Power; 1993,
s.25). Arastirma etigi, katilimcilara diiriist olmay1 gerektirmektedir. Bu amagla smifta
bulunan Ogrencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve Onemi hakkinda aciklama
yapilmis ve istekli olan Ogrencilerin ailelerinden de arastirmaya katilabileceklerine
iliskin izin yazis1 almmistir (Ek 2). Bu amacgla, donemin basinda yapilan veli
toplantisinda velilere aragtirmaci kendini tanitip yapilmasi planlanan arastirma hakkinda
bilgi vermis ve istekli olanlardan yazili izin almistir. Arastirmada &grencilerin ve
Ogretmenin gercek adi yerine kod adi kullanilmistir. Asagida arastirmanin

katilimcilarinin 6zellikleri ve rollerine yer verilmektedir.
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Ogrenciler: Arastirmaya uygulamanin gerceklestirildigi okulun 5/A sinifina devam
eden Ogrenciler katilmistir. Uygulamanin baglangicinda smifta 28 6grenci  yer
almaktayken uygulama siirecinin 2. ve 3. ayinda sinifa baska okullardan iki 6grenci
daha katilmis ve smif mevcudu 30 olmustur. Bu o&grencilerden baslangic verisi
alimmadig i¢in bu 6grencilerden toplanan uygulama verileri ile uygulama icin gerekli
olan 6grenci veli izni bulunmayan 2 6grencinin verileri bu arastirmada kullanilmamastir.
Aragtirmanin uygulama boyutu tiim sinifi kapsayacak bigimde gerceklestirilmis; ancak
aragtirma verileri 12 erkek, 14 kiz, toplam 26 &grenciden toplanmigtir. Arastirmanin
baslangicinda smif 6gretmeni ile Ogrenciler hakkinda goriismeler yapilmig; ancak
aragtirma i¢in odak O&grenci belirlenmemistir. Uygulama silireci i¢inde gecerlik
komitesinin Onerisi ile arastirma verileri i¢in 6nemli olabilecek bireylerin se¢imine
gidilmistir (GTT, 24.04.2008). Odak ogrencilerin belirlenmesinde sinif dgretmeninin
goriisleri ve 4. siif Tiirkge karne notlar1 degerledirilerek, derse karst olumlu tutumlari
oldugu diisiiniilen ve ontestlerde siif geneline gore yiiksek puan almis iki 6grenci, orta
diizeyde iki 6grenci ve diisiik puan almis iki 6grenci belirlenmistir. Cizelge 4’te
goriildiigii gibi odak 6grencilerin 3’1 kiz, 3’1 erkektir. Arastirma etigi geregi odak
ogrencilerin gergek adlar1  kullanilmamigtir.  Smifta DOY yaklagimina iligskin
uygulamalar tiim sinifa yonelik olarak gergeklestirilmistir; ancak uygulama siirecinin
etkilerini daha kapsamli ele alabilmek i¢in odak 6grencilerin ¢aligma 6rnekleri ve odak

ogrencilerin bulundugu etkinliklerden elde edilen veriler daha yogun kullanilmistir.

Cizelge 4. Odak Ogrencilerin Ozellikleri

1.ogrenci | 2.6grenci | 3.08renci | 4.0grenci 5.0grenci 6.08renci
Yasi 11 11 11 11 11 11
Cinsiyeti Kiz Erkek Erkek Erkek Kiz Kiz
4.s1mif
Tiirkce 3 5 5 2 2 4
karne notu

Sinif Ogretmeni: Bayan olan siif gretmeni evli ve 52 yasindadir. Universite mezunu
bir kizi bulunmaktadir. Smif O6gretmeni kizindan bilgisayarin kullanilmasit ve

derslerdeki bazi konularin igerigi ile ilgili destek aldigim belirtmistir. Ogretmen,
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o0gretmen okulu mezunudur. 2001 yilinda sinif 6gretmenliginden emekli olmustur. 2007
yilina kadar farkli okullarda iicretli 6gretmen olarak gérev yapmustir. 2007 yilinda yine
ticretli 6gretmen olarak arastirmanin gerceklestirildigi donemde, sinifin 3. 6gretmeni
olarak gorev yapmaktaydi. Sinif 6gretmeni, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan
gergeklestirilen  uygulama  silirecinin ~ gézlemlenmesinden, video kayitlarinin

gerceklestirilmesinden ve buna iligkin giinliik tutmaktan sorumlu olmustur.

13 Subat 2008 tarihinden 4 Haziran 2008 tarihine degin 17 hafta boyunca, haftalik 6
ders saatinde video kayitlar1 gergeklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamalar1 yaparken bu
stireci siif 6gretmeni video ile kayit etmistir. Uygulamanin bagladig: ilk ders video
kaydi arastirmacinin bir yakini tarafindan gerceklestirilmistir. Ancak sonraki siirecte
cekimlerin yapilacagi saatlerin ¢ekim yapan kisiye uygun olmamasi nedeniyle video
kayitlari i¢in bagka birinin bulunmas1 gerekmistir (YG, 18.02.2008). Bu sorun 14 Subat
2008 tarihindeki ilk gecerlik toplantisinda giindeme gelmistir (GTT, 15.02. 2008).
Gegerlik komitesi liyelerinin Onerileri ile ayni giin teknik yardim i¢in uzman biri
aranmigtir. Bu kisi ile iletisime gegilmis fakat kisinin yogunlugu nedeniyle yardim
saglanamamigtir. Bu durum smif Ogretmeni ile goriisiildiiglinde smif Ogretmeni
cekimleri kendisinin yapabilecegini hem de bu siirecte sinifta gozlemlerde
bulunabilecegini belirtmistir. Bu o6nerinin gecerlik komite {iyelerince kabul gérmesi
tizerine (GTT, 21.02.2008) 18 Subat 2008 tarihinden 4 Haziran 2008 tarihine kadar
video g¢ekimlerini sinif 6gretmeni yapmistir (YG, 18.02.2008). Bu amagla aragtirmaci
videonun teknik Ozelliklerini ve bu arastirma siirecinde video kayitlarinin islevini ve
neler yapilmasi gerektigini sinif dgretmenine agiklamistir. Ayrica siif dgretmeninin
gerceklestirdigi ilk ¢ekimden sonra da bir araya gelinip ¢ekim siireci degerlendirilmistir
(YG, 18.02.2008). Sinif 6gretmeninin video ¢ekimlerini yapmasi dgrencilerin alistig1 bir
kisinin ortamda bulunmasi adina da simif ortamini olumlu etkilemistir. Uygulama
siirecinde resmi tatillere denk gelen giinlerde ve okul genelinde izinli olundugu
durumlarda ders yapilmadigi i¢in video c¢ekimleri de yapilmamistir. Smif 6gretmeni
bunun disinda okudugunu anlama basari testinin ontest ve sontest degerlendirmelerinde

arastirmaciyla birlikte degerlendirmelerin giivenirlik ¢alismasinda bulunmustur.

Arastirmaci: Eylem arastirmalarinda arastirmaci ve arastirmaya katilanlar arasinda

etkilesimli bir iletisim bulunmaktadir. Bu siiregte arastirmacinin ortamdan ve
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katilimcilardan uzak olmasi s6z konusu degildir ve arastirmaci, 6grenme/6gretme
siirecinin bir parcasidir. Merriam (1991, s.52), nitel arastirmalarin veri toplama ve
¢Oziimle siirecinde arastirmacinin birinci kaynak oldugunu belirtmektedir. Nitel
aragtirma  yontemleri ile gergeklestirilen arastirmalarin  genelleme kaygisi
bulunmamakla ve kesin bir nesnellige gereksinim duyulmamakla birlikte aragtirmanin
gerek inandiriciligl, gerekse benzer durumlarda tekrarlandiginda benzer sonuglarin elde
edilebilirligini ortaya koymak amaciyla arastirmacinin, arastirmadaki konumu ve

tistlendigi rol acik bir bicimde tanimlanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.88).

Bu arastirmada arastirmaci, smifta uygulama Oncesinde smif Ogretmenin
gerceklestirdigi Tiirkce derslerine ve 0grencilerin derslere katilim durumlarina yonelik
gbzlemlerde bulunmus ve video kayitlart gergeklestirmistir. Bununla birlikte uygulama
oncesinde Ogrencilerin kendisine alismasi ve 68renme ortamlarinin bir parcasi olarak
benimsemeleri i¢in 6grencilerle etkilesimlerde bulunmus, siniflarinda bulunma amacin
paylagmistir. Ayrica uygulamanin ilk haftasi ailelerle gergeklestirilen veli toplantisinda
veliler arastirma ve arastirma siireci ile ilgili bilgilendirilmis ve velilere izin formu
dagitilmistir. Veli toplantisina katilan biitiin velilerden, ¢ocuklarinin arastirmaya

katilmalarini onayladiklarini belirten izin formu kendilerine imzalatilarak toplanmistir.

Uygulama siirecinde ise arastirmaci, dengeli okuma yazma yaklasiminin uygulamaya
hazirlanmasi, ders ara¢ gereclerinin hazirlamasi, uygulamalarin gerceklestirilmesi,
uygulamalarin  degerlendirilmesi, gecerlik toplantilarinin  diizenlenmesi, gecerlik
toplantilarinin ses kayitlarinin alinmasi ve elde edilen verilere dayali olarak gecerlik
komitesinin onerileri dogrultusunda eylem planlarinin  hazirlamas1 ve bunlarin
uygulamaya konulmasindan sorumlu olmustur. Ayrica arastirmaci, sinif 6gretmeni ile
igbirligi i¢inde olmaya 6zen gostermis ve hazirladig1 ders planlarini ve 6gretim arag
gereclerini sinif Ogretmeni ile paylagsmis ve bu yoOniiyle arastirma siirecinin i¢inde

olmustur.

Uygulama sonrasinda arastirmaci ¢esitli veri toplama araglarindan elde ettigi verilerin
timiini  haftalik veri seti bicimde dosyalamistir. Bu veri setinde video kamera
goriintiilerinin - makro ¢oziimlemeleri niteligindeki yazili  dokiimleri, yansitict

degerlendirme giinliikleri, Ogrenci goriisleri, smnif 6gretmeni giinliigi, okudugunu
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anlama basar1 testleri (Ontest- sontest) kompozisyon sinavlari (Ontest- sontest) ve
Ogrenci caligmalar1 yer almistir. Bulgularin sunulmasinda ve yorumlanmasinda
olabildigince arastirmacinin 6nyargi ya da yonelimlerinin etkilerinin yok edilmesi i¢in
arastirmaci veri setindeki islenmemis verileri siirekli olarak incelemis ve nesnel olmaya

0zen gostermistir.

Gecgerlik Komitesi: Gegerlik komitesi, arastirmanin sistemli bir bigimde siirekliligini,
arastirmacinin ¢aligmalarina yol gosterici nitelikte elestiri ve bilgilendirmeyi saglamak
amaciyla  gergeklestirilen  diizenli  toplantilarda  bulunan kisilerdir. Eylem
arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik i¢in alan uzmanlarinin veri toplama siirecini ve
verileri incelemeleri ¢ok Onemlidir. Bu siirecte arastirmaciya verilerin gegerliginde
yardimci olacak elestirel bir bakisa gereksinim duyulur. Goriis alis verisi yoluyla
arastirmanin daha agik bir bi¢imde bi¢imlendirilmesine yardimci olunur (Hubbard ve
Power 1993, s.24). Bu amagla eylem arastirmalarinda gecerlik komiteleri ¢ok islevsel ve
onemli bir role sahiptir. Komitede bir ya da daha fazla kisi bulunabilir. Bu kisi ya da
kisiler yapici elestirileri ile arastirma siirecinde arastirmacinin goéziinden kacan
durumlar1 gérmesinde aragtirmaciya yardimci olur. Gegerlik komitesinde yer alacak kisi
ya da kisilere aragtirmaci karar verebilir. Bu kisiler ayn1 alanda ¢alisan meslektaslar
olabilecegi gibi ilgili ancak farkli alanlardan da olabilir. (Sagor, 1993, s.46; Mills, 2003,
s.80). Arastirma verilerinin ve raporlarinin tarafsiz, bilgili uzmanlar tarafindan

elestirilmesi, kisisel yanlilikla bas etmede de etkilidir (Uzuner, 2007).

Arastirmanin uygulama asamasi boyunca; verileri kontrol etmek, arastirma siirecinin
tistiin ve eksik yanlarmi gérmek, yeni bakis agilar1 getirmek, ortaya ¢ikan sorunlari
tartismak ve yol gosterici onerilerde bulunmak amaciyla sinif 6gretmenligi ana bilim
dalindan iki alan uzmani arastirmanin verilerinin izlenmesinde gegerlik komitesi olarak

yer almiglardir.

Genellikle haftalik olarak 13 defa, arastirmacinin calistigit kurumda gergeklestirilen
gecerlik komitesi toplantilarinda arastirmaci, o haftanin uygulamalarini, ders planlarini,
varsa 0grenci ¢aligmalarini, video kayitlarini ve bu kayitlarin makro diizeyde yapilmis
yazili dokiimlerini hazir bulundurmus ve gerekli gorildiigiinde “DOY Ders

Degerlendirme Arac1” kullanilarak video kayitlari izlenmistir. Bu izlemelerde hangi
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etkinliklerin yapildig1 ders degerlendirme aracina isaretlenmistir. Bir onceki derste
karsilagilan zorluklar, uygulamada aksayan durumlar ve isleyen stratejiler dile
getirilmigtir. Sorunlara Oneriler getirilmis ve izleyen derslerde bu konulara 6zen

gosterilmesine yonelik kararlar alinmigtir.

Komite iiyelerinin Onerileri eylem dongiisiinii onemli Olgiide etkiledigi i¢in bu
toplantilar, dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Kayitlar, toplanti sonrasi
arastirmaci tarafindan yazili dokiimii yapilarak komite iiyelerine elektronik posta ile
yollanmig ve bir sonraki hafta yazili dokiimde anlasilmayan ya da farkli anlasilan
noktalar iizerinde uzlasilarak imzalanmistir (Ek 3). Toplantilardan elde edilen kayitlar
destek veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Cizelge 5°te arastirma siirecinde

gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantilarinin takvimi yer almaktadir.

Cizelge 5. Gegerlik Komitesi Toplant1 Takvimi

Gecgerlik KomitesiToplanti Numarasi Tarih
1.gecerlik komitesi toplantisi 15.2.2008
2.gecerlik komitesi toplantisi 21.2.2008
3.gecerlik komitesi toplantisi 25.2.2008
4.gecerlik komitesi toplantist 28.2.2008
5.gecerlik komitesi toplantist 06.3.2008
6.gecerlik komitesi toplantisi 13.3.2008
7.gegerlik komitesi toplantisi 20.3.2008
8.gecerlik komitesi toplantist 27.3.2008
9.gecerlik komitesi toplantisi 03.4.2008
10.gegerlik komitesi toplantisi 10.4.2008
11.gecerlik komitesi toplantisi 24.4.2008
12.gecerlik komitesi toplantisi 06.5.2008
13.gegerlik komitesi toplantisi 05.6.2008
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3.4. Veri Toplama Araclan

Alanyazinda aragtirma siirecinin ayrintili ve biitlinciil olarak betimlenmesine katki
saglamak ve bulgular1 desteklemek i¢in en azindan ii¢ farkli veri toplama tekniginden
(triangulation) yararlanmanin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kemmis ve McTaggart,

1988, 5.100; Hubbard ve Power, 1993, 5.92; Ferrance, 2000; Mills, 2003).

Yapilan eylem aragtirmalar1 6zellikle yeni bir 6gretim stratejisinin sinanmasi bi¢giminde
planlanmigsa nitel veri toplama tekniklerinin nicel veri toplama teknikleri ile
dengelenmesi aragtirmanin gegerligini artiran etmenlerden biri olarak goriilmektedir
(Lim, 2007, s.5). Eylem aragtirmalarinda birincil veriler ya da temel veriler olarak video
kayitlar1 ve bunlarin yazili dokiimii, ses kayitlar1 ve yazili dokiimii, alan notlari,
fotograflar, goriismeler ve yazili dokiimleri sayilabilir. ikincil veri ya da destek veriler
olarak da kisisel dokiimanlar, &grenci calisma Ornekleri, aragtirmaci giinliikleri
belirtilmektedir (Craig, 2004, s.330). Nicel veri toplama teknikleri arasinda ise anketler,
basar1 testleri, beceri testleri ve tutum Olgekleri siklikla yararlanilan veri toplama

araclar1 arasinda yer almaktadir.

Arastirma sorularin1 yanitlamak icin gereksinim duyulan veriler, arastirma siirecine
etkin olarak katilan arastirmaci, 0grenciler, smif 6gretmeni ve gecerlik komitesinden
gelen degerlendirmelerden ve farkli veri kaynaklarindan toplanmistir. Cizelge 6’da
arastirma slirecinde yararlanilan veri kaynaklar1 ve ilgili veri toplama araglari

gosterilmistir.

Cizelge 6. Arastirmada Yararlanilan Veri Kaynaklari

Arastirmaci Ogrenciler Simf Ofretmeni | Gecerlik Komitesi
%

*Gozlem *Video kaydi *Smf  6gretmeni dD“OXI{ dzr.s

*Yansitic *Okudugunu  anlama | giinliigi feger endirme

glinliik Ontest-sontest *Goriisme ormu

*Video kaydi | *Kompozisyon sinavi
ontest-sontest
*Qgrenci calisma
ornekleri

*Goriisme
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Alanyazinda “Ne tiir veriler anlamami kolaylastirir?” ve “Ne tiir veriler sorular1 en iyi
sekilde yorumlamama yardimci olur?” gibi sorularla veri toplama tekniklerinin

diistiniilmesi gerektigi belirtilmektedir (Craig, 2004; s.330). Cizelge 7°de arastirmanin

sorular1 ve ilgili veri toplama araglarina yer verilmistir.

Cizelge 7. Arastirma Sorulart ve Ilgili Veri Toplama Araglar

Veri Toplam Veri Veri Veri Veri Veri
Arastirma Sorulari ¢ A Opi‘ a Toplama | Toplama | Toplama | Toplama Toplama
raa Araci1 2 Arac13 Arac1 4 Arac1 5 Arac1 6
DOY yaklaslfrzma’ gore Okudugunu
uygulanan 6gretim,
. o N anlama basari
6grencilerin okudugunu .
S testi (Ontest-
anlama becerilerini nasil sontest)
etkilemektedir?
DOY yaklasimina goére
uygulanan 6gretim, Kompozisyon
ogrencilerin yazili smavlari
anlatim becerilerini nasil (Ontest-
etkilemektedir? sontest)
. DOY
Uyg}l} ama siirecinde Video ders Yansitict | ... Sumf .
Ogretim nasil P Ogretmeni
. kayitlar1 | kontrol giinliik e e s
gerceklemektedir? formu glinliigii
Uygulama siirecinde DOY Sunif
kullanilan DOY Video ders . .
. . Yansitict | 6gretmeni
bilesenleri nasil kayitlart | kontrol iinliik inliisi
uygulanmaktadir? formu & guniug
Uygulama siirecinde DOY Sunif
ogrencilerin, 6gretilen Video ders . . . .
s Yansitict | 6gretmeni | Ogrenci
stratejileri kullanma kayitlar1 | kontrol - e e s
durumlar1 nasildir? formu glinlitk giinligd | cahsmalan
Uygulama siirecinde DOY Sunif
DOY yaklagimina gore Video ders . . . .
- ; Yansitic1 | 6gretmeni | Ogrenci
degerlendirme nasil kayitlar1 | kontrol inliik inliisii alismalart
gergeklestirilmektedir? formu g g g calls
Dengeli okuma yazma
yaklagimina gore Tiirkge
dersinin uygulanmasina Gériisme Yansitici
yonelik 6grencilerin ¥ giinliik
goriisleri nelerdir?

Cizelge 6 ve Cizelge 7°de belirtilen ve bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari

asagida arastirma ¢izelgesiyle baglantili olarak agiklanmistir.
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3.4.1. Video Kayitlan

Video kayitlarindan, sosyal etkilesim gerektiren ¢aligmalarda veri toplama araci olarak
yaklagik 50 yildir yararlanilmaktadir. Bu veri toplama araci zamanla farkli egitim
alanlarinda gergeklestirilen arastirmalarda da her gecen giin daha fazla tercih edilir
olmustur (Erickson, 2006, s.180). Video kayitlari, aragtirmaciya/dgretmene uyguladig:
Ogretimsel yontemlere ve sinif i¢i etkilesimlere iliskin genel bilgi vermesi agisindan
yararlt oldugu kadar sinif ortamindaki sozel ve sdzel olmayan etkilesimleri, 6grencilerin
yerlesimlerini ve sinif i¢i hareketliligi gézlemlemek adina da 6nemli bilgiler saglamaya
yardim etmektedir (Johnson, 2005, s.15). Goldman, Erickson, Lemke ve Derry (2007,
s.15), video kayitlarini, arastirmacilara ayrintili ¢6ziimleme olanagi sagladigi i¢in giiclii
bir mikroskopa benzetmektedirler. Video kayitlart; egitim ortamlarinda farkli amaglarla
kullanilabilmektedir. Bunlar; gézlemsel kayitlar, katilimcilarin izlenmesi, katilimeilarin
katitliminin (response) izlenmesi, katilimcilarin kendi yansitmalarinin izlenmesi,
arastirma verilerinin gecgerliginin izlenmesi olarak siralanabilir (Penn-Edwards, 2004,

$5.268-269).

Uygulama siirecinde katilimcilarin izlenmesi, katilimeilarin katiliminin izlenmesi,
katilimcilarin kendini yansitmalariin izlenmesi ve aragtirma verilerinin gecerliginin
izlenmesi amaciyla video kayitlarindan birincil veri kaynagi olarak yararlanmistir.
Uygulama siirecinde derslerin betimlenmesi, gecerlik toplantilarinda uygulamalarin
degerlendirilmesi ve bir sonraki eylem planinin hazirlanmasit boyutlarinda video

kayitlar nesnelligi ve esnekligi ile onemli bir veri toplama araci olmustur.

Bu arastirmada gergeklestirilen video kayitlarinin siiresi; 160 dakikas1 uygulama 6ncesi;
3368 dakikas1 uygulama siirecinde olmak iizere toplam 3528 dakikadir. Arastirmaci,
uygulama o6ncesinde gozlem verilerini desteklemek amaciyla bagka bir deyisle gozlem
kayitlar1 tutmak icin video kayitlarindan yararlanmistir. Uygulama oncesindeki video
ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar1 okudugunu anlama ve yazili anlatim
stratejilerini kullanma durumlarina, smifin fiziksel ve sosyal ortamina iliskin bilgi
toplamak amaciyla yararlanilmistir. Bu amagla 4 ders saati boyunca arastirmaci

tarafindan Tirk¢e dersinde video kaydi alinmistir. Buradan elde edilen veriler,
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arastirmaciya odak alanin belirginlestirilmesine ve buna gore eylem planlarinin
olusturulmasina yonelik bilgi saglamistir. Uygulama oncesi siiregteki video kayitlar1 ve

kayit amaclar1 Cizelge 8’de goriilmektedir.

Cizelge 8. Uygulama Oncesi Siiregteki Video Kayitlar1 ve Kayit Amaglari

Tarih Siire Kayit Amaci
14.01.2008 | 80 dk. Siif ortaminin fiziksel ve sosyal verilerini toplamak
16.01.2008 | 40 dk. Sinif 6gretmeninin yararlandigi 6gretim stratejilerini gozlemlemek

16.01.2008 | 40 dk. Ogrencilerin kullandi§1 okudugunu anlama ve yazili anlatim

stratejileri gozlemlemek

Arastirma verilerinin video kayitlar1 Sony marka digital kamera ve sabitleyici kamera
ayakligr ile gerceklestirilmistir. Kayitlarin hemen bitiminde arastirmaci, video
kayitlarin1 hem dis bellege hem de DVD ortamina aktarmigtir. Kayitlar sinif ortaminda
sabit cekimle gerceklestirilmistir. Sinif ortaminin betimlendigi krokilerde de goriildiigi
gibi uygulama Oncesinde ve uygulama silirecinde video simnifin giineybatisina
yerlestirilmistir. Bunun nedenlerinden biri sinifin pencerelerinden yansiyan 1s18in ¢ekim
kalitesini diigiirmesini engellemek digeri ise sinifi¢i etkilesimin en iyi goriilebilecek yer

olmas1 ve smif kapisinin giineybatida yer almasidir.

Uygulama siirecinde gerceklestirilen videoteyp kayitlari arastirmaci glinligi, simif
Ogretmeni giinliigii, DOY ders kontrol formlari, &grenci c¢alisma oOrnekleri ile
desteklenmistir. Video kayitlar1 her dersin sonunda izlenerek “Ders Akis Formu™na (Ek

4) siire, siireg, yorumlar boliimleri ile birlikte yazili olarak makro diizeyde dokiilmustiir.

Kayitlar, veri toplama silirecinde goriilen sorunlara yonelik eylem planlar
hazirlayabilmek i¢in gerek arastirmaci gerekse gecerlik toplantisi iiyeleri tarafindan
arastirma siirecinde alanyazina bagl olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen DOY ders
degerlendirme araci ile degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan toplanan verilerden,
elestirilerden ve ilgili kaynak taramalarindan elde edilen bilgiler kullanilarak degisiklik
yaratmaya ve incelemeye olanak saglayacak eylem i¢in yeni planlar gergeklestirilerek

aragtirma dongiisi siirdlirilmistiir.
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3.4.2. Gozlem

Gozlemler, aragtirmaciya ger¢cek durumlarda neler olduguna iliskin daha giivenilir bilgi
saglamanin yani sira goriisme gibi etkilesim gerektiren verileri desteklemede etkili bir
veri toplama teknigidir (Hancock, 2002, s.12). Eylem arastirmalarinda goézlemler,
arastirmaciya gercek baglam icindeki davranislarin, etkilesimlerin ya da olaylarin bir
resmini ¢izerek o ortama iligkin bir fikir verebilir (Schoen, 2007, s.212). Gozlemler,
yazili betimler, video kayitlari, fotograflar ve yazili belgeler yoluyla gerceklestirilebilir

(Hancock, 2002, s.12).

Bu aragtirmada arastirmaci, uygulama oncesi var olan ortami anlamak ve uygulama
yapacagi sinif ortamini taniyabilmek amaciyla simif ortaminda gozlemler yapmistir. Bu
amacla arastirmaci, 09.01.2008’de ve 11.01.2008°de Ogrencilerin ve sinif 6gretmenin
arastirmacinin varhi§ina alismalari i¢in video kaydi olmaksizin 4 ders saati fiziksel ve
sosyal baglamda alan notlar1 (yazili betimleme) tutmustur. Gozlem verilerinin
nesnelligini olabildigince artirabilmek ve gozlenemeyen verileri toplayabilmek igin

14.01.2008°de ve 16.01.2008’de toplam 4 ders saati video ¢ekimi yapmustir.

Bu gozlemlerde daha once de belirtildigi gibi sinif ortamina, 6grencilerle 6gretmenin
etkilesimlerine, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerine, Ogrencilerin kullandiklar
okudugunu anlama ve yazili anlatim stratejilerine, yararlanilan 6gretimsel yontemlere
bakilmis ve bunlarla ilgili bilgi toplanmaya calisilmistir. Video kayitlarina baglamadan
Once arastirmaci, 0grencilere sinifta bulunma amaci hakkinda bilgi vermis ve bundan
sonraki derslerin kamera ile kaydinin yapilacagini ve bunun i¢in ailelerinden yazili izin
alinacagini belirtmistir. Uygulama 6ncesi video kayitlari ile gézlemlerde bulunurken bir
yandan da 6grencilerin ortama alismalar1 saglanmistir. Arastirmaci uygulamaya hazirlik
ve ortami daha iyi tanimak amaciyla bu gozlemlere ek olarak 8 Subat 2008 tarihinde
okul ve sinifi betimlemeye yonelik ayrintili fiziksel veri toplamak amaciyla alan notlar
ile birlikte fotograf cekimi gergeklestirmistir. Fiziksel ortamin ayrintili olarak
betimlenmesi amaciyla simifta Ogretmen ve Ogrencilerin ¢alisma alanlaryla ilgili
panolar1, Ogrencilerin siif igindeki yerlesim diizeni, 0gretmen masasinin ve yazi
tahtasinin konumu ile ilgili fiziksel veri toplamigstir. Bunlarin yani sira sinifin bulundugu

okul binasinin konumu, katlar1 ve disaridan goriintisii ile ilgili de fiziksel veri
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toplanmistir. Bu amagla toplanan veriler, fotografli bir bigcimde ayrintili goézlem
formuna aktarilmistir (Ek 5). Bu form betimsel dizin ve gozlemci yorumu ile birlikte
diizenlenmistir. Sonug¢ olarak 26 sayfalik, 276 satirlik veri elde edilmis ve fiziksel
ortama iliskin smif krokisi ¢izilerek gorsellestirilmigtir. Siif krokileri ortam
degisiklerinde degisiklikleri betimlemek amaciyla yeniden ¢izilmistir. Yapilan

gozlemlerle ile ilgili genel bilgiler Cizelge 9°da gosterilmektedir.

Cizelge 9. Gozlem Verilerinin Kaynagi ve Amagclari

Goriintii
. Gozlem .. Kayd:
Tarih Yapilan Ortam Siire Amag (Video/
Fotograf)
09. 01. 2008 Sif 40 + 40 dk. | Smifigi etkilesim yok
11.01.2008 Sinif 40 +40 dk. | Simfigi etkilesim yok
14.01. 2008 Sinif 40 + 40 dk. Ogretim var
uygulamalari
Stratejilerin
16. 01. 2008 Smuf 40 + 40 dk. kullanilma var
durumu
08. 02. 2008 Okul ve Smif 120 dk. Fiziksel veri var

Gozlem notlari, gozlem bittikten hemen sonra arastirmacinin yorumunu da katabilecegi
gbzlemci yorumu ve olaylarin akis ile ilgili tanimlamalarin yapildigi “betimsel dizin”
ile birlikte “ayrintili gdézlem araci”na aktarilmistir. Arastirmaci, goézlemlerden elde

edilen verilerden uygulama siirecinin planlamasinda yararlanmistir.

3.4.3. Yarir-yapilandirilmis Goriismeler

Yari-yapilandirilmig goriismeler nitel aragtirma yontemlerinde siklikla kullanilan veri
toplama tekniklerinden biridir. Yari-yapilandirilmis goriisme; goériisme amact temel
almarak onceden belirlenmis konu basliklar1 ve sorular dogrultusunda gergeklestirilen
goriismelerdir (Gay ve Airasian, 2003, s.212). Yari-yapilandirilmis goriismelerde,
arastirmaci goriigme sorularini onceden hazirlar, ancak goriisme sirasinda bu sorular

yeniden diizenlenebilir (Ekiz, 2004, 5.62).
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Aragtirmaci, uygulamaya baslamadan once smif Ogretmenin uyguladigi Ogretim
yontemlerini, ne tiir sorunlarla karsilastigin1 ve buna bagl olarak da ne tiir bir destege
gereksinimi oldugunu belirlemek amaciyla, sinif 6gretmeninin belirledigi tarih ve yerde
29.01.2008°de smif 6gretmeninin evinde 32 dakikalik goriisme gergeklestirmistir (Ek
6).

Uygulama sonrasinda ise sinif &gretmeninin aragtirmacinin uygulamalarina iliskin
goriislerini anlamak i¢in sinif 6gretmenin istegi dogrultusunda arastirma amacina bagh
olarak 06.06.2008’de arastirmacinin evinde 37.22 dakika/saniyelik yar1 yapilandirilmis
gorlisme yapilmistir (Ek 7).

Goritisme sorulart uzman goriisii alindiktan sonra son big¢imini almigtir. Goriisme
sirasinda veri kaybini1 6nlemek ve verinin giivenirligini saglamak icin goriisme sirasinda

katilimcinin izni ile dijital ses kayit cihazi kullanilmigtir.

Hazirlanan goriisme sorular1 siif gretmenine sira ile sorulmustur. Ogretmenin sorular
istedigi genislikte yanitlamasina izin verilmis ve yoOnlendirici olmaktan kag¢inilmistir.
Gorlismeler sonrasinda arastirmacinin Onerisi ve simf 6gretmenin bu Oneriyi kabul
etmesi iizerine ses kayitlar1 kendisine dinletilmistir. Ogretmen, uygulama sonrasinda
yapilan goriigme sonunda ses kaydini dinledikten sonra eklemek istediklerinin oldugunu

belirtmis ve 3.7 dakika/sn. daha ek kayit alinmistir.

Gorligmelerin sonrasinda goriismelerin ses kayitlar1 ayrintili gériisme formunda yazili
bicime doniistliriilmiistiir. Her iki goriismenin gilivenirlik calismalar1 farkli bir alan
uzman ile birlikte gerceklestirilmistir. Bu amacla yazili dokiimleri yapilan goriisme
formlar1 bir alan uzmam tarafindan goriisme kaydi ile birlikte dinlenmis ve 6zgiin
kayitlar ile dokiimler arasinda tutarlilik oldugu belirlenmistir. Goriismelerden elde

edilen verilerden destek veri olarak yararlanilmistir.
3.4.4. Yansitia Giinliik

Yansitma, arastirma siirecinin uygulayicisinin  6gretme eyleminin altinda yatan
inanglarini, bilgilerini yeniden yapilandirma ve problem ¢6zme siirecini igeren kasith

diisiinme bi¢imidir (Kang, 2007, s.470). Eylem arastirmasinda yansitma baslangicta
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kisisel bir yargilama ya da 6z degerlendirme gibi goriinse de yansitmalarin tarafsizlig
veri toplamada onemli destek verilerdendir (Schoen, 2007, s.213). Ogretim
uygulamalarinin yansitilmasi, 6gretmenin garanti gibi gordiiglii uygulamalarina agik
goriisliiliikle, diisiincelerin mantiksal siralamasina dikkat ederek, yani elestirel bir gozle
bakmasini saglar (Kang, 2007, s.470). Bir anlamda arastirma siirecini degerlendirme
araci olan yansitmada “Ne yapiyorum, Ni¢in yapiyorum, Sonugta ne oldu, Ne yapmam

gerekir” gibi temel sorular sorularak siirecin isleyisi gozden gegcirilir (Schoen, 2007,

5.213).

Alanyazin, yansitmalarin arastirma siirecinin her asamasinda yararlanilabilecek giiglii
bir destek veri oldugunu vurgulamakta ve etkili olmasi igin cesitli stratejiler
onermektedir. Bunlar arasinda giinliikk yazma, not tutma, tartisma, durum degerlendirme
formu doldurma sayilabilir. Bu stratejiler yoluyla 6gretmen, O6gretim uygulamalarini
daha elestirel bir gozle gézden gecirmeye cesaretlendirilebilir. Yansitmalar, teknik,

diizenli, betimleyici ve elestirel yansitmalar olmalidir (Kang, 2007, s.470).

Bu arastirmada arastirmaci, uyguladigi her dersin sonrasinda ve zaman zaman da
oncesinde dersle ilgili duygu, diisiince, gozlem ve izlenimlerinin yer aldigi
degerlendirme adi altinda yansitict giinlikler tutmustur (Ek 8). Bu giinliikler
arastirmaciya arastirma sorulartyla ilgili olarak siire¢ icinde verilerin ¢éziimlenmesinde

biitiinciil ve ¢oziimsel bir bakis agis1 gelistirmede yardime1 olmustur.

Bunun disinda arastirma siirecinde goriismelerden dnce ve sonra, zaman zaman gecerlik
toplantilarindan sonraki duygu ve diisiincelerine de arastirmaci giinliigiinde yer vererek
siirecin tiim boyutlarin1 yansitmaya c¢alismistir. Arastirma siiresince yazilan biitiin
yansitmalar sonucunda 119 sayfalik yansitici arastirma giinliigii olusmustur.
Arastirmacinin giinliigiinden elde edilen verilerden, bulgularin tanimlanmasinda ve

yorumlanmasinda destek veri olarak yararlanilmistir.
3.4.5. Ogrenci Calisma Ornekleri

Sinif ortamindan toplanan verilerde, 6grencilerin siire¢ igindeki ilerlemelerini ya da
degisimlerini gormek icin Ogrenci calismalari onemli verilerden biridir (Hubbard ve

Power, 1993, 5.27). Ogrenci calismalar1, dgrenciler tarafindan gergeklestirilen her iiriin
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olabilir. Ogrenci c¢alisma Ornekleri diger veri toplama yontemleri ile birlikte
kullanildiginda veri cesitlemesine ve bu yolla da arastirmanin gegerligine katki
saglamaktadir (Yildirim ve Simsek; 2004, s.154). Bu ¢alismada da dgrencilerin ¢alisma
ornekleri, uygulama siirecinin yansimalarina destek veri olarak toplanmistir. Bu amagla
uygulamanin ikinci haftasindan itibaren 6grencilerden ¢aligsmalarini tarih sirasina gore
bir dosyada diizenlemeleri istenmistir. Ogrencilerden stratejileri kullanma durumlarini
gozlemek amaciyla arastirmaci tarafindan uygulama siiresinde diizenli olarak
degerlendirme formlar1 ve o6z-degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Uygulama
stirecinde Ogrencilerin ¢alismalarina yazili ve sozli doniitler verilmis ve gerektiginde
gecerlik toplantilarinda incelenmistir. Uygulama sonrasinda Ogrenci ¢alismalari
arastirmaci tarafindan yeniden incelenmis, ¢Ozlimlenmis ve uygulama siirecine

yansimalart yorumlanmustir.
3.4.6. Ogrenci Goriisleri

Aragtirma siirecinde uygulanan Tiirk¢e derslerine iligkin siniftaki tim Ogrencilerin
goriislerini almak amaciyla arastirmanin baslangicinda her dersin sonunda alinmak
tizere “Bu dersin sonunda diisiindiiklerim...” baslikli agik uclu bir goriis alma formu

belirlenmis ve ders sonunda toplanmasi planlanmustir.

Ancak siirecte her dersin sonunda bu formun dagitilmasinda ve &grencilerin
goriislerinin alinmasinda giigliiklerle karsilagilmistir. Bunun {izerine dénem sonunda
Ogrencilerin tiim siirece iliskin olmak {izere goriisleri yazili olarak alinmistir.
Ogrencilerin goriisleri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin gériisleri temalara

ayrilarak ¢ozlimlenmistir.
3.4.7. Simf Ogretmeni Giinliigii

Eylem arastirmalarinda veriler, sistematik olarak cesitli zamanlarda ve sekillerde
toplanir. Arastirmanin  degisiklik gereksinimine gore veri toplama teknikleri
degistirilebilir ya da yeniden yapilandirilabilir (Hubbard ve Power, 2003, s.22). Bunun
nedeni silire¢ iginde arastirmanin gereksinimleri dogrultusunda yeni bir degisken ya da

baglanti, olusturulmus yapiy1 yeniden diizenlemeyi gerektirebilir.
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Bu aragtirma planlanirken simif 6gretmeninin giinliik tutmasi diisiinlilmemis, ancak
uygulama siireci basladiktan sonra smif Ogretmeninin siirekli smifta bulundugu
diisiiniilerek 6gretmenin goriislerinin destek veri olarak kullanilabileceginin bir alan
uzmani tarafindan Onerilmesi iizerine simif dgretmeninden uygulama siirecine iliskin
duygu ve diisiincelerini istedigi gibi aktarabilecegi bir giinliik tutmasi istenmistir (YG.
19.03.2008). Smif 6gretmenin kabul etmesi ilizerine kendisine bir defter ve kalem
verilmigtir. Sinif 6gretmeni 19.03.2008-06.06.2008 tarihleri arasinda gerceklestirilen
uygulamalara iligkin giinlik tutmustur. Giinliikler, arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilmis ve bulgularin tanimlanmasinda gerektiginde destek veri olarak

yararlanilmistir.
3.4.8. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Okudugunu anlama basar1 testinin hazirlanmas1 amactyla oncelikle 2004 yilinda pilot
okullarda uygulanarak 2005-2006 yilinda gelistirilen ve ilkogretim okullarinda
uygulamaya konan, ilkdgretim okullarmm 5. simif Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve
MEB tarafindan onerilen 5. sinif Tiirkge dersi kitaplar1 incelenmistir. Calisma siiresince
kazandirilacak olan okudugunu anlamaya iliskin kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlarin sinandig1 ¢coktan se¢gmeli okudugunu anlama basart testi gelistirilmistir (Ek
9). Bu test, calisma grubunda Ontest-sontest olarak kullanilmak {izere hazirlanmistir.
Boylece 6grencilerin uygulama 6ncesinde okudugunu anlamayla ilgili kazanimlarin ne
kadarina sahip olduklar1 belirlenmis ve sonrasinda da ayni test sontest olarak

kullanilarak kazandirilan davranislar 6l¢iilmeye ¢alisilmisgtir.

Olgme aracini gelistirmek igin oncelikle, ilkdgretim okullar1 5. simf Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan “okudufunu anlama” bashg altindaki ogrenci
kazanimlarin1 yoklayacak bigimde arastirmaci tarafindan 60 c¢oktan se¢meli test
maddesi gelistirilmistir. Ozgelik’e (1998, s. 139) gore kiigiik yas ve smflarda
kullanilacak ¢oktan se¢meli sorularda dort segenegin bulunmasi uygundur. Bu goriisten
hareketle her bir madde dort secenek icerecek bigimde hazirlanmustir. Taslak olarak
hazirlanan okudugunu anlama basar1 testinin, s6z konusu kazanimlar istenilen bigimde
Ol¢iip Olgmedigi konusunda ii¢ smif Ogretmeninin ve smif 6gretmenligi anabilim

dalindan iki konu alani uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Belirtilen goriis ve
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oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve test maddeleri 40’a indirilmistir.
Ayrica, ilgili 6gretmenler ve alan uzmanlarmin goriislerine dayali olarak her test
maddesinin agik, anlasilir ve ilgili kazanimlar1 kapsadigi sonuglarina varilarak testin

kapsam gegerligine sahip oldugu kanisina ulagilarak uygulanmak tizere ¢ogaltilmustir.

Testin giivenirligini belirlemek amaciyla “testi yarilama yontemi”nden yararlanilmistir.
Buna gore test, biri arastirmanin yapildigi okulda biri benzer 6zellikte bir okulda digeri
de bir 6zel okulda olmak iizere ii¢ farkli okulda, 5 subede uygulandiktan sonra, iki
esdeger yartya boliinmiis ve bu iki esdeger yaridan elde edilen puanlar ayri testlerden
elde edilmis gibi degerlendirilerek once yari testin giivenirligi ( r v, 1 ) hesaplanmus,
sonra da testin biitiiniiniin giivenirligini hesaplamak i¢in Spearman-Brown formiilii

kullanilmustir.

21‘1/21/2
I =
1+r1,

Bu formiille yapilan hesaplamalar sonucunda, testin giivenirlik katsayisi 0.91 olarak
bulunmustur. Grup karsilastirmasinda kullanilmak {izere hazirlanan testlerin
giivenirliklerinin 0.60-0.80 arasinda olabilecegi belirtilmektedir (Ozgelik, 1992).
Ayrica, testin iki yariya boliinmesinde ikinci yontem olarak Stanley formiilii ile bir kez
daha testin biitlinliniin giivenirligi aragtirmaci ve bagka bir uzman tarafindan

hesaplanmustir.
r=1-(Dd*/Ds*)

Stanley formiilii ile yapilan hesaplamalar sonucunda da giivenirlik katsayist 0.85 olarak
bulunmustur. Bu degerlere gore testin giivenirligi istenilen diizeyde ve yeterli kabul

edilmistir.
3.4.9. Kompozisyon Beceri Simnavi

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin, uygulama ¢alismasi sonuglari ile daha anlamli
yoklanabilecegi diisiincesiyle arastirmada Ontest ve sontest uygulamalari ile “dykiileyici

ve bilgi verici” tiiriinde farkli 2 kompozisyon beceri sinavi (Ek 10 ) yaptirilmustir.
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Ogrencilerin  kompozisyon beceri smavlarinin degerlendirilmesinde Sever (1993)
tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Aract” (Ek 11) kullanilmistir. Bu
ara¢ genel olarak ii¢ boliimden olugmaktadir: Dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim. Dis yap1
boliimiinde kompozisyondaki 14 o6zellik incelenmekte ve her bir madde ayri ayri
puanlanarak toplam 30 puan olarak degerlendirilmektedir. I¢ yap1 béliimiinde
kompozisyondaki i¢ diizenleyimle ilgili 10 6zellik incelenmekte ve her bir madde ayri
ayr1 puanlanarak toplam 35 puan olarak degerlendirilmektedir. Dil ve anlatim
boliimiinde ise kompozisyondaki 14 6zellik incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayri
puanlanarak toplam 35 puan olarak degerlendirilmektedir. Kompozisyonun

degerlendirilmesinden toplam 100 puan elde edilebilmektedir.
3.4.10. DOY Yaklasimi Ders Degerlendirme Araci

Degerlendirme araclari, bir anlamda belli durumlarda, beklenen davraniglarin dogrudan
gozlemlenmesinde yararlanilan yapilandirilmis gozlem araglaridir (McKernan, 1996,
s.107). Bir degerlendirme listesi gozlemlenen davranislarin varligini, yoklugunu
sorguladigi gibi sikligin1 da sorgulayabilir. Bu arastirmada da arastirma sorulariyla
baglantili olarak dengeli okuma yazma yaklagiminin sinifta uygulanma durumunu
degerlendirmek amaciyla yapilandirilmis degerlendirme aract hazirlanmistir (Ek 12). Bu
degerlendirme aracinin, yaklasimin temel Ggelerini ve ilkelerini yansitmasina 6zen
gosterilmistir.  Hazirlanan  degerlendirme aracina iliskin  Engelliler Entegre
Yiiksekokulu’'nda gorev yapan ve dil derslerini yiiriiten, dengeli okuma yazma
yaklasiminin ilkelerini bilen ve okul iyilestirmesi projesinde arastirmaci olarak goérev
yapan 4 alan uzmaninin goriisii alindiktan sonra uygulamaya hazir duruma getirilmistir.
Ancak uygulama siireci i¢inde gegerlik komitesi toplantilar1 sirasinda, komite tiyeleri
tarafindan degerlendirme aracinda yer alan bazi maddelerin ¢ok islemedigi goriisiiniin
belirtilmesi {izerine arastirmaci araci, alanyazinda buldugu cesitli degerlendirme
araclarin1 inceleyerek yeniden diizenlemistir. Gegerlik komitesinin onay1 ile (GTT,
10.04.2008) izleyen haftalarda yeniden diizenlenen degerlendirme araci kullanilmistir.
Degerlendirme aracinda yer alan maddeler gecerlik komitesi tarafindan simifta yapilan
etkinliklere iligkin olarak daha 6nceden belirlenen davranis setlerinin gergeklestirilme
durumunu degerlendirmek ve gozlenen davraniglarin degerlendirme aracina

isaretlenmesi ile uygulamadaki duruma yonelik degerlendirmeyi icermektedir.
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3.5. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmacilar, gerek nicel gerekse nitel arastirma ydntemlerinde genellenebilirlik,
gecerlik ve giivenirlik olmak tizere tic kavramin énemine dikkat ¢ekerler (Sagor, 1993,
s.28). Genellenebilirlik, bulgularin farkli ortam ve baglama uygulanabilirligidir. Nitel
arastirmalarda toplanan verilerin, baglamsal ve kendine 0Ozgli bir yapida
gergeklestirilmesi  (Creswell, 2008, s.189) nicel anlamdaki genellenebilirlik ve
tekrarlanabilirlik goriisiinden ayrilmaktadir (Sagor, 1993, s.28; Mills, 2003, s.78).
Benzer bicimde nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik de nicel arastirmalardan
farkli bicimde gerceklestirilmektedir. Asagida gegerlik ve giivenirlik kavramlar1 yapilan

arastirma ile baglantili olarak daha ayrintili bir bi¢imde ele alinmaktadir.

Gegerlik: Genel anlamda gecerlik, toplanan verilerin dogruluguna dayanir (Sagor, 2000,
s.110). Nitel aragtirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu gibi ve
yansiz olarak yansitmasi anlamima gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986, s.10). Nitel
aragtirmalarda gecerligi saglamak icin, toplanan verilerin bulgular1 onaylamasina
yardimer olacak farkli yontemler Onerilmektedir. Feldman, (2008, ss.27-28) eylem
arastirmalarinda  asagidaki  Olgiitlere uyuldugu oranda gecerligin  artacagini

belirtmektedir.

e Verilerin nasil toplandigina iliskin ayrintili ve a¢ik betimlemeler yapilmasi

e Verilerden elde edilen bulgularin nasil sunulduguna iliskin a¢ik ve ayrintilt
betimlemeler yapilmasi

e Bulgularin, farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerle betimlenmesi

e Degisime iligkin bulgularin gosterilmesi ve bu bulgularin kuramla baglantili

yorumlanmasi

Nitel aragtirmalarda, arastirmacilar 6zellikle veri toplama siirecine etkin katilimli olan
eylem aragtirmalarinda inandirict olma (credibility) ve gilivenilir olma (trustworthy)
kavramlarinin énemli oldugu belirtilerek, bunun i¢in birtakim oSlgiitler siralanmaktadir

(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve Richarson, 2005; Creswell, 2008). Bunlar:

e (Cesitleme (veride, aragtirmacilarda, kuramda ve yontemde)

e Bulgularda varsa olumsuz 6rneklere de yer verme
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e Arastirmacinin arastirma siirecindeki roliinii duygularini, diisiincelerini ve
degerlerini yansitici bir sekilde ifade etme

e Verilerin toplanmasinin ve ¢oziimlemelerinin dogrulugunun farkli uzmanlar
tarafindan denetlenmesini saglama

e Arastirmanin planlanmasi ve ylriitiilmesi siiresince gecerlik komitesi ile
verileri ve ¢oziimlemleri paylasma ve Onerileri degerlendirme

e Veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapma

e Verilerin derinlemesine toplanacak kadar verilerin toplandigi ortamda
yeterince bulunma

e Verileri dikkatli toplama ve saklama

e Verileri ayrintili betimleme

e Arastirma raporunu okuyanlara aktarmak icin verileri ayrintili sunma

Bu arastirmada arastirmay1 desenleme, veri toplama, ¢oziimleme, uygulama ve bulgulari
yorumlama slireglerinde yukarida siralanan yontemler dikkate almistir. Tek bir bakis
acisina bagh kalinmadan toplanan verilerden elde edilen bulgularin gegerligine iliskin,
olabilecek sorunlar1 6nlemek amaciyla yukarida siralanan dlgiitler dogrultusunda alinan

Oonlemler su sekilde 6zetlenebilir:

e Degisik ve coklu veri toplama kaynaklari kullanilarak veri ¢esitlemesi
yapilmistir.

e Hem nicel hem de nitel teknikler kullanilarak derinlemesine ve tutarh
bulgular elde edilmesine ¢alisilmistir.

e Arastirmanin nicel boyutunda hazirlanan okudugunu anlama basar1 testleri ve
kompozisyon beceri sinavlariin kapsam gegerliligi i¢in alan uzmanlarinin
goriigleri alinmustir.

e Video kayitlari, “DOY Yaklasimi Ders Degerlendirme Araci” ile uygulama
stirecinde izlenerek uzman goriisleriyle veriler tizerinde kontrol saglanmistir.

e Arastirma siirecinde gergeklestirilen video ve dijital ses kaydi dokiimlerinin
belli bir bolimi bir bagka uzman tarafindan dinlenerek kayitlarin

dogrulanmasi gergeklestirilmistir.
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Eylem planlarinin hazirlanmasinda genellikle haftalik olarak toplanilan
gecerlik komitesinin goriisleri gozoniinde bulundurulmustur.

Toplanan tiim veriler ¢esitlerine gore siniflandirilarak dosyalanmustir.

Veri toplama ve ¢oziimleme siirecindeki kayitlar diizenli olarak tutulmustur.
Aragtirma ortaminda gereksinimleri belirlemek, inanilir ve giivenilir veriler
toplamak amaciyla ortamda yeterli zaman gegirilmistir.

Verilere yorum yapilmadan, ilgili veri kaynaklarindan alintilara yer verilerek
Ozglinliik saglanmistir.

Veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

Verilerden elde edilen sonuglar birbirleriyle ve alanyazinla iliskilendirilerek
varsa farkli goriislere ve aykiri agiklamalara da yer verilerek olusumlarin

biitiin olarak algilanmasina ¢alisilmistir.

Giivenirlik: Genel anlamda giivenirlik; bagimsiz 6l¢iimler sonucunda ele alinan bir

degerin gosterdigi kararlilik olarak tanimlanmaktadir. Nitel arastirmalarda giivenirlik,

toplanan verilerin, kendi i¢inde tutarlilifi, aragtirmay1 yapanlar ve arastirma raporunu

okuyanlar i¢in verilerin anlamli olusuyla saglanir (Golafshani, 2003, s.601; Mills, 2003,

s.87).

Cohen ve Crabtree (2008) nitel arastirmalarin giivenirliginin saglanmasinda kullanilan

stratejileri inceledigi arastirmasinda biitiin stratejileri dogrulama teknikleri (verification

strategies) ad1 altinda asagidaki bagliklar altinda toplamustir:

Veri ¢esitlemesi, farkli veri kaynaklarinin kullanilmasi

Verilerin dogrulanmasi; iki gesit veri dogrulatma bi¢iminden s6z edilebilir.
Birincisi toplanan verilerin arastirma siirecinde farkli bir uzman/lar tarafindan
incelenmesi; digeri ise arastirma siirecinin diginda olan biri/leri tarafindan
bulgularin, yorumlarin ve sonucun verilerle desteklenip desteklenmediginin
ve biitlinliigiiniin degerlendirilmesi

Arastirma stirecinin betimlenmesi; aragtirma siirecinde yer alan kisilerin,

ortamin, aragtirma siirecinin ayrintili olarak betimlenmesi
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Johnson (2005, s.71) arastirmanin inanirligim artirabilmek i¢in arastirmacinin dikkat

etmesi gereken noktalar1 soyle siralamaktadir:

e Arastirma gozlemleri dikkatli ve tam olarak kaydedilmelidir.

e Verilerin toplanma ve ¢oziimlenme asamalarinin her asamasi acik bir bicimde
betimlenmelidir.

e Onemli oldugu diisiiniilen her verinin kaydedildiginden emin olunmalidir.

e Betimlemelerde olabildigince tarafsiz olunmaya calisilmali ve olan
yorumlanmalidir.

e Yeterli veri kaynaginin olmasina (veri ¢esitlemesine) 6zen gosterilmelidir.

e Dogru veri kaynaklarina ulagilmasina c¢alisilmalidir.

e (Gozlem yapilan ortamda yeterli siire ve yogunlukta bulunulmasina 6zen

gosterilmelidir.

Yukaridaki yontemler go6zoniinde bulundurularak bu arastirmada arastirmanin

giivenirligini saglamak amaciyla asagidaki onlemler alinmistir:

e Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in ortamda uzun siire kalinmastir.

e Arastirmacinin, arastirma siirecindeki rolii yansitict bir bigimde
betimlenmistir.

e Arastirmaya katilanlar ve arastirmanin gectigi ortam ayrintili olarak
betimlenmistir.

e Okudugunu anlama ve yazili anlatim basar1 testleri, 3 okulda ©Onceden
uygulanmis ve giivenirlik i¢in bir alan uzmani ile testin iki yariya boliinmesi
yonteminden yararlanilmistir.

e Kompozisyon smavlari “Yazili Anlattim Degerlendirme Araci™na gore
arastirmact ve farkli bir alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve goriis
birligi-goriis ayriligi formiiliine gore giivenirligi alimmistir. Bu amagla
gerceklestirilen toplantilarin  video ve ses kaydi alinnmistir. Buna gore
kompozisyon sinavlarinin dntest ve sontest giivenirlikleri 84.6 ve 88.4 olarak
hesaplanmistir (Ek 13 )

e Arastirma siirecinde toplanan veriler, uygulamanin giivenirligi i¢in birden

fazla kisi tarafindan, gecerlik komitesince diizenli olarak arastirmact
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tarafindan hazirlanan “DOY Yaklasimi Ders Degerlendirme Araci” ile
degerlendirilmistir. Gegerlik komitesinin goriis ve Onerileri dogrultusunda
eylem planlar gerceklestirilmistir.

e Arastirma siirecinde toplanan verilerin birbirini tamamlayacak sekilde tutarl
olarak sunulmasina ¢alisilmistir.

e Verilerin ¢éziimlenmesinde belirlenen temalar icin belli sayida video kayitlar
baska bir uzmana izletilip giivenirlik ¢alismas1 yapilmstir.

e Arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde ilk olarak nicel verilerin ardindan da nitel verilerin ¢oziimlenmesi siireci

ele alinmustir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada “DOY yaklasimima gore uygulanan o6g8retim, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini nasil etkilemistir?” ve “DOY yaklagimina gore uygulanan 6gretim,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini nasil etkilemistir?” sorularina yanit aramak icin
Ontest ve sontest dlgme araci olarak okudugunu anlama bagar1 testi ve kompozisyon
smavi yapilmistir. Arastirma sorulariin ¢éziimii i¢in elde edilen nicel verilerin
cOziimlenmesi “SPSS for Windows” paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Cozliimlemelerde aragtirmaya katilan 6grencilerin dntest ve sontest sonucunda aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Arastirma
sorularmin yanitlanmas1 amaciyla grup ic¢i karsilastirmalar yapilmistir. Grup igi
karsilastirmalarda “t” testi (paired sample test) kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan
istatiksel ¢ozlimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir. Nicel verilerin
cozlimlenmesi ile wulasilan bulgular “Bulgular ve Yorum” bolimde sunulup

yorumlanmustir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Veri ¢oziimleme siireci, arastirmacinin verilerin toplanmasi sirasinda ve verilerin

tiimiiniin toplanmasindan sonra “Topladigim verileri nasil anlamli ve goriiniir hale
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getirebilirim?” sorusuna yanit aradig1 dizgesel bir siirectir. Bu siireg, toplanan verilerin
sentezini, degerlendirilmesini, siiflandirilmasini, kavramsallastirilmasini ve kavramlar
arasinda iligkiler kurulmasin1 gerektirir (Hatch, 2002, s.148). Bu arastirmada da nitel
verilerin ¢dziimlenmesinde, verilerin iligkisi ve tutarlilifina bakmak i¢in veri toplama
siirecinde ve veri toplama siireci sonunda olmak iizere iki asamali bir ¢oziimleme
yontemi belirlenmistir. Bu baslik altinda ele alinan ¢oziimleme siireci veri toplama

sonrasinda gergeklestirilen nitel veri ¢oziimleme siirecidir.

Alanyazina bakildiginda verilerin ¢6zlimlenmesi konusunda farkli yaklasimlar
bulunmaktadir. Boyatzis (1998, s.29) veri ¢oziimleme siirecini “Ornek verilerin
belirlenmesi”, “tematik kodlamalarin gelistirilmesi” ve “belirlenen kodlarin gecerliginin
saglanmas1” olarak li¢ asamada incelemekte ve tematik kodlamalarin gelistirilmesinde
arastirmanin kuramsal dayanaklarindan, ilgili aragtirmalardan, arastirma siirecinde

toplanan islenmemis verilerden yararlanilabilecegini belirtmektedir.

Miles ve Huberman (1994, ss.10-11) veri ¢oziimleme siirecini bir akis semasinda
verinin azaltilmasi (data reduction), verinin sunumu (data display) ve sonug¢ ¢cikarma ve
onaylama (draw conclusion and verification) olmak iizere {i¢ asamada
aciklamaktadirlar. Ik asama verilerin tamamindan uygun drneklerin segilmesi ve yazili
dokiimiinilin yapilmasi asamasidir. Bu asamada aragtirmaci hangi verileri kullanacagina,
arastirma sorularina ve kuramsal cerceveye bakarak karar verir. Coziimlemenin bu
asamasinda kodlama, yazili 6zet, tema olusturma, kavram haritas1 gibi yontemlerden
yararlanilabilir. Ikinci asamada secilen veriler gorsel hale getirilir. Gorsellestirilmede
cesitli grafiklerden, ¢izelgelerden ya da sekillerden yararlanilabilinir. Son agamada ise
veri toplama siirecinden itibaren ¢oziimleme igin veriler karsilastirilir, onaylanir,

temalar ve iligkileri yorumlanir.

Crabtree ve Miller (1999, s.166) ise ¢oziimleme siirecinin diizenlenmesinde su
asamalardan yararlanilabilecegini belirtmektedir: Kodlama anahtar1 olusturmak, verileri
kodlama anahtarina goére bilgisayarda ya da elle kodlamak, kodlanmis veri 6rneklerini
secip bir araya getirmek ve ayni kod altindaki 6rnekleri okuyup iligkilendirip anlamli bir

bigimde betimlemek.
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Benzer bicimde Creswell (2008) de ¢dziimleme siirecini; verilerin ve veri toplama
siirecinin dokiimii, verilerin temalar i¢inde diizenlenmesi ve siniflandirilmasi, belirlenen
temalarin birbirlerini nasil etkilediklerini gostermek igin verilerin baglantilarinin
belirlenmesi, birbiriyle ¢elisen verilerin de degerlendirilip alternatif betimlemelerin
saptanmasi ve bulgularin sunulmasi olarak bes basamakta agiklamaktadir. Taylor-Power
ve Renner (2003, s.1) de verilerin ¢oziimleme siirecinde izlenecek asamalarin; arastirma
sorularina, bu verilerin paylasilacagi kisilere ve alanyazina bagli olarak ele alinmasi

gerektigini vurgulamaktadirlar.

Gortildigl gibi verilerin ¢oziimleme siirecinde tek yaklasimdan s6z etmek olanakli
degildir. Ancak her birinde verilerin kodlanmasi ya da temalastiriimas1 ve buna gore
betimlenmesi onemli bir nokta olarak gbéze carpmaktadir. Bu aragtirmada Strauss ve
Corbin’in (1990) betimsel ¢oziimleme ve igerik ¢oziimlemesi olarak onerdigi iki veri
¢Oziimleme tiirtinden (Akt. Yildinm ve Simsek, 2006, s.223) biri olan betimsel
coziimlemeden yararlanilmigtir. Betimsel ¢6ziimleme, arastirma konusuna iliskin
alanyazinda kavramsal ve kuramsal olarak yeterli agiklamanin oldugu durumlarda
kullanilmaktadir. Betimsel ¢oziimlemeye gore, verilerin betimlenmesinde alanyazin
degerlendirmesi cercevesinde aragtirmaci birtakim genel temalara ulasir ve arastirma
sorulariyla iligkili Oneriler ortaya koyar. Betimsel c¢oziimleme, aragtirma sorusunun
ortaya koydugu konulara gore; verilerden alinan dogrudan alintilar ile bulgular
diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek, 2006, s.224). Bu
amacla ayrintili bicimde betimlenen veriler yorumlanir ve veriler arasindaki iliskilerinin

irdelenmesi ile sonuca ulasilir.

Arastirmada betimsel ¢6ziimlemenin kullanilmasinin  temel nedenlerinden biri
arastirmanin kuramsal ¢ergevesinin belli olmasi ve kuramla iligkili yontemlerin
uygulanabilirliginin = sorgulanmasidir. Bu arastirmada dengeli okuma yazma
yaklagiminda yararlanilan modellerden biri olan, etkilesimli 6gretim modelinin ve
yazma siireci modelinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini
nasil etkiledigine bakilmis ve uygulama siirecinde yaklagimin uygulanabilirligi
incelenmistir. Verilerin toplanma siirecindeki betimsel ¢oziimlemeler makro diizeyde
gerceklestirilmistir. Makro c¢oziimlemeler diizenli olarak gegerlik komitesi iiyeleriyle

“DOY Yaklasimi Ders Degerlendirme Aract” kullanilarak degerlendirilmistir. Gegerlik
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komite tiiyelerinden gelen Onerilerle veri toplama siirecine devam edilmis, eylem
planlar1 gelistirilmistir. Veri toplama siirecinin ardindan asagidaki asamalara gore
betimsel mikro ¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Mikro ¢oziimlemeler, nitel verilerin
cok ayrintilt ve yogun bir bigimde ele alinmasini gerektiren ¢éziimlemelerdir (Corbin ve

Strauss, 2007, s.59).

Verilerin ¢oziimlenmesinin; temalar ve alt temalart belirlemek, aragtirma i¢in 6nemli
olan verileri saptamak, temalar1 diizenlemek ve temalarla kuramsal ¢ergeve arasinda
baglar olusturmak gibi ¢esitli amaglar1 vardir (Ryan ve Bernard, 2003, s.85). Bu
arastirmada ¢oziimleme siireci asagidaki betimsel ¢6ziimleme asamalari dikkate alinarak
gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman, 1994, ss.50-88; Yildinnm ve Simsek 2006,
s.224; Creswell, 2008, ss.185-189). Arastirmada yararlanilan nitel kayitlarin veri

coziimleme siireci Sekil 14°te goriildiigii gibi gergeklestirilmistir.
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Buleularin Yorumlanmasi

= (=3

I Bulgularin Tanimlanmasi I

= =

ilgili Temalarin Betimlenmesi

— | Temalar I IYeniden kodlama I

T—
Verilerin Kodlanmasi
(Elle va da Bilgisavarla)

Kodlamalarin
Giivenirligi

Biitiin Verilerin Gézden Gegirilmesi

| Verilerin Analiz igin Diizenlenmesi |

VerilerinYazili Forma Doniistiiriilmesi

Sekil 14. Arastirmanin Veri Coziimleme Siireci

1. Verilerin yazili forma doniistiiriilmesi: Taylor-Powell ve Renner (2003) etkili bir
¢Oziimleme siirecinin, verilerin anlagilmasi ile basladigini ifade etmektedirler.
Bu amagla ilk olarak aragtirma siirecinde farkli kaynaklardan saglanan baglamin
yansitilabilecegi veriler ayrintili olarak video ders akist formu, goriisme formu

ve gézlem formundan olusan veri formunda yaziya aktarilmistir.
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2. Verilerin ¢oziimleme igin diizenlenmesi: Uygulama stireci i¢inde yaziya dokiilen

3.

veriler, haftalik veri setleri olarak yeniden diizenlenmis ve degerlendirilmistir.
Birincil veri kaynagi olan video kayitlarinin ayrintili dokiimii tamamlandiktan
sonra iki video kayd1 ve ses kaydi alandan bir uzmana verilmis ve kayitlarin (ses
ve video), yazili dokiimlerle ayni ve tutarli olup olmadiginin incelenmesi
saglanmistir. Bu inceleme sonunda arastirmacinin yaptigi dokiimlerle incelemeyi
yapan uzman arasinda biiyiik farkliliklar olmasi durumunda, goriis birligi
saglanmasi amaciyla orijinal verilere yeniden bakilmasi karar1 alinmis ancak
uzman tarafindan incelenen kayitlarla dokiim arasinda biiyiik farklilik olmadig:

icin birkag diizeltme yapilmistir.

Biitiin verilerin gozden gegirilmesi: Verilerin kodlanmasina baslamadan once
aragtirmacinin biitlin yazili veri kaynaklarmi genel bir fikir edinmek i¢in
dikkatlice okudugu asamadir (Creswell, 2003, s.238). Bu asamada yazih
dokiimleri yapilan biitiin veriler 6zenle okunmus ve gerekli durumlarda veri
kaynaginin yanina notlar alinmistir. Bu asama arastirmaciya kodlama siirecine

gecis icin 6nemli bir basamak olmustur.

Verilerin kodlanmasi: Kodlama, eldeki verilerden kavramlar gelistirmektir
(Corbin ve Strauss, 2007, s.65). Yazili metnin kodlanmasi, nitel veri
¢Oziimlemesinin en temel basamaklarindan biridir (Miles ve Huberman, 1994, s.
56). Bu siireg bir anlamda verilerin anlamli temalar halinde O6zetlenmesi,
siiflandirilmast siirecidir (Taylor-Powell ve Renner, 2003). Verilerin tematik
olarak kodlanmasi aragtirmacinin verileri betimlemesini ve agiklamasini
kolaylastirir (Ryan ve Bernard, 2003, s.85; Boyatzis, 1998, s.63). Kodlarin
belirlenmesi ile ilgili {i¢ temel yaklagim bulunmaktadir (Creswell, 2008, s. 187;

Braun ve Clark, 2006, ss.88-89):

e  Veriler toplandiktan sonra ortaya ¢ikan kodlamalar.
e Veriler toplanmadan 6nce belirlenen kodlamalar ve toplanan verilerle

uygunlugunun karsilastirilmasi.
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e  Veri toplamadan once belirlenen kodlamalarla veriler toplandiktan sonra

ortaya ¢ikan kodlamalarin birlestirilmesi.

Bu arastirmada kodlama yerine tema belirleme yoluna gidilmistir. Bu amagla 3.

yaklasim benimsenmis ve genel ve ilgili alt temalarin olusturulmasinda aragtirma

sorulariin yani1 sira dengeli okuma yazma yaklasimina iliskin yapilan alanyazin

taramasi ve degerlendirme formundaki degerlendirmelere bagli olarak verilerin yazili

dokiimlerinde yer alan boyutlardan ve

toplanan diger veri

kaynaklarindan

yararlanilmigtir. Temalarin belirlenmesinde baslangicta tema haritasindan (Braun ve

Clark, 2006, s.89) baska bir deyisle siniflandirmadan yararlanilmistir. Sekil 15°te bu

siiflandirma goriilmektedir.

Sesli okuma
Birlikte okuma

Rehberli okuma
Bagimsiz okuma

Bilesenler

Simif ortami

Fiziksel ortam

Sosyal ortam

Ogretim

Modelli yazma
Birlikte yazma
Rehberli yazma

Bagimsiz yazma

Degerlendirme

Dengeli okuma

yazma yaklasim

Dolayh
Ogretim

Dogrudan
Ogretim

Model olma

*Slireg
degerlendirme
*Uriin

degerlendirme

%
Yararlamilan

yontem

Etkilesimli
ogretim

Soru sorma
Netlestirme
Ozetleme

Tahmin etme

Yazma siireci

Hazirhik
Taslak
Diizeltme

Paylasma

Sekil 15. Nitel Verilere iliskin Temalar
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Aragtirmaci, uygulama sonrasinda katildigi “NVivo8 ile Nitel Veri Analizi
Semineri’nde aldig1 egitim sonrasinda veri ¢oziimleme siirecinde NVivo§8
yazilim programini kullanmaya baslamistir. Bu amagcla, toplanan ve bilgisayarda
yazimi yapilan biitiin veriler NVivo8 programinda kaynaklar boliimii altinda
toplanmistir. Alanyazin taramasina bagl olarak gelistirilen ilk temalar programa
girilmis ve ilgili temalara veri kaynaklarindan alintilar yapilmistir. Céziimleme
icin veri kaynaklar1 okundukg¢a benzer temalar bir araya getirilmis ya da yeni

temalar olusturulmustur (Ek 14).

Verilerin kodlama (tema) anahtarlarina kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci ve
alandan bir uzman, birbirinden bagimsiz olarak arastirma kapsamindaki verilerin
yazili oldugu formlarin bir boliimiinii secerek video kodlama anahtarindaki (Ek
15) her bir soru i¢in uygun temayi isaretlemistir (Gay, 1987, s.335). Kodlamalar
sirasinda  herhangi bir yorum yapilmamustir. Isaretlenecek bir tema
bulunmadiginda bu veriler “diger” adli bir baska tema kapsaminda

degerlendirilmis ve isaretlemeler bu tema altina yapilmistir.

Kodlamalarin (temalarin) karsilastiriimast ve dogrulanmasi: Bu asamada
kodlamalarin karsilastirilmasi1 ve dogrulanmasi ¢alismasi yapilmistir. Verilerin
uygulama siirecindeki gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, arastirma siirecinde
aragtirma dongilistinde yer alan haftalik gecerlik komitesi toplantilariyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin ¢ozlimleme asamasinda ise kodlamalarin
dogrulugu ve tamlig1 kontrol edilmistir. Bu amagla, arastirmaci ve daha 6nce
giivenirlik ¢aligmalarinda bulunmus bir alan uzmani tarafindan gerceklestirilen
kodlamalarda goriis birligi ve goriis ayriligina bakilmistir. Uzman ve arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak ayni tema isaretlenmisse ya da hicbir
tema isaretlenmemisse goriis birligi, farkli tema isaretlenmisse arastirmacinin
yapmis oldugu isaretleme temel alinarak goriis ayriligi olarak kabul edilmistir.
Karsilagtirma sirasinda, aragtirmaci ve uzman tarafindan igaretlenen her bir tema
Miles ve Huberman’in 6nerdigi (1994, s.64) “goriis birligi” ve “goriis ayriligr”

formiiliine gore asagidaki gibi hesaplanmistir:
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Giivenirlik = oorus birligi X 100

gortis birligi +goriis ayrilig

Alanyazinda giivenirlik formiili sonucunun en az %70 olmasi durumunda
degerlendiriciler arasi giivenirligin saglanabilecegi belirtilmektedir (Miles ve

Huberman, 1994, s.64). Arastirmanin giivenirligi % 92 olarak belirlenmistir.

7. Alt Temalarin Belirlenmesi: Bu asama kodlamalarin daha az sayida temalara
cevrildigi asamadir. Temalar bagka bir deyisle kategoriler, benzer kodlarin daha
genel bir diislince iginde bicimlendirilmesi i¢in bir araya toplanmasidir
(Creswell, 2003, s.239). Bu aragtirmada da belirlenen kodlamalardan hareketle

arastirmanin temalar1 belirlenmistir.

Alanyazinda farkli tema tiirlerinden s6z edilmektedir. Ancak genel olarak
temalar; beklenen temalar, beklenmeyen temalar, siniflandirilmasi zor temalar
ve c¢ok genel ya da ¢ok 6zel temalar olmak lizere 4 grupta toplanmaktadir
(Creswell, 2003, s.243). Bu arastirmada beklenen temalar alanyazina bagl
olarak gelistirilen temalardir. Ancak daha Once de belirtildigi gibi ¢éziimleme
sirecinde de bazi temalara ulasilmis ve bunlar verilerle desteklenerek

sunulmustur.

8.Bulgularin tanmimlanmasi: Glvenirlik hesaplamalar1 yapildiktan sonra onceki
asamada belirlenen temalar ve alt temalar arasindaki Oriintiiler ve baglantilara
odaklanilmistir (Taylor-Powell ve Renner, 2003, s.5). Baglamla ilgili biitiin
bilgilerin detaylandirilmasinin olanakli oldugu bu asamada (Creswell, 2008,
s.189) diizenlenen temalar ile arastirma sorular1 goz 6niinde bulundurularak nitel
aragtirmalarda genellikle yararlanilan ilgili verilerden dogrudan alintilar yapmak,
sekillerden ya da cizelgelerden yararlanmak yoluyla temalarin betimlenmesi

yoluna gidilmistir.

9. Bulgularin yorumlanmasi: Veri ¢oziimleme siirecinde son asama, aragtirma
bulgularinin ne anlama geldiginin yorumlanmasidir. Bu asamada bulgular,

alanyazinla ve ilgili arastirmalarla karsilastirilarak yorumlanmastir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde eylem aragtirmasi siirecinde nicel ve nitel farkli veri toplama aracglar ile
toplanan verilerden elde edilen bulgular, aragtirmanin amaci dogrultusunda yanit aranan
sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir. Aragtirmanin nicel verilerine iliskin
bulgular ¢izelgelerle betimlenmis ve yorumlanmustir. Nitel veriler ise, betimsel
¢oziimleme sonucunda elde edilen temalarla Oriintiilii olarak betimlenmis ve

yorumlanmustir.
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. DOY Yaklasimma Gére Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Becerilerine Etkisine liskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu olan “DOY yaklasimina gére uygulanan ogretim,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit
aramak i¢in aragtirma silirecinin basinda (13 Subat 2008) ve arastirma siirecinin sonunda
(2 Haziran 2008) &grencilere okudugunu anlama basari testi uygulanmstir. Ontest-
sontest olarak yapilan bu dlgmelerden elde edilen veriler SPSS windows paket programi
kullanilarak ~ ¢dziimlenip ~ yorumlanmustir.  Ogrencilerin ~ okudugunu  anlama
becerilerindeki gelisimi gérmek amaciyla hazirlanan basar1 testine yonelik Ontest ve
sontest dl¢limlerine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Basari
testinin 6n Ol¢clim sonuglart ile son Slglim sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlari Arasindaki

Bagimli t Testi Sonuglari

Testler N X S t p
Ontest 28 24.86 5.87
-11.319 .000*
Sontest 28 30.89 6.35
*p<0.05

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin, okudugunu anlama

basar1 Ontest ortalama puani 24.86, standart sapmasi 5.87 ve sontest puan ortalamasi

139
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30.89, standart sapmas1 6.35 dir. Ulasilan bulgular 28 kisilik 6grenci grubuna uygulanan
okudugunu anlama basar1 testine yonelik olarak, sontest puanlarinda yaklasik 6 puanlik
bir artisin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki
gelisimlerini  degerlendirmek amaciyla yapilan bagar1 testi Ontest ve sontest
puanlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamhigin1 belirlemek {lizere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam diizeyinde anlamli
bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore, eylem arastirmasi siirecinde gerceklestirilen
dengeli okuma yazma yaklasiminin ilkogretim 5. sinif Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

4.1.2. DOY Yaklasimina Gére Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Yazih Anlatim

Becerilerine Etkisine liskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “DOY yaklasimina gére wuygulanan ogretim,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit aramak
icin arastirma siirecinin basinda (15 Subat 2008) ve arastirma siirecinin sonunda (4
Haziran 2008) 6grencilere Oykiileyici ve bilgi verici metin tiirlinde iki kompozisyon
yazdirilmistir. Kompozisyonlar, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan bagimsiz
olarak, Sever (1993) tarafindan gelistirilmis Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’na
gore degerlendirilip puanlanmis 5 puanhik fark goriis birligi kabul edilip her iki
degerlendirmecinin puanlari karsilastirilip giivenirlikleri Miles ve Huberman’in dnerdigi
(1994, s.64) “goriis birligi” ve “gorilis ayrilig1” formiiliine gore hesaplanmistir. Buna
gore kompozisyon sinavlarinin dntest glivenirlikleri % 84.6; sontest giivenirlikleri ise %

88.4 olarak hesaplanmistir. Puanlarin ortalamalari alinarak tek bir puana c¢evrilmistir.

Ontest—sontest olarak yapilan bu sinavlardan elde edilen veriler SPSS windows paket
programi  kullanilarak ¢dziimlenip yorumlanmustir. Ogrencilerin  yazili  anlatim
becerilerindeki gelisimi gérmek amaciyla hazirlanan kompozisyon smavina yonelik
Ontest ve sontest Olclimlerine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Kompozisyonlarin 6n 06lglim sonuglar1 ile son o6l¢iim sonuglari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmig ve sonuglar

Cizelge 11 ve Cizelge 12’°de verilmistir.
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Cizelge 11. Kompozisyon (Oykii) Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasindaki Bagimli t Testi

Sonuglari
Testler N X S t p
Ontest 26 55.85 10.80
-7.33 .000*
Sontest 26 74.42 14.31
*p<0.05

Cizelge 11°de gorildiigii gibi, 6grencilerin Oykiileyici kompozisyon yazma becerileri
Ontest ortalama puani 55.85, standart sapmasi 10.80°dir. Ogrencilerin oykiileyici
kompozisyon yazma becerileri sontest puan ortalamasi 74.42, standart sapmasi
14.31°dir. Ulasilan bulgulara gore, oOgrencilerin Oykiileyici kompozisyon yazma
puanlarinda bir artisin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dykiileyici kompozisyon
yazma becerilerinin gelisimini degerlendirmek amaciyla yapilan basari testi 6n ve
sontest uygulamalarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamligini belirlemek iizere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam
diizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore, eylem arastirmasi
stirecinde gerceklestirilen dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkogretim 5. sinif Tiirkce
dersinde kullanilmasinin 6grencilerin ykiileyici kompozisyon yazma becerilerinin

gelisimi tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 12. Kompozisyon (Bilgi verici) Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasindaki Bagimli t

Testi Sonuglari

Testler N X S t p
Ontest 26 42.5 15.80
-7.845 .000*
Sontest 26 64.96 16.55
*p<0.05

Cizelge 12°de goriildiigli gibi, 6grencilerin bilgi verici kompozisyon yazma Ontest puan
ortalamas1 42.05, standart sapmasi 15.80°dir. Ogrencilerin bilgi verici kompozisyon
yazma sontest puan ortalamasi 64.96, standart sapmasi1 16.55°dir. Ulasilan bulgulara

gore, 6grencilerin bilgi verici kompozisyon yazma puanlarinda 6nemli bir artisin oldugu
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goriilmektedir. Ogrencilerin bilgi verici kompozisyon yazma becerilerinin gelisimini
degerlendirmek amaciyla yapilan 6n ve sontest uygulamalarindan elde ettikleri
puanlarin ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamligini belirlemek iizere
hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam diizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen bu
bulguya gore, eylem arastirmasi silirecinde gergeklestirilen dengeli okuma yazma
yaklagimimin ilkogretim 5. siif Tiirkce dersinde kullanilmasinin 6grencilerin bilgi

verici kompozisyon yazma becerilerinin gelisimi {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.
4.2. Nitel Verilerden Elden Edilen Bulgular

[Ikdgretim 5. simif Tiirke dersinde, dengeli okuma yazma yaklagiminin
uygulanabilirligini ortaya koymay1 amaclayan bu ¢alisma, eylem arastirmasi bigiminde
desenlenmistir. Arastirma 13 Subat 2008’de baslamis, 4 Haziran 2008’de bitmistir.
Aragtirmanin uygulama siireci Tiirkce derslerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
pazartesi, ¢arsamba ve cuma giinleri haftalik 6 ders olmak iizere, toplam 17 hafta
stirmistlir. Ancak, resmi tatillere ya da okul ¢apinda gercgeklestirilen farkli etkinliklere
denk gelen gilinlerde ders yapilmamistir. Gegerlik komitesi toplantilari, 6zel durumlar
disinda genellikle persembe giinleri yapilmis ve video kayitlar1 gerekli durumlarda
“Dengeli Okuma Yazma Ders Degerlendirme Aract” temel alinarak degerlendirilmis ve
uygulama siirecindeki sorunlar ve ¢dziim Onerileri tartisilmigtir. Arastirmanin ilk ve son
haftalarinda bulgular1 nicel olarak yorumlanan okudugunu anlama basar1 testi ile

kompozisyon sinavlart yapilmstir.

Arastirma siirecinde Tiirk¢e dersinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak etkinlikler
planlanmis ve uygulanmistir (Ek 16). Planlarin hazirlanmasinda dengeli okuma yazma
yaklagiminin 6gretim ilkeleri ve bilesenleri géz oniinde bulundurularak bu yaklagimin
benimsedigi modellerden etkilesimli 6gretim ve yazma siireci modeli temel alinmistir.
Uygulama siirecinde 9 ders plani hazirlanmistir. Hazirlanan ilk ders plani, uygulama
oncesinde smif 6gretmeninin goriisleri ve beklentileri dikkate alinarak 6grencilerle sinif
kurallarini olusturmaya yonelik olmustur. Izleyen ders planlarinin dengeli okuma yazma
yaklagiminin benimsedigi ilkeler dogrultusunda 6gretimi gergeklestirmeye yonelik ders
planlar1 olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma silirecinde hazirlanan ders planlart

gecerlik komitesinin goriis ve dnerilerinin olmasi durumunda yeniden diizenlenmistir.
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Aragtirmanin ~ “Uygulama  siirecinde  kullanilan ~ 6gretim  stratejileri  nasil
uygulanmaktadir?”, “Uygulama siirecinde kullanilan DOY bilesenleri nasil
uygulanmaktadir?”, “Uygulama siirecinde 0grencilerin, dgretilen stratejileri kullanma
durumlari nasildir?”, “Uygulama stirecinde degerlendirme nasil
gergeklestirilmektedir?”, “Ogrencilerin Tiirkge dersinin uygulanmasma yonelik
goriisleri nelerdir?” sorularina yanit bulmak amaciyla yapilan nitel veri ¢éziimlemeleri
sirasinda ortaya ¢ikan temalar, alanyazinla iliskili olarak ortaya ¢ikan dongiisel 6gretim
stireci agamali olarak Sekil 16’da gdsterilmis ve nitel bulgularin ve yorumlarin sunumu
da buna gore diizenlenmistir. Uygulamanin gercekei bir bigimde yansitilabilmesi
amaciyla siifi¢i etkilesimleri yansitan video kayitlarindan, yansitici arastirmact
giinliiglinden, sinif 6gretmeni giinliiglinden ve Ogrenci calismalarindan da dogrudan

alintilar yapilmistir.
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Okudugunu Anlama

Yazih Anlatim

Etkilesimli Ogretim Yazma Siireci
Tahmin etme ¢ > Yazmaya hazirhik
Soru tiretme Taslak yazma
Netlestirme Diizeltme
Ozetleme

Paylasma

Dogrudan Acikl Sesli okuma
( ¢iklama '
Ogretim Model olma
Modelli yazma
o Birlikte okuma
Do‘g!' lql%tretlm Destekleme Birlikte yazma
IriKte
Cesaretlendirme
uygulama) Rehberli okuma
Rehberli yazma
Ogrencilerin farkli
. metin tlirlerinde
Ogrencilere stratejileri Bagimsiz okuma
bagimsiz kullanmalari
uygulatma Farkli metin Bagimsiz yazma
* tiirlerinde yazmalari
Ogrencilerin farkli Stireg
Degerlendirme metin tiirlerinde degerlendirme
2 stratejileri Uriin degerlendirme
kullanmalarini
degerlendirme

Farkli metin tiirlerinde
yazmalarini
degerlendirme

Sekil 16. DOY Yaklasimma Gore Diizenlenen Ogretim Siireci

Bu ¢alismada dort farkli okudugunu anlama stratejisinin yer aldigi etkilesimli 6gretim
ve yazili anlatim siireci modelinin dgelerinin 6gretimi yoluyla 6grencilerin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisimi hedeflenmistir. Yapilan calismada Sekil

16’da goriildiigli gibi Ogretim, Ogrenme ortaminda sorumluluk asamali olarak
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ogretmenden 0grenciye gececek bigimde (Cunningham ve dig., 2000; Duke ve Pearson,
2002; Lehr ve Osborn, 2005; Palincsar ve Brown 1984; Pardo, 2004; Pressley, 2002;
Graves, 1983) dengeli okuma yazma yaklagimi bilesenlerinden yararlanarak asagidaki

gibi gergeklestirilmistir:

e Ogretmenin dogrudan ogretim gercevesinde dgretilecek stratejiyi dogrudan
aciklamasi, sesli okuma ya da modelli yazma bilesenlerinden yararlanarak
model olmasi.

e Ogretmenin  dolayli  &gretim  gergevesinde — dgrencilerin  stratejileri
kullanmalarin1 desteklemesi, 0gretime rehberlik etmesi ve birlikte ve/veya
rehberli okuma yazma etkinlikleri ile pekistirmesi.

e Ogrencilerin okuma yazma deneyimlerinde kendilerine secme ve goriis
bildirme hakkinin verilmesi ve bagimsiz olarak kullanmalarina olanak
saglanmas.

e Ogrencilerin ogretilen stratejiyi bagimsiz olarak kullanabilme durumunun

uygulama Oncesinde, siire¢ icinde ve uygulama sonunda degerlendirilmesi.

Uygulama siirecinde farkli metinlerden yararlanilmistir. Cizelge 13’te uygulama
siirecinde yararlanilan metinler gosterilmigtir. Goriildiigii gibi bu metinlerden 6’s1

yazinsal (3’1 oykii, 3’1 siir), 3’1 ise bilgi verici metindir.
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Cizelge 13. Uygulama Siirecinde Yararlanilan Metinler

YAZAR/KAYNAK METNIN ADI METIN TURU
Muzaffer izgii/ Yedi Renkli Saat Yedi Renkli Saat Yazmsal (6ykii)
Aragtirmaci (diizenleme) Seramik Bilgi verici
A.Vahap Akbag/ 5. Sinif ders kitab1 Resim Defterim Yazmsal (Siir)
Yalvag Ural/ 5. Smuf ders kitab1 Nasrettin Hoca’nin Giines GozIligli | Bilgi Verici
Miyase Serbarut/ Hani Her Sey Oyundu | O Cocuk Yaznsal (6ykii)
Miimtaz Zeki Taskin Yangin Var Yazinsal (siir)
Cemal Erten Kuraklik Yazmsal (6ykii)
Aragtirmaci (diizenleme) Damlaya Damlaya Col Olur Bilgi Verici

Ayla Cinaroglu Yeni Kirmizi Topum Yazinsal (6ykii)

Etkilesimli 6gretim modeli ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda metin se¢ciminde
hem arastirmaci tarafindan diizenlenmis kisa metinler (Alfassi, 1998; Johnson-
Glenberg, 2000) hem de Ozgiin, gergek metinlerden (Ledereer, 2000) yararlanildig
goriilmiistiir. Bu arastirmada her iki yaklasimdan da yararlamlmistir. Ogrencilerle
yapilacak tiim okudugunu anlama ve yazma calismalari icin yararlanilacak metinlerde
gorsel Ogelere yer verilmesine ve oOgrencilerin diizeyine uygun olmasina &zen
gosterilmistir. Ogretimde kullanilacak metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmasi ve
nitelikli 6rnekler olmasi 6gretimin etkililigini artiran etmenlerden biri (Kucer, 2001)
olarak goriildiigii i¢in, hazirlanmis 6rnek arag gereclere iligkin olarak agiklik, anlagilirlik
ve dgrenci diizeyine uygunluk gibi 6zellikler bakimindan iki sinif 6gretmeninden goriis
almmugtir. Bu goriislerle gecerlik komite iiyelerinin goriisleri dogrultusunda ders

planlar1 ve 6grenme etkinlikleri uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Uygulama siirecinde yararlanilan metinlerden, yazinsal metinlerin, bilgi verici metinlere
oranla oOgrencilerin daha fazla ilgisini cektigi gozlenmistir. Ogrenciler, o6zelikle
Oykiilerin okunmasi1 sirasinda bunu “Cok giizeldi”, “Keske devami olsaydi”, “Bu
hikayenin kisaltilmamis halini bulacagim” gibi ifadelerle ilgilerini dile getirmislerdir.
Bilgi verici metinlerle gergeklestirilen 6gretim sirasinda 6grencilerin sosyal bilgiler ya

da fen bilgileri dersleriyle bag kurmaya calistiklar1 gdzlenmistir. Bilgi verici metinlerin
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okunmas1 sirasinda gorsel dgelere daha fazla yer verilmesinin Ogrencilerin ilgisini

cekmede etkili oldugu gézlenmistir.
4.2.1. Dogrudan Ogretim

Roehler ve Duffy (1984) okudugunu anlama ogretiminin, Ogretmenin stratejileri
aciklaylp stratejilerin  kullanimmma model olmasit ile baslamas1 gerektigini
vurgulamaktadir (Akt. Pressley, 2002). Bu arastirmada da dogrudan 6gretim asamasinda
O0gretmenin Ogretilecek stratejiyi tanimlamasi ya da aciklamasi ve bu stratejinin nasil
kullanildigina sesli diisiinme yoluyla model olmasi yer almaktadir. Dogrudan dgretim,
alanyazinda Ogretim siirecinde, 0gretmen merkezli yaklasim olarak goriilmekte ve
smifin timiine yonelik olarak gerceklestirilmektedir. Bu arastirmada da dogrudan
Ogretim siirecinde arastirmaci daha etkin olmus ve Ogrencilere gore daha fazla

sorumluluk almistir.

Dogrudan 6gretim siirecinin nasil yiiriitiildiigiine iligkin alt temalar “okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi” ve “yazili anlatim siirecinin 6gretimi” olarak belirlenmis ve

yorumlanmustir.
4.2.1.1. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Dogrudan Ogretimine iliskin Bulgular

Calismada etkilesimli 6gretim modelinde yer alan “tahmin etme, soru iiretme,
netlestirme ve Ozetleme” olmak {izere dort okudugunu anlama stratejisinden
yararlanilmistir. Alanyazinda okudugunu anlama stratejilerinin bir anda degil tek tek
Ogretilebilmesi vurgulanmaktadir (Keene ve Zimmerman, 1997). Arastirmada da
modelde yer alan okudugunu anlama stratejileri ayr1 ayr1 6gretilmistir. Bu boliimde,
modelde yer alan her bir stratejinin dogrudan 6gretimine yonelik bulgu ve yorumlarina

yer verilmistir.
4.2.1.1.1. Tahmin Etme Stratejisinin Dogrudan Ogretimine Iliskin Bulgular

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda, yaklasimda benimsenen etkilesimli O6gretim
modelinde yer alan dort stratejiden biri olan tahmin etme stratejisinin 6gretimi ve sinifta
uygulanmasi planlanmistir. Okuma metni olarak Muzaffer Izgii’niin “Yedi Renkli Saat”

adli oykist kullanilmigtir. 18. 02. 2008 tarihinde yapilan dersin siireci Cizelge 14’te
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verilmistir. Bu boliimde, Cizelge 14°te yer alan ders isleyis stireci i¢inden dogrudan

Ogretimle ilgi ayrintilara yer verilmistir.

Cizelge 14. 18.02.2008 Tarihli Tiirk¢e Dersinin Isleyis Siireci

Tarih 18. 02. 2008
Giin Pazartesi
Birinci ders siiresi 35°:00”
ikinci ders siiresi 39°:00”
Siirec

Birinci Ders

Ogrencileri selamlama

Dersin amaglarini agiklama

Onbilgileri etkinlestirme

Okuma metnini tanitma

Stratejinin anlamini tartisma

Stratejinin anlamini agiklama
Okudugunu anlama stratejisini tanimlama

Ikinci Ders

Ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini listeleme

Tahmin etme stratejisini tanimlama

Stratejinin kullanimina model olma

Tahmin etme stratejisini kullanirken yararlanacaklari ipuglarini agiklama

Sesli okuma etkinligine baslama

Belli aralarda durularak ileriye doniik tahminlerde bulunmalart i¢in cesaretlendirme
Tahminlerde bulunurken ipucu kullanmalart i¢in cesaretlendirme

Dogru ipucu kullananlari pekistirme

Okumay1 bitirme

Tahmin degerlendirme ¢aligma yapragini tanitma ve kullandirma

Okuyacaklari bir oykiiyii ¢alisma yapragina gére tamamlamalari i¢in yonerge verme

Arastirmaci, dersin amaglarin1 6zetleyerek derse baslamistir. Ardindan tahmin etme
stratejisinin ~ kullaniminin ~ 6nbilgilerin  kullanim1 ile dogrudan iliskili oldugu
disiiniildiigi  i¢cin Ogrencilerin  Onbilgilerini  kullanmalarin1  saglayict etkinlikler
yaptirilmistir. Bu amagla 6grencilere okuma metni dagitilmadan 6nce ders planinda da

yer alan su sorular sorulmustur:

e Insanlar duygularini, diisiincelerini nasil aktarirlar?

¢ Bunlardan hangilerini yaptyorsunuz?
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e Resim yapmay1 kimler seviyor?

e Resim yaparken neler hissediyorsunuz?

Ogrencilerin ¢ogunun etkin olarak katildiklar1 bu etkinlik ile okuma metniyle bildikleri
arasinda bag kurmalarmin saglanmasi amaglanmistir. Onbilgilerin etkinlestirilmesine
yonelik etkinlikler, uygulama siirecinde ilerleyen boliimlerde de ele alinacagi gibi soru
sorma, resim, karikatiir gdsterme, siifa farkli objeler gotiiriip onunla ilgili konusturma
gibi farkli bigimlerde gerceklestirilmistir. Bu siirecte dgrencilerin tartisma ortamina

etkin olarak katildiklar1 ve s6z almak icin ¢ok istekli olduklar1 gézlenmistir.

Yapilan arastirmalar, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde Onbilgilerin
etkinlestirilmesinin etkili oldugunu gostermektedir (Almasi, Garas-York ve Shanahan,
2006). Ogrenciler okula birgok deneyimle gelirler, farkli konulara ilgi duyarlar ve
yasadiklar1 kiiltiirden edindikleri farkli bilgilere sahiptirler. Ogrencilerin okuduklart
metne olan duyarliliklari, ilgileri, anlamalar1 bilgi ve deneyimleriyle baglantilidir
(Herrel ve Jordan, 2002). Bu ¢alismada da 6grencilerin bu bilgi ve deneyimlerden yola
cikmalar1 yeni bilgi ve deneyimler edinmelerini saglayacagi goriisiine dayali olarak

okudugunu anlama becerilerinin gelisme gosterdigi diisiiniilmiistiir.

18.02.2008 tarihli uygulama sonrasinda video kayitlariin izlenmesi sirasinda
Onbilgilerin etkinlestirilmesine yonelik etkilesim siirecinin gerekenden uzun oldugu ve
bu durumun da konunun dagilmasina yol a¢tif1 goriilmiistiir. Arastirmact bu durumu

yansitici giinliige su bicimde yansitmistir:

Dersin girig boliimiinii ¢gok uzattigimi diisiinliyorum. Acaba ders planini hazirladiktan sonra
evde bir prova mi1 yapsam ki? Ciinkii zaman1 dengeli kullanmak da savundugumuz yaklasimin
bir geregi. Zaman ayarli saati etkin olarak sinifta kullanabilirim. Zaten bunu diistinmiistiim ve
gelecek ders gotlireyim. Bu konuda kendimi egitmeliyim (YG. 18.02.2008).

Arastirmaci, onbilgilerin etkinlestirilmesine yonelik etkinligin ardindan “Bugiin sizlerle
biraz énce hep beraber tartistigimiz konu ile baglantili bir 6ykii okuyacagiz. Muzaffer Izgii 'niin
vazdigr “Yedi Renkli Saat” adli kitabinda yer alan ve aymi adi tasiyan Oykiisiinii okuyup

anlamaya ¢alisacagiz” diyerek okuma metnini tanitip sinifa dagitmistir.
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Metnin okunmasina ge¢cmeden Once arastirmaci, uygulama siirecinde yararlanacagi
okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme stratejisinin 6gretimini amaclamistir.
Bu amagla 6gretime, dgrencilerin strateji ve buna bagli olarak okudugunu anlama
stratejisine iligkin bildiklerinin tartisilmasi ile baslanmig ve Ogrencilerden gelen

yanitlarla strateji ve okudugunu anlama stratejileri tanimlanmustir:

Arastirmaci: Dersimizin baginda sizinle stratejiyi Ogrenecegimizi sdylemistim
hatirlarsaniz. Okudugumuzu anlamak c¢ok Onemlidir. Ama bazen bir
metni okurken anlamakta zorlaniriz. Boyle zamanlarda bir seyler yapmak
gerekir. Bir 0ykilyii, ya da bir metni, yaziy1 okurken daha iyi anlamamiza
yardimct olacak bazi stratejilerin oldugunu biliyorum ben. Ama 6ncelikle
strateji ne demek onu konusalim, bilen var mi1?

Gokhan: Bir hamle yapmanin diisiincesi, plan.

Arastirmaci: Bir hamle yapmanin diisiincesi, plan dedi arkadaginiz. Bagka?

Merve: Bir ise baglamadan 6nce hazirlik yapmak.

Arastirmaci: Ne dersiniz?

Gokhan: Evet 6gretmenim.

Eyiip: Ogretmenim, bence strateji bence kendi yapabildiginin birkagi. Yani
yapabildigin seyler.

Arastirmaci: Bakalim...Aysen?

Aysen: Yaptig1 bir igin yani mesela kendi meslegi ile ilgili, mesela bir kisi var,
attyorum, ne bileyim o giizel sanatlardan resimle ugrasiyor, ebru ile ve
bir bagkasi da yine ayni sanati yapiyor, ama birisi daha giizel yapiyor
bunu kendine 6zgii stratejisi var, yani kendine has uyguladig: bir sey var.

Arastirmaci: Ben o zaman, Gokhan’in sdyledigini, Aysen’in sdyledigini, Merve’ nin
soyledigini, Elif’in sOyledigini toparlayim. (Elif parmak kaldiriyor) Son
olarak Elif’e s6z hakk: veriyorum.

Elif: Yontem.

Arastirmaci: Evet. Bir sozciikle yontem diyebilirizz. Ama neyin yontemi?
Tanimlayalim. Amacimiza ulasmak i¢in ya da bir isi daha iyi yapmak
i¢in izledigimiz yol, izledigimiz yontem. Nedir?

Ogrenciler: Strateji.

Arastirmaci: Evet stratejidir. Peki ben dedim ki basta. Ben okudugumu anlamak igin
baz1 stratejiler kullantyorum. Bu ne demek?

Gokhan: Yani daha iyi anliyorsunuz.

Arastirmaci: Evet. Okudugum herhangi bir metni daha iyi anlamak icin izledigim

yollar ya da yontemler, bu benim okudugunu anlamami kolaylastiriyor.
Peki sizin de kullandiginiz okudugunuzu anlamanizi kolaylastiran, daha
iyi anlamaniza yardimci olacagini ya da oldugunu disiindigiiniiz
stratejiler var m1? Neler yapiyorsunuz daha iyi anlamak icin? Once
bununla ilgili bir konusalim. Sonra bugiin Ogrenecegimiz strateji
hakkinda konusalim. () Simdi teneffiiste, kullandigimiz stratejileri
diisiinecegiz ve gelecek ders bu stratejilerle ilgili konusacagiz ve bir
strateji 6grenecegiz. Bu belki de sizin kullandiginiz bir stratejidir ama



151

bunun strateji oldugunu bilmiyordunuz. Bakalim. Bunu teneffiisten sonra
paylasacagiz.

Bu siirecte arastirmaci okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan dgretimine gegmeden
once Ogrencilere okudugunu anlamanin Onemini belirtmis ve okudugunu anlama
stirecinde sorunlarla karsilasmanin dogal oldugunu ancak ¢oziimsiiz olmadigini
vurgulamak istemistir. COziimii strateji ile iliskilendirmek icin Ogrencilerin strateji
hakkinda bildiklerini ortaya cikartarak dersi bunun iizerine yapilandirmistir. Oncelikle
onlar1 konusturmus; ancak tanimi kendisi yapmustir. Bdylelikle Ogrencilerin derse
katilim1 saglanmaya c¢alisilmistir. Konugmalarda da goriildiigii gibi 6grenciler yardimsiz
stratejiyi ve okudugunu anlama stratejisini tanimlayamamuslardir. Bu konuda
onbilgilerinin yeterli olmadig1 disiiniilebilir. Bu durumun 6gretmenlerin stratejilerin
Ogretimine iliskin yeterli bilgi sahibi olmamalarindan ve buna bagl olarak da okullarda
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmemesinden kaynaklandig1 dsiiniilebilir.
Gliniimiizde okudugunu anlama &gretiminin okullarda yapilmasi gerekliligi siklikla
vurgulanmaktadir (Dole, 2000; Paris ve dig.1984; akt. Pressley, 2000). Bu duruma
iligkin olarak ayni giin dersten sonra sinif 6gretmeni ile yapilan soylesiyi, arastirmaci

yansitici giinliige su bicimde aktarmustir:

Dersten sonra Giilten Hanim’a “Hocam soylemek istediginiz bir sey ya da surasini soyle
yapsaydiniz daha iyi olurdu dediginiz bir yer var mi?”diye sordum. O da “ hayir ¢ok ¢ok
giizeldi. Ben de sizden ¢ok sey 6greniyorum. Siz simdi daha iyi biliyorsunuz. Uzerine birgok
yeni bilgi eklenmis. Biz hi¢ boyle seyler 6grenmedik. Valla ben bile bilmiyorum okudugunu
anlama stratejilerinin oldugunu. Bunlar hep benim i¢in yeni seyler. Cok hosuma gitti. ” dedi.
Ayrica yaptigim her plani, her etkinlik caligmasini istedigini sdyledi. Hatta bunlar1 seneye de
kullanmasinin ¢ok igine yarayacagini belirtti. Ben de bunun bir igbirligi ¢aligmasi oldugunu ve
zaten yaptigim her seyden kendisine verecegimi ifade ettim. Su ana kadar ki etkilesimimiz
¢ok iyi. O, 6grenmeye cok hevesli ve ben de bildiklerimi onunla paylasmaktan mutluyum
(YG. 18.02.2008).

Ikinci derse, okudugunu anlama stratejisinin tanimi Ogrencilere hatirlatilarak
baslanmigtir. Ancak, bir O0grenci Onbilgilerin etkinlestirilmesi sirasinda tanimlanan
“sanat” terimi ile strateji terimini karigtirmigtir. Bu durum {izerine arastirmaci tarafindan
hem strateji hem de okudugunu anlama stratejisi yeniden tanimlanip tahtaya yazilmistir.
Ogrencilerin bu kavramlarla ilk kez karsilastiklari diisiiniildiigiinde tanimini

karigtirmalar1 normal karsilanabilir.
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Tahmin etme stratejisinin 6gretimine gecilmeden Once, bir onceki derste 6grencilerden
bir metni anlamak i¢in neler yaptiklarini diisiinmeleri istenmis ve bu derste 6grencilerin
okuduklarin1 anlamalarima yonelik hangi stratejilerden yararlandiklar1 belirlenerek
ogretimin diizeyi ayarlanmaya calisiimistir. Ogrencilerin  kullandiklar1 ~stratejiler
“Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumuna iliskin bulgular”

boliimiinde ele alindigi i¢in burada deginilmemistir.

Tahmin etme stratejisi, 2004 ilkdgretim programinda yer alan bir stratejidir. Ancak
ogretmen kilavuz kitaplar1 incelendiginde, bu stratejinin 6gretmenlerden Ogrencilere
kullandirilmasinin beklendigi ancak; neden, ne zaman ve nasil kullanacaklarinin
Ogretimine iliskin ac¢iklamalara yer verilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin dogrudan 6gretim yapmadig1 ve dgrencilerin stratejiyi bilingli bir bigimde
kullanmadiklar1 disiintilmektedir. Bu arastirmanin temel ¢ikis noktalarindan biri,
okudugunu anlama ve yazili anlatimin &grencilere sezdirilmesi degil Ogretilmesi
gerektigidir. Buradan hareketle tahmin etme stratejisinin ne oldugu, ne zaman ve nasil
kullanildig1, kullanirken hangi ipuglarindan yararlanildigi gibi konulara 6gretimde yer

verilmistir.

Tahmin etme stratejisi hem okuma Oncesinde hem de okuma sirasinda kullanilan bir
stratejidir. Bu derste, Ogrencilerin kullandiklarint belirttikleri stratejiler tahtaya

listelendikten sonra tahmin etme stratejisinin dogrudan dgretimine gecilmistir:

Arastirmaci: Bugiin sizlerle okudugumuzu anlamamiza yardimci olacak stratejilerden
birini 6grenecegiz. (Tahtaya yazilan stratejilerin iginden tahmin etme
stratejisinin altini ¢iziyor).

Arastirmact: Tahmin etme. Tahmin etme stratejisi okudugumuzu anlamamiza yardim
eden 6nemli bir stratejidir. Ciinkii bu yolla siirekli okudugumuz metinle
ilgili digiiniiyor olacagiz. Nedir tahmin etme? Tanimlayalim, evet
“okuyacagimiz metinde neler olabilecegine iliskin 6ngdriide bulunma”
degil mi?

Ogrenciler: Evet. (Hep birden bagiriyorlar).

Aragtirmaci 6grencilerle okudugunu anlamaya yardim edecek cesitli stratejiler oldugunu
belirttikten sonra tahmin etme stratejisini dogrudan tanimlanmis ve hemen ardindan bu

stratejiyi nasil kullandigini sesli diisiinme yoluyla agiklamistir:
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Arastirmaci : Bir metni, bir kitabi okumaya baslamadan once ya da okurken bazi
tahminlerde bulunuyorum, ama tabii bu tahminleri rastgele yapmiyorum.
Ornegin bir 6ykii okuyorsam, dykiideki, kitaptaki karakterleri, o yazinin
tiiriinii, yazarint ve bununla ilgili 6nceden bildiklerimi diisiiniiyorum.

(..)

Dogrudan 6gretimin ikinci adimi1 model olmaktir (Lehr ve Osborn, 2005). Ancak bu
dersteki gozlem sonuglari aragtirmacinin model olma davranisini tam olarak
sergileyemedigini ortaya koymustur. Model olma, gercek durumlarda stratejinin nasil
kullanildigini, bu siiregte bilissel siireglerin nasil ise kosuldugunu 6grencilere gostermek
biciminde ifade edilmektedir. Oysaki, arastirmaci yalnizca neler yaptigimni aciklamis
ancak, bunu okuma metni ile 6rneklendirmemistir. Arastirmacinin 6grencilere dagitilan
metni kullanarak okuma Oncesi tahmin etme stratejisini nasil kullandigini, neler
yaptigin1 gostermesi model olma davranisina 6rnek olabilirdi. Bu sorunun nedeni,
aragtirmacinin da bdyle bir uygulamayi ilk kez gerceklestiriyor olmasi ile agiklanabilir.
Ogretmenin de 6grenmek gibi bir siire¢ oldugu diisiiniiliirse bu sorunun olmasi dogal bir
durum olarak nitelendirilebilir. Arastirmaci uygulama sonrasinda video kayitlarini

izlerken bu durumu fark etmis ve rahatsizligini yansitici giinliige su bicimde aktarmistir:

Dogrudan 6gretimin model olma boyutu ¢ok kisa oldu. Keske kisa bir metinde dgrencilere
sesli diigiinerek neler yaptigimi anlatsaydim. Ustelik biraz heyecanliyim da. Bunu ben
gorityorsam Ogrenciler de anlamislardir. Alanyazinda &grencilere stratejilerin 6gretilmesi
yetmez, nasil kullanilacaginin da gosterilmesi gerekir diyor. Tipki bisiklete binmeyi
ogretmek gibi (YG, 18.02.2008).

21.02.2008 tarihli gecerlik toplantisinda aragtirmaci, belirlenen stratejilerin nasil
Ogretilecegine iliskin komite iiyelerine agiklamalarda bulunmus ve 18.02.2008 tarihli
Tiirkce dersiyle ilgili yukarida yansitict giinliikte dile getirdigi sorunlarini paylasmistir.
Toplant1 tutanaklarinda komite iiyeleri de bu durumun uygulama siirecinin basinda
olunmasindan  kaynaklanmis olabilecegini ve bu haftanin  hazirhk  gibi

diisiiniilebilecegini belirtmislerdir (GTT, 21.02.2008).

25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde arastirmacinin model olma davranisini daha bilingli
bir bicimde kullanmaya c¢alistigi goriilmektedir. Arastirmaci “Topragin Atesle Dans1”
adli bilgi verici metni okumadan Once Onbilgileri etkinlestirici etkinlik
gerceklestirmistir. Bu yolla Ogrencilerin okuma metnine iliskin diisiinmeleri

amaglanmistir. Fotograf 1°de 25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde okuma Oncesinde
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Ogrencilerin  seramik iirlinler hakkinda Onbilgilerini etkinlestirmek amaciyla

aragtirmacinin sinifa getirdigi bir seramik {irlin hakkinda tartigmalar1 goriilmektedir.

Fotograf 1. Ogrencilerin Okuma Oncesinde Onbilgilerinin Etkinlestirilmesi Etkinligi

Bu etkinligin ardindan &grencilere okunacak metin dagitilmis ve metni okumaya
baslamadan 6nce 6grencilere metne iliskin tahminleri sorulmustur. Bu sirada kendisi de

ogrencilere sesli diisiinme yoluyla model olmaya ¢aligsmistir:

Arastirmaci: Hemen gorsel ipucu var mit diye gorselimize bakiyorum. Onun altinda
diyor ki “ Dalgalar baglikli Seramik Sergisinden”. Demek ki buradaki
resim bir seramik sergisinden ve bu metinde seramikle ilgili olabilir.
Zaten seramik de topraktan yapilip pisiriliyordu. Bagliktan da ipucu
¢ikarabilirim. (...) Mutlaka tahminlerde ipuglarini kullaniyoruz.

Yukaridaki alintida arastirmacinin tahmin etme stratejisini nasil kullandigini1 6grencilere
gostermeye calistigi goriilmektedir. Bu yolla 6grencilere model olunmaya ve 6gretimde

yasanan sorun giderilmeye ¢alisilmistir.

18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersi, Ogrencilerden tahmin etme stratejisini kullanirken
yararlanabilecekleri ipuglarini siralayarak Ogrencilerden okuyacaklari metne iliskin

tahminlerde bulunmalarini isteyerek siirdiiriilmiistiir.

Arastirmaci: Gegen ders ben sizlere bir Oyki dagitim. Bu o&ykilyli okumaya
baslamadan 6nce bu Oykii ile ilgili ne gibi tahminlerde bulunabiliriz,
bununla ilgili kimler s6z almak ister? Simdi tahminlerinizi yapmak igin
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once Oykiiye bakiyorsunuz, oykiideki gorsellere bakin, resimlerine bakin,
yazarini diisiiniin ve bunlara bakarak ne gibi tahminlerde bulunursunuz
ve ni¢in bu tahminlerde bulundugunuz hakkinda kimler bir seyler
sOylemek ister?

Aragtirmacinin yaptig1 bu agiklamanin ardindan 6grenciler, kendilerine dagitilan 6ykiiye
bakmaya baglamiglar ve tahminlerini sOylemislerdir. Arastirmaci okuma Oncesinde
Ogrencilerin yaptiklar1 tahminleri neye dayanarak yaptiklarii aciklamalari i¢in her
tahminden sonra “Neden bdyle bir tahminde bulunuyorsun? Bu tahmini yapmana neden
olan bir ipucu var m1?” bi¢iminde sorular sorarak 6grencilerin tahmin etme stratejisini
bilingli olarak kullanmalar1 gerektigini diisiinmelerini saglamay1 amacglamistir. Bu
etkinlik sirasinda O6grenciler, Oykiiniin icerigine iliskin de okuma Oncesinde g¢esitli

tahminlerde bulunmuslardir.

Tahmin etme stratejisinin dogrudan Ogretimi kapsaminda ileriye doniik tahminlerde
bulunurken nelere dikkat etmeleri gerektigine iliskin aciklamalar metnin okunmasi
sirasinda  belli yerlerde durularak gerceklestirilmistir. Bu amagla 6grencilere
“Okuduklarimiz1 diisiinerek ileriye doniik ne gibi tahminlerde bulunabilirsin?” sorusu
yonlendirilmis ve 0&grencilerin okurken diisiinmek zorunda olduklarinin bilincine
varmalar1  amaciyla, Ogrenciler yapilan tahminleri okuduklar1  bdliimlerle
iligkilendirmeleri i¢in yonlendirilmislerdir. Okurken yazar, metnin igerigi, yazilis amaci
ve metindeki olaya benzer bir deneyiminin olup olmadigi hakkinda diistinmenin 6nemi
vurgulanmistir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin metni ¢ok dikkatle izledikleri, sorulan

sorulara yanit vermek i¢in ¢ok istekli olduklar1 goriilmiistiir.

27.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde aragtirmaci tahmin etme stratejisiyle baglantili olarak
metin tiirlerinin bilinmesinin okudugunu anlamaya etkisini ortaya koymak ig¢in

Ogrencilere “Acaba metin tirlerini bilmemiz bize ne gibi faydalar saglar?” sorusunu

’

sormustur. Bir 0grenci “Hocam SBS sinavlarinda ¢ikiyor.” yanitini vermesi iizerine

arastirmaci tahmin etmede yararlanabilecekleri ipuglarindan biri oldugunu anlatmak i¢in

dogrudan 6gretimden yararlanmustir.

Arastirmaci: Hayir. Ben sizin yasam boyunca birgok farkli tiirde metin okuyacaginizi
biliyorum. Simavlardan ¢ok okuma ve yazma becerilerinizi gelistirmek
icin bu derslerimizi yapiyoruz. Metin tiirlerini bilmemiz bizim

okudugumuzu anlamamiza yardim eder. Nasil eder, biliyor musunuz?
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Ne okuyup ne yazacaksak onun 6zelliklerini bilip ona gore okuruz ya da
yazariz. Kendimizi daha iyi ifade ederiz. Okuyacagimiz metnin
Ozelliklerini bilmemiz anlamamizi kolaylastirir. Gegen hafta bir 6yki
okuduk ve Oykiiyli okurken, demek ki bu bir dykiiyse ben bu metni
okurken sunlar1 biliyorum diye diisiindim. Bir olay var, bu oykiide
kahramanlar vardir derim, zaman vardir derim, yer vardir derim, bir
anadiisiince olabilir, bir problem durumu vardir ve bir ¢dziim vardir
derim. Bunlar1 Oykiiyli okurken diigiiniirim. Ama “Topragm Atesle
Dans1” adli metni okurken bunlarin olmadigmi bilirim. Ciinkii bu 6ykii
degil. Burada da konuyu diisiinliriim ve acaba ne anlatiliyor diye
distintirim.
21.02.2008 tarihinde gerceklestirilen gecerlik toplantisinda arastirmaci, uygulama
siirecinde gerceklestirecegi Ogretim basamaklarini, yararlanilacak okudugunu anlama
stratejilerini ve yazili anlatim siirecinin asamalarin1 komite iiyeleri ile paylasmistir.
Toplantida, komite {iyeleri hazirlanan etkinliklerin gesitliliginin arastirma siireci igin
cok vyararli olacagim belirtmislerdir. Toplantida ayrica Ogretimin daha etkinlik

baglaminda yapilmasinin uygun olacagi goriisii benimsenmistir. Arastirmaci, alinan

kararlar dogrultusunda bir sonraki haftanin uygulama siirecini planlamistir.
4.2.1.1.2. Soru Uretme Stratejisinin Dogrudan Ogretimine iliskin Bulgular

Etkilesimli 6gretim modeli i¢inde yer alan soru iiretme stratejisi; okunanlarla ilgili
anlami netlestirmeye ve belirginlestirmeye yardimeci olacak metinle ilgili gesitli
diizeylerde soru sorup bunlar1 yanitlamaktir. Soru iiretme stratejisi okuma oncesinde,
okuma sirasinda ve sonrasinda yararlanilabilecek 6nemli bir stratejidir. Alanyazinda,
ogrencilere, soru sorup yanitlamanin okuduklarini anlamlandirmada etkili bir arag
oldugu kavratilarak asamali bir bicimde {ist diizey soru sorma ve yanitlama

stratejilerinin  Ogretilmesi gerektigi belirtilmektedir (www.teaching.org Elementary

Literacy s.125). Bunun yani sira, alanyazinda, soru yanit iliskilerinin dgretilmesi ile
yapilan uygulamalarda grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 gozlenmistir

(Harrel ve Jordan, 2002).

Uygulama siirecinde, soru liretme stratejisinin 6gretimine de tahmin etme stratejisinin
Ogretim asamalarinda oldugu gibi dogrudan O&gretimle baglanmistir. Bu amagcla

uygulama siirecinin ikinci haftasinda 22. 02. 2008 tarihinde gerceklestirilen Tiirkge
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dersinden soru iiretme stratejisinin dogrudan 6gretimine iliskin alintilar yapilmistir.

Cizelge 15°te 22. 02. 2008 tarihli Tiirk¢ce dersinin igleyis siireci gosterilmistir.

Cizelge 15.  22.02.2008 Tarihli Tiirk¢e Dersinin Isleyis Siireci

Tarih 22.02.2008
Giin Cuma
Birinci ders siiresi 36’:00”
ikinci ders siiresi 40°:00”
Siirec

Birinci Ders

ikinci Ders

Ogrencileri selamlama

Bir onceki dersi hatirlatma amaciyla stratejinin ve okudugunu anlama stratejisinin tanimint
sorma

Dersin amaglarini agiklama

Ogrencilerden bir 6nceki derste okunan metinle ilgili sorular iiretmelerini isteme

Soru iiretme stratejisini tanimlama

Soru tiirlerini agiklama

Agik sorulara 6rnek verme

Cikarsama sorularina drnek verme

Metni sesli okumaya devam etme

Okuma sirasinda soru iiretmeye ve yanitlamaya model olma

Uygun sorular iireten ve yanitlayan 6grencileri pekistirme

Okumay1 bitirme

Farkli tiirde soru 6rnekleri bulunan soru iiretme galisma yapragini 6grencilere dagitma
Okuyacaklar1 metni dagitilan ¢aligma yapragina gore tamamlamalart i¢in yonerge verme

22.02.2008 tarihinde gergeklestirilen Tiirkge dersi 18. 02. 2008 tarihli Tiirk¢e dersinin

devami niteliginde oldugu i¢in arastirmaci, dersi bir Onceki derste yapilanlarin

hatirlanmas1 ve Ogretilmesi amacglanan soru iiretme stratejisi ile bag kurulmasini

saglamak amaciyla, strateji ve okudugunu anlama stratejilerinin tanimint sorarak

baslatmistir. Ancak 6grencilerin okudugunu anlama stratejisi denilince tahmin etme

stratejisini belirtmeleri iizerine arastirmacit okudugunu anlama stratejisinin tanimini

tekrar yapmis ve farkli okudugunu anlama stratejileri oldugunu ve bu stratejilerden

okuduklarini daha iyi anlamak i¢in farkli zamanlarda yararlanabileceklerini agiklamigtir.
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Soru iiretme stratejisi 0gretilmeden Once Ogrencilerin soru iiretme becerisine iligkin
yeterliklerine yonelik bilgi sahibi olmak icin ders siirecinde “Yedi Renkli Saat” adli
Oykiiyle ilgili sorular yazip yanitlamalar istenmistir. Bunun i¢in 6grencilere 10 dakika
siire verilmistir. Ogrenciler sorularni yazarken arastirmaci gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerin yazdiklar1 sorulara bakmis ve yalnizca noktalama isaretleri konusunda
uyarilarda bulunmustur. Ogrencilerin baslangic  diizeyinde iirettikleri sorulara
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Durumuna Iliskin Bulgular

baslig1 altinda yer verildigi i¢in burada ayrica betimlenmemistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 sorular simf iginde paylasilmadan ve soru iiretme stratejisi
aciklanmadan Once arastirmaci, Ogrencilerin soru sorma hakkinda diistinmelerini

saglamayr amaclamistir. Bu konuya yonelik olarak smifta su konusmalar

gergeklesmistir:

Arastirmaci: Neden soru sorariz hi¢ diistindiiniiz mi?

Aysen: Ogretmenim bilip bilmedigimiz anlamak igin.

Arastirmaci: Giizel, baska? (Ogrencilerden parmak kaldiranlara bakiyor)

Eyiip: Ogrendik mi diye.

Arastirmaci: Evet, iki arkadasinizin da dedigi dogru. Birgok amagla soru sorariz.
Ama bugiin bunu biz okudugumuzu anlamamiza yardim edecek bir
strateji olarak dgrenecegiz.

Tuna: Bu da mu strateji?

Arastirmaci: Evet, Tunacigim bu da strateji. Ne stratejisi?

Ogrenciler: Okudugunu anlama.

Arastirmacr: Evet ¢ocuklar, okudugumuz bir metni anlayip anlamadigimizi gérmek

i¢in sorular sorariz. Bazen de okudugumuz metinle ilgili kendimizin
sorular ¢ikarmasi gerekir ve bu dnemli bir okudugunu anlama stratejisi
ve buna da soru iiretme stratejisi deriz.

Yukaridaki karsilikli konusmalarda “Neden soru sorariz?” sorusuna iki 6grencinin
verdigi yanitlar soru sormanin degerlendirme ile iliskilendirildigini diisindiirmektedir.
Bu durum egitim sistemimizin degerlendirmeye, O0grenmeden daha fazla agirlik
verildigi bi¢iminde yorumlanabilir. Tuna adl1 6grencinin “Bu da m1 strateji?” bigiminde
ifade ettigi saskinligi daha once belirtildigi gibi okullarda 6grencilere okudugunu
anlamalarim gelistirmede yararlanacaklar1 farkli stratejilerin yeterince gretilmedigini
diisiindiirmektedir. Yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler nitelikte olup kiigiik
okurlarin 6gretmen yardimi ve rehberligi olmaksizin stratejileri kullanamadiklarini

gostermekte ve bunun nedenlerinden biri olarak ¢ocuklarin stratejiler hakkindaki bilgi
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ve stratejileri kullanma konusundaki deneyim eksiklikleri gosterilmektedir (Pressley,

2002).

Alanyazina bakildiginda sorularin farklt bigimlerde siniflandirildigi goriilmektedir
(Raphael, 1986). Bu arastirmada sorular iki tiirde siniflandirilmistir. Yaniti metinde
dogrudan bulunan sorular “agik sorular” olarak nitelendirilmis; yaniti metinde
dogrudan bulunmayan, Ogrencinin Onbilgilerini kullanmasii gerektiren ve metnin
tamamindan ¢ikarsamalarda bulunarak yanitlayacagi sorular “cikarsama sorulart”
olarak nitelendirilmis ve uygulama siirecinde 6grencilere soru tiirleri bu bigimde
aciklanmistir. Arastirmaci soru iiretme stratejisini agikladiktan sonra 6grencilere dnce
acik sorulara 6rnek olacak bicimde okunan metinle ilgili soru 6rnekleri gostermistir.
Oczkus (2003) baslangigta iiretilen sorularin, yanitlart metinde olan sorular olmasi
gerektigini belirtmektedir. Metinde dogrudan, agik bir sekilde verilen ifadelerin
istendigi en basit soru tiirii, diger soru tiirlerinin temelini olusturur (Tekin, 2000).
Aragtirmact bu amacla asagidaki sorular1 kullanarak Ogrencilerin acgik sorulari

gormelerini saglamustir.

Bu 6ykiiniin ad1 nedir?

Bu dykiiyli kim yazmigtir?

Bu 6ykiiniin ana kahramani kimdir?
Bu 6ykii nerede geciyor?

el

Cikarsama sorulari, yanitlanmasi i¢in 68rencinin metinden ¢ikarim/yorum yapmast
gereken sorulardir (Harrel ve Jordan, 2002). Soru liretme stratejisinin 0gretimindeki asil
amag, acgik sorulardan yola ¢ikarak daha karmasik sorulara ydnelerek Ogrencilerin
bilissel gelisim diizeylerine gére uygulama, ¢ikarim yapma, metindeki bilgilerle ilgili
coziimleme ve sentez yapma, Ogrencilerin ge¢mis bilgi ve deneyimlerini
degerlendirerek sorular liretip yanitlamalarini saglamaktir. Bu yolla da okudugunu
anlamalarin1 gelistirmelerine katkida bulunmaktir. Bu amagla aragtirma siirecinde
ogrencilerin ¢ikarsama sorular1 {retmeleri i¢cin de Ogretime, dogrudan O&gretimle
baslanmistir. Arastirmaci oncelikle 6grencilerin yanitlart metinde dogrudan bulunmayan

sorularin farkliligin1 gérmelerini saglamaya calismistir:

Arastirmaci: Kahramanimizin annesi ve babasi ne is yapiyor? Bunu nasil anladiniz?



Elif: Annesi ev kadini, babasi da firinci. Anlatirken de “babam firinda
calistyor” diyor.

Arastirmaci: Evet, bir paragrafta diyor ki “Babam firinda ¢alisiyor” peki annesinin ev
hanimi oldugunu nasil anladin? Yaziyor mu metinde?

Elif: Ev kadini degil de yani sey. (susuyor)

Arastirmaci: Tamam dogru sdyledin evde, baska bir yerde g¢aligmiyor anlaminda.
Peki sen nasil anladin bunu?

Elif: Iste sey. (Etrafa bakiyor)

Arastirmaci: Herhangi bir yerde yazmiyor ama biz okudugumuz o paragraftan boyle

bir sonug ¢ikartyoruz. Ama agik¢a metinde yazili degil, degil mi?
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Bu konusmada 6grencinin yanit1 dogru vermesine karsin, verdigi yanitin dogrulugunu
baska bir deyisle metinde bu c¢ikarsamay1 gerektiren yerle kendi bildiklerini

biitiinlestirdigini  ifade edememistir. Yaniti metinde agikca bulunmayan ve

okuduklarindan ¢ikarsama yapmasini gerektiren basit bir ¢ikarsama sorusu olmasina
karsin, 6grenci yanit1 nasil belirledigini agiklamakta zorlanmistir. Arastirmact dogrudan

Ogretimi bu etkilesimin iizerine yapilandirmistir:

Arastirmaci: Sizlerle soru iiretme stratejini okudugumuzu anlamamiza yardimei olan
bir strateji olarak konusmustuk. Ama soru iretirken ne tiir sorular
iiretebilecegimiz hakkinda konusalim mi1 6nce?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Az oOnceki sorumuzda Elif, kahramanimizin annesinin ev hanimm
oldugunu belirtti ki bu dogruydu; ancak bunun nerede yazili oldugu
konusunda bir agiklama yapamadi. Size kahramanimizin babasi ne is
yapiyor desem ne dersiniz? Giiliimser?

Giiliimser: Ogretmenim firinda calistyor.

Arastirmaci: Yaziyor mu metinde?

Giiliimser: Evet yaziyor.

Arastirmaci: Evet yaziyor degil mi? Iste yanitlarini okudugumuz metinde kolaylikla

buldugumuz sorulara “agik sorular” deriz. Bu tiir sorulart hemen
Ama bir

bulamadigimiz sorular vardir ki bu sorular daha ¢ok diisiinmemizi

yanitlariz ve hatirlariz. de yamitin1 agikca metinde
gerektirir. Bu sorulara da “gikarsama sorulari” deriz. Neden ¢ikarsama
biliyor musunuz? (Ogrencilere bakiyor. Ogrenciler dinliyor). Ben
sOyleyim. Ciinkii yanmitin1 okuduklarimizdan ve bildiklerimizden
cikarabiliriz. Simdi bunlara &rnek verelim. Ilk &rnegi ben vereyim.

Kahramanimiz neden resim kursuna gidemiyor?

Burada aragtirmaci soru tilirlerini aciklamis; ancak ders siiresini goéz Oniinde
bulundurarak bu boéliimde dogrudan 6rneklere yer vermistir. Bu durumu ve dersteki

dogrudan 6gretim etkinliklerini arastirmaci giinliigiine su sekilde yansitmustir:
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Soru tiirlerini anlatmadan 6nce onlardan okuduklar1 &yki ile ilgili sorular iiretmelerini
istedim. Gordiim ki neredeyse hepsi agik soru tiiriine drnek olabilecek nitelikte. Ustelik de
soru ciimlesi olarak da ¢ok yetersiz. Cocuklar soru sormayi umarim Ogrenirler. Ciinkii
alanyazinda sorularla ve soru iiretme ile ilgili pek ¢ok arastirma var ve sonuglar bu
stratejinin okudugunu anlama ve diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu yoniinde.
Bu derste 6grencilere hem agik hem de ¢ikarsama sorularini tanimladim ve drnekler verdik.
Boylece dogrudan ogretimin agiklama boyutunu gergeklestirmis oldum. Ancak siirenin
azlig1 cok oOrnek yapmamizi engelledi. Bu durumda farkli soru Ornekleri goérmelerini
saglamak icin okudugumuz metinle ilgili sorular1 6dev olarak verdim. Ayrica soru iiretme
calisma yapraginda da yine soru tiirlerini tanimlayip 6rnek birka¢ soru koydum. Bakalim
yanitlar nasil gelecek ve nasil sorular yazacaklar? (YG. 22. 02. 2008).

Ikinci derste arastirmaci, metnin okunan béliimii ile ilgili 8grencilere sorular sormus ve
ardindan da sordugu bu sorularin hangi soru tiirline girdigini tartigmistir. Bu yolla
ogrencilere soru lretme ile soru tiirlerini gostermeye ve model olma davraniginm
sergilemeye calismistir. Bu yolla hem Ogrencilerin dikkatini okuma metnine
yonlendirmeye c¢alismis hem de okuma sirasinda metinde okuduklar1 bilgileri ve kendi
bildiklerini kullanarak ¢ikarsamalarda bulunmalar1 i¢in ortam yaratilmistir. Bu siirecte
ogrencilerden gelen sorular1 da degerlendirmis ve uygun soru lireten ve hangi tiir soruya
ornek oldugunu agiklayan 6grencilerin bu davraniglarini pekistirmistir. Bu etkinlikler
gostermistir ki 6grenciler soru iiretmek i¢in ¢caba harcamakta ve stratejiyi kullanarak
okuduklar1 metne yogunlasmaktadirlar. Ogrencilerin soru iiretme stratejilerini kullanma

durumlarina ayrintili olarak daha sonra deginilmistir.

28.02.2008 tarihli gecerlik toplantisinda komite {iiyelerinin arastirmanin kuramsal
dayanaklarina yonelik goriisleri paylasilmis ve var olan programla farkliliklari
tartisilmigtir. Bu baglamda dogrudan ve dolayli 6gretim asamalar1 paylasilmistir.
Komite iiyelerinin Onerileri ile video kayitlarinin izlenmesinde yararanilan

degerlendirme formu yeniden olusturulmustur (GTT, 28. 02. 2008).
4.2.1.1.3. Ozetleme Stratejisinin Dogrudan Ogretimine iliskin Bulgular

Ozetleme stratejisi, etkilesimli 6gretim modelinde yer alan, farkli beceri ve siiregleri
kullanmay1 gerektiren zor bir stratejidir (Oczkus, 2003). Ancak 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyini belirlemede ayirt edici bir stratejidir (Rinehart ve Stahl, 1986; Taylor,
1982; Akt. Oczkus, 2003). Etkilesimli 6gretim modelinde, 6grencilere bu stratejiden

nasil yararlanilacaginin agiklanmasi ve model olma yoluyla gosterilmesi énemlidir. Bu
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amacla asagida uygulama siirecinde 6zetleme stratejisinin dogrudan 6gretimine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Bu arasgtirmada Ozetleme stratejisine ayrilan O0gretim siiresi diger stratejilere ayrilan
siireden daha uzun olmustur. Farkli metin tiirlerinin 6zetleme etkinliklerinin 6gretiminin
gerceklestirilebilmesi icin  hem metin tiirleri hem de bu metin tiirlerinin
Ozetlenmesindeki farkliliklar ortaya konmaya calisilmistir. Bu amagla arastirmaci
uygulama siirecinde yukarida belirlenen 6gretim asamalarini temel alarak oykii ve bilgi
verici metinlerin 6zetleme stratejisinin 6gretimine yonelik dersler yapmistir. Uygulama
siirecinde Oncelikle yazinsal metin tiirlerinden Oykii okundugu i¢in &ykiiniin
ozetlenmesi stratejisi ogretilmistir. Ogretime gegmeden once Ogrencilerin 6zetleme
becerilerini gérmek amaciyla derste okunan metnin &zeti Oncelikle 6grencilerden

istenmistir. Ogrencilerin bu stratejiyi etkin olarak kullanamadiklar1 gériilmiistiir.

Oykii 6zetleme stratejisinin dogrudan Ogretiminde okuma metni olarak Muzaffer
Izgii’niin “Yedi Renkli Saat” adli dykiisii kullanilmustir. Oykii dzetleme becerilerinin
dogrudan ogretimine yonelik bulgular Cizelge 16’da 20.02.2008 Tarihli Tiirkge

Dersinin Isleyis Siireci’nde 6zetlenen dersten alintilarla desteklenmistir.
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Cizelge 16. 20.02.2008 Tarihli Tiirk¢e Dersinin Isleyis Siireci

Tarih 20. 02. 2008
Giin Carsamba
Birinci ders siiresi 40°:00”
ikinci ders siiresi 38°:00”
Siirec

Birinci Ders

e Opgrencileri selamlama

e Bir dnceki dersi hatirlama

Dersin amaglarini agiklama

Metni 6grencilere sesli olarak okutma
Okumay1 bitirme

Ozetleme stratejisini tartisma

Ozetleme stratejisini agiklama

Oykii haritasim tanimlama

Oykii haritasinin kullanim amacini agiklama

ikinci Ders

e Oykii haritasmin dgelerini agiklama
e Ogrencilerle birlikte okunan metni dykii haritasina gore diizenleme
e Opykii haritasina gore dykiiyii 6zetlemeye model olma

Okuma sonrasinda yararlanilan okudugunu anlama stratejilerinden olan Ozetleme,
O0grencinin okudugu metni hatirlamasini ve metindeki 6nemli olaylar1 ayrintilardan
ayiklayarak aktarmasmi ve yeniden diizenlemesini gerektirir. Ozetleme stratejisinin
Ogretiminde yararlanilan grafiksel diizenlemelerden biri de 6ykii haritasidir (Reutzel ve
Cooter, 2004). Oykii haritas1, dgrencilerin dykiiyii olusturan temel dgeleri gdrmelerini
ve buna bagl olarak da Oykiiniin diizenlenisini kavramalarini kolaylastiran grafiksel
diizenlemelerden biridir. Arastirma siirecinde Oykii haritasindan yazili anlatim
caligsmalari sirasinda da yararlanilmistir. Ancak bu boliimde yalnizca 6zetleme stratejisi

ile iligkili olarak ele alinmustir.

Uygulama siirecinde alanyazindan da yararlanilarak iki 6ykii haritasi olusturulmustur
(Sekil 17). Bu Oykii haritalarindan ilki “kahraman/lar, ortam (yer, zaman), problem

durumu, ¢6ziim (Dymock, 2007; Reutzel ve Cooter, 2004; Pearson ve Duke, 2002)
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olmak iizere dort Oge iizerine bicimlendirilmistir. Digeri temel soru sozciikleri
kullanilarak 6ykiiniin dgelerini belirleme bigiminde hazirlanmistir.
Kim? Kimler?
(Kahraman/ Kahramanlar)
Bashk:
Yazar: I Nerede? T
! (Ver) i
Kahramanlar : J'_
F T T T T T Nezaman I
| (Zaman) |
I I
I I
Ortam I Ne? 1
| (Olay) |
I |
I I
. I,
: Nasil? [
Problem ! Coziim i
‘ :
. |
| .
h |
1 1
..... N Ana diisiince (Varsa) T
Cozim

Sekil 17. Oykii Haritas1 Ornekleri

Aragtirmaci, dersin planlama asamasinda Ozetleme stratejisini tanimlamadan Gyki

haritas1 olusturma etkinligini diizenlemistir. Oykii haritalarinin kullanimi yoluyla

Ogrencilerin, Oykiinlin boliimlerinin ya da ogelerinin birbirleri ile olan iligkilerini

Ogrenmeleri daha rahat olmustur. Uygulama siirecinde Oykii haritasinin etkinlik

oncesinde 6zetleme stratejisi ile iligkilendirilmesinin 6grencilerin 6zetleme stratejisine

yonelik 6nbilgi niteligi tasiyacag: diisiiniilmiistiir. Bu amagla 6nce 6zetleme stratejisinin

dogrudan agiklanmasina karar verilmis ve 6grencilere metnin sesli olarak okunmasindan

sonra Oykiiniin 6zetleme ¢alismasi ve 6ykii haritas1 yapilacagi belirtilmistir.

Metnin okunmasindan sonra arastirmaci, 0grencilere 6zetleme stratejisi hakkinda bilgi

vermistir. Ozetleme stratejisinin énemli bir okudugunu anlama stratejisi oldugunu ve

okuma sonrasinda yararlanildigin1 belirttikten sonra okunan Oykiiniin 6zetlenmesinde
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oykii haritasindan yararlanilabilecegini vurgulamistir. Oykii haritasin1 daha &nce

kullandiklarimi1  diisiinerek  oOncelikle  6grencilerin  buna  iliskin  Onbilgileri

etkinlestirilmeye calisilmistir. Buna iligkin smifta yapilan konugsmalardan bir bolim

asagida verilmistir:

Arastirmact: Daha once Oykil haritasi yaptiniz mi? ( Aysen ve Kiibra parmak
kaldirdilar (iki 6grenci evet dedi.).

Arastirmaci: Peki ne demekti 6ykii haritasi? Neler yapiliyordu 6ykii haritasinda?

Nurben: Harita seklinde degil de bolimler oluyordu. Mesela Oykiide
kahramanlar1 kimdir? Ne zaman, hangi zamanda sey yapilmist: falan
gibi baz1 sorular oluyor.

Arastirmaci: Evet. Bagka?

Kiibra: Oykiiniin ad1, yeri, nerede gectigi, zaman, neyle ilgili, iste
kahramanlari.

Arastirmaci: Evet.

Kiibra: Onlar gibi.

Arastirmaci: Gtizel. Bagka? Aysen?

Aysen: Ogretmenim kitaplarimizda boyle bir ¢aligma var. (...)

Arastirmaci: Simdi. Evet 6ykii haritasi ile ilgili bildiklerinizi burada kullanacaksiniz
ve okudugumuz oykii ile ilgili bir ykii haritasi yapacagiz. Ama sizden
istedigim Oykii haritasim1 neden yapiyoruz sorusunu yanitlamanizi
bekliyorum. Bu sorunun cevabmi biliyor musunuz? (Ogrenciler
susuyor). Neden yapiyoruz Oykii haritasim? Giilen sence neden
yapryoruz?

Giilen: Okudugumuzu anlayip anlamadigimizi gérmek i¢in yapryoruz.

Arastirmaci: Evet, okudugumuzu anlayip anlamadigimizi gérmek i¢in iyi bir yoldur.
Biz de okudugumuz Oykiiyli dykii haritasi ile ozetleyecegiz. Ciinkii
Oykil haritasinda, Oykiiniin en temel Ozellikleri yer alir. Peki oyki
haritasinda neler bulunur? (Giilen parmak kaldiriyor).

Giilen: Sey, Ogretmenim, benim Once belirtmek istedigim bir sey var.
Sinavlarda testlerde ana fikri falan soruyorlar ya onunla ilgili de 4- 5
tane soru oluyor ya. Onunla ilgili de alistirma yapilmis oluyor.

Arastirmaci: Evet. Sinavlarda da yardimci olacak bunu &grenmemiz. Ama asil

amacimiz okudugumuz &ykiiyli 6zetlememizde ve bu yolla da bundan
sonraki okumalarimizda okudugumuzu anlamamiza yardimci olacak.
Bunun i¢in bu dersimizde, oykiimiizii de 6ykii haritasi ile dnce ne kadar
anlamigiz, neler anlamisiz bir goérelim. Bununla ilgili olarak bir
calismamiz var.

Bu konusmalar sirasinda Giilen adli 6grencinin okuldaki 6grenmeleri yalnizca sinavlarla
iligkilendirmesi iilkemizdeki sinav sisteminin Ogrenciler {izerindeki baskisini
vurgulamaktadir bi¢iminde yorumlanabilir. Arastirmaci, yukaridaki konugmalardan

Ogrencilerin daha oOnceden Oykii haritasini okunan metnin 6zetlenmesi amaciyla
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kullanmadiklarini diisiinerek, okunan ilk Oykiiyli birlikte Oykii haritasim1 kullanarak
Ozetleme stratejisini 6gretmeyi amaglamistir. Bu nedenle 6grencilere Oykii haritasini
dagitmis, kendisi de tahtaya O0ykii haritasini ¢izmis ve Sykiiniin dgelerini dgrencilerle

birlikte diizenlemeye baslamistir.

Oykii haritas1 olusturma sirasinda ogrencilerden metindeki ipuglarini kullanmalar
istenmistir. BOylece siirekli metinle baglantili calisilmis ve Ogrencilerin okuduklari
metni diistinmeleri saglanmistir. Arastirmacinin dogrudan dgretim asamasinda yer alan
aciklama yapma basamagina uygun bir bicimde 6gretim gergeklestirdigi sdylenebilir.
Ogrencilerin bu etkinlige katilimlarmin istekli oldugu gériilmiistiir. Ancak 6grencilerin

s0z almada 1srarci tavirlar1 zaman zaman sinif i¢inde karmasaya yol agmustir.

Bu etkinligin ilk kez yapilmasi nedeniyle arastirmaci Oykiiniin Ogelerini belirleme
asamasina ayrintili yer vermis ve bu da etkinligin uzun siirmesine neden olmustur. Ders
bittiginde Ogretimin Oykii haritasina gore Oykiiyli 6zetlemeye model olma asamasi

yetistirilememistir. Bu durumu arastirmaci, giinliigiine de yansitmistir:

Oykii haritasin1 bu ders dgrencilerle birlikte uzun uzun yaptik bunun nedeni bu calismay1
neden yaptigimizi ve bunu yaparken nelere dikkat etmemiz gerektigini goérmelerini
saglamakti. Bence bu da iyi oldu. Bir dahaki sefere ben daha az destek saglayacagim. Ancak
planlamalarda da daha dikkatli olmaliyim (YG. 20.02.2008).

Oykii 6zetleme stratejisinin dgretimine 25.02.2008 tarihindeki Tiirkge dersinde devam
edilmistir. Bu derste yeni okuma metnine gegilmeden Once Ogrencilere Ozetleme
stratejisi tanimlanmig ve bu stratejiyi kullanirken nelere dikkat etmeleri gerektigi
listelenerek tahtaya yazilmistir. Dersin sonunda da 6grencilerle birlikte bunlar 6zetleme
0z degerlendirme yapragi haline getirilerek 6grencilere bir sonraki derse ¢iktisi alinarak

getirilmistir. Bu siiregten boliimlere agagida yer verilmistir:

Arastirmaci: Cocuklar hatirlarsaniz gegen ders sizlerle Oykii haritas1 iizerinde
konusmustuk ve 6zet yaparken bundan yararlanacagimizi sdylemistik.
Degil mi?

Ogrenciler: Evet. (Baz1 6grencilerden ses gelmiyor).

Arastirmaci: Peki simdi 6zet nedir biraz ondan konusalim. Sizlerden iki ders 6nce

okudugumuz oykiiyli 6zetlemenizi istemistim. Gordiim ki orada bazi
eksiklerimiz var. Ancak ben sizlere dykii haritasini ve oykil 6zetlemeyi
daha 6gretmemistim o zaman. Ama gegen ders ayni 6ykiiyii birlikte dykii
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haritasinda diizenledik. Siz c¢alisma yapraklariniza ben de tahtaya
yazdim. Bugiin de onu kullanarak birlikte 6zet yapacagiz. Tamam mi?

Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Simdi herkes gecen ders yaptigimiz 6ykii haritasini ¢ikartsin bakalim.
(Smifta ugultu var ve Ogrenciler dosyalarindan &ykii haritasini
cikartmaya ugrasiyor.) Keske bunlar (Dosyalar1) derse baslamadan
hazirlanmig olsaydi. Dolabinizda degil de yaninizda olsaydu.(...).

Arastirmaci: Simdi hadi bakalim. Yeni bir metne gecmeden Once gecen ders
bitirdigimiz Oykiimiizii 6zetleyelim. Ama Once nedir 6zetleme, ona bir
bakalim...

Dogan: Kisaltma yapma 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet, baska? Melih?

Melih: Ogretmenim sey hikayeyi kisa yazma yani ¢ok yazmama.

Arastirmaci: Yani sen de kisa yazma diyorsun.

Melih: Evet

Bircan: Ogretmenim bir 6gretmenim demisti ki 6zet diye bisey olmaz. Onemli

olmasa her seyi yazarlar mryd1?

Arastirmaci: Olur mu Bircan? Her metindeki her seyi nasil hatirlayacagiz. Tabii ki
Ozetleyecegiz. Ancak oOzet nedir onu bilelim once. Evet, 6zetleme,
okudugumuz metnin en Onemli Ogelerini  hatirlaylp  kendi
sOzciiklerimizle, mantik sirasini bozmadan kisaca yeniden diizenlemedir.

Aragtirmaci Oncelikle 6grencilerden Ozetlemenin tanimini istemistir. Yukaridaki
konusmalarda Bircan’in ifadesi 6zetleme gibi 6nemli bir okudugunu anlama stratejisinin
bir Ogretmen tarafindan kabul edilmemesi, Ogretmenlerin hizmetici etkinliklerle
desteklenmeleri ve yeni, etkili Ogrenme-6gretme yaklasimlart  konusunda

bilgilendirilmeleri gerektigini diisiindlirmektedir.

Benzer bigimde Fotograf 2°de de goriildiigii gibi, arastirma siirecinin ilerlemesine karsin
odak Ogrencilerden Feyza’nin 23.03.2008 tarihinde yaptigi Ozetleme degerlendirme
yapragimi tamamladiktan sonra kisa oldugu i¢in Oziir diledigini yazmasi1 6grencilerin

Ozetleme kavramina iligkin bilgi sahibi olmadiklarini diigtindiirmiistiir.



168

Okudugunuz metni dzetleyiniz.

Bzetlerken asagidakileri yapmay: unutmayiniz

1. Omce okuduklarimize hatirlamaya calisen, '

2. Hanriadiklarimz kisaca tekrar edin. }{l

3. Simdl buntars kendi sdzcaklerinizle yazsn.

4. Bir dykit ozetinde kaliraman, yer,o ; ve g olmiase gerehti@ind un umiyin.
3. Bilgi verici bir metnin dzetinde ana ditytinee ve Snembl dotaylar olmalalir.

o K [
Fotograf 2. Feyza Adl Ogrencinin 23.03.2008 Tarihli Ozetleme Degerlendirme Yapragi

Ogrencilerin  6zetlemeyi yalnizca kisaltma olarak tamimlamalari, ilk 6zetleme
calismalarinda da gorildiigii gibi, Ozetlemeyi metnin giris, gelisme, sonug

boliimlerinden birer paragraflik, aynen aktarma olarak gordiiklerini diisiindiirmektedir.

Aragtirmaci, Ozetleme stratejisinin  0gretiminde Oykii haritasim1 bir ara¢ olarak
kullanmistir. Bu amagla arastirmaci, daha dnce dgrencilerle birlikte diizenledikleri dykii
haritasindaki 6geleri kullanarak sesli diisiinme yoluyla 6grencilere su bigimde 6zetleme

stratejisini 6gretmeyi hedeflemistir:

Arastirmaci: Cocuklar simdi beni dikkatle dinleyin. Size 6zet yapmanin ne kadar
onemli oldugunu ve okudugumuzu daha iyi anlamamizda ne kadar
yardimer oldugunu sdylemistim, degil mi? Okudugumuz metnin tam
anlagilip anlagilmadiginin en giizel kanit1 6zet yapabilmemizdir. Evet,
simdi, 0zeti yaparken neler diisiindiigiimii sizlerle paylagsmak istiyorum
ki siz de bundan sonra bdyle yapin. Dinliyor musunuz?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Bu oykiiyii 6zetlerken 6ykii haritast ¢ok isime yarayacak. Ciinkii biitiin
onemli bilgileri belirlemistik &nceden. Once oOykiiniin admm ve
kahramanmi  hatirlayim, bakaymm, evet. Ozetlemeye buradan
baslayabilirim. Yedi Renkli Saat adli Oykiiniin kahramani Ferhat’tir.

Istersem kahramanimizin adiyla devam edebilir ve en énemli 6zelligini
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sOyleyebilirim o6zette. Cilinkii Oykiimiiz kahramanimizin bu 6zelligi
tizerine kurulu. Devam edelim. Ferhat kiiciik bir kasabada yagsamaktadir
ve resim yapmayl c¢ok sevmektedir. Simdi de Oykiiniin problem
durumundan bahsedeyim. Neydi? Ancak ailesi ¢ok fakir oldugu i¢in
istedigi boya kalemlerini alamamaktadir ve Ferhat bu duruma cok
iiziilmektedir. Ozet yaparken genis zamanla anlatmaya Ozen
gosteriyorum dikkat ettiniz mi? Tabi Sykiiniin olus sirasina da. Bunlar
onemli. Bu ilk 6rnegimiz bundan sonrakilerde birlikte de yapacagiz (...)

Arastirmaci, 6gretime tanimlama ile baslamis ve 6gretimi model olma ile siirdiirmiistiir.
Model olma asamasinda amag, 0grencilerden beklenen becerileri gormelerine olanak
saglamaktir. Bu amagla arastirmaci, stratejiyi nasil uyguladigini sesli diistinme yoluyla
Ogrencilere gostermeye c¢alismistir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerin  dikkatle ve
severek dinledikleri gdzlenmistir. Ayni ders bir 6grenci bu goriislinii “Keske 3 ders olsa
Tiirkge” sozleriyle dile getirmistir. Ogrencilerin, 6gretmenin yaptiklarini dikkatle
dinlemeleri sesli diisiinme stratejisinin etkili oldugunu diisiindiirmektedir. Arastirmaci
gittikce azalan destekle Ogrencilerin stratejileri bagimsiz kullanan bireyler olmalarina

katkida bulunmak i¢in dncelikle 6zet yaparken neler yaptigini gostermek istemistir.

Aragtirmaci, oncelikle 6grencilerin metin tiirleri hakkindaki onbilgilerini belirlemeye
calismis ve bu amacla 6grencilere “5. sinifa kadar bircok kitap, bir¢ok metin okudunuz.
Peki bu metinleri tiirleri neydi? Hig diistindiiniiz mii ya da merak ettiniz mi?” sorusunu
yoneltmistir. Ogrencilerden biri bu soruyu “Tiirii oldugunu bilmiyorduk.” diye
yanitlamistir. Metinlerin yapisal 6zelliklerinin bilinmesinin okudugunu anlamada etkili
oldugu diisiiniilerek 6grencilerin bilgi verici bir metnin 6zetinin 6ykii 6zetinden farkl
oldugunu kavramalari i¢in Oncelikle, okunan iki metnin 6zelliklerinin karsilagtirildigi
bir ders yapilmig ve dersin sonunda yazinsal metinler ve bilgi verici metinlere
ogrencilerle birlikte 6rnekler verilmistir. Bu ders sirasinda arastirmaci 6grencilere bilgi
verici, bilgilendirici ve 6gretici metinler denildiginde hepsinin ayni anlama geldigini
belirtip hangisini kullanmak istediklerini sorarak Ogrencilere karara katilma ve
sahiplenme duygusunu yasatmak istemistir. Ogrencilerin ¢cogu “bilgi verici” kavramini
kullanmak istediklerini belirtmeleri iizerine sonraki derslerde de bilgi verici kavrami

kullanilmistir.
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25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinin II. dersinde bilgi verici metin 6zetleme Ogretimine
gecilmistir. Bilgi verici metinlerin 6zetleme stratejisinin 6gretiminde “Topragin Atesle
Dans1” adli metinden yararlanilmuistir. Ogrencilere 6zetleme stratejisi ile ilgili
aciklamalar daha Onceden yapildigi icin burada yalnizca bilgi verici metin haritasi
diizenlenirken nelere dikkat edilmesi gerektigine yonelik agiklamalarda bulunulmustur.
Ozetleme, ana fikri ve onu destekleyen yan diisiinceleri belirlemeyi gerektiren bir
diizenleme stratejisidir. Bilgi verici metinlerde anadiisiincenin bulunmasinin 6nemi
vurgulanmis ve bilgi verici metin yapilar1 hakkinda &grencilere agiklamalarda
bulunularak birlikte 6nce bilgi verici metin haritast diizenlenmis (Sekil 18) ardindan da
“seramik” adli metin Ozetlenmistir. Yetkin okurlar, ana fikri bulurken, metin
yapilarindan, ipucu ifadelerden ve sik kullanilan sézciik ya da kavramlardan yararlanir
(Afflerbach ve Johnston, 1986, akt. Gunning, 2003). Bu nedenle Ogretmenlerin,
Ogrencileri alt bagliklari, varsa gorsel ipuglarini ya da ipucu ifadeleri kullanmalar1 igin
cesaretlendirmeleri gerekmektedir. Arastirmaci da bilgi verici metin haritasini
ogrencilerle diizenlerken oncelikle metindeki 6nemli sozciikleri buldurmaya calismistir.
Buradan metnin konusuna, anadiisiinceye ve onu destekleyen yan diisiincelere ulasmay1

hedeflemistir.
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Bilgi Verici Metin
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Sekil 18. Bilgi Verici Metin Haritas1 Ornegi

Bilgi verici metin haritasini olusturma asamasinda Ogrencilere anadiisiinceyi ve yan
diisiinceyi bilip bilmedikleri sorulmustur. Ogrencilerden yalmzca iicii “Biliyoruz.” diye
parmak kaldirmistir. Eylip adli 6grenci yan diisiinceyi “ Bazi onemli yerlerini
belirtmek™ olarak tanimlamistir. Gokhan adli 6grenci “Ayrintilar” demis ancak, 6rnek
verememistir. Tuna adli 6grenci ise yan diislinceyi “fazla bilgiler” olarak tanimlamistir.
Ogrencilerin  yaptiklar1  tanimlara  bakildiginda  anadiisiince ile yandiisiinceyi
kavramamig olduklar1 goriilmektedir. Bir metnin 6zetlenmesi, metindeki dnemli bilgiyi

ya da anadiisiinceyi belirleyebilmekle olanaklidir.

Baslangicta 6grencilerin anadiisiince ile konuyu da karistirdiklart gézlenmistir. Seramik
adli metnin anadiisiincesi olarak 6grencilerden biri yine “seramik” demistir. Genelde

EZ Y .

ogrenciler “bu metnin konusu nedir?” sorusuna da “seramigin yolculugu”, “seramigin

’

hammaddesi”, ‘“seramigin zorlugu kolayligi” gibi genelde baglik niteligi tasiyan
yanitlar vermiglerdir. Anadiisiince soruldugunda ¢ok az 6grencinin konugmak istedigi
gbzlenmistir. Bir 0grenci “dgretmenim anadiisiince neydi tam olarak bir daha soyler

misiniz?” diyerek anadiisiinceyi bilmedigini belirtmistir. Aym1 O6grenci Ozetleme
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hakkindaki konugmalarda Oykii haritasinin sinavlarda anadiisiinceyi buldurmaya
yardimec1 olacagl goriisiinii  belirtmistir. Ogrencilerin anadiisiinceyi okuduklarini
anlamak i¢in degil de yalnizca sinavla iliskilendirmeleri 6grenmeyi i¢sellestiremedikleri

bi¢ciminde yorumlanabilir.

Ote yandan yanit vermek isteyen ogrencilerin anadiisiince olarak “seramigi anlatiyor”

2N .

“kilden ¢ikan yaraticilik”, “seramigin nasil yapudigini anlatiyor” bigiminde ifade
etmeleri, anadiislinceyle ilgili Onbilgilerinin yetersiz oldugunu disiindiirmektedir.

Ogrenciler yan diisiince ile ilgili de yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ya da anadiisiince

FE I3

ile kanistirdiklarin1 “onemli yerlerini belirtmek”, * fazla bilgiler” gibi ifadelerle ortaya

koymuslardir.

Pilten (2006) tarafindan yapilan “Simif Ogretmeni Adaylarmin Ana Fikir ve Konu
Kavramlariyla Ilgili Algilar1 ve Ana Fikir Bulma Diizeyleri” adli ¢alismasinda
yiiksekdgretim dgrencilerinde de anadiisiince ve konu belirleme becerilerinin oldukca
diisiik oldugu saptanmistir. Anadiisiinceyi bulmanin énemi 6grencilere 6gretilmelidir.
Yazinsal metinlerde anadiisiinceden c¢ok, konudan ve bir iletiden soz edildigi igin
bilgilendirici metinlerden yaralanmanin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Gunning,

2003, 5.278).

Aragtirmaci bilgi verici metnin 6zetlenmesine bilgi verici metin haritasinda yaptiklar

diizenlemeleri kullanarak model olmustur:

Arastirmaci: Cocuklar, bu metni Ozetlerken de daha once yaptigimiz oyki
haritasindaki gibi bilgi verici metin haritamiza birlikte yapacagim. Zilin
calmasina az kaldi ama dikkatle dinleyin ki siz de bundan sonra bilgi
verici metinleri daha kolay Ozetleyebilesiniz. Haydi baslayalim (...)
oncelikle bir metinde ele alinan diisiinceye konu diyorduk degil mi? Bu
metinde de neyi ele almig? Seramigin baslangigtan giiniimiize kadar
geligini ele almig. Simdi bunu ilk climle yapabilirim. Ne derim?
Seramigin baslangigtan giiniimiize kadarki durumunun anlatildigi bu
metinde yazar... Simdi de yazarin bize vermek istedigi neydi diye
diistiniyorum. Bagka bir deyisle ben bu yazidan ne anladim da
diyebilirim. Bu da iste anadiisiince olacak. Giilen simdi umarim daha iyi
anlamigsindir anadiislinceyi.

Giilen: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Devam edelim. Anadiisiince olarak seramikten baslangigta insanlar

temel gereksinimlerini karsilamak i¢in yararlanirlarken giiniimiizde hem
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sanatsal alanda hem de teknolojik alanda yararlanilmaktadir. Evet bunu
da ilk ciimlemizden sonra sdylerim. Ama bilgi verici metin 6zetinde
eger gerekliyse anadiisiinceyi destekleyen yan diisiincelere de cok
kisaca ve kendi sozciiklerimle yer vermem iyi olur. Burada da suna
dikkat etmenizi istiyorum. Once anadiisiinceyi belirlemeliyiz ki onu
destekleyen yan diisiinceleri ayirabilelim. Ornegin, seramigin ilk
zamanlar kap kacak olarak kullanilmasi ya da hammaddesinin kil
olmast gibi (...).

Arastirmaci: Sonug olarak biitiin bu sdylediklerimizle bir 6zet yazabilirim. Gordiiniiz
mii oykii ile bilgi verici metni ayn1 bigimde 6zetlemiyoruz. Buna benzer
caligsmalar ilerleyen derslerimizde birlikte yapacagiz. Sizler evlerinizde
de yapacaksiniz. Size dagitacagim Ozetleme ¢alisma yapraklarindaki
maddeleri diislinerek 6zet yaparsaniz goreceksiniz daha giizel 6zetler
olacak.

Yukarida da goriildiigii gibi, arastirmaci bilgi verici metin 6zetleme 6gretiminde model
olma davranisinin yanmi sira konu ve anadiisiince kavramlarinin tanimimi da yaparak
Ogrencilerin hem kavramlart hem de ornekleri bir arada gormelerine olanak saglamaya
calismistir. Ancak ders siiresinin dolmasi nedeniyle yazili 6zet yapamamistir. Bu durum
da model olma davranisinin eksik kalmasina neden olmustur. izleyen derste ayn1 konu

tizerinde durularak bu eksik giderilmeye ¢alisilmistir.
4.2.1.1.4. Netlestirme Stratejisinin Dogrudan Ogretimine Iliskin Bulgular

Netlestirme stratejisi, okurun kendi okudugunu anlamasina iligkin diislinmesidir.
Okuma sirasinda anlamakta zorlandig1 bir sdzciik ya da metin i¢inde bir climle, bir
paragraf oldugunda ise kosacagi stratejilerdir. Bu stratejinin 6gretimi, 6grencilerin kendi
anlamalarina iliskin farkindaliklarin1 gelistirerek okudugunu anlamalarini aksatan ya da
yavaglatan soruna ¢Oziim aramalarim1 gerektirir. Yetkin okurlar okudugunu
anlamalarimin  durumunu goérmek i¢in kendilerini degerlendirirler ve anlamakta
zorlandiklari yerlerde bu sorunu asmaya calisirlar. Ozellikle ilkégretimin ilk yillarindan
itibaren 6grencilere bu stratejilerin 6gretilmesinin biiyiik 6nem tasidigi belirtilmektedir

(Duke, 2003; Pressley, 2002).

Uygulama siirecinde, netlestirme stratejisine de diger stratejiler gibi dogrudan 6gretimle

baslanmistir. Ancak bu stratejinin kullanimi 6grencilerin farkli stratejileri biliyor
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olmasimi gerektirdigi icin strateji kavrami 6gretildikten sonra islenen derslerde okunan
metinlerle birlikte zaman zaman ele alinmistir. Bu nedenle netlestirme stratejisinin
dogrudan 6gretimine diger stratejilerin 6gretimine ayrilan siireden daha az siire ayrilmis

ve 0gretim farkl bir bigimde gergeklestirilmistir.

Netlestirme stratejisinin 6gretiminde 25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “Seramik” adli

metnin okunmasi sirasinda bir 6grencinin bilmedigi bir sdzcligli sormasi ile baglamigtir:

Merve: Mamiil ne demek?

Eyiip: Uriin.

Arasgtirmaci: Evet iirlin. Peki bunu 6nceden biliyor muydun yoksa bdyle diisiinmene
neden olan bir sey mi oldu?

Eyiip: Ogretmenim hani firinlarin iizerinde unlu mamiiller yaziyor ya ordan
diigtindiim.

Arastirmaci: Aferin sana. Onceden bildigin ile burada yeni karsilastigin bir
metindeki sozciik arasinda bag kurdun. Peki bu sozciigli arkadasiniz
onceden bilmeseydi anlamimi bulmak i¢in ne yapardiniz? Bir disiiniin
bakalim. Tuna?

Tuna: Ogretmenim sozliige bakardim.

Arastirmaci: Gizel. Bagka?

Ersin: Ben arkadasima sorardim.

Arastirmaci: Arkadasint her zaman bulabilir misin?

Ersin: Telefon ederim o zaman.

Arastirmaci: Baska bir sey yapmaz miydin?

Ersin: Okumaya devam ederdim 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki ¢ocuklar bilmediginiz bir sozciik degil de bir ciimle olursa ya
anlamadiginiz bir paragraf... O zaman ne yaparsiniz?

Kenan: Ben tekrar okurdum 6gretmenim.

Arastirmaci: Cok giizel. Tekrar okuyarak anlamaya calisirdik degil mi? Baska
diistincesi olan var m1 bu konuda? Gokhan sen diyorsun bu konuda?

Gokhan: Ogretmenim ben anlamayinca dgretmenime soruyorum bazen, bazen de

tekrar yavas yavag okuyorum.

Yukaridaki konugmalarda 6grencilerin okuduklarini anlamadiklarinda uyguladiklarini
sOyledikleri stratejiler netlestirme stratejilerinin i¢cinde bulundugu stratejilerdir. Ancak
ogrencilerin soyledikleri ve 6grenecekleri stratejileri bilingli olarak kullanmalari igin
arastirmacit bu noktada netlestirme stratejisinin aciklanmasi geregini diigiinmiis ve

metnin okunmasina ara vererek netlestirme stratejisini agiklamistir.
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Arastirmaci: (....) Cocuklar sizler artik stratejinin ne oldugunu biliyorsunuz. Iste
simdi siras1 gelmisken sizlerle 6grendigimiz diger stratejilerle birlikte
okudugunuzu anlamadiginizda basvurabileceginiz bir strateji hakkinda
konusmak istiyorum. Bu stratejinin adi netlestirme stratejisi. Buradaki
netlestirme anlamamizi netlestirmektir. Kafamizda aydinlatmaktir.
Okurken anlamadigimiz yerleri anlamak i¢in bu stratejiden yararlaniriz.
Bunun i¢in ne yapariz? Evet az d6nce arkadaslarinizin soylediklerini
yapabiliriz. Yani sozciigii anlamadrysak sozliige bakariz, ya da
internette arastiririz degil mi? Herkes artik internet kullantyor. Bu bize
zaman kaybettirir diye diisiiniiyorsaniz Oncelikle sozciigiin gectigi
climleye ya da paragrafa goz atariz. Belki bir ipucu yakalariz oradan. Ki
bu okumanizi da engellemez ve oOncelikle bunu yapmaliyiz. Bunu
anlamadigimiz ciimle i¢inde yapabiliriz. Ayrica okudugumuz metinde
resim varsa belki buradan bir ipucu bulabiliriz. Tabii ki ipucu
bulamiyorsak bagka birine sorabiliriz. Ama 6nce bu sorunu kendimiz
halletmeye caligmaliyiz. Simdi okumamiza kaldigimiz yerden devam
edelim. Ve eger anlamadigimiz bir yer olursa bu sdylediklerimi
diistinerek sorunu ¢ézmeye calisalim.

Arastirmaci burada Ogrencilerle sesli okuma yaptiklart sirada o6gretme firsatini
kullanarak netlestirme stratejisini agiklamigtir. Agiklamasinda stratejinin ne demek
oldugunu ve hangi durumlarda yararlanabileceklerini agikladiktan sonra diger
ogrencilerin yanitlarin1 da 6rnek olarak tekrar sdylemistir. Ogrencilerin okumalarinda
boyle davranmalarin1 6zendirmeye c¢alismistir. Netlestirme stratejisinin  dogrudan

ogretimine yonelik farklilik arastirmaci tarafindan yansitict giinliigiinde de yer almistir.

Ders planimda netlestirme stratejisinin &gretimi olmamasina karsin bugiin netlestirme
stratejisini 6grettim. Aslinda bunun i¢in ben bilinmeyen sozciikler icin bir etkinlik yapragi
hazirlamigtim ve ona goére netlestirme stratejisini anlatacaktim. Bugiin o da yanimda yoktu
ama aslinda fena da olmadi. Bdylece netlestirme stratejisini bilmedikleri sozciikler icin
kulanarak metne gegis yapabiliriz (25.02.2008).

Okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan ogretim siirecinde elde edilen bulgulara
bakildiginda aragtirmacinin zaman zaman olmasi gerekenden daha fazla etkin oldugu ve
model olma davranigini tam olarak sergileyemedigi gozlenmistir. Bu sorun gegerlik
komitesinde geleneksel 6gretim goriintiisiinde oldugu biciminde dile getirilmis ve
dolayli ogretimle dengesinin saglanmasina daha cok dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmistir (GTT, 24.04.2008). Bu sorun, arastirmacinin bu yaklasimla strateji

ogretimini ilk kez gergeklestiriyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak eylem
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aragtirmasinin siirecte “yaparak 6grenme” ilkesine bagli olarak arastirmacinin siirece
alismast ve dengeli okuma yazma yaklasiminin benimsedigi 6gretmen roliini
listlenmesinin zaman almasi dogal bir durum olarak nitelendirilebilir. Arastirmaci ve
gecerlik komitesi tiyelerinin karsiliklt goriis aligverisleri ile bu sorunun ilerleyen

derslerde giderek azaldig1 yoniinde gézlemlerde bulunulmustur.
4.2.1.2. Yazma Siirecinin Dogrudan Ogretimine iliskin Bulgular

Alanyazin, okudugunu anlama siirecinde oldugu gibi 6gretmenlerin yazma siirecini de
Ogretmelerinin ve bu siirece model olmalarinin gerekliligini vurgulamaktadir. Dengeli
okuma yazma yaklagiminda yararlanilan modellerden biri olan yazma siireci de
yaklagimin ilkeleri dogrultusunda Ogretime dogrudan Ogretimle baslanmasi
gerekliliginde hem fikirdir. Bu béliimde arastirmada yazma silirecinin 6gretiminin ilk
asamast olan dogrudan 6gretime iliskin bulgulara siirecin tamamini igerecek bicimde

yer verilmigtir.

Yazma siirecinin 6gretimine ge¢cmeden once 03.03.2008’de Ogrencilerden yazma ve
kendi yazma siirecleri hakkinda yazil olarak goriisleri alinmgtir. Ogrencilere ydneltilen
“yazmak senin i¢in kolay midir zor mudur? Neden?” sorusuna 6grencilerin ¢ogu “zor”
yanitint vermisler ve gerek¢e olarak da bazilar fiziksel olarak ellerinin ya da
bileklerinin agridigini; bazilar1 bilissel gerekgeler ileri siirerek “cok diisiinerek
yazmanin zor oldugunu” bir kismi da duyussal gerekcelerle “yazmayi sevmedigini,
yazmaktan sikildigin1” belirtmislerdir. Yazmanin kolay geldigini belirten 6grenciler de
yazili anlatim boyutundan ¢ok yazi yazma eylemi iizerinde durmuslar ve “yazi yazmayi
bildikleri igin kolay oldugunu” belirtmislerdir. Ogrencilere “hangi konuda yazmay1
seversin?” sorusuna Ogrencilerin yaridan fazlast “Oykii” yanitin1 vermislerdir.
Ogrencilerden alinan goriisler de dikkate alinarak yazma siireci dgretimine gecilmistir.
Ogretim asamasinda 6grencilerin ilgileri gbz 6niinde bulundurularak ilk olarak 6ykii
yazma etkinligi planlanmistir. Bu amagla yazma siirecinin 6gretiminde oykii yazmaya

model olunmus ve 6grencilerle birlikte ilk yazilan metin tiirli 6ykii olmustur.

Yazma siirecinin o6gretiminde dogrudan &gretim ic¢in Ogrencilere yazma siireci
aciklandiktan sonra o6grencilere Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim

Degerlendirme Araci” tanitilmis ve bu degerlendirme araci kullanilarak bir 6grencinin
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kompozisyonu ogrencilerle birlikte degerlendirilmistir. Degerlendirme araglarinin
Ogrenciler tarafindan bilinmesi, 6grencilerin onlardan bekleneni anlamalar1 yoniinden

onemli oldugu belirtilmektedir (Owen, 2004).

26.03.2008 tarihinde gergeklestirilen Tiirkce dersinde, oncelikle O6grencilerin yazma
eylemi iizerine diisiinmeleri ve bu konudaki 6nbilgilerini etkinlestirmeye yonelik girig
etkinligi gerceklestirilmistir. Ogrencilere 6nceki haftalarda yazil olarak alman gériisleri
ile ilgili hatirlatmalarda bulunularak ¢ok begenerek okuduklar1 6ykii, roman ya da siir
olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerden bu sorunun yaniti olarak farkli yamitlar
gelmistir. Arastirmacit bu yanitlarin ardindan 6grencilerle yazarlarin bu metinleri

olusturmak i¢in neler yaptiklarini tartigmistir:

Arastirmaci: ... Peki Eyiip sen en ¢ok hoslandigm kitap olarak “Kafkas Kartali”
dedin. Murat sen “Guliverin Seyahatleri”ni dedin. Peki sizce ¢ocuklar
yazarlar bu dykiileri ya da romanlar bir kerede oturup yaziyorlar midir
yoksa yaziyorlar, okuyorlar, diizeltiyorlar sonra da bunlar giizel oldu
baskalar1 da okusun mu diyorlardir? Ne dersiniz, hi¢ diisiindiiniiz mii?

Eyiip: Ogretmenim hemen yazilmaz tabii.

Arastirmaci: Ne yapilir peki? Gokhan?

Gokhan: Yaziyorlar, sonra okuyup diizeltiyorlardir sonra da matbaada
bastyorlardir.

Arastirmaci: Peki sizlerle Tiirk¢e derslerimizde biz de Oykiiler, baska tiirde metinler

yazacagiz. Bu arada metin tiirlerini artik biliyorsunuz. Yazarken de
okurken oldugu gibi bu ¢ok isinize yarayacak. Evet bu metin tiirleriyle
yani bu metin tiirlerine 6rnek olabilecek yazilar yazacagiz. Ama 6nce
ben sizle, yazarken neler yapmaliyiz ya da yapacagiz, bu konuda
konusalim istiyorum. (smifta gruplar iginde konusmalar var). Cocuklar
simdi sessizce ve ¢ok dikkatli bir bi¢imde beni dinliyorsunuz, tamam
mi1? (Ogrencilerin susmasini bekliyor). Evet, arkadaglarmizin da dedigi
gibi yazarlar yazdiklar1 yazilari, Oykiileri, romanlari, siirleri defalarca
degistirebiliyorlar. Bizlere ulasana kadar kim bilir ka¢ kere okuyup
diizeltiyorlardir. O nedenle yazilarimizi yazarken biz de tekrar tekrar
okuyacagiz ve hatalarimiz var mi yok mu diye bakacagiz. Bundan
sonraki yazilarimizi nasil yazacagiz o zaman. Haydi birlikte bunun
planin1 yapalim. Once ne yapmaliyim yazmak i¢in? Giilce ne dersin?

Giilce: Diisiinmeliyiz dnce.

Arastirmaci: Evet diisiinmeliyiz. Yani yazacagimiz konuyu, hangi tiirde yazacagimiz
ya da kim i¢in yazacagimizi diisiinmeliyiz. Cok giizel. Buna biz
“yazmaya hazirlik” ya da “planlama” diyelim. Ne dersiniz?

Ogrenciler: Olur.



Arastirmaci:

Dogan:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Kenan:

Arastirmaci:

Kenan:

Arastirmaci:

Kenan:

Arastirmaci:

Aysen:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Tamam ikinci olarak planladiklarimizi yazdik. Yazdik bir seyler.
Tamam mu bitti mi? (Ogrencilerden bazilart “hayir” anlaminda
kafalarini salliyorlar). O zaman napalim? Dogan?

Ogretmenim sey, bir kere okuyalim.

Cok giizel, kompozisyonu iyi olanlar da boyle yapiyorlar. Yazdiklarini
okuyorlar. Biraz once ikinci olarak planladiklarimizi yazdik ya, buna
taslak diyoruz ¢ocuklar. Yani daha bitmedi anlaminda. Ciinkii yazdiktan
sonra iigiincii olarak ne yaptik?

Okuduk.

Evet. Okuduk. Burada dikkat etmeniz gereken sey, okurken niye
okudugumuzu diisiinmeniz. Niye okuyoruz ki? (Ogrencilere bakiyor).
Hata var m1 diye dgretmenim. Yani nokta ya da soru isareti unutmus
muyuz diye...

Evet, aferin Feyza, ¢cok giizel. Yazdiklarimizi okuyunca belki silmek ya
da eklemek istedigimiz bir seyler olabilir degil mi? Onun i¢in ya da
degistirmek igin. Iste bu da diizeltme asamasidir. Burada dikkat
etmemiz gereken bir sey var. Feyza’nin dedigi gibi hem yazim ve
noktalama isaretlerini dogru kullanmis mry1z diye hem de yazdiklarimiz
anlagilir mi, glizel olmus mu diye bakacagiz, diislinecegiz ve
diizeltecegiz. Bir sonraki dersimizde ben sizlere bir degerlendirme aract
tanitacagim. O sizin ¢ok isinize yarayacak. Daha giizel yazilar
yazabileceksiniz. Ama simdi devam edelim. Diizeltmeleri de yaptik
sonra ne yapalim, tamam mi?

Tamam 6gretmenim bitti.

Peki o zaman Kenan, bittiyse sen son okudugun “Kagcirilan Cocuk™ adli
romani nasil okuyacaktin?

Ama o, kitap dgretmenim.

Evet, o, kitap; ama yazar1 onu yazmamig m1? Biitiin bu dediklerimizi
yaptiktan sonra ne yapmis da sen o kitabi okumussun, bi diisiin
bakalim.

Haaa 6gretmenim, bastirmig kitabini. Biz de kitap¢idan aldik.

Evet ya, yazma isi bitince okurlari ile paylasmak istemis. Tabii biz
simdilik kitap bastiramiyoruz ama siz de yazdiklariizi burada sinifta
arkadaslarinizla ya da smifimizin 6niindeki bugiin yerlestirdigimiz sinif
panomuzda ya da ne bileyim bagka bir yerde paylasabilirsiniz. Ailenizle
paylasablirsiniz 6rnegin. Kim bilir ileride de sizlerin kitaplarini okuruz.
Olmaz m1?

Cok giizel olur 6gretmenim. Zaten ben yazdiklarimi anneme okuyorum.
O da ¢ok begeniyor.

Tabii begenir. Evet ¢ocuklar biitin bu konustuklarimiza biz “yazma
siireci” diyoruz. Ne diyormusuz?

Yazma siireci.(Hep birlikte bagirtyorlar).

Ve iyi yazarlar bu siireci kullanarak ¢ok giizel yazilar yaziyorlar. Biz de
bundan sonra bdyle yazmaya calisacagiz. Ama Once her bir asamay1
birlikte ¢alisacagiz. Ama simdi 6grendiklerimizi bir 6zetleyelim. Ozet
olarak yazma siirecinin asamalarini siz sdyleyin ben tahtaya yazayim...
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Yazma siirecinin dogrudan ¢gretiminin amaclandig1 bu derste aragtirmaci okudugunu
anlama stratejilerinin dogrudan ogretimindeki planlamadan farkli bir planlama
uygulamistir. Siirecin asamalarinin  dogrudan anlatilmasinin  zaman alict  oldugu
diistintilerek Ogrencilerin sikilmamalart i¢in arastirmaci, 6grencilerin de goriislerini
alarak, etkilesimli bir ortamda siirecin basamaklarini &grencilere agiklamistir. Ders
boyunca arastirmaci 6grencileri de derse katmak ve onlarin sahiplenme duygusunu
yasamalar1 icin sorularla yénlendirici olmustur. Ogrencilerin etkilesim siirecindeki
katkilarin1 da degerli kilip kendi yaptig1 aciklamalarla biitiinlestirmeye ¢aligmistir.
Boylece yaklagimin temel dayanaklarindan olan biligsel ve sosyal yapilandirmacilik
kuramlarimin geregini sinif ortaminda saglamaya ¢alismistir. Dersin sonunda arastirmaci
yazma siirecinin asamalarini, yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, 6grencilerden

gelen yanitlarla tahtaya su bicimde yazmistir:

1. Yazmaya hazirlik

2. Taslak

3. Diizeltme (Igerigi diizeltme, yazim ve noktalamay1 diizeltme)
4. Paylasma

Arastirmaci yazma siirecini agikladigi dersi yansitici giinliigiine su bi¢imde aktarmustir:

Bugiin icin planladigim gibi derslerimi yaptim sayilir. Sabah derse baslamadan once
Ogrencilere daha onceden soz verdigim ders etkinlik panosunu getirdim. Goriince gok
sevindiler. Miidiir beyin soyledigi sovalyeyi de getirdik ve kapinin Oniine yerlestirdik.
Kizlar hemen panonun etrafini siislemeye basladilar bile... 3. ve 4. ders dgrencilerle yazili
anlatim dersi oldu. Bu ders nihayet yazili anlatim siirecinin dogrudan 6gretimi olabilecek
aciklamalarda bulundum. Gegen haftaki gegerlik toplantisinda yazili anlatim etkinliklerinin
tam olarak baglamamasmin sikintilarii paylagsmistik. Dilek, ne tiir yazili anlatim
caligmalari yapacagim sormustu. Oykii ile baslamanin iyi olacagmi konustuk. Martin
basinda dgrencilere dagittigim okuma ve yazma ile ilgili goriisme sorular1 vardi. Bu ders
onlarin yamtlarryla basladik. Cok da iyi oldu. Ogrencilerin katilimi ¢ok giizeldi. Yazma
siirecini birlikte olusturduk. Bu siirecin islemesi tabi ¢ok zaman alacak. Yazilar1 ¢ok kotii.
Umarim yararl olur. Sonra yazili bir metni olustururken ne tiir hatalar yaptiklarini sorarak
devam ettim. Ardindan bu arasgtirmada yararlanacagim “kompozisyon degerlendirme
aracin1” onlara tanittim ve bundan sonraki metinlerini yazarken buna dikkat ederek
yazmalarini sdyledim. Ders sonunda da &dev olarak “bir bayram anilarin1” yazmalarini
istedim. Bunu istememde Reimer’in (2001) arastirmasinda belirttigi “Ilkdgretim birinci
basamaktaki 6grencilerin yazmaktan en ¢ok hoslandiklari konu, kisisel deneyimleridir.”
ifadesi etkili oldu. Bir anilarini anlatmalarinin kolay gelecegini diisiindim. Sonra da
degerlendirme araci ile once kendileri degerlendirecekler... Merak ediyorum nasil
degerlendirecekler bakalim kendilerini? (YG. 26.03.2008).
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Aragtirmacinin yansitict giinliikkte de belirttigi gibi, ayni giin 6grencilerin farkhi
caligmalarin1 paylasabilecekleri bir panoyu sinifa getirmistir. Ancak sinifta yer olmadigi
icin Ogrencilerle birlikte panoyu smifin hemen dis kapisina yerlestirmislerdir.

Ogrencilerin ¢aligmalarini paylagsmakta istekli olduklar1 gézlenmistir.

19.03.2008 tarihinden itibaren sinif 6gretmenin tuttugu giinliikler de arastirma siirecinin
yansitilmasinda yararlanilan veri kaynaklarindan biri olmustur. Smif 6gretmeni yazma

siirecinin tanimlanmasina ve agiklanmasina iligkin olarak giinliigiine sunlar1 yazmistir:

Bu derste Ogretmen, yazarlarin nasil yazi yazdiklarini anlatti. Ogrencilere yazarken
yazarlarin neler yaptigini sordu. Ogrenciler de cevapladilar. Dersin sonunda dgretmen
yazarlarin yaptiklar1 yazmaya “yazma stireci” dedi. Sonra da neler oldugunu tahtaya yazdi.
Ogrencilerin yazma hatalar1 ¢ok. Yazi bozuklugu, diizgiin defter kullanmama, yazim
hatalar1... Onceki yillarin eksikliginden, 6gretmen ve smif 6gretmeni biitiin gayret ve
miicadele sarf etmekte. (SOG. 26.03.2008).

Yazma siireci, 2004 Ilkogretim Programi’nda da yer almaktadir. Ancak dgretmenlerin
yazma slirecini 0grencilere kazandirmalart i¢in, oncelikle bu siireci kavrayip sinifta
Ogretmeleri gerekmektedir. Siif Ogretmeni giinliigiinde, arastirmacinin derste
yaptiklarini anlatirken, yazma siirecinin tanimini “yazarlarin yaptiklari yazmaya ‘yazma
siireci’ dedi.” ifadesi Ogretmenin “yazma siireci” kavrami ile ilk kez karsilastigi
bi¢ciminde yorumlanabilir. Sinif 6gretmeni, ders disi1 konugmalarinda da programi nasil
uygulayacagina iliskin sorunlarin1 zaman zaman sozel olarak dile getirmistir. Bu
duruma yonelik olarak, 6gretmenlerin programlarin yiiriitiiciisii olduklar diisiintiliirse,

yeni 6gretim yontemleri hakkinda bilgilendirilmelerinin gerektigi sOylenebilir.

Yazma slirecinin 6gretilmesi olduk¢a uzun soluklu bir siirectir ve siiregte yer alan her
bir basamaga bir derste yer verilmesi olanakli olmamistir. Asagida yazma siirecinde yer
alan asamalarin dogrudan 6gretimine iligkin bulgulara farkli zamanlarda gerceklestirilen
Tiirkce dersi video kayitlarindan alintilara yer verilecektir. Ancak 26.03.2008 tarihli
Tiirk¢e dersinde arastirmaci, siirecin basinda 6grencilere uygulama boyunca kullanacagi
yazili anlatim degerlendirme aracint da Ogrencilere tanitmayir planlamistir.
Degerlendirme aracinin siiregle birlikte tanitilmasinin amaci, Ogrencilerin yazma

siirecinin paylagsma asamasina kadarki siiregte yazdiklar1 kompozisyonlardan neler
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beklendigini bilmelerini saglamaktir. Boylece 6grencilerin de degerlendirme siirecinde

yer almalar1 saglanmistir.

Ogrenciler, kendilerinden beklenenleri cercevelestirecek bir yapilandirmaya gereksinim
duymaktadirlar. Bu o6zellikle de yazma icin ¢ok gereklidir (Buhrke ve dig., 2002).
26.03.2008 tarihinde Ogrencilere yazma siirecinin ag¢iklanmasinin ardindan bir sonraki
derse, Ogrencilere yazarken ne tiir hatalar yaptiklarinin sorulmasi ile baslamistir.
Arastirmaci, Ogrencilerden gelen yanitlari herhangi bir yorum yapmadan tahtaya
listelemistir. Ogrencilerin yanitlarindan sonra arastirmaci da dgrenci ismi vermeden o
derse kadar yaptig1 degerlendirmelerde bu sinifta en ¢ok karsilasti§i yazim hatalarini
sOylemistir. Ardindan arastirmaci yukaridaki giinliigiinde de belirttigi gibi 6grencilere
yazili anlatim degerlendirme aracini tanitmistir. Asagida yazili anlatim degerlendirme

aracinin tanitimina iliskin yapilan dersten alintilar yer almaktadir:

Aysen: Ogretmenim bunlara ¢6ziim arayacak my1z?

Arastirmaci: Evet tabii... Benim elimde kompozisyon degerlendirme aract var. Bu
ne demektir? Sizin yazdiklarimizi degerlendirirken buradaki olgiitleri
kullanarak daha dogru degerlendiriyorum. Sizin sdylediginiz hatalar
burada da var. Buna bakarak ne kadar dogru yazip yazmadigimiz
hakkinda bilgimiz olabilir. Tabi kendimiz de farkli degerlendirme
araclart gelistirebiliriz. Ki sizinle 0zet yazarken nelere dikkat
edecegimizi birlikte planlamistik, degil mi? Simdi ben bu
degerlendirme aracini sizlere dagitacagim. Siz de metinlerinizi yazarken
buna dikkat edeceksiniz. Bdylece hem dogru yazacagiz hem de
puanlarimiz yiiksek olacak tabii bundan da daha 6nemlisi yazdiklarimiz
anlagilir olacak. Tamam m1? Peki sizin sdylediklerinizin hepsi burada
var dedim. Ama bunlarin hepsini aynmi baslik altinda toplamiyoruz.
Burada 3 boliimde topluyor. Hadi simdi sizlerle buradaki maddelere
bakalim. Anlamadigimiz yerleri netlestirelim.

Ders siiresince yalnizca “dis yapr” boliimii 6grencilere tanitilabilmistir. Bu amagla
aragtirmaci, siifta yansitici ya da projeksiyon makinesi olmadig: i¢in, yazilt bir metni
ogrencilerin gorebilecekleri bigimde tahtanin Oniinde durarak 6grencilere metinde dis
yap1 olarak nelerin oldugunu agiklamistir. Bu siirecte 6grencilerin sikildiklar
gozlenmistir. Dis yap1 boliimiiniin aciklandigi sirada bir 6grenci “deneyelim mi?” diye
sormus ancak arastirmaci “Denemeye simdi zamanimiz yok. Bunlari sizin yazacaginiz
kompozisyonla zaten evde deneyeceksiniz” diyerek Onemli bir Ogretim firsatini

kacirmistir. Bu durum daha once bu tiir bir ¢alisma yapmamis 6grencilere dogrudan
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Ogretim i¢in 6nemli bir firsat olarak diisiiniilebilir ve 6grencilerle birlikte tahtaya kisa
bir metin olusturularak dis yapida yer alan olgiitleri kullanma bigimi gosterilebilirdi. Bu
siiregte, bu yoniiyle arastirmacinin, yaklasimin savundugu dogrudan 6gretim ilkelerine
uygun Ogretimi gerceklestirmedigi soylenebilir. Arastirmaci, dersin video kayitlarini
izlerken fark ettigi bu durumdan rahatsizligin1 yansitict gilinliigiine asagidaki gibi

aktarmistir:

Biraz 6nce videoyu izledim. Degerlendirme aracini anlatirken “deneyelim mi?” diye
soruyor Ogrencilerden biri. Ben “evde deneyeceksiniz” diyorum. Koétii oldu. Daha da
kotiisii su ana kadar da hi¢ boyle diisiinmeyisim. Demek ki insanin kendini biraz uzaktan
gormesi gerekiyormus. Gelecek ders zaten degerlendirme aracini kullanarak bir 6grencinin
kompozisyonuna bakacagiz. Hi¢ olmazsa orada bu firsati kagirmayaymm... (YG.
26.03.2008).

Arastirmaci o giinkii dersi ve rahatsizligin1 ertesi giinkii gecerlik toplantisinda da dile
getirmistir. Komite {iyeleri eylem arastirmasi siirecinde bu tiir aksakliklarin
olabilecegini vurgulayarak bir sonraki derse daha hazirlikli olunmasi gerektigini ifade

etmislerdir (GTT. 27.03.2008).

Bir onceki derste 6grencilere bu ders i¢in bir bayram anilarini yazmalari ve i¢lerinden
birinin kompozisyonunun yazili anlatim degerlendirme aracina gore derste

degerlendirilecegi sdylenmistir.

Alanyazinda Ogrencilerin etkili yazanlar olmalar1 i¢in yazmanin belli dlgciitler
belirlenerek yazma etkinliklerinin tekrarli olmasi ve sinif 6gretmeninin model olmasinin
Ogrencilerin yazma siirecini 6grenmelerine 6nemli katki saglayacagi belirtilmektedir
(Skillings ve Ferrell, 2000). 28.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde, bir onceki dersin
hatirlanmast yapildiktan sonra Ogrencilerden bir Onceki ders verilen kompozisyon
Odevleri toplanmistir. Daha sonra 6grenciler “Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’nin
kullanimin1 gostermek i¢in iki 6grencinin kompozisyonu sinifta dgrencilerle birlikte
degerlendirilmistir. Degerlendirmesi yapilacak kompozisyonun se¢iminde once istekli
ogrenciler belirlenmistir. Ancak istekli Ogrencilerin ¢ok fazla olmasi nedeniyle
arastirmaci kura c¢ekerek degerlendirilecek kompozisyonu belirlemistir. Bu derste de
yansitict olmadigi i¢in 6gretim siirecinde aksaklik yasanmistir. Nurben adli 6grencinin

kompozisyonun fotokopi ile gogaltilmasi gerekmistir.



183

Aragtirma siirecinin basinda yasanan temel sorunlardan biri okuldaki teknolojik
donanim eksikligiydi. Bu durumun diizelmesi ve dengeli okuma yazma yaklagiminin
gerektirdigi teknolojik donanimli siniflarin olusturulmasi ancak okullarin fiziksel
olanaklarinin diizenlenmesi ile gergeklesebilir. Bu duruma iligkin sorunlar ve beklentiler
uygulama siirecinin basindan itibaren sinif 6gretmeni ve okul idaresi ile paylasilmis ve
sinif ortaminda gerekliligi belirtilmistir. Bu sorunun ¢oziimiine yonelik girisimlerde
bulunulmus ve okuldaki yansiticilardan biri onartilarak 16.02.2008 tarihinde sinifa
getirilmigtir. Arastirma siirecinin bu tarihten sonraki uygulamalarinda yansitict
kullanilabilmistir. Eylem arastirmalari, dogal ortamlarda siirdiiriilen aragtirmalardir ve
bu ortamlarda siirdiiriilen bir dongiiyli yansittig1 i¢in bu durum ortamdaki teknolojik

donanim eksikligi ortamin bir 6zelligi olarak diisiiniilebilir.

Fotokopilerin c¢ogaltilmas1 sirasinda ogrencilerle yine kura ile belirlenen bir
kompozisyonun degerlendirilmesi yapilmistir. Nurben adli 6grencinin kompozisyonu
basaril; ancak Tuna adli 6grencinin kompozisyonu degerlendirme Olgiitlerine gore
basarisiz bir kompozisyon 6rnegidir. Ogrencilerin her iki 6rnegi de degerlendirme
Olgiitlerinin  kullanim bi¢imini gormeleri yoniinden 1iyi olacagi diistiniilmiistiir.
Degerlendirme araci bir onceki ders her bir 6g8renciye dagitilmistir. Bu derste
ogrencilerden kendilerine dagitilan degerlendirme aracini daha sonra arastirmaci
Nurben adli 6grencinin kompozisyonunun fotokopileri gelene kadar Tuna adh
Ogrencinin kompozisyonunu (0grencinin izniyle) 0grenciler arasinda dolasarak diger
arkadaglarina gostermis ve degerlendirme aracinda belirlenmis bdliimlere gore
ogrencilerle birlikte dis yapiyr 6lgmeye doniik etkinlik gerceklestirmistir. Dis yapida
belirlenen her bir madde iizerinde durulmus ve buna gore dgrencilerin kompozisyonla
ilgili gortisleri alinmistir. Nurben adli 6grencinin kompozisyonu da ayni dlgiitlerle ikinci
ders ogrencilerle degerlendirilmistir. Ik uygulamada, ogrencilerin degerlendirme
aracini  kendi kendilerine kullanmakta zorlandiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler,
arkadaglarinin kompozisyonlarini degerlendirirken duygusal davraniglar
sergilemiglerdir. Ancak ilerleyen derslerde Ggrencilerin hem arkadaslarina hem de
kendilerine kars1 daha tarafsiz degerlendirmeler yapabildikleri gozlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin, degerlendirme aracinda anlamadiklar1 maddeler olmustur. Arastirmaci bu
maddeleri 6grencilere aciklamistir. Degerlendirme aracinin, arastirma siirecinde

ogretmenlere yonelik hazirlanmasinin 6grencilerin her maddeyi anlamamalarinda etkisi
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oldugu diisiiniilebilir. Bu nedenle degerlendirme siirecine ogrencilerin  katilimi
saglanarak onlarla birlikte gelistirilen informal degerlendirme araclarinin da
kullanilmasiin 6gretim siirecinde etkili olabilecegi sdylenebilir. Arastirmaci o giinkii
dersle ilgili duygu ve diisiincelerini dersten sonra yazdigi yansitict giinliige su sekilde

aktarmistir:

“Giilten Hanim fotokopileri getirene kadar biz de Tuna’nin kagidini Sgrencilerle
degerlendirdik. ik anlarda duygusal davrandilarsa da sonra daha adil davranmaya ve ¢ok
giizel degerlendirmeye bagladilar. Sdyle bir baktim da odevlere, gegen derste
konustugumuz bile etkili olmus yazilarinda...iki ders boyunca bu calismay: yaptik. Bir
daha dgrenciler de kendi calismalarint neye gore degerlendirecegimizi bilecekler. Bakalim
nasil etkilenecekler. Pazartesiye 6dev olarak istedikleri bir konuda yazi yazip getirmelerini
ve “kompozisyon degerlendirme arac1” ile nceden tekrar kontrol etmelerini syledim. . .iki
dersin tamamen bu sekilde yazili anlatima ayrilmasi aslinda 6grencileri biraz sikti. Fakat
biitin olarak gdrmeleri i¢in de bunu yapmaliydim, diye diisiiniiyorum. Ayrica yazma
siirecinin agamalarina gegmeden Once degerlendirme Olgiitlerini bilmeleri siirecinin
sonunda olusacak metni degerlendirmeleri agisindan 6nemli... Aslinda bu derste yetisseydi
bir de yazim kurallarina iliskin dogrudan 6gretimli bir dilbilgisi ¢alismas1 yapacaktim
ancak zaman yetmedi. Buna iligskin hazirladigim etkinlik kaldi. Bunu en kisa zamanda

yapacagim.” (YG, 28.03.2008).

Aragtirmacinin giinliiglinde de belirttigi gibi ders siliresinin azlhi§i 6gretim siirecini
zaman zaman olumsuz etkilemistir. Anadili 6gretimine ayrilan siire ile ilgili sorunlar

farkli aragtirmalarda da dile getirilmektedir.

Yazili anlatim 6gretim siirecinde, degerlendirme 6Slgiitlerinin yer aldigi “Yazili Anlatim
Degerlendirme Araci” 6grencilere agiklandiktan sonra yazma siirecinin asamalarinin
Ogretimine gecilmistir. Bu amacla daha Once agiklanan yazma siirecinin her bir
asamasina model olma yoluyla yazma silireci modeli uygulamada &grencilere

gosterilmeye caligilmistir.

02.04.2008 tarihli Tiirkge dersinde okuma metni 6ykii olmustur. Bu derste dgrencilerle
Oykii haritasin1 kullanarak 6zetleme etkinligi yaptirilmistir. Yazma siireci modelinin
ogretiminde Ogrencilerin ilgileri ve onbilgileri diisiiniilerek oncelikle dykiileyici metin

yazma etkinligi planlanmistir. Ik olarak yazmaya hazirlik asamasi gerceklestirilmistir.
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Sekil 19°da yazma siireci modeline gore islenen dersin yazmaya hazirlik asamasinda yer

alan ogeler yer almaktadir.

Yazmaya Hazirlik ( Planlama)

Degerlendirme
Yazma amaci aracini tanitma
Planlama Grafiksel
Konu diizenleme
(Oykii Haritas1)

Hedef kitle Bilgileri

diizenleme

Sekil 19. Yazma Siirecinin Yazmaya Hazirlik Asamasi

04.04.2008 tarihli derste de ogrencilerle birlikte oykii yazma etkinligine baslamadan
Once arastirmaci, yazmayl planlamanin 6nemi {izerinde durmus ve Ogrencilere bu
asamada neler yapacaklarimi anlatmigs ve ardindan da ogrencilerle birlikte yazma
stirecini kullanarak dykii yazmiglardir. Yazmaya hazirlik agsamasinda 6gretmenin amaci
yazma konusu i¢in Ogrencilerin fikir {iretmelerine yardimci olmak ve yazili anlatim
siirecini planlamaktir. Asagida 6ykii yazma siirecinin planlanmasi, baska bir deyisle

yazmaya hazirlik asamasi i¢in yapilan dersten alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Bu dersimizde sizlerle birlikte bir yazili anlatim ¢alismasi yapacagiz.
Ama oOnce, hani iki hafta Once sizlerle yazarlarin yazarken neler
yaptiklarimi konusmustuk ya.

Ogrenciler: Evet.

Melih: Bi yaziyorlar okuyorlardi, sonra da son bir defa daha yazip matbaada
basiyorlardi 6gretmenim.

Arastirmaci: Aferin Melih hatirliyorsun. Peki hemen yaziyorlar miydi?

Melih: Yok 6nce disiiniiyorlardi.

Arastirmaci: Evet once diisliniiyorlar diyor arkadasiniz, sizce dogru mu? (Sinifa
bakiyor).

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Evet bence de dogru. Zaten yazma siirecinde bu agamaya yazmaya

hazirlik asamasi deniliyor ve ne yazacaklarini, kim i¢in yazacaklarini ya
da nasil yazacaklarini1 diisiiniiyorlar. Tabii yalnizca yazarlar degil yazi



Ersin:

Arastirmaci:

Ersin:

Bircan:

Arastirmaci:

Aytiil:

Arastirmaci:

Gokhan:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Aytiil:

Arastirmaci:

Aytiil:

Arastirmaci:

Ogrenciler:
Eyiip:

Arastirmaci:

yazan herkes boyle yapiyor. Oyle degil mi, sizler de yaz1 yazarken nce
diistinmez misiniz?

Yok 6gretmenim ben aklima geleni yazarim valla.

Olur mu 6yle Ersin, peki sonra yazdiklarini okudugunda ne oluyor?
Zaten yazmay1 sevmiyorum hi¢, hemen bitsin diye yazip veririm
Oogretmene.

O 0Oyle yapar 6gretmenim hep.

Bu sefer birlikte yazacagiz. Ama once diisiinecegiz tamam mi1? Simdi
devam edelim. Evet yazmaya baslamadan once haydi bunu beraber
yapalim. Bugiin sizlerle kisa bir Oykii yazalim ne dersiniz?
(Ogrencilerin ¢ogu cok seviniyor.) Ben de bu smiftan biri olarak
yazacagimiz metnin tiriinii sdyledim. Siz de kime yazalim, yani bu
Oykiimiiz bitince kim okusun, ykiiniin konusu ne olsun, nerde gegsin
bunlar1 diisiiniin. Simdi herkes diisiinsiin. Diisiiniirken ge¢en dersimizde
sizlerle okudugumuz Sykiiniin oykii haritasin1 ¢ikarmistik ya isterseniz
ona gore diisiiniin. Bence daha rahat toparlariz boylece. Her grup oykii
haritasindaki bir 6geyi sdylesin sonra da bunlar1 ayrintili yazalim mi?
Boyle bir ¢calismayi ilk kez yapiyoruz, onun i¢in bugiin ben sizlere daha
¢ok yardim edecegim. Ama bundan sonra sizler de dykii yazacaginiz
zaman bu derste yaptiklarimizi hatirlayarak umarim daha kolay
yapacaksiniz. Tabi ki hemen her seyi 6grenemeyiz belki ama zamanla
¢ok giizel oykiiler yazabilirsiniz. Belki de ilerde bir yazar olacaksiniz
Ne dersiniz?

Ogretmenim ben hikaye yazmayi ok seviyorum.

Cok giizel Aytiil.
yazacagim. ilk grup ne sdyleyecek?

Hadi bakalim belirlediklerimizi ben tahtaya

Ogretmenim hani gecen dersimizde kelimler vermistiniz ya, onlarla
ilgili olsun mu hikayemiz?

Bilmem, arkadaslarin kabul ederse olur. (Ogrencilerden farkli yamitlar
geliyor). O zaman kabul edenler parmak kaldirsin. (Sinifin gogunlugu
parmak kaldirtyor). Tamam o zaman o soézciikleri sdyleyin bakalim.
Neydi o sozciikler?

Siddet, sevgi, acima, 6fke, kavga (Ogrenciler sozciikleri soyliiyorlar,
arastirmaci bu sdzciikleri tahtaya yaziyor).

Hepsini yazdik. Simdi yazacagimiz 6ykiide neler olmali? (Bu sorunun
farkli
tekrarliyor).

yanitl ogrencilerden geliyor, arastirmact geln yanitlari
Problem olmali, evet, ¢6ziim olmali, evet (Aytiil’e bakiyor).

Ortam olmall.

Neydi ortam?

Yer ve zaman.

Cok giizel, evet ortam olmali (Diger 6grencilere bakiyor).

Kahramanlar olmali.

Sonug olmali.

Evet, 6ykil haritasinda yer almiyor ama giris, gelisme ve sonu¢ olmali

degil mi? Bagka?

186
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Merve: Bagslik olmali.

Bircan: Yan diisiince olmali.

Arastirmaci: Evet bunlar da olmal.

Elif: Oykii ya bu biraz da duygu olmali.

Arastirmaci: Eee tabii ki. Oykii hangi metin tiiriine giriyordu? (Ogrenciler yazmnsal

demeleri {iizerine smifa bakiyor). Yaznsal olunca duygularimizi
diistincelerimizi ¢ok daha rahat yazabiliyorduk degil mi?

Ersin. Problem olmali.

Arastirmaci: Problem sdylendi. Hadi simdi hep beraber bir 6ykii olusturalim. (sinifta
bir ugultu var, dgrenciler grup icinde kendi aralarinda konusuyorlar).
Simdi, simdi herkes hemen defterlerine ben de tahtaya Oykiimiizi
birlikte yazalim. Once dykiimiizii planlayalim ve 6ykii haritasina gére
tamamlayalim. (Arastirmaci bu arada tahtaya Oykii haritasini ¢iziyor).
Buray1 sonra dolduracagiz tamam m? Oykiimiiziin admi simdiden

bilmiyoruz ¢iinkii....

Arastirmaci, 6ykii yazmay1 planlama asamasinda yapilanlar1 6grencilerle etkilesimli bir
bicimde gergeklestirerek sinifta herkesin sesinin olmasina 6zen gostermistir. Ayrica
yazma siirecine katilan Ogrenciler, sozel ifadelerle pekistirilmis ve yazma siirecini
kullanmalar1 i¢in cesaretlendirilmislerdir. Arastirmacinin “Béyle bir ¢alismay ilk kez
yapiyoruz, onun i¢in bugiin ben sizlere daha ¢ok yardim edecegim” ifadesi dengeli
okuma yazma yaklagiminin Ogretimsel desteginin yogun olduguna ogrencilerin

dikkatini ¢gekmektedir. Bu durumu arastirmaci yansitici giinliige su sozlerle aktarmistir:

(...) Bu arada yeri geldikge sesli diisiinme ve dogrudan anlatim yoluyla bir 6ykiide neler
olabilir ya da neler olmaz konusunda 6grencilere yol gostermeye ¢alistim (YG. 4.4.2008).

Bu siiregte 6grencilerin ilgileri ve istekleri dikkate alinmistir. Arastirmacinin yazma
tiirinii belirlemede Oykiiyii segmesinin yonlendirici oldugunu diisiindiirebilir. Ancak
daha once de belirtildigi gibi 6grencilerin Oykii diizenlemeye iligskin bilgi sahibi
olmalarmnin yazma siirecini 6gretmede etkili olacag: diisiiniilmiistiir. Oykii haritasindan
yararlanarak yazma c¢alismasi yapmanin &grencilerin  diislincelerini  diizenleme
becerilerinin gelismesine katkida bulunuldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin boyle bir
calisma ile daha rahat taslak yazabildikleri gézlenmistir. Bu asamada ogrencilere
rehberlik etmek gerekmistir. Ogrencilerin yazma eyleminin tekrarl bir siire¢ oldugunu
gormeleri icin tahtada birlikte yazilmistir. Yazilanlarin silinip degistirilmesi ve yeniden
diizenlenmesi yazma eyleminin yalnizca kendileri i¢in degil 6gretmenlerin de diisiinerek

yaptig1 bir eylem oldugunu gormeleri agisindan etkili olmustur.
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Dersin ilerleyen dakikalarinda sinifta zaman zaman 6grencilerin “Ogretmenim biz mi
soyleyecegiz” ya da “Ogretmenim simdi ne yapacagiz” gibi ifadeleri yazili anlatim
calismalarin1 daha 6nce bu bigimde gergeklestirmediklerini diisiindiirmektedir. Ancak
Ogrencilerin Oykiiyli birlikte yazma diislincesine olumlu tepki vermeleri dersin bu
bicimde islenmesinden zevk aldiklar1 bi¢ciminde yorumlanabilir. Sinif 6gretmeni

giinliiglinde bu durumu sdyle yansitmistir:

Bugiinkii dersimizde 6ykii nasil yazilir, 6ykii yazarken nelere dikkat edilirdi gibi konular
iizerinde duruldu. Ogretmenle birlikte 6ykii yazdirildi. Onceki derslerde 6ykii haritasi
olusturulmustu. Oykii haritasinda neler olur, nelere dikkat edilir gibi konulara deginildi.
Oykiiniin bashigi, kahramanlari yer ve zaman énemlidir. Ogrencilerin derse karsi ilgileri
oldukga iyiydi (SOG. 04.04.2008).

Arastirmaci, Oykiiniin dgelerini her gruba sorarak planlama asamasinda grafiksel
diizenlemelerden 6ykii haritasini kullanarak 6grencilerin bilgileri diizenlemesine model
olmustur. Ayni zamanda Ogrencilerin de hem birbirleriyle hem de arastirmaci
etkilesimleri yoluyla Oykii yazma siirecinin ilk asamasinda yapilmasi gerekenleri
yapilandirmalart amaclanmistir. Yukaridaki konugmalarda da goriildigii gibi yazma
siirecinde oOgrencilerin  Oykii haritasin1  olugturmakta zorlanmamalart ve okuma
metinlerinde kullandiklar1 bigimiyle aktarmalari, bilgileri diizenlemede grafiksel
diizenlemelerden yararlanabildikleri bi¢imde yorumlanabilir. Elif’in &ykiiniin 6geleri
icin “ Oykii ya bu biraz da duygu olmali” ifadesi Oykiiyii yazinsal metinlerin kurgusal
ozelliklerinden biri olan 6znellikle iligskilendirmesi, onun metin tiirlerine iligskin bilgileri

i¢sellestirdigi bigimde yorumlanabilir.

04.04.2008 tarihli Tiirkce dersinin II. saatinde, yazmaya hazirlik asamasinda
ogrencilerle birlikte yazilacak Gykiiniin konusu, kahramanlari, ortam, problem durumu
ve ¢oziimden olusan Ogeleri belirlendikten sonra yazma silirecinin taslak asamasina
gecilmistir. Bu asamada, 6grencilere bir dnceki asamada diizenledikleri bilgileri nasil

yazacaklarina model olunmustur. Sekil 20°de taslak agamasi goriilmektedir:
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Taslak (Yazma)
Diisiin Yaz
Yaz Yazma Diisiin
Diisiin Yaz

Sekil 20. Yazma Siirecinin Taslak Asamast

Diisiincelerin hem sozlii olarak hem de yazili olarak aktarilmadan once
bicimlendirilmesi gerekir. Sekil 20’de de goriildiigii gibi yazmak ve diistinmek dongiisii
bu asamanin temel gerekenidir. Bu asamada, 6grencilere kagida aktarilan diisiincelerin
Ayrica Ogrencilerin yazmaya hazirhk asamasinda yapilan etkinliklerin  nasil
diizenlenecegi ve yazili olarak bir siraya gore yazilmasi gerektiginin goriilmesi igin
ogretmenin Oncelikli olarak yazma asamasina da sesli diistinme yoluyla 6grencilere
model olmaya ¢alismustir. Ogretim siirecine farkli bigimlerde model olunabilir. Asagida
bu arastirma siirecinde taslak yazma asamasina arastirmacinin model olmasi

orneklendirilmektedir:

Arastirmaci: Simdi Oykiimiiziin &gelerini belirledik. Biraz sonra teneffiisten
geldikten sonra hep beraber dykiimiizii yazacagiz defterimize ve her
birini kullanacagiz tamam mi? Siz de teneffiiste bu Oykiiyii nasil
olusturacagimizi diisiiniin bakalim. Dinleyin. Oykiimiizii yazarken her
gruba soz verecegim. Ersin niye ayaktasin? Tuna sen? (Ogrenciler
teneffiise ¢ikmak icin sabirsizlantyorlar). Hadi bakalim simdi teneffiise.

Ogrenciler teneffiise ¢ikmadan Once taslak asamasinda ne yapacaklar1 konusunda
bilgilendirilmislerdir. Ogrencilerin bu siiregteki katilimlarmin ¢ok iyi oldugu
gbzlenmistir. Ancak her Ogrencinin konugsmaya ¢alismasi nedeniyle Ogrencilerin
birbirlerini dinleme davraniglarinin da yetersiz oldugu gézlenmistir. Bu durum, derste
stk sik Ogrencilerin dikkatini konusana toplamasi ic¢in arastirmacinin Ogrencileri

uyarmasini gerektirmistir. Uygulama siirecinde yasanan sorunlardan biri olarak goriilen
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bu soruna donem boyunca gegerlik komite {iyelerin Onerileri de goz Oniinde

bulundurularak farkl stratejilerle ¢6ziim aranmistir.

II. ders 6grenciler teneffiisten dondiikten sonra taslak yazma asamasi baslatilmistir. Bu
amacla her gruba Oykiiniin ogeleri hatirlatilarak 6grencilerin giris, gelisme ve sonug

yazma etkinligine katilmalar1 saglanmustir:

Arastirmaci:

Giirkan:
Giilen:

Arastirmaci:

Aysen:

Arastirmaci:

Tuna:
Ersin:

Arastirmaci:

Giilen:

Arastirmaci:

Sema:
Esra:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Cocuklar simdi tahtay1 siliyorum ve buraya Oykiimiizii yazacagiz.
Herkesin defterinde Gykii haritasi vardi. Ona bakarak yazacagiz. Ben
bagka yer olmadigi igin silmek zorundayim. Evet baslayalim mi?
Biliyorsunuzdur ama yine de sorayim. Yazma siirecinde bu agsamaya ne
diyorduk? (Yanit gelmeden bir 6grenci baska soru soruyor).
Ogretmenim ortasini yazmadik.

O, baslik degil miydi?

O, baglik olacak. Evet, bagligimizi simdi mi belirliyecegiz? (Aysen’in
sesi geliyor, goriinmiiyor).

Hayir en son belirleyelim.

Peki sonra belirleyelim, simdi de belirlersek degistirebilir ama tamam.
Birinci grup (gegen hafta) okudugumuz 6ykiiyii de diigiinerek simdi bir
Oykii olusturacagiz.

Ogretmenim her grup kendi icinde yazsa sonra birlestirsek.

Ya olmazsa.

Tuna diyor ki, her grup kendisi yazsin sonra okuyalim. Kabul ediyor
musunuz? Once dyle mi yapalim birlikte mi yazalim? (Ogrencilerden
farkli yanitlar geliyor. Cogunluk beraber yapilmasmi istiyor). Peki
beraber yapiyoruz. Bu ilk oldugu i¢in ben de beraber yapilmasini
istiyordum. Ciinkii yazarken nelere dikkat edilmesi gerekir, nasil
disiinmeliyiz yazarken, bu konuda ben sizlere bazi ipuglarida
verebilirim. Daha sonra sizler kendiniz de yazacaksiniz. Haydi ¢ok
oyalandik, baslayalim. Birinci grup ilk paragrafi diisiinsiin. ilk paragraf
demek, Oykiiniin girisi demektir. Bir dykiide oykiideki biitiin dgelerin
yam sira giris, gelisme ve sonug olmasi beklenir. ilk paragrafta
okuyucunun ilgisini ¢ekecek ve Oykiimiiziin de gegtigi ortama ya da
problem durumuna iligkin ipuglari olabilecek bir paragraf olabilir. Sakin
bu her zaman bdyle olmali diye anlamayin, tamam mi? Bu yalnizca
benim diisiincem ve siz kendi Oykiinlizii yazarken degisiklikler
yapabilirsiniz tabii. Zaten her &ykii bagka baslar degil mi? Evet bu
bilgilerden sonra ne diyelim? Giilen bir fikrin var mi1?

Balim ile Bora ailesi ile bir giin tatil koyiine gidiyordu.

Nasil bagladik?

Ogretmenim bence “gidiyordu” biraz sey.

Gidiyor (6grenciler eylemin zamani {izerinde tartisiyorlar).

Simdi 6ykiimiiz nerede ge¢iyordu?

Tatil koyiinde.



Arastirmaci: O zaman olaylarin olug sirasin1 da diisiinecegiz. Olay orada gectiyse
zamani “gitmiglerdi” diye degistirelim mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: O zaman ilk climlemizi yaziyorum: Balim ve Bora aileleri ile birlikte
bir tatil koyline gitmislerdi. Burada ilk ciimleyi olarak olayin gectigi
yerle baglant1 kurarak yazdim. Olur mu?

Eyiip: Ogretmenim tatil kdyii Antalya’da olsun.

Arastirmaci: Peki olsun. O zaman yeniden yazmaliyim. Balim ve Bora yaz tatilinde
ailesi ile beraber Antalya’da bir tatil kdyiine gitmislerdi. Cocuklar
burada dikkat etmenizi istedigim bir sey var. Oykiiye yazar olarak
istediginiz gibi baglayabilirsiniz ama yazdiklarinizda olaylarin anlaml
ya da mantikli bir biitiinliigii olmali. Buna hep dikkat etmeliyiz. Bir de
ilgi ¢ekici olast igin sectigimiz soézciiklere dikkat etmeliyiz. Bunun i¢in
cok okumaliyiz ki gilizel yazabilelim. Yazilarimizda deyimleri,
atasozlerini yerli yerinde kullanarak yazilarimizi zenginlestirebiliriz. Bu
dediklerimi de diigiinerek 6ykiimiizii yazmaya devam edelim.

Elif: Ogretmenim biz burada doktor falan yazdik da hi¢ kullanmadik.

Arastirmaci: Bakalim onu nerede kullanacagiz? Belki kullanacagiz.

Gokhan: Oykiiniin devaminda.

Arastirmaci: Belki. Simdi bir dykiide tek bir paragraf mi1 olur? Ya da giriste tek bir
ciimle mi olur? (Ogrenciler konusuyorlar). Cocuklar s6z almadan
konusmayn. (Ogrenciler parmak kaldirtyor). Aysen?

Aysen: Ertesi giin gayet giizel bir sekilde kalktilar.

Arastirmaci: Tatil koyiine gittiler. Burada tatil koyti ile ilgili bir sey sdyleyelim mi?

Aysen: Evet. Gittikleri tatil koyti ¢ok giizeldi.

Arastirmaci: Cok giizel oldu. Tamam. (Arastirmaci tahtaya yazarken dgrencilerden

her ciimle igin farkli goriisler geliyor). Cocuklar gordiiniiz mii herkes
farkli soyliiyor. Bu da ¢ok normal. Zaten burada yazarken nelere dikkat
ettigimizi gérmeniz ¢ok dnemli. Kendi dykiilerinizi yazarken istediginiz
gibi yazacaksiniz ama olus sirasina, anlagilir olmasina, yazim
kurallarina, ilgi c¢ekici olmasina, bu Oykilyli kimin okuyacagina,
detaylarin nasil olmasi gerektigine de hep dikkat edecegiz degil mi?

191

Dersin bitimine kadar taslak yazma etkinligi devam etmistir. Bu siirecte arastirmaci,
Ogrencilerin Oykiiniin olus sirasinin biitiinliigiine dikkatlerini ¢gekmeye ve yazmanin geri
dontisiimlii oldugunu goérmelerine olanak saglamak icin taslak yazma Ogretimini

13 29

“diiglin” “yaz

13 2

“diisin® “yaz” dongiisiinde kurgulamaya calismistir. Ayrica sesli
diisiinme yoluyla 6grencilerin karar verme siirecini gérmelerine ¢alisilmistir. Eyiip’iin
“Ogretmenim tatil kéyii Antalya’da olsun” demesi iizerine arastirmacinin “o zaman
veniden yazmaliyim” demesi yazmanin degistirilebilir olduguna ornek olarak
gosterilebilir. Ogrencilerin defterlerinde &ykii haritasmin olmasi, dgrencilerin taslak

asamasinda buraya bakmalarini ve Oykiiyii buna gore planlamalari i¢in onlara bir
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cerceve sunmustur. Burada yansitici yerine tahtanin kullanilmasi 6gretim siirecini
sinirlandirmis ve olusturulan Oykii haritas1 tahtadan silinmek zorunda kalinmustir.
Arastirmaci, sorularla Ggrencilerin siirece etkin katilimini ve yazma siirecini
diisiinmelerini  saglamaya c¢alismistir. Yazmanin silirecin bir pargasit oldugunu
gostermistir. Bu siiregte yazilanlarin son degil degistirilebilir oldugunu daha ilk climleyi
yazarken gostermistir. Yazma asamasinda ogrenciler sozel ifadelerle slirece katilimlari
icin pekistirilmislerdir. Bunun yani sira yazilanlarin okunmasi ve gerekiyorsa yeniden
yazilmasi da 6grencilere hem gorsel hem de isitsel bir girdi saglamistir. Fotograf 3’te
04.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde Oykii haritasindan yararlanarak 6grencilerle birlikte

Oykii yazma stireci goriilmektedir.

Fotograf 3. 04.04.2008 Tarihli Tiirk¢e Dersinde Ogrencilerle Birlikte Oykii Yazma

Yazili anlatim ¢aligmalari, tekrarli ve zaman isteyen bir ugrastir. Burada da taslak
calismas1 sirasinda dersin bitimine dogru o&grenciler ozellikle Oykiiniin problem
durumunun yazilmasi sirasinda ¢ok farkli Oneriler getirmislerdir. Arastirmaci
ogrencilere sik sik 0ykiiniin olug sirasin1 ve mantiksal biitiinliigiinii diisiinerek yazmanin
ve gelisme boliimiiniin problem durumu ile ilgili ayrintilart igermesi gerektiginin
onemini hatirlatmak durumunda kalmustir. Oykiiniin sonug béliimiine gelindiginde ders
siiresi bitmistir. Arastirmaci, 6grencilere sinifta yapilan ¢alismanin iizerine “taslak”

yazmalarmi soyleyerek evde Oykiiniin Ogelerini degistirmeden herkesin kendisinin
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sonu¢ yazmasini ve “yazili anlatim degerlendirme aracini” kullanarak yazilan oykiyii
degerlendirmelerini sdyleyerek dersi tamamlamistir. Arastirmact giinliigiinde o giinkii

derse iliskin goriislerini soyle aktarmistir:

Yazma siirecini 6gretmek ¢ok kapsamli ve zor. Cilinkii her asamada yararlanilabilecek farkli
stratejiler var. Onun da 6tesinde Ogrencilere hem farkli metin tiirlerini hem farkli metin
yapilarimi 6gretmek zaman istiyor. Bir de &grencilerin simdiye kadar boyle bir calisma
yapmamalari en bagtan baslamay1 ve ¢ok kiigliik adimlar atmay1 gerektiriyor. Arastirmanin
stiresini diisiiniince ilerleme siirh olacaga benziyor. Bir de benim de 6gretmen olarak boyle
bir deneyimi daha Onceki meslek yasantimda uygulamadigim disiiniiliince eylem
aragtirmasinin yaparak ogrenme ilkesi yazili anlatim 6gretiminde biraz sikintili olacak.
Yazma siirecinin tamamini birak dersin sonunda daha dykiiniin gelisme boliimiine ancak
varabildik. Aslinda baslangicta bu Oykiiyii derste bitirmeyi sonra da eve baska bir 6ykii
yazmalarini istemistim ama yetismedi. Boyle olunca da eve dykiiyli tamamlamalar1 6devini
vermek zorunda kaldim. Tamamladiklar: 6ykilyii degerlendirmelerini de istedim. Pazartesi
giinii bu etkinlige devam edecegim ve yazma siirecinin diizeltme asamasini ele alacagim.”
(YG. 4.4.2008).

Aragtirmacinin  giinliiglinde de belirttigi gibi yazma silirecinin her asamasinda
yararlanilan bir¢ok strateji bulunmaktadir. Bu stratejilerden Tiirk¢e dersinin disinda da
yararlanilarak 6grencilere yazma caligmalarinin yaptirilmasi, 6grencilere farkli metin
tirleri ile etkilesme olanaginin saglanmasi yetkin yazan bireyler olmalari i¢in dnemli
goriilmektedir. Arastirma siirecinde yazinsal metinlerden yalnizca 6ykii yazmaya model
olunmaya calisilmistir. Oysaki diger yazinsal tiirlerle de yazma etkinliginin
gerceklestirilmesi  Ogrencilerin  yazma  siirecinin  isleyisini anlamalarina  ve

kullanmalarina olanak saglanmalidir.

10.04.2008 tarihinde gerceklestirilen gegerlik toplantisinda arastirmaci, siiftaki yazili
anlatim siirecinin 6gretimine ve zamanin azligina iliskin kaygilarimi dile getirmistir.
Komite {iyeleri yazma siirecinin 6gretiminde daha kisa metinlerle ve okunan metinlerle
ilgili calismay1 Onermistir. Arastirmaci, yazdiklar1 dykiiniin zaten okuduklari metinle
ilgili oldugunu ve ogrencilerle farkli metin tiirlerine yonelik etkinlikler i¢in zaman

kalmadigini komite {iyelerine aktarmistir.

Yazma slirecinin iiglincii asamasi diizeltme asamasidir. Bu asama, yazilanlarin ilk
bicimiyle birakilmayip gézden gecirilmesi gerektiginin 6gretilmesi ve Ogrencilerin

yazdiklarinin yeniden sekillendirilmesi gerektigini gormeleri igin gerekli bir siiregtir.
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Diizeltme asamasi, diger asamalardan daha ¢ok zaman ve ¢alisma gerektiren bir asama
olmustur. Bu agsamada 6nce igerige yonelik diizeltmelerin yapilmasi ve ardindan da dilin
mekanik yonii olarak adlandirilan yazim ve noktalamaya yonelik diizeltmelerin
yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Arastirma siirecinde de alanyazinda belirlenen
diizeltme sirasina uyulmustur. Bu asamada 04.04.2008 tarihinde yazimina baglanan
taslak calismasinin ve Ogrencilerin tamamladiklar1 Oykiiler kullanilarak 07.04.2008
tarihli Tiirkge dersinde dogrudan 6gretim yapilmustir. Sekil 21°de yapilan ¢alismada

gergeklestirilen diizeltme asamasi yer almaktadir.

Diizeltme(icerik ve Yazim/Noktalama)

Yeniden o
okuma
(1gerik) kurallarina
: bakma
CEII;];;]T;Z Gozden Noktalama
Desisti gegirme isaretlerine
egistirme —
Yeni
dﬂ:er.:l]iemne Degerlendirme

Sekil 21. Yazma Siirecinin Diizeltme Asamasi

Arastirmaci, 07.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersini yansitici gilinliigiine asagidaki gibi

aktarmustir:

Bugiinkii derse gegen dersin hatirlatmasini yaparak bagladik. Daha sonra da gegen dersten
kalan Oykii yazma galigmasina devam ettik. Aslinda Sykiiniin sonunu 6grenciler evde
tamamlamiglardi ve bugiin de yazma siirecinin en 6nemli asamalarindan biri olan diizeltme
asamasinin Ogretimiyle dersi siirdiirecektim. Ancak Oykiiniin son boliimiinii de yazmaya
model olmam gerektigini diisiindiim ve hem &grencilere tamamladiklart bolimii okuttum
hem de birlikte dykiiye sonu¢ yazdik. Bugiinkii ders giizel gegti. Ogrencilerle diizeltme
asamasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunu tartistik. Ogrenciler yazdiklari
bolimleri okumak i¢in ¢ok heveslilerdi. Eger okutmasaydim yaptiklarini énemsemedigimi
diisiineceklerdi. Bu nedenle ben de isteyen birkag &grenciye okuttum. Oykiiniin birlikte
olusturdugumuz bdliimiinii ilk okuyan 6grenciye okuttum ondan sonra okuyanlar yalnizca
kendi yazdiklar1 boliimii okudular. Bugiin her 6grencinin farkli bir dykii sonu yazdigini
gordiim. Sonra da diizeltme ¢alismasi yaptik. Oldukg¢a verimli bir dersti. Giilten Hanim da

3

dersten sonra “yine ¢ok sey Ogrendim bugiin” diyerek tesekkiir etti. Ayrica ilk kez

iiniversiteden bir arastirmaci ile ¢alisgtigini ve bir daha boyle bir istek gelirse hep kabul
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edecegini de ekledi. Bu arada sinifa yeni bir 6grenci gelmis. Ogrenciye de dykii haritasim
vermis arkadaslar1 ancak yeni gelen Ogrenci, (sanirim adi Fatma’ydi) hikaye haritasini
bilmedigi i¢in yapamadigini sdyleyip bana kagidini bos teslim etti (YG. 07.04.2008).

Aragtirmaci giinliiglinde de yazdigi gibi, derse onceki ders yapilanlarin hatirlatilmasi ile
baslamistir. Giirkan’a gecen derste neler yapildigimi sorduktan sonra diizeltme
asamasinda neler yapilabilecegini bir 6grencinin yazdigir oykii tamamlama etkinligi

tizerinde gostermeye caligmistir. Asagida bu konuya yonelik konusmaya yer verilmistir:

Giirkan: Sey yaptik 6gretmenim. Tahtaya birsey ¢izip,neydi?

Arastirmaci: Neydi o birseyin adi1? (Gilirkan Gokhan’a dogru egiliyor ve Gokhan
sOyliiyor).

Giirkan: Oykii haritas1.

Arastirmaci: Evet.

Giirkan: Oykii haritasmin igine olusturacagimiz hikaye ile ilgili planlar yaptik.

Arastirmaci: Peki bu planlar kullandik mi1?

Giirkan: Kullandik 6gretmenim.

Arastirmaci: Ne yaptik?

Giirkan: Kahramanlar, ortam, problem falan yazdik.

Arastirmaci: Ne yaptik bunlarla hatirliyor musun?

Giirkan: Hikaye yazdik 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki 6ykiimiizii bitirebildik mi?

Giirkan: Yok 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki o zaman ne dedik? Herkes Gykiiniin sonunu evde tamamlasin ve
degerlendirme aracinmi kullanarak gozden gegirsin dedik. Bir de ne
demistik? Herkes yazdigi Oykiiniin lizerine taslak diye yazsin ki
degistirirse  Oykiisiini  yani oOykiide degisiklik yaparsa yaptig
degisiklikleri gorebilsin demistik degil mi?

Ogrenciler: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Tamamlayanlar kimler géreyim bi bakayim. (Ogrencilerin cogu parmak
kaldryor ve okumak istiyorlar)...

Arastirmaci: Feyza haydi bakalim basla.

Feyza: Yaz tatilinde Balim, Bora ve ailesi Antalya’da bir tatil kdyiine gittiler.
Gittikleri tatil koyii ¢ok giizeldi. Fakat Bora’nin igine sinmeyen bir
seyler vardi. Ciinki tatilin ilk giinii okulda hep kavga ettikleri arkadasi
Barkin da oradaydi. Tatilin ikinci giinii Bora kardesi Balim ile birlikte
sahile indiler...

Arastirmaci: Bir saniye Beyzacigim. Cocuklar ¢ok giizel dinliyorsunuz arkadasimizi
aferin size. Sizden bir sey isteyecegim. Oykiiyii dinlerken ¢ok dikkatli
dinleyin ve nerede ekleme yapilmasi gerekir ya da nerede cikarilmasi
gereken bir yer var yani nerede diizeltme yapilmali diye de diisiinerek
dinleyin. Oldu mu? Ciinkii biz bu Oykiiyli yazdik, bitti olarak
diisinmeyin. Hani size sdylemistim ya bir yazar nasil yazar dykiilerini
diye. Eklemeler yapar, ¢ikarmalar yapar...

Giirkan: Kelimeleri degistirir.
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Arastirmaci: Degistirir.
Aysen: Mesela ben de yazdim sonunu, sonra degistirdim 6gretmenim.
Arastirmaci: Evet evet. Simdi siz de bunu diisiinerek arkadasinizi dinliyorsunuz.

Devam edelim Feyza.

Feyza: Balim ve Bora sahilde voleybol oynamaya bagladilar. O sirada voleybol
toplart denize kagti. Bora topun arkasindan kostu. Topu ¢ikarip
kardesinin yanina giderken Barkin, Bora’ya ¢elme takti ve topu elinden
aldi. Sinirden kiiplere binen Bora arkadasimin yakasina yapisti.
Barkin’in itmesiyle yere diisen Bora bagini eline gotiirdiigiinde basind
bir 1slaklik hissetti. Bag1 doniiyordu.

Arastirmaci: Evet. Oykiimiizii buraya kadar yazmistik. Hatirladik degil mi? Simdi
Oykilyli devam ettirecegiz.

Aragtirmaci, 6nce birlikte olusturulan taslak 6ykiiyili, Feyza adli1 6grenciye okutmustur.
Daha sonra 6grencilerin evde kendi tamamlayacaklar1 Oykiileri okutacagini sdyleyip
oykiiniin sonunu da hep beraber bitirmelerini dnermistir. Ogrencilerin kabul etmesi
lizerine Oyki sinifta, 6grencilerle birlikte tamamlanmigtir. Tamamlanan 6ykiiniin basligi
icin siniftan gelen Oneriler arasindan Gokhan’in “Ko6tii Bir Ani1” adli 6nerisi baglik

olarak sec¢ilmistir.

II. ders, O0grencilerden Oykiinlin tamaminin sessiz olarak okunmasi istenmis ve yazilan
Oykiiniin diizeltme asamasina gecilmistir. Bu siirecte arastirmaci Ogrencilere kisaca
diizeltme asamasini agiklamis ve Ogrencilere Oykiiniin diizeltilmesinde dikkat ettigi
noktalar gosterilmistir. Diizeltme asamasinin da etkilesimli bir 6gretme-6grenme
ortaminda gerceklesmesine 0zen gosterilmistir. Bu asamada 6grencilerin birbirlerine
karst olumlu ve yardimci olduklarim1 hissettirmelerinin  6nemi vurgulanmistir.
Arastirmaci bunun i¢in 6grencilere birbirlerinin yazdiklarini elestirirken sirasiyla su ii¢

kurala dikkat etmeleri soylenmistir:

e (Ovgii) Yazdiklarinda en gok.................. begendim.
o (Soru) Yazdiklarindan ........... anlamadim. Ag¢iklar misin?
o (Oneri) .................. yapmani dneriyorum.

Arastirmaci1 6grencilere kendi yazdiklari bir metni diizeltirken yazdiklarint hemen
bitmis gibi diisiinmemelerini belirttikten sonra asagidaki sorular1 kullanarak yazili metni

tekrar okumalarini 6nermistir:

e  Yazilanlar anadiisiince ile ilgili mi?



e Konuyla ilgili verilen bilgi yeterli mi?

e  Yazilanlara neler eklenebilir?

e  Yazilanlarda gereksiz ve ¢ikarilmasi gereken bir sdzciik ya da ciimle var mi?

e  QGiris yeterince dikkat ¢ekici mi?

e  Kullanilan sozciikler, timceler mantiksal olarak ilgili mi?

e  Metnin tamami mantiksal olarak sirali m1?

e  Verilen 6rnekler yerinde mi?

e Akici bir bicimde okunuyor mu?
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Arastirmaci, diizeltme asamasinda, 6grencilere yukaridaki sorularin disinda yazdiklari

bir metinde yazim kurallarina ve noktalama isaretlerinin kullaniminin uygunluguna da

dikkat etmelerinin gerekliligini ifade etmistir.

Aragtirmacinin agiklamalarindan sonra, dgrencilerin tamamladiklar1 ve basliklarini da

kendilerinin yazdig1 Oykiilerin okunmasina baslanmistir. Arastirmaci  Oykiisiinii

tamamlayan Ogrencinin okumasinin ardindan, ogrencilere diizeltme asamasinda

yapilabilecegini belirttigi diizeltme stratejilerini hem kendisi kullanarak model olmaya

calismis hem de 6grencilerin kullanmalar i¢in cesaretlendirmistir. Asagida Feyza’nin

okudugu 6ykiiniin diizeltme asamasinda yapilanlara yer verilmistir:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Hep beraber az oOnce soOylediklerimi diigsiinerek arkadaslarinizin
oykiilerini dinleyecegiz. Elestiri kuralimizi hi¢ unutmayacagiz. Once
begendiklerimizi sdyleyecegiz, sonra anlamadigimiz yeri belirtecegiz ve
son olarak da bunu diizeltmesi i¢in ne dnerdigimizi. Tamam m1? Hadi
bakalim Feyza bagla. Feyza Oykiinlin tamamini degil senin
tamamladigin kismi tamam mi1? Ciinkii zaten Oncesini birlikte yazdik.
Ogretmenim benim baghgim “Tatil Hikayesi”.

Basligimiz “Tatil Hikayesi”.

Bir dakika gecmeden Bora bayildi. Boranin bayildigini géren Balim
hemen anne ve babasini ¢agirdi. Balimla birlikte acile gittiler. Doktor
¢ok bisey olmadigini sdyledi ve “iki haftaya kadar iyilesir” dedi. Bu da
demekti ki tatilleri iki giinde sona ermisti. Fakat Barkin hi¢ de tizgiin
degildi. Tam tersi ¢ok mutluydu. Ama... (Feyza arastirmaciya donerek)
Ogretmenim ben agiklama yapmak istiyorum.

Evet.

Ama ¢ok lizgiin olmas1 gerekiyordu dgretmenim ¢iinkii arkadasini boyle
kot durumda gordiigii igin.

Evet. Kotli durumda gordiigii igin.



Feyza:

Bilgehan:
Feyza:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Murat:
Aysen:
Feyza:

Murat:

Arastirmaci:

Bilgehan:
Feyza:

Arastirmaci:

Sema:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Feyza:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Dogan:

Arastirmaci:

Dogan:

Arastirmaci:

Dogan:

Bora’nin babasi Barkin’in babasi ile konustu. Barkin hi¢ ge¢mis olsun
demek geregi bile duymamisti. Bu sefer de Barkin’m Balim’dan
hoslanmasi ile ilgili bir kavga baslamisti. Bu sefer kavga o kadar
uzamadi. Okuldaki giivenlik gorevlisi kavgay sonlandirdi.

Okuldaki mi?

Tatil bitti okula geliyorlar. (Bilgehan aragtirmaciya bakiyor).

Biraz sonra bitsin de konusacagiz.

Ve bu is burada bitmisti.

Arkadasiniz yazdiklar ile ilgili goriisleri, sorular, dnerileri olan var n1?
Murat?

Neden boyle hikayede sey yapiyorlar sevmek mevmek falan?

Allah Allah 6gretmenim kizlar 6yle duygusal seyden hoslaniyorlar.
Erkekler anlamiyor.

Biz de biliyoruz da, daha bu yasta.

Evet haydi bakalim bu konu dykiiniin biitiiniiyle uyumlu mu degil mi
onu diigiinelim. Arkadasiniza 6neriniz var mi? Ve de ben ne demistim
elestirilerimizde kirici olmak degil yapici olmak lazim degil mi?
Omegin arkadasimzin dykiisiiniin bashg bence dykiide anlatilanlarla
uyumlu olmus. Ben begendim. Fakat Bilgehan’in da az once sasirdigi
yerde ben de anlamadim. Oykii tatilde gegiyordu ama Feyza sen
okuldaki giivenlik gorevlisi dedin ya, orada acaba araya bir ciimle
koysan ve Boralarin tatillerini yarida kesip evlerine dondiigiinii
sOylesen daha m1 anlagilir ki?

Iste 6gretmenim ben de tatildeler diye diisiindiim.

Tamam 6gretmenim.

Baska? Sizler ne dersiniz?

Ogretmenim siz baslik uygun dediniz ya bence degistirmeli. Neden
derseniz, hem tatil hikayesi diyor hem de okuldaki kavgay1 anlatiyor.
Aaa evet ben hi¢ dyle diisinmemistim. Haklisin Sema. Baslik i¢in ne
dersin Feyza?

Bilmem “Iki arkadas” olabilir mi 6gretmenim?

Neyi diisiinerek bu basligi sectin?

Bora ile Barkin arkadas ya 6gretmenim. Bir de olay ikisinin arasinda
gegciyor gibi.

Olur. Yazan sensin ve belki sonra tekrar degistireceksin. Simdilik boyle
olsun, olur mu?

Baska? (Ogrencilere bakiyor)

Ogretmenim iki defa “bu sefer de” dedi.

Dogan peki bu dykiide neyi begendin?

(Ogretmene bakiyor ve yanit vermiyor)

Ya da

begenmedigimizi

Dogan eger begendigini sOyleyecek bir sey yoksa

sOylerken de arkadagimiza yardimci olmaya
calistigimizi hissettirmeliyiz. Bence soyle demek daha giizel olurdu.
Ardarda gelen iki ciimlede de “bu sefer de” sozciigiinii kullanmigsin,
bence buna dikkat edersen climlelerin daha giizel olur. Evet ne dersin?

Tamam 6gretmenim.
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Arastirmaci: Feyza arkadaslarina yazdiklarina sagladiklar1 katkilar igin tesekkdir
etmeliyiz.

Feyza: Tesekkiir ederim.

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar vaktimiz yine bitiyor. Bundan sonraki diizeltmeler de
sizlerin.

Dinleyenin doniitleri yazana bir bakis agis1 kazandirir ve ona degistirilecek noktalar
hakkinda ipucu saglar. Ancak bu derste Ogrencilerin birbirlerinin yazdiklarinm
elestirmede yapict olamadiklar1 ve diizeltme kavramini hata bulma kavrami ile
eslestirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yaptiklar1 elestirilere gére, yazilanlarin
diizeltilmesi siirecinin Ogrenciler tarafindan heniiz birbirleri i¢in katki niteligi tagidigi
diisiincesini benimsemediklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu anlamda
geleneksel  Ogretimin uygulandigi  smiflarda  6gretmenlerin  6grencilerin
kompozisyonlarin1 degerlendirirken genellikle hatalara odaklanmalar1 ve olumlu yonleri
acikca ifade etmemelerinin 6grencilerin bu bi¢imde davranmalarinda etkili oldugu

diistiniilebilir.

Arastirmaci, 6grencilere gergek bir yazinin diizeltilmesi asamasini gostermek istedigi
icin dgrencilerden birinin yazisi ile baglamistir. Yazi diizeltme c¢aligsmasi sirasinda ¢ok
fazla Oneri getirerek Ogrenciyi yazmadan uzaklastirmak istememistir. Bu nedenle
Ogrencilerin diizeltmelerini de kullanarak oOnerilerde bulunmustur. Diizeltme asamasi
cok emek ve zaman isteyen bir asamadir. Bu derste arastirmaci, 6grencilere yazma
stirecinin diizeltme asamast hakkinda agiklamalarda bulunarak ve yazilarini diizeltirken
neler yapabileceklerini gostererek hem kendi yazdiklar1 hem de arkadaslarinin

yazdiklar1 metinleri bagimsiz olarak diizeltmelerinde yol gosterici olmaya ¢alismustir.

Yazma silirecinin son asamast olan paylasma asamasi i¢in dogrudan Ogretim
yapilmamustir. Yazma siirecinin asamalar1 anlatilirken paylasma, son asama olarak
aciklanmistir. Ayrica yazili anlatim g¢aligmalar1 sirasinda Ogrencilere yazdiklarinin
degerli oldugu vurgulanmis ve bunlar1 sinif arkadaslariyla, aileleriyle ya da okuldaki
diger arkadaslariyla paylasabilecekleri soylenmistir. Paylasma asamasi, Ogrencilerin
calismalarmin anlam kazandig1 asamadir. Ogrenciler, yazdiklarini simif arkadaslariyla
ve sinifin disindaki panoda smif arkadaslarinin yami sira okul arkadaglari ile
paylasacaklar1 icin onlarin dikkatini ¢ekecek bicimde yazmaya calismislardir.

Ogrenciler ayn1 zamanda yazdiklarinin baskalar tarafindan okundugunu gérmekten de



200

zevk almiglardir. Bu baglamda arastirmaci, 68rencilerin yazdiklarimi smifta okutarak,
ailelerine okutarak ve arastirma siirecinde olusturulan siif panosunda sergileyerek
yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaya galismistir. Ogrencilere dyKkii,
bilgi verici metin, gazete haberi, mektup gibi yazili anlatim tirtinlerini farkli zamanlarda
arkadaslariyla paylagsma olanagi saglanmistir. Bu siiregte Ogrencilerin yazdiklarini
paylasmak i¢in istekli olduklar1 ve siire¢ i¢inde iletisim becerilerini de olumlu etkiledigi
gbzlenmistir. Yazma siirecinin son halkasi olan paylasma ile ilgili uygulama siirecinde

yapilanlar Sekil 22°de yer almaktadir.

Paylasma
Sinifta Ovkii
Panoda Bilgi verici
metin
Evde | Gazete haberi

Sekil 22. Yazma Siirecinin Paylasma Asamasi

Yazma stirecinde Ogrencilerin farkli metin tiirlerini gérmeleri amaciyla bilgi verici
metin tlirlinde de yazma calismast yapilmigtir. Yazma siirecinin agsamalar1 6grencilere
dogrudan anlatim yoluyla a¢iklandig1 i¢in bilgi verici metin yazmada arastirmaci yazma
siirecinin agamalarin1 hatirlatici etkilesimlerin disinda yazmaya hazirlik asamasinda
bilgi verici metin haritasindan yararlanarak 6grencilerle tipki oykii yazma siirecinde
oldugu gibi bir metin olusturmustur. Metin konusunu belirlemelerinde 6grencilere
secme hakki tanmmmig ve Ogrencilerin belirledigi bir konuda yazma caligmasi
yapilmistir. Buna gore Ogrenciler, gecmis derslerde okuduklart “Yangin Var” adh
siirden etkilenerek yangin konusunda yazmak istediklerini belirtmislerdir. 21.04.2008
tarihli Tiirk¢e dersinde bilgi verici metin yazma etkinligi kapsaminda yazma siirecinin
asamalarinda bilgi verici metin yazarken nelere dikkat edilecegi agiklanip gosterilmistir.

Daha sonra da yine Ogrencilerle bilgi verici metin olusturulmustur. Bu siiregte
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Ogrencilere konu, anadiislince ve anadiisiinceyi destekleyen yardimci diisiince ile ilgili
grafiksel diizenlemelerden yararlanilarak agiklamalarda bulunulmustur. Ogrenciler daha
once bilgi verici metin 6zetlemede bilgi verici metin haritasindan yararlandiklar1 i¢in
yazma silirecinde ayni grafiksel diizenlemeyi rahatlikla kullanmiglardir. Bu siirecgte
Ogrencilerin anadiisiinceyi olusturacak paragrafi belirlemede ve yardimci diisiinceleri
diizenlemede zorlandiklar1 goézlenmistir. Bununla ilgili alintilar 6grencilerin yazma

stirecini kullanma durumuna iligkin bulgularda ayrintili olarak ele alinmistir.
4.2.2. Dolayh Ogretim

Dolayli 6gretim, 6gretilen beceri ya da stratejinin siif ortaminda 6grenciler tarafindan
kullanilmasina amacli bir bicimde rehberlik etmektir. Ogrenci 6grendiklerini uygulamak
icin 6gretmen de dogru kullanmalarina rehberlik etmek igin etkin rol iistlenmislerdir.
Dolayli 6gretimde arastirmaci yogun olarak hem ogrencilerin birbirleri ile hem de
kendisi 1ile etkilesim i¢inde olmasini ve Ogrendiklerini uygulamalarina olanak
saglayacak bir ortam hazirlamaya caligmigtir. Arastirmact bu siirecte Ogrencileri
ogrendikleri stratejileri kullanmalar1 i¢in cesaretlendirmis ve smif ortaminda sozli

doniitlerle pekistirmistir.

Aragtirma stirecinde dogrudan 6gretimin hemen ardindan dolayli 6gretime gecilmistir.
Aragtirma siirecinde dolayli 6gretimden yararlanma siiresi daha fazla olmustur. Bu
nedenle dolayli 6gretime iliskin bulgularin sunumunda farkli derslerde gerceklestirilen
etkinliklerden alintilar yapilmistir. Bu bolimde uygulamada izlenen &gretim
asamalarindan dolayli 6gretime iliskin bulgular, okudugunu anlama stratejilerinin ve
yazma slirecinin dolayli 6gretimine yonelik elde edilen bulgular olarak iki alt bashk

altinda sunulmustur.
4.2.2.1. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Dolayli Ogretimine iliskin Bulgular

Bu asamada 6gretmenin cesaretlendirici ve yonlendirici olmasi beklenirken 6grencilerin
de 6grendiklerini uygulamaya baslamalarinin gézlenmesi beklenir. Arastirma siirecinde
okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan o&gretiminin ardindan &gretmen ve

Ogrencinin birlikte etkin oldugu dolayli 6gretime baglanmistir.
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4.2.2.1.1. Tahmin Etme Stratejisinin Dolayh Ogretimine Iliskin Bulgular

18.02.2008 tarihinde yapilan derste Ogrencilere tahmin etme stratejisinin dogrudan
Ogretiminin ardindan ayn1 ders tahmin etme stratejisinin dolayli Ogretimine de
baslanmistir. Bu amacla 6gretmen desteginin Ogrencilerin stratejiyi kullanmalarina
rehberlige ve uygulatmaya doniik etkilesim ortami saglanmistir. Arastirmaci 6grencilere
dagitilan “Yedi Renkli Saat” adli Oykiiyli okumaya baslamadan Once o6grencilerin
Oykiiye goz gezdirmeleri ve kendilerine sdylenen ipuclarini kullanarak tahminlerde
bulunmalari i¢in onlar1 yonlendirmistir. Asagida 18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinden

tahmin etme stratejisinin dolayli 6gretimine ornek niteliginde alintilara yer verilmistir.

Arastirmaci: Simdi 6ykiiye bakiyorsunuz. Gorsellerine bakin, yani resimlerine bakin,
yazarina, basligina bakin. Bunlara bakarak ne gibi tahminlerde
bulunuyorsunuz? Sonra da ni¢in bu tahminlerde bulundugunuz
hakkinda kimler bir seyler sdylemek ister?

Dogan: Ogretmenim (Oykiiniin resmine bakiyor ve tahminlerde bulunuyor).
Simdi resimde Ogretmeni c¢ocugun resmine bakiyor, ¢ocuk resim
yapmay1 c¢ok seviyor ve resim dersini de ¢ok seviyor. Bilyliyiince
ressam olabilir.

Arastirmaci: Belki de belki de. Arkadasinizin tahminine kimler katiliyor? Aytiil.
Arkadasin ne dedi?

Aytiil: Ogretmenim gocuk resim yapmayi seviyormus, bir de resim dersini de
seviyormus, ilerde ressam olabilirmis.

Arastirmaci: Peki katiliyor musun Dogan’in dediklerine?

Aytiil: Evet.

Arastirmaci: Peki Dogan bu tahminde bulunurken hangi ipucunu kullandin?

Dogan: Simdi 6gretmenim bu resimde, 6gretmen bir resme bakryor.

Arastirmaci: Hangi ipucunu kullandi arkadasiniz c¢ocuklar? Neye gore boyle bir
tahminde bulundu? Tahminlerimizi gelisigiizel yapmiyoruz. Bir metni
okurken rast gele tahminlerde bulunmak okudugumuzu anlamamiza
yardim etmez. Mutlaka ipuglarimiz olmali. Dogan hangi ipucunu
kullanarak tahminlerde bulundu? Esra hangi ipucunu kulland1 Dogan?

Esra: Ogretmenim bu resme bakarak tahminde bulundu.

Arastirmaci: Evet, Dogan oykiiniin basindaki resme bakarak tahminde bulundu.
Sizler de farkli ipu¢larimi kullanarak tahminlerde bulunabilirsiniz.
Baska tahmini olan var mi1? Ersin sen de bir tahminde bulunmak ister
misin?

Ersin: Evet.

Arastirmaci: Soyle.

Ersin: Ogretmenim ¢ocuk resmi severek yapiyor.
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Arastirmaci: Cocuk resmi severek yaptyor mu yapmiyor mu ben bilmiyorum. Ipucu
bulmamiz gerek. Neye dayanarak bu tahminde bulundun?

Ersin: (Bilmiyorum anlaminda ellerini aciyor).

Arastirmaci: Bakin ¢ocuklar ben sizlerden tahmin etmenizi neden istiyorum,

okuyacagmiz metinle ilgili diisiniin ve boylece okurken de
tahminlerinizi diisiinerek daha iyi anlayin diye istiyorum. O nedenle
tahminde bulunurken metni diisiinerek ve tahmininize ipuglari bularak
tahmin edin.

Kenan: Ogretmenim yedi, yedi ana renkten gelmis olabilir 6gretmenim.

Arastirmaci: Arkadasiniz ¢ok giizel bir cikarsamada bulundu. Tahmin ederken
baslikla ilgili 6nceden bildigi bir bilgiyi kulland1 ve bagliktaki yedi ile
ana renkleri birlestirdi. Hangi ipucunu kullandin? Bu metin neyle ilgili
olabilir dedin Kenan?

Kenan: Yedi ana renkle.
Ogrenciler: Baglik.
Arastirmaci: Basliktan yararlanarak bu Oykiiniin neyle ilgili olabilecegine iliskin

tahminde bulundu. Bakalim bu tahmini dogru olacak m1 olmayacak mi1?
Simdi  oykiimiizii okumaya baglayalm. Oykiimiizii okurken
tahminlerinizin dogruluguna bakin bakalim kimler dogru tahminde
bulunmusg?

Arastirmaci, okuma Oncesinde Ogrencilere okuyacaklar1 Oykiiyle ilgili tahminlerde
bulunmalari i¢in yonerge vermistir. Ayni1 zamanda 6grencilerden tahminlerini neye gore
yaptiklarim1  belirlemelerini  istemistir. Boylece 0grencilerin  okuma metnine
odaklanmalarint saglamistir. Tahminlerde bulunan &grencilerden tahminlerinin
dayanaklarin1 agiklamalar1 istenerek siniftaki diger 6grencilere akran modeli olmalari
saglanmigtir. Dolayli 6gretimde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin etkin olmalar1 ve
bu siiregte birlikte rol almalar1 saglanmustir. Ogrencilerden tahmin etme stratejisini
kullananlar pekistirilerek diger 6grencilerin de kullanmalar1 i¢in cesaretlendirilmeye
calisilmistir. Alanyazinda 6grencilerin stratejileri kullaniminda glidiilenmisligin 6nemli
bir etmen oldugu vurgulanmakta ve ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerinin
onlarin anlamalarmi gelistirecegine inanirlarsa stratejileri kullanma sikliklariin da
artacagi belirtilmektedir (Pressley, Borkowsi, Forrest-Pressley, Gaskins ve Wiley, 1993;
Gaskins, 1998).

Ogrencilerin dogrudan o6gretimin  hemen ardindan bagimsiz olarak stratejileri
kullanmalar1 beklenemez. Arastirmaci, Ersin adli &grencinin tahminine dayanak
gosterememesi lizerine smifa tahmin etme stratejisinin amacini tekrar agiklamistir.

Siirecin ilerleyen agamalarinda bu tiir hatirlatmalar1 diger stratejiler i¢in de yapmustir.
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Ozellikle siirecin ilk haftalarinda dgrencilerin stratejileri kullanmalarina daha ¢ok destek
olmus ve siireci yonlendirmistir. Boylelikle 6grenme diizeyi farkli Ogrencilere
Ogretimsel destek saglamistir. Arastirmaci, o giinkii dersle ilgili degerlendirmelerini ve

goriislerini yansitici giinliigline sdyle aktarmistir:

Ikinci ders dogrudan dgretimin hemen ardindan &grencilerle tahmin etme stratejisini alistik
bile. Bu derste tahmin etme stratejisini ilk kez dgrettigim bicimde kullandiklari i¢in ben ¢ok
yonlendirici olmak durumunda kaldim. Ayrica neredeyse her grencinin tahmininden sonra
aciklama yapmam tahmin siirecini uzatti. Ama Ogrencilerin tahminleri giizeldi. Giizel
tahminleri pekistirmeye calistim. Kenan’in tahmini ¢ok gilizeldi. Baslikla o6nbilgilerini
biitiinlestirerek tahmin etmesi ¢ok giizeldi. Biitiin 6grencilerin zaman i¢inde hig
yonlendirmeden kendiliklerinden stratejileri kullanacaklar1 giinii gérmek dilegiyle...(YG.
18.02.2008).

Tahmin etme stratejisi, hem okuma 6ncesinde hem de okuma sirasinda kullanilan bir
okudugunu anlama stratejisidir. Arastirma siirecinde de okuma o6ncesinde oldugu gibi
okuma sirasinda da 6grencilerin bu stratejiden yararlanmalari i¢in ortam hazirlanmistir.
Bu amagla 6grencilere okuma sirasinda okuma metni ile ilgili ileriye doniik tahminlerde
bulunmalari i¢in ydnlendirmelerde bulunulmustur. “Yedi Renkli Saat” adli oykiiniin
okunmasi sirasinda Ogrencilere yaptiklart tahminler hakkinda konusma firsati
saglanarak stratejik okur olmalar1 desteklenmistir. Bu amagcla arastirmaci 6grencilere
asagidaki yonergeyle kendisini iyi dinlemelerini ve tahminlerde bulunmalarini

isteyebilecegini sOylemistir:

Arastirmaci: Simdi, ben Sykiimiizii bir kez sesli olarak okuyacagim. Ben okurken
¢ok iyi dinlemenizi istiyorum. Okudugumuz bolimle ilgili sorular
sorabilirim. ileriye déniik tahminlerde bulunmamzi isteyebilirim.
Bunun i¢in ¢ok iyi dinlemelisiniz. Tamam mi? Once ben okuyacagim
sesli. Dinlerken, 6gretmenimizi dinlerken nasil dinliyoruz? Evet sessiz.

Aragtirmaci yukardaki yonergenin ardindan Oykiiyii sesli olarak 6grencilere okumustur.
Ogrenciler de kendilerine verilen fotokopilerden okumay: izlemislerdir. Okuma
sirasinda aragtirmaci belli yerlerde durarak &grencilerden ileriye doniik tahminlerde

bulunmalarini istemistir:

Arastirmaci: Cocuklar, acaba bu biyikli adam kim? (Ogrenciler parmak
kaldirtyorlar).
Aysen: Biyikli adam, tanidig1 bir kisi olabilir veya olmayabilir. En ¢ok hani,

orda diyor ya ben genellikle resimlerimin i¢ine kendimi koyuyorum,



arkadaglarimi koyuyorum. Ya kendisinin biiyiik halini ¢izmis olabilir
veya babasini.

Arastirmaci: Arkadagmizin tahminine katiliyor musunuz? (Hayir sesleri duyuluyor).
Katilan kim var bir bakayim. (Pek az) Katiliyor musunuz? (Hayir sesleri
geliyor).

Arastirmaci: Nedenini soracagim biliyorsunuz? Ona gore yanitlayin. Kenan katiliyor
musun?

Kenan: Hayir.

Arastirmaci: Neden katilmiyorsun Kenan?

Kenan: Ciinkii 6gretmenim. Adamin elinde ¢anta var 6gretmenim, 6gretmen
olabilir o ¢antali.

Arastirmaci: Cantasi oldugu i¢in 6gretmen olabilir mi diyorsun?

Kenan: Evet 6gretmenim.

Ersin: Babasi da olabilir.

Arastirmaci: Okudugumuz boliimil iyi dinlemediniz mi acaba? “ Resimlere hep
kendimi kondurmuyorum canim” (ilgili béliimii tekrar okuyor). Okuma
sonrasinda 6grencilerin gogu parmak kaldirtyor.

Aysen: Ogretmeni olabilir.

Arastirmaci: Evet. Bakin simdi dikkatle dinlediginiz i¢in tahminleriniz degisti. O
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zaman ne yapityoruz? Okudugumuz bolimii hatirhyoruz ve ileriye
yonelik tahminlerimizde bunu kullaniyoruz. Okuduklarimizi ipucu
olarak kullanmaliyiz. Bakin orada yaziyor zaten. Ipucu okudugumuz
boliimdeydi.
Yukaridaki konugmalarda arastirmaci 6grencilerin tahmin etme stratejisini kullanirken
okuduklar1 boliimle baglantt kurmalarini ve oradan ipucu yakalamalarini beklemistir.
Ersin adl1 6grenci ayni 6ykiinlin okuma oncesinde yaptigi tahminde oldugu gibi okuma
sirasindaki tahmininde de metne dayali bir ipucu kullanamamistir. Aysen adli
Ogrencinin yanitindan da okunan O&ykiiyii dikkatli bir bi¢imde dinlemedikleri
diisiiniilebilir. Bunun {izerine arastirmacinin ilgili boliimii tekrar okumasi ile Aysen
tahminini degistirmistir. Arastirmact bu durumu 6gretim firsati olarak kullanmis ve
Ogrencilere okuma sirasinda tahminlerde bulunurlarken neler yapmalar1 gerektigi
konusunda agiklamada bulunmustur. Bu siiregte tahmin etme stratejisini dogru kullanan
Kenan’1 pekistirmemistir. Oysaki agiklamaya gecmeden Once Kenan’in tahmininde

nelerden yararlandigini sorarak dgrencilere model olmasi saglanabilirdi.

Oykiiniin okunmasi bitene kadar belli yerlerde durularak égrencilerden okunan metne
iliskin ileriye doniik tahminlerde bulunmalari i¢in sorular sorulmustur. Bu siirecte
Ogrencilerin genel olarak sorulan sorulara yanit vermek icin ¢ok istekli olduklari

gdzlenmistir. Ayrica okunan Sykii ¢ok ilgilerini ¢ekmistir. Ogrenciler eve gittiklerinde
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bu Oykiiniin tamamini bulacaklarin1 ve okuyacaklarini sdyleyerek bu ilgilerini agikca
belli etmislerdir. Opykiiniin okunmasmin ardindan &ykiiniin yazar1 hakkinda
konusulmustur. Arastirmact  6grencilere bundan sonraki siiregte kendilerinin
okududuklart yazar hakkinda arastirma yapmalarmi sdyleyerek Oykiiniin yazar
“Muzaffer Izgii” niin yasam oykiisiinii okumustur. Bu bilginin tahmin etme stratejisini

kullanirken nasil yararli olacagini anlatmistir:

Arastirmaci: ... Bir oykiiyl, bir metni okumadan 6nce ya da okurken, onunla ilgili
bir tahminde bulunurken dersin en basinda siz dediniz ki gorsellerden
yararlanirim, bagliktan yararlanirim, hi¢ iginizde bu konuyla ilgili
bildiklerimi diisiiniiriim diyen oldu mu? Tahmin ederken okuyacagimiz
metinle ilgili bildikleriniz de size ¢ok yardim eder. Ayrica yazar
hakkinda bildiklerimiz de bizim tahminlerimizde bizim, metni dogru
anlamamizda yardime1 olabilir.

Arastirmaci bu acgiklamanin ardindan okunan Oykiiyle yazarin hayati arasinda bir bag
kurulup kurulamayacagi sormustur. Ogrenciler dykiideki kahraman ile yazar arasinda
bir bag kurmuslardir. Yazarin ¢ocuklugunun dykiideki kahramanin ¢ocuklugundaki gibi
yoksul gectigini sOylemisler ve yazarla ilgili bilgi sahibi olmanin da metinle ilgili

tahminlerinde kendilerine yardimci olabilecegini belirtmislerdir.

25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “Seramik” adli metnin okunmasindan Once
arastirmacinin sinifa getirdigi seramik iriinleri 6grencilere gostererek sanatla ilgili
olarak tartisma ortami yaratmistir. Arastirmact okunacak metne iliskin 6grencilerin
Onbilgilerini etkinlestirmek amaciyla gergeklestirdigi bu etkinligin ardindan 6grencilere
okuma metnine iligkin tahminlerini sormustur. Ardindan da 6grencilerden gelen dogru
tahminleri pekistirmistir. Ogrencilerin bu derste tahmin etme stratejisini kamit arayarak
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum da 6grencilerin metinle etkilesimlerinin daha

amagcli oldugunu diisiindiirebilir.

5.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde aragtirmacinin tahmin etme stratejisinin kullaniminda
daha az yonlendirici, 6grencilerin ise tahmin etme stratejisini daha bilin¢li kullandiklari

goriilmektedir:

Arastirmaci: Daha once tahmin etme stratejisinin okudugumuzu anlamamizda bize
¢ok yardimer olacagini belirtmigtim. Simdi buna bakarak Nurben,
(metni gosteriyor) okuyacagimiz metinle ilgili neler diyebilirsin?
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Nurben: Ogretmenim ben bashiga bakarak siirin resimle ilgili oldugunu
diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Cok giizel.

Ogrenciler: Baslig1 kullandu.

Nurben: Ogretmenim ayrica resimlere de bakildiginda, bir ¢ocuk var, resim
ciziyor, ayrica Ogretmenim Yedi Renkli Saat’teki Ferhat gibi
Ogretmenim o ¢ocukta resim yapmay1 seviyor.

Arastirmaci: Buradaki ¢ocukta resim yapmayi seviyor diyorsun. Cok giizel

diisiinmiigsiin, ipuclarim1 dogru kullanmugsm. Ustelik daha 6nce
okudugumuz bir metinle de bag kurman ¢ok giizel.

Nurben ile arastirmaci arasinda gegen konusmalarda arastirmaci tahmin etme
stratejisinin ne amagla kullanildigini belirtmistir. Nurben adli 6grencinin stratejiyi
kullanirken nelerden yararlandigini aragtirmaci tarafindan hi¢ yonlendirilmeden anlattig
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin de ayni bigimde arastirmaci sormadan Nurben’in
yararlandig1r ipucunu sOylemeleri tahmin etme stratejisini daha bagimsiz
kullanabildiklerine kanit olarak gosterilebilir. Nurben burada daha 6nce okunan metinle
de bag kurarak okuyacagi metni anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Arastirmaci,
Nurben’in hem tahmin etme stratejisini dogru kullanmasini hem de daha 6nce okunan

bir metinle bag kurmasini pekistirmistir.

26.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6grencilere okuduklart metni anlamalarinda tahmin
etme stratejisinde yararlanilan bir ipucu olan bagliktan nasil yararlandiklar1 sorularak

dolayl 6gretim gerceklestirilmistir. Asagida ilgili konusmalara yer verilmistir:

Arastirmaci: Bu metnin baslig1 tahmininde sana nasil yardimci oldu?

Melih: Bana hi¢ yardimci olmadi.

Arastirmaci: Melih bana hi¢ yardimci olmadi diyor. Siz ne dersiniz?

Tuna: Bu bashk bana yardimci olmadi. Ama Nasrettin Hoca’nin giines
g06zIligii olup olmadigint merak ettim.

Bilge: Ogretmenim bana yardimei oldu. Ciinkii baslik “Nasrettin Hocanin
Giines GozIligli”. Bu metin de Nasrettin hoca ile ilgili. O da glinesten
korunmak i¢in esege ters biniyormus.

Arastirmaci: Simdi metnin baghigini bir daha diisiiniin. Boyle baslik bu metinde ne
okuyacagiiz konusunda size fikir vermez mi acaba? Melih bu metnin
neyle ilgili olacagini diisiiniirsiin. Bu konuda bildiklerini de diisiin bir.

Melih: Nasrettin Hoca.

Arastirmaci: Iste bak sdyliiyorsun hani yardime1 olmanisti?

Melih: Ogretmenim ben Nasrettin Hoca ile ilgili oldugunu diisiiniiriim.
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Yukarida da gorildiigii gibi arastirmaci stratejilerin 0gretimini yalnizca dogrudan
ogretimle smirlandirmamistir. Ogretim igin uygun firsatlarda hem agiklamalarla hem de
Ogrencilerin stratejiyi kullanmaya doniik diisiinme siireglerini  arkadaglar1 ile
paylasmalart i¢in ydnlendirici olmustur. Ayrica Ogrencilerin birbirlerinin tahminleri
hakkinda yorum yapmalarina olanak saglayarak goriislerini bildirmelerine ve birbirleri
ile etkilesimlerine destek olmustur. Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimleri birbirlerinin
metinle etkilesimini ve farkli biligsel siirecleri gérmeleri acisindan hem 6grenmelerine

katki saglamis hem de strateji kullanmalarini giidiilemistir.
4.2.2.1.2. Soru Uretme Stratejisinin Dolayh Ogretimine iliskin Bulgular

Soru iiretme stratejisinin dolayli 6gretiminde 6grencilere soru iiretmeyi 6gretmek igin,
ogrencilerin farkli soru tiirlerini gérmelerinin de saglanmasi i¢in okunan her metinle
ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan farkli tiirde sorular sorulmustur. Bu sorularin
smnif ortaminda yanitlanmasi sirasinda 6grencilerden sorunun yanitinin gectigi yeri
belirlemeleri yoluyla soru tiirleri agiklanmistir. Bu yolla da 6grencilere dolayli 6gretim
asamasinda model olunmustur. Ancak bu bolimde yalnizca Ogrencilerin soru

tiretmelerine yonelik bulgular aktarilmistir.

22.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6nce 6grencilere soru iiretme stratejisi agiklanmis ve
soru tiirleri hakkinda bilgi verilmistir. Ancak yalnizca agiklamak yeterli degildir. Bu
nedenle 6gretim sirasinda, 6grencilerin stratejiyi kullanmalari, kullandiklar1 stratejileri
tartismalar i¢in destekleyici bir sinif ortam yaratilmalidir. Bu amagcla ikinci derste
aragtirmact metnin okunan bdliimii ile ilgili 6grencilerden soru iiretmelerini istemis ve
ardindan da trettikleri sorularin hangi soru tiiriine girdigini tartismalar1 i¢in onlar1
yonlendirmistir. Bu yolla 6grencilerin soru iiretme ve soru tiirlerini gormeleri
amaglanmistir. Etkinlik sirasinda arastirmaci, hem G&grencilerin dikkatini okuma
metnine yonlendirmeye c¢alismis hem de okuma sirasinda metinde okuduklari bilgileri
ve kendi bildiklerini kullanarak g¢ikarsamalarda bulunmalar1 i¢in ortam yaratilmistir.
Ogrencilere iirettikleri sorular1 smifta istedikleri arkadaslarma sorabilecekleri
belirtilmistir. Bu sliregte uygun soru iireten ve hangi tiir soruya Ornek oldugunu

aciklayan ogrenciler sozel olarak pekistirilmigtir. Bu etkinlikler 6grencilerin soru
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iretmek icin c¢abaladiklarinm1i ve bu yolla okuduklari metne yogunlastiklarini

gostermektedir. Konuya iliskin yaganan konusmalar asagida verilmistir:

Arastirmaci: Soru tiirleri hakkinda konusmustuk ya bakalim sizler ne tiir sorular
hazirladiniz? Kendinizi 6gretmen gibi diigiiniin ve sorularin anlamaniza
yardim edecek bicimde olmasina 6zen gosterin Simdi her gruba soz
verecegim? Bu kez en son yani 5. Gruptan basliyorum. Her gruptan 3
Ogrencinin sorusunu alacagiz.

Bircan: Ogretmenim siz segin. Burda karmasa oluyor. (Baz1 grenciler Bircan’1
destekliyor).

Arastirmaci: Peki bu kez boyle yapalim. Evet Giilce? Bakalim Giilce okudugumuz
metinle ilgili ne soracak? Ve kime soracaksin?

Giilce: Parmak kaldirmayin.

Arastirmaci: Simdi 6gretmen Giilce.

Giilce: Esra. (Eliyle isaret ediyor).

Arastirmaci: Evet Esra soruyu iyi dinliyoruz.

Giilce: Ferhat resim yapmay1 seviyor mu? Ve neden kursa gidemiyor?

Esra: Resim yapmay1 seviyor. Bunu hikayede de belirtmis. Kursa gidemiyor
¢linkii maddi durumlar1 iyi olmadig: i¢in.

Arastirmaci: Giilce burada iki soru sordun. Once sunu soralim. Yanitlar1 dogru mu?

Giilce: Evet dogru.

Arastirmaci: Peki bu sorularinla ilgili neler sdyleyebilirsin? Hani size soru tiirlerini
anlatmistim ya gegen ders. Hatirltyor musun?

Giilce: Acik, bir de neydi , metinde bulamadigimiz sorular.

Arastirmaci: Oyle mi? (sinifa déniiyor).

Elif: Evet 6gretmenim cevabini hemen buluyorsak agik soru oluyor. Ama
bulamiyorsak da sey ¢ikarsama oluyor. (Cekimser soyliiyor).

Arastirmaci: Aferiz size, evet, sizlerin de dedigi gibi iki tiir sorudan soz ettik. Simdi
Gilce sence senin sorularin hangisine giriyor ve neden?

Giilce: Acik soruya oOgretmenim. Ciinkii cevabi burada yaziyor (Oykiiyii
gosteriyor).

Arastirmaci: Cok giizel. Hadi simdi devam edelim. (ikinci gruptan soru soruyorlar)
Feyza?

Feyza: Babasi aksamlari ne zaman uyuyor? (Arastirmaciya soruyor)

Arastirmaci: Bana mi soruyorsun?

Feyza: Aynur’a. Babasi aksamlar1 ne zaman uyuyor?

Aynur: (Oykiiye bakiyor).

Ogrenciler: Ogretmenim bakiyor.

Arastirmaci: Oykiiyii hatirlamakta zorlaniyorsa bakabilir.

Aynur: .....televizyon seyrettikten sonra (Ilk sozciigii anlasilmiyor, ¢ok yavas
konusuyor).

Arastirmaci: Evet, yanit dogru mu?

Feyza: Evet.

Arastirmaci: Peki sordugun soru hangi soru tiiriine giriyor?

Feyza: Agik soru dgretmenim. Ciinkii hemen hikayede altini gizebiliyoruz, yani

gosterilebiliyor.
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Arastirmaci: Gizel sorular soruyorsunuz. Hepiniz de 6ykiiyli ¢cok giizel anlamigsiniz
ki hemen de yanitlayiveriyorsunuz. Aferin. Sizlerden yanitt metinde
acikca bulunmayan ama okuduktan sonra yanitlayabilecegimiz sorular
da sormanizi bekliyorum. Simdi bir 6rnek ben vereyim mi? Evet. Ferhat
okul miidiirinii koca gobekli ¢izdigi halde okul midiirii neden

kizmiyor?

Kenan: Ogretmenim Ferhat ¢ok giizel resim yapiyor. Miidiir de yaptig1 resmi
begeniyor, ondan da kizmiyor.

Arastirmaci: Nereden biliyorsun dykiide yaziyor mu?

Kenan: Yok da &gretmenim surda diyor ya (Oykiiyii gosteriyor). Okul miidiirii
oturdugu yerden kalkarak yanima geldi, saglarimi oksadi... Bana hig
kizmadi.

Arastirmaci: Evet, gordiiniz mii, metni iyi anlayinca ¢ikarsama sorularmin da

ipuglarini bulabiliyorsunuz.

Ogrencilerin soru iiretme stratejisini kullanabilmeleri icin derse bir 6nceki dersin
hatirlatilmasi ile baslanmistir. Ogrencilere okunan metinle ilgili soru iiretme ¢alisma
yaprag1 dagitilmis ve 10 dakika siire verilerek bireysel olarak her 6grenciden okunan
metinle ilgili soru {liretmesi istenmistir. Dolayli 6gretimin 6grencilerin hazirladiklar
sorulara gore yapilmasi dgrencilerin soru {liretme stratejisini kullanmalar i¢in ve kendi
iirettikleri sorular hakkinda konusmalar1 i¢in olanak saglamistir. Ayrica &grencilere
soruyu soracaklari kisiyi kendilerinin belirlemesi istenerek sinif icinde 6gretmen roliinii
iistlenmeleri yoluyla, soru tiirlerine yonelik o6grenme diizeyleri hakkinda bilgi
edinilmesi hedeflenmistir. Bu siirecte siif igindeki Ogrenci-68renci ve oOgrenci-
ogretmen etkilesimi yoluyla Ogrencilere soru tiirleri hakkindaki goriislerini ortaya
koyma ve tartigma ortami saglanmaya c¢alisilmis ve stratejileri kullanmalarina olanak
verilmistir. Ogrencilerin sorulan sorularim tiirlerine iliskin konusmalar1 saglanarak soru

tiirlerini bilingli olarak kullanmalar1 desteklenmeye ¢aligilmistir.

Yukaridaki konugmalarda goriildiigii gibi Ogrencilerin soru {iretme stratejisini
kullanmalar1 i¢in arastirmaci 6grencilerin hazirladiklari sorulart birbirlerine sordurmus
ve soru tiirleri hakkinda konugmalari i¢in onlar1 yoOnlendirmistir. Siirecin basinda
arastirmacinin her gruptan ii¢ 6grenciye soz hakki verecegini sdylemesine Bircan adli
Ogrenci ve siniftan baz1 6grenciler karsi ¢ikmiglardir. Bu durum 6grencilerin heniiz grup
calismasina uyum saglayamadigi bigiminde diisiiniilebilir. Uygulama siireci ile birlikte
oturma diizenleri degistirilmis ve 5-6 kisilik gruplar olusturulmustur. Arastirma

stirecinin ilk ayinda 6grenciler grupla ¢alismaya ¢ok istekli olmamislardir. Arastirmaci
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bu durumu goézledigi i¢in, 6grencinin Onerisine kars1 ¢ikmamis ve “Bu kez” diyerek
siirekli olmayacagimi belirtmek istemistir. Etkilesimli 6gretim modelinde Ogrencilere
Ogretmen rolii verilmesinin 6grenci katilimini olumlu etkileyecegi belirtilmektedir.
Arastirmaci da dgrencilere bu rolii verdigini sozel olarak ifade etmistir. Giilce’nin kendi
soracagl soruyu yanitlamak i¢in parmak kaldiran arkadaglarina “parmak kaldirmayin”
diyerek bu rolii benimsedigini gostermistir. Aymi bigcimde diger Ogrencilerin de
hazirladiklar1 sorular1 soracaklar1 arkadaslarini kendilerinin se¢gmesinden ¢ok hosnut
olduklar1 gozlenmistir. Bu durumda diger 6grencilerin s6z almak icin daha hevesli

olduklar1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin  hazirladigi soru tiirlerine bakildiginda metinle ilgili yaniti hemen
bulunabilecek yiizeysel sorular oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin daha &nceden
kendilerinden metnin sorularini yanitlamalar1 istenmesine karsin bu sorularin niteligi
hakkinda diisiinmeleri ve farkl tiirde sorular tiretmeleri istenmedigi i¢in bu durum dogal
kabul edilebilir. Arastirmaci, Oncelikle 6grencilerin soru tiirlerinin farkindaligini
saglamaya doniik sorular sormustur. Bu amacla Ogrencilerin kendi hazirladiklar:
sorularin yanitlanmasinin ardindan hazirladiklar1 soru tiirleri hakkinda da konusmalari
saglanmistir. Ogretimsel destegin asamali olmasi ilkesinden hareketle, dnce dgrencilere
acik soru tiirlinii igsellestirme olanagi verilmesi gerekmektedir. Ancak burada
arastirmacinin  aceleci davranarak O&grencilerden c¢ikarsama sorulart iiretmelerini
bekledigini ifade etmesi 6gretimin dolayli 6gretimin dogasina aykir1 oldugu bi¢iminde
yorumlanabilir. Arastirmaci, 6grencilerden ¢ikarsama sorusu gelmemesi iizerine kendisi

sormustur. Kenan adl1 6grencinin soruyu yanitlarken kanit gostermesini pekistirmistir.

Aragtirmac1 tahmin etme stratejisinin dolayli 6gretiminde oldugu gibi burada da
Ogrencilerin stratejiyi uygulamalarinin ardindan soru tiirleri ile ilgili acgiklamalarda
bulunarak 6grencilerin 6grenmelerini desteklemeye doniik etkilesim ortami yaratmistir.
Sinif i¢inde saglanan etkilesimler Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ne
zaman, nerede ve nigin kullandiklarin1 ve metni anlamalarina nasil yardimei oldugunu
gormelerine yardim etmenin yani sira dinleme ve konusma becerilerini de olumlu yonde

etkilemistir.
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Aragtirma silirecinin ilerleyen asamalarinda aragtirmaci 6grencilere soru liretme
stratejisini kullanmalarina yonelik dolayli Ogretimi cesaretlendirme ve pekistirme
bicimde siirdiirmiistiir. Asagida 02.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinden yapilan alintilar bu

duruma 6rnek olarak gosterilebilir:

Arastirmaci: Tuna, soru iiretmek okudugumuzu anlamamiza yardimei olur mu?
Tuna: Olur tabii 6gretmenim. Ciinkii soruyu soruyoruz oykiiyle ilgili.
Arastirmaci: Evet.

Tuna: Eger sorumuz dogruysa dykiiyii anladik demektir.

Arastirmaci: Sorumuz dogruysa ve yanitimiz dogruysa Oykiiyli anladik demektir.
Aferin Tuna. Simdi gelin sizlerin iirettigi sorularla bu dykiiyii anlamaya
calisalim. Once metnin iginde yanitini hemen bulabilecegimiz sorular
soralim. Cok giizel dinliyorsunuz bugiin. Cok hosuma gitti. Istiyorum ki
bugiin her grup sorularini hazirlasin birlikte, tartisarak. Sonra da bunlari
paylasalim. (Gruplardan konugmalar geliyor). Bir saniye sdziim bitmedi
heniiz. Gruplardan 4’er soru bekliyorum. Tek bir kisi grup adma
soracak. Onun icin aranizda gorev dagilimi yapin. Simdi
baslayabilirsiniz. Hemen bitecegini diisliniiyorum. 4 soruya 4 dakika.
Saatimizi kuruyorum. Ciinkii agik soru ¢abuk yaparsmiz. (Ogrenciler
basliyor. Gruplar kendi aralarinda sorularini hazirliyorlar, aragtirmaci
gruplarin arasinda dolasiyor ve yonlendirmelerde bulunuyor).

Arastirmaci: Haydi bakalm. Ilk grup sézciimiiz kim bugiin? (Ogrenciler Kenan’1
soyliiyorlar) Kenan m1? Evet birinci grup sorularmi soruyor?

Kenan: Yazar hangi hayvani seviyor?

Feyza: Kediyi. Burada yaziyor (Metni gdsteriyor). Ogretmenim en basta
yaziyor.

Arastirmaci: Ben kedileri severim. (Metinden okuyor). Cok giizel Feyza.
(Ogrencilerden birkagci alkisliyor).

Arastirmaci: Cok giizel evet de bu bir yarigma sorusu degil cocuklar. Okurken
anlamak igin dogal olarak yapar hale gelecegiz. Ikinci soruyu kim
soruyor? Giilen.

Giilen: Kotii cocugun adi nedir? Bilge.

Bilge: Baris.

Arastirmaci: Dogru mu?

Giilen: Dogru. Bu ¢ok kolay zaten 6gretmenim. Hemen buluyoruz.

Arastirmaci: Evet hemen soyledi Elif de. Evet agik sorular hemen soruluyor ve

yanitlamak da kolay oluyor. Sizler de bu konuda ¢ok iyisiniz. Ag¢ik soru
da olsa soru climlelerimiz de giizel olmali di mi? Metindeki her climleyi
soruya cevirmek acik soru anlamina gelmez. Ornegin climlemiz
“Arkadaglar1 Barig’t sevmiyordu” olsun ve buna soru olarak
“Arkadaglar1 Baris’1 ne yapmiyordu?” gibi bir soru ¢ok anlamli degil.
Yani bizim anlamamiza bir katki saglamaz bu soru. Sizler buna dikkat
ediyorsunuzdur ama ben yine de hatirlatmak istedim. Simdi devam

edelim.
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Yukarida aktarilan konusmalara bakildiginda arastirmacinin 6grencilere acik sorulari
kavramalarina yonelik ders yaptig1 goriilmektedir. Daha 6nce oldugu gibi 6grencilerden
grup icinde soru lretmeleri istenmistir. Bu sliregcte arastirmaci Ogrencilerin grup
calismasinda uyumlu ve dogal bir etkilesim i¢inde olduklarimi gozlemlemistir.
Arkadaglarmin sordugu sorular1 yanitlayan dgrencilerin sorunun neden agik soru niteligi
tasidigin1 agikca belirtebilmeleri soru tiirlerini ayirt edebildiklerini gostermektedir.
Ancak, arastirmacinin soru cilimlelerinin niteligine iliskin kaygilar tasidigi
goriilmektedir. Soru iiretme stratejisinin Ogretiminde, Ogrencilere soru iiretmenin
amacinin yalnizca soru sormak degil soru yoluyla anlamayi gelistirmek oldugu
kavratilmaya c¢alisilmistir. Cocuklar agik sorularin yanitlarin1 hemen bulduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilere dolayli 6gretim sirasinda “kim, ne, nerede, ne zaman, nasil ve
yaniti metinde agik¢a varsa ni¢in” soru sdzciiklerini kullanmalar1 i¢in arastirmaci
tarafindan yonlendirmelerde bulunulmus ve o&grenciler bu soru sozciiklerini
kullanmalar1 i¢in yiireklendirilmislerdir. Ogrencilerin bu tiir bir etkinlikten zevk
aldiklar1 gézlenmistir. Murat adl1 6grenci ayn1 giin bunu “Tiirkce dersini 3 ders yapalim
ogretmenim” bigiminde dile getirmistir. O gilinkii dersle ilgili goriislerinden arastirmaci

giinliigiinde de su bi¢cimde s6z etmistir:

Her gruba okunan metinle ilgili yaniti metinde agik¢a bulunan soru iiretmelerini istedim.
Bunu ¢abuk yaptilar. Gruplar da biraz daha tartigma ortami yaratmaya egilimlilerdi. Bu da
hosuma gitti. Gruplarin arasinda dolasirken yine Aysen’den sikayet geliyor. Ciinkii biitiin
sorular1 kendi sormak istiyormus. Ogrenciler yanitlarken hemen metinde gecen yeri
bulmaya galisiyorlar. Her gruba s6z hakk: verdigim i¢in uzun bir ¢alisma oldu ama iyi de
oldu (YG. 2.04.2008).

Aragtirma sonunda Ogrencilerin iist diizey sorular iiretip yanitlayabilmeleri
beklenmektedir. Bu amagla 6grenciler i¢in daha kolay olan acik sorulardan baglanmistir.
Ayni giin gerceklestirilen Tiirk¢e dersinin ikinci saatinde 6grenciler okuduklari metinle
ilgili yine gruplar i¢inde ¢ikarsama sorulari hazirlanmistir. Ancak, gruplardan gelen bazi
sorular acik soru tiirline 6rnek olmus ve arastirmaci uyarmadan simiftaki 6grencilerin
bazilar1 “o acik soru” bi¢iminde soru tiiriiniin ¢ikarsama sorusu olmadigini ifade
etmislerdir. Bu durum 0&grencilerin soru tiirlerini ayirt edebildikleri bigiminde
yorumlanabilir. Ancak sorunun tiiriinii ayirt edebilmelerine karsin ¢ikarsama sorusu
sormakta zorlandiklar1 da gézlenmistir. Bu durum da Ogrencilerin heniiz iist diizey

sorular1 bagimsiz olarak soramadiklar1 ve destege gereksinimleri oldugunu
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distindiirmustiir. 3. gruptaki Ogrencilerden gelen “Baris neden herkese kotii
davraniyor?” sorusunun ¢ikarsama sorusu oldugunu Feyza adl1 68renci “Ciinkii oykiide
bunun  nedeni  yok  ogretmenim.  Arkadaslart onu  oyunlarina  almiyor
olabilirler”.bigcimde yanitlamistir. Ayn1 soruya Bilgehan adli 6grencinin yanit vermekte
zorlanmasi lizerine arastirmaci, “Metinde agik¢a yazilmadigi icin bakin yanitlamak igin
diistinmeniz gerekiyor.” diyerek 6grencileri ¢ikarsama sorularinin agik soru tiiriinden
farkli oldugunu diisiinmeye yonlendirmek istemistir. Cikarsama sorularinin
yanitlanmasi sirasinda sinif iginde daha fazla giiriiltii oldugu goézlenmistir. Bu da
ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesimini olumsuz etkilemistir. Ogrencilerin
farkl1 yanitlar tiretebilmeleri ve bunlar paylagsmak istemelerinin bu durumda etkili
oldugu distiniilebilir. Bunun disinda dersten sonra smif olarak kizamik¢ik asisi

olacaklarinin tedirginligi de dersteki hareketliliklerinde etkili olmustur.

02.04.2008 tarihinde yapilan dersle ilgili simnif 6gretmeni gilinliigline 6grencilerin soru
tirlerini  bilmelerini  ilkogretimde uygulanan seviye belirleme smnavlart ile

iligkilendirerek sunlart yansitmistir:

Bugiinkii dersimizde 6gretmen (arastirmaci) bir 6nceki dykiiden anladiklarini 6grencilere
aciklattirdi. Olaym kahramanlart hakkinda yorum yaptirildi. Olayda gecen kisilerin
yaptiklarmin dogru olup olmadigi, Baris’in yerinde olunsaydi nasil davranilacagi soruldu.
Hayvanlara karsi, tiim canlilara kars1 nasil davranilmasi gerektigi konusunda, 6grencilerin
goriisleri alindi. Ogrencilere soru tiirleri hakkinda bilgi verilmesi dgrencilerin sinavlarda
SBS’de ok isine yarayacak (SOG. 02.04.2008).

Aragtirmaci da o giinkii dersten sonra yazdigi yansitici giinliigiinde dersle ilgili

diisiincelerine su bicimde yer vermistir:

iki ders boyunca metinle ilgili agik ve ¢ikarsama sorular iizerinde konusup bol bol érnekler
verdik. Ogrenciler agik sorular1 hemen yaptilar. Ancak ¢ikarsama sorularinda zorlandilar.
Kendileri de bunu sozel olarak belirttiler. Artik ben uzun uzun agiklamiyorum onlar ben
bisey demeden kendileri nedenini de sdyleyebiliyorlar. Ben yalmizca gerekli durumda
aciklama yapryorum. Ama ikinci derste dikkatleri biraz dagildi. Ciinkii bugiin kizamik¢ik
asist yapilacakmis smniflarda ve Ogrencilerin akli ne zaman bizim smifa gelirle ¢ok
mesguldii. Bu nedenle dikkatlerini toplamakta biraz zorlandim. Ancak genel olarak bugiinkii
dersim iyi gecti diyebilirim. Artik daha sistematik ilerleyebiliyorum diye diistintiyorum. Bir
de bugiin gruplarin biraz daha uyumlu calistigini gbzlemledim. Bu da sevindirici bir
gelisme....(YG. 02.04.2008).
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Aragtirmacinin ders siirecini anlatirken “artik ben uzun uzun agiklamiyorum” ifadesinin
yani sira O&grencilerle birlikte sinifta soru hazirlamalari dolayli 6gretimdeki rehber

Ogretmen roliine uygun davrandigi bigiminde yorumlanabilir.

Eylem arastirmasimin sistematikligi, aragtirmacinin mesleki gelisimini de olumlu
etkilemistir. Yukarida giinliigiinde bunu “sistematik ilerleyebilmek” biciminde dile
getirmesi de aragtirma siirecinde gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantilarinda alinan

kararlarin ve komite {iyelerinin 6nerilerinin etkili oldugu bi¢iminde diisiintilebilir.
4.2.2.1.3. Ozetleme Stratejisinin Dolayh Ogretimine iliskin Bulgular

Arastirma siirecinde Ozetleme stratejisinin dolayli O0gretimi asamasinda o6grencilere
farkli metinlerle 6zet ¢ikarma ¢alismalar1 yaptirilmistir. Ancak 6zetleme stratejisini sinif
ortaminda birlikte yapmak diger stratejilerle c¢alismaktan daha sinirli olmustur.
Ozetleme stratejisinin uygulanmasinin daha ¢ok zaman almasi, stratejinin ¢aligilma

sikligini olumsuz etkilemistir.

Arastirma siirecinde O6zetleme stratejisinin dogrudan Ogretiminden sonra dgrencilerle
birlikte olusturulan 6zetleme OoOlgiitleri kullanilarak Ogrencilere her okunan metnin
Ozetleme c¢aligmasi yaptirilmig ve arastirmact tarafindan (sonuglart zaman zaman sinif
O0gretmeni ile de paylasilarak) belirlenen 6zetleme Olgiitleri kullanilarak degerlendirilip
Ogrencilere zamaninda doniitler verilmistir. Bu bulgulara degerlendirme stirecine iliskin

bulgularda ayrintili olarak yer verilmistir.

02.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde, Ogrencilerle birlikte “Kuraklik” adli oykii, oykii
haritast yardimi ile 6zetlenmistir. Bu amagla 6nce Ogrencilerle okunan metnin dykii
haritast ¢ikarilmigtir. Yansiticiya bos Oykii haritast yerlestirilmis ve ardindan da dykii
haritasindaki her 6ge &grenciler tarafindan belirlenmistir. Ogrencilerin sdylediklerini
arastirmaci yansiticidaki bos Oykii haritasinda ilgili boliime yazmistir. Asagida

ogrencilerle yapilan bu etkinlikten kisa bir alintiya yer verilmistir:

Arastirmaci: ...Kahramanlar. (yansiticidaki 6ykii 6gelerine bakiyor). Kim sdylemek
ister? Kim, kim? Aynur sdylesin.

Aynur: (Susuyor, diger 6grenciler parmak kaldiriyor).

Arastirmaci: Kahramanlar dedigimizde neyi diigiiniiyorduk Aynur?

Aynur: Tahmin etmek.



Arastirmaci: O bir stratejiydi degil mi? Simdi okudugumuz 6ykiide kimler var diye
diistiniiyoruz. Kim ya da kimler vardi Aynur?

Aynur: (Susuyor).

Arastirmaci: Simdi 6ykii haritamizi ¢ikaralim ki bize biraz sonra 6zet yaparken
yardimct olsun. Evet  Oykiiyli diisiin, hatirlayabildin mi kimler
oldugunu?

Aynur: Koyliiler.

Arastirmaci: Gizel. Baska? En ¢ok kimden soz ediliyordu?

Aynur: Bir de 6gretmenim Cemil vardi.

Arastirmaci: Cok giizel.

Aytiil: Ogretmenim kahramanlar1 ve ortami ayirtyorduk.

Arastirmaci: Nasildi? Soyle.

Aytiil: Ogretmenim kahramanlar1 ana kahraman ve yardimci kahraman diye;
ortami yer ve zaman diye.

Arastirmaci: O zaman ben buraya (yansiya) ayirayim senin dedigin gibi...

Bu arastirmada Oykii Ozetleme

stratejisini  6gretmek

216

icin Oykii haritasindan

yararlamlmustir. Oykii haritas1 daha &nceki derslerde de yapildig1 igin dgrenciler bu
derste Oykii haritasin1 kullanmakta zorlanmamislardir. Yukaridaki konugmalarda yer
alan Aynur adli 6grenci gerek Tiirkce dersinde gerekse diger derslerde akademik
basaris1 olduk¢a diisiik bir Ogrencidir. Arastirmaci, bu durumu kendi yaptigi
degerlendirmelerden de bilerek 6grenciden Oykii haritasinda diger ogelere gore daha
kolay belirlenebilecek bir 6ge olarak goriilen kahramanlar o6gesini belirlemesini
istemistir. Bu yolla 6grencinin derse katilimmin saglanmasi amaglanmistir. Ogrencinin
once yanit olarak “tahmin etmek” demesi lizerine arastirmaci soruyu anlayamamis
oldugunu varsayarak “...okudugumuz oykiide kimler var diye diistintiyoruz...” bigiminde
yeniden ifade etmistir. Ogrencinin yanit vermemesi iizerine &ykii haritasin1 nicin
kullandiklarim1 hatirlatarak konusmayi1 silirdiirmiis ve okunan metni diisiinmesini
istemistir. Bunun iizerine O0grenci yardimci kahramanlar olarak siniflandirilabilecek
“koyliiler” yanitin1 vermistir. Arastirmact bu asamada dgrencinin yanitinda herhangi bir
diizeltme yapmamis ve 6grenciyi ana kahramani kendisinin bulmasi i¢in baska bir soru
ile yonlendirmistir. Arastirmacit bu yolla smiftaki farkli diizeydeki 6grencileri derse
katmaya ¢alismistir. Bu durum farkli diizeydeki 6grencilerin belirlenmesi ve buna gore
Ogretimsel destegin diizenlenmesi ile her 6grenciye 6grenme firsatinin saglanabilecegi
biciminde yorumlanabilir. Ayn1 konusmada Aytiil adli 6grencinin 6ykii haritasinin
ogelerini daha ayritili olarak acikladigi goriilmektedir. Okunan &ykiinlin oyki

haritasinin tamamlanmasi sirasinda 6grencilerin derse katilimlarinin ¢ok iyi oldugu
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gozlenmis ve Ogrencilerin Oykii haritasin1 ¢ok rahat bir bicimde kullanabildikleri
goriilmiistiir. Oykii ogelerini bulurken &grencilerin 6zellikle problem durumunda
etkilesimlerinin daha fazla olmasi okunan metne yogunlastiklarinin bir géstergesi olarak
diisiiniilebilir. Ogrencilere &ykii haritasindaki  geleri belirlemeleri ~ sirasinda
yararlanabilecekleri sorular, daha onceden gosterildigi icin bu derste Ogrenciler bu
sorular1 da kullanarak Oykii haritasin1 tamamlamislardir. Bu sorulara 6rnek olarak
kahramanlarin belirlenmesi i¢in “Bu Oykiide ya da metinde kimler var?”, ortamin
belirlenmesi i¢in “Oykiideki olay nerede geciyor, bu olay ne zaman olmus?”, problem
durumu i¢in “ Ne oldu ya da bu dykiide sorun ne?”, ¢6zlim i¢in “sorun nasil ¢oziildi?”

gibi soru ciimlelerinden yararlanmalar1 i¢in 6grenciler desteklenmistir. Arastirmaci bu

derste yaptiklarin1 gilinliigiinde asagidaki ifadelerle belirtmistir:

Ik dersimizde grencilerle dykii haritasim calistik. Bu etkinlik sirasinda SN1K sorularimi
da kullanmalari igin 6grencileri yonlendirmeye ¢alistim. Ogrencilerin, ana kahraman ve
yardimer kahramanlari belirledikleri smif tartigmalari giizeldi. Burada da &grencilerle
ortami bulmak i¢in yararlanacaklar1 sorularla yer ve zamani bulduk. Hepsi konusmak
istiyor. So6zlii olarak yaptiklarinin aynisini yazil olarak géremedim. Tarihte yazili ¢cagin en
sona kalmasi bosuna degilmis demek ki. Yazmak en son gelisen beceri olsa gerek (YG.
02.05.2008).

Oykii haritasinin tamamlanmasi sirasinda 6grencilerden 6zetleme dncesi dykiiniin olus
sirasina gore Onemli olaylarin listelenmesi istenmis ve bunun igin 6grencilere okunan
Oykiiyii diistinmeleri belirtilmistir. Listeleme sirasinda aragtirmaci onemli olaylari
belirleyenleri pekistirmis ve neden dnemli oldugu hakkinda 6grencileri konusturmustur.
Farkli 6grencilere s6z hakki verilerek olusturulan olay listesi 6grenciler tarafindan

asagidaki gibi listelenmistir:

e  Koyde susuzlugun ya da kurakligin yasanmasi

e  Koyiin imaminin koyliileri yagmur duasina ¢ikmasi i¢in etkilemesi

e  Koyliilerin yagmur duasina ¢ikmalari

e  Koyde yasayan Cemil’in yagmur duasina ¢ikmak yerine tarlasinda ailesi ile
caligmast

o  Koylilerin yagmur duasina gelmeyen Cemil’e kizmalari

e  Cemil’in tarlasindan ¢alisirken su ¢ikmast

e  Koyliilerin ¢calismadan bir sey elde edemeyeceklerini anlamalari
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Bu ¢alisma sirasinda 6ykiideki 6nemli olaylarin siralanmasi 6grencilerin 6zetlemenin en
onemli 6zelligi olan, 6nemli ile 6nemsizi ayirt edebilme becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkilemistir. Oykiideki olus sirasmna gore siralamalar1 da anlamsal biitiinligii

bozmamalar i¢in 6ykilyii diistinmelerini saglamustir.

Ogrencilerle ykii haritasi tamamlanan oykiiniin 6zetlenmesi galismasi ikinci ders
gergeklestirilmistir. Dersin basinda daha dnceden 6grencilere dagitilan oykii 6zetleme
Ol¢iitlerinin de bulundugu calisma yapragi yansitilmis ve buradaki olgiitler yansida iken
Ogrencilerden toplanan Ozetleme odevleri ile ilgili genel degerlendirme yapilmistir.
Ogrenciler de ayn1 zamanda kendilerine geri dagitilan 6devlerindeki yazili doniitlere de
bakarak bu degerlendirmeleri dinlemislerdir. Ogrencilere zet yaparken nelere dikkat
etmeleri gerektigi hatirlatilarak sinifta sozlii olarak 6zet yapmak isteyenlere s6z hakki
verilmistir. Asagida Ozetleme stratejisinin dolayli 6gretimine ornek nitelikte oldugu

diisiiniilen 02.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersinden alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Simdi biitiin bu agiklamalarimi diisiinerek kimler 6zet yapmak ister?
(6grenciler parmak kaldiriyor). O halde Giilce ile baslayalim. Evet
Gtilce bu 6ykiiyii nasil 6zetlersin?

Giilce: Bu metinde, 6gretmenim buradan bakabilir miyim? (Daha 6nce yaptigi
0zeti dosyasindan ¢ikartyor).

Arastirmaci: Gegen ders yaptiklarimizi  diisiinerek  yapabilirsin  ama  ¢ok
zorlantyorsan, peki. Bakalim.

Giilce: Bu oykiide hi¢ yagmur yagmiyormus. Koyliiler hi¢ calismiyormus. Hep
dualarla yagmur yagsma tarlalari unutmuglar. Kurak bile olsa
calistyordu. Kdyiin ¢esmesi serce parmak kadar akiyordu. Caligirken
capasi taga takilarak suyu buldu. Buz gibi ve serindi. ... Cemil ve ailesi
kosarak koyliilere sdylediler. Koyliler de hemen tarlasina gidip
calismaya basladilar.....(Cok hizli okudugu i¢in anlagilmiyor).

Arastirmaci: Giilce tesekkiir ederim. Ben bir sey demeden Once bak burada
Olciitlerimiz var, sen buna gore 6zetin i¢in ne dersin?

Giilce: Ben begendim.

Arastirmaci: Peki arkadaslarinin senin 6zetinle ilgili goriiglerini alalim m1 sonra da
birlikte biz 6zet yapalim olur mu?

Giilce : Olur.

Arastirmaci: Arkadasmizin 6zeti ile ilgili goriis belirtmek isteyen var mu? (Ogrenciler
parmak kaldirtyorlar).

Ahmet: Ama darilmasin.

Arastirmaci: Darilmak degil. Ama ne diyecegiz. Begendigimizi, sorumuzu ve

onerimizi degil mi? Onemli olan yanlislarimiz varsa bunlar1 dogruya
cevirmek i¢in birbirimize bildiklerimi sodyleyelim. Bu sekilde
yaparsaniz elestiri degil ki kiric1 olur. Tamam mu? ... Evet Tuna?



Tuna:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Tuna:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Dogan:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmacr:

Ahmet:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Giirkan:
Gokhan:

Arastirmaci:

Gokhan:

Arastirmaci:

Gokhan:

Arastirmac:

Gokhan:

Ik basta Oykiiniin adim ve yazarimi sdylemedi. Ustelik anlatim
bozuklugu vardi.

Peki bu 6ykiiyii sen olsan nasil 6zetlerdin arkadagina?

Ogretmenim ben olsam sdyle dzetlerdim. Bu dykiiniin adi “Kuraklik”.
Yazart Cemal Erten. K&yiin birinde kuraklik varmis, kuraklik olmus.
Evet.

K&yde hig bir sey biiyiimemekteymis. Kdyiin bir imami1 varmig. Kyiin
gesmesi. ..

Ayrintilar yok.

Evet.

Evet ona gerek yok. Kdyiin bir imam varmus. Eee “Gok aglamayinca
yer giilmez” demis.

Ozette bu dedigini nasil aktarabiliriz? Ne 6nermis koyliilere bunun i¢in?
Yalvarmak yani dua etmek. Dua etmeyi onermis. Kdyiin meydaninda
toplanip dua ederlermis. Bir giin Cemil’i gembere almislar.

Tuna bu neden 6nemli? Biliyorsun 6zette yalnizca en dnemli olaylari,
problemi ve varsa ¢6ziimiinii sdyleyecegiz.

Gerek yok da 6gretmenim.

O zaman Cemil’in ne yaptigini sdyle diyebilir miyiz? Biitiin kdy Cemil
duaya katilmadig1 igin ona cephe almig. Cephe almak deyimini biliyor
muyuz?

Ona sinirlenmek.

Cephe almak, ona diisman olmak.

Cemile sormuslar niye tarlanda ¢alistyorsun diye.

Tuna oOzet. ..

Tuna kisa kes.

Ahmet (Bu bicimde sdylememesi gerektigini ifade etmek istiyor).

Sonra dgretmenim caligmig bir glin ¢alisirken capasi tasa takilip su
¢ikmis ve biitiin koyliiler de oraya gelmis. Boyle 6gretmenim.

Tuna 6zetini bitirdi.

Ayrinti ¢ok oldu 6gretmenim.

Ogretmenim bi sey diycem. Az dnce yaptik ya dgretmenim hani ne
olmustu diye yazmistiniz ya?

Evet.

Iste ogretmenim onlar1 ciimle gibi soyleyince oOzet oluyordu
O0gretmenim niye uzun anlatiyorlar ki.

Evet Gokhan arkadasimmizin dedigi dogru oOzet yaparken kafanizda
Oykilyli bastan sona diisiiniin ve neler oldugunu yani 6nemli neler
olduguna karar verin. Iste bunu yapabilirseniz 6zeti ¢ok kolay
yaparsiniz. Ama hemen de giizel 6zet yazmanizi beklemiyorum zaten.
Sen de 6zetlemek ister misin?

Ogretmenim ben &nce arkadaslarimin ozetlerine elestiri ve Oneri
yapmak.

Peki sdyle bakalim.

Ik Giilce 6gretmenim. ilk énce ciimleleri yani hikayeyi olus sirasina
gore yazmis 6gretmenim. Bu giizel.

219
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Arastirmaci: Olus sirasina gore yazmis dedin. Aferin sana ¢ok iyi dinlemigsin.
Gokhan olug sirasina gore yazmis ama dgretmenim sey. Seyi var bir
zaafi var.

Arastirmaci: Eksigi var diyelim.

Gokhan: Evet hatasi var 6gretmenim. Sey climleleri biraz bozuktu 6gretmenim.

Ogretmenim ben yazarken ogretmenim ciimleleri olus sirasina gore
diziyorum Once 0gretmenim. Sonra dgretmenim onlart climlelendirerek
0zet yapiyorum dgretmenim kisaca.

Arastirmaci: Evet cok giizel.

Gokhan: Ogretmenim Tuna’ninkinde de 6gretmenim ¢ok uzun olmus. Ayrintilara
da girmis. Olumlu yo6nii 6gretmenim olus sirasina gore anlatti
Ogretmenim. ..

Yukaridaki konusmalarda arastirmaci, 6grencilerin 6zet yapmalarini istemistir. Oykii
daha 6nce okunan bir 6ykii olup 6grencilerden 6dev olarak Ozetlemeleri istenmistir.
Ancak, incelenen Ozetlerin istenen nitelikte olmamasi nedeniyle ayn1 dykiiniin sinifta
ogrencilerle birlikte 6zetlenerek 6grencilerin 6zetleme siireclerini yasamalarinin uygun

olacag diisiiniilmiistiir. Arastirmaci bu durumu giinliige sdyle yansitmistir:

Ogrencilerle 6zetleme stratejisinin daha fazla uygulanmast gerekiyor kesinlikle. Ogrenciler
genellikle detayla anadiisiinceyi karigtirmaya devam ediyorlar. Zaten degerlendirme de dyle
yapmugslardi (YG. 02.05.2008).

Bu amagla ilk ders &zetlemeye hazirlik niteligindeki etkinlikler yapilmustir. Ikinci ders
ogrencilerden ilk ders yapilan 6ykii haritas1 ve dnemli olaylar listesini hatirlayarak sozlii
olarak 6zet yapmalari istenmistir. Goniillii 68rencilere s6z hakki verilerek 6zetlemeye
baslanmustir. Giilce adli 6grenci sinifta bir dnceki ders yapilanlardan bagimsiz olarak
daha dnceden hazirladig: 6zeti arkadaslarina okumustur. Ancak diger arkadaslarinin da
elestirdigi gibi Ozetleme Olgiitlerine uygun bir 0zet olmadigr goriilmiistiir.
Aragtirmacinin 6zet degerlendirme Olgiitlerine gore 6grenciden yazili olarak yaptigi
Ozeti degerlendirmesi istenmesine karsin Ogrencinin  “ben begendim” diyerek
degerlendirme Olgiitlerini kullanmamasi 6zetleme biligsel siirecinin heniiz farkinda

olunmadig1 bigiminde yorumlanabilir.

Ogrencilerin  birbirlerinin 6zetleri hakkinda elestiri yapabilmeleri igin 6zetleme
Olgiitlerini ~ bilmeleri gerekir. Burada da ogrencilerin  Ozetleme Olgiitlerini
belirleyebilmelerine karsin kendileri 6zet yapmaya basladiginda benzer sorunlar

yasadiklar1 gozlenmistir. Ancak eylem arastirmasi siirecinin basinda 6grencilerin 6zet
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yaparken ne yapacaklarma iligkin hi¢ bilgi sahibi olmadiklar1 diisiiniiliirse 6grencilerin
0zet yapmak icin ¢abalamalari, siirecin olumlu etkilerinden biri olarak diisiiniilebilir. Bir
diger Onemli nokta da Ogrencilerin birbirlerini elestirirken yazili anlatim
diizeltmelerinden 6grendikleri “6vgii, soru(n), 6neri” kurallarini igletmeye ¢alistiklarinin
goriilmesidir. Ogrencilerin birbirleri ile bu bicimdeki etkilesimlerinin, 6gretme dgrenme
ortaminin demokratik ve katilimci bir ortama déniismesine katki sagladigi sdylenebilir.
Ayni ders Gokhan adli 6grenci, 6zet yapan diger arkadaslarmin oOzetleri ile ilgili
goriislerini belirttikten sonra kendisi de Oykiiyli 6zetlemistir. Bu siirecte 6grencinin
diger arkadaslarinda elestirdigi noktalara dikkat ettigi ancak yine de ayrintilar1 belirtme
egiliminde oldugu gozlenmistir. Gokhan’dan sonra s6z alan iki 6grenci daha Gykiiyii
Ozetlemislerdir. Ayn1 bicimde diger arkadaslar1 da degerlendirme 6Slgiitlerini kullanarak
degerlendirmislerdir. Son olarak dykiiniin 6zeti 6grencilerle birlikte yapilmis ve yansiya

yazilmistir. Asagida o giinkii derste yapilan 6zetin son bi¢imi yer almaktadir:

Kuraklik adli 6ykiide kdyiin birinde biiyiik bir kuraklik yasanmis. Kdyiin imami bu sorunu
¢ozmek i¢in koyliileri yagmur duasia g¢ikmalar gerektigine inandirmis. Kdoyliiler imami
dinleyip yagmur duasina ¢ikmislar ve beklemisler. Koyliilerden Cemil ise yagmur duasina
¢tkmak yerine her giin ailesi ile tarlasinda ¢alismaya devam etmis. Koyliiler Cemil’e cephe
almisglar. Cemil durmadan ¢alismis. Bir giin yine tarlasinda ¢aligirken ¢apasi tasa takilmis
ve tast ¢ikarinca altindan su ¢ikmus. Biitiin koylileri cagirmig. Koyliiler hatalarmin

calismamak oldugunu anlamislar ve onlar da tarlalarinda ¢alismaya baslamislar.

Aragtirmaci 02.05.2008 tarihli dersin tamamini Gzetleme stratejisinin  §gretimine

ayirmustir. Sinif 6gretmeni o giin yapilanlari glinligiine soyle aktarmistir:

Bugiinkii dersimizde kuraklik ile ilgili metin {izerinde ana kahramanlar ve yardimci
kahramanlar bulduruldu. Ogrencilere Sykii haritas1 yaptirildi. Oykii haritasinda anlatim
anlama bigimleri nelerdir, 6ykii haritast nasil olusturulur metnin ana basligi ve yazarina
dikkat edilmesi gerektigi {izerinde duruldu. Bu metinde problem nedir? Ogrencilere sorular
sordurulup yanitlar1 alindi, metinde ¢6ziim nedir, 6grencilerden nasil bir ¢oziime ulagilir
yanitlar1 alindi. Ders boyunca 6zetleme yaparken neler dikkat edilir diye tartisildi ve
ogrencilerle 6zet yapildi. Kuraklik adli metnin 6zeti ev 6devi olarak 6grencilere verilmisti.
Ogrencilere ozetleme anlattirildi. Birkag 6grenciye ayrintilara yer verilmemesi igin
onerilerde bulunuldu, sonrada hep beraber 6zet yazildi. Ogretmen derse baslamadan énce
on hazirhk yapip derse hazirlikli girmektedir. Gerekli arag ve gerecleri ile ders
islemektedir. Ogrencilerin ilgisini gekebiliyor (SOG: 2.5.2008).
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Bilgi verici metin 6zetlemenin dolayli 6gretiminde de farkli metinlerle caligiimistir.
12.05.2008 tarihli Tiirkce dersinde “Damlaya Damlaya Co6l Olur” adli metnin

Ozetlenmesi 6grencilerle birlikte bilgi verici metin haritas1 kullanilarak yapilmistir.

Dersin basinda arastirmaci bir 6nceki derste yapilanlari hatirlattiktan sonra 6grencilere
daha once okuduklart “Damlaya Damlaya C6l Olur” adli metni bilgi verici metin

haritasini kullanarak 6zet yapacaklarini sdyletmistir.

Arastirmaci: ...Bugilin de bu metnin Ozetini ¢ikaracagiz. Artik 6zet yapmanin ne
kadar 6nemli oldugunu biliyorsunuz. Bunun i¢in yani 6zet ¢ikarmak
icin dnce ne yapiyorduk?

Esra: Oykii haritas1.

Feyza: Bu hikaye degil ki.

Arastirmaci: Evet, Feyza dogru soyliiyor. “Damlaya Damlaya C6l Olur” metni hangi
tiire girer?

Ogrenciler: Bilgi verici (Hep birlikte soylilyorlar).

Arastirmaci: Bilgi verici ise nasil Ozetleyecegiz? Tuna? (Tuna baska bir seyle
ilgileniyor).

Tuna: Ogretmenim sey, bilgi verici metin haritasiyla.

Arastirmaci: Hadi o zaman hemen yapalim. Artik siz sdyleyin ben de yazayim olur

mu? (Yanstya bilgi verici metin haritasini koydu).

Ogrencilerle arastirmaci arasinda gecen konusmalarda &grencilerin bilgi verici metin
Ozetinde yararlanacaklar1 grafiksel diizenlemeyi kendilerinin sdyledigi goriilmektedir.
Arastirmaci bu konu ile ilgili 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesiminde c¢ok az
yonlendirici olmustur. Esra adli 6grencinin 6zet ¢ikarmak icin yararlanilan iki grafiksel
diizenlemeyi karistirmasi lizerine bir bagka 6grenci “Bu oykii degil ki” diyerek
arkadasinin  dikkatini metnin tiiriine ¢ekmeye calistig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
arastirma siirecinde Ogrendikleri metin tlirlerini yardimsiz aywirt edebildikleri

gozlenmistir.

Derste ne yapilacagini bilen 6grencilerin derse katiliminin daha amagli oldugu
gdzlenmistir. i1k ders 6grencilerle bilgi verici metin haritasinda yer alan dgelere gore
metin incelenmis ve metnin adi, konusu, anadiisiincesi, yan diistinceler, ipucu sozciikler
belirlendikten sonra d6grencilere dykii 6zetlemede oldugu gibi metinde yazili siraya gore
Ogrencilerden metnin dnemli boliimlerini sozlii olarak siralamalart istenmistir. Bu arada

Ogrencilere bilgi verici metin O6zetleme degerlendirme Olgiitlerini kullanarak 6zet
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yapabilecekleri sOylenmistir. Asagida bu konuya yonelik yapilan sinif konusmalarindan

bir boliim yer almaktadir:

Arastirmaci: Okudugumuz metnin adi neydi?

Elif: Damlaya Damlaya C61 Olur.

Arastirmaci: Konumuzu séylityoruz. Artik biliyoruz konu deyince. Evet Giilce?

Giilce: Konu kiiresel 1sinma dgretmenim.

Arastirmaci: Sizce? Olur mu?(Diger 6grencilere bakiyor).

Ogrenciler: Evet.

Tuna: Ben Kiiresel 1sinma ve kuraklik diye diistinmiistim.

Arastirmaci: Bu metin genel olarak neyden séz ediyor onu diisiiniin.

Feyza: Kiiresel 1sinma 6gretmenim.

Ahmet: Kuraklik onun destekleyicisi.

Ogrenciler: Yan diisiince.

Ahmet: Yan diisiincesi.

Arastirmaci: Cok giizel. Devam ediyoruz.

Arastirmaci: Anadiisiincemiz? Anadiisiincede ne artyoruz Aysen?

Aysen: Anadiisiince sey, metnin bize anlattig1 sey, yani

Aytiil: O konu degil mi 6gretmenim?

Arastirmaci: Aysen bir daha diisiinelim. Metnin...

Aysen: Ogretmenim metnin bize anlatmak istedigi sey.

Arastirmaci: Simdi oldu. Peki “Damlaya Damlaya C6l Olur” metninde en onemli
diye diisiindiigiiniiz nedir? Kenan?

Kenan: Ogretmenim diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki. Eylip?

Eyiip: Metnin anadiisiincesi ¢evreye karst duyarli olmamiz ve korumak igin
onlemler almamiz gerektigidir.

Bilge: Anadiisince bence bu metinde kiiresel 1sinmanin nedenleri ve
sonuglaridir.

Ahmet: Ogretmenim o zaman bisey anlagilmiyor ki.

Arastirmaci: Sonuglar1 ne nedenleri ne sdylemedi ki. Bence bu anadiisiince olmaz
Ogretmenim.

Aragtirmaci: Peki sence nasil olur bu metnin anadiisiincesi?

Ahmet: Ogretmenim bence 6gretmenim bu metindeki anadiisiince 6gretmenim,
kiiresel 1smnmaya karsi eger Onlem alinmazsa ¢ok koti sonuglar
doguracaktir. Bence bunu anlatmak istiyor 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki Bilge’nin dedikleri baska fikri olan var m1? Bilge kendinin mi var?

Bilge: Ogretmenim ben biraz aniden kalkinca ben biraz. Ogretmenim ben &yle
demeyecektim. Ben aslinda kiiresel 1sinmanin doguracagi sonuglar ¢ok
koti olabilir, diyecektim.

Arastirmaci: Bence de simdi oldu. Obiir tiirlii konuyu sdylemis olurdun. Etkileri
deyince de ne olurdu?

Bilge: Yan diisiince (diger 6grenciler de yan diisiince diyor).

Arastirmaci: Evet anadiisiinceyi bulduk. Nurben arkadaglarinin sdylediklerini

toparla.
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Nurben: Ogretmenim kiiresel 1smma onlem alinmazsa ilerde ¢ok tehlikeli
olabilir.
Arastirmaci: Cok giizel. Hepinize aferin. Bugiin ¢ok giizel oOneriler ve katkilar

getirdiniz derse. (...)

Aragtirmaci Ozetleme stratejisinin 0grencilerle birlikte yapilmasi sirasinda etkilesimler
yoluyla 6grencilerin eksiksiz bir bi¢imde bilgi verici metin haritasini tamamladiklarini
gbzlemistir. Aysen adli 6grenci ilk anda anadiisiinceyi konu ile karistirmis ancak
arkadasinin uyarisi ile yine kendisi diizeltmistir. Arastirmaci burada siirece miidahale
etmemis Aysen adli 6grencinin kendi sdyledigini diizeltmesi tizerine soézel pekistireg
kullanmistir. Ayni1 derste benzer durum Bilge adli 6grenci de metnin anadiisiincesini
bulmasi istendiginde yasanmistir. Burada da Ahmet adli 6grencinin uyarist ile Bilge
kendi kendini elestirmek igin s0z istemis ve anadiisiince olabilecek bir cilimle
sOylemistir. Bu durum &grencilerin bilgi verici metin haritasinda yer alan &geleri
kavradiklar1 ve kullanabildikleri bi¢ciminde yorumlanabilir. Arastirmaci, Bilge adh
ogrencinin kendi yanlisini kendisinin diizeltmesi iizerine, “Bence de simdi oldu. Obiir
tiirlii konuyu soylemis olurdun. Etkileri deyince de ne olurdu?” sorusu ile 6grenciyi,
bilgi verici metin haritasindaki bir bagka dgeyi bulmasina yonlendirmis ve dgrenciden
dogru yanit1 almistir. Bu durum, arastirmacinin, stratejilerin birlikte uygulanmasini
gerektiren dolayli 0Ogretim asamasinda Ogrencilerin hatalarina bulmalarina ve
diizeltmelerine yol gosterici oldugu bi¢imde yorumlanabilir. Aragtirmaci uygulama
stirecindeki 6grencilerin derse katilimlarindan memnuniyetini 6grencilere, “Cok giizel.
Hepinize aferin. Bugiin ¢ok giizel oneriler ve katkilar getirdiniz derse....” diyerek dile
getirmistir. Bu durum simifta hem goézlem hem de video kayitlart yapan sinif
Ogretmeninin de dikkatini ¢ekmis ve o gilinkii dersle ilgili goriislerini giinliigiine sdyle

aktarmistir:

... Yan diisiincenin anadiisiincenin destekleyici oldugu sdylendi. Bu metnin konusu kiiresel
1sinma ve etkileri nelerdir. Ne gibi dnlemler alinabilir kiiresel 1sinmaya gore nelerdir, gibi
sorularla, 6grencilerle etkin bir sekilde dersin islenisine devam edildi.... Metindeki 6nemli
sozciikler 6grencilere bulduruldu. Metin, olus sirasina goére anlattirildi. Bu metnin yan
diisiince ve anadiisiincesi nedir 6grencilerden yanitlar alindi. Kiiresel 1sinmanin etkenleri
nelerdir, kiiresel 1stnmanin sonunda neler yasanir dgrencilerin fikirleri alindi. Ogrencilerden
gelen cevaplar iyiydi. Buradan da ogrencilerin dersi anladigi ve ilgi gosterdikleri
gdzlemleniyor (SOG. 12.05.2008).
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Bilgi verici metin 6zetleme stratejisinin uygulanmasina hazirlik niteligi tasiyan bilgi
verici metin haritas1 tamamlandiktan sonra Ogrencilerle ikinci ders metnin
ozetlenmesine gecilmistir. Ozetleme asamasinda &grencilerden ilk derste belirlenen
metindeki 6nemli sozciikleri kullanmalart bilgi verici metin 6zetleme Olgiitlerinden

yararlanarak metni 6zetlemeleri istenmistir.

Arastirmaci: Haydi bakalim her sey tamam. Kim 6zetlemek ister? Melih 6zetleyelim
mi?

Melih: Ogretmenim ben fazla anlatamam.

Arastirmaci: Bir dene bakalim. Bir basla nerde eksik var gorelim, toparlamaya
caligalim.

Melih: Bu metinde yazar.(Susuyor)

Arastirmaci: Melih ¢ok giizel bagladin. Devam edelim.

Melih: Yillar sonra kuraklik olacagini sdyliiyor, susuzluktan insanlarin
Olecegini soyliiyor.

Arastirmaci: Cok giizel. Bunun nedeni olarak ne diyor?

Melih: Bunun nedeni olarak insanlarin ¢evreyi kirletmesini gosteriyor.

Arastirmaci: Iyi gidiyorsun, evet.

Tuna: Hatta biz islemistik bununla ilgili bir dykdi.

Arastirmaci: Evet Tuna.

Arastirmaci: Tamam giizel. Tabii 6zet yaparken metindeki en Onemli sdzciikler
sunlar sunlar diyemeyiz fakat sizin 6zetinizde metinde belirlediginiz en
onemli sozciikleri kullanmanizi bekliyorum. (Melih susuyor). Peki
Melih tesekkiirler. Arkadasiniz olus sirasina dikkat etti mi?

Gokhan: Fazla degil 6gretmenim.

Arastirmaci: Birazcik diyor arkadaslarimniz. Ama genel olarak anadiisiinceyi anlatti.
Melih senin eklemek istedigin bir sey var m1?

Melih: Biraz eksik oldu ogretmenim. Ama fazla anlatamadim. Bir daha
yapacagim 0gretmenim.

Arastirmaci: Peki o zaman. Bagka bu metni 6zetlemek isteyen var m1?

Metnin 6zetlenmesine Melih adli 6grenciden baslanmistir. Melih siifta ¢ekingenligi ile
taninan bir 6grencidir. Ogrenci ¢ekingenligini bu derste de kendisinden okunan metni
Ozetlemesi istendiginde “Ben fazla anlatamam” diyerek gostermistir. Ancak
aragtirmacinin  kendisine yardimci olacagini belirten ifadeler kullanmasi iizerine
Ozetlemeye baglamistir. Yukaridaki konusmalardan da anlasilacagi gibi Melih’in metnin
Ozetlenmesi sirasinda daha fazla 6gretimsel destege gereksinim duydugu goriilmektedir.
Ancak, 6grencinin 6zetlemeye giris climlesi, anadiislinceye yakin bir ciimle sdylemesi
ve arastirmacinin yonlendirmesi ile anadiisiinceyi destekler nitelikte kurakligin nedeni

olarak insanlarin ¢evreyi kirletmesi diyebilmesi, 6grencinin 6zet yapmak icin ¢abaladigi
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bi¢iminde yorumlanabilir. Ayrica 6grencinin “Biraz eksik oldu égretmenim. Ama fazla

’

anlatamadim. Bir daha yapacagim d&gretmenim.” soOzleri, eksiklerinin farkinda
oldugunu gostermektedir. Arastirmaci, arastirma siirecinde sinif iginde bu durumdaki
ogrenciler i¢in daha kolay ve kisa metinlerle stratejileri uygulayabilecekleri bir ortam
yaratmaya ¢aligmis; ancak sinifin fiziki sartlarindan kaynaklanan olumsuzluk nedeniyle
siirdiirememistir. Bu durum iilkemizde dil 6gretimi ic¢in smiflarin fiziki sartlarinin

uygun olmadigini diisiindiirmektedir.

Ozetleme stratejisinin sinif i¢inde birlikte uygulanmasina Eyiip adli 6grenci ile devam
edilmistir. Bu siirecte arastirmact Eylip adli 6grenciye degerlendirme Olciitlerinde yer
alan her bir Olgiiti hatirlatmig ardindan Eyiip’lin yanitlarim1 6zet ciimlesi olarak

cevirmistir. Buna gore Eylip ve diger 6grencilerle yapilan 6zet su bigimde olmustur.

“Damlaya Damlaya C6l Olur adli metnin konusu, kiiresel isinmadir. Bu metinde yazar
kiiresel 1sinmaya karsi insanlar 6nlem almazlarsa yakin bir zamanda insanlarin ¢ok zorluk
cekecegini vurgulamaktadir. Yazar bu goriislinii desteklemek icin kiiresel 1sinmanin
diinyadaki etkilerini 6rnek gostermistir.”

Ozetleme stratejisinin dolayli 6gretimi kapsaminda yer verilen bilgi verici metin
Ozetleme etkinliginde, 6grencilerin metinle ilgili okuma sonrasi akillarinda kalanlari
diizenlemelerinde bilgi verici metin haritasinin yardimci oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin metindeki 6nemli ya da ¢ok sik kullamlan sdzciikleri belirlemeleri
Ozetleme stratejisini uygularken metnin hatirlanmasina katki saglamistir. Yukaridaki
alintilar ve aragtirmacinin siire¢ ig¢indeki gbézlemleri 6zetleme stratejisinin dgretimine
daha fazla zaman ayrilmasi ve ¢esitli diizenlenisi farkli bilgi verici metinle daha fazla

birlikte uygulanmasi gerektigini gostermistir.
4.2.2.1.4. Netlestirme Stratejisinin Dolayh Ogretimine iliskin Bulgular

Netlestirme stratejisinin dolayli 6gretimine iligkin bulgulara bakildiginda, arastirma
siirecinde netlestirme stratejisinin, anlami bilinmeyen sozciliglin, deyimin, atasdziiniin
anlamini netlestirme 6gretiminin yani sira; okunan metinde anlagilmayan ciimle ya da

paragrafi netlestirme 6gretiminin gergeklestirildigi goriilmiistiir.
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Netlestirme stratejisinin  kullanimi1  bireyin farkli okudugunu anlama stratejilerini
bilmesini ve okudugu anlamakta zorlandiginda, bir sorun yasadiginda, sorunu ¢6zmek
icin bu stratejilerden uygun olanin1 se¢mesini gerektirir. Netlestirme stratejisinin
Ogretiminin amaci, Ogrencilere bir metni okurken anlamadiklarinda neler
yapabileceklerini 6gretmektir. Bu amagla netlestirme stratejisinin arastirma stirecindeki
dolayli 6gretimi, 6grencilerin smifta ve Tiirkge derslerinde okudugunu anlamalariyla
ilgili sorun yasadiklar1 durumlarda gergeklestirilmistir. Netlestirme stratejilerinin

metnin okunmasi sirasinda kullanildigr gorilmiistiir.

Asagida 25.02.2008 tarihli Tiirkce dersinde “Seramik™ adl1 bilgi verici metnin okunmasi
sirasinda netlestirme stratejisinin tanimlanmasindan sonra Merve adli 6grenci “biskiivi
pisirim” sozcliglinii anlamadigini sdyleyerek tanimlamami beklemistir. Arastirmaci
Ogrencilerle netlestirme stratejisini ayni derste acikladigini diisiinerek Ogrencileri
yonlendirerek soOzciiglin anlamint bulmalarin1 destekleyici bir ortam yaratmistir.

Asagida o giinkii dersten konusmalar yer almaktadir:

Merve: Ogretmenim, 6gretmenim bir sey soracagim. (Arastirmaci metni sesli
okuyor).

Arastirmaci: Efendim.

Merve: Biskiivi ne demek?

Arastirmaci: Biskiivi ne demek?

Ogrenciler: Yedigimiz kremali, ¢ok giizel, i¢inde ¢ikolata olan (Farkli dgrenciler
kendi aralarinda biskiiviyi bu bigimde sdyliiyorlar ve giilityorlar).

Arastirmaci: Tabi ki kremal: biskiivi de var. Ama o degil sanirim. Peki hadi simdi bu
sOzcligiin anlammi kendin bulmaya calis (Merve’ye bakiyor). Biraz
once konusmustuk ya. Bir sozcliglin anlamini bilemezsek neler
yapabiliriz diye. Hatirlryor musun?

Merve: Sozligiim yok ama.

Arastirmaci: Ama yalnizca sozliige bakmiyorduk ki.

Bilge: Ogretmenim burada biskiivi pisirim denen yar1 mamiil diyor. (“denen”
sOzcliglinli vurgulayarak soyliiyor).

Arastirmaci: Evet Bilge, arkadasina sozciigiin anlamin1 bulmada belki biz yardime1
olabiliriz. Merve, bak Bilge sozliige bakmadan bi sey yapti. Once
gectigi climleyi bir okuyalim bakalim. Sonra firmlanarak biskiivi
denilen yar1 mamiil elde ediliyor. Anlamlt m1?

Merve: Anlamadim gretmenim.

Bilge: Ogretmenim hepsini bi kere daha okuyalim.

Arastirmaci: Biitiin metni mi?

Bilge: Yok 6gretmenim. Hani okuyacaktik ya...

Arastirmaci: Paragrafi mi1?
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Bilge: Evettt

Arastirmaci: Merve sozcigiin gectigi yerden bir anlam ¢ikaramadik o zaman
Bilge’nin dedigi gibi ikinci ciimlesini de okuyayim. Daha sonra ¢esitli
tekniklerle seffaf yada renkli olarak sirlanip tekrar firinlaniyor. Burdan
bir sey ¢ikarabilir miyiz?

Merve: (Basini salliyor).
Giilce: Ogretmenim sozliikte var.
Arastirmaci: Peki sozcliglin gectigi yerden ¢ikaramadik anlamini dyleyse bagka bir

yol deneyelim. Sozliige bakalim. Oku bakalim arkadaslarina Giilce ne
diyor sozliik?

Giilce: Biskiivi; hamur, siit, seker ya da tuzla yapilan bir gesit yiyecek.
Arastirmaci: Peki bizim burada okudugumuz bu anlamda mi1?

Ogrenciler: Hayir.

Bilge: Iste 6gretmenim daha bitmemis demek.

Arastirmaci: Evet, zil ¢ald1. Hadi tanimlayalim da ¢ikalim. Biskiivi seramik yaparken

hazirlanan {irlinlerin ilk pisirimidir. Camur haldeki {iriiniin seramik
firmindaki ilk pisirimi. Hatirlarsaniz sonra sirlayip, renklendirip tekrar
firinlantyor diyordu metinde. Evet Merve, simdi?

Merve: Tamam 6gretmenim.

Netlestirme stratejisinin uygulanmasi bireyin kendi okumasini degerlendirmesiyle baska
bir deyisle, iistbilissel becerileriyle ¢ok iliskili bir siirectir. Ilkogretim diizeyindeki
Ogrencilere bireyin kendi okumasini degerlendirmesinin énemi ve karsilagtiklar1 sorunu
¢ozmeye doniik adimlar Ogretilmeli ve kullandirilmalidir. Yukaridaki konusmalarda
Merve adl1 6grencinin metinde gecen “biskiivi” s6zcligiinii sormasi ilizerine arastirmaci
oncelikle 0grencinin kendisinin netlestirme stratejisini kullanarak sordugu soézciigiin
anlamint bulmasi i¢in yonlendirmelerde bulunmustur. Ancak Ogrencinin sézcliglin
anlamin1 ¢ikartamamasi iizerine, diger Ogrencilerle de etkilesime girerek sozcligiin
anlaminin bulunmasi saglanmistir. Netlestirme stratejisinin  dogrudan 6gretiminin
hemen ardindan gergeklesen bu etkilesimde Merve adli 6grencinin stratejiyi heniiz
kullanmak i¢in ¢abalamadigini diistindiirmektedir. Ancak ayni siirecte iki 6grencinin
netlestirme stratejilerinde yararlanilabilecek iki farkli stratejiyi uygulamaya calistiklar
goriilmektedir. Bilge adli 6grenci anlamimi bilmedigi sozciik icin metinden ipucu
yakalamaya calisirken Giilce adli 6grenci ise bir kaynaktan, sozliikten, yararlanmaya
calismistir. Bu siirecte arastirmaci da “biskiivi” sdzciigii i¢in sozliikte bulunan anlamin
metindeki anlamdan farkli oldugunu belirterek oOgrencileri Oncelikle metindeki
ipuclarin1  kullanmaya yonlendirmek istemistir. Anlami bilinmeyen sozciikler igin

sOzliikten yararlanmak, Onemli bir netlestirme stratejisidir ancak, okumanin
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gerceklestigi her ortamda sozliigiin bulunmasi olasilifinin az olmasi ve siirekli sozliik
kullanarak okumanin okuma akiciligin1 kesmesi ve anlamay1 daha da zorlastirabilecegi
diisiincesi ile oOncelikle Ogrencilerin metinden yola c¢ikarak bilinmeyen so6zciigiin

anlamina ulagmalarina saglanmistir.

31.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “Hani Her Sey Oyundu” adli seckiden secilen
Miyase Serbarut’un yazdig1 “O Cocuk” adli dykiiniin okunmasi ile derse baslanmistir.
Oykii okunmaya baslamadan ©Once arastirmaci, anlamini bilmedikleri sozciikleri
belirlemelerini ve Oykiiden ipuglart ile bulmaya calismalarini sdylemistir. Ardindan
okuma oOncesi tahmin etme stratejisini kullanmalarimi saglanarak Oykii okunmaya

(13

baslamistir. Oykiiniin okunmasi sirasinda, arastirmacinin “...yavru bir sarmandi bu”
climlesini okumasi sirasinda Bircan adli 6grencinin “o ne ya?” demesi iizerine
arastirmaci okumaya ara verip “Acaba ne olabilir?” sorusunu yoneltmis ve 6grencilerin

kendilerinin anlam1 bulmasini saglayici etkilesim ortami yaratmaya calismistir:

Aysen: Ogretmenim bence o bir kedi. Oyle tahmin ediyorum.

Arastirmaci: Neden 6yle bir tahminde bulundun?

Aysen: Ogretmenim kedileri seviyordu ya. Yavru ne olur?

Bircan: Kedi olur.

Arastirmac: Evet o bir kedi. Ama neden yavru kedi dememis de yavru sarman
demis.

Sema: Ogretmenim benim de kedim var o da tekir.

Arastirmaci: Yani?

Bircan: Haaa 6gretmenim hani van kedisi de oluyor ya. Bu da sarmanmis. Bir
de burda kedi resmi var.

Arastirmaci: Bircan bak bir kez daha okusaydin kendiliginden ¢ikaracaktin sarmanin
anlamini. Ustelik resimden de tahmin ettin.

Bircan: Ama 6gretmenim hi¢ duymamistim ben sarmant.

Arastirmaci: Onceleri bir seyler okurken anlamadigimda bir seyler yapmam

gerektigini  bilmiyordum ben de. Anlamadigim bir yer olursa
atltyordum. Ya da ben bunu anlamiyorum diye yanimda birisi varsa ona
soruyordum. Ama simdi dyle yapmiyorum tabii. Anlamadigim bir yer
olursa tekrar okuyorum. Ne anlama gelebilir burasi diye diisiiniiyorum.
Eger bir sozciigli bilemiyorsam climlenin tamamindan ¢ikarmaya
calistyorum. Olmazsa sézliige bakiyorum ya da soruyorum. Ama 6nce
kendim ¢6zmeye calistyorum. Sizler de okuduklarinizi daha iyi anlamak
icin ¢Oziimler iretebilirsiniz. Artik bazi stratejileri  biliyorsunuz.
Bunlardan  yararlanabilirsiniz. Ya da baska stratejiler de
kullanabilirsiniz. Tamam mi1 ¢ocuklar?
Ogrenciler: Tamam.
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Yukaridaki konusmalarda Bircan adli 6grencinin metnin okunmasi sirasinda anlamadigi
bir sozclige gosterdigi tepki iizerine aragtirmaci okumaya ara vererek Ogrencinin
netlestirme stratejisini  kullanmasimi saglamistir. Arastirmaci, sozciliglin anlamini
Ogrencinin bulmasi {izerine sesli diisiinme yoluyla kendisinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma durumunu karsilastiran bir agiklamada bulunmustur. Bu agiklama
yoluyla Ogrencilere bir metni okurken anlamadiklarinda yapabilecekleri farkli

netlestirme stratejileri oldugunu gostermeyi amaglamigtir.
4.2.2.2. Yazma Siirecinin Dolayh Ogretimine iliskin Bulgular

Dolayli 6gretimin dogasi geregi dgretimde hem 6gretmenin hem de dgrencinin sesinin
olmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle yazma siirecinin dolayli 6gretimine iliskin bulgularda
sinif ortaminda gergeklestirilen yazma siireci 6gretiminde 6gretmen ve dgrencilerin yani
stra 6grencilerin de birbirleri ile etkilesimlerinin ve karar verme siirecine katiliminin yer
aldig1 6gretme- 0grenme ortaminin betimlenmesi amacglanmistir. Yazma siirecinin temel
dort temel agamasi birbiri ile siki sikiya bagli oldugu icin bu boliimde yer alan bulgulara

da yazma siirecindeki asamalara birlikte yer verilmistir.

Dolayli 6gretimde O6gretmen bir rehber gibidir. Sif i¢i etkilesimleri yonlendirir ve
ogrencilere yol gosterici dgretmen roliinii benimser. Ogrencilerin bilgilerini paylasmasi
i¢in etkilesim ortami yaratir. Ogretmen ve dgrenciler ayn1 amaci paylasir. Alanyazinda
vurgulanan bu bilgiler 1s18inda asagida arastirma siirecinde gergeklestirilen yazma

stirecinin dolayl1 6gretimine iligskin bulgulara yer verilmistir:

Arastirmaci: Evet cocuklar, daha onceden de konustugumuz gibi bugiin sizlerle
birlikte bir 6ykil yazacagiz. Daha dogrusu sizler yazacaksiniz ben
sizlere yardim edecegim. Daha 6nce smifta 6ykii yazarken nelere dikkat
ettigimizi bir hatirlayalim 6nce. Neydi? Kim s6z almak ister bu konuda?

Aytiil?
Aytiil: Ogretmenim 6nce sey yapmustik. Oykii haritast.
Arastirmaci: Nasil yapmustik Aytiil nelere dikkat etmistik?
Aytiil: Iste kahramanlar1, ortami, problemi falan yazmstik 6gretmenim.
Arastirmaci: Evet 6ykii haritas1 yaparken...
Bircan: Coziimii unuttunuz 6gretmenim.
Arastirmaci: Evet 0ykii haritamizda ¢6ziim de vardi. Ama bunlart belirlerken ne

yapiyorduk? Bunlarin mantikli bir sirada olmasi igin, dykiimiizii giris
gelisme ve sonug olarak diizenlememiz gerekiyordu. Baska kim ne
hatirliyor?
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Nurben: Ogretmenim bir de bir kerede yazip bitirmiyoruz. Once taslak
yaziyoruz, sonra okuyoruz sonra da diizeltiyoruz.

Arastirmaci: Afferin Nurben ¢ok giizel. Ne demistik mutlaka yazdiklarimizi 6nce
okuyup (Ogrencilere bakiyor ve yanit bekliyor).

Ogrenciler: Diizeltiyoruz.

Arastirmaci: O zaman simdi bu Oykiiyli kim okuyacak yani siz kim igin
yaztyorsunuz, dnce ona karar verelim.

Aysen: Sinif panomuza asalim §gretmenim.

Arastirmaci: Evet, bitirince asabiliriz ya da siniftaki arkadaglariniza da okuyabilirsiz.

Ama biraz sessiz olmalisiniz. Su anda karar veriyoruz. Evet, kim ne
demek istiyorsa s6z alarak konussun. Digerleri de onu dinlesin. Eyiip?
Eyiip: Ogretmenim biz mi yapacagiz ykii haritasini?
Aragtirmaci: Bugiin ben dagitacagim ama sizler kendiniz dolduracaksiniz
yazacaginiz Oykiiye gore, Oykiiniin her seyini siz belirlemeye
calisacaksiniz. Bunun igin Oykii haritasini Once sizin doldurmaniz

gerekiyor.
Ersin: Ogretmenim beraber yapalim gene.
Arastirmaci: Daha once yaptiklarimizi hatirlayarak herkes kendi yapacak ama ben

zaten aralarda dolasip size yardim edecegim. Simdi suna karar verin
simdi sunu diisiiniin diyecegim. Telaglanmayin. Haydi basliyoruz.

Arastirmaci 6grencilerden 0ykii haritasini kullanarak sinifta ilk kez bir 6ykii yazmalarini
istemistir. Bu nedenle oncelikle daha 6nce sinifta dykii haritas1 kullanarak dgrencilerle
birlikte olusturulan oykii yazma etkinliginde neler yapildigi hatirlanarak derse
baslanmigtir. Ogrenciler dykii haritasin1 hatirlamislar ve yapilanlar1 dykii haritas: ile
iliskilendirerek  anlatmuslardir. ~ Ogrencilerin ~ dykii  haritassm  hatirlamakta
zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 0&grencilerle okuduklari Oykiileri 6zetleme
oncesinde de Oykil haritasindan yararlanildig1 icin Oykii haritasin1  kavradiklar
biciminde diigiiniilebilir. Nurben adli 6grencinin yazma siirecine dikkat ¢ekmesi de
Ogrencilerin yazma siirecini benimsemeye basladiklari diisiindiirebilir. Ancak Ersin
adli 6grencinin “Ogretmenim beraber yapalim gene” sdzleri bazi 6grencilerin yazma
konusunda destege gereksinim duyduklarmi diislindiirebilir. Arastirmaci bu siiregte
ogrencilerin tedirginliklerini azaltmak amaciyla onlara yardim edecegini belirterek
stirecteki roliiniin 6grencileri yazmaya karsi cesaretlendirmek ve onlara yol géstermek

oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmaci yukaridaki acgiklamalarla derse giris yaptiktan sonra gruplara oykii

haritasim1 dagitmistir. Ogrencilere ad ve soyadlarin1 ve o giiniin tarihini yazmalarimi
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sOylemis ardindan da donem basinda her gruba dagittig1 ¢izgili kagitlar1 oykiilerini

yazmak i¢in kullanabileceklerini belirtmistir.

Arastirmaci Oncelikle dgrencilere yazmaya hazirlik asamasini yasamalari i¢in ayni
derste ¢esitli yonlendirmelerde bulunmustur. Asagida yazmaya hazirlik asamasinda yer

alan konusmalara yer verilmistir:

Arastirmaci: Herkes 6ykii haritasimi aldi m1?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Simdi yazmaya daha dogrusu oykii haritanizi doldurmaya baslamadan
once herkes kime yazacagimi ve bu dykiiniin neyle ilgili olacagimi yani
konusunu diisiinsiin. Bunun i¢in karar vermelisiniz. Evet simdi bunu
biraz diisiiniin (...) (Arastirmaci bu sirada gruplar arasinda dolasiyor).

Elif: (...) Ogretmenim mesela ben Ankara’da oturan arkadasima yazabilir
miyim? (Arastirmaci yalnizca Elif’le konusuyor).

Arastirmaci: Olur tabii 6nemli olan ona nasil yazacagma karar vermen yani
Ozelliklerini bilmen. (Smifa doniiyor). Cocuklar kime yazacaginiza
karar verin dedim ya yani kim okuyacak sizin dykiiniizii, arkadasiniz m
Ogretmeniniz mi, kiigiik bir gocuk mu?... Cilinkii bakin sdylediklerimin
hepsi farkli 6zelliklerdeler degil mi? Okula baslamadan 6nce annenizin
size okudugu dykiilerle sizin simdi okudugunuz Oykiilerin yazilis1 ayni
mu bir diigiiniin.

Eyiip: Ogretmenim benim babam okuyordu.

Arastirmaci: Aa evet, yalnizca annenizin okudugu degil tabii. Hadi simdi devam
edelim. (...) (Arastirmaci bu sirada yine gruplar arasinda dolagiyor).

Arastirmaci: Hani sizlerle daha once Oykii yazarken sozciikler belirlemistik ve bu
sozciikleri kullanmistik dykiimiizde. Iste siz de konunuzu yani ykiiniin
konusunu belirlerken bdyle bir sey yapabilirsiniz ama mutlaka
yapmalisiniz demiyorum tabi. Her sey Oykiiniiziin konusu olabilir.
Yeter ki bunlart anlamly, ilgi ¢ekici ve etkili bir bigimde anlatabilelim.

Aysen: Ogretmenim ben birbirini seven iki gocukla ilgili yazmak istiyorum.
(Arastirmac gruplar arasinda dolasirken yanina gelince sdyliiyor).

Arastirmaci: Olur, sen nasil istersen. (...)

Arastirmaci: Sanirim herkes Oykiisiiniin kahramanlarmni yazdi. Ne vardi burada?
Gokhan?

Gokhan: Nerede 6gretmenim?

Arastirmaci: Kahramanlarda.

Gokhan: Ana kahraman bir de yardimc1 kahramanlar 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet yazdiniz mi? Yazmayan var mi? Bu arada g¢ocuklar oOykiiyii

Dogan:

yazarken yardimc1 kahramanlarinizda ekleme ya da ¢ikartma
yapabilirsiniz. Oykii haritas1 size yalmzca diisiincelerinizi diizenleme
firsati veriyor. Yani yazili bir Sykiintin haritasi1 degil bu. Bu sizin
yazacagmiz dykiiye iskelet olacak. Iskeleti biliyor musunuz?

Fen dersinde iskeleti gérmiistiik 6gretmenim.
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Arastirmaci: Ben bir benzetme yaptim. Oykiiniin iskeleti demek en genel
ozelliklerini belirlemek demek. Biz de dykii haritasi ile bunu yapiyoruz
iste.

Yazmaya hazirlik asamasinda arastirmaci, Ogrencilerin okuyucularini ve konularim
belirlemelerine yardimci olmaya ¢alismis ve bu siireci yasamalarina olanak saglamistir.
Yazmaya hazirlik niteligi tasiyan bu ilk asamada, Oykii haritasin1 kullanarak
diistincelerini diizenleyebilecekleri daha yapilandirilmis bir 6gretim ortamu yaratilmistir.
Bu asamada Ogrencilerin 6ykii haritasini diizenlemeleri sirasinda kahramanlar, ortam
(yer ve zaman) ogelerini kolaylikla olusturmalarina karsin problem ve ¢oziim dgelerini
belirlemekte zorlandiklar1 ve daha ¢ok yardima gereksinim duyduklar1 goriilmiistiir.
Oykii haritasmin olusturulmasi bir ders saati boyunca siirmiistiir. Oykii yazmaya ancak
II. ders baslanabilmistir. Arastirmaci dersin basinda yazma siirecinde taslak agsamasinda
her seyin kusursuz olmasinin beklenmedigini yinelemis ve yazma asamasini
baslatmistir. Ogrencilerin taslak yazmay1 farkli siirelerde bitirmesi nedeniyle birlikte
ders yapmak yerine, aragtirmaci bu siiregte 6grencilerin sorulari olursa yanlarina giderek
yanitlayarak dykii yazma siirecinin ikinci asamasina destek olmustur. Ogrencilerin bu
siirecte derse katilimlarinin iyi oldugu goézlenmistir. Arastirmact o giinkii dersi

giinliigiine su bicimde yansitmigtir:

Bugiin ¢ocuklarla 6ykii yazma g¢alismasi yaptik. Ama iki dersin ilk dersinde yalnizca 6ykii
haritasini tamamlayabildik. Yazmak ¢ok emek isteyen bir is. Ama yine de 6grenciler ilk
yaptigimiz calismaya gore daha az soru sordular. Bu da &gretim siirecinin isledigini
gdsteriyor. Itiraf etmeliyim ki benim igin de okudugunu anlama stratejilerini dgretmekten
daha zor ... Ciinkii siifta ayrilan zaman ¢ok fazla olmuyor. Derste bu siirecin isletilmesi
gerekiyor. Oysa diger derslerde de boyle yapsalar gocuklar ¢ok daha cabuk kavrarlar ve
uygularlar. Bugiin en ¢ok problem durumunu ve ¢6ziim durumunu belirlemede zorlandilar.
Neredeyse dersin ¢ogunu bu iki dgeyi belirlemekle gegirdiler. Ama dersin sonunda yazmaya
baslayabildiler. Tabi ilk taslak yazildi daha. Bazi Ggrenciler ¢abuk bitirdi ama hepsi
bitirmedigi igin birlikte diizeltme asamasina gecemedik. Ogrencilerden bu yazdiklarinin
lizerine taslak yazmalarmi ve evde okuyup ikinci bir kagida yeniden diizeltmelerini
sOyledim. Bu yoniiyle dolayli 6gretime pek uygun olmadi tabii. Ciinkii 6grencilere sinifta bu
siireci yasama firsatt vermem gerekiyordu. Keske ¢ok kisa bir 6ykii yazacagimizi bastan
sOyleseydim. (YG 05.05.2008).

Yazma siirecinin dolayli 6gretimi kapsaminda 6grencilerle Oykii yazma etkinliginin
disinda 6ykii tamamlama, mektup yazma, bilgi verici metin yazma ve gazete haberi

olusturma etkinlikleri gibi farkli etkinliklere yer verilmistir. Asagida 16.04. 2008 tarihli
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Tirkce dersinde oOgrencilere “Yangin Var” adhi siirin  okunmasiin ardindan
gerceklestirilen yazma calismasinda 6grencilerle birlikte SN1K kullanilarak siirin gazete

haberine doniistiiriilmesi siirecinden bir boliime yer verilmistir:

Arastirmaci: Bugiin sizlerle gecen dersimizde okuma c¢aligmalarint bitirdigimiz
“Yangmn Var” adli siiri gazete haberine doniistiirecegiz. Siirle gazete
haberi bakalim ayni mi? Metin tiirlerini biliyorsunuz. Bu sabah okula
gelmeden Once gazetelere sdyle bir baktim ve gazete haberlerinin nasil
yazildigint anlamaya c¢alistim. Genellikle 5N1K kuralina uygun
yazildigint gordiim. Sizlerle daha 6nce SN1K’y1 6grenmis ve Oyki
haritasinda kullanmistik. Bugiin de siirimizi SN1K ile gazete haberi
yapmanizi istiyorum. $imdi 6nce SN1K’nin ne anlama geldigini kim
sOyleyecek? (sinifa bakiyor) hani parmaklar? Ferhat?

Ferhat: Kim, nerede, ne zaman, nasil 6gretmenim.

Arastirmaci: Tamam degil mi? ( Ogrencilere bakiyor).

Ogrenciler: Eksik 6gretmenim.

Arastirmaci: Eksik mi? Tuna ne eksik?

Tuna: Nigin bir de ne 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet simdi tamam oldu di mi Ferhat? Hadi simdi haberimizi yazalim,
sonra da panomuza asalim olur mu?

Ogrenciler: Olur.

Arastirmaci: Kim sorusuna ne diyebiliriz? Bilge?

Bilge: Bir anne ve ¢ocuk.

Arastirmaci: Giizel. Peki nerede yasiyorlar?

Ogrenciler: Koskte.

Arastirmaci: Peki nasil bir kogk?

Ogrenciler: Eski bir kogk

Arastirmaci: Cok giizel o zaman sdyle birlestirelim mi? Eski bir koskte yangin ¢ikti.
Bakin burada bir soruya daha yanit verdik. Nedir o?

Ogrenciler: Ne.

Arastirmaci: Peki koskiin eski oldugunu sdylememiz 6nemli mi? Eyiip?

Eyiip: Ogretmenim eski olmasi dgretmenim eskiden evler betondan degildi.
Seydendi.

Arastirmaci: Ahsaptan.

Eyiip: Ahsaptan yapiliyordu.

Arastirmaci: Bu nedeni olabilir mi yangimnin?

Eyiip: Ogretmenim eski deniliyor ya zaten yeni olsa baska nedenler olabilirdi.

Arastirmaci: Evet, cok giizel birlestiriyorsunuz aferin size. Peki bagka? (...) Ne
zaman sorusuna? Bircan?

Bircan: Ogretmenim ben gece diyorum. Ip ucuda var. Gostereyim mi?

Arastirmaci: Arkadasiniz bakin siirden ipucu ile gazete haberini yazmaya g¢aligtyor.
Goster, soyle.

Bircan: Ogretmenim o catisiin {iggen boliimiinde biraz karanlik var. Ben

resimden gece oldugunu diisiindiim.



235

Arastirmaci: Bakin arkadasiiz siirdeki resimden yararlandi. Ciinkii burada zamanla
ilgili kesin bir bilgi yoktu. Cok giizel.
Yukaridaki konusmalarda arastirmaci 6grencilere ayni konunun farkli metin tiirlerinin
ozelliklerine gore yazma big¢iminin de degisebilecegini gostermek istemistir. Siirin
yazinsal metin tiirlerine girmesine karsin gazete haberinin bilgi verici metinlere 6rnek
olabilecegi sezdirilmistir. Daha 6nce metin tiirlerine yonelik ders yapilmas1 6grencilerin
metin tiirlerini ayirt etmede ¢ok etkili olmustur. Ciinkii 6grenciler farkli metin tiirlerinde
farkli diizenlemelerin oldugunu gdérmiislerdir. Derste Oncelikle daha 6nceden okunan
siir, Ogrencilerle SN1K’ya gore yeniden diizenlenmistir. Yazmaya hazirlik niteligi
tagtyan bu etkinlikte 6grencilerin gortisleri alinmis ve 6grencilerin sdyledikleri zaman
zaman arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenerek ve sesli olarak tekrarlanarak
yazilmistir. Ogrencilerin etkin olarak katildiklar1 bu siirecte yer alan sorulara kolaylikla
yanit verdikleri goriilmiistiir. Bu sorularin yanitinin metinde agik¢a bulunan agik soru
tirlerine girmesinin bu durumda etkili oldugu soylenebilir. Ayrica Bircan adh
Ogrencinin “Ne zaman” sorusunu yanitlarken siirde yer alan resimden yararlanmasi ve
bunu da ipucu olarak belirtmesi Ogrencilerin tahmin etme stratejisini kullanirken

dayanak arama ¢abasi i¢inde olduklarinin da bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Aragtirmac1  yukaridaki konusmalarla Ogrencilere yazmaya hazirlik asamasini
tamamlamistir. Daha sonra 6grencilere kisa bir gazete haberini, sinifa ayn1 giin kurulan
projeksiyon makinesinden yansitmak yoluyla okumalarimi saglamistir. Bu yolla
Ogrencilerin gazete haberlerinde dilin kullanimini goérmeleri saglanmistir. Son olarak
Ogrencilerle gazete haberi yazma etkinligi yapilan diizenlemeden yararlanilarak
gergeklestirilmistir. Buna gore 16.04.2008 tarihinde olusturulan gazete haberi asagida

yer almaktadir:

Arastirmaci: Evet, bu gazete haberini okuduk simdi bizim gazete haberimizi
yaptigimiz diizenlemelere gore yazalim. Tuna?

Tuna: Diin gece eski bir koskte.

Arastirmaci: Cok giizel...

Tuna: Diin gece eski bir kdsk yandi.

Arastirmaci: Gazete haberlerinde climlelerin uzun olmamasi ve herkesin anlamasi

¢ok onemlidir.
Giirkan: Ogretmenim kiil oldu diyelim.
Arastirmaci: Olur, kil oldu da yandi anlamina gelir. Sonra?
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Aytiil: Yangin dikkatsizlik sonucu catinin tutusmast ile basladi (Ogrencilerin
sOyledilerini arastirmaci tahtaya yaziyor. Bu sirada noktalama
isaretlerini soruyor). Buraya ne koyacagim? ( satir sonu).

Ogrenciler: Kesme isareti, kisa ¢izgi.

Arastirmaci: Hangisi? Ikisi farkli amagla kullanilir.

Ogrenciler: Kisa ¢izgi.

Arastirmaci: Evet, ¢linkii satir sonu degil mi? Hemen bitirelim su haberi de ¢ikalim.

Cok sabirsizlaniyorsunuz. Basligini da gelince yazalim.
Bircan: Yanginda koskte bulunan bir anne ve ¢ocugu icerde kaldi. Yangin
yerine ulasan itfaiyeciler anne ve ¢ocugu kurtardilar.

Yukarida betimlendigi gibi sorularla ya da yonergelerle 6grencilerin siirece etkin
katilmalar1 siirekli desteklenmistir. Bu slirecte 6grenciler yapilan diizenleme ile siiri
gazete haberi olarak kolaylikla yazmislardir. Bu siiregte Ogrencilerin gazete haberi
olustururken uzun ciimleler kurma istekleri gozlenmistir. Bu durumda dinledikleri
televizyon haberlerinin etkili oldugu diisiintilebilir. Giirkan adl1 6grencinin yandi yerine
“kiil oldu” deyimini tercih etmesinde de 6grencinin haber diline iliskin 6nbilgilerinin
etkin oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerden bir sonraki ders olusturduklar1 gazete
haberine baslik bulmalar1 istenmistir. Ogrencilerden farkli dneriler gelmistir. Bu siirecte
gazete haberlerinin basliginin ilgi cekici ama igerikle uyumlu olmasi gerektigi
vurgulanmistir. Buna gore 6grencilerin gelen Oneriler arasindan sectikleri “Dikkatsizlik
Yine Mal Ald1” baghg: kullanilmistir. Fotograf 4’te gazete haberinin &grencilerle
birlikte olusturulma siirecinden bir kare goriilmektedir. Bu agamada 6grencilerin karar
verme siirecine etkin katilimi saglanmaya c¢alisilmis ve bu yolla yazma c¢aligmalarini
sahiplenecekleri diislinlilmiistiir. Ayn1 siirecte Ogrencilere bashik yazim kurali da
sorulmus gelen farkli yanitlarla, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimleri sonucu dogru
yanit 6grencilere buldurulmustur. Ders siiresince Ogrencilerin derse ilgilerinin ¢ok
oldugu gozlenmistir. Tamamlanan gazete haberinin yanginla ilgili resim ¢aligmalar ile

birlikte sinif panosunda sergilenmesi karar1 alinmistir.
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Fotograf 4. Ogrencilerle Birlikte Gazete Haberi Olusturma

Smif o6gretmeni giinliigiinde derste yapilan etkinlikle ilgili goriislerine soyle yer

vermistir:

Bugiinkii dersimizde dogal afetlerden yangin ile ilgili siir iizerinde agiklamalar yaptirildi.

Calismalarda projeksiyon makinesi ile, ilgili dogal afetler gosterildi. Ogrencilerin ilgileri

oldukea iyiydi. Siirle ilgili gazete haberi olusturma ¢aligmasinda dgrenciler konusmak igin

¢ok giiriiltii yaptilar. Ama hepsi de giizel katildilar derse. Bugiin yapilan ¢alisma ¢ok

ilgingti. Tuna gazeteci gibi sdyledi. Hepimizin hosuna gitti (SOG. 16.04.2008).
Yazma Ogretimi ayn1 zamanda yazili dilin kurallarinin da 6gretilmesi tizerinde durur ve
Ogrenciler bu yolla yazdiklarinin agik, anlasilir olmast i¢in yazdiklarin1 gézden
gecirebilmeyi 6grenirler. Yazili anlatimda yazim kurallar1 énemli rol oynar. Ozellikle
yazma siirecinin diizeltme asamasinda Ogrencilerin yazim ve noktalama isaretlerini
bilmeleri ve dogru kullanabilmeleri 6nemlidir. Yukaridaki konusmalarda da goriildiigii
gibi, arastirma siirecinde yazim siirecinin agamalarinin bir biitlin oldugu daha once
belirtilmisti. Bu nedenle yazim kurallarina ve noktalama isaretlerinin yer aldigi
dilbilgisi etkinliklerine iliskin de dogrudan ve dolayli Ogretim uygulamalari

gergeklestirilmis ve bu amagla 6grencilerle ¢alisilmigtir.
4.3. Ogrencilerin Ogretilen Stratejileri Kullanma Durumlarina fliskin Bulgular

Ogrencilerin stratejileri kullanma durumuna iliskin bulgular, uygulama siirecinde smif

ortaminda gergeklestirilen video kayit verilerinden, odak 6grencilerin ¢alismalarindan,
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yansitict  giinlikten ve smf O6gretmeni giinliiglinden elde edilen verilerle
desteklenmistir. Bu bi¢imiyle, 6grencilerin arastirma siirecinde o6gretilen stratejileri
kullanma durumlarinin yansitilabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu bdliim, 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlari ve yazma siirecini kullanma

durumlari olarak iki alt baslik altinda ele alinmustir.

4.3.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Durumlarina

Iliskin Bulgular

Aragtirmaci, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlarin siirecin
tamaminda gormek i¢in her bir stratejiye iligkin siirecin basindan, ortasindan ve
sonundan olmak tiizere farkli video kayitlari se¢mis ve bunlari, uygulama sonrasinda
“Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Okudugunu anlama Stratejilerini Kullanmalar1” adli
video izleme formuyla degerlendirmistir. Ayrica arastirma silirecinde gerceklestirilen
Ogrenci caligmalar1 bu amagcla incelemis ve karsilastirilmistir. Odak 6grencilerden elde
edilen bulgular 1s18inda  Ggrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini  kullanma

durumlari degerlendirilmistir.

Arastirma siirecinin baslangicinda gecerlik komitesi {iyeleri ile alinan karar sonucunda
Ogrencilere ogretilecek okudugunu anlama stratejilerinin kullanilma durumlarinin
belirlenmesine yonelik bir degerlendirme yapilmasinin uygun olacagi goriisiilmiistiir.
Aragtirmacinin  slire¢ i¢inde kullanilmak {izere hazirladigi “stratejileri kullanma
degerlendirme yapraklari”nin bu amagcla kullanilmasinin 6nerilmesi ile 6grencilerden
siire¢ boyunca okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlarina iliskin veri
toplanmistir. Asagida biitiin bu verilerden ve Tiirkge derslerinin gergeklestirildigi sinif
ortamindan video kayit yoluyla elde edilen verilerden yararlanilarak ulasilan bulgular

sunulmustur.

18. 02. 2008 tarihli Tirkce dersinde, stratejilerin Ogretimine baslamadan Once
ogrencilere metni anlamak i¢in neler yaptiklar1 sorulmustur. Odak 6grencilerin verdigi

yanitlar Cizelge.17’de verilmistir.
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Cizelge 17. Odak Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Kullandiklarmi Soyledikleri

Okudugunu anlama Stratejileri

Ogrencinin Ad1 it qems < -
Kullandigini Soyledigi Okudugunu anlama Stratejileri

Tuna “Tekrar okudum.”

Nurben “Aklimda canlandirdim, hayal ettim.”

Gokhan “Icimden okuyarak noktalama isaretlerine uydum. Vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek okudum.”

Kenan “Aklimda canlandirdim, hayal ettim.”

Feyza “Kendi kendime anlattim.”

Ayse “Ipuclarindan yararlandim.”

Ogrencilerin bir metni okurken anlamak igin ne yaptiklar1 sorusuna verdikleri yanitlara
iligkin Cizelge 17°deki orneklerden de goriildiigii gibi, odak 6grencilerin ikisi zihinde
canlandirma ya da gorsellestirme stratejisinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Tuna
adli 6grenci, bir metni anlamadiginda bagvurulabilecek netlestirme stratejilerinden biri
olan tekrar okuma stratejisinden yararlandigini sdylemistir. Feyza adli 6grenci de ayni
bicimde bir metni anlamakta zorlandiginda bagvurulabilecek bir netlestirme stratejisi
olan “yeniden anlatma” stratejisinden yararlandigini belirtmistir. Ayse adli 6grencinin
tahmin etme stratejisinin kullaniminin gerekeni olan ipucu kullanmay1 okudugunu
anlamak i¢in kullandigini belirttigi goriilmektedir. Gokhan adli 6grenci ise hem sessiz
okuma yaptigini belirtmekte hem de sesli okumada beklenen vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek okudugunu sdylemesi, diger 6grenciler gibi, onun da okudugunu anlama
stratejilerini bilingli bir bicimde kullanamadigin1 diisiindiirmektedir. Ayni1 soruya
smiftaki diger 6grencilerin de ¢ok benzer yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum
Ogrencilerin sorulart yanitlarlarken birbirlerinden etkilendikleri ve okudugunu anlama
stratejisi kavramini ve okudugunu anlama stratejilerini 6grenmedikleri i¢in bilerek

kullanmadiklar1 bi¢iminde yorumlanabilir.

Arastirmalar 6grencilere farkli okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi durumunda

Ogrencilerin stratejilerden yararlanarak okudugunu anlamalarini gelistirebileceklerini
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vurgulamaktadir. Bu arastirmada da 6grencilere uygulama siirecinde etkilesimli 6gretim
modelinde yer alan dort okudugunu anlama stratejisi dogrudan ve dolayli Ogretim

yoluyla 6gretilmistir.

4.3.1.1. Ogrencilerin Tahmin Etme Stratejisini Kullanma Durumlarina iligkin

Bulgular

Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan her bir stratejinin odak &grenciler tarafindan
kullanilma durumlar yukarida da belirtildigi gibi hem 6grenci ¢alismalarindan hem de
video kayitlardan elde edilen veriler 1s181inda yorumlanmistir. Bu veriler dogrultusunda
Cizelge 18’de odak Ggrencilerin tahmin etme stratejisini kullanma durumuna iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 18. Odak Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Tahmin Etme Stratejisini

Kullanma Durumlan

iligkilendirdi.

tahminde bulundu,
tahminleri okuduklariyla

tahminde bulundu,
tahminlerini okuduklariyla
iligkilendirdi.

(@]
[ 1=1¢
S
% 18 Subat — 3 Mart 2008 | 14— 30 Nisan 2008 21 Mayis — 30 Mayis 2008
ZT.
Okuma oncesinde Okuma oncesinde basliktan, | Okuma oncesinde basliktan,
basliktan, gorsel gorsel 6gelerden yararlandi, | gorsel 6gelerden yararlandi,
. Ogelerden yararlandi. bildiklerini kullandi. bildiklerini kullandi, yazara
Gokhan | Ofurken ileriye doniik Okurken ileriye doniik iliskin bildiklerinden

yararlandi. Okurken ileriye
doniik tahminde bulundu,
tahminleri okuduklartyla ve
bildikleriyle iligkilendirdi.

Okuma oncesinde

iligkilendirdi.

basliktan ve gorsel
Ogelerden yararlandi.
Kenan | Oyrken ileriye doniik
tahminde bulundu,
tahminleri okuduklariyla

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi.
Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu,
tahminlerini okuduklart ile
iliskilendirdi.

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden ve
bildiklerini kullandi, metnin
tiirtinden yararlandi. Okurken
ileriye doniik tahminde
bulundu, tahminleri
okuduklariyla iliskilendirdi.

Okuma oncesinde
basliktan, gorsel

Nurben

iligkilendirdi.

Ogelerden yararlandi.
Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu,
tahminleri okuduklariyla

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi,
bildiklerini kullandi,
Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu,
tahminlerini okuduklariyla
iligkilendirdi.

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi,
metin tilirline iligkin
bildiklerinden yararlandi.
Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu, tahminleri
okuduklariyla ve bildikleriyle
iligkilendirdi.

Okuma oncesinde
basliktan, gorsel

ogelerden yararlandi.
Feyza | Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu,

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi,
bildiklerini kulland1
Okurken ileriye doniik
tahminde bulundu,

Okuma 6ncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi,
bildiklerini kullandi. Okurken
ileriye doniik tahminde
bulundu, tahminleri
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tahminleri okuduklariyla
iligkilendirdi.

tahminleri okuduklariyla
iligkilendirdi.

okuduklariyla iligkilendirdi.

Okuma éncesinde gorsel
Ogelerden yararlandi.

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararlandi,

Okuma oncesinde basliktan,
gorsel dgelerden yararland,

bulundu, ancak
tahminleri okuduklariyla
iligkilendiremedi.

Okurken ileriye doniik bildiklerini kullandi. bildiklerini kullandi, yazara
Tuna tahminde bulundu, ancak | Okurken ileriye doniik iligkin bildiklerinden ve
tahminleri okuduklartyla | tahminde bulundu, metnin tiiriinden yararlandi.
iliskilendiremedi. tahminleri okuduklartyla Okurken ileriye doniik
iligkilendirdi. tahminde bulundu, tahminleri
okuduklariyla ve bildikleri ile
iligkilendirdi.
Okuma oncesinde Okuma oncesinde basliktan, | Okuma oncesinde basliktan,
basliktan ve gorsellerden | gorsellerden yararlandi, gorsel dgelerden yararlandi,
yararlandi. Okurken bildiklerini kullandi. bildikleri ile bag kurdu.
Ayse ileriye doniik tahminde Okurken ileriye doniik Okurken ileriye doniik

tahminde bulundu,
tahminleri okuduklariyla
iligkilendirdi.

tahminde bulundu, tahminleri
okuduklariyla ve bildikleriyle
iligkilendirdi.

Cizelge 18’e¢ bakildiginda odak ogrencilerin arastirma siirecinin bagindan itibaren
okudugunu anlamalarin1 gelistirmek i¢in tahmin etme stratejisinden yararlandiklar
goriilmektedir. Ancak arastirma silirecinin basinda tahmin etme stratejisini kullanirken
yararlandiklar1 ipucu c¢esitliligi siirli iken, arastirma siirecinin sonunda odak
ogrencilerin tiimiinde, tahmin etme stratejisini kullanirken yararlandiklar1 ipucu
cesitliliginin arttigi gozlenmistir. Bu durumda, 6grencilerin tahmin etme stratjisini
kullanma konusunda deneyimleri arttik¢a stratejiden yararlanma diizeylerinin de arttigi

distiniilebilir.

Uygulama siirecinde aragtirmaci tarafindan saglanan cagrisimlar ya da yonlendirici
sorular yardim; stratejinindgrenciler tarafindan hicbir destek saglanmadan kullanilmasi
bagimsiz kullanma olarak kabul edilmistir. Buna gbre 6grencilerin tiimiinde arastirma
stirecinin sonunda, stratejiyi yardimla kullanma durumlarinda azalma goriliirken
bagimsiz kullanma durumlarinda artis goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin tahmin etme
stratejisini bagimsiz olarak kullanma diizeylerinin gelisti§i bi¢iminde yorumlanabilir.
Ogretilen diger okudugunu anlama stratejilerine gore, tahmin etme stratejisinin

ogrenciler tarafindan daha ¢abuk benimsendigi ve kullanildig1 goriilmiistiir.
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18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde tahmin etme stratejisinin 6gretiminden sonra okunan

“Yedi Renkli

ogrencilerden Ayse ile arastirmaci arasinda sdyle bir konusma ge¢mistir:

Arastirmaci:
Ayse:

Tuna:

Arastirmaci:

Ayse:
Arastirmaci:

(...) Bagka tahmini olan var mi1? Ayse?

Ogretmenim baslikta da giizel sanatlar var. Giizel sanatlar1 tartigmistik
ogretmenim. Resimde de var. Burada {i¢ tane kagit var. Resim yapmay1
cok seviyor. Bir de giizel resim yapiyor. Ogretmen baktiginda
giilimsiiyor. Resmini begeniyor. Yani ¢ocugunda yiizii kizariyor
Ogretmenim.

Baslik.

Baslik. Basliktan yararlandi. Temamizin adiyla baglanti kurdu ve
okuyacagimiz metne iligkin tahminde bulundu. Bu tahminin nedir
Ayse? Neyle ilgili olabilir bu dykiimiiz?

Oykiimiiz gocugun resim yapmast ile ilgili olabilir.

Cocugun resim yapmasi ile ilgili olabilir dedi. Boyle bir tahminde
bulunduk. Bakalim tahminimiz dogru olacak mi?.(...)

Saat” adli Oykiiniin okuma Oncesinde yapilan etkinlikte odak

Konugsmalarda da goriildiigii gibi Ayse adli 68rencinin siirecin basinda okuma

oncesinde basliktan ve gorsellerden yararlandigi goriilmektedir. 18. 02. 2008 tarihli

Tahmin etme degerlendirme yapraginda da 6grencinin tahmin etme stratejisini kullanma

durumunda da ayn1 ipuglarindan yararlandig1 goriilmektedir.

TAHMIN ETME DEGERLENDIRME YAPRAGI

Fotograf 5. Uygulama Baslangicinda Ogrencinin Tahmin Etme Degerlendirme

Caligsmasi

Kitabin/Oykimiin Adi: Yedi Renkli Sast
Yarar: Muzaffer lrgi
T Ckudukiorn
Yeri Oky Daha sonra ne olacaf ile ilgili | Neden bu tahmini yapiyorum? Ipucu urnL-;-:'.urn ‘ mﬂ:
[T T R
Resesnder, Soaciikler
Denaryimderion, Yazarla
il bldiklerim
Sayfa...f.... @nlar Lakirola
.I:“I-‘- MAgUl dato r
d e DJ.‘l“r 1oilir
T * .
dhminde bulunarken, genellikle en sok kullandigim ipucu yudur
Tahminlerde
bulunarken ben sunlan yapiyorum:, £, 2. 1niarySrym
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Fotograf 5°te goriildiigli gibi Ogrenci, tahmin etme degerlendirme yapraginda
yararlandig1 ipuglarindan biri olarak yazari belirtmesine karsin degerlendirme yapragina
buna iligkin bir dayanak yazmamistir. Sinif ortamindaki konusmalarinda da goriildiigii
gibi Ogrenci tahmin etme stratejisini kullanirken baghiktan ve gorsel Ogelerden

yararlanmustir.

28.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde arastirmaci Ogrencilere “Kuraklik” adli metni
dagittiktan sonra Ogrencilerden okunacak metne iliskin tahminlerini almistir. Ayni
O0grencinin metne iligkin tahminlerde bulunurken farkli ipuglarini kullanmasi dikkat

cekicidir. Asagida o giinkii dersten alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Tahminlerde bulunurken biitiin bildiklerinizden yararlanmaniz metni
anlamanizi kolaylastiracaktir. O nedenle daha o6nce konustuklarimizi
disiinerek okuyacagimiz metne iligkin tahminlerde bulunmanizi
istiyorum. (Ogrencilerin cogunlugu parmak kaldirtyor). Goriiyorum ki
arttk herkes tahmin etme stratejsini kullaniyor. Tahmin ederken
metindeki ipuglarini kullantyoruz di mi? Simdi Ayse’den baglayalim.

Ayse: Ogretmenim bu metin kuraklikla ilgili. Baslkta da 6yle belirtilmis,
kuraklik diyor 6gretmenim. ilk resimde de dgretmenim 11 adam boyle
elini agrtyor &gretmenim. Belki 6gretmenim yagmur yagmiyordur hig
belki 6gretmenim dua ediyordur belki 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet, giizel. Arkadasiniz konusuyor liitfen dinleyin ve simdi parmak
kaldirmayin. Evet Ayse.

Ayse: Diger adam da elini uzatiyor 6gretmenim. Her yere bakiyor, belki bir
damla su kalmistir diye Ogretmenim. Sanki agliyormus gibi duruyor
ogretmenim. Bu metin &gretmenim yagmur duasi ile de ilgili olabilir
O0gretmenim. Ben televizyonda da gormiistim O6gretmenim, bir yerde
yagmur yagmiyor diye dua etmislerdi 6gretmenim. Yazarini bilmiyorum
dgretmenim onunla ilgili bir tahmin edemiyorum.

Yukaridaki Ornekte de goriildiigli gibi, arastirmaci bu derste yalnizca stratejiyi
kullanmalarina iligkin hatirlatmada bulunmus ve bagka bir aciklama yapmamistir.
Arastirmaci, bu siirecte cesaretlendirici roliinii benimsemis ve 6grencilerden tahmin
etme stratejisini dogru kullananlar1 “Aferin, ¢ok giizel, tahminlerde bulunurken
metindeki ipuglarini agiklaman ¢ok giizel” gibi ifadelerle sozel olarak pekistirmistir.
Ayse adli 6grencinin tahmin etme stratejisini kullanirken bagliktan, gorsellerden ve
bildiklerinden yararlanarak tahminlerde bulunmasi ve ipuglarini agiklamasi, yazarini
bilmedigi i¢in bununla baglantili bir tahminde bulunmayacagini belirtmesi 6grencinin

stratejiyi daha bilingli bigimde kullandig1 bi¢iminde yorumlanabilir. Diger 6grencilerin
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de tahmin etme stratejisini kullanmada istekli olduklar1 gériilmiistiir. Arastirmaci birgok
Ogrencinin s6z istemesi iizerine, Ogrencilerden tahmin degerlendirme yapragini
kullanarak tahminlerini yazmalarini istemistir. Fotograf 6’da birlikte okuma etkinligi
sirasinda bir 6grencinin okuma dncesinde gorsel dgelerden yararlanarak metne iliskin

tahmin etme stratejisini kullanmas1 goriilmektedir.

Fotograf 6. Okuma Oncesinde Ogrencinin Tahmin Etme Stratejisini Kullanmasi

26.05.2008 tarihli Tiirkce dersinde Ayla Cinaroglu’nun “Yeni Kirmizi Topum” adh
Oykiisii okunmustur. Bu derste 6grencilerin Ogretilen stratejileri hi¢bir yonlendirme
olmadan bagimsiz bicimde kullandiklar1 gézlenmistir. Arastirmaci 6grencilere dersin
basinda yeni temalarinin “oyun ve spor” oldugunu belirtmis ve bu derste de bir oykii
okuyacaklarin1 ancak Oykiiyli okumadan once oyun hakkinda konusmak istedigini
belirterek 6grencilerin oyunla ilgili 6nbilgilerini etkinlestirmek amagl tartisma ortami
yaratmistir. Bu etkinligin ardindan arastirmaci 6grencilerin gérebilecegi bicimde metni
yansitictya yerlestirmistir. Arastirmaci “metnimizi okumadan once” diye soze bagladigi
sirada 6grencilerin ¢ogu “tahminlerde bulunuyoruz” diyerek climleyi tamamlamislardir.
Bu durum O6grencilerin tahmin etme stratejisini okuma Oncesinde kullanacaklarini
bildikleri bi¢iminde yorumlanabilir. Arastirmaci Ogrencilere kendilerine dagitilan
tahmin degerlendirme yapraklarina okuma Oncesi tahminlerini yazmalar1 igin siire
vermistir. Ardindan da 6grencilerden okunacak metne iliskin sozlii olarak tahminlerini

almistir. Aragtirmaci bu derste 6grencilerin stratejileri arastirma siirecinin baslangicina
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gore daha rahatlikla kullanabildiklerini gézlemlemistir. Dersin sonunda sinif 6gretmenin
de benzer gozlemlerde bulundugunu goren arastirmaci, bu durumu giinliigline su

ifadelerle yansitmustir:

Evet, 16 hafta bitti. Uzun ve yogun bir tempoydu. Bazen umutsuzluga diistiiglim zamanlar
oldu ama sonlara dogru emeklerimin karsiligini gérmek beni mutlu etti. Zaten sonuglarin
hemen alinmasini beklemek biraz hayalcilik olurdu. Ama sunu itiraf ediyorum ki bu caligma
daha uzun olsayd1 sonuglar ¢ok daha etkili olurdu. Bugiin biraz évgii giiniiydii. Ogretmenler
odasinda da 6gretmen arkadaglar gelecek yil da bizim sinifa bekliyoruz dediler. Hatta bir
O0gretmen arkadas yil sonunda yaptigim uygulama ile ilgili ¢ok giizel seyler duyduklarini ve
kendilerine de seminer verip veremeyecegimi sordu. O sirada okul miidiirii ve Giilten Hanim
da vardi. Giilten Hanmim “sizin vereceginiz her seminere katilirim. Uygulayabilir miyim
bilmiyorum ama sizden ¢ok sey 6grendim” dedi. Ogrenciler i¢in de Giilten Hanim “Bastan
beri bdyle yapilsaydi neler ¢ikardi bu ¢ocuklardan™ dedi. Dedim ya bugiin ¢ok giizel sdzler
duydum (YG. 30. 05. 2008).

Daha o6nce de belirtildigi gibi 6grencilerin en rahat kullandiklari strateji tahmin etme
stratejisi olmustur. Arastirma siirecininin sonunda da ogrencilerin tahmin etme
stratejisini kullanmay1 igsellestirdikleri gozlemlenmistir. Fotograf 7°de Ayse adli
ogrencinin “Yeni Kirmizi Topum” adli 6ykii doldurdugu yaptig1 tahmin degerlendirme

yaprag1 goriilmektedir.
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Fotograf 7. Uygulama Sonunda Ogrencinin Tahmin Degerlendirme Yapragi

Ayse adli odak oOgrencinin uygulama sonunda tahmin degerlendirme yapragina

bakildiginda 6grencinin tahmin etme stratejisini kullanirken yararlandigi ipuglarinin
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daha fazla oldugu gériilmektedir. Ogrencinin tahmin etme stratejisini “metni anlamak
icin” kullandigin1 belirtmesi de Ogrencinin bilingli olarak tahmin etme stratejisini

kullandig1 bi¢iminde yorumlanabilir.

4.3.1.2. Ogrencilerin Soru Uretme Stratejisini Kullanma Durumlarmna iligkin

Bulgular

Etkilesimli O0gretim modelinde yer alan stratejilerden bir digeri olan soru iiretme
stratejisinin Ogrenciler trafindan kullanilmasina iligkin bulgular, uygulama siirecinde
siif ortamindaki video kayitlarindan ve soru iiretme degerlendirme yapraklarindan elde
edilen veriler dogrultusunda incelenmistir. 22. 02. 2008 tarihli Tiirk¢e dersinde soru
liretme stratejisinin  Ogretimine baslanmadan once 21. 02. 2008 tarihli gegerlik
toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda 6grencilerin soru liretme becerilerini gérmek
amaciyla ogrencilerden ayni derste okunan “Yedi Renkli Saat” adli oyki ile ilgili
sorular hazirlamalar1 istenmistir. Cizelge 19°da bu derste odak 6grenciler tarafindan

Oykti ile ilgili {iretilen soru 6rneklerine yer verilmistir.

Cizelge 19. Odak Ogrencilerin Uygulama Siirecinin Baslangicinda Soru Uretme

Stratejisini Kullanma Durumlari

Ogrencinin Adi Ogrencilerin okunan 6yKii ile ilgili iirettikleri sorular
Tuna “Ferhat en ¢ok ne yapmay1 seviyor?”

“Pazar yerinin ortasinda elinde bir ¢anta ve biyikli bir
Nurben ] o o

insan olarak kimi ¢izmek istiyor?”
Gokhan “Cocuk resim yaparken en ¢ok ne yapiyor?”

“Resme hep kendini ¢izmedigine gore baska kimi ¢iziyor
Kenan L

olabilir?”
Feyza “Babas1 aksamlar1 ne zaman uyuyor?”

Ayse “Calist1ig1 arkadaslar1 babasina ne demis?”
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Cizelge 19 incelendiginde, uygulama siirecinin basinda 6grencilerin “ne, kim, ne
zaman” soru sozciikleri ile yaniti metinde dogrudan bulunan agik sorular sorduklari
gorlilmiistiir. Nurben adli 6grencinin soru climlesine bakildiginda metinde yalnizca
“kimi” soru sdzciigiinii degistirerek yanitlanabilecek bicimde soru iiretmesi sorunun
okunan metni anlamaya yonelik olmaktan uzak, yalnizca soru sormak i¢in soruldugu
izlenimini uyandirmistir. Aymi bicimde diger 6grencilerin de uygulama oncesinde iist
diizey diislinme becerilerini  gerektiren ¢ikarsama  sorularindan  yeterince

yararlanamadiklar1 gorilmustiir.

Aragtirma siirecinin baslangicinda, ortalarinda ve sonunda olmak tizere belli tarihlerdeki
video kayitlarinin izlenmesi ile elde edilen veriler 1s18inda odak Ogrencilerin soru
tiretme stratejisini kullanma durumlarina iligskin bulgular Cizelge 20°de 6zetlenmeye

calisiimustir.
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Cizelge 20. Odak Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Soru Uretme Stratejisini Kullanma

Durumlari
Ogrenci 18.02 - 03.04 2008 20.03 — 02.04 2008 21.05 - 30.05.2008
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini biliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Acik sorular {iretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem agik hem
Gékhan | ciimlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorulari
diisiikligii var. Cikarsama | diistikliigii yok. | iiretti. Soru
sorusu tretmekte zorlandi. | Cikarsama sorusu | ciimlelerinde anlam
iiretebildi. diisiikligi yok.
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini biliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Acik sorular iiretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem acik hem
Kenan climlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorulari
diisiikligi ¢ok azdi. | distikligi ¢ok azdi. | iiretti. Soru
Cikarsama sorusu | Cikarsama sorusu | climlelerinde anlam
iiretmekte zorlandi. iiretebildi. diisiikligi yok.
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini Dbiliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Agik sorular fretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem acik hem
Nurben | ciimlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorular1
disiklagi cok azdi | digikligi yoktu. | lretti. Soru
Cikarsama sorusu | Cikarsama sorusu iiretti. | climlelerinde anlam
iiretmekte zorlandi. diistikliigii yoktu.
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini biliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Acik sorular iretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem acik hem
Feyza climlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorulari
diisiikligii vardi. Cikarsama | diistikliigii azald1. | dretti. Soru
sorusu iiretemedi. Cikarsama sorusu | ciimlelerinde anlam
iiretebildi. diisiiklagi yoktu.
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini biliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Acik sorular {iretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem acgik hem
Tuna climlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorulari
diisiikligii vardi. Cikarsama | diistikliigii azdi. | {retti. Soru
sorusu liretemedi. Cikarsama sorusu | ciimlelerinde anlam
iiretmekte zorland. diisiikligi cok azdi.
Soru tiirlerini bilmiyordu. | Soru tiirlerini biliyor. | Soru tiirlerini biliyor.
Acik sorular iretti. Soru | Acik sorular iiretti. Soru | Hem acik hem
Ayse climlelerinde anlam | ciimlelerinde anlam | ¢ikarsama sorulari
diisiikliigii vardi. Cikarsama | diisiikligi vardi. | Uretti. Ancak cikarsama
sorusu liretemedi. Cikarsama sorusu | sorularinda zorlandi.
iiretmekte zorlandi. Soru climlelerinde

anlam disiikligli cok
azd.
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Odak oOgrencilerden elde edilen veriler 1s1¢inda uygulama siirecinin baslangicinda
ogrencilerin hig birisinin soru tiirlerini bilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin neredeyse
tamaminin ¢ikarsama sorularini iiretemedikleri ve okuduklar1 metinle ilgili irettikleri
soru ciimlelerinde anlam diisiikliigii oldugu ve yanitlar1 metinden agik¢a bulunabilen
bilgi diizeyinde sorular iiretebildikleri gozlenmistir. Uygulama siirecinin ilk ayindan
sonra 0grencilerin tamaminin soru tiirlerini bildikleri ancak 6zellikle ¢ikarsama sorusu
tiretmekte zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Uygulama siirecinin son haftalarinda ise
Ogrencilerin hem agik hem de ¢ikarsama sorularini daha bilingli olarak kullanmaya

basladiklari, soru ciimlelerinin anlasilirli§ina 6zen gosterdikleri goriilmiistiir.

25.02.2008 tarihli Tiirkce dersinde “Topragin Atesle Dansi” adli metnin okunmasi
sirasinda &grencilerin birbirlerine okunan boliimle ilgili soru sormalar1 istenmistir.
Ogrencilerin sorularinin bilgi diizeyinde acik sorular oldugu goriilmiistiir. Asagida
Gokhan adli 6grencinin bu derste okunan metine iliskin {irettigi agik soru tiiriine 6rnek

niteliginde bir alintiya yer verilmistir:

Gokhan: Seramik hangi sdzciikten tliretilmistir?

Arastirmaci: Kim yanitlasin?

Gokhan: Ersin.

Ersin: Ogretmenim sey, Yunanca’da kildir 6gretmenim.

Gokhan: Ogretmenim, hangi sozciikten tiiretilmistir diye sordum ogretmenim.
(Ersin susuyor, diger dgrenciler parmak kaldiriyor).

Arastirmaci: O zaman diger arkadaslarin soylesin.

Ogrenciler: Keramikos.

Yukaridaki konugmalarda da goriildiigii gibi arastirmact 6grencilere metinle ilgili soru
sormalarin1 ve sorularini kime yonelteceklerini kendilerinin belirlemelerini istemistir.
Bu yolla 6grencilere sinif ortaminda birbirleri ile etkilesimin 6tesinde sorumluluk da
verilmeye ¢alisilmistir. Gokhan adli 6grencinin metinde dogrudan yanitinin bulundugu
basit bir soru sordugu goriilmektedir. Ancak Ersin adli 6grenci “Seramik sozciigii
Yunanca’da ne demektir?”” sorusunun yaniti olabilecek bir yanit vermistir. Bu durum ilk
anda Ogrencinin soruyu anlamadigr big¢iminde disiliniilebilir. Ancak Gokhan adh
O0grencinin soruyu yinelemesine karsin diger oOgrencinin yanitlayamamasi metne
yogunlasmadig1 bi¢giminde yorumlanabilir. Ciinkii soru iiretmek ve sorunun yanitini

bulmak, metinle etkilesim yoluyla okudugunu anlamay1 gerektiren bir beceridir.
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Aragtirmacinin ayni derste 6grencilere okunan metinle ilgili farkli sorular sormalarinin
onlarin okuduklarini anlayip anlamadiklarinin da bir gdstergesi oldugunu belirtmis ve
gruplar i¢inde sorular hazirlayabileceklerini sdylemistir. Bunun {izerine 6grenciler grup
olarak sorular hazirlamiglardir. Bu derste hazirlanan sorularin metnin baslig1, seramigin
yapiligi, seramigin giinimiizde kullanim amaci gibi yaniti metinde bulunan sorular
oldugu gozlenmistir. Fotograf 8’de odak Ogrencilerden Gokhan’in  hazirladigi

31.03.2008 soru iiretme yapragi goriilmektedir.

— NS /

Fotograf 8. Okunan Oykii ile ilgili Soru Uretme Stratejisini Kullanma

Soru iiretme degerlendirme yapragina bakildiginda, Gokhan adli 6grencinin okunan
oyki ile ilgili yalmzca iki soru yazdigi gorilmektedir. Adi gegen Ogrencinin sinif
ortaminda derslere katilimi ve ilgisi olduk¢a yiiksek olmasina karsin degerlendirme
yapraklarinda soru iiretme stratejisini kullanma durumunun daha diisiik diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bunun nedeni kendisine soruldugunda &grenci yazmayi sevmedigini ve

yazarken noktalama isaretlerinde ve yazim kurallarinda ¢ok hata yaptigini belirtmistir.

Uygulama siirecinin ortalarindan bir drnek olmasi amaciyla 2.04.2008 tarihli Tiirkce
dersinde “O Cocuk” adli ykiiniin okudugunu anlamasina yonelik 6grenciler tarafindan
kullanilan soru iiretme stratejisine iligkin alintilara soru iiretme stratejisinin dolayh

Ogretiminde Ogretim boyutunda yer verilmisti. Bu béliimde ayni alintilar 1s18inda



251

ogrencilerin acik ve ¢ikarsama sorularini uygulama siirecinin baglangicina gore daha
bilingli kullandiklar1 soylenebilir. 4.04.2008 tarihli Tiirkge dersinde 6grencilerle
gergeklesen etkilesim, 6grencilerin soru iiretme stratejisini kullanmak i¢in gosterdikleri

cabaya ornek olarak diisiintilebilir.

Arastirmaci: Acik soru neydi?

Ferhat: Ogretmenim metnin i¢inde agikca bulunan, kolay sorulardi.

Arastirmaci: Bana okudugumuz &ykiiden bir tane 6rnek verebilir misin?

Ferhat: O ¢ocugun ismi neydi?

Arastirmaci: Evet metnin adinda yer alan o ¢ocugun adi neydi? (...)

Arastirmaci: Peki sizce diye baslayan bir soru sorsaydim bu agik soru olur muydu?

Esra?

Esra: Bence ¢ikarsama olurdu.

Arastirmaci: Neden?

Esra: Ciinkii o kisiye soruluyor. Sizce diyor.

Arastirmaci: Peki ¢ikarsama sorularinda onemli olan neydi? Yanitlarken ne
yaptyoruz? Bircan?

Bircan: Metni iyice okumamiz gerekiyor. Anlamamiz gerekiyor. Eger
anlamadiysak bir daha okumamiz gerekiyor. Daha dikkatli okumamiz
gerekiyor.

Arastirmaci: Kesinlikle...

Sami Can: Agik sorular metni $0yle bir okuyunca bulabiliyoruz. Ama c¢ikarsama
sorulart...

Arastirmaci: Metne yogunlagmamizi ve bildiklerimizle birlestirmemizi gerektiriyor

ki..

Bircan: Ogretmenim ben bunu soyle anliyorum. O metni bir deniz gibi
disiiniiyorum Ogretmenim. Agik sorulart hemen denizin istiinden
yakalayabiliyorum. Ama ¢ikarsama sorulari igin denizin dibine dalmam
gerekiyor.

Arastirmaci: Harika Bircan, ¢ok giizel bir benzetme yaptin. Kesinlikle (...)

Yukaridaki konusmalarda da goriildiigii gibi, 6grenciler tarafindan uygulama siirecinin
ortalarinda agik sorularin “kolay sorular” olarak nitelendirildigi, soru tiirlerini ayirt
edebildikleri ve uygun 6rnekleri segebildikleri, uygun 6rnekler verebilmeye basladiklar
gozlenmistir. Bu durum ogrencilerin soru stratejilerini uygun bigimde kullanmaya
basladiklar1 biciminde yorumlanabilir. Ancak bununla birlikte uygulama siirecine genel
olarak bakildiginda 6grencilerin  ¢ikarsama sorularint  daha zor irettikleri
gbzlemlenmistir. Bunun nedeni olarak ¢ikarsama sorularinin, 6grencilerin daha tist

diizey diisiinmelerini ve onbilgilerini, deneyimlerini kullanmalarin1 gerektiren soru tiirii
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olmas1 ve kendilerinden daha once bu tir sorular Giretmelerinin beklenmemesinin etkili
oldugu diistintilmiistiir. Bircan adl1 6grencinin soru tiirlerine iliskin benzetmesi ile ilgili

siif 6gretmeni glinliigiine sunlart aktarmistir:

Acik ve cikarsama sorular1 iizerinde agiklamalara yer verildi. Ogrencilere orneklerle anlattirildi.
Ogrencilerden birinden gelen yanitta, soru tiirleri, denizin iistii agik sorulara, denizin dibi ¢ikarsama

sorularma 6rnek verildi. Ogrencinin bu cevabi ilging bir 6rnekti (SOG. 4. 04. 2008).

14 Nisan 2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6grencilerin okunan siirle ilgili farkli tiirde
sorular TUretebildikleri, bunu okuma silirecinin bir parcasit olarak igsellestirdikleri

goriilmiistiir. Asagida o glinkii dersten ornek alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Siirimizi okuduk.

Nurben: Soru sormayacak mry1z 6gretmenim?

Arastirmaci : Tabii ki soracagiz. Herkese 2 dakika siire bunun i¢in. Herkes sorularini
yazsin.

Arastirmaci: (iki dakika sonra) Hazir miy1z? Kenan’la baglayalim.

Kenan: Kosk neresinden alev aliyor?

Arastirmaci: Ben artik ¢ok karigmayacagim. Sorularin anlamli olup olmadigina ve

soru tiirlerine siz karar vereceksiniz. Evet. Sorulari en anlamli nasil
sorariz diye de diigiiniin. Kitaplardaki ya da 6gretmenlerinizin size nasil
sorular sorduklarini da diisiiniin. Evet Dogan?

Dogan: Ogretmenim “Kosk hangi boliimden alev aliyor?” Diye sorsa daha iyi
olurdu.

Arastirmaci: Tamam mi?

Ogrenciler: Hayir.

Aragtirmaci: Evet Gokhan.

Gokhan: Koste yanginin basladig: yer neresidir?

Arastirmaci: Bakin hepsi de ayni soruyu soruyorlar. Hangisi sizce en anlasilir?

Ogrenciler: Gokhan’mn sorusu.

Ayni giinkii derste her gruptan agik ve ¢ikarsama soru drnekleri alinmigtir. Arastirmaci
ogrencilere acik soru hazirlarken de sorularin anlamli olmasina 6zen gosterilmelerinin
Onemini vurgulamistir. Boylece 6grencilere yalnizca soru sormak i¢in degil anlamak
icin soru iiretmenin onemi belirtilmistir. Ogrencilerin sorular1 kendilerinin ayirt
edebildikleri goriilmiistiir. Yukaridaki ornekte de goriildiigii gibi kosteki yanginin
baslama yerini sormak isteyen 3 dgrenci farkli bigimde sormustur. Arastirmaci siirece
cok karismadan 6grencilerin karar vermelerini saglamistir. Bu yolla sorularin anlatimina
da Ozen gostermeleri saglanmistir. Bu durum o6grencilerin metni daha dikkatli

okumalarinda da etkili olmustur.
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Uygulama siirecinin sonlarinda 28.05.2008 tarihli Tiirkge dersinde “Yeni Kirmizi
Topum™ adli oykiiyle ilgili 6grencilerin {irettikleri sorular, 6grencilerin soru iiretme
stratejisini kullanma durumlarint gérmek agisindan degerlendirilmistir. Bu derste,
ogrencilerin Ogretilen stratejilerin kullanilmasinda 6gretmen yonlendirmesinin ya da
desteginin en az oldugu gozlenmistir. Bir baska deyisle ogrencilerin, Ogretilen
okudugunu anlama stratejilerini en bagimsiz kullanabildikleri ders olarak gdzlenmistir.
Asagidaki orneklere, 6grencilerin soru liretme stratejisini uygulama siirecinin sonunda

kullanma durumlarina yonelik elde edilen bulgular olarak yer verilmistir.

Arastirmaci: Peki ¢ocuklar dykii haritasina gegecegiz. Ben okudugumuz dykiiyle ilgili
sorularmizi merak ediyorum. Bakalim nasil sorular geliyor. (Eyiip’e 6zeti
sonra yapacagiz diyor ve tahtanin basin gegiyor). Hadi bakalim, sorular.
(6grenciler parmak kaldiriyor). Birinci gruptan bagliyoruz. Evet evet,
Ayse? Cocuklar sorulan sorular1 dikkatle dinleyin tekrar sormayin.

Ayse: Emre ve annesi sabah nereye gitmislerdir? (Giilen’i gosteriyor).

Giilen: Aligverige gitmigler.

Ayse: Dogru 6gretmenim.

Arastirmac: Ikinci soru Bilgehan’dan.

Bilgehan: Emre’ye o giin annesiyle ne almislar? Murat?

Murat: Ogretmenim top almuslar.

Arastirmaci: Evet giizel. Bagska? Melih?

Melih: Emre arkadaslarini neden topuyla oynatmamistir? Nurben?

Nurben: Emre arkadaglarina topunu oynattirmamistir. Ciinkii arkadaslarmin
topuna zarar vereceklerini diistinmiistiir.

Arastirmaci: Cok giizel. (...) Bircan?

Bircan: Bu 6ykiiden nasil bir sonug ¢ikarilabilir? Esra?

Esra: Paylagsmanin 6nemini ¢ikarabiliriz 6gretmenim.

Nurben: Paylagsmanin arkadaslik i¢in dnemini diyebilir miyiz 6gretmenim?

Arastirmaci: Evet her ikisi de ¢ok giizel. Bagka? Sema?

Sema: Bu 6ykiiniin ana kahramani kimdir? Gékhan?

Gokhan: Emre 6gretmenim. Ben de soru sorabilir miyim 6gretmenim?

Arastirmaci: Eee hadi sor bakalim. Kime soracagini da ...

Gokhan: Bu 6ykiide Emre ile ilgili neler syleyebilirsin?

Arastirmaci: Cok giizel. Kime sordun?

Gokhan: Tuna.

Tuna: Emre... Emre bence bastan paylagmay1 bilmiyordu ama annesi ona

caktirmadan giizel bir ders verince o da paylasmak gerektigini anladi.
Ama ben de yeni olunca biraz Oyle topumu hemen oynamiyorum
arkadaglarimla...

Yukaridaki konusmalarda 6grencilerin metni anlamaya yonelik olarak hem ag¢ik hem de

cikarsama sorularina Ornek olabilecek soru tiirlerini kullandiklar1 goriilmektedir.
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Uygulama siirecinin sondan bir 6nceki hafta gerceklestirilen bu derste arastirmacinin
sinif i¢inde yalnizca 6grencileri yonlendirme roliinii benimsedigi goézlenmistir. Bu
derste 6grencilerin hazirladiklar1 sorulart sinifta diger arkadaslari ile paylasmak i¢in ¢cok
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri yanitlarin
dogrulugu 6grencilerin metni anladiklari bigiminde yorumlanabilir. Ayrica Tuna adli
Ogrencinin soruyu yanitlarken kendisi ile bag kurmasi da metinle etkilesimine 6rnek

olarak diisiiniilebilir.
4.3.1.3. Ogrencilerin Ozetleme Stratejisini Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Etkilesimli 6gretim modelinde yer alan Ozetleme stratejisinin Ogrenciler tarafindan
kullanimina iligkin bulgularin belirlenmesinde de diger stratejilerde benimsenen yol
izlenmis ve video kayitlar1 ve 6grenci ¢aligmalar1 temel kaynaklar olmak {izere farkli
veri kaynaklarindan elde edilen verilerden yararlanilmistir. Odak 6grencilerin uygulama
stirecinde hem smif ortaminda hem de bireysel olarak hazirladiklar1 6zet degerlendirme
yapraklarindan elde edilen veriler dogrultusunda Cizelge 21°de genel olarak 6zetleme

stratejisini kullanma diizeyleri ortaya konmustur.
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Cizelge 21. Odak Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Ozetleme Stratejisini Kullanma

Durumlari

Ogrenci

ler

18. 02 - 03.03. 2008

19. 03. — 02. 04. 2008

21. 05. - 30. 05. 2008

Metnin adin1 ve yazarint
belirtmedi. Olus sirasina
dikkat etti. Kendi

Metnin adin1 ve yazarini
belirtti. Olus sirasina
dikkat etti. Ayrintilara

Metnin adin1 ve yazarini
belirtti. Olus sirasina
dikkat etti. Ayrintilara

Gokhan sozctikleri ile anlatmadi. cok yer verdi. Kendi ¢ok yer vermedi. Kendi
Kisaltma olarak metnin sozciikleri ile sOzciikleri ile anlatabildi.
belli yerlerini oldugu gibi | kisaltmakta zorlandi.
aktardi. Ayrintilara ¢ok Ayrintilara daha az yer
yer verdi. verdi.

Metnin adini ve yazarint | Metnin adini ve yazarin1 | Metnin adin1 ve yazarini
belirtmedi. Olus sirasina | belirtti. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina
dikkat etti. Kendi dikkat etti. Kendi dikkat etti. Ayrintilara

Kenan sozciikleri ile anlatmadi. sozciikleri ile anlatmaya | ¢ok az yer verdi. Kendi
Metnin belli yerlerinden calisti. Ayrintilara yer sozciikleri ile kisaca
oldugu gibi anlatt. verme azaldi. anlatmaya bagladi.
Metnin adini ve yazarint Metnin adin1 ve yazarin1 | Metnin adin1 ve yazarini
belirtmedi. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina
dikkat etti. Kisaltma dikkat etti. Kendi dikkat etti. Ayrintilara

Nurben olarak metnin belli sozctkleri ile anlatmaya | ¢ok yer vermedi. Kendi
yerlerini oldugu gibi calisti. Ayrintilara ¢ok sozciikleri ile anlatmaya
aktardi. Ayrmtilara az yer | az yer verdi. basladi.
verdi.

Metnin adin1 ve yazarint Metnin adin1 ve yazarin1 | Metnin adin1 ve yazarini
belirtmedi. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina
dikkat etti. Kendi dikkat etti. Kendi dikkat etti. Kendi

Feyza sozclikleri ile anlatmadi. sozctikleri ile anlatmaya | sozciikleri ile anlatt1.
Metnin belli yerlerini calistt. Ayrintilara yer Ayrmtilara yer verme ¢ok
oldugu gibi aktardi. verme azaldi. azaldu.

Ayrintilara yer verdi.

Metnin adin1 ve yazarint Metnin adin1 ve yazarin1 | Metnin adin1 ve yazarini
belirtmedi. Olus sirasina | belirtti. Kendi sdzciikleri | belirtti. Olus sirasina
dikkat etmedi. Metnin ile anlatmaya ¢alist1. dikkat etti. Ayrintilara

Tuna belli yerlerini oldugu gibi | Ayrintilara yer verme ¢ok az yer verdi. Kendi
aktardi. Ayrmtilara gok azaldi. sozciikleri ile anlatti.
yer verdi. Onemli bilgileri
aktaramadi.

Metnin adini ve yazarint Metnin adin1 ve yazarin1 | Metnin adin1 ve yazarini
belirtmedi. Olus sirasina | belirtti. Olus sirasina belirtti. Olus sirasina
dikkat etmedi. Kendi dikkat etti. Kendi dikkat etti. Kendi

Ayse sozciikleri ile anlatmadi. sozciikleri ile anlatmadi.

Onemli bilgileri
aktaramadi. Ayrintilara
cok yer verdi.

Ayrmtilara yer verme
azaldu.

sozciikleri ile anlatmaya
calisti. Ayrintilara yer
verme azaldi.
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Cizelge 21 incelendiginde 6grencilerin tamaminin uygulama siirecinin bagslangicinda
Ozetleme stratejisini bagimsiz olarak kullanmakta zorlandiklar1 goriilmektedir.
Uygulama siireci ilerledikce Ogrencilerin  6zetleme stratejisini uygun bigimde
kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ancak uygulama siirecinin ortalarinda 6zetleme
stratejisinin yine de istenilen diizeyde olmadigi, 6grencilerin ayrintilara yer vermeyi
sirdiirdiikleri  gorilmiistiir. Uygulama siirecinin sonunda 06grencilerin  6zetleme
stratejilerini daha bagimsiz olarak yapabildikleri gbzlenmistir. Bu bulgu 6grencilerin

Ozetleme stratejisini kullanma becerilerinin gelistigini diisiindiirmektedir.

Uygulama siirecinin baslangicinda Ogrencilerin  6zetleme stratejisini  kullanmakta
zorlandiklar1 goriilmistiir. Bu stratejinin 6gretimine ayrilan siire diger stratejilerin
Ogretimine ayrilan siireden daha fazla olmustur. Uygulamanin baslangicinda 6grencilere
bir metni Ozetlerken grafiksel diizenlemelerden faydalanarak Ozetlemelerine yonelik
birlikte uygulamalar gergeklestirilmistir. 25. 02. 2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “Topragin
Atesle Dans1” adli bilgi verici metnin okunmasinin ardindan sinifta 6grencilerle birlikte
bilgi verici metin haritas1  kullanilarak  Ozetleme  stratejisinin  Ogretimi
gergeklestirilmistir. Dersin sonunda 6grencilere hem bilgi verici metin haritasi hem de
Ozetleme Olciitlerinin oldugu 6zetleme calisma yapragi dagitilmis ve 6grencilerden bilgi
verici metin haritasindan yararlanarak calismayr evde tamamlamalar1 istenmistir.
Asagida Fotograf 9 ve Fotograf 10°da odak dgrencilerden Tuna’nin tamamladig: bilgi

verici metin haritasi ve 6zetleme calisma yapragi goriilmektedir.



257

Fotograf 9. Uygulamanin Baslangicinda Ogrenci Tarafindan Yapilan Bilgi Verici Metin

Haritas1 Calismasi

Fotograf 9’da O6grencinin bir onceki derste yapildigir bi¢cimi ile metnin konusunu,
anadiisilincesini, yan diigsiincelerden bir tanesini ve ipucu niteliginde belirlenen 6nemli
sozciikleri bilgi verici metin haritasina yerlestirdigi goriilmektedir. Ancak bu bilgileri
kullanararak 6zet yapmasi i¢in verilen Ozet ¢aligma yapraginda (Fotograf 10) bu
bilgileri 6zetlemede kullanmakta zorlandig1 goriilmektedir. Cizelge 21°de de belirtildigi
gibi, Ogrencinin yaptig1 Ozette uygulama baslangicinda o6zetleme Olgiitlerini

kargilamadig1 gorilmistiir.
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Fotograf 10. Uygulamanin Baslangicinda Ogrenci Tarafindan Yapilan Ozetleme
Calisma Yapragi

24.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde arastirmaci bir onceki hafta okunan “Nasrettin
Hoca’nin Giines GozIigi” adli metnin Ozetleme stratejisinin smnifta yapilacagini
sOylemistir. Bu amagla oncelikle dgrencilere bilgi verici metin haritas1 dagitilmis ve
birlikte metnin Ozetleme c¢alismast yapilmistir. Asagida Ogrencilerin  Ozetleme

stratejisini kullanma durumlarina 6rnek olabilecegi diisiiniilen bulgulara yer verilmistir:

Arastirmaci: (....) Once metnimizin adin1 ve yazarin soyliiyor Tuna. Cok giizel.
Tuna: Metnimizin adi “Nasrettin Hoca’nin Giines GozIligli”, yazart Yalvag
Ural.
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Arastirmaci: Ozetini yaparken bilgi verici metin haritasindan yararlanabilirsin. Evet
cocuklar biraz daha sessiz oluyoruz ve arkadasinizi dinliyoruz. Birazdan
size de s6z verecegim ve eksiklerimiz olursa tamamlayacagiz. Simdi
dikkatle dinliyoruz. Evet Tuna devam.

Tuna: Ogretmenim bu metinde Nasrettin Hoca anlatiyor. Nasrettin Hoca ¢aglar
boyunca ¢ok taniniyormus. Ciinkii anlattig1 fikralari herkes biliyor. 1996
yilinda Unesco tarafindan bile Nasrettin Hoca yili ilan edilmis. Esegine
ters biniyormus.

Sema: Ozette yan diisiincelere cok yer verdi bence dgretmenim.

Arastirmaci: Dur bir bitirsin de sonra toparlayacagiz yine.

Tuna: Bu kadar 6gretmenim.

Arastirmaci: Haydi simdi Tuna’nin yaptigi Ozette neler iyiydi neler eksikti
bakalim.(...).

Ayni derste 0grenciler arkadaglarinin yaptig1 6zet hakkinda goriislerini bildirmislerdir.
Bu konusmalarda da goriildiigli gibi, Tuna adl1 6grenci 6zetine metnin adin1 ve yazarini
belirterek baglamistir. Metnin adinin ve yazarimin Ozette yer almasinin istenmesi,
ogrencilerin okuduklar1 metni hatirlamalarinda ve arkadaslar1 ile ayn1 metne yonelik
diisiinmelerinde yararli oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, bu siiregte 6grenciye 6zetleme
stratejisini  kullanmasinda bilgi verici metinden yararlanabilecegini belirterek
diisiincelerini diizenlemesine yardimci olmayr amaglamistir. Ogrencinin sdzlii olarak
yaptig1 6zette zaman olarak, simdiki zamani ve bilesik zamani sectigi goriilmektedir.
Sema adli 6grencinin ayrintilara ¢ok yer verdigi bigimindeki elestirisine karsin Tuna’nin
ayrintilara ¢ok yer vermedigi ve kendi sozciikleri ile kisa olarak anlatmaya galistigi
gbzlenmistir. Daha sonra siniftaki diger 6grencilerin elestirileri de, Tuna adl1 6grencinin
smiftaki Ozetinin 6zetleme Olgiitlerine uygun olmaya basladig1 yoniinde olmustur. Bu
konusmalardan ve Ogrencilerin sinifta yaptiklar1 elestirilerden Ogrencilerin 6zetleme

stratejisini bilingli olarak kullanmaya basladiklar1 yorumlanabilir.

Video kayitlarindan uygulama siirecinin son haftasinda “Yeni Kirmizi Topum” adh
Oykiiniin okunup anlamasima yonelik 6grencilerin etkilesimli 6gretim modelinde yer
alan stratejileri kullanma durumlarma bakildiginda, odak ogrencilerden Tuna adli
dgrencinin de dzetleme stratejisini simifta kullandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zetleme
stratejisini uygulama siireci sonunda kullanma durumlarma yonelik bulgular igeren 28.
05. 2008 tarihli Tiirkge dersinde bu amaca yonelik konusmalar su sekilde
gergeklesmistir:



Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Tuna:

Arastirmaci:

Ahmet:

Arastirmaci:

Okudugumuzu anlayip anlamadigimizi gosteren en iyi stratejilerden biri
okudugumuz metni 6zetlemeydi, di mi?

Evet.

Simdi merak ediyorum bakalim kimler en iyi anlamis. Metnimizi
ogrendigimiz Ozetleme kurallarina uyarak en giizel kimler §zetlemeye
calisacak. (Ogrenciler parmak kaldirtyor). Bir dakika &zetinizi yapmadan
once metni bir disiiniin. Evet. Tuna simdi metni 6zetliyor bize. Siz de
dikkatle dinliyorsunuz bakalim ozetleme kurallarimiza, Olciitlerimize
uyuyor mu? (...) Hadi basla artik Tuna.

Basliyorum (Arastirmaciya bakiyor)

Evet Tuna.

Bu metnin adi Yeni Kirmizi Topum. Bu metinde Emre ve annesi sabah
aligverige ¢ikarlar. Yeni a¢ilan bir marketten kirmizi top alirlar. Emre eve
gelince yeni topu ile disar1 ¢ikar ama arkadaslarini oynatmaz.
Arkadaglarim kirar. Emre eve gelir ve annesine durumu anlatir. Annesi
ona paylagsmanin 6nemini anlatir ve arkadaslarii c¢agirmasimi soyler.
Annesi pasta yapar. Emre hatasini anlar ve topunu alip arkadaslarinin
yanina gider.

Cok giizel anlattin.

Ogretmenim ben bir sey sdylemek istiyorum Tuna’nin 6zeti ile ilgili.
Evet.

260

Ahmet: Ogretmenim adin1 sdyledi. Kisa anlatt1 sayilir. Ogretmenim annesi dnce

pasta yapmis ve Emre’ye arkadaslarimi ¢agirmasini sdylemis. Orada
strasini karistirdi 6gretmenim.

Arastirmaci: O zaman ne yapiyoruz? Metne tekrar bakiyoruz degil mi? Bakalim 6yle

miymis? (...).

Bu derste ogrencilerin etkilesimleri sirasinda birbirlerinin uygun davranislarini
pekistirdikleri ve birbirlerini elestirmeleri sirasinda kirici olmamaya da 0Ozen
gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerden okuduklar1 dykiiyii 6zetlemeleri istendiginde
cogu Ozet yapmak icin parmak kaldirmistir. Bu derste farkli Ogrencilere oyki
Ozetletilmistir. Ancak, Tuna adli odak Ogrencinin Ozetleme stratejisini kullanma

durumunun izlenmesi agisindan burada smiftaki konusmalardan onun 6zetinden elde

edilen bulgular sunulmustur.

Uygulama siirecinde Ozetleme stratejisinin kullaniminda en ¢ok gelisim gosteren
ogrencilerden biri Tuna olmustur. Cizelge 21°de de goriildiigli gibi uygulama siirecinin
sonunda Tuna adli Ogrencinin Ozetleme Ol¢iitlerinin neredeyse tamamini yerine

getirebildigi  gdzlemlenmistir.  Ogrencinin  6zetleme  stratejisini  arastirmacinin

yonlendirmesi olmadan kullanmasi1 6grencilerin 6zetleme stratejisini bagimsiz olarak
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kullanmaya basladiklar1 bigiminde yorumlanabilir. Bu durum smif 6gretmeninin de

dikkatini ¢ekmis ve o giinkii dersle ilgili goriislerini su bicimde aktarmistir:

Daha 6nceki derslerde dgrenilenler her dersin basinda tekrarlaniyor. Ogretmen yerinde ve
zamaninda tekrarhiyor. Gelismelerin olumlu yonde ilerledigi goriildii. Ogrencilerin ilk
zamanlara gore daha giizel sorular sorduklar1 goriildii. Sinifta durumu pek iyi olmayan
ogrencilerde de gelisme goriildii. Bugiin 6grenciler dzetlerken bu daha iyi fark edildi (SOG.
28.05.2008).

Arastirmaci da o gilinkii giinliigline sinif 6gretmeni ile konusmasini soyle aktarmistir:

2. ve 3. derste de gecen ders bagladigimiz Oykiiniin sorularini, 6ykii haritasin1 ve 6zetini
yaptik. Ogrencilerde kesinlikle gelismeler var. Bunu yalmzca benim dersimde degil diger
derslerde de gordiigiinii soyledi Giilten Hanim. Evet bu da o6grencilerin 6grendiklerini
bagimsiz olarak kullanmaya basladiklar1 anlamina gelebilir. Ne giizel...(YG: 28.05.2008).

Uygulama siirecinin sonunda 6grencilerin 6zetleme stratejisini kullanma durumlarinda
gelismeler goriilmiistiir. Fotograf 11°de odak 6grencilerden Feyza’nin uygulama
sonunda oykii haritasini kullanarak ¢alisma yapragina ayni oykiiniin bagimsiz olarak
yaptig1 O0zet yer almaktadir. Calisma yapragi uygulamanin bagslangicinda 6zetleme
Olclitleriyle birlikte verilirken uygulama sonunda 6grencilerden 6zet yaparken nelere
dikkat ettiklerini listelemelerini icerecek bicimde diizenlenmistir. Ogrencilere éncelikle
diistincelerini diizenlemelerinde farkli grafiksel diizenlemelerden yararlanabilecegi
belirtilmistir. Burada 6ykii haritasindan yararlanilmigtir. Fotograf 11°de de gorildigi
gibi 6grencinin Oykii haritasin1 6zet yaparken kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma
yapragina yaptig1 6zetin, 6zetleme Slgiitlerini biiyiik oranda karsiladigi ve 6zet yaparken
dikkat ettigi Olgiitlere uygun oldugu goriilmiistiir. Bu durum &grencilerin 6zetleme

stratejisiyle ilgili 6grendiklerini uygulayabildikleri bigiminde yorumlanabilir.
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Fotograf 11. Ogrencinin Uygulama Siirecinin Son Ayimnda Oykii Haritasmin ve

Ozetleme Stratejisinin Kullanim1

4.3.1.4. Ogrencilerin Netlestirme Stratejisini Kullanma Durumlarna iliskin

Bulgular

Uygulama siirecinde O6grencilere dogrudan ve dolayli 6gretimi yapilan bir diger
okudugunu anlama stratejisi de netlestirme stratejisi olmustur. Ogrencilerin netlestirme
stratejisini kullanma durumlarinin gerek netlestirme degerlendirme yapraklar ile
gerekse video kayitlarindan elde edilen verilerin degerlendirilmesi dogrultusunda

asagidaki bulgulara ulagilmustir.

Netlestirme stratejisinin  kullanimi, bireyin kendi okudugunu anlamasi hakkinda
diisiinmesini ve okudugunu anlamada zorlandigi noktalar1 belirlemesini gerektiren
istbiligsel stratejidir. Netlestirme stratejileri olarak; metni yeniden okumak, metinle

ilgili farkli ya da yeni sorular sormak, tahminlerini degistirmek, bilinmeyen sozciik,
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cimle ya da ciimleler i¢in metinden ipucu almak, sozliige bakmak ya da bagka
kaynaklardan yardim almak gosterilebilir. Arastirma siirecinde arastirmaci egitim
ortaminda Ogrencilere bu stratejiyi kullanmalarima yonelik farkli diizenlemeler

yapmuigtir.

Uygulama siirecinin baslangicinda 03.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde ogrencilere
okuduklarin1 anlamadiklarinda neler yaptiklarini belirlemek amaciyla yapilan
degerlendirme ¢aligmasinda netlestirme stratejisi ile ilgili asagidaki sorulara yanit
vermeleri istenmistir. Buna gore 6grencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar Cizelge

22’de goriilmektedir.

Cizelge 22. Odak Ogrencilerin Uygulama Siirecinin Baslangicinda Netlestirme

Stratejisini Kullanma Durumlari

. Okudugun oykiide bilmedigin bir sozciikle karsilasirsan
Ogrencinin Adi
neler yaparsin?
Tuna “Oray1 gecerim. Okumaya devam ederim.”
“Sozciligiin gectigi yere bakarak anlamaya ¢alisirim, sozliige
Nurben
bakarim.”
Gokhan “Sozliige bakarim, birisine sorarim.”
Kenan “Ogretmene sorarim ya da sdzliige bakarim.”
Feyza “Sozliik yoksa yanimda okumaya devam ederim.”
Ayse “Tekrar okurum ve anlamaya caligirim.”

Cizelge 22’ye bakildiginda uygulamanin baslangicinda odak 6grencilerden 4’iiniin
okurken bilmedikleri bir sézctikle karsilagmalari durumunda sorunu ¢6zmek i¢in en ¢ok
tercih ettikleri yolun sozliige bakmak oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu yanitla
birlikte birisine sormay1 da tercih etmektedirler. Her iki ¢oziimiin de netlestirme
stratejisi i¢inde yeri vardir. Ancak yetkin bir okurun Oncelikle metinden ipuglarini
kullanarak bilmedigi sozciiglin anlamin1 ¢ikartmaya calismasi beklenilen davranistir.
Ogrencilerden yalnizca Nurben adli dgrenci bu yola basvurdugunu belirtmistir. Ayse

adli 6grencinin basvurdugu netlestirme stratejisi de etkin olarak kullanilan yollardan
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biridir. Tuna adli 6grencinin ise sorunu ¢dzmeye caligmaktan uzak, yetersiz okur
davranislaridan biri olarak nitelenebilecek bir yanit verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
“Okudugun 6ykiiniin bir boliimiinii anlamadiginda ne yaparsin?” sorusuna verdikleri

yanitlar da Cizelge 23’te verilmistir.

Cizelge 23. Uygulama Siirecinin Baslangicinda Ogrencilerin Netlestirme Stratejisini

Kullanma Durumlan

Okudugun oykiiniin bir boliimiinii anlamadiginda neler
Ogrencinin Ad1 yaparsin?
Tuna “Neler olacagini merak edip okumaya devam ederim.”
Nurben “Anlamadigim yeri tekrar okurum ve daha dikkat ederim.”
Gokhan “Bir daha okurum.”
Kenan “Ne olabilir diye yeniden okurum.”
Feyza “Heceleyerek bir daha okurum.”
Ayse “Ogretmene ya da anneme sorarim.”

Cizelge 23’e bakildiginda uygulamanin baslangicinda odak 6grencilerden 4’iiniin
Oykiinlin bir boliimiinii anlamamalari durumunda sorunu ¢ézmek i¢in en ¢ok tercih
ettikleri yolun anlamadiklar yeri yeniden okumak oldugu goriilmektedir. Anlagilmayan
yerin tekrar okunmasi netlestirme stratejisinde siklikla yararlanilan bir yoldur.
Ogrencilerden biri, bir baskasina sorarak sorunu ¢dzmeye calistigini belirtmistir. Bu yol
okuma akiciligini yavaslattigindan dolay1 netlestirme stratejisi olarak en son durumda
bagvurulmasi beklenilen yollardan biridir. Tuna adli 6grencinin ise sorunu ¢dzmeye
yonelik bir girisimde bulunmak yerine okumaya devam etmesi uygulama siirecinin

baslangicinda netlestirme stratejisini kullanmadigi bi¢iminde yorumlanabilir.

31.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “O Cocuk™ adli 6ykiiniin okunmasi sirasinda “eli bos
donmek” deyiminin anlamu tartisilmistir. Ogrenciler arasinda gecen konusmalar su

sekilde gergeklesmistir:
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Arastirmaci: (Metni sesli okuyor) ... O giin veteriner kliniginden eli bos dondiik.

Aysen: Hii ii.

Ogrenciler: Noldu?

Tuna: Eli bos donmiis.

Arastirmaci: Peki ne demek eli bog donmek.

Esra: Ogretmenim bence dlmiis demek.

Aytiil: Ogretmenim burada dyle degil ama.

Arastirmaci: Burada nasil ve neden boyle diigiindiin?

Aytiil: Ogretmenim eli bos dsnmek bence dnceden var olan ama sonra yok olan.

Arastirmaci: Burada dyle mi?

Gokhan: Ogretmenim bence 6lmek degil de orada kalmak olabilir. Ciinkii
veteriner klinigine tedavi olsun diye gétiirdiiler ya. Kedi de orada kaldu.
Ben dyle anladim.

Aragtirmaci: Ne dersin Aysen?

Aysen: Ingallah iyilesir 6gretmenim.

Yukaridaki konusmalarda goriildiigii gibi, 6grenciler “eli bos donmek” deyiminin
anlamin1 birbirleri ile etkilesimleri sonucu metne gore anlamlandirmislardir. Aysen adli
Ogrencinin de arkadaslar1 ile etkilesim sonucunda Oykiideki kedi ile ilgili tahminini
degistirdigi goriilmiistiir. Once kedinin 61diigiinii diisiinmiis ancak daha sonra “insallah
iyilesir Ogretmenim” diyerek veteriner kliniginde kaldig1 yoniinde diisiincesini
degistirmistir. Bu durumda Aysen adli 6grencinin deyimin metindeki anlamina gore

tahminini degistirmesi netlestirme stratejisini kullandig1 bi¢iminde yorumlanabilir.

07.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde “Damlaya Damlaya C6l Olur” adli metnin okunmasi
sirasinda  Sema adli Ogrencinin  “Kiiresel isinmanin yadsinamaz kanitlaridir”
climlesinde gecen “yadsinamaz” sdzciiglinii anlamadigini belirtmesi iizerine arastirmact
Ogrencilere bu sOzciiglin anlamimni metne bagli olarak diistinmelerini istemistir.

Ogrencilerin bu konuya iliskin etkilesimleri su bigimde gerceklesmistir:

Arastirmaci: Bakalim yadsinamaz sozciigii ile neler diyeceksiniz?

Kenan: Inkar edilemez, degistirilemez 6gretmenim.

Arastirmaci: Kenan bu s6zciigii onceden biliyor muydun yoksa metinden mi ¢ikarttin?

Kenan: Ogretmenim siz okurken kiiresel 1sinmanin bircok yerde etkileri var
dediniz ya ben de ordan diisiindiim. Bir de televizyonda duymustum.

Arastirmaci: Sema simdi ciimle anlamli m1?

Sema: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki Kenan iki sozciik sdyledi. Hangisi sence anlamli, yoksa ikisi de mi?

Sema: Ogretmenim kanit diyor ya burda inkar edilemez diyorum.
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Arastirmaci: Sema televizyondaki yarismacilar gibi cevapladin. (Ogrenciler giiliiyor).
Evet simdi devam edelim.

Yukaridaki konusmalarda uygulama siirecinin genelinde oldugu gibi yine bilinmeyen
bir sdzciligiin anlamin1 bulmaya doniik netlestirme stratejisi kullanildigi goriilmektedir.
Sema adli 6grencinin bilen kisi olarak arastirmacidan yardim istemesi daha once de
belirtildigi gibi netlestirme stratejilerinden biridir. Ancak §grencinin sdézciigiin anlamini
bulmak icin okudugu metinden yararlanma c¢abast gdstermemesi stratejiyi
i¢sellestiremedigini diisiindiirmektedir. Ote yandan Kenan adli 6grencinin sdzciigiin
anlamin1 hem metinden hem de bildiklerinden yararlanarak sdylemesi ve metinden de
kanit gostermesi diger 6grencinin de sdzciligli anlamlandirmasinda yardime1 olmus ve o
da metinde gecen “kanit” sozciigiinii kullanarak yeniden climleyi anlamlandirmasinda
etkili olmustur. 07.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersine okul midiiriiniin gozlemci olarak
katilmasinin 6grencilerin derse katilimlarinm1 olumlu etkiledigi gozlemlenmistir. Bu
derste ogrencilerin stratejileri kullanma durumuna iliskin olarak goriislerini aragtirmaci,

dersten sonra giinliigiine s0yle yansitmustir.

Derse baslamadan yine bu metinle ilgili etkinlikleri dagittirdim. Bu derste okuma Oncesi ve
okuma sirasinda tahmin etme etkinliginde bulunduk. Metni projeksiyondan yansitip birlikte
okuduk. Okuma sirasinda hem tahmin etme stratejisini hem de soru iiretme stratejisini
kulland1 cocuklar. Bilmedikleri sozciikleri tartisarak bulmalart da cok hostu. Ozellikle
Gokhan’in gegen ders, diger derslerde Ogrendikleri ile bag kurarak kiiresel isinmayi
arkadaglarina anlatmasi ¢ok hosuma gitti. Bana gore bu ders amacina ulasti. Ciinkii 6grenciler
okudugunu anlamalarinda eskiye gore stratejileri daha bagimsiz olarak kullaniyorlar. Bu da
metinle etkilesimlerinin daha ¢ok arttigini gosteriyor. Bu durum, smif &gretmeninin de
dikkatini ¢ekmis. Ders arasinda Giilten Hanimla sohbetimiz sirasinda dgrencilerin eskiye gore
cok iyi olduklarini gozledigini sdylemesine sevindim. Ayrica, okul miidiiriiniin siniftan
cikarken &grencilere 6vgii dolu sozler sdylemesi 6grencileri ¢cok mutlu etti. Tabii bizi de...

(YG. 07.05. 2008).

Ogrencilerin netlestirme stratejisini kullanma durumu &grenci ¢alismalarindan elde
edilen verilerle de benzerlik gostermektedir. Fotograf 12°de Kenan adli 6grencinin
29.02.2008 tarihli “Okudugunu Anlamay1 Kendi Kendine Degerlendirme” yapraginda

“Metni anlamak i¢in neler yaptim?” sorusuna yanit vermesi beklenmistir. Buna gore
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O0grencinin uygulamanin baslangicta dort maddeyi isaretledigi goriilmiistiir. Bunlar;
tahmin etme, konuyla ilgili 6nceden bildiklerini diisiinme, anlamadig1 yere doniip tekrar
okuma ve zihinde canlandirmadir. Ogrenci kullandig1 stratejiye érnek olarak da smifta
birlikte yapilan tahmin etme stratejisine yonelik onbilgilerin etkinlestirilmesi ve okuma
Oncesi tahmin etme stratejisini kullanmay1 yazmistir. Ayrica, 6grencinin “okurken
anlamadigim yerleri tekrar okudum, 6gretmenime sordum.” ifadesi ile “Okudugun
oykiiniin bir béliimiinii anlamadiginda neler yaparsin?” sorusuna verdigi yanitin ayni
oldugu goriilmiistiir.
o~ Asar :
©2.2008
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Fotograf 12. Ogrencinin 29.02.2008 Tarihli Okudugunu Anlamay1 Kendi Kendine

Degerlendirme Formu
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Fotograf 13. Ogrencinin 30.04.2008 Tarihli Netlestirme Stratejilerini Kullanma Durumu

Formu

Fotograf 13’te de goriildiigii gibi, Kenan adli 6grencinin 30. 04. 2008 tarihli Netlestirme
Stratejilerini Kullanma Durumu Formu’nda uygulama siirecinin ortalarinda kullandigi
netlestirme stratejileri olarak “yeniden okurum, yeniden okurum ya da birisine sorarim,
yavas yavag bir daha okurum, basliga bakarim” ifadeleri ile tekrar okuma, birisinden
yardim alma ve tahmin etme stratejisinden yararlandigr gorilmiistir. Bu durum
netlestirme stratejisinin diger stratejiler gibi belli bir bigimde kullanilmamasindan ve
ogrencinin kendi okudugunu anlamasim1 ¢ok 1iyi bilmemesinden kaynaklandigi

bi¢ciminde yorumlanabilir.
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Uygulama siirecine genel olarak bakildiginda 6grencilerin netlestirme stratejisini okuma
sirasinda daha c¢ok bilmedikleri sozciiklerin anlamlarin1 bulmaya doniik kullandiklar1 ve
en ¢ok basvurduklar netlestirme stratejisinin sozliige bakma ile 6gretmene sorma ya da
bagka birisinden yardim alma oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin
ilkdgretim diizeyinde olmalar1 ve okudugunu anlama stratejileri dagarciklarinin sinirh
olmasindan kaynaklandig1 diisiliniilebilir. Bununla birlikte, uygulama siirecinin
sonlarinda 6grencilerin metinde anlamini bilmedikleri sézciiklerin anlamini bulmak i¢in
dogrudan yardim istemek yerine, dncelikle metindeki ipuglarini aramaya basladiklari

gorilmiistiir.
4.3.2. Ogrencilerin Yazma Siirecini Kullanma Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma siirecini kullanma durumuna iliskin veriler gdzden gecirilmis, buna
gére uygulama siirecinde smifta gergeklestirilen yazma siireci caligsmalart ve
ogrencilerin yazili anlatim caligmalarina dayali olarak bulgular sunulmustur. Yazma
siirecinde yer alan asamalarin her birinin, tek bir derste gerceklestirilmesinin olanaksiz
olmast nedeniyle uygulama siirecindeki farkli derslerden alintilarla bulgular
desteklenmistir. Bu boliimde de simif ortaminda gergeklestirilen video kayit
verilerinden, odak &grencilerin ¢alismalarindan, yansitici giinliikten ve sinif 6gretmeni

giinliigiinden elde edilen verilerden yararlanilmistir.

Yazma slirecinin ilk asamasi olan yazmaya hazirlik ya da planlama asamasinda
Ogrencilerden yazma konularini, metin tiirlerini ve kime yazacaklarini belirlemeleri
istenmistir. Sosyal etkilesim kuraminin bir geregi olarak sinif ortaminda 6grencilerin
goriislerini paylasmalar1 i¢in ortam hazirlanmistir. Bu amagla 6grencilerin uygulama
siirecinin her asamasinda hem birbirleri ile hem de arastirmaci ile etkilesim icinde

olmalart i¢in sinifta goriis alig verisinde bulunmalarina 6zen gosterilmistir.

Yazma siirecinin ilk asamasi olan planlama asamasinda gerek Oykii yazmada gerekse
bilgi verici metin yazmada smifta 6grencilerin farkli konularda tartigtirilarak yazma
konularinin belirlenmesine yardimei olunmustur. Okuma calismalarinda oldugu gibi
yazma ¢alismalarinda da Ogrencilerin Onbilgilerinin etkinlestirilmesine c¢alisilmistir.

Bunun i¢in Ogrencilerin O0ykii haritast ve bilgi verici metin haritas1 gibi grafiksel
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diizenlemelerden yararlanmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin yazilacak konuyla ilgili

tartismalari icin sinifa gotiiriilen karikatiirlerin bu siirecte ¢ok etkili oldugu gézlenmistir.

Uygulama siirecinin ilk haftasi yapilan kompozisyon (dykiileyici ve bilgi verici metin
yazma) sinavi ile O&grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ve yeterlikleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’na gore iki uzman
tarafindan incelenen odak Ogrencilerin sinav kagitlarinin ana baslhiklar altnda genel

degerlendirmesine yonelik nitel bulgular elde edilmistir.

Kompozisyon sinavlari incelenen 6grencilerin Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’nda
yer alan “Dis Yap1” bolimiinde genellikle asagidaki konularda yetersizlikler

sergiledikleri goriilmiistiir:

e Kagidi sol ve sag yan kenarlari ile alt ve {ist kisimlarinda ilkelere uygun
bosluklar birakma

e Kagidin sag kosesine tarih yazma

e Yazi bashigini kagidin iist kismina ve sayfanin tam ortasina yazma

e Yazyla baglik arasinda uygun bosluk birakma

e Paragraflara diger satirlardan i¢eriden baslama

e Satirlara alt alta ayn1 hizada baglama

e Satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma

e Paragraflar arasinda, satirlar arasina oranla biraz daha fazla bosluk birakma

e Harfleri bicimce dogru, diizgiin ve okunakli yazma

e Sozcikleri, dogru ve esit araliklarla yazma

Dis yapt boliimi, yukarida da goriildigi gibi yazili anlatimin bilgi diizeyinde
kazanimlarin oldugu bicimsel boyutudur. Bu boyutta 14 madde yer almaktadir.
Ogrencilerin uygulamanin baslangicinda yaridan fazla konuda yetersiz olduklart
goriilmiistiir. D1s yap1 boliimiiniin son maddesi 6zet niteligindedir. Ogrencilerin yazilari
sonu¢landiginda temiz, lekesiz, kusursuz bir goriintiisii olan kagit ya da kagitlar verme
konusunda yetersiz olduklar1 gozlenmistir. Bu durum Ogrencilerin yazarken kagidi
kullanmaya ve sayfa diizenine dikkat etmedikleri bi¢iminde yorumlanabilir. Bu
durumun ogrencilerin smif ici etkinliklerde defter kullanmalarindan kaynaklandig:
diisiiniilebilir. Harfleri bicimce dogru yazmada da eksikliklerinin olmasi 2004 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’yla birlikte dgrencilerin el yazisina gegmede sorunlar yasamasi

bi¢ciminde yorumlanabilir.
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Uygulama siirecinde yazili anlatim degerlendirme aracindan yararlanarak 6grencilerin
hem degerlendirmeye katilmalart hem de kendilerinden beklenenleri gormeleri
acisindan yararli olmustur. Asagida 28.03.2008 tarihli Tiirkge dersinde odak
ogrencilerden Tuna adli 6grencinin Yazili Anlatim Degelendirme Araci’na gore
kompozisyonun degerlendirilmesi ¢alismasinda “dis yap1” degerlendirmesinden kisa bir

alint1 yer almaktadir.

Arastirmaci: Gegen dersimizde sizlerle dis yapi ile ilgili konusmustuk. Hatirliyor
musunuz? (Arastirmaci elindeki fotokopiye bakiyor).

Giilen: Dis ozellikler (6grenciler bekliyor, arastirmaci Nurben adli 6grencinin
kompozisyonunun fotokopisini ¢ektirecegini sdyleyen sinif 6gretmenine
veriyor)

Arastirmaci: Hadi bu arada bagka bir arkadasmizin kompozisyonuna bakalim.
(6grenciler parmak kaldirtyor). Degerlendirmeyi hep birlikte yapacagiz
ve nelere uymusuz onlara bakacagiz. Nelere dikkat etmemiz gerekiyor
onlara bakacagiz. (...) Ancak birinizin kagidina derste bakabilecegiz.
Buradan rast gele ¢ekiyorum. Bakalim kimin kagidi. Tuna. Tuna’nin
kmpozisyonuna bakacagiz. Ama 6nce soralim ister mi bakalim. (Tuna
kafa salliyor). Peki o zaman baglayalim. Dis yapi ile ilgili nelere dikkat
etmistik gegen ders? Bircan?

Bircan: Kagidimizin diizenine.

Arastirmaci: Soyle yapalim. Herkes degerlendirme formunu agsin ve buna gore
Tuna’nin kagidina bakalim. Simdi ilk maddeyi okur musun?

Bircan: Cizgisiz kagida diiz satir yazma, satirlart kaydirmama

Arastirmaci: (Maddelerdeki —me, -ma ekini agikliyor) (...) Hemen bakalim
arkadasimzin kagidina (Ogrencilere gosteriyor). Bakin daha hic icini
okumadim yalnizca distan bakiyorum. Arkadasiniz ¢izgisiz kagida
yazmig m1? Satirlart kaydirmig mi?

Ogrenciler: Satirlar1 kaydirmis ama ¢izgisiz kagida yazmis. (Az kaydirmis diyen
var).

Arastirmaci: O zaman kag puan verelim?

Ogrenciler: Bir. (iki diyenler var).

Arastirmaci: Tam m1? Evet.

Ogrenciler: Degil. (Farkli gériisler var ama “degil” diyenler ¢cogunlukta)

Arastirmaci: Buraya puanini yazarken kompozisyona bakiyoruz ve evet?

Ogrenciler: Bir. (...)

Yukaridaki konusmalarda da goriildiigii gibi 6grenciler degerlendirme aracim
kullanilarak yazdiklar1 kompozisyonun degerlendirilmesinde istekli davranmiglardir. O
giinkii derste iki 6grencinin kompozisyonu degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede

ogrencilerin dis yapiya iliskin yetersizliklerinin azaldig1 goézlenmistir. Bu durum
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ogrencilerin kompozisyonlarinda formu kullanmalarinin etkili oldugu big¢iminde

yorumlanabilir.

Uygulama stirecinde yazma siireci kapsaminda degerlendirme aracindan diger metin
tiirlerinin ~ degerlendirilmesinde de yararlanilmistir. Bu nedenle &grenciler,
degerlendirme aracindaki 6zellikler konusunda uygulama siirecinin sonunda daha yetkin
duruma gelmislerdir. Dolayisiyla uygulama siirecinin sonunda gergeklestirilen
kompozisyon smavinin degerlendirilmesi sirasinda &grencilerin dis yapt bolimiinde
yetersizliklerinin 6nemli oranda azaldig1 gézlenmistir. Buna gore 6grencilerin uygulama
siirecinin sonunda “Dis Yap1” boliimiinde gelisme gostermekle birlikte asagidaki

konularda yetersizliklerinin stirdigii gorilmiistiir:

e Satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma
e Harfleri bicimce dogru, diizgilin ve okunakli yazma

o Sozcikleri, dogru ve esit araliklarla yazma

Uygulama siirecinin sonunda Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda dis yapi
boliimiinde gosterdikleri gelisim diger bdliimlere oranla daha fazla olmustur. Bu
durumun dis yapr boliimiiniin daha once de belirtildigi gibi bigcimsel bir nitelik
tasimasindan dolayr daha kolaylikla uygulamaya yansimasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Uygulama siirecinin ilk haftasinda gergeklestirilen kompozisyon sinavlari incelenen
ogrencilerin Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’nda yer alan “i¢ yap1” bdliimiinde ise

genellikle asagidaki Olgiitleri karsilamada yetersiz olduklar1 goriilmiistiir.

Anlatmak istediklerini ilgi ve Onem derecesine gore siralama (olaylari,

diisiincelerini gerekli ve mantikli bir diizene sokarak anlatma)

Bir diisiince ya da olaydan 6tekine dogal ve mantiksal bir bakis i¢cinde gegme
(yazida birlik, biitiinliik saglama)
e Konuyu paragraflara bolerek aciklama

e Duygu ve diisiincelerini diizgiin siiriikleyici bicimde anlatma

Duygu, diisiince ve tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde

anlatildig1 bir biitiin olusturma
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Degerlendirme aracinda yer alan “i¢ yap1” boliimiinde toplam on madde bulunmaktadir.
Ogrencilerin uygulama siirecinin baslangicinda i¢ yapida yer alan bes énemli konuda
eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Bu eksiklikler, 6grencilerin farkli diisiinceleri bolerek
anlamada sikint1 yasadiklar1 biciminde diisiiniilebilir. Ogrencilerin “Duygu, diisiince ve
tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde anlatildig1 bir biitiin olusturma”
maddesinde goriilen hatalar, 6grencilerin yazdiklarini planlamada ve tekrar okumada
sorunlar1 oldugu biciminde yorumlanabilir. Bu durum, 6grencilerin iist diizey diisiinme
ve disiincelerini diizenleme becerileri gerektiren bu boyuttaki eksikliklerinin
giderilmesi icin, yazili anlatim etkinliklerine yogun olarak katilmalari gerektigini

diistindiirmektedir.

Arastirma siirecinde farkli metin tiirleri ile yazma siireci modelinden yararlanilarak
yazili anlatim ¢alismalar1 yapilmistir. Ancak, bu calismalar istenilen yogunlukta
gerceklestirilememistir. Bu durum Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde i¢ yap1
boyutundaki gelismenin dis yap1 boyutunda gézlenen gelismeye gore daha sinirli olmasi
ile sonuclanmistir. Bu durumun yazma siirecinin asamalarinin sinif ortaminda
gergeklestirilmesinin daha fazla zaman gerektirmesine karsin Tiirk¢e dersine ayrilan
siirenin yeterli olmamasindan kaynaklandig1 distliniilmektedir. Arastirma bulgular
Ogrencilerin yazma siireci modeline gore yazili anlatim c¢aligmalarinin yalnizca Tiirkce
dersi ile sinirhh kalmayip diger derslerde de uygulanmasinin yararli olacagim

diistindiirmektedir.

Arastirmaci, kompozisyon Ontestlerin uygulanmasinin ardindan gergeklestirilen

degerlendirmeye yonelik goriislerini yansitici giinliige sdyle aktarmustir:

Eve gelince kompozisyon sinavlarina sdyle bir baktim. Dogrusu goziim korkmadi dersem
yalan olur. Bir dénemde ne kadar ilerleriz bilemiyorum. Ogrencilerin hepsinin kagidina
bakmadim ama baktiklarimin ¢ogunda yazim yanliglari, sézciik yazim hatalari, noktalama
isaretlerinin kullanim yanlislari, anlatim diistikligii, baslik yaziminda yanliglik, ilgisiz
ciimleler, kayan satirlar... Onceki yillarda ¢oziilmesi gerekmez miydi bicim yanlislarinmn
bilmiyorum. Ya da bu kadar olmasi normal mi acaba? Neyse bakalim, bunlar1 okurken Sibel

ne gorecek... (YG. 15. 02. 2008).

Uygulama siirecinin sonunda gerceklestirilen kompozisyon sinavina gore, 6grencilerin

“Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’nda yer alan “i¢ yap1” bolimiinde gelisim
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goriilmekle Dbirlikte asagidaki Olgiitleri karsilamada yetersizliklerinin  siirdiigi

goriilmiistiir.

e Anlatmak istediklerini ilgi ve Onem derecesine gore siralama (olaylari,
diisiincelerini gerekli ve mantikli bir diizene sokarak anlatma)

e Duygu ve diisiincelerini diizgiin, siiriikleyici bi¢imde anlatma

e Duygu, diisiince ve tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde

anlatildig1 bir biitiin olugturma

“Yazil1 Anlatim Degerlendirme Araci’nda 3. boliimde “dil ve anlatim™ yer almaktadir.
Ogrencilerin bu béliimdeki gelisim diizeylerine iliskin nitel bulgular, diger boliimlerde
oldugu gibi uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan kompozisyon sinavlarinin
genel degerlendirilmesine bagl olarak sunulmustur. Buna gore, 6grencilerin uygulama
oncesinde “dil ve anlatim” boliimiinde belirlenen yetersizliklerinin su konularda

yogunlastig1 gorilmiistiir:

e Yazya ilgi ¢ekici bir giris yapma

e Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciiklerle anlatma

e Sozciikleri dogru yazma

e Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti1 kurma
e Dilbilgisi bakimindan dogru climleler kurma

e Paragrafi olusturan climleler arasinda dilsel ve diisiinsel bir baglant1 kurma
e Yazim (imla) kurallarina uygun yazma

e Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

e Yazida dil ve anlatim y6niinden biitiinliik saglama

e Amaca uygun anlatim bi¢imiyle yazma

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde “dil ve anlatim” boyutunda goriilen
yetersizliklerine bakildiginda bu boliimde yer alan 14 maddeden 10’unda yetersizlikleri
oldugu goriilmiistiir. Bu durum ogrencilerin yazili anlatimi1 gerceklestirmeye yonelik
diistinsel boyutta sorunlar yasadigi big¢iminde yorumlanabilir. Ayrica yazim ve
noktalama isaretlerinin kullaniminda karsilasilan sorunlar, yazmaya ayrilan zamanin az

oldugunu diisiindlirmektedir.
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Uygulama siirecinde yazim siireci modelinden yararlanilarak gerceklestirilen yazili
anlatim c¢alismalar1 sonucunda uygulama siirecinin son haftasinda gerceklestirilen
kompozisyon sinavinda, Ogrencilerin uygulama silirecinin baslangicina gore yazih
anlatim becerilerinde “dil ve anlatim” boyutunda gelisme oldugu goézlenmistir. Buna

gore O0grencilerin gelisme gosterdikleri konularin sunlar oldugu goriilmiistiir:

e Yazya ilgi ¢ekici bir girig yapma

e Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciiklerle anlatma

e Sozciikleri dogru yazma

o Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti1 kurma
o Dilbilgisi bakimindan dogru ciimleler kurma

e Yazim (imla) kurallarina uygun yazma

e Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

Kompozisyon siavlarindan elde edilen verilere bagl olarak dgrencilerin yazili anlatim
becerilerinde gelisme gosterdikleri gorilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin  yazma
becerilerini kullanmada zamanla yetkinlestikleri bi¢ciminde yorumlanabilir. “Yazih
Anlatim Degerlendirme Araci”ndaki her ii¢ boyut goz oniinde bulunduruldugunda en
cok gelisme gosteren boyutun “dis yapt oldugu”, buna karsin en az gelisme gosteren

boyutun ise “i¢ yap1” boyutu oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma siirecinde dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine katki saglamak
amactyla yazma siireci modelinden yararlanilmigtir. Ogrencilere yazma siireci dogrudan
ogretimle aciklandiktan sonra dykii, mektup, gazete haberi, bilgi verici metin gibi farkli
konularda yazma c¢alismalar1 ile dolayli 6gretim siireci gerceklestirilmistir. Bu sliregte
Ogrencilerin yazma siirecini kullanma durumlarina iligkin ¢esitli verilere ulasilmistir.
Asagida 14.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen kiiresel 1sinma konusu ile
ilgili bilgi verici metin yazma calismasi sirasinda gerceklestirilen yazma siirecinin

kullanilmasina yer verilmistir.

14.05.2008 tarihli Tiirkge dersinde dgrencilerle “kiiresel 1sinma” ile ilgili bilgi verici
metin yazma ¢alismas: gerceklestirilmistir. Onceki haftalarda “Damlaya Damlaya Col
Olur” adli metnin okunmasi 6grencilerin kiiresel 1sinma konusunu segmelerinde ve bilgi

verici metin tliriinii segcmelerinde etkili olmustur. Arastirmaci 5. 05. 2008 tarihli Tiirkge



276

dersinde okuma oncesi onbilgilerin etkinlestirilmesi amaciyla

www.tema.org.tr/Karikatur/Karikaturler.html adresinden edindigi karikatiirleri sinifa

getirmis ve Ogrencilerin konuyla ilgili farkli karikatiirler hakkinda diislincelerini
paylasmalart i¢in tartigma ortami yaratmistir. Bu etkinlik sirasinda yararlanilan
karikatiirler 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢cekmis ve dgrenciler tarafindan ¢ok farkli yorumlar
yapilmistir. Fotograf 14’te Ogrencilerin  Onbilgilerini  etkinlestirmeye yonelik

yararlanilan karikatiirlerden biri yer almaktadir.

Fotograf 14. 05.05.2008 Tarihinde Onbilgilerin Etkinlestirilmesine Y®6nelik

Yararlanilan Karikatiirlerden Biri

14.04.2008 tarihli Tiirkge dersinde Ogrencilerle yazili anlatim ¢aligmasi yapilmistir.
Yazmaya hazirlik agamasinda 6grencilerin 5. 05. 2008 tarihli Tiirk¢e dersinde tartisilan
karikatiirlere de gondermeler yapilarak Fotograf 15°te goriildiigi gibi, AKUT un
“Evrendeki Tek Evimizi Korumaliy1iz” sloganin oldugu afis hakkinda konusulmus ve

Ogrencilerin yazma konusu olan “kiiresel 1sinma” ile ilgili diistinmeleri saglanmistir.
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Fotograf 15. Yazmaya Hazirlik Asamasinda Ogrencilerin Onbilgilerini Etkinlestirme

Etkinligi

Onbilgilerin etkinlestirilmesinin ardindan yazmaya hazirhk asamasinda dgrencilerden
kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi verici metin haritasin1 kullanarak neler yazacaklarini
diizenlemeleri istenmistir. Bunun i¢in Ogrencilere bilgi verici metin haritasi
dagitilmistir. Ogrencilerin bilgi verici metin haritasim diizenlemede anadiisiinceyi
yazmakta sorunlar yasadigi gdzlenmistir. Ogrencilerden bazilar1 bu béliime ne
yazacaklarin1 sormuslar, bazilar1 da daha sonra tamamlayacaklarini belirterek bos
birakmiglardir. Yazma siirecinin asamalarinda ayni dersle baglantili olarak ayni

Ogrencinin verilerinden elde edilen bulgular sunulmustur.
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Fotograf 16. Ogrencinin Kiiresel Isinma ile Ilgili Doldurdugu Bilgi Verici Metin

Haritasi

Fotograf 16’da goriildiigii gibi, O0grenciler bilgi verici metin haritasin1 kullanarak
yazmaya hazirlik asamasini tamamlamuslardir. Ogrenciler, daha nce bilgi verici metin
haritasini kullandiklar1 igin ilgili yerleri doldurmakta zorlanmamuslardir. Ogrencilerle
kiiresel 1sinmayla ilgili gerceklestirilen smif i¢i tartismalar da bu durumda etkili
olmustur. Bu asamada 0&grencilerle birlikte yazilacak metinlerden segilerek sinif
panosunda sergilenmesi kararlastirilmistir. Ogrencilerin bu karara sevingle katildiklart
gozlenmistir. O giinkii dersle ilgili siif Ogretmeni gdzlemlerini giinliigiine sdyle

aktarmistir:

Bugiinkii derste dgrencilerle kiiresel 1sinmanin nedenleri nedir, etkileri ve ne gibi dnlemler
alinabilecegi ile ilgili dgrencilerin kendilerinden cevaplar alindi. Ne gibi 6nlemler alinabilir
kiiresel 1sinmaya gore nelerdir soru cevap seklinde Ogrencilerle aktif bir sekilde dersin
islenisine devam edildi. Ogrenciler bu konudaki afisi begendiler. Biraz giiriiltii oldu ama
ogrencilerden gelen cevaplar iyiydi. Daha sonra da bu konuda yazmalari i¢in ¢aligmalar
yapildi. Ogrenciler I1. derste kiiresel 1sinmaya karsi neler yapilabilir diye yazmaya basladilar.
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Kagitlarinin istiine taslak yazdilar. Bu, daha sonra diizeltilecek anlaminda. Ogrencilerin
derse katilim1 olumlu gézlendi (SOG, 14.05.2008).

Yazma siirecinin ikinci asamasinda &grencilere bilgi verici metin haritasinda
olusturduklar1 diizenlemeleri yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere bunun taslak oldugu
belirtilmis ve bu taslaklar1 saklamalar1 ve dersin siiresinin yetmemesi durumunda evde
Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’n1 kullarak kendi kendilerine diizeltmeler yapmaya
caligmalar1 sdylenmistir. Bu yolla degerlendirmenin yalnizca bir bagkasinin okumasi ile
degil yazanin da yaz1 yazarken diizeltmesinin etkili olacagin1 gérmeleri amaglanmstir.
Icerigin diizeltilmesi bir kerelik bir is degildir. Bu nedenle dgrencilere yazdiklarina énce
kendilerinin bakmasint 6grenmeleri ve bu yolla yazdiklarimi genisletmeleri
amaclanmistir. Taslak yazma asamasi sinifta gerceklestirilmis ancak ders siiresinin
dolmas1 nedeniyle diizeltme asamasina gecilememistir. Fotograf 17°de ayn1 6grencinin
bilgi verici metin haritasinda olusturdugu grafiksel diizenlemeyi kagida aktarmasi yer
almaktadir. Ogrencinin yazdigi kompozisyon kagidinin en iistiinde, sdylendigi gibi

“taslak™ olarak belirttigi goriilmektedir.
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Fotograf 17. Kiiresel Isinma ile Tlgili Ogrencinin Yazdig1 Taslak Metin
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Ogrencinin taslak olarak yazdigi kompozisyon dis diizenleme béliimiinde yer alan
Olclitlere gore incelendiginde genel olarak; kagidin kullaniminin uygun olmamasi, eksik
harf olmasi, konunun baslik yerine yazilmasi gibi hatalara rastlanmistir. Bu durum
ogrencinin kagidi kullanma konusuna gereken Ozeni taslak metinde gostermedigi
biciminde yorumlanabilir. Ancak, yazma siirecinin geri donilisiimlii olmasi, 6grenciye
yazdiklarin1 diizenleme ve diizeltme olanagr saglamaktadir. Yazma siirecinin
Ogretilmesinin temel dayanagi, yazmanin tekrarli bir siire¢ oldugunu 6grencilerin
gormelerini saglamaktir. Bu yoniiyle, metnin tekrar okunarak metindeki hatalarin

diizeltilme olanaginin bulundugunu gérmelerine firsat taninmistir.

Taslak kompozisyon i¢ yapi yoniinden incelendiginde; 6grencinin anlatmak istedigi
konuyu ilgi ve 6nem sirasina gore diizenlemede eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Dil ve
anlattim yoniinden bakildiginda ise paragraflar arasinda anlamli gec¢isin olmadig,
noktalama isaretlerinde eksikliklerin oldugu ve yazim kurallarindan “de” baglacinin
bitisik yazildigr goriilmektedir. Taslak asamasi, Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri
herhangi bir kaygi tasimaksizin kagida aktarmasina olanak saglayan asamadir. Bu
asamada Ogrencinin yazmaya hazirlik asamasinda yapilan planlamalar dogrultusunda
yazmas1 beklenir. Burada da 6grencinin yazmaya hazirlik asamasinda belirledigi konu
dogrultusunda yazma calismas1 yaptigr goriilmektedir. Bu durum genellendiginde,
Ogrencilerin yazma siirecini kullanmaya basladiklar1 bi¢ciminde diisiiniilebilir. Ancak
aragtirma siirecinde siklikla dile getirildigi gibi yazma siirecinin daha etkili olabilmesi

ancak yazma etkinliklerine ayrilan siirenin artirilmasi ile olanaklidir.

Taslak asamasinda &grencilere herhangi bir yonlendirmede bulunulmamis; yalnizca
hazirladiklar1 bilgi verici metin haritasindan yararlanmalar1 ve o ana kadar kiiresel
1sinma ile ilgili siifta gergeklestirilen etkinlikleri diisiinerek yazmalar1 istenmistir.
Aragtirmact &grencilerin  taslak yazma asamasinda gruplar arasinda dolasarak
gozlemlerde bulunmustur. Buna gore Ogrencilerin ¢ogunun konuya giris yapmada
zorlandiklar1 ve destege gereksinim duyduklar1 gézlemlenmistir. Egitim sistemimizin
program degisikligine karsin smava yoOnelik etkinliklere agirlik vermesi derslerde
okuma ve yazma etkinliklerine ayrilan siireyi olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Buna
bagli olarak da 6grencilerin farkli anlatim bi¢imlerini gérmelerini ve buna yonelik yazil

anlatim ¢aligmalarinin gergeklestirilmesini sinirlandirdigi bi¢iminde yorumlanabilir.
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Yazma siirecinin Ui¢lincli asamasi diizeltme asamasidir. Bu asamada yukarida da
belirtildigi gibi 6grencilerden dersin siiresinin yetmemesi iizerine Oncelikle yazili
anlatim degerlendirme aracim1 kullanarak kompozisyonlarin1i degerlendirmeleri
istenmistir. Diizeltme asamasinda hem igerik hem de dilbilgisi boyutu yer almaktadir.
Yazma siirecinin bu asamasinin dgrenciler tarafindan kullanimina yonelik bulgular yine
aynm1 Ogrenci tarafindan yapilmis yazim diizeltmelerinden elde edilen verilerle
sunulmustur. Fotograf 18’de Feyza adli 6grencinin kiiresel 1sinma ile ilgili yazdig:

kompozisyonun diizeltilmis bi¢imi yer almaktadir.

Fotograf 18. Kiiresel Isinma ile ilgili Ogrencinin Yazdig1 Diizeltilmis Metin

Fotograf 18’de goriildiigli gibi, Ogrencinin diizeltme asamasinda baghigi ekledigi,
cizgisiz kagit kullandigi, ancak diizgiin yazabilmek icin kirmizi kalemle c¢izdigi
goriilmektedir. Bunun yan1 sira 6grencinin taslak agsamasinda dikkat etmedigi bir diger

noktaya, paragraflarin igerden olmasina, yazisinin okunakli olmasina, kagittaki
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bosluklara kisacast yazinin dis diizenine daha fazla dikkat ettigi goriilmektedir. Ancak
Ogrencinin dis diizenlemede gosterdigi 6zeni i¢ diizenleme ile dil ve anlatim boyutunda
gostermedigi dikkat cekmektedir. Bu durum her iki boliimiin daha {istbilissel becerileri
gerektirmesi ile agiklanabilir. Ogrencinin bu boyutta gerekli diizenlemeyi yapabilmesi
icin yazma becerilerinde daha yetkinlik kazanmasi gerektigi bigiminde yorumlanabilir.

Bu da ancak yazma siirecinin tekrarli olmasi ile olanaklidir.

23.04.2008 tarihli derste 14.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde Ogrenciler tarafindan
yazilan kompozisyonlar sinifa getirilmistir. Feyza adli 6grenci derste taslak olarak
yazilan kompozisyonunda evde diizeltmeler yaptigin1 belirtmistir. Bu derste 6grenci ile

gergeklesen konusmalar su bigimde olmustur:

Arastirmaci: (...) Odevlerini tamalayip getiren arkadaslariniza tesekkiir ediyorum.
Gegen ders yazdigimiz kiiresel 1sinma ile ilgili kompozisyonumuzu evde
degerlendirme aracimiza gore okumanizi ve hem igerige hem de yazim
kurallarina bakmanizi sdylemistim, degil mi? Bugiin de yazdigimiz
kompozisyonlar1 diizeltirken neler yaptik dnce ona bir bakalim. Bakalim
Feyza neler yapmis? Feyza?

Feyza: Ogretmenim ben dnce burada yazdiklarimizi okudum.

Arastirmaci: Cok giizel. Sonra?

Feyza: Sonra 6gretmenim buna baktim (degerlendirme aracini gosteriyor).

Arastirmaci: Evet.

Feyza: Burada yazilanlar1 yapmaya c¢alistim. Bir de siz demistiniz ya derste. Ne
ekleyebilir, ne ¢ikarabilirim diye.

Arastirmaci: Cok giizel. Neydi bu kurallarimiz bi daha sdyleyelim mi? igerige
bakarken ne yapiyorduk? Eyiip?

Eyiip: Ogretmenim az 6nce de sdylediniz. Ekleme, ¢ikarma.

Arastirmaci: Ya da? (Bagka dgrencilere bakiyor). Ya da?

Feyza: Silebiliz 6gretmenim.

Arastirmaci: (Giiliimsiiyor) Evet silebiliz ama her seyi degil tamam mi? (Ogrenciler

giiliiyor) silme ile ¢ikartma ayniydi. Bir de diizeltebiliriz (...)

Yukaridaki konusmalarda Ogrencilerin  diizeltme asamasinda “Yazili Anlatim
Degerlendirme Aracr’ndan yararlandiklari goriilmiistiir. Ozellikle dis yap1 béliimiinden

yararlanarak 6grencinin diizeltmeler yaptig1 da dikkati ¢ekmektedir.

Yazili anlatimda yazim kurallar1 6nemli rol oynar. Yazma siirecinin diizeltme
asamasinin istenildigi gibi kullanilabilmesi 6grencilerin yazili dilin kurallarini bilmeleri

ve kullanabilmeleri ile iliskilidir. Bu amagla arastirmacit uygulama siireci iginde,
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ogrencilerle siire¢ i¢inde dilbilgisinin Ogretilmesine yonelik farkli etkinlikler
diizenlemistir. Dilbilgisi ¢alismalarinin baglamla iligkili 6gretilmesi 6grencilerin dilin
kurallarinin  dogru kullanimin1  goérmeleri agisindan etkili olmustur. Diizeltme
asamasinda akran doniitlerinden de yararlanilmistir. Akran doniitleri de iyi yazmak igin
bir uyaricidir. Dinleyenin doniitleri yazana bir bakis acis1 kazandirir ve ona degisilecek

noktalar hakkinda ipucu saglar.

Ogrencilerin yazma siirecini kullanma durumlarma bakildiginda, yazma siireci iginde,
en ¢ok destege gereksinim duyduklar1 asamanin diizeltme asamasi, 6zellikle igerik
diizeltme asamasi oldugu gozlenmistir. Diizeltme asamasi1 bir anlamda problem ¢dzme
asamast olup oOgrencilerin daha {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarim
gerektirmektedir. Uygulama siirecinin sonunda 6grencilerin yazdiklari yazilart bagimsiz
olarak diizeltmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak siire¢ i¢erisinde d6grendikleri yazi
diizeltme yollarindan yararlanmaya bagladiklar1 gézlenmistir. Yazili anlatim becerileri
uygulama siirecinde okudugunu anlama becerilerine goére daha yavas ilerleme

gostermistir.

Yazma siirecinin son asamast yayimlama ya da paylasma asamasidir. Bu asamada
yazilanlar okuyucu/lar ile bulusur. Bu, 6gretmen, sinif arkadaslari, okul gazetesi ya da
bir yayin organi olabilir. Arastirma silirecinde paylasma asamasini 6grenciler, yazdiklari
metinleri sinifta arkadaslarina okuyarak ve simifin Oniindeki panoya asarak
kullanmiglardir. Paylasma asamasinin Ggrencilerin  en sevdigi asama oldugu
gozlenmistir. Bu asamada Ogrenciler yazdiklar1 metinleri paylagmak igin c¢ok istekli
olmuslardir. Bu durum o6grencilerin yazdiklarinin bagkalar1 tarafindan okundugunu
gormekten keyif almalarinin yami sira, kendilerine giiven duymalarinin da arttigi

biciminde yorumlanabilir.

4.4. Uygulama Siirecinde DOY Yaklasim Bilesenlerinin Kullanilma Durumuna

fliskin Bulgular

Dengeli okuma yazma yaklasimda dordii okuma, dordii yazma becerilerinin agsamali
olarak gelistirilmesine yonelik 6gretimi destekleyen sekiz bilesen bulunmaktadir. Bu
bilesenler; daha 6nce de belirtildigi gibi sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma,

bagimsiz okuma, modelli yazma, birlikte yazma, rehberli yazma ve bagimsiz yazmadir.
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Yaklagimin her bir bileseni Ogretilecek beceri ya da stratejinin Ogretimdeki destek
diizeyi ile baglantili olarak farkli bigimlerde kullanilmaktadir. Aragtirma siirecinde de
yaklagimda yer alan bilesenlerden okudugunu anlama stratejilerinin ve yazma siirecinin
Ogretiminde yararlanmilmistir. Yaklasimda yer alan bilesenler dogrudan ve dolayl
Ogretim stireci ile i¢ ice kullanildig1 i¢in bu boliimde arastirma siirecinde yararlanilan

bilesenlerin kullanimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Yaklasimin en 0gretmen merkezli bileseni sesli okuma ve modelli yazma bilesenidir.
Her iki bilesene de yeni bir becerinin ya da stratejinin dogrudan 6gretimi sirasinda yer
verilmigstir. Sesli okuma bileseni okudugunu anlama stratjilerinin 6gretiminde; modelli
yazma ya da modelli yazma bileseni ise, yazma siirecinin dgretiminde aragtirmaciya
Ogretilecek stratejiye model olma ve sesli diisiinme yoluyla stratejilerin kullanimin1 ve
yazma siirecinin agsamalarii gostermede yararli olmustur. Bu amagla 6gretim siirecinde
etkin olarak yararlanilan bilesenler olmuslardir. Bulgularin sunumunda 6nce okuma

sonra da yazma boyutunda yer alan bilesenler ele alinmistir.

Aragtirma siirecinde sesli okuma bileseninden yararlanilirken 6grencilerin farkli metin
tiirlerini gérmelerine olanak saglanmasina dikkat edilmistir. Bu amagla hem yazinsal
hem de bilgi verici metin tiirlerinden yararlanilmistir. Farkl tarihli Tiirk¢e derslerinde
ogrencilere sozlii ve yazil dilin farkindaligini 6grencilere kazandirma, diizgiin ve akici
okumaya model olmanin yani sira Ogretilen stratejileri kullanmalar1 i¢in etkilesim
ortami yaratmak amaciyla sesli okuma etkinligi gergeklestirilmistir. Ornegin,
18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde Ggrencilere tahmin etme stratejisinin dgretiminde
sesli okuma bileseninden yararlanilmistir. Bu etkinlik sirasinda arastirmaci tiim sinifin
kendisini gorebilecegi bir bigimde okumaya baslamis ve metni sinifa okumustur.

Okumaya baslamadan 6nce 6grencilere su yonerge verilmistir:

Arastirmaci: Simdi, ben bu Sykiiyii bir kez sesli olarak okuyacagim. Ben okurken cok iyi
dinlemenizi istiyorum. Okudugumuz béliimle ilgili sorular sorabilirim. ileriye déniik
tahminlerde bulundurabilirim. Bunun icin ¢ok iyi dinlemelisiniz. Tamam mi? Once ben
okuyacagim sesli. Ben okurken okuma sirasinda nelere dikkat ettigime de dikkat etmenizi
istiyorum. Bazen aralarda durup tahminlerde de bulunabilirim. S$imdi herkes beni dinliyor.
Dinlerken, 6gretmenimizi dinlerken nasil dinliyoruz? Evet, sessiz ve biitiin dikkatimizi
Oykiiye vererek (...)
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Aragtirmaci yukaridaki konusma ile 6grencilerin dikkatini okunacak metne ¢ekmeye
calismistir. Sesli okuma sirasinda dgrencilerden neler beklendiginin belirtilmesi yoluyla
Ogrencilerin okunacak metne yogunlasmalar1 saglanmistir. Bu siiregte sesli okumanin,
Ogrencilerin yalnizca metne yogunlasmalarini degil dinleme becerilerini de olumlu
etkiledigi gozlenmistir. Bu durumda okunan metnin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve

diizeylerine uygun olmasinin da etkili oldugu diistintilmektedir.

Sesli okuma sirasinda aragtirmaci 18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6gretilen tahmin
etme stratejisinin kullanimina olanak saglayacak bi¢imde okumaya ara vermis ve
ogrencilerin ileriye doniik tahminlerde bulunmasini saglayacak bir tartisma ortami
yaratmistir. Gergeklestirilen ilk sesli okuma etkinligi sirasinda aragtirmacinin okumanin
akisini yavaglatacak kadar uzun tartigsma ortami yaratmasi 6grencilerin okuma metnine
donmelerini zorlastirmistir. Bu sorun dersten sonra izlenen video kaydinda goriilmiis ve
arastirmact duruma iliskin yasadig1 sorunlari yansitict giinliigline su bi¢imde

aktarmistir:

Bu ders ilklerin ¢ok oldugu bir ders oldu. Sesli okumay ilk kez bu ders yaptim. Uygulama
oncesinde 6gretmen Ogrencilere sira ile okutuyordu ve bu da dgrencilerin dikkatini vermek
yerine sirast gelenin okumasi olarak algilaniyordu. Diger Ogrenciler baska seylerle
ilgileniyorlardi. Ogrencilere okuma sirasinda durup sorular sorabilecegimi, tahminlerde
bulundurabilecegimi sdylemem iyi oldu. Hepsi okuma sirasinda ¢ok dikkatle dinliyorlar ya
da metni takip ediyorlardi. Ancak her 6grenciyi konusturacagim diye okurken g¢ok ara
vermisim. Ders yaparken boyle diisiinmilyordum ama simdi videoyu izleyince 6grencilerin

bir noktadan sonra baska konulara kaydigini goériiyorum (YG. 18.02.2008).

Fotograf 19. Sesli Okuma Etkinliginde Arastirmacinin Metni Sesli Okumasi
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Aragtirma siirecinde sesli okuma etkinliklerinde 6grencilerin metni genellikle dikkatle
izledikleri gozlenmistir. Hatta arastirmacinin okuma sirasinda yaptigr hatalari
bulmaktan keyif aldiklar1 sdylenebilir. 25.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde arastirmacinin
“Topragin Atesle Dans1” adli metni okumas: sirasinda “ileri” sozciigiinii “ile” bigiminde
okumasini 6grencilerin ¢ogu diizeltmigler ve “ileri” diye yinelemislerdir. Bu durum
Ogrencilerin  sesli okuma etkinligine katilimlarinin  olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Sesli okuma etkinlikleri sirasinda sinif ortaminda G6grencilerin okunan
metinle ilgili tartigmalari metinle etkilesimlerini ve buna bagl olarak da metni

anlamalarina katki sagladigi gézlenmistir.

Arastirma silirecinde yararlanilan bir diger bilesen, birlikte okuma bileseni olmustur.
Birlikte okumada, metnin okunmasinda hem 6gretmen hem de 6grenciler etkindir.
Aragtirma siirecinde birlikte okuma bilesenine Ogrencilerin okuma akicili§im
gelistirmek ve okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarina yardimci olmak amaciyla
yer verilmistir. Birlikte okuma etkinligi sirasinda arastirmaci, siirecin ilk ayinda, okulun
fiziksel sartlarindan dolay1 metni ¢ogaltip 6grencilere dagitmis ve bu yolla birlikte
okuma etkinligini gerceklestirmistir. Sinifa projeksiyon makinesinin gelmesinden sonra
hem Ogrencilere metin dagitilmis hem de her Ogrencinin izlemesi i¢in yansidn
yararlanilmistir. Sesli okuma etkinliginde oldugu gibi 6grencilerin okunan metne ilisin
diisiinmelerini, stratejileri  kullanmalarint  ve okudugunu anlamalarina iliskin
tartismalarini saglamak amaciyla belli yerlerde durularak metnin okunmasi saglanmistir.
Birlikte okuma etkinlikleri sirasinda da okuma oOncesi tahmin etme stratejisinin
kullanimina yonelik ders yapilmis, 6grencilerin Onbilgilerinin etkinlestirilmesine
calisilmis ve okuma amaci Ogrencilerle paylasilmistir. Birlikte okuma etkinlikleri
sirasinda okumay1 aragtirmaci baglatmig ve 6grencilere devam ettirmistir. Bu siirecte
Ogrencilere metni okurken vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumalari i¢in uyarilarda
bulunmustur. 27.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde daha Onceki derste okunan metnin
hatirlanmas1 amaciyla arastirmact “Noktalama isaretlerine, tonlama ve vurguya dikkat

ederek okumaya basliyoruz” diyerek birlikte okuma etkinligini baglatmistir.

Aragtirmaci 6grencilerin okumalar sirasinda 6gretime rehber olmus ve bazen okuyan
Ogrenciye bazen de diger Ogrencilere sorular sorarak etkilesim ortami yaratmaya

calismistir. Asagida 7.05.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde sinif ortaminda gergeklestirilen
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birlikte okuma etkinli§i sirasinda aragtirmacinin okumayi1 baslatmasina 6rnek

niteliginde alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci:

Haydi simdi okumaya baglayalim. Okurken yansidan da takip edebilirsiniz.
Ama dinleme kurallarimiza uygun dinliyoruz ve biraz dnceki tahminlerinizi de
diisiinerek metni anlamaya calisiyoruz. Simdi ben basliyorum. Her zaman ki
gibi yine aralarda duracagiz ve metni anlamak i¢in &grendigimiz stratejileri
kullanacagiz, metinle ilgili diigiincelerimizi paylasacagiz. Size de okutacagim.
O nedenle iyi takip ediyoruz. Evet, basligimiz “Damlaya Damlaya C61 Olur”.
Kiiresel 1sinma diinyanin giderek daha ¢ok isinmasi anlamina gelmektedir.
Sicaklik artinca buharlagma artmakta yagislar ve hava hareketleri
degismektedir.(...). Evet simdi Murat bize kaldigimiz yerden devam ediyor.
Okurken okuma hizimiza, ses tonumuza ve okuduklarimizin anlagilir olmasina

dikkat ederek acele etmeden okuyoruz.

Arastirmact okumaya baslamadan Once O6grencilerle okunacak metne iligkin tahmin

etme stratejisini kullanmalarini saglamistir. Daha sonra metni hem yansiya koymus hem

de Ogrencilere dagitmistir. Metni okumaya baslamadan once 6grencilerin okuma

oncesinde kullandiklar1 tahmin etme stratejisi ile metin arasinda bag kurmalar1 i¢in

yonerge vermis ve metni iyi dinlemelerini sdyleyerek Ogrencilerin dikkatini metne

¢ekmistir.

Fotograf 20. Ogrencilerle Yansidan Birlikte Okuma Etkinligi
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Aragtirmaci daha sonra okumay1 baslatmis ardindan da birkag 6grenciye sesli olarak
okutmustur. Okuma sirasinda 6grencilerin bir kismi yansidan bir kismi da kendilerine
dagitilan fotokopilerden izlemislerdir. Okuma sirasinda arastirmact yonlendirici olmus
ve belli yerlerde 6grencilerin okumalarina ara verdirerek metinle ilgili farkli diizeylerde

sorularla 6grencilerin metinle etkilesimde bulunmalar1 saglanmistir.

Yukaridaki konusmada da goriildiigii gibi, arastirmaci metni okuyacak 6grenciye de
sesli okuma sirasinda dikkat edecegi noktalar1 hatirlatmistir. Bu yolla 6grencilerin
kendilerini okur olarak olumlu algilamalarina yardimci olmaya calismistir. Elestirel
olmayan bu tavir dgrencilerin sesli okumaya katilmalarinda etkili olmustur. Sesli ve
birlikte okuma etkinlikleri sirasinda arastirmaci metinle ilgili cesitli sorular sorarak,
yorumlar yaparak ya da Ogrencilere yorumlar yaptirarak sinif iginde etkilesim ortami
yaratmaya caligmistir. Bu yolla 6grenciler hem o6gretmenle hem de birbirleriyle
etkilesimde bulunmuslar ve derse katilmada istekli olmuslardir. Gerek sesli okuma
gerekse birlikte okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dinleme kurallarina uygun

davrandiklar1 ve dikkatle dinledikleri gozlenmistir.

Dengeli okuma yazma yaklasiminda yer alan bir diger okuma etkinligi ya da bileseni
rehberli okumadir. Rehberli okumada 6gretmen daha az etkindir ve okuyan 6grencilerin
kendisidir. Arastirma siirecinde rehberli okuma etkinligi grup etkinligi olarak

uygulanmistir.

Arastirma boyunca 6grenciler arasinda ti¢ kez grup degisikligi yapilmistir. Gruplarin
olusumunda yapilan ara degerlendirmeler ve smif i¢i gozlemlerle siireg
degerlendirmeler dikkate alinmistir. Buna gore ilk grup degisiminde benzer sorunlarin
deneyimlerinin olmamast grup i¢i etkilesimleri olumsuz etkilemis, sinif icinde
kargasaya neden olmus ve gruplara 6zel bir 6gretim planlanamamistir. Bunun {izerine
ikinci ve tiglincii gruplarda farkl diizeydeki 6grencilerle denge saglanmaya calisilmistir.
Rehberli okumanin ruhuna aykiri olan bu durumun asilmasi i¢in daha uzun bir siireye ve
siif ortaminin aragtirmacinin  diger gruplardan bagimsiz calisabilecek bigimde
diizenlenmesine gereksinim oldugu gozlenmistir. Ancak aragtirmanin olanaklari

diisiiniildiiglinde boyle bir diizenlemenin arastirma siirecinde gergeklestirilmesi olanakl
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olamamistir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda da egitim ortamlarinin fiziksel
durumunun yetersizligini vurgulamaktadir (Ozpolat, Sezer, Isgor ve Sezer, 2007; Yapici
ve Leblebiciler, 2007). Rehberli okuma etkinliginin alanyazinda yer aldig1 bi¢imi ile
uygulanmasi i¢in lilkemizdeki egitim ortamlarinin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesinin
gerektigi yorumu yapilabilir. Belirtilen nedenlerden dolay1 rehberli okuma etkinlikleri
grup okumalar1 olarak yapilmistir. Bu yolla 68rencilerin hem ekip i¢inde birlikte
calismalarina hem de bireysel olarak elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olanak
saglanmistir. Gruplardan okunan metinle ilgili sorular tiretmeleri, 6ykii ya da bilgi verici
metin haritas1 olusturmalari, metni birlikte 6zetlemeleri gibi etkinliklerde bulunmalari
istenmis ve okuduklart metin hakkinda birlikte diistinme ve karar verme becerilerinin

gelisimine katkida bulunulmaya ¢aligilmistir.

e

Fotograf 21. 02.04.2008 Tarihli Tiirk¢e Dersinde Grup Etkinligi Olarak Ogrencilerin

Soru Uretme Calismasi

Dengeli okuma yazma bilesenleri icinde okumaya yonelik son bilesen, bagimsiz okuma
bilesenidir. Bagimsiz okuma sirasinda, 6grenci okuyacagi metni kendi belirler, kendi
okur. Bu yoniiyle en 6grenci merkezli bilesen bagimsiz okuma bilesenidir. Bagimsiz
okuma temelde okuma akiciligini gelistirmeyi ve Ogrencilerden okuduklariyla ilgili
yazmalarini ve diisiinmelerini isteyerek anlamalarini artirmay1 amaglayan bir etkinliktir.
Bu etkinlik smif ortaminda ve smif disinda gergeklestirilebilir. Bagimsiz okumaya

iligkin aragtirma stirecinde su bulgulara rastlanmistir.
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Aragtirmanin bagimsiz okumaya iligkin siirecinde, donemin ilk haftas1 6grencilere
siniftaki kitapligi i¢in evde okuduklar kitaplar1 getirebilecekleri ve diger arkadaslari ile
degistirebilecekleri belirtilmistir. Ancak, yalnizca 4 6grenci 2 kez kitap getirmistir.
Arastirmaci siif kitapligina 20 kitap getirmistir. Smif kitaphigina konan kitaplarin
Ogrenciler tarafindan donem boyunca alinip okunabilecegi sdylenmis ve bir Onceki
donemde belirlenmis olan kitaplik kolu iiyelerinin alinan kitaplar1 6diing listesine kayd1
ile kitap 6diing alimi baslatilmistir. Ancak smif kitapliginin dengeli okuma yazma
yaklasiminin benimsedigi siif kitapligi anlayisindan uzak oldugu goriilmiistiir. Bu
durum arastirma ortaminin fiziksel olanaklar1 ile baglantili olup daha 6nce de belirtildigi
gibi iilkemizde egitim ortamlarinin c¢agdas Ogrenme Ogretme yaklasimlarinin

uygulanmasina olanak saglayacak bicimde diizenlenmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Aragtirmact okudugunu anlama stratejilerinin  6gretiminin ardindan 6grencilerin
stratejileri okul disindaki okumalarina aktarabilmeleri i¢in 6grencilere okuduklar
metinleri, kitaplar1 kendilerine dagitilan okuma kaydina ozetlemelerini istemistir.
Okuma kaydinda, &grencilerin bir hafta boyunca giinliikk olarak okuduklari bolimiin
0zeti ve okuma kaydinin sonunda da okunan metinle ilgili genel diislincelerin yer aldig1
kisa bir bolime yer verilmistir. Arastirmaci bu yolla 6grencilerin giinliik olarak
okumalarini saglamay1 ve 6grencilerin bagimsiz okuma durumlarini yazili ya da sozlii
olarak degerlendirmeyi amaglamistir. Fotograf 22’de o6grenci tarafindan doldurulan

haftalik okuma kaydinin birinci sayfasi goriilmektedir.
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Fotograf 22. Haftalik Okuma Kayd: Ornegi

Bu siiregte Ogrencilerin okuma kaydini diizenli olarak getirmedikleri goriilmiistiir.
Okuma kaydin1 getiren dgrencilere ancak yazili doniit saglanabilmistir. Dengeli okuma
yazma yaklasiminin temel ilkelerinden biri Ogrencilere doniitlerle 6gretim destegi
saglamaktir. Stnif mevcudunun kalabalik olmas1 6grencilerin ¢alismalarina ancak yazil
doniit verilebilmesine olanak saglamistir. Bu durum sinif mevcudunun kalabalik

olmasiin dgretimi olumsuz etkiledigi bi¢iminde yorumlanabilir.

Aragtirma siirecinde yazili anlattm ¢alismalarinda da dengeli okuma yazma
yaklagiminda yer alan bilesenlerden yararlanilmistir. Bu bilesenler i¢inde modelli yazma
ve birlikte yazma bilesenden yogun olarak yazma siirecinin dogrudan ve dolayl

Ogretimi sirasinda yararlanilmastir.

Modelli yazma bileseninden farkli metin tiirinde yazma ¢alismalar1 sirasinda

yararlamlmistir.  Oykii yazma siirecinde arastirmaci oOgrencilere oykii yazarken
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hazirlanan Oykii haritasin1 nasil diizenleyebilecekleri konusunda 6grencilere model
olmaya calismistir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerle yazma siirecinin yazmaya hazirlik
ve taslak asamalarim1 gormeleri saglanmistir. Bu amagla aragtirmaci Ogrencilerin
gorebilecegi bicimde sinif tahtasini kullanmis ve yazili metin olusturmustur. Modelli
yazma bileseninden yararlanirken arastirmaci o6grencilere farkli metin tiirlerinde
yazmada, sesli diisiinme yoluyla Ogrencilerin gorebilecegi bicimde smnif tahtasini
kullanarak yazma ¢alismas1 yapmistir. Yazma caligmasi sirasinda 6grencilerin yazarken

nelere dikkat edildigini gdrmeleri amaglanmustir.

07.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde modelli yazma etkinligi sirasinda 6grencilerle dykii
yazma ¢aligmast yapimugtir. Oykiiniin  dgelerini  kullanarak dykiide &gelerin
yerlestirilmesi gosterilmistir. Asagida bu dersteki sinif ortamindan modelli yazmaya

ornek olabilecek alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Gegen dersimizde ¢ok giizel bir 6ykii okumustuk hatirlarsaniz. Bugiinkii
dersimizde de biz Oykii yazacagiz. Bunun igin biraz Once
tamamladigimiz ykii haritamizdan yararlanacagiz. Oykiiyii ben tahtaya
yazarken Oncelikle 0ykii haritamizda neler yaptigimi diisiiniiyorum. Siz
de bu siirecte bana yardimci olabilirsiniz. Ornegin nasil baslayim.
Nerede biiyiik harf kullanayim ya da hangi noktalama isaretini
kullanaymm ... Yardim edersiniz degil mi?

Ogrenciler: Evet (Baz1 6grencilerden ses gelmiyor).

Arastirmaci: Siz etmeyecek misiniz?

Ogrenciler: Ederiz.

Arastirmaci: Evet simdi... Oykiiniin baghgm simdi koymak istemiyorum. Oykiiyii

kim anlatsin diye diisiiniiyorum. Bu dykiiyii benim basimdan ge¢mis gibi
de anlatabilirim, ya da ben sanki gordiiklerimi anlatiyor gibi de
anlatabilirim. Evet evet bu Oykiiyli benim bagimdan gecmis gibi
anlatacagim. Sanki boyle olunca duygularimi da daha ¢ok anlatabilirim
gibi. Siz ne dersiniz? “O Cocuk” adli 6ykilyli kim anlatmisti? Hatirliyor
musunuz?

Yukaridaki konusmalarda goriildiigli gibi arastirmaci 6grencilere Oykii haritasini
kullanarak 6ykii yazmada model olmaya ¢alismistir. Arastirmaci sesli diisiinme yoluyla
Oykiiniin anlatiminda kim tarafindan anlatildigmin farklilagtigini gérmelerine model
olunmaya c¢aligmigtir. Burada arastirmaci, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari noktalardan
biri olan yazmaya baslama noktasinda yetkin bireylerin neler yaptiklarimi da

gormelerine yardimei olmak istemistir. Bu siiregte 6grencilerin katilimini saglamak i¢in
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onlarin da goriisleri alinmistir. Modelli yazma etkinligi sirasinda arastirmacinin zaman
zaman fazla etkin olmasi nedeniyle 6grencilerin ilgilerinin dagilabildigi gézlenmistir.
Bunu engellemek i¢in modelli yazma etkinliinin kisa tutulmasi ve kisa metinler
yazmaya model olmanin gecerlik komitesince Onerilmesi {izerine arastirmaci, ilerleyen

siirecte modelli yazma ile birlikte yazma etkinligini birlikte kullanmuistir.

Yaklagimin yazma boyutunda yer alan ikinci bilesen birlikte yazmadir. Burada da
arastirmaci 0grencilerle birlikte mektup yazma, 0ykil yazma, gazete haberi olugturma ve
bilgi verici metin yazma gibi farkl tiirlerde yazili anlatim ¢aligmalar1 gergeklestirmistir.
Fotograf 23’te 04.04.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde Ogrencilerle birlikte oykii yazma

etkinligi gorilmektedir.

Fotograf 23. Birlikte Oykii Yazma Etkinligi

Birlikte yazma etkinliklerinde, modelli yazmaya gore Ogrencilerin daha fazla etkin
..olmasina O6zen gosterilmis ve yazili metinlerin olusturulmasinda arastirmaci,
Ogrencilerin diislinceleri ile yazma siirecine katilmalarini saglamistir. Yazmaya hazirlik
asamasinda konuyu diizenlemelerinde ve yazilan boliimle ilgili diistinmelerinde
yonlendirici olmustur. Asagida 4.04.2008 tarihli Tiirk¢ce dersinden birlikte yazmaya
ornek niteligindeki alintilarda Ogrencilerle arastirmacinin Oykiiniin gelisme bdoliimii

hakkindaki konugmalar1 yer almaktadir.
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Arastirmaci: (...) Evet simdi gelisme boliimiindeyiz. Bu bdliimde ayrintilara yer
verebiliriz. Ama tabii Oykiiniin bitinliginii hep disiinecegiz.
Simdi...(Ogrenciler parmak kaldirtyor, arastirmaci gruplarin arasinda
dolastyor).

Merve: Tamam buldum. Gittikleri otelin yemekleri...

Arastirmaci: Yemekleri mi? Onceki yazdiklarimizla baglantili olmali dedik ama.

Merve: Tamam tamam. Sanki kavga ¢ikacakti.

Arastirmaci: Icime dogdu denir bu durumda.

Ogrenciler: Ogretmenim, 6gretmenim.

Arastirmaci: Bakin burada ne demisiz. igine sinmeyen bir seyler vardi. Burada
“clinkii” baglacini kullanarak bir seyler sdyleyebilirsiniz. Aytiil?

Aytiil: Ogretmenim ciinkii en sevmedigi arkadasi da ordaydi.

Arastirmaci: Nasil bu? Olur mu?

Giilen: Cok giizel.

Arastirmaci: Ciinkii.

Aytiil: Kavga da ¢ikiyor ya 6gretmenim onun igin.

Arastirmaci: Tatilin ilk giinii mii?

Sema: En sevmedigi arkadasi ile karsilagmust1.

Arastirmaci: Evet. Arkadasiniz 6ykiiyli olustururken bu baglantiy1 diisiindii. Cok
giizel. Olabilir mi?

Ogrenciler: Evet.

Yukaridaki konusmalarda birlikte yazma etkinligi sirasinda 6grenciler ve arastirmaci
aynit konu c¢ercevesinde yazma etkinligi gerceklestirmislerdir. Birlikte yazma bileseni
kullanilarak 6grencilere 0ykii yazarken geligme boliimiinde neler olmasi gerektigi ve
nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda 6gretimsel destek saglanmaya calisilmistir.
Ogrencilerin birlikte yazma etkinligi gerceklestirilirken s6z almak igin ¢ok istekli
olduklar1 gozlenmistir. Ders siiresinin sinirli olmasi her 6grenciye s6z hakki verme

olanagini da sinirlamistir.

Dengeli okuma yazma yaklasiminda yer alan rehberli yazma etkinligi yine rehberli
okuma etkinliginde yasanan sinirliliklar nedeniyle grup olarak yazma caligsmalari
biciminde gergeklestirilmistir. Bu siliregte 6grencilerin biitiin yazdiklar1 arastirmaci
tarafindan siirekli degerlendirilmis ve 6grencilere genellikle yazili doniitler verilerek

rehberlik edilmistir.

Yaklagimdaki son bilesen olan bagimsiz yazma etkinligi 6grenci merkezlidir.
Ogretmenin bu asamada 6grencilerin gelismelerini izlemesi beklenir. Bu arastirmada da
arastirmaci, smifta 6grencilere bagimsiz olarak Oykii ve bilgi verici metin yazma
calismalari

yaptirmigtir. Ayrica Ogrencilere okul disinda o6dev olarak verilen
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kompozisyonlar, bagimsiz yazma kapsaminda degerlendirilmis ve 6grencilerin yazili
anlatim c¢alismalarina genellikle yazili zaman zaman da s6zlii doniitler saglanmistir.
Bagimsiz yazma boyutunda O6grencilerin yazmaya karst birlikte yazma etkinliginde
oldugu gibi istekli olmadiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin daha yogun
Ogretimsel destege gereksinim duyduklart bigiminde yorumlanabilir. Bu sorunu
asabilmek i¢in Ogrencilerin yazma konularim1 kendilerinin segebileceklerini  ve
yazdiklar1 kompozisyonlar1 smif ve okul panosunda degerlendirebilecekleri
belirtilmistir. Bu Onlemler 6grencilerin bagimsiz yazmaya karsi giidiilenmelerinde
olumlu olmus ancak okul disinda kompozisyon yazma oranlarinda anlamli bir artig
saglanamamistir. Bu durum 6grencilerle daha fazla ve daha uzun siireli yapilandirilmis

yazma etkinliklerinin planlanmasinin yararl olacagini diigiindlirmiistir.

4.5. Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi

Siirecine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen aragtirmada uygulama siirecinin degerlendirilmesine yonelik yapilan
Ontest-sontest degerlendirme sonuclarina iliskin bulgulara, arastirmanin nicel boyutlu
bulgularinda yer verilmistir. Bu bélimde arastirmanin uygulama siirecinde

gergeklestirilen degerlendirme boyutuna yonelik bulgulara deginilmistir.

Dengeli okuma yazma yaklagiminda hem siire¢ hem de iirtin 6nemlidir. Bu nedenle de
arastirma siirecinde degerlendirme iiriine ve siirece yonelik gerceklestirilmistir. Uriin ve
stirec degerlendirme boyutunda yararlanilan Olgme araglari asagida Ozetlenmeye

calisiimustir.
Uriin degerlendirmede yararlanilan 6lgme araclar1 sunlardir:

1. Coktan se¢cmeli maddelerden olusan 6l¢me araclari

2. Acik uclu sorulardan olusan 6l¢me araclari
Siire¢ degerlendirmede yararlanilan 6l¢me araglar1 sunlardir:

1. Ogrenci iiriin dosyasi
2. Okudugunu anlama stratejileri degerlendirme yapraklari (4 strateji)

3. Okudugunu anlama stratejilerini kullanma kontrol listeleri
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4. Sozlu olarak anlattirma

5. Yazma anlatim degerlendirme araci

Uygulama siirecinde ilk iiriin degerlendirme amaciyla 6grencilere 10. 03. 2008 tarihinde
coktan segmeli maddelerden olusan bir test uygulanmistir. Bu amagla 6grencilere 20
soruluk ¢oktan se¢meli test hazirlanmistir. Test 25 dakikada biitiin 6grenciler tarafindan
tamamlanmigtir. Testin uygulanmasi sirasinda sorularin 6grenciler tarafindan kolaylikla
yapildigi goriilmistiir. Test sonuglart da bu gozlemi desteklemigtir. Testin
uygulanmasindan sonra O6grencilerle birlikte sorularin yanitlar1 tartisilmistir. Siif
O0gretmeninin test sonucglarini ara degerlendirme olarak kullanmak istemesi {izerine

gecerlik komitesinin de onay1 ile sonuglar ara degerlendirme olarak notlandirilmistir.

Aragtirma siirecinde iiriin degerlendirme amaciyla kullanilan 6l¢gme araglarindan biri
olarak ac¢ik uclu sorulardan olusan testten yararlanilmistir. Bu amagla 6grencilere
12.04.2008 ve 27.05.2008 tarihinlerinde sinav uygulanmistir. Sinavlarda dgrencilere
birer okuma metni verilmis ve bu metinlerle ilgili 6grencilerden agik ve cikarsama
sorular1 iiretmeleri, bu sorular1 yanitlamalari, okunan metni 6ykii haritasina/ bilgi verici
metin haritasina doldurulmalar1 ve ayni metni Ozetlemeleri istenmistir. 12.04.2008
tarihli smmavda okuma metni olarak bilgi verici metin, 05.05.2008 tarihli sinavda
yazisal metin (Fabl) kullanilmistir. Ogrencilerin agik uglu test sorularini yanitlamalar
coktan segmeli test sorularin1 yanitlamalarina gore daha uzun stirmiistiir. Ancak her iki
sinavda da Ogrencilerin 6grendikleri okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari
goriilmiistiir. Sinav sonuglari aragtirmaci tarafindan sinav kagitlarina yapilan doniitlerle

birlikte 6grencilere dagitilmis ve 6grencilerle genel degerlendirme paylasilmistir.

Stire¢ degerlendirme i¢in Ogrencilere 22.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde donem
boyunca Tiirk¢e dersi iirlin dosyasit hazirlayacaklart ve bu dosyada neler olacagi
agiklanmigtir. Ogrenci ¢alismalarmin yer alacagi dosyalarin toplanip degerlendirilecegi
belirtilmistir. Ayrica dosyalarin  sinifta kalacagi ve gerektiginde dosyadaki
calismalardan yararlanilabilecegi s6ylenmistir. Ardindan 6grencilerle degerlendirmenin
Onemi paylasilmistir. Asagida 6grencilerle bu amacla yapilan konusmalardan 6rnekler

yer almaktadir:

Arastirmaci: Cocuklar hepinizin dosyasi var mi1?
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Ogrenciler: Var. (Ogrencilerden bazilar1 dosyalarini gdsteriyor).

Arastirmaci: Cok giizel. Cilinkii dénem boyunca yaptigimiz biitiin ¢aligmalar1 bu
dosyalarimizda toplayacagiz. Dosyalarin igine koyacagimiz her
etkinlikte tarih mutlaka olacak. Tarih benim i¢in ¢ok Onemli. Mutlaka
yaptigimiz her etkinlige tarihi yaziyoruz. Adimizi soyadimizi zaten
yaztyoruz. Mutlaka dosyamiza koyuyoruz. Onlara ben bakacagim ¢iinkii.

Dosyalariniz sinifta kalabilir. Gerekirse oradan bakariz.

Bir 6grenci: (Kim oldugu gériilmiiyor kayitta). Ogretmenim iiriin dosyalarimiz mi
olacak?
Arastirmaci: Evet. Bu dosyalar Tiirkge dersi iiriin dosyalariniz olacak. Bu dosyalar

hem benim ig¢in he sizin gelisiminizi gérmeniz i¢in ¢ok 6nemli. Ben bu
dosyalar1 degerlendirerek ders planlarimizi yapacagim. Siz de iyi
yonlerinizi ya da eksik ve tamamlanacak yonlerinizi goreceksiniz.

Anlagtik mi1?
Ogrenciler: Anlastik.
Melih: Ogretmenim bunlara not vereceksiniz degil mi?
Arastirmaci: Bunlar1 donem sonuna kadar neler yaptiklarinizi ya da 6grendiklerinizi

nasil kullandiklarinizi gérmek igin toplayacagim. Ama caligmalarinizi
zaten degerlendirecegim donem boyunca ve buna gore ders yapacagiz.
Dogan: Ama not vermeyeceksiniz.
Arastirmaci: Dogrudan not vermeyecegim. Evet, bu konuda anlastiysak simdi herkes

sorular1 bitiriyor.

Yukaridaki konugmalardan anlasilacagi lizere 6grencilerin daha 6nceden diger derslerde
de {riin dosyast olusturduklart goriilmiistir. Ancak bu siirecte 6grencilerin,
hazirlayacaklar1 iiriin dosyalarinin kendileri i¢in 6nemini kavramakta zorlandiklari
anlagilmaktadir. Konusmalar sirasinda Melih adli 6grencinin iirlin dosyasini yalnizca
notla iliskilendirmesi de bu kaniy1 destekler niteliktedir. Bu siire¢te arastirmacinin
Ogrencilere ne tiir liriin dosyast olusturacaklarina iliskin 6rnek gostermemesi,
Ogrencilerin iirlin dosyalarina yonelik farkli algilamalar olusturmalarina neden olmustur.
Bu durum siirecin ilerleyen donemlerinde fark edilmis ve arastirmaci o6grenciler
tarafindan olusturulan uygun nitelikteki iiriin dosyalarin1 6rnek olarak siniftaki
ogrencilerle paylasmistir. Uygulamanin ilk haftalaridaki degerlendirme siirecinde
arastirmaci, O0grenci c¢alismalarinin toplanmasi ve Ogrencilere dagitilmasinda zaman
kayb1 yasamistir. Bunu onlemek amaciyla arastirmaci 24.03.2008 tarihinde sinifa iki
katl raftan olusan bir sebzelik getirmis ve 6grencilere bundan sonra ddevlerini iist rafa
koymalarini, aragtirmaci tarafindan degerlendirilen ¢alismalarin da alt rafta olacagini
belirtmistir. Ayn1 ders Feyza adli 6grencinin biiylik harflerle “6devler” yazip sebzeligin

lizerine yapistirmasi, bu uygulamayr benimsediklerini gostermistir. Bu ¢oziim,
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caligmalarin toplanmasinda ve dagitilmasinda yasanan zaman kaybini 6nledigi gibi

ogrencilerin degerlendirme siireclerini izlemelerinde de etkili olmustur.

Uygulama siirecinde 6grencilerin kendilerine verilen etkinlikleri tamamlamalarinin
istenilen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaci sik sik 6grencilere dosyalarinda
eksik olan etkinlikleri tamamlamalari konusunda uyar1 yapmak durumunda kalmastir.
Eylem arastirmasi stirecinde karsilasilan énemli bir sorun olan bu durumun ¢6ziimii igin
gecerlik komitesinin de Onerileri dogrultusunda {iriin dosyalarinin daha kisa araliklarla
degerlendirme karar1 alinmistir. Bu karar uygulama siirecinin son ayinda 6grenci iiriin
dosyalarinin daha diizenli olmasi bigiminde olumlu etki saglamistir. Uriin dosyalarinin
daha sik araliklarla degerlendirilmesi arastirmaciya da §gretim siirecine yonelik 6nemli

veriler saglayarak dgretim planlarinin diizenlenmesinde yardimci olmustur.

Siire¢  degerlendirme kapsaminda Ogrencilerin  dgretilen  okudugunu anlama
stratejilerinden yararlanma durumlarini belirlemeye doniik olarak arastirmaci tarafindan
tahmin degerlendirme yapragi, soru iiretme degerlendirme yapragi, 6zetleme yapragi ve
netlestirme  stratejilerini  kullanma durumu yapragr gibi c¢alisma yapraklar
hazirlanmistir. Hazirlanan ¢aligma yapraklarindan zaman zaman sinif ortaminda, zaman
zaman da okul dis1 ¢alismalarin degerlendirilmesinde yararlanilmistir. Degerlendirme
yapraklarinin 6grencilerin iiriin dosyalarinda yer almasina yonelik dgrencilere yonerge
verilmistir. Asagida degerlendirme yapraklarimin degerlendirme siirecinde kullanimina

iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tahmin etme degerlendirme yapragi ilk kez 18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde
stratejinin 6gretiminden sonra kullanilmistir. Bu amagla arastirmaci 6grencilerden neler
bekledigini agiklamustir. ilk kez bdyle bir ¢alisma yapan &grenciler ne yapacaklari
konusunda sikinti yasamislardir. Ancak siirecin ilerleyen zamanlarinda bu sorunun
ortadan kalktig1 goriilmiistiir. 18.02.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6grencilerle bu konuya

iliskin siifta su konusmalar ger¢eklesmistir:

Arastirmaci: Simdi ¢ocuklar, tahmin etme stratejisini 6grendik. Okuduklarmizla ilgili
tahminlerde bulununuz. Cok giizel tahminler yaptiniz. Simdi ben size
bununla ilgili degerlendirme yapraklari dagitiyorum. Biz bunlar1 zaten
yaptik. Ancak bundan sonra okuma oOncesinde ya da okurken bundan
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yararlacagiz. Bunu kullanarak siz de bu stratejiyi kullanmada daha
bilingli olacaksiiz. (Dagitim sirasinda bir kargasa var. (...)
Giilce: Ogretmenim bunu nasil yapacagiz?
Arastirmaci: Arkadasiniz sordu ama ben hepinize gdstereyim. Simdi bu bir tahmin
etme degerlendirme yapragi. Bakin burada 6ykiiniin adi ve yazari yazili.
Yeri diyor. Yapacaginiz tahminin hangi sayfada oldugunu yazacaksiniz.
Daha sonra tahmininizi yaziyorsunuz. Sonra buraya tahmini hangi
ipucuna gore yaptiginizi yazacaksiniz. Okuduktan sonra da tahmininizin
dogru olup olmadigin1 yazacaksiniz. Iste bunu bekliyorum. (Arastirmaci
gruplarin arasinda dolastyor ve tek tek sorulari yanithiyor). (...) ilk kez
bdyle bir sey yapiyoruz. Boyle olmasi normal, ilerleyen zamanlarda daha
iyl yapacagiz.
Ogrenciler ilk kez bu tiir bir ¢alisma yaptiklari igin degerlendirme yapragini
doldurmanin zaman aldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden birinin sorusu iizerine
degerlendirme yapragmin neden ve nasil yapildigia dair bilgi verilmistir. Ogrencilerin
uygulama siirecinde bu dersten sonra tahmin degerlendirme yapragini kullanmayla ilgili
sorun yasamadiklart gozlenmistir. Tahmin degerlendirme yaprag:r ile ilgili 6z
degerlendirme yaprag: gelistirilmemistir. Ancak tahmin etme stratejisi kullanilirken

nelere dikkat edilmesi gerektigine yonelik bir form dagitilarak 6grencilerin tahmin etme

stratejisini uygun kullanmalar1 amaglanmustir.

Uygulama stirecinde ikinci sirada ogretilen okudugunu anlama stratejisi olarak soru
iretme stratejisinin yer almasi dolayisiyla dgrencilere soru iiretmeye yonelik hazirlanan
degerlendirme yapraklar1 dagitilmistir. Bu siiregte 6grencilerle dncelikle soru tiirlerinin
calisilmas1 nedeniyle ogrencilerin soru iiretme degerlendirme yapragini kolaylikla

kullandiklar1 gézlenmistir.

Uygulama siirecinde Ogrencilerle Ozetleme stratejisinin  dgretiminin  ardindan
Ogrencilerin stratejiyi kullanirken nelere dikkat etmeleri gerektigi siifta tartisiimistir.
19.03.2008 tarihli Tiirk¢e dersinde 6zetleme OSlgiitleri 6grencilerle birlikte tekrar sinifta
konusulmus ve Ozetleme Olciitleri dikkate alinarak &grencilerin kendi o6zetlerini
degerlendirirken kullanabilecekleri yeni bir form olusturulmustur. Ogrencilerin
Ozetleme degerlendirme aracimi olusturma siirecine katilimlarimin  gorildiigi

konusmalardan bir boliime asagida yer verilmistir:

Arastirmaci: Daha onceden 6zet yaparken nelere dikkat etmeliyiz, diye konusmustuk.
Bu o6lgiitleri géz 6niinde bulundurarak 6zetleme degerlendirme aracim



Nurben:

Arastirmaci:

Nurben:

Arastirmaci:

Nurben:

Arastirmaci:

Gokhan:

Arastirmaci:

Melih:

Arastirmaci:

Nurben:

Arastirmaci:

Elif:

Arastirmaci:

Ersin:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ersin:

Arastirmaci:

Sema:

Arastirmaci:

birlikte yapalim m1 bugin? Siz de 06zet yaparken kendinizi
degerlendirebilirsiniz. Hem de benim nelere dikkat ettigimi gormiis
olursunuz. Evet, simdi 6zetleme degerlendirme yapraklariniz bize bu
konuda yardimer olacak. Liitfen dikkatle dinleyin ve derse katilin. Ciinkii
bu konu ¢ok 6nemli. Nurben bu degerlendirme aracinda neler oldugunu
okur musun?

Degerlendirme aracimizda basligimiz “Ozetlerken asagidakileri yapmay1
unutmayiniz”’

Peki bu basligi soyle degistirelim mi? “0zet yaparken nelere dikkat
ettim.” Baglig1 ben soyledim. Simdi diger maddeleri de oradaki 6lgiitlere
gore degistirelim. Bu cok kolay olacak ama c¢ok isimize yarayacak.
Haydi bakalim devam edelim. Nurben devam edecek misin? Simdi siz
sOyleyin ben de tahtaya yazacagim. (Arastirmaci tahtanin basina
gidiyor).

Basligimiz “6zet yaparken nelere dikkat ettim.” Bir.

Buradakileri siz yaptim ettim diye degistireceksiniz.

Bir, 6nce okuduklarimizi hatirlamaya ¢alistik. Boyle mi 6gretmenim?
Cok giizel ama kendiniz kullanacaginiz i¢in ben diye degistirelim bunu.
Bir de burada yazmiyor ama 6zetlerken ilk dnce neyi sdyliiyorduk?
Metnin adin1 6gretmenim bi de yazarini.

Evet degil mi? O zaman onlari da ekleyelim mi Melih?

Olur 6gretmenim.

Ama herkes diisiinsiin bakalim haydi. Sagol Nurben. Simdi bagkasi
sOylesin. Aaa Once su birinci maddeyi yazalim. Nurben sen tamamla
bunu.

Once metnin adini, yazarini ve okuduklarimizi hatirladim.

Iste bu. Cok giizel. Sonra? Elif? Buradaki ciimleyi bunun gibi gevirerek
sOyleyin.

Hatirladiklarimi kisaca, icimden, sozlii olarak kisaca tekrar ettim.

Evet harika. Soyle diyelim. Hatirladiklarimi kisaca, icimden tekrar ettim.
Sonra ne yaptik? S6z almayanlar parmak kaldirsin. Ersin?

Simdi bunlar1 kendi sozciiklerinizle kisaca yazin. (Ogrencilerden uyari
geliyor).

Ersin ben ne demistim. Bak arkadaglarin ne diyor? Ben diye soyle
diyorlar. (Ersin susuyor).

Bunlar1 kendi sézciiklerimle kisaca yazdim, diyelim mi?

Olur.

Haydi bitiriyoruz. Son iki maddeyi de ¢evirelim. Kim ¢evirecek bunlari
da? Bakalim, bakalim. Sema? Ama liitfen yavas yavas sdyle ki hepimiz
anlayalim. (Ogrenciler giiliiyor).

Bir oykii 6zetinde kahraman, yer, zaman, problem ve ¢dziimiin olmast
gerektigini unutmadim. Bilgi verici bir metnin 6zetinde ise anadiisiince
ve ¢ok 6nemli ayrintilar olmasi gerektigini unutmadim.

Hepinize tesekkiir ediyorum. Bu &lgiitleri ben gelecek dersimize size
¢ikt1 olarak getirip sinifa asacagim ki diger derslerde de yararlanalim.

300
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Yukaridaki konugsmalarda da goriildigii gibi Ogrencilerle birlikte “Ozetleme 06z
degerlendirme formu” olusturulmustur. Ogrencilerin dzetleme 6lgiitlerini bilmeleri ve
bundan yararlanmalar1 formu olusturma siirecini hizlandirmistir. Arastirmaci bir sonraki
derste 0grencilerin diger derslerde 6zetleme stratejisinden yararlanmalari i¢in 6zetleme
Olciitlerinin ¢iktisin1 A3 kagidina alarak sinifa getirip asmustir. Yukaridaki 6l¢iitlerin
karsisina“evet” ve ‘“hayir” kutucuklari da agilarak 6grencilerin diizeyine uygun 6z
degerlendirme formu olusturulmugstur. Uygulama siirecinde bu tarihten itibaren
ogrencilerden formu kullanmalar1 istenmistir. Degerlendirme siirecine katilimlart ile
ogrencilerin kendi bilissel siireclerinin farkindaliklarint gelistirmelerine katki sagladigi
gozlenmistir. Ogrencilerin “Ozetleme Degerlendirme Yapragi”m kullanarak yaptiklari
bilgi verici ve Oykiileyici metinleri 6zetlemeleri oncelikle kendileri tarafindan, daha
sonra arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilere degerlendirme siirecinde
arastirmacinin yaptigr degerlendirmeler ile kendilerinin yaptiklar1 6z degerlendirmeleri
karsilastirma olanagi sunularak da o6grencilerin degerlendirme Olgiitlerini ne derece
dogru kullandiklarmi gdérme olanagi saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin uygulama
siirecinde 6z degerlendirme formlarini kullandiklar1 gézlenmistir. Arastirma siirecinde
ogrencilerle Ozetleme caligmalar1 sirasinda bilgi verici metin haritasin1 ve oyki
haritasin1 kullanma durumlarina iliskin de kendi kendilerini degerlendirmeleri igin
benzer bicimde derste 6z degerlendirme formu olusturulmustur. Fotograf 24’te 6grenci
tarafindan doldurulan 6zetleme 6z degerlendirme formu ve Fotograf 25°te bilgi verici

metin haritas1 olusturma 6z degerlendirme formu 6rnekleri goriilmektedir.
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Aragtirma siirecinde hem 06grencilere Ogretilen netlestirme stratejisi i¢cin hem de
Ogrencilerin siire¢ i¢inde stratejiden yararlanma durumlarini gérmek i¢in degerlendirme
aract gelistirilmistir. Bu amacla gelistirilen netlestirme stratejilerini kullanma durumu
degerlendirme yapraklart 6grencilerin stratejileri kullanma durumlarini kendilerinin de

degerlendirmeleri yoniinden etkili olmustur.

Ogrencilerin siire¢ icinde okuduklarini anlama becerilerinin degerlendirilmesinde
yararlanmak amaciyla kullanilan bir diger 6lgme araci da alanyazinda siklikla ad1 gegen
“anlattirma (retelling)” 6lgme araci olmustur. Bu amagcla arastirmaci bilgi verici metin
ve Oykii anlatmay1 degerlendirmek i¢in iki form gelistirmistir. Arastirma siirecinde bu
formlardan yararlanmistir. 30.04.2008 tarihli Tiirkce dersinde “Okunan Oykiiyii
Anlatma” formunu 6grencilere dagitmis ve Dogan adl1 6grencinin okunan Oykiiyl sozlii
olarak anlatmasimi istemistir. Bu arada Ogrencilerin formda yer alan olgiitlere dikkat
ederek arkadaslarini dinlemesini ve buna gore degerlendirmelerini istemistir. Formun
ilk kez kullanilmasi nedeniyle arastirmaci, formun kullanilmasi sirasinda 6grencilere

rehberlik etmistir. Asagida bu siiregcten 6rnek alintilara yer verilmistir:

Arastirmaci: Kuraklik adli 8ykiimiizii bir kere hatirlayalim diyorum. (Ogrenciler “ben
okuyayim” diyerek parmak kaldiriyorlar). Okumayacagiz bugiin
anlatmaniz1 isteyecegim. Okumayalim, anlatalim. (Ogrenciler parmak
kaldiriyor). Anlatirken nelere dikkat ettigimizi diisiinerek anlatacagiz.
Oykii haritasindakileri diisiinecegiz. Sizler anlatirken nelere dikkat
ettigimizi gdrmeniz i¢in bir form hazirladim. Simdi siz de géreceksiniz.
Bu formda, zaten 6ykii haritasinda yaptigimiz seyler var. Ama birkag bir
sey daha ekledim ben bunlara. Evet 6nce dagitalim bunlar (...) Bakalim
kimler anlatacak kimler anlatacak, Ahmet’le baslayalim.

Ahmet: Bastan anlatayim. Simdi bir koyde kuraklik varmus.

Arastirmaci: Once metnimizi anlatirken neyi soyliiyoruz?

Tuna: Basligini, yazarini.

Arastirmaci: Evet.

Ahmet: Bu metnin adi1 Kuraklik, yazari Cemal Erten.

Arastirmaci: Cok giizel, devam. Siz de elinizdeki forma bakin ve arkdasmizin nasil

anlattigini beraber degerlendirelim.

Ahmet: Bir k6éyde kuraklik varmig. Koy halki ne yapacagini bilmiyormus. Kdyde
yasayan bir imam varmis. Kdoyliilere “gok aglamayimca yer giilmez”
falan filan diyormus.

Arastirmaci: Falan filanlar yok anlatirken. Dikkat ediyoruz. Evet.

Ahmet: Koyliller yagmur duasina ¢ikmglar. Koyde yasayan Cemil gitmemis.
Koyliiler onu ¢embere almislar. “Sen niye gelmiyorsun?” demigler. (...)
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Evet, arkadaginiz 6ykiimiizii anlatti. Acaba anlatirken nelere dikkat etti?

Bir bakalim m1? Boylece bundan sonra biz de buna dikkat ederiz. Kim
konusmak ister bununla ilgili? Ya da beraber yapalim once. Evet.
Oykiiniin ad1? Kim soyledi? Ahmet kendi mi sdyledi yoksa yardim m

Arastirmaci:

aldi?
Ogrenciler: Yardim aldi.
Arastirmaci:

Peki. Bu dykiide resimleyen var miydi? Onu sdylemedik dogal olarak.

Okunan oykiiniin anlattirilmasi sirasinda 6grencilerin metni hatirlamak ve formdaki

sirasina gore anlatmak icin ugras verdikleri gozlenmistir. Formdan yararlanmanin,

Ogrencilerin okuma metnini anlamak i¢in metne yogunlagsmalarim1 ve diislincelerini

uygun bir bi¢imde aktarabilmek i¢in diisiinmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu tiir

degerlendirme formlarimin 6gretimde kullanilmasiin 6grencilerin konusma ve dinleme

becerilerine, dolayisiyla iletisim becerilerine de katkida bulundugu gozlenmistir.

Fotograf 26’da derste kullanilan formun arastirmaci tarafindan doldurulmus bigimi yer

almaktadir.
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30.04.2008 tarihli derste “okunan Oykiiyli anlattirma” formundan yararlanma ile ilgili

olarak aragtirmaci yansitici glinliigiine sunlar1 aktarmistir:

Derse, gecen ders yaptiklarimizi hatirlayarak basladik. Metni tekrar okumadik, onun yerine
birka¢ 6grenciye anlattirdim. Anlattirirken de degerlendirme formunu kullandim. Bu form
ise yaradi. Formda yer alan kisisel goriis belirtti mi maddesinde 6grencilere model olmak
amactyla ben Oykil ile ilgili kendi gorislerimi siraladim. Baktim metni hatirliyorlar.
Ogrencilerin formu kullanarak daha sirali anlattiklarini  gordiim. Hem de anlatan
arkadaslarini da buna goére uyardilar hep... (YG. 30. 04. 2008).

Uygulama siirecinde 6grencilerin okudugunu anlam becerilerinin degerlendirilmesinin
yani sira yazili anlatim becerilerinin de degerlendirilmesi gergeklestirilmistir. Bu siirecte
ogrencilerin yazili anlatim becerileri yazma siirecinin dgretimine iliskin bulgularda ele
alinan “yazili anlatim degerlendirme arac1” kullanilarak yapilmistir. Yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesinde Ogrencilerden neler beklendigini goérmeleri igin
degerlendirme araci uygulamanin baglangicinda yazma siirecinin §gretimi agamasinda
ogrencilere tanmitilmis ve degerlendirme aracinda yer alan maddeler Ogrencilere
aciklanmistir. Uygulama siirecinde de ayni degerlendirme araci 6grencilere dagitilarak
hem kendi yazilarim1 diizeltme ve degerlendirmede hem de arkadaslarinin

kompozisyonlarini degerlendirmede yararlanmiglardir.
4.6. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrencilere tiim etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan dénem sonunda “Tiirk¢e dersi
ve O0gretimi ile ilgili diisiinceleriniz” baslikli agik uglu bir soru yoneltilerek uygulama
siireci ile ilgili goriisleri yazili olarak alinmak istenmistir. Ogrencilerden video kayd ile
yazili olarak toplanan bu goriisler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Gorlismelerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, 6grencilerin uygulama siirecine
iliskin goriisleri “Tiirkge dersine yonelik tutumlar1”, “yeni 6grenilen bilgi ve beceriler”,
“Ogrendikleri bilgi ve becerileri uygulama durumlar1”, “simif yonetimi ve d&diiller”,

“Ogrencinin kendi gelismelerini degerlendirmesi”, “ders basarilar1” olarak alti tema

icinde toplanmustir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari: Ogrenciler arastirma siiresince gerceklestirilen
Tiirk¢e derslerine iligkin cesitli betimlemelerde bulunmuslardir. Siniftaki 6grencilerin

hemen hemen tamami Tiirk¢e dersini ¢ok sevmeye bagladiklarini belirtmislerdir.
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Ornegin, baz1 dgrenciler “Tiirkce dersimi cok gelistirdim”, * Tiirkce dersini ¢ok
seviyorum”, “Zaten biiyiiyiince Tiirkce 6gretmeni olmak istiyorum”, “Tiirkce dersini
cok begeniyorum”, “Tiirk¢e dersinden ¢ok memnunum ve ¢ok zevk aliyorum” gibi
ifadelerle derse karsi olumlu tutumlarini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ise uygulama
stiresince islenen Tiirk¢e dersini daha once isledikleri Tiirkge dersleri ile karsilagtirarak
uygulama siirecinde islenen Tiirkge dersinin farkli, kolay ve eglenceli oldugunu,
“Tiirkce dersi onceden ¢ok zor geliyordu. Ama simdi en kolay dersler arasina girdi”,

1«

“Tiirkce dersimi ¢ok gelistirdim” “Tiirk¢e dersini bu donem daha degisik yaptik. Hem

ogretmenimiz anlatti hem biz anlattik” ifadeleriyle belirtmislerdir.

Yeni Ogrenilen Bilgi ve Beceriler: Ogrencilerin tamami bu uygulamayla Tiirkce
dersinde pek c¢ok yeni bilgi ve beceriyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler
onceden bilmedikleri seyleri Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ornegin bir &grenci
“okudugunu anlama stratejileri ogrendik, soru sorma, 6ykii haritasi, tahmin etme ve
ozetleme. Bunlarin strateji oldugunu bilmiyordum. Aslinda stratejiyi bile bilmiyordum.
Ama simdi ogrendim ve okurken kullaniyorum. Bir de ozet yaparken oykii haritasini
kullanarak daha rahat ozet ¢ikarabiliyorum. Metin tiirlerini de dogretti ogretmenim.
Bunlari da tahmin ederken kullaniyorum” ifadesiyle oOgrendikleri konular
siralamiglardir. Bir baska Ogrenci, “Tiirkce dersinde, bilmedigim ya da bildigimi
zannettigim bir¢ok konu oldugunu anladim. Ben metin tiirlerini bilmiyordum. Anafikri
konuyla karistiriyormusum. Ogretmenim bir de bize okuduklarimizla ilgili soru
sordurdu. Bu da okudugunu anlama stratejisiymis.” Diyerek uygulamanin yararlarini
siralamistir. Yine baska bir 6grenci, “Derste metni okumadan énce ¢ok giizel tahmin
ediyorum, tahminlerde bulunabiliyorum. Noktalama igaretlerini giizel kullaniyorum,
okumadan énce ve sonra tahminler iiretiyorum, metinle ilgili sorular sorabiliyorum,
oykii haritasini kullanarak ozet yapabiliyorum, bunun gibi bir siirii sey o6grendim.
Tiirk¢e dersinde, bilmedigim ya da bildigimi zannettigim bir¢ok konu oldugunu

anladim” diyerek kazanimlarini siralamistir.

Stratejileri Bagimsiz Kullanma Durumlar:: Ogrenciler uygulama siirecinde
ogrendikleri stratejileri ders disinda da kullandiklarimi dile getirmislerdir. “Simdi
okuduklarimi anlamak icin boyle uygulamalar yapryorum. Bunlari uyguladiktan sonra

gercekten metni ¢ok iyi anliyorum.” Bir baska 6grenci bu konuda “Tiirkce dersimizde
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ogrendiklerimi sinavlardaki Tiirk¢ce sorularint yaparken de kullanabilirim” ifadesini

kullanmustir.

Ogretimin Asamalar: Uygulama siirecinde 6gretmenin model olma davramisimi bir
Ogrenci su bicimde ifade etmistir. “Bir de 6gretmenimiz ders yaparken kendisi neler
yaptigini da anlatiyor once. Béylece ben daha iyi anliyorum. Onceden boyle
yapmiyordu ogretmenim”. Bir 6grenci 0gretmenin stratejileri aciklamasimi “Siz bize
stratejinin ve diger stratejilerin ne oldugunu anlattiniz ve sonra da bizle yaptiniz. Hep
beraber yaparken biraz giiriiltii oldu ama olsun hi¢ kizmadiniz.” Bu ifadelerden de

anlasildig: tizere 6grenciler, dogrudan 6gretimle daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Swnif Yonetimi ve Odiiller: Uygulamalarda sinif yonetimi ve ddiillendirme konusunda
da ogrencilerin diisiincelerinin oldugu goriilmistiir. Baz1 6grenciler, smif yonetimi
uygulamalarindan hoslanirken bazilarinin hoslanmadigi goriilmiistiir. Ornegin, bir
ogrenci “Sene sonunda kurallara uyan bir kisiye hediye verilecekti. Bana gore ara sira
yvanlis davranig yapsam da uslu durduguma inaniyyorum” diyerek 6diil alamamaktan pek
hosnut olmadigini belirtmistir. Bir baska oOgrenci, “Ogretmenim ¢ok giizel ders
anlatiyor. Biz simarsak bile siddet uygulamiyor. Uyariyor. Biz de simarmiyoruz. Sinif
kurallarimizla artik 5/ B’den farkimiz yok. Artik bizim onlardan eksigimiz degil,
farkimiz bile var’.diyerek kendilerini okulda daha c¢ok takdir goéren diger sinifla

karsilagtirmistir.

Ogrencilerin Kendi Gelismelerini Degerlendirmesi: Ogrencilerin basarisi nedeniyle
kendilerine giivenlerinin gelistigi goriilmiistiir. Ornegin, bir dgrenci, “...ve simaviarimiz
baslads, ilk simavdan 100 aldim; ama ikinci sinavi bilmiyorum. Uciincii simavi bugiin
olacagiz. Bana gére Tiirkce dersimde ve diger derslerde bende biiyiik degisiklikler
olduguna inaniyorum.” demistir. Bir baska Ogrenci ise “Benim Tiirk¢e notlarim
normalde cok diisiiktiir. Serap Ogretmenimiz geldiginden beri Tiirkce notlarim yiiksek
geliyor. Kisacast ben bu yil aldigim Tiirkge notlarint ¢ok begeniyorum” bigimindekendi

basarisin1 degerlendirmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu Tiirkce derslerindeki eski durumuyla yeni durumunu
kiyaslamistir. Ornegin bir dgrenci, “Yazi yazarken de énceden yazip verirdim. Simdi

once yaziyorum, sonra okuyorum ve degerlendirme formuna gore yeniden yaziyorum.
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Yazim ve noktalama isaretlerine bakiyorum. Simdi sanki daha iyi yazilar yaziyorum”
diyerek onceki performansi ile bir karsilastirma yapmistir. Bir bagka 6grenci daha once
kullanmadigi  pek  ¢ok  uygulamayr  kullanmanin  yararlarmi  siraladigi
diisiincelerini,“Onceden bashiga bakiyordum simdi yazarina ve metnin igine de goz
gezdiriyorum. Tahmin etme stratejisini kullantyorum. Metni okurken acik ve ¢ikarsama
sorulart sorabiliyorum. Mesela “bu metnin bashigi1 ne?” sorusunun agik soru oldugunu
biliyorum. Eskiden yazida noktalama isaretlerine 6nem vermezdim. Simdi ¢ok biiyiik
basart kaydettim. Tabi bu bir rnekti. Daha bir¢ok seyde basardim, basardik. Onceden
soru tiretmeyi bilmiyordum ve tahmin yapamiyordum ama artik yapiyorum oykiilerim

giizel olmuyordu ama artik oykiilerim giizel oluyor.” gibi ifadelerle aktarmistir.



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin ve yapilan yorumlarin
irdelenmesi sonucunda ortaya konan sonuglara, sonuglarin ilgili alanyazinla

iligkilendirilerek tartisilmasina ve bunlara dayali gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC

Tirkge dersinde, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde, dengeli okuma yazma yaklasiminin bilesenlerinin ve
yaklasimda yer alan modellerden etkilesimli 6gretim ve yazma siireci modellerinin
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirma, eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi 2007-2008 6gretim yilinin bahar déneminde
Eskisehir il merkezinde bulunan Ticaret Borsasi {lkdgretim Okulu’nun 5/A subesindeki
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Belirlenen sinifta dengeli okuma yazma yaklagimina
iligkin uygulamalar tim smifa yonelik olarak gergeklestirilmis; ancak arastirmanin
katilimcilar olarak 3’ii kiz, 3’ii erkek 6 dgrenci belirlenmistir. Ornek etkinliklerin video
dokiimiinde ve ¢oziimlenmesinde ilgili etkinlige yonelik olarak sinifta gergeklestirilen
tim olaylar yansitilmaya calisgilmistir. Veriler, arastirmanin amaci ve sorular1 goz
oniinde bulundurularak video kayitlari, yansitict giinliik, simif &gretmeni gilinliigi,
okudugunu anlama basar1 testi, kompozisyon sinavi, 6grenci c¢alismalari, O6grenci
goriisleri, simif O6gretmeni goriisleri, gozlem, ders degerlendirme formundan olusan

farkl1 veri toplama araglari kullanilarak toplanmistir.

Aragtirmanin uygulamasi 13 Subat 2008 tarihinde baslamis 4 Haziran 2008 tarihinde
sona ermigtir. Arastirmaci, katilimecir eylem arastirmasinin uygulanmasinda Tiirkce
derslerinde smif Ogretmeni olarak gorev almistir. 17 haftalik uygulama siirecinde
arastirmanin amacina ulagsmasit i¢in eylem planlari gergeklestirilmis ve bu eylem
planlarinin sonuglar1 13 kez bir araya gelen gecerlik komitesi ile paylagilmistir. Komite
iyelerinin de elestiri ve Onerileri ile haftalik eylem aragtirmasi dongiisii siirdiirtilmiistir.
Okudugunu anlama basar1 testi ve kompozisyon sinavlarindan elde edilen Ontest-
sontest nicel veriler, SPSS paket programi kullanilarak ¢oziimlenip yorumlanmuistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimlemelerden yararlanilmistir. Arastirma
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sonuglar1 arastirma bulgulariyla baglantili olarak arastirma sorular1 temel alinarak

sunulmustur.

5.1.1. DOY Yaklasimma Gére Uygulanan Ogretimin, Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Becerilerine Etkisine Iliskin Sonuclar

DOY yaklagimina gore uygulanan dgretim, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini olumlu ydnde etkilemistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerindeki gelisimi gérmek amaciyla hazirlanan okudugunu anlama
basari testinin Ontest ve sontest Ol¢limleri arasinda sontest lehine anlamli bir
farkliligin  oldugu goriilmugstiir. Buna gore dengeli okuma yazma
yaklagiminin  ilkdgretim 5. smif Tiirkce dersinde uygulanmasinin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu

goriilmiistiir.

5.1.2 DOY Yaklasimina Gére Uygulanan Ogretimin, Ogrencilerin Yazilh Anlatim

Becerilerine Etkisine iliskin Sonuclar

DOY yaklasimi 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine de
olumlu katkilar getirmistir. ~ Nitekim Ogrencilerin  yazili  anlatim
becerilerindeki  gelisimini  gormek amaciyla hazirlanan Gykiileyici
kompozisyon yazmaya yonelik Ontest ve sontest dl¢limleri arasinda sontest
lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, eylem
aragtirmasi siirecinde gerceklestirilen dengeli okuma yazma yaklagiminin
ilkogretim 5. simif Tiirkge dersinde kullanilmasinin 6grencilerin dykiileyici
kompozisyon yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermistir.

Yazili anlatim becerilerindeki gelisimi gérmek amaciyla hazirlanan bilgi
verici kompozisyon yazmaya yoOnelik Ontest ve sontest Olglimleri arasinda
sontest lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, eylem
arastirmasi silirecinde gerceklestirilen dengeli okuma yazma yaklagiminin
ilkdgretim 5. siif Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin 6grencilerin bilgi verici

kompozisyon yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gdstermistir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri ve Yazma Siirecinin Ogretimine Iliskin

Sonuglar

e Arastirmada ogretim, dogrudan Ogretimle baslayip dolayli &gretimle
stirdiiriilmiistiir. Arastirma bulgulari, 6gretimin dogrudan 6gretimden dolayl
Ogretime dogru asamali olarak gergeklestirilmesinin etkili oldugunu
gostermektedir.

e Arastirmada okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda toplam
dort farkli okudugunu anlama stratejisinden yararlanilmistir. Farkli
okudugunu anlama stratejilerinin  birlikte kullanilmasinin ~ 6gretimi,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini olumlu etkilemistir.

e Okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan &gretiminde stratejiler Once
aciklanmis, ardindan da sesli diisiinme yoluyla nasil kullanilacagi konusunda
model olunmustur. Yazma siirecinin dogrudan 6gretimi de benzer bigcimde
siiregte yer alan asamalarin aciklanmasi ve kullanimina model olunmasi ile
gerceklestirilmistir. Dogrudan 6gretimin 6zellikle okudugunu anlama ve
yazili anlatim beceri diizeyi disik 6grencilerin gelisimlerini daha fazla
etkiledigi gozlenmistir.

e Tahmin etme stratejisinin ve yazmaya hazirlik agamasinin 6gretimi sirasinda
onbilgilerin harekete gecirilmesinin dgrencilerin  okudugunu anlama
stratejilerini  ve yazma siirecini  kullanmalarini = olumlu  etkiledigi
gozlenmistir. Bu siirecte dnbilgilerin etkinlestirilmesine yonelik soru sorma,
resim, karikatiir gosterme, sinifa getirilen farkli objeler hakkinda 6grencileri
konusturma gibi farkli bicimlerden yararlanmanin Ogrencilerin diisiinme
becerilerini olumlu etkiledigi gdzlenmistir.

e Dogrudan 6gretim kapsaminda 6zetleme stratejisinin 68retiminde ve yazma
siirecinin planlama asamasinin 6gretiminde Oykii ve bilgi verici metin
haritasindan yararlanmanin 6grencilerin bilgiyi diizenleme becerilerine katki
sagladig1 goriilmiistiir.

e Tahmin etme stratejisinin dogrudan Ogretimi kapsaminda, ileriye doniik
tahminlerde bulunurken okuduklariyla baglanti kurmalarini saglamak i¢in

Ogrenciler sorularla yonlendirilmistir. Okuma sirasinda gergeklestirilen bu
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etkinligin 6grencilerin okuduklari metne yogunlagmalarinda etkili oldugu
gorilmiistiir.

Tahmin etme stratejisinin dogrudan dgretimine ayrilan silirenin uygulamada
fazla olmas1 6gretimi olumsuz etkilemistir. Arastirma siirecinde stratejilerin
dogrudan 6gretimine ayrilan siirenin ¢ok iyi planlanmasi gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

Yazma siirecinin dogrudan 6gretimine iliskin sonuclar incelendiginde yazma
stirecinin agamalarmin dogrudan &gretiminde degerlendirme araglarinin
tanitilmasinin 6grencilerin kendilerinden bekleneni gérmeleri agisindan ekili
oldugu gorilmiistiir. Bunun yami sira yazma silirecinin asamalarinin
aciklanmas1 ve asamalara model olunmas1 6grencilerin yazma siirecini daha
etkin kullanmalarina katki saglamistir.

Uygulama siirecinde dolayli 6gretimin 6grencilerin daha fazla diistinmelerini
sagladig1 gibi, daha katilimci olmalarina ve birbirlerine model olmalarina
katki sagladig1 gbzlenmistir.

Ogretim siirecinde stratejilerden yararlanan &grencilerin pekistirilmesinin
diger 6grencileri de stratejileri kullanmaya istekli hale getirdigi gorilmiistiir.
Okudugunu anlama stratejilerinin etkilesimli 6gretim modeli ile 6gretimi
sirasinda  Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesimlerinin  arttigi, iletisim

becerilerinde geligsmeler oldugu gézlenmistir.

Ogrenme ortaminda gerceklestirilen etkilesimler ve tartisma ortami, dgrencilerin

siirece etkin katilimini saglamanin yam sira dinleme ve konusma becerilerini

de olumlu etkiledigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Stratejilerini ve Yazma Siirecini

Kullanma Durumlarina iliskin Sonuclar

Uygulama Oncesi siiregte Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini
kullanmadiklar1 ya da bilingsizce kullandiklari, arastirma siirecinde ise
okudugunu anlama stratejilerinin 6grenciler tarafindan bilingi olarak
kullaniminin arttig1 goriilmiistiir.

Tahmin etme stratejisinin kullaniminda Ogrencilerin farkli ipuglarindan

yararlandiklar1 ve bunu bilingli olarak uyguladiklar1 goriilmiistiir.
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e Arastirma siirecinde okudugunu anlama stratejilerinden soru iiretme
stratejisinin  O0grenciler tarafindan kullanimi da gelisim gostermistir.
Ogrencilerin baslangigta okuma metni ile ilgili yaniti metinde dogrudan
bulunan sorular iiretirken arastirma siirecinde {ist diizey diisiinme becerileri
gerektiren ¢ikarsama sorular1 da iirettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin iist
diizey sorularla etkilesmelerinin diisiinme becerilerini de olumlu etkiledigi
gbzlenmistir.

e Arastirma siirecinde 0grencilerin okuduklarini anlamadiklarinda netlestirme
stratejisindenyararlanmalarinin daha ¢ok sozciiglin anlamini netlestirme
boyutunda oldugu goriilmiistiir.

e Arastirma siirecinde Ogrencilerin Ozetleme stratejisini  kullanmadaki
yetkinliklerinin gelistigi goriilmiistiir.

o Opgrencilerin  6zetleme  stratejisini  kullamirken  farkli  grafiksel
diizenlemelerden yararlandiklar1 belirlenmistir.

o Ogrencilerin yazma siirecinde yazmaya hazirhik asamasinda farkli grafiksel
diizenlemeleri kullanabildikleri gozlemlenmistir.

e Yazili anlatim degerlendirme aracina gore degerlendirildiginde dgrencilerin
uygulama siireci sonunda en ¢ok gelisim gosterdikleri alanin dis yap1 boyutu
oldugu, en az gelisimin i¢ yap1 boyutunda ger¢eklestigi gézlenmistir.

o Opgrencilerin yazma siirecinin diizeltme asamasinda yararlanilan Yazih
Anlatim Degerlendirme Araci’ni, kompozisyonlarin1 degerlendirme amaclh
kullanmakta zorlandiklar1 ve bu asamada daha fazla Ggretimsel destege
gereksinim duyduklar1 goriilmiistiir.

e Yazma silirecinin paylasma asamasinin Ogrencilerin yazmaya karsi
giidiilenmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin yazma siirecini etkin olarak kullanabilmeleri icin daha fazla

zamana ve daha fazla uygulamaya gereksinim oldugu goriilmiistiir.

Uygulama Siirecinde DOY Yaklasim Bilesenlerinin Kullanilma Durumuna

fliskin Sonuglar

e Bu arastirmada genel olarak, dengeli okuma yazma bilesenlerinin

kullaniminin ~ 6gretme  O0grenme  siirecinde  Ogretimsel — destegin
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uygulanmasinda etkili oldugu goézlenmistir. Dolayisiyla bu bilesenlerin
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisimini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

e Sesli okuma bileseninin, okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan 6gretim
stirecinde kullanilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bilesenden
arastirmada etkin olarak yararlanilmistir.

e Birlikte okuma bileseninin arastirmada, okudugunu anlama stratejilerinin
hem dogrudan hem de dolayli 6gretiminde yararlanilabilen etkili bir bilesen
oldugu gorilmiistiir. Birlikte okuma bileseninin uygulanmasi sirasinda
ogrencilerin okumaya katilimlarinin ytiksek oldugu goézlenmistir.

e Rehberli okuma ve yazma bileseninden simifin fiziksel donanimindan
kaynaklanan sorunlar nedeniyle etkili olarak yararlanilamamistir. Ancak
ogrenciler gruplara ayrilmis ve grup calismalart gerceklestirilmistir. Grup
caligmalarinin ~ Ogrencilerin  sosyal  becerilerini  olumlu etkiledigi
gbzlenmistir.

e Yaklasimin bagimsiz okuma bileseni yoluyla Ogrencilerin Ogrendikleri
okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz olarak kullanmalar1 saglanmistir.
Bu amagla arastirmaci tarafindan gelistirilen “okuma kaydi”nin yararh
oldugu goriilmiistiir.

e Bagimsiz okuma bileseni kapsaminda verilen Ogretmen doniitlerinin
ogrencilerin okul disindaki okumalarinda okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerini olumlu etkiledigi gézlenmistir.

e Bagimsiz yazma bileseni 6grencilerin okul disinda yazmaya kars1 olumsuz

tutumlarindan dolay1 etkili olarak kullanilamamugtir.

Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi

Siirecine iliskin Sonuclar

e Uygulama siirecinde hem iirin hem de silire¢ degerlendirmeden
yararlanilmas1 o6gretimin diizenlenmesine ve Ogrencilerin gelisimlerinin
gozlemlenmesine katki saglamistir.

e Degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araglarindan yararlanilmasinin sinif

icinde toplanan verilerin gecerligine katkida bulundugu goriilmiistiir.
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e Degerlendirme siirecinde amaca ve Ogrencilerin diizeyine uygun olarak
gelistirilen degerlendirme araclarinin 6grencilerin degerlendirme siirecine
katilimin1 olumlu etkiledigi gozlenmistir.

o Ogprencilerin degerlendirme siirecine katilmalarinin  6grenme  ¢iktilarin

olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
5.1.7. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Yénelik Goriislerine iliskin Sonuglar

e Oprenciler dengeli okuma yazma yaklasimimin uygulandig: Tiirkge dersini
cok sevdiklerini ve islenen derslerin ¢ok keyifli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica 6grenciler, uygulama siirecinde islenen Tiirk¢e derslerini daha 6nce
islenen Tiirkce derslerinden daha farkli ve kolay bulduklarini s6ylemislerdir.

e Oprenciler, uygulama siirecinde okudugunu anlama stratejilerini
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ogrendikleri stratejilerden bir metin okurken
yararlandiklarini dile getirmislerdir.

e Ogrenciler, uygulama siirecinde dgretimde model olmanin grenmelerini
olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

o Ogrenciler degerlendirme siirecine katilmalarindan hognut olduklarm dile
getirmislerdir.

e Ogrencilerin ¢ogunun smif yonetimine iliskin olumlu goriis belirttikleri

gorlilmiistiir.
5.2. TARTISMA

Bu béliimde, arastirma siirecinde toplanan verilerin ¢éziimlenmesine bagli olarak elde
edilen bulgular, ilkogretimde dengeli okuma yazma yaklasimi, etkilesimli 6gretim
modeli ve yazma siireci modelinden yararlanilma durumu ile Ogretim siirecinin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkileri 1ilgili alanyazinla

karsilastirilarak tartisilmistir.

Ulkemizde genel olarak geleneksel dgretim yontemi olarak adlandirilan 6gretmen
merkezli bir anlayisla Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama g¢aligmalarinda tekdiize bir
yol izlendigi goriilmektedir. Buna gore, once Ogretmen metni okumakta sonrasinda

birka¢ O6grenci metni okumakta ve son olarak da metinle ilgili verilen sorular
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yanitlanmaktadir. Bu sorular da genellikle bilgi diizeyinde olmakta ve 6grenciler
yanitlar1 metinde bulup aynen tekrarlamaktadirlar. Oysaki arastirmalar okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmenlerin bu beceriyi 0gretmelerinin
ogrencilerin okudugunu anlamalarini olumlu etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle
siif ortaminda o&grencilere farkli okudugunu anlama stratejileri ogretilmeli ve

Ogrencilerin bu stratejileri kullanmalar1 i¢in ortam hazirlanmalidir.

Arastirmalar 6gretimde destegin onemini vurgulamakta ve 6gretmen desteginin agamali
olarak azaltilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini artirmaya yardimci
oldugunu gostermektedir. Sinif ortaminda saglanan etkilesim 6grencilerin farkli biligsel

stirecleri gdrmelerine yardimei olmaktadir.

Bu arasgtirmadan elde edilen bulgulara gore dengeli okuma yazma yaklagiminin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica okudugunu anlama becerilerinde sontest lehine anlamli artis oldugu
saptanmistir. Arastirmanin bu bulgusu, alanyazin incelendiginde dengeli okuma yazma
yaklagimmin farkli diizeydeki oOgrencilerle gergeklestirilmis, okudugunu anlamaya
etkisinin incelendigi pek ¢ok arastirma bulgusu ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Carr’m (2007), ilkogretim 1. sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirma bulgulari da dengeli
okuma yazma yaklagiminin anlamli diizeyde oOgrencilerin okuma diizeyinde artis
sagladigim1  gostermistir.  McCladdie (2006), farkli smiflarla  iki  programin
karsilagtirmasin1 yaptig1 arastirmasinda dengeli okuma yazma yaklasiminin 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde diger programa gore daha etkili
oldugunu belirtmektedir. Duffy’in (2001) yaptig1 arastirmada da dengeli okuma yazma
yaklagimi 2. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini olumlu
etkilemistir. McCladdie (2006) ve Duffy’in (2001) arastirma bulgulari, arastirmanin bu
bulgusu ile uyusmaktadir. Arkebauer, Macdonald ve Palmer (2002) tarafindan yapilan
okumaya kars1 isteksiz ve okuma basarilar1 diisik olan 6grencilerin okudugunu
anlamalarinda artis goézlenmistir. Johnson, Dunbar ve Roach (2003) da arastirma
sonuglarindan biri olarak dengeli okuma yazma yaklagiminin 6grencilerin okudugunu
anlamalarinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak, Perkins’in (2006) yaptigi
aragtirmada diger arastirma bulgularinin tersine, dengeli okuma yazma yaklagiminin

okuma serileriyle (basal reading) yapilan 6gretimle karsilastirildiginda, farkli metin



317

tiirlerini anlamada dengeli okuma yazmanin etkili oldugu; ancak bunun disinda,
uygulanan yaklasimlar arasinda 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde anlamli bir fark olmadigi anlasilmistir. Benzer bicimde Fox- Stanford
(2001) tarafindan yapilan arastirmada da dengeli okuma yazma yaklasimi ile temel
(basal) Ogretimin ilkdgretim 3. simf Ogrencilerinin  okudugunu anlama basari
diizeylerine etkisi karsilastirilmis; anlamli bir farka rastlanmamakla birlikte dengeli
okuma yazma yaklasiminin uygulandigi deney grubunda ogrencilerin s6zciik
dagarciklarinda gelisme gozlemlenmistir. Perkins (2006) ve Fox- Stanford’in (2001)

bulgulari, arastirmanin bu bulgusu ile 6rtiismemektedir.

Arastirmanin “dengeli okuma yazma yaklasimi 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine olumlu katkilar getirdigi saptanmistir” bulgusu; Johnson, Dunbar ve Roach
(2003) tarafindan yapilan eylem arastirmasinda ulasilan, dengeli okuma yazma
yaklagimiin uygulanmasi sonucu 1. ve 3. smif 6grencilerinin yazma becerilerinde de

artis gozlendigi bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, 6gretimin dogrudan 6gretimden dolayli 6gretime dogru asamali
olarak gerceklestirilmesinin etkili oldugunu gostermektedir. Okudugunu anlama
stratejilerinin dogrudan Ogretiminde stratejiler once agiklanmig, ardindan da sesli
diisiinme yoluyla kullanimina model olunmustur. Johnson (2002) tarafindan yapilan
calismada da dengeli okuma yazma yaklagiminin ilkelerine gore, okudugunu anlama
stratejilerinin dogrudan Ogretildigi siniflarda 6grencilerin okurken diisiinmede daha
etkin olduklart ve ¢ogunun anlama stratejilerini adlandirabildikleri gozlenmistir.
Johnson’in (2002) yaptig1 arasgtirmada siniflardan ikisinde okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimine dogrudan 6gretimle baslanmis ve anlama stratejilerinin amaci
ve kullanimi tartisilmig, 6grencilere saglanan 6gretimsel destek giderek azaltilmistir. Bu
bicimde yapilan okudugunu anlama 6gretiminin, Ogrencilerin okudugunu anlama
basarisini anlamli bigimde etkiledigi sonucunu ortaya koymustur. Yapilan arastirmanin
bulgularinin, bu arastirmanin bulgusu ile benzerlik gosterdigi gorilmustiir. Sporer
(2009), tarafindan yapilan arastirmada ti¢ farkli stratejinin Ogretim yOnteminin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore ¢oklu okudugunu anlama stratejilerinin kiicliik gruplarla dogrudan

Ogretiminin &grencilerin  okudugunu anlamalarmin gelisiminde ¢ok etkili oldugu
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goriilmiistiir. Bu arastirmada uygulamada kii¢iik gruplara ayrica 6gretim yapilmamastir;
ancak grup calismasinin da etkilesimli 6gretimi destekledigi gozlenmistir. Aarnoutse ve
Brand—-Gruwel (1997) tarafindan yapilan aragtirmada da etkilesimli 6gretim modelinin
uygulanmasinda, modelde yer alan her bir okudugunu anlama stratejisinin dogrudan

Ogretim ve rehber olma yoluyla 6gretildigi goriilmiistiir.

Arastirmanin sonuglarindan biri 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde gézlenen
gelismeye iliskindir. Benzer bigcimde, Bauman ve Jones (1993) tarafindan yapilan
arastirma sonuglar1 da, sesli diisiinme yoluyla 6grencilere model olmanin, okudugunu
anlama stratejilerinin kazandirilmasinda yararl oldugunu gostermektedir. Diehl (2005)
tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli O6gretim modeli ile dogrudan strateji
Ogretiminin, strateji kullanimina ve okudugunu anlama becerilerine etkilerini belirlemek
icin Ogrencilere Ontest- sontest yapilmustir. Arastirma sonuglari, bu arastirmanin
bulgular1 ile benzer bi¢imde dogrudan strateji Ogretiminin, Ogrencilerin bir metni
anlama becerilerini olumlu etkiledigini gostermistir. Diehl’in (2005) arastirma sonucu,
bu arastirmada ulasilan “dogrudan o6gretimin Ozellikle okudugunu anlama ve yazili
anlatim beceri diizeyi diigik Ogrencilerin gelisimlerini daha fazla etkiledigi

gbzlenmistir” bulgusuyla da uyusmaktadir.

Bu aragtirmada okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda toplam dort
farkli okudugunu anlama stratejisinden yararlanilmistir. Farkli okudugunu anlama
stratejilerinin  birlikte kullaniminin  6gretimi, Ggrencilerin - okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini olumlu etkilemistir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda
bircok arastirma bulgusu ile ortiismektedir. Ornegin, etkilesimli dgretim modelinin ilk
kez incelendigi Palincsar ve Brown (1984) tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli
O0gretim modelinin uygulandig1 grupta okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugu
goriilmiistiir. Benzer sonuglar gdsteren, Aarnoutse ve Brand—Gruwel (1997) tarafindan
yapilan arastirmada da okudugunu anlama becerileri diisiik 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde gelisme gozlenmistir. Arastirma bulgularmin Ortiistiigii diger
arastirmalara bakildiginda; Takala (2006), arastirmasini farkli 6zel egitim siniflarina
devam eden 0grencilerle, fen bilgisi ve tarih derslerinde gerceklestirmistir. Arastirmanin
bulgular1 hem kaynastirma grubunda hem de 6zel egitim grubunda etkilesimli 6gretim

modelinin 6grencilerin okudugunu anlamasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Etkilesimli 6gretim modelinin uygulandigi bir diger farkli 6grenci grubu da 48 etnik
kokenleri farkl, Ingilizce’yi yabanci dil olarak dgrenen 6. simif dgrencileri olmustur.
Russel (1997) tarafindan yapilan bu arastirmada etkilesimli 6gretim modelinin okuma,
dinleme diizeyine ve kendilerini okur olarak nasil algiladiklarina bakilmistir. Arastirma
sonuglar1 okudugunu anlama, sozli dil yeterligi ve okur algisinda deney grubu lehine
anlaml diizeyinde yiiksek cikmustir. Lederer (2000), etkilesimli 6gretim modelinin
sosyal bilgiler dersinde, 6grenme giicliigi bulunan dordiincti, 5. ve 6. smif
Ogrencilerinin okudugunu anlamasini nasil etkileyecegini incelemistir. Arastirma
sonuglari, etkilesimli 6gretim modelinin uygulandig siniftaki 6grencilerin okudugunu
anlama performanslarinin gelistigini gostermistir. Farkli 6grencilerle yapilan benzer

bulgulara Lysynchuk, Pressley ve Vye’ nin (1990) yaptig1 arastirmada da rastlanmustir.

Bu aragtirmada “Etkilesimli 6gretim modeli ile Ogretim sirasinda 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimlerinin arttigi, iletisim becerilerinde gelismeler oldugu” bulgusu
ile “6grenme ortaminda gerceklestirilen etkilesimler ve tartisma ortami 6grencilerin
stirece etkin katilimini saglamanin yani sira dinleme ve konusma becerilerini de olumlu
etkiledigi ve sira alma becerilerinin gelistigi” bulgulari King ve Johnson (1999)
tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Buna gore King ve
Johnson (1999), yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin sinifta 6grencilere etkilesimli bir
ortam yaratip uygulamalara rehberlik etmeleri durumunda 6grencilerin 6gretmenlerin
Ogretimine Oykiindiiklerini, arkadaglari ile anlamli diyaloglar gelistirdiklerini ve
birbirlerine ©6nemli doniitler verdiklerini ortaya koymustur. Yapilan gozlemler
Ogrencilerin, 6gretmenin model olma davramisindan etkilendigini gostermistir. Bu
arastirmanin bulgular ile benzerlik gosteren bir bagka arastirma da Palinscar, Brown ve
Martin (1987) tarafindan yapilan arastirmadir. Bu ¢alismada, yapilandirilmis bir akran
etkilesimi saglanarak bu etkilesimin ogrencilerin okudugunu anlamalarina etkisi
izlenmistir. Ogrencilerden grup iginde dgretmen roliinii benimseyerek okuma metnine
iligkin sorular sormalar1 istenmistir. Ne tlir sorular sorabilecekleri O6gretmenler
tarafindan onceden 6gretilmistir. Arastirma sonuglari etkilesimli 6gretim modeli i¢inde
sinif i¢indeki akran etkilesiminin 6grencilerin  okudugunu anlamalarin1  olumlu

etkiledigini gostermistir.
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Bu aragtirmadaki “Tahmin etme stratejisinin ve yazmaya hazirlik agsamasinin 6gretimi
sirasinda  Onbilgilerin harekete gecirilmesinin  6grencilerin  okudugunu anlama
stratejilerini ve yazma siirecini kullanmalarini olumlu etkiledigi” bulgusu Gaultney

(1995) tarafindan yapilan deneysel arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir.

“Uygulama Oncesi siirecte 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmadiklari
ya da bilingsizce kullandiklar1” bulgusu Giingor (2005) tarafindan yapilan arasgtirmanin
bulgular1 ile ortiismektedir. Buna gore Giingdr (2005) ilkogretim ikinci basamaktaki
Ogrencilerle yaptig1 arastirmada, soru iliretme, tahmin etme, netlestirme, not ¢ikarma,
gbziinde canlandirma gibi pek ¢ok okudugunu anlama stratejisinin ¢ok az kullanildigi
sonucuna ulagmistir. Johnson, Dunbar ve Roach (2003) da arastirmalarinda,
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini bilmemelerinin okudugunu anlama
yetersizliginde etkili oldugunu belirtmektedirler. Bu bulguyla iligkili olarak arastirmanin
“Arastirma siirecinde okudugunu anlama stratejilerinin, Ogrenciler tarafindan
kullantminin artt1g1” bulgusu Sporer (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda,
“Bunun yani sira, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubuna gore okudugunu

~ 9

anlama- stratejilerini kullanma durumlarinda da arttig1” bulgusu ile ortiismektedir.

Bu aragtirmada, aragtirma siirecinde okudugunu anlama stratejilerinden soru iiretme
stratejisinin  dgrenciler tarafindan kullanimi da gelisim gostermistir. Ogrencilerin
baslangicta okuma metni ile ilgili yaniti metinde dogrudan bulunan sorular iiretirken
arastirma siirecinde st diizey diisiinme becerileri gerektiren g¢ikarsama sorular1 da
iirettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin iist diizey sorularla etkilesmelerinin diisiinme
becerilerini de olumlu etkiledigi gézlenmistir. Arastirmanin bu bulgusunun, Johnson-
Glenberg’in (2000) etkilesimli 6gretim modeli kullanilarak 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerindeki gelisime baktig1 arastirmasinda, “Deney gruplarinda sdzciigiin
anlamii bulma, soru iiretme, sorulan ¢ikarsama sorularini yanitlama becerilerinde
anlamli artis gozlendigi ve etkilesimli 6gretim modelinin uygulandigi deney grubunda
cikarsama sorulart bulmada da anlamli artis gozlendigi bulgusu ile benzer nitelik

tagidig goriilmektedir.

Arastirmada “Dogrudan 6gretim kapsaminda Ozetleme stratejisinin Ogretiminde ve

yazma silirecinin planlama asamasinin Ogretiminde Oykii ve bilgi verici metin
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haritasindan yararlanmanin 6grencilerin bilgiyi diizenleme becerilerine katki sagladigi”
bulgusu Meyer (1995) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan, 3. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinde grafiksel diizenlemelerin etkili oldugu bulgusu ile benzerlik
gostermektedir. Montague, Graves ve Leavell (1991) tarafindan yapilan aragtirmada da
yazili anlatimda &ykii yapisindan yararlanmanin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Her iki
arastirma sonucu, yapilan arastirmanin bulgular1 ile benzer nitelik tasimaktadir. Benzer
bicimde Chapman (1997) tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli 6gretim modeli ile
5. smf dgrencilerinin dykil yapist kavramini kullanarak oykiileyici metinleri anlama
diizeylerini gelistirmelerine bakilmistir. Arastirma sonuglari etkilesimli 6gretimle dykii
haritas1 kullanilarak Ogretim yapilan gruptaki Ogrencilerin okunan Gykiiye iliskin
listbiligsel becerilerini ve strateji  bilgilerini 6ykii yapisi1 ile biitiinlestirdikleri
gorlilmiistiir. Anilan (2005) ve Teksan (2001) tarafindan yapilan aragtirmalarda da
yazmaya hazirlik asamasinda kelime ag1 olusturma yonteminin yazma becerisini olumlu
etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Bu yoniiyle, so6zii edilen arastirma bulgulari, yapilan

arastirmanin bu bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Alanyazinda Ogrencilerin etkili yazanlar olmalar1 i¢in yazmanin belli dlciitler
belirlenerek yapilmasinin, yazma etkinliklerinin tekrarli olmasinin ve sinif 6gretmeninin
model olmasinin &grencilerin yazma siirecini 6grenmelerine 6nemli katki saglayacagi
belirtilmektedir. Arastirmanin “Yazma siirecinin dogrudan 6gretimine iligkin sonuglar
incelendiginde yazma siirecinin asamalarinin dogrudan o6gretiminde degerlendirme
araclariin tanitilmasinin 6grencilerin kendilerinden bekleneni gérmeleri agisindan ekili
oldugu goériilmiistiir. Bunun yani sira yazma silirecinin asamalarinin agiklanmasi ve
asamalara model olunmasi 6grencilerin yazma siirecini daha etkin kullanmalarina katki
saglamigtir.” bulgusunu destekleyen farkli arastirmalara rastlanmistir. Kapka ve
Oberman (2001) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari, 6grencilere farkli metin
tiirlerinde ve farkli yazma bilgi ve becerilerinde model olunmasinin 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Kowalewski, Murphy
ve Starns, (2002) yaptiklart aragtirmada 6gretmen, dgrencilere yazmak igin yeterli siire
verdiginde, yazma siirecine daha fazla model oldugunda, iyi yazilmis 6rnekleri yazma
stirecinde kullandiginda ve yazmay1 amacl hale getirdiginde 6grencilerin yazili anlatim

becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmislardir.
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Ogrenciler yazma becerilerinde yetkinlesebilmeleri igin uygulamaya gereksinim
duyarlar. Bu nedenle 6grencilere yazma siirecini i¢sellestirebilmeleri i¢in yeterli siirenin
ayrilmasi1 gerekmektedir. Akici yazabilmeleri icin 6grencilerin hem serbest yazma
calismalarina hem de yapilandirilmig yazma g¢aligsmalarina gereksinimleri vardir (Buhrke
ve dig., 2002 ). Bridge, Compton-Hall ve Cantrel (1997) tarafindan, 6gretmenlerin
yazma Ogretimlerinin gozlemlenmesiyle yapilan arastirmanin sonuglar1 gostermektedir
ki; ogrenciler yazmaya ne kadar ¢cok zaman ayirirlarsa yazma becerileri de o kadar
gelismektedir. Alanyazindaki bu arastirma bulgulari, bu arastirmadaki “Ogrencilerin
yazma siirecini etkin olarak kullanabilmeleri i¢in daha fazla zamana ve daha fazla

uygulamaya gereksinim oldugu” bulgusu ile ortiismektedir.

Arastirmada, yazili anlatim degerlendirme Olgegi sonuglarmma gore Ogrencilerin
uygulama siireci sonunda en ¢ok gelisim gosterdikleri alanin dis yap1 boyutu oldugu; en
az gelisimin i¢ yap1 boyutunda gergeklestigi gozlenmistir. Alkan (2007) tarafindan
ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin yazili anlatim hatalarin1 ortaya koymak amaciyla
desenlenmis arastirmada elde edilen “6grencilerin dis yap1 boyutundaki hatalarini diger

boyuttakilere gére daha hizli giderdikleri” bulgusu, bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin yazma siirecinin diizeltme asamasinda daha fazla &gretimsel destege
gereksinim duyduklari goriilmiistiir. Yoder (2005) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogrencilerle yapilan goriismede, yazma siirecinde Ozellikle diizeltme asamasinda
gerceklesen konusmalarin ¢ok yararli oldugunu ifade etmeleri, bu arastirmanin

bulgusuyla benzerlik tagimaktadir.

Aragtirmada “Sesli okuma bileseninin, okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan
Ogretim siirecinde kullanilmasinda etkili oldugu ve arastirmada etkin olarak
yararlanildig1” bulgusu Gatsakos’un (2004) sesli ve sessiz okumanin ikinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama tizerindeki etkisinin karsilastirildigi arastirmasindaki
“sesli okuma ile sessiz okuma arasinda 6grencilerin okudugunu anlamalarinda anlaml
bir farka rastlanmadigi” bulgusundan, bu arastirmada 6grencilerin sessiz okumalari ile
karsilagtirilma  yapilmadigi i¢in farklilik tasimaktadir. Ancak Hammond (2004)
tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari, 6grencilerin hem okudugunu anlamada hem

de okuma tutumlarinda power point ile sunulan okuma metninin 6gretmen tarafindan
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sesli olarak okunmasmin etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu,
yapilan arastirmanin bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Ariail ve Albright’in (2006)
ilkdgretim 2. basamak 6gretmenlerinin derslerinde sesli okuma etkinligine yer verme
durumuna baktiklar1 aragtirmalarinda, Ogretmenlerin sesli okumaya en fazla dil
derslerinde yer verdikleri ortaya cikmustir. Ayni aragtirmada Ogretmenlerin sesli
okumaya Ogrencilere okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak, okudugunu
anlamalarin1 gelistirmelerinde yardimci olmak igin bagvurduklar goriilmiistiir. Bu
yoniiyle sesli okumanin smiflarda etkin kullanilan bilesenlerden biri oldugu
sOylenebilir. Thomas’in (2003), sesli okuma etkinligini okul disinda kendi oglu ile
gerceklestirdigi aragtirma sonucuna gore, arastirma sonunda égrencinin bagimsiz okuma
diizeyinde iki diizey ilerleme ve okumaya karst olumlu tutum ve gilidiilenme
gelistirdigini  gostermistir. Bu arastirmalarin  bulgulart “sesli okuma bileseninin
aragtirmada etkin kullanildig1 ve seli okuma siirecine Ogrencilerin etkin katildig1”

bulgusunu destekler niteliktedir.

Birlikte okuma bileseni arastirmada okudugunu anlama stratejilerinin hem dogrudan
hem de dolayli 6gretiminde yararlanilabilen etkili bir bilesen oldugu goriilmiistiir.
Birlikte okuma bilesinin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin okumaya katilimlarinin
yiiksek oldugu gozlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Ward (1997) tarafindan yapilan
calismada birlikte okuma bileseninin ilkdgretimdeki gelisimsel geriligi olan 6grencilerin
okumaya kars1 tutumlarina etkisine bakildig1 arastirmanin, dgrencilerin okumaya karst
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir.
Arkebauer, Macdonald ve Palmer (2002) tarafindan yapilan aragtirmanin “uygulama
sonunda dgrencilerin okumaya kars1 glidiilenmelerinde artis gézlendigi” bulgusu da bu

arastirma bulgusunu desteklemektedir.
5.3. ONERILER

Aragtirma sonuclarina dayali olarak gelistirilen Oneriler; “Uygulamaya Yonelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.
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5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu c¢alisgmadan elde edilen bulgular 1s18inda uygulamaya yonelik su Onerilerde

bulunulabilir:

1. Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
bulunan DOY yaklagimu, ilkdgretim 5. sinif Tiirk¢e derslerinin iglenmesinde
ogretmenler tarafindan kullanilabilir. Ogretim, dogrudan &gretimle
baslayarak dolayl 6gretime dogru gidecek bir sekilde planlanabilir.

2. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili bulunan etkilesimli
Ogretim modeli ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
bulunan yazma silireci modeli, Ogrencilerin Ogrenme siirecine etkin
katilimlarin1 saglayici diizenlemelerle birlikte kullanilabilir. Bu siirecte
Ogretim siirecinde 6grencilerin diisiinme becerilerini olumlu yonde etkileyen
grafiksel diizenlemelerden yararlanilabilir.

3. Ogrencilerin kendilerinden beklenilenlerin ne oldugunu bilmeleri dgrenme
irlinlerini olumlu etkiledigi i¢in okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi siirecine, dgrencilerin etkin olarak katilimi
saglanabilir.

4.  Tlkogretim okullarinda galisan dgretmenlere hizmeti¢i kapsaminda, DOY
yaklagimi iginde yer alan O6gretim modellerini ve DOY yaklasimi
bilesenlerini etkili bir bi¢imde nasil kullanabilecekleri konusunda egitim
verilmesi yararli olabilir.

5. Ogretmen yetistiren fakiiltelerde 6gretmen adaylarina DOY yaklasimi i¢inde
yer alan Ogretim modellerini ve DOY yaklasimi bilesenlerini etkili bir
bigimde nasil kullanabilecekleri konusunda egitim verilmesi yararl olabilir.

6. DOY yaklasgimma gore okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin uzun bir zaman dilimine yayilmasi
nedeniyle Tiirkce derslerinin siiresi yeterli olmamustir. Bu sorunun

giderilebilmesi i¢in Tiirkce derslerinin siiresinin artirilmasi yararl olabilir.
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5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular 1s18inda ileride yapilacak aragtirmalar igin su

onerilerde bulunulabilir:

1.  DOY yaklasimmin Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkileri, Tiirk¢e dersi
disinda diger derslerde de arastirilabilir.

2. DOY yaklasimmin dinleme ve konusma becerilerini nasil etkiledigi
arastirilabilir.

3. DOY yaklagimimin okuma akiciligini nasil etkiledigi arastirilabilir.

4.  DOY yaklagiminin sdzciik dagarcig gelisimini nasil etkiledigi arastirilabilir.

5. Bu calisma DOY yaklagimi i¢inde yararlanilan etkilesimli okudugunu
anlama modeli ve yazma siireci ile sinirlandirilmigtir. DOY yaklagiminin
benimsedigi diger Ogretim modelleri kullanilarak yeni arastirmalar
desenlenebilir.

6. Bu arastirma ilkogretim 5. simiflarla uygulanmistir. Arastirma farkli

diizeydeki 6grencilerle gerceklestirilebilir.
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EK - 1 iL MiLLi MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI
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Milli Egitim Miidirligii

Say1 : B.08 4MEM.4.26.00.02310( )/ ¢ 2
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VALILIK MAKAMINA

flgi: a-Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi’nin 24/01/2008 tarih ve 46/784 sayili yazisi.
b-Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.

Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi'nin ilgi (a) yazisinda, Egitim Bilimleri
Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Siuf Ogretmenligi Doktora Programi &grencisi Serap
CAVKAYTAR’in “Dengeli Dil Ogretim Yaklagimmin Ilkogretim 5. Smifta Uygulamasinin
incelenmesi: Bir Eylem Arastimasi” bashkl tez ¢aligmasim 2007-2008 Ggretim yili bahar
déneminde Midiirligiimiize bagli Ticaret Borsasi Ilkogretim Okulunda yer alan S5/A
sinifindaki 6gretmen ve dgrencilere uygulamak istedigi belirtilmektedir.

Serap CAVKAYTAR"1n “Dengeli Dil Ogretim Yaklasimmnmn ilkégretim 5. Smfta
Uygulamasimin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baglikl tez ¢alismasimi 2007-2008
dgretim yili bahar doneminde Miidiirligiimiize bagh Ticaret Borsasi [lk6gretim Okulunda yer
alan 5/A smifindaki 6gretmen ve 6grencilere uygulama istegi ilgi (b) yonerge dogrultusunda
Miidiirltigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’larimiza arz ederim.

s

Milli Egitim Miidiir V.

Tel :2397200-413 E-Posta Adresi : eskisehirmem@meb gov.ir
DANISMA Faks : 239 39 22 Internet Adresi : http:/eskisehir. meb.gov.tr
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EK-2 VELI iZiN BELGESI

SOZLESME

Degerli Veli,
Oncelikle bu arastirmada destege goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim.

Bu aragtirmayr Milli Egitim Miidiirligi'nden almis oldugum resmi izinle
yapiyorum. Arastirmamin amact Dengeli Okuma Yazma Yaklagiminin
ilkogretim 5. sinifta uygulanmasinin incelenmesidir. Bu amacla Tiirkce
derslerinde Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde siif oOgretmeni ile isbirligi icinde Ogrencilere destek
hizmeti verilecektir. Bu destek hizmetinde 6gretmenle ayni anda sinifta
bulunup 0Ogretim siireci birlikte gergeklestirilecektir. Bu  siirecin
planlanmasi ve degerlendirilmesinde siif 6gretmeni ve aragtirmaci igbirligi
yapacaktir.

Uygulama siirecinde 6grencilerden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman,
ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin ¢oziimlemeleri
yapilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel yayinlarda ve toplantilarda
kullanilabilecektir.

Acgiklamalart okuyarak c¢ocuklarimizin bu g¢alismaya katilmasina gontlli
olarak destek verdiginize dair bu s6zlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir.

13/02 /2008

Ogr. Grv. Serap Cavkaytar Veli
Anadolu tlniversitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
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EK- 3 ORNEK GECERLIiK TOPLANTISI TUTANAGI

20.03.2008 Gecerlik Toplantis1 Tutanagi 6

Toplant1 No: 6

Tarih: 20.03.2008

Baslangic Saat: 11.20

Bitis Saat: 12. 14

Siire: 54.10 dakika

Yer: EEYO Proje DIL DERSLIGI

Kayit Tiirii: Ses kaydi

Katilanlar: Ali Ersoy, Dilek Belet, Serap Cavkaytar.

Tutanag Hazirlayan: Serap Cavkaytar

Toplanti Konulari

1.

Gegerlik komitesince izlenecek derslerin neye gore belirlenecegi konusu
goriigiildii ve arastirmacinin vurguladigi noktalarin izlenmesinin uygunlugu
vurgulandi.

Ders akisinin daha amacgli olmasi ve o6zellikle (yaklasimla ilgili) goriilmesi
istenen boliimiin ayrintili dokiimiinlin yapilmasinin uygunlugu belirtildi. Dersin
o giinkli kazanimlar1 dogrultusunda ders akisinin belirlenmesi karari alindi.
Bunun ¢6éziimlemede islevsel olacagi sdylendi. (dakika 5.40)

. Durum saptamada 6gretmenin yaptig1 derslerin yer alacagi da sdylendi.(dakika

8.45)

Smif 6gretmeni ile yapilan derse yonelik goriislerinin alinmasi igin giinliik
tutmas1 Onerisinin iletildigi sdylendi. Bu Onerinin Yildiz Hocadan geldigi
belirtildi. Buradan gelen verilerin 6nemli olabilecegi belirtildi. (dakika 13.00)
Gegerlik toplantilarinin her gecen giin daha amagh oldugu goriisii paylasildi.
(dakika 15.00)




355

6. 14 Ocak 2008 Giilten Hanim (siif 6gretmeni) tarafindan yapilan dersten bir
boliim izlendi. (dakika 16.25). Bu arada arastirmaci dersle ilgili genel
yorumlarini paylast.

7. Ders planlarinin derse 6zgili hazirlanmasi gerektigi goriisii paylasildi.

8. 19 Mart 2008 arastirmaci tarafindan yapilan dersten boliimler izlendi. Doniitler
alindi (dakika 23.20)

9. Dersin izlenmesi sirasinda degerlendirme sorularinin nasil yanitlandigi ve
ogrencilere nasil doniit verildigi konusuldu. Arastirmaci 6grencilere yazili doniit
verdigini belirtti.

10. Ders izleme sirasinda, Ogrencilerin ¢aligmalarindan toplamanin gelisimlerini
gérmek icin 6nemli bir veri olacag belirtildi. (dakika 31.00)

11. Derste kullanilan soru sorma bi¢imi hakkinda konusuldu. Arastirmaci kullandigi
sorularin ydnlendirmeli olup olmadigini sordu. Ogrencilerin dncelikle katilimimin
saglanacagi sorulara ve kendi yasantilar1 ile baglantt Ogretimin gerekliligi
belirtildi. (dakika 38.00)

12. Smifta dolasirken arastirmaci elinde dosya ile dolasiyor. Beden dilini daha iyi
kullanmak icin dosya ile dolasilmamasi 6nerildi. (dakika 41.00)

13. Ozetleme &gretimine giris izlendi ve doniitler alindi. Oncelikle 6grencilere
sorulmasi ardindan 6gretime baslanmasi 6nerildi. Bu sekilde 6grencilerin neler
bildiginin de belirlenmesinin kolay olacagi belirtildi. Uygulanmasi karari
alindi.(dakika 43.00)

14. Ogrencilere verilecek 06zetleme etkinliginde yer alan Ozetleme stratejisi
maddeleri paylasildi. Strateji 6gretiminden sonra ilgili strateji ve kullanima
yonelik sinif panosunda da yazili metin olacagi belirtildi. Buna iligskin yapilan
ornek paylasildi.(dakika 51.00)

15. Ders kayitlarinin gelecek hafta form kullanilarak kullanilmasi karari alindi
(dakika 53.50).

Okudum, onayliyorum. Tarih: .../.../....

Dilek Belet Ali Ersoy Serap Cavkaytar
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EK-4 ORNEK DERS AKIS FORMU

DERS AKISI FORMU(30. ders) 30-04-2008

Metnin Kuraklik/ Cemil Erten Dersi Veren:
Bashg: Serap Cavkaytar
Metnin Oykii Siire:
Tiiri: 40.36+41.25+3.00
Dakika/Sn
Tarih: 30-04-2008
Ogrenme- | Dengeli Dil Ogretim Yaklagimi
Ogretme
Strateji-
Yontem ve
Teknikleri:
Aracg ve Simif tahtasi, tahta kalemi, tepegdz,
gerecler asetat, Tema  vakfinn  odilli
karikatiirleri
DERSIN AKISI YORUM
00.05: Arastirmact yer ve ortam |Selamlagsma kayit oncesinde kaldi.

bilgisini Ayber’e soyletti.

00.32: Arastirmaci, gecen ders neler
yapildigim sordu. Bircan’a soz hakki
verdi. Bircan anlatti.

Burada Bircan’a hatirlamasi icin ipuglari
verdim. Amacim kullandigimiz stratejiyi
hatirlaylp hatirlamadiklarina bakmakti.
Cogu geldi bence. Ama stratejiyi
kullanmalar1 i¢in daha farkli ve c¢ok

metinle c¢alisilmali ki ¢ocuklar bunu
i¢csellestirebilsinler.
2.36:  Arastirmaci, “baska  neler|Nurben, karikatiirlerin neyle 1ilgili
yapmistik?”  diye sordu. Nurben|oldugunu soéyledi. Ayrica yazarla ilgili

karikatiirlerle ilgili konustu.

bilgi de toplayacagini soyledi. Ben de
yazarla 1ilgili bilgi sahibi olmanin
tahminlerimizde nasil isimize
yarayacagini sOylemem iyi oldu.

4.11: Arastirmaci, o6grencilere o6dev|Bu kadar uyariyla umarim artik 6devler
takip listesini nasil  kullanacagini | diizenli gelir.
soyledi.

5.20: Arastirmaci, okuma Kkayitlarn ile
ilgili aciklama yapt.

Girkan, okuma kaydinin nasil
toplanacagini sordu. Bu agiklamay1 onun
icin yaptim. Bu arada Aytil kitap
segerken zorlandigim1 sodyledi. Ben de
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vaktimiz olmadig1 i¢in bununla ilgili ders
yapamayacagimizi ama simifa “kitap
secerken nelere dikkat edelim” baslikl1 bir
cikt1 getirecegimi sdyledim.

7.03: Arastirmaci, derste neler
yapacaklarim soyledi. Bu derste metinle
ilgili soru iiretme ve yamtlama, oykii
haritasinm1  olusturma ve Ozetleme
etkinliklerinin yapilacagim soyledi.

7.54: Arastirmaci, metni hatirlamalari
icin gecen ders okunan metni kimin

Ahmet anlatirken, Ogrencilere ben de
Oykii  anlatma  formunda  olanlan

anlatmak istedigini sordu. Ahmet’e|paylasmamin iyi olacagini diisiindiim.
baslath ve [Eyiip ve Girkan’a|Ciinkii o da bir anlamda sozli ozet
tamamlatti. niteligindeydi. Zaten kullanmak i¢in de
cikarmisttm. Iyi  oldu. Belki bunu
Ogrencilere de dagitsam iyi olur.
Ne giizel dinliyorlar.
Giirkan, son paragrafi tamamladi. Tuna da
yazarinin ismini hatirlatt1 diyor.
11.40: Arastirmaci, okunan metni
anlatma formundan bakarak

ogrencilerin neleri yapip yapmadigim
sordu, ogrenciler birlikte yamitladilar.

13.09: Arastirmaci, 6grencilere oyKkii ile
ilgili kisisel goriis belirtip
belirtmediklerini sordu. Ogrencilerin
hayir demesi iizerine kimlerin bu oykii
ile ilgili Kkisisel goriis belirtmek
istedigini sordu. Aysen soz alda.

Kisisel goriisle ilgili d6grencilerden goriis
aldim. Ama daha c¢ok bu Oykiiden ne
anladiniz ile karistirnyorlar. Aysen soz
ald1 ve ikinciye 6rnek verdi.

Bu arada yine Ahmet’e s6z vermisim ama
kendim konusuyorum.

15.57: Ahmet, oykii ile ilgili Kisisel
goriisiinii belirtti.

17.08: Gokhan, oykii ile ilgili Kkisisel
goriisiinii belirtti. Goriisleri ile ilgili
konusuldu. Eyiip soz aldi.

Eylip, bu konuda kendi deneyimleriyle
bag kurdu diger 6grenciler de buna benzer
ornekler verdi Ersin de 0ykiiniin yazarinin
adinin Cemal, kahramaninin ise Cemil
oldugunu soyledi ve “belki de bu yazarin
kendisidir” dedi. Ne giizel baglar
kurdular. Nurben de Cumaya kadar
yazarla ilgili bilgi toplayacagini soyledi.

Biitiin bunlar 6grencilerin metne karsi
ilgili oldugunu gdsteriyor.

20.36: Arastirmaci, formda yer alan
“oykii ile ilgili elestiri yapmis m1”
maddesini sordu. Ogrencilerden Ahmet

Bu madde iizerinde ¢ok durulmadi. Ben
Ahmet’in ne yaptigin1 sdyledim gectim.
Ama her konuda Ogrenciler s6z almak
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konustu bu konuda.

istiyorlar. Bu da zaman sikintis1 yaratiyor.

21.06: Arastirmaci, formda yer alan
“oykii ile ilgili elestiri yapmis m”
maddesini sordu.

Arastirmaci, Bu konuda bir kisa oykii
anlatti. Buradan ne anladiklarim sordu.
Gokhan, Tuna, Bilge, Burak soz aldi.

Burada bu Oykiiyli anlatma amacim,
elestiri yapmaktan daha ¢ok onunla ilgili
oneride  bulunmak zordur, Mesajini
vermekti.

26.30: Arastirmaci, ogrencilere hangi

etkinligi once yapmak istediklerini
sordu. Smfin karar verememesi
iizerine c¢ogunlugun Kkarar1 ile soru
sorma etkinligi yapilmasi
kararlastirildi.

Bu arada oOgrenciler evde yaptiklar
Odevlerini aldilar.

28.53: Her gruptan bir 6grenci oOnce
acik sorularim sordular.

Arastirmaci, 6grencilerin sorularim ve
yanitlarini diizeltilmis haliyle
yansiticrya yazdi.

Bu etkinlik sirasinda sorularin diizenlenisi
ile ilgili de konusuldu. Sorularin nasil
diizenlenecegi tartisildi. Bu arada Nurben
ilk once c¢ikarsama sorusu sormustu ama
ben agik sorular1 6nce sorun dedim. Keske
bunun  yerine  Ogrencileri  serbest
biraksaydim ve sorduklar1 sorunun tiirtinii
sOylemelerini isteseydim.

34.10: Zil cald1

Ogrenciler derse devam ettiler.

Ogrenciler soru tiiriinii ayirt edebiliyorlar
artik. Sorulari1 yazarken bir yandan da
yazimla ilgili konusuyorum.

40.35: Arastirmaci, Giilten Hanima
tesekkiir etti.




EK-5 ORNEK AYRINTILI GOZLEM FORMU ORNEGI

AYRINTILI GOZLEM FORMU
YER: 5/A Smifi Tiirk¢e Dersi GOZLEM NO: 1
TARIH: 9 Ocak 2008 SAYFA NO: 1
SAAT: 9-10.30 TOPLAM SATIR: 147
ODAK_LANILAN Sintfigi Etkilesimler VERININ TURU:  [X] Sosyal
OLAY:
[_] Fiziksel
SA
BETIMSEL INDEX TIR BETIMSEL VERI GOZLEMCI YORUMU
Gozlemcinin konumu 1 Gozlem igin 6gretmen masasinin hemen sol | Ogretmen, masasina oturabilecegimi

arka yanina oturdum.

Soyledi ama kabul etmedim.

Sinifta fazladan sandalye yoktu.

Sinifin karsisindaki Miidiir odasindan

sandalye getirdim ve sinifi

En rahat gozlemleyebilecegime

NN N[ |WN

Inand1gim buraya oturdum.
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Derse baslama (9:10) 9 Derse veli toplantist i¢in gerekli formu
toplamakla basladi.
Ogrencilere yazdiklar 10 Birkag¢ 6grenciye okuttu. Ama bir sey
siirler okutuldu. 11 Soylemedi.
12
metnin ana diisiincesi 13 | Daha 6nce kitaptan okunan bir metnin ana Ama ana diisiincede neler olmast
diisiincesini sordu.
14 gerektigini Ogrencilerle paylasmadi.
15 Belki de Biliyorlar ama dgrencilerin
16 bu konuda yaptiklar1 hatalar1 da
17 diizeltmedi.
18
19
Metin ici sorulara gecilmesi |20 | Gelecekteki mesleginiz ne olacak? Sorusuna |Sadece dinledi ve hemen baska
Ogrencilerden yanit aldi.
21 Ogrenciye s6z veriyor. Bu konuyla
22 ilgili de konugmadi.
23 Ya da 6grencilerin konuya iligkin
24 Konusan 6grenciyle de etkilesimine
25 olanak saglayacak bir ortam
26 Yaratmadi hig.
27 Ogrencilerin yanitlari sirasinda“Kafa
28 basmak-tedavi gdstermek” gibi
29 sOzciik gruplar1 gecti ama 6gretmen
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30 bunlar1 diizeltmedi. Sanki fark etmedi
31 bile.
32
Bir 6grencinin kendi 33 | Bir 6grenci meslek olarak 6gretmenlik Ogretmen ¢ok begendi ve “hadi bir
yazdigl meslegini neden segecegi ile
yaziy1 okumasi 34 |ilgili yazisin1 okudu. alkiglayalim arkadasimizi dedi ve
35 sinif alkisladi. Ilk kez tepki veriyor.
9:20 Ogrencilerin cok 36 | Ogrenciler ¢ok hareketli ve 6grencilerden biri | Ogretmen bu dgrenciye ters ters bakt:
hababam sinifi olarak tanimladi sinifi.
hareketlenmesi 37 ama bir sey sdylemedi. Ogrenciler
38 birbirlerini dinlemekten ¢ok soz
39 sirasinin kendilerine gelmesini
40 bekliyorlar. Yani birbirlerini
41 dinlemiyorlar.
42
9.25: Ozetleme 43 | Ogretmen “kisaca toparlayalim” dedi. Bir|Ogrenciler yamtlarken nedenleri de sorulabilir.
Ogrenci “Ozet” dedi.
45 Ogretmen sdz alan 6grencileri
46 dinleyenleri arttirmak i¢in digerlerini
47 etkin olarak derse katabilir. Bu amacla
48 arkadaslarina konusana konusu ile
49 ilgili sorular sormalarini isteyebilir.
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50 Yada ne bileyim konu ile ilgili
51 kendisi diger 6grencilere sorular
52 sorabilir, diye diisiiniiyorum. bakalim
53 Ben ne yapacagim.
54
9.30: Metinle ilgili 55 | Ogretmen yeni bir soru sordu “Evinizdeki Ogrencilerden pek yanit gelmedi.
sorularin hangi araglar isimizi kolaylastirtyor?”
sorulmasi ve yanitlanmasi1 |56 | Birkac 68renci bu soruya yanit verdiler. Bence artik sikildilar ve
57 hareketlenmeye basladilar. Simdiye
58 kadar tahtay1 hi¢ kullanmada.
59
9:32 Aymi konuda baska 60 | “Yasamimizda hangi teknolojik araglari Aaa bu soruyu yanitlamak i¢in hemen
sorularin kullaniyoruz?”
sorulmasi 61 |Hayatiniz1 kolaylastirmak i¢in en gerekli her 6grenci parmak kaldiriyor.
teknolojik araclar hangileridir?
62 Ilgilerini ¢ekti konu, sanirim.
63 Ogrencilerin yanitlar1 alindi. O kadar.
64 Sanki sadece bunlar sorulacak
65 Ogrenciler ne yanit verirse kabul
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66 edilecek gibi bir ders bu.
9.34: Metnin okutulmasi 67 | “Simdi “Siz de bulus yapabilirsiniz” adl1 Ogrenciler okumak i¢in ¢ok istekli.
parcay1 okuyoruz.” Dedi
68 |Ogretmen sinifa. Ogretmen bir dgrenci ile | Sira ile okutmak bence diger
okumay1 baglatti. Paragraf
69 | paragraf orta siradan baslayarak sira ile ogrenciler i¢in dikkat dagitici.
okuyorlar.
70 Popcorn yontemi ¢ok etkiliydi.
71 Amerika’da okuldaki gézlemlerim ¢ok
72 ise yaramis. Siirekli bu durumda ne
73 yapiliyordu diye diistiniiyorum.
74
9.40: Ders zilinin ¢calmasi. |75 Ama digerleri zili duyar duymaz firladilar bile disar1.
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EK-6 ORNEK UYGULAMA ONCESi OGRETMENLE YAPILAN YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME

TARIH: 29-01-2008
Saat:14:00-14:32
Gortigen: Serap Cavkaytar

Goriisiilen: Sinif Ogretmeni

INDEKS

BETIMSEL VERI

GORUSMECI YORUMU

Goriisme Tarihi, Yeri ve
Konusu

Tirkge programi

O 0 3 N L AW —~
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Arastirmaci: Evet bugiin 29 Ocak 2008. Saat 14. Giilten Hanimin
evindeyiz. Giilten Hanimla Tiirk¢e derslerinde karsilagtigi sorunlar ve
beklentileri iizerine yapacagiz goriismemizi. Evet. Oncelikle tekrar
merhaba hocam.

Giilten Hanim: Merhaba.

Arastirmaci: Biliyorsunuz sizinle II. Donem Tiirk¢e derslerini
beraber yliriitecegiz. Ama Once yani bu programa baslamadan once
sizinle sizin yaptiginiz Tirkce dersleri ve sonra da Tiirk¢e programi
hakkinda goriiglerinizi alacagim. Bir de ne tiir desteklere ihtiyacimiz
var onlara yonelik sohbetimiz olacak. Oncelikle kabul ettiginiz i¢in
tesekkiir ediyorum bu goriismeyi.

Giilten Hanim: Hu hu sagolun.

Arastirmaci: Ben Tirkge programi hakkindaki goriisleriniz nelerdir,

Gorlismeyi salonda yapmamiz
sessiz olmasi nedeniyle iyi
oldu ama biraz serin olmasi da
kotii oldu. Goriisme oncesinde
biraz sohbet etmemiz ortamin
gerginligini aldi diye
disiiniiyorum.  Elbette ki
goriisme yapmak i¢in izin
aldim ama Burada da sozli
izin almam gerekirdi.

Yeni programdaki Tiirkce
dersleri hakkindaki goriisleri
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hakkindaki goriisleri

Eski sistem hakkindaki
goriisleri

Parcalar kisa

So6zciik ¢cok

Sozluk kullanma daha fazla

Sorular1 yazdirmak

14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38

merak ediyorum.

Giilten Hanim: Simdi ben 2001 yilinda emekliye ayrildim. Eski sistem
tizerinden emekliye ayrildim. Simdi yeni programla bu sene basladim,

sene basinda basladim.

Simdi Once eski sistem hakkinda goriiseyim.
Tiirkce pargalar1 kisaydi bizim zamanimizda. Tiirkge parcalari, 111.

Tiirk¢e pargalari i¢cinde kelime sozciik bulmak daha fazlaydi.

Sozliik kullanma daha fazlayda.

Sorulari ¢gocuklarin defterlerine rahatca yazdirabiliyorduk.

onemli. Ciinkii 6gretmen bu
konuda sikint1 ¢ektigini daha
once sOylemisti. Ben de zaten
bu arastirmada Ogretmenlerin
yeni programi nasil
uygulayacaklarini
bilmedikleri i¢in sikintilar
yasadiklarim1  diisilinliyorum.
Nasil 6gretilecegini bilmeden
Ogretmenlerden ne
beklenebilir  ki.. Ozellikle
cagdas Ogretim yoOntemleri
hakkinda bilgilendirilmeliler.

Sozliik kullanma sanki simdi
daha cok bekleniyor gibi...

Davraniggr yaklagima o6rnek
sanki. Yani 0gretmen etkin ve
Ogrenciye sorulart yazdiriyor.
Burada bunun neden iyi
oldugunu sorsaydim keske.
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Dilbilgisinin islenisi

Yeni  sistemde

okuma

metinlerinin uzun olmasi

Yeni  sistemde
kullanimi

Etkinlik sorulari

sozlik

39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

Dilbilgisi konular1 ayriydi, detayli bir sekilde isleniyordu.

Simdiki yeni sistemde Tiirk¢e 6gretimi 11 Tiirkge pargalart uzun.
Arastirmaci: Hu hin

Giilten Hamim: Sozciik sozliik kullanma yok.
I Anahtar sozciik veriliyor. Anahtar sozclikte de un 6grencilere
yorum niteliginde soruluyor.

Arastirmaci: Evet

Giilten Hamim: Bu da tabii kisa oluyor. So6zliikk kullanilsa daha iyi
olur tabii. Cocugun sozliik, imla kilavuzu kullanmasi1 daha iyi.

Bir de etkinlik sorulari ¢aligma kitabinda kisitli. Defterlerine daha
rahat yazdiriliyor.

Kuramsal boyutta cok
elestirilen bir nokta. Ancak
dengeli  dil  Ogretiminde
dilbilgisi gerektiginde
dogrudan gerektiginde
sezdirilerek ogretilmelidir
diyor.

sozliik kullanimi olmuyor mu
ki? Sozciik dagarcinin
gelistirilmesinde yararlanilan
yollardan  biri  metindeki
baglamsal ipuclarindan
yararlanmak ancak buradan
anlam c¢ikaramazsa sozliigiin

kullanimini savunuyor
alanyazin.

Bu konuda ben de
katiliyorum. Etkinlik

kitaplarina ¢ok sigmiyor.
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EK-7 ORNEK UYGULAMA SONRASI OGRETMENLE YAPILAN YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME

TARIH: 06-06-2008 Saat:16:35-17:12

Gortigen: Serap Cavkaytar
Goriisiilen: Simif Ogretmeni

BETIMSEL VERI

GORUSMECI YORUMU

INDEKS

Gorilisme Tarihi ve Yeri
Gulten hanimin  donem
boyunca kamera c¢ekimi
yapmast  ve  gdzlemde
bulunmasi

Arastirmact’in igbirligi i¢in
tesekkiir etmesi

Giilten Hanimin tesekkiir

O 00 3 N Ui AW N~
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Arastirmaci: 6 Haziran 2008, saatimiz 4.35. Benim evimdeyiz. Giilten
Hanim’la birlikteyiz.

Giilten Hamim: Evet, Serap Hanimla birlikte.

Arastirmaci: Di mi ? 6 Haziran 2008, saatimiz 4.35 tekrar.
Arastirmaci: Evet. Hocam, bir donemi bitirdik.

Giilten Hanim: Bir donemi bitirdik. Dogru

Arastirmaci: Valla. Bir donem boyunca hem siz kamera ¢ekimlerinde
yardime1 oldunuz, bu arada gozlemleriniz oldu yaptigimiz Tiirkce
derslerine iliskin.

Giilten Hanim: Evet.

Arastirmaci: Oncelikle hocam katkilarimizdan dolay1 ¢ok tesekkiir
ediyorum.

Giilten Hamim: ben tesekkiir ediyorum.

Arastirmaci: Boyle bir ¢alismada isbirligi yapti§iniz i¢in benimle ¢ok
tesekkiir ediyorum.

Cekimleri onun yapmasi
cok iyi oldu. Ogrenciler
icin de bir
kisiydi ve kendisi i¢in de

alistiklari

gdzlem olanagi oldu.
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etmesi
Giilten Hanimin uygulama
iliskin

slirecine olumlu

doniitii

Uygulama siirecinde
hazirlanan
hakkindaki gortisleri

ders planlar

Planlarin giizel olmasi ama
stirenin az olmasi

Ogrencilerin derse

hazirliksiz ~ gelmesi  ve

stirenin azlig1

18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

Giilten Hamim: Ben de tesekkiir ediyorum. Sizlerden de ben ¢ok sey
elde ettim.

Arastirmaci: Cok sagolun birlikte.

Giilten Hanim: Cok verim aldik.

Arastirmaci:  Hocam ben, derslerimizin ders planlar1 hakkinda
hazirladigimiz ders planlar1 hakkinda goriislerinizi merak ediyorum.
Bununla ilgili neler sdyleyebilirsiniz, neler diisiiniiyorsunuz?

Giilten Hanim: Ders planinda belirtilenler, ders planlar1 gilizeldi fakat
siire az. Cok genis ayrintili bir sekilde hazirlanmis siirenin azligindan
yeterli olmadi. Bir ders sonrasina birakiliyor.

Arastirmaci: Zaten ders planlarimiz bir derslik degil de bir haftalik
mesela 6 saat ya da 10 saatlik dersler bigimindeydi.

Giilten Hamim: tabii. Yani siire olsa ¢ok seyler yapilabilir.
Arastirmaci: Evet, evet hocam.

Giilten Hamim: Bir de smifa girdigimiz zaman ogrencilerde derse
hazirlik tam olsa hemen derse baslanacak.

Arastirmaci: Hu hu.

Giilten Hamim: Onun eksikligi de var. Onun siire kayb1 da var. Ondan
da yetistirilemiyor.

Arastirmaci: Hu hu. Planlarin uygulanmasinda.

Giilten Hanmim: Uygulamakta zorluk cekiliyor. Aslinda ¢ok giizel, cok
giizel seyler o6gretiliyor. Cok bilgiler ¢ok iyi. Fakat siire az.
Arastirmaci: Peki hocam, planlarda ele alinan ya da yararlanilan

Bunu donem boyunca da
cok dile getirdi.

Donem ders

planlarinin

icinde
tumunu
gormesi iyi oldu.

Benim giinliikklerimde de
bu konu c¢ok sik yer
aliyor.
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Metinlerin diizeye
uygunlugu ve ilgi ¢ekici
olmasi

Metinlerin amaca
uygunlugu

Ders planlarina uygunlugu

Teknolojik  ara¢  gereg

44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

metinlerle ilgili ne diislinliyordunuz? Bir donem boyunca yaptigimiz
gordiiglimiiz metinlerle ilgili gortsleriniz nedir?

Giilten Hanim: Metinler ¢ocuklarin seviyelerine uygun. Ben begendim,
cok giizel. Islenisi de giizeldi.

Arastirmaci: Evet. Peki amaca uygun muydu?

Giilten Hanim: Amaca uygundu, uygundu.

Arastirmaci: Ders planlarina uygun muydu?

Giilten Hamim: Ders planlarina da uygundu.

Arastirmaci: Secilen metinler. ..

Giilten Hamim: Secilen metinlerin hepsi amaca uygun bir sekilde
islenildi ve ¢cocuklarin seviyesine uygundu.

Arastirmaci: Evet, peki ilgilerini ¢ekti mi sizce ¢ocuklarin?

Giilten Hamim: Cocuklarin ilgisin ¢ekti ve ¢cok severek yaptilar.
Aragtirmaci: Hut hi.

Giilten Hanim: Bizim Tiirkce kitabindaki metinlerden sizin sectiginiz
metinler daha giizeldi.

Arastirmaci: Diizeye uygun oldugu i¢in mi giizeldi yoksa...

Giilten Hanim: Diizeye uygun oldugu icin seviyelerine uygun oldugu
icin bir de gorselleme hani tepegdzle birlikte calisiliyor cocuklarin
ilgisini daha ¢ok cekti.

Arastirmaci: Zaten hocam ben de onunla ilgili de soracaktim. Derste
kullandigimiz teknolojik ara¢ gerecler hakkinda, ya da ne bileyim ders
ara¢ geregleri hakkinda ne diisiindiiniiz, ne diislinliyorsunuz?

Giilten Hammm: Tabii simdi projeksiyon makinemiz olsaydi daha

Bu boliimde biraz anket
gibi olmus sorular. Daha
acik uclu sorular olsaydi
iyi olurdu.

Derslerin  teknoloji ile
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kullanimi

Teknolojik  ara¢  gereg
kullaniminin Ogrencilere
faydasi

Teknolojik  ara¢  gereg
kullaniminin fark etmesi
Ogrencilerin ilgisini
¢cekmesi

Uygulama stirecinin
sonunda ogrencilerdeki
Ogrenci davranislari,
okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerindeki
farkliliklar

70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
&5
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95

olumlu yonde bir calismamiz olurdu. Ama tepegdz de projeksiyon
makinesini aratmadi. Tepegozle ¢aligmalar da gayet giizeldi. Cocuklar
gordii, yazdi, anlatti. O kadar iyi bir ¢alisma oldu ki.

Arastirmaci: Peki fark etti mi hocam Onceki caligmalarla arag gerec
kullanmak

Giilten Hanmim: Fark etti. Gergekten cok fark etti. Tepegodzle arag
gerecle calismak daha iyi.

Arastirmaci: Cocuklarin ilgisini ¢gekmek agisindan mi1?

Giilten Hanmm: Cocuklarin ilgisini ¢ekmek acisindan. Gorselleme,
anlatiyor ¢ocuk, goriiyor, metinleri goriiyor

Giilten Hanim: Rahatlatti, kolaylagtird.

Arastirmaci: Peki hocam cocuklara strateji 0gretilmesi ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

Giilten Hamim: Strateji..

Arastirmaci: Biliyorsunuz bir dénem boyunca biz bu stratejilerle
calistik, neler diisiiniiyorsunuz?

Giilten Hamim: Okuma anlama stratejisi lizerinde duruldu. Mesala
bunlar1 6grendi ¢ocuk. Stratejinin ne oldugunu zaten ¢ocuk yeni 6grendi.
Arastirmaci: evet...

Giilten Hanim: Siz derse basladiginiz zaman 6grendi. Tahmin etme,
Ozetleme yoOntemi, soru yontemi. Cocuklar 6nceden
bilmiyorlardi. Biyografi, otobiyografi... Kendileri de bunun farkindalar,
gercekten bilmiyorlardi. Cocuklar
ogrendiler, ¢ok yeni bilgiler 6grendiler. Cok giizel seyler d6grendiler ve
de sonunda kavradiklarini gérdiik ¢cocuklarin.

uretme

izah ettiler. Bunlan bunlar1

desteklenmesi ilgiyi ve
akilda kaliciligi  olumlu
ekiliyor. Bunu
Ogrencilerde  ben  de

gozlemledim.
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EK-8 ORNEK YANSITICI GUNLUK

19 MART 08 TARIHLiI DERSIN DEGERLENDIRILMESI

Diin gece olduk¢a ge¢ bir saatte yattim. Ama bence iyi oldu bu. Bugiinkii ders igin
hazirliklarimi tamamladim. Ayrica ders planlarini da diin gece Ali ile Dilek’e yolladim.

Bu sabah erkenden okula gittim. Hatta giderken orada calisan bir 6gretmen arkadasi
gbrdiim ve onun arabasi ile gittim. Bu arada orada ¢alisan 6gretmen arkadaslarla da her
gegen giin daha samimiyetimiz artiyor.

Okula erken gitmem iyi oldu. Ogrenciler smifa gelmeden ben kameray1 kurdum. Sinif
bosken de veri alabildim boylece. Ustelik dgrenciler geldiklerinde smifta beni goriince
daha cabuk yerlerine gectiler yani derse daha ¢abuk baglayabilmemde de iyi oldu diye
diisiinliyorum. Derse baslamadan oOnce onlara kurallara uygun davraniglarda
bulunduklar i¢in tesekkiir ettim.

Bugiin sinifin derse katilimi bana gore ¢ok iyiydi. Teneffiiste Giilten Hanim ile de
konustuk. O da ayn1 goriisteydi.

Derse baglamadan once gecen hafta yaptigimiz degerlendirme sinavinin sonuglarini
ogrencilerle paylastim. Sinav sonuglarini teneffiiste Giilten Hanim ile konustum. Giilce
ve Aynur adli 6grencilerde gelisme oldugunu, Melih’in ve bu iki 6grencinin derse
katilimlarinin arttigini sdyledi. Umarim bunu daha da gelistiririz.

Teneffiiste Giilten Hanim dan yaptigimiz dersle ilgili o dersin sonunda giinliik gibi bir
seyler yazip yazamayacagini sordum. Bir an duraksadi ve “6grencilerin katilimi iyi,
siifa hakimiyet iyi...” gibi ifadelerle anlatmaya basladi. Ben de yazili olarak dersin
olumlu, olumsuz yonlerini, 6nerilerini yazarsa ¢ok sevinecegimi belirttim. O da ben bir
iki ciimle ile yazsam dedi. Baslangi¢ i¢in iyi olur diye bir sey demedim. Hemen
kendisine ince bir defter bulup verdim. Basma da “Giilten Hanimin Giinliigii” yazdim
ve tarih attim. Gildi ve “tamam, bugiin eve gidince yazarim” dedi. Buradan gelecek
veriler destek veri olacak teze.

Evet bugiinkii dersimize aslinda metin anlama sorulari ile devam edecektik. Ancak
Ogrencilerin hatirlayip hatirlamadiklarina bakmak i¢in metni anlattirayim derken bir
baktim Ozetlemenin ozelliklerini belirliyoruz. Bence iyi oldu ancak yazili uygulama
firsattmiz olamadi. Ciinkii ders zili ¢aldi. Ozet cikarmanin o&zelliklerini birlikte
belirlememiz iyiydi. Bu arada onlar yazarken de siralarin arasinda dolasip yazim
kurallarina uygun yazmalar1 i¢in de bireysel uyarilarda bulundum.

Sema bilmedigi sozciikler oldugunu ve bununla ilgili calisma yapip yapmayacagimizi
sordu. Zaten yapacaktik boylece buna gectik. Bu sirada Ogrencilerle es anlamli zit
anlamli, mecaz anlamli ne demek onlar1 da genel olarak tekrarladik ve 6rnekler verdik.
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Ayrica metindeki sézciiklerden yola ¢ikarak basit, tiiremis sozciiklere de baktik. Bugiin
sozciiklerle birlikte dilbilgisi de yapmus olduk.

Bilmedikleri sozciiklerin anlaminit belirlerken sozciigin  gectigi yeri dikkatli
okumalarimi ve tahminde bulunmaya caligmalarini belirttim. Metinde gegen “{in”
sOzciiglinli bu bicimde yeniden okuyup anlamini ¢ikarmaya ¢aligtik.

Derste Feyza, metinde gegen “bu gayen bosuna tarifi bende” ciimlesinin anlamini sordu.
Birka¢ Ogrenci yanitladi. Ancak yanimda getirdigim “Nasrettin Hoca Fikralar1” adl
kitaptan bu fikray1 bulup okudum. Ustelik resimli de olunca ¢ok ilgilerini ¢ekti. Feyza
anladigini sdyledi. Zaten “caylak™ sozciigii ile de sozciik ¢alismasina gegtik.

Ogrencilerle metnin sorularini yamtlayamadik gelecek ders igin soru iiretme etkinligi
verdim. Her dersin sonunda sOylilyorum ama yine sdyleyecegim 6 ders saati Tiirkce
dersi i¢in hi¢ yeterli degil. Bu siirede cocuklarla biitiin dil becerilerini, yazinsal
zenginligi, yazim kurallarini yeterince gérme ve uygulama olanagimiz olmuyor. Bir de
stnif mevcutlarin1  diisiinlince her 6grencinin etkin katilimini saglamak daha da
zorlastyor. Oysa ki genis zamanda bu ders ne keyifli olur....
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EK-9 OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Yonerge:
Bu test, sizin okudugunuzu anlama becerilerinizi 6lgmek i¢in hazirlanmastir.
Testte 40 soru vardir. Her bir soru ve segenegi dikkatle okuduktan sonra,
dogru yanit olabilecegini diisiindiiglinliz segenegin {lizerine (X) isareti
koyunuz. Unutmayin her sorunun tek bir dogru sec¢enegi vardir. Basarilar
dilerim.

1) Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi yoktur?

A-) Bugiin burada bar1s ve hosgorii igin toplandik.
B-) Murat, kardesini ¢ok sevdigi i¢in yardim eder.
C-) Bu soruyu anlayamadiklari i¢in yanitlayamadilar.
D-) Sinava geg geldikleri i¢in alinmadilar.

2-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde nesnel bir ifade vardir?

A-) Eskisehir son yillarda ¢ok giizellesti.

B-) Bahgemizdeki gigeklerin hepsi ¢ok pahalidir.

C-) TV’de seyrettigim filmin ¢ekimi gegen y1l yapilmis.
D-) Radyo, TV’den daha etkili bir iletisim aracidir.

3-) Asagidaki ciimlelerin hangisi “Murat’in bu yalam soyledigine inanamiyorum” ciimlesi
ile aym1 anlama gelir?

A-) Murat bu yalani sdyledi.

B-) Murat bu yalan1 sdylemedi.

C-) Murat’m bu yalan1 sdyledigine inaniyorum.

D-) Murat’in bu yalani sdylemesi yeni bir sey degil.

4-) “Hi¢ calismadigl ..........cco..... sinavi kazanamadi1” ciimlesindeki bos birakilan yere
asa@idaki sozciiklerden hangisi getirilir?

A-) halde
B-) i¢in
C-) ragmen
D-) fakat

5-) Asagidaki ciimlelerden hangisinde es anlamh sozciikler bir arada kullamlmistir?

A-) Hava bugiin ne kadar giizel.

B-) Baharda acilan gigekler ne giizel
C-) Yeryiizii bu sabah piril piril.

D-) Gizlisi saklist kalmamig bu haberin.
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6-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsit anlamh sozciikler bir arada kullanilmistir?

A-) Bir ige baglamak, o isi bitirmenin yarisidir.
B-) Merdivenleri nasil ¢iktigimi hatirlamiyorum.
C-) Sevgilerimizi, sevdiklerimizle ¢ogaltalim.
D-) Bugiin her seyi Atatiirk’e bor¢luyuz.

7-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde, alt1 ¢izili s6zciikler ayn1 anlamda kullamilmislardir?

A-) Eski giinlerimizdeki gibi eski anilarimizla avunduk.
B-) Onun yas giiniinii giizel bir yas pastayla kutladik.

C-) Eli yiizi kir i¢inde yerden buldugu yiiz YTL yi ald1.
D-) Bankadan paramiz1 ¢ekene kadar ne zorluklar cektik.

8-) Asagidaki ciimlelerden hangisi bir paragrafin ilk ciimlesi olur?

A-) Ornegin, bu konuda Cin bizden daha iyidir.

B-) Daha dnce de anlatildig: gibi insanlar i¢in su ¢ok dnemlidir.
C-) Ardindan biitlin sinif okulun bahgesini temizledik.

D-) Bilgisayar, giiniimiiz teknolojisinin en vazgegilmez aracidir.

9-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilagtirma yapilmamistir?

A-) Bu konular1 senin kadar ben de bilirim.

B-) Komsumuzun biiyiik oglu da babasi gibi inatgidir.
C-) Bahgedeki agacimizla evimiz ayni yastaydi.

D-) Murat, okulda Aysen’le ¢ok iyi arkadasti.

10-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde Kisisel duygulara yer verilmistir?

A-) Tanidigim en iyi insand1 ilkokul 6gretmenim.
B-) Sehrin en kalabalik caddesinde oturuyoruz.

C-) Sinavda en yiiksek notu Sema aldi.

D-) Hava bulutlu oldugu i¢in yanima semsiye aldim.

Soyunan agaglarin
Dokiilen yapraklari
Bir sar1 yorgan gibi
Ortiiyor topraklari

Cesit cesit renkleri
Soluyor ¢igeklerin
Kapaniyor gozleri
Yaramaz boceklerin.

Hasan Ali YUCEL
11-) Yukanridaki siirin bashgi ne olabilir?
A-) Bocekler
B-) Cigekler

C-) Sonbahar
D-) Toprak
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Glizel yurdum, daglarini
Uzaktan goresim gelir
Keskin esen yellerine
Kendimi veresim gelir.

Goziimde tiiten damlasin,
Sakiz kokulu camlarin,
Tiirki soyler aksamlarin;
Bana kendi sesim gelir.

Vasfi Mahir KOCATURK
12-) Yukaridaki dizelerin sairi icin, asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A-) Yurt 6zlemi ¢ekiyor.

B-) Cam agaglarini kokluyor.
C-) Aksamlar tiirkii soyliiyor.
D-) Esen riizgarda yliriiyor.

............... Cmar yapraklan kizarmaya, ayvalar sar1 sar1 yliz gostermeye, cevizlerin yesil
kabuklar1 ¢atlamaya bagladi. Agaclar elmalari, armutlar1 cekmez hale geldi.”

13-) Yukanidaki paragrafin basina gelebilecek en uygun ciimle hangisidir?

A-) Yaz geldi.
B-) Giiz geldi.
C-) Kis geldi.
D-) Bahar geldi.

14-) Asagidaki ciimlelerin hangisi anlamca olumludur?

A-) Bu yaptiklarini unuttum sanma.
B-) Onu sevmedigimi diisiinme.

C-) O giinden beri ne aradi, ne sordu.
D-) Bu yilbasinda da sensizdik.

Hig yorulmadan kosar,
Minik yiizlii su tavsan,
Girdikce bahgemize,
Sebze birakmaz bize,
Ne bulursa kemirir,
Her kok, disinde erir,
Sagda solda dolasan,
Sevimli kii¢lik tavsan,
Ne yaramaz, ne ¢evik,
Uzun kulaklan dik,
Dinler kdse bucagi,
Sezer her olacagi.
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15-) Siirde asagidakilerin hangisinden s6z edilmemistir?

A-) Tavsanin hi¢ durmadan kostugundan.
B-) Buldugu her seyi yediginden.

C-) Tehlikeleri dinleyerek sezdiginden.

D-) Tavsanin ¢ok uslu ve sakin oldugundan.

“Dostlar arasinda sevginin, arada bir ayrilmakla gevseyecegi sanilir. Bence hi¢ de gevsemez.

2

Tersine siirekli bir beraberlik bu sevgiyi sogutur, bozar. ................ .
16-) Asagidakilerden hangisi paragrafin son ciimlesi olabilir?

A-) Ben zaten ayriliklart cok sevmem.

B-) Ustelik, dostlar sik sik goriismelidir.

C-) Her giin dostlarin birbirini gérmesinin tad1 baskadir.
D-) Ayriliklar, yakinlarima olan sevgimi tazeler.

17-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “isbirligi yapmak, giiclerini birlestirmek”
anlaminda bir deyim kullanmilmgtir?

A-) Bu sorunlarn iistesinden gelmek i¢in el ele vermeliyiz.
B-) Son toplantida “siddet” olayini ele aldik.

C-) Terziye gidip eskileri elden gegirmesini istediler.

D-) Yeni komgumuz eli agik birine benziyordu.

18-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde, “bakmak” sozciigii “seyretmek” anlamindadir?

A-) Hastalara bakmak i¢in servise gitti.
B-) Ogluna bakmak i¢in isten ayrildi.
C-) Eve bakmadan bahgeye ¢ikti.

D-) Denize bakarak ¢aymi yudumladi.

“Cevrenize bir bakm. Kitap okuyan, kitabin {istiine diisen ile okumayan insani hemen
sezeceksiniz. Kitap okuyanlar agirbash, kiiltiirlii ve agz1 s6z yapan insanlardir. S6ziine deger
verilir, Kitap okumayanlar kararsiz, aceleci, iirkek ve kuskucu insanlardir. Bunlara soz
anlatmak, deveye hendek atlatmaktan zordur. Ne goriir, ne de duyarlar. Ciinkii “kitapsiz hayat,
kor, sagir ve dilsiz hayattir.”

19-) Yukanridaki paragrafta hangi sorunun yamti yoktur?

A-) Kitap okuyan insani1 nasil ayirt edersiniz?

B-) Kitap okumayan insanla, okuyan insan arasinda ne fark vardir?
C-) Yazar, kitapsiz hayati neye benzetiyor?

D-)Kitap okumak neden énemlidir?
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“Glizel yazmak da giizel konusmak gibi ugras gerektiriyor. Giizel ve etkili konusmak ile
acamayacagimiz kapi yoktur. Bagkalar1 ile kolay ve saglikli bir iletisimin en iyi yolu tatli dil,
giiler yiizdiir. S6ziin 6zii, konusmak bir sanattir.”

20-) Yukaridaki paragrafta hangi ciimle paragrafta biitiinliigii bozmaktadir?

A-) Giizel yazmak da giizel konusmak gibi ugras gerektiriyor.

B-) Giizel ve etkili konugmak ile agcamayacagimiz kap1 yoktur.

C-) Bagkalar ile kolay ve saglikli bir iletisimin en iyi yolu tath dil, giiler yiizdiir.
D-) S6ziin 6zii konusmak bir sanattir.

L O zamanlar ben her giin okul ¢ikis1 vapurlar karsilamaya giderdim.
II. Cocuklugum biiyiik bir sahil kentinde gegti.

I11. Vapurdan inen kaptanlart gérdiik¢e imrenirdim.

IV. Kaptan olmaya da iste o zamanlar karar vermigtim.

21-) Yukaridaki ciimlelerle anlamh bir paragraf olusturulsa 1. ciimle hangisi olur?

A1 B-) Il C-) I D-) IV

“Mustafa ile Nihat ikizdir, fakat birbirlerine hi¢ mi hi¢ benzemezler. Mustafa okuldan
cikinca eve gelip bilgisayarinin basina gecerken Nihat daha onliigiinii bile ¢ikarmadan topu alip
disart firlar. Onlann yakindan tanmimayanlar kardes olduklarina inanmiyorlar; hatta ikiz
olduklarimi duyduklarinda saskinliktan gozleri faltasi gibi agiliyor.”

22-) Yukaridaki paragrafta anadiisiince hangi tiir anlatimla desteklenmistir?

A-) Betimleme
B-) Karsilastirma
C-) Benzetme
D-) Tanimlama

“Bilim her gegen giin biraz daha ilerlemekte, gelismektedir. Isimizin, yerimizin adami
olabilmemiz i¢in bilimsel gelismelerden, yeni buluslardan sicagi sicagina haberimiz olmali.
Eger gelismelerden habersiz yasarsak, uygarlik ilerler, biz oldugumuz yerde sayariz.”

23-) Yukaridaki paragraf hangi amacla yazilmistir?

A-) Tkna etmek
B-) Bilgi vermek
C-) Eglendirmek
D-) Kargilagtirmak

24-) Yukaridaki paragraftan asagidaki diisiincelerden hangisi ¢cikarilabilir?

A-)Bilimsel gelismeleri yakindan izlemeliyiz.

B-) Yeni teknoloji ¢ikinca hemen satin almaliyiz.

C-) Bilimden habersiz yagamak ilerlemektir.

D-) Bilimden haberdar olmak i¢in her giin TV seyretmeliyiz.
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25-) “Oldugu yerde saymak” deyimi paragrafta hangi anlamda kullanilmistir?

A-) Hi¢ kipirdamadan say1 saymak.

B-) Bulundugu yerden ileriye gidememek.
C-) Bulundugu yerden ayrilmamak.

D-) Yerinden ayrilmamaya ¢abalamak.

“Yalanlamak ve reddetmek icin okuma! Inanmak ve her seyi kabullenmek igin de
okuma! Konusmak ve ahkam kesmek i¢in de okuma! Tartmak, kiyaslamak ve diisiinmek igin
oku!” F. Bacon

26-) Yukardaki sozleri soyleyen birisi icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A-) Okuduklarimin dogrulugunu arastiran biri.
B-) Okuduklarmi bildikleriyle karsilagtiran biri.
C-) Okuduklar1 hakkinda diistinen biri.

D-) Okuduklarim bagkalartyla paylagan biri.

27-) Yukarida gecen “ahkam kesmek” deyiminin aciklamasi asagidakilerden hangisidir?
A-) Yeterince bilgi sahibi olmadig1 bir konu hakkinda fikir yiiriitmek.
B-) Bir isin nasil ¢oziilecegini ayrintilariyla anlatmak.
C-) Aklina gelen ilk seyi hi¢ diistinmeden soylemek.
D-)Bir igi bagsarmak i¢in yalan sdylemek.

Diinya Saglik Orgiitii (WHO), saglig, insanin “fiziksel, zihinsel ve sosyal yonden tam
bir iyilik halinde olmas1” seklinde tanimlar. Sagligi etkileyen etmenlerin basinda beslenme,
barinma, giyim, fiziksel ¢evre durumu gelir. Tiim bu kosullar; insanlarin yasamini, sosyal
hayatin etkiler ve yonlendirir.

Beslenme, karin doyurmak, agligi bastirmak ya da caninin ¢ektigi seyleri yemek igmek
degildir. Beslenme, anne karnindan baslayarak insanin sagliginin korunmasinda ve
tyilestirilmesinde en onemli etmenlerden biridir. Saglikli, yeterli ve dengeli beslenme herkes
icin, Ozellikle de ¢ocuklar i¢in ¢ok gereklidir.

Yapilan bircok arastirma, iyi beslenemeyen cocuklarm, biiylime- gelisme geriligi
gosterdigi ve basar1 diizeylerinin de, genellikle iyi beslenenlere oranla daha diisiik oldugunu
gostermektedir. Viicudumuzu bir arabaya benzetelim. Nasil ki arabanin ¢aligmasi igin kaliteli
benzin gerekiyorsa, viicudumuzun da yakitinin besinler oldugunu unutmamaliy1z.

Kaliteli besin sandigimiz ¢ok yagli ve cok sekerli besinler ( kola, hamburger, ¢ikolata,
sekerler, patates cipsleri....) saglikli olmadig: gibi ileri yaslarda bir¢ok kronik hastaliga( seker
hastalig1, kalp hastalig1, kanser, yiiksek tansiyon....) zemin hazirlamis olur.

Okul caginda kazanmlan beslenme aligkanligi  ¢ocuklarimiza  hayatlarinda
verebilecegimiz en biiylik hediyedir.

(TUGBA OZTURK ’ten
Diyetisyen)
28-) Yukaridaki metin ne amacla yazilmistir?

A-) Eglendirmek
B-) Bilgi vermek
C-) ikna etmek

D-) Betimlemek
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29-) Yukaridaki yaziya en uygun bashk ne olabilir?

A-) Saglikl1 Beslenmenin Onemi
B-) Kaliteli Besinler

C-) Diinya Saglik Orgiitii

D-) Sagligimiz1 Etkileyen Etmenler

30-)Yukanidaki parcanin ana fikri nedir?

A-) lyi beslenemeyen ¢ocuklarda biiyiime gelisimi yavastir.

B-) Viicudumuzun en 6nemli yakit1 besinlerdir.

C-) Cocuk yasta saglikli ve dengeli beslenme aliskanligini1 kazandirmak ¢ok énemlidir.
D-) Cok yagli ve sekerli besinler ileri yaglarda birgok hastaliga neden olur.

31-) Metne gore asagidakilerden hangisi saghg etkileyen etmenlerden biri degildir?

A-) Beslenme
B-) Barinma
C-) Giyinme
D-) Caligma

32-) Asagidakilerden hangisi yukaridaki metnin ana fikri desteklemek icin yararlanilan
anlatim bicimlerinden biridir?

A-) Betimleme
B-) Oykiileme
C-) Ornekleme
D-) Tartisma

33-) Yukaridaki metne gore asagidaki besinlerden hangisi kaliteli besinlerden degildir?

A-) Seker
B-) Uziim
C-) Prrasa
D-) Yumurta

34-) Asagidakilerden hangisi terimdir?

A-) Sekerli besinler
B-) Kronik hastalik
C-) Sosyal ¢evre

D-) Dengeli beslenme

35-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 cizili sézciik mecaz anlamiyla kullamilnstir?

A-) Biitiin sinifin 6niinde kotii duruma diistii.

B-) Giinese ¢ikmadan 6nce yiiziine krem siirdii.

C-) Havalar 1siminca hemen yazliklar1 ¢ikardim.

D-) Martilar denizin iizerinde ¢iglik ¢igliga ucuyordu.
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“ Cocuklugumda yaz tatillerim hep babaannemin evinde gegerdi. Bahge iginde iki katli, ahsap
bir evdi. Bahgede gesit ¢esit meyve agaglar1 vardi. O agaglarin gdlgesi benim oyun parkimdi.
Evin biitiin pencerelerinde rengarenk cicekler olurdu. Babaannem onlara gozii gibi bakardi.
Simdi o evin yerinde sevimsiz, beton bir apartman var. Bahg¢enin yerini de apartmanin otoparki
aldi.”

36-) Paragrafin anlatim bicimi asagidakilerden hangisidir?
A-) Tamimlama
B-) Betimleme
C-) Karsilagtirma
D-) Aciklama

37-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “olasihik” anlamm vardir?

A-) Belki Meral bizimle gelir.

B-) Mutlaka Meral bizimle gelir.
C-) Fakat Meral bizimle gelmez.
D-) Keske Meral de bizimle gelse.

“ Bazi insanlar vardir; kendi maddi durumlarint gerektigi sekilde degerlendiremezler. Yani,
diisinmeden harcarlar ve bunun sonunda da ne yapacaklarini bilemezler. Atalarimiz
B ” diye bosuna dememisler.

38-)Yukaridaki paragrafta bos birakilan yere uygun atasozii asagidakilerden hangisidir?

A-) Derdini séylemeyen derman bulamaz.
B-) Ayagin1 yorganina gore uzat.

C-) Bakarsan bag, bakmazsan dag olur.
D-) Evdeki hesap carsiya uymaz.

“ Her insan, hayatta basarisizliklar yasayabilir, yanilgilara diisebilir. Onemli olan, bunlari
sogukkanlilikla kargilayip iizerinde diisiinmek, kiginin bu hatalarindan ders alabilmesidir.
Kendimden bir 6rnek vereyim; ......................

39-) Yukanidaki paragrafin devami asagidakilerden hangisi olmahdir?
A-) Cocukken biitiin 6devlerimi zamaninda bitirmek i¢in dnceden plan yapiyordum.
B-) Yiizme yariglarina hazirlanmak yerine evde televizyon seyrediyordum.
C-) Hafta sonlarinda hep anneme ve babama yardim ediyordum.
D-) Sabahlar1 evden ¢ikmadan 6nce spor yapiyordum.

40-) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “de” baglaci ciimleye alay anlami katmaktadir?

A-) Y1l sonu 6devini yapmay1 bir ¢ok kisi gibi ben de sona biraktim.
B-) Her giin de ayn1 oyun oynanmaz ki.

C-) Bugiin biitiin islerini bitirecekmis de bize gdsterecekmis.

D-) Duyduguma gore Ahmet de senin kadar {iziilmiis.



381

EK-10 KOMPOZISYON SINAVI (Oykiileyici)

Bir kopeginiz oldugunu

hayal edin....

Bir sabah uyandiginizda

kopeginiz sizinle konugsmaya .

bagladi. Ama onu yalnizca siz 2 - - ,__',(‘
. A ol .
duyabiliyorsunuz.  Konusan

kopeginizle gecirdiginiz gununuzu yazili olarak anlatin.




382

EK-10 KOMPOZISYON SINAVI (Bilgi Verici)

Eger diinyay! daha iyi bir yer haline getirme sansiniz olsaydi neyi

degistirirdiniz? Asagidaki agiklamalari okuyarak yazil olarak anlatin.

o Once degistirecegiz seyleri ve nedenlerini distiniin.

e Sonra bunlardan birini segin.

e Yazinizda, neden bunu sectiginizi ¢ok iyi anlatmaniz gerektigini
unutmayin.

¢ Nedenlerinizi agiklayan ya da destek dusunceleriniz olmasi gerektigini
unutmayin.

o Ayrica yazdiklarinizin ilgi gekmesini saglamaya c¢alisin.

e Carpici cumleler kurmak icin benzetmelerden, sifatlardan,

atasdzlerinden vb. yararlanabileceginizi unutmayin.
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EK- 11 YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME ARACI

Ogrencinin Adu: Aldigi puan:

Degerlendiren:

Dusunceler:

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME ARACI

1.DIS YAPI (DIS DUZENLEYiM) 30 PUAN
1. Cizgisiz kagida duz satir yazma, satirlari kaydirmama 2
2. Siyah kursun kalem ya da siyah, koyu mavi murekkepli kalemle yazma 2
3. Kagidi sol ve sagd yan kenarlari ile alt ve Ust kisimlarinda ilkelere uygun bosluklar birakma

(genellikle, sol kenarda 3.5 ya da 4cm, sag yan kenarda 1.5cm, Ustte

6cm, alt kisminda da 3cm) 2
4. Kagidin sol Ust kégesine adini soyadini, okulun adini, sinifini — varsa subesini yazma 2
5. Kagidin sag kdsesine tarih yazma 2
6. Yaz bashgdini kagidin Ust kismina ve sayfanin tam ortasina yazma 2
7. Yazyla baglik arasinda 2 cm bosluk birakma 2
8. Paragraflara diger satirlardan 1.5 cm (7 harf) iceriden baglama 2
9. Satirlara alt alta ayni hizada baslama 2
10. Satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma 2
11. Paragraflar arasinda, satirlar arasina oranla, biraz daha fazla bosluk birakma 2
12. Harfleri bicimce dogru, diizgiin ve okunakli yazma 2
13. Soézciikleri, dogru ve esit araliklarla yazma 2
14. Yazi sonucglandidinda, temiz, lekesiz, kusursuz bir gérintusu olan kagit ya da kagitlar verme 4

TOPLAM
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I. IGYAPI (ic DUZENLEYIM)

35 PUAN

3
4
5
6.
7
8
9
1

Anlatmak istediklerini ilgi ve 6nem derecesine goére siralama

(Olaylari, diglincelerini gerekli ve mantikli bir dlizene sokarak anlatma)

Bir dugtince yada olaydan 6tekine dogal ve mantiksal bir bakis icinde gegme

(yazida birlik ,butiinlik saglama)

Konuyu paragraflara bélerek agiklama

Konu digi disincelere yer vermeme

Duygu ve dustncelerini diizglin surikleyici bicimde anlatma

Bilgi yanlisi yapmama

Kani yanlisi yapmama

Yazdiklarinda geligkiye dismeme

Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili (konuya uygun) baslik koyma

0. Duygu, dugtince ve tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde anlatildigi bir butlin olusturma 2

TOPLAM

W W ow W w W w

lll. DL VE ANLATIM

35 PUAN

® N o o k&

Yaziya ilgi ¢ekici bir giris yapma
Acik ve anlasilir (kisa, 6zlU, yalin) ciimleler kurma
Sozcik ve dislince tekrarlarindan kaginma (ctimlelerde gereksiz, anlatima katkisi olmayan

s6zcuk/sdzcukler kullanmama)

Cumlelerde s6zcukleri yerli yerinde kullanma

Anlatmak istedigini tam karsilayacak sézciklerle anlatma

Kullanimdan dismus, eskimis sézcuklere anlatimda yer vermeme(Turkge sézcik kullanma)
Sozciikleri dogru yazma

Sozcik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikh ve dogal bir baglanti kurma

Dilbilgisi bakimindan dogru cumleler kurma

. Paragrafi olusturan ciimleler arasinda dilsel ve diisiinsel bir baglanti kurma
11.
12.
13.
14.

Yazim (imla) kurallarina uygun yazma
Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma
Yazida dil ve anlatim yéniinden bitinlik saglama

Amaca uygun anlatim bigimiyle yazma

TOPLAM
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EK-12 DENGELI OKUMA YAZMA DERS DEGERLENDIRME ARACI

Degerlendiren: Tarih:

Metnin Ad1 ve Yazari:

Siire:

Tarih:

Ogrenme-Ogretme Strateji-Yontem

ve Teknikleri:

Arac ve Gerecler:

Evet | Hayiwr | Diisiinceler

1. Siifin Fiziksel Durumu

Sinifta pano/lar var mi?

Ogrencilerin calismalar1 sergilendi mi?

Sinif kitaplig1 var m1?

Ogrenciler smif kitapligindan yararlandilar m1?

Sinifta teknolojik ara¢ gere¢ var mi1?

. Televizyon
. Video

. Bilgisayar
. Yansitici

. Diger

Teknolojik ara¢ gereg¢ kullanildi m1?

Ogrencilerin oturma diizeni yapilan etkinlige

uygun mu?

3. Dersin Islenisi ve Degerlendirme Dakika

Dersin amaci 6grencilerle paylasildi mi1?

Ders sirasinda dogrudan ve dolayli 6gretimin

dengesi saglanmakta mi1?
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Metinlerin tiirleri, okuduklarim1 anlamalarina

yardime1 olmak i¢in dgretildi mi?

Derste okuma, yazma, konusma ve dinleme

becerileri dengeli olarak kullanildi mi1?

Okuma oOncesi Onbilgileri harekete gegirici

sorular soruldu mu?

Okuma Oncesinde tahmin etme stratejisi

kullanild1 m1?

Okuma sirasinda ileriye donik tahminlerde

bulunuldu mu?

Okuma sirasinda anlasilmayan yerler igin
netlestirici  okudugunu  anlama  stratejileri

kullanild1 mi?

Okuma swrasinda ve okuma sonrasinda soru

tiretilip yanitlandi mi1?

R/

<> Agik sorular

o

< Cikarsama sorulari

Okuma sonrasinda 6zetleme yapildi m1?

Sozciik ¢aligmast her metinde yapildr mi1?

Ogrencilerde okudugunu anlama stratejilerini

kullanmalarma iligkin gostergeler gézlendi mi?

X Tahmin etme
<& Soru iiretme

<> Soru yanitlama
o Ozetleme

Ogrencilerin  okudugunu anlamalar1 ~ diizenli

olarak 6l¢iiliip degerlendirildi mi?

Okumalariyla ilgili okuma kaydi tutuldu mu?

Yazma oOncesi yazmaya hazirlik yapildi mi?
(konu belirleme, yazma amaci belirleme ve hedef

kitleyi belirleme gibi)

Ogrencilere yazma siirecinde model olundu mu?

Yazma etkinliklerinde bi¢imsel 6zelliklerden ¢ok
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icerik vurgulandi m1?

Yazma stirecinde ogrenciler yazilarini
diizeltmeleri i¢in grup i¢inde caligmalar yaptilar

mi?

Bireysel ya da esli yazim ve noktalama

diizeltmeleri yapildi mi?

Ogrencilerin  yazdiklarim  paylasmalarina

olanak saglandi m1?

Ogrencilerin yazili anlatim calismalari
degerlendirilmek  lizere  gelisim  dosyalar

diizenlendi mi?

Gelisim dosyalar1 kontrol edildi mi?

5. Ders Degerlendirmesi

Dersin ~ degerlendirilmesi  yansitmali  olarak

yazilmig m1?

6. Genel Yorum

Izlediginiz ders genel olarak dengeli okuma

yazma yaklasimi ilkelerine uygun mu?
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EK-13 KOMPOZIiSYON SINAVI ONTEST GUVENIRLIK SONUCLARI

OYKU BILGI VERICI
Sibel Ort.  Serap Sibel Ort. Serap
Bircan 43 44 | 44 GB 26 27 27 | GB
Aptiil 62 63 64 GB 64 63 59 | GB
Kiibra 57 57 |56 GB 67 64 62 | GB
Gokhan 65 63 60 GB 37 39 41 GB
Dogan 72 68 66 GA 53 54 55 | GB
Ayse 53 54 |56 GB 41 41 40 | GB
Burak 67 65 64 GB 50 53 55 | GB
Ferhat 57 59 60 GB 50 52 53 | GB
Feyza 73 72 70 GB 42 46 50 G4
Murat 59 63 65 GA 52 51 50 | GB
Melih 40 42 | 43 GB 20 19 18 | GB
Giirkan 52 52 51 GB 22 25 27 | GB
Ayber 46 44 | 41 GB 20 21 22 |GB
—Ersin 49 48 | 47 GB 44 42 49 | 6B
Kenan 72 73 73 GB 65 68 71 GA
Elif 46 49 52 GA 42 42 42 | GB
Giiliimser 58 58 |58 GB 20 23 25 | GB
Esra 45 47 | 49 GB 45 43 40 | GB
Aysen 54 56 57 GB 32 35 38 GA
Merve 54 56 |57 GB 50 52 54 | GB
Bilge 50 52 |53 GB 29 29 28 | GB
Sema 46 46 | 46 GB 39 40 41 GB
Nurben 61 61 61 GB 68 64 61 GA
Giilce 26 27 |27 GB 32 32 31 GB
Tuna 59 60 60 GB 52 54 56 GB
Aynur 46 48 49 GB 10 10 10 GB
Giilen 74 73 71 GB 56 58 59 GB
— Bilgehan 34 37 | 40 GA 43 43 &5

Not: Ogrenci isimleri degistirilmistir.
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OYKU BILGI VERICI
Sibel Serap Sibel Serap
Ort. Ort.
Bircan 75 77 79 GB 51 53 | 55 GB
Apytiil 85 86 87 GB 79 82 | 84 GB
Kiibra 86 84 82 GB 92 93 | 95 GB
Gokhan 83 84 86 GB 76 78 | 80 GB
Dogan 66 67 67 GB 64 66 | 68 GB
Ayse 76 74 72 GB 40 45 | 50 GA
Burak 80 82 83 GB 80 82 | 84 GB
Ferhat 47 48 48 GB 46 49 | 52 GA
Feyza 94 94 93 GB 48 50 | 52 GB
Murat 70 75 80 GA 55 57 |58 GB
Melih 48 49 50 GB 40 43 | 45 GB
Giirkan 67 66 64 GB 45 50 | 55 GA
Ayber 64 63 61 GB 57 59 | 60 GB
—Ersin 55 55 54 GB 69 67 | 64 B
Kenan 90 91 92 GB 95 98 | 99 GB
Elif 67 66 64 GB 50 53 | 55 GB
Giiliimser 84 85 85 GB 50 53 | 55 GB
Esra 62 61 60 GB 85 86 | 87 GB
Aysen 61 69 76 GA 88 87 | 85 GB
Merve 84 86 87 GB 50 51 |51 GB
Bilge 79 79 78 GB 64 66 | 68 GB
Sema 87 88 89 GB 69 71 | 73 GB
Nurben 96 98 100 GB 85 87 | 90 GB
Giilce 60 63 65 GB 50 52 | 54 GB
Tuna 82 83 83 GB 60 63 | 65 GB
Aynur 45 43 42 GB 50 48 | 46 GB
Giilen 73 74 74 GB 64 67 | 68 GB
-~ Bilgehan 70 66 62 GA 40 42 | 44 B

Not: Ogrenci isimleri degistirilmistir.
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Tree Nodes
P Gkarsama sorulanni yanitiama 1 1 20.04.2009 10:30 20.04.2(
9 DEGERLENDIRME 3 6 03.02.2009 18:29 24.04.2(
..... Q siire¢ defjerlendirme 9 03.02.2009 18:29 24.04.200¢
_ Q tiriin degerlendirme 4 03.02.2009 18:30 14.04.200¢
E] 9 DENGELI OKUMA YAZMA BILESE 0 0 03.02.2009 18:30 14.04.2(
&P OKUMA 1 03.02.2009 18:30 24.04.200¢
. @i YAZMA 0 03.02.2009 18:31 14.04.200¢
E] Q METIN TURLERI 6 14 03.02.2009 18:24 1 03.07.2(
. g bilgi verici metinler 1 03.02.2009 18:25 24.04.200¢
----- Q Yazinsal metinler 14 03.02.2009 18:24 24.04.200¢
. Q okuma amacini belileme 3 4 24.04.2009 17:32 24.04.2
EI Q OKUMA ANLAMA STRATEJILERI 3 5 03.02.2009 18:22 24.04.2
P netlestirme 0 03.02.2009 18:23 14.04.200¢
o- g Szetleme 4 03.02.2009 18:23 14.04.200¢
N Q anadisiinceyi bulma 5 03.02.2009 18:23 24.04.2(
: Q bilgi verici metin haritasi 5 03.02.2009 18:23 03.07.2C
9 Gyki haritasi 9 03.02.2009 18:23 03.07.2C
11 03.02.2009 18:22 24.04.200¢
03.02.2009 18:22 14.04.2C
.- cikarsama sorulan 03.02.2009 18:22 20.04.2¢
@ tahmin etme 15 03.02.2009 18:22 24.04.200¢
13 @ OGRETIM 3 9 03.02.2009 18:12 24.04.2(
' E. Q dogrudan dgretim 12 03.02.2009 18:14 24.04.200¢
Q agiklama 10 03.02.2009 18:15 24.04.2C
- model oima 4 03.02.2009 18:14 24.04.2(
. .. seslidisinme 5 03.02.2009 18:16 24.04.2(
B g dolayl 6gretim 5 03.02.2009 18:18 24.04.200¢
g cesaretiendirme 03.02.2009 18:18 24.04.2(
9 destekleme 03.02.2009 18:19 24.04.2C
_ g uygulatma 03.02.2009 18:18 24.04.2C
. Q Ogretmenin geligimi -1 6 23.04.2009 15:02 23.04.2(
9 &n bilgileri kullanmayi 6zendirme 3 4 20.04.2009 10:29 24.04.2(
& Q SINIF ORTAMI 1 1 0 03.02.2009 18:28 14.04.2(
,,,,, 9 fiziksel ortam 0 03.02.2009 18:29 14.04.200¢
,,,,, g sosyal ortam "6 03.02.2009 18:29 19.04.200¢
Q sozciik dagarcigini geligtirme etkinlik 3 23.04.2009 15:18 24.04.2(
Q uygulama siirecinde yaganan sorunl 20 23.04.2009 15:29 24.04.2(
O-#P YAZILI ANLATIM 5 03.02.2009 18:25 03.07.2(
9 diizeltme igerik 2 03.02.2009 18:27 14.04.200¢
5 Q diizeltme yazim ve noktalama 2 03.02.2009 18:27 14.04.200¢
9 haziriik 3 03.02.2009 18:26 14.04.200¢
g bilgi verici metin haritasi 03.02.2009 18:27 14.04.2C
~ L.gP oykil haritasi 03.02.2009 18:26 23.04.¢
i taslek 3 03.02.2009 18:27 14.04.200¢
9 yazil anlatim degjeriendirme formu 1 03.02.2009 18:28 14.04.200¢
----- ﬂ yazim ve noktalama igaretlerini kull 3 03.02.2009 18:28 24.04.200¢
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Ogretmen davramslan

Ogrenci davramiglar

Ogretmen dersin girisinde dersin amacin
ogrencilerle paylasr.

Ogrencilerin on bilgilerini harekete gegirici
sorular sorar.

Ogrenciler, konuya iliskin bilgilerini
kullanirlar.

Okuma metnini tanitir.

Tahmin etme stratejisini(segilen strateji)
dogrudan agiklar.

Ogretmen strateji kullanimina model olur.

Oésrencileri strateji kullanmalart igin
cesaretlendirir.

Ogrenciler stratejiyi kullanmaya
calisirlar.

Ogsretilen stratejiyi sinifia 6grencilere
kullandirr.

Ogrenciler okuma dncesinde ve
okuma sirasinda ipuglar1 kullanarak
tahminlerde bulunurlar.

Oésrencilere bireysel olarak kullandirir. (
Dolayli 6gretim yapar.)

Ogrencilere dagitilan ¢alisma
yapraklarinda bireysel olarak
Ogretilen stratejiyi kullanirlar.

Soru tiretme stratejisini(segilen strateji)
dogrudan agiklar.

Ogretmen strateji kullanimina model olur.

Ogrencileri strateji kullanmalar icin
cesaretlendirir.

Ogrenciler stratejiyi kullanmaya
calisirlar.

Ogretilen stratejiyi sinifta 6grencilere
kullandirr.

Ogrenciler okuduklari metinle ilgili
acik ve ¢ikarsama sorulari sorup
yanitlarlar.

Ogrencilere bireysel olarak kullandirir. (
Dolayli 6gretim yapar.)

Ogrencilere dagitilan ¢alisma
yapraklarinda bireysel olarak
Ogretilen stratejiyi kullanirlar.

Netlestirme stratejisini(segilen strateji)
dogrudan agiklar.

Ogretmen strateji kullanimina model olur.

Ogrencileri strateji kullanmalar icin
cesaretlendirir.

Ogrenciler stratejiyi kullanmaya
calisirlar.

Ogretilen stratejiyi sinifia 6grencilere
kullandirir.

Ogrenciler bir metni okurken anlayip
anlamadiklarini1 ve anlamak i¢in neler
yaptiklarini diisiiniirler ve soylerler.

Ogrencilere bireysel olarak kullandirir. (
Dolayli 6gretim yapar.)

Ogrencilere dagitilan ¢alisma
yapraklarinda bireysel olarak
kullanirlar. Netlestirme
degerlendirme yapragini kullanarak
okuma anlamada yararlandiklar
stratejileri gozlemlerler.

Ozetleme stratejisini(segilen strateji)
dogrudan agiklar.
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Ogretmen strateji kullamimina model olur.

Ogrencileri strateji kullanmalar igin
cesaretlendirir.

Ogrenciler stratejiyi kullanmaya
caligirlar.

Ogretilen stratejiyi sinifia 6grencilere
kullandirir.

Ogrenciler okuduklar1 metni kendi
ciimleleri ile kisaca Ozetlerler.
Ozetleme 6lciitlerini kullanirlar.

Ogrencilere bireysel olarak kullandirr.
(Dolayli 6gretim yapar.)

Ogrencilere dagitilan ¢aligma
yapraklarinda bireysel olarak
Ogretilen stratejiyi kullanirlar.

Ogrencilerin stratejileri kullanma
durumlarin degerlendirmek igin
degerlendirme yapraklart kullanir.

Ogrenciler degerlendirme
yapraklariyla galigirlar.

Ogrencilere yazma siirecinde model olur.

Yazma etkinliklerinde bicimsel
ozelliklerden ¢cok icerigi vurgular.

Ogrenciler igerige yogunlasmaya
calisirlar.

Yazim kurallar: ve noktalama isaretlerini
ve 6nemini 6gretir.

Yazim ve noktalama isaretlerini
kullanma caligmalar1 yaparlar.

Yazmaya hazirlik etkinlikleri yaptirilir.

Yazmaya hazirlik etkinlikleri
yaparlar.

Taslak olarak yazma ¢alismasi yaptirir.

Taslak olarak yazarlar.

Yazma siirecinde ogrencilere taslak
yazilarmm diizeltmeleri i¢in ¢alismalar
yaptirir.

Ogrenciler taslak olarak yazdiklari

metni diizeltme ¢aligmalar1 yaparlar.

Bireysel ya da esli yazim ve noktalama
diizeltmeleri yaptirir.

Bireysel ya da esli yazim ve
noktalama diizeltmeleri yaparlar.

Osrencilerin yazdiklarim paylasmalarina
olanak saglar.

Yazdiklarini paylasirlar.

Osrencilerin ¢calismalarini degerlendirilmek
ve 6gretimde kullanmak tizere geligim
dosyalar: diizenlettirir.

Gelisim dosyalar1 diizenlerler.

Gelisim dosyalarina doniitler verir.

Sozciik dagarcigini gelistirme etkinlikleri
yaptirr.

Sozciik dagarcigini gelistirme
etkinliklerine katilir.

Osrencilerin ilgilerine uygun metin secer.

Secilen metne iliskin diisiincelerini
paylasir.

Osrencilerin diizeylerine uygun metin
seger.

Secilen metne iligkin diistincelerini
paylasir.

Sinifi, grup etkilegimini destekleyecek
bi¢cimde diizenler.

Ogretmen teknolojik arag gerecten
faydalanir.

Ogretmen DOY yaklasiminin
bilesenlerinden birini kullanir.




393

EK-16 DERS PLANI ORNEGI

Metnin Bashgi: Kuraklik (Cemal Erten)

Siire: 6 ders saati (40 + 40) (40 + 40) (40 + 40)

Tarih: 28-04-2008/ 30.04.2008/ 2.05.2008
Ogrenme-Ogretme Dengeli Dil Ogretim Yaklasimi

Strateji-Yontem ve

Teknikleri: Smif tahtasi, tahta kalemi, yansi, kuraklikla ilgili
Arac ve Gerecler: Tema karikatiirleri.

Dersin Kazanimlari:

Dinledigini Anlama

1. Dinlediklerini anlamlandirmada onbilgilerini kullanir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan goérsellerden yararlanir.

3. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik yasantisindan drnekler verir.
4. Dinledikleriyle ilgili tahminler yapar.

Kendini Sézlii Olarak Ifade Etme

1. Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

2. Yeni 6grendigi sozciikleri konugmalarinda kullanir.

3. Konusmasinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

4. Konuyla ilgili duygu diislince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.
Okudugunu Anlama

1. Onbilgilerini kullanarak okuduklarmi anlamlandirir.

2. Okuma 6ncesinde ve okuma sirasinda metinle ilgili tahminlerde bulunur.
3. Okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 yanitlar.

4. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.




394

5. Okuduklarinda 6ykii 6gelerini belirler.

6. Okuduklarin 6ykii 6gelerini kullanarak sozlii ve yazili olarak 6zetler.

Kendini Yazili Olarak Ifade Etme

1. Yeni 6grendigi sozciikleri yazilarinda kullanir.
2. Yazilarinda mantiksal biitlinliik kurar.

3. Okuduklari ile ilgili sorular yazar.

4. Okuduklarini yazili olarak 6zetler.

5. Oykii 6gelerini kullanarak dykii yazar.

1. HAZIRLIK
Zihinsel Hazirhk

Ogrencilerle Tema Vakfinin diizenledigi karikatiir yarigmalarindan segilen kuraklikla

ilgili karikatiirler hakkinda konusulur.

Onbilgileri harekete gecirmek icin asagidaki sorular sorulur ve 4-5 dgrenciye s6z hakki

verilir. Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilerek tartisma ortami yaratilir.

1. Sizce dogal afetlerden biri olan kuraklik yasamimizi nasil etkiler?
2. Kurakligin nedenleri neler olabilir?
3. Kuraklig1 engellemek i¢in neler yapilabilir?

Anahtar sozciiklerle Calisma

. kuraklik
. alin teri dokmek
. yagmur

. yiirek paralamak
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Yukaridaki sozciiklerin anlamlar1 sinifga tartisilir, Ogrencilere bu sdzciiklerin onlarda
cagristirdig1 sozciikler sorulur ve yanitlarla kelime aglar1 olusturulup yansitilir. (Daha

sonra bu sozciiklerle 6ykii olusturma etkinligi yapilabilecegi belirtilir).
Kuraklhik: Yagissizlik, kuru olma durumu.
“Kuraklik her yam kasip kavuruyor ve berbat ediyor bostanlari.” -H. Balik¢isi.

Alln  teri dokmek: Zahmetli is goriip ¢ok emek vermek."Alin teri

dokmeyenler, emegin ne oldugunu bilemezler."

Yagmur: su bugusunun yogunlasmasiyla olusan ve yeryiiziine diisen

yagisin s1vi durumda olani: Ciftgi yagmur bekliyor. Yagmurdan islandim.
Yagmur duasi, yagmurdan kagarken doluya tutulmak, yagmur yagmak

Yiirek paralamak: Cok acimak, karsilastigi bir durum sebebiyle ¢ok tiziintii

duymak."Zavallinin o hélini goriince i¢im pargaland1.”

Metni Tanima ve Tahmin Etme

. Oykiiniin gérsellerini gosterip igerigi ile ilgili tahminlerde bulunmalari istenir.
Bu tahminlerini tahmin etme etkinligine yazmalar istenir.

. “Buglin sizlerle Cemil Erten’in kaleme aldig1 “Kuraklik” adli 6ykiisiinii okuyup
ogrendigimiz okudugunu anlama stratejilerini kullanarak anlamaya calisacagiz.” diyerek
okuma metni tanitilir.

J “Oykiimiizii okumaya baslamadan &nce okuyacagimiz Oykiiyle ilgili neler
sOyleyeceginizi merak ediyorum.” Diyerek dgrencilerin okuma Oncesi tahmin etmeleri
saglamr. Bu tahminleri yazdirilir. Ogrencilerin gorselleri, bashgi, metnin tiiriinii
kullanarak tahminlerde bulunmalar1 beklenir ve bunlar1 ipucu olarak kullandiklarini
belirtenler pekistirilir. Tahmin etme stratejisinin 6nemi vurgulanir. (Okuma oncesi

tahmin etme )
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Amac Belirleme

1 “Okuyacagimiz metnin tiirii nedir?” sorusu sorulur ve metin tiirlerinin okuma

amacimizi nasil belirledigine yonelik 2-3 6grenciye soz verilir.

2. ANLAMA
1. Dinleme, okuma (gorsel okuma), s6z varhgini gelistirme
Gorsel okuma

Ogrencilere kuraklikla ilgili karikatiirler gosterilir ve bu karikatiirlerde neler gérdiikleri

tartisilir.
Dinleme

Ogrencilere okunan metni iyi dinlemeleri sdylenir ve okunan &ykii ile ilgili ileriye
doniik tahminlerde bulundurulacagi ve sorular iirettirilecegi ve dykii ile ilgili anlama

sorular1 sorulacagi belirtilir.
Okuma

1. Oykii, 6gretmen tarafindan vurgu ve tonlamada model olmak igin bir kez sesli
olarak okunur. (Sesli Okuma). Ogrencilerden okunan dykiiyii izlemeleri istenir.

2. Oykiiniin belli yerlerinde durularak, &grencilere ileriye doniik tahmin etme
stratejisi kullandirilir. Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra, neden bu tahminlerde
bulunduklar1 sorulur ve yararlandiklar ipuglari kisaca tartisilir. “Cok giizel tahminlerde
bulunuyorsunuz, Neye gore bu tahminlerde bulundugunuzu sdyler misiniz? Ciinki
tahminlerimizi gelisigiizel yapmadigimizi soylemistik, degil mi?”diyerek tahminlerde
bulunurlarken ipucu kullanmalari i¢in cesaretlendirilir. Tahmin degerlendirme yapragi
kullandirilir.

3. Belli yerlerde durularak okunan bdliimle ilgili sorular iiretmeleri ve
yanitlamalar1 istenir. Sorularin tiirleri hakkinda tartismalar1 saglanir. Soru {iretme

degerlendirme yapragindan yararlanilir.
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4. Oykiiniin okunmasi tamamlanur.

5. Oykiiniin tamamina yonelik anlama sorular1 hazirlamalar1 ve yanitlamalari
istenir. Bu siirecte 6grencilere hazirladiklar1 sorularin nitelikleri hakkinda konusmalari
icin ortam saglanir.

6. Okunan 6ykiiniin dykii 6geleri 0ykii haritasini kullanarak belirlemeleri istenir.

7. Belirlenen 6ykii haritasin1 kullanarak dykiiniin 6zetlenmesi istenir.
Bilinmeyen Sozciiklerle Calisma

Ogrencilerden metinde gegen anlammi bilmedikleri sdzciikleri belirleyip metindeki
ipucglarini kullanarak anlamlarini tahmin etmeye c¢alismalari igin firsat verilir. Sozciik

calismasi etkinligi ile anlamlarinin arastirilmasi istenir.

2. Metni inceleme

1. Ogrencilerden gelen sorulara gére asagidaki sorular sorulur ve yanitlari istenir.
Ogrencilerin farkli sorular1 gérmeleri saglanir. Ogrencilerden soru tiirleri hakkinda

konugmalart i¢in ortam yaratilir.

o Bu metnin baslig1 nedir?

. Bu metnin yazar1 kimdir?

o Bu metnin tiirli nedir?

o Bu okudugunuz metin daha 6nce okudugunuz bir metin tiiriine benziyor mu?

Benzerlikleri nelerdir?

o Bu 6ykiiyii kim anlatryor? Orneklerle destekleyin.

o Bu 6ykii nerede gegmektedir?

o Bu 6ykiiniin gectigi zamanla ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

o Bu 6ykiideki problem durumu nedir?

o Bu 6ykiideki problemin ¢6ziimii nedir?

. Yazar burada ne anlatmak istiyor?

. Yazar anlatmak istediklerini hangi anlatim bigimi ile anlatmaktadir?

o Bu metindeki 6nemli sozciikler sence hangileridir? Onem sirasina gore listele.
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. Bu metni okuduktan sonra yazarla ilgili neler sdyleyebilirsin?

3.Soz Varhgim Gelistirme

l. Ogrencilerinizden yeni o6grendikleri sozciiklerin anlamlarmi pekistirmeye
yonelik soézciiklerinin gectigi bir metin yazmalarimin istenmesi.

2. Bu sozciiklerin onlara ¢agristirdiklar1 diger sozciikleri ¢ikarmak igin kavram
haritas1 ¢calismasi yapilmasi.

3. Metinde gegen mecaz anlamli sozciiklerden 6rnekler istenmesi.

4. Metinde gecen deyimlerden 6rnekler istenmesi.

3. METIN ARACILIGIYLA OGRENME
Giinliik Hayatla Iliskilendirme:

1. Gilinlimiizde biiylik sorun olarak goriilen kiiresel 1sinma kurakligi nasil
etkileyebilir? Sorusu sorulur ve okunan Oykii ile giinliilk hayat arasinda bag kurmalar
i¢in tartigma ortami yaratilir.

2. “Kuraklikla 1lgili son giinlerde gazetelerden ya da televizyonlardan
0grendiginiz bir haber var mi1?” soru ile 6grencilere bildikleri hakkinda konusma ortami

saglanir.
Arastirma Konusu:

l. Kiiresel 1sinmanin kurakligi nasil etkilediginin aragtirilmasi istenir.

4. KENDINIi iFADE ETME
Yazma

1. Oykiiyii 6zet olarak yazmalar1 istenir. Ozetleme Slgiitlerine uygun yazmalari igin

yonerge verilir.
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2. Oykii haritas1 kullanilarak bu konuyla ilgili bir &ykii yazmalar1 istenir.
Yazdiklar1 oykiileri “yazili anlatim degerlendirme formu™na gore gbzden gecirmeleri

istenir.(En glizellerinin panoda sergilenecegi belirtilir).

Konusma

1. Sinifa getirilen karikatiirler hakkinda konusmalari i¢in firsat verilir.
Gorsel Sunu

1. Kuraklikla ilgili bir slogan hazirlamalar istenir.

5. OLCME VE DEGERLENDIRME

1. Yazinsal Metni Anlama Formu’ndan yararlanarak Ogrencilere okunan metin

anlattirilarak 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri saglanir.

2. Ogrencilerin ~ okudugunu anlama stratejilerini  kullanma  durumlarinin
degerlendirilmesi i¢in stratejileri degerlendirme yapraklarindan yararlanilir. Yazil
anlatim becerilerini degerlendirmek i¢in, yazili anlatim degerlendirme aracindan

yararlanilir.
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