ZIHINSEL YETERSIZLiIGi OLAN
ILKOGRETIM KAYNASTIRMA
OGRENCILERINE
YABANCI DiL OGRETIMINDE
ESZAMANLI iPUCUYLA SUNULAN
BIREYSEL DESTEK EGITIMIN ETKILILIGI
Sevilay CULHA
(Yuksek Lisans Tezi)

Eskisehir, 2010



ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN
ILKOGRETIM KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
YABANCI DiL OGRETIMINDE
ESZAMANLI iPUCUYLA SUNULAN BiREYSEL DESTEK EGITIMIN
ETKILILIGI

Sevilay CULHA

Yiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dal
Danisman: Dog Dr. Atilla CAVKAYTAR

Eskisehir
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusu
Haziran, 2010



OZET

ZIHINSEL YETERSIZLIGi OLAN
ILKOGRETIM KAYNASTIRMA OGRENCILERINE
YABANCI DiL OGRETIMINDE
ESZAMANLI IPUCUYLA SUNULAN BIREYSEL DESTEK EGITIMIN
ETKILILIGI

Sevilay CULHA
Ozel Egitim Anabilim Dal
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitis
Haziran, 2010

Danisman: Dog. Dr. Atilla CAVKAYTAR

Bu calisma ile, zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim okulu dérdiinct sinif kaynastirma
ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek
egitimin etkililigi arastirllmistir. Ayni zamanda eszamanh ipucuyla sunulan bireysel

destek egitimin arag gerecler arasi genelleme etkisi ve izleme etkisi de incelenmistir.

Tek denekli arastirma yontemlerinden, davranislar arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama
modeli ile tasarlanan arastirma, iki zihinsel engelli tanisi konmus kaynastirma égrencisi
ile yarutalmastir. Arastirmada her denege ¢ farkl sdzclk grubunun (kiyafetler, renkler
ve vicudun boliimleri) ingilizce karsiliklarl 6gretilmistir. Arastirmanin yoklama,
ogretim ve izleme oturumlarinda ingilizce karsiliklari 6gretilecek olan sézciiklerin

resimleri kullaniimistir.

Arastirmanin genelleme oturumlarinda Ogretilecek kiyafet isimleri icin gercek
kiyafetler, renk isimleri igin kuru boya kalemleri ve viicudun bolimleri isimleri igin ise
uygulamacinin kendi vicudunun béltmleri kullaniimistir. Genelleme oturumlari her iki

denekle de uygulama bittikten bir hafta sonra gerceklestirilmistir. izleme oturumlari ise



uygulama bittikten sonra 5, 10, 15 ve 35 giin sonra gerceklestirilmistir. Genelleme ve

izleme oturumlari tipki yoklama oturumlari gibi diizenlenmistir.

Yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin hepsinde 6grencilerin dogru
tepkileri pekistirilmistir. Yanhs tepkiler ise 6gretim oturumlarinda hata duzeltmesi ile
sonuglandirtlirken, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda gérmezden gelme ile

sonuglandiriimistir.

Arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla gerceklestirilen bireysel destek egitiminin,
kaynastirma o6grencilerine yabanci dil 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan denekler 6grenmis olduklari sézciiklerin ingilizce karstliklarini
soyleme becerisini  farkli arac-gereclerden olusan baska &gretim setlerine
genelleyebilmislerdir. Bu arastirma, eszamanli ipucu Ogretim ydntemiyle sunulan
bireysel destek egitim hizmetlerinin ara¢ gerecler arasi genellemede ve kalicilikta etkili
oldugunun bir gostergesidir. Arastirmada, uygulama glvenirligi ve gozlemciler arasi
glivenirlik verileri de toplanmis ve her iki guvenirlik verileri de yiiksek duzeyde

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil ogretimi, kaynastirma, bireysel destek egitim,

eszamanli ipucu.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF INDIVIDUAL SUPPORTIVE EDUCATION
APPLYING BY SIMULTANEOUS PROMPTING
IN TEACHING FOREIGN LANGUAGE
FOR THE PRIMARY SCHOOL INCLUSIVE EDUCATION STUDENTS
WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Sevilay CULHA
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences,
June, 2010

Advisor: Assoc. Prof. Atilla CAVKAYTAR

This study was designed to examine the effectiveness of individual supportive education
applying by simultaneous prompting in teaching foreign language for the primary
school inclusive education students with intellectual disabilities. Moreover,
generalization and maintenance effects of individual supportive education applying by

simultaneous prompting were investigated in the study.

The experimental design of the study was with multiple probe design across behaviors.
English names of the clothes, colours and body parts were taught to each subject.
Picture cards of the words to be taught were used during probe, training, and

maintenance sessions of the study.

Real clothes for the names of clothes, crayons for the names of colours and real parts of
the body for the body parts were used during generalization sessions. Generalization
sessions were conducted one week later after training sessions. Maintenance sessions
were conducted 5, 10, 15 and 35 days after the instruction had stopped. Generalization

and maintenance sessions of the study were designed as probe session.



Correct responses during all sessions were reinforced. Incorrect responses were resulted
in error correction during trainig sessions and ignorance during probe, maintenance and

generalization sessions.

The findings of this study showed that individual supportive education with
simultaneous prompting was effective on teaching a foreign language to the students in
inclusive education. The subjects of the study could generalize the learnt English names
to the other sets of materials. This study was an evident that individual supportive
education with simultaneous prompting procedure was effective on generalization
across materiels and maintanance. In the study some datas were collected for both

interrater reliability and procedural reliability.

Key Words: Foreign language teaching, mainstreaming, individual supportive

education, simultaneous prompting.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’nde 6zel gereksinimi olan
cocuklar “6zel egitim gerektiren birey” terimi altinda “cesitli nedenlerle, bireysel
ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen dizeyden anlamli
farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin kimler oldugunun dogru bir bicimde anlagilabilmesi
icin bu terimin yani sira yetersizlik teriminin de acikliga kavusturulmasi gerekmektedir.
Ozel gereksinimi olan gocuklarin cogu cesitli yetersizlikler gosterir. Yetersizlik, bir seyi
yapmada yeterli olmama, belirli bir sekilde davranmada sinirli kapasiteye sahip olma
olarak tanimlanmaktadir. Kisacasi yetersizlik, bireyin islevlerini yerine getirememesi
durumudur. Birey, yetersizliginden dolayr ¢ogu kimsenin duydugu gibi duymayabilir,
gordigu gibi goérmeyebilir, 6grendigi gibi 6grenmeyebilir.

Tum cocuklar bedensel ozellikleri ve 6drenme yetenekleri yonlerinden birbirinden
farkliliklar gosterir. Bazilari daha kisa, bazilari daha uzun zamanda; bazilari daha kolay
ve hizli, bazilari daha ge¢ ve gii¢c 6grenir. Ancak ¢ocuklar arasindaki farkliliklar cogu
kez fazla blyuk degildir. Dolayisiyla normal kosullarda genel egitim hizmetlerinden
yararlanmada ciddi problemlerle karsilasmazlar. Bununla birlikte 6zel gereksinimi olan
cocuklarin bedensel dzellikleri ve/veya 6grenme yetenekleri, bu ¢ocuklarin egitiminde
bireysellestirilmis egitim programlarina, yani 6zel bir egitime gereksinim duymalarina

sebebiyet vermektedir.

Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’nde (MEB, 2006) 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklara gore soyle bir siniflandirilma yapilmistir:
e Zihinsel yetersizlik

e lsitme yetersizligi



e GoOrme yetersizligi

e Ortopedik yetersizlik

e Sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya ¢ikan yetersizlik
e Dil ve konusma gucligu

e Ozel 6grenme guclugu

e Birden fazla alanda yetersizlik

e Duygusal uyum gicligd

e Suregen hastalik

e Otizm

e Sosyal uyum gucligu

e Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu

e Ustiin veya ozel yetenek

Diinya Saghk Orgiitii’ne gore 6zel gereksinimi olan bireylerin genel niifus igerisindeki
orani, gelismis Ulkelerde %10, gelismekte olan Ulkelerde %12’dir. Okul ¢agi dikkate
alindiginda, okulla ilgili problemler nedeniyle bu oranlarin daha ylksek olmasi
beklenmektedir. Nitekim ingiltere’de okul cag niifusuna iliskin yapilan tahminler
%20’ye, Amerika’da %28’lere ulasmaktadir (Eripek, 2009).

1.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar

Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farkhlik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirhiliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan onceki
gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 0zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag
duyan bireydir (MEB, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin genel 6zellikleri asagida siralanmaktadir:

e Gidisel ve Sosyo-Davranissal Ozellikler: Zihinsel yonden yetersiz olan gocuklar
olmayanlar gibi ayni temel fiziksel, sosyal ve duygusal gereksinimlere sahiptirler.
Ancak, uygun davranislar gostermedeki yetersizlikleri nedeniyle cevreyle iliskilerinde
yasadiklari olumsuzluklar onlari bir ¢ok yonden yetersizligi olmayanlardan farkli

kilmaktadir. Ornegin, zihinsel yetersizlikleri olan bireylerde duygusal ve davranigsal



problemler daha ylksek oranlarda gortlmektedir (Barlow ve Durand, 1995). Gudusel
ozellikler, dis kontrol odagi, basarisizlik beklentisi, disa yonelim ve kendini diizenleyici
davraniglarin daha sinirli olmasini icermektedir. Hafif dlzeyde zihinsel yetersizligi olan
bireylerde psikiyatrik problemlerin yani sira sosyal ve davranissal problemlerin de

gorilme olasihgr yuksektir.

Ogrenme Ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan bireyleri normal yasitlarindan ayiran
belki de en belirgin dzellikleri 6§renmede gosterdikleri yetersizliklerdir. Ogrenmede bir
baskasinin yardimina normal yasamlarindan daha fazla ihtiya¢ duyarlar. Bunun yani
sira normal yasitlarinin kendiliginden 6grendigi pek ¢ok seyi dgrenmede glglik
cekerler (Macmillan, 1982). Bilissel alanlarda problemleri vardir. Bununla birlikte
bilissel gelisimlerinin, zihinsel yetersizligi olmayanlardan nicel ya da nitel yoénlerden
farkli olup olmadigina iliskin farkh gorisler bulunmaktadir. Ogrenmeyle iliskili cesitli

stirecler (dikkat, araci stratejiler ve bellek) bu cocuklar igin problemli olabilmektedir.

Konusma ve Dil Ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan bireylerde konusma ve dil
sorunlari yasitlariyla karsilastirildiginda daha yaygindir (Bernstein ve Tiegerman,
1993). Bilissel yetenekler ile dil gelisimi arasindaki yakin iliski dikkate alindiginda bu,
beklenilen bir durumdur. Konusma problemleri genellikle sesletim ve seste zorluklar ve
konusma akisinda bozukluklar olarak goriilmektedir (Hardman, Drew ve Egan, 1996).

Konusma ve dil problemleri yaygin olarak goralir. Dil gelisiminde gecikme gosterirler.

Fiziksel Saglik Ozellikleri: Genelde hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin
bedensel saglik 6zellikleri ve gereksinimleri diger bireylerden 6nemli 6lcilerde fakh
degildir. Ancak zihinsel yetersizligin agirlik diizeyi arttikca fiziksel ve saglk ile ilgili
konular daha siklikla glindeme gelmektedir. Motor gelisimleri gecikmis olabilmektedir.
Duyusal bozukluklar yaygin olarak gérilir. Down sendromu olan bireyler bir ¢cok ortak

fiziksel 6zellik gosterirler. Serebral palsi ve nébet bozukluklari sikga gortlmektedir.

Egitim Ozellikleri: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara saglanan egitim
ortamlari ve uygulanan egitim programlari bir ¢ok yonden yetersizli§i olmayan
cocuklara saglanan ortamlardan ve programlardan farklilik gosterebilmektedir.
Hizmetler ¢ogu kez genel egitim siniflarinda saglanmaktadir. BEP’lerin amaglari
lzerinde yapilan calismalar akademik amaclara oncelik verildigini gdéstermektedir.
Bircogu iliskili hizmetlere gereksinim gostermektedir. Tirkiye’de egitim hizmetleri
Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi ile diizenlenmektedir. (Eripek, 2009, s. 240-263).



Zekd BoOlimu Puanlarina Gore Yapilan Siniflandirma: Tarkiye’de zihin engelli

bireylerin siniflandirilmasi ve gruplarin ézellikleri:

Hafif Duzeyde Zihin Yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif dizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel
egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirh diizeyde ihtiya¢ duyan birey (MEB,
2006).

Bu grupta yer alan gocuklar gecmiste normal okullarin 6zel siniflarinda egitim
gormekte idiler. Ginimdizde ise, bu cocuklarin bircogu kendilerine ve/veya
ogretmenlerine saglanan destek hizmetler ve/veya rehberlik hizmetleri sayesinde
normal siniflarda egitim gérmektedir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
cocuklarin pek ¢ogunun okula baslayana, hatta ileri siniflara degin farkina
varilamaz. Ancak ileri siniflarda farkina varilirlar. Bunun sebebi, okulda ve ileri
siniflarda kendilerinden beklenilen gorevlerin giderek zorlasmasidir (Eripek,
2009).

Orta Dulzeyde Zihin Yetersizligi olan birey: zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirhilik nedeniyle temel akademik,
glnlik yasam ve is becerilerinin kazaniimasinda 6zel egitim ile destek egitim

hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢ duyan birey (MEB, 2006).

Orta diizeyde yetersizligi olan ¢ocuklar okul yillarinda genellikle 6zel siniflarda
egitim gordrler. Bu siniflarda gunlik yasam becerilerinin 6gretimi icin oldukca
yaptlandirilmis egitim programlari uygulanir. Akademik calismalar genellikle
islevsel okuma becerilerinin ve temel say1 kavramlarinin 6gretimi ile sinirhdir.
Yetersizligi orta duzeyde olan ¢ogu cocukta okul oncesi yillarda 6nemli
derecede gelisimsel gecikme gozlenir. Bu bireylerin yaslari ilerledikce zihinsel,
sosyal ve motor gelisim alanlarinda yasitlariyla aralarindaki fark daha da artar.
Bu cocuklarin yaklasik %50’sinde beyin incinmesinin farkli turleri, %30’unda
ise Down sendromu vardir (Neisworth ve Simith, 1978; akt. Eripek, 2009).



e Agir Duzeyde Zihin Yetersizligi olan birey: zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak Uzere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarh ve
yogun Ozel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan birey (MEB,
2006).

e Cok Agir Diizeyde Zihin Yetersizligi olan birey: bireyin zihinsel yetersizliginin
yaninda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, glinlik yasam ve
temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve

gOzetime ihtiyaci olan birey (MEB, 2006).

Agir ve c¢ok agir zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin neredeyse tamami
dogumda ya da hemen sonrasinda farkina varilirlar. Cogunun merkezi sinir
sisteminde ciddi hasar vardir. Yakin bir zamana kadar agir yetersizligi olan
bireylerin egitimlerinde 6zbakim (tuvalet, giyinme, yeme ve icme) ve iletisim
becerilerinin 6gretimine agirhk verilmekte idi. Ogretim teknolojilerindeki en son
gelismeler agir ve cok agir zihinsel yetersizlik gosteren bir ¢ok bireyin, daha
dnce ogrenemeyecegdi distnulen bir cok beceriyi 6grenebileceklerini toplumda
yasamlarini  pekald strdirebileceklerini  ve  (retici  olabileceklerinin
gostermektedir (Eripek, 2009).

Goruldigu gibi yonetmeliklerde siniflama yapilirken zeka bolimi puani élgutiine gore
siniflandirma  yapmaktan vazgecilmistir. Bunun yerine egitimsel siniflama olarak
nitelendirilebilecek bir yaklasim icerisinde, yetersizligin agirlik dizeylerine gore
kategorileri olusturulmakta, bu kategorilerde yer alan bireylerden beklenen davranislar

ve olasi egitim gereksinimleri tanimlanmaktadir.

Destek modeline gore yapilan siniflama: Destek modeline gore yapilan siniflamaya
gore ve her grupta yer alan bireylerin gereksinimi olan destek miktarlari su sekilde

siralanabilir:



o Aralikh Destege Gereksinimi Olan Bireyler: gereksinim olduk¢a, dénem dénem verilen
kisa slreli destege gereksinimi olan bireylerdir. Bu bireylerin stirekli olarak destege
gereksinimleri yoktur, zaman zaman ya da kisa sureli olarak destege gereksinimleri

olabilir.

o Sinirli Destege Gereksinimi Olan Bireyler: Aralikli olmayan, belli sire ile sinirh
destege gereksinimi olan bireylerdir. Destekler aralikh degildir ancak belli zamanla

sinirhdir, yogun destede gore daha az eleman gerekebilir, daha distik maliyeti olabilir.

e Derin/ Yogun Destege Gereksinimi Olan Bireyler: Bazi ortamlarda (okulda, iste, vb.)
dizenli olarak destege gereksinimi olan bireylerdir. Destekler, herhangi bir gevredeki,
ornegin evde, okulda ya da iste, duzenli katilimla tanimlanabilir ve zaman sinirli
degildir.

e Yaygin Destege Gereksinimi Olan Bireyler: Her ortamda (yaygin) sirekli ve yogun
destege gereksinimi olan bireylerdir. Bu gruba saglanan destekler ¢cok yogundur, tutarli
olarak sunulur, diger gruplara sunulan desteklere gore daha fazla eleman gerektirir ve
maliyeti daha ylksek olabilir. (Eripek, 2009, s. 112-113).

Zihin engelli tanimindaki belirsizlik bu taniya sahip Kisilerin  yayginliginin
belirlenmesinde de farkliliklara sebep olmustur. Eder zeka bolimd, zihin engelli
olmanin tek 6lcitd ise yaklasik olarak nifusun % 2,3°0 zihin engelli kabul edilebilir.
Ancak tani Olcitleri icerisinde uyumsal davraniglar yer aldigi zaman, uyumsal
davraniglari yeterli olan hafif derecedeki zihin engelliler tani disinda birakilacag igin, %
2,3’l0k oran azalacaktir. Ancak eger zeka bolimi 85’in altinda olanlar zihin engelli
olarak kabul edilir ve bireyin uyumsal davranislarindaki yeterlilik géz 6niline alinmazsa,
yayginhgin % 6’ya kadar ¢ikacagl dustnilmektedir. Son cagdas tanimlar acisindan
degerlendirildiginde, zihin engelli bireylerin yayginhginin % 1’in altinda oldugu kabul
edilmektedir. Hafif derecede zihin engeli olanlar, zihin engelli bireylerin % 75-85’ini
olusturmaktadirlar. Hardman ve arkadaslari (2000), toplam niifusun yaklasik % 2,5’inin
hafif derecede zihin engelli olduklarini belirtmislerdir. Orta derecede zihin engelli
olanlarin, toplam niifusun % 0,3, agir derecede zihin engellilerin ise nifusun yaklasik %
0,1’ disuntlmekte; son yillarda yapilan ¢alismalarda ise zihin engelli grubun % 90’inin
hafif derecede zihin engelli oldugu kabul edilmektedir. Turkiye’de zihinsel yetersizligin



yayginhgi konusunda yapilmis kapsamli bir ¢alisma bulunmamaktadir (akt. Eripek,
2009).

1.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitimi

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi’ne gore (2006) dzel egitim,
“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin 6zel
olarak vyetistirilmis personel gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile 6zel
egitim gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali gelisim 6zelliklerine uygun

ortamlarda strdirilen egitim” olarak tanimlanmaktadir.

Ulkemizde o6zel egitim hizmetleri birlikte ve ayri egitim olarak iki ana grupta
toplanabilmektedir. Ayni yetersizlik gruplarina hizmet veren ayri egitim diizenlemeleri,
0zel egitim okullari; birlikte egitim dizenlemeleri ise genel egitim okullarinda
gerceklestirilmektedir (MEB, 2004).

Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi’ne gore “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin
oncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi sinif olmak Uzere, 6zel egitim
sinifl, glindzli 6zel egitim okulu/kurumu, yatili 6zel egitim okulu/kurumu gibi en az
sinirlandiriimis ortamdan en ¢ok sinirlandirilmis ortamda egitimlerini surdurmelerini

saflayacak sekilde yerlestirilmelerine dikkat edilir.” (MEB, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim alabilecekleri ortamlar en az sinirlandirici olandan

en fazla sinirlandirici olana dogru asagidaki sekilde siralanabilir:

e Tam Zamanh Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal sinifta oldugu;
6grencinin tim gin boyunca normal sinifta, normal sinif 6gretmeninden egitim aldigi
durumdur. Bu durumda sinif 6gretmeni 6grencinin sinif icindeki tum gereksinimlerini
karsilamakla sorumludur. Ancak, bireysel gereksinimlere bagh olarak, 6grencinin destek

ve/veya ek hizmetlerden yararlanmasi s6z konusu olabilecektir.

e Kaynak Oda Destekli Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal sinifta
oldugu; ancak, &grencinin destefe gereksinim duydugu derslerde kaynak odada &zel

egitim &gretmeninden destek aldi§i durumdur. Bu durumda, 6zel gereksinimli &drenci



eksik kaldi§i konularda kaynak oda destegi alacaktir. Boylelikle, eksik kaldigi konular
tamamlanmaya calisilacak ve 6grencinin eksiklerinden dolay sinif icinde ¢ikabilecek

olasi sorunlar dnlenmis olacaktir.

e Yarim Zamanh Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin ézel sinifta oldugu;
dgrencinin basaril olabilecegi derslerde kaynastirma sinifindan egitim aldigi durumdur.
Kaynastirmanin bu sekilde uygulanmasi ¢ok yaygin olarak gorilmemekle birlikte,
uygulandiginda 6zel gereksinimli 6gdrenci acisindan yararlarinin ¢ok olacadi disunilen
bir uygulama seklidir. Kaynastirma uygulamasinda yer alan bir &zel gereksinimli
ogrencinin akademik yararlarin yani sira sosyal yararlar saglamasi da hedeflenmektedir.
Kaydi 6zel sinifta olan bir 6zel gereksinimli dégrencinin, akademik olarak kaydi normal
sinifta olan 6zel gereksinimli bir 6§renciye gore daha dusik basari diizeyine sahip olmasi
beklenmektedir. O halde bu &grenci, basarili olabilecedi derslerde normal sinifa
kaynastirildiginda, en fazla yarari, sosyal becerilerinin gelismesi ve yeni sosyal beceriler

kazanmasi ile gorecektir.

o Ozel Sinif: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin ézel sinifta oldugu; 6grencinin tim
gereksinimlerinin 6zel sinifta karsilandigi durumdur. Bu durumda 6zel gereksinimli
ogrencinin  gereksinim duyuldugunda okul saatleri disinda destek velveya ek
hizmetlerden yararlanmasi miimkiin olabilecektir. Ozel sinif s6z konusu oldugunda, ézel
gereksinimli 6grencinin sadece 6zel sinifin icinde bulundugu okul binasinda ve

bahgesinde ders saatleri disinda normal akranlariyla birlikte olmasi s6z konusudur.

e Ginduzli Ozel Egitim Okulu: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin ozel egitim
okulunda oldugu; 6grencinin ayni 6zir grubundan 6grencilerle egitim aldi§i durumdur.
Bu durumda 6zel gereksinimli 6grencinin egitim gereksinimleri 6zel egitim okulunda
karsilanmaktadir. Gerek duyuldugunda bu &grencilere de destek ve/veya ek hizmet
saglanmasi s6z konusu olabilecektir.

e Yatili Ozel Egitim Okulu: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin 6zel egitim okulunda

oldugu durumdur. Ogrenci ayni 6ziir grubundan 6grencilerle birlikte egitim almakta ve
geceleri de okulun yatakhanesinde kalmaktadir (Batu, 2005, s. 9).

1.4. Tam Zamanl Kaynastirma Egitimi

Bu calismada yapilan uygulamalar tam zamanlh kaynastirmaya devam eden 6grencileri

icermektedir. Dolayisiyla, bir 6zel egitim uygulamasi olarak tam zamanli kaynastirma



incelenecektir. Gectigimiz yillarda 6zel egitimin nasil yapilacagi degil nerede
yapilacagi, 6zel egitimin en 6nemli konusu olmustur. Son zamanlarda 6zel egitime
verilen 6nemle birlikte, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla 6zel egitim gerektiren
cocuklarin kaynastiriimasi konusu agirlik kazanmaya baslamistir. Daha énceleri 6zurli
bireylerin toplumdan soyutlanarak izole edilmis ortamlarda bulundurulmasi, orada
egitim almasi ve yasamasi dustincesi savunulurken, daha sonralari bu distince sekli terk
edilerek yeni Ozurlulerin de toplumdaki diger bireylerle yasamayr Ogrenmesi ve
toplumsallagsmasi dustincesi almaya baslamistir (Metin, 1992). Konusma diline 6zgu bir
terim olan kaynastirma, yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin yakin cevrelerindeki
normal siniflarda bir arada egitim gérmesi olarak kullaniimaya baslandi; bu durum en

onemli konu haline geldi (Crockett ve Kauffman, 1998).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin cogunlugunun hafif dizeyde zihinsel yetersizligi
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin normal sinif ortamlarinda yer almalari giin gectikce
artmaktadir. Bu bireylerin 6grenme hedefleri normal yasitlarininkine oldukca benzerdir.
Okuma, yazma, matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi gibi temel derslerdeki becerileri
kazanabilirler (Kaplan, 1996). Normal sinif ortamlarinda destek hizmetler saglanarak
egitim almalari veya kaynastirmadan yararlanmalari bu bireyler icin dnerilmekte ve
savunulmaktadir (Smith, 2007).

Garrison ve Hamili 1971 senesinde yaptiklari bir arastirmada zihinsel 6zirli gocuklarin,
sadece bu ¢ocuklar icin hazirlanan 6zel egilim siniflarinda egitilmelerinin, toplumdan

izole edilmelerinden bir farki olmadigini belirtmislerdir (akt. Metin, 1992).

Yasal duzenlemelere bakildiginda 1983’ten bu yana gelismis Ulkelerde oldugu gibi
ulkemizde de Ozel e@itime muhta¢c ¢ocugun kaynastirma yoluyla egitiminde blyik
egilimler vardir. Burada esas amagc, cocugun egitimi aractligiyla icinde yasadigi topluma
uyum saglamasidir. Gergekte bu cocuklarin egitiminin amagclari diger cocuklar igin
belirlenen genel ve 6zel amaclarin aynisidir. Milli Egitim Bakanlidi’nin genel amag ve
ilkesine bakildigi zaman; bu cocuklarin bilgi, gérgu ve becerileri gelistirmek bdylece
etik ve ahlaki degerlerin farkinda olmasi, sosyal yasamdaki mutlulugu icin var olan

kapasitesinin gelistirilmesi ve bunun farkinda olmasidir (Metin, 1992).



Turkiye’de Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Mudarligo’nin 21.12.1987 tarih ve 510/4308 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin
Okul Oncesi Egitimleri” konulu genelgesi ve 20.04.1988 tarih ve 426/1198 sayili
“Ozirlt Cocuklarin  Normal Siniflarda  Kaynastirma Yoluyla Egitimi” konulu
genelgesiyle fiilen kaynastirma egitimi programina baglanmistir.

Ozurlu gocuklar ozur ve 6zelliklerine gére farkh egitim modellerinde egitim gormekte,
bu egitim modelleri yatili kurumlar, 6zel egitim okullari, 6zel siniflar ve normal siniflar
olarak en c¢ok sinirlayici ortamdan en az sinirlayici ortama dogru degisebilmektedir.
Gunumuzde yayginlastirilmaya calisilan egitim modeli, normal siniflarda ydrdtilen

kaynastirma programlaridir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 67’ye gore
kaynastirma; dzel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
egitim ve ogretimlerini resmi ve 6zel okul oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda sirdirmeleri esasina dayanan, destek egitimi hizmetlerinin
saglandigi  6zel egitim uygulamalaridir. Bununla beraber kaynastirma, engelli
ogrencinin sadece genel egitim ortamina yerlestirilmesini iceren bir slre¢ degil,
beraberinde destek hizmetleri, uygun planlamalari ve cesitli dizenlemeleri gerektiren
teknik bir uygulamadir. Bu uygulamanin amaci, engelli ¢ocuklarla normal yasitlarini
egitsel ve sosyal yodnden butinlestirebilmektir. Kaynastirma uygulamalari; 06zel
gereksinimi olan bir 6grencinin, en az kisitlayici ortamda egitim hizmetlerinden
yararlanabilmesi, diger bir deyisle, egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanacagi
ve normal yasitlariyla olabildigince fazla bir arada bulunacagl egitim ortamina

yerlestirilmesi esasina dayanmaktadir (MEB, 2006).

1.4.1. Kaynastirma Turleri: Zihin engelli ¢ocuklarin egitim amagclari ve g¢ocuga
kazandirilacak beceriler, egitim gereksinimleri yoniyle bazi farkliliklar gostermektedir
Bu nedenle normal egitim duzenlemelerinde bazi degisikliklerin ve ek hizmetlerin

saglanmasi gerekmekte (Eripek, 1992), cocuga kendisinin yeterli hale gelmesine
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yardimci olacak temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasina éncelik verilmektedir
(Eripek, 1990).

Kaynastirma uygulamalarinin  uygun ve umulan vyararlari saglayacak sekilde
yurdtiilmesinde, destek 6zel egilim hizmetlerinin énemli bir islevi vardir. Destek 6zel
egitim hizmetleri, kaynastirilan 6zel gereksinimli 6grenciye ve/veya kaynastirma sinifi

ogretmenine saglanan dzel egitim hizmetleridir (Kircaali-iftar, 1992).

Destek egitim hizmeti, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin tibbT ve egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen egitim ihtiyaclari dogrultusunda
kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okul personeline uzman personel, arag-gerec,
egitim ve danismanlik hizmetleri saglamasidir (MEB, 2006). Destek egitim

hizmetleriyle ilgili bazi terimler asagida aciklanmaktadir:

e En az sinirlandirilmis egitim ortam: Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla
bitlnlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki
davraniglar ile duzeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildi§i ve mimkiin oldugunca yetersizligi

olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortamidir.

e Destek egitim odasi: Kaynastirma uygulamalari yoluyla egitimlerine devam eden
ogrenciler ile Ustiin yetenekli 6grencilere ihtiyag duyduklar alanlarda destek egitim

hizmetleri verilmesi icin diizenlenmis ortamdir.

e Gezerek ozel egitim gorevi yapan ogretmen (gezici 6gretmen): Ozel egitime ihtiyaci olan
bireyler igin evde, hastanede, okul ve kurumlarda egitim ve destek egitim hizmetlerini
yuritmekle gorevlendirilen gérme, isitme ve zihinsel engelliler sinif 6gretmenidir. (MEB,
2006).

1.5. Ogretim Yontemleri

Zihin engellilerin egitimlerinin temel amaci, onlarin yasam islevlerini gelistirerek daha
bagimsiz kilmaktir (American Association on Intellectual and Developmental
Disability, 1992). Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar normal akranlari gibi

ogrenemezler. Ogrenme siireci icerisinde bazi sistematik uyarlamalara ihtiyag duyarlar.
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Bu sebeple dzel egitim alaninda 6gretimi etkili ve kolay kilmak adina bazi yéntemler

gelistirilmistir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinde kullanilan etkili 6gretim yontemlerinden bir
tanesi yanhssiz 6gretim yontemidir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinin 6gretim surecinde
kullaniminin  tercih edilmesi (i¢ nedene baglanmaktadir: (a) yanhssiz 6gretim
yontemlerinin tumu etkili 6gretim yontemleridir, (b) yanhssiz égretim yontemlerinde
ogrenci hemen her denemeye dogru yanit verdigi ig¢in 6gretmen ve 6grenci arasinda
olumlu etkilesim gelismesine yardim eder, (c) yanlissiz 6gretim yéntemi oturumlarinda

az sayida olumsuz davranis sergilenir (Tekin, 2000).

Bu calismada tepki ipuclarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemlerinden eszamanli
ipucuyla 6gretim yontemi kullanilmistir. izleyen bélimde eszamanli ipucuyla 6gretime

iliskin aciklamalar ve arastirmalar yer almaktadir.

1.6. Zihinsel Yetersizligi Olanlarin Egitiminde Es Zamanl ipucuyla Ogretim:

Yanlissiz 6gretim yontemlerinden birisi olan eszamanh ipucuyla 6gretimde, hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucunu
model alir. Eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinda her denemede kontrol edici
ipucu sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi
taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontroli transferinin kontrol edici ipucundan

.....

yoklama oturumlarinda anlasilir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanl ipucuyla 6gretim; hedef uyaran ve kontrol edici ipucunun eszamanli olarak
sunulmasi, diger bir anlatimla, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucunun
sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (6rn., uygulamaci cocuga "Bana elma resmini
goster" hedef uyarani sunmasinin hemen ardindan "Bak ben elma resmini gosteriyorum.
Haydi, simdi sende goster vb." kontrol edici ipucunu sunar). Hedef uyaran ve kontrol
edici ipucu eszamanli olarak sunulduktan sonra ¢ocugun kontrol edici ipucunu model

alarak dogru tepkide bulunmasi beklenir. Bu 6gretimde hedef uyaran ile kontrol edici
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ipucu arasinda bekleme suresinin sifir saniye olmasi bireye bagimsiz tepkide bulunma
firsati  vermediginden, uyaran kontrolinin saglanip saglanmadigi  6gretim
oturumlarindan hemen dnce duzenlenen yoklama oturumlarinda sinanmaktadir (Tekin,
2000; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Eszamanli ipucu yontemi hem tek-basamakli hem de zincirleme becerilerin 6gretiminde
kullantlan  etkili bir yontemdir. Bu yontem kullanilarak bir¢cok arastirma
gerceklestirilmistir.  Cizelge 1.’de eszamanh ipucuyla 6gretimin  kullanildig
arastirmalara iliskin beceri, 6zir grubu, kullanilan arastirma modeli gibi bilgilere yer

verilmistir.
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Cizelge 1.

Eszamanli ipucuyla Ogretime iliskin Bazi Arastirmalar

Kaynak Beceri Ozur Grubu Arastirma
Modeli
Aslan, 2009 Cim bicme makinesiyle ¢cim  Zihinsel Coklu yoklama
bigme becerisi yetersizlik modeli
Calisir, Aslan, 2009 Kumas (izerine gizilen Zihin engelli Goklu yoklama
desene pul isleme becerisi modeli
Rao, Kane, 2009 Zincirleme matematik Zihinsel Coklu yoklama
islemleri becerisi yetersizlik modeli
Rao, Mallow, 2009 CGarpma islemi becerisi Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Batu, 2008 Zincirleme ev becerileri Gelisimsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Kanpolat, 2008 Adi sdylenen giysiye ait Otizm Goklu yoklama
resmi gosterme modeli
Ozak, 2008 Okuma becerileri Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Kurt, Tekin-Iftar, 2008 Zincirleme serbest zaman Otizm Uyarlamah
becerileri dontsumlu
uygulamalar
modeli
Colozzi, Ward, Crotty, Oyun becerileri Gelisimsel Coklu yoklama
2008 yetersizlik modeli
Akkose, 2008 Mutfak arag-gereclerinin Gelisimsel Coklu yoklama
isimlerini séyleme becerisi yetersizlik modeli
Tekin-Iftar, 2008 Toplumsal beceri Gelisimsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Altunel, 2007 “Nerede ?”, “Ne zaman ?”  Otistik Coklu yoklama
ve “Ne olur?” sorularina modeli

sOzel olarak cevap verme
davraniglarinin
ogrenilmesi
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Kaynak Beceri Oziir Grubu Arastirma
Modeli
Dere-Ciftci, 2007 Renk kavrami 6gretimi Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Celik (2007), Kavram 6gretimi Zihinsel Paralel
yetersizlik uygulamalar
modeli
Ozkan, Giirsel, 2006 Fotokopi ¢cekme Zihinsel Coklu yoklama
Becerisi yetersizlik modeli
Toper, 2006 Renkleri sdyleme becerisi Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Giirsel, Tekin-Iftar ve Haritada Turkiye’nin Gelisimsel Coklu yoklama
Bozkurt, 2006 bélgelerini, sinirlarini, yetersizlik modeli
nehirlerini gosterme ve
yaygin matematik
sembollerin isimlerini
sOyleme becerisi
Eyidogan, 2005 Siliklestirilen resimli fig Zihinsel Coklu yoklama
cumlelerini okuma-yazma yetersizlik modeli
becerisi
Birkan, 2005 Rakamlari okuma, s6zcik Gelisimsel Coklu yoklama
okuma ve saat okuma yetersizlik modeli
becerileri
Ozbey, 2005 Is becerileri Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Akmanoglu ve Batu, Soylenen rakami gdsterme Otizm Coklu yoklama
2004 becerisi modeli
Topsakal, 2004 Oto yikama becerisi Zihinsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Tekin-Iftar, 2003 Tanitici levhalari 6grenme Zihinsel 6zir Coklu yoklama
becerisi modeli
Tekin-Iftar, Acar ve Ik yardim malzemelerinin Zihinsel 6zir Coklu yoklama
Kurt, 2003 isimlerini 6grenme becerisi modeli
Dogan ve Tekin-iftar, Adi sdylenen meslege ait Zihinsel 0zir Coklu yoklama
2002 resmi isaret ederek gésterme modeli
becerisi
Tekin ve Kircaali-Iftar, Hayvan isimlerini 6grenme  Zihinsel 6zir Paralel
2002 becerisi uygulamalar
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Kaynak Beceri Oziir Grubu Arastirma
Modeli
Birkan, 2002 Renk 6gretimi Gelisimsel Coklu yoklama
yetersizlik modeli
Maciag, Schuster, Bir is merkezinde Zihinsel 6zur Coklu yoklama
Collins ve Cooper, 2000  sergilenmesi beklenen, kutu modeli
yerlestirme becerisi
Parrot, Schuster, Collins  El yikama Zihinsel 6zir Coklu yoklama
ve Gassaway, 2000 modeli
Singleton, Schuster, Markette satilan Zihinsel Coklu yoklama
Morse, Collins, 1999 malzemelerin etiketlerini yetersizlik modeli
okuma
Sewell, Collins, Giyinme becerileri Gelisimsel Coklu yoklama
Hemmeter ve Schuster, yetersizlik modeli
1998
Singleton, Schuster ve Toplumda kullanilan Zihinsel 6zur Coklu yoklama
Ault, 1995 isaretleri okuma becerisi modeli
MacFarland-Smith, Yiyecek maddelerini sozel Gelisimsel Coklu yoklama
Schuster ve Stevens, olarak tanimlama becerisi yetersizlik modeli
1993
Schuster ve Griffen, Dondurulmus konsantreden  Zihinsel 6zur Coklu yoklama
1993 meyve suyu hazirlama modeli
becerisi
Gibson ve Schuster, Sozcuk okuma becerisi Fiziksel 6z, Coklu yoklama
1992 gelisimsel modeli

yetersizlik ve
normal gelisen
cocuklar
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1.7. Problem

Kaynastirmanin olabilmesi icin, yetersizligi olan cocuklarin yerlestirildikleri normal
siniflarda, miifredat programinda yer alan, Tirkce, matematik, hayat bilgisi, ingilizce
gibi disiplin alanlarinda performans duzeylerinin belirlenmesi, bu performans
diizeylerine uygun olarak disiplin alanlariyla ilgili amaglar konulmasi, bu amaglarin
gerceklesmesini saglayacak sekilde bireysellestirilmis 6gretim yapilmasi ve gereksinim
duydugu 6zel arag-gereg ve 6zel egitimci destedinin saglanmasi gereklidir.

IIkogretim okullarinda sekiz yillik egitimin zorunlu hale getirilmesiyle birlikte yabanci
dil egitimi dordincu siniftan itibaren mufredatta yer almaya baslamistir. Kaynastirma
ogrencilerinin de sorumlu tutuldugu yabanci dil dersi 4. sinif programinda, genis
zamanli isim cimleleri (to be); genis zamanli isim cimlelerinin olumlu, olumsuz ve
soru cumlesi halleri ve bu sorulara verilecek olumlu ve olumsuz yanitlar; sinif
icerisindeki kurallari anlatabilmeleri icin kullanacaklari basit emir cumleleri; “ne
(what), ka¢ tane (how many), ne renk (what colour), nerede (where), ne zaman (when),
kac yasinda (how old)” soru kelimeleriyle baslayan sorular sorup cevaplandirma; aitlik
zamirleri (mine, yours, hers, vb.); “sahip olmak (have/has got)” kalibinin kullanildigi
olumlu, olumsuz ve soru clmlesi kaliplari; cogul isimler; sifatlar (big, beautiful, hot,
vb.); yer zarflari (in, on, under, vb.); zaman zarflari (at, in, on); sifat tamlamalari; “var”
kalibi (there is/are); sayilabilir ve sayilamaz isimler; miktar belirten isimler gibi
dilbilgisi konularinin yani sira; giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek kavram isimleri

yer almaktadir.

Turkiye’de kaynastirma egitimi ile ilgili alan yazinda diger kaynastirma disiplin alanlari
(Matematik, Tlrkce, Fen ve Teknoloji, vb.) ile ilgili arastirmalar zihinsel yetersizligi
olan d&grencilere okuma-yazma ve matematik 6gretimi alanlarinda uyarlamalar
yapilabilecegini go6stermektedir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili Beyhan Nazli
Kogbeker’in doktora tezi olan “Otistik Bir Cocugun Yabanci Dil Ogrenimine iliskin
Ornek Olay incelemesi” arastirmasina rastlanilmistir. Bu arastirmanin sonuglari otistik
Ozellikler gosteren bir bireyin gerekli uyarlamalar ve nitelikli egitmenler yardimiyla

farkli bir dili 6grenebilecegini gosterir niteliktedir.
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Kaynastirma uygulamasindaki dgrenciler, devam ettikleri okulun sinif gecme ve
sinavlarla ilgili htikimlerine gore de@erlendirilmektedir. Bireysel ve gelisim ozellikleri
dikkate alinarak, sinavlarda gerekli 6nlemler alinmakta ve dizenlemeler yapilmaktadir.
Degerlendirmede, oncelikle bireysellestirilmis egitim programlarinda hedeflerin
gerceklestirilmesi esas alinmaktadir. Ancak bu konuda yeterli materyallerin ve
degerlendirme  araglarinin  olmayisi nedeniyle  ogretmenler  gucliklerle

karsilasabilmektedirler.

Gorilldigu gibi kaynastirma ortaminda egitim alan &grenciler, ingilizce derslerini
izlemekte ve bu derslerin gereklerini yerine getirmeye calismaktadirlar. Bu ¢alisma ile
kaynastirma egitimine devam eden ilkogretim doérdincu sinif égrencilerine destek
hizmetler sunulmasinin yararli olabilecegi disunulmektedir. Arastirma problemi bu

gereksinimden kaynaklanmistir.

1.8. Amag

Bu arastirmanin amaci; zihinsel yetersizlik tanisi olan ilkogretim kaynastirma
ogrencilerine  sézciiklerin ingilizce Karstliklarinin  6gretiminde  eszamanl ipucu
yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin etkililiginin belirlenmesidir. Arastirmada

su sorulara yanit aranmistir;

a) Eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim sunma, zihinsel
yetersizligi olan ilkégretim kaynastirma 6grencilerine sozciiklerin ingilizce

karsiliklarinin edinimi dizeylerinde etkili midir?

b) Eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim sunma
uygulamasiyla zihinsel yetersizligi olan ilkogretim kaynastirma dgrencilerine
sozcuklerin ingilizce karsiliklarinin edinimi saglanirsa, bu sozciiklerin
kalicih@i 6gretim bittikten 5, 10, 15 ve 35 glin sonra devam edebilir mi?
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c) Eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim uygulamasiyla
zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim kaynastirma dgrencilerine sézcuklerin
ingilizce karsiliklarinin edinimi saglanirsa, bu sozciikler farkli arag setlerine

genellenebilir mi?

d) Zihinsel yetersizligi olan ilkogretim kaynastirma o6grencilerinin anne ve
babalarinin, eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimle ¢ocuklarina

sozciiklerin ingilizce karsihklarinin 6gretilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

1.9. Onem

Kaynastirma egitiminde zihinsel yetersizligi olan bireyler akranlariyla ayni ortamda ve
ayni mufredat konularindan sorumlu tutularak egitim gdérmektedirler. Bu mufredat
Tirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji, Mizik, Goérsel Sanatlar, Yabanci Dil, vb.
disiplinleri kapsamaktadir. Bu disiplin alanlariyla ilgili arastirmalara alan yazinda sik¢a
rastlanmasina ragmen, yabanci dil alaninda bulyuk bir arastirma eksikligi vardir. Bu
acigin kapatilmasina katkida bulunmak acgisindan bu konuda arastirma yapmak 6nem

tasimaktadir.

Kaynastirma ortaminda 6grenciler tim derslerden sorumlu tutulmaktadirlar. Kendilerine
Ozel programlar (Bireysellestirilmis Egitim Plani - BEP) hazirlansa dahi bu 6grenciler
bazi dersleri algilamada zorlanabilirler. S6zcik 6gretiminin agirlikhi oldugu yabanci dil
gibi derslerde ogrencilerin destek egitime ihtiya¢c duyacaklari distnulmektedir. Bu
ogrencilere destek egitim verilerek onlarin derse daha aktif katilimlari saglanabilir.
Ogrenci ders igerisindeki her dogru yanitinda veya her bagimsiz hareketinde
ogretmeninin ve akranlarinin takdirini kazanabilecektir. Ogrencinin yapabildigini
gbrmesi kendine olan guveninin de artmasina sebep olacaktir. Bbylece 6grencinin

sosyal kabuliinde buy(k bir adim atiimis olacag umulmaktadir.
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1.10. Sinirhihiklar

Bu arastirma,

a) Arastirmanin yapildigi ilkogretim okulu dordiinci sinif kaynastirma egitimine

devam eden zihinsel yetersizlik tanisi konulmus 6grencilerle,

b) Denekler icin belirlenen ¢ sdzciik grubu ve bu sézcukleri tanitan resimlerle,

¢) Deneklerin alici dil ile sdzciiklerin ingilizce karsiliklarini 6§renme becerileri

ile sinirhidir.
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BOLUM 2

YONTEM

2.1. Katilimcilar

Bu bolimde arastirmaya katilan denekler, uygulamaci ve gozlemci hakkinda bilgilere

yer verilmistir.

Eskisehir’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma egitiminden yararlandig!
okullardan biri olan bir ilkogretim okulunda dérdunci sinifa devam eden zihinsel
yetersizlik tanisi konulmus kaynastirma dgrencileri bu arastirmanin uygulama grubunu
olusturmaktadir. Uygulamanin U¢ kaynastirma égrencisiyle yapiimasina karar verilmis,
fakat Ogrencilerden birisinin devamsiz olmasi sebebiyle uygulama iki 6grenci ile

gerceklestirilmistir.

Zuhal 10 yasinda, hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi bulunan bir kaynastirma
ogrencisidir. Zuhal iki yildir 6zel bir rehabilitasyon merkezinde bireysel ve grup egitimi
almaktadir. ifade edici dil ile ilgili bazi problemler yasamaktadir. Seslerin gikariimasina
yonelik guclik cekmektedir. Alici dili gelismistir. Kendisine yoneltilen yonergeleri
anlamakta ve istenilen seyi yerine getirmektedir. iletisim becerileri gelismistir.
Karsisindaki kisiyle iletisim baslatabilmekte ve bu iletisimi devam ettirebilmektedir.
Buyuk ve kiiclik kas gelisimi akranlariyla benzer ézellikler gostermektedir. Oz bakim
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Akademik becerilerden okuma ve
yazmay! bilmekte, okunan bir metinle ilgili yoneltilen sorulara yanit vermekte, sayilari
soyleyebilmekte ve yazabilmekte, tek basamakli sayilarla tek basamakli sayilari
toplayabilmekte ve tek basamakli sayilardan tek basamakli sayilari ¢ikarabilmektedir.
ingilizce ile ilgili basit cumleleri soyleyebilmektedir (“My name is Zuhal.”, “Good
morning.”, “Hello.”, vb.). Zuhal ile ilgili bilgiler annesi, ingilizce dersi brans 6gretmeni

ve sinif 6gretmeni ile yapilan gériismeler sonucunda edinilmistir.
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Nergiz 9 yasinda, orta derecede zihinsel yetersizlik tanisi bulunan bir kaynastirma
ogrencisidir. Nergiz bir yildir 6zel bir rehabilitasyon merkezinde bireysel calismalara
devam etmektedir. ifade edici ve alici dili gelismistir. Sesleri gikarmada ve taklit
etmede problem yasamamaktadir. Kendisine yoneltilen yonergeleri anlamakta ve
istenilen seyi yerine getirmektedir. Birebir ¢alismalarda dikkatini toplamada problem
yasamaktadir. Dikkat saglayici yonergelerin sirekli verilmesine ihtiyag duymaktadir
(“Nergiz resme bak.”, vb.). Karsisindaki kisiyle iletisim baslatmasi ve surdirmesi
sinirhdir. Blyuk ve kuguk kas gelisimi akranlariyla benzer ozellikler gostermektedir.
Oz bakim becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Akademik becerilerden
okuma ve yazmada sinirli beceriye sahiptir. Bu konuda hentiz sesleri tanima
safhasindadir. Okunan metinle ilgili yoneltilen sorulara yanit vermede sinirlilik
gostermektedir. Sayilari bilmekte, sdyleyebilmekte fakat dort islemden herhangi bir
tanesini gerceklestirememektedir. ingilizce ile ilgili basit ciimleleri sdyleyebilmektedir
(“My name is Nergiz.”, “Good morning.”, “Hello.” , vb.). Nergiz ile ilgili bilgiler
babasi, Ingilizce dersi brans 6gretmeni ve simif 6gretmeni ile yapilan goriismeler

sonucunda edinilmistir.

2.1.1. Deneklerde Bulunmasi Gereken Onkosul Beceriler: Bu calismayi
yuritebilmek igin arastirmaya katilacak olan deneklerde su 6nkosul beceriler aranmistir.
(1) en az bes dakika sure ile dikkatini etkinlige yoneltebilme becerisi (2) sozel
yonergeleri takip edebilme becerisi, (3) gorsel uyaranlara tepkide bulunabilme becerisi,
(4) en az iki kelime duzeyinde sozel ifadeleri taklit etme becerisi, (5) alici ve ifade edici
dil becerisine sahip olma, (6) Kiyafetlerin, renklerin ve vicudun bolumlerinin Turkge
olarak isimlerini s6yleme becerisi. Deneklerin bu o6nkosul becerilere sahip olup

olmadiklari su sekilde degerlendirilmistir;

(1) En Az Bes Dakika Sire ile Etkinlige Dikkatini Yoneltebilme Becerisi: Bu beceri,
deneklerin uygulamaci ile beraber yaptiklari bir etkinlige, baska herhangi bir sey ile
ilgilenmeden en az 5 dakika sire ile dikkatlerini yoneltmeleri ve etkinlije devam
etmeleri olarak tanimlanmaktadir. Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini
sinamak amaciyla, uygulamaci deneklerle bireysel ¢alismalar yurutmis ve etkinliklere

dikkatini yoneltme sdrelerini gozlemlemistir.
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(2) Sozel Yonergeleri Takip Edebilme Becerisi: Bu beceri, deneklerin ¢alisma suresince
gerceklestirilecek olan tum oturumlarda, uygulamaci tarafindan sunulacak olan
“Soyle.”, “Bak.”, vb. sOzel yonergelere uygun sekilde tepkide bulunmalari olarak
tanimlanmaktadir. Deneklerin, bu beceriye sahip olup olmadiklarini sinamak amaciyla,
uygulamaci tarafindan gesitli ekinlikler ile calisilarak “Soyle.”, “Bak.”, vb. yonergeler

sunulmus ve bu yonergeleri takip edip etmedikleri gézlenmistir.

(3) Gorsel Uyaranlara Tepkide Bulunma Becerisi: Bu beceri, deneklerin kendisine
sunulan gorsel materyallere tepkide bulunma becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini sinamak amaciyla uygulamaci,

deneklere cesitli materyaller gostermis ve tepkilerini gézlemlemistir.

(4) En Az iki Kelime Diizeyinde Sozel ifadeleri Taklit Etme Becerisi: Bu beceri,
deneklerin uygulamaci tarafindan sunulan model ipuclarini tekrar etmeleri ve en az iki
kelime diizeyinde ifade edici dil becerisine sahip olmalari olarak tanimlanmaktadir.
Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini sinamak amaciyla, her bir denegin

ogretmenleri ile gorisulmus ve bilgi alinmistir.

(5) Alici ve ifade edici dil becerisine sahip olma: Bu arastirmada deneklerin kendilerine
gosterilen resimdeki sozciiklerin ingilizce karsiliklarini sdylemesi amaglanmaktadir.
Buna gore, deneklerin “Goster.”, “Bak.”, vb. yonergeleri takip edebilecek diizeyde alici
dil becerisine ve sdylenen yonergeleri ve ipuglarini takip ederek gosterilen resimdeki
nesnenin ismini soyleyebilecek diizeyde ifade edici dil becerisinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Deneklerin yonergeleri takip edebilme becerisi uygulamaci tarafindan
dizenlenen “Goster.”, “Bak”, “Bekle.”, vb.” yonergelerini iceren 10 dakikalik
etkinliklerle tespit edilmistir. Etkinlikler sonunda deneklerin calisma icin gerekli olan

yonergeleri takip edebildikleri ve ifade edici dili kullanabildikleri belirlenmistir.
(6) Kiyafetlerin, renklerin ve viicudun boélumlerinin Tlrkce olarak isimlerini s@yleme.

Arastirmada deneklerin “kiyafetler, renkler ve vicudun bélimleri” gibi sézcuklerin

ingilizce kasihiklarini soylemeleri amaglanmaktadir. Bu amagla dérdiincii sinif ingilizce
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dersi programi icerisinde &gretilecek olan bu sozcuklerin Turkce Karsiliklarini
deneklerin bilmesi gerekmektedir. Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini
sinamak amaciyla uygulamaci tarafindan arastirmada kullanilacak olan s6zciklerin
resimleriyle Turkce Kkarsiliklari soruldugunda, isimlendirilmesine yonelik bireysel
calismalar yuritulmistir. Bu oturumlarda égrencilere ogretilecek kavramlara iliskin
hazirlanan resimler gosterilmis ve bu resimlerdeki nesnelerin veya renklerin Tirkge
isimlerini sdylemeleri istenmistir. Turkge isimlerini bilmedikleri sozclklerin resimleri
arag setlerinden c¢ikartimistir. Onkosul belirlemek amaciyla arag setleri olusturulurken
dikkat edilen bir diger husus da Tirkce ve ingilizce soylenisleri birbirine benzer
kelimelerin arag setlerine konulmamasi ve dolayisiyla 6gretiminin yaptimamasidir (Orn,

t-shirt, grey, jeans, vb.).

2.1.2. Uygulamaci: Milli Egitim Bakanhigi’na bagl bir okulda ingilizce 6gretmeni
olarak calisan arastirmaci, uygulamalari bizzat kendisi okul etkinlikleri kapsaminda

gerceklestirmistir.

2.1.3. Gozlemci: Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine iliskin glvenirlik
verileri, arastirmaci ve Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde yiiksek
lisans programina devam eden bir yiksek lisans 6grencisi tarafindan toplanmistir.
Gozlemci, Almanca Ogretmenligi lisans programindan mezundur. Yanhssiz 6gretim
yontemlerine iligkin bilgi sahibidir. Bu nedenle, gozlemciye eszamanli ipucuyla 6gretim
ile ilgili herhangi bir bilgi sunulmamistir. Ancak, gézlemciye arastirmanin icerigi ile
ilgili olarak su konularda yazili bilgilendirmede bulunulmustur: (1) Bu arastirmanin
amaclari nelerdir? (2) Uygulamaci, oturumlarda deneklerin dikkatini calismaya
yoneltmek icin hangi tir dikkati saglayici ipucu sunmustur? (3) Uygulamacinin
deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir? (4) Ogretim oturumlarinda kullanilan
kontrol edici ipucu nedir? (5) Arastirmada kullanilan yanit araligi nedir? (6) Yoklama,
ogretim, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme gergeklestirilmistir?
(7) Deneklerin dogru ve vyanlis tepkilerine hangi davranis sonrasi uyaranlar
sunulmaktadir? (8) Arastirmada kullanilan denemeler arasi sure nedir? (9) Genelleme
oturumlari nasil gergeklestirilmistir? (bkz. Ek-3)
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2.2. Arastirma Modeli

Bu calismada, hafif ve orta derecede zihinsel yetersizlik tanisi konulmus olan 6zel
gereksinimli  6grencilere kiyafetler, renkler ve kiyafetlerin ingilizce karsiliklarini
sOyleme becerisinin dgretiminde eszamanl ipucu yontemi ile sunulan destek egitimin
etkililigini incelemek Uzere tek-denekli arastirma modellerinden davranislar arasi

yoklama evreli coklu yoklama modeli kullaniimistir.

Coklu yoklama modeli, bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan ve sirekli baslama diizeyi verisi

toplamay! gerekli kilmayan bir arastirma modelidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Coklu yoklama modeli, davranislar arasi, denekler arasi ve ortamlar arasi olmak tzere
Uc sekilde desenlenebilir. Bu arastirmada davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilarak = sézciiklerin ingilizce Karsiliklarini  séyleme becerisinin ~ 6gretiminde
eszamanlh ipucu yontemi ile sunulan destek egitimin etkililigi U¢ davranis Uzerinde

incelenmistir.

Bu arastirmada davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde uygulanmustir: ilk
olarak tiim 6gretim setlerine iliskin baslama dizeyini belirlemek amaciyla birinci toplu
yoklama oturumlari dizenlenmistir. Bu oturumlarda her bir denekten oOgretilmesi
amaclanan tim davranislara yonelik baslama diizeyi verisi toplanmistir. Kiyafetlerin
ingilizce karsihklarinin 6gretimini amaglayan birinci 6gretim setinde {i¢ oturum st iiste
kararh baslama duzeyi verisi elde edildikten sonra bu davranista eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ile 6gretim oturumlarina baslanmistir. Birinci davranista %80 - %100
dizeyinde olgitu Kkarsilar dizeyde performans sergilenmesinden sonra tim
davranislarda eszamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi dizenlenmistir. Bu evrede
renklerin ingilizce karsiliklarinin 6gretiminin amaclandigr ikinci 6gretim setine yonelik
kararh wveri elde edildikten sonra ikinci davranista 6gretime baglanmistir. ikinci
davranista olgitun karstlanmasi ve kararli veri elde edilmesinden sonra yine tim
davranislara yonelik tguncl toplu yoklama oturumu dizenlenmistir. Bu oturumda

viicudun bélimlerinin ingilizce karsihklarinin égretiminin amaclandigi ticiincii 6gretim
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setine yonelik kararli veri elde edildikten sonra Gcglnciu davranista 0Ogretime
baslanmistir. Denekler Gclncu davranista olgiti karsilar diizeyde bir performans
sergiledikten ve kararl veri elde edildikten sonra tum davranislarda son toplu yoklama

evresi gerceklestirilmistir.

Coklu yoklama modelleri kullanirken iki 6nkosul 6zelligin g6z 6ntinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlar, (1) davranis, ortam ve denekler birbirinden bagimsiz olmalidir,
(2) davranis, ortam ve denekler islevsel olarak birbirine benzer olmalidir (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmada bu iki dnkosul 6zelligin su sekilde karsilanmasi
dasuntlmektedir: (1) Bir davranis setinde 6gretime baslanmis olmasinin diger davranis
setlerindeki baslama dizeylerinde bir degisiklige yol acmamasi icin tim davranis
setlerinde yer alan sozciklerin birbirinden farkli olmasina dikkat edilmistir. (2)
Sozciklerin islevsel olarak birbirine benzemesinden dolayr eszamanl ipucuyla
ogretimin tim sozcuklerin ingilizce karsiliklarinin  6gretiminde benzer bicimde

degisiklige yol agmasi dustinilmektedir.

Davranislar arasi ¢coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol 6gretime baslanan ve
Ogretimi  tamamlanan davranisin verilerinin egilim ve duzeylerinde bir degisiklik
olmasi, 6gretime baslanmamis olan davranislarin verilerinin egilim ve dlzeylerinde bir
degisiklik olmamasi ve baslama duzeyi verileri ile devam etmesi saglanarak kurulur
(Tekin ve Kircaali- iftar, 2001).

Bu arastirmada deneysel kontrol, égretimi yapilan sdzcuk setinde denegin gosterilen
nesnelerin ingilizce Kkarsiliklarini dogru olarak sdylemesi diizeyinde, birinci toplu
yoklama oturumu verilerine gére bir artis olmasi ve bu sirada heniz o6gretimi
yapilmamis olan 6gretim setlerinde denedin kendisine gosterilen nesnelerin ingilizce
karsihiklarini  dogru olarak soyleme dlzeyinin birinci ve ikinci toplu yoklama
oturumlariin verilerinin egilim ve dizeylerinde bir degisiklik olmamasi ile; ayrica
ikinci ve dglincl 6gretim setlerinde 6gretim yapildikca denegin kendisine gdsterilen
nesnelerin ingilizce karsiliklarini dogru olarak séyleme becerisinin diizeylerinde birinci
ogretim setinde gorllen degisiklik ile benzer bir degisikligin gergeklesmesi ile

kurulmustur.
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2.2.1. I¢c Gegerligi Etkileyen Etmenler: Tek-denekli arastirmalarda ic gecerligi

etkileyen bir takim etkenler tehdit olusturabilmektedir. Davranislar arasi ¢oklu modeli

kullanilarak gerceklestirilen bu calismada i¢ gecerligi etkileyen etmenler sunlardir: (1)

dis etmenler, (2) olgunlasma, (3) sinanma, (4) 6lcme, (5) denek secimi yanlihgi, (6)

denek yitimi, (7) deneysel etki, (8) uygulama giivenirli§i (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Bagimh degiskende goriilecek olan degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden

kaynaklaniyor olmasini saglamak igin arastirmanin i¢ gegerligini etkileyen etmenleri

kontrol altina almak o6nemlidir. Bu amacla bu calismayi etkileyecedi disindlen

etmenler asagida belirtildigi sekilde kontrol altina alinmaya calisiimistir..

Dis etmenler: Bu arastirmada, uygulamanin oncesinde ve uygulama sirasinda
olusabilecek ve arastirmanin sonuclarini etkileyebilecek olan dis etmenleri
kontrol altina alabilmek igin, uygulamaci arastirmaya baslamadan 0Once
calismaya katilacak olan deneklerin aileleri ve ogretmenleri ile sozcuklerin
ingilizce karsiliklarinin  égretimine  yonelik ek bir 6gretim yapmamalari

konusunda goérismustar.

Olgunlasma: Arastirma suresine bagl olarak gerceklesebilecek olgunlasmanin,
bagimli degiskeni etkilemesini kontrol altina almak amaciyla, uygulamaci bu

calismayi en kisa stirede tamamlamaya calismistir.

Sinanma: Deneklerin 0n testte sinanarak bu durumun son test sonuclarini
etkilemesini 6nlemek amaciyla, uygulamaci deneklerle gerceklestirdigi baslama
diizeyi yoklama oturumlarinda denemeleri birer kez sunmus ve benzer

calismalari arastirmaya baslamadan 6nce de gergeklestirmistir.

Olgme: Olgme etkisi arastirmanin i¢c gecerliligini iki bicimde etkilemektedir.
Bunlardan ilki, bagiml degiskene yonelik veri toplama yontemlerinin degisiklik
gostermesi ve ikinci olarak da gbzlemci ya da uygulamacinin zaman icinde

bagimh degiskenin tanimindan uzaklasmasi olup, uygulamaci bu durumu
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kontrol altina alabilmek amaciyla gergeklesen tim oturumlarin en az %20’sinde

g6zlemciler arasi guvenirlik ve uygulama givenirligi verisi toplamistir.

Denek secimi yanliligi: Arastirma hélihazirda ilkégretim okulunun ddérdinci
sinifina devam eden tim zihinsel yetersizlik tanisi konulmus doérdincu sinif

kaynastirma 6grencileri ile gerceklestirilmistir.

Denek yitimi: Arastirmada cesitli sebeplerle olusabilecek (saglik, vb.) denek
kaybini 6nleyebilmek icin, calisma gerekli sayida denekle baslanmistir. Ancak
buna ragmen arastirmada denek yitimi yasanmis ve bu etmen yeterli derecede

kontrol altina alinamamistir.

Deneysel etki: Ararstirmanin sonuclarinin, bagimh degiskende degil de bir
uygulama siirecine girilmesinden dolayi olusabilecek etkileri dnlemek amaciyla,
uygulamaci deneklerle arastirmaya baslamadan 6nce benzer dgretim calismalari

gerceklestirmistir.

Uygulama guvenirligi: Arastirmanin planlandigi gibi sunulmasini saglamak

amaciyla uygulama givenirligi analizi yapiimistir.

2.3. Ortam

Ogretim ve yoklama oturumlari, ilkogretim okulunun rehberlik hizmetleri odasinda

gerceklestirilmistir. Oda 4 m x 3 m ebatlarinda 12 metrekarelik bir odadir. Odanin

ortasinda bireysel ¢alismalarin yapildigi bir masa, masanin karsilikli kenarlarinda ise

katihmci ve uygulamacinin oturabilecekleri birer sandalye bulunmaktadir. Ogrencinin

oturacagl sandalye ve uygulamanin karsilikli olarak yuritilecegi masa 6grencinin

boyuna uygun yiksekliktedir. Odada bir blylk pencere ve yeterli aydinlatmayi

saglayan bir floresan lamba yer almaktadir. Gézlemciler arasi guvenirlik ve uygulama

guvenirligi hesaplamalari icin oda icerisinde sabit video kamera ile cekim yapilmistir.
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Calismanin yoklama ve Ogretim oturumlari, hafta ici hergiin on beser dakikalik (g
oturum olarak gerceklestirilmistir. Oturumlar birinci denek icin (Zuhal) 13.00-14.45
saatleri arasinda, ikinci denek icin (Nergiz) 15.00-16.45 saatleri arasinda
gerceklestirilmistir.  Tim  oturumlar  bire-bir ~ 6gretim  dizenlemesi  bicimde
gerceklestirilmis ve oturumlar arasi otuz dakikalik ara verilmistir. Arastirmanin izleme
oturumlari 6gretimde 6lcute ulasildiktan 5, 10, 15 ve 35 guin sonra ilkdgretim okulunun
rehberlik hizmetleri odasinda, toplu yoklama oturumlari ile benzer bigcimde

diizenlenmistir.

2.4. Arag-Geregler

Kiyafetlerin, renklerin ve viicudun bélumlerinin ingilizce karsiliklarinin 6gretiminin
amaclandigi bu calismada toplu yoklama, gunlik yoklama, oOgretim ve izleme

oturumlarinda asagida belirtilen su araclar kullaniimistir:

Avrastirmada 6gretimi yapilan sozciklerin ingilizce karsiliklar icin ti¢ grup resimli kart
hazirlanmistir. Bu setlerden ilkinde kiyafet resimleri, ikincisinde renkler, tgiinciisiinde
ise vicudun bolimlerinin resimleri yer almistir. Bu resimlerin hazirlanma sirecinde;
kiyafetleri tanitici resimler uygulamanin yapilacagi ilkégretim okulunda var olan
flashcard setinden segilerek kullaniimistir. Renkler ve vicudun bolumleri ile ilgili
resimler ise internetten indirilen flashcard formunda hazirlanmistir. indirilen bu
resimlerin bilgisayardan ciktilari alinarak saglamligini korumalari ve kolay kullanima
sahip olmalari icin 15 x 10 ebatlarinda kartonlara yapistiriimistir. Her 6gretim seti

masanin Uzerine konularak oturumlar sirasinda deneklere sunulmustur (Ek 4).

Arastirmada arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigi sinanmistir. Bu
amacla, genelleme oturumlarinda kiyafet sozcukleri icin gercek kiyafetler, renk
sOzckleri igin kuru boya kalemleri ve vicudun bolumleri ile ilgili sozcikler igin ise

uygulamacinin kendi viicudunun bélimleri kullaniimistir.

Arastirmanin uygulama sirecinde yer alan toplu yoklama, giinliik yoklama, dgretim,

genelleme ve izleme oturumlarinin dizenlenecegi rehberlik odasinda bir adet masa, bir
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adet sehpa, iki adet sandalye bulundurulmustur. Ayni zamanda, veri toplama surecinde

kalem ve silgi kullaniimistir.

Arastirmada deneklerin c¢alismaya katihmlarini pekistirmek amaciyla deneklerin
kendilerine, ailelerine ve 6gretmenlerine bir pekistire¢ belirleme formu doldurularak her
denek icin jelibondan, ¢ikolata, bonibon olusan bir pekistire¢ kutusu hazirlanmistir.

Calismanin yazil verilerini tutmak amaciyla da toplu yoklama oturumlari veri kayit
formu (Ek 6), ginlik yoklama oturumlari veri kayit formu (Ek 7), 6gretim oturumlari
veri kayit formu (Ek 8), genelleme yoklama oturumlari veri kayit formu (Ek 9) ve
izleme oturumlari veri kayit formu (Ek 10) hazirlanmistir. Ayrica ¢alismada uygulama
guvenirligi verilerini kaydetmek amaciyla toplu yoklama, giinliik yoklama genelleme ve
izleme oturumlari uygulama ve guvenirligi veri kayit formu (Ek 11), 6gretim oturumlari
uygulama guvenirligi veri kayit formu (Ek 12) kullaniimistir. Arastirmanin gorsel

kayitlarini tutmak amaciyla bir video kamera kullantimustir.
Ogrencilerle gergeklestirilen onkosul belirleme oturumlari neticesinde Zuhal igin

belirlenen arag setleri Cizelge 2.2°de; Nergiz igin belirlenen arag setleri Cizelge 2.3’te

belirtilmistir:
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Cizelge 2.1

Zuhal icin Belirlenen Arag Setleri

1. Arag seti 2. Arag seti 3. Arag seti
Etek (Skirt) Siyah (Black) GO0z (Eye)
Ayakkabi (Shoes) Beyaz (White) Kulak (Ear)
Pantolon (Trousers) Pembe (Pink) Sac (Hair)
El cantasi (Hand Bag) Mavi (Blue) Bacak (Leg)
Sapka (Hat) Sari (Yellow) Kol (Arm)
Mont (Coat) Kahverengi (Brown) Ayak (Foot)

Mor (Purple)

Agiz (Mouth)

Burun (Nose)

El (Hand)
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Cizelge 2.2

Nergiz igin Belirlenen Arag Setleri

1. Arag seti 2. Arag seti 3. Arag seti
Etek (Skirt) Mavi (Blue) Ayak (Foot)
Ayakkabi (Shoes) Sari (Yellow) Goz (Eye)
Pantolon (Trousers) Kirmizi (Red) Burun (Nose)

El cantasi (Hand Bag) Sag (Hair)

Corap (Socks) Kafa (Head)

Sapka (Hat) El (Hand)
Kulak (Ear)
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2.5. Bagimli Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni, sozciiklerin ingilizce karsihklarinin égretimidir. Bu
sozciikler ilkogretim dordiincii sinif ingilizce dersi kapsaminda bir yil icerisinde
islenecek konulara temel teskil edecek sozciiklerdir. Ogretilen sozciiklerin ingilizce
karsihklarinin 6grencilerin giinlik hayatlarinda da karsilarina cikabilecek olmasi onlari
glddleyici bir etken olmustur. Bu arastirmada 6grencilerin akademik hayatlarina katki
saflayabilecek sozcikerin secilmesine Gzen gosterilmistir. ingilizce karsiliklarinin
ogretilecek sozcukler ard arda islenecek olan (nitelerden segilmistir. Ogretim
ogrencilerin  sozctkleri sinif ortaminda 6grenmelerinden ikiser hafta 0Once
gerceklestirilmistir. Boylece yapilan uygulamanin derslerde yapilan 06gretimden

etkilenmemesi saglanmistir.

2.6. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli

ipucu yontemi ile sunulan bireysel destek egitimdir.

Yanligsiz 6gretim yontemlerinde amag 6gretimde 6grencinin tim denemelere dogru
tepki  vermesi ve uygulamaci-denek arasinda olumlu etkilesim sirecinin
gerceklestirilmesidir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin hemen ardindan
kontrol edici ipucu sunulur. Boylece 6grencinin kontrol edici ipucunu model almasi
saglanir. Ogretimin model alma yontemi ile saglanmasi 6gretimde hata diizeyini dusurir
ve uygun olmayan davranislarin gerceklesme olasiligi azalir. Bu nedenle arastirmada
bireysel destek egitim uygulamasi icin eszamali ipucuyla 6gretim yontemi tercih

edilmistir.
2.7. Uygulama Sureci
Arastirmanin uygulama sureci, yoklama (gunliik yoklama ve toplu yoklama), 6gretim,

genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur. Siralanan tim oturumlar ilkégretim

okulunun rehberlik hizmetleri odasinda, hafta ici her gun (pazartesi, sali, ¢arsamba,
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persembe ve cuma gunleri) 1. denek i¢in 13.00-14.45 saatleri arasinda ikinci denek i¢in
15.00-16.45 saatleri arasinda U¢ oturum olarak gerceklestirilmistir. Bu oturumlarin
timi  bire-bir 6gretim duzenlemesiyle gerceklestirilmistir. Deneklerin yoklama,
ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinda gdstermis olduklari dogru davranislarin
pekistirilmesinde kullanmak Uzere pekistire¢ kutusu hazirlanmistir. Tum oturumlarda
deneklerin gosterdigi isbirligi ve calismaya katilim davraniglart strekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak (6rn., "bravo, aferin™ diyerek) pekistirilmistir.

Yoklama oturumlari, (1) toplu yoklama ve (2) glnlik yoklama oturumlari olarak iki
bicimde gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlari tim 6gretim setlerinde
eszamanli olarak veri toplamak Uzere duzenlenmistir. Her 6gretim oturumunun
oncesinde ise uyaran kontrollinin kurulup kurulmadigini sinamak amaciyla ginlik

yoklama oturumlari diizenlenmistir.

Ogretim oturumlarinda eszamanh ipucuyla 6gretim sunularak kiyafetlerin, renklerin ve
viicudun béliimleri ile ilgili sozcuklerin ingilizce karsihiklarinin 6gretimi yapilmistir. Bu
arastirmada Ogretimi yapilan hedef davranis tek-basamakli bir davranistir. Ogretim
oturumlari, 6gretim calismasi yapilan denegin glinlik yoklama oturumlarinda ardisik ¢
oturum % 80 - % 100 arasinda ol¢utl karsilar diizeyde veri elde edilinceye degin
surdurtlmistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri stirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak ve ayni zamanda oturumlarin en sonunda, 6nceden hazirlanan
pekistire¢  kutusundan sectigi nesnel pekistireg¢ veya etkinlik pekistirecleri ile
pekistirilmistir.

Arastirmanin izleme oturumlari iki denekle de son toplu yoklama oturumu
diizenlendikten 5, 10, 15 ve 35 giin sonra diizenlenmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin genelleme etkisini arastirmak (zere ise,
arag-gerecler arasi genelleme calismasi yapiimistir. Genelleme oturumlarinda 6gretimi
yaptlan sozcuklerin gercek modelleri kullaniimistir. Genelleme oturumlari ontest-
sontest olarak gerceklestirilmistir.
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Takip eden boélimde yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin nasil

gerceklestirildigi ayrintili olarak agiklanmistir.

2.7.1. Yoklama Oturumlari: Bu arastirmada yoklama oturumlari, toplu yoklama

oturumlari ve gunlik yoklama oturumlari olmak tzere iki bigcimde diizenlenmistir.

izleyen bolimde bu oturumlarin nasil gerceklestirildigine iliskin ayrintili agiklamaya

yer verilmistir.

Toplu yoklama oturumlari: Toplu yoklama oturumlarinin ilki baslama duzeyi
verisi toplamak amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlari her iki
denek ile eszamanli olarak ve bire-bir 6gretim  duzenlemesiyle
gerceklestirilmistir.  Toplu yoklama oturumlari, her bir denekle 06gretim
oturumlarina baslamadan hemen ©Once ve Ogretim calismalarinda Olgut
karsilandiktan hemen sonra gerceklestirilmistir. ilk toplu yoklama evresinin
birinci, ikinci ve tcunct oturumlarinda, birinci denekle birinci hedef davranisa
iliskin 18 deneme, ikinci hedef davranisa iliskin 21 deneme ve uglincu hedef
davranisa iliskin 27 deneme gerceklestirilirken; ikinci denekle birinci hedef
davranisa iliskin 18 deneme, ikinci hedef davranisa iliskin 9 deneme ve Uglnci
hedef davranisa iliskin 21 deneme gerceklestirilmistir. Toplu yoklama
oturumunda 6gretim setinde yer alan hedef uyaranlar deneklere farkl siralarda
sunulmustur. Bu siralama deneklerin tahmin edemeyecegdi bigimde, kura ile
belirlenmistir. Uygulamaci, toplu yoklama oturumlarinda elde etmis oldugu
verileri asagida belirtilen amaclar dogrultusunda kullanmistir: (1) Deneklerin
baslama diizeyi performansi ile 6gretim sonrasinda gerceklesen performans
diizeyini Karsilastirarak bagimli-bagimsiz degiskenler (sdzciiklerin ingilizce
karsiliklarini sdyleme) arasinda bagintisal iliskiyi ortaya koymak. (2) Ogretim
calismasina baslanacak denek icin baslama diizeyi performansini belirlemek. (3)
Ogretim calismasi yapilmamis deneklerin baslama diizeyi performansinda
dzellikle artis yonlinde bir egilimin s6z konusu olup olmadigini ortaya koymak
(Tekin, 2000).
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Arastirmanin  toplu  yoklama  oturumlari  asagida aciklandigr  gibi
gerceklestirilmistir; (1) uygulamaci tarafindan, her yoklama oturumuna
baslamadan Once beceri yonergesi sunulacak sozciklere (kiyafetler, renkler ve
viicudun boéltmleri) iliskin resimler (birinci denek icin 6 kiyafet, 7 renk ve 9
kiyafet resmi; ikinci denek icin 6 kiyafet, 3 renk ve 7 viicudun bolumleri resmi)
calisma odasindaki sehpaya ayri ayri yerlestirilmis, (2) hedef uyarana ait resimli
kart alinarak masaya yerlestirilmis, (3) denege 6zel dikkati saglayici ipucu
(*Zuhal hosgeldin, calismaya hazir misin?”, vb.) sunulmus, (4) denegin dikkatini
calismaya yonelterek, hazir oldugunu sozel (6rn., hazirim) jest ve mimik ile
(6rn., bas sallama vb.) ifade etmesi, uygulamaci tarafindan sozel olarak (6rn.,
aferin) pekistirilmis, (5) beceri yonergesi sunulmus (6rn., Zuhal resimdeki etegin
ingilizce karsihigi nedir? vb.), (6) denegin 4 sn icinde yanit vermesi beklenmis,
(7) uygun davranis sonrasi uyaran sunulmus ve (8) bir sonraki denemeye
gecilmistir.

Uygulamaci denegin yanit araligi icinde resmi gosterilen sézcuigiin ingilizce
karsthgini  sdylemesini dogru tepki, yanit arahigi iginde resmi gosterilen
sozcuigiin ingilizce karsihigini yanhs sdylemesini veya yanit araligi iginde hig
tepkide bulunmamasini yanlis tepki olarak kabul etmistir. Deneklerin toplu
yoklama oturumu boyunca gostermis oldugu her dogru tepki uygulamaci
tarafindan surekli pekistirme tarifesi ile sozel olarak (6rn., aferin, cok guze,l vb.)
pekistirilmistir. Uygulamaci toplu yoklama oturumlarinda deneklerin yanlis
tepkilerini ise gormezden gelerek, 4 sn sonra bir sonraki denemeye ge¢mistir.
Deneklerin toplu yoklama oturumlarinda gosterdigi dikkati yoneltme, calismaya
katihm ve isbirligi davranislari surekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn.,

aferin, calismaya katildigin icin tesekkdrler, vb.) pekistirilmistir.

Gunluk yoklama oturumlari: Ginlik yoklama oturumlari, toplu yoklama
oturumlarina benzer bicimde gerceklestirilmistir. Glnlik yoklama oturumlarinin
toplu yoklama oturumlarindan farki, toplu yoklama oturumlari deneklerde bitiin
hedef davranislara iliskin eszamanl olarak veri toplanmasi; gunlik yoklama

oturumlarinda ise, yalnizca 6gretim ¢alismasi yapilan hedef davranislara iliskin
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veri toplanmasidir (Tekin, 1999). Uygulamaci, dizenledigi her bir glnlik
yoklama oturumunda birinci denege birinci hedef davranisa iliskin toplam 6,
ikinci hedef davranisa iliskin toplam 7 ve tguncli hedef davranisa iliskin 9
beceri yonergesi; ikinci denege birinci hedef davranisa iliskin toplam 6, ikinci
hedef davranisa iliskin toplam 3 ve Gcgtncl hedef davranisa iliskin 7 beceri
yonergesi sunmustur. Giinlik yoklama oturumlarinda, ingilizce karsihigi
ogretilecek sozcuge ait beceri yonergeleri deneklere tahmin edemeyecekleri
bicimde yansiz sira ile sunulmustur. Glnlik yoklama oturumlari, denekler ard-
arda U¢ oturum en az % 80 duzeyinde dogru tepki gosterinceye degin
dizenlenmistir. Gunlik yoklama oturumlarina iliskin veriler gunlik yoklama
oturumlari veri toplama formuna kaydedilmistir. Glinlik yoklama oturumlarinda
deneklerin gostermis oldugu her dogru tepki uygulamaci tarafindan sdrekli
pekistirme tarifesi ile sozel olarak (6rn., aferin) ve oturumun en sonunda nesnel
pekistirec veya etkinlik pekistireci ile pekistirilmistir; ayni zamanda, ginlik
yoklama oturumlarinda deneklerin gosterdigi yanhs tepkiler ise gérmezden
gelinerek, bir sonraki denemeye gecilmistir.

2.7.2. Ogretim Oturumlari: Ogretim oturumlari sifir saniye (0 sn) bekleme sireli
denemelerden olusmustur. Ogretim oturumlarinda uygulamaci beceri yonergesinin
hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur. Bir baska deyisle, deneklere beceri
yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak sunulmustur. Bir 6gretim oturumunda
her bir hedef davranisa iliskin tcer defa olmak Uzere birinci denekle birinci hedef
davranisa iliskin 18 deneme, ikinci hedef davranisa iligskin 21 deneme ve Gglncu hedef
davranisa iliskin 27 deneme gerceklestirilirken; ikinci denekle birinci hedef davranisa
iliskin 18 deneme, ikinci hedef davranisa iliskin 9 deneme ve Uciinct hedef davranisa
iliskin 21 deneme gerceklestirilmistir. Uygulamaci dégretim oturumlarinda, yanit araligi
ve denemeler arasi siireyi 4 sn olarak kullanmistir. Ogretim oturumlarinda kontrol edici
ipucu olarak sozel ipucu kullaniimistir. Bu arastirmanin bagimli degiskeni olan
gosterilen resimdeki sézciigun ingilizce karsihigini séyleme becerisi, deneklerin, beceri
yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra sozciigin ingilizce karsihgini tam

olarak veya yakin bir telaffuzla soylemesi olarak tanimlanmistir. Diger bir deyisle, daha
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once de soz edildigi gibi bagimli degisken sozciklerin ingilizce karsihiklarinin ifade

edici dille belirtilmesidir.

Birinci toplu yoklama oturumunda, birinci denege birinci hedef davranisi olusturan
kiyafet resimlerine iliskin kararh veri elde edildikten sonra, eszamanli ipucuyla 6gretim
kullanilarak gosterilen resimdeki sozcugiin ingilizce karsihgini sdyleme becerisinin
ogretim calismalarina baslanmistir. Ogretim denemeleri uygulamac tarafindan asagida
belirtilen islem basamaklarina uygun sekilde gerceklestirilmistir. Uygulamaci
tarafindan; (1) ogretimi yapilacak sozcuklere (kiyafetler, renkler veya vicudun
bolumleri) iliskin resimler (birinci denek icin 6 kiyafet, 7 renk veya 9 viicudun
bolumleri resmi; ikinci denek icin 6 kiyafet, 3 renk veya 7 vicudun boélimleri resmi)
calisma odasindaki sehpaya ayri ayri yerlestirilmis; (2) bir sonraki asamada, bir adet
beceri yonergesini sunacadi hedef uyarana iliskin kiyafet, renk veya viicudun
bolumunuan resmi alinip, masa Uzerine yerlestirilmis; (3) kisiye 6zel dikkati saglayici
ipucu (6rn., "Zuhal ¢calismaya hazir misin?" vb.) sunulmus; (4) denegin calismaya hazir
oldugunu s6zel veya jest-mimik ile (6rn., hazirim, bas sallama vb.) ifade etmesi, sozel
pekistirme (6rn., aferin) ile pekistirilmis; (5) denege beceri yonergesi sunulmus (6rn.,
"Zuhal, resme bak. Resimdeki etegin ingilizce karsih§r nedir?", vb.); (6) beceri
yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucu olan sozel ipucu (6rn., "Skirt. Haydi
simdi de sen soyle. Etegin ingilizce karsih§i nedir", vb.) sunulmus; (7) 4 sn siire icinde
denegin yanit vermesi beklenmis; (8) denegin kontrol edici ipucunu model alip dogru
tepki gostermesi sozel olarak (6rn., aferin) pekistirilmis, yanhs tepki gdstermesi
durumunda ise, 4 sn bekleyerek kontrol edici ipucu tekrar sunulmus; (9) denegin beceri
yonergesine dogru tepki verinceye degin hata diizeltme sirecine devam edilmis ve hata
dizeltme sireci sonunda denegin sundugu dogru tepki de sozel olarak (6rn., aferin)
pekistirilmis; (10) bu stire¢c her deneme igin ayni bicimde tekrar edilmistir. Uygulamaci
yukarida belirtilen islem basamaklarini, bir 6gretim oturumunda her sézcge iliskin tcer
defa olmak Uzere, birinci denede birinci hedef davranisa iliskin 18, ikinci hedef
davranisa iliskin 21 ve Uglnci hedef davranisa iliskin 27 defa; ikinci denege birinci
hedef davranisa iliskin 18, ikinci hedef davranisa iliskin 9 ve gunct hedef davranisa
iliskin 21 beceri yonergesi sunmustur. Deneklerin 6gretim oturumlarinda gdstermis

oldugu tum dogru tepkiler, strekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn., aferin) ve

38



ogretim oturumu sonunda bir nesnel pekistirec veya etkinlik pekistireciyle ile
pekistirilmistir. Ayni zamanda, deneklerin gdstermis oldugu dikkati yoneltme,

calismaya katihm ve isbirligi davranislari szel olarak (6rn., aferin) pekistirilmistir.

Ogretim oturumlari, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda ti¢ oturum (st tiste % 80

ve Uzerinde olcutu karsilar dizeyde performans sergilemesine degin surdirtimastar.

Eszamanli ipucu yontemiyle sunulan o6gretim oturumlarinin her denekte Olcit
karsilanincaya degin asagida siralanan sire, oturum sayisi, deneme sayisli ve hata

dizeyi ile tamamlandigi géralmastr.

Zuhal'le o6lcut karsilanincaya degin gerceklestirilen ogretim (6gretim ve gunlik
yoklama oturumlari) ¢calismalari, birinci hedef davranisa iliskin 36 dk.57 sn stirmustdr.
Bu sure icerisinde, duzenlenen 8 dgretim ve 8 ginlik yoklama oturumunda, toplam 24
deneme gerceklestirilmistir. Zuhal, ginlik yoklama oturumlarinda 30 denemede yanlis
tepkide bulunmustur. Zuhal’de g6zlenen yanhs tepkilerin % 100°l topografik hatadir.
Ogretim (6gretim ve gunlilk yoklama oturumlari) calismalari ikinci hedef davranisa
iliskin 53 dk. 11 sn surmustir. Bu sure icerisinde, dizenlenen 16 6gretim ve 16 gunlik
yoklama oturumunda, toplam 48 deneme gerceklestirilmistir. Zuhal, glnlik yoklama
oturumlarinda 43 denemede yanhs tepkide bulunmustur. Zuhal’de gozlenen yanlis
tepkilerin % 100’ topografik hatadir. Ogretim (6gretim ve giinlik yoklama oturumlart)
calismalari G¢tinct hedef davranisa iliskin 49 dk. 43 sn surmdastir. Bu stre igerisinde,
dizenlenen 16 o6gretim ve 16 ginlik yoklama oturumunda, toplam 48 deneme
gerceklestirilmistir. Zuhal, gunluk yoklama oturumlarinda 43 denemede yanlis tepkide

bulunmustur. Zuhal’de gozlenen yanhs tepkilerin % 100’0 topografik hatadir.

Nergiz'le olcit karsilanincaya degin gerceklestirilen 6gretim (6gretim ve gunlik
yoklama oturumlari) ¢ahsmalari, birinci hedef davranisa iliskin 134 dk. 30 sn
sirmustir. Bu sure icerisinde, dizenlenen 35 6gretim ve 35 gunlik yoklama
oturumunda, toplam 105 deneme gerceklestirilmistir. Netgiz, glnlik yoklama
oturumlarinda 113 denemede yanls tepkide bulunmustur. Nergiz’de gozlenen yanlis

tepkilerin % 96’si topografik hata, % 4°ii siire hatasidir. Ogretim (6gretim ve ginliik
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yoklama oturumlari) calismalari, ikinci hedef davranisa iliskin 40 dk. 40 sn surmustar.
Bu sure igerisinde, duzenlenen 17 égretim ve 17 glnlik yoklama oturumunda, toplam
51 deneme gerceklestirilmistir. Nergiz, gunlik yoklama oturumlarinda 18 denemede
yanhs tepkide bulunmustur. Nergiz’de g6zlenen yanlis tepkilerin % 100 topografik
hatadir. Ogretim (6gretim ve giinlik yoklama oturumlari) cahismalari, tigiincii hedef
davranisa iliskin 48 dk. 42 sn siirmustur. Bu sure icerisinde, diizenlenen 17 égretim ve
17 gunlik yoklama oturumunda, toplam 51 deneme gerceklestirilmistir. Nergiz, gnlik
yoklama oturumlarinda 61 denemede yanls tepkide bulunmustur. Nergiz'de gozlenen

yanlis tepkilerin % 87’si topografik hata, % 13’ sire hatasidir.

2.7.3. Genelleme Oturumlari: Bu arastirmada genelleme oturumlari, yoklama, 6gretim
ve izleme oturumlarinda kullanilan resimlerin gercek modelleri ile gerceklestirilmistir.
Ontest-sontest olarak gerceklestirilen genelleme oturumlarinin 6n test oturumu, birinci
toplu yoklama evresinin hemen ardindan, sontest oturumu ise 6gretim calismalarinda
tim deneklerin Olcutl karsilamasinin hemen ardindan duzenlenmistir. Genelleme
oturumlari, toplu yoklama oturumlarinda uygulanan islem basamaklarina benzer
bicimde gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda uygulamaci, yanit araligi ve
denemeler arasi streyi 4 sn olarak kullanmistir Bir genelleme oturumunda, deneklere
her bir davranisa iliskin tger defa beceri yonergesi sunulmustur. Buna gore birinci
denege birinci hedef davranisa iliskin 24, ikinci hedef davranisa iliskin 28 ve Ug¢lnci
hedef davranisa iliskin 36 defa; ikinci deneg@e birinci hedef davranisa iliskin 24, ikinci
hedef davranisa iliskin 12 ve (glnci hedef davranisa iliskin 28 beceri yonergesi
sunulmustur. Genelleme oturumlarinda deneklerin gosterdikleri dogru tepkiler strekli
pekistirme tarifesiyle s6zel olarak (6rn., aferin) pekistirilmistir. Ayrica, her genelleme
oturumu sonunda deneklere kendi sectikleri bir nesnel pekistirec veya etkinlik
pekistireci de sunulmustur. Deneklerin yanhs tepkileri ise, gérmezden gelinmistir.
Genelleme oturumlarinda deneklerin gostermis oldugu dikkati yoneltme, calismaya

katilim ve isbirligi davranislari da sozel olarak (6rn., aferin) pekistirilmistir.
2.7.4. izleme Oturumlari: izleme calismalari 6gretim bittikten 5, 10, 15 ve 35 giin

sonra dlzenlenmistir. Uygulamanin bitis tarihi 6grencilerin yariyil tatilinin hemen

oncesinde tamamlanmasi sebebiyle, yapilan 6gretimin kaliciligini sinamak amaciyla
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yartyll tatilinin sonunda her iki denekle de birer izleme oturumu daha
gerceklestirilmistir. izleme oturumlari toplu yoklama oturumlarinda uygulanan islem
basamaklarina benzer bigimde diizenlenmistir. izleme oturumlari deneklerin 6gretim
sona erdikten sonra Ogretim sirasinda 6grendiklerini ne dizeyde koruduklarini
incelemek Uzere diizenlenmistir. Deneklerin izleme oturumu boyunca gostermis oldugu
her dogru tepki uygulamaci tarafindan strekli pekistirme tarifesi ile sdzel olarak (6rn.,
aferin, cok guzel vb.) pekistirilmistir. Uygulamaci izleme oturumlarinda deneklerin
yanhs tepkilerini ise gérmezden gelerek, 4 sn sonra bir sonraki denemeye gecmistir.
Deneklerin izleme oturumlarinda gosterdigi dikkati yoneltme, calismaya katilim ve
ishirligi davranislari strekli pekistirme tarifesiyle sdzel olarak (6rn., aferin, ¢alsmaya
katildigin icin tesekkdrler, vb.) pekistirilmistir.

2.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, yoklama, 6gretim, genelleme, izleme oturumlarindaki bilgileri ve
glvenirlik verilerini kaydetmek icin veri toplama formu ve bunun yaninda dersleri

kaydetmek icgin video kamera kullaniimistir.

2.8.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi: Arastirmanin hedef davranisi sayilabilir bir
davranis olma ozelligi tasimaktadir. Bu nedenle, bu calismada "Tek-Basamakl
Davranis Deneme Kaydi" kullanilmistir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Tek-basamakli
davranis deneme kaydinda, denegin belirli bir hedef uyarana (ayirt edici uyarana) karsi
sundugu tepki kaydedilir. Bu teknigin kullaniimasi ile deneklerin yalnizca beceri
yonergesine sunmus olduklari dogru ve yanhs tepkilerin ka¢ kez meydana geldigi, bu
tepkilerin ytzdelerine iliskin bilgi elde edilir. Bu veri toplama tekniginin asamalari
soyle gerceklestirilir: (1) hedef davranis belirlenir, (2) g6zlem siresi planlanir, (3)
g6zlem siresinde ka¢ denemenin yer alacagi belirlenir, (4) denemelerin sunus bicimi ve
denemeler arasi sure belirlenir, (5) ayirdedici uyaran sunulur ve denegin tepkisi
beklenir, (6) denegin tepkisine uygun olarak davranis sonrasi uyaran sunulur, (7)
gozlem suresi sonunda dogru ve yanlis tepki sayisi belirlenir ve grafige islenir, (8) i¢
gecerliligi etkileyen etmenlerden dlgme etkisini kontrol etmek (izere ayni veri toplama
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yoéntemi planlanan oturumlarin timinde benzer bicimde ydratilir (Tekin ve Kircaali-
iftar, 2001).

Bu arastirmanin veri toplama sureci asagida ifade edilen bicimdedir: (1) Arastirmanin
hedef davranisi "resmi gosterilen sozcugin (kiyafet, renk veya vicudun bolimi)
ingilizce karsihigini soyleme becerisi" olarak belirlenmistir. (2) Goézlem siiresi, toplu
yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda 15 dk, giinlik yoklama oturumlarinda ise
10 dk olarak gerceklestirilmistir. (3) Bu arastirmanin toplu yoklama, giinlik yoklama,
genelleme ve izleme oturumlarinin her birinde, her hedef davranisa iliskin birer deneme
yapilirken; o6gretim oturumlarinda her bir hedef davranisa iliskin Ucer deneme
gerceklestirilmistir. (4) Uygulamaci her bir denemede, denegin dikkatini etkinlige
yoneltmis, takibinde hedef uyarani sunmus, yalnizca 6gretim oturumlarinda beceri
yonergesini takiben sifir saniye bekleme siresi sonunda kontrol edici ipucunu sunmus,
yanit araligini beklemis, denegin tepkisine planlanan tepkiyi sunmus, denemeler arasi
streyi bekleyerek bir sonraki denemeye gecmistir. Arastirmada denemeler arasi sire
olarak 4 sn kullanilmistir. (5) Hedef uyaranlari beceri yonergesi olarak (6rn., "Zuhal
resimdeki etegin ingilizce karsihigi nedir?" vb.) sunulmus, yanit arahi§i ise 4 sn olarak
belirlenmistir. (6) Yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda deneklerin dogru
tepkileri pekistirilirken, yanhs tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki denemeye
gecilmistir. Ogretim oturumlarinda ise yanhs tepkilere hata diizeltmesi uygulanarak
ipucu yinelenmistir. (7) Gozlem silresi sonunda, dogru ve yanlis tepki sayisi
belirlenerek grafige islenmistir. (8) Butin oturumlarda ayni veri toplama yodntemi

kullaniimistir.

2.8.2. Guvenirlik Verilerinin Toplanmasi: Arastirmada iki tir guvenirlik verisi
toplanmistir: (1) gozlemciler arasi glvenirlik, (2) uygulama glvenirligi. Guvenirlik
verilerinin, tim oturumlarin en az % 20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmasi
onerilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu arastirmada yoklama ve 6gretim
oturumlarinin en az % 20'sinde, izleme ve genelleme oturumlarinin ise % 50'sinde
guvenirlik verisi toplanmistir. Guvenirlik verisinin hangi oturumlarda toplanacagi ise
yansiz atama tablosu kullanilarak belirlenmigstir. Belirlenen oturumlarda hem

gOzlemciler arasi guvenirlik verisi hem de uygulama guivenirlik verisi toplanmistir.
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Guvenirlik verilerinin toplanmasinda belirtilen su islem basamaklari takip edilmistir: (1)
ik olarak uygulama ortamina yerlestirilen kamera ile tim oturumlar kayit edilmistir. (2)
Guvenirlik verilerini toplamada gorev alan go6zlemciye arastirmanin bagimh ve
bagimsiz degiskenleri, toplu ve gunliik yoklama oturumlarinin, 6gretim oturumlarinin,
izleme ve genelleme oturumlarinin nasil diizenlendigine, veri toplama formlarinin nasil
kullanildigina iliskin bilgi verilmistir (EK-3). (3) Gulvenirlik verilerinin toplanacagi
oturumlar belirlenmistir. Bu belirleme sirecinde, yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlari ayri ayri numaralandirilarak, yansiz atama tablosundan rastgele
belirlenmistir. (4) Belirlenen oturumlarin kayitlari arastirmaci ve goézlemci tarafindan,
birbirlerinden bagimsiz olarak izlenmesi saglanarak, hazirlanan veri toplama formlarina

gerekli isaretlemeler yapilmistir.

2.8.2.1. Gozlemciler Arasi Guvenirlik: Gozlemciler arasi guvenirlik, hedef davranisin
gerceklesip gerceklesmedigine iliskin, birbirinden bagimsiz iki gézlemcinin eszamanl
olarak yapmis oldugu degerlendirmelerinin karsilastiriimasidir (Tekin, 2000). Bu
arastirmanin  verileri tek-basamakli davranis deneme kaydi ile tutuldugundan
gozlemciler arasi guvenirlik katsayisi hesaplamasi "Gorus birligi / (Gorus ayriligi +
Gorus birligi) x 100" formulu kullanilarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik
katsayisi % 80 - % 90 arasinda oldugunda kabul edilebilir, % 90 ve Ustiinde oldugunda
ideal giivenirlik katsayisi olarak kabul edilmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Arastirmada gozlemciler arasi guvenirlik bulgulari siralanan bigimdedir: Toplu
yoklama oturumlarina iliskin gdézlemciler arasi guvenirlik yiizdesi % 100; gunlik
yoklama oturumlarina iliskin goézlemciler arasi giivenirlik ylzdesi % 100; genelleme
oturumlarina iliskin gozlemciler arasi glvenirlik ylzdesi % 100; izleme oturumlarina

iliskin gozlemciler arasi glvenirlik yiizdesi % 100 olarak bulunmustur.

2.8.2.2. Uygulama Givenirligi: Uygulama guvenirligi arastirmacinin, arastirmanin
uygulama sirecinde yer alan yoklama (toplu yoklama, glnlik yoklama), 6gretim
genelleme ve izleme oturumlarini planlandigi gibi uygulayip, uygulamadigini

belirlemek icin yapilan degerlendirme sirecidir. Uygulama guvenirligi katsayisi
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"Gozlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi x 100" formali

kullanilarak hesaplanmistir (Tekin, 2000).

Uygulama glvenirligi verisi toplama surecinde goézlemcinin, video kayitlarini izleyerek,
uygulamacinin yoklama, dgretim, izleme ve genelleme oturumlarini planlandigi gibi
gerceklestirip gerceklestirmedigine iliskin gozlem yapmasi saglanmistir. Uygulama
glvenirliginde uygulamacinin sergilemesinin beklendigi davranislari belirlemek Uzere
her yoklama (toplu ve glnlik), dgretim, genelleme ve izleme oturumlarinin beceri

analizi gelistirilmistir (Ek-12).

Bu analiz sonucunda, yoklama oturumlari uygulama glvenirligi icin, siralanan
davranislarda veri toplamaya karar verilmistir: (1) arac-gereci hazir halde bulundurma,
(2) dikkati saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yonergesini sunma, (4) yanit araligini
bekleme, (5) uygun tepkide bulunma ve (6) denemeler arasi sureyi bekleyerek diger
denemeyi sunma. Ogretim oturumlari uygulama givenirligi icin ise, siralanan
davranislarda veri toplamaya karar verilmistir: (1) arag-gereci kontrol etme, (2) dikkati
saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yonergesini sunma, (4) kontrol edici ipucunu
sunma, (5) yanit araligini bekleme, (6) uygun tepkide bulunma ve (7) denemeler arasi
streyi bekleyerek diger denemeyi sunma.

izleme ve genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi analizi, yoklama
oturumlarina benzer bicimde gerceklestirilmis ve yoklama oturumlari icin belirtilen

uygulamaci davranislarina iliskin siralanan davranislarda veri toplanmistir.

izleyen bélumde, arastirmanin, tim evrelerine iliskin toplanan uygulama giivenirligi

verileri yer almaktadir.

e Toplu yoklama oturumlarina iliskin uygulama guvenirligi verileri: Toplu
yoklama oturumlarinin uygulama glvenirligine iliskin, her toplu yoklama
evresinden bir tane olmak Uzere, her denege iliskin dort toplu yoklama evresinde

veri toplanmistir.  Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen
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bulgular, uygulamacinin toplu yoklama oturumlarini su uygulama guvenirligi

ile uyguladigini gostermistir:

Zuhal ile dizenlenen toplu yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arac-
gereci kontrol etmeyi % 100, (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100, (3)
beceri yonergesini sunmayl % 100, (4) yanit araligini beklemeyi % 100, (5)
uygun tepkide bulunmayi % 100 ve (6) denemeler arasi sireyi bekleyerek diger
denemeyi sunmayi % 100 guvenilir olarak gergeklestirdigi gozlenmistir.

Nergiz ile dizenlenen toplu yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 95 (ranj,
% 97 - % 100), (3) beceri yonergesini sunmayl % 100, (4) yanit araligini
beklemeyi % 100, (5) uygun tepkide bulunmayi % 100 ve (6) denemeler arasi
sireyi bekleyerek diger denemeyi sunmayr % 100 guvenilir olarak

gerceklestirdigi gozlenmistir.

Gunluk yoklama oturumlarina iliskin uygulama givenirligi verileri: Gunlik
yoklama oturumlari her denekte Olcut karsilanincaya degin strduruldugu igin,
her denekle farkli sayida gunliik yoklama oturumu dizenlenmistir. Gunlik
yoklama oturumlarinin uygulama givenirligine iliskin, Zuhal’de 12, Nergiz’de
ise 21 gunlik yoklama oturumunda veri toplanmistir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgular, uygulamacinin ginlik yoklama

oturumlarini su uygulama givenirligi ile uyguladigini gostermistir:

Zuhal ile duzenlenen gunluk yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-
gereci kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3)
beceri ydnergesini sunmay! % 100 (4) yanit araligini beklemeyi % 100 (5)
uygun tepkide bulunmay! % 100 ve (6) denemeler arasi sureyi bekleyerek diger

denemeyi sunmayi % 100 givenilir olarak gerceklestirdigi gozlenmistir.

Nergiz ile diizenlenen ginlik yoklama oturumlarinda uygulamacinin; (1) arac-

gereci kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayr % 100 (3)
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beceri yonergesini sunmayr % 100 (4) yanit araligini beklemeyi % 100 (5)
uygun tepkide bulunmay1 % 100 ve (6) denemeler arasi sureyi bekleyerek diger

denemeyi sunmayi % 100 guvenilir olarak gergeklestirdigi gozlenmistir.

Ogretim oturumlarina iliskin uygulama givenirligi verileri: Ogretim oturumlari
tipki glnluk yoklama oturumlari gibi her denekte olglt karsilanincaya degin
surddraldagu icin her denekle farkli sayida 6gretim oturumu dizenlenmistir.
Ogretim oturumlarinin  uygulama giivenirligine iliskin, Zuhal’de sekiz;
Nergiz’de ise on dort 6gretim oturumunda veri toplanmistir. Toplanan verilerin
analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular uygulamacinin 6gretim

oturumlarini su uygulama givenirligi ile uyguladigini gostermistir.

Zuhal ile dlzenlenen 6gretim oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayi % 100 (4) kontrol edici ipucunu sunmayi % 100 (5) yanit
araligini beklemeyi % 100 (6) uygun tepkide bulunmayi % 100 ve (7) denemeler
arasi slreyi bekleyerek diger denemeyi sunmayl % 100 guvenilir olarak

gerceklestirdigi gozlenmistir.

Nergiz ile duzenlenen 6gretim oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayi % 100 (4) kontrol edici ipucunu sunmayi % 100 (5) yanit
araligini beklemeyi % 100 (6) uygun tepkide bulunmayi % 100 ve (7) denemeler
arasi sureyi bekleyerek diger denemeyi sunmayr % 100 glvenilir olarak

gerceklestirdigi gozlenmistir.

Genelleme oturumlarina iliskin uygulama guvenirligi verileri: Uygulamaci,
arastirmanin genelleme stirecinde her bir denekle ontest ve sontest olmak tzere
toplam iki tir genelleme oturumu gergeklestirmistir. Genelleme oturumlarinin
uygulama guvenirligine iliskin, her denekle gerceklestirilen oturumdan ikisinde

veri toplanmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen
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bulgular uygulamacinin genelleme oturumlarini su uygulama guvenirligi ile

uyguladigini géstermistir.

Zuhal ile duzenlenen genelleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayl % 100 (4) yanit araligini beklemeyi % 100 (5) uygun
tepkide bulunmayr % 100 ve (6) denemeler arasi sireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmayi % 100 guvenilir olarak gergeklestirdigi gozlenmistir.

Nergiz ile duzenlenen genelleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayl % 100 (4) yanit araligini beklemeyi % 100 (5) uygun
tepkide bulunmayr % 100 ve (6) denemeler arasi sireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmay1 % 100 guvenilir olarak gerceklestirdigi gozlenmistir.

Izleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri: Arastirmanin izleme
siirecinde her bir denekle toplam dért izleme oturumu gerceklestirmistir. izleme
oturumlarinin uygulama guvenirligine iliskin, her denekle gerceklestirilen dort
oturumdan ikisinde veri toplanmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgular uygulamacinin izleme oturumlarini su uygulama

guvenirligi ile uyguladigini gostermistir.

Zuhal ile dizenlenen izleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci
kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati sadlayici ipucunu sunmayr % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayl % 100 (4) yanit arahdini beklemeyi % 100 (5) uygun
tepkide bulunmayr % 100 ve (6) denemeler arasi slreyi bekleyerek diger

denemeyi sunmada % 100 givenilir olarak gerceklestirdigi gozlenmistir.
Nergiz ile dizenlenen izleme oturumlarinda uygulamacinin; (1) arag-gereci

kontrol etmeyi % 100 (2) dikkati saglayici ipucunu sunmayi % 100 (3) beceri
yonergesini sunmayl % 100 (4) yanit araligini beklemeyi % 100 (5) uygun
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tepkide bulunmayr % 100 ve (6) denemeler arasi sireyi bekleyerek diger

denemeyi sunmada % 100 guvenilir olarak gerceklestirdigi gozlenmistir.

2.8.3. Sosyal Gecerlik Verilerinin Toplanmasi: Sosyal gecerlik, sosyal olarak anlamli
amaglarin secildiginden emin olmak, sosyal olarak kabul edilebilir programlar
gelistirmek ve sosyal olarak 6nemli etkilere ulasmak icin bir program stratejisi olarak
kullanihir (Fawcett, 1991; Foster ve Mash, 1999; Wolf, 1978).

Bir calismanin basarisinin énemli bir 6lcutl de sosyal kabulliniin ya da gecerliginin
degerlendirilmesidir. Gercek bir degerlendirme yapabilmek icin birkag 6genin sosyal
gecerlik degerlendirmesinden gecirilmesi gerekir. Wolf (1978), bir uygulamanin sosyal
gecerligini  belirleyebilmek icin belirlenen amaclarin anlamhihginin, amaclari
gerceklestirmek icin uygulanacak ydntemlerin uygunlugunun ve elde edilen etkilerin

oneminin denetlenmesi gerektigini belirtmistir.

Bu arastirmanin sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi amaciyla, "Sosyal Gegerlik Soru
Formu" gelistirilmistir. Sosyal gegerlik soru formu, Ogretim calismalari sonunda
deneklerin anne/babasina sunulmustur. Bu soru formu icerik olarak, uygulama
stirecinde uygulamacinin etik kurallari uygulayip uygulamadigini, 6gretim calismasinda
kullanilan 6gretim yontemi hakkinda anne/babanin géruslerini ve ¢cocuklarinin boyle bir
calismaya katilmasindan dolayr cocuklari hakkinda anne/baba gorislerinde bir

degisiklik olup olmadigini belirlemeye yonelik on (¢ sorudan olusmustur.

2.9. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Hazirlanan grafiklerde yatay eksene diizenlenen oturum sayilari, dikey eksen ise,
aragtirmanin  bagimli  degiskeni olan “gosterilen resimdeki sozciiklerin ingilizce
karsiliklarini  séyleme™ becerisine denegin gosterdigi dogru davranis ytzdeleri

islenmistir.
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Bu arastirmada eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin etkililigi
sinandigindan ve eszamanli ipucuyla 6gretim, 6gretim oturumlari sirasinda denege
bagimsiz olarak tepkide bulunma sansi vermediginden uygulama evresinde gunlik

yoklama oturumu verileri kullaniimistir.
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BOLUM 3

BULGULAR

3.1. Eszamanh ipucu Yoéntemiyle Sunulan Bireysel Destek Egitimin Etkililigine

Iliskin Bulgular:

Bu bolumde, eszamanh ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin, gdsterilen
resimdeki sozciiklerin ingilizce karsiliklarini séyleme becerisinin 6gretimine iliskin elde
edilen wveriler, yoklama oturumlart ve uygulama oturumlari olarak iki evrede
incelenmistir. Yoklama verileri, deneklerin toplu yoklama oturumlarinda sunduklari
tepkilerden, uygulama verileri ise, glnlik yoklama oturumlarinda sunduklari
tepkilerden olusmaktadir. iki denede sunulan ogretim calismalarinda elde edilen
verilerin grafiksel anlatimi Sekil 3.1. ve Sekil 3.2.'de gosterilmistir. Bu grafikte yer alan
veriler, deneklerin glinlik yoklama oturumlarinda sunduklari dogru tepkilere iliskin
yiizdeler hesaplanarak sunulmustur. ilerleyen bélimde Zuhal ve Nergiz’in yoklama ve

ogretim oturumlarinda gostermis olduklari performans sirasiyla soyle 6zetlenebilir.

Zuhal, &gretim oturumlari dncesinde diizenlenen toplu yoklama evresinde (baslama
diizeyi) resmi gosterilen sozcugiin ingilizce karsihgini sdyleme becerisine % 0 (sifir)
dizeyinde dogru tepki vermistir. Zuhal’in Ogretim calismalari sonrasinda olguti
karsilayarak bu beceriye ginlik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) birinci
hedef davranis igin % 83, ikinci hedef davranis icin % 86, tictinct hedef davranis igin %

100 olgutu karsilar duzeyde dogru tepki verdigi goralmastir (bkz. Sekil 3.1).
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Sekil 3.1 Zuhal’in Birinci, ikinci Ve Ugiincii Hedef Davranislara Dair Baglama Diizeyi
(B.D.), Yoklama (Y), Uygulama (U) Ve izleme (i) Oturumlarinda Sézciiklerin ingilizce
Karsiliklarini Séyleme Becerisine iliskin Dogru Tepki Yuizdeleri. (Uygulama
Evrelerinde Gunlik Yoklama Verisi Kullaniimistir.)
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Nergiz, 6gretim oturumlari 6ncesinde dizenlenen toplu yoklama evresinde (baslama
diizeyi) resmi gosterilen sézcugiin ingilizce karsihgini sdyleme becerisine % 0 (sifir)
dizeyinde dogru tepki vermistir. Nergiz'in 6gretim calismalari sonrasinda 6lgUtl
karsilayarak bu beceriye ginlik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde) birinci
hedef davranis icin % 83, ikinci hedef davranis icin % 100, ug¢uncl hedef davranis igin
% 86 olgutl karsilar diizeyde dogru tepki verdigi gorilmustir (bkz. Sekil 3.2).
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Sekil 3.2. Nergiz’in Birinci, ikinci Ve Ugiincii Hedef Davranislara Dair Baslama

Diizeyi (B.D.), Yoklama (Y), Uygulama (U) Ve izleme (i) Oturumlarinda Sozciiklerin

ingilizce Karsiliklarini Séyleme Becerisine iliskin Dogru Tepki Yiizdeleri. (Uygulama

Evrelerinde Ginlik Yoklama Verisi Kullaniimistir.)
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Yukarida sunulan bu bulgular incelendiginde, eszamanli ipucuyla 6gretimin tim
deneklerde gosterilen resimdeki sozcigun ingilizce karsihgini sdyleme becerisinin
ogretiminde etkili oldugu gorilmektedir (bkz., Sekil 3.1 ve Sekil 3.2 Zuhal ve Nergiz’in
baslama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve izleme (i) oturumlarinda
gosterilen resimdeki sozcugiin ingilizce karsihgini soyleme becerisindeki dogru tepki

yuzdeleri).

3.2. izleme Bulgulart:

Bu arastirmada izleme verileri, deneklerle son toplu yoklama oturumunun bitmesini
takiben 5, 10, 15 ve 35. giiniinde toplanmustir. ilerleyen bélimde Zuhal ve Nergiz’in

izleme oturumlarinda sergiledikleri performans sirasiyla sunulmustur.

Zuhal, birinci hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 83, ikinci izleme
oturumunda % 100, tglnci izleme oturumunda % 83 ve son izleme oturumunda % 83
diizeyinde performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamasi % 87 olarak;
ikinci hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 100, ikinci izleme oturumunda
% 100 tgunci izleme oturumunda % 100 ve son izleme oturumunda % 100 dizeyinde
performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamast % 100 olarak; tgunci
hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 89, ikinci izleme oturumunda % 100
ucuncl izleme oturumunda % 89 ve son izleme oturumunda % 100 duzeyinde
performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamasi % 95 olarak bulunmustur.
Zuhal’in 35 giin sonra égretimi yapilan sézciiklerin ingilizce karsiliklarini séyleme

davranisini korudugu goézlenmistir.

Nergiz, birinci hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 83, ikinci izleme
oturumunda % 83, tc¢unci izleme oturumunda % 100 ve son izleme oturumunda % 83
diizeyinde performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamasi % 87 olarak;
ikinci hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 100, ikinci izleme oturumunda
% 100 tgunci izleme oturumunda % 100 ve son izleme oturumunda % 100 dizeyinde
performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamasi % 100 olarak; tgunci

hedef davranisa iliskin ilk izleme oturumunda % 86, ikinci izleme oturumunda % 71
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Uclincu izleme oturumunda % 86 ve son izleme oturumunda % 71 dizeyinde
performans sergilemistir. Dort izleme oturumunun ortalamasi % 79 olarak bulunmustur.
Nergiz’in 35 giin sonra 6gretimi yapilan sozciiklerin ingilizce Kkarsiliklarini sdyleme

davranisini korudugu goézlenmistir.

Yukarida belirtilen sonuclar, eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimle
ogretilen becerilerin kalici oldugunu; dolayisiyla, etkililigin sureklilik agisindan

korundugunu ortaya koymustur.

3.3. Genelleme Bulgulart:

Arastirmanin genelleme bulgulari, deneklerle dizenlenen o6ntest-sontest genelleme
oturumlarinda toplanmistir. Arastirmada arag-gerecler arasi genelleme calismasi
yaptimistir. Yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda kullanilan kiyafetler, renkler ve
vucudun bolimleri ile ilgili renkli ve siyah-beyaz resimler yerine, genelleme
oturumlarinda bu sozctklerin gercek modelleri kullaniimistir. Deneklerin genelleme

oturumlarinda gosterdikleri performanslari Sekil 3.3. ve Sekil 3.4.'te sunulmustur.

100 4
80 -

B0 -
mOn Test

40 1 Son Test

Dogru Tepki Yiizdesi

Kivafetler Renkler Viicudun
Balimleri

Sekil 3.3. Zuhal’in Eszamanli ipucuyla Resmi Gésterilen Sézcigiin ingilizce

Karsiligini Séyleme Becerisinin Dogru Olarak Genelleme Yizdeleri

Zuhal, eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim ile renkli ve siyah-

beyaz resimlerin kullanildi§i, gosterilen resimdeki sozcuklerin ingilizce karsiliklarini
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soyleme becerisini, resimlerde yer alan sozciklerin gercek modellerine ontest
oturumlarinda birinci hedef davranis icin % 0, sontest oturumunda ise % 100
diizeyinde; ikinci hedef davranis icin % 0, sontest oturumunda ise % 100 diizeyinde;
Uclinci  hedef davranis icin % 0, sontest oturumunda ise % 100 duzeyinde

genelleyebildigi gorilmustir (bkz. Sekil 3.3).
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Sekil 3.4. Nergiz’in Eszamanli ipucuyla Resmi Gosterilen Sézcugiin ingilizce

Karsiligini Séyleme Becerisinin Dogru Olarak Genelleme Yiizdeleri

Nergiz, eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim ile renkli ve siyah-
beyaz resimlerin kullanildifi gosterilen resimdeki sdzciiklerin ingilizce karsiliklarini
sOyleme becerisini, resimlerde yer alan so6zcuklerin gercek modellerine 6ntest birinci
hedef davranis icin % 0, sontest oturumunda ise % 83 diizeyinde; ikinci hedef davranis
icin % 0, sontest oturumunda ise % 100 dlzeyinde; Uciinct hedef davranis icin % O,

sontest oturumunda ise % 86 diizeyinde genelleyebildigi goralmustir.

Yukarida belirtilen veriler 1s1ginda, eszamanh ipucuyla yontemi sunularak bireysel
destek egitim ile gerceklestirilen 6gretim calismalari sonucunda deneklerin kazanmis
oldugu hedef davraniglari sozciiklerin gercek modellerine genelleyebildikleri
goralmustir (bkz. Sekil 3.3. ve Sekil 3.4.)
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3.4. Sosyal Gecerlik Bulgulari:

Bu arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek Uzere, gelistirilen "Sosyal Gegerlik Soru
Formu" ogretim calismalari sonunda birinci denegin annesine ve ikinci denegin
babasina sunulmustur. Soru formu incelendiginde, velilerin bu arastirma ve sonuglarina

iliskin goruslerinin asagida ifade edildigi gibi 6zetlenebilecegdi gorilmektedir.

ilk soruda velilere uygulanan calismadan ve sonuglarindan memnun olup olmadiklari
sorulmus, veliler uygulama ve elde edilen sonuclardan memnun olduklarini

belirtmislerdir.

Iki ve dokuzuncu sorularda uygulamanin etkileri izerine sorular yoneltilmis ve velilerin
cocuklarinda ingilizce dersine Kkarsi ilginin arttigi konusunda fikir birligine vardiklari
belirlenmistir. Ders icerisinde cocuklarinin sdz hakki alarak derse katilmalarinin da

akranlari tarafindan biyuk bir ilgi sagladigi belirtilmistir.

Uciincli soruda velilere, cocuklarinin arastirmaya katilmasina izin verdiklerine iliskin
imzalanan izin belgesinin iceriginde yer alan hususlar konusunda uygulamacinin
bahsedilen gorevleri yerine getirip getirmedigi sorulmus, velilerin her ikisi de

uygulamacinin tstiine diisen gorevleri yerine getirdigine iliskin gorts bildirmislerdir.

Dordinct ve besinci sorularda velilerden, 6gretim ¢alismalarinda kullanilan arag-gerec
ve arastirmanin ydratuldigi ortam acgisindan uygulama sirecini de@erlendirmeleri
istenmistir. Annelerin tumid kullanilan arag-gerecleri ve arastirmanin yarataldiga

ortami uygun bulmustur.
Altinci soruda 6grencinin 6zel durumu ve velilerin beklentilerinin bu arastirmada
dikkate alinip alinmadigi sorulmus, velilerin her ikisi de bu konuyla hassasiyetle

ilgilenildigini belirtmistir.

Yedinci ve sekizinci sorularda velilerden ileride yapilacak olan arastirmalara

cocuklarinin katilmasina izin verip vermeyecekleri ve bunun nedenleri sorulmustur.
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Veliler yapilan uygulamadan memnun kaldiklarini ve bunun devam etmesini
istediklerini  belirterek, cocuklarinin gercekten destege ihtiyaclari oldugunu

sOylemislerdir.

Onuncu soru arastirmanin sdresinin  uygunlugunu belirlemek icin sorulmustur.
Deneklerden birisinin velisi uygun bulurken, diger veli ¢ocugunun &grenme glcli

cekmesinden dolayi bazi gunler kendisinin de sikildigini evde ifade ettigini belirtmistir.

Bu yontemin etkililigini belirtmek icin sorulan onbir ve onikinci sorularda veliler,
kendilerinin de bu yontemi rahatlikla kullanabileceklerini ve baska 0Ogretmenler
tarafindan da birebir etkinliklerde bu yontemin kullanilmasinin basari getirecegine

inandiklarini belirtmislerdir.

Son soruda velilerin ¢ocuklarinin performanslarini degerlendirmeleri istenmis, veliler

cocuklarinin gosterdikleri performansi iyi duzeyde bulduklarini belirtmislerdir.

58



BOLUM 4

SONUC VE ONERILER
4.1. Sonug

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi tanisi olan ilkégretim dordiinct sinif kaynastirma
ogrencilerine gosterilen resimdeki sézciigun Ingilizce karsiigini séyleme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimin etkili olup olmadigi,
ogretimin izleme oturumlari sonunda korunup korunmadigr ve farkli modellere

genellenebilirliginin saglanip saglanmadi§i incelenmistir.

Alanyazinda yer alan, eszamanh ipucuyla 6gretimin tek-basamakli becerilerin
ogretiminde etkililigini inceleyen bazi arastirmanin bulgulari, bu arastirmanin bulgular
ile tutarhhik gostermektedir. Bu arastirmalar tarihlerine gore soyle siralanabilirler: ¢cim
bigme makinesiyle ¢cim bigme becerisi (Aslan, 2009), kumas Uzerine ¢izilen desene pul
isleme becerisi (Calisir, Aslan, 2009), zincirleme matematik islemleri becerisi (Rao,
kane, 2009), carpma islemi becerisi (Rao, Mallow, 2009), zincirleme ev becerileri
(Batu, 2008), adi1 sdylenen giysiye ait resmi gosterme (Kanpolat, 2008), okuma becerisi
(Ozak, 2008), zincirleme serbest zaman becerileri (Kurt, Tekin-iftar, 2008), oyun
becerileri (Colozzi, Ward, Crotty, 2008), mutfak arag-gereclerinin isimlerini séyleme
becerisi (Akkose, 2008), toplumsal beceri (iftar, 2008), “Nerede ?”, “Ne zaman ?” ve
“Ne olur?” sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6grenilmesi (Altunel,
2007), renk kavrami ogretimi (Dere-Ciftci, 2007), kavram ogretimi (Celik, 2007),
fotokopi ¢ekme becerisi (Ozkan, Giirsel, 2006), renkleri sdyleme becerisi (Toper,
2006), haritada Turkiye’nin bdlgelerini, sinirlarini, nehirlerini gésterme ve yaygin
matematik sembollerin isimlerini séyleme becerisi (Girsel, Tekin-iftar ve Bozkurt,
2006), Siliklestirilen resimli fis cumlelerini okuma-yazma becerisi (Eyidogan, 2005),
Rakamlari okuma, stzcik okuma ve saat okuma becerileri (Birkan, 2005), is becerileri
(Ozbey,2005), soylenen rakami gosterme becerisi (Akmanoglu ve Batu, 2004), oto
yikama becerisi (Topsakal, 2004), tanitici levhalari 6grenme becerisi (Tekin-iftar,
2003), ilk yardim malzemelerinin isimlerini 6grenme becerisi (Tekin-iftar, Acar ve

Kurt, 2003), adi sdylenen meslege ait resmi isaret ederek gdsterme becerisi (Dogan ve
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Tekin-iftar, 2002), hayvan isimlerini 6grenme becerisi (Tekin ve Kircaali-iftar, 2002),
renk ogretimi (Birkan, 2002), bir is yerinde sergilenmesi beklenen kutu yerlestirme
becerisi (Maciag, Schuster, Collins ve Cooper, 2000), el yikama (Parrot, Schuster,
Collins ve Gassaway, 2000), markette satilan malzemelerin etiketlerini okuma
(Singleton, Schuster, Morse, Collins, 1999), giyinme becerileri (Sewell, Collins,
Hemmeter ve Schuster, 1998), toplumda kullanilan isaretleri okuma becerisi (Singleton,
Schuster ve Ault, 1995), yiyecek maddelerini sozel olarak tanimlama becerisi
(MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens, 1993), dondurulmus konsantrelerden meyve
suyu hazirlama (Schuster ve Griffen, 1993), sozcik okuma becerisi (Gibson ve
Schuster, 1992).

Arastirma bulgulari; (1) deneklerin tek basamakli bir beceri olan gosterilen resimdeki
sozciiklerin ingilizce karsiliklarini sdyleme becerisinin 6gretiminde eszamanh ipucuyla
ogretimin etkili oldugunu, (2) deneklerin edindikleri becerileri izleme oturumlari
sonunda da koruduklarini, (3) edindikleri becerileri farkhh modellere de

genelleyebildiklerini gosterir niteliktedir.

Eszamanli ipucu ydntemiyle sunulan bireysel destek egitimin ile gerceklestirilen bu
arastirmada, 6gretim ve gunlik yoklama oturumlari iginde, en uzun oturum 6 dk. 08 sn,
en kisa oturum ise 2 dk. 34 sn surmustir. Denekler 6gretim calismalarinda, en kisa 25
dk. 04 sn en uzun ise, 48 dk. 49 sn toplam sire igerisinde o6l¢utu karsilar diizeyde
performans sergilemistir. Arastirmada, olcut karsilanincaya degin en az oturum ve
deneme Zuhal’le; en ¢cok oturum ve deneme ise, Nergiz’le gergeklestirilmistir. Denekler,
ogretim ve gunluk yoklama oturumu denemelerinde ortalama % 38 dlzeyinde yanlis
tepki gostermistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin oldukca kolay bicimde ve herhangi bir
masrafa yol acmadan kullanildigi gortlmistir. Bu nedenle, ailelerin bu yontemi

kolaylikla ev ortaminda uygulayabilecekleri disunulmektedir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler: Bu arastirmada elde edilen bulgular, eszamanli

ipucuyla 6gretim yonteminin bireysel destek egitimle birlikte kaynastirma dgrencileri
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icin etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma oOgrencileri icin dizenlenecek egitim ve 0Ogretim programlarinda, tek-

basamakli becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretime yer verilebilir.

4.2.2. lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler: Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerine, tek-basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucu
yontemi sunularak gerceklestirilen bireysel destek egitimin etkililigini arastiran
arastirmalara, uluslararasi ve ulusal alanyazinda sikca rastlanamamaktadir. Bu nedenle
eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimin etkililigine iliskin arastirma
bulgularinin genellenebilirligini artirabilmek amaciyla, kaynastirma égrencileriyle farkl

becerilerin 6gretimindeki etkililigi arastiran yeni arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada, sosyal gecerligi belirlemek amaciyla arastirmaya katilan 6grencilerin
anne/babalarindan bilgi alinmistir. Alinan bilgi dogrultusunda arastirmanin etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilacak olan arastirmalarda kaynastirma égrencilerinin
akranlariyla, okul yonetimiyle veya kaynastirma ogrencilerinin derslerine giren diger

ogretmenlerle sosyal gegerlik verisi toplanabilir.

Bu arastirmada, eszamanli ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin etkililigi,
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencileriyle 6gretim calismasi yapilarak
arastirnlmistir. Farkli 6zellikler gosteren ve farkl siniflardaki kaynastirma égrencileri

ile yontemin etkililigi arastirilabilir.

Bu arastirma deneklerle bire-bir 6gretim dizenlemesi ile gerceklestirilmistir. Ayni
ogretim amaci, grup 6gretimi sirasinda benimsenebilir ve gozleyerek 6grenmeye iliskin

yeni arastirma bulgulari elde edilebilir.

Yapilan arastirmada genelleme oturumlarinda 6grenilen ingilizce karsiliklarinin,
sozciiklerin gercek modellerine genellenmesi hedeflenmistir. ileride buna benzer
arastirmalarda genelleme asamasi farkli materyallere, ortamlara veya uygulamacilara

genellenebilir.
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Arastirma sonunda elde edilen bulgularin guvenirligini arttirmak icin, ayni arastirma
streci tekrarlanabilir. Bununla beraber, benzer arastirmalarda deneklere hedeflenmeyen

bilgi sunumu gerceklestirilerek, hedeflenmeyen bilgi kazanimi da degerlendirilebilir.
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EK-1
ANNE-BABA iZIN FORMU

Sevilay CULHAya “Zihinsel Yetersizligi Olan ilkogretim Kaynastirma Ogrencilerine
Yabanci Dil Ogretiminde Eszamanli ipucuyla Sunulan Bireysel Destek Egitimin
Etkililigi” konulu yuksek lisans tez ¢alismasinda cocuguma eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemini kullanarak sozciiklerin ingilizce karsiliklarini égretmesi igin izin veriyorum.
Bu arastirmanin amaci; zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim kaynastirma 6grencilerine
sozciklerin Ingilizce Kkarsiliklarini dgretmede eszamanli ipucuyla sunulan bireysel

destek egitimin etkililiginin belirlenmesidir.
Sevilay CULHA’nin  cocugumla periyodik cahismalar ylritecedini anlamis
bulunmaktayim. Calisma  slresince istedigim zaman cocugumun Kkatihmini

engelleyebilecegimi anlamis bulunmaktayim.

Calismada gizliligin esas oldugunu ve c¢ocugumun isminin hicbir bigcimde rapor

edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Sevilay CULHA’nin calisma suresince kendisine soracagim tum sorulara yanit

verecegini anlamis bulunmaktayim.

Bu ¢alisma Dog. Dr. Atilla CAVKAYTAR danismanliginda yuritulecektir.

Veli Adi Soyadi Tarih

imzasi
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EK-2
Onkosul Becerileri Belirleme Soru Formu
Asagida cocugunuzun/6égrencinizin genel olarak gérebilmemiz i¢in 12 soruluk bir anket
bulunmaktadir. Anket boélimiinde yer alan derecelendirmeli sorular i¢in uygun olan
cevabi isaretleyiniz. Agik uclu sorulara ise ¢ocugunuzu/ 6grencinizi tanimlayacak

kelime/kelimeleri yazin.

SORULAR Evet | Bazen/ Hayir

Bazilarini

1. Cocugum/ 6grencim kendisine gosterilen resme/

nesneye dikkatini yoneltir.

2. Cocugum/ 6grencim sozel yonergeleri takip eder

(kalemi al, otur,...)

3. Cocugum/ égrencim Ihtiyaclarini/ duygularini/
isteklerini s6zel olarak ifade eder.

4. Cocugum/ 6grencim oturarak yapilacak etkinliklere

yerine oturup bekleyerek katilir.

5. Cocugum/ 6grencim kendisi ile konusuldugunda g6z

kontagi kurar.

6. Cocugum/ 6grencim kendisine seslenildiginde basini

cevirerek bakar.

7. Cocugum/ 6grencim konusmaya/ iletisime
kendiliginden baslar.

8. Cocugum/ 6grencim kiyafet isimlerinin Tirkce

isimlerini soyler

9. Cocugum/ 6grencim renklerin Tirkge isimlerini

soyler

10. Cocugum/ 6grencim viicudun bélimlerinin Tirkge

isimlerini soyler

11. Yaptigi ise/ etkinlige ............... dakika dikkati dagiladan katilir.

12. Oturularak yapilan etkinliklere .................. dakika yerinde oturarark katilir.
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EK-3
GOZLEMCI BILGILENDIRME FORMU

Sevgili gézlemci:

Bu bilgi formu, uygulama givenirligi ve gozlemciler arasi guvenirlik verilerini

toplayacak olan gozlemciye yol goOstermesi amaciyla dizenlenmistir. Bu amagla,

arastirmada dikkat edilen hususlar ve arastirmanin yurutilmesine iliskin esaslar bu

formda sunulmustur.

1- Bu arastirmanin amaglari nelerdir?

Bu arastirmanin amaci; zihinsel yetersizlik tanisi olan ilkégretim kaynastirma

ogrencilerine sozciiklerin ingilizce karsiliklarinin - 6gretiminde  eszamanli  ipucu

yontemiyle sunulan bireysel destek egitimin etkililiginin belirlenmesidir. Arastirmada

su sorulara yanit aranmistir;

a)

b)

Eszamanl ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim sunma, zihinsel
yetersizligi olan ilkogretim kaynastirma 6grencilerine sozciiklerin ingilizce

karsiliklarinin edinimi diizeylerinde etkili midir?

Eszamanh ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim sunma
uygulamasiyla zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim kaynastirma 6grencilerine
sozciklerin ingilizce karsiliklarinin edinimi saglanirsa, bu sozciiklerin

kalicihg 6gretim bittikten 5, 10, 15 ve 35 giuin sonra devam edebilir mi?

Eszamanl ipucu yontemiyle sunulan bireysel destek egitim uygulamasiyla
zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim kaynastirma 6grencilerine sdzcuklerin
ingilizce karsiliklarinin edinimi saglanirsa, bu sozciikler farkl arag setlerine

genellenebilir mi?
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d) Zihinsel yetersizligi olan ilkdgretim kaynastirma ogrencilerinin anne ve
babalarinin, eszamanli ipucuyla sunulan bireysel destek egitimle ¢ocuklarina

sozciiklerin ingilizce karsihiklarinin 6gretilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

2- Uygulamaci oturumlarda deneklerin dikkatini ¢alismaya yoneltmek igin

hangi tur dikkati saglayici ipucu sunmustur?

Uygulamaci, arastirma sdresince, deneklere "Bana bak..", "Hazir misin?", vb.

biciminde kisisel dikkati saglayici ipucu sunmustur.

3- Uygulamacinin deneklere sundugu hedef uyaranlar nelerdir?

Uygulamaci, arastirma siiresince, deneklere hedef uyarani "Resimdeki etegin ingilizce

karsihgi nedir?” vb. biciminde beceri yonergesi olarak sunmustur.

4- Ogretim oturumlarinda kullanilan kontrol edici ipucu nedir?

Uygulamaci, arastirmanin tim &6gretim oturumlarinda deneklere "stzel ipucu”
kullaniimistir. Bu ipuclarinin "Etegin ingilizcesi karsihgr skirt. Hadi simdi de sen soyle.
Etegin ingilizce karsihigi nedir?" bigiminde sunumu gergeklestirilmistir.

5- Arastirmada Kullanilan Yanit arahigi nedir?

Arastirmanin yoklama, ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinin timinde yanit

araligi 4 sn olarak kullaniimistir.

6- Yoklama, &gretim, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme

gerceklestirilmistir?

Uygulamaci, birinci denek igin, arastirmanin (1) toplu yoklama oturumlarinda 264
deneme, (2) gunlik yoklama oturumlarinda 924 deneme, (3) 6gretim oturumlarinda 924
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deneme, (4) genelleme oturumlarinda 88 deneme, (5) izleme oturumlarinda 88 deneme

gerceklestirmistir.

Uygulamaci, ikinci denek icin, arastirmanin (1) toplu yoklama oturumlarinda 192
deneme, (2) gunlik yoklama oturumlarinda 1104 deneme, (3) &gretim oturumlarinda
1104 deneme, (4) genelleme oturumlarinda 64 deneme, (5) izleme oturumlarinda 64

deneme gergeklestirmistir.

7- Deneklerin dogru ve yanlis tepkilerine hangi davranis sonrasi uyaranlar

sunulmaktadir?

Uygulamacinin, deneklerin dogru ve yanls tepkilerine karsilik;

(1) Uygulamaci, deneklerin toplu yoklama ve gunlik yoklama oturumlarinda goéstermis
oldugu her dogru tepkiyi sirekli pekistirme tarifesi ile sozli (aferin, vb.) olarak
pekistirmistir. Gerek toplu yoklama, gerekse gunlik yoklama oturumlarinda deneklerin

yanlis tepkileri ise gérmezden gelinmistir.

(2) Ogretim oturumlarinda, denegin dogru tepkileri suirekli pekistirme tarifesi ile sozI
(aferin) olarak pekistirilirken, yanhs tepkiler igin ise, hata dizeltmesi sunulmustur. Bu
slrecte, deneg@in yanhs tepki gostermesini takiben uygulamaci 4 sn bekleyerek tekrar
kontrol edici ipucunu sunarak denegin dogru tepki gostermesini beklemistir.
Uygulamaci, denek hedef uyarana dogru tepki verinceye de@in hata diizeltmesine
devam etmis ve hata diizelteme surreci sonucunda denegin dogru tepkisini sdzel olarak
(aferin, vb.) pekistirmistir. Ayrica, uygulamaci her 6gretim oturumu sonunda deneklere

etkinlik pekistireci sunmustur.

(3) Genelleme oturumlarinda; uygulamaci deneklerin gosterdikleri dogru tepkileri sdzel
olarak (aferin, vb.) stirekli pekistirme tarifesiyle pekistirmistir. Ayrica, uygulamaci her
genelleme oturumu sonunda deneklere etkinlik pekistireci sunmustur. Deneklerin yanlis

tepkilerini ise gérmezden gelinmistir.
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(4) Arastirmada, gunlik son yoklama oturumunda deneklerin 6lcutli karsilamasinin
hemen ardindan, 5, 10, 15 ve 35 giin sonra diizenlenen izleme oturumlarinda, deneklerin
gosterdikleri dogru tepkiler sozel olarak (aferin, vb.) surekli pekistirme tarifesiyle
pekistirilmistir.  Tim izleme oturumlarinda deneklerin gosterdigi yanhs tepkiler

gdrmezden gelinmistir.

8- Arastirmada kullanilan denemeler arasi sire nedir?

Arastirmanin yoklama, dgretim, genelleme ve izleme oturumlarinin timdinde denemeler

arasi stre 4 sn olarak kullaniimistir.

9- Genelleme oturumlari nasil gercgeklestirilmistir?

Arastirmada aracg-gereclerle ilgili genelleme yapilmistir. Arastirmanin genelleme
oturumlarinda kiyafet sozcukleri igin gergek kiyafetler, renk sozcikleri i¢in kuru boya
kalemleri ve vicudun bolimleri ile ilgili sdzclkler icin ise uygulamacinin kendi
vucudunun boldmleri  kullanilmistir.  Genelleme oturumlari her iki denekle de
uygulamalari bittikten birer hafta sonra gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlari tipki
yoklama oturumlari gibi diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinin hepsinde 6grencilerin
dogru tepkileri pekistirilmistir. Yanhs tepkiler ise g6rmezden gelme ile

sonuglandiriimistir.
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EK 4
INGILIZCE KARSILIKLARI OGRETILEN SOZCUKLERIN RESIMLERI
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EK-5
ONKOSUL BELIRLEME VERiI TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Adi
Uygulamacinin Adi

Hedef Uyaran 1. Oturum | 2. Oturum | 3. Oturum
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+ : Dogru tepki - . Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmama
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EK-6
TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Adi : Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamacinin Adi Toplam Sire

Tarih: Oturum

g £ 818 16|8|8|8|8 88|39 3
1I:> J |la | |5 |6 |8 |8 |68 | |9 |9 | o
2

3.

4

5

6

7

8

9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Dav.

Sayl./ Yiizde.

Yanhs Dav.

Sayl./ Yizde

Tepkide

Bulunmama

Say!./ Yuzde

+ : Dogru tepki - : Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmama
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EK-7
OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA OTURUMLARI

Ogrencinin Adi : Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamacinin Adi Toplam Sire

Tarih: Oturum

g £ 818 16|8|8|8|8 88|39 3
1I:) P o | | |6 |6 |8 |6 |g |a|a | o
2

3.

4

5

6

7

8

9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Dav.

Sayl./ Yiizde.

Yanlis Dav.

Sayl./ Yizde

Tepkide

Bulunmama

Say!./ Yuzde

+ : Dogru tepki - : Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmam
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EK-8
GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERiI TOPLAMA FORMU
Ogrencinin Adi : Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamacinin Adi Toplam Sire
Tarih: Oturum

Uyaran

1. Oturum
2. Oturum
3. Oturum
4. Oturum
5. Oturum
6. Oturum
7. Oturum
8. Oturum
9. Oturum
10. Oturum
11. Oturum

12. Oturum

ks
[<B]
T
1
2
3.
4
5
6
7
8
9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Dav.
Sayl./ Yizde.

Yanlis Dav.
Sayl./ Yizde

Tepkide
Bulunmama
Sayl./ Yizde

+ : Dogru tepki - . Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmam
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EK-9
GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA OTURUMLARI
Ogrencinin Adi : Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamacinin Adi Toplam Sire
Tarih: Oturum

Uyaran

1. Oturum
2. Oturum
3. Oturum
4. Oturum
5. Oturum
6. Oturum
7. Oturum
8. Oturum
9. Oturum
10. Oturum
11. Oturum

2
[}
T
1
2
3.
4
5
6
7
8
9

10.

11.

12.

12. Oturum

13.

14.

15.

Dogru Dav.
Sayl./ Yiizde.

Yanlis Dav.
Sayl./ Yizde

Tepkide
Bulunmama
Sayl./ Yizde

+ : Dogru tepki - : Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmam



EK-10
IZLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA OTURUMLARI
Ogrencinin Adi : Baslama-Bitis Zamani:
Uygulamacinin Adi Toplam Sire
Tarih: Oturum

Uyaran

1. Oturum
2. Oturum
3. Oturum
4. Oturum
5. Oturum
6. Oturum
7. Oturum
8. Oturum
9. Oturum
10. Oturum
11. Oturum

2
[}
T
1
2
3.
4
5
6
7
8
9

10.

11.

12.

12. Oturum

13.

14.

15.

Dogru Dav.
Sayl./ Yiizde.

Yanlis Dav.
Sayl./ Yizde

Tepkide
Bulunmama
Sayl./ Yizde

+ : Dogru tepki - : Yanhs tepki T.B.: Tepkide bulunmam



EK-11

TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Gozlemci
Tarih Toplam Sire :
Oturum
Hedef Davranis Arag Geregleri Dikkat Saglayici Ogretilecek Yanit Araligini | Uygun Denemeler
Kontrol Etme Uyarani Sunmasl Sézctge iliskin Bekleme Tepkide Arasl
Beceri Y0Onergesini Bulunma Sureyi
Sunma Bekleme
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki YUlzdesi

Yanlis Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Yizdesi
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EK-12

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi Soyadi Gozlemci
Tarih Toplam Sire :
Oturum
Hedef Davranis Arag Geregleri Dikkat Saglayici Ogretilecek Yanit Araligint | Uygun Denemeler
Kontrol Etme Uyarani Sunmasi Sozcige iliskin Bekleme Tepkide Arasl
Beceri Yonergesini Bulunma Sdreyi
Sunma Bekleme
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki YUzdesi

Yanlis Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Yizdesi
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EK-13
SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Adi Soyadi Tarih :
Sayin Veli: Dolduracaginiz bu soru formu, ¢ocugunuzun katilmis oldugu arastirmanin
streci ve sonuclari ile ilgili goruslerinizi belirlemeye yonelik olarak duzenlenmistir.

Lutfen, asagidaki sorulari igtenlikle yanitlamaya galisiniz.

Bu anket, degerli ¢ocuklarimiza daha verimli egitim sunabilmemiz icin yapilmistir.

Katiliminizdan ve katkinizdan dolayi tesekkur ederiz.

Sevilay CULHA

Ozel Egitim Anabilimdali
Zihin Engelliler Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cocugunuzun, arastirma sonunda sézciiklerin ingilizce Karsiliklarini 6grenmesinden
memnun musunuz?
Evet( ) Hayir ()

2. Cocugunuzun arastirma sonunda kazanmis oldugu ingilizce sozciiklerin, arkadaslari
ve akranlari ile sosyal etkilesim kurmasina yardim edecegi ve akranlari ile arasindaki
acig! biraz da olsa kapatti§i gortstine katiliyor musunuz?

Evet( ) Hayir ()

3. Sizce calismanin baslamasindan bitimine kadar, arastirmaci izin belgesinde belirtilen
sorumluluklarini yerine getirmis midir?
Evet( ) Hayir ()

4. Arastirma suresince belirlenmis calisma kurallarini, ortam dizenlemesini, arag-

gerecleri uygun buldunuz mu?
Evet( ) Hayir ()
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5. Yanitiniz "Hayir" ise, nedenini birka¢ ctimle ile aciklamaya calisiniz?

6. Bu arastirmada, arastirmacinin ¢alismalari planlarken sizin ve ¢ocugunuzun icinde
bulundugu 6zel durumlarin dikkate aldigini distintyor musunuz?
Evet( ) Hayir ()

7. Duizenlenen bu arastirmaya benzer, bir baska arastirmaya cocugunuzun
katilmasini ister misiniz?
Evet( ) Hayir ()

8. Cevabiniz "Evet" ise ni¢in? "Hayir" ise nicin? Birkac¢ cumle ile anlatiniz.

9. Cocugunuzun arastirma sonunda 6égrenmis oldugu ingilizce sozciiklerin, onun
okuldaki ingilizce dersini daha verimli gecirmesine katida bulunacagi gorisiine
katiliyor musunuz?

Evet( ) Hayir ()

10. Sizce arastirmada kullanilan 6gretim yontemi, cocugunuza sozciklerin ingilizce
karsihklarini kisa bir stirede mi, yoksa uzun bir stirede mi 6gretti?
Kisa( ) Uzun( )

11. Bu 6gretim yontemini 6grenerek, ev ortaminda, farkl becerileri 6gretmeyi
dustndr misiiniz?
Evet( ) Hayir ()

12. Cocugunuzun egitiminden sorumlu diger Kisilerin de es zamanli ipucu ydntemiyle
sunulan bireysel destek egitim kullanarak dgretim yapmalarini ister misiniz?

Evet( ) Hayir ()

13. Cocugunuzun ¢alismaya katilimi sizce iyi miydi?
Evet( ) Hayir ()
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