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OZET

TURKIYE ve INGILTERE ILKOGRETIM 4. ve 5. SINIFLAR MUZIK DERSI
OGRETIM PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Seray TATLI
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Kasim, 2010

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

Kiiresellesme siirecinde bilim, teknik ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler ile
sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis, egitim sistemlerini de derinden etkilemis,
iilkelerin bu dogrultuda egitim politikalarin1 degistirmelerini ve gelistirmelerini zorunlu
kilmistir. Bu agidan, farkli tilkelerin egitim sistemlerini inceleyerek benzerlik ve
farkliliklarin1 saptamak ve benzer sorunlara karsilastirmalar yoluyla ¢dziim yollar
aramak i¢in yapilan karsilastirmali egitim c¢alismalari 6nem kazanmistir. Bu arastirma,
Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. simflar miizik dersi dgretim programlarinin
benzerlik ve farkliliklarinin karsilastirilmasini ve her iki tilkenin 6gretim programlarina
yonelik Onerilerin  gelistirilmesini amacglayan bir karsilagtirmali miizik egitimi
caligmasidir. Arastirmada, veriler “dokiiman incelemesi” yontemiyle elde edilmistir ve
verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sorularina bagh
olarak bir analiz ¢er¢evesi olusturulmustur. Buna gore iki program; genel yapilari, genel
amaglari, temel becerileri, kazanimlari, icerikleri, 6grenme-6gretme siirecleri ve dlgme-
degerlendirme siirecleri yoniinden karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen
bulgular dogrultusunda iki iilkenin miizik dersi O&gretim programlarina ydnelik

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilagtirmali egitim, ilkogretim programlari, miizik egitimi.



ABSTRACT

COMPARISON of PRIMARY EDUCATION 4th and 5th GRADES MUSIC LESSON
CURRICULUMS of TURKEY and ENGLAND

Seray TATLI
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction Program
November, 2010

Advisor: Asst. Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

By the globalization process, rapid changes in science, technique and technology and
progression towards to the information age have effected education systems and forced
countries to develop their education policies according to these new conditions of the
world. In that respect, the comparative education studies, which enable to determine the
similarities and differences between education systems and to find solutions for similar
problems by comparing countries, are getting to be more important. This research is a
comparative music education study which aims to compare the primary education 4th
and 5th grades music lesson curriculums of Turkey and England and to develop
suggestions for two curriculums. The data of research were collected by document
analyze technique and the collected data were analyzed by descriptive methods. An
analyze framework was developed according to research questions. In this context; two
curriculums were compared in terms of the general structures, general aims, basic skills,
acquisitions, contents, learning-teaching processes and evaluation processes. At the end

of the research, suggestions were developed for two countries according to the findings.

Key Words: Comparative education, primary curriculum, music education.
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ONSOZ
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diizeyinin ulusal kalkinmanin temel gostergesi haline gelmesi, bu siiregte farkli
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karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinin 6nemini daha da artirmistir.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesme siirecinde bilim, teknik ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler ile
sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis, egitim sistemlerini de derinden etkilemis,
iilkelerin bu dogrultuda egitim politikalarin1 degistirmelerini ve gelistirmelerini zorunlu

kilmagtir.

Sanayi toplumunun egitim yaklagimi, giiniimiiz bilgi toplumu siirecinde yetersiz
kalmistir. Sanayi toplumundaki {ireten insan modeli yerini bilgi toplumunun temeli olan
siirekli 6grenen insan modeline birakmistir. Bu durum, tiim {ilkelerin ¢agdaslasma
yoniinde gelisimlerini siirdiirebilmeleri i¢in 6zellikle geng niifus basta olmak {izere tiim
bireylere bilgi toplumunun gostergeleri olan bilgiye ulasabilme, sorun ¢ézebilme, dogru
karar verebilme, elestirel ve yaratict diisiinebilme gibi niteliklerin kazandirilmasi

ihtiyacini dogurmustur (Saglam ve Kiiriim, 2005).

Bu siirecte ilkelerin “gelismislik diizeyi tanimi” da hizli bir degisime ugramis ve
egitimin ekonomik kalkinma igin bir tiir ‘0n kosul’ kabul edilmesi, politik gelisime,
sosyal ve ekonomik hareketlilie olan etkileri son yillarda iizerinde en ¢ok durulan
konulardan biri haline gelmistir. Giiniimiizde okur-yazarlik orani, ilk, orta ve yiiksek
ogretimde okullagma orani, egitim teknolojisinin yayginlik derecesi, egitim ve dgretim
programlarinin niteligi gibi pek ¢ok Olciitle belirlenen egitim diizeyinin yiikseltilmesi,
biitiin toplumsal, ekonomik, yonetimsel ve siyasal gelismeler kisaca ulusal kalkinma
icin bir 6n sart olarak disiiniilmektedir (Akkus, 2004). Bu dogrultuda, degisen
kosullara uyum saglayabilen, sorun ¢ozebilen, ¢evresi ile iyi iletisim kurabilen, takim
caligmasi yapabilen, mesleginin gerektirdigi temel bilgi ve becerilere sahip insan giicii
kalkinmanin itici giicii olarak goriilmektedir (Yagcizeybek, 2006’ dan aktaran Adigiizel,
2009).



Egitim diizeyinin, gelismisligin temel gostergesi haline geldigi bu g¢agda ozellikle
gelismekte olan {ilkeler kiiresel rekabete ayak uydurabilmek ic¢in egitim sistemlerini
biitiin boyutlartyla ¢agdas standartlarda bir yapiya kavusturma g¢abasi i¢ine girmislerdir

(Delibas, 2007).

Kiiresellesen diinyada higbir iilkenin tek basina hareket edebilmesi miimkiin degildir.
Diinya, kiiresel ittifaklarin giidiimiinde yeni bir boyut kazanmaktadir. Bu ittifaklar
arasinda Oonemli yeri olan Avrupa Birligi (AB), iiye ilkeler arasindaki is birligini
saglayarak ve liye iilkelerin faaliyetlerini destekleyerek, egitimin kalitesinin artmasina

katkida bulunmaktadir (Bayraket, 2005).

AB egitim politikasinin temel amaci; liye iilkeler arasinda isbirligini ve dayanismayi
saglamak, iiye lilke yurttaglar1 arasindaki karsilikli anlayis1 6zendirmek ve Avrupalilik
bilincini asilamak, bu siirecte 6grenci ve Ogretmenleri egitmek ve tliim arastirma
faaliyetlerine etkin katilimlarin1 saglamak seklinde Ozetlenmektedir. Birlik, iiye
iilkelerin ulusal egitim sistemlerinin biitiinlestirilmesini uygun gérmemekle birlikte,
uyumlastirilmasint Avrupa’nin gelecegi agisindan kaginilmaz goérmektedir. Her iiye
iilke, kendi sosyo-ekonomik yapisina uygun sistemi uygulamakta serbesttir. Ancak
ulusal sistemler iginde yer almasi gereken kimi toplumsal Olciitler vardir. Egitim
alaninda, birligin temel yaklasimi, iiye iilkelerin egitim sistemlerinin belirlenen genel
ilkeler ve oOlgiitlerle ¢elismeyecek bigimde diizenlenmesidir. Yontem, igerik ve yapi
bakimindan “tek tip” bir egitim yerine, iiye llkelerin kendi ulusal 6zelliklerine gore
bicimlenen egitim politikalarinin karsilikli goriis aligverisleriyle uyumlastiriimasina

calisilmaktadir (Tuzcu, 2002).

AB’nin bu amag¢ ve hedeflerine ulasabilmesi ig¢in, adaylik siirecindeki {ilkelere
miizakere siireci i¢cinde uymakla zorunlu kildig: siyasi, ekonomik, sosyal politikalarin
yani sira egitim politikalar1 da bulunmaktadir. Tiirkiye de bu iilkelerden biridir. Tiirkiye
ile AB arasinda gerceklestirilen iiyelik miizakerelerinden sonra Tiirkiye’deki bir¢ok
kurum ve kurulus, AB’ye uyumun saglanmasi amaciyla yeniden yapilanma siirecine
girmistir (Akpinar, 2006). Tiirkiye’nin AB’ye biitiinlesmesi siirecinde uyumla ilgili
hazirlik caligmalarinin i¢inde egitim sisteminin gelistirilmesine yonelik diizenlemeler
onemli bir yer tutmaktadir (Kiigiikkdncii, 2006). Tiirkiye’nin AB’ye biitiinlesmesi

stirecinde bu diizenlemeleri gerceklestirilebilmesi icin tiye iilkelerin egitim sistemleri ile



benzerliklerini ve farkliliklarint ortaya koymast gerekmektedir. Bu baglamda

karsilastirmali egitim caligmalari 6nem kazanmaktadir.

Kargilagtirmalr egitim caligmalari, farkli iilkelerin deneyimlerinden yola c¢ikilarak
yapilacak girisimlerin olast sonuglari1 tanimlayabilmeyi saglamaktadir, farkl
uygulamalarin goriilmesini saglayan genig bir bilgi birikimi sunmaktadir, egitim
reformlarinin gelistirilmesinde destekleyici rol oynamaktadir, kiiltiirel farkliliklarr ve
benzerlikleri tartigarak toplumlar arasinda isbirligini gergeklestirmeye yardim

etmektedir (Philips ve Schweisfurth, 2008).

Karsilagtirmali egitim kavram olarak incelendiginde, en genel anlamiyla iki ya da daha
fazla egitim uygulamasinin nasil benzer ve farkli olduklarini bulmak icin yapilan

caligmalar olarak tanimlanmaktadir (Thomas, 1990).

King’e (1979°dan akt. Erdogan, 1995) gore karsilastirmali egitim, diinyadaki egitim
sorunlarinin benzerligini ortaya koymakla birlikte bu sorunlarin farkl: {ilkelerde farkli
sekilde meydana geldigini ve ¢oziim yollarimin da farkli olabilecegini gosteren bir

alandir.

Benzer bir tanimlama da Lauwerys, Neff ve Varis (1979) tarafindan yapilmistir:
“Karsilagtirmali egitim, toplumlardaki mevcut egitim sorunlarin1 ve nedenlerini, diger
toplumlardaki benzer etkenlere deginerek saptayan ve yorumlayan bir arastirma
alanidir.” Bir iilkenin egitim sistemi ile ilgili deneyimleri, 6teki iilkeler icin bir bakima

“Ornek olay” niteligi tasimaktadir (Saglam, 1999).

Tiirkoglu (1985°den akt. Erdogan, 2003) ise karsilastirmali egitimi “farkl kiiltiirler ve
farkli iilkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarini
tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular aciklayan ve insanlar1 egitme yollari

hakkinda yararl teklifler getiren bir disiplindir.” seklinde tanimlamaktadir.

Noah (1983°den akt. Philips ve Schweisfurth, 2008), karsilastirmali egitimin, 6ziinde
yabanci egitim sistemlerinin propagandasinin olmadigi, ancak iilkelerin bulundugu
kosullar1 diisiinerek yaptig1 uygulamalar1 degerlendirerek basarili oldugu noktalar

kendi egitim sistemlerine nasil uyarlanacagini incelemek oldugunu sdylemektedir.



Demirel’e (2000) gore, diger iilkelerdeki egitim sistemlerinin aragtirilmasi, incelenmesi,
sonuglarindan yararlanilmasi ve bunlarin egitim sistemimizle karsilastirilip egitim
uygulamalarina yon verilmesi ¢ok yararli olacaktir. Bu tiir ¢aligmalarin yapildigi egitim

alan1 “karsilastirmali egitim” olarak adlandirilmaktadir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak karsilastirmali egitimin farkl tilkelerin egitim sistemlerini
inceleyerek benzerlik ve farkliliklarini tespit etmek ve benzer sorunlara karsilagtirmalar
yoluyla ¢6ziim yollar1 aramak i¢in yapilan g¢alismalart i¢eren bir bilim dali oldugu

sOylenebilir.

Ulkeler, her ne kadar yap1, orgiitlenme, igerik anlaminda kendi sistemlerini gelistirseler
ve bunun sorumlulugunu iistlenseler de; her bir iilkenin kendi cesitliligini korumak
sartiyla, diger ilkelerin egitim yasantilarindan yararlanma yoluna gitmesi; hem ortak
bilginin giiglenmesi ve zaman icinde elenerek zenginlesmesi anlaminda hem de iilkenin
kendi degerlendirmesini yaparak, eksiklerini fark edip, problemlerine alternatif
cozlimler saglamasi anlaminda olumlu doniitler saglayan bir girisimdir. Egitimde bu
girisimlerin dayandig1 gercek, egitimde reform c¢aligmalarinin evrensellik gosterdigi
diinyada uluslarin egitim sorunlarinda da benzerliklerin goze c¢arpmasidir. Her ulus
sorunlarint kendine 6zgii kosullara uygun olarak ¢éziimlese de ¢ézlim yollar: ilizerinde

baska uluslarin yaklagimlarini g6z 6niinde bulundurmalidir (Alkin, 2007).

Bu baglamda karsilastirmali egitim caligmalarinin yapilmasi, iilkelerin kendi egitim
sistemlerini anlamasini saglamanin yani sira egitim sistemlerinde benzer problemlerin
cozlilmesi adma farkli iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesine ve gelecekte de bu
konuda onlemler alinmasina yardimer olmaktadir. Ayrica toplumun politik, sosyal ve
ekonomik sektdrleri ile egitim arasindaki iligkinin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir

(Crossley ve Jarvis, 2000°den akt. Kilimcei, 2006).

Karsilagtirmali egitimin bir bilim dali olarak gelisiminde, farkli siire¢lerden gecerek
giiniimiize ulasmis olmasinin 6nemi oldukea biiyiiktiir. Bu tarihsel siirecin agamalarini
bilmek, karsilasgtirmali egitimi anlama ve gelistirme yolunda atilmasi gereken bir ilk

adim olarak goriilmelidir.

Karsilagtirmali egitim kavrami ilk kez 1817 yilinda Marc Antoine Jullien’in

“Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve Ongoriisler” adli eseriyle ortaya



cikmigtir. Jullien bu eserinde karsilastirmali egitim biliminin amag¢ ve yOntemini
sistemli bir sekilde ac¢iklamaktadir. Eser iki ana bdliimden meydana gelmistir. Birinci
boliimde, karsilagtirmali metodun egitimde kullanilmasi, karsilagtirmali egitimle ilgili
kurumlarin kurulmasinin nedenleri, bunlarin amag ve gorevleri, calisma metodlar1 ve bu
hususta karsilasiimas1 muhtemel olan giiclik ve engeller ve bunlarin asilmasi gibi
sorunlar islenmektedir. Ikinci boliimde ise egitim alaninda gercek karsilastirmali
aragtirmalarin yapilabilmesi i¢in sistematik soru cetvelleri metoduna goére 6 ana

konunun islenmesi ve bu husustaki soru cetvelleri verilmektedir (Aytag, 1979).

Jullien’in eserinde gecen 6 ana konu: ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekogretim, 6gretmen
yetistirme, gen¢ kizlarin egitimi ve egitimin hukuk ve diger sosyal kurumlarla
iligkisidir. Jullien, soru cetvelinde kdy ve sehir ilkokullarinin sayisi, binalari, bakima,
paralt olup olmadigi, sayinin toplam niifusa oranlari, hangi ulusal ve dini topluluklar
tarafindan kuruldugu; ilkokul 6gretmen ve miidiirlerinin atanmasi, maaslari, lojman, ek
O0denek ve Ozel yardimlari, emeklilik, sigorta, terfi hususlari, ilkokul 6grencilerinin
sayist, Ogretmen basma diisen Ogrenci sayisi, okula baglama ve bitirme yaslar1 gibi

konular {izerinde durmaktadir (Ergiin, 1985).

19. yiizyilda Marc-Antoine Jullien ile baslayan karsilagtirmali egitim biliminin bu ilk
donemi “6diing alma” donemi olarak adlandirilabilir. Bu donemde karsilastirmali
egitimin amaci bir iilkenin iyi egitim uygulamalarmi diger iilkelere dogrudan
aktarabilmektir. Bu doénemin onciileri ingiltere’de Matthew Arnold, Fransa’da Victor
Cousin, Rusya’da Tolstoy ve Ushinsky, Arjantin’de Domingo Sarmiento ve Amerika’da

Horace Mann ile Henry Bernard’tir (Bereday, 1964).

20. yiizyilda Sadler’in (1900°’den akt. Kazamias, 2009) “Eger yabanci egitim
sistemlerini arastirmak istiyorsak, gozlerimizi sadece binalarin tuglalarina, 6gretmenlere
ve Ogrencilere dikmemeliyiz, sokaklara, evlere inmeliyiz. Cilinkii okul disinda
yasananlar sistemi yoOnetmekte ve yorumlamakta bazen icerdekilerden c¢ok daha
onemlidir.” goriisliyle sekillenen “6ngdrii donemi” olarak adlandirilabilecek bu ikinci
donemin temsilcileri Almanya’da Friedrich Schneider ve Franz Hilker, Amerika’da
Isaaac Kandel ve Robert Ulich, Ingiltere’de Nicholas Hans ve Joseph Lauwerys’tir
(Bereday, 1964).



Kandel, karsilastirmali egitimi tarihin uzantisi olarak gormiis ve arastirmalarinda
egitimdeki gelismelerin nedenlerini tarihsel etkenlere dayandirarak bulmaya ¢alismistir.
Kandel’in yaptig1 ¢aligmalar tarih, kiiltiir ve ulusal karakterler gibi etkenlerin egitim
anlayisinin olusumunu nasil etkiledigini irdeleyen ilk arastirmalardir. 20. ylizyilin bir
diger karsilagtirmali egitimcisi Nicholas Hans’a gore bir toplumda egitim politikasi
belirlenirken dil, din, 1rk, ekonomik ve sosyal smif etkenleri goz Oniinde

bulundurulmalidir (Cramer ve Browne, 1965°den akt. Erdogan, 2003).

Bereday, sistemleri ddiing alabilmek i¢in ulusal egitim uygulamalarini sergileyebilecek
bir sisteme, metoda ihtiya¢ oldugunu sdylemektedir Bereday’a gore karsilagtirmali
egitim tarihinin iiclinci donemi, teori ve metotlarin olusturulmaya baslandig1 “analiz

donemi” dir (Bray ve Mason, 2007).

1950’lerden once karsilastirmali egitim, ulusal egitim sistemlerinin kiiltiirel ve felsefi
kokenlerine dayanmaktayken 1960 ve 1970’lerde egitim reformu ekonomik ve sosyal
degisime bagli olarak incelenmeye baslanmistir. Politik ekonomi, diinya sistemleri
teorisi ile ekonominin kiiresel anlamda tiim diinyada egitime yon veren temel giic
oldugu goriisii benimsenmistir (Carnoy ve Rhoten, 2002). Egitim ve ekonomi iliskileri
iizerinde odaklanan karsilagtirmali egitimciler, egitim-kazang, egitimin birim getirisi,
egitim-ekonomik biiylime iligkisi gibi alt konular iizerinde aragtirmalar yapmuslardir.
Soguk savas ve rekabetin en fazla yasandigi donem olan 1970’den Onceki evrede
karsilagtirmali egitim arastirmalari, rakip goriilen iilkelerin insan yetistirme diizeninin
nasil oldugu konusu iizerine temellenmistir (Erdogan, 2006). Soguk savastan sonra
diinya biiylik bir ekonomik doniisiim icine girmistir. Global ekonomi, hizla artan
teknolojik gelismeler, uluslararasi sermaye piyasasi siirekli degisim iginde olan

karsilagtirmali egitim alanini da etkilemistir (Torres, 2000).

Tiirkiye’de ise her ne kadar sistemli bir karsilastirmali egitim alanina 1960’lara kadar
rastlanamasa da, Tiirk egitim sistemi icindeki karsilastirmali egitim c¢alismalarinin
diistinilenden daha eskilere dayandigi sdylenebilir. Osmanli Devleti’nin son
donemlerinden itibaren egitimde yasanilan sorunlarin iilke disinda nasil ¢oziimlendigi
iizerinde durulmus ve bu amacla bazen yurt disina heyetler génderilmis, bazen de yurt
disindan uzmanlar ¢agrilmistir. Ancak bu donemde yapilan ¢aligmalar ¢ogunlukla bir

tir “kolaj” ¢alismas1 gibi “kes-yapistir” seklinde oldugundan, hem egitim sistemini



geregince zenginlestirememis, hem de egitimdeki en onemli 6zelligi, yani yerelligi

yansitmay1 engellemistir (Sel, 2004).

Karsilagtirmali egitim, alan olarak Tiirkiye’deki egitim bilimi ¢aligmalarinda ilk defa
Ankara Universitesine baghi Egitim Fakiiltesi’nde Fatma Varis, J. A. Lauwerys ve
Kenneth Neff tarafindan 1967 yilinda okutulan Mukayeseli Egitim dersiyle baglamistir.
Bu bilim adamlarinin ortaklasa yazdiklar1 “Mukayeseli Egitim” kitabi, bu alanda Tiirkce
yazilmus ilk eser olarak degerlendirilebilir. 1970’lerden sonra da Ankara Universitesi,
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’'ne bagh bir “Mukayeseli Egitim Arastirmalar
Enstitiisii” kurulmustur. Bu enstitiinlin kurucusu Kemal Ayta¢’in yazdigi “Cagdas
Egitim Akimlar1”, “Avrupa Okul Reformlar” adli eserler ve “Karsilagtirmali Egitim
Uzerine Bir Calisma Plan1 ve Ongoriisler” adli terciime ilk karsilastirmali egitim
caligmalar1 arasindadir. Bu aragtirmalar, Tiirk egitimcileri i¢in Avrupali egitim
tarihgilerini ve karsilagtirmali egitimcileri tanitan bir koprii niteligi tasimaktadir

(Erdogan, 2003).

1980 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu'nun ogretmen yetistirme programlar
cercevesinde yiiriitiilen 21 kredilik pedagojik formasyon programi i¢inde iki kredilik
secmeli ders olarak verilmesini 6ngordiigii dersler arasinda “Karsilagtirmali Egitim” de
yer almistir. Ancak bu ders 1997 yilina kadar siirdiiriilen “pedagojik formasyon
programlar1” c¢ergevesinde secimlik bir ders olarak bir iki {iniversite disinda

verilememistir.

1998 yilinda egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmast amaciyla yapilan
caligmalarla birlikte egitim bilimlerinin diger alanlar1 gibi karsilastirmali egitim alani da
iistelik heniliz yeterli diizeye de ulasamamisken biiyiik Olciide engellenmistir. 1998
yilindan bu yana YOK tarafindan belirlenmis olan tek tip program anlayisina
gecildiginden bdyle bir ders sunulamamaktadir. Yiiksek lisans ve doktora diizeyinde ise
“Egitimde Program Gelistirme”, “Egitim Yonetimi” ve “Halk Egitimi” anabilim
dallarinda degisik isimler altinda karsilagtirmali egitim alaniyla 1ilgili dersler
verilmektedir. Ornegin; Anadolu Universitesinde “Karsilastirmali Ogretmen Yetistirme
Sistemleri”, Gazi ve Hacettepe Universitelerinde “Karsilastirmali Egitim Y6netimi”
gibi dersler yiiksek lisans ve doktora diizeyinde karsilagtirmali egitim alaninin

incelendigi derslerdir (Erdogan, 2006).



Erdogan’a (2006) gore Tiirkiye’de egitim bilimleri ¢aligmalart iginde kurumsal olarak
karsilagtirmali egitim diye bir alanin varlifindan s6z etmek zordur. Ayrica bu alana

iliskin olarak yeterli sayida uzman da bulunmamaktadir.

Karsilagtirmali egitimin tarihsel siirecte gecirmis oldugu asamalar1 bilmenin yani sira
karsilagtirmali egitim ¢alismalarinda izlenen bilimsel yontemleri de incelemek oldukca

Onemlidir.

Tarihsel gelisim siireci igerisinde karsilagtirmali egitim alaninin bir disiplin olarak kabul
edilmesini zorlastiran en 6nemli engel, karsilagtirmali egitimin, hipotez formiile etme ve
test etme gibi istatistiki islemleri igeren yontemlere dayali bilimsel bir cergeveye
oturtulamamasi olmustur (As¢1, 2009). Karsilastirmali egitimde yontem konusunu ele
alan Bereday (1964), Noah ve Eckstein (1969) ve Holmes (1981) ’un calismalar

karsilagtirmali egitimde yontem arayislarina 11k tutan ilk ¢aligmalardir.

Bereday (1964) “Comparative Method in Education” adli kitabinda, karsilastirmali
egitim arastirmalarinda izlenmesi gereken 4 asama belirlemistir. ilk ve ikinci asama,
sistemi tanimlamak ve yorumlamaktir. Ugiincii asama, bilgileri yan yana getirerek
karsilastirma i¢in hazirlamaktir. Bu asamada, veriler karsilastirmay1 kolaylastiracak

sekilde gruplandirilir. Son asama ise, gruplandirilan verilerin karsilagtirilmasidir.

Noah ve Eckstein (1969) “Towards a Science of Comparative Education” isimli
caligmalarinda karsilagtirmali egitimde nitel yontemlerden Gte nesnelligi saglayacak
olan nicel yontemlerin tercih edilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Holmes (1981)
ise “Comparative Education: Some Considerations of Method” adli kitabinda Dewey’in
ortaya attig1 problem ¢dzme yaklagimmin karsilastirmali egitime uygulanabilecegini

iddia etmektedir (Tate, 2000).

Kargilagtirmali egitim arastirmalarinda benimsenen farkli arastirma yaklasimlari su

sekilde agiklanabilir (Ultanir, 2000):

Yatay Yaklagim: Egitim sistemlerindeki tiim boyutlar, o doneme ait tiim degiskenlerle
birlikte yan yana getirilerek farkliliklar saptanmaya ¢aligilir. Ayrica karsilagtirilan boyut
ogretim programi ise, programdaki tiim boyutlarin diger programdaki boyutlarla

karsilagtirilmasinda da yatay yaklasim kullanilmis olur.



Dikey Yaklasim: Incelenen sistemin ya da 6zelli§in ¢alismanimn yapildigi déneme ait
tiim ozelliklerinden daha ¢ok tarihsel gelisim siirecine bakilir. Tarihi evrimi izlenir. Bu
durum da belli bir sistem ya da 6zelikle hakkinda karsilagtirmali ¢aligma yapan kisiyi

gelecege ait bazi tahminler yapmaya yoneltir.

Problem Cézme Yaklagimi: Herhangi bir egitim sisteminde aksakliklarin bulundugu bir
alan alinir ve ilgili soruna ¢oziim bulmak amaciyla sistematik bir bi¢cimde analizi
yapilir. Ogrenci maliyetleri, okulda ara¢ gere¢ gereksinimleri gibi sorunlar problem

cozme yontemiyle incelenmektedir.

Ornek Olay Yaklasimi: Bu yaklagimda, iilkelerin egitim deneyimleri incelenir. Bu

deneyimin benzer sartlarda diger iilkelere faydali olabilecegi diisiiniiliir.

Yapisal-islevcilik Yaklagimi: Egitim sistemiyle diger toplumsal kurumlar arasindaki
karsilikli iligki tanimlanarak analiz edilir. Bu yontemde, toplumsal kosullar ve ¢evrenin
incelenmesi gerektigi varsayilir. Okul tiirleri arasindaki iligkilerle ilgili egitim yaklagimi
ve toplumsal yapi ile egitimin ¢esitli yonleri arasindaki iligkileri inceleyen egitimsel-

toplumsal yaklagim seklinde tanimlanmustir.

Tanimlayic1 Yaklagim: Geleneksel analiz yaklagimidir; konu ile ilgili alanyazin

incelenir; benzerlik ve farkliliklar karsilastirilir.

Agiklayic1 Yaklagim: Karsilagtirmali olaylarin nedenlerinin arastirilmast ve miimkiinse

gelecekteki ilerlemeler i¢in bir takim 6n ¢alismalar yapilmasidir.

Yordayici Yaklasim: Hangi siyasi ve kurumsal egilimlerin daha 6nemli olacaginin ya da

aksine yakin gelecekte hangisinin daha az anlamli olacaginin 6nceden belirtilmesidir.

Yoneltici Yaklasim: Pragmatiktir. Egitim sistemlerinin ortaklasa ya da tek basina

gelismesine yardim eder.

Degerlendirici Yaklasim: Karsilagtirmacilar kisisel olarak sonuca ulasir ve yargilar

gelistirirler.

Tiirkiye’de  2000-2010 yillar1 arasinda yapilan karsilagtirmali  egitim  tezleri
incelendiginde tezlerin c¢ogunda benimsenen karsilastirmali egitim yaklagiminin

belirtilmedigi goriilmektedir. Incelenen 42 tez icinde 19 yiiksek lisans ve 5 doktora



tezinde arastirmada benimsenen yaklagimin hi¢ belirtilmedigi goriilmektedir. Bu durum
tezlerin biiylik ¢ogunlugunda karsilastirmali egitimin kuramsal agidan yeterince ele
alinmadigin1 ortaya koymaktadir. Kalan 17 tez i¢inde 6 yiiksek lisans tezinde yatay
yaklagimin, 7’sinde yatay yaklagimla birlikte dikey yaklasimin kullanildigi
belirlenmistir. 2 doktora tezinde sadece yatay yaklasim kullanilirken 1 doktora tezinde
yatay ve dikey yaklasim birlikte kullanilmigtir. Ayrica 1 yiiksek lisans tezinde 6rnek
olay yaklasimi, 1’inde ise tanimlayici ve dikey yaklagimin beraber kullanimi dikkati
cekmektedir. Bu incelemeye gore arastirmalarda en ¢ok benimsenen yaklasimin yatay

yaklagim oldugu gortilmektedir.

Tiirkiye’deki karsilagtirmali egitim tezlerinde en ¢ok karsilastirma yapilan egitim
diizeyinin ilkogretim kademesi oldugu belirlenmistir. Bu calismalarda pek cok farkli
dersin ilkogretim programlarinin (matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, bilgisayar
gibi) AB iilkeleriyle karsilagtirildigi goriilmektedir. Ancak sanat egitimi ile ilgili
karsilagtirmali egitim c¢aligmalarinin sayisi olduk¢a azdir. Sanat egitimi, ilkdgretim
caginda ¢ocuk gelisiminin vazgecilmez bir pargasint olusturmaktadir. Sanat egitimi

icinde miizik 6gretimi ise ¢cok dnemli bir yere sahiptir.

AB iiyeligi i¢in iligkilerin yogun bi¢imde siirdiiriildiigli glinlimiiz Tiirkiye’sinde miizik
ortami baglaminda ne gibi beklentilerin bulundugu ve ne tiirden kosullarin yerine
getirilmesi istendigi heniiz sorgulanmamaktadir. Oysaki Avrupa miizik ortamini tiim
kosul ve olanaklar1 cer¢evesinde tanimak ayirtinda oldugumuz ya da olmadigimiz
miizik egitim sorunlarimizi dogru bir bicimde degerlendirmek agisindan oldukca

onemlidir (Arslangiray, 2006).

Avrupa’da miizik sanat1 son yiizyilindaki biiyiikk gelisimini genis dl¢lide okul miizik
egitimi ve Ogretimine borg¢ludur (Yonetken, 1993). Bu dogrultuda miizik egitimi ile
ilgili c¢aligmalar yapilirken mutlaka AB sisteminin iyi ve dogru bir sekilde

cozlimlenmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Yurga ve Kaya, 2006).

Okyay (2002’den akt. Kiiclikoncti, 2006), miizigin diinyadaki ortak hareket alanlarindan

biri oldugunu su sozleriyle belirtmektedir:
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“Diinyamiz kiiresel biitiinlesmeye dogru hareketlenmis goriiniiyor. Ulus devletlere
siyasal, ekonomik, Kkiiltiirel ve toplumsal biitiinlesmeler, yeniden yapilanmalar
Oneriliyor, hatta kismen dayatiliyor. Bu siiregten elbet miizik de payni aliyor. Hatta
miizigin kiiltiirel kiiresellesme siirecinin basariyla siirdiiriildiigii alanlarin basinda
geldigini  adeta  “kiiresellesmis  kiiltlirin ~ protipi”  oldugunu  savlayan
toplumbilimciler, sanat felsefecileri var. Bunlar “¢linkii” diyorlar “miiziksiz toplum
hi¢ olmadi, olmayacak da.”

Ilkel insan ve toplumlardan giiniimiiz insan ve toplumlarina kadar, insanmn bulundugu
her yerde miizigin de var oldugu bilinen bir gercektir. Bu sebeple miizik bir egitim arac1
olarak caglar boyunca degisik kiiltiirlerde hep gozde olmus ve insanlik bu gizemli

sanatin egitici yonlerinden yararlanmanin yontemlerini aramistir (Kilbas, 2007).

Unlii filozof Aristoteles’in “Miizik, ruhun maneviyatmi etkileyen biiyiik bir giice
sahiptir. Oyleyse, gencler miizige yoneltilmeli, miizigin i¢inde egitilmelidir.” seklindeki
ifadesi miizik egitiminin asirlar 6ncesinden giiniimiize degin ¢ok onemli bir yere sahip

oldugunun kanitidir (Yick-Ming, 2009).

Atatiirk miizigin toplum yasamindaki Onemini “Bir milletin yenilesmesinde Ol¢i,
musikide degisikligi alabilmesi, kavrayabilmesidir.” sozleriyle ifade etmektedir. Platon
ise, “ince bir miizik duyarligi, uygarliga en cok yaklastiran bir egitim araci olabilir.”
uyarisinda bulunmustur. Yine bu konuda, Platon “ydnetenleri ve yonetilenleriyle biitiin
toplumun ruh saghigi miizik egitimine baglidir, ancak onunla saglanabilir. Bu bakimdan
miizik, birey ve toplum egitiminin temeli olmalidir” diyerek, miizigin bireyden topluma

uzanan biitiinlin egitimsel 6nemini vurgulamistir (Akkus, 2004).

Miizigin etkileri konusundaki bilimsel ¢aligmalar 6zellikle Howard Gardner’in ¢oklu
zekd kuramini ortaya atmasindan sonra miiziksel yetenek ile zeka iliskisi, miizigin
akademik basartya etkisi gibi konularda artis gostermistir (Gouzouasis, Guhn ve Kishor,
2007). Howard Gardner’a (1984’den akt. Ponter, 1999) gdre miizisyenlerin nota
dizilerini takip etmeleri bir sol beyin becerisi diger taraftan climle yapilar1 iginde
motifleri gorebilmeleri, yorumlarken biitiinii diistinmeleri, ritmik motiflerle ugragmalari
ise sag beyin becerileridir. Gardner’a gore zaman, ritim ve miizik sembollerin
kodlanmas1 matematiksel beceriler gerektirmektedir. Biitlin bu beyin aktiviteleri ise

ancak kusursuz motor becerilerle gergeklestirilmektedir. Dolayisiyla miizik pek ¢ok
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beceriyi bir arada harekete gecirdiginden sadece yaratici diistinme becerilerini degil ayni

zamanda farkli zihinsel aktivitelerin arasindaki koordinasyonu da gelistirmektedir.

Son yillarda Gardner’mm bu goriislerini destekleyen pek cok bilimsel arastirma
gerceklestirilmistir. Bu bilimsel calismalarda miizigin farkli zihinsel aktiviteler

izerindeki faydalar1 arastirilmis ve oldukea etkileyici sonuglara ulagilmstir.

Shaw ve Rauscher (1993’den akt. Cox ve Stephans, 2006) iiniversite dgrencilerinin
uzamsal algilama testinde gosterdikleri performansa yonelik ylriittiikleri ¢alismada
Mozart dinletildikten sonra (Mozart etkisi) Ogrencilerin uzamsal algilama testi
puanlarimin yiikseldigini gozlemislerdir. Yine Shaw ve Rauscher (1997°den akt. Cox ve
Stephans, 2006) piyano Ogretiminin 3 yasindaki c¢ocuklar {izerindeki etkisini
aragtirdiklar1 caligmalarinda piyano egitimi verilen gruptaki cocuklarin uzamsal

algilamalarinda diger gruba gore %35 oraninda artis saptamiglardir.

Duke, Flowers ve Wolf (1997°den akt. Eskioglu, 2003), ailelerin ve piyano
egitmenlerinin, piyano Ogretiminin c¢ocuklarin “disiplin, adaptasyon, rahatlama
yetenegi, 0z-gliven, sorumluluk, kisisel diislince” gibi kisilik 6zelliklerinin gelisiminde
etkili oldugunu ve o&grencinin yasamdan aldig1 zevki arttirdigina inandiklarini
bulmuslardir. Piyanistlerin kisilik 6zellikleri {izerine yapilan ender arastirmalar da bu

inaniglarin deneysel kanitlarla desteklenebilirligini 6ne siirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Costa-Giomi (1999) de yaptig1 calismada miizik egitiminin uzamsal becerilere olan
etkisini 3 yil siireyle incelemis, birinci ve ikinci yillarda piyano egitimi alan 6grencilerin
kontrol grubuna oranla uzamsal becerilerden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugu,
iiclincli yilda ise puanlarin benzer ¢iktigin1 ortaya koymustur. Arastirmaci {igiincii

yildaki bu durumu motivasyonla agiklamigtir.

Catterall (1999’dan akt. Gouzouasis, Guhn ve Kishor, 2007) ¢alismasinda 5 yil ve daha
fazla miizik egitimi almis ¢ocuklarin akademik performans ve tutumlarinin digerlerine
oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica ileri diizeyde enstriiman c¢alan
katilmcilarin ~ digerlerine goére daha yiiksek matematik becerisi gosterdikleri

gozlenmistir.
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Bilhartz, Bruhn ve Olson (2000) ise yaptiklar1 ¢alismada miizik egitimi alan okuldncesi
cocuklarinin kontrol grubundaki diger ¢ocuklara gore gorsel hafiza, imgeleme ve

siralama becerilerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Bilissel becerilerle ilgili olarak yapilmis olan bir bagka caligsma ise, Whittell’e aittir: 6
aylik bir dénem i¢in, 3 ve 4 yaglarindaki 2 ¢ocuk gurubundan birine piyano digerine
bilgisayar dersleri verilmis, donem sonunda her 2 gruba IQ testleri uygulanmis ve
piyano dersi alan grupta %34’liik ileri performans kaydedilmistir. Bu carpici sonug,
California Wisconsin Universitesi néroloji uzmanlarinca, farkli sosyo-ekonomik
siniflardan 78 c¢ocuk iizerinde denenmistir. Bu sonu¢ su ciimle ile ifade edilmistir:

“Miizik norolojik sistemin evrenini gelistirir” (Eskioglu, 2003).

Miizik, zeka ve 6grenme arasindaki iliskinin var oldugu konusunda bulgulara ulasilan
aragtirmalar giderek miizigin, cocugun beyin gelisimine olan olumlu katkilarini ortaya
koymaktadir (Gogiis, 2008). Dolayistyla ¢ocuk egitiminde miizigin ¢ok onemli bir yere
sahip oldugu agiktir. Bu nedenle ilkogretim, miizik egitimi icin en kritik donemdir.
Ancak Yonetken’e (2001) gore, Tiirkiye’deki okullarda miizik egitimi onu almaya en
uygun oldugu bir cagda ¢ocuklarimiza yeterince verilememektedir. Miizik egitimi igin
en Onemli yillar biiyiikk oranda degerlendirilememektedir. Ciinkii blok fliit ve sarki
ogretimiyle sinirli miizik dersleri yaraticit potansiyeli ortaya ¢ikaramamakta, nitelikli
bireyler yetistirme konusunda istenilen sonuca gotiirememektedir. Yaratici bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli yer tutan miizik derslerinin, glinlimiizde etkililigi deneylerle
kanitlanmis ¢agdas miizik egitimi yaklasimlari ile sunulmasi gerekmektedir (Bilen,
1999°dan akt. Giirgen, 2006). Bu nedenle karsilastirmali miizik egitimi c¢aligmalari,

cagdas miizik egitimi anlayisinin yakalanabilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir.

Kargilagtirmali miizik egitimi alan1 1953°ten bu yana ¢ok Onemli bir ilerleme
kaydetmistir. Uluslararasi ve karsilastirmali miizik egitimi arastirmalarini konu alan ilk
konferans 1953’te Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO)
tarafindan Briiksel’de  gerceklestirilmistir. Bu konferans, uluslararasi miizik
egitimcilerini ilk defa bir araya getirmesi bakimindan énemlidir. Konferansta “Egitim
programlarinda miizik egitimi”, “Toplumda miizik egitimi”, Miizik egitiminde
yontemler”, “Ogretmen egitimi” ve “Profesyonellerin miizik egitimine katkis1” konulari

tartisgilmigtir. Briiksel Konferansi’nin en 6nemli ¢iktis1 Uluslararast Miizik Dernegi
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ISME’nin kurulmasidir (Kemp ve Lepherd, 1992). Bu tarihten baslayarak, uluslar arasi
miizik egitimi c¢aligmalarinin getirecegi katkilar konusunda biiyiik bir farkindalik
saglanmistir. Konferans ve seminerlerde yayimlanan pek cok calismada karsilastirmali
miizik egitiminin gerekliligi vurgulanmistir. Ernst (1966°dan akt. Yang, 2006), “Miizik
egitimi, ulusal sinirlar1 asan ortak problemler barindirir.” goriisiiyle karsilastirmali

miizik egitimi ¢calismalarinin 6nemine dikkat ¢gekmistir.

Karsilagtirmali miizik egitiminin en 6nemli iglevi, uygulamalar ve yontemler hakkinda
kapsamli bilgi saglamanin yani sira bu uygulamalarin tarihsel, pedagojik, psikolojik,
sosyal ve estetik temelleri lizerinde diisiinmeyi de saglamasidir. Karsilastirmali miizik
egitiminin diger bir islevi ise miizikal bir toplum icin gereken kosullar1 tanimak ve
incelemektir. Ayrica karsilastirmali miizik egitimi, miizik egitimcilerine uluslar arasi1 bir
goriis kazandirarak kendi uygulamalarinda daha etkili olmalarini saglamaktadir (Cykler,

1961°den aktaran Yang, 2006).

Kertz-Wetzel (2008) ‘e gore karsilagtirmali miizik egitimi, genellikle aragtirmacilar
tarafindan 6nemsenmeyen, gereksiz goriilen bir alandir. Ciinkii bu arastirmacilara gore
miizik egitiminin, programlarin gelistirilmesi, standartlarin yiikseltilmesi, 6gretim
materyallerinin gelistirilmesi gibi diger iilkelerle karsilastirmalar yapmakla zaman
kaybedilemeyecek kadar 6nemli sorunlart vardir. Oysaki karsilastirmali miizik egitimi,
bir likks degil aksine ¢ok Onemli bir gereklilik olmasina ragmen miizik egitimi

arastirmalar1 i¢cinde ihmal edilen bir alandir.

Karsilagtirmali miizik egitiminin ge¢misten bu yana basvurulan 6nemli bir yontem
olduguna dair en Onemli gosterge 19. ve 20. yiizyillarda Amerikali William C.
Woodbridge, Luther Whiting Mason, Ingiliz John Hullah ve John Spencer Curwen gibi
pek cok miizik egitimcisinin farkl iilkelerin uygulamalarini arastirip kendi tilkelerinde
uygulamaya calismalaridir. 21. yilizyilda ise karsilastirmali miizik egitiminin etkileri
daha da ¢ok gériilmeye baslamistir. Ornegin, diinyanin pek ¢ok iilkesinde uygulanmaya
baslanan ve uluslar aras1 yontemler haline gelen Dalcoroze, Orff ve Kodaly metodlari
aslinda Isvigre, Almanya ve Macaristan’dan 6rnek aliip diger iilkelerin ihtiyag ve
kosullaria gore uyarlanan miizik 6gretim yontemleridir. Karsilagtirmali miizik egitimi
tam olarak bir arastirma alani olarak kabul gérmese de bu ornekler aslinda ge¢misten

giiniimiize dek toplumlar {izerindeki etkilerini agikca gostermektedir. Kiiresellesmenin
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her alanda egemen oldugu bu siirecte miizik egitim sorunlarinin ¢éziimiinde de farkl
iilkelerin uygulamalarindan yararlanilmasini saglayan karsilastirmali miizik egitiminin
daha aktif bir arastirma alani olarak karsimiza ¢ikmasi kacinilmaz olacaktir (Kertz-
Welzel, 2008). Dolayisiyla giiniimiizde tilkelerin miizik egitimi alaninda karsilastirmali
caligmalar1 aktif bir caligma alan1 haline getirmesi bir gereklilik olarak karsimiza

cikmaktadir.

Miizigin ¢ocuk gelisimi iizerindeki olumlu etkileri g6z 6niine alindiginda Tiirkiye’nin
miizik egitimi alaninda diger gelismis {lkelerdeki uygulamalar1 incelemesi ve

karsilagtirmali miizik egitimini arastirma alani haline getirmesi oldukc¢a 6nemlidir.

Avrupa Birligi liyesi olan ve gelismis iilkeler statiisiinde yer alan 6nemli iilkelerden biri
de Ingiltere’dir. Ingiltere’nin egitim sistemi yiizyillardir devamli bir gelisim siireci
icinde olup giinlimiizde de kalitesi tartisilmaz bir diizeydedir. Nitekim PISA sonuclari
incelendiginde de ingiltere’nin OECD iilkeleri ortalamasinin oldukga iistiinde yer aldig

goriilmektedir (http://www.pisa.oecd.org).

Son yillarda yapilan bilimsel ¢aligmalarla miizigin farkli zihinsel aktiviteler {izerindeki
etkileri kanitlanmigtir. Erken c¢ocukluk doneminde miizik egitimiyle saglanan ritmik
koordinasyon, dil Ogrenimini dolayisiyla da okuma-yazmay1 etkileyen algisal
becerilerin gelisimini ve matematigin dnemli bir alan1 olan uzamsal diisiinmeyi olumlu
yonde etkilemektedir. Ayrica miizik egitimi ¢ocugun ¢alisma motivasyonunu etkileyen
ozgiiven, 0z-disiplin becerileri, 6z-benlik ve Oz-yeterlik algilarini gelistirerek genel
akademik basartya da olumlu katki saglamaktadir (Hallam, 2009). Dolayisiyla
Ingiltere’nin egitimdeki bu basarisinda izledigi dogru miizik egitimi uygulamalarinin da
etkili oldugu diisiiniilebilir. Nitekim miizik alaninda da son yiizyila kadar “miizigin
olmadig1 iilke” olarak bilinen Ingiltere giiniimiizde adeta “uluslararasi bir miizik

merkezi” haline gelmistir (Plummeridge, 1995°den akt. Yang, 2006).

Miizik egitiminin niteligi, biiyiikk Ol¢ciide bireylere hangi davranislarin nasil

kazandirilacagini gdsteren egitim programlarinin niteligi ile dogru orantilidir.

Tiirkiye’de ilkogretim programlarinda yapilan son degisiklik 2004 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan yeni ilkdgretim programlarinin

gelistirilmesi ile gerceklestirilmistir. Yeni ilkogretim programlarinda davranisei

15



yaklasimdan uzaklagilarak yapilandirmaci felsefe cergevesinde Ogrenci ve etkinlik
merkezli yapt temel alinmistir (Ekinci,2006°dan akt. Ataman ve Okay, 2009).
Yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanan yeni programlar ilk kez, Matematik, Fen ve
Teknoloji, Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde uygulamaya
konulmustur. Milli Egitim Bakanligi (MEB), mevcut ilkdgretim miizik dersi dgretim
programlarini ise 2006 yilinda yeniden diizenlemis ve programin temel felsefesine
ogrenci merkezli bir anlayis1 igeren yapilandirmaci yaklasim kaynaklik etmistir.
Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi
da, 2007-2008 egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur.
Yapilandirmact yaklagima goére hazirlanan ilkogretim miizik dersi &gretim
programlarinda su ilkeler géz oniinde bulundurulmustur (Ilkdgretim Miizik Dersi

Ogretim Programi, 2007):
* Miizik dersi 6gretim programi 6grenci merkezli olmalidir.

* Ogrenciler pasif durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak

katilabilmelidirler.

» Ogrenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam igerisinde kullanilabilir nitelige

doniistiirilmelidir.

* Programin uygulanma siirecinde bireylerin yetenek ve yaraticiliklarinin

gelistirilmesine 6nem verilmelidir.
» Ogrenilen her bilgi mutlaka pratige doniistiiriilebilir nitelikte olmalidir.

e Miizigin igsellestirilebilmesi, ancak miizik dersinin yasanarak ve yasatilarak

islenebilmesi ile miimkiindiir.
* Genel miizik egitiminde uygulamalar yoluyla bilgiye ulagiimalidir.

* Miizik egitimi kavramlar ve kurallar yolu ile degil, miizigin tim boyutlarinin

eyleme doniistiiriilmesi ve hissettirilmesi ile gergeklestirilmelidir.

* Nota 0gretimi amag degil, yalnizca arag olmalidir.
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Tiirkiye’'nin 2004 yilindan baglayarak programlarinda benimsedigi yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi ilk kez 1989 yilinda Ingiltere’de uygulamaya konulmustur (Bukova-
Giizel ve Alkan, 2005). En son 2000 yilinda program degisikligi yasanan ingiltere’de
uygulanmakta olan wulusal egitim programini degerlendirmek amaciyla Egitim
Standartlar1 Ofisi tarafindan yapilan arastirmada, miizik programlarinin etkililigine
iliskin sonuglar ilkokullarda besteleme, sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, dinleme ve
degerlendirme becerilerinin olduk¢a yiikseldigi ve artik ¢cok az &grencinin miizikal
becerileri kazanamadigi aciklanmistir. Arastirma sonuglari, Ingiltere’de ilkdgretim
miizik egitiminde biiylik oranda basar1 saglandigin1 gostermektedir (Welch ve Adams,

2003).

Bu acilardan bakildiginda; Tiirkiye’de AB siirecinde karsilagtirmali miizik egitimi
caligmalarina duyulan ihtiyag, ilkdgretimde miizik egitiminin 6nemi, yeni ilkogretim
programlarinda benimsenen yapilandirmaci yaklasim konusunda Ingiltere nin koklii bir
gecmise sahip olmasi, Ingiltere’nin egitimdeki ve miizik egitimindeki iistiin basarisi,
Ingiltere ilkdgretim miizik dersi &gretim programlarinin incelenerek Tiirkiye ile
karsilagtirilmasini, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasini gerekli kilan 6nemli

nedenlerdir.

Calismada Ingiltere ve Tiirkiye ilkdgretim miizik 6gretim programlarinin
karsilasgtirilmast amacglandigindan Oncelikle bu iki iilkenin egitim sistemlerinin
tamitilmas1 gerekmektedir. Bu béliimde ingiltere ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel

yapilarindan kisaca bahsedilecektir.
1.2.  Tiirkiye ve Ingiltere Egitim Sistemlerinin Genel Yapisi

Tiirkiye’deki egitim sistemi merkezden yonetilen bir yapiya sahiptir. Yiiksekogretim
kurumlar1 disginda kalan orgiin ve yaygin egitim hizmetlerinin yasal ve yonetsel
denetimi Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilmaktadir. illerdeki egitim
hizmetleri Bakan tarafindan atanan 11 Milli Egitim Miidiirii tarafindan organize
edilmektedir. Egitim sisteminin denetimi hem merkezi hem de yerel diizeyde yerine
getirilmektedir. Yiiksekogretim kurumlari, Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan
denetlenmektedir (Eurydice, 2009).
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Ingiltere egitim sistemi, Tiirkiye’deki egitim sisteminden farkli olarak merkezi olmayan
bir yapida orgiitlenmistir. Egitim; Cocuk, Okul ve Aileden Sorumlu Bakanlik (DCSF)
ve Is, Inovasyon ve Beceriler Bakanlig1 (BIS) ile yerel ydnetimler, kiliseler, goniillii
kuruluslar, okul yonetimleri ve baségretmenlerin sorumlulugundadir. Egitimde en {ist
yetkili Devlet Sekreteridir (International Review of Curriculum and Assessment
Frameworks Internet Archive [INCA], 2009). Ingiltere’de DCSF, ortadgretimin sonuna
kadar egitimden, BIS ise ileri egitim ve yliksekogretimden sorumludur. Egitimde
Standartlar Dairesi (Ofsted), hiikiimetten bagimsiz resmi bir kurulus olup okullarin
denetiminden sorumludur. Yiiksekogretim diizeyinde Yiiksekogretimde Kalite Giivence

Dairesi (QAA), Ingiltere’de yiiksekdgretimin denetimini saglamaktadir (Eurydice2009).

Tiirkiye’de zorunlu egitim 8 yil siireli olup 6-14 yas grubu ¢ocuklarin egitimini kapsar
ve llkogretim Okullar: tarafindan verilir. Ingiltere’de ise zorunlu egitim siiresi 11 yildir
ve 5-16 yaslar1 arasin kapsamaktadir. Ingiltere’de zorunlu egitim anahtar evre olarak
adlandirilan 4 evre altinda basamaklandirilmistir. Buna gore, 5-7 yas arasi anahtar evre
1; 7-11 yas arast anahtar evre 2; 11-16 yas arast anahtar evre 3; 11-14 yas arast anahtar
evre 4 olarak adlandirilmistir. Zorunlu egitim 5-11 yas aras1 6grencileri kapsayan alt1 y1l
devam eden ilkogretim ve 11-16 yas arast Ogrencileri kapsayan bes yillik

ortadgretimden olusmaktadir.

Sema 1 ve 2’de Tiirkiye ve Ingiltere egitim sistemlerinin yapisal goriiniimleri

verilmistir:

18



(www.meb.gov.tr)

Sema 1. Tiirk Egitim Sistemi
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Egitim Diizeyi

Yiiksekogretim

ve lleri Egitim

Ortadgretim iist

devre

-

urumlar Yil/diizey Yas

18 +

Ileri Diizey Egitim Sertifikas1 (GCE 'A' Diizey) ve ileri Mesleki Egitim Sertifikas1 (AVCEs)

ileri ve yliksek egitime ve is hayatina ulagsmay1 saglar.

17 18

16 17

rtadgretim Genel Sertifikast (GCSEs) ve Genel Ulusal Mesleki Yeterlilik (GNVQs) ileri

enel/ akademik ve mesleki calismalara ve is hayatina erisimi saglar

Y11 1516
nahtar Evre 4
Y10 14 15
Y9 13 14
Ortadgretim alt
nahtar Evre 3 |Y8 12 13
devre
Y7 1112
Anahtar Evre 2 Y6 10 11
Y5 910
. . Y4 89
1k gretim Ikokullar
Y3 78
Y2 67
Anahtar Evre 1
Y1 56
ﬁ}flkokullardaki hazirlik siniflar Erken YasR 45
Okuloncesi Temel Evre 05
egitim

-Koyu renkle belirtilen yas araliklar1 zorunlu egitim kapsamindadir. (INCA, 2009)

Sema 2. Ingiltere Egitim Sistemi
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Tiirkiye’de okul oncesi egitim, 36-72 aylik g¢ocuklarin egitimini kapsar ve istege
baglidir. Okuldncesi egitim kurumlarinda egitim, kurumun yapisina bagh olarak tam
giin, yarim gilin veya ikili egitim sekillerinde yapilabilmektedir. Bagimsiz olarak veya
orgiin egitim kurumlarinin binalarinda hizmet sunulabilmektedir. Ana hizmet
saglayicilar, MEB, bazi kamu kurumlari ve o6zel 6gretim kurumlaridir. MEB’in
denetiminde olan okul 6ncesi egitim kurumlar1 3-6 yas cocuklarina egitim sunan Ana
Okullar1, 5-6 yas ¢ocuklarinin egitiminden sorumlu olan Ana Siniflar1 ve Uygulama
Okullarindan olusmaktadir (Eurydice, 2009). Cocuklarin oturduklari yere en yakin okul
oncesi egitim kurumuna kaydedilmeleri esastir. Kayitlar sirasinda 6zel egitime muhtag
cocuklara oncelik verilmektedir. Okul Oncesi egitimde etkinlikler Tiirkge dil, oyun,
miizik, sanat, okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalari, fen ve doga, drama olmak tizere 7

alana ayrilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Ingiltere’de ise okuldncesi egitim istege baghdir, zorunlu egitim ¢agma gelmemis
cocuklar i¢in tam zamanl veya yar1 zamanli olabilmektedir. Okuldncesi egitim, kresler,
anaokullari, ana smiflar1 veya ilkokullarin hazirlik siniflarinda verilebilmektedir. Devlet
okullarinda okuldncesi egitim, ilkokullarin ana smiflarinda veya anaokullarinda
gerceklestirilmektedir. Cocuk, Okul ve Aileden Sorumlu Bakanlik (DCSF), okuldncesi
egitim kurumlarina kabul sartlarin1 belirlemede yerel yonetimlerin, onceligi 6zel
egitime muhta¢ ¢ocuklara ve sosyoekonomik diizeyi zayif ailelerin g¢ocuklarina
vermesini onermektedir. Bu kriterlerden sonra okula kabul sartlarinda ele alinabilecek
kriterler ise evin okula mesafesi, okulda okumakta olan kardesinin olmasi gibi
kriterlerdir. Ozel kurumlar okullara kabul politikalarmi kendileri belirlemektedirler
(INCA, 2009). Okuloncesi egitimde kisisel, sosyal ve duygusal gelisim, iletisim, dil ve
okuma-yazma, matematiksel gelisim, diinyay1 anlama, fiziksel gelisim ve yaraticilik
gelisimi olmak iizere 6 O6grenme alani tanimlanmistir ve etkinlikler bu 6grenme

alanlarma gore diizenlenmektedir (Eurydice, 2009).

Tiirkiye’de ilkdgretim ¢ag1 6-14 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin
oturduklar1 yere en yakin ilkdgretim okuluna kaydedilmeleri esastir. Ozel ilkdgretim

kurumlariin kabul kosullar1 farkli olabilmektedir (MEB, 2007).
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Ingiltere’de ise ilkdgretim, anahtar evre 1 (5-7 yas) ve anahtar evre 2 (7-11 yas) egitimi
kapsamaktadir. {lkdgretim diizeyinde egitim veren farkli okul tiirleri bulunmaktadir.
Aileler c¢ocuklarmm1  herhangi bir okula kayit ettirmek ig¢in  bagvuruda

bulunabilmektedirler.

Tiirkiye’de ilkdgretimde egitim yilinin 180 giinden az olmamasi esastir ve egitim yil1 iki
donem olarak diizenlenmektedir. Birinci yartyil eyliil aymin ikinci haftasinda baslayip,
ocak aymin son haftasi igcinde sona ermektedir. ikinci yariyil, subat aymin ikinci
haftasinda baslayip haziran aymin ikinci haftasinda sona ermektedir. iki yariyil arasinda
dinlenme tatili verilmektedir. Ogretim yilinin baslamasi, yariyil tatili ve ders kesimi
tarihleri bakanlik¢a belirlenmektedir (MEB, 2007). Tiirkiye’de okullarda bir haftada bes
giin (Pazartesi-Cuma) ders yapilmaktadir. Haftalik zorunlu ders saati sayis1 toplami 1,2
ve 3. siiflarinda 25; 4 ve 5. smiflarinda 26 ders saatidir. Ancak 1, 2 ve 3. smiflarinda
5, 4 ve 5. smiflannda 4 ders saati Serbest Etkinlikler yapilmaktadir.
6, 7 ve 8. siniflarinda ise se¢meli ders saati sayisi ile birlikte haftalik ders saati sayisi

toplam1 30°dur (www.meb.gov.tr).

Ingiltere’de ise ilkdgretim diizeyinde bir ders yili siiresinin 190 giinden az olmamasi
esastir. Okullar genellikle Eyliil ayinin ilk haftasindan Temmuz ayinin ii¢lincii haftasina
kadar haftanin 5 giinii (Pazartesiden cumaya) agiktirlar. Ogretim yili 3 déneme
ayrilmaktadir ve her ddénem arasinda ara tatil vardir. Ogretim yili tarihleri yerel
yonetimlerin egitim komiteleri tarafindan belirlenmektedir (Riggal ve Sharp, 2008).
Ingiltere’de okul giinii 9.00-15.30 saatleri arasindadir. Haftalik ders saati icin belli bir
standart yoktur. Ancak Egitim Bakanlig1 tarafindan anahtar evre 1 i¢in minimum 23.5

saat ve anahtar evre 2 i¢in minimum 24 saat onerilmektedir (INCA, 2009).

Tiirkiye’de ilkdgretim sistemini, egitim plan ve programlarini, biitlin ders ara¢ ve
gereclerini arastirmak, gelistirmek ve uygulama kararlarin1 onaylatmak iizere Bakanliga
sunmak ve programlara gore ders kitaplarmi hazirlamak, hazirlatmak ve satin alma
gorevi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’na verilmistir (MEB, 2007). Ders kitaplari
belirli yaklagimlar temele alinarak, MEB uzmanlar1 ve 6zel yaymevleri tarafindan
yazilmaktadir. Bu kitaplardan Talim ve Terbiye Kurulu'nca kabul edilenler okullarda

okutulabilmektedir. Ilke olarak &gretmenler 6gretim yontemlerini segme konusunda
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serbest olmakla birlikte kitaplarin yaziminda segilen yaklasim yonlendirici olmaktadir

(Eurydice, 2009).

Ingiltere’de ise ulusal program tiim devlet okullarinda 5-16 yas aras1 zorunlu egitim
stiresince uygulanmaktadir. Ders kitaplar1 devlet tarafindan verilmez, onaylanmaz, ticari
olarak iiretilir ve secimi 6gretmenlere birakilmistir (INCA, 2009). Ingiltere’de Ulusal
Program’in degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve yonetilmesinden sorumlu olan kurum
Yeterlikler ve Program Gelistirme Dairesi (QCDA) dir. QCDA’nin gorevi; okul
programi, Ogrencilerin degerlendirilmesi ile ilgili biitiin konularda, Ingiltere’deki

okullara 6nerilerde bulunmaktir (Eurydice, 2009).

Ingiltere’”de  ulusal program okul programlarmin  hazirlanmasinda  gerceve
olusturmaktadir. Ulusal program ile 6gretmenlere kendi 6gretim yontemlerini se¢me ve
konular1 belirleme yetkisi verilmistir. Ogretmenlerin isleyecekleri ve yapacaklarini
belirten is planidir. Ulusal program, is planlarina c¢ergeve olusturacak genel ¢izgileri
belirlemektedir. Programin igerigi ise dgretmenlere ve dgrenci ilgi ve ihtiyaglarina gore
sekillendirilmektedir. Okullar ulusal programa bagli kalarak kendi is planlarin

hazirlamaktadir (Moon,2001; akt. Akalin, 2008).

Ingiltere’deki ulusal program Tiirkiye’ye oranla ¢ok daha esnektir. Ogretim siirecine
iliskin kararlar, ders kitab1 se¢imi gibi pek ¢ok konu okul yonetimleri ve dgretmelere
birakilmigtir. Tiirkiye’de ise 0gretim programlari oldukca ayrintilidir ve tiim &gretim

stirecini diizenlemektedir.
Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda dersler asagidaki gibi gruplandirilmistir:

* Zorunlu Dersler: Tiirk¢e, Matematik, Fen Ve Teknoloji, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk, Vatandaslik Bilgisi, Tarih, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii Ve
Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi, Teknoloji Ve Tasarim, Trafik
Giivenligi, Rehberlik, Sosyal Etkinlikler vb.

» Se¢meli Dersler: Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, Halk Oyunlari, Resim, Heykel
Vb.), Ikinci Yabanci Dil, Spor Etkinlikleri, Bilisim Teknolojileri, Tarim ve Hayvancilik,
Medya Okuryazarlig1 vb.
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Ingiltere’de ulusal ilkdgretim programinda Ingilizce, matematik ve fen dersleri gekirdek
dersler; tasarim ve teknoloji, bilgi ve iletisim teknolojisi, tarih, cografya, sanat ve
tasarim, miizik ve beden egitimi temel dersler olarak tanimlanmistir. Din egitimi de
zorunlu dersler arasindadir ancak ¢ocuklarinin bu derse girip girmeyeceklerinin tercihi

ailelere birakilmistir (www.curriculum.qcda.gov.uk).

Tiirkiye’de ilkogretim Ogrencileri her yil sonunda, yil igindeki performanslarina
(projeler, sinav puanlari, performans ddevleri, derse katilim, derse devam, davraniglar
vb.) dayali olarak ogretmenleri tarafindan degerlendirilmektedir ve bir {ist sinifa
geemesi ya da smif tekrar etmesine karar verilmektedir. Zorunlu egitimi basariyla
tamamlayan dgrencilere 8. yilin sonunda ilkdgretim Diplomasi verilir ve mezunlar, bu

diplomayla liselere devam etme hakkini elde etmektedirler (Eurydice, 2009).

Ingiltere’deki okullarda ise simifta kalma sistemi yoktur. Ogrenciler herhangi bir smifta
herhangi bir dersten basarisiz olsalar dahi bir {ist sinifa devam edebilmektedirler. Sinifta
kalma sistemi bulunmadigindan, &grencilerin akademik yil ic¢indeki sinavlardan
aldiklar1 notlarla degerlendirildikleri bir sistem de mevcut degildir. Ancak veri elde
etmek amaciyla tlilke ¢capinda her anahtar evre sonunda yapilan ulusal sinavlar vardir ve
her Yerel Egitim Otoritesi bunlar1 uygulamak zorundadir. Ogrencilerin bu sinavlardan
aldiklar1 notlar 6nem tagir. Sonuglar karsilastirma amaciyla 6grencilere gore, okullara
gore ve ulusal ortalamalara gore diizenlenerek ilan edilmektedir (Boke, 2002; akt.

Dalmaz, 2007).

Tiirkiye’de ortadgretim, ilkdgretime dayali olarak genel, mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda verilen en az dort yil siireli egitimi kapsar. Tiirkiye’de ortadgretim genel
ortadgretim ve mesleki ortadgretim olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Genel
ortadgretim okullar1, 6grencileri temelde yiiksekdgretime hazirlarken, mesleki okullar
ogrencileri i dilinyasma veya yiiksekogretime hazirlamaktadirlar (SETA, 2009).
Tiirkiye’de lise egitimi alabilmek i¢in, ilkdgretimi tamamlamak sarttir. Ancak ¢ok farkli
okul tiirlerinin oldugu Tiirkiye’de bu okullara 6grenci se¢ciminde de farkli yontemler
takip edilmektedir. Liselere ve meslek liselerine dogrudan basvuru yolu ile Spor
Liselerine ve Anadolu Giizel Sanatlar tiirlindeki liselere ise yetenek siavi ile 6grenci
kabul edilmektedir. Fen Liselerine, Sosyal Bilimler Liselerine, Anadolu Liselerine,

Anadolu Ogretmen Liselerine ve bazi meslek lisesi tiirlerine (Anadolu Erkek Teknik,
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Anadolu Kiz Teknik, Anadolu Imam-Hatip ve Saglik Meslek Liseleri) dgrenciler, SBS
simavlarina gore merkezi olarak yerlestirilmektedir. Sinavla 6grenci alinan okullarin
ogretmenleri de bir se¢gme siavi sonucuna gore belirlenmektedir (Siyaset, Ekonomi ve

Toplum Arastirmalar1 Vakfi [SETA], 2009).

Ingiltere’de ortadgretim alt devre, zorunlu egitimin anahtar evre 3 (11-14 yas) ve
anahtar evre 4 (14-16 yas) yas gruplarin1 kapsamaktadir. Okullarin ¢ogu karma egitim
vermektedir. Kamu tarafindan finanse edilen okullarin c¢ogu yeteneklerine
bakilmaksizin tiim Ogrencileri kabul etmektedirler. Bu okullar “kapsamli okullar”
(comprehensive schools) olarak adlandirilmaktadir. Ancak Ogrencilerini yeteneklerine
gore secen okullar da vardir. Segici olan bu okullar “gramer okullar1” (grammar
schools) olarak bilinmektedir. “Uzman Okullar Program1” okullara programin belli bir
alaninda uzmanlagsma imkani1 vermektedir. Ornegin; okullar ulusal programin tiimiinii
uygularken ayn1 zamanda yabanci diller, bilim ve teknoloji gibi 6zel alanlarda
uzmanlasabilmektedirler. Kamu tarafindan finanse edilen tiim okullar ve 6zel okullar
uzman okul statiisiine bagvurabilmektedirler. Ocak 2004 itibariyle Ingiltere’de

ortadgretim okullarinin yarisindan fazlasi uzman okul statiisiine sahiptir (INCA, 2009).

Ingiltere’de zorunlu egitimini tamamlamis dgrenciler genel egitime devam etmek igin
Ortadgretim Genel Sertifikast (GCSEs) ve mesleki egitime devam etmek i¢in Genel
Ulusal Mesleki Yeterlilik (GNVQs) sinavlarina girerek bu sertifikalari alirlar.

Ingiltere’de 16-19 yaslarini kapsayan zorunlu egitim sonrasi egitim, ortadgretim
okullarinda veya ileri egitim kurumlarinda verilebilir. Zorunlu egitim sonrasi egitime
kabul icin genel bir gereklilik mevcut degildir, ancak okullar ve kolejler genellikle
bireysel derslere kabul i¢cin GCSE sonuglart ile ilgili 6zel gereklilikler ortaya
koymaktadirlar. Zorunlu egitim sonrast egitim 19 yasina kadar iicretsizdir (Eurydice,

2009).

Ingiltere’de tam zamanli ortadgretim iist devre egitimi ortadgretim okullarinin ¢ogunda
bulunan 6.siniflarda verilmektedir. Ayrica Altinct Sinif kolejleri (Sixth Form Colleges)
ve lleri Egitim Kolejleri (Further Education Colleges) de bu egitimi saglayan okullardir.
Ortadgretim iist devre 6grencileri mesleki ya da akademik egitim alabilecekleri gibi her

iki alam birlikte de alabilmektedirler. Ileri egitim kolejleri, mesleki egitim verirler.
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Uzman ileri egitim kolejleri ise 6zel bir alanda uzmanlasmuslardir. Ugiinciil kolejler,
ileri egitim kolejleri ve altinc1 diizey kolejlerinin fonksiyonlarini birlestiren kolejlerdir.
Bu kolejler, hem akademik hem mesleki egitim saglamaktadirlar. Okullara kabul igin
resmi olarak belirlenmis kriterler yoktur, ancak okullar kabul kosullarini kendileri
belirlemektedirler (INCA, 2009). Zorunlu egitim sonrasi egitime devam etmek isteyen
ogrenciler akademik egitim igin Ileri Diizey Egitim Sertifikas1 (GCE-A) ve mesleki
egitim igin Ileri Mesleki Egitim Sertifikas1 (AVCEs) sinavlarina girerler.

Tiirkiye’de yiiksekdgretim, ortadgretime dayali en az iki yillik 6grenim veren egitim
kurumlarin1  kapsamaktadir.  Yiiksekogretim farkli kurumlardan olusmaktadir:
Universiteler, fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar, konservatuarlar, —meslek
yiiksekokullar1 ve uygulama-arastirma merkezleri. Yiksekogretim Onlisans, lisans ve
lisanstistii diizeylerde gergeklestirilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973°den akt.
Alagdz, 2000).

Giris sinavlari, segme ve yerlestirme islemleri Yiiksekdgretim Kurulu’na (YOK) baglh
bir kurulus olan Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilmaktadir. Sinavlar ¢oktan se¢meli test biciminde olup genel yeterlikleri ve alan
bilgisini 6lgmeye yoneliktir. Sinavlar bes temel alandaki (Tiirkge, Sosyal Bilimler,
Matematik, Fen bilimleri, Yabanci dil) sorulardan olusmaktadir. OSYM her adayi
merkezi sinav puanlarina ve ortadgretim basart puaninin birlestirilmesiyle hesaplanan
yerlestirme puanina gore ilk tercihinden baslamak iizere basar1 siralamasina tabi tutarak
yerlestirmektedir. Ancak, bu genel durum mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan
mezun olan adaylar ve 6zel yetenek gerektiren lisans programlarma girmek isteyen

adaylar bakimindan bazi farkliliklar gostermektedir (Eurydice, 2009).

Ingiltere’de ise tiim yiiksek 6gretim kurumlari 6zerk kurumlardir ve her biri kendi kabul
politikasina ve gerekliliklerine kendi karar vermektedir. Giris icin rekabet soz
konusudur ve her boliim i¢in 6zel gereklilikler ortaya konulmustur. Bir¢ok durumda,
giris kosullart GCE-A diizeyleri ya da esdeger yeterlilikler olarak belirlenmistir.
Ingiltere’de yiiksekdgretim iiniversitelerde, yiiksekdgretim kolejleri ve enstitiilerinde

verilmektedir (MEB, 2006).
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1.3. Amag

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smiflar miizik dersi 6gretim
programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin karsilagtirilarak her iki iilkenin &gretim
programlarina yonelik onerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag ¢ercevesinde

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smflar miizik dersi &gretim
programlarinin genel yapilari, genel amagclari, temel becerileri ve 6grenme
alanlar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smflar miizik dersi &gretim
programlarinin amaglari/kazanimlar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

3. Tiirkiye ve Ingiltere ilkogretim 4. ve 5. smiflar miizik dersi dgretim
programlarinin icerikleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smflar miizik dersi &gretim
programlarinin 6grenme-6gretme siirecleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

5. Tiirkiye ve Ingiltere ilkogretim 4. ve 5. smiflar miizik dersi 6gretim

programlarinin  6lgme-degerlendirme siiregleri arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?

1.4. Onem

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smflar miizik dersi dgretim programlarinin
karsilastirilmasint amaglayan bu c¢alismanin, Tiirkiye’de miizik egitimi sorunlarinin
cozlimiine ve AB silirecinde miizik egitimi program gelistirme calismalarina katki
saglayabilecegi, ayrica ileride yapilabilecek olan diger karsilastirmali miizik egitimi

caligmalarina 151k tutabilecegi diistintilmektedir.
1.5. Smrhhklar

Bu arastirma; Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. simiflar diizeyleriyle, Ingiltere’de
ve Tiirkiye’de 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gegerli olan ilkdgretim miizik 6gretim

programlariyla ve arastirma siirecinde ulasilabilen kaynaklarla sinirhdir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde calisma konusu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Alanyazin
incelendiginde dogrudan bu konuyu ele alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Asagida bu

caligmaya benzer oldugu diisiiniilen bazi arastirmalar 6zetlenerek verilmistir:

Can, Yokus ve Yokus’un (2009) yapmis olduklari “Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim
miizik dersi Ogretim programlarinin kazanimlar agisindan karsilagtirilmasi” isimli
caligmada ilkogretim birinci ve ikinci siiflar miizik dersi 6gretim programlar: sadece
kazanimlar yoniinden karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’de besteleme ve
degerlendirme becerilerine yeterli 6nemin verilmedigi belirlenmistir. Tiirkiye’deki
programlarin yeniden degerlendirilmesi, besteleme ve degerlendirme becerilerini

zenginlestirecek sekilde diizenlenmesi Onerilmistir.

Eskioglu (2007), “Tiirkiye ile Kanada, Norve¢, ABD, Avustralya ve Avusturya
Yiiksekogretim  Sistemleri Igcinde Lisansiisti Miizik Egitimi Programlarinin
Karsilagtirilmast” adli doktora tezinde Tiirkiye programlarinin miizik egitiminde ileri
iilkelerin programlar ile karsilastirilarak incelenmesi, aralarindaki benzerlik, farklilik
ve ortakliklarin saptanmasi amaglanmistir. Arastirmanin evreni, Tirkiye’deki ve
diinyadaki miizik egitim lisanstistii ders 6gretim programlari, dolayisiyla, biinyesinde bu
program olan tiim yiiksekdgretim kurumlaridir. Orneklemi ise, 2005-2006 &gretim
yilinda, Tiirkiye’de miizik egitimi yiiksek lisans ve doktora programi sunan “tim”
yiiksekdgretim kurumlariyla, lisansiistii egitim sistemi Tiirkiye’dekine denk olan,
yiiksek egitimde gelismis bes iilkeden segilen “birer” yiiksekdgretim kurumundan
olusmaktadir. Arastirma Orneklemindeki tilkelerden segilen {tiniversitelerin ortak
ozelligi, miizik egitimi alaninda ayni1 anda hem yiiksek lisans, hem doktora programina
sahip olmalari, miizik egitimi alaninda koklii bir gegmise sahip olmalari ve tilkelerinde
ayni alandaki diger yiiksekogretim kurumlarina Onciilik etmis olmalaridir. Bu
aragtirmanin ylritiilmesinde, karsilagtirma yoluyla iligki saptamaya dayali genel tarama

ozelligi tasiyan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
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Kilbas (2007) “Tiirkiye ile Avrupa Birligi Ulkelerinde Miizik Ogretmeni Yetistirme
Programlarmin Karsilastirilmasi (Almanya, Avusturya ve Polonya Ornegi)” adli yiiksek
lisans tezinde Tiirkiye ile Almanya, Avusturya ve Polonya gibi Avrupa Birligi
iilkelerinde Miizik Ogretmeni yetistirme programlarmin karsilastirilarak, arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak, Onerilerde bulunmak amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda, Tiirkiye ile Orneklem grubunu temsil eden Avrupa Birligi
iilkelerindeki egitim yapilanmasi, 6gretmen ve miizik 6gretmenligi egitiminin tarihsel
gelisimi, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda uygulanan ders programlari, 6grenci
kabul 6l¢iitleri, mezunlarin atanma kosullar ile Tiirkiye’de miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlarin Avrupa Birligi egitim programlarina uyumu kosullarini igeren alt problemler
incelenmistir. Betimsel nitelikteki bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin  gergeklestirilmesinde  yatay ve dikey karsilagtirmali  egitim

yaklasimlarindan yararlanilmigtir.

Acemoglu (2006), “Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyeti (K.K.T.C) ve Tiirkiye
Cumhuriyetindeki (T.C) Giizel Sanatlar Liselerinde Okutulan Piyano Dersi Ogretim
Programlarmin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde K.K.T.C ve T.C Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri’nde okutulan piyano dersi 6gretim programlar karsilagtirilarak
incelenmis ve degerlendirilmistir. Karsilastirmali bir arastirma olan bu ¢alismada veri
toplama arac1 olarak kaynak tarama yontemi kullanilmistir. Kaynak tarama
calismasinda konu ile ilgili kitaplar, bilimsel yazilar, tezler ve resmi dokiimanlar
incelenmis; internet ortaminda yayinlanan verilerden de yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda; K.K.T.C. ve T.C AGSL’de uygulanmakta olan piyano 0Ogretim

programlarinin olumsuzluklar ve eksiklikler i¢erdigi saptanmustir.

Nebi (2005), “Makedonya ve Tiirkiye ilkégretim Okullar1 6, 7 ve 8. Smiflarda Okutulan
Miizik Ders Kitaplarindaki Egitim Miizigi Eserlerinin Karsilastirmali incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde Makedonya ve Tiirkiye ilkogretim okullarinda 2003-2004 6gretim
yilinda 6, 7 ve 8. simiflarda okutulan miizik ders kitaplarindaki egitim miizigi eserlerinin
kargilagtirmali incelemesi yapilmistir. Her iki iilkeye ait miizik ders kitaplarinda
bulunan sozlii egitim miizigi eserleri arasinda var olan benzerlikler ve farkliliklar
betimlenmistir. Arastirmada veri toplama yOntemi olarak kaynak tarama ve inceleme

teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Makedonya’da ve Tiirkiye’de
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yayimlanan miizik ders kitaplarinda bulunan eserler arasinda bir¢ok yonden benzerlikler
ve farkliliklar oldugu bulunmustur. Farkliliklar; eser sayisi, tonal ve modal eser dengesi,
cok seslilik ve calgt esligi sayilari, niians isaretleri ve hiz terimleri kullanim sikligi,
anonim eser kullanma oranlaridir. Kitaplar arasindaki benzerlikler; eserlerin tiirleri,
eserlerdeki ses genislikleri, eserlerde kullanilan aralik tipleri ve kullanim sikliklari, nota

degerleri, 6l¢ii sayilari, eserlerin formlar1 konularindadir.

Karsilastirmali miizik egitimi ¢aligmalarindan sonra Ingiltere ilkdgretim programlarinin

karsilastirildig1 diger baz1 6rnek ¢aligmalarin 6zetleri de verilmistir:

Kaytan (2007), “Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere ilkdgretim Matematik Ogretim
Programlarmin Karsilagtirllmasi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye, Singapur ve
Ingiltere Ilkdgretim Matematik Ogretim Programlarini karsilastirarak benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemek amaglanmigstir. Arastirmada Tiirkiye ve Singapur 1-5. smiflar
[Ikogretim Matematik Programlar ile ingiltere Matematik Programmin 1. ve 2. anahtar
evreleri karsilastirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmustir. Ulkelerin egitim
sistemleri, 6gretim programlari ve sinama durumlarina ait bilgiler alanyazin taramasiyla
kiitiiphanelerden ve internetten elde edilen belgelerden saglanmistir. Arastirma
sonucuna gore Singapur ve Ingiltere’de problem ¢dzme ve diisiinme becerilerine
Tiirkiye’den daha fazla énem verilmektedir. Tiirkiye Matematik Ogretim Programi’nin
merkezinde kavram ve iligkiler oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye Matematik Ogretim
Programi hedefleri diger iki iilkeden sayica daha fazla ve ayrintilidir. Fiziki olanaklar ve
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim1 agisindan Singapur ve Ingiltere, Tiirkiye’den
daha ileri durumdadir. Smama durumlari agisindan, ingiltere ve Singapur’da yapilan
ulusal sinavlarin yonlendirme, Tiirkiye’de yapilan ulusal sinavlarin da se¢me ve
yerlestirme amagl oldugu goriilmiistiir. Ug iilkede de siire¢ degerlendirmeye onem
verildigi, fakat Tirkiye’de siire¢ degerlendirme araglarinin dogru ve yerinde

kullanimina ydnelik yeterli yonlendirme olmadig1 belirlenmistir.

Giin (2007), “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkdgretim 4 ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarmin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ilkdgretim
4 ve 5. siflar sosyal bilgiler dersi dgretim programu ile Ingiltere 4 ve 5. seviyeler
sosyal bilgiler 6gretim programini karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklarini belirlemek

amaglanmustir. Ingiltere’ de sosyal bilgiler dersi tarih, cografya ve vatandaslik bilgileri
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dersi adi altinda sunulmaktadir. Bu nedenle arastirmada {ic derse ait Ogretim
programlar1 incelenmistir. Arastirmada, var olan bir durumu ortaya koyma amaci
giidiildiiglinden tarama modeli kullanilmis, evren ve drneklem tayinine gidilmemistir.
Ogretim programlar1 ve egitim sistemleriyle ilgili bilgiler alanyazin taramasiyla,
kiitiiphanelerden ve genel ag ortamindan elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu
bilgiler “belge ¢oziimleme (document analysis)” yontemiyle degerlendirilerek aragtirma
icin gerekli olan veriler elde edilmistir. Hedefler ve konularla ilgili veriler seviye
gruplar1 baz alinarak tablolastirilmis ve karsilastirilmistir. Egitim durumlariyla ilgili
veriler icerik, nitelik, nicelik ve dersin islenisine olan etkisi yoOnlerinde
karsilagtirtlmistir.  Sinama  durumlarimin  karsilagtirillmas:  siirecindeyse  egitim
siirecindeki degerlendirme sistemleri ve sinama araglar karsilastirilmistir. Elde edilen
bulgular alt problemlere gore yorumlanmistir. Sonu¢ olarak iki iilkenin, igerik ve
yonetim olarak birbirlerinden ¢ok farkli egitim sistemlerine sahip oldugu, Ingiltere
sosyal bilgiler 6gretim programinin gorece daha zengin ve esnek bir yapiya sahip
oldugu ve Tiirkiye sosyal bilgiler ogretim programinin gelistirilmesinde ve

uygulanmasinda birtakim eksikliklerin mevcut oldugu saptanmuistir.

Elkatmis (2007), “Ingiltere ve Tiirkiye’deki Ilkogretim 1. Kademede Insan Haklari
Egitimlerinin Karsilastirilmas:” adli  doktora tezinde Ingiltere ve Tiirkiye’de
uygulanmakta olan insan haklar1 egitim programlarmin karsilastirilmasi, resmi ve sivil
toplum kuruluglar1 ile akademik c¢evreden konu alani uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda getirilen verilerle bu alanda calisacaklara 151k tutmasi amaglanmistir.
Arastirma bulgularina gore ulasilan bazi sonuglar dzetle sdyledir; ingiltere’de insan
haklar1 egitimine yonelik basli basina bir ders bulunmazken s6z konusu disipline iliskin
konular vatandaslik egitimi dersi adi altinda verilmektedir. Tiirkiye’de ise bu durum
insan haklar1 ve vatandaslik egitimi ara disiplini bashig ile verilmektedir. Her iki
programinda birbirine benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir. Ornegin, ingiltere’deki
ogretim programlarinda, programin oOgelerinden hedef kavrami yerine “6grenme
amaclar’” kullanilirken Tiirkiye’de “kazanim” ifadesi kullanilmaktadir. ingiltere’de
program Ogrenciyi diisiindiirmeye, mukayeseler yaptirmaya, hayata dair gergeklere
yorumlamalar yaptirmaya, yeteneklerinin farkinda, elestirel diisiinmeye, sorgulamaya,
sorumluluk almaya doniik bir anlayigla hazirlanirken, Tiirkiye’de kazanimlarin

yarisindan fazlasi biligsel alana yonelik olarak hazirlanmistir.
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Alkin (2007), “Ingiltere ve Tiirkiye’de Ilkdgretim Programlarindaki Vatandashk
Egitiminin Karsilastirllmas1” adli yiiksek lisans tezinde Ingiltere ve Tiirkiye’de
ilkogretim diizeyindeki vatandaglik egitimi programlarimi karsilastirmak; elde edilen
bulgular sonucunda Tiirkiye’deki vatandaghik egitimi uygulamasina Oneriler getirmek
amaglanmistir. Bu amagla Ingiltere ve Tiirkiye’deki vatandashk egitimi programlari,
“izlenen politikalarin tarihsel gelisimi”, “benimsenen yaklasimlar”, ‘“kazanimlar”,
“degerlendirme siiregleri” ve “katilma verilen Onem” agisindan incelenmistir.
Aragtirma “Tiirkiye’de ilkdgretim, ingiltere’de temel evre 1-2-3 gretim basamaklar1”
ve “iki iilkede uygulanmakta olan vatandaslik egitimi programlar1” ile sinirhdir.
Arastirmada tarama modelinden yararlanilmis; aragtirma, belirlenen alt amaglar
cercevesinde igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Verilerin toplanmasinda belge
tarama yontemi kullamlmis; Ingiltere ve Tiirkiye’nin egitim sistemlerine ve vatandaslik
egitimi programlarina iligkin, iilkelerin egitim bakanliklar1 ile ilgili kurum ve
kuruluslarin elektronik sayfalarindan, ilgili kitap, makale, tez, proje raporu vb. basili

bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Ingiltere’de vatandaslik egitiminin, 1990’1
yillardan sonra, Ozellikle Vatandaslik Egitimi Danisma Grubu’nun kurulmasi ile
gelismeye basladigini; Tiirkiye’de ise vatandaslik egitiminde bir takim tarihsel siireclere
ve Ogretim programlarinin yenilenmesine bagli olarak degisikliklerin gerceklestigini
gostermistir. Ingiltere’de vatandaslik egitiminde biitiinlesik ve zorunlu yaklasimlarin
benimsendigi, yaklasimlar konusunda okullara esneklik tanindigi ve tim okul
yaklasiminin temel alindigi; Tiirkiye’de ise tlim programa serpistirilmis olan ‘“ara
disiplin yaklagiminin” benimsendigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de
vatandaslik egitimi kazanimlarinin nitel ve nicel anlamda birbirinden olduk¢a farkl
oldugu; degerlendirme siirecinin ise “kayit tutma, rapor etme, ailelerin
degerlendirmeden haberdar edilmesi, aktif degerlendirme etkinlikleri” bakimindan

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, veri toplama yontemleri ve araglari ve verilerin

analizi basliklarina yer verilecektir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada var olan bir durumun oldugu gibi ortaya konulmasi amaglandigindan
arastirma modeli olarak tarama modeli kullanilmistir. Calismada karsilagtirmali egitim
yaklagimlarindan tamimlayict ve yatay yaklagim benimsenerek incelenen {ilkelerin
programlarinda arastirma sorular1 ¢ercevesinde tiim degiskenler yan yana getirilmis ve

aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar saptanmaya ¢aligiimistir.
3.2.Veri Toplama Yontemleri ve Araclar

Arastirmada, veriler “dokiiman incelemesi” yoOntemiyle elde edilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Bu tiir aragtirmalarda arastirmaci ihtiyaci olan veriyi
gbzlem veya gorlisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Dokiiman incelemesi
yonteminde hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi

aragtirma problemi ile yakindan ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu caligmada iilkelerin egitim sistemleri ve ilkdgretim programlar ile ilgili veriler
INCA, EURYDICE gibi uluslar arasi egitim aglarindan, iilkelerin egitim bakanliklarinin
elektronik sayfalarindan, egitimle ilgili resmi web sitelerinden ayrica konuyla ilgili
basili yaymlardan yararlanilarak elde edilmistir. Arastirmada kullanilan kitap, tez,
bildiri, makale gibi bilimsel kaynaklar kiitiiphanelerden, veritabanlarindan ve
internetten yararlanilarak elde edilmistir. Ayrica verilerin toplanmasi asamasinda
Ingiltere Reading Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimiine akademik
ziyaretci olarak gidilmis ve buradaki oOgretim elemanlarinin yonlendirmeleri
dogrultusunda gerekli kaynaklar oradaki kiitliphanelerden toplanmistir. Kaynaklarin

giincel bilgiler icermesine dikkat edilmis ve arastirma siirecinde kontrolleri
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gerceklestirilmistir. Kullanilan Ingilizce kaynaklarin cevirileri arastirmaci tarafindan

yapilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir.  Veriler arastirma sorularinin  ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz;
betimsel analiz i¢in bir gerceve olusturma, tematik cergeveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan

olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu aragtirmada veri analizi i¢in Oncelikle aragtirma sorularindan yola c¢ikilarak bir
cergeve olusturulmus ve veriler bu gerceveye gore secilmis, diizenlenmis, benzerlikler
ve farkliliklar bir araya getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmistir. Karsilagtirmalar
yapilirken elde edilen bilgiler miimkiin oldugu kadar benzerlik ve farkliliklar1 ortaya

koyacak sekilde derlenerek cizelgelestirilmis ve yorumlanmistir.
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Veri analizi i¢in olusturulan analiz formu su sekildedir:

Cizelge 1.

Veri Analiz Formu

Karsilastirma Konusu

Analiz Sorulan

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
siiflar miizik dersi 6gretim programlarinin
genel genel amaglari, temel
becerileri ve Ogrenme alanlar1 agisindan
karsilastirilmast

yapilari,

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
smiflar miizik dersi ogretim
programlarinin  genel yapilari, genel
amaglari, temel becerileri ve 0grenme

alanlarn arasindaki  benzerlikler
farkliliklar nelerdir?

Ve

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
siiflar miizik dersi 6gretim programlarinin
amaglari/kazanimlari acisindan
karsilastirilmast

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
smiflar dersi ogretim
programlarinin ~ amaglari/kazanimlari
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

mizik

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
siiflar miizik dersi 6gretim programlarinin
icerikleri acisindan karsilagtirilmasi

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
smiflar dersi ogretim
programlarinin  igerikleri  arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

miizik

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.
siiflar miizik dersi 6gretim programlarinin
o0grenme-ogretme acisindan
karsilastirilmast

stirecleri

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.

smiflar miizik dersi ogretim
programlarinin O0grenme-0gretme
siirecleri arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye ve Ingiltere ilkogretim 4. ve 5.
siiflar miizik dersi 6gretim programlarinin
Ol¢me-degerlendirme siiregleri agisindan
karsilastirilmast

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5.

smiflar miizik dersi ogretim
programlarinin  6lgme-degerlendirme
siirecleri arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sorularina iligkin bulgular verilmis ve yorumlanmistir.

4.1. Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. ve 5. Smmflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarinin Genel Yapilari, Genel Amaclari, Temel Becerileri ve

Ogrenme Alanlar1 Arasindaki Benzerlikler ve Farkhliklara Iliskin Bulgular

Tiirkiye ilkogretim miizik dersi 6gretim programi kitap¢iginda ilk olarak “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1” verilmis, ardindan “Miizik Dersi Ogretim Programi
Hakkinda” bashgi altinda programin vizyonu ve temel yaklagimi agiklanmistir. Daha
sonra miizik dersi 6gretim programinin temel yapisi; genel amaglar, temel beceriler ve
degerler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar ve &gretme-6grenme
stireci bagliklart altinda incelenmistir. Programin temel yapisinin tanitilmasindan sonra
“Kuramlar ve Yontemler” boliimiinde miizik 6gretiminde kullanilabilecek yontemlere
yer verilmistir. Ardindan 1-8.siniflar miizik dersi kazanimlari, etkinlik ornekleri ve
aciklamalarla (okul dis1 etkinlik, diger derslerle iliskilendirme, ara disiplin ve ders i¢i
iliskilendirme gibi) birlikte verilmistir. En son olarak da “6lgme-degerlendirme” baslig
altinda miizik dersinde kullanilan o6l¢gme-degerlendirme yaklagimlar1 ile araglar

aciklanmistir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programu kitapgigi, “Devlet Sekreteri” ile
“Yeterlikler ve Program Otoritesi Bagkan1” tarafindan yazilan bir 6nsozle baslayip,
kitap¢igr tanitan “Kitapgik Hakkinda” boliimiiyle devam etmektedir. Bu bdliimden
sonra “Ulusal Miizik Programi Hakkinda” baglig1 altinda “Ulusal Miizik Programinin
Yapis1” ve “Ulusal Program Cergevesinde Ogrenme” béliimlerine yer verilmistir.
Ardindan “Calisma Programi”na ge¢ilmistir. Bu boliimde once calisma programinin
yapist ve tasarimi aciklanmis sonra “Miizigin Onemi” bashg altinda miizigin
egitimdeki Oneminden bahsedilmistir. Bu boélimde miizigin egitime nasil katki

saglayacagi soyle aciklanmistir (The National Curriculum for England: Music):
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“Miizik, insanlarin hislerini, diisiincelerini ve davranislarint degistirebilecek giicte bir
iletisgim aracidir. Miizik zihni ve hisleri bir araya getirerek duygusal gelisimi saglar.
Kiiltiiriin - tamamlayict  bir pargast olarak, ogrencilerin kendilerini ve diinyay
anlamalarina yardimci olur. Miizik 6gretimi, ogrencilere dinleme, farkli miizik tiirlerini
degerlendirme ve miizikal niteligi hakkinda yorum yapabilme becerisi kazandirir. Miizik
etkinliklerine katilim grup kimligini ve isbirligini gelistirir. Ayrica oz disiplini,

yaraticuligl ve estetik duyarligi gelistirir.”

Bu agiklamadan sonra, beceri alanlarina gore her anahtar evrede kazandirilacak olan
becerileri gosteren “Bilgi, Beceri ve Anlama” boliimii ile bunlarin 6gretimi sirasinda
kullanilabilecek etkinliklerle ilgili 6zet bilgi igeren “Genislemesine Caligmalar” boliimii
yer almaktadir. Ayrica kitapgik icerisinde Ogretmenlere yardimci olacak kiiclik
aciklamalar  bulunmaktadir. Bu agiklamalarda bilgi-iletisim  teknolojilerinin
kullanilabilecegi beceriler ve diger derslerle iliskilendirilebilecek beceriler isaret

edilmis, ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma programi boliimiiniin ardindan genel dgretim gerekleri “Ogrencilere Etkili
Ogrenme Firsatlarinin Saglanmasi1”, “Program Cercevesinde Dilin Kullanimi” ve
“Program Cergevesinde Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Kullanimi1” basliklar1 altinda

aciklanmistir.

“Ogrencilere Etkili Ogrenme Firsatlarinin Saglanmasi” boliimiinde “Uygun Ogrenme
Siireclerinin Diizenlenmesi”, “Ogrencilerin Farkli Ihtiyaglarma Yamt Verme” ve
“Ogrenme Engellerinin Ustesinden Gelme ve Bireysel Degerlendirme” olmak iizere 3
baslik yer almaktadir. Bu basliklar altinda 6gretmenin sinifindaki 6grenci ihtiyaglarina
gore Ogretim siirecini diizenlemelerine iliskin 6neriler yer almaktadir. Ayrica QCA her
ders bazinda 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler ve istiin yetenekli 6grenciler i¢in
programin planlanmasi, 6gretimi ve degerlendirilmesine yonelik dgretmenler icin rehber

kitapgiklar yayinlamaktadir.

“Program Cercevesinde Dilin Kullanim1” ve “Program Cergevesinde Bilgi ve iletisim
Teknolojilerinin Kullanim1” bdliimlerinde ise program cercevesinde dilin ve bilgi

iletisim teknolojilerinin kullanimina iligkin bilgiler yer almaktadir.
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Ingiltere ilkdgretim miizik dersi ogretim programm kitapgiginin  en sonunda
degerlendirme siirecinde her anahtar evre sonunda Ogrencilerin ulagsmast beklenen

diizeyleri gosteren “Performans Gdstergeleri” yer almaktadir.

Iki iilkenin ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlari incelendiginde genel yapilarinin

birbirlerinden oldukga farkli oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ilkogretim miizik dersi 6gretim programinda yer alan Milli egitimin genel
amaglar1, programin vizyonu ve programin genel yaklagimi boliimleri ingiltere program
kitap¢iginda yer almamaktadir. Tiirkiye miizik programindaki “Miizik Egitiminin Genel
Amagclar1” ve “Temel Beceriler ve Degerler” boliimlerinde yer alan igerige ise
Ingiltere’deki programda karsilik gelen igerik “Ulusal Program Cergevesinde Ogrenme”
baslig1 altinda yer almaktadir. Ciinkii bu boliimde iki ayri alt baslik altinda 6grencilerin
duyussal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin miizik ile nasil gelistirilecegi ve hangi
temel becerilerin kazandirillacagi agiklanmaktadir. Tirkiye’deki programda yer alan
“Ogrenme Alanlarr” ise Ingiltere’deki programda “Beceri Alanlar1” olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda “Ogrencilere Etkili Ogrenme
Firsatlarinin  Saglanmas1”, “Program Cercevesinde Dilin Kullanimi” ve “Program
Cercevesinde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Kullanim1” olarak 3 baslik altinda
incelenen “Genel Ogretim Gerekleri” boliimiine Tiirkiye’deki programda karsilik gelen

bir boliim yoktur.

Iki ogretim programi genel &zellikleri yoniinden karsilastirildiginda Tiirkiye’deki
ilkogretim miizik dersi 6gretim programinin ¢ok daha ayrintili oldugu, 6gretim siirecini
bastan sona kadar sekillendirdigi goriiliirken Ingiltere’deki ilkdgretim miizik dersi
ogretim programinin daha esnek bir yapiya sahip oldugu ve ¢ok genel bir cerceve

sundugu goriilmektedir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programu, her okulun kendilerinin olusturacagi
is planlarina temel olusturan bir ¢erceve niteligindedir. Calisma programlari, 6grencilere
her bir anahtar evrede beceri alanlarina gore ne Ogretilmesi gerektigini 6zet olarak
sunmakta ve is planlarinin hazirlanmasi i¢in sadece temel olusturmaktadir. Calisma

programinda kazanimlara, etkinlik Orneklerine ve agiklamalara ayrintili olarak yer

38



verilmemistir. Ancak Egitim Bakanligi’nin okullar i¢in hazirlamis oldugu ornek is
planlari (schemes of work) mevcuttur. Bu is planlarinda {initelere gore ayrintili
kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar ve degerlendirme siirecleri yer almaktadir. Okullar
calisma programlarmin 15181 altinda kendi 6gretim programlarini 6grenci ihtiyaglarini

dikkate alarak kendileri dizenlemektedirler.

Tiirkiye’deki ilkdgretim miizik dersi 6gretim programu ise ilkogretim diizeyindeki her
siif icin kazanimlari, etkinlik Orneklerini ve aciklamalar1 ayrintili  olarak
gostermektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenler i¢in hazirlanan
kilavuz kitaplarda Ingiltere’deki &rnek is planlarina benzer olarak ders islenis siirecini

ayrintili olarak gdsteren iinite planlari bulunmaktadir.

Dolayistyla bu ¢aligmada 4. ve 5. sinif ilkogretim miizik dersi 6gretim programlari
programin 6geleri bazinda karsilastirilirken her iki iilke i¢in de ayrintili ders islenis

siirecini anlatan is/{inite planlar1 dikkate alinmistir.

Tiirkiye’de iinite planlarinin “6grenme alan1”, “kazanimlar”, “ders i¢i, ara disiplinler ve
diger derslerle iligskilendirme”, “kelime bilgisi”, “yontem ve teknikler”, “ara¢ ve
gerecler”, “ders Oncesi hazirlik”, “siire”, “6grenme-6gretme siireci (etkinlikler)” ve

“degerlendirme” basliklarindan olustugu goriilmektedir.

Ingiltere’deki is planlari ise {inite hakkinda genel bilginin sunuldugu “{inite hakkinda”,
“iligkilendirmeler” , “Onceki O0grenmeler”, “kelime bilgisi”, “arag-geregler”, “iinite
sonunda beklentiler”, “6grenme amaglar1”, “olas1 6gretim etkinlikleri”, “kazanimlar”,
“aciklamalar”, “genigletme ve ileri 6grenme” ve ‘“zenginlestirme” bagliklarindan

olusmaktadir.

Iki iilkenin is/{inite planlar1 karsilastirildiginda genel yapilarinin birbirlerine benzedigi
goriilmektedir. ilkdgretim miizik dersi 6gretim programmin hedefleri, Tiirkiye’de
O0grenme-6gretme slireci sonunda ogrencilerden beklenen davraniglar1 ifade eden
kazanimlar seklinde, Ingiltere’de ise “dgrenme amaglar1” ve “kazanimlar” olmak {izere
iki farkli sekilde yer almaktadir. Dolayisiyla karsilastirmalar yapilirken iki iilkede de
kazanim ifadeleri ele alinmistir. Tiirkiye’de {inite planlarindaki “6grenme-6gretme
siireci”, Ingiltere’de “olas1 dgretim etkinlikleri” olarak yer almaktadir. “Ders ici, ara

disiplinler ~ve  diger derslerle iliskilendirmeler”  boliimii, Ingiltere’deki
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“iliskilendirmeler” boliimiine karsilik gelmektedir. Her iki programda da kelime bilgisi
ve arag-gerecler boliimleri yer almaktadir. Tiirkiye’de “degerlendirme” baslig altinda

verilen bilgiler Ingiltere’de “iinite sonunda beklenenler” bdliimiine karsilik gelmektedir.

Tiirkiye’de farkli olarak iinite planlarinda 6grenme alani, yontem ve teknikler, ders
oncesi hazirlik ve siire boliimleri yer almaktadir. Yontem ve teknikler bashigi altinda
tinitede kullanilabilecek “kulaktan sarki 6gretimi, soru/cevap, anlatim” gibi teknikler
yazilmaktadir. Ingiltere’de dgretim siirecine iliskin her sey “olas1 dgretim etkinlikleri”
“aciklamalar”, “genigletme ve ileri 0grenme” ve “zenginlestirme” basliklar1 altinda
verilmistir. Agiklamalar boliimiinde etkinliklerin uygulanmasina iligkin 6gretmenlere
oneriler yer almaktadir. Tiirkiye’den farkli olarak “Genisletme ve ileri 6grenmeler”
boliimiinde ekstra yapilabilecek etkinlikler 6nerilmektedir. “Zenginlestirme” bdliimiinde
ise smif dis1 etkinlik Onerileri (konsere gitmek, bir miizisyeni ziyaret etmek gibi) yer

almaktadir. Ayrica Ingiltere’de “dnceki 6grenmeler” béliimiinde iinitenin 6n kosul

gereklilikleri verilmektedir.

Miizik dersi saatleri Tiirkiye’de kesin olarak verilirken, ingiltere’de ders saatleri okul
yonetimlerine birakilmustir. Ingiltere Egitim Bakanlhig: tarafindan miizik dersi, anahtar
evre 1 i¢in haftalik minimum 40 dakika, anahtar evre 2 i¢in minimum 45 dakika olarak
onerilmistir. Genellikle okullar 6nerilen bu ders saatlerinin yani sira koro, orkestra gibi
ekstra etkinlik saatleri yapmaktadirlar. Tiirkiye’de ise miizik dersi ilkdgretim 1., 2., 3.
siiflarda haftalik 80 dakika, 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda haftalik 40 dakikadir.
Ogretmenler bu siirelere ek olarak etkinlik saatleri diizenleyebilmektedir. Unitelere
ayrilmas1 gereken siirelerde de ayni durum s6z konusudur. Tiirkiye’de her iinite i¢in
ayrilmas1 gereken siireler 6gretmen kilavuz kitaplarinda agik olarak yazilmaktadir,

Ingiltere’de ise iinitelerin planlanmasindan &gretmenler sorumludur.

Cizelge 2°de iki iilkenin miizik dersi 0gretim programlarinda yer alan genel amaclar

verilmistir:
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Cizelge 2.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Genel Amaglar

Tiirkiye flkogretim Miizik Dersi Ogretim Ingiltere ilkégretim Miizik Dersi Ogretim

Programi Programi
Ogrencilerin; Ogrencilerin;
*  Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek, * Ruhsal gelisimini, “miizigin giicli”’ne

Duygu, diislince ve deneyimlerini miizik

yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,

Yaraticilikk ve yetenegini miizik {retme

yoluyla gelistirmek,

Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi miizik

kiiltiirlerini tanimak,

Kisilik ve ozgliven gelisimlerine katk:

saglamak,

Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin

gelisimini saglamak,

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal

iliskilerini gelistirmek,

Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik
tirlerde sarki dinleme, sOyleme ve calma

etkinliklerine katilimlarini saglamak,
Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

Tirkceyi dogru ve etkili kullanmalarini

saglamak,

Istiklal Marsi basta olmak iizere milli

marslarimizi Oziine uygun olarak

iliskin farkindaligini artirma, 6grencileri
siradan bir dinleyici olmaktan ¢ikarip
diistince ve hislerini miizik ile ifade

etmelerine yardime1 olma yoluyla,

* Ahlaki gelisimini,
bir

Ogrencilere yaratici

stirecin par¢ast  olarak  kendi
secimlerini yapma ve kararlarim1 alma
sorumlulugunu verme, kendi ¢alismalarini
ve diger Ogrencilerin  ¢aligmalarini
degerlendirme ve miizigin etkisini tanima

yoluyla,

* Sosyal gelisimini, birlikte miizik yapma,

farkli  goriislerin  caligmalara  kattig1

zenginligi anlama ve grup ¢alismasi

icindeki farkli rollerin gerekliliginin

farkina varma yoluyla,

* Kiiltiirel gelisimini, miizigin insanlarin
diistince ve hisleri {izerindeki etkilerini
miizigin ait oldugu zamanla ve mekanla

iligkilendirerek anlama, farkli kiiltiirlere

ait  miizikleri analiz etme ve
degerlendirme  yoluyla  gelistirilmesi
amaclanmaktadir.
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seslendirmelerini saglamak,

* Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk

duygularin gelistirmek,

* Milli birligimizi, biitiinliglimiizii pekistiren
ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran
miizik kiiltiiri ve birikimine sahip olmalarini

saglamak,

* Atatirk’tin Tirk miziginin gelismesine
iliskin goriislerini kavramak ve Atatiirk ilke
ve inkilaplarina goniilden bagl, kiltiirli

bireyler olarak yetismelerini saglamak.

Genel amaglar yoniinden karsilastirildiginda iki iilkenin miizik dersi Ogretim
programlarmin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ingiltere’deki programda dgrencilerin
ruhsal gelisim, ahlaki gelisim, sosyal gelisim ve kiiltiirel gelisimlerini saglamak {izere
dort gruba ayrilan amaglar, Tiirkiye’de gruplandirilmadan verilmistir. Buna karsin,
Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda ortaya konan gruplandirmalar
dogrultusunda Tiirkiye’nin ilkdgretim miizik dersi 0gretim programinda belirlenen
amaclara bakildig1 zaman, amaglarin genel olarak ruhsal gelisim, ahlaki gelisim, sosyal
gelisim, kiiltiirel gelisim ve bunlara ilave olarak bilissel ve devinimsel gelisim alanlar

altinda gruplandirilabildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda:

Ruhsal Gelisim: Miizik yoluyla estetik yoOniinii gelistirmek; Duygu, diislince ve
deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak; Yaraticilik ve
yetenegini miizik liretme yoluyla gelistirmek; Kisilik ve 0zgiiven gelisimlerine katki

saglamak.

Ahlaki Gelisim: Atatilirk’iin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak ve
Atatiirk ilke ve inkildplarina goniilden bagl, kiiltiirlii bireyler olarak yetigmelerini

saglamak.
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Sosyal Gelisim: Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek; Bireysel
ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve ¢alma etkinliklerine
katilimlarin1 saglamak; Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini

geligtirmek.

Kiiltirel Gelisim: Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi miizik kiiltiirlerini tanimak;
Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak; Istiklal Mars1 basta olmak iizere milli
marslarimizi  6ziine uygun olarak seslendirmelerini saglamak; Milli birligimizi,
biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitlinlesmemizi kolaylastiran miizik kiiltiirii ve
birikimine sahip olmalarini saglamak; Atatiirk’iin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin
goriislerini kavramak ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina goniilden bagh, kiiltiirlii bireyler

olarak yetigmelerini saglamak.

Biligsel ve Devinimsel Gelisim: Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla
gelistirmek; Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak; Miiziksel alg1

ve bilgilerini gelistirmek olarak belirlenmistir.

Bu gruplandirmadan yola ¢ikarak iki tilkenin miizik dersi 6gretim programlarinin genel
amagclar1 karsilastinldiginda Tiirkiye’deki genel amaglarda Ingiltere’den farkli olarak
milli ve kiiltiirel 6gelerin kazandirilmasina iliskin amaglarin daha 6n planda oldugu
goriilmektedir. Yine Ingiltere’den farkli olarak Tiirkiye’de bilissel ve devinimsel

gelisimi saglamaya yonelik genel amaglara yer verildigi sdylenebilir.

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim miizik dersi dgretim programlarinda genel amaglarin
ifadeleri diizeyinde karsilastirma yapildiginda bir¢ok ifadenin birbirine olduk¢a yakin

oldugu gozlemlenmektedir.

Tiirkiye ilkogretim miizik dersi Ogretim programimin genel amaglarinda yer alan
“Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak” ile
Ingiltere’de yer alan “Ogrencilerin ruhsal gelisimini, miizigin giiciine iliskin
farkindaligin1 artirma, 6grencileri siradan bir dinleyici olmaktan ¢ikarip diisiince ve
hislerini miizik ile ifade etmelerine yardimci olma yoluyla gelistirmek” amaglar
birbirlerine yakin anlamlar tagimaktadir. Yine ayni sekilde Tiirkiye’deki programda yer
alan “Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve ¢alma

etkinliklerine katilimlarini saglamak” ile Ingiltere’de yer alan “Sosyal gelisimini,
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birlikte miizik yapma, farkli goriislerin ¢alismalara kattig1 zenginligi anlama ve grup
caligmast icindeki farkli rollerin gerekliliginin farkina varma yoluyla gelistirmek”

amaclar1 benzer ifadeleri yansitmaktadir.

Genel amaclarin yami sira iki iilkenin ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlari

kazandirmasi beklenen temel beceriler yoniinden de incelenmistir.

Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda temel beceriler; Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanma; Elestirel diisiinme; Yaraticit diisiinme; Iletisim kurma;
Problem ¢6zme; Arastirma; Bilgi teknolojilerini kullanma; Girisimeilik; Miiziksel
algilama ve bilgilenme; Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme; Miizik okuryazarligi

edinebilme; Estetik duyarliga sahip olma seklinde ifade edilmistir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda ise temel beceriler genel
amaglarda oldugu gibi gruplandirilarak verilmektedir. Beceriler; iletisim becerisi,
sayilar1 kullanma becerisi, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisi,
bagkalariyla ¢alisma becerisi, kendi kendine 6grenme ve performansini gelistirme
becerisi, problem ¢dzme becerisi, diisiinme becerileri, girisimcilik becerileri, is iliskili
ogrenme becerileri olarak gruplandirilmislardir. Programda ayrica, hedeflenen bu
becerilerin nasil kazanilacagi ise beceri ifadeleri karsiliginda belirtilmistir. Bu

baglamda:

o lletisim becerisini; miizigi farkli dinleyicilere sunma, fikirlerini baskalariyla

paylasma ve tartisma yoluyla,

* Sayilart kullanma becerisini; miizikte motifleri, dizileri ve ritmik iliskileri

anlama yoluyla,

* Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisini; miizik yaparken teknoloji

araclarindan faydalanma yoluyla,

* Bagkalariyla calisma becerisini; miizik topluluklarinda farkli rollerin katkilarin

anlama yoluyla,

* Kendi 6grenmesini ve performansini gelistirme becerisini; kendi ¢aligmalarini

degerlendirme, bagimsiz ¢alisabilme ve zaman etkili kullanabilme yoluyla,
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* Problem ¢dzme becerisini; farkli dinleyicilere farkli ortamlarda performanslar

sergileme ile istenen amaglara ulasmasini saglama yoluyla,

* Diislinme becerilerini; miizigi analiz etme ve degerlendirme, miizikal fikirler

gelistirme yoluyla,

* Girisimcilik becerilerini; 6grencileri konser diizenleme, bilet satma, performans

kayitlar1 olugturma gibi etkinliklere cesaretlendirme yoluyla,

o s iliskili 6grenme becerilerini; profesyonel is yasamindakine benzer dgrenme
ortamlart olusturularak 6rnegin 6grencilerin bilet satiglarinin reklamdan nasil
etkilendigini anlamasi, okul diginda da is yasamindan kisilerle etkinlikler

diizenleme yoluyla gelistirilmesi 6ngdriilmiistiir.

Cizelge 3’te Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim miizik dersi dgretim programlarimin,

kazandirmay1 hedefledikleri temel beceriler agisindan karsilastirilmasi yapilmistir:
Cizelge 3.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkégretim Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Temel Beceriler

TEMEL BECERILER TURKIYE INGILTERE
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma + -
Diisiinme Becerileri + +
Iletisim kurma + +
Problem ¢6zme + +
Arastirma + -
Bilgi teknolojilerini kullanma + +
Girisimcilik + +
Miiziksel algilama ve bilgilenme + -
Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme + -
Miizik okuryazarlig1 edinebilme + -
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Estetik duyarliga sahip olma + -

Sayilar1 kullanma becerisi - +
Grupla c¢alisma becerisi - +
Kendi o6grenmesini ve performansimi gelistirme - +
becerisi

Is iliskili 6grenme becerisi - T

Inceleme sonrasinda, temel becerilere iliskin iletisim, diisiinme becerileri, problem
cozme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik becerilerinin her iki programda da
ortak oldugu goriilmektedir. ingiltere’deki programda Tiirkiye’den farkli olarak sayilari
kullanma becerisi, grupla calisma becerisi, kendi 6grenmesini ve performansini
gelistirme becerisi ve i iliskili 0grenme becerisi yer almaktadir. Tirkiye’deki
programda kazandirilmasi hedeflenen elestirel ve yaratict diislinme becerileri,
Ingiltere’deki diisiinme becerileri icerisinde diisiiniilmiistiir. Tiirkiye’de Ingiltere’den
farkl olarak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, arastirma, miiziksel algilama ve
bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme, miizik okuryazarligi edinebilme ve
estetik duyarliga sahip olma olarak ifade edilen beceriler yer almaktadir. Ingiltere’deki
programda becerilerin miizik yoluyla nasil kazandirilacagi agiklanirken, Tirkiye’ de

sadece becerilerin neler oldugu yazilmig ve nasil kazandirilacagina deginilmemistir.

Programlar 6grenme alanlari acisindan karsilastirildiginda her iki programin da 4

ogrenme alani iizerine yapilandirildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’deki program, Dinleme-Soyleme-Calma, Miiziksel Algi ve Bilgilenme,
Miiziksel Yaraticilik ve Miizik Kiiltiirii olmak iizere dort 6grenme alani {izerine

kurulmustur.

Ingiltere’deki programda ise Performans becerileri (sarki sdyleyerek ve calarak sesleri
kontrol edebilme), Besteleme becerileri (miizikal fikirler yaratma ve gelistirme),
Degerlendirme becerileri (karsilik verme ve elestirme), Dinleme ve bilgiyi uygulama ve

anlama olmak iizere dort beceri alan1 yer almaktadir.
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Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda dinleme, sdyleme ve ¢alma bir
arada ele almirken Ingiltere’de sdyleme ve calma becerileri “performans becerileri”
altinda, dinleme ise “dinleme ve bilgiyi uygulama ve anlama” beceri alan1 altinda yer

almaktadir.

Tiirkiye’de “miiziksel yaraticilik”, Ingiltere’de “besteleme becerileri” olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Tiirkiye’deki “miiziksel algi ve bilgilenme” dgrenme alani ingiltere’de
“dinleme ve bilgiyi uygulama ve anlama” beceri alanina karsilik gelmektedir.
Ingiltere’de farkli olarak “degerlendirme becerileri”, Tiirkiye’de ise “miizik kiiltiirii”

ogrenme alani bulunmaktadir.

4.2. Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. ve 5. Smmflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarimin  Amaclari/Kazanimlar1  Arasindaki  Benzerlikler ve

Farkhihklara iliskin Bulgular

Tiirkiye ilkogretim programlarinda amaglar, O6grenme-6gretme silireci sonunda
Ogrencilerin gostermesi gereken davranislart ifade eden “kazanimlar” seklinde yer
almaktadir. Ingiltere’de ise hem amag ifadeleri hem de Tiirkiye’dekine benzer bicimde
kazanim ifadeleri yer almaktadir. Bu nedenle bu boliimdeki karsilastirmalar, her iki

programdaki kazanim ifadeleri iizerinden gerceklestirilecektir.

Iki iilkenin miizik dersi dgretim programlari kazamimlar yoniinden karsilastirildiginda
Ingiltere’de her iinitede yer alan kazanim sayismin Tiirkiye’deki kazanim sayisindan
cok daha fazla oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki programda her {inite i¢in genellikle
1 veya 2 kazamim yer alirken Ingiltere’de her iinite igin en az 6 kazanim ifadesi yer

almaktadir.

Tiirkiye’de ise kazanimlar sayica azdir ve daha genel ifadelerle yazilmustir. Iki iilkenin
miizik dersi 6gretim programinda tamamen ortak bir kazanim ifadesine rastlanmamakla
birlikte ilkogretim 4. sinif diizeyindeki ayn1 konulara ait benzer kazanimlar Cizelge 4’te

karsilikl olarak verilmistir:
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Cizelge 4.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. Sumf Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Benzer

Kazanmimlar

Tiirkiye 4.simif kazanimlar

Ingiltere 4.simf kazanimlar

Temel miizik yazi ve o&gelerini kullanir. Notasyonu sarkiy1 sdylemek icin bir arag olarak
(2.Unite) kullanir. (1.iinite)
Dans yoluyla miizik &gelerini canlandirir.
(1.linite)
Dinledigi  miiziklerle ilgili duygu ve Seslerin farkli ruh hallerini nasil yansittigini

diislincelerini ifade eder. (5.linite)

analiz eder ve yorumlar. (6. Unite)

Miiziklerde ayni ve farkli ezgi ciimlelerini

dansa doniistiiriir. (6.linite)

Hareketlere karsilik gelecek ses dizileri ve
seslere karsilik gelecek hareket dizileri yaratir.

(2.Unite)

Secilen bir hayvani tanimlamak i¢in hikaye, ses

ve hareketi birlestirir. (2.iinite)

Melodi ve hareketlerle kendi sarki oyunlarini

gelistirir. (7.{inite)

Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gdsterir.

Ses yiiksekliklerine dikkat ederek sarki sdyler.

(7.linite) (1.linite)
Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibi ile Basit ritmik ostinatolar yaratir ve ¢alar.
eslik eder. (7.iinite) (7.unite)
Miizik ¢alismalarini sergiler. (8.iinite) Dinleyicilere  kendi  olusturduklar1  sarki

oyunlarini sergilerler (7.iinite)

Sarki-tiirkii  ve  oyun miiziklerinde hiz

degisikliklerini fark eder. (9.linite)

Sarkilar1 tini, hiz, giirliik gibi 6gelerin farkinda

olarak soyler. (1.iinite)

Farkli ritmik yapidaki seslendirir.

(10.1inite)

ezgileri

Vurus ve ritmin farkinda olarak sarki soyler.

(1.linite)
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Dinledigi miiziklerdeki giirliik degisikliklerini Sarkilar: tini, hiz, giirliik gibi 6gelerin farkinda

fark eder. (11.iinite) olarak soyler. (1.ilinite)

Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir. (12. Kiiclik gruplarla tanimlayici miizik yaratir.

Unite) (2.linite),

Ikiser kisilik gruplarla miizik besteler ve

caligmalarini gelistirir. (3.iinite),

Miizikal kararlar alir ve smif-i¢i bir etkinlik

yaratir. (4.linite)
Sinif sarkis1 yaratir. (5.iinite)

Iki veya ii¢ kisilik gruplarla bir resmi anlatan

miizik yaratirlar. (6.{inite)

Yukaridaki ¢izelgede iki iilkenin ilkogretim 4.sinif miizik dersi 6gretim programlarinda
benzer konulara ait kazanimlar karsilikli olarak verilmistir. Bu 6rnekler arasinda birebir
ortak olan herhangi bir ifade yer almamaktadir. Ancak bu ifadelerin genel olarak

birbirleriyle benzestikleri sOylenebilir.

Kazanimlara bakildiginda Tiirkiye’ye gore Ingiltere’de iist diizey becerilere yonelik
kazanimlarin sayica daha ¢ok oldugu gériilmektedir. Ornegin; Tiirkiye’de 4.sinif miizik
dersi kazanimlarindan “Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir.” gibi miiziksel
yaraticilikla ilgili {ist diizey bir beceri tek bir iinitede amaglanirken Ingiltere’de 4.sinifta

benzer nitelikteki kazanimlara bes ayr1 tinitede farkli sekillerde yer verilmektedir:
“Kiiciik gruplarla tanimlayici miizik yaratir.”(2.{inite),

“Ikiser kisilik gruplarla miizik besteler ve ¢alismalarim gelistirir.” (3.iinite),
“Miizikal kararlar alir ve siif-i¢i bir etkinlik yaratir.”(4.linite)

“Sinif sarkist yaratir.” (5.iinite)

“Iki veya ii¢ kisilik gruplarla bir resmi anlatan miizik yaratirlar. (6.iinite)”
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Ayni sekilde Tiirkiye’de 4. sinif kazanimlarindan “Miiziklerde ayni ve farkli ezgi
climlelerini dansa doniistiiriir.” benzer kazanim ifadelerine Ingiltere’deki programda 3

farkli sekilde yer verilmektedir:

Hareketlere karsilik gelecek ses dizileri ve seslere karsilik gelecek hareket dizileri

yaratir. (2.Unite)
Secilen bir hayvani tanimlamak i¢in hikaye, ses ve hareketi birlestirir. (2.{inite)
Melodi ve hareketlerle kendi sarki oyunlarini gelistirir. (7.linite)

Cizelge 5°te iki tilkenin 5. sinif miizik dersine iliskin benzer kazanimlar1 verilmistir:

Cizelge 5.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 5. Sumf Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Benzer

Kazanmimlar

Tiirkiye S.simif kazanimlar Ingiltere 5.simf kazanimlar

Temel miizik yazi ve Ogelerini kullanir. Sarkilar1 soylerken notasyonu destekleyici bir

(3.Unite) ara¢ olarak kullanir. (1.iinite)

Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru Kisa melodileri igsellestirir ve dogru calar

calar. (4.inite) (3.linite)

Bir kanonu ses ve ¢algisini kullanarak kendinden

emin bir sekilde seslendirir. (3.iinite)

Farkli ritmik yapidaki miiziklere uygun hareket Miizikal o6zelliklere uygun danslar yaratir.

eder. (6.linite) (1.inite)

Seslendirdigi miiziklerde giirlik ve hiz Sarkilar1 nefes, durus, girlik, hiz ve ses

degisikliklerini uygular. (7.iinite) yiksekliklerine gore sdyler. (1.iinite)

Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibiyla Basit ritmik motifler bulur. (2.iinite)

eslik eder. (8.iinite)
Periyodik bir motif kesfeder ve c¢alar. (2.linite)

50



Farkl tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik Miizik parcalart dinler ve Ozelliklerini tanir.

begeni ve kiiltiiriinii gelistirir. (9.linite) (1.linite)

Miizikle ilgili aragtirma ve c¢alismalarinda Sesleri degistirmek i¢in ICT kullanir. (4.iinite)

bilisim teknolojilerinden yararlanir. (10.iinite)
Kayit cihazi ve mikrofonlar1 kullanarak sesleri

degistirir. (4.iinite)

Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir. Giindelik hayatta kullanilan climleleri temele
(11.unite) alarak kendi sarki sozleriyle bir sarki besteler.

(5.iinite)

Baslangi¢ noktasindan hareketle bireysel veya
ikiser kisilik gruplarda miizik besteler ve
miizikal diislincelerini bir {irline donistiiriir.

(7.iinite)

Miizik ¢alismalarini sergiler. (11.{inite) Nitelikli bir performans sergiler (3.iinite)

Bir smuf etkinligine katilir ve performansin

kalitesini artirmaya c¢alisir (6.1inite)

Miiziklerdeki farkl boliimleri dansa Miizikal ozelliklere uygun danslar yaratir.

dontistiiriir. (12.{inite) (1.linite)

Yukaridaki ¢izelgede iki iilkenin ilkogretim 5.sinif miizik dersi 6gretim programlarinda
benzer konulara ait kazanimlar karsilikli olarak verilmistir. Bu 6rnekler arasinda birebir
ortak olan herhangi bir ifade yer almamaktadir. Ancak bu ifadelerin genel olarak

birbirleriyle benzestikleri sOylenebilir.

Tiirkiye ilkogretim S.sinif miizik dersi 6gretim programinda Sgrencilerden “Kendi
olusturdugu ezgileri seslendirir.” kazanimi ile Ggrencilerden bir ezgi yaratmalar
beklenirken aymi sinif diizeyinde Ingiltere’de “Giindelik hayatta kullanilan ciimleleri
temele alarak kendi sarki sozleriyle bir sarki besteler.” kazanimi ile 6grencilerden ezgi
lizerine s6z yazarak bir sarki bestelemeleri beklenmektedir. Bu durum Ingiltere

programinda yer alan kazanimlarin daha iist diizey oldugunu gostermektedir.
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Ingiltere ilkdgretim 5. simf miizik dersi kazanimlarina bakildiginda “Bir kanonu ses ve
calgisin1 kullanarak kendinden emin bir sekilde seslendirir.” ve “Kendi partisini glivenle
stirdiirerek c¢ift sesli sarkilar seslendirir.” kazanimlar ile 6grencilerden ¢ift sesli sarkilar
seslendirilmeleri beklenmektedir. Tiirkiye’de ise 0grenciler ¢ok sesli miizikle 6.sinifta

tanigmaktadirlar. 4. ve 5. siniflarda sadece tek sesli sarkilar sdylemektedirler.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimiyla ilgili kazanimlara bakildiginda Tiirkiye
ilkogretim S.siif miizik dersi Ogretim programinda “Miizikle ilgili arastirma ve
caligmalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir.” kazanimi ile 6grencilerin bilisim
teknolojilerini sadece arastirmalarinda kullanmasi beklenirken ayni sinif seviyesinde
Ingiltere’de “Sesleri degistirmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.” kazanimi
ile Ogrencilerin miizigi olusturmada teknolojilerden yararlanmalari beklenmektedir.
Dolayisiyla bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi agisindan da  Ingiltere
programlarinda daha st diizey becerilerin kazandirilmasinin  amaclandigi

goriilmektedir.

Ingiltere’den farkli olarak Tiirkiye’deki programlarda genel amaglarla baglantili olarak
milli ve Kkiiltiirel 6gelerin kazandirilmasiyla ilgili kazanimlara da yer verildigi
goriilmektedir. Ancak Ingiltere’deki programda kiiltiirel 6geler dgrenme alani olarak
bulunmadigindan bu alanla ilgili kazanimlara da yer verilmemektedir. Tiirkiye’deki bu

kazanimlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:
“Marslar araciligiyla milli biling kazanir.” (4.sinif 3.{inite)
“Atatiirk’iin sanata verdigi onemi anlar.” (5.sinif 10.{inite)

Ingiltere’de ise degerlendirme becerilerine yonelik ¢ok sayida kazamm yer aldig1
goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de bu becerilere yonelik bir 6grenme alanmna yer
verilmediginden degerlendirme becerilerine iliskin kazanimlara yer verilmemektedir.

Ingiltere’de degerlendirme becerilerine iliskin kazanimlardan bazilar1 sdyledir:
“Analiz ve degerlendirmelerle kendi ¢alismalarini gelistirir.” (4.sinif 1.{inite)

“Kendi ¢aligmalarini analiz, degerlendirme ve karsilastirma yoluyla gelistirir.” (5. Sinif

1.linite)
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4.3. Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. ve 5. Smmflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarinin Icerikleri Arasindaki Benzerlikler ve Farklihklara iliskin

Bulgular

Unite sayilarma bakildiginda Tiirkiye’de dérdiincii sinifta 13 ve besinci sinifta 13 iinite,
Ingiltere’de dordiincii smifta 7 ve besinci sinifta 7 iinite bulunmaktadir. Buna gore
Tiirkiye’deki {inite sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak Ingiltere’de yer
alan iinitelerin daha kapsaml oldugu sdylenebilir. ingiltere’de her iinite giris, kesif ve
birlestirme olmak iizere 3 alt basliktan olugsmaktadir. Sadece her smif diizeyinin ilk
iinitesi olan “Siirekli Beceriler” fiinitesi temel becerilerin kazandirildigi bir {inite
oldugundan “sesini etkili ve kontrollii kullanarak sarki séyleme” ve “dinleme, hafiza ve
hareket” olmak tizere 2 boliime ayrilmaktadir. Bunun digindaki tiim {initeler daha basit
diizey kazanimlarin yer aldig1 “giris”, uygulamalarin agirlik kazandigir “kesif” ve bir
iriinliin ortaya cikarildigi “birlestirme” alt basliklarindan olugmaktadir. Tiirkiye’de

iiniteler i¢in boyle bir basliklandirma s6z konusu degildir.

Her iki programda da konular agamali bir yol izler. 4. ve 5. sinifta ayn1 konuya ait
tiniteler yer almakta ancak bu iinitelerde kazandirilmasi istenen becerilerin diizeyi, sinif

diizeyi artik¢a yiikselmektedir.

Iki programda ortak olan bir iinite adi bulunmamaktadir. Ancak icerik olarak

bakildiginda benzer konulari isleyen bazi iiniteler oldugunu soyleyebiliriz.

Iki programda 4.simiflarda benzer konularm islendigi {initeler Cizelge 6’da karsilikli
olarak verilmistir:

Cizelge 6.

Tiirkiye ve Ingiltere 4. Sinif Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Benzer Uniteler

Tiirkiye 4.Smmf Uniteleri ingiltere 4.S1mif Uniteleri
Miizigin Dili Stirekli Beceriler
Hiz Degisiklikleri

Miizikte Giirlik Degisiklikleri
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Ritimler yaziyorum, ritimler ¢aliyorum Tekrar Cal

Ezgiler, ritimler ve hareketler

Neler Ogrendik Sinif orkestrasi

Ezgiler yaziyorum Dragon dizi

Hayvan Biiyiicii

Sanat Etkinlikleri Sesle resim yapma

Dans edelim Tuz, Biber, sirke, hardal

Ingiltere’de 4. sinif miizik dersinde “Siirekli Beceriler” {initesinde temel miizik yaz1 ve
ogeleri ile ses yiiksekligi, tini, hiz, giirlik gibi terimler konu alindigindan bu {inite,
Tiirkiye 4. sinifta yer alan “Miizigin Dili”, “Hiz degisiklikleri”, ve “Miizikte giirliik
degisiklikleri” linitelerinde islenen konularla paralellik gostermektedir. 4.siniflarda ritim
konusunu ele alan benzer iiniteler ingiltere’de “Tekrar Cal” iinitesi ile Tiirkiye’de
“Ritimler yaziyorum, ritimler c¢aliyorum” ve “Ezgiler, ritimler ve hareketler”

Uniteleridir.

4. siiflarda sinif-ici etkinliklerle ilgili Ingiltere’deki “Simif orkestrasi” iinitesi ile

Tiirkiye’deki “Neler Ogrendik” {initeleri benzerlik gdstermektedir.

4.siniflarda Ggrencilerin resim yapma yoluyla miizikle ilgili duygu ve diislincelerini
yansitmasina yonelik etkinliklerin yer aldigi Ingiltere’deki “Sesle resim yapma” ile

Tiirkiye’deki “Sanat etkinlikleri” iinitelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.smiflarda oyun ve dansla ilgili Ingiltere’deki “tuz, biber, sirke, hardal” {initesi ile
Tiirkiye’de “dans edelim” tiiniteleri benzerdir. Tiirkiye’deki programda 6grencilerden
ezgiler olusturulmas: beklenen “Ezgiler yaziyorum” ile Ingiltere’deki “dragon dizi” ve

“hayvan biiyiicii” tinitelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye 4.simf diizeyinde Ingiltere’de karsihigi bulunmayan {initeler “Istiklal
Marsimiz”, “Belirli giin ve haftalarimiz”, “Atatiirk Olmedi Miiziklerimizde Yasiyor” ve

“Cesitli Miizikler” {initeleridir. Bu iinitelerden ilk {igli milli 6gelerle baglantili
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oldugundan bu konularin Ingiltere’de karsiligi olmamasi dogaldir. “Cesitli miizikler”
initesi Ogrencilere farkli miizik tiirlerini tanima yoluyla miizik kiiltiiriinii
gelistirmelerini hedefleyen bir {initedir. ingiltere’de bu konuya iliskin herhangi bir iinite
bulunmamaktadir. Ancak iiniteler icindeki etkinliklerde farkli kiiltiirlere ait miizik

tiirlerine yer verilmektedir.

Iki programda 5.smiflarda benzer konularm islendigi {initeler Cizelge 7°de karsilikli

olarak verilmistir:
Cizelge 7.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 5. Sumf Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Benzer

Uniteler

Tiirkiye 5.Smmf Uniteleri ingiltere 5.S1mf Uniteleri

Miizikte yeni sesler, yeni notalar 6greniyorum  Siirekli Beceriler
Ezgiler ¢aliyorum

Miizigimizde hiz ve giirlik

Farkli ritimler, farkl ezgiler Periyodik motifler

Ritim olugturalim

Ezgiler yaziyorum Kim bilir?

5. smf iiniteleri incelendiginde Ingiltere’deki “Siirekli beceriler” iinitesinde temel
miizik yaz1 ve 6geleri ile ses yiiksekligi, tin1, hiz, giirliik gibi terimler konu alindigindan
bu iinite, Tiirkiye 5. smifta yer alan “Miizikte yeni sesler, notalar &greniyorum”,
“Miizigimizde hiz ve giirliik”, ve “Ezgiler ¢aliyorum” {initelerinde islenen konularla

paralellik gostermektedir.

5.siniflarda ritim konusunu ele alan benzer {initeler Ingiltere’deki “Periyodik motifler”

uinitesi ile Tirkiye’deki “Farkli ritimler, farkli ezgiler” ve “Ritim olusturalim”
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iiniteleridir. Ayn1 sekilde Tiirkiye’deki “Ezgiler yaziyorum” iinitesi ile Ingiltere’deki

“Kim bilir?” iiniteleri benzer icerige sahiptir.

Iki programdaki konularm 5. smuf diizeyinde daha da farklilastigi goriilmektedir.
Tiirkiye 5.smif diizeyinde Ingiltere’de karsilign bulunmayan iiniteler: “Bagimsizlik
simgemiz Istiklal Marsimiz”, “Belirli giin ve haftalar”, “Atatiirk ve Miizik”, “Ses nasil
olusur?”, “Farkli miiziklerin tiirlerini taniyahm”, “Sarkilarda bdliimler” ve “Miizik
arsivi olusturalim” {niteleridir. Bu {nitelerden ilk {¢ii milli 6gelerle baglantili
oldugundan bu konularin Ingiltere’de karsiligi bulunmamas: dogaldir. Ingiltere’de farkl
miizik tiirlerine iligkin herhangi bir linite bulunmamaktadir. Ancak {initeler i¢cindeki

etkinliklerde farkli kiiltiirlere ait miizik tiirlerine yer verilmektedir.

Ingiltere’de bulunup Tiirkiye’de karsiligi olmayan iiniteler: kanon konusunun islendigi
“Donme dolap”, ses kaynaklarinin ve teknoloji araglarimin kullanildigr “Uzaya
yolculuk™, sarki s6zii yazma ve beste yapma konusunun ele alindigi “Sarki yazar1”,
sahne performans: sergileme konusunun islendigi “Yildizlar 1siklarimizi gizleyin”

Uniteleridir.

Ingiltere’de her siif diizeyinde ilk {inite olarak verilen “Siirekli Beceriler” iinitesi,
temel miizikal becerilerin kazandirilmasina iliskin etkinlikler icerdiginden bu iinitedeki
becerilere her derste yer verilebilir dolayisiyla siirekli tekrarlanan bir iinite olma

ozelligindedir. Tiirkiye’de buna benzer bir siirekli linite uygulamasi yoktur.

4.4. Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. ve 5. Smmflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarmin  Ogrenme-Ogretme Siirecleri Arasindaki Benzerlikler ve

Farkhihklara iliskin Bulgular

Bu boliimde iki iilkenin miizik dersi 6gretim programinin egitim durumlar1 yoniinden
karsilastirilmasinda {initeler i¢in hazirlanan etkinlik Ornekleri kullanilmistir. Genel
olarak bakildiginda Ingiltere’deki programda her iinite igin verilen etkinlik érneklerinin
kazanim sayisiyla paralel olarak Tiirkiye’ye gore sayica daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Karsilastirma icin drnek olarak benzer konularin islendigi Ingiltere 4. simf iinitelerinden

“Sesle resim yapma” ile Tiirkiye 4.sif iinitelerinden “Sanat etkinlikleri” ve Ingiltere
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5.smif tinitelerinden “Kim bilir?” ile Tiirkiye 5.sinuf iinitelerinden “Ezgiler Yaziyorum’

b

iinitelerinde yer alan etkinlik 6rnekleri incelenmistir ve Cizelge 8 ve 9’da karsilikl

olarak verilmistir, ardindan konuyla ilgili karsilastirmalar yapilmistir.

Cizelge 8.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. Sumif Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Etkinlik

Ornekleri

“SANAT ETKINLIiKLERIi” UNITESI

“SESLE RESIM YAPMA” UNITESI

(Tiirkiye 4.S1nif) (ingiltere 4.S1mif)

GIRIS
. Dostluk adli sarkiyr Gliglii etkiler yaratan birkag resme
ogrencilerinize  c¢almiz. Ogrencilerden bakin, resmin konusunu yapisi, renkleri ve

sarkinin ezgisini dikkatli bir bigimde

dinlemelerini isteyiniz ve bunu birkag kere

dinletiniz.

. Daha once ezgisini dinletmis
oldugunuz “Dostluk” sarkisini
ogrencilerinize kulaktan Ogretim

yontemiyle Ogretiniz. Calginizla sarkiyi
seslendiriniz.

. Ogrencilerinizden sarki ile ilgili
hissettikleri duygular1 ve disiincelerini
ifade etmelerini

resim, hikaye, siirle

isteyiniz. ~ Ogrencilerinizi  iki  gruba

ayiriniz. Gruplar1 olustururken

ogrencilerin  tercihlerini g6z Oniinde

bulundurunuz. Birinci gruptan dinledikleri

dostluk adli  sarkiyr resimle ifade
etmelerini isteyiniz. Yapilacak resim
caligmasi grup resmi seklinde veya
bireysel olabilir. Ogrencilerin grup resmi

icin biliytik ebatta ka&git kullanmalarini

isteyiniz ve oturma diizenini resmi

stiliyle iliskilendirin. Ogrencilere “Resim

neyi anlatiyor?”, “Size nasil
hissettiriyor?”, “Hangi renkleri
seviyorsunuz ve neden?” gibi sorular
sorun.

. Ogrencilere bir olay, sahne, insan
veya hayvani  betimleyen miizikler
dinletin.

. Miizigin adim1  ve konusunu

sOylemeden once 6grencilerin dinledikleri

miizikle ilgili konusmalarin1 saglayin.

Ogrencilere  “Size ne hissettirdi?”,
“Kafanizda bir resim canlandi m1?” gibi
sorular sorun.

. Ogrencilere dinledikleri
miiziklerin adlarm1 séyleyin ve farkl

miizikal 6gelerin etkilerini tartigin.
KESIF

. Isitsel yoruma olanak saglayan bir
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yapacak oOgrencilerin rahat¢a paylasim
saglayabilecekleri ve  ortak

sekilde

¢izim
yapabilecekleri diizenleyiniz.
Ikinci gruptaki o6grencilerden sarki ile
ilgili duygu ve diislincelerini yazarak
anlatmalarini isteyiniz. Bu grubu da kendi
icerisinde hikaye ve siir yazmak {iizere
2’ye ayrabilirsiniz. Oncelikle siir yazacak
ogrencilerden sarkinin kendilerine neler
cagristirdigini sorunuz ve cagrisimlarini
kelimelerle ifade etmelerini isteyiniz.
Ortaya ¢ikan kelimelerden yola ¢ikarak bir
siir yazmalarini isteyiniz. Hikaye yazacak
dinlerken

Ogrencilerden ise  sarkiy1

kafalarinda  canlandirdiklarin1  bireysel

olarak ifade etmelerini isteyiniz.

. Ogrencilerinizin yaptiklar

caligsmalari sinifta sergilemelerini

saglaymiz ve her gruptan yaptiklar

calisma ile ilgili neler anlatmaya

calistiklarini agiklamalarini isteyiniz.

resim secin. Ogrencilerle resim hakkinda
beyin firtinas1 yapin. Kelimeleri herkesin
gorecegi sekilde yazin. Bu resmi sesle
yapacaklarii soyleyin. “Hangi calgilar
konusunu

resmin ruhunu ve

yansitacaktir?” sorusu iizerinde
diistinmelerini saglayin.

y
once

. Calgilara gegmeden

Ogrencilere dinlediklerinin neye
benzedigini hatirlamalarin1 sdyleyin ve
calgilar1  secerken

secimlerini  ispat

edebilmeleri konusunda cesaretlendirin.
Ornegin; duman icin zili sectim ¢iinkii sesi
dalgalanarak geliyor gibi.

. Onerilen galgiy1 ¢alin ve etkilerini
tartigin. Aynt resmin 3 veya 4 yoOniini
ornegin; duman, yangin, devrilen agaclar,
panik gibi deneyin.

. Ogrencilerden calistiginiz resme
zit bir resim daha se¢menize yardim
etmelerini isteyin ve ayni etkinligi bu
resim i¢in de yapin.

. Seslerin tek basmna ve bagka
seslerle birlikte calindiginda yarattig:
etkiyi kesfedin. “Ayni anda basilan iki ses
uyumlu duyuluyor mu?”, “Benzer mi zit
mi1?” gibi sorularla 6grencileri yonlendirin.
. Ozel bir ruh halini ¢agristiran bir
resim bulun. Munch’tan “Cighk” veya
Van Gogh’tan “Parlak Gece” gibi.
Ogrencilerle bu ruh halini yansitan ses
dizileri bulmaya ¢alisin. “Hangi ses daha
cok uyuyor?”, “Tek ses mi yoksa birkag
sesin sorularla

birlesimi mi?” gibi

ogrencileri yonlendirin.
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. Ogrencilerden ~ ruh  halleri,
duygular1 siralamalarmi isteyin. Ornegin:
kizginlik, kabus, keder, mutluluk, korku,
baris gibi.

. Peer Gynt’in “Ase’nin Olimi”
adli eserini dinletin. Ogrencilere “Bu
miizik dinleyiciyi 6liim ve keder hakkinda
nasil diislindiiriiyor?” sorusunu sorun.

. Smift kiicilk gruplara ayirin ve
ogrencilerden her duyguyu betimlemek
icin bir veya daha fazla ¢alg1 kullanarak
ses dizileri olusturmalarini isteyin. Ses
yuksekligi, ritim, hiz, giirliik, tim1 gibi
ozellikleri diistinmelerini saglaym. Uygun
yerlerde seslerini ve sus kullanmay1
unutmamalarint hatirlatin.

. Her duygu icin yapilan miizikleri
dinlemelerini ve karsilagtirmalarini
saglaym. Iki zit duyguyu betimleyen
miizigi arka arkaya c¢alin. Biitlinsel etkiyi
diisiinmelerini saglayn.

. Ogrencilerin farkl ses
yiksekliklerinin birlesimlerini
kesfetmelerini saglayin. Calgilart g¢ikarin.
(pentatonik zil takimi, el zilleri, ksilofon,
glockenspiel, metallophones, org)
Ogrencilerden birbirine komsu iki notay1
birlikte basmalarini isteyin. “Olusan etkiyi
begendiniz mi?”’, “Neye benziyor?”,
“Rahat bir etki mi rahatsiz m1?” gibi
sorular sorun.

. Ogrencilerin uyumlu ve uyumsuz
sesleri gergin ve sakin (rahatlamis) hisler

yaratmak i¢in kullanmalarini saglayin.
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BIRLESTIRME

. Renk ve ses arasindaki benzerligi
pekistirin. 3 veya 4 kisilik gruplar
olusturarak  Ogrencilerin  bir  resim
secmelerini ve daha sonra bu resmi
anlatan bir miizik yaratmalarini isteyin.
Her 6grenci resmin bir yoniinii seger ve
onu olusturacak rengini yani c¢algisin
secer. Resmi tamamlamak icin renklerini
karnigtirir. Burada tini, hiz, giirliik, ritim,
ses yiiksekligi gibi miizikal 6gelere dikkat
cekilir. “Resminizi olusturmak igin bu
Ogeleri nasil kullaniyorsunuz?” sorusunu
ogrencilere sorun.

. Ogrencilerden miiziklerini daha
onceki derslerde ogrendikleri sembolleri
kullanarak yazmalarini isteyin. Ogrencileri
sesleri birlestirmeleri i¢in cesaretlendirin
ve bunu notasyonda nasil yazacaklarin
gosterin.  Tamamlanmis  partisyonlart

sergileyin.
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Cizelge 9.

Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 5. Sumif Miizik Dersi Ogretim Programlarinda Etkinlik

Ornekleri

“EZGILER YAZIYORUM?” UNITESI

(Tiirkiye 5. sinif)

“KiM BIiLiR?” UNITESI

(Ingiltere 5. sinif)

. Ogrencilerinize sarkilarin  nasil
bestelendigini bilip bilmediklerini ve daha
once hi¢ ezgi yazip yazmadiklarim

sorunuz.

. Ogrencilerinize ezgi tamamlama
calismas1 yaptirmiz. 2/4 lik 8 Oolgiiden
olusan bir ezginin ilk ve son Olgiilerini
yaziniz, aradaki bos kalan Olciilerin de
ogrencileriniz tarafindan tamamlanmasini
saglaymiz. (Kullanilacak siire degerleri
ikilik, dortliik ve sekizlik nota ile dortliik

ve sekizlik sus)

. Ogrencilerinizden re, mi, fa, sol, la
notalarm1 kullanarak 4/4liik ve 4 Olgiiden
olusan bir ezgi olusturmalarini isteyiniz.
Yazacaklar1 ezgide sekizlik, dortlik ve
ikilik nota ile dortlik ve sekizlik sus
degerlerini kullanabileceklerini sdyleyiniz.
Ogrencilerinizden olusturduklar ezgilerini
calisma

kitabinda yer alan dizege

yazmalarini isteyiniz.

. Ogrencilerinizden istekli olanlara

olusturduklar1 ezgilerini soyleyerek ve

calarak sergilemelerini isteyiniz.

GIRIS

. Ogrencilere bu iinitede ¢esitli
sesleri kullanarak miizik
besteleyeceklerini agiklayin.

. Farkli  seylerden esinlenilerek

bestelenmis miizikleri dinletin. Ornegin:
bir kéyili anlatan miizik. Miizigin ne i¢in
ve nasil bestelendigini tartisin. Altyap:
hakkinda bilgi verin. Ornegin; toplum,

zaman ve yer.

KESIF

. Bagslangic noktasi olarak
gorlintiiler:  Sinifga, farkli goriintiileri
yaratmak icin sesin nasil
kullanilabilecegini  kesfedin.  Ornegin;
riizgarh tepeler, korkung uzay vb.

. Ogrencilerden  bireysel  olarak

farkli goriintiiler diigiinmelerini ve bu
gorilintiileri anlatmak ig¢in sesleri nasil

kullanacaklarini gdstermelerini isteyin.

. Ogrencilerden goriintiileri

anlatmak i¢in kullanilabilecek c¢algilar

onermelerini isteyin ve bu goriintiileri
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anlatmak icin calgilar1 nasil

kullanacaklarini sorun.

. Ogrenciler tarafindan olusturulan
sembolleri seslendirmek icin sinifa her
sembole uygun gelebilecek ¢algilar1 sorun.
Sinift 4 gruba ayirin. Her grubun sirayla
sembolleri  seslendirmelerini  saglayn.
Gruplarin  performanslarinin  semboller
icin uygun olup olmadigini tartisin. Sesin
de bir calgt olarak kullanilabilecegini

hatirlatin.

. Baslangic noktast olarak ritmik
fikirler: sabit bir vurusa baslayin ve
siniftan  her  vurusta el  cirparak
katilmalarini isteyin. Siifa bu vurusun 4
vurus kalibmna nasil  ayrilabilecegini

gostermelerini isteyin.

. Vurus kalibinin iizerine ritmik bir
motif ekleyin. Smiftan yaptigimiz seyi
tanimlamalarint  isteyin. Ogrencileri
bireysel olarak c¢agirin ve sinif sabit
vurusa devam ederken her Ogrencinin
kendi ritmik motifini olusturmasini

saglayn.

. Baslangi¢ noktast olarak melodik
motifler: Ogrencilerin  bireysel olarak
ritmik  kaliplarin  {stline  melodiler
olusturmalarin1  isteyin ve  mimkiin
oldugunca fazla ogrencinin katilimim

saglaymn.
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BIRLESTIRME

. Smifa miizik bestelerken yola
cikilan  farkli  baglangic  noktalarini
hatirlatarak bagska fikirler gelistirmelerini
saglaym. Her 6grenciye ayni Ozeti verin.
Bu ozetteki bilgilerden yola ¢ikarak kendi
bestelerini grup veya bireysel olarak

yapmalarini isteyin.

. Ogrenciler etkinlige baslamadan
once igerik hakkinda daha ayrmtili bilgi
verin. Ornegin; verilen ozetin  bir
televizyon programinin agilisina miizik
bestelemek {izere gorevlendirilen bir
komisyon ig¢in hazirlandigini sdyleyin.
Televizyon programi hakkinda ayrintilar
verin. Ornegin; yayimlanacagi kanal, yayin

saati gibi.

. Ornek 6zet: “Kim bilir?” isimli
yeni televizyon programinin tanitimi i¢in
30-60 dakikalikk bir miizik besteleyin.
Miizik gizemli ve merak uyandiran bir
atmosfer yaratmali. Gerilim parcanin 3’te
2 ‘sine gelinceye kadar devam etmeli
sonra rahatlamali. Pargay1 yavas, sabit bir
tempoda tutabileceginiz gibi orta boliime
dogru hizlanan sonlara dogru tekrar
yavaglayan bir diizenleme de
yapabilirsiniz. Melodi i¢in re, mi, fa, la, si
notalarini ve akorlarini kullaniniz. Pargaya
drkiitiicti bir sesle giris yapin. Parca
dinleyicilerin ilgisini ¢ekmeli ve programi

izleme istegi uyandirmalidir.
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Cizelge 8 ve 9’da iki {ilkenin miizik dersi 6gretim programinda benzer kazanimlari

hedefleyen {initelerde yer alan etkinlik ornekleri karsilikli olarak incelenmistir.

Cizelgelere bakildiginda ingiltere’deki etkinlik érneklerinin Tiirkiye’ye gore ¢ok daha

ayrintili yazildigr goriillmektedir.

Ingiltere’de verilen etkinlik érneklerinin asamali bir yol izledigi sdylenebilir. Ornegin;

“Sesle resim yapma” {linitesinde dgrenciler sirasiyla su etkinlikleri yaparlar:

1.

10.

11.

12.

13.

Farkli resimlere bakarlar ve hissettirdikleri konusunda konusurlar,

. Cesitli seyleri anlatan miizikler dinlerler ve miiziklerin hissettirdikleri

konusunda konusurlar,

Seg¢ilen resim hakkinda beyin firtinasi yaparlar,

Bu resmi seslerle yaratabilmek i¢in uygun calgilari diisiintirler ve segerler,
Bu calgilar galarak etkilerini kesfederler,

Calisilan resme zit bir resim secerler ve ayni ¢alismalart bu resim icin de
yaparlar,

Seslerin tek basina ve baska seslerle birlikte calarak olusan etkileri kesfederler,
Ozel bir ruh halini ¢agristiran bir resimle ilgili ses dizileri olustururlar,

Peer Gynt’in “Ase’nin Olimii” adli eserini dinlerler ve etkisi {izerinde

konusurlar,

Kiiciik gruplar halinde duygular1 anlatmak i¢in calgilar1 kullanarak ses dizileri

olustururlar,
Farkli duygular icin yaratilan ses dizilerini dinlerler ve ¢alismalarini gelistirirler,

Calgilarda farkli sesleri ayni anda basarak etkilerini konusurlar ve uyumlu-

uyumsuz sesleri kesfederler,

3-4 kisilik gruplarla bir resmi anlatan miizik bestelerler.
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Goriildiigii gibi Ingiltere’de etkinlikler birbirlerinin 6nkosulu olacak sekilde asamali
olarak ilerlemektedir. Bu asamali etkinliklerle 6grencinin iist diizey becerilere ulagmasi
icin sahip olmasi gereken beceriler sirastyla kazandirilmaktadir. Ornegin; bu {initede
ogrencilerin bir resmi betimleyen bir miizik yaratabilmeleri i¢in Oncelikle seslerin
etkilerini tanimalar1 gerekmektedir. Boylece etkinliklerle 6grenciler asamali bir sekilde
iist diizey becerilere ulagmaktadirlar. Cizelge incelendiginde Tiirkiye’deki programlarda
yer alan etkinlik Orneklerinde bu kadar ayrintili bir asamalandirmanin olmadigi

goriilmektedir.

Iki programdaki etkinlik ornekleri incelendiginde Ingiltere’de yer alan etkinliklerin
ogrenciler icin daha ilgi cekici, hayal giiclerini kullanabilecekleri ve yaraticiliklarini

gelistirebilecekleri sekilde diizenlendikleri goriilmektedir.

Ingiltere 5. simf iinitelerinden “Kim Bilir?” ile Tiirkiye 5.simf iinitelerinden “Ezgiler
Yaziyorum” iiniteleri Ogrencilere miizik besteleme becerileri  kazandirmay1
hedeflemektedir. Bu iki iinite konular1 bakimindan benzerlik gostermesine karsin

verilen etkinlik drnekleri birbirlerinden oldukga farklidir.

Etkinlik 6rneklerinin karsilastirildigi Cizelge 9’a bakildiginda Tiirkiye’de “Ezgiler
yaziyorum” iinitesinde Ogrencilere Once ezgi tamamlama c¢alismast yaptirilmakta
ardindan kendi ezgilerini olusturmalar1 saglanmaktadir. Bu etkinliklerde ¢ocuklarda ilgi
uyandirabilecek herhangi bir kurgulama bulunmamaktadir. Oysaki “Kim Bilir”
iinitesinde de amag¢ miizik bestelemek olmasina ragmen etkinliklerde Ogrencilerde

merak uyandiracak kurgusal temalara yer verilmektedir. Ornegin:

“Kim bilir?” isimli yeni televizyon programinin tanitimi igin 30-60 dakikalik bir miizik
besteleyin. Miizik gizemli ve merak uyandiran bir atmosfer yaratmali. Gerilim parg¢anin
3'te 2 ‘sine gelinceye kadar devam etmeli sonra rahatlamali. Par¢ayr yavas, sabit bir
tempoda tutabileceginiz gibi orta boliime dogru hizlanan sonlara dogru tekrar
vavaglayan bir diizenleme de yapabilirsiniz. Par¢a boyunca verilen ritmi
kullanabilirsiniz veya ritmi degistirebilirsiniz. Melodi icin re, mi, fa, la, si notalarini ve
akorlarmi  kullamimiz.  Par¢aya iirkiitiicii  bir sesle giris yapin. Sesinizi de
kullanabilirsiniz. Par¢a dinleyicilerin ilgisini ¢ekmeli ve programi izleme istegi

’

uyandirmalidir.” seklinde bir kurgudan yola ¢ikilarak 6grencilerde merak duygusu

65



uyandirilmakta, hayal gliglerini zorlayarak yaratici diistinmeleri saglanmakta ve ayni

zamanda miiziksel amaclara da ulasilmaktadir.

Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. siuif miizik dersi &gretim programlarinda etkinlikler
diizenlenirken nota 6gretimi bir amag¢ degil bir ara¢ olarak kullanilmistir. 4. ve 5. simf
diizeyinde oOgrenciler etkinliklerde notalari dogrudan degil semboller, sekiller ve
isaretler yoluyla ifade etmektedirler. Etkinlikler sirasinda Ogrencilerin semboller,
sekiller ve isaretler yoluyla miizik yazisim1 kullanmalar1 saglanmaktadir. Dolayisiyla
ogrenciler miizik yazi ve 6gelerini daha kolay bir sekilde 6grenmektedirler. Tiirkiye’de
ise 4. smifin ikinci {initesi olan “Miizigin Dili” iinitesinde 6grenciler miizik yazi ve
ogelerini kullanmaya baslamaktadirlar. Oncesinde miizik yazisina iliskin kolaylastirict
etkinlikler yapilmamasi ve dogrudan nota yazimina baslanmasi 6grenciler i¢in bu siireci

zorlagtirmaktadir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programindaki etkinlik érneklerinde pentatonik
zil takim, el zilleri, ksilofon, glockenspiel, metallophone, marakas, bateri, trampet, org
gibi pek cok farkli calgr kullanilirken Tiirkiye’deki etkinlikler genellikle blok fliitle
siirdiiriilmektedir. Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki becerilerin kazandirilmasinda son
derece onemli olan ritim ¢algilarina Ingiltere programindaki etkinliklerde siklikla yer

verilirken Tiirkiye’de bu konuda eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Ingiltere etkinlik &rneklerinin Tiirkiye etkinlik
orneklerine gére daha asamali bir yol izleyerek daha genis 6grenme firsatlar1 sundugu,
kurgusal etkinliklerle 6grencilerin ilgisini ¢ekerek motivasyonlarini artirdigi, farkl
calgilar ve etkinliklerle ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini ve hayal giliglerini

gelistirerek yaratici diisiinmelerini saglayabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.
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4.5. Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4. ve 5. Smmflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarimin Ol¢me-Degerlendirme Siirecleri Arasindaki Benzerlikler ve

Farkhihklara iliskin Bulgular

Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi Ogretim programm kitapgiginda  “Olgme ve
Degerlendirme” baghigi altinda degerlendirme siirecine iliskin agiklamalar yapilmis,
kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme araclarina yer verilmistir. Ingiltere’de ise
ilkogretim miizik dersi 6gretim programi kitap¢iginda 6lgme yaklagimlart ve araglarina

yer verilmemistir.

Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda “Performans Gostergeleri” basligi
altinda her anahtar evre sonunda ogrencilerin ulagmasi beklenen performans diizeyleri
verilmistir. Ogretmenler degerlendirmelerini bu diizeylere gre yaparlar ve dgrencilerin
hangi diizeye ulastiklarina karar verirler. Degerlendirmenin yapilabilmesi ig¢in
ogretmenlerin 6gretim siireci i¢inde O6grencilerin performans diizeylerinde yer alan
davraniglar1  gosterebilecekleri etkinlikler diizenlemesi gerekmektedir. Ingiltere
ilkogretim miizik dersi dgretim programinda anahtar evre 1 ve 2 sonunda ulagilmasi
gereken  performans  diizeyleri Cizelge 10°da  verilmistir. ~ Ogretmenler

degerlendirmelerini her anahtar evre sonunda bu diizeylere gore gerceklestirirler.
Cizelge 10.

Ingiltere Ilkégretim Miizik Dersi Ogretim Programinda Performans Diizeyleri

Anahtar Evre Yas araligi Anahtar evre sonunda
ulagilmast  hedeflenen
diizey

1 5-7 2

2 8-11 4
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Diizey 1: Seslerin nasil olusturulabilecegini ve degistirilebilecegini kesfederler.
Seslerini farkli bi¢imlerde kullanirlar (konusma, sarki sdyleme gibi). Kisa, ritmik ve
melodik parcalar1 tekrar ederler. Miizikteki farkli ruh hallerine tepki verirler, seslerdeki

degisimi fark ederler ve basit tekrarlanan motifleri teshis ederler.

Diizey 2: Seslerin nasil diizenlenebilecegini kesfederler. Melodiye uygun olarak sarki
sOylerler ve basit motifleri ¢alarlar, sabit bir ritimle eslik ederler. Verilen bir baslangi¢
noktasindan hareketle baglangig, orta ve son gibi kiiclik miizik yapilarinda sesleri seger

ve diizenler. Sesleri sembollerle gosterirler.

Diizey 3: Seslerin nasil bir araya getirilecegini ve etkili kullanilabilecegini fark ederler.
Sarkilar1 uyumla soylerler ve belli bir araliktaki seslerle olusturulmus basit pargalari
ritmik bir sekilde calarlar. Farkli miizik 6gelerinin nasil birlestirilecegini ve etkili

kullanilacagini dgrenirler.

Diizey 4: Sesler ve miizigin etkileri arasindaki iliskiyi fark ederler. Basit notlarla
calarken ya da soOylerken farkli seslerin bir araya gelerek nasil bir biitiinlik

olusturdugunu fark ederler. Miizikal yapilar gelistirirler. Farkli miizik tiirlerini tanirlar.

Unite planlarinda degerlendirme basliklar1 incelendiginde Tiirkiye’de iinite planlarinda
“degerlendirme” baslhig1 altinda degerlendirme siireglerine iliskin agiklamalar

bulunmaktadir. Ornegin 4.simf “Istiklal Marsimiz” iinitesi icin degerlendirme boyutu:

“Ogrencilerin marsa birlikte baslayip birlikte bitirmeleri, verilen komutlar: takip edip
etmedikleri ve marsta yer alan 3 vurusluk heceleri siiresi kadar uzatip uzatmadiklar
gozlemlenerek oz degerlendirme formu ile degerlendirilir. Ayrica sinif ortaminda
ogrencilerin Istiklal Marsi’ni séylemeleri istenir ve dereceli puanlama anahtar
kullamlarak degerlendirilebilir.”(Ilkdgretim 4. Sinif Miizik Dersi Ogretim Programi)
seklinde ifade edilmistir.

Ingiltere’deki is planlarinda da ogrencilerden beklenen davranislar belirtilmistir.
Ornegin 4. Smif “Siirekli beceriler” iinitesinde iinite sonunda beklenenler davranislar

su sekildedir:

“Ogrencilerin biiyiik cogunlugu; grupga veya tek basina basit sarkilar: ses yiiksekligine

gore kulaktan seslendirir; sarkiyr seslendirirken sozlerin anlasiliv net bir sekilde
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soylenmesinin énemini anlar; dikkatle, ayrintilara dikkat ederek dinler; isitsel hafiza ve
fiziksel kontrolde geligim gosterir. Bazi ogrenciler ¢ok fazla ilerleme kaydedemeyerek;
biiyiik bir grupla sarki soyleme etkinliklerine katilir fakat dogru entonasyonu
saglamada yardima ihtiya¢ duyar; kisa siire icin dikkatle dinlerler fakat
konsantrasyonlarini siirdiirmede ve uzun ciimleleri hatirlamada yardima ihtiya¢ duyar.
Bazi ogrenciler ise daha fazla ilerleyerek; tek basina sarkilar: dogru entonasyonla
soyler ve bir grup lideri gibi davramr,; sarki performanslarmm gelistirmek icin yollar
onerir;, ¢ok ince degisimleri far eder;, uzun ciimleleri kendine giivenli ve c¢abukca

’

hatirlar.’

Tiirkiye 5. siif {initelerinden “Miizikte yeni sesler, yeni notalar 6greniyorum” {initesi
icin degerlendirme durumu su sekilde aciklanmistir (ilkdgretim 5. Simif Miizik Dersi

Ogretim Programi):

“Ogrencilerin yeni égrendikleri nota ve miizik isaretlerini dizekteki yerlerine dogru

vazip yazamadiklar: gézlemlenir.”

Ingiltere 5. Sinif iinitelerinden “Sarki Yazar1” {initesinde iinite sonunda dgrencilerden

beklenen performanslar su sekilde agiklanmistir:

“Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, sarki yazmada sozler ve melodi arasindaki iliskinin
farkinda olarak melodiler, sarkilar yaratir ve bunlart ¢alar ve soyler. Bazi ogrenciler
¢ok fazla ilerleme kaydedemeyerek soz ve melodi arasindaki iliskiyi anlamada, sarki
yaratma ve ¢almada yardima ihtiya¢ duyar. Bazi ogrenciler ¢ok daha fazla ilerleme
kaydederek sarki sozlerinin toplumlarin kiiltiirel ozelliklerini yansittigint ve sosyal

anlamlar tasidigini anlar. Bu bilgiyi kendi bestelerinde ve performansinda kullanir.”

Bu ornekler incelendiginde Ingiltere’de ders sonunda ogrencilerden beklenen
davranislarin basar1 diizeyleri seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun yapabilecegi davraniglar ile daha basarili olanlarin gdsterecegi
davraniglar ve daha az basarili olanlarin gosterebilecegi davraniglar ayrintili bir sekilde

verilmistir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde dncelikle arastirma bulgularina bagli olarak ulasilan sonuglara ardindan bu

sonuglara bagli olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1.  Sonuglar

Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smflar miizik dersi dgretim programlarinin

karsilastirilmasinin amaglandigi bu c¢alismada veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde

edilmis ve betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda

ulagilan bulgular dogrultusunda arastirmanin sonuglari, “programlarin genel 6zellikleri

acisindan” ve “program Ogeleri agisindan” olmak tizere iki baglik altinda toplanmustir.

5.1.1. Tiirkiye ve Ingiltere ilkégretim 4. ve 5. Simiflar Miizik Dersi Ogretim

Programlarimin  Genel Ozellikleri Acisindan Karsilastirnlmasina

Iliskin Sonuclar

Tirkiye’de egitim  sisteminin  sekillendirilmesinde oldugu gibi
programlarin uygulanmasinda da merkeziyet¢i bir anlayis hakimdir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan ilkogretim programlari
okullarda uygulanmak zorundadir. ingiltere’de ise ulusal program temel
bir ¢ergeve niteligi tasimaktadir. Okullar, ulusal programa uygun olarak
kendi gereksinimleri  dogrultusunda  kendi is  planlarmi

hazirlamaktadirlar.

Tiirkiye’de ilkogretim programlari tiim Ogretim siirecini sekillendirecek
nitelikte kapsamlidir ve dolayisiyla uygulayicilara fazla esneklik olanagi
tammamaktadir. Ogretmenler bilyiik oranda programlari aynen
uygulamaktadirlar. Tiim okullarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan ya da onaylanan kitaplar kullanilmak zorundadir.
Ingiltere’de ise ilkdgretim programlar1 Tiirkiye’dekine gére ¢ok daha

esnek bir yaprya sahiptir. Ogretim siirecinin planlanmasi tamamen
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ogretmenlere birakilmistir. EZitim Bakanligi sadece 6rnek is planlari
sunarak 6gretmenlere rehberlik etmektedir. Ders kitaplar1 ticari olarak

yayimlanmakta ve 6gretmenler tarafindan se¢ilmektedir.

Miizik dersi saatleri Tiirkiye’de kesin olarak verilirken, Ingiltere’de ders
saatleri okul yonetimlerine birakilmistir. Ingiltere Egitim Bakanlig
tarafindan miizik dersi, anahtar evre 1 i¢in haftalik minimum 40 dakika,
anahtar evre 2 i¢in minimum 45 dakika olarak Onerilmistir. Genellikle
okullar onerilen bu ders saatlerinin yani sira koro, orkestra gibi ek
etkinlik saatleri yapmaktadirlar. Tiirkiye’de ise miizik dersi ilkogretim 1.,
2., 3. simiflarda haftalik 80 dakika, 4., 5., 6., 7. ve 8. siiflarda haftalik
40 dakikadir. Ogretmenler bu siirelere ek olarak etkinlik saatleri
diizenleyebilmektedir. Unitelere ayrilmasi gereken siirelerde de aym
durum so6z konusudur. Tiirkiye’de her iinite i¢in ayrilmasi gereken
stireler Ogretmen kilavuz kitaplarinda agik olarak yazilmaktadir,

Ingiltere’de ise iinitelerin planlanmasindan &gretmenler sorumludur.

Tiirkiye’de o6gretim programlarinin 6grencilerin 6zel ihtiyaglarina ve
bireysel farkliliklarina cevap verebilecek nitelikte yapilandirilmasina
iliskin bir uygulama yer almazken, Ingiltere’de &grencilerin ozel
ihtiyaclarma ve bireysel farkliliklarma gore Ogretim siirecinin
sekillendirilmesine olduk¢a ©nem verilmektedir. Ogrenme giicliigii
yasayan Ogrenciler ve lstlin yetenekli 6grenciler i¢in miizik 6gretim
programinin planlanmasi, 6gretim ve degerlendirme siireglerine iliskin
rehber kitapgiklar yayimlanmaktadir. Ayrica 6gretim programi iginde
ogretmenlere kendi kosullarma gore  Ogretim  siirecini  nasil

sekillendirebileceklerine iligkin 6nerilere yer verilmektedir.

Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlarinda Milli Egitimin
genel amaglar1 ve programim temel yaklasimi agiklanirken, ingiltere’de
egitimin genel amaglarindan ve programin hazirlanmasinda temel alinan

yaklasimdan bahsedilmemektedir.
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o Iki iilkenin ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlarinda da ruhsal,

ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi saglamaya yonelik genel amaglara yer
verilirken Tiirkiye’deki programda Ingiltere’den farkli olarak genel
amaclarda milli ve kiiltiirel 6zelliklerin kazandirilmasinin hedeflendigi

genel amaglar 6n plana ¢ikmaktadir.

Tiirkiye ilkogretim miizik dersi Ogretim programinda sadece
kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerin neler oldugu yazilmis ve
nasil kazandirilacagma deginilmemistir. Ingiltere ilkdgretim miizik dersi
Ogretim  programinda ise  becerilerin miizik  yoluyla nasil

kazandirilabilecegi aciklanmaktadir.

Iki iilkenin ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlari kazandirmay1
hedefledikleri temel beceriler yoniinden incelendiginde iletisim,
diistinme, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik
becerilerinin her iki programda da ortak oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de Ingiltere’den farkli olarak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, arastirma, miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal
degerlere Onem verme, miizik okuryazarlifi edinebilme ve estetik
duyarliga sahip olma olarak ifade edilen temel beceriler yer almaktadir.
Ingiltere’de ise Tiirkiye’den farkli olarak sayilari kullanma becerisi,
grupla calisma becerisi, kendi 6grenmesini ve performansini gelistirme

becerisi ve is iliskili 6grenme becerisi yer almaktadir.

Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi, Dinleme-Soyleme-
Calma, Miiziksel Algi ve Bilgilenme, Miiziksel Yaraticilik ve Miizik
Kiiltiirii olmak {izere dort 6grenme alani {izerine kurulmustur. ingiltere
ilkogretim miizik dersi 0gretim programinda ise Performans becerileri
(sarkt soyleyerek ve calarak sesleri kontrol edebilme), Besteleme
becerileri (miizikal fikirler yaratma ve gelistirme), Degerlendirme
becerileri (karsilik verme ve elestirme), Dinleme ve bilgiyi uygulama ve

anlama olmak iizere dort beceri alan1 yer almaktadir.
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5.1.2. Tiirkiye ve Ingiltere ilkégretim 4. ve 5. Simflar Miizik Dersi Ogretim
Programlarimin Programin (")geleri Acisindan Karsilastirilmasina

Iliskin Sonuclar

* Tiirkiye’deki iinite planlarinda kazanim sayis1 Ingiltere’ye gore daha
azdir ve daha genel ifadelerle yazilmistir. ingiltere’deki is planlarinda ise
kazanim sayis1 fazladir ve Ogretim siireci sonunda Ogrencilerden

beklenen davraniglari ayrintili bir bigcimde ifade etmektedir.

* Tirkiye ilkogretim miizik dersi 6gretim programlarinda agirlikli olarak
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde beceriler yer alirken
Ingiltere’deki is planlarinda kazanimlar analiz, sentez ve degerlendirme

gibi daha {ist diizey becerileri kazandirmaya yoneliktir.

* Tirkiye ilkogretim miizik dersi 6gretim programlarinda milli ve kiiltiirel
ozelliklerin kazandirilmasini hedefleyen kazanim sayist olduk¢a fazladir.
Ingiltere’de ise kazamimlarda milli ve kiiltiirel 6gelere yer verilmedigi

goriilmektedir.

* Ingiltere’de miizik dersi is planlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimma iliskin kazanimlara Tiirkiye’ye goére daha c¢ok yer

verilmektedir.

e Tiirkiye’de nota Ogretimi kazanimlarda bir amag¢ olarak karsimiza
cikmaktadir ve Ogrenciler 4.sinifta  dogrudan nota yazimina
gecmektedirler. Ingiltere’de ise nota 6gretimi bir amag degil arac olarak
kullanilmaktadir. Ogrenciler etkinliklerde notalart dogrudan degil

semboller, sekiller ve igaretler yoluyla 6grenmektedir.

* Tirkiye’de miizik dersi etkinlikleri genellikle blok fliitle siirdiiriiliirken,
Ingiltere’de miizik dersi is planlarinda yer alan etkinlik drneklerinde
pentatonik zil takimi, el zilleri, ksilofon, glockenspiel, metallophone,

marakas, bateri, trampet ve org gibi pek c¢ok farkl ¢algi kullanilmaktadir.
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o Ingiltere’de miizik dersi is planlarinda yer alan etkinlik &rneklerinin
Tiirkiye’deki etkinlik Orneklerine gore yaratict diisiinme, elestirel
diisinme ve problem ¢ozme becerileri gibi st diizey becerileri

kazandirmaya daha uygun nitelikte oldugu goriilmektedir.

o Ingiltere’de miizik dersi is planlarinda ders sonunda o6grencilerden
beklenen davranislarin  basar1 diizeyleri seklinde ifade edildigi
goriilmektedir.  Ogrencilerin ~ biiyilkk  ¢ogunlugunun  yapabilecegi
davraniglar ile daha basarili olanlarin gosterecegi davranislar ve daha az
basarili olanlarin gosterebilecegi davraniglar ayrintili bir sekilde

verilmigtir. Tiirkiye’de ise bdyle bir uygulama yoktur.

* Tiirkiye ilkdgretim miizik dersi dgretim programinda Ingiltere’den farkli
olarak Ol¢me-degerlendirme yaklagimlarina ve kullanilabilecek 6lgme-
degerlendirme araglarina yer verilmistir. Ingiltere’de degerlendirme
stirecinin sekillendirilmesi de diger siireglerde oldugu gibi okullara ve

ogretmenlere birakilmistir.
5.2.  Oneriler

5.2.1. Tiirkiye Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programlarina Yoénelik

Oneriler

o Ingiltere egitim sisteminde oldugu gibi Tiirk egitim sisteminde de
merkeziyet¢i yapiy1 esnetme yoluyla, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
ve okullarin kosullarin1 goz oniline alarak miizik dersi 6gretim siirecinin
planlanmasia firsat verebilecek programlarin hazirlanmast miizik

Ogretiminin amaglarina ulasabilmesini kolaylastirabilir.

* Ingiltere’de oldugu gibi Tiirkiye’de de dgretmenlere, 6grenme giicliigii
ceken Ogrenciler ve {istiin yetenekli Ogrenciler i¢in programin nasil
uygulanacagina iliskin rehberlik sunulmasi, bu 6zel Ogrencilerin de
miizik egitiminden en ist diizeyde faydalanabilmelerine olanak

saglayabilir.

74



Ingiltere’de  oldugu gibi Tiirkiye’de de miizik dersi Ogretim
programlarinda  miizik egitimi ile hangi temel becerilerin
kazandirilacaginin yani sira bu becerilerin nasil kazandirilacagina iligkin

aciklamalara yer verilmesi 6gretmenlere olduk¢a kolaylik saglayabilir.

Ingiltere’de  oldugu gibi Tiirkiye’de de miizik dersi Ogretim
programlarinda yapilandirmaci yaklagimin temeli olan “elestirme, kendi
caligmalarini degerlendirme, yorumlama” gibi becerileri kazandirmayi
amaclayan “Degerlendirme Becerileri”ne iliskin bir 6grenme alanina yer

verilmesi Onerilebilir.

Ingiltere’de oldugu gibi Tiirkiye’deki programlarda da kazanimlarm daha
ayrintili olarak ele alinmasi ve ders siirecinde 6grencilerden beklenen
tim davraniglart yansitabilecek nitelikte olmasi Ogretim siirecinin

planlanmasinda kolaylastiric1 bir etken olabilir.

Ingiltere’de oldugu gibi Tiirkiye’de de kazanimlarin, “analiz, sentez,
degerlendirme” gibi iist diizey davranislara yonelik olmasi 6grencilerin
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem ¢dzme gibi becerileri

kazanmasinda olumlu etkiler saglayabilir.

Ingiltere’de  oldugu gibi Tiirkiye’de de miizik dersi 6gretim
programlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yo6nelik

kazanimlara daha ¢ok yer verilmesi Onerilebilir.

Yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanan miizik 6gretim
programlarindaki temel ilkelerden biri de Ogretim siirecinde nota
ogretiminin amag¢ degil arag olarak ele alinmasidir. Dolayisiyla nota
ogretiminin, Ingiltere’de oldugu gibi yasamla iliskilendirilerek, farkli
etkinliklerle, somuttan soyuta ilkesine uygun olarak yapilmasi 6grenmeyi

kolaylastirabilir.

Tek bir calgiya bagli kalinarak islenen miizik derslerinin amacina

ulagmast oldukca zordur. Etkinliklerde farkli calgilarin kullanilmasini
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saglayacak donanimli miizik smiflarinin = olusturulmast  miizik

ogretiminin niteligini artirabilir.

e Tirkiye ilkogretim miizik dersi Ogretim programinda dlgme-
degerlendirme boyutunda Ingiltere’dekine benzer sekilde her basar
diizeyine iliskin performans gostergelerinin yer almasi, dgretmenlerin
ogrencileri  degerlendirirken hangi diizeyde olduklarmma karar
vermelerinde kolaylik saglayarak degerlendirme siirecini daha etkili hale

getirebilir.

5.2.1 ingiltere Tlkogretim Miizik Dersi Ogretim Programlarma Yoénelik

Oneriler

 Tiirkiye’de oldugu gibi Ingiltere’deki miizik dersi &gretim
programlarinda da egitimin genel amaglart ve programin temel

yaklasimina iligkin bilgilerin verilmesi yararli olabilir.

e Ingiltere’de ders kitaplar1 devlet tarafindan onaylanmamaktadir, ticari
yaymevlerinde basilmaktadir ve kitap se¢imi okullara birakilmigtir.
Elbette ki oOgretmenlerin programlarin uygulayicilart olarak kendi
Ogretim siireclerine uygun kitab1 secebilmeleri dogru bir yaklagimdir.
Ancak ders kitaplarinin Egitim Bakanlig tarafindan onaylanan bir kitap
listesi olusturularak 6gretmenlerin bu kitaplar arasindan se¢im yapmalari

bu konuda yasanabilecek sorunlarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir.

* Tiirkiye’dekine benzer bicimde Ingiltere ilkdgretim miizik dersi gretim
programinda da Ol¢me-degerlendirme yaklagimlarinin ve araglarinin

verilmesi bu siirecin daha etkili olarak islemesini saglayabilir.

Bu 6nerilerin yani sira, ileride karsilagtirmali miizik egitimi alaninda yapilabilecek olan
caligmalarda miizik egitiminde bagarili olan farkli ilkelerin uygulamalarinin
incelenmesi ve miizik 0gretimi siirecinde Ogretim programlarinin uygulayicilari olan
miizik 6gretmenlerinin farkl {ilkelerde nasil yetistirildiginin arastirilmasi ve Tiirkiye ile
karsilagtirilmalar yapilmas: Tiirkiye’de miizik egitimi alanmin gelisimine Onemli

katkilar saglayabilir.
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TURK MILLi EGITiIMININ GENEL AMACLARI

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na Goére Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclart:

I. Genel Amaclar

Madde 2- Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan
haklarina ve Anayasa’nin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve

bunlar1 davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip;
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan;

yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davrams ve birlikte is
gorme aligkanlig1r kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu

kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak,

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltlirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici,

seckin bir ortag1 yapmaktir.



1. MUZIiK DERSI OGRETIM PROGRAMI HAKKINDA
1.1. GIRiS

[Ikdgretim miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi igerisinde yer alan ve
farkl1 yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saghkli olarak
yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle diizenlenmistir. Dolayisiyla program;
1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim program icerik ve yaklagimlari da gbz oniinde
bulundurularak hazirlanmis ve MEB [lkogretim Genel Miidiirliigiince teskil edilen Miizik
Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir.

Miizik Dersi Ogretim Programi; giris, vizyon, temel yaklasim ve yapi, dgrenme-
ogretme stiregleri, kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme, sozliik ve kaynakg¢a bdliimlerinden
olusmaktadir.

Programda, 6grenme-6gretme siirecine iliskin olarak; etkinlik ornekleri ve Olgme-
degerlendirme siireglerine yer verilmistir. Bu etkinliklerin bire bir kullaniminin yani sira,
ogretmenler de programin yaklasimina uygun olarak verilen 6rnek etkinliklerden yararlanarak
yeni etkinlikler gelistirebilirler.

Miizik Dersi Ogretim Programi hazirlanirken, oncelikle asagida yer alan temel
hususlar gz oniinde tutulmustur:

* Anayasa, yasa ve yonetmeliklerde ifadesini bulan Tiirk Milli Egitimi’nin esaslari,

Atatiirk ilke ve inkilaplari,
» Tiirk toplumsal-Kkiiltiirel yasamina iliskin beklentiler,

 Sanatin / miizigin insan egitimi ve yagamindaki yeri ve dnemi,

Kalkinma planlariyla bireylere kazandirilmak istenen davranislar,

» Detayli kaynak taramanin yani sira 6rneklem olarak seg¢ilen sinif ve brang
ogretmenleriyle, akademisyenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular,

« [lkdgretim Genel Miidiirliigii Miizik Ozel Thtisas Komisyonu’nca belirlenmis
ogrencilerden beklenen miizikle ilgili beceriler.

Yukarida belirtilen hususlar cercevesinde ise program calismasinda su ilkeler goz
oniinde bulundurulmustur:

« Miizik Dersi Ogretim Programi 6grenci merkezli olmalidir.

« Ogrenciler edilgen durumda degil, aksine dersin etkinlikler boyutuna aktif olarak
katilabilmelidirler.

« Ogrenilecek her beceri ve bilgi, mutlaka yasam icerisinde kullanilabilir nitelige

doniistiiriilmelidir.



* Programin uygulanma siirecinde; bireylerin yetenek ve yaraticiliklarinin
gelistirilmesine onem verilmelidir.

« Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige doniistiiriilebilir nitelikte olmalidir.

* Miizigin igsellestirilebilmesi, ancak miizik dersinin yasanarak ve yasatilarak

islenebilmesi ile miimkiindiir.

* Genel miizik egitiminde uygulamalar yoluyla bilgiye ulagilmalidir.

* Miizik egitimi; kavramlar ve kurallar yolu ile degil, miizigin tiim boyutlarinin

eyleme doniistiiriilmesi ve hissettirilmesi ile gerceklesmelidir.

* Nota 6gretimi amag degil, yalnizca ara¢ olmalidir.

1.2. PROGRAMIN VIiZYONU

[Ikdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’min vizyonu, ogrencilerin miizigi
etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi haline getirmek ve miizik

yoluyla;

» Kendisi ve ¢evresiyle barisik,

 Ulusal ve uluslararasi kiiltiirleri taniyan,

» Vatan ve millet sevgisine sahip,

» Cevresindeki olaylara, degisim ve gelismelere duyarli,
* @iizel sanatlarin her tiiriine agik,

* Mutlu, kisilikli ve 6z giliveni olan bireyler olarak yetismelerini saglamaya yoneliktir.

1.3. PROGRAMIN TEMEL YAKLASIMI

Yapilandirmaci anlayis, 6grenci merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte, 6grencinin
yeni bir bilgiyi ve beceriyi,daha dnce edindigi bilgi ve beceriler ile birlestirmesi, yorumlamasi

ve yasamina katmasi ilkesine dayanir.
Yapilandirmaci kurama gore:

» Her birey, daha once sahip oldugu 6n bilgi ve inanglarla 6grenme ortamina gelir.
« Ogrenme, toplumsal bir siirecin parcasidir.

» Kalici izli esas 6grenme, etkinlikler araciligiyla olur.

« Ogrenme pasif bir siire¢ degil, dgrencinin icerisinde bizzat yer aldig, siirekli ve

dinamik bir islemdir.



» Kazanilan bilgi, her birey tarafindan hem kisisel hem de sosyal anlamda yeniden

yapilandirilir.

Yukarida ifade edilen temel prensiplere uygun bir 6gretim siirecini gergeklestirebilmek
icin, kismen de olsa 6gretmenin de kendi 6gretim stratejisini olusturmasina izin verilmelidir.
Teknoloji; etkin, 6zglin, amagh ve ortaklasa bir 6gretim gerceklestirebilmek i¢in mutlaka ise
kosulmalidir. Ayrica, 6grencilere bilgilerini sinayabilecekleri gesitli 6grenme yasantilar1 da

sunulmalidir.
Ozetle, miizik egitiminde yapilandirici anlayzs;

+ Ogretmeye degil, grenmeye dnem verir,

* Bireylerin farkliligini kabul eder,

« Ogrencilerin arastiricihgimni destekler,

+ Ogrenme siirecinde daha dnceki yasantilara dnem verir,

« Ogrenmede performans ve etkinliklere agirlik verir,

« Ogrencinin nasil dgrendigini dikkate alir,

« Ogrencinin sosyal bir ¢evre igerisinde 6grenmesi anlayisin1 benimser,
+ Ogretimde gergekcilik ve islevselligi destekler,

« Ogrencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonug ¢ikarma firsat1 verir.
1.4. MUZIK DERSi OGRETIM PROGRAMININ TEMEL YAPISI (1-8. SINIFLAR)

Miizik Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme
alanlar1, kazanimlar, etkinlikler, agciklamalar, 6grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme

degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir.

1.4.1. Genel Amaglar
Miizik 6gretim programimin amaci, Tirk Milli Egitiminin genel amagclari ve temel
ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;
» Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,
* Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
* Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla gelistirmek,
* Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi1 miizik kiiltiirlerini tanimak,
» Kisilik ve 6zgiiven gelisimlerine katki1 saglamak,
» Miizik aracilifiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

» Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek,



* Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve ¢alma
etkinliklerine katilimlarini saglamak,
» Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

* Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamak,

Istiklal Mars1 basta olmak iizere milli marslarimiz1 6ziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak,
» Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,
» Milli birligimizi, biitiinliiglimiizi pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi
kolaylastiran miizik kiiltiiri ve birikimine sahip olmalarini saglamak,
+ Atatlirk’lin Tlirk miiziginin gelismesine iligkin goriislerini kavramak ve Atatiirk

ilke ve inkilaplarina goniilden bagl, kiiltiirlii bireyler olarak yetismelerini saglamak.

1.4.2. Temel Beceriler ve Degerler
Miizik Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programu, igerdigi 6grenme alanlar1 ve kazanimlarla
ogrencilerde asagidaki temel becerilerin ve degerlerin gelismesini saglayacaktir. Bu
programla ulasilmasi beklenen;
Temel Beceriler;
» Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratic1 diigiinme,
iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere onem verme, miizik okur-
yazarlig1 edinebilme, estetik duyarliga sahip olma.
Degerler;

* Paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir.

1.4.3. Ogrenme Alanlar

Miizik Dersi Ogretim Programi, “Dinleme - Séyleme - Calma”, “Miiziksel Alg1 ve
Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticihk” ve “Miizik Kiiltiirii ” ad1 altinda dort temel 6grenme
alani lizerine oturtulmustur. Bu 6grenme alanlari, i¢erikleri bakimindan birbirleriyle tamamen

kenetli olup sadece gerekli hallerde olarak ayrilabilirler.

1.4.4. Kazamimlar
Kazanimlar, 6grenme - 6gretme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar

araciligi ile 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlar,



ogrencilerin gelisim diizeyi gz 6niinde bulundurularak birinci siiftan sekizinci sinifa kadar

programda sunulmustur.

1.4.5. Etkinlikler

Miizik Dersi Ogretim Programi’nda verilen etkinlikler sadece &rnek niteliginde olup;
ogretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya degisiklikler yapabilir. Etkinliklerin, 6grenme-
ogretme siirecinde 6grencinin etkin rol almasini saglayacak bi¢imde diizenlenmesine; ¢evresel
ozellikler ile 6grencilerin ilgi, ihtiyaglar1 ve var olan bilgileri de g6z oniinde bulundurularak

ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagima uygun planlanmasina dikkat edilmelidir.

1.4.6. Aciklamalar

Miizik Dersi Ogretim Programinda yer alan semboller ve anlamlar1 asagidaki tabloda

aciklanmustir.

g Siif - okul igi
etkinlik

Bu sembol, ilgili etkinliklerin (¢alisma k&gidi doldurma, gorsel materyal okuma, grup
caligmasi, sanal alan gezisi, yaratici drama vb.) smif i¢inde yapilacagini gosterir.

Bu sembol, ilgili etkinliklerin tiimiiniin, bir kisminin ya da bazi agamalarmnin ev,

it Okul dis1 etkinlik | kiitiiphane, konuyla ilgili kurum ve kuruluglarda yapilabilecegini, kaynak kisilerle
yapilacak goriismeleri kapsar.
Bu sembol, ilgili tinitede verilecek beceri ve deger ifadelerini, islenecek konularin
['] Uyari siirlarini, kullanilmasi 6nerilen arag ve gereglerle dikkat edilmesi gereken noktalari

ifade eder.

€3 Diger derslerle
iliskilendirme

Bu sembol, ilgili kazanimla iligkilendirilebilecek diger dersleri gosterir.

Olgme ve

Bu sembol, egitim dgretim siirecinde yapilabilecek degerlendirme etkinliklerini
gosterir. Burada yazilan degerlendirme etkinligi bir oneridir. Ogrencilerin basarisini en

kazanimlarin islenis
sirasl.

Degerlendirme iyi Olgebilecegi diisiiniilen bagka etkinlik ve yontemler de uygulanabilir.

z?Ara} Bu sembol, egitim dgretim siirecinde verilmek istenen kazanimlarin diger ilgili
disiplinlerle kazanimlarla iliskilendirilmesi gerektigini gdsterir

iligkilendirme ¥ Berextigni £ '

Q) Ders ici Bu sembol miizik dersinin igerisinde yer alan kazanimlarin diger ilgili kazanimlarla
Iliskilendirme ilisikilendirlmesi gerektigini gdsterir.

— Sirali

Bu sembol, sirali kazanimlarin iglenis sirasini gdstermektedir.

1.4.7. Miizik Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci

[Ikdgretim miizik dersinin dgrenme ve 6gretme siirecinde dgrenci merkezli egitim

anlayisi ile paralellik gosteren miizik dersine yonelik aktif 6grenme yontemleri (Dalcroze,

Orff, Kodaly, vb.) ile birlikte , genel Ogretim yontemlerine de yer verilmistir. (bk. s. 21)
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Miizik egitiminde kazanimlara uygun olarak, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde ilgili

yontemlerden yararlanilmasi, dersin islenisinde ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Genel miizik egitiminde nota 6gretiminin amag¢ degil, ara¢ oldugu ilkesinden
hareketle; programda nota 6gretimi 4. siniftan baslatilmistir. Kulaktan sarki 6gretim yontemi
ise 4. Smif diizeyine kadar aktif olarak uygulanmakla birlikte, nota Ggretiminin yaninda
[Ikdgretim siireci boyunca her diizeyde mutlaka kullanilmalidir. Ayrica, 7-8. smniflarda,
ogrencilerin ergenlik donemine iliskin ses yapilarindaki degisim sebebiyle, bu donem
cocuklarinda sarki sdyleme etkinliginden c¢ok; dinleme, ¢alma ve yaraticilik egitimlerine

agirlik verilmesi uygun olacaktir.

[Ikdgretim 1-8. smif Miizik Ders Programi’nda ifade edilen kazanimlardan bazilari,
egitim-ogretim yili igerisinde, miizik egitiminin basitten karmasiga dogru islenmesini

saglamak ve hangi kazanimin hangi kazanimdan Once mutlaka islenecegine isaret etmek

amaciyla “sirali  kazanimlar” (“~” sembolii ile) kazanim tablosunun agiklamalar

boliimiinde belirtilmistir. Aciklamalar boliimiindeki sirali kazamimlarda belirtilen “—»”

isareti, kazanimin hangi kazanimdan sonra verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Sirali
kazanimlarin islenmesinde belirtilen Oncelik sonralik sirasina uyulmasi onemlidir. Sirali
kazanimlarin ne zaman verilecegi ise miizik 6gretiminin etkililigi, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclari, bireysel farkliliklar ve ¢evre 6zellikleri gdzoniinde bulundurularak diizenlenmeli
ve yillik planda egitim-6gretim yilma yayilarak verilmelidir. Ozetle sirali kazamimlardan
anlasilmasi gereken, kazanimlarin birbirini takip eden haftalarda islenmesi zorunlulugu
degil, sadece etkili miizik egitimi icin, kendi i¢lerinde belirtilen oncelik sonralik sirasina
uyulmasina dikkat edilerek islenmesidir. Ayrica bu kazanimlar bagka ders islenis

siireclerinde, farkli kazanimlarla ders i¢i iligskilendirme yapilarak tekrar verilebilir.

Sirali olan kazanimlarin disindaki diger kazanimlar ise yukarida belirtilen egitim-
Ogretim siireclerinin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar gozetilerek, yil
icerisinde farkli zamanlarda tekrar edilerek kullanilabilir. Ayrica bu kazanimlar farkh

kazanimlarla ders ig¢i iliskilendirme yapilarak da verilebilir.

Belirtilen sirali kazanimlarin oncelik sonralik sirasina uymak kaydiyla, birbirlerini
tamamlayan, birbirleriyle iliskili birden fazla kazanim, 6grenme ve Ogretme siire¢lerinin

planlanmasinda ayni1 ders islenis siireclerinde ele alinabilir.
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Programda simf diizeylerine gore verilmis olan kazammlar; aciklamalar
boliimiinde belirtilmemis olsa da miizik egitiminin diger 6@renme alanlariyla ve ozellikle
“Dinleme — Soyleme — Calma” alaninda uygun goriilen kazanimlarla, 6grenme-6gretme
siireclerinin her asamasinda iliskilendirilmeye c¢ahsilmali, kazanimlarin islenilme
siirecinde miizik egitiminin gerekliligi olan 68renme alanlarmin birbirleriyle olan

sarmallig1 saglanmahdir.

Kazanimlarin islenisinde agiklamalar boliimiindeki sinirliliklara dikkat edilmeli ve

Ogrenci seviyesine uygun bir islenis sirasi izlenmelidir.

“Tirkiye Cumbhuriyeti’nin temeli kiltiirdir.” (M. K. Atatiirk) 6zdeyisi 1s1ginda,
Atatiirk ilke ve inkilaplaria bagli, ulusal bilinci gelismis, ince sanat zevkine sahip kiiltiirlii
bireyler yetistirme anlayisi da her zaman g6z onilinde bulundurulmalidir. Ayrica, Atatiirkgiiliik
kazanimlar1 yil igerisinde tekrarli olarak (10 Kasim Atatlirk’i Anma Haftasi, 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’i

Anma ve Genglik Bayrami vb. 6zel giin ve haftalarla iliskilendirilerek) igslenmelidir.

Miizik dersinde, temel yasam becerilerinin yani sira olumlu kisilik gelisimine de
dikkat edilmeli, diger disiplinler ile de iliskiler kurularak, miizigin yasamin bir parcast oldugu

gercegi her firsatta dile getirilmelidir.

Programi olusturan kazanimlarda ongoriilen bilgi, beceri, tutum ve degerler gozlenebilir
nitelikte olup; 0grencilerin kazanimlara ulasmasinda program icerisinde ornek olarak verilen
etkinlikler sadece bir ara¢ olarak goriilmelidir. Programin 6lgme-degerlendirme boyutu,
sonraki boliimlerde ayrintili olarak ele alinmistir. Yapilacak 6lgme ve degerlendirmeler farkli

Olcek-olciitlerin kullanimina olanak saglayacak bi¢cimde diizenlenmelidir.

« Ogrenme-dgretme siirecinin basinda Ogrencilerin 6n 6grenmelerini (bilgilerini)
ortaya c¢ikarmak amaciyla derse hazirlayict ve motive edici uygulamalara (etkinliklere) yer
verilmelidir.

* Miizik dersinden, her 6grenci bir donem siiresince en az bir performans oédevi
hazirlamalidir.

* Ders yil1 sonunda 6grendiklerini sergilemek, paylasmak ve 6grenmeyi zevkli kilmak
amaciyla yil sonu etkinlikleri yapilabilir.

» Dersin islenmesi sirasinda Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve bu
kitaplar1 destekleyecek; ses efektleri de iceren milli bayramlar, 6zel giin ve haftalarla ilgili

mars, tiirkii ve benzeri seckin eserlerin de yer aldigi multi-medya aracglar1 kullanilmalidir.
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CD’de yer alacak eserlerin; ¢cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda sinif seviyeleri ve ses
sinirlarinda ve usliiba uygun seslendirilip ¢calinmis, egitimde kullanilabilir nitelikte olmasina
0zen gosterilmelidir.

» [lkdgretim 1-8 Miizik Ders Programi Yapilandirmaci Yaklasim’in SE modeline gore
olusturulmustur. Programin uygulanmasinda “Ogrenme-Ogretme Siireci”nin  “Islenis”
boliimiinde, asagida ifade edilen bagliklarin belirtilmesi yerine, uygulamalarin bu bdliimde
etkinlik temelli olarak yapilandirilmasi gereklidir. Degerlendirme boliimii hari¢, SE modelini
yansitan alt basliklarm (Giris, Sezdirme, Bilgiyi Paylasma, Bilgiyi Kullanma) Ogrenme-

Ogretme Siireci’nin Islenis boliimii etkinliklerine yansitilmas1 gozetilmelidir.

Ders Islenis Siireci

Sinif:

Ogrenme Alam:
Kazanimlar:

Siire:

Yontem ve Teknikler:
Arac-Gerecler:

1. Hazirhk

Ogretmen hazirh@i: Ogretmenin ders islenis siirecinde kullanilacag: kaynaklar, arag-
gerecler, aragtirma konularini planlanmasi gibi hazirliklarini kapsar.

Ogrenci Hazirhg: Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme amaciyla ulasacagi arastirma
sonuglar1 ya da pratik uygulamalar olabilecegi gibi, ders islenis siirecinde kullanacaklar

ogrenmelerinde yardimci olacak gesitli arag-gerecleri kapsar.

II. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris: Ogrencilerin derse ilgisinin ¢ekilmesi amaciyla yapilacak c¢alismalar1 kapsayan
boliimdiir. Yeni 6grenilecek bilgi ve becerilerin 6grencilere sunulmasindan dnce onlarin konu
hakkinda onceki bildiklerinden yola ¢ikilmali ve 6n bilgileri harekete gecirilmelidir. Soru,
ornek olay, gorsel okuma, dinleme, dogaclama, ritmi bedensel hareketlerle hissetme vb. gibi
merak uyandirict ve eglendirici c¢esitli yontemler kullanilarak ogrencilerin derse ilgileri
uyandirilmali ve 6n bilgileri harekete gegirilmelidir. On bilgilerin agiga cikartilmasinin
ardindan bunlar degerlendirilerek 6grencilerin mevcut bildiklerinin yeni kazanilacak bilgi,
beceri, tutum ve degerlere uygunluguna bakilmalidir. Bu yolla zihinsel ¢atigsma- dengesizlik
durumunun yasanmamasi i¢in onceki zihinsel anlamlarin yeni 6grenilecek bilgi ve becerilere

uyum saglamasi amaciyla yeniden yapilandirilmasini saglayacak gesitli etkinlikler yapilmali
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ve 0grenmenin belli yapilar etrafinda olusmasi kolaylastirilmalidir. Konunun 6zelligine gore
belli anahtar kavramlar etrafinda bilgilerin yapilandirilmasi saglanabilir. Bu asamada onemli
olan Ogrencilerin degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini, c¢esitli uygulamalar
yapmaya tesvik ederek on bilgilerin agiga ¢ikartmak ve Ogrencilerin derse motivasyonlarini
saglamaktir.

Sezdirme: Bu asamada yeni bilgiler, beceriler, tutum ve degerler 6gretmen rehberliginde
cesitli etkinlikler yapilarak kazandirilmaya calisilir. Onemli olan &grencilerin bireysel
farkliliklarina uygun olarak &grenme etkinliklerinin dgrencilere sunulmasidir. Ogretmen
etkinliklerde yol gosterici olmalidir. Ogrencilerin birlikte ¢alisabilmelerine ve iletisim
kurmalarmi saglamalidir. Ogrenciler etkinliklerde aktif kilmarak ogretmen rehberliginde
istenilen amaca ulasabilmeleri icin yonlendirilmelidir. Ogretmen, her 6grenmenin bireylerde
ayni sekilde olusmayacaginin da bilincinde olmalidir. Ogrencilerin yaraticilik ve ifade
becerilerini kullanmalarina 6nem verilmelidir.

Bilgiyi Paylasma: Sezdirme (kesfetme) asamasindan sonra varilan sonuglari/anlamlari
ogrencilerin Oncelikle birbirleriyle paylasmalarina imkan verilmelidir. Her bilgi ve beceri
Yapilandiric1 Yaklasima gore her 6grencide farkli diizeyde ve bicimde anlamlandirilacagi i¢in
sonuglarin paylasilmasinda etkili iletisim kurulmasi desteklenmelidir. Daha sonra 6gretmen,
ogrencilerin yetersiz kaldig1 yerlerde, dgrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde,
sonuglarini acgiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde
aciklamalarda bulunarak, yardimci olmali ve yeni Ogrenilenlerin yapilandirilmasini
desteklemelidir.

Bilgiyi Kullanma: Ogrenciler ulasmis olduklar1 bilgi ve becerileri cesitli etkinlikler
araciligiyla uygularlar ya da yeni olaylara uyarlarlar. Bu yolla 6grendiklerini pekistirdikleri
gibi farkli uygulamalarin1 da 6grenmis olurlar. Ogretmen, yeni dgrenilenlerin uygulanmasinda
ogrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk beklemeli ve 6grencilerin yaraticiliklarini

desteklemelidir.

II1. Degerlendirme

Dersin tiim etkinliklerinde 6grencilerden doniit almak icin yapilan ¢aligsmalar1 igeren siireg
odakl1 asamasidir. Degerlendirme sadece ders islenisi sonucunda yapilan etkinlikler olarak
anlasilmamalidir. Diger degerlendirme c¢alismalarinin yaninda c¢ogu zaman O6gretmenin
ogrencileri gozlemesi ya da onlara agik uglu sorular sormasi da degerlendirme kapsamina
girmektedir. Bu asamada amag¢ oOgrencilerin ulastiklar1 anlamlar1 ifade etmeleri ya da

iirlinlerini sergilemeleridir. Bu evrede ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerinin ve akranlarinin
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performanslarini da degerlendirmeleri saglanmalidir. Dolayisiyla 6grenciler yeni edindikleri
bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasabilmelidir. Ogretmen 6grencilerin
gelisim diizeylerini kontrol etme yOniinde bu tiir degerlendirme etkinliklerini yapacagindan,
degerlendirme calismalarinin sonug¢ degil siire¢ odakli olarak siirekli yapilmasina 6zen

gostermelidir.

IV. Bir Sonraki Derse Doniik Hazirhk

Bir sonraki ders i¢in 6grencilerin yapacaklari olasi hazirliklar1 igerecek boliimdiir.

Ders Islenis Siireci

Simif 01

Ogrenme Alan : Dinleme-Soyleme-Calma

Kazamimlar : 1. Cevresindeki ses kaynaklarini ayirt eder.
2. Cevresinde duydugu sesleri taklit eder.

Siire : 40°+40°=80°

Arac-gerecler : Cevresindeki ses kaynaklarini (dogadaki sesler, tasitlar, hayvanlar,
kullandigimiz arag-gerecler, ¢algilar) gosteren poster, kartlar vb.
araclar.

Ses kaynaklarinin (doga, tasit, hayvan sesleri, ¢algilar ) kaydi bulunan
kaset veya cd.

1. Hazirhk

* Ses kaynaklarinin resimlerinin bulundugu poster ve kartlar dgrencilere dagitilir.
e QOgrencilerden bu gorselleri incelemeleri ve bunlar hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir.

II. Ogrenme-Ogretme Siireci

o Opgrenciler esit sayilarda gruplara ayrilir.

* Ses kaynaklarin1 gosteren posterler ve kartlar vb. araclar tahtaya asilir.

* Ses kaynaklariin sesleri dinletilir ve dinletilen sesin hangi resme ait oldugu sirayla
gruplara sorulur. En ¢ok dogru yanit1 veren grup oyunu kazanir.

» Oprencilere daha sonra bu ses kaynaklarimi anlatan bir sarki dgretilir ve bu sarkida yer
alan ses kaynaklarini taklit etmeleri istenir.

I11. Ol¢me ve Degerlendirme
Bu etkinligin degerlendirilmesinde gézlem formu ya da kontrol listeleri kullanilabilir.

Bu araclara iliskin agiklamalar ve Ornekler, 6lgme ve degerlendirme bdliimiinde yer
almaktadir. Ayrica bu formlar ve olgiitler 6gretmen tarafindan yeniden yapilandirilabilir.

13



KURAMLAR VE YONTEMLER

Bilim ve teknolojinin hizla degisip gelismesiyle birlikte, her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da koklii degisikliklere gidilmesi s6z konusu olmustur. Giiniimiizde “6gretme”
kavramindan ¢ok “0grenme” kavrami 6nem kazanmis olup; bu anlayis dogrultusunda bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi iiretme gibi ihtiyag duyulan temel becerilerin bireylere
kazandirilmasi ve bu becerilerin yasam boyu siirdiiriilebilmesi hususunda mevcut egitim
yaklagimlar1 birey ve toplum ihtiyaglar1 da goz 6niinde bulundurularak tekrar analiz edilmis
ve yeni bir yapilandirmaya gidilmistir .

2006 Ilkdgretim Miizik Dersi (1-8. Siniflar) &gretim programimin hazirlanmasi
siirecinde de benzer anlayistan yola ¢ikilmis ve programin temel felsefesine 6grenci merkezli
bir anlayisi igeren “Yapilandirmaci Yaklasim” ve “Coklu Zeka Kurami1” kaynaklik etmistir.

Her alanda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de 6grenciyi aktif kilarak bilgiyi
kesfetmesini ve yapilandirmasini saglamaya yonelik; genel ve alana 0zgii baz1 6zel miizik
Ogretim yontemlerinden yararlanilmasi ongoriilmiistiir.

Genel Ogretim yontemleri; diger dersler i¢in de ortak olarak uygulanan bazi 6gretim
yontemlerinin miizik egitimine uyarlanmasi yolu ile olusturulmustur. Dersin islenisinde
mizik egitimi 6grenme ve Ogretme siirecinin asamalarina (motivasyon, sezdirme-kesfetme,
bilgiyi agiklama, bilgiyi kullanma ve degerlendirme) en uygun olanlar, bu yontemler

arasindan itina ile se¢ilerek kullanilmalidir.

Genel “Miizik” Ogretim Yontemleri:

Anlatim, Tartisma, Soru/Cevap, Karsilikli Konusma, Goriisme, Arastirma/Inceleme,
Sunma/ Alma, Bulma/Kesfetme, Yaratma/Uretme, Oyunlastirma, Rol Yapma, Ornek Olay
Inceleme, Yasam Oykiileme, Isbirligi Yapma, Paylasma, Sorun Coézme, Gdsterme/Y aptirma,

Tasarlama/ Gergeklestirme, Yapma/Yasatma olarak siralanabilir (Ugan, 1999).

Ozel miizik 6gretim yontemleri ise miizik egitiminde alana 6zgii; yine 6grenciyi aktif

kilacak ve bilgiyi yapilandirmasina yon verecek miizik 6gretim ve yontemlerini icermektedir.
Ozel Miizik Ogretim Yontemleri:

Miiziksel isitme-okuma —yazma yoluyla miizik 6gretimi

Miiziksel Devinme/ Ritimleme Yoluyla Miizik Ogretimi (Dalcroze)
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Miiziksel Toplu Séyleme Yoluyla Miizik Ogretimi (Kodaly)
Miiziksel Devinme / Ritimleme/ S8yleme-Calma / Dogaglama Yoluyla Miizik Ogretimi
(Orft) (Ugan, 1999) .

Ozellikle Orff, Dalcroze gibi 6grenciyi aktif kilan ve yaparak, yasayarak dgrenmesini
saglayan ozel miizik 6gretim ydntemlerinin miizik egitimi 6grenme-0gretme siirecinde
kullanilmas1 6grenci merkezli egitim anlayisi ile paralellik gosterdigi igin dnemlidir.

Yukarida Ozel Miizik Ogretim Yontemleri bashigi altinda verilen ydntemler
incelendiginde, genel miizik 6gretim yontemlerinden 6grenciyi aktif kilan bazi1 yontemlerin de
icinde yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica Ozel Miizik Ogretim Y&ntemleri icerisinde verilen Orff
Yontemi hakkinda ¢agimizda sadece yontem olmadigi, Orff Shulwerk yaklagimi oldugu

konusunda goriisler bildirilmektedir.
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[k gretim Miizik Dersi 4. Stmf Kazanimlari

OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

A. DINLEME- SOYLEME- CALMA

A.1. Birlikte sdyleme ve ¢alma
kurallarina uyar.

A.2. Istiklal Mars1’n1 dogru
sOylemeye 6zen gosterir.

A.3. Miizik ¢aligmalarimi sergiler.

() “Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini
farkli anlatim yollartyla ifade eder” kazanimi ile
iligkilendirilmelidir.

A.4. Farkli ritmik yapidaki ezgileri
seslendirir.

gy Ogrencilerin seviyelerine uygun olan ritmik yapidaki
ezgileri, kulaktan Ogretmeye ve c¢aldirmaya yonelik
etkinlikler diizenlenir.

['] Farkli ritmik yapiya iliskin olarak 5/8’lik dlgi
verilmelidir.

[!] Tirki ve sarki se¢imi, dgrencilerin ses sinirlarina ve
miiziksel algilamalarina uygun olmali ve  usiil/6lgiiler
teorik olarak degil, kulaktan verilmelidir.

A.5. Atatiirk’ii anlatan sarki ve
marslar1 anlamima uygun seslendirir.

[!l 10 Kasim Atatiirk’ii Anma Torenlerinde ve Milli
bayramlarda bu kazanima yer verilmelidir.

A.6. Belirli giin ve haftalarla
ilgili miizikleri anlamlarma uygun
soyler.

€3 Tiirkge Dersi. “Dinleme” Ogrenme Alan1: Siir ve miizik
dinletilerine katilir.

g Smif-okul ici etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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[k gretim Miizik Dersi 4. Stmf Kazanimlari

OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME

B.1. Temel miizik yazi ve Ogelert
kullanir.

[!] Dizek ve sol anahtari, Sl¢li sayisi ve Olgli ¢izgisi
verilmelidir.

['] Fa-sol-la notalarinin  dizek iizerindeki yerleri
tanitilarak notalarin dogru yazilmasi saglanmalidir.
Caligmalarda dortliik ve sekizlik nota degerleri ile dortlik
sus kullanilarak, basit Olgiiler (2/4, 3/4 ve 4/4) fizerinde
durulmalidir.

B.2. Miizikteki ses yiiksekliklerini
grafikle gosterir.

gy Ogrencilerin dagarciklarindaki herhangi bir sarkimin
sozleri tahtaya yazilir. Sarkmin sdzlerine karsilik gelen
sesler, incelik ve kalinliklarina gore grafige doniigtiiriiliir.

B.3. Sarki - tiirki ve oyun
miiziklerinde hiz degisikliklerini fark
eder.

[!] Bu sinif diizeyinde “giderek yavaslama (Ritardando) ve
giderek cabuklagsma (Accelerando)” hiz degisiklikleri,
hareketlerle hissettirilmelidir.

B4. Ogrendigi seslerin  temel

ozelliklerini ayirt eder.

gy Ogrenciler, 6grendikleri ses siirelerini iceren basit ezgilerin
vuruslarini belirler ve belirledikleri siireleri tek ¢izgi iizerinde
gosterirler. Ogrencilerden bu siireleri bedensel hareketlerle
igsellestirmelerinin ardindan, viicut hareketleri ve gesitli ritim
calgilari ile de seslendirmeleri beklenir.

iy Ogrencilere, 6grendigi sesler arasindaki incelik ve kalinlig
fark ettirmek icin ilgili sesleri iceren bir sarki iizerinde calisma
yaptirilir. Ornegin; “Usiidiim” ezgisinde dgrenciler ii¢ gruba
ayrilarak her bir gruba bir nota verilir. Gruplar temsil ettikleri
sesi calgilart ile seslendirme yaparken hangi sesin digerinden
daha ince veya daha kalin oldugu buldurulur. Duyduklart sesin
incelik ve kalmlik 6zelligine gore hareket yaratmalari istenir.
Omegin “la” sesinde dik, “sol” sesinde egik durmalar, “fa”
sesinde ise oturmalar1 vb. Daha sonra ise bu ¢alisma, sasirtmalar
yaptirilarak oyunlastirtlir.

['] Ogrendigi seslerin (fa-sol-la) , énce kisalik ve uzunluk ,
daha sonra ise incelik ve kalinlik &zellikleri iizerinde
durulmalidir.

[!] Bu smif diizeyinde dortliik sekizlik nota ve dortlik sus
verilmelidir.

[!] Konu anlatimlari mutlaka oyunlastiriimalidir.

B.1 —™ B4

B.5. Dinledigi miiziklerdeki giirliik
degisikliklerini fark eder.

g5 Tren sesi (guf-guf), riizgar sesi (vuuu) ve yagmur sesinin
(tip tip) hafiften baslayarak giderek kuvvetlesmesi sonra
kuvvetli giirliikten hafif giirliige dogru degismesi taklit
ettirilir. Boylece dgrencilerin giirliik degisimlerini fark
etmeleri saglanir.

[!] Giirlik degisikliklerinden giderek kuvvetlenme
(crescendo), giderek hafifleme (decrescendo) iizerinde

durulmalidur.
—

() “Birlikte calma ve sdyleme kurallarma uyar.” kazanimi
ile iligkilendirilmelidir.

g Smif-okul ici etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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[k gretim Miizik Dersi 4. Stmf Kazanimlari

OGRENME KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
ALANI
C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili [!] Farkli anlatim yollar1 6grencinin tercihine bagli olarak;
duygu ve diisiincelerini ifade eder. resim yapma, yazili-sozli anlatma, drama ve dans
olmalidur.
€3 Tiirkce Dersi “Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu”
Ogrenme Alan1: Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama,
v tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.
= C.2. Miiziklere kendi olusturdugu | gz “Sol” sesi lizerinde bilinen usiil ve degerler kullanilarak | [!] Etkinlikler 6grenilen 6l¢ii ve nota degerleri ile sinirli
O ritim kalib1 ile eslik eder. dort olgiilik ritim kalib1 olusturulur. Sonra 6grencilerden | olmalidir.
= bildigi ezgilerle ilgili 6grendigi siireleri de igeren basit ritim B1 = C2
M kaliplar1 yazarak eslik etmesi beklenir. ) '
m C.3. Kendi olusturdugu ezgileri | gy “Sol”, “la” ve “fa “sesleri tanitildiktan sonra dgrencilere | () “Temel miizik yaz1 ve dgelerini kullanir”, ve “ezgilere
= seslendirir. ogrendikleri nota degerlerini kullanarak en fazla dort | kendi olusturdugu ritim kalibiyla eslik eder” kazanimlari
ﬂ oOlciiliik ezgi denemeleri yaptirilir. ile iligkilendirilmelidir.
m [!'] Etkinlikler, 6grenilen nota, 6l¢ii sayisi, ve degerleri ile
"m sinirlt olmalidir.
= B2 > B.1 > B4—> c2—> C3
Q

C.4. Farkl ritmik yapidaki ezgilerie
uygun hareket eder.

['] 5/8°1ik usiil hareketlerle hissettirilerek verilmelidir.

C.5. Miiziklerde ayni ve farkli ezgi
climlelerini dansa doniistiiriir.

['] Ornek sarkilar “Bir Bolimlii” sarki formunda olmalidir.
A4 c4a > Cs

g Smif-okul igi etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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[k gretim Miizik Dersi 4. Stmf Kazanimlari

OGRENME KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
ALANI
D.1. Smifca ortak miizik arsivi ['] Kaset, cd, dvd, belge vb. materyaller edinilerek bir arsiv
olusturmada goérev almaya goniilli olusturulmasi saglanmalidir.
olur.
D.2. Miziklerle ilgili arastir- €3 Tiirkce Dersi “Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu” Ogrenme
malarinda bilisim teknolojilerinden Alani: Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir. yararlanir.
D.3. Farkli tiirlerdeki miizikleri | juy Kaset ya da DVD ve CD’den farkli miizik tiirlerinin | €) “Marslar aracihiiyla ulusal biling kazanir” kazanimi ile
dinleyerek  miizik  begeni  ve | seckin Ornekleri dinletilir. Ornekler segilirken, eserlerin | iliskilendirilmelidir.
kiiltiiriinti gelistirir. seviyeye uygun ve nitelikli olmasina dikkat edilmelidir. i . .
[!] Sozli olan eserlerin; prozodi kurallarma uygun ve
Tiirkge dil kullanimimi  gelistiren eserler arasindan
secilmesine dikkat edilmelidir.
o ﬂ Sosyal Bilgiler Dersi, “Insanlar Yerler ve Cevreler”
.R Ogrenme Alani: Efsane, destan, dyki, tiirkii ve siirlerden
W yararlanarak yasadigi yerin cografi ozellikleri ile ilgili
m cikarimlarda bulunur.
o D.4. Marslar araciligiyla milli biling
m kazanir.
S
s D.5. Atatirk’i anlatan sarki ve As—> D5
a8 marslar1 tanir.

D.6. Atatiirk’iin sanata ve Tiirk
miizigine iligkin goriiglerini anlar.

D.7. Cevresindeki miizik etkin-
liklerine katilir.

B 4 Swmuf kazanimlari, canlandirma, sergileme, ritim
tutma, gorsellestirme, sozlii anlatim etkinlikleri ile; gdzlem
Olcekleri, ritim caligma yapraklari (eslestirme, resimleme-
boyama, bosluk doldurma, resimden bulma, dogru-yanlis
vb.) ve  Ogrenci  iriin  dosyasi  kullanilarak
degerlendirilebilir.

€3 Sosyal Bilgiler Dersi, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler”, Ogrenme Alani: Okulunda ve yakin gevresinde
katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

# Insan Haklar1 ve Vatandashk:

14. Sorumluluklarimi evde ve okulda yerine getirir.

g Smif-okul ici etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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[Ikogretim Miizik Dersi 5. Simif Kazanimlari

OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

A.DINLEME- SOYLEME- CALMA

A.1. Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun
s0ylemeye 6zen gdsterir.

g Istiklal Marsi’nin Tiirk milleti igin tasidigr 6nem ve anlam
iizerinde durulacak ve Istiklal Marsi’n1 dogru soyleyebilmeye
yonelik ¢aligmalar yapilacaktir.

A.2. Ogrendigi notalardan olusan
ezgileri dogru calar.

g Basit Olgii ve yalin nota siirelerinden olusan ezgileri,
ogrencilerin ¢algilar1 ve kendi sesleriyle seslendirmelerine
yonelik etkinlikler diizenlenir.

['l Bu siif dizeyinde dizek iizerinde “re-la”
araligindaki sesler verilmelidir.

['l Bu smf diizeyinde 0Ogrencilere ikilik, dortlik,
sekizlik nota ile dortlik sus nota degerini igceren

ezgiler caldirilmahidir.

B> A2
A.3. Farkli ritmik yapidaki ezgileri | gy Aksak Olgiilerin kulaktan sezgisel olarak hissettirilmesine | [!] S6z konusu 5/8, 7/8 ve 9/8’lik aksak Olgiiden
seslendirir. yonelik etkinlikler diizenlenir. olusan eserler, kulaktan 0gretme yoOntemi ile
verilmelidir.

[!] Tirki - sarkt se¢imi 6grencilerin ses simirlarina ve
miiziksel algilamalarina uygun olmalidir.

A.4. Belirli giin ve haftalarla ilgili
miizik etkinliklerine katilir.

gy Ogrencilerin okullarinda ve yakmn gevrelerinde yapilan énemli
giinlerle ilgili miizik etkinliklerine dinleyici veya gorevli olarak
katilmalarina yonelik yonlendirmeler yapilir ve edindikleri deneyim
ve yasantilara iligkin gozlemlerini arkadaglariyla paylagmalari
istenir.

& Rehberlik ve Psikolojik Danigma:
4. Okuldaki sorumluluklarini bilir.

A.5. Miizik ¢aligmalarini sergiler.

g Ogrencilerin bireysel ve toplu olarak yaptiklart miizik
caligmalarini sergileyebilecekleri ortamlar olusturulur.

() “Dinledigi miiziklerle ilgili duygu ve diisiincelerini
farkli anlatim yollariyla ifade eder” kazanimi ile
iliskilendirilmelidir.

€3 Tiirkgce Dersi “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
Ogrenme Alani: Duygu, diisiince ve izlenimlerini
drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.

A.6. Seslendirdigi miiziklerde giirliik
ve hiz degisikliklerini uygular.

g Miiziklerde giirliik ve hiz degisimleri (giderek kuvvetlenme,
giderek hafifleme, giderek yavaglama, giderek cabuklagma)
ogrenciye yakin ¢evresinden ornekler verilerek fark ettirilir ve
daha sonra canlandirmasi saglanir.

iy Istiklal Marsi’'nda  giirlilk degisikliklerini iceren pasajlar,
mars lizerinde uygulamalar yaptirilarak seslendirilir.

iz Smif-okul ici etkinlik it Okul dis1 etkinlik [!] Uyar1 €) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme g Ol¢me ve degerlendirme
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[k gretim Miizik Dersi 5. Simif Kazanimlari

OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

B. MUZIKSEL ALGI VE BiLGILENME

B.1. Temel miizik yaz1 ve dgelerini
kullanir.

gy Daha 6nce 6grenilen “fa-sol-la” sesleriyle birlikte, “mi ve re”
seslerinin dizek tizerinde gosterimine yonelik etkinlikler
diizenlenir.

[!'] Bitis ve tekrar isareti, birlik nota, ikilik nota, dolap
isareti ve sekizlik sus verilmelidir.

['] Bu smif diizeyinde ‘“re-la” araligindaki
verilmelidir.

[l Ogretilecek  terimler, kavramlar vb. bilgiler
oyunlastirilarak verilmelidir.

£} Matematik Dersi, “Kesirlerle Toplama Islemi”
Ogrenme Alan1: Paydalari esit veya paydasi digerinin
iki kat1 olan iki kesri toplar.

€3 Tiirkge Dersi, “ Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
Ogrenme Alan1: Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini
bilir.

sesler

B.2. Ogrendigi seslerin uzunluk ve
kisalik 6zelliklerini ayirt eder.

gy Ogrenilen sarkilardaki seslerden yola ¢ikilarak; ikilik, dértliik
ve sekizlik nota degerleri dizek iizerinde uygulamali olarak
kavratilmaya caligilir. Sesler arasindaki iliskiler matematiksel
oyunlar seklinde kartlara yazilarak oyunlastirilabilir. Ritim
kartlarindan 6rnekler dagitilir ve ¢alinan ritmin ait oldugu karta
sahip olan O6grenciden kartin kendisinde oldugunu fark ederek
kartin1 havaya kaldirmas: istenir.

Sonraki asamada ise Ogrencilerden Ogrendikleri sesler ve
nota degerlerinden olusan sarkilari, calgilar1 ve sesleriyle
seslendirmelerine yonelik etkinlikler diizenlenir.

[!] Bu smif diizeyinde ikilik, dortliik ve sekizlik nota
degerleri verilmelidir.

£} Matematik Dersi, “Kesirlerle Toplama Islemi”
Ogrenme Alan1: Paydalari esit veya paydasi digerinin
iki kat1 olan iki kesri toplar.

B.1 ™™ B2

B.3. Miizikteki ses yiiksekliklerini
grafikle gosterir.

gy Dagarciklarindaki herhangi bir sarkinin sézleri tahtaya
yazilir. Sarkidaki sozleri karsilayan sesler, incelik ve
kalnliklarma goére grafige donistiiriiliir. Bu grafiklere gore,
Ogrencilerin miizige calgilar1 ile de eslik etmeleri saglanarak
sarki seslendirilir.

g Smif-okul igi etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME

B.4. Miiziklerde farkli boliimleri ritim
calgilariyla ay1rt eder.

gy Once Ornek bir sarki veya tiirkiiyii dgrenciler tarafindan
seslendirir, sonra dgrenciler iki gruba ayrilir ve bu gruplara farkh
calgilar  verilerek  béliimlerin  farkliliklarmi  calgilariyla
belirlemeleri istenir.

Ornegin, miizigin birinci béliimiinde ziller calarken, ikinci
boliimiinde marakaslar galar.

['] Omek miizikler “iki Boliimli” sarki formunda
olmalidir.

B.5. Ogrendigi seslerin incelik ve
kalinhk 6zelliklerini ayirt eder.

i “Re- la” arahigindaki seslerden olusan bir sarkida notalarin
incelik-kalinlik  6zelliklerini  anlamalarina yonelik oyunlar
oynatilabilir. Ornegin; “fa” sesi eksen olarak belirlenir ve bu sese
gore daha ince olan “sol ve la” seslerini duyduklarinda
ogrencilerin ayaga kalkmalar1, “fa” sesine gore daha kalin olan
“re” ve “mi” seslerini duyduklarinda ise oturmalar: istenir.

[!l Bu smif diizeyinde dizek iizerinde “re-la”
araligindaki sesler verilmelidir.

[!] Bu snif diizeyinde dizek iizerinde basit Olcii ve
Ogrenilen nota degerlerinde sarkilar verilerek,

Ogrencilerin ¢algilarla seslendirmesi saglanmalidir.

B.1 ™™ B5

B.6. Miiziklerde temel hiz ve giirliik
basamaklarini ayirt eder.

gy Ogrencilere dagarciklarindaki sarkilarin hangilerinin orta,
hangilerinin ¢abuk veya yavas hizda oldugu, tempo tutturularak
sezdirilir. Sonraki agsamada, farkli hiz 6zelliklerindeki miizikler
seslendirilir ve 6grencilerden miiziklerdeki hiz 6zelliklerine gore
farkli hizda hareket ettiklerini sezmeleri beklenir.

[!] Bu smif diizeyinde orta hiz ve orta giirlik
kavramlar1 verilmelidir.

B.7. Sesin olusumunu agiklar.

iy Sesin daha net duyulabilmesi igin tiyatro ve konser
salonlarinda neler yapildigmni arastirmalari istenir. Bu konuda bir
mekanda yapilabilecek diizenlemelerle ilgili basit materyaller
kullanarak modeller gelistirmeleri beklenir.

€3 Fen ve Teknoloji Dersi, “Fiziksel Olaylar”
Ogrenme Alani, “Isik ve Ses” Unitesi: Tiyatro, konser
salonu gibi mekanlarda ve tarihi yapilardaki akustik
uygulamalara 6rnekler verir.

g Smif-okul igi etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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[k gretim Miizik Dersi 5. Simif Kazanimlari

OGRENME KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
ALANI
C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili duygu | gz Ogrencilerin dinledikleri miiziklerle ilgili duygu ve | €% Tiirkge Dersi, “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
ve diisiincelerini ifade eder. diisiincelerini; yazili - sdzlii anlatim, resim, drama vb. yollarla | Ogrenme Alani:Duygu, diisiince ve izlenimlerini
veya bilisim teknolojilerinden yararlanarak ifade etmelerine | drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.
iliskin etkinlikler diizenlenir. 2 Ozel Egitim Alani:
1. Kendini ifade edebilme becerisi gelistirir.
[!] Miiziklerin s6zsliz olmasina ve seckin eserlerden
olugmasina dikkat edilmelidir.
C.2. Kendi olusturdugu ezgileri | gz Ogrencilerin dgrendikleri ses ve sus degerlerini kullanarak | [!] Ezgi denemeleri, dgrenilen dlgii sayis1, nota ve siire
seslendirir. olusturduklar1 ezgileri, dizek iizerinde yazarak seslendirmelerine | degerleri ile sinirlidir.
iligkin etkinlikler diizenlenir. () “Temel miizik yazi ve &gelerini kullanir”
m “Ogrendigi seslerin uzunluk ve kisalik &zelliklerini
= ayirt eder” “Ogrendigi notalardan olusan ezgileri dogru
m calar” kazanimlari ile iliskilendirilmelidir.
= B1 > C2
M C.3. Miiziklerdeki farkli béliimleri | ggg Ogrencilere dagarciklarmdaki miiziklerden (sarki, tiirkii, | [!]  Sarkilarm  degisen  béliimleri  sezdirilerek
dansa doniistiiriir. marsg) uygun ornekler {izerinde ¢aligmalar yaptirilir ve miizigin | verilmelidir.
H form yapis1 hareketlerle hissettirilir. Ayrica &grencilerden bu | [!] Miizikler seviyeye uygun “Iki Bélimli” sarki
m hareketleri dansa doniistiirmeleri de beklenir. formunda olmalidir.
IS C.4. Miiziklere kendi olusturdugu ritim [!] Olusturulacak ritim kalibi, dgrenilen usiil ve nota
"W kalibryla eslik eder. degerleri ile smirli olmalidir.
S g 5. Smif kazamimlari, canlandirma, sergileme, ritim

tutma, gorsellestirme, sozli anlatim etkinlikleri ile;
gozlem Olgekleri, c¢alisma yapraklari (eslestirme,
resimleme-boyama, bosluk doldurma, resimden bulma,
dogru-yanlis vb.), 6grenci liriin dosyasi vb. kullanilarak
degerlendirilebilir.

B.1 ™ C4

C.5. Farkli ritmik yapidaki miiziklere
uygun hareket eder.

[!] S6z konusu ritmik yapi; 7/8 ve 9/8’lik aksak dl¢iiler
ile smirlandirilmali ve bu usiiller hissettirilerek
verilmelidir.

g Smif-okul igi etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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OGRENME KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
ALANI
D.1. Bireysel miizik arsivi | gy Ogrencilerin, miizik alanma iliskin edindikleri veya iirettikleri | [!] ~ Ogrencilerin,  bireysel — miizik  arsivlerini
olusturmaya istekli olur. her tiirlii galigma, arastirma, kaset, cd, dvd vb. gereglerle 6zgiin bir | olustururlarken cd, kaset, miizik kitaplar1 vb. materyaller
arsiv olusturmalarma yonelik etkinlikler diizenlenir. Olusturulan | yaninda, derste yapmus olduklari ¢aligmalari, kayitlart da
arsivi arkadaslariyla paylagmasina iligkin uygun ortamlar hazirlanir. | arsivlerine koyabilecekleri belirtilmeldir.
€3 Tiirkge Dersi,“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
Ogrenme Alani: Bilgi toplamak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir.
D.2. Mizikle ilgili arastirma ve | gy Ogrencilerin miizikle ilgili arastirmalarinda bilgisayar ve | () “Bireysel miizik arsivi olusturmaya istekli olur”
¢aligmalarinda bilisim | internet’ten yararlanabilmelerine iliskin yonlendirmeler yapilir ve | kazanmmu ile iliskilendirilmelidir.
= teknolojilerinden yararlanir. edinimlerini sunabilecekleri ortamlar olusturulur. Ayrica kendi
"W yarattiklar1 ¢aligmalarini kayit altina almalari saglanir.
H D.3. Farkli tiirlerdeki miizikleri | gy Ogrencilere 6zellikle yakin gevrelerinde ve bolgelerinde dinlenen
= dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii | geleneksel miiziklerimize iligkin Ornekleri arastirmalar1  ve
~ gelistirir. dinlemelerine iliskin yonlendirmeler yapilir. Bunun disinda, pop
i miizik, klasik miizik vb. miizik tiirlerinden segkin Orneklerin yer
N aldigi dinleti etkinlikleri de diizenlenebilir.
"W D.4. Atatiirk’lin sanata verdigi onemi | g Atatiirk’iin miizik sanat¢ilarina ve miizik kurumlarma verdigi
s anlar. onemi anlatan yaymlar arastirilip sunulabilir (drama, tiyatro, panel

vb. yollarla).

D.5. Atatiirk’iin
sarkilari tanir.

sevdigi tirkii ve

gy Ogrencilerin ~ Atatiirk’tin  sevdigi sarki ve tiirkiilerden seckin
ornekleri dinlemelerine iligkin etkinlikler yapilir ve sarki ve
tiirkiilerden diizeylerine uygun olanlar birlikte seslendirilir. Ayrica
ilgili sarki ve tiirkiilerin kullanildigi drama ve tiyatro etkinlikleri
diizenlenebilir.

D.6. Atatiirk’lin sanata verdigi dnemi
anlatan kaynaklara istekle bagvurur.

gy Atatiirk’lin sanata verdigi Onemi anlatan anekdot Ornekleri
aragtirilarak ~ dramatize edilebilir. Ogrencilerin  bu  konuda
yapacaklart sozlii, yazili ve gorsel caligmalart arkadaslariyla
paylagmalarna olanak saglayan ortamlar hazirlanir.

g Smif-okul igi etkinlik i Okul dis1 etkinlik [[] Uyar1 ) Ders ici iliskilendirme €3 Diger derslerle iliskilendirme = Ara disiplinlerle iliskilendirme & Ol¢me ve degerlendirme
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OLCME ve DEGERLENDIRME
Farkli 6gretim modellerinin kullanilmasi, 6grenci 6grenmelerinin 6l¢iilmesinde ve
degerlendirilmesinde farkli yéntem ve tekniklerin kullamlmasini giindeme getirmistir. Olgme
yalnizca 6gretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da yapilmaktadir (McMillian, 1997). Ogretim
ve 6lgme birbirini besleyen iki siirectir (Foster, 1998). Ogrenciler dlgiiliirken kullanilan yéntem
ve igerigi ile dgrenci basaris1 arasinda bir iliski vardir (Brookhart & DeVoge, 1999). Ogretimdeki
hedef, Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasi ve kullanmasi olduguna gore, yapilan Ol¢iimiin

iceriginin de bu yonde hazirlanmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimda o6grencinin bilgiyi hatirlamasi degil, uygulamasi, analiz
etmesi ve degerlendirmesi beklenmekte (Adams, 1996) ve Ogrencinin 6grenirken OSlgiilmesi,
Olciilirken de O0grenmesi amaglanmaktadir (Pilcher, 2001). Bu dogrultuda &gretim sonunda
yapilan tanimlayict (summative) degerlendirmenin yaninda, 6gretim siiresince yapilan dlgiimlere

dayanan yapilandirmaci (formative) degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencinin sahip oldugu tiim biligsel, duyussal ve devinissel beceriler onun kapasitesi
olarak tanimlanabilir. Ogrencinin dlgiilmek istenilen kapasitesi hakkinda dogru ve giivenilir bir

karar verebilmek icin farkli gorevler igeren, farkl tiirde ve siirekli dl¢limler yapilmalidir.

Ogrencilere grenmeleri igin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne ogrendiklerini
gosterebilmeleri i¢in de farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmalidir (Blenkin &
Kelly, 1992; Brooks & Brooks, 1996). Ogrenciler sadece bilissel, duyussal ve devinissel
hedeflere ulasma diizeyleri agisindan degil, yasamdaki basarinin da temeli olan becerileri
(kendine giiven, motivasyon, caba gosterme, sorumluluk sahibi olma, inisiyatif kullanma,
baskalarini ve yaptig1 isi 0nemseme, takim ¢alismasi, sag duyulu olma, ve problem ¢6zme, vb) ile
de degerlendirilmelidir. Ogrenci iiriin dosyasi, gdsteri, sunum, poster, proje vb. performans
gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listeleri,
gozlem formlari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 6grenim siireci boyunca
ogrencilerin geligen ilgileri, becerileri, yetenekleri, gereksinimleri, bedensel 6zellikleri, duygu ve
diistincelerinin daha iyi taninmasina imkan saglamaktadir. Bu da 6grenmedeki eksikliklerin hizli

bir sekilde tespit edilmesini ve giderilmesini kolaylastirmaktadir.
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Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan miimkiin oldugunca kisa bir siire sonra
ogrenciye kazanmis oldugu davranislarin nicelik ve niteligine iliskin bilgi verilmelidir. Ogrenci,
bu bilgiler c¢ercevesinde eksik olan Ogrenmeleri tamamlama, yeterli oldugu o6grenmeleri

gelistirme imkanina sahip olur ve kendini taniyarak gelecekteki caligmalarini planlayabilir.

Alternatif 0Olgme ve degerlendirme araglarinin yani sira geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglar1 (acik uclu sorular, kisa yanitli maddeler, eslestirme maddeleri,
dogru/yanlis maddeleri vb.) da yeniden yapilandirilarak 6zellikle nota dayali degerlendirmelerin
yapilmasinda kullanilmaktadirlar.

Miizik programi igerisinde yer alan cesitli kazanim tiirlerine iliskin degerlendirme
teknikleri asagida sunulmustur:

Kazanim kategorileri ve degerlendirme teknikleri

Kazanim

S -; o 8 — o - — i

Kategorileri —_ é “E’ £ 22558 qé s 8 qé = 5 =52

20 = ES ST ST 5 2t B

ve 2 S 53882358528 2%
Degerlendirme 2 5T 2R 2 5‘» E = SAZ B °
Teknikleri O B A = >
Proje XX X | X | X X | X | X X
Performans 6devleri X X X X X X X X X
Miilakat (goriisme) X X X X X X X X
Gozlem X | X X | X X
Ogrenci iiriin dosyas1 X X | X | X

Sunum X | X X X X | X

Acik uclu sorular X X X X X X X
Kisa yanitl maddeler X[ X | X X X | X X
Eslestirme maddeleri X X X X X
Coktan segmeli maddeler| X | X | X X X
Dogru / yanlis maddeleri | X | X | X X X

Alternatif olarak adlandirilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin (6grenci iiriin dosyast,
dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, s6zlii sunum, performans ddevleri (gorevleri) vb.)
kullanilmasi, geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin (¢oktan se¢meli maddeler, acik uglu
sorular, eslestirme maddeleri vb.) kullanilmayacagi anlamina gelmemektedir. Alternatif ve

geleneksel O0lgme ve degerlendirme araglarinin birlikte ve birbirlerini tamamlayici sekilde
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kullanilmasi 6grenciler hakkinda daha dogru ve biitiinsel degerlendirmelerin yapilmasina imkan

saglayacaktir.

Miizik programi kazanimlariin degerlendirilmesinde kullanilmasi 6nerilen bazi 6lgme ve

degerlendirme araglarina iliskin bilgi ve form 6rnekleri asagida sunulmustur:

Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Araglart

1. Miilakat / Goriisme

Miilakatlar 6grencilerin anladiklari, diistindiikleri ve hissettikleri ile ilgili degerli bilgiler
saglarlar. Miilakatlar genellikle 6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla yapilir. Resmi
miilakatlar, planli bir takim sorularin agik uglu tartismalara olanak saglayacak sekilde siralanmasi
ile yapilir. Resmi olmayan miilakatlar ise ders esnasinda 6grenciye sorular sorularak yapilabilir.
Asagidaki form bir miilakat sirasinda, herhangi bir etkinlige iliskin, tutumlar, siire¢ ya da iiriin
hakkinda 6grencinin yorumlarini kaydetmek i¢in kullanilabilir.

SORULAR OGRETMENIN GORUSLERI

Tutumlar
* Bu etkinligi yaparken kendinizi nasil hissettiniz?
* Bu etkinlik hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
e Yamtlariniz hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
»  Etkinlik sirasinda akliniza farkl: fikirler geldi mi?

Stire¢

e Eger............ olsaydi ne olurdu?

* Bu etkinligi yapmanin farkli bir yolu var m1?
Uriin

* Bu etkinlikten ne 6grendiginizi soyleyebilir

misiniz?
* Bagska neler 6grenmek isterdiniz?
* Degistirmek istediginiz herhangi bir sey var m1?
Ne kadar iyi yaptiginiz1 diisiiniiyorsunuz?

2. Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirme

Bireysel veya kendini degerlendirme olarak da adlandirilabilir. Ogrencilerin kendi
ogrenme stireclerini, 6zellikle bagar1 diizeylerini ve 6grenme sonuglarini degerlendirmeleri olarak
aciklanabilir. Temel amag, Ogrencilerin kendilerini degerlendirme becerilerini gelistirmektir
clinkii yasam boyu dgrenme, bireylerin yalnizca bagimsiz ¢aligmalarint degil ayn1 zamanda kendi

basar1 ve gelisimlerini degerlendirmelerini zorunlu kilmaktadir. Degerlendirme siireci, 6grencinin
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o0grenmeye yaklagimi, 6grencinin kendi giiglii ve zayif yanlar1 ve becerileri hakkinda
degerlendirme yapmasmi saglar. Bir grup icinde yer alan bireylerin akranlarim
degerlendirmeleridir. Bu degerlendirme &grencilerin birbirlerini degerlendirme, elestirme
becerilerini kazandirmak amaciyla ve yapilan etkinlikleri baska kisilerce degerlendirmeleri
amaclantyorsa kullanilir. Bu degerlendirme sirasinda 6grencilerin becerileri de gelisir. Akran
degerlendirme, dgrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasini da saglar. Kisinin 6gretmen
disinda bagka birinden de doniit almasina yardimci olur. Degerlendirmeye temel olusturan
beceriler ve Olgiitlerin saptanmast konusunda oOgrenciye bakis acist saglar. Fakat bu
degerlendirmenin de bazi sakincalari vardir. Ornegin; akranlar arasinda arkadaslik durumu
birbirlerine yiliksek veya c¢ok diisiik puan verilmesine neden olabilir. Kendi aralarinda anlagarak

birbirlerine yiiksek puan verebilirler.

3. Performans Odevi

Performans odevleri (/gorevleri), 6grencilerin 6grenme tiirleri gibi bireysel 6zellikleri
dikkate alinarak tasarlanan, bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ya da gorevler
olarak tanimlanabilir. Performans 6devi gozlenebilen bir performans veya somut bir iiriinle
sonuglanmalidir. Performans 6devi ile 6grenciler sinav saatleri ile sinirlandirilmaksizin genis bir
zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan olciitlere gore yeterlik derecelerini ortaya
koyma olanagina sahip olurlar. Performans ddevi, 6grencinin yeni bir bilgiyi yapilandirmasini
gerektirir. Performans ddevlerinde (gorevlerinde) tek bir dogru yanit yoktur. Odevi tamamlamak
icin farkli yollar bulunmaktadir. Bu nedenle gérevin iyi tanimlanmis bir dlciitle degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bireysel ya da grup gosterileri, 6grenci kompozisyonlarini tartisma, beste yapma,
miizikli dans gosterileri, kompozisyon, kendini ifade etme, grup caligmalarma yatkinlik,
baskalarinin fikirlerine O6nem verme vb. performansa dayali degerlendirme siirecinde

kullanilabilecek etkinliklere 6rnek olarak gosterilebilir.

Performans Odevi Ornegi

Konu Halk tiirkiilerinin yaganmis hikayeleri ve canlandirilmasi

Simif 7

Kazanim no. 14,15

Calisma Sekli Grup (Siuf mevcuduna gore 4 ya da 5 kisilik gruplar 6grencilerin
istekleri dogrultusunda olusturulabilir).

Siire 3 hafta
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Sevgili 6grenciler,

Sizden sevdiginiz bir halk tiirkiisliniin hikdyesini aragtirmaniz ve bu hikayeye iligkin bir
canlandirma yapmaniz istenmektedir.

Bu ¢aligmay1 yaparken asagidaki adimlar1 izlemeniz size yardimei olacaktir.

1. Grup arkadaslariniz ile birlikte dinlemekten hoslandiginiz ve bildiginiz bir halk tiirkiisii
seciniz. Se¢iminizi Ogretmeninize ve diger smif arkadaglarimiza bildiriniz.  Halk
tiirkiisiiniin yapisina iligkin teknik bilgileri toplayiniz ve not ediniz.

2. Halk tiirkiisiiniin hikayesini c¢esitli arastirma tekniklerini (kaynak tarama, goriisme,
internet vb.) kullanarak arastiriniz.

3. Elde ettiginiz bilgileri rapor haline getiriniz.

4. Grup arkadaglarimizla tiirkiiniin hikayesini sinifinizda, miizik esliginde ve gorsel

materyalleri (slayt, resimler vb.) kullanarak sergileyiniz.

Grup Performans Odevi Degerlendirme Olcegi
Gruptaki 6grencilerin isimleri:
Degerlendirme Olgiitleri
1. Secilen tiirkii projeye uygundu.
3 2 1
__ Evet Kismen __ Haywr

2. Sergilenen performans (mimikler, beden hareketleri vb.) tiirkiinlin anlamin1 yansitiyordu.
3 2 1
__ Evet Kismen __ Haywr

3. Grubun tiim iiyeleri isbirligi i¢erisinde etkili bir sekilde ¢alist1.
3 2 1
__ Evet Kismen __ Hayir

Ogrencilerin 6dev hakkindaki diisiinceleri:

Ogretmenin grup performansi hakkindaki diisiinceleri:

Jana Lind, The Orff Echo, Winter 1996

4. Proje

Ogrencilerin proje hazirlama siireci icerisinde geribildirim almalar1 6nemlidir. Bireysel
projeler bagimsiz ¢aligma becerisini gelistirirken, grup projeleri grup c¢aligmast konusunda
ogrencileri tesvik eder. Grup projelerinin puanlanmasinda sorun yasanabilir. Gruba ortak puanin
verilmesi dezavantaj yaratabilir. Projenin amaci, 6lgme ve degerlendirme olgiitleri dnceden

belirlenmeli ve 6grencilere agiklanmalidir.
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Proje degerlendirilmesinde kullanilabilecek ol¢iitlerden bazilar1 asagida sunulmustur:
* Bagimsiz ¢aligma yetenegi
* Grupla isbirligi
* Degisen durumlara uyum saglama
* Problemlerle basa ¢ikma, ¢c6zme ya da kaginma becerisi
e (osteri tasarimi ve sunumu
* Konuya yaklasimin orijinalligi
* Teorik beceriler
* Hedef belirleme

e Zaman etkili ve verimli kullanma

Proje Ornegi

KONU Atatlirk’iin ~ belirttigi miizik ilkeleri dogrultusunda yapilan
caligmalarin miizik ile ugrasan kisilerin su anki kariyer imkanlari
iizerindeki etkisi

SINIF 8

KAZANIM NO. 22

SURE 3 ay

CALISMA TURU Bireysel (Ogrenciler gerek duyduklarinda arkadaslarindan,
ogretmenlerinden ve diger yetiskinlerden yardim alabilirler).

DEGERLENDIRME Kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari

Sevgili 6grenciler,

Atatiirk’iin belirttigi miizik ilkeleri dogrultusunda yapilan calismalar1 arastiriniz. Bu
caligmalara bagli olarak saglanan gelismeleri ve ozellikle miizik ile ugrasan kisilerin kariyer
firsatlar1 lizerindeki etkisini yorumlayiniz.

Bu ¢aligmay1 yaparken asagidaki adimlar1 izlemeniz size yardimei olacaktir.

o Bir ¢aligma plani hazirlayiniz ve plan1 6gretmeniniz ile paylasiniz.

o Atatlirk’ iin miizige iliskin goriislerini ve belirttigi miizik ilkelerini c¢esitli
kaynaklardan (internet, biyografi vb.) arastiriniz.

o Miizik ile ugrasan kisilerle gorligmeler yaparak, miizik alaninda o zamandan bu
zamana kadar olan gelismeler ve mevcut olan kariyer imkanlar1 hakkinda bilgi

toplayiniz.
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o Kaynak taramalarindan ve goriismelerden elde ettiginiz bilgileri konuya iligkin
kendi yorumlarimizi katarak ve Tiitk¢e yazim kurallarina uygun sekilde rapor

haline getiriniz.

Rapora iliskin Kontrol Listesi Ornegi

OFTencinin Ad1 — SOYAAL: ..cucvererereerereeseresreseseesesessesessssessessssssessssssessassssasessssesessessssssessssesessessssesesssessssasssssseses
Degerlendirme TAarihii: ...eiceeiiiiivininiinnninnninsinnnnisniisssisssnssiessisssstisssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses
Projenin AdL: c.eecoieniniiinnmnsennnssinnssiossnnisssiisssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssnssssssssssssssssssssssessnssssnssssssssssssssassssas

A. Organizasyon ozellikleri Evet Hayir |Yorumlar
1. Ogrenci 6devin hedeflerini kavradi.

2. Ogrenci 6devin gerekliliklerini ve ddeve iliskin belirli terimleri kavradi.

3. Orenci zaman ¢izelgesini ve 6devin bitis tarihini kavradi.

4. Ogrenci 6devin degerlendirilmesinde kullanilacak olan metotlar1 ve dlgiitleri kavradi.

5. Ogrenci ddev konusu tartisma ve ddev ydnergelerine kendinden bir seyler katma firsatma
sahipti.

6. Odev dgrencinin yeterlilikleri dogrultusunda verildi.

7. Odevin tamamlanmas: siirecinde 6grenciye danismanlik yapilds.

B. Ogrencinin 63renmesi Evet Hayir Yorumlar
1. Ogrenci kendi sorularmi olusturdu ve bunlar1 yanitladi.

2. Ogrenci bireysel girigsimlerine delil gosterdi.

3. Odevi yaparken dgrenci gerek duydugunda ilgili kisilerden yardim ald.

4. Ogrenci 6devi hazirlarken sistemli bir sekilde calisti.

* Odevin degerlendirilmesinde kullanilacak dlgiitler:
* Planlama
*  Organizasyon

*  Yorum

¢ Sonug¢

*  Analiz

¢ Uygulama
¢ Sentez

* Hipotez

*  Cikarim / 6nerme
¢ Degerlendirme

* Odevin dogrulugunu ve uygunlugunu degerlendirmede kullanilacak teknik &zellikler:
¢  Ciimle yapis1
¢  Noktalama igaretleri
e Imla kurallar1
¢ Elyazisi
*  Odevdeki bilgiler

5. Ogrenci Uriin Dosyasi

Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin bir ya da birka¢ alandaki calismalarini, harcadigi

cabay1, gecirdigi evreleri gdsteren basarilarinin bir koleksiyonudur. Ogrencinin gelisimini,
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Ogretmenlerinin ve velisinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢alismadir. Sinif i¢i etkinliklerin

bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusan 6grenci liriin dosyalari, hem 6gretmen hem de 6grenci

icin bir degerlendirme yontemidir.

Ogrencinin ¢aligmalarinin zamanla toplanmasi, égrencinin miiziksel gelisimi hakkinda bilgi

verir

. Ogrenci iiriin dosyalarinda sunlar yer alabilir:

Notalama (6grencinin kendi olusturdugu bir notalama)
Sergilemis olduklari kompozisyonlarin taslaklari
Projeler (6rnegin, bir dinleme projesinin detaylar1)

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme yorumlari
Ogretmenin yorumlari (gdzlem, dereceli puanlama anahtar1 vb.)

Fotograflar, resimler, yazili 6devler, vb.

Ogrenci Uriin Dosyasina Iliskin Oz Degerlendirme Formu Ornegi
Ad-Soyad:
Bu benim ¢aligmam. Benim ona vermis oldugum isim:
Bu ¢alismay1 nasil yaptim?

Bu caligmay1 neden yaptim?

Bu caligmami nasil degerlendiriyorum?

Uzerinde ¢aligmaya devam etmem gerekenler:

Betty Ellis, Anchorage
6. Dereceli Puanlama Anahtan

Dereceli puanlama anahtar1, gozlemleri siiflandirilmis kategoriler icerisine kayit etmek

icin kullanilan bir aractir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis Slgiitleri iceren

bir aragtir. Dereceli puanlama anahtari,

Ogrenci ve dgretmen icin acik bir kalite tanimi verir.

Ogrenciler dereceli puanlama anahtar1 kullandikga ortaya koyduklari iiriiniin
sorumlulugunu daha fazla iistlenirler.

Ogretmenin puanlama igin harcadig1 zamanin azalmasina katkida bulunur.

Ogrencilere bir gorevi tamamlarken kendi performanslarini degerlendirebilecekleri
olgiitler saglar.

Olgeklerde belirlenen olgiitlerin velilere bildirilmesi ¢ocugun dersteki performansi

hakkinda velilere geribildirim saglar.
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Puan

Ses teknigi:
durus,
ton/aralik, nefes

Sirt diiz, omuzlar
rahat. Ses agik
ve giir. Nefes

4 alig sessiz. Sirt
genis.

Sirt diiz, omuzlar
rahat. Ses agik
ve giir. Nefesler
tam, fakat

3 gliriltili.

Sirt diiz, omuzlar
gergin. Ses
burundan geliyor
ve kisik.

2 Nefesler tam
fakat oldukca
sesli ve gogiiste.

Sirt egri,

omuzlar gergin.

Ses diiz.

Nefesler kisa ve
1 ylizeysel.

Genel etki
Telaffuz/diksiyon,
girisler, sususlar

Kelimeler dogru
telaffuz edildi.
Baglangic ve
sonugctaki sessiz
harfler agik ve netti.
Sondaki sessizler
bir sonraki vurusa
yayild1.

Kelimeler dogru
telaffuz edildi.
Baglangic ve
bitisteki sessizler
birlikte
seslendirildi.

Kelimeler dogru
telaffuz edildi.
Sesliler dogru
telaffuz edildi ancak
tutarsizdi. Baslangi¢
sessizleri duyuldu
fakat sondaki
sessizler
distii/yutuldu.

Kelimeler dogru
telaffuz edildi.
Sesliler sanki
birisiyle
konusuyormus gibi
telaffuz edildi.
Baglangic sessizleri
gliclii degildi.
Sondaki sessizler
atilmigti.

ifade / yorum

Dinamik/devimsel
degisimler yazildig1
gibiydi. Uygun kelimeler
vurgulandi. ifadeler
baslangi¢ ve bitige sahipti
ve birbirleri ile iligkiliydi.
ifadeler baglantiliydi.

Dinamik/devimsel
degisimler yazildig:
gibiydi. Ifadeler ciimleler
gibi akiyordu, baslama ve
bitis noktalar1 vardi,
birbirleri ile iliskiliydi ve
tek bir nefeste
tamamlandi.

Farkl1 devimsel/dinamik
seviyeler kullanildi.
Ancak, bunlar miizikle
iliskili degildi. ifadelerin
baslangi¢ ve bitis
noktalar1 vardi, fakat
ortada kirildilar.

Dinamiklerin hepsi tek
seviyedeydi. Ifadeler

miizikal ¢izgide kirilmisti.

Performans
Sunumu:
Goz temasy, yiiz
ifadeleri, beden dili

Dinleyicilerle goz
temasi kuruyor. Yiiz
ifadeleri miizikteki ruh
halini yansitiyor.
Bacaklar ve kollar
rahat.

Gozler 6gretmenle
temas halindeydi.
Giiliimsiiyordu.
Bacaklar diizdii, kollar
bedende
kenetlenmemisti.

Gozler hareket
halinde. Yiiz ifadeleri
ve miizik arasinda bir
iligki yok. Bacaklar
diiz ve kollar bedene

yapigmis.

Gozler asag:
bakiyordu. Yiiz ifadesi
gergin ve bostu.
Bacaklar ¢apraz
yapilmisti. Kollar
bedenin oniinde
birlestirilmisti.

Miizikal
dogruluk:
perde, ritim

Perdeler dogru
ve tonlama tiim
performans
boyunca iyi.
Tim
performans
siiresince ritim
dogru.

Performansin
biiyiik kisminda
perde ve
tonlama
dogruydu.
Performansin
biiyiik kisminda
dogru ritim
kullanildi.

Performansin
baz1
kisimlarinda
perde,
tonlamalar ve
ritim dogru.

Performansm
¢ok kiigiik bir
kisminda perde,
tonlama ve
ritim dogruydu.

Bu 6l¢ek, bir gorevin ya da etkinligin tamamlanmasinda 6grencilerin gostermis oldugu

duyussal 6zelliklerin degerlendirilmesinde kullanilabilir.
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OFrencinin adi - SOYAAL .....eveeeeuereererereenesesseressesesessesesesesessessssssessssssesessessssasesesses

GOZICIN TAFTII: «.ooeeeeeneeeiicieerereneenrneesieeeeeeersesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssosssssassassssse

Degerlendirme Olgiitleri 4 3 2 1

A. Goreve kars1 tutum
* Istek gosteriyor.
* Digerleri ile isbirligi yapiyor.
¢ llerlemeye calisiyor.
e Takim ¢aligmasina yatkin.

B. Motivasyon
* Kendi basina ¢alistyor.
*  Yapmas: gerekenleri anliyor ve sdylenmeden
tamaml1iyor.

C. Giivenirlik
* Sozlii ve yazili yonergeleri takip edebiliyor.
* Gorevini zamaninda bitiriyor.
*  Sorumluluklarini yerine getiriyor.
*  Simifa diizenli olarak devam ediyor.

D. Tavsiyeleri kabul etme
 llerleme istegi gdsteriyor.
*  Yardim istiyor.
*  Onerileri dikkate aliyor.

E. Esneklik
* Yeni ve farkli metotlar1 kolaylikla
ogrenebiliyor.

* Degisime agik

*  Yeni ddevlere kolaylikla uyum sagliyor.

* Ayrintili yonergeleri iyi bir sekilde takip
ediyor.

F. Grupla etkilesim becerileri
* Grup igerisinde digerleri ile isbirligi
yapabiliyor.
* Digerlerinin hislerini dikkate aliyor.
* Kendini kontrol edebiliyor.
*  Grubun iiyesi olmaktan mutlu goriiniiyor.

7. Gozlem Formu

Ogrenme ¢iktilarmin goriilebildigi bazi alanlarda bu yontem olduk¢a énemlidir. Gdzlemler
ogrenciler hakkinda dogru ve g¢abuk bilgiler saglarlar. Gozlemleri bir 6lgme ve degerlendirme
aract olarak kullanirken, 6gretmen ne tiir bir miizikal davranig bekledigi konusunda acik
olmalhdir. Grupla ya da bireysel olarak ¢alisan Ogrenciler asagidaki Olgiitlere gore
gbzlemlenebilir:

» Dikkatli bir sekilde miizik dinler.

« Sinif tartigmasinin bir pargasi olarak dinlenen sey hakkinda konusur.

+ Dinledigi miizikle ilgili olarak yazar ya da canlandirma yapar.
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« Bagkalariin cevaplarini, tepkilerini ve yorumlarini dinler.

+ Sevdigi bir sarkiy1 sdyler.

» Bir enstriiman ¢alar.

» Basit ritmik ve melodik bir 6rnegi okur.

» Enstriimanlar1 seger ve organize eder.

+ Besteleme aktivitesi i¢in fikirlerini paylasir.

Miizik dersinin not ile degerlendirilmesinde, ziimre 6gretmenler kurulu kararma bagh

olarak yazili sinav yapilabilmektedir. Yazili sinavlarda kullanilabilecek birtakim geleneksel

Oleme ve degerlendirme aracglarina iligkin agiklamalar ve 6rnekler asagida sunulmustur.

Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Araclar

1. Kisa Yanith Maddeler

Ogrencilerin konuya iliskin sorulara verdikleri bir paragraflik ya da bir kag ciimlelik
yanitlar vermesini hedeflemektedir. Bu yanitlar climle tamamlama, tanimlama, kisa agiklamalar
ya da tablo / grafik ile agiklamalar seklinde olabilir. Bu maddeler tahmin etmeyi azaltir ve
ogrencilerin yanitlarint kendilerinin yapilandirmasina imkan saglar. Yanitlar1 puanlamak

kolaydir. Ayrica, bu soru tipi 6grencilerin asina olduklart bir yapiya sahip oldugundan, 6grenci

kendini sinavlarda daha az tedirgin hisseder. Ancak, daha karmasik konular1 bu maddelerle

6lgmek miimkiin degildir.
Ornek:
Sarkry1 dinledikten sonra, asagidaki bosluklari doldurunuz.
1. Miizikteki makamlardan ii¢ tanesini yaziniz. a) .................. ,D) ) I

2. Geleneksel Tiirk halk miiziginin baslica tiirlerini yaziniz ve kisaca agiklayiniz.

@) teeeeeetteeeeeieeeeaseeees  eeeeesetseeeseteseeestrseeesisseeesaststeeateteeeaasteeeataeteanrsteeannae e ataeaeeetesaeaeetateaaatntaeeasnsaeaeanrsaeeannneas

2. Coktan Se¢meli Maddeler

Coktan se¢cmeli maddeler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri olasi cevaplardan
olusmaktadir. Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen aciklama ve soru kokiine
gbre en uygun veya dogru cevabi secer. Soru kok, genellikle soru seklinde ifade edilir. Coktan
secmeli testler, maddelerin birlesmesinden olusur. Madde, bir testin puanlanabilen en kiiglik
birimidir. Coktan se¢cmeli testlerin bircok avantajlari vardir bu avantajlardan en onemlisi, az

zamanda giivenirligi ve kapsam gecerligi yiiksek testler hazirlanabilmesidir. Ayrica bilgiyi
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hatirlama diizeyinin yani sira daha karmasik olan diizeylere kadar, hedef davraniglarin
ol¢iilmesinde oldukga biiyiik bir beceriye sahiptir. Coktan se¢meli testlerin bir diger avantaji ise,
bliylik gruplara rahatlikla uygulanabilmesidir. Bu testler ayn1 anda derse iliskin farkli konularin
Ol¢limiinii saglarlar. Nesnel ve giivenilir puanlama saglarlar. Puan dagilimi1 degerlendiren kisi
tarafindan degil, testle belirlenir. Ancak, iyi yapilandirilmig ¢oktan se¢meli testlerin hazirlanmasi

zaman alir. Ogrencilerin yamtlar {izerinde tahmin yiiriitmesine imkan saglar.

Ornek:
Sarkiy1 dinledikten sonra uygun olan secenegi isaretleyiniz.
1. Asagidakilerden hangisi geleneksel Tiirk halk miizigi tiirlerindendir?
a) Hiiseyni
b) Kirik hava
¢) Segah
d) Nihavend

3. Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri bir slitundaki sorularin diger siitundaki yanitlarla, bir kavramin
iliskili oldugu diger kavram ya da kavramlarla vb. eslestirilmesi ile yapilandirilir. Bu madde
tiirlerinin hazirlanmasi oldukca kolaydir. Ogrencinin okumak igin harcayacagi zamani azaltir.
Etkili ve nesnel bir puanlamaya imkan saglar. Ancak, bu madde tiirleri iist-diizey becerilerin

Ol¢iilmesinde yetersizdir. Sadece hatirlamay1 6l¢tiigii seklinde elestiriler almaktadir.

4. A¢ik U¢lu Sorular

Ogrencilerin kendi fikir ya da yaklagimlarmi delil ve orneklerle destekledikleri yazili
caligmalarin istenmesidir. A¢ik uglu sorular 6grenci 6grenmelerinin genis capli bir Sl¢limiini
saglar. Ancak, bu tarz sorularla yapilan sinavlardan 6nce 6grenciler bilgiyi ezberleyebilirler ve bu
simavlardaki basari O0grenmenin tam anlamiyla gerceklesip gergeklesmediginin nesnel bir
degerlendirmesini saglayamayabilir. Acik uc¢lu sorularla 6grencilerden genellikle bir ciimleyi
tartigmalari, bir konu hakkinda kompozisyon yazmalari, tanimlamalari, kargilagtirma yapmalari,
aciklama yapmalari, degerlendirmeleri ya da analiz etmeleri istenebilir. Bu tarz sorular acik
sorulmal1 ve puanlama yapilmadan dnce 6grencinin 0gretmenin beklentilerini tam olarak anlayip
anlamadigindan emin olunmalidir. A¢ik uglu sorunlari puanlamak pek de giivenilir olmayabilir.
Farkli zamanlarda ayni soru farkli sekilde puanlanabilir. Bu nedenle, giivenilir bir puanlama

sistemi gelistirilmesi gerekmektedir.
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Foreword

The National Curriculum lies at the heart of our policies to raise standards.
It sets out a clear, full and statutory entitlement to learning for all pupils.
It determines the content of what will be taught, and sets attainment targets
for learning. It also determines how performance will be assessed and
reported. An effective National Curriculum therefore gives teachers, pupils,
parents, employers and their wider community a clear and shared
understanding of the skills and knowledge that young people will gain
at school. It allows schools to meet the individual learning needs of pupils
and to develop a distinctive character and ethos rooted in their local
communities. And it provides a framework within which all partners
in education can support young people on the road to further learning.
Getting the National Curriculum right presents difficult choices
and balances. It must be robust enough to define and defend the core of
knowledge and cultural experience which is the entitlement of every pupil,
and at the same time flexible enough to give teachers the scope to build their
teaching around it in ways which will enhance its delivery to their pupils.
The focus of this National Curriculum, together with the wider school
curriculum, is therefore to ensure that pupils develop from an early age the
essential literacy and numeracy skills they need to learn; to provide them
with a guaranteed, full and rounded entitlement to learning; to foster their
creativity; and to give teachers discretion to find the best ways to inspire in
their pupils a joy and commitment to learning that will last a lifetime.
An entitlement to learning must be an entitlement for all pupils.
This National Curriculum includes for the first time a detailed, overarching
statement on inclusion which makes clear the principles schools must
follow in their teaching right across the curriculum, to ensure that all
pupils have the chance to succeed, whatever their individual needs and
the potential barriers to their learning may be.
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Equality of opportunity is one of a broad set of common values and
purposes which underpin the school curriculum and the work of schools.
These also include a commitment to valuing ourselves, our families and
other relationships, the wider groups to which we belong, the diversity in
our society and the environment in which we live. Until now, ours was one
of the few national curricula not to have a statement of rationale setting out
the fundamental principles underlying the curriculum. The handbooks for
primary and secondary teachers include for the first time such a statement.

This is also the first National Curriculum in England to include
citizenship, from September 2002, as part of the statutory curriculum for
secondary schools. Education in citizenship and democracy will provide
coherence in the way in which all pupils are helped to develop a full
understanding of their roles and responsibilities as citizens in a modern
democracy. It will play an important role, alongside other aspects of the
curriculum and school life, in helping pupils to deal with difficult moral
and social questions that arise in their lives and in society. The handbooks
also provide for the first time a national framework for the teaching of
personal, social and health education. Both elements reflect the fact that
education is also about helping pupils to develop the knowledge, skills
and understanding they need to live confident, healthy, independent lives,
as individuals, parents, workers and members of society.

Rt Hon David Blunkett Sir William Stubbs

Secretary of State for Education Chairman, Qualifications
and Employment and Curriculum Authority
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About this booklet

This booklet:

m sets out the legal requirements of the National
Curriculum in England for music

m provides information to help teachers implement
music in their schools.

It has been written for coordinators, subject leaders
and those who teach music, and is one of

a series of separate booklets for each National
Curriculum subject.

The National Curriculum for pupils aged five to 11

is set out in the handbook for primary teachers.
The National Curriculum for pupils aged 11 to 16
is set out in the handbook for secondary teachers.

All these publications, and materials that support
the teaching, learning and assessment of music,
can be found on the National Curriculum web site
at www.nc.uk.net.
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About music in the NC

About music in the
National Curriculum

The structure of the National Curriculum
The programmes of study' set out what pupils should be taught, and the attainment

target sets out the expected standards of pupils’ performance. It is for schools to
choose how they organise their school curriculum to include the programmes of

study for music.

The programmes of study
The programmes of study set out what pupils should be taught in music at key
stages 1, 2 and 3 and provide the basis for planning schemes of work. When planning,
schools should also consider the general teaching requirements for inclusion, use of
language and use of information and communication technology that apply across
the programmes of study.

The Knowledge, skills and understanding in the programmes of study identify
the aspects of music in which pupils make progress:
m controlling sounds through singing and playing — performing skills
m creating and developing musical ideas — composing skills
m responding and reviewing — appraising skills
m listening and applying knowledge and understanding.

Teaching should ensure that listening, and applying knowledge and understanding,
are developed through the interrelated skills of performing, composing and appraising.
Breadth of study describes the types of activities that bring together requirements
from each of the aspects, the different starting points and size of groups, and the
range of music to be experienced, including live and recorded, and from different
times and cultures.
Schools may find the DfEE/QCA exemplar schemes of work at key stages
1, 2 and 3 helpful to show how the programmes of study and attainment target

can be translated into practical, manageable teaching plans.

! The Education Act 1996, section 353b, defines a programme of study as the ‘matters, skills and processes’
that should be taught to pupils of different abilities and maturities during the key stage.
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Attainment target and level descriptions

The attainment target for music sets out the ‘knowledge, skills and understanding
that pupils of different abilities and maturities are expected to have by the end

of each key stage™. The attainment target consists of eight level descriptions of
increasing difficulty, plus a description for exceptional performance above level 8.
Each level description describes the types and range of performance that pupils
working at that level should characteristically demonstrate.

In music, the level descriptions indicate progression in the aspects of the
knowledge, skills and understanding set out in the programme of study. Each level
in music begins with an overarching statement, which identifies the key characteristic
of attainment at that level. The detail that follows illustrates how this expectation
is demonstrated through performing, composing and appraising activities.
Progression in music also occurs within each level in terms of pupils’ increasing
confidence, independence and ownership.

The level descriptions provide the basis for making judgements on pupils’
performance at the end of key stages 1, 2 and 3. At key stage 4, national

qualifications are the main means of assessing attainment in music.

Range of levels within which the great Expected attainment for the majority
majority of pupils are expected to work of pupils at the end of the key stage
Key stage 1 1-3 atage 7 2
Key stage 2 2-5 atage 11 4
Key stage 3 3-7 atage 14 5/6

Assessing attainment at the end of a key stage

In deciding on a pupil’s level of attainment at the end of a key stage, teachers should

judge which description best fits the pupil’s performance. When doing so, each

description should be considered alongside descriptions for adjacent levels.
Arrangements for statutory assessment at the end of each key stage are set out

in detail in QCA’s annual booklets about assessment and reporting arrangements.

% As defined by the Education Act 1996, section 353a.
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About music in the NC

Learning across the National Curriculum

The importance of music to pupils’ education is set out on page 14. The handbooks
for primary and secondary teachers also set out in general terms how the National
Curriculum can promote learning across the curriculum in a number of areas such
as spiritual, moral, social and cultural development, key skills and thinking skills.
The examples below indicate specific ways in which the teaching of music can

contribute to learning across the curriculum.

Promoting pupils’ spiritual, moral, social and cultural

development through music

For example, music provides opportunities to promote:

m spiritual development, through developing pupils’ awareness of the power of music
to take the listener out of the commonplace and helping pupils use music to
express and reflect on their own thoughts and feelings

m moral development, through helping pupils exercise responsibility in the choices
and decisions they, and others, make as part of the creative process, valuing their
own and others’ work and recognising the effect of music [for example, its use
in advertising and propaganda, and its misuse in sound pollution]

m social development, through helping pupils share music making and develop
a sense of social cohesion, recognising the value of different contributions and
their own responsibility to support and enrich the work of others, and recognising
the need for different roles in group performance

m cultural development, through helping pupils recognise how music influences
and reflects the way people think and feel, relating music to the time and place
in which it was created and performed, and through analysing, evaluating and
reflecting on music from contrasting traditions and identifying how and why
some aspects change or stay the same.

Promoting key skills through music

For example, music provides opportunities for pupils to develop the key skills of:

m communication, through presenting music to different audiences, and discussing
and sharing ideas with others

m application of number, through recognising pattern, sequence, order and
rhythmic relationships

m [T, through using a range of ICT to compose and perform music

m working with others, through taking different roles and recognising and supporting
the different contributions of others in groups and ensemble work

m improving own learning and performance, through appraising their own work,
recognising the need for perseverance, developing the ability to use time
effectively, and increasing their ability to work independently

m problem solving, through achieving intentions when composing and presenting
performances to different audiences and in different venues.
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Promoting other aspects of the curriculum

For example, music provides opportunities to promote:

m thinking skills, through analysis and evaluation of music, adopting and
developing musical ideas and working creatively, reflectively and spontaneously

m enterprise and entrepreneurial skills, through encouraging pupils to form groups
and perform, to arrange concerts including setting the cost of tickets, and selling
recordings of performances

m work-related learning, through relating musical processes [for example,
performing, composing, musical criticism] to similar activities within the
profession, identifying how pupils’ own purchases are affected by sales promotion,
and working with professionals within and outside of the school environment.
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The programmes of study
for music
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Common structure and design

12

A common structure and
design for all subjects

The programmes of study
The National Curriculum programmes of study have been given a common structure
and a common design.
In each subject, at each key stage, the main column [l contains the programme
of study, which sets out two sorts of requirements:
m Knowledge, skills and understanding [ — what has to be taught in the subject
during the key stage
m Breadth of study H — the contexts, activities, areas of study and range of experiences
through which the Knowledge, skills and understanding should be taught.
Schools are not required by law to teach the content in grey type. This includes the
examples in the main column [printed inside square brackets], all text in the
margins [ and information and examples in the inclusion statement. In the
programmes of study italic type is used to emphasise options, where schools and

teachers can choose between requirements.

The programmes of study for English, mathematics and science

The programmes of study for English and science contain sections that correspond
directly to the attainment targets for each subject. In mathematics this one-to-one
correspondence does not hold for all key stages — see the mathematics programme of
study for more information. In English, the three sections of the programme of study
each contain Breadth of study requirements. In mathematics and science there is

a single, separate set of Breadth of study requirements for each key stage.

The programmes of study in the non-core foundation subjects
In these subjects (except for citizenship) the programme of study simply contains two
sets of requirements — Knowledge, skills and understanding and Breadth of study.

The programmes of study for citizenship contain no Breadth of study requirements.

Information in the margins

At the start of each key stage, the margin begins with a summary [H of the main

things that pupils will learn during the key stage. The margins also contain four

other types of non-statutory information:

m notes giving key information that should be taken into account when teaching
the subject

m notes giving definitions of words and phrases in the programmes of study

m suggested opportunities for pupils to use information and communication
technology (ICT) as they learn the subject

m some key links with other subjects indicating connections between teaching
requirements, and suggesting how a requirement in one subject can build
on the requirements in another in the same key stage.
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Common structure and design

Programme of tudy: history

Key stage 1

The referencing system

References work as follows:

Areferencein ... ...reads ... ...and means ...
Physical education key stage 2 11a, 11b - links to other subjects  Physical education key stage 2,
These requirements build on Gg/2c.  requirements 11a and 11b build on
geography (key stage 2), paragraph
2, requirement c.

Art and design key stage 1 4a - links to other subjects Art and design key stage 1,
This requirement builds on requirement 4a builds on
Ma3/2a, 2¢, 2d. mathematics (key stage 1),

Ma3 Shape, space and measures,
paragraph 2, requirements a, cand d.

Citizenship key stage 3 1a - links to other subjects Citizenship key stage 3,
This requirement builds on Hi/10,13. requirement 1a builds on history
(key stage 3) paragraphs 10 and 13.

The attainment target
The attainment target [ is at the end of this booklet.
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Music makes a kind of liquid link between
the study of languages, literature and the
other arts, history, and the sciences —
joining them together in the outer world
of feelings and relationships and the inner
world of the imagination.

Dr Robin Holloway, Composer

Music is the most universal of all the arts.
Ask any person in any city in any country
what their favourite music is, and they’ll
always have an answer. So treasure music
and keep it with you always.

John Suchet, Newscaster

Music is our daily medicine which aids
far better communication with others
and ourselves.

Evelyn Glennie OBE, Percussionist
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Music key stage 1

16

During key stage 1 pupils listen carefully
and respond physically to a wide range

of music. They play musical instruments
and sing a variety of songs from memory,
adding accompaniments and creating short
compositions, with increasing confidence,
imagination and control. They explore and
enjoy how sounds and silence can create
different moods and effects.

1a - links to other subjects
This requirement builds on En1/1a, 8b.

2b - ICT opportunity
Pupils could use software designed to enable
exploration of sounds.

3a - links to other subjects
This requirement builds on En1/4a and
PE/6a, 6c.

3b - ICT opportunity
Pupils could use recording equipment to recall
sounds and identify and make improvements.

Note for 4

Listening is integral to the development
of all aspects of pupils’ knowledge and
understanding of music.

4a - links to other subjects
This requirement builds on En1/2a, 2f.

4h, 4c - links to other subjects
These requirements build on Sc4/3¢, 3d.

Note for 4b

= ‘pitch’ - higher/lower

= ‘duration’ — longer/shorter, steady
pulse, beat, rhythm

= ‘dynamics’ — louder/quieter/silence

= ‘tempo’ — faster/slower

= ‘timbre’ — different types of sound

= ‘texture’ — different ways sounds
are combined

m ‘structure’ — different ways sounds
are organised.

Key stage 1

Knowledge, skills and understanding
Teaching should ensure that listening, and applying knowledge and
understanding, are developed through the interrelated skills of performing,

composing and appraising.

Controlling sounds through singing and playing - performing skills
1 Pupils should be taught how to:
a use their voices expressively by singing songs and speaking chants
and rhymes
b play tuned and untuned instruments
rehearse and perform with others [for example, starting and finishing

together, keeping to a steady pulse].

Creating and developing musical ideas - composing skills
2 Pupils should be taught how to:
a create musical patterns

b explore, choose and organise sounds and musical ideas.

Responding and reviewing - appraising skills
3 Pupils should be taught how to:
a explore and express their ideas and feelings about music using movement,
dance and expressive and musical language

b make improvements to their own work.

Listening, and applying knowledge and understanding
4 Pupils should be taught:
a to listen with concentration and to internalise and recall sounds with
increasing aural memory
b how the combined musical elements of pitch, duration, dynamics, tempo,
timbre, texture and silence can be organised and used expressively within
simple structures [for example, beginning, middle, end]
¢ how sounds can be made in different ways [for example, vocalising,
clapping, by musical instruments, in the environment] and described using
given and invented signs and symbols

d how music is used for particular purposes [for example, for dance, as a lullaby].
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Music key stage 1

Breadth of Study 5b - links to other subjects
This requirement builds on En2/3b,

5 During the key stage, ils should be taught the Knowledge, skill
uring the key stage, pupils should be taug e Knowledge, skills 3d3fane] PE/fabc.

and understanding through:

a arange of musical activities that integrate performing, composing
and appraising

b responding to a range of musical and non-musical starting points

working on their own, in groups of different sizes and as a class

a o

a range of live and recorded music from different times and cultures.
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Music key stage 2

During key stage 2 pupils sing songs

and play instruments with increasing
confidence, skill, expression and
awareness of their own contribution

to a group or class performance. They
improvise, and develop their own musical
compositions, in response to a variety of
different stimuli with increasing personal

involvement, independence and creativity.

They explore their thoughts and feelings
through responding physically,
intellectually and emotionally to a variety
of music from different times and cultures.

1a - links to other subjects
This requirement builds on En1/Te.

1c - links to other subjects
This requirement builds on En1/1b.

3b - links to other subjects
This requirement builds on PE/6b and En1/1a.

Note for 4

Listening is integral to the development
of all aspects of pupils’ knowledge and
understanding of music.

4a - links to other subjects
This requirement builds on En1/2c.

4b, 4c - links to other subjects
These requirements build on Sc4/3e-3qg.

Note for 4b

m ‘pitch’ — gradations of high/low

= ‘duration’ — groups of beats, rhythm

= ‘dynamics’ — gradations of volume

= ‘tempo’ — different speeds

= ‘timbre’ — different types of sound

= ‘texture’ — different ways sounds
are combined

m ‘structure’ — different ways sounds
are organised.

18

Key stage 2

Knowledge, skills and understanding
Teaching should ensure that listening, and applying knowledge and
understanding, are developed through the interrelated skills of performing,

composing and appraising.

Controlling sounds through singing and playing - performing skills
1 Pupils should be taught how to:
a sing songs, in unison and two parts, with clear diction, control of pitch,
a sense of phrase and musical expression
b play tuned and untuned instruments with control and rhythmic accuracy
practise, rehearse and present performances with an awareness of

the audience.

Creating and developing musical ideas - composing skills
2 Pupils should be taught how to:
a improvise, developing rhythmic and melodic material when performing

b explore, choose, combine and organise musical ideas within musical structures.

Responding and reviewing - appraising skills
3 Pupils should be taught how to:
a analyse and compare sounds
b explore and explain their own ideas and feelings about music using
movement, dance, expressive language and musical vocabulary

¢ improve their own and others’ work in relation to its intended effect.

Listening, and applying knowledge and understanding
4 Pupils should be taught:
a to listen with attention to detail and to internalise and recall sounds
with increasing aural memory
b how the combined musical elements of pitch, duration, dynamics, tempo,
timbre, texture and silence can be organised within musical structures [for
example, ostinato]| and used to communicate different moods and effects
¢ how music is produced in different ways [for example, through the use
of different resources, including ICT]| and described through relevant
established and invented notations
d how time and place can influence the way music is created, performed

and heard [for example, the effect of occasion and venue].
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Breadth of study
5 During the key stage, pupils should be taught the Knowledge, skills

and understanding through:

a

o Ao o

a range of musical activities that integrate performing, composing
and appraising

responding to a range of musical and non-musical starting points
working on their own, in groups of different sizes and as a class
using ICT to capture, change and combine sounds

a range of live and recorded music from different times and cultures
[for example, from the British Isles, from classical, folk and popular

genres, by well-known composers and performers].
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Music key stage 2

5b - links to other subjects
This requirement builds on En2/8
and PE/6a, 6b.

5d - links to other subjects
This requirement builds on ICT/1b.
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Music key stage 3

During key stage 3 pupils deepen and
extend their own musical interests and
skills. They perform and compose music
in different styles with increasing
understanding of musical devices,
processes and contextual influences.
They work individually and in groups of
different sizes and become increasingly
aware of different roles and contributions
of each member of the group. They
actively explore specific genres, styles
and traditions from different times and
cultures with increasing ability to
discriminate, think critically and make
connections between different areas

of knowledge.

1a - links to other subjects
This requirement builds on En1/1c.

1c - links to other subjects
This requirement builds on En1/4.

Note for 4

Listening is integral to the development
of all aspects of pupils’ knowledge and
understanding of music.

Key stage 3

Knowledge, skills and understanding
Teaching should ensure that listening, and applying knowledge and understanding,
are developed through the interrelated skills of performing, composing and appraising.

Controlling sounds through singing and playing - performing skills
1 Pupils should be taught how to:
a sing unison and part songs developing vocal techniques and musical expression
b perform with increasing control of instrument-specific techniques
¢ practise, rehearse and perform with awareness of different parts, the roles
and contribution of the different members of the group, and the audience

and venue.

Creating and developing musical ideas - composing skills

2 Pupils should be taught how to:
a improvise, exploring and developing musical ideas when performing
b produce, develop and extend musical ideas, selecting and combining

resources within musical structures and given genres, styles and traditions.

Responding and reviewing - appraising skills
3 Pupils should be taught how to:
a analyse, evaluate and compare pieces of music
b communicate ideas and feelings about music using expressive language
and musical vocabulary to justify their own opinions
¢ adapt their own musical ideas and refine and improve their own and

others’ work.

Listening, and applying knowledge and understanding
4 Pupils should be taught to:
a listen with discrimination and to internalise and recall sounds
b identify the expressive use of musical elements, devices, tonalities
and structures
¢ identify the resources, conventions, processes and procedures, including
use of ICT, staff notation and other relevant notations, used in selected
musical genres, styles and traditions
d identify the contextual influences that affect the way music is created,
performed and heard [for example, intention, use, venue, occasion,
development of resources, impact of ICT, the cultural environment

and the contribution of individuals].
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Music key stage 3

Breadth of Study 5b - links to other subjects
This requirement builds on En1/1a—1c

5 During the key stage, ils should be taught the Knowledge, skills and
uring the key stage, pupils should be taug e Knowledge, skills an and En/1a—1d and PEf6a.

understanding through:

a arange of musical activities that integrate performing, composing
and appraising

responding to a range of musical and non-musical starting points
working on their own, in groups of different sizes and as a class

using ICT to create, manipulate and refine sounds

o Ao o

a range of live and recorded music from different times and cultures
including music from the British Isles, the ‘Western classical’ tradition,

folk, jazz and popular genres, and by well-known composers and performers.
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Inclusion |

Inclusion: providing effective
learning opportunities
for all pupils

Schools have a responsibility to provide a broad and balanced curriculum for
all pupils. The National Curriculum is the starting point for planning a school
curriculum that meets the specific needs of individuals and groups of pupils.
This statutory inclusion statement on providing effective learning opportunities for
all pupils outlines how teachers can modify, as necessary, the National Curriculum
programmes of study to provide all pupils with relevant and appropriately
challenging work at each key stage. It sets out three principles that are essential
to developing a more inclusive curriculum:
A Setting suitable learning challenges
B Responding to pupils’ diverse learning needs
C Overcoming potential barriers to learning and assessment for individuals

and groups of pupils.
Applying these principles should keep to a minimum the need for aspects of the
National Curriculum to be disapplied for a pupil.

Schools are able to provide other curricular opportunities outside the National
Curriculum to meet the needs of individuals or groups of pupils such as speech

and language therapy and mobility training.

Three principles for inclusion
In planning and teaching the National Curriculum, teachers are required

to have due regard to the following principles.

A Setting suitable learning challenges

1 Teachers should aim to give every pupil the opportunity to experience
success in learning and to achieve as high a standard as possible. The National
Curriculum programmes of study set out what most pupils should be taught
at each key stage — but teachers should teach the knowledge, skills and
understanding in ways that suit their pupils’ abilities. This may mean choosing
knowledge, skills and understanding from earlier or later key stages so that
individual pupils can make progress and show what they can achieve. Where
it is appropriate for pupils to make extensive use of content from an earlier key
stage, there may not be time to teach all aspects of the age-related programmes
of study. A similarly flexible approach will be needed to take account of any
gaps in pupils’ learning resulting from missed or interrupted schooling [for

example, that may be experienced by travellers, refugees, those in care or those

with long-term medical conditions, including pupils with neurological

problems, such as head injuries, and those with degenerative conditions].
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2 For pupils whose attainments fall significantly below the expected levels at
a particular key stage, a much greater degree of differentiation will be necessary.
In these circumstances, teachers may need to use the content of the programmes
of study as a resource or to provide a context, in planning learning appropriate

to the age and requirements of their pupils.’

3 For pupils whose attainments significantly exceed the expected level of
attainment within one or more subjects during a particular key stage, teachers
will need to plan suitably challenging work. As well as drawing on materials
from later key stages or higher levels of study, teachers may plan further
differentiation by extending the breadth and depth of study within individual

subjects or by planning work which draws on the content of different subjects.?

B Responding to pupils’ diverse learning needs

1 When planning, teachers should set high expectations and provide
opportunities for all pupils to achieve, including boys and girls, pupils with
special educational needs, pupils with disabilities, pupils from all social and
cultural backgrounds, pupils of different ethnic groups including travellers,
refugees and asylum seekers, and those from diverse linguistic backgrounds.
Teachers need to be aware that pupils bring to school different experiences,
interests and strengths which will influence the way in which they learn.
Teachers should plan their approaches to teaching and learning so that all

pupils can take part in lessons fully and effectively.

2 To ensure that they meet the full range of pupils’ needs, teachers should be
aware of the requirements of the equal opportunities legislation that covers

race, gender and disability.?

3 Teachers should take specific action to respond to pupils’ diverse needs by:
a creating effective learning environments
securing their motivation and concentration

b
¢ providing equality of opportunity through teaching approaches
d using appropriate assessment approaches

e

setting targets for learning.

Examples for B/3a — creating effective learning environments

Teachers create effective learning environments in which:

= the contribution of all pupils is valued

= all pupils can feel secure and are able to contribute appropriately

m stereotypical views are challenged and pupils learn to appreciate and view
positively differences in others, whether arising from race, gender, ability

or disability

! Teachers may find QCA’s guidance on planning work for pupils with learning difficulties a helpful
companion to the programmes of study.

% Teachers may find QCA’s guidance on meeting the requirements of gifted and talented pupils
a helpful companion to the programmes of study.

3 The Sex Discrimination Act 1975, the Race Relations Act 1976, the Disability Discrimination Act 1995.
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Inclusion

pupils learn to take responsibility for their actions and behaviours both

in school and in the wider community

all forms of bullying and harassment, including racial harassment, are challenged
pupils are enabled to participate safely in clothing appropriate to their religious
beliefs, particularly in subjects such as science, design and technology and
physical education.

Examples for B/3b — securing motivation and concentration

Teachers secure pupils’ motivation and concentration by:

using teaching approaches appropriate to different learning styles
using, where appropriate, a range of organisational approaches, such
as setting, grouping or individual work, to ensure that learning needs
are properly addressed

varying subject content and presentation so that this matches their
learning needs

planning work which builds on their interests and cultural experiences
planning appropriately challenging work for those whose ability and
understanding are in advance of their language skills

using materials which reflect social and cultural diversity and provide
positive images of race, gender and disability

planning and monitoring the pace of work so that they all have a chance
to learn effectively and achieve success

taking action to maintain interest and continuity of learning for pupils
who may be absent for extended periods of time.

Examples for B/3c — providing equality of opportunity

Teaching approaches that provide equality of opportunity include:

26

ensuring that boys and girls are able to participate in the same curriculum,
particularly in science, design and technology and physical education
taking account of the interests and concerns of boys and girls by using

a range of activities and contexts for work and allowing a variety of
interpretations and outcomes, particularly in English, science, design and
technology, ICT, art and design, music and physical education

avoiding gender stereotyping when organising pupils into groups, assigning
them to activities or arranging access to equipment, particularly in science,
design and technology, ICT, music and physical education

taking account of pupils’ specific religious or cultural beliefs relating to
the representation of ideas or experiences or to the use of particular types
of equipment, particularly in science, design and technology, ICT and art
and design

enabling the fullest possible participation of pupils with disabilities or
particular medical needs in all subjects, offering positive role models and
making provision, where necessary, to facilitate access to activities with
appropriate support, aids or adaptations. (See Overcoming potential
barriers to learning and assessment for individuals and groups of pupils.)

NC online version



Examples for B/3d — using appropriate assessment approaches

Teachers use appropriate assessment approaches that:

» allow for different learning styles and ensure that pupils are given the chance
and encouragement to demonstrate their competence and attainment through
appropriate means

= are familiar to the pupils and for which they have been adequately prepared

m use materials which are free from discrimination and stereotyping in any form

m provide clear and unambiguous feedback to pupils to aid further learning.

Examples for B/3e — setting targets for learning

Teachers set targets for learning that:

= build on pupils’ knowledge, experiences, interests and strengths to improve areas
of weakness and demonstrate progression over time

= are attainable and yet challenging and help pupils to develop their self-esteem

and confidence in their ability to learn.

C Overcoming potential barriers to learning and assessment
for individuals and groups of pupils

A minority of pupils will have particular learning and assessment

requirements which go beyond the provisions described in sections A and B

and, if not addressed, could create barriers to learning. These requirements

are likely to arise as a consequence of a pupil having a special educational

need or disability or may be linked to a pupil’s progress in learning English

as an additional language.

1 Teachers must take account of these requirements and make provision,
where necessary, to support individuals or groups of pupils to enable them
to participate effectively in the curriculum and assessment activities. During
end of key stage assessments, teachers should bear in mind that special

arrangements are available to support individual pupils.

Pupils with special educational needs

2 Curriculum planning and assessment for pupils with special educational
needs must take account of the type and extent of the difficulty experienced
by the pupil. Teachers will encounter a wide range of pupils with special
educational needs, some of whom will also have disabilities (see paragraphs
C/4 and C/5). In many cases, the action necessary to respond to an individual’s
requirements for curriculum access will be met through greater differentiation
of tasks and materials, consistent with school-based intervention as set out
in the SEN Code of Practice. A smaller number of pupils may need access
to specialist equipment and approaches or to alternative or adapted activities,
consistent with school-based intervention augmented by advice and support
from external specialists as described in the SEN Code of Practice, or, in

exceptional circumstances, with a statement of special educational need.
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Teachers should, where appropriate, work closely with representatives

of other agencies who may be supporting the pupil.

3 Teachers should take specific action to provide access to learning for

pupils with special educational needs by:

a providing for pupils who need help with communication, language
and literacy

b planning, where necessary, to develop pupils’ understanding through
the use of all available senses and experiences

¢ planning for pupils’ full participation in learning and in physical
and practical activities

d helping pupils to manage their behaviour, to take part in learning
effectively and safely, and, at key stage 4, to prepare for work

e helping individuals to manage their emotions, particularly

trauma or stress, and to take part in learning.

Examples for C/3a — helping with communication, language and literacy

Teachers provide for pupils who need help with communication,

language and literacy through:

m using texts that pupils can read and understand

= using visual and written materials in different formats, including
large print, symbol text and Braille

m using ICT, other technological aids and taped materials

» using alternative and augmentative communication, including
signs and symbols

= using translators, communicators and amanuenses.

Examples for C/3b — developing understanding

Teachers develop pupils’ understanding through the use of all available

senses and experiences, by:

» using materials and resources that pupils can access through sight,
touch, sound, taste or smell

= using word descriptions and other stimuli to make up for a lack
of first-hand experiences

» using ICT, visual and other materials to increase pupils’ knowledge
of the wider world

= encouraging pupils to take part in everyday activities such as play,

drama, class visits and exploring the environment.

Examples for C/3c — planning for full participation

Teachers plan for pupils’ full participation in learning and in physical
and practical activities through:

® using specialist aids and equipment

= providing support from adults or peers when needed

= adapting tasks or environments

= providing alternative activities, where necessary.

28 NC online version



Examples for C/3d — managing behaviour

Teachers help pupils to manage their behaviour, take part in learning

effectively and safely, and, at key stage 4, prepare for work by:

setting realistic demands and stating them explicitly

using positive behaviour management, including a clear structure
of rewards and sanctions

giving pupils every chance and encouragement to develop the skills
they need to work well with a partner or a group

teaching pupils to value and respect the contribution of others
encouraging and teaching independent working skills

teaching essential safety rules.

Examples for C/3e — managing emotions

Teachers help individuals manage their emotions and take part

in learning through:

identifying aspects of learning in which the pupil will engage and
plan short-term, easily achievable goals in selected activities
providing positive feedback to reinforce and encourage learning and
build self-esteem

selecting tasks and materials sensitively to avoid unnecessary stress
for the pupil

creating a supportive learning environment in which the pupil feels
safe and is able to engage with learning

allowing time for the pupil to engage with learning and gradually
increasing the range of activities and demands.

Pupils with disabilities

4 Not all pupils with disabilities will necessarily have special educational needs.

Many pupils with disabilities learn alongside their peers with little need for
additional resources beyond the aids which they use as part of their daily life,
such as a wheelchair, a hearing aid or equipment to aid vision. Teachers must
take action, however, in their planning to ensure that these pupils are enabled
to participate as fully and effectively as possible within the National Curriculum
and the statutory assessment arrangements. Potential areas of difficulty
should be identified and addressed at the outset of work, without recourse

to the formal provisions for disapplication.

Teachers should take specific action to enable the effective participation

of pupils with disabilities by:

a planning appropriate amounts of time to allow for the satisfactory
completion of tasks

b planning opportunities, where necessary, for the development of skills
in practical aspects of the curriculum

¢ identifying aspects of programmes of study and attainment targets
that may present specific difficulties for individuals.
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Examples for C/5a — planning to complete tasks

Teachers plan appropriate amounts of time to allow pupils to complete tasks

satisfactorily through:

» taking account of the very slow pace at which some pupils will be able to
record work, either manually or with specialist equipment, and of the physical
effort required

= being aware of the high levels of concentration necessary for some pupils
when following or interpreting text or graphics, particularly when using vision
aids or tactile methods, and of the tiredness which may result

= allocating sufficient time, opportunity and access to equipment for pupils
to gain information through experimental work and detailed observation,
including the use of microscopes

= being aware of the effort required by some pupils to follow oral work, whether
through use of residual hearing, lip reading or a signer, and of the tiredness
or loss of concentration which may occur.

Examples for C/5b — developing skills in practical aspects

Teachers create opportunities for the development of skills in practical aspects

of the curriculum through:

= providing adapted, modified or alternative activities or approaches to
learning in physical education and ensuring that these have integrity and
equivalence to the National Curriculum and enable pupils to make appropriate
progress

= providing alternative or adapted activities in science, art and design and design
and technology for pupils who are unable to manipulate tools, equipment or
materials or who may be allergic to certain types of materials

= ensuring that all pupils can be included and participate safely in geography
fieldwork, local studies and visits to museums, historic buildings and sites.

Examples for C/5c¢ — overcoming specific difficulties

Teachers overcome specific difficulties for individuals presented by aspects

of the programmes of study and attainment targets through:

= using approaches to enable hearing impaired pupils to learn about sound
in science and music

= helping visually impaired pupils to learn about light in science, to access maps
and visual resources in geography and to evaluate different products in design
and technology and images in art and design

= providing opportunities for pupils to develop strength in depth where they
cannot meet the particular requirements of a subject, such as the visual
requirements in art and design and the singing requirements in music

= discounting these aspects in appropriate individual cases when required
to make a judgement against level descriptions.
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Pupils who are learning English as an additional language

6 Pupils for whom English is an additional language have diverse needs in terms
of support necessary in English language learning. Planning should take account
of such factors as the pupil’s age, length of time in this country, previous
educational experience and skills in other languages. Careful monitoring
of each pupil’s progress in the acquisition of English language skills and of
subject knowledge and understanding will be necessary to confirm that no

learning difficulties are present.

7 The ability of pupils for whom English is an additional language to take part
in the National Curriculum may be ahead of their communication skills in
English. Teachers should plan learning opportunities to help pupils develop
their English and should aim to provide the support pupils need to take part

in all subject areas.

8 Teachers should take specific action to help pupils who are learning English
as an additional language by:
a developing their spoken and written English

b ensuring access to the curriculum and to assessment.

Examples for C/8a — developing spoken and written English

Teachers develop pupils’ spoken and written English through:

» ensuring that vocabulary work covers both the technical and everyday
meaning of key words, metaphors and idioms

» explaining clearly how speaking and writing in English are structured
to achieve different purposes, across a range of subjects

m providing a variety of reading material [for example, pupils’ own work,
the media, ICT, literature, reference books] that highlight the different
ways English is used, especially those that help pupils to understand
society and culture

= ensuring that there are effective opportunities for talk and that talk
is used to support writing in all subjects

m where appropriate, encouraging pupils to transfer their knowledge, skills
and understanding of one language to another, pointing out similarities
and differences between languages

= building on pupils’ experiences of language at home and in the wider
community, so that their developing uses of English and other languages

support one another.

Examples for C/8b — ensuring access

Teachers make sure pupils have access to the curriculum and to

assessment through:

m using accessible texts and materials that suit pupils’ ages and levels
of learning

» providing support by using ICT or video or audio materials,
dictionaries and translators, readers and amanuenses

» using home or first language, where appropriate.
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Additional information for music

Teachers may find the following additional information helpful when

implementing the statutory inclusion statement: Providing effective learning

opportunities for all pupils. Teachers need to consider the full requirements of the

inclusion statement when planning for individuals or groups of pupils. There are

specific references to music in the examples for B/3c and C/5c. Teachers also need

to identify and enable the development of musical giftedness.

To overcome any potential barriers to learning in music, some pupils may require:

help in managing the written communication aspects of music, such as the use
of symbols, by using larger print and colour codes, multi-sensory reinforcement
and a greater emphasis on aural memory skills

encouragement to use their voices expressively and to use different forms of
communication, such as gesture to compensate for difficulties when singing and
speaking, when responding to music

opportunities to learn about music through physical contact with an instrument
and/or sound source where they are unable to hear sounds clearly or at all
access to adapted instruments or ICT to overcome difficulties with mobility

or manipulative skills.

In assessment:

pupils who are unable to use their voices to communicate may be unable to
complete the requirements of the programmes of study or attainment target
relating to singing. In these circumstances, teachers should provide
opportunities for pupils to develop strength in depth in other aspects of the
programmes of study. When a judgement against level descriptions is required,
assessment of progress should discount those aspects that relate to singing.
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Use of language across
the curriculum

1 Pupils should be taught in all subjects to express themselves correctly
and appropriately and to read accurately and with understanding. Since
standard English, spoken and written, is the predominant language in
which knowledge and skills are taught and learned, pupils should be

taught to recognise and use standard English.

Writing
2 In writing, pupils should be taught to use correct spelling and
punctuation and follow grammatical conventions. They should also

be taught to organise their writing in logical and coherent forms.

Speaking
3 In speaking, pupils should be taught to use language precisely
and cogently.

Listening
4 Pupils should be taught to listen to others, and to respond and build

on their ideas and views constructively.

Reading
5 In reading, pupils should be taught strategies to help them read with
understanding, to locate and use information, to follow a process or argument

and summarise, and to synthesise and adapt what they learn from their reading.

6 Pupils should be taught the technical and specialist vocabulary of
subjects and how to use and spell these words. They should also be taught
to use the patterns of language vital to understanding and expression in
different subjects. These include the construction of sentences, paragraphs
and texts that are often used in a subject [for example, language to
express causality, chronology, logic, exploration, hypothesis, comparison,

and how to ask questions and develop arguments].
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Use of information and
communication technology
across the curriculum

1 Pupils should be given opportunities' to apply and develop their ICT
capability through the use of ICT tools to support their learning in all
subjects (with the exception of physical education at key stages 1 and 2).

2 Pupils should be given opportunities to support their work

by being taught to:

a find things out from a variety of sources, selecting and synthesising
the information to meet their needs and developing an ability
to question its accuracy, bias and plausibility

b develop their ideas using ICT tools to amend and refine
their work and enhance its quality and accuracy

¢ exchange and share information, both directly and through
electronic media

d review, modify and evaluate their work, reflecting critically

on its quality, as it progresses.

' At key stage 1, there are no statutory requirements to teach the use of ICT in the programmes
of study for the non-core foundation subjects. Teachers should use their judgement to decide
where it is appropriate to teach the use of ICT across these subjects at key stage 1. At other key
stages, there are statutory requirements to use ICT in all subjects, except physical education.
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About the attainment target

An attainment target sets out the knowledge, skills and understanding that pupils
of different abilities and maturities are expected to have by the end of each key
stage’'. Except in the case of citizenship’, attainment targets consist of eight level
descriptions of increasing difficulty, plus a description for exceptional performance
above level 8. Each level description describes the types and range of performance
that pupils working at that level should characteristically demonstrate.

The level descriptions provide the basis for making judgements about pupils’
performance at the end of key stages 1, 2 and 3. At key stage 4, national qualifications

are the main means of assessing attainment in music.

Range of levels within which the great Expected attainment for the majority
majority of pupils are expected to work of pupils at the end of the key stage

Key stage 1 1-3 atage 7 2
Key stage 2 2-5 atage 11 4
Key stage 3 3-7 atage 14 5/6°

Assessing attainment at the end of a key stage

In deciding on a pupil’s level of attainment at the end of a key stage, teachers should

judge which description best fits the pupil’s performance. When doing so, each

description should be considered alongside descriptions for adjacent levels.
Arrangements for statutory assessment at the end of each key stage are set out

in detail in QCA’s annual booklets about assessment and reporting arrangements.

' As defined by the Education Act 1996, section 353a.

?In citizenship, expected performance for the majority of pupils at the end of key stages 3 and 4
is set out in end of key stage descriptions.

3Including modern foreign languages.
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Attainment target for music

Level 1

Pupils recognise and explore how sounds can be made and changed. They use their voices in different
ways such as speaking, singing and chanting, and perform with awareness of others. They repeat short
rhythmic and melodic patterns and create and choose sounds in response to given starting points. They

respond to different moods in music and recognise well-defined changes in sounds, identify simple

repeated patterns and take account of musical instructions.

Level 2

Pupils recognise and explore how sounds can be organised. They sing with a sense of the shape of the
melody, and perform simple patterns and accompaniments keeping to a steady pulse. They choose carefully
and order sounds within simple structures such as beginning, middle, end, and in response to given
starting points. They represent sounds with symbols and recognise how the musical elements can be

used to create different moods and effects. They improve their own work.

Level 3

Pupils recognise and explore the ways sounds can be combined and used expressively. They sing in tune
with expression and perform rhythmically simple parts that use a limited range of notes. They improvise
repeated patterns and combine several layers of sound with awareness of the combined effect. They
recognise how the different musical elements are combined and used expressively and make

improvements to their own work, commenting on the intended effect.

Level 4

Pupils identify and explore the relationship between sounds and how music reflects different intentions.
While performing by ear and from simple notations they maintain their own part with awareness of how
the different parts fit together and the need to achieve an overall effect. They improvise melodic and
rhythmic phrases as part of a group performance and compose by developing ideas within musical
structures. They describe, compare and evaluate different kinds of music using an appropriate musical
vocabulary. They suggest improvements to their own and others’ work, commenting on how intentions

have been achieved.
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Level 5

Pupils identify and explore musical devices and how music reflects time and place. They perform
significant parts from memory and from notations with awareness of their own contribution such as
leading others, taking a solo part and/or providing rhythmic support. They improvise melodic and
rhythmic material within given structures, use a variety of notations and compose music for different
occasions using appropriate musical devices such as melody, rhythms, chords and structures. They
analyse and compare musical features. They evaluate how venue, occasion and purpose affects the

way music is created, performed and heard. They refine and improve their work.

Level 6

Pupils identify and explore the different processes and contexts of selected musical genres and styles.
They select and make expressive use of tempo, dynamics, phrasing and timbre. They make subtle
adjustments to fit their own part within a group performance. They improvise and compose in different
genres and styles, using harmonic and non-harmonic devices where relevant, sustaining and developing
musical ideas and achieving different intended effects. They use relevant notations to plan, revise and
refine material. They analyse, compare and evaluate how music reflects the contexts in which it is
created, performed and heard. They make improvements to their own and others’ work in the light

of the chosen style.

Level 7

Pupils discriminate and explore musical conventions in, and influences on, selected genres, styles and
traditions. They perform in different styles, making significant contributions to the ensemble and using
relevant notations. They create coherent compositions drawing on internalised sounds and adapt,
improvise, develop, extend and discard musical ideas within given and chosen musical structures, genres,
styles and traditions. They evaluate, and make critical judgements about, the use of musical conventions

and other characteristics and how different contexts are reflected in their own and others’ work.

Level 8

Pupils discriminate and exploit the characteristics and expressive potential of selected musical resources,
genres, styles and traditions. They perform, improvise and compose extended compositions with a sense
of direction and shape, both within melodic and rhythmic phrases and overall form. They explore
different styles, genres and traditions, working by ear and by making accurate use of appropriate
notations and both following and challenging conventions. They discriminate between musical styles,
genres and traditions, commenting on the relationship between the music and its cultural context,

making and justifying their own judgements.

Exceptional performance

Pupils discriminate and develop different interpretations. They express their own ideas and feelings

in a developing personal style exploiting instrumental and/or vocal possibilities. They give convincing
performances and demonstrate empathy with other performers. They produce compositions that
demonstrate a coherent development of musical ideas, consistency of style and a degree of individuality.
They discriminate and comment on how and why changes occur within selected traditions including

the particular contribution of significant performers and composers.
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Controlled Primary School, Bugbrooke School, Cantell School, Charnwood Primary
School, Cheselbourne County First School, Chester Catholic High School, Dales Infant
School, Deanery C of E High School, Driffield C of E Infants’ School, Dursley Primary
School, Fourfields County Primary School, Furze Infants School, Gosforth High School,
Grahame Park Junior School, Green Park Combined School, Gusford Community
Primary School, Hartshill School, Headington School, Holyport Manor School, Jersey
College for Girls Preparatory School, King Edward VI School, King James’s School,
Kingsway Junior School, Knutsford High School, Leiston Primary School, Maltby
Manor Infant School, Mullion Comprehensive School, North Marston C of E First
School, Norton Hill School, Penglais School, Priory Secondary School, Redknock
School, Richard Whittington Primary School, Ringwood School, Sarah Bonnell School,
Sedgemoor Manor Infants School, Selly Park Technology College for Girls, Southwark
Infant School, St Albans High School for Girls, St Denys C of E Infant School, St Helen’s

C of E (Aided) Primary School, St John’s Infants School, St Joseph’s RC Infant School,
St Laurence School, St Mary Magdalene School, St Matthews C of E Aided Primary
School, St Michael’s C of E School, St Saviour’s and St Olave’s School, St Thomas

The Martyr C of E Primary School, Sawtry Community College, The Duchess’s

High School, Tideway School, Torfield School, Trinity C of E Primary School,

Upper Poppelton School, Walton High School.

QCA and the Design Council would also like to thank the figures from public life
who contributed their ideas about the value of each curriculum subject.
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Unit 13 Painting with sound
Exploring sound colours

ABOUT THE UNIT
This unit develops children’s ability to create, perform and analyse expressive compositions and extend their sound vocabulary.

In this unit, children develop understanding of how the sounds made on different musical instruments can be used expressively. They
explore how sounds can describe the moods stimulated by pictures and words. They create simple compositions combining rhythm
and melody and share these with the class. They begin to explore the more abstract use of sounds.

WHERE THE UNIT FITS IN

This unit links to the ongoing skills unit (unit 8) by reinforcing and extending understanding of the expressive use of the combined
musical elements. It builds on units 2, 7 and 9 and leads to unit 18. This unit explores moods and emotions and has a direct link
to PSHE.

Sound sources:

. ® voices

' e classroom instruments
* e own instruments

PRIOR LEARNING ' VOCABULARY ' RESOURCES
It is helpful if children and teachers have: . In this unit children will have an . Stimulus:
e listened to a range of music ' opportunity to use words and phrases . e pictures
* considered how different moods are  * related to: ' & poems
created in music & elements, eg pitch, dynamics, rhythm, . e stories
o developed skills through activities . texture, timbre, tempo ' e moods
described in units 2, 7 and 9 ' e structure, eg beginning, middle, end, ' e music
: repetition :

® processes, eg composing music that
describes feelings or moods using
‘tense’ or ‘calm’ sounds

EXPECTATIONS

at the end of this unit

most children will: carefully choose, order, combine and control sounds with awareness of their combined
effect; use sound to create more abstract images

some children will not have made so describe different moods and extend their range of sound vocabulary; make sound

much progress and will: effects, rather than create images

some children will have progressed create compositions that use a wide variety of sound colours and make subtle

further and will: adjustments to achieve the intended effect; explore how sounds can be used abstractly
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LEARNING OBJECTIVES

CHILDREN SHOULD LEARN

INTRODUCTION: HOW CAN MUSIC DESCRIBE IMAGES AND MOODS?

e that music, like pictures, can describe
images and moods

POSSIBLE TEACHING ACTIVITIES

Look at a selection of pictures that give strong impressions of mood. Relate the subject of the picture
(place, still life, person, event), to its structure, colours, style. What does it describe? How does it make
you feel? What colours do you like and why?

Play the children music that describes an event, scene, person or animal, eg Central Park in the dark by
Charles Ives, On hearing the first cuckoo in spring by Delius, Albatross by Fleetwood Mac, Morning
from Peer Gynt by Grieg.

Before telling the children the title or theme of the music, ask them to listen to it and talk about it.
What does it make you think about? Does it make pictures in your head? How does it make you feel?
Tell the children the titles of the music they have heard and then ask them to identify specific musical
elements and discuss their effectiveness, eg the calm swaying melody of Morning in Peer Gynt,

the repetition of the bass line in Albatross.

EXPLORATION: HOW CAN WE USE SOUNDS TO CREATE A PICTURE OR MOOD?

e to relate sounds to visual images
® 10 select appropriate instruments

* how sounds can be combined to
make textures

e how mood and emotion can be
illustrated in music

¢ how pitched sounds can be combined

Choose a picture that allows scope for aural interpretation, eg The fighting Temeraire by Turner,
pictures by Jackson Pollock, Bridget Riley and Mondrian. Talk about it with the children and brainstorm
descriptive words and phrases — write them down for everyone to see. Tell the children they are going
to try to paint the picture in sound. Which instruments would effectively match the mood and subject
of the picture?

Before actually playing the instruments, ask the children to try to remember what they sound like
(internalisation) and encourage the children to justify their choice, eg / think a quiet cymbal roll would
be good for smoke because it sounds soft and billowing.

Play the suggested instrument and discuss its effectiveness. Can we adapt the way of playing to make
it even more effective? Experiment with three or four different aspects of the same picture, eg smoke,
fire, falling timbers, panic.

Ask the children to help you choose a second contrasting picture and treat it in the same way.

Explore the effect of sounds played on their own and played together. Do the two sounds go well
together? Are they similar or contrasting? How loud and fast should each be played? Are they short/
staccato or long/sustained sounds? Reqular or random (now and then)? Should they come in/finish at
the same time? Experiment, discuss and modify.

Find a picture that evokes a specific mood, eg The scream by Munch, or Starry night by van Gogh. Find
sequences of sound to describe the mood. Which works better — a single sound or a combination of
sounds?

Ask the children to make a collection of experiences/moods/emotions, eg anger, nightmare, sorrow,
joy, fear, peace.

Listen to Ase’s death in Peer Gynt. How does it make the listener think about death and sadness?
Divide the class into small groups and ask them to make up sound sequences using one or more
instrument to describe each emotion. Ask them to think about pitch, tempo, rhythm, dynamics, timbre,
texture. Remind them not to forget to use voices and silence if appropriate.

Ask the children to listen to and compare each mood sequence. Modify if appropriate. Play two
contrasting pieces one after the other. Think about the overall structure, eg beginning, middle and end,
and discuss the order of performance.

Explore combinations or clusters of pitched sounds. Start by putting out all the tuned instruments,

eg octave or pentatonic set of chimes, tone bars, hand chimes, plus xylophones, glockenspiels,
metallophones, keyboards. Recorder and other instrumental players could work together. To start with
the children should work with one instrument each/per pair. Ask the children to play together two
notes that are far apart, next to each other, next door but one to each other, etc. Experiment with
accidentals, the sharps and the flats (the black notes on a keyboard). Do you like the effect? What is it
like? Is it ‘comfortable’ or ‘uncomfortable’? Try three notes. The children could make a list of
‘uncomfortable’ and ‘comfortable’ combinations. Another time, experiment with two or more tuned
instruments, eg piano and chimes.

LEARNING OUTCOMES

CHILDREN

e identify descriptive features in art and music
e analyse and comment on how sounds are used to create
different moods

e select instruments and create sounds to describe visual images

e choose instruments on the basis of internalised sounds

¢ analyse and comment on the effectiveness of the sounds and
instruments selected

e create textures by combining sounds in different ways

e create music that describes two contrasting moods/emotions

e recognise and explore different combinations of pitch sounds

POINTS TO NOTE

* You may wish to consider the strong colours and shapes of
Gauguin, the gloomy colours of Goya, the effects of sun on water
in Monet, the fun in Hockney, the drama of Turner, and so on.

e Encourage different responses and make sure the children are
aware that music and pictures can evoke different reactions in
different people. Is there any music that makes everyone feel the
same and if so, why?

e There is an important step from literal use of sounds, eg heavy
sounds for an elephant (unit 9), to more abstract use of sounds to
describe a mood or feeling. Encourage the children to consider, and
apply, the more abstract use of sounds. Some children will need
more help than others to make this step.

¢ Imagining sounds in the head before experimenting is another
important aspect of musical development. This should be developed
throughout key stage 2. The aim should be to develop an internal
sound vocabulary that they can use when selecting sounds. The
children may find it helpful to have the instruments in front of
them. Encourage children to explore different sounds on the same
instrument.

e At this stage restrict the use of instruments to one or two
instruments per mood/image. However, remember to use voice
sounds as well.

e Some children may find it easy to think about how sounds describe
colours. This relationship can be used when talking about the
music.

e This activity has a direct link to personal and social development.
¢ Not everyone in the group has to play an instrument. Everyone
should, however, be involved in discussion and use voice sounds.

e Remember that these are subjective impressions and that not
everyone will have the same ideas.

¢ The use of three notes greatly extends the variety of different
effects.

Continued over




LEARNING OBJECTIVES

CHILDREN SHOULD LEARN

e how rhythmic sounds can be
combined

BRINGING IT ALL TOGETHER

e to use sounds expressively

POSSIBLE TEACHING ACTIVITIES

e Ask the class to explore the use of rhythmic and non-rhythmic sounds to create comfortable or
uncomfortable and tense or relaxed (calm) feelings.

¢ Reinforce the analogy between sound and colour and ask the children in groups of three or four to
select a picture and then compose music to describe it. Each child chooses one aspect of the picture to
paint in sound, and then selects a colour (instrument). They mix their colours (sounds on different
instruments, including the voice) to create a range of textures that are combined to make a complete
sound picture. Attention should be given to all the musical elements: timbre, texture, tempo, dynamics,
pulse, rhythm and pitch. How are you using timbre, texture, etc to help to create your sound picture?
Practise and refine.

e Ask the children to record their sound pictures, developing the symbols used in previous units.
Encourage the children to combine sounds and to show when the sounds are combined in their
notations. Display the finished scores (notations for several instruments) around the room.

LEARNING OUTCOMES

CHILDREN

e recognise and explore different combinations of rhythmic and
non-rhythmic sounds

e compose music to describe a picture in groups of two or three

POINTS TO NOTE

Highlight the difference between rhythmic and non-rhythmic
sounds, eg a sequence of long notes played on a chime bar against
a steady pulse (rhythmic), and a series of drum sounds played at
random (non-rhythmic).

Extension activity: Display the pictures around the room and ask
one child to walk around the art exhibition and pause to look at
each picture. As he/she stops, the accompanying music should be
played. Invite other people to visit your musical art gallery. Write a
brochure describing each sound picture and give copies to visitors.
Listen to extracts from Pictures at an exhibition by Mussorgsky.
Help the children to combine sounds so that they are developing
the ability to layer sounds.

Note the children who create abstract images through subtle
combinations of sounds.
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EXTENSION AND FUTURE LEARNING

In addition to the examples given in the Points to note’ section,

children could go on to:

e combine instruments and different timbres with greater variety
and subtlety

e use sounds in a more structured way, eg making use of
repetition

e use symbols as a support during the development of ideas

¢ imagine sounds and discuss possible uses before using
instruments

¢ extend their own composition out of lesson time and perform to
the class and other classes

e use their own instruments (where applicable) to add a greater
variety of sounds

e identify music that creates different moods and bring some
examples to school from home

¢ record their own performed compositions and use this as a
stimulus for a dance

e celebrate their work in this unit by performing mood pieces to
other classes. All classes could create their own mood and be
brought together through recordings to be played in a school
assembly. Each class could nominate a group to represent the
class and these then join with other groups to create a school
mood composition

When this unit is repeated, the focus will remain the same, that is,
exploring sound colours, but the content and the expectations
should change. The content is changed easily through the use of
different examples, stories and other stimuli that could be used

to explore timbre. Expectations are changed by expecting more of
the children to achieve the ‘most children’ and 'some children

will have progressed further’ statements and by placing

greater emphasis on the extension exercises in the 'Points to

note’ section.

ENRICHMENT

e The class could visit an art gallery, art school or music centre, or
attend concerts or invite ensembles to school.

e Visiting ensembles could come into the school and invite children
to add sections or additional layers to their performance.

e A composer could start with the same picture and compare their
composition with those of the class.

[
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Unit 21 Who knows?
Exploring musical processes

ABOUT THE UNIT

This unit provides an opportunity for children to develop and demonstrate the musical skills, knowledge and understanding achieved
in years 5 and 6.

During the unit children will develop an understanding of the process of composing by creating and performing music in response to
musical and non-musical stimuli.

WHERE THE UNIT FITS IN

This unit builds on all units designed for key stages 1 and 2. It gives an indication of the level of attainment of pupils in the class.
Primary teachers can use the unit at the end of key stage 2 to prepare for music in key stage 3. This unit is repeated as the first unit
in the key stage 3 schemes of work.

PRIOR LEARNING ' VOCABULARY ' RESOURCES
It is helpful if children and teachers have: . In this unit children will have an . Stimulus:
o performed rhythmically and with ' opportunity to use words and phrases ' e words

control of pitch * related to: ' e images

e used sounds descriptively in response e sounds, eg pitch, getting higher/lower, ® musical material
to different stimuli duration, longer/shorter, pulse,

e listened to and performed a wide ' rhythm, metre, tempo, timbre, texture
range of music processes, eg use of notations,

e used notations composing, arranging, improvising,

o developed skills through the activities performing
described in all previous units ' context, eg intentions, purpose, '

' venue, occasion :

Sound sources:
¢ range of instruments — acoustic,
electronic, tuned and untuned

EXPECTATIONS
at the end of this unit

most children will: create music which reflects given intentions and uses notations as a support for
creative work and performance; improvise and maintain their own part with awareness
of the whole ensemble; describe and compare different kinds of music using
musical vocabulary

some children will not have made so create and perform music which meets intentions and combines sounds with some
much progress and will: awareness of the combined effect; recognise how musical elements are combined and
used expressively

some children will have progressed take the lead in creating and performing and provide suggestion for others; make
further and will: connections between the different stimuli provided; use a variety of musical devices
including melody, rhythms, chords and structures
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LEARNING OBJECTIVES

CHILDREN SHOULD LEARN

POSSIBLE TEACHING ACTIVITIES

INTRODUCTION: HOW DO COMPOSERS BEGIN TO COMPOSE?

e Introduce the challenge: In this unit children will compose music using a range of different sounds and

e how music is composed from a
variety of different stimuli

EXPLORATION: WHAT DIFFERENT STARTING POINTS CAN BE USED TO STIMULATE COMPOSITION?

¢ Images as a starting point: As a class, explore the use of voice sounds to create different images, eg

e how sounds can be used descriptively

e how sounds can be described using
symbols

e about pulse, metre and rhythm

¢ how pitched notes can be organised
into a melodic phrase

¢ Play music that was inspired by different stimuli, eg the countryside, a commission, a personal
experience, a musical ‘germ’ idea. Discuss why and how the music was composed. Add information

musical ideas in response to a problem set by a composer’s notebook.

about the background, eg the society, time and venue.

windswept hills, eerie space, humming machines/computers.

Ask individual children to suggest other images and demonstrate how voices could be used.
Try using instruments. Ask individual children to suggest instruments and how they could be played to

describe the images suggested so far.

Using a simple score, made up of symbols invented by the children, ask the class to suggest

instruments which could play each shape.

AAAAA AAA A : y

YAVAVVNA

Either give each class member an instrument or divide the class into four groups. Let each group
perform in turn. Discuss how the performance matched or did not match the symbols. Remember that

the voice can be used as an instrument.

Rhythmic ideas as a starting point: Set a steady pulse and ask the class to join in clapping on each
pulse. Ask the class how they could show that the pulse was grouped into a pattern of four beats.
Ask the class to clap, tap, tap, tap to a four beat pattern. See if they can change it to a three beat

pattern, and then two, and five.

Add a rhythmic pattern over the pulse pattern. Ask the class to describe what you have done. Invite
individual children to provide their own rhythm pattern while the class maintains a steady pulse.

Melodic ideas as a starting point: Invite individual children to add a melodic pattern to any of
the rhythmic patterns and ask the class to sing back the melodic phrase. Involve as many children

as possible.

LEARNING OUTCOMES

CHILDREN

e identify different starting points for composing music

e use their voices confidently and descriptively in response to
given images
e choose instruments and control a range of sounds

e perform using notation as a support

e improvise rhythmic patterns to a steady pulse with awareness of
the metre

e create melodic patterns using given notes and rhythm

POINTS TO NOTE

Emphasise that composers take inspiration from a wide range of
different ideas, both musical and non-musical. The stimulus for
musical material could be a mood or a musical idea. This is a real
task reflecting the way many composers work.

Identify children who are able to provide suggestions and comment
on how the sounds could be improved. Give these children an
opportunity to make further suggestions.

Display instruments so that children can point to an instrument if
they have not met it before.

Encourage the class to analyse the extent to which the performance
matched the symbols. Use a variety of symbols. Note those children
who identify the small details, eg when one sound stops as the
other starts.

Note those children who recognise how the overlapping sounds
should be played.

Look for the response which demonstrates an understanding of
metre, eg stronger and weaker beats.

Extension activity: Give the class a notated rhythm pattern and
help them to play it together. Develop different parts and identify
children to lead each part. Give each leader a non-tuned
instrument, eg

12 34|12 3 41 2 3 4|1 2 3 4
dJd s | JT ) |t
PEE P P N P P N P

By selecting a number of pitched notes as the starting point for
this activity, eg CD E G A, more children will be encouraged to
have a go.

Continued over




LEARNING OBJECTIVES POSSIBLE TEACHING ACTIVITIES LEARNING OUTCOMES POINTS TO NOTE

CHILDREN SHOULD LEARN CHILDREN
BRINGING IT ALL TOGETHER: COMPOSING MUSIC TO A GIVEN BRIEF
¢ to use different starting points to ¢ Draw together the activities by reminding the class how music can be created from many different e compose music individually or in pairs using a range of stimuli and ¢ Many of the activities so far will have given a clear indication of the
Create a composition starting points. Ask who can remember the starting points used so far. Ask for other ideas which could developing their musical ideas into a completed composition level of attainment in the class. Some children will demonstrate
have been used. their attainment through this final activity. It allows them to work
¢ Set the challenge: Give each child the same brief. Let them create the composition individually or on their own and reflect on the lessons.
in pairs. e The stimulus sheet could include: rhythmic notation; melodic ideas
¢ Before they begin to compose give more information about the context. For example, the ideas jotted such as a note pattern; words to describe a mood; indications about
down were prepared for a commission to write music for the opening of a television programme. Give tempo, dynamics, texture, structure.

details about the programme including the channel, the time it was broadcast, eg morning, afternoon,
early evening, late evening.

¢ Possible brief: Compose 30 to 60 seconds of music to introduce a new programme called Who knows.
The music should create an atmosphere of mystery and suspense. Tension should build until about
two-thirds of the way through the piece, after which it should relax. Either keep to a slow, steady
tempo, or make the music get faster towards the middle and then slow down again towards the end.
Eitheruse 4 d o & 3 throughout or change and develop the rhythm. Use D E F A B for the melody and
note clusters (chords). Start with one eerie, strange sound and then add further layers. Use voice
sounds. The piece should capture the interest of listeners and make them want to watch the
programme to find out what it is about.

Unit 21 Who knows? @

QCA



Unit 21 Who knows?

EXTENSION AND FUTURE LEARNING

In addition to the examples given in the Points to note’ section,

children could go on to:

e use other starting points for compositions, eg words, poetry,
pictures

e collect ideas and starting points for future compositions

e identify purposes and stimuli for compositions heard at different
venues and occasions

ENRICHMENT

e Children could contact composers through the internet and find
out how and why they compose.

e Children could meet composers and discuss their approaches.

e Children could attend concerts which include a written or
spoken background by the composer and respond to the
composer after the event, giving views on the music.

[
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