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OZET

KAYNASTIRMA ORTAMINDAKI iSITME ENGELLI ILKOGRETIM
OGRENCILERINE SUNULAN DESTEK EGIiTiM ODASI SURECININ
INCELENMESI

Elif AKAY
Ozel Egitim (Isitme Engellilerin Ogretmenligi Programi) Anabilim Dali

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Eyliil 2011

Danigsman: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

Bu eylem arastirmasinin genel amaci, kaynastirma ortaminda egitimine devam
eden isitme engelli ilkdgretim Ogrencilerine sunulan destek egitim odasi siirecinin
incelenmesidir.  Arastirmanin katilimeilart ilkdgretim dordiincli sinifta kaynastirma
egitimi alan isitme engelli ti¢ 6grenci, destek egitim odasi 6gretmeni olarak arastirmaci,
tez danigmani, isitme engellilerin egitimi alan uzmani ve genel smif 6gretmenleridir.
Danigman ve alan uzmani aragtirmanin gecerligini saglamislardir. Sinif 6gretmenleri ise
kendilerinden talep edildiginde arastirma gayretlerine katkida bulunmuslardir.

Arastirma verileri dongiisel olarak gercek simif etkilesimlerinin videoteyp
kayitlar, gecerlik komitesi ses kayitlar1 ve toplanti tutanaklari, ders planlar1 ve
yansitmali arastirma gilinliigii, 6grenci iirlinleri ve arsiv belgeleri yoluyla toplanmustir.

Destek egitim odasimnin uygulanmasinda hazirhlk ve uygulama agsamalari,
uygulamada karsilagilan problemler ve bu problemlere yonelik ¢6ziim gayretleri gesitli
veri toplama ve analiz teknikleriyle betimlenmistir. Biriken veriler arastirma siirecinde
ve sonrasinda arastirmaci ve gecerlik komitesi tarafindan elestirel bir sekilde analiz
edilmistir.

Destek oda egitiminde uygulanan etkinlikler alan yazinda onerilen etkili destek
odas1 programlarinin ilkelerine dikkat edilerek diizenlemistir. Uygulamalar Tiirkce, Fen

ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik alanlarini igermistir.



Uygulama siireci sirasinda ve oncesinde bazi sorunlar olusmus olsa da eylem
arastirmasi yontemiyle gergeklestirilen bu destek odasi egitimi gayreti Ozellikle
ogrenciler ve destek odasi dgretmeninde olumlu gelismeler yaratmistir. Ogrencilerin
akademik, sosyal ve iletisimsel davranis ve becerilerinde gelisme gostermis olduklari
gozlenmigtir.  Arastirma bulgular1 Tiirkiye’de ve uluslararasinda isitme engelli

ogrencilere destek odasi programi gelistirmede bakis agis1 gelistirmede yararlh olabilir.

Anahtar Soézciikler: Destek egitim odasi, isitme engelliler, isitme engellilerin egitimi,

kaynagtirma.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE PROCESS OF THE RESOURCE ROOM
APPLICATION DESIGNED FOR THE MAINSTREAMED PRIMARY
SCHOOL AGED HEARING IMPAIRED STUDENTS

Elif AKAY

Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

Department of Special Education / Education of Hearing Impaired

September, 2011

Advisor: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

The main purpose of this action research is to examine the process of the resource
room application designed for the mainstreamed primary school aged hearing impaired
students. The participants are three mainstreamed fourth grade hearing impaired
students, the researchers as the teacher of the resource room, advisor of this thesis
Project, the expert of education of hearing impaired individuals and regular education
teachers. The advisor and the expert secured the trustworthiness of the research. The
regular education teachers contributed the research efforts when requested.

The data were collected cyclically through videotaping actual classroom
interactions, audio taping the trustworthiness meetings, writing the meeting reports,
lesson plans and reflective research journals, the students’ artifacts and the documents.

The problems and solution attempts faced during the preparation and the
application phases of the resource room were described by utilizing various data
collection and analysis techniques. The compiled data were critically analyzed by the

trustworthiness committee and the researcher during and after the research effort.
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The activities implemented in the resource room were designed concerning the
principles of effective resource room programs suggested by the literature. The
implementations included the areas of Turkish Language Art, Science and Technology,
Social Study and Mathematics.

Although various problems occurred before and during the implementation
process, this resource room education effort conducted based on the action research
methodology created positive changes especially in the students, the resource room
teacher. The students were observed demonstrating improvements in their academic,
communicative and social behaviors and skills. The research findings can be useful for
developing overview for the future resource room programs for hearing impaired

students in Turkey and abroad.

Key Words: Education of hearing impaired children, hearing impaired children,

mainstream, resource room.
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ONSOZ

Isitme engelli dgrencilerin genel siif ortamlarina kaynastirilma cabas: iilkemizde
1980’1i yillarin ortalarindan bu yana giindemdedir. Ulkemizde isitme engelli
Ogrencilerin isiten yasitlartyla ayni ortamlarda egitim gormeleri konusunda gereken
yasal diizenlemeler MEB tarafindan yapilmistir. Bu diizenlemelerle hiz kazanan
kaynastirma uygulamasi beraberinde bir¢ok problemi de getirmektedir. Destek egitim
hizmetlerinin saglanmadig1 bir kaynastirma ortami diisiiniilemez. Ancak iilkemizde
kaynagtirma egitimine yerlestirilen isitme engelli Ogrencilerin destek egitim
hizmetlerinin saglanmasinda sorunlar oldugu goriilmektedir.

Destek egitim uygulamasi uluslar arasi arastirmalarda giincelligini yitirip yerini
siif i¢i destek egitimine birakirken, lilkemizde destek egitim hizmetlerinin diizenli ve
yeterli sekilde uygulanmasinda yasanan aksakliklarin bulundugu bir ortamda
kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilerin destek egitim odast hizmetiyle
desteklenmesinin dil becerileri ve akademik basarilarinda olumlu gelismeler yaratarak
yarar saglayacagi beklenmektedir.

Her aragtirma gibi bu arastirma da bir ekip calismasiyla gerceklesmistir.
Aragtirmanin ders asamasindan baglayarak tiim aragtirma siireci boyunca beni
destekleyip bu arastirmayi gergeklestirebilecegime inanan degerli hocam ve
danismanim Prof. Dr. Yildiz Uzuner’e tesekkiir ederim.

Bu arastirmay1 yapmam konusunda beni ikna eden, ¢alisma hayatim ve arastirma
siirecim boyunca destegini esirgemeyen, degerli hocam Do¢. Dr. Umit Girgin’e
tesekkiir ederim.

Arastirma yapmam ic¢in okul olanaklarindan yararlanmami saglayan okul
miidiiriim, degerli hocam Prof. Dr. Umran Tiifek¢ioglu’na tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinin her asamasinda beni destekleyen sevgili arkadagim H. Pelin
Karasu’ya tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecindeki kaynak arayislarimda yardimima kosan ¢alisma arkadasim
Yrd. Dog. Dr. Hasan Giirgiir’e tesekkiir ederim.

Olumlu goriisleri ve yapilan egitime inanglar1 dolayisiyla katilimer 6grencilerin
ailelerine tesekkiir ederim.

Arastirmaya hazirlik asamasinda ders aldigim tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Ozverileri ile beni bu giinlere ulastiran aileme tesekkiir ederim.
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BIRINCi BOLUM
Giris

Her ¢ocugun egitimindeki temel amag, topluma katilimi i¢in kendine yeterli, iiretken ve
bagimsiz bir birey olmasini saglamaktir. Cocuklar uygun egitim ortamlar1 saglandiginda
kendileri i¢in gerekli olan 6grenme yasantilarina ulasabilirler. Kalic1 6grenme, etkili ve
nitelikli bir egitim ortaminda etkili iletisimin olmasiyla basarilabilir (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 1997).

Egitimin 6nemli bir parcasini olusturan 6zel egitim, engeli nedeniyle bireysel
olarak planlanmig 6gretim programlarinin kullanilmasini gerekli kilan 6zel gereksinimli
Ogrencileri kapsar. Normal gelisim gosteren 6grencilerin kendiliginden edindikleri
becerilerin biiylik bir kismini, yetersizlikten etkilenmis 6zel gereksinimli 6grenciye
yogun ve sistematik bi¢imde 6gretmek gerekmektedir. Genel egitimde icerik, normal
gelisim gosteren 6grenciler i¢in merkezi programlarla belirlenirken 6zel egitim
programinin i¢erigini 6grencinin gereksinimi belirlemektedir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2009; Stinson ve Kluwin, 2003).

Kaynastirma uygulamalariin baslangicini, 6zel gereksinimli bireyin topluma
katilimini saglamak icin en az kisitlayici ortamlarda egitim gormesi ilkesi
olusturmustur. Batu ve Kircaali-iftar (2007), 6zel gereksinimli bireyler icin saglanan
egitim ortamlarini en az kisitlayici ortam kavramina gore siiflandirmigtir. Bu
siiflandirmaya gore; (1) 6grencinin ayni tiir 6ziir grubundan 6grencilerle birlikte egitim
aldig1, ayn1 zamanda geceleri okul yatakhanesinde kaldig1 yatili ozel egitim okulu, (2)
Ogrencinin normal okul disinda ayni tiir 6ziir grubundan 6grencilerle egitim gordiigii
giindiizlii 6zel egitim okulu, (3) 6zel gereksinimli 6grencinin tiim giliniinii normal okul
biinyesinde, ancak normal sinif ortamindan ayr1 gecirdigi ozel sinif, (4) normal sinif
ortaminda egitimine devam ederken destege gereksinim duydugu derslerde 6zel egitim
ogretmeninden destek aldig1 destek egitim odasinda (kaynak oda destekli) kaynastirma,
(5) 6grencinin 6zel sinifta egitim goriirken basarili olabilecegi derslerde normal sinif
ortaminda egitim gordigi yarim zamanlt kaynastirma ve (6) 6zel gereksinimli
Ogrencinin biitlin giinlinii normal siif ortaminda, normal sinif 6gretmeninden egitim

alarak gecirdigi tam zamanli kaynastirma uygulamasi.



Gegmiste uzun siire, destek egitim odalarinin 6zel egitim okullarina goére
kaynastirma egitiminde en az kisitlayici ortami hazirlayici rolii oldugu vurgulanirken
(Vaughn ve Bos, 1987), son yillarda her 6grenci i¢in tam giin kaynastirmanin en az
kisitlayict ortam oldugu tartisilmakta; ayrica 6grencinin performansina, gelisim
durumuna ve ihtiyaglarina gore en az kisitlayici ortamin kaynagtirma ortami olabilecegi
gibi 6zel egitim sinifi da olabilecegi belirtilmektedir (Batu- Kircaali, 2007; Eripek,
1986; Fieldler, 2001; Tiifekcioglu, 1992).

Bu arastirmada kaynastirma destek calismalarindan destek egitim odasi siireci
incelenmistir. Bu nedenle izleyen boliimlerde kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilere yer

verilmektedir.

Kaynastirma

Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamalart ile ilgili birgok tanim kargimiza
ctkmaktadir. Kaynastirma sistemi, 6zel gereksinimli 6grenciyi miimkiin oldugunca
normal gelisim gdsteren yasitlartyla bir arada tutmak ve onu olabildigince az
siirlandirilmis ve gereksinimlerini en iyi bigimde karsilayabilecegi bir egitim ortamina
kavusturmak olarak tanimlanmistir (Affleck, Adams ve Lowenbraun, 1988; Fairchild ve
Henson, 1993; Mastropieri ve Scruggs, 2004). MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ndeki (2010) tanima gore, “kaynastirma yoluyla egitim, 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir”
(Madde 23).

Genel anlamda kaynastirma; 6zel gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayict
ortam ilkesine uygun tam ya da yar1 zamanli olarak genel egitim siniflarinda, 6zel
egitim gereksinimleri olmayan 6grencilerle birlikte, 6gretmen ve 6grencilerin
gereksinim duyabilecekleri destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim almalari
seklinde tanimlanabilir (Giirgiir, 2008; Kircaali-Iftar, 1992a; Kuz, 2001). Bu
tanimlamada kaynastirma egitimi, 6grencinin gereksinimlerinin karsilanacagi ortam
olarak gdsterilmektedir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004). Tiifekgioglu’na (1997)
gore kaynastirma uygulamasi, engelli 6grencilerin engelsiz yasitlariyla birlikte ve aym

ortamlarda bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim gérmeleri anlamina gelmektedir.



Kaynastirmaya Tarihsel Bakis
Ozel egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda, nceleri engelli bireylerin dzel egitim
ortamlarinda egitim gérmeleri konusunda uzlasildigi, 1960’1 yillardan sonra ise
kaynagtirma uygulamalarinin hiz kazandig1 goriilmektedir. Kaynastirma ile ilgili
uygulamalar, 1970’1i y1llarda ¢ikarilan kaynastirma yasas ile Italya, Ingiltere, Amerika
ve Fransa ile sonraki yillarda Norveg’te resmilesmistir. Ancak 1900’11 yillarin
ortalarina kadar 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda egitilmeleri
konusunda genel bir goriis birligi oldugu goriilmektedir (Kargin, 2004).

Kaynagtirma uygulamalari, ilk olarak normallestirme siireci olarak karsimiza
cikmaktadir. Normallestirme, engelli kisinin engeli olmayan bireylerle ayn1 yasam
firsatlarina sahip olmasi anlamina gelmektedir (Bauer ve Kroeger, 2004). Bu diisiince
dogrultusunda 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde yatili 6zel okullarla ayrigtirma
slireci sona ermis, yasitlartyla birlikte genel sinif ortamlarinda okuyabilecegi
entegrasyon (integration) uygulamasina baglanmustir.

Kaynastirma egitimi diisiincesinin ortaya ¢ikmasi, bu dgrencilerin genel sinif
ortamlarina yerlestirilmesi ve egitim ihtiyag¢larinin karsilanmasi agisindan bazi
diizenlemeler yapilmasini gerekli kilmigtir. Bu diizenlemelerin temelini engelli birey
i¢cin hazirlanacak destek egitim hizmetleri olusturmaktadir. Bu hizmetler, 6grencinin
okul zamaninin yarisina yakin bir kismini destek egitim gérecegi destek egitim
odalarinda gecirmesi seklinde diizenlenmistir. 1980°1i yillarda en az kisitlayict egitim
kavraminin yayginlagsmastyla biitiin diinyada kaynastirma (mainstream) egitimi dnem
kazanmis ve bu stiregteki uygulamalarda destek egitim odalariin kullanimi azalmistir.

Gilintimiizde kaynastirma uygulamalarinda “biitliinlestirme” (inclusion)
kavraminin yaygin olarak benimsendigi goriilmektedir. Biitiinlestirme, 6grencinin
engeli olmayan yasitlariyla bir arada bulundugu sinif iginde desteklenmesini saglamak
amaciyla uygulanan bir yaklasimdir. Biitiinlestirme uygulamalari, 6grencinin
kaynastirmadaki sinif ortamindan ayrilmadan egitimine devam etmesini sagladigi i¢in
en az kisitlayici ortam olarak goriilmektedir.

Ozel gereksinimli bireyler igin her iilke egitim hizmetlerini kendi benimsedigi
yaklagimlara gore diizenlemektedir. Diinyadaki kaynastirma uygulamalar1 iilkeden
iilkeye farklilik gosterebilir. Italya, Fransa, Portekiz, Ispanya ve Ingiltere gibi iilkeler

0zel gereksinimli 6grenciler i¢in kaynastirmanin yasalarla zorunlu hale getirildigi



iilkeler arasindayken Almanya, Hollanda ve Finlandiya gibi {ilkelerde 6zel gereksinimli
ogrenciler, bireysel gereksinimleri dogrultusunda yerlestirildikleri 6zel okullarda egitim
gormektedir (Vuran ve Yiicesoy, 2003). Diinyada yaygin olarak kabul edilen

kaynagtirma egitimi uygulamalarinin iilkemizde de hizla benimsendigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de Kaynastirma
Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetleri 1950’lerde baslamasina ragmen, egitim hizmetlerine
bakildiginda gilinlimiize kadarki gelisiminin yeterli diizeye ulasamadig1 goriilmektedir.
(Eripek, 2004). 06.07.1962 tarihinde Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Ydnetmeligi nin
15. maddesinde, engel derecesi ve ¢esidi yoniinden normal okullarin normal siniflarinda
yetistirilmeleri miimkiin olan 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin egitim ve
Ogretimlerinin, gezici 6zel egitim 6gretmenleri araciligiyla yapilacag: belirtilmistir
(MEB, 2009).

Tirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma ile egitim gérmelerini
belirten ilk yasa, 1983 Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasast’dir. Bu yasada, engelli
ogrencilerin engelli olmayan akranlar ile birlikte egitim gérmeleri ve okul idaresinin
konuya iliskin 6nlemler almasi gerektigi belirtilmektedir (Sucuoglu, 2004).

Sonraki yillarda, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’nin 27.07.1986 tarihli
ve 1839 sayili “Isitme Oziirlii Ogrenciler” konulu yazis1 ¢ikmis ve Ankara’da 1985-
1986 6gretim yilinda yapilan bir yillik denemede isitme engelli 6grencilerin akranlariyla
birlikte egitim alabildikleri konusunda goriis birligine varilmistir. Dolayisiyla tilkemizde
“kaynastirma yoluyla egitim” uygulamasina ilk kez isitme engelli 6grencilerin katildigi
goriilmektedir.

1988 yilinda, “Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal siniflara kaynastiriimasi
yoluyla egitimi” konulu genelge yayimlanmistir. Bu genelge ile kaynastirma,
uluslararasi alanyazindaki tanimi kapsaminda ele alinmis, “Mainstream’ kavramindaki
icerige uygun olarak bireysel egitim programlari gelistirilmesi ve bu konudaki egitimi
uzman kisilerin vermesi yoniinde kararlar alinmistir (Sucuoglu, 2004).

1990°da diizenlenen XIII. Milli Egitim Sura kararlarinda, kaynastirma
programlarinin yayginlagtirilmasi, bu programlara alinan 6grencilerin egitiminin
bireysel olarak planlanmasi, bu egitimin alanda uzman kisiler tarafindan verilmesi ve

izlenmesi yer almaktadir. 1997 yilinda 573 Sayili Kanun Hilkmiinde Kararname ile ilk



kez Kaynastirma Uygulamalar1 Sistemi olusturulmustur. Bu sistemle {ilkemizde, yurt
disindaki egitim ortamlarinda yaygin olarak kullanilan “biitiinlestirme” uygulamalarina

gecis saglanmistir.

Etkili Kaynastirma
Etkili kaynastirma uygulamalarinin nasil yapilacagina iliskin bazi dlgiitler
bulunmaktadir. Bu élgiitler: 1) Ogrenme becerilerine, cinsiyetlerine, irklarina, ekonomik
statiilerine, aile yapilarina, kiiltiirlerine bakilmaksizin herkesin genel egitim siniflarinda
birlikte egitim gorebilmesi, 2) Bireysel listiinliik, ihtiyag, ¢cesitlilik ve hassasiyetin goz
oniinde bulundurulmasi, 3) Basarilar1 inceleyen, farklili§i degerlendiren, 6greten ve
siif yonetimi uygulayan, bireysel ihtiyaclar1 bilen, herkese genel programda ilerleme
sansi1 saglayan yansitmaci egitimcilerin olmasi, 4) Grup etkinliginin olmast, 5)
Egitimciler, profesyoneller, 6grenciler, aileler ve kurumlar arasinda isbirligine dayanan
iliski olusturulmasi, 6) Kaynastirma uygulamalarina devam edecek bireyin birden fazla
yetersizliginin bulunmamasi ve engelinin erken yasta tanilanmis olmasi, 7) Egitim
ortamlarinin fiziksel agidan uygun diizenlenmis olmasi seklinde ele alinmaktadir (Baue
ve Kroeger, 2004; Salend, 2005; Wood, 2006).

Kircaali- Iftar (1992b), Redden’den (1976) uyarlayarak normal smif
Ogretmeninin kaynastirmadaki 6zel gereksinimli 6grenci ile gergeklestirdigi egitim
Ogretim ¢alismalarini degerlendirebilmesi i¢in bir 6z-degerlendirme araci gelistirmistir.
Bu 6l¢ii aracindan yola ¢ikilarak uzmanlarla ve diger personelle 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik danismanlik ¢alismalarinin yapilmasi gerekli
goriilmektedir.

Kaynastirilan 6grencinin egitsel gereksinimleri ve 6gretim i¢in baslangi¢ noktasi
belirlendikten sonra egitsel amaglar saptanabilir. Belirlenen gereksinimler
dogrultusunda, kaynastirilan 6grenci i¢in 6gretim desenlenmeli ve uygulanmalidir.
Ayrica kaynastirilan 6grencinin diger 6grencilerle etkilesimi saglanmali ve
gerceklestirilen 6gretimin etkililigi degerlendirilmelidir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglari ve performanslari dikkate alinmadan
egitim ortamlarinda ve kaynastirma programinda sinifin var olan diizenlemesine dahil
edildikleri goriilmektedir (Ozyiirek, 1989). Kaynastirmadaki egitim programlar,

genellikle 6grencinin ihtiyaglarini tanimlayarak ve dahil edildigi ortamlarda hangi



hizmetlere ve destege ihtiyaci oldugunu belirleyerek tasarlanir. Ogretmenler, 6zel
gereksinimli 6grencilere akranlariyla ayni firsatlari ve deneyimleri saglamaya yardim
etmeli, ayn1 zamanda gerekli yerlerde dgretimsel ayarlamalar yapmalidir (Bauer ve
Kroeger, 2004).

Kaynastirma siiflarindaki 6gretmenler; basarili bir 6gretmenlik deneyimi,
davranis yonetimi teknikleri ve 6gretim programini bireysel ihtiyaglara gore uyarlama
becerisi, etkili iletisim ve sinif yonetimi becerisi gibi niteliklere sahip olmalidir.
Kaynastirma 6gretmeni, siniftaki 6zel gereksinimli 6grencileri sinifa dahil etmeli, grup
disina ¢ikarmamali, zamaninin biiytlik bir boliimiinii aktif olarak dgretimle gegirmeli ve
ogrenciye olumlu katkilarda bulunmaya dikkat etmelidir. Ayrica 6gretmen, bireysel
Ogretim i¢in materyalleri uyarlamalidir (Affleck, Adams ve Lowenbraun, 1988).
Kaynastirmanin etkili oldugunun degerlendirilmesi biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin,
ailelerin ve miidiirlerin algilar1 ve tavirlari ile belirlenmektedir (Vaughn ve Bos, 1987).
Praisner (2003), ilkdgretim miidiirlerinin engelli 68rencilerin kaynastirilmasina yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmasinda, kaynastirma basarisi i¢in okul miidiirlerinin
engelli 6grencileri kabul etmesinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Kaynagtirmada 6zel destek hizmetine ihtiya¢ olmasina ragmen bu destekler
programin basarisi i¢in yeterli degildir. Uygulamada yer alan personelin niteligi
programin basarist i¢cin dnemli faktorlerdendir. Egitimcinin kaynastirma ile ilgili
yaklagimi, inaniglari, problem ¢6zme becerisi, yaraticiligi ve takim ¢aligsmasi yapmast
uygun personel nitelikleri olarak kabul edilmektedir (Sall, 1999).

Engelsiz bir ortam yaratmak, engelli 6grencilerin okul hayatina her anlamda
katilimu i¢in 6nemlidir (Grenot-Scheyer, Coots ve Falvey 1989°dan akt. Sall, 1999).
Kaynastirmadaki 6grenciler, siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi (Tiifek¢ioglu,
1997), dgrenci ve 6gretmen tutumlarinin olumsuzlugu (Kluwin, 1999), sinif
ortamindaki arag-gere¢ ve ders materyallerinin yetersiz olmasi (Ramsey, 1997), okulda
destek egitim odasi olarak kullanilacak yerin bulunmamasi, sinif 6gretmenlerinin yeterli
bilgiye sahip olmamasi (Nowell ve Innes, 1997; Tiifekcioglu, 1997) gibi sinifin ya da
okulun fiziksel durumundan kaynaklanan olumsuzluklar nedeniyle sosyal firsatlar
kagirabilmektedirler. Isitme engelli 8grencilerin kaynastirmada yer almalari

diisiiniildiiglinde, fiziksel ortamdan kaynaklanan olumsuzluklar, akustik yalitimdan



isitme cihazlarinin etkin kullanimina kadar ¢esitlilik gostermektedir (Flexer, 2002;

Tifekgioglu, 1992; Watson, Gregory ve Powers, 1999).

Isitme Engelli Ogrenciler i¢cin Kaynastirma
[sitme engeli; bireyin isitme testi sonucunda kabul edilen normal isitme esiklerinden
belirgin derecede farkli olmasi ve bu farkliligin dil ediniminin yani sira cocugun
egitimini de engelleyici diizeyde etkilemesi durumu olarak tanimlanabilir.

Isitme engelli 6grencinin egitimi, isitme kaybinin erken teshis edilmesiyle
birlikte isitmenin maksimum diizeyde kullanimu ile baslar. Isitme engelli dgrencilere
s0zli iletisimi kazandirmak ve toplum iginde kendine yeterli bireyler olmalarini
saglamak i¢in uygun egitim ortamlarinda bulunmalar gerekmektedir (Tiifekcioglu,
1992). Isitme engelli dgrencinin yasina ve diizeyine uygun gereksinimlerini belirlemek,
bu gereksinimleri kargilayacak kisilere karar vermek ve bu kararlarin sonuglarini
izlemek onemlidir. Bu kosullar saglanip uygulandiginda, 6grenciler kendi ihtiyaclarina
uygun, en az kisitlayici ortamlarda egitim gorebilirler (Tiifek¢ioglu, 1997). Kaynastirma
ortamu igitme engelli her 6grenci i¢in uygun olmayabilir. Eger uygulamada 6grenci i¢in
gerekli diizenlemeler yapilmamis ve destek egitim hizmetleri sunulmamigsa, bu ortam
Ogrenciye herhangi bir yarar saglamayacagi i¢in isitme engelli 6grenci 6zel egitim
siifinda egitim gormeye devam etmelidir (Orlansky, 1977; Wang ve Birch,1984).

Isitme engelli dgrenciler igin kaynastirma egitimi, bu 6grencilerin akademik
diizeyleri ve dil 6grenmeye iligkin ihtiyaclar1 dikkate alinarak yerlestirildikleri egitim
ortamlarinda olabildigi 6l¢iide isiten yasitlariyla birlikte yiiriitiilen egitim seklinde
tanimlanmaktadir (Tiifek¢ioglu, 1992). Isitme engelli bir 6grenciyi kaynastirma
ortamina yerlestirme kararinin verilmesi i¢in sorulmasi gereken ilk soru; bu ortamin
isitme engelli 6grencinin gereksinimi olan zihinsel-sosyal ve duygusal gelisimi saglayip
saglayamayacagidir. Ayrica 6grencinin igitme diizeyi, isitme kalintisi, igitme cihazina
olan gereksinimi, akademik diizeyinin belirlenmesi ile ortamdaki isitme engelli
Ogrencinin 0gretmeni ve arkadaslart arasindaki iletisim seviyesinin, dil becerilerinin ve
gereksinimlerinin kaynastirma i¢in uygun olup olmadigina karar verilmesi gereklidir
(Nowell ve Innes, 1997; Tiifekgioglu, 1992).

Isitme engelli grencilerin isiten yasitlariyla birlikte egitim gdérmesi bazilari icin

yararli olabilir, ancak bu deneyim tiim 6grencilere ¢esitli nedenlerle yarar



saglamayabilir. Kaynastirma uygulamalarinda isitme engelli 6grenci i¢in yarara ya da
zarara yol acacak faktorleri iyi belirlemek gerekmektedir (Fiedler, 2001; Wang ve
Birch, 1984). Kaynastirma, isitme engelli 6grencilere genel okul hizmetlerine erigim
konusunda esit haklar vermektedir. Ancak Liu (1995), kaynastirma ortamindaki isitme
engelli 6grencilerin bilginin elde edilmesi konusunda normal gelisim gosteren
yasitlariyla esit sartlara sahip olmadigini vurgulamaktadir.

Cesitli aragtirmacilar, isitme engelli 6grencilerin isiten 6grencilerle iletisime
girmesi gerektigini belirtmisler, ancak bu 6grencilerin kaynastirmaya dahil
edildiklerinde, iletisime girmekte ve sozlii olarak kendilerini ifade etmekte problem
yasadiklarini vurgulamislardir (Cohen, 1994; Orlando, Gramly ve Hoke, 1997). Cohen
(1994), genel siif ortamindaki isitme engelli bir 6grencinin isiten yasitlariyla esit
haklara sahip olmadigin1 vurgulamaktadir. Isitme engelli dgrencilerin genel sinif
ortaminda dudak okumada zorlandiklarini, yiiz yiize egitim gérme sanslarinin ¢ok az
oldugunu ifade etmekte ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli 68rencilere tam kaynastirma
uygulanmasi yerine gerektiginde kaynastirma yapilmasinin daha olumlu sonuglar
yaratacagini savunarak bu dgrenciler i¢in tam zamanli kaynagtirmanin geri
dondiiriilemez hasarlar yaratabilecegini vurgulamaktadir.

Isitme engelli dgrenciler, dil gelisimi ve akademik gelisim acisindan bireysel
farkliliklar gosterebilir. Kaybin olus zamani, kayip derecesi, ¢evresel faktorler isitme
engelli bireyin dil edinimini etkilemektedir (Danek, 1993). Ileri derecede isitme kaybi
olan bir 6grenci kaynastirma sinifina yerlestirilirken goz éntinde bulundurulmasi
gereken faktorlerden biri, siniftaki 6grenci sayisi, digeri ise yeterli ve etkili destek
Ogretiminin varhigidir (Marschark, Young ve Lukomski, 2002; McCartney, 1984;
Powers, 2002; Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli grencilerin kaynastirilmasidaki
basari, sistematik ve programli destek egitimlerle miimkiindiir (Hyde, 2004; Marschark,
Young ve Lukomski, 2002; Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli grencilerin kaynastirma
egitimi almalarinin temel amaci; onlara isiten yasitlariyla etkin bir sekilde etkilesime
girebilecekleri ortamlar hazirlamak, topluma uyum siireglerini hizlandirmak, psiko-
sosyal olarak olumlu gelisim gostermelerini ve toplumda iiretken hale gelmelerini
saglamaktir (Karadeniz, 2002; Ozhan, 2000; Powers, 2001; Tiifekgioglu, 1992).

Isitme engelli grenciler icin sinif ortaminin ve kullanilacak arag-gerecin

yetersiz olmasinin kaynastirma egitiminde sorunlara neden oldugu goriilmektedir.



Ramsey (1997), erken egitim doneminde en az sinirlayici ortamlarda, isitme engelli
Ogrenciyi 6grenmeye tesvik etmek i¢in gereken maksimum diizenlemelerin
saglanmadigini belirtmektedir. Watson, Gregory ve Powers (1999), kaynastirma
ogretmenlerinin siniftaki isitme engelli 6grencinin diger 6grencilerle nasil iletisim
kuracagi konusunda endiseli oldugunu ifade etmislerdir. Kaynastirmadaki pek ¢ok
isitme engelli 68rencinin, isitme cihazi ile isitme kalintisin1 kullanarak ve dudak
okuyarak konustugunu, isitme cihazlarinin ¢ocuklarin dis diinyayla baglant1 kurmasi
icin ¢ok 6nemli oldugunu, bu ylizden ¢ocugun isitmesini maksimum diizeyde
kullanabilmesi i¢in uygun dinleme ortamlarinin saglanmasi gerektigini
vurgulamuslardir. Isiten 8grenciler gibi, isitme engelli 6grencilerin de konusulanlar
duymasi ve dinlemesi gerekir. Isitme engelli 6grenci siif ortaminda iyi duyamadiginda,
dogal olarak konusma ve dil gelisimi, okuma ve yazma becerileri ve akademik
performanslari engellenmektedir (Flexer, 2002; Tiifek¢ioglu, 1992).

Kaynastirma uygulamalarinda, isitme engelli 6grenci genel egitimden miimkiin
oldugunca az bir siire i¢in alinmal1 ve 6grencinin gereksinimlerine uygun 6zel egitim
hizmeti verilmelidir. Bunun i¢in de uygulamada yer alan egitimcilerin 6grencinin
ihtiyaglarini dogru olarak belirlemesi ve belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda egitim
planlar1 yapmasi énem tasimaktadir. Ogrencinin gelisimi ekip calisanlar1 tarafindan
gbzden gecirilmeli ve gerekli diizenlemeler yapilmahdir. Isitme engelli bir 6grenciye,
kaynagtirma ortaminda verilecek konularla ilgili olarak gerekli goriildiigiinde 6zel
egitim uzmani danigmanliginda uyarlamalar yapilmalidir (Stone, 1994).

A.B.D.’de 1988 yilinda Isitme Engellilerin Egitim Komisyonu (Commission on
the Education of the Deaf [COED)]) tarafindan, her 6grenci i¢in bireysellestirilmis
egitim plan1 hazirlarken g6z 6nilinde bulundurulacak on faktor belirlenmistir
(Gjerdingen ve Mannig, 1991). Bunlar; 1) 6grencinin iletisim gereksinimleri, 2) dil
gereksinimleri, 3) isitme kaybinin ciddiyeti ve isitme kalintisi, 4) 6grencinin akademik
diizeyi ve 6grenme bicimi, 5) sosyal gereksinimleri, 6) ortama yerlestirilme tercihleri, 7)
duygusal gereksinimleri, 8) bireysel motivasyonu, 9) kiiltiirel gereksinimleri ve 10) aile
destegi olarak ele alinmistir.

En kaliteli sinif ortami, 6grencilerin deneyimlerini igeren, gelisimlerine uygun
ve tesvik edici planlanmis etkinliklerin diizenlendigi, giinliik rutinlerin yapilandirildigi,

ogrencilerin bireysel olarak desteklendigi, kiiltiiriin yansitildig1 bir ortamu ve aile ile
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isbirligini icerir. Ogretmen, kaynastirma ortaminda isitme engelli grencinin dil gelisimi
icin var olan dilini diizeltme ve genisletme gibi iletisimsel ihtiyac¢larina, isitsel ve gorsel
girdilere, 6grenci ile birlikte olma siiresine, uygulamada yer alan personele ve aileyi
bilgilendirmek amaciyla yapilan aile goriismelerine dikkat etmelidir (Bernarczyk,
Alexander-Whiting ve Solid, 1994;). Ciinkii isitme engelli bir 6grencinin sozlii iletisim
kurmakta yasadigi problemler, kendi deneyimlerini kullanarak gelisen 6grenmelerini ve
bu sekilde ¢evreden bilgi edinmesini olumsuz yonde etkilemektedir (Girgin, 2003a).

McCartney’in (1984) Reynolds ve Birch’ten (1974) aktardigina gore, isitme
engelli 6grencilere basarili kaynastirma uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in, genel sinif
Ogretmenleri siniflarinda isitme engelli 6grencilerin olmasini isteyen 6gretmenlerden
segilmelidir. Ogretmenler isitme engelli grencinin egitiminde goniillii oldugunda
ogrenciye daha fazla katki saglayabilir. Ayrica kaynastirma ortaminda ¢alisan
O0gretmenlerin uygun arag-gerec ve materyallere kolay ulagabilmelerine olanak
saglanmalidir. Ciinkii isitme engelli 68renciler isitsel girdilerindeki yetersizlikten dolay1
dil gelisimini destekleyici ve genisletici gérsel materyallere ihtiyag duyarlar (Girgin,
2001b).

Isitme engelli dgrenciler isitme sinirliliklarindan dolay: dil yetersizligi sorunu
yasarlar. Bu sorun, isitme engelli 6grencinin deneyim edinmede eksikliklere,
deneyimlerini ifade etmelerinde problemlere, sozciik dagarcigi yetersizligine ve okuma
yazma ile ilgili problemlere yol agmaktadir (Girgin, 1999; Kluwin, 1999; Tiifek¢ioglu,
2003; Watson, Gregory ve Powers, 1999). Isitme engelli 6grencinin isiten yasitlarina
gore akademik basarisinin diisiik olmasi, 6grencinin sinif i¢i iletisiminde ve tartismalara
katiliminda zorlayici olabilmektedir (Orlando, Gramly ve Hoke, 1997). Ayrica genel
egitim sinifindaki 6grenci sayisi, isitme engelli 6grencinin kaynastirmadan saglayacagi
fayday1 etkileyen bir 6zelliktir. Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan
siniflarin 6grenci sayisinin 30°dan fazla olmasi, egitimi olumsuz yonde etkilemekte ve
Ogretmenlerin is ylikiiniin artmasina neden olmaktadir. Tiifek¢ioglu (1997), basarili
kaynagtirma uygulamasinda isitme engelli 6grenciler i¢in 6gretmen dgrenci oraninin
1/16 oldugunu belirtmektedir.

Isitme engelli dgrencilere uygulanan uygun dgretim ve iletisim teknikleri ile
onlarin dil becerilerini edinmeleri ve topluma uyumlar1 saglanabilir. Isitme engelli

Ogrencilere uygun egitim ortamlar1 saglanarak dinleme, konusma, okuma ve yazma
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becerileri kazandirilabilir (Tiifekg¢ioglu, 1998). Stinson ve Antia (1999), isitme engelli
Ogrencilerin tamamen kaynastirma ortaminda yer alarak smif iletisimine ve
tartismalarina aktif katilmalari, egitim programindaki sorumluluklari tagimalari,
okuldaki sosyal olaylara, okul ile toplum arasindaki iletisime, sinif ve okul yagsaminin
her yoniine dahil olmalar1 beklentisinde bulunduklarini belirtmislerdir.

Kaynastirma uygulamalarinda, egitim hizmetleri i¢in genel egitim
Ogretmenlerinin yani sira isitme engelliler 6gretmenlerinin de yer almasi, egitimin alan
uzmanlarinin gorlis ve uygulama Onerileriyle desteklenmesi agisindan 6nemlidir.
Siniftaki diizenlemeler ve uygulamalardaki degisiklikler i¢in ekip olarak birlikte
calisilmalidir. Isitme engelli 6grencinin egitimi i¢in ¢alisan tiim personel ve
egitimcilerin ortak amaclarla hareket etmesi ve siirekli iletisim halinde olmasi
gereklidir. Bu ekipte, igitme engelli 6grencinin isitsel uyaranlari etkin olarak
alabilmesini saglamak ve isitme cihazlarinda olusabilecek aksakliklari kisa stirede
¢Oziimleyebilmek amaciyla odyoloji birimiyle iletisime girebilecek teknik elemanlarin
yer almasi gerekmektedir. Ayrica 6grencinin dil ve bilgi diizeyinden yola ¢ikilarak
hazirlanmis bireysel egitim planlar1 bulunmali, 6gretmen kaynastirmaya gelen her
isitme engelli 6grenciyle iletisim kurma sorumlulugu oldugunu unutmamalidir (Stone,

1994).

Kaynastirmada Destek Hizmet Tiirleri
McCartney (1984) ve Tiifekgioglu (1992), kaynastirmada yer alan isitme engelli
ogrenciler i¢in destek hizmetlerini; gdzlem, konusma ve dil egitimi, bireysel 6gretim,
stirekli odyolojik destek, psikolojik ve rehabilitasyon hizmetleri olarak ele almislardir.
Bu destek servisler isitme engelli 6grencilere genel siif ortamlarinda 6gretilenleri
desteklemekte ve bu 6grencilere yetenekleri dlgilisiinde derslere katilma firsati
vermektedir. Bu servisler dil, matematik ve okuma 6gretimi destegini de i¢erebilir
(McCartney, 1984).

Ozel egitim destek hizmetleri; isbirlik¢i 6gretim (co-teaching), genel egitim
siifi 6gretmenine danismanlik destegi ve 6grenciyi siniftan ¢gekme (pullout) seklinde
siniflanabilir (Power ve Hyde, 2002). Benzer olarak ¢esitli arastirmacilar, destek egitim

hizmetlerinin ii¢ sekilde saglanabilecegini belirtmislerdir. Bunlar; 1) siif i¢i yardim, 2)
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0zel egitim danismanlig1 ve 3) destek egitim odas1 hizmetidir (Batu, 2000; Batu ve

Topsakal, 2003; Giirgiir, 2008; Kircaali-Iftar 1992a).

Sinif i¢i yardim. Sinif i¢i yardim, 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel egitim
uzmaninin siif i¢inde sinif 6gretmeni ile igbirligi yaparak destek sagladigi hizmettir
(Mastropieri ve Scruggs, 2004; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Uygulamada, a) bir
Ogretmen Ogretim yaparken digeri sinif gézlemi yapabilir, b) bir 6gretmen 6grencilerle
calisirken diger 6gretmen 6grencilere yardim edilebilir, ¢) bir 6gretmen bir konuyu
siifin yarisina diger 6gretmen ise diger yarisina anlatip sonra yer degistirilebilir, d)
siif ikiye boliiniip o giinkii konu gruplara ayni1 anda anlatilarak paralel egitim
yapilabilir, e) bir 6gretmen 6grenilmesi gereken konuyu 6grenmis 6grencilerle
calisirken digeri konuyu 6grenememis 0grencilerle ¢calisarak destekleyici 6gretim
yapabilir, f) bir 6gretmen 6grencilere konuyu anlatirken diger 6gretmen igerigi
basitlestirerek ek 6gretim yapabilir.

Uygulamada yapilacak diger bir etkinlik ise 6zel egitim uzmaninin sinif
Ogretmeniyle birlikte ders planini hazirlamasi ve hazirlanan planin uygulamasini da
birlikte gergeklestirmeleridir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Giirgiir, 2008; Giirgiir ve
Uzuner, 2010). Isbirlik¢i 6gretim yaklasimi, 6zel egitim dgretmeniyle genel egitim sinifi
Ogretmeninin, genel egitim siifinda 6gretim roliinii paylastigi en biitlinlestirici

modeldir (Foster ve Cue, 2009; Giirgiir, 2008; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel egitim damsmanhgi. Ozel egitim danismanligi, dolayh bir destek hizmet
tiiriidiir. Bu destek hizmette 6gretmen, 6zel egitimciden aldigi bilgilerle 6grenciye
yardim eder. Danigmanlik; genel egitim 6gretmenlerine, 6zel gereksinimli 6grencilerin
akademik, sosyal ve davranigsal gelismelerini destekleyerek, 6gretim planlarini
diizenleyerek, etkili materyal ve stratejiler onererek yardim edilmesidir. Siif 6gretmeni
danigmanlik hizmetini yalnizca kaynastirma 6grencisi igin degil, sorunlari olan diger
ogrenciler icin de alabilir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Batu ve Topsakal, 2003; Glomb
ve Morgan 1991). Danismanlik hizmeti, 6zel egitim 6gretmeninin sinifi ziyaret etmesi
ve kaynastirmada isitme engelli 6grenciyi gz oniinde bulundurarak genel egitim sinifi

Ogretmenine Onerilerde bulunmasi seklinde de gergeklestirilebilir (Foster ve Cue, 2009).
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Destek egitim odas1 (kaynak oda-resource room). Uluslararasi alanyazinda
kaynak oda (resource room) olarak adlandirilan ¢alisma, MEB Ozel Egitim
Yonetmeligi’'nde (2009) destek egitim odasi olarak kullanilmaktadir. Bu sebeple bu
aragtirmada “kaynak oda” yerine “destek egitim odas1” terimi kullanilmistir.

Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grencilere genel egitim sinifinin disinda
0zel egitim ve ilgili hizmetlerin sunulmasi anlamina gelmektedir (Lott, Hudak ve
Scheetz, 1975). Tiifekcioglu (1992), destek egitim odasini, normal okullardaki siniflarda
isiten yagsitlariyla egitim alan isitme engelli 6grenciyi, gligliik ¢ektigi derslerde
desteklemek tizere, 6zel ¢aligma yapilacak sekilde donatilmis oda olarak tanimlamistir.
Ogrenciyi smiftan ¢ekme uygulamasi olarak da adlandirilan destek egitim odasi hizmeti,
destek egitim 0gretmeninin isitme engelli 6grenciyi, genel egitim siifinin disindaki bir

derslikte, sinif derslerini dogrudan 6gretim ile destekledigi kisa periyotlardir.

Destek egitim odasinin amaci. Destek egitim odasinin amaci; kaynastirma
uygulamasindaki 6grenciye dil becerilerinde ve akademik yonde destek vererek,
davranigsal ve sosyal problemlerini dnleyerek genel sinif ortamina basariyla katilmasini
saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991).

Destek egitim odas1 egitimi, genel sinif ortamina yerlestirilen ve bu hizmet ile
desteklenmesi gereken bireyler i¢in gelistirilmis bir sistemdir. Genel olarak
bakildiginda, destek egitim odas1 modeli basit ve kolay goriilebilir. Ancak destek egitim
odas1 modeli, programlar i¢inde etkili olarak uygulanmasi en zor modeldir. Bu yiizden
de baglangigta yapilacak planlama ve diizenlemelere ¢ok dikkat edilmesi gerekir.
Planlama siirecinde katilimcilara uygun bireysel amaglarin belirlenmesi, program
yapilmasi, danigsmanliklarin gelistirilmesi, 6grencinin gelisiminin periyodik olarak
gozden gegirilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesi dnemlidir (Black ve Morris, 1974).
Destek egitim odas1 egitiminin 6grencinin genel sinif ortamina devamini kolaylastirdigi,
egitimsel ve duygusal gelisimi tesvik etmek i¢in 6grenciye ve siif 6gretmenine
ogretimsel destek sagladigi belirtilmektedir (Hammill ve Wiederholt 1972°den akt.
Black ve Morris,1974; Rieth ve Ocala, 1984).

Destek egitim odasinin uygulama ilkeleri. Destek egitim odasindaki destegin

basarili olabilmesi i¢in burada yapilan egitimin siniftaki derse paralel bir egitim
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olmasina ya da siniftaki derse iliskin 6grencideki eksikleri giderecek nitelikte olmasina
dikkat edilmelidir (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Tiifekgioglu, 1992).

Uygulamanin baglangicinda, destek egitim odasina alinacak 6grencilerin bireysel
ihtiyaglar1 ve sorunlari belirlenmelidir. Bunun i¢in dncelikle 6grenciden beklenen
performansa karar verilmeli ve var olan diizeyi 6lgiilerek degerlendirilmelidir. Daha
sonra beklenen performans ile 6grencinin gergek performansi arasindaki farkin grafigi
olusturularak performans farkinin degeri saptanmalidir. Bundan sonra, belirlenen
problemleri etkili ve en az kisitlayici sekilde ¢ozecek olast programlar se¢ilmeli, bu
programlar kullanilir hale getirilmelidir. Sonrasinda, {izerinde anlagsmaya varilan
program planlandig1 gibi uygulanmali ve uygulama degerlendirilerek uygulanan
programla planlanan program arasindaki farkliliklar degerlendirilmeli, eger varsa bu
farkliliklarin nedenleri tespit edilmeli, uygulanan programla planlanan programin
arasindaki farkliliklarin azalmasi igin alternatif yollar 6nerilmelidir. Program
planlanirken, kisa ve uzun vadede 6gretim amaclarinin olabildigince gelistirilmesi
gerekmektedir. Amaglarin basarili olmasi i¢in farkli 6gretim stratejileri planlanmalidir.
Alternatif idari diizenlemeler tavsiye edilmeli, olast zaman ve kaynaklar gerekli olan
farkli amaglara ulagmak i¢in kullanilmalidir (McNamara, 1986).

Biitiinlestirme ile destek egitim odasi hizmetinin nasil algilandig ile ilgili bir
calismada, 6grencilerin destek egitim odasini tercih etme sebepleri; ekstra yardim
almalari, eglenceli etkinlikler olmasi, daha basit ¢calismalarin yapilmasi, yaptiklari ise
yogunlasabilmek i¢in yeterince sessiz bir ortam olmasi ve kaynastirma ortamindaki
sikintidan kaginma olarak belirlenmistir. Ogrencilerin destek egitim odasini eglenceli ve
kolay caligmalarin yapildig1 ortamlar olarak algilamalari, bu ortamlarda etkili egitim
yapilmadigini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin bu tercihlerinin dikkate alinarak, genel
siif icinde daha sessiz ortamlar yaratilmasi ve dgrencilerin akademik gereksinimlerinin
daha iyi belirlenmesi gerekmektedir (Vaughn ve Klingner, 1998).

Isitme engelli bir 6grenciye destek egitim odas1 hizmeti dnermeden &nce isitme
kaybinin derecesi, isitme cihazi kullanim siiresi, isitsel becerileri, konusma ve dil
becerileri ile akademik becerilerinin gz 6niinde bulundurulmasi gerekir (Miller, 2008;
Tiifekgioglu, 1992). Isitme engelli bireyin bu 6zelliklerinin belirlenmesi, 6grencinin dil
diizeyine ve performansina uygun egitim plani hazirlanmasini ve programda 6grenciye

uygun uyarlamalar yapilmasini kolaylastirir. Genel egitim okullarinda gelistirilen
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programlarin, destek egitim odasindaki isitme engelli 6grencileri dil becerileri ve
akademik beceriler yoniinden gelistirici ¢ok sayida ve cesitli etkinlikleri igermesi
gerekmektedir (Stinson ve Kluwin, 2003).

Powers (2001), isitme engelli 6grencilerin desteklenmesi i¢in iki yol
bulundugunu belirtmektedir. Ilk yol olarak, isitme engelliler 6gretmenlerinin bireysel
destek yapmalar1 ve bu destegin kaynastirma sinifinin disinda yapilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ciinkii isitme engelli 6grencilerin bireysel dil egitimi, dinleme
kosullarmin uygun oldugu ortamlarda yapilmalidir. Ogrenci smiftan ¢ikartildiginda ilk
amag onun dilini gelistirmektir. ikincil amag ise 6grencinin egitim programina
ulagmasimni saglamaktir. Isitme engellilerin desteklenmesinde diger yol ise biitiin destegi
genel siif 6gretmeninin vermesidir. Bu durumda isitme engelliler 6gretmeni sinif
gozlemleri yaparak kaynastirma 6grencisine degil, siif 6gretmenine destek

vermektedir.

Destek egitim odast ortami. Destek egitim sinifinin alt1 6grenciyi, bir 6gretmeni,
gerekli sayida masa, sandalye, yazi tahtasi tiirtindeki araglar ile sinif kitapligini, ders
materyalleri ve arag-gereclerini rahatlikla alabilecek ol¢iilerde olmasi gerekmektedir.
Destek egitim sinifi ideal olarak genel siif dlgiilerinde olmali, okulun i¢ginde bulunmali
ve smif icindeki fiziksel diizenlemeler 6grencilerin ihtiyaglarina gére yapilmalidir

(Black ve Morris, 1974).

Destek egitim odasinda gecirilen siire. Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli
Ogrencinin bir okul giiniiniin en az yiizde 21’ini en fazla yiizde 60’11 genel egitim sinifi
disinda 6zel egitim hizmeti almak i¢in gegirdigi yerdir (Ysseldyke, Algozzine ve
Thurlow, 2000). Destek egitim odas1 hizmeti okuldaki 6grenci sayisinin belirlenmesi
seklinde degil, her 6grencinin bu hizmetten giinde kag saat yararlandiginin belirlenmesi
seklinde olmalidir (Lott, Hudak ve Scheetz, 1975). Ozel gereksinimli 6grenciler,
bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda haftada en az 3 saat destek egitim odasinda egitim
alirlar (Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998). Yapilan matematik, okuma, dil
Ogretimi ¢alismalari giinliik olarak 30 ila 150 dakika arasinda olmalidir (Affleck,

Adams ve Lowenbraun,1988).
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Destek egitimden yararlananlar. Birgok kisi destek egitim odasinin 6grenme
glicliigli olan ve egitilebilir zihin engelliler i¢in kullanildigini diisiinmektedir. Ancak
destek egitim odasi, duygusal engelli, fiziksel engelli, isitme engelli ve gérme engelli
Ogrencilere de hizmet eder (Lott, Hudak ve Sheetz, 1975).

Destek egitim odasi giiniin belli bir bolimiinii kaynastirma egitimi alarak
geciren, ancak farkli 6gretim destegine de ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli 6grenciler
icin gereklidir (Black ve Morris, 1974). Destek egitim odasindaki egitim, 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan bireysel ya da kii¢lik gruplarla yiriitiilmektedir. Bir destek egitim
odas1 6gretmeninin dgretim yaptigi 6grenci sayisi 20’yi gegmemelidir. Eger egitim grup
halinde yapiliyorsa gruptaki 6grenci sayisi 5’ten fazla olmamalidir (Batu ve Kircaali-

Iftar, 2007; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998).

Destek egitim odast uygulamasi. Destek egitim odasi uygulamasi 6zel
gereksinimli 6grencilere, bireysellestirilmis egitimin genel egitim sinifi disinda
verilecegi en uygun yer olarak goriilmektedir. Destek egitim odas1 kavrami, 6zel
egitimci ile genel sinif 6gretmeni arasindaki planlama ve 6zel gereksinimli 6grenciler
icin uygun egitim programlarinin uygulanmasi a¢isindan ortaklik olarak ifade edilebilir
(Gelzheiser ve Meyers, 1991; Speece ve Mandell, 1980). Normal sinifta egitim
gormekte olan 6zel gereksinimli 6grenciler, onemli derecede eksiklik gosterdikleri
derslerde ya da ek calismaya gereksinim duyduklari alanlarda siniftan ¢ikarilarak destek
egitim odasina alinirlar (Klrcaali-Iftar, 1992a; MEB 2009; Stinson ve Kluwin, 2003).

Okul ve kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta
egitimlerine devam eden 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler ile iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in 6zel arag-geregler ile egitim materyalleri saglanarak 6zel egitim destegi
verilmesi amaciyla destek egitim odas1 agilir (MEB, 2009). Destek egitim odasinda 6zel
egitim uzmani, benzer sorunu olan birden fazla 6grenciye bir arada ya da her bir
Ogrenciye bireysel olarak hizmet sunabilir (Batu ve Topsakal, 2003).

Tiirkiye’de destek egitim odasi hizmeti, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim
Yo6netmeligi’nin (2009) 16. maddesinde su sekilde yer almaktadir:

Destek egitim odasi1 ve 6zel egitim siniflar1 agilmasi icin Milli Egitim Midiirligii’ne teklifte
bulunmak.
Kaynastirma yoluyla egitim yapilan okullarin, destek egitim odalarinin ve 6zel egitim siiflarmin

ihtiyaglarimi belirlemek.
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Destek egitim hizmeti alan 6grencilerle ilgili olumlu gelisme olmadigini belirten bagvurulari
degerlendirmek ve ilgili okulun/kurumun gerekli tedbirleri almasini saglamak.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda sinif mevcutlari;
okul dncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyact olan iki bireyin bulundugu siniflarda 10,
bir bireyin bulundugu siniflarda 20 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir. Diger
kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari; 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin
bulundugu smiflarda 25, bir bireyin bulundugu siniflarda 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde

diizenlenir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Y6netmeligi’nin (2009) 23. maddesinde

asagidaki 6zellikler vurgulanmistir:
Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlarda 6grencinin yetersizligine
uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve kurumlarda &grenciye
verilen egitim hizmetlerinin etkin bir bigimde yiiriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gereg ile
egitim materyalleri saglanir ve destek egitim odasi agilir.
Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden dgrencilerin destek egitim hizmeti almalar1 i¢in
gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde

olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilir.
Yukarida belirtildigi tizere, iilkemizde destek egitim odasina iliskin gerekli yasal
diizenlemeler bulunmaktadir. Ancak bu diizenlemeler ¢ercevesinde etkin destek egitim

odas1 uygulamalarinin olmadig goriilmektedir.

Destek egitim odast égretmenleri. Glomb ve Morgan’in (1991), Anderson ve
Inman’dan (1986) aktardigina gore, destek egitim odas1 6gretmenlerinin genel sinif
Ogretmenlerine gore uygulamada daha kiigiik gruplarla ¢aligirken farkli 6gretim
stratejileri ve materyaller kullandiklar1 belirtilmektedir. Uygulama yapan destek egitim
Ogretmenleri, 6grencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in yeni metotlar gelistirmeli ve
yaratict olmalidir. Destek egitime gelen 6grencilerin farkli ihtiyaglarina gore
bireysellestirilmis 6gretim yapabilmeli, 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaglarini ve
davranis problemlerini degerlendirebilmeli, farkli sinif diizeylerinde materyalleri
bilmeli, kullandig1 materyalleri 6grenciye uygun sekilde uyarlayabilmeli, gerektiginde
kendisi de materyal ve etkinlik gelistirebilmeli ve 6grenciyle iyi bir ¢calisma iliskisi
kurarak meslektaslariyla etkili ve isbirlik¢i calisabilmelidir (Black ve Morris, 1974).

Destek egitim odasindaki egitim ile siniftaki egitimin tutarli olabilmesi ve destek
egitim odas1 uygulamasinin amacina ulasabilmesi icin sinif 6gretmeni ile destek egitim

odas1 6gretmeninin yakin iletisim ve igbirligi icinde olmasi gerekir (MEB, 2009).
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Destek egitim odas1 6gretmenleri ile genel sinif 6gretmenlerinin etkilesimde
bulunmamalarinin sebeplerinden biri olarak, yeterli zamanin olmamasi gosterilmektedir.
Opysa isbirligi siireci destek egitim odas1 modelinin dogasinda vardir. Destek egitim
ogretmenleri ile genel sinif 6gretmenleri arasinda isbirligi i¢in 6zel bir zaman
saglanmasinin ve igbirligi ¢cergevesinin belirlenmesinin destek egitim 0gretmeni ile
genel smif 6gretmeninin etkilesimde bulunmasina olumlu etkisi bulunmaktadir (Voltz,
Elliot ve Harris, 1995).

Ozel gereksinimli dgrencilere iist biligsel stratejilerin 6gretimine iliskin yapilan
bir aragtirmada, destek egitim odas1 6gretmenlerinin dgrencilere bir isi nasil
yapacaklarini anlatmak ya da gostermek i¢in genel sinif 6gretmenlerinden daha fazla
zaman harcadiklari, genel sinif 6gretmenlerinin zamanlarin1 daha ¢ok bilgiyi anlatmakla
ve dgrencilerden olaylarin sonuglarina iligkin tahminlerde bulunmalarini istemekle
gegcirdikleri belirlenmistir (Gelzheiser ve Meyers, 1991).

Destek egitim odas1 6gretmenleri, genel egitim siifi 6gretmenlerine sinifta yer
alan engelli 6grenciye yonelik danigsmanlik hizmeti verebilir. Bu hizmet; a)
kaynagtirmadaki 6grencinin egitim problemleriyle ilgili tartismalar yapmak, b) destek
egitim odasinda kullandig1 yontemi tanimlamak, c) genel sinif 6gretmenlerine
siniflarinda kullanabilecekleri destekleyici kaynaklarla ilgili diigiincelerini sunmak ve
bunlarin kullanimina iligkin bilgi vermek, d) destek egitim programi ile kaynastirma
egitim programini nasil birlestirecegi ile ilgili bilgi edinmek, e) destek egitim odasina
devam etmesine gerek kalmayan 6grencileri takip etmek, f) destek egitim hizmeti alan
ogrencilerin sinif performanslarini gézlemek, g) genel sinif 6gretmenine sinif ortamini,
bireysellestirilmis egitimi ya da grup davraniglarinin yonetimini gelistirici teknikler
gostermek, h) genel sinif 6gretmenlerinin kendi faaliyetlerini de géz oniinde
bulundurarak yeni programlar ve 6gretim metotlar1 hakkinda ¢esitli bilgileri paylasmak,
i) Ozel gereksinimli 6grenci ile ¢alismay1 kolaylastirmak, doniit saglamak ve gereken
bilgileri elde etmek i¢in kisa araliklarla 6grencilerin aileleriyle gériigmeler yapmak
seklinde ¢esitlilik gosterebilir (Lott, Hudak ve Sheetz, 1975; Wiederholt, Hammill ve
Brown, 1978’den akt. Speece ve Mandell, 1980).

Black ve Morris (1974), destek egitim odasinda calisan 6gretmenlerin
karsilagabilecegi bazi problemlerden s6z etmektedirler. Destek egitim odasi hazirlamak

Ogretmenler i¢in oldukga giictiir. En biiyiik problemlerden biri okuldaki ¢aligsanlari
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programa yardimci olmalari i¢in hazirlamaktir. Genel sinif 6gretmenleri 6zel
gereksinimli 6grencilere karsi ilgisiz olabilmektedirler. Ayni zamanda destek egitim
Ogretmenlerinin sorumluluklarini yanlis algiladiklar1 i¢in onlara kars1 olumsuz tavir
sergileyebilmektedirler. Destek egitim 6gretmenlerinin bu tiir problemleri ¢6zmesi
onemlidir.

Destek egitim 6gretmeni, genel sinif 6gretmenleri i¢in bir tehdit unsuru
olmadigini, aksine yardim igin geldigini hissettirmelidir. Ogrencilerin sorumlulugu smif
Ogretmeninin yani sira destek egitim 6gretmenine de aittir. Destek egitim 6gretmeni
0zel gereksinimli 6grencilerin genel sinif ortamina ait olduklarini unutmamalidir. Bir
destek egitim 6gretmeni, 6grencilere yardim ederken kullandig1 yaklasimlari konusunda
bilgili, etkili, yetenekli ve disa doniik olursa genel sinif 6gretmenleri de isbirligine agik
olacaktir. Sinif 6gretmenlerinin programla ilgili bakis agis1 gelistirebilmeleri i¢in zaman
zaman destek egitim odasina gitmeleri gerekmektedir. Destek egitim odasi 6gretmenleri
ile genel sinif 6gretmenleri arasinda etkilesime ihtiyac oldugu belirtilmesine ragmen
arastirmalar, destek egitim uygulamasi modelinde bu etkilesimin yetersiz oldugunu
gostermektedir (Voltz, Elliot ve Harris, 1995).

Voltz ve Elliot (1990), ilkogretim diizeyindeki destek egitim odasi 6gretmenleri
ile simif 6gretmenleri arasindaki etkilesimin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
etkilesim; destek egitim odas1 6gretmenlerinin sinif 6gretmenleri ile iletisimini
kolaylagtirmak, isbirligi ile planlama yapmak, problem ¢6zmeyi tesvik etmek ve 6zel
gereksinimli 6grenciye destek egitim odasi destegi vermek gibi yiikiimliiliikkleri yerine
getirmeyi igermektedir. Sinif 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
deneyimlerini planlama ve siireci rapor etme konularinda destek egitim odasi
Ogretmeniyle iletisime girme ihtiyaci duyduklari, ancak 6gretim siirecine katilmakta

cekimser kaldiklar1 goriilmektedir.

Destek egitim odast uygulamalarinda karsuasilan sorunlar. Ogrencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda gereken destegi saglamasi ve 6grencinin normal geligim
gosteren yasitlarindan geride kalmamasina hizmet etmesi gibi yonlerden avantajlari olan
destek egitim odas1 hizmetinin, bazi problemleri beraberinde getirdigi goriilmektedir.
Isitme engelli 6grencinin belli siirelerde smiftan ayrilmasi, normal sinif ortamu ile

destek egitim odasindaki egitimin esglidiimiiniin saglanmasinin zorlugu, siif
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O0gretmeninin bu destek calismasini sorunlu 6grenciyi siniftan ¢ikarma firsati olarak
gormesi karsilasilan sorunlardan bazilaridir. Ayrica destek egitim odasinda 6gretmenle
yakin ¢alisma firsat1 bulan 6grenci, ayn1 yakinligi genel egitim sinifinda da
beklemektedir (Giirgiir, 2008).

McNamara’nin (1986) Reger’den (1969) aktardigina gore, destek egitim
odasinin basarisini etkileyen problemler arasinda; programdan beklenen basarinin
bilinmemesi, programdan beklentinin ¢ok yiiksek olmasi dolayisiyla hayal kirikligi
yasanmasi, destek egitim odasi programinin 6zel egitim sinifi igin destek oldugu
sanildig1 i¢in 6grencilerin burada bulunmak istememesi, okul miidiirlerinin ilgisizligi,
programin uygulandig1 yerdeki sinif 6gretmenlerinin iletisim kurmamasi ve programi
anlamamasi ile fiziksel olanaklarin uygun olmamasi gosterilmektedir (Coladarci ve

Breton,1997).

Gezici o6gretmenler. Destek egitim odasi hizmeti gezici 6gretmenler tarafindan
da verilebilmektedir. Bu tiir 6gretimde genellikle gezici 6gretmen, belirlenen periyotta
30 ila 60 dakika arasinda 6grenciyi siniftan ¢ikararak ayri bir odada birebir egitim
yapmaktadir. Gezici 6gretmenin genel siniftaki egitim, 6grenci diizeyi, siifin konusu
ve dgrencinin iletisim durumu ile ilgili genis bilgiye sahip olmasi gerekmektedir (Lott,
Hudak ve Scheetz, 1975; Moores, 2008). Moores’un (2008) Clifford’tan (2008)
aktardigina gore, gezici 0gretmenlerin 30 dakika egitim yapmasi yetersiz bulunmustur.
Ciinkii 6gretmen bu siirenin 15 dakikasini arag gere¢ saglama ve sosyal etkilesimle
gecirmekte, sonraki 15 dakikada egitim uygulamasi yapabilmektedir. Bu 6gretmenler,
nadiren dogrudan 6gretim yapmakta, daha ¢cok genel sinif 6gretmenlerine danismanlik
yaparak ya da bu 6gretmenlerle ve okul personeliyle isbirligi halinde bulunarak
caligmalar ytiriitmektedirler. Gezici 6gretmenlerin rolii, 6grencinin ihtiyacina ya da
okulun kaynaklarina bagli olarak degisiklik géstermektedir (Foster ve Cue, 2009; Lynch
ve McCall, 2007).

Ulkemizde gezici dgretmenlik ile ilgili yasal diizenlemelerde Ozel Egitim
Yonetmeligi’nde (2009), 16. maddenin “f” bendinde, “Gezerek 6zel egitim gorevi
yapan 0gretmenlerin goérev dagilimini ve gorev yerleri ile ilgili diizenlemeleri yapmak”™
ifadesine yer verilmesine ragmen bu konuyla ilgili uygulamalarin oldukg¢a sinirli oldugu

ifade edilmektedir (Kuz, 2001). Tiirkiye’de gezici dgretmenlik ile ilgili uygulamalarin
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daha ¢ok siiregen hastaligi olan 6grencilere hastanede verilen egitim seklinde yapildigi

goriilmektedir.

Isitme Engelli Ogrencilerle Yapilan Kaynastirma Arastirmalar
Isitme engelli 6grencilerin kaynastirma durumlarina iliskin son yillarda yapilan
uluslararasi aragtirmalarin, bu 6grencilerin dil ve iletisim becerilerini ve kaynastirmada
saglanan destek hizmetleri konu aldigi, ulusal aragtirmalarin ¢ogunlugunda bu
ogrencilerin akademik becerilerine yonelik durumlarin saptandigi, birkaginda ise destek

egitim hizmetlerinin incelendigi goriilmektedir.

Uluslararasi arastirmalar

Betimsel arastirmalar. Hopwood ve Gallaway (1999) betimsel arastirmalarinda,
isitme engelli 6grencilerin kaynastirma egitimindeki dil girdilerinin konusma iizerindeki
etkilerini incelemisler, siifta kullanilan dilin 6grencilerin dil becerilerini gelistirip
gelistiremeyecegini sorgulamislardir. Isitme engelli 6grencilerin, normal gelisim
gosteren yasitlartyla ayni dil seviyesine gelmeden okula bagladiklar1 ve yaslarina uygun
dil yeterliliginden yoksun olduklar1 belirtilmistir. Kaynastirmadaki isitme engelli
ogrencinin dil ortaminin kalitesinin degisken oldugu vurgulanmaktadir. Bu aragtirmada,
ogrenci dil ve sinif ¢aligmasinin gerisinde oldugu icin siniftan ¢ekilerek isitme engelliler
ogretmeni ve 6zel destek uzman ile destek egitim sinifinda ve matematik sinifinda
calisarak desteklenmistir. Aragtirma sonunda, 6gretmenin isitme engelli 6grenciyle
iletisimde akademik dil yerine giincel dili kullandiginda daha basarili diyaloglar
kurdugu goézlemlenmistir.

Hadjikakou, Petridou ve Stylianou (2008), Kibris’ta orta 6gretim diizeyinde
genel egitim okulunda bulunan isitme engellilerin, aileleri, 6gretmenleri ve idare ile
iletisim becerileri ile akademik ve sosyal katilimlarini katilimcilarla yapilan anketler
yoluyla belirlemislerdir. Katilimcilarin hemen hepsi isitme engelli 6grencilerin genel
egitim okulunun talepleriyle basa ¢iktigin1 vurgulamiglardir. Bu 6grencilerin
kaynastirma yoluyla akademik basarilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin isiten sinif arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle etkili sozlii iletisim
kurabildikleri belirtilmistir. Bu basarilar1 da sosyal ve akademik kaynastirmaya

baglanmistir.
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Power ve Hyde’1n (2002), Avustralya’daki genel egitim sinifinda isitme engelli
ogrencilerin okul dncesinden yliksekokula kadar kaynastirilmalariyla ilgili yaptiklar
calismada, gezici 6gretmenlere anket uygulanmistir. Isitme engelli 6grencilerin genel
egitim sinifindaki etkinliklere katilimlarindaki davranislari, kaynastirmanin diizeyi,
akademik katilim, bagimsizlik diizeyi ve sosyal katilim yonlerinden incelenmistir.
Bulgular, 6grencilerin katilim 6zelliklerinin donem icinde yiikseldigini gostermistir.
Arastirmada, isitme engelli 6grencilerin genel egitim siniflarina gezici 6gretmen destegi

saglanarak kaynagtirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Karsilastirma arastirmalari. Kaynastirma ortaminda ve yatili okulda yer alan
isitme engelli 6grencilerin akademik becerileri ile sosyal etkilesimlerini karsilastiran
Kluwin (1999), 8 isitme engelli, 6 isiten 6grenci ile calismis ve arastirmasinda isbirlikei
yaklagimi uygulamistir. Arastirmanin sonunda, kaynastirma egitimi alan isitme engelli
Ogrencilerin yatili okullardaki 6grencilere oranla akademik basarilarinin diistik oldugu,
ancak kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin isiten yasitlariyla sosyal

etkilesimlerinde olumlu yonde artis oldugu gbzlenmistir.

Nitel aragtirmalar. Kreimeyer’in (2000) yaptig1 arastirmada, isitme engelli ve
isiten 6grencilerden olusan bir sinifta gergeklestirilen egitim incelenmistir. Veriler
yapilandirilmamig goriigmeler, odyo teyp kayitlari, miidiir, igbirligi uygulamasina
katilan 6gretmenler ve konusma terapisti ile konusulup notlar alinarak, aragtirmadaki
bazi sorulara yazili cevaplar alabilmek i¢in yazili sorular hazirlanarak toplanmustir.
Isiten dgrencilerle, genel sinif gretmenleriyle ve isitme engelliler dgretmenleriyle
takim caligmasi yapilarak, ¢alisma sonucunda isitme engelli 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, igiten ve igitme engelli
Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimin arttig1 goriilmiistiir.

Nitel bir arastirma olarak, Cawthon (2001), dile yonelik dokiimler, sinif
gozlemleri ve 0gretmenlerle goriismeler yapmis, iki kaynastirma sinifin1 karsilagtirarak
isitme engelli 6grencilerin kaynagtirma ortamindaki konusma dillerini ve kullanilan
Ogretim stratejilerini incelemistir. Arastirmada, sinif igindeki diyaloglarla isitme engelli
ogrencilere yeterli dil girdisi saglanirken, ayn1 zamanda 6grencinin dil seviyesine uygun

konusmaya yonlendirilmesinin de gerekli oldugu goriilmiistiir. Kaynastirma
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felsefesinin, 6gretmenin siniftaki biitiin 6grencilere kars1 yaklagimini ve 6grencilerin
birbirleriyle olan etkilesimlerini etkileyebilecegi belirtilmis ve uygulamada yer alan
Ogretmenin program se¢cme ve uygun degerlendirme yapma becerilerinin gelistigi
sonucuna ulasilmstir.

Powers (2001), kaynastirma okullarindaki isitme engelli 6grencilerin
desteklenmesindeki etkili uygulamalar1 arastirmistir. Bunun i¢in aile ve 6gretmenlere
iki asamadan olusan bir anket uygulamistir. Ik asama egitimin biitiin basamaklariyla
ilgili diizenlenmis, ikinci asamada ise katilimcilarin genel goriisleri alinmistir. Anket
sonucunda “iyi” olarak belirlenen okullar secilmis ve burada vaka incelemesi
yapilmistir. Veriler gbzlem, goriisme, dosya incelemesi teknikleri ile toplanmustir.
Aragtirma sonuglarina bakildiginda, uygulamacilara konusma firsat1 verilmesi, ailelere
ve igitme engelli 6grencilere goriis ve algilarinin degisimini tartigmalari ve kendilerini
yansitmalarini saglayan firsatlar verilmesi gerektigi goriilmektedir. Isitme engelliler
O0gretmenleri ile kaynastirma sinifindaki 6§retmenin ortak bir program yapmasi
gerektigi, kaynastirma 6gretmenlerinin isitme engelli 6grencinin 6zellikleri ile ilgili
egitime ihtiyaglart oldugu vurgulanmaktadir.

Kelman ve Branco (2004), genel sinif ortamlarinda yaptiklar aragtirmada,
ogretmenlerin 6grencilerle iletisimi nasil kuracaklarini ve iletisim stratejilerini
kullanarak kaynastirmada isitme engelli 6grencinin etkilesimlerini nasil
kolaylastirabileceklerini incelemislerdir. Aragtirmanin verileri sinif gozlemleri,
etnografik notlar ve video kayitlari ile toplanmistir. Smifta 7 isitme engelli 19 isiten
Ogrenci ile caligma yapilmis ve 6gretmenin stratejilerine ve etkilesimine vurguda
bulunulmustur. Isitme engelli 6grenciler, haftada iki ya da ii¢ kez kaynastirma
smiflarina katilmaktadir. Ayrica isitme engelli 6grenciler kaynastirmaya devam eden
ogrenciler i¢in 6zel donanimlarin, materyallerin, 6zel gereksinimlere uygun
diizenlemelerin yapildig1 destek egitim sinifina katilmaktadir. Isitme engelli 6grenciler
icin ekstra 6gretim ortamlari yerine, isbirligi yapan 6gretmenlerden birinin 6gretim
yaptig1 destek egitim sinifinda tiim 6grencilere ihtiyacglart olan 6zel yardim verilmistir.

Miller (2008) aragtirmasinda, isitme engelli 6grenciler i¢in olan ilkdgretim
okullar1 ve destek egitim odalarinin kapanmasini etkileyen faktorler ve bu 6grencilerin
kendi bolgelerindeki okullara gegis siirecini tanimlamustir. Ozel egitim siniflari ve

destek egitim odasinin isitme engelli 6grencilerin yerlestirilmelerine uygun ortamlar
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oldugu belirtilmis, ancak bu tiir 6zel okullarin son yillarda kapatilmakta oldugundan
bahsedilmistir. Miller (2008), bu okullarin kapatilmasinda, koklear implant kullanimin
yayginlagsmasi, bunun yaninda dijital isitme cihazlarinin etkin kullanilmasi, erken
tarama sayesinde isitme engelinin dogar dogmaz tespit edilebilmesinin etkili oldugunu
vurgulamistir. Koklear implant kullanimu ile gelisen isitsel-sozel (auditory-verbal)
terapinin bebeklik ve okul 6ncesi donemdeki 6grencinin isitmesini maksimum diizeyde
kullanarak konusma dilini kazanmasini kolaylastirdig: goriilmektedir. Ayrica Miller
(2008), isitme engelliler icin ¢esitli destek hizmet tiirlerinin bulundugunu ifade etmis,
bu modellerden en yaygin olaninin gezici 0gretmenlik hizmeti oldugunu belirtmistir.

Foster ve Cue (2009), isitme engelli 6grencilere destek saglayan gezici 6zel
egitim Ogretmenlerinin rolleri ve sorumluluklarini incelemislerdir. Veriler anket,
goriisme ve okul gozlemi ile toplanmigstir. Gezici 6gretmenlerin yerine getirdikleri is, bu
isi nerede 6grendikleri ve egitimlerini stirdiirmeyle ilgilenip ilgilenmediklerine
odaklanilmistir. Bu gercevede, gezici 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim planlarini
gelistirme, toplantilar diizenleme, destek hizmet, aileleri bilgilendirme ve isitme
cihazlar1 ve FM sistemler gibi donanimlardan sorumlu olma durumlari, igitme engelli
ogrencilerle dogrudan ¢alisan genel sinif 6gretmenleri tarafindan izlenmistir. Gezici
ogretmenlerin sadece %17’sinin bu becerileri 6gretmen yetistirme programindan,
%65°1ik boliimiiniin ise alanla ilgili katildiklar1 ¢alistaylar ve kurslardan 6grendigi
ortaya ¢cikmistir. Bu arastirma, destek hizmetlerde gorev yapan egitimcilerin
niteliklerinin gdzden gecirilmesi gerektigini gostermektedir.

Slobodzian (2009), 20 isiten, 2 isitme engelli 6grenci ile yaptig1 uzun siireli
etnografik arastirmada genel egitim, destek egitim odas1 ve destek hizmetlerini
incelemistir. Isitme engelli 6grenciler, egitim dncesinde ya da sonrasinda destek egitim
odas1 0gretmeni ile iletisim becerilerini gelistirici ¢aligmalar yapmiglardir. Ancak destek
egitim 6gretmeninin danismanlik ya da kaynastirma ortamindaki 6grencilere uygun
diizenlemelere yonelik bir calisma yapmadigi belirlenmistir. Aragtirma sonuglari isitme
engelli 6grencinin biitiinlestirme konusunda yasadig1 deneyimler biitlinlestirme anlayist
ile keskin tezatlar tagidigi, zaman, planlama agisindan 6zel destege ihtiya¢ duyan isitme
engelli 6grenci i¢in biitlinlestirmenin uygun olmadigini vurgulamaktadir. Destek
servislerin genel sinif 6gretmenleriyle neredeyse hi¢ koordineli ¢alismadiklar1 ortaya

koyulmustur. Isitme engelli 6grencilerin genel sinif ortamlarinda asimile olmasini
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onlemek icin genel sinif 6gretmenlerinin bu 6grencilere uygun destek egitimi siirekli
vermeleri gerektigi belirtilmistir. Dogrudan saglanan desteklerle istenen biitiinlestirme
kavramina ulasilabilecegi vurgulanmistir.

Uluslararasi arastirma sonuglari, isitme engelli 6grencilerin kaynastirilmasinda,
siif 6gretmenlerinin 6grencilerle ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 (Cawthon, 2001),
O0gretmen, veli ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin isitme engelli 6grencilere karsi
olumsuz tutum sergiledikleri (Hadjikakou, Petridou ve Stylianou, 2008; Kluwin, 1999;
Kreimeyer, 2000) ve kaynastirma uygulamalarinda gereken destek egitimi
hizmetlerinin yeterince saglanmadigi (Slobodzian, 2009) yoniinde bir takim sorunlarla
karsilagildigin1 gostermektedir.

Uluslararas1 uygulamalarda, isitme engelli 6grenciyi kaynastirma
uygulamasindan ayirdig1 gerekgesiyle destek egitim odasi kullaniminin giderek azaldigi
goriilmektedir. Destek egitim odas1 uygulamalariin bir bagka azalma nedeninin, isitme
engellilerin cihazlandirilmalarinda olusan hizli teknolojik gelismeler ile destek egitim
ogretmenleri ve destek egitim hizmetlerinin yetersizlikleri oldugu vurgulanmaktadir
(Miller, 2008; Slobodzian, 2009). Destek egitim odas1 uygulamasini konu alan
uluslararasi arastirmalarda (Foster ve Cue, 2009; Hopwood ve Gallaway, 1999; Kelman
ve Branco, 2004; Miller, 2008; Power ve Hyde, 2002; Slobodzian, 2009), isitme engelli
ogrencilerin dil deneyimlerinin az olmasinin destek egitime gereksinim yarattigi, destek
egitimin uygun dinleme kosullarinda ve uygun programlarla uygulanmasi gerektigi,
destek egitim ile isitme engelli 6grencilerin ihtiyaci olan tiim yardimin verilebildigi,
destek egitim odasinin dogru uygulamalarinin isitme engelli 6grencilerde akademik ve

sosyal gelisimi sagladig tizerinde durulmaktadir.

Ulusal arastirmalar

Betimsel arastirmalar. Tiirkiye’de isitme engellilerin kaynastirilmasiyla ilgili
yapilan aragtirmalarin ¢ogunun betimsel ve iligki tarama calismalari oldugu
goriilmektedir. Bu konuda ilk aragtirma, 1987 yilinda Ugurlu tarafindan yapilmistir.
Ugurlu (1987), entegrasyonun 8-11 yas grubu isitme engelli 6grencilerin psiko-sosyal
gelisimine etkisini inceledigi arastirmasinda, isitme engelli 6grencilerin kaynastirma
egitimine katilmasi, egitime katilacak egitimcilerin yetistirilmesi, egitim yontemlerinin

secilmesi, ¢cevrenin diizenlenmesi konularini incelemistir. Arastirmada, Tiirk
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cocuklarma Yavuzer tarafindan uyarlanan 54 sorudan olusan psiko-sosyal uyum testi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, kendini yonetme ve sosyal hayata uyum konularinda
isitme engelli 6grencilerin normal gelisim gosteren yasitlar1 gibi davrandiklarini, ancak
ders yapma, giincel olaylarla ilgilenme, sorumluluk alma, sinemaya gitme, para
kullanma, yasitlartyla oynama, kitap okuma gibi becerilerde uyum problemi
yasadiklarini gostermektedir. Arastirmada, isitme engelli 6grencilerin psiko-sosyal
gelisimlerinin normal yasitlariyla, uygun program ve egitim personeliyle entegre
edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Granit (1990), Anadolu Universitesi'ne bagh Isitme Engelli Cocuklar Egitim
Arastirma ve Uygulama Merkezi’'nde (ICEM), kaynastirma ortaminda dogal isitsel
sOzel yaklasimla egitim goren 3-6 yas isitme engelli cocuklarin dil gelisimlerinde sanat
ve el becerisi etkinliklerinin yerini betimlemistir. Arastirmaya 3-6 yas isitme engelli on
tic katilimc1 alinmistir. Veriler gézlem yoluyla toplanip kayit edilmistir. Katilimeilarin
kesme ve yapistirma, kum ve serbest sulu boya resim etkinliklerinde, kendine,
yasitlarina ve yetigkinlere yonelik iletisimleri gozlenmistir. Arastirma bulgulari, dilin
kullanimina yonelik Joan Tough (1981) tarafindan belirlenen maddelerine gore
degerlendirilmistir. Katilimcilarin en ¢ok ilk i¢ madde olan kendini koruma ve
siirdiirme, yonetme-yonlendirme ve simdiki yasantisindaki deneyimlerini rapor etme
amaci ile sozlIii dilden yararlandiklari, en az olarak da dillerini yansitma i¢in
kullandiklar1 bulunmustur.

Tiifek¢ioglu (1992), ilkokul ve ortaokul diizeyindeki siniflar i¢ine yerlestirilen
kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin bagar1 durumlari ile bulunduklar1 ortamlarin
durumunu arastirmistir. Aragtirmada, 6grencilerin kimlik bilgilerini toplamak i¢in
Ogrenci bilgi formlari, 6grencilerin kaynastirmadaki durumunu belirlerken sinif
Ogretmenleri ile yapilacak goriisme i¢in goriisme formu, isitme engelli 6grencilerin
okuma diizeylerini belirlemek i¢in gézlem formu kullanilmistir. Arastirma sonuglari,
isitme engelli 6grencilerin dil ve iletisim diizeylerinin sinirli oldugunu, okuma anlamada
gelisim gerilikleri bulundugunu, akademik basarisizliklarina bakildiginda bunlari
etkileyen sebebin kaynastirma siiflarindaki fiziksel ortam ve 6grenme ortami oldugunu
gostermektedir. Arastirmada, isitme engelli 6grencilerin kaynastirma ortamina

yerlestirilmeden once yeterli dil ve iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerektigi ve
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kaynastirma ortaminda akademik yeterliliklerin saglanabilmesi agisindan bireysel
destegin 6nemi vurgulanmistir.

Kargin ve Baydik (2002), meslek liselerinde isiten 6grencilerin kaynastirma
egitimi alan isitme engelli 6grencilere kars1 tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda,
veriler igiten 6grencilerden kisisel bilgi formu alinarak ve bu 6grencilerin isitme engelli
ogrencilerin kaynastirilmalarina yonelik bakis agilarini yansitmak i¢in tutum 6lgegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonunda isitme engelli 6grencilerle uzun stire
birlikte egitim goren 6grencilerin daha olumsuz tutumlar sergiledikleri, isitme
engellilerle ilgili bilgisi olan 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu, konusarak
iletisim kuranlarin tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. isiten dgrencilerin
isitme engellilere kars1 olumsuz tutum sergilemelerinin sebeplerinden birinin, isitme
engelli 6grencilere gereken destek egitim hizmetlerinin verilmemesinden dolayi,
ilerleyen yaglarda sahip oldugu iletisim becerilerinin isiten yasitlarinin gerisinde
kalmasi oldugunu belirtmislerdir.

Karasu (2004), kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerini incelemistir. Arastirmada, yazma oncesi hazirlik kapsaminda 6grencilerle
olayli bir resim kullanilarak konusulmus, bu resimden yola ¢ikarak bir ykii yazmalari
istenmis ve sonrasinda 6grencilerin yazdiklar1 6ykiiler degerlendirilmistir. Arastirma
sonunda, 6grencilerin diisiincelerini biitiinliik i¢inde paragraf seklinde yazamadiklari,
anlamli ve dogru ciimle kurmakta zorlandiklari, noktalama isaretlerini kullanmada
basarisiz olduklari, bulunduklart sinif diizeyinde yazamadiklari, yazma siireci ve
etkinlikleri konusunda deneyim eksikleri oldugu bulgularindan yola ¢ikilarak,
kaynastirma uygulamasinda yer alan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
basarisinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Ayata-Baran (2007), kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilerin dykii
semalarii degerlendiren bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada basit, orta ve zor
diizeyde iic metindeki karakterler, ana olaylar ve detaylar incelenmistir. Isitme engelli
ogrencilerin dykiiler zorlastikga sema gelistirmekte zorlandiklari, sinif diizeyindeki
Tiirk¢e metinlerine iligkin sema gelistiremedikleri, en ¢ok karakterlerle ilgili bilgileri
oldugu, en az da detaylara iligkin bilgileri oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
isitme engelli 6grencilerin 6ykii metinleriyle ilgili semalarda bilgi ve deneyim eksikligi

oldugu goriilmiistiir.
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Akdemir-Okta (2008), kaynastirma siniflarina devam eden isitme engelli
ogrencilerin sinif 6gretmenlerine saglanan destek hizmetlerin belirlenmesi ile ilgili
yaptig1 arastirmada, isitme engelli 6grencilerin kaynagtirilmasi siirecinde okul i¢inde
BEP hazirlanmadig1 saptanmistir. Ogretmenlerin egitimleri sirasinda isitme engellilerle
ilgili ders almadiklari, isitme engelli 6grencilere okul i¢inde hizmet saglanmadigi,
destek hizmetin okul disindaki 6zel egitim kurumlarinda saglandigi, sinif

ogretmenlerinin destek hizmet almak istedikleri belirlenmistir.

Karsilagtirma arastirmalari. Eripek (1990), arastirmasinda, 6zel siniflar ile
normal siniflara devam eden 8-12 yas grubundaki isitme engelli 6grencilerin sézel
iletisim becerilerini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, normal siniflara devam eden
0zel gereksinimli 6grencilerin sozel iletisim becerilerinin, 6zel siniflara devam eden
Ogrencilere gore daha ileride oldugu bulunmustur.

Deretarla (2000), kaynastirma uygulamasi yapan ilkogretim okullarinin 3.
sinifina devam eden isiten ve isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
incelemistir. Arastirmaya kaynastirma ortamindaki 19 isiten, 19 isitme engelli 6grenci
katilmistir. Veriler resimli ve resimsiz olarak hazirlanan iki masal kitabiyla toplanmustir.
Aragtirma sonunda iki 6grenci grubu da masaldaki ana kahramanlar1 anlatmada basarili
olmustur. Isitme engelli 6grenciler masaldaki olaylarin giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden en ¢ok gelisme boliimiine iliskin anlatimda bulunmuslardir. Sorulara
verilen cevaplarda ise resimli kitap okuyan isiten ve igsitme engelli 6grencilerin, resimsiz
kitap okuyanlardan daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Ozhan (2000), ilkdgretim ¢agindaki isitme kayipl grenciler igin isitme
engelliler okulu ve kaynastirma programlari agisindan yapilan yoneltme hizmetlerini
incelemistir. Arastirmaya kaynastirma uygulamasina devam eden 54, igitme engelliler
okuluna devam eden 74 isitme engelli 6grenci katilmistir. Arastirma sonunda iki grubun
da ayn1 dersleri gordiikleri, ancak egitim ortamlarinin 6zel egitim 6nlemleri agisindan
oldukga farkli oldugu belirlenmistir. Genel sinif 6gretmenlerinin §grencilerinin
kaynagtirma basarilari ile ilgili olumsuz degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmiis, 6te
yandan isitme engelliler okulundaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni olarak, isitme engelliler okulunun egitim

ortaminin isitme engelli 6grencinin ihtiyaglarina uygun olarak diizenlenmis olmasiyken



29

kaynagtirma ortamlarindaki isitme engelli 6grencilerin etkili egitim ortamlarinda

bulunmamalar1 gosterilmistir.

Deneysel arastirmalar. Kayaoglu (1999), bilgilendirme programinin normal
siif 6gretmenlerinin kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grencilere yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmaya isitme engelli kaynastirma 6grencisi olan
ogretmenler katilmistir. Deney grubundaki 6gretmenlere engelli bireylerin yasal haklari,
kaynagtirma egitimi ve bu egitimi etkileyen faktorler, isitme engellilerin gelisim
ozellikleri ve iletisim becerileri, egitim yontemleri, isitme cihazinin 6nemi, sinif
ortaminda dikkat edilmesi gerekenleri iceren bir bilgilendirme programi uygulanmaistir.
Veri toplamak igin Isitme Engelli Cocuklara Yénelik Ogretmen Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bilgilendirme programinin genel sinif
Ogretmenlerinin igitme engelli 6grencilere tutumlari tizerinde olumlu etkisi oldugu

belirlenmistir.

Nitel aragtirmalar. Erdiken (2001), Eskisehir ili 6zel rehabilitasyon
merkezlerindeki 6gretmenlerin destek egitime iliskin goriislerini inceledigi
arastirmasinda, veriler yapilandirilmis goériismelerle toplanmistir. Destek egitim hizmeti
veren dgretmenler; ailelerle goriisme sikliklarinin az oldugunu, sinif 6gretmenlerinin
isitme engelli 6grenciyle yeterince ilgilenmedigini ve isitme engelli 6grencilere egitim
konusunda bilgi sahibi olmadiklarini, kaynastirma sinifindaki isitme engelli 6grencilerin
cok ileri derecede kayipli ve gec cihazlandirilmis olduklarini belirtmislerdir. Ayrica
yapilan gozlemlerde destek egitimin verildigi ortamin ses yalitiminin olmadigi ve
gerekli ara¢ gereclerin bulunmadigi belirlenmistir.

Giirgiir (2008), kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkdgretim sinifinda
isbirligi ile dgretim yaklasimini incelemistir. Isbirligi ile 6gretim yaklasimi ile smif
ogretmeninde; 6grencilerin aktif olarak derse katilimini saglama, ders materyalleri
kullanma, dersi sunma degerlendirme agisindan ve 6zel gereksinimli 6grenciler ile
iletigim kurma, 6grencilerin derse katilimlarini saglama ve doniit verme konusunda
gelismeler goriildiigilinii ifade etmistir. Bu aragtirma kapsaminda, sinif 6gretmeninin
isbirligine kars1 olumlu tutum sergilemesine karsin, isbirligi ile 6gretimin uygulanmasi

stirecinde uygulamalarin planlanmasi ve isbirligi ile calisma konusunda gelisme
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gozlenmedigi belirtilmistir. Arastirmada, 68rencilerin akademik ve sosyal
performanslarinda artis oldugu vurgulanmaktadir.

Giileryiiz (2009), kaynastirma egitimine devam eden engelli 6grencilerin
akranlari ile iliskilerinde karsilastiklar1 sorunlar1 degerlendirmistir. Arastirmanin verileri
yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonunda kaynastirma
uygulamasinda yer alan isitme engelli 6grencilerin akranlariyla arkadaglik iliskisi
kurmakta, kendilerini ifade etmekte zorlandiklari, akademik basarilarinin akranlarina
gore diisiik oldugu belirlenmistir.

Gilirboga (2003), kaynastirma ortaminda isitme engelli 6grencilerin yasadiklari
glicliikleri incelemistir. Ancak bu aragtirmaya, arastirmaci tarafindan online veri
tabaninda ulasim izni verilmemesi ve elden ulasimin da uygulamadan kaldirilmis olmasi
nedeniyle ulagilamamustir.

Ulusal aragtirmalar incelendiginde, Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamasinda
yasanan sorunlardan bazilarinin, isitme engelli 6grencilerin okuma ve yazma konusunda
isiten yasitlarindan belirgin farkliliklar géstermesinden (Ayata-Baran, 2007; Karasu,
2004; Tifekcioglu, 1992), 6gretmenlerin ve normal isiten 6grencilerin isitme engelli
ogrenciye yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinden (Giileryiiz, 2009; Kargin ve
Baydik, 2002; Ozhan, 2000) ve smif dgretmenlerinin kaynastirma konusunda yeterince
bilgileri olmamasindan (Erdiken, 2001; Kayaoglu, 1999) kaynaklandig1 goriilmektedir.
Ayrica arastirmacilar tarafindan vurgulanan diger 6énemli bir sorun, kaynastirmadaki
isitme engelli 6grenciler icin bireysel egitim programlarinin hazirlanmamasi (Akdemir-
Okta, 2008) ve destek egitimin uygulamada var olmamasidir (Kargin ve Baydik, 2002).
Kaynagtirmadaki isitme engelli 6grencilere yonelik yapilan destek egitim
arastirmalarinda, destek hizmetin yetersizligi (Erdiken, 2001), sinif 6gretmeniyle
yapilan igbirliginde sorunlar oldugu (Giirgiir, 2008) ve 6grencileri desteklemek iizere
bireysel egitim programinin hazirlanmadigi goriilmektedir (Akdemir-Okta, 2008).
Tiirkiye’de, destek egitim odasi modeli kullanilarak kaynastirmada yer alan isitme

engelli 6grencilere destek egitim saglanmasina yonelik bir arastirmaya rastlanmamaigtir.
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Arastirmanin Onemi

Aragtirmalarin geneline bakildiginda, kaynastirma ortamlarindaki 6grencilerin
desteklenmesine olan ihtiyagtan bahsedilmekte ve genel sinif 6gretmenlerinin bu
ihtiyaci karsilamak konusunda yetersiz kaldiklar1 vurgulanmaktadir. Isitme engelli
ogrencilerin dil becerilerinin yetersizliginden kaynaklanan destek egitim ihtiyacini
karsilamak icin alanda yetismis uzman kisiler ile genel sinif 6gretmenlerinin igbirligi
yapmalar1 6nemlidir. Destek egitim odasinin etkili kullanimina yonelik 6neriler
cercevesinde uygulamaya yonelik arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

Tiirkiye’de destek egitim odasi ¢alismalariyla ilgili hem goriislerin alinmasi hem
de etkili uygulamalarin belirlenmesine yonelik arastirmalar konusunda ciddi bir eksiklik
oldugu goriilmektedir. Alanyazinda destek egitim odasinin egitimi destekledigine ya da
destek egitim odasi ¢alismasinin sorunlarina iligskin arastirmalar olmasina ragmen
tilkemizde heniiz bu konunun ele alinmadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de kaynastirmanin
gelismesi acisindan, destek egitim odalarini daha etkili ve yararh hale getirecek
kosullarin belirlenmesi ve bu uygulamanin “en az kisitlayici ortam” ilkesini
destekleyecek sekilde nasil diizenlenebileceginin sistematik olarak analiz edilmesi
gerekmektedir. Uluslararasi alanyazin kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grenciyi
siniftan ¢ikartmanin 6grenciyi izole etmek gibi durumlar yaratacagini belirtse de
Ogretmen ve aile ile isbirligi icinde, sistematik ve diizenli bir sekilde
gercgeklestirildiginde, isitme engelli 6grenciyi desteklemek amaciyla yapilacak destek
egitim odasi ¢alismasinin “en az sinirlayici ortam” olarak gelistirilmesinin incelenmesi
onemlidir.

Ulkemizde bdyle bir aragtirmanin yapilmasi, kaynastirma ortaminda egitime
devam eden isitme engelli 6grencilerin destek egitim siirecinin diizenlenmesi ve
planlanmasi ile bu konuda var olan yasal diizenlemelerin uygulanmasina yol gdsterici
olabilir. Ayrica bu arastirma, destek egitim odasi hizmeti verecek 6gretmenlerin
Ogretimsel planlama ve uygulamalarina, ulusal alanyazina ve dolayistyla uluslararasi

alanyazinda eksikligi goriilen uygulamaya yonelik arastirmalara fayda saglayabilir.
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Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, kaynastirma ortaminda egitimine devam eden isitme
engelli ilkdgretim 6grencilerine sunulan destek egitim odasi siirecinin incelenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Kaynagtirmaya devam eden ilkogretim 4. siniftaki isitme engelli

ogrenciler ile destek egitim nasil gergceklesmistir?

a) Destek egitim ortaminin 6zellikleri nelerdir?
b) Destek egitimin giinliik ve haftalik siiresi nedir?
c) Destek egitimde uygulanan dersler hangileridir ve konular
nelerdir?
2. Destek egitim programinda hangi etkinlikler yer almistir?
3. Destek egitim programinda dgrencilerin davraniglar: ve gesitli

becerilerinde ne gibi degisimler gdzlenmistir?
4. Destek egitim programinda ne gibi sorunlar yaganmigtir?
5. Destek egitim programindaki sorunlarin {istesinden nasil gelinmistir?

6. Paydaglarin;

a) Ozel egitim dgretmeninin,
b) Simif 6gretmeninin,
C) Ogrenim alan &grencilerin yapilan destek egitim odas1 uygulamasi

ile ilgili goriisleri nelerdir?
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IKiINCi BOLUM

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, aragtirmanin ger¢eklestirildigi ortam,

katilimcilar, verilerin toplanmasi ve analiz siireci sunulmaktadir.

Arastirma Modeli

Kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilere destek egitim odas1 hizmeti
stirecini incelemeye yonelik yapilan bu arastirma bir eylem aragtirmasidir. Arastirma,
isitme engelliler alaninda ytiksek lisans 6grencisi olan bir 6gretmen ve {liniversite
elemanlarinin takim halinde ¢alistig1 eylem arastirmasi modeliyle ger¢eklestirilmistir
(Uzuner, 2005).

Bogdan ve Biklen’e (2007) gore, eylem arastirmasi sistematik olarak toplanan
veriler yoluyla sosyal bir degisim olusturmaktir. Kokli’niin (2001) McKay, Twine ve
Martinek’ten (1992) aktardigina gore eylem arastirmasi, sinifta ve giinliik hayatta ortaya
¢ikan problemleri ¢cozmeye, sorulara cevap vermeye ve bulgular1 hemen uygulamaya
koymaya yonelik sistematik bir calismadir. Johnson’a (2002) gore ise eylem
arastirmasi, siif ortamini izleyerek teoride sdylenen ile pratikte olan arasindaki iligkiyi
anlamaktir.

Karasar (2003), eylem aragtirmasini uzman arastirmaci, uygulayici ve problem
tarafin birlikte katilimi ile gerceklesen, siiregelen uygulamanin elestirel bir
degerlendirilmesi yapilarak, bu uygulamanin iyilestirilmesi amaciyla alinan 6nlemler
olarak tanimlarken, Ekiz (2003), uygulamacilarin aktif olarak katildiklar1 hem uygulama
hem de arastirmanin bir arada siirdiiriilerek sosyal diinyanin anlamlandirilmasi,
gelistirilmesi ve yeniliklerin ortaya konulmasi i¢in yapilan arastirmalar olarak
tanimlamaktadir.

Schoen ve Nolan (2004), eylem aragtirmasinin bir soruyla baslayarak veri
toplama siireci oncesinde ¢ok iyi planlama gerektiren, veri toplama, analiz ve
raporlastirma siireci esnek olan, diizenli gézlem gerektiren ve bir sey ispatlama
zorunlulugu olmayan sistematik bir arastirma oldugunu belirtmektedir. Uzuner’e (2005)
gore eylem arastirmasi, sistematik, yansitmali ve igbirlikli sorgulamadir. Yildirim ve

Simsek (2008) eylem arastirmasini, okul, kurulus gibi herhangi bir ortamda



34

uygulamanin i¢inde olan bir uygulamacinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci
ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya
da hali hazirda bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve
analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklasimi olarak tanimlamaktadir.

Egitimde gerceklestirilen, eylem aragtirmalar1 6gretmen arastirmasi olarak da
adlandirilmaktadir. Egitim kurumlarindaki eylem arastirmalari bir ya da daha fazla
Ogretmenle, danisman ya da yonetici ile birlikte yapilan ¢alismalardir. Bu ¢alismalar,
Ogretmenlerin uygulamalarin1 daha iyi hale getirebilmelerini, 6grencilerin daha iyi
ogrenebilmelerini, gelismeleri incelemeyi ve tiim bunlar i¢in gerekli eylemleri yapmay1
igerir (Gay, Mills ve Airasian, 2006; Uzuner, 2005). Kokli (2001), 6gretmen
arastirmalarmin liniversite arastirmalarindan farkli olarak bir yagam bi¢imi oldugunu ve
okullardaki uygulamalardan ¢ikan arastirmalarin daha dogal, bulgularinin da daha
gecerli ve degerli oldugunu vurgulamaktadir.

Egitimde eylem arastirmalari, 6gretimi ve 6grenmeyi gelistiren ve iyilestiren bir
yontemdir (Gay, Mills ve Airasian, 2006; Uzuner, 2005). Eylem aragtirmalari
Ogretmenlerin; a) kendi sinifindan haberdar olmalarini, b) elestirel diisiinme ve
ogrenmelerini gelistirmelerini, c) pedagojik bilgilerini gelistirmelerini, d) kendi mesleki
becerilerini gelistirmelerini, €) uygulama ve 6grenci basarisi arasindaki iligkiyi
kuvvetlendirmelerini, f) yeni bilgiler 6grenmelerini ve yeni fikirlere acik olmalarini ve
g) etkili uygulamalar1 sahiplenmelerini saglar (Johnson, 2002). Ogretmen/arastirmaci
roliiniin gelismesi dgretimi diizeltir. Ogretmenlerin problem ¢dzmek icin 6grendikleri
arastirma yontemleri onlara mesleki hayatlarinda da yararl olmaktadir. Bu
arastirmalarda 6gretmenler, bilginin uygulamada yansitma ve eylem siirecinde
yaratildiginin farkindadirlar. “Eylem” terimi arastirma bulgularinin hemen uygulamaya
gecirilmesinin dnemini vurgular (Kokli, 2001). Okul ve sinifta eylem arastirmasinin
amaclar bes kategoride incelenebilir (Koklii, 2001). Buna gore eylem arastirmasi;

1. Ozel bir durumda teshis edilen problemlere care bulmak igin bir aragtir.

2. Hizmet i¢i 6gretim aracidir. Bu sayede 6gretmeni yeni bilgilerle

donatmak, analitik giiclinii gelistirmek ve kendi potansiyeline yonelik

farkindaligini artirmak miimkiin olmaktadir.

3. Normalde yenilik ve degisikliklere acik olmayan sisteme, yenilik¢i

Ogretme ve 6grenme yaklagimlarini getirme aracidir.
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4. Geleneksel arastirmanin basarisizligina acik regeteler vererek care
bulmak ve akademik aragtirmaci ile 6gretmen arasindaki normalde iyi olmayan
iliskileri diizeltmek i¢in bir aractir.

5. Siniftaki daha siibjektif ve duygusal problem ¢6zme yaklasimina tercih

edilebilir bir alternatif saglama aracidir (Kokli, 1993).

Eylem arastirmasi siireci, problem belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem
plan1 belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya da yeni eyleme karar verme
asamalarindan olugmaktadir. Eylem arastirmasi siire¢ ve uygulama odaklidir (Creswell,
2005; Yildinim ve Simsek, 2008). Belirli bir siirecin kendi ortami i¢inde uzun bir siire
calisilmasi ve odaklanilan soruna iligkin veri toplanmasi s6z konusudur. Eylem
arastirmasinin veri toplama asamasinda arastirmaci notlarindan, 6grenci yazilari ve
Odevlerinden, giinliiklerden, bireysel ya da odak grup goriismesinden, gézlemden,
anketten, belgelerden yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Eylem arastirmalarinda; arastirma konusu tanimlandiktan sonra, arastirma
konusu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak veri toplama siirecinin planlanmasi yapilir.
Daha sonra veriler toplanmaya ve toplanan verilerin analizine baslanir. Veri toplama
stireci igersinde gerekirse arastirma sorusu/sorulari degistirilebilir ve verilerin analizine
devam edilirken yeniden diizenlemeler yapilabilir. Arastirmanin sonucunda, verilerin
raporlastirilmasi ile sonuglar ve dneriler belirlenir. Bunlara dayanilarak eylem plani
olusturulur (Johnson, 2002). Bu siirecler dogrusal degil, siirekli devam eden birbiri ile
iligkili dongiisel bir 6zellik gosterir. Sekil 1’de eylem arastirmalarinin diyalektik

dongiisii goriilmektedir (Mills, 2003).

Bir odak alani
tanimlama

Bir eylem plani "
gelistirme Veritop

Verileri analiz
ve yorumlama

Sekil 1.
Eylem Arastirmalarimin Diyalektik Dongiisii (Mills, 2003).
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Bu arastirmada eylem arastirmasi metodolojisinin uygulanmasinin alanyazinla
ilgili gerekgesi, kaynastirma ve destek egitim hizmetleri konusunda ulusal ve
uluslararasi arastirmalarin yontemleri ve elde edilen sonuglar incelendiginde,
kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilere uygulanan destek egitim odasi
stirecine yonelik benzer bir arastirmaya rastlanmamis olmasidir. Oysa bdyle bir
calismanin sistematik ve yansitmali olarak incelenmesinin, uygulamaci ve 6grencilere
katkilarinin yaninda, tilkemizdeki uygulamalara ve alanyazina da katkilar1 olacagi
diistiniilmektedir. Bir baska deyisle, bu ¢alismanin genel sinif ortaminda 6grencilerin
yasadig1 zorluklari, destek egitim odasindaki ¢aligsmalari, bu destek egitim sirasinda
yasanan zorluklari, bu zorluklarin listesinden gelme gayretlerini ortaya koymak ve bu
sorunlara iligkin gelistirilen ¢6ziim yollarini sistematik olarak inceleyip degerlendirmek
tizere gergeklestirilmesi 6nemlidir.

Uygulamayla iligkili olarak eylem arastirmasi tercih edilmesinin sebebi
ICEM’de uygulanan destek egitim odas1 ¢alismasinin sistematik ve dongiisel olarak

stiregteki problemlerin incelenmesine olanak saglamasidir.

Arastirma Ortam
Bu béliimde, arastirmanin gerceklestirildigi Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma
ve Uygulama Merkezi (ICEM) ile uygulamalarin yapildig1 ortama iligkin bilgiler

sunulmustur.

Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM)
Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan ve 1979 yilinda kurulan ICEM, isitme engelli
ogrencilere dogal isitsel/sdzel yontemle, tam giin gilindiizlii egitim veren iiniversiteye
bagli bir kurumdur. Kurumda 1979 yilindan beri isitme engelli ¢ocuklara okuloncesi,
ilkogretim ve lise diizeyinde egitim verilmektedir. Bu egitim kapsaminda, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen dersler ve konular uygulanmakta, ders icerikleri
ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmekte ve bu diizenlemeye
uygun ders materyalleri gelistirilmektedir. Isitme engelli grencilere verilen tam
zamanli egitimin yani sira, genel sinif ortamlarinda kaynastirma egitimine devam eden

isitme engelli 6grencilere destek egitim odas1 hizmeti verilmektedir.
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Destek egitim odas1 hizmeti ICEM’de, 1985 yilinda Ingiltere’de yapilan
uygulamalarin bir &rnegi olarak Ingiliz uzmanlarm danismanliginda uygulanmaya
baslanmistir. Bu uygulamanin temelini, isitsel/s6zel yontemle egitim géren isitme
engelli 6grencilerin kaynastirma ortamindan fayda saglayabilecekleri ve bireysel
ihtiyaglariin desteklenebilmesi igin her giin bir saatlik destek egitim odas1 ¢alismasinin
gerekli oldugu diisiincesi olusturmustur. Bu bir saatlik egitimin etkili olarak
kullanilmas1 amaciyla 6grencinin dil becerileri ve akademik diizeyine yonelik dengeli
bir program hazirlanmistir. Bu program egitim 6gretimdeki gereksinimler
dogrultusunda geliserek giiniimiizdeki uygulanma seklini almistir. Ayrica ICEM’de bir
siire uygulanan, isiten 6grencilerin ICEM’deki siniflara yerlestirilerek isitme engelli
ogrencilerle birlikte egitim gordiikleri tersine kaynastirma programinda da isitme engelli
ogrenciler dil ve akademik becerilerini gelistirmek i¢in destek egitim odas1 hizmetinden
yararlanmiglardir (Tifekgioglu, 1998).

ICEM’de kaynastirma egitimine gonderilecek dgrencilerin belirlenmesinde
yalnizca ailenin istegi yeterli degildir. Ogrencinin bulundugu isitme engelliler
simifindaki dil becerileri ve akademik performansinin alan uzmani tarafindan uzun stireli
gozlenmesi, yazili sinavlarinin incelenmesi, 6zel egitim sinifindaki 6gretmen
goriislerinin degerlendirilmesi ve ailenin goriisliniin alinmasiyla verilen ortak karar
sonucunda 6grencinin bulunacagi egitim ortami belirlenmektedir.

Kaynastirma egitimi i¢in genel sinif ortamina yerlestirilen isitme engelli
ogrenciler, ICEM’de dgretim y1l1 basinda belirlenen programla, Isitme Engelliler
Anabilim Dali’ndan mezun 6gretmenlerle her giin bir saat destek egitim odasinda
ogrenim gdrmektedirler. Ogrencilerin giinliik rutin cihaz kontrolleri ve isitme testleri
diizenli olarak ICEM biinyesindeki odyoloji kliniginde ¢alisan odyolog, odyometrist ve
teknik elemanlar tarafindan yapilmaktadir. Okul biinyesinde isitme engelli 6grencilerin
cihazlarinda olusan teknik arizalarin giderilmesi i¢in cihaz bakim tinitesi ve kulak kalip

laboratuar1 bulunmaktadir.

Kurumun Fiziksel Ozellikleri
ICEM’in kapladig1 toplam alan 1000 m?’dir. Bir boliimii tek katli diger boliimii ise iki
kathidir. Tek kath boliimiinde ¢ok amagcli bir salon, dort {inite, bu tiniteler i¢inde iki

biiyiik ii¢ kiigiik simif, 6gretmen ve dgrenci tuvaletleri bulunmaktadir. Iki katl béliime
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geciste dgrencilere ait bir ayakkabilik, sekreter odas1 ve lobi bulunmaktadir. iki katl
boliimiin birinci katinda miidiir ve miidiir yardimcilarina ait ii¢ oda, isiten 6grencilerin
okuldncesi egitim gordiigii iki sinif, bir isitme engelliler sinifi, yemekhane ve tuvaletler
bulunmaktadr. ikinci katta bir 6gretmenler odasi, odyoloji boliimii, bir psikolog ve
odyologlarin bulundugu oda, isitme testlerinin yapildig: iki oda, bir aile egitimi odasi,
fen laboratuari, kulak kalip laboratuari, cihaz bakim béliimii ve isitme engellilerin

egitim gordigii ti¢ sinif bulunmaktadir (Sekil 2).

Birinci iinite ikinci tinite

Destek
egitim
odasi

Ugiincii iinite

Dordiincii iinite

Sekil 2.
ICEM’in Krokisi

Bu arastirmada, kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilerle her giin
14.30-15.30 saatleri arasinda ICEM’deki ikinci {initede bulunan smifta destek egitim
uygulanmustir. Siifin yedi kdsesi bulunmaktadir. Buna gore kuzeybati duvarinin boyu
140 cm, bat1 duvar1 85 cm, kuzeydogu duvari 325 cm, dogu duvari 55 cm, sinif kapisi
80 cm, kapinin yanindaki kisa duvar 20 cm, giiney duvar1 135 cm ve giineybati duvari
265 cm dlciileriyle derslik ortalama 6 m? dir (Sekil 3). Simifta duvarlarda strafor ve
panolar, zeminde duvardan duvara hali ve pencerede ¢ift cam ve PVC bulunmaktadir.
Bu 6zellikleriyle sinif ortami isitme engelli 6grencilerin egitimine uygun ses yalitimina

sahiptir.
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Smifin aydinlatilmasi i¢in ikiser floresanla ¢alisan iki lamba bulunmaktadir. 40

cm x 20 cm boyutlarinda bir vasistas cam kullanilarak sinifin havalandirilmasi

saglanmaktadir. Smuf, li¢ 68renci ile grup egitimi yapilabilecek biiyiikliiktedir.

Sinifta sabah 08.50 ile 14.30 arasinda egitim goren isitme engelli 6grencilerin

kullanimi da diisiiniilerek iki sira ve bir kii¢iik masa, 6 sandalye, teknik donanim olarak

bir tepeg0dz, arastirmaciya ait bir diziistii bilgisayar, 100 cm x 90 cm boyutlarinda bir

adet kiitiiphane bulunmaktadir. Ogrencilerin birbirlerini ve dgretmeni gorebilmesi icin

ogrenciler ile 6gretmen U diizeninde oturmuslardir.

kuzey
325c¢m
pano
140 || =
em (| £
-
g
j7%}
s
el
Ayakh yaz
— tahtasi
Kalorifer p
pano Biiytik sabit yazi tahtasi
85cm 265cm
Sekil 3.
Destek Egitim Odasinin Krokisi
Katihmcilar

‘ giiney

135cm

ap1

35cm

Bu bdliimde, arastirmaya katilan 6grenciler, aragtirmaci ve arastirma ekibine iliskin

bilgiler sunulmustur.

20cm
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Ogrenciler
Aragtirmanin katilimcilar1 2010-2011 6gretim yilinda, Eskisehir ilindeki Mustafa Kemal
[Ikdgretim Okulu’nda 4. smifa devam eden isitme engelli ii¢ kaynastirma 6grencisidir.
Ogrencilerden ikisi kiz, biri erkektir. Arastirma etigi nedeniyle arastirmaya katilan
Ogrencilerin isimleri degistirilmistir.

Ogrencilerin isitme kayiplarinin siniflandirilmasinda, Ingiliz Isitme Engelliler
Ogretmenleri Birligi’nin (British Association of Teachers of the Deaf [BATOD]) isitme
kayb1 dereceleri siniflamasi kullanilmigtir. Bu siniflamaya gore; 20-40 dB HL hafif
derecede isitme kaybini, 41-70 dB HL aralig1 orta derecede isitme kaybini, 71-95 dB
HL ileri derecede isitme kaybini, 96 dB HL ve iizeri ise ¢ok ileri derece isitme kaybini
belirtmektedir (National Executive Committee, British Association of the Teacher of the
Deaf [BATOD], 1981).

Ayse

Ogrencilerden Ayse 28.07.2000 dogumludur. Cok ileri derecede sensorineural
isitme kayb1 bulunmaktadir. Her iki kulaginda kulak arkas1 isitme cihaz1
kullanmaktadir. Isitme tanis1 18 aylikken konulmustur. 3 yasinda cihazlandirilmis, bu
zamana kadar hig aile egitimi almamistir. 29.08.2005 tarihinde ICEM’e bagvurmustur.
25.09.2005 tarihinde okul egitimine ve aile egitimine baglamistir. 2 y1l boyunca
ICEM’de tam zamanl egitim gordiikten sonra 2007-2008 dgretim yilinda, kaynastirma
egitimi almas1 alan uzmanlar tarafindan uygun goriilerek Mustafa Kemal Ik gretim
Okulu 2. siifina yerlestirilmistir.

Oya

Oya 14.02.2001 dogumludur. Cok ileri derecede sensorineural isitme kaybi
bulunmaktadir. Isitme tanisi 30 aylikken konulmustur. 4 yas 4 aylikken
cihazlandirilmis, bu zamana kadar hig aile egitimi almamistir. 08.12. 2005 tarihinde sag
kulagina koklear implant yapilmistir. Sol kulaginda ise kulak arkasi isitme cihazi
kullanmaktadir. 01.02.2005 tarihinde ICEM’e basvurmustur. 16.03.2005 tarihinde okul
egitimine ve aile egitimine baglamistir. 2008-2009 6gretim yilinda, kaynastirma egitimi
almas1 alan uzmanlar1 tarafindan uygun gériilerek Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu 3.

sinifina yerlestirilmistir.
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Ali

Ali, 06.12.2000 dogumludur. ileri derecede sensorineural isitme kayb1
bulunmaktadir. isitme tanis1 30 aylikken konulmustur. 3 yas 11 aylikken
cihazlandirilmig, bu zamana kadar hig aile egitimi almamistir. Her iki kulaginda kulak
arkast isitme cihazi kullanmaktadir. 01.12.2004 tarihinde ICEM’e basvurmustur.
01.02.2004 tarihinde okul egitimine ve aile egitimine baslamustir. 3 y1l ICEM’de egitim
gordiikten sonra 2007-2008 6gretim yilinda, kaynastirma egitimi almasi alan uzmanlari
tarafindan uygun gériilerek Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu 2. sinifina
yerlestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ICEM’de okul &ncesi egitimine devam
ederlerken aldiklar aile egitimi, ilkogretim egitimine basladiklarinda 6gretmen-veli
gorlismeleri seklinde gerceklestirilmeye devam etmistir.

Katilimcilarin zeka diizeyini belirlemek amaciyla Wechsler Cocuklar I¢in Zeka
Olgegi-Gelistirilmis Formu (WCZO-R; Wechsler Intelligence Scale for Children-
Revised [WISC-R])’nun performans alt testleri uygulanmis ve performans alt
testlerinden elde edilen puanlar toplam zeka boliimii (ZB) puanlarina doniistiirilmiistiir.
Katilimcilarinim toplam ZB puanlarinin WCZO-R igin alt smir kesim noktasi olan
85’ten yliksek oldugu, diger bir anlatimla katilimcilarda zeka yoniinden herhangi bir
sorun olmadig1 saptanmustir. Zeka testi uygulamasi, uygulamali (klinik) psikolojide
bilim uzmanlig1 olan, WCZO-R uygulama ve yorumlama sertifikasi bulunan ve isitme
engelli ¢cocuklar alaninda deneyimli, okulda ¢alisan psikolog tarafindan
gerceklestirilmistir.

Ogrencilerden ikisinin ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olmasina karsin, isitme
kayiplarinin erken tanilanmasi, erken cihazlandirilmalari, okuldncesi egitime erken
baslamalar1 ve zeka puanlarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla paralel olmasi gibi
Oonkosullar1 saglamalar1 sebebiyle kaynastirma ortamlarina katilabildikleri

goriilmektedir.

Arastirmaci
Arastirmac1, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme
Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan 1995 yilinda mezun olmustur. 16 yildir isitme

engelli 6grencilerle sinif 6gretmeni olarak ¢alismakta, ayn1 zamanda kaynastirmaya
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devam eden isitme engelli 6grencilere 13 yildir destek egitim odas1 hizmeti
vermektedir.

2008 yilinda yiiksek lisans egitimine baslayan arastirmaci, bu siirecte
aragtirmaya katkida bulunacak sosyal bilimlerde bilimsel arastirma yontemleri, bilim
etigi, nitel aragtirma yontemleri, isitme engellilerin ve normal ¢ocuklarin dil geligimi
kuramlari, isitme engelli ¢cocuklarda sozlii dilin gelistirilmesi, isitme engelli cocuklar
icin dgretme 6grenme modelleri ve 6gretme stratejileri lisansiistii derslerini almustir. iki
yildir isitme Engelliler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda lisans diizeyinde Isitme
Engellilere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersini yiiriitmektedir. Bu
yonleriyle arastirmacinin isitme engelli kaynastirma 6grencileriyle uygulama yapma
konusunda gereken deneyime sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci ICEM’de isitme engelliler gretmeni olmasi dolayisiyla bu
arastirmada uygulamaci roliindedir. Isitme engelli 6grencilerle tam zamanli egitimin
yani sira genel sinif ortamindan gelen kaynastirma 6grencileri ile de ¢alismaktadir. Bu
calisma sirasinda kaynastirma 6grencilerine ihtiya¢ duyduklar1 destegi saglamak
amaciyla ders iceriklerine uygun planlamalar yapmis, destek materyaller hazirlamis ve

ogretimi destekleyici teknik ve stratejiler uygulamistir.

Gegerlik ve Giivenirlik (Trustworthiness)Komitesi
Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde uygulamaci tarafindan toplanan
veriler, igsitme engelli 6grencilerin egitimi konusunda uzman deneyimli arastirma ekibi
tarafindan degerlendirme toplantilari ile izlenmistir. Bu toplantilar, destek egitim
programinin diizenlenmesi, uygulama siirecinde yasanan sorunlarin belirlenmesi, ¢6ziim
yollarina ulasilmasi ve verilerin degerlendirilmesinde etkili olmustur.

Arastirmanin danismani Prof. Dr. Yildiz Uzuner, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ana Bilim Dal1 6gretim iiyesidir. 1984
yilindan bu yana isitme engelli 6grenciler ile ¢alisan Prof. Dr. Yildiz Uzuner, Engelliler
Entegre Yiiksekokulu ve Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’nda gorev yapmaktadir. Isitme engelli ¢ocuklarn iletisim ve okuma
becerilerinin ele alindig1 yiiksek lisans (1987) ve doktora (1993) ¢alismalari
bulunmaktadir. Kaynastirma ile ilgili tezlerde es danigsmanlik gbrevleri yiirtitmiistir.

Isitme engelli 6grencilerin okuma becerileri, dil ve iletisim becerileri, egitimleri, nitel
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aragtirma yontemi, eylem arastirmasi, 6lgme ve degerlendirme konularina yonelik ¢esitli
yayinlar1 bulunmakta ve bu konulara iligkin lisans ve lisansiistii diizeylerde cesitli
dersler yiirtitmektedir. Aragtirma modelinin sistematik ve dongiisel yapisina uygun
olarak uygulanmasi i¢in arastirmaciyla izleme toplantilar1 yapmis, arastirma verilerinin
toplanma, analiz ve raporlagtirilmasini denetlemistir. Aragtirma stirecinde verileri
arastirmaciyla birlikte incelemis, aragtirma siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve
verilerin gegerlik ¢aligmalarini alan uzmaniyla birlikte gerceklestirmistir.

Dog. Dr. Umit Girgin uzman gériisleriyle arastirmaya katilmistir. Dog. Dr. Umit
Girgin, 1979 yilindan bu yana ICEM’de gérev yapmaktadir ve Ozel Egitim Béliimii
Isitme Engelliler Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 6gretim iiyesidir. Isitme engelli
Ogrencilerin okuma anlama becerilerinin ele alindig1 yiiksek lisans (1987) ve doktora
(1997) caligmalar1 bulunmaktadir. Kaynastirma ile ilgili ¢esitli tezlerin danismanligin
yiiriitmiistiir. Isitme engelli 6grencilerin dil gelisimleri, okuma becerileri, yazili anlatim
becerileri, egitim ortamlari, egitimde teknolojinin kullanim1 konularina iliskin yayinlari
bulunan Girgin, bu konulara yonelik lisans ve lisansiistii diizeylerde ¢esitli dersler
vermekte ve ICEM’de uygulanan kaynastirma destek programim yiiriitmektedir.
Aragtirmaci ile ayn1 kurumda bulunmalari, aragtirma siirecinin tiim agamalarini izleme

ve gorls bildirme olanagi saglamistir.

Arastirma Siireci
Eylem aragtirmalarinin dongiisel bir sekilde gergeklestigi esasina dayali olarak
arastirmanin uygulamasinin dongiisel dinamigi Sekil 4’teki gibi olusagelmistir.

Sekilde goriilen giinliik dongiiniin hazirlik siireci; genel sinif programinin sinif
Ogretmenleriyle yapilan goriismelerle belirlenmesi ve takip edilmesi, danigsman ve
uzman goriisleriyle destek egitim programinin hazirlanmasi, derse iliskin amaglarin
belirlenmesi, amaclara uygun plan yapilmasi, destek materyallerin belirlenip
hazirlanmasi asamalarimdan olugmaktadir. Ogretim siireci; dersin planlara uygun olarak
uygulanmasi, danisman ve uzman goriisii ile derslere iliskin etkinliklerin belirlenmesi,
ders sonrasi yansitmali degerlendirme yapilmasi ve degerlendirmeler dogrultusunda
yeni ders planlarinin hazirlanmasi1 dongiisii iginde gerceklesmistir. Dongiiniin i¢inde yer

alan tiim siirecler bulgular boliimiinde ac¢iklanacaktir.
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Hazirhik Siireci
Hazirlik siirecinde, hangi 6grencilerle ¢alisilacagi belirlenmis, gerekli aragtirma izinleri
alinmis, destek odasinin yerine karar verilmis, sinif 6gretmenleriyle goriisme yapilmis

ve ders konular1 belirlenerek 6gretim planlari hazirlanmstir.

Hangi Ogrencilerle Cahsilacaginin Belirlenmesi
Kaynastirma uygulamasinda yer alan isitme engelli 6grenciler i¢in ICEM’de uygulanan
destek egitim odasi hizmeti, alan yazinda belirtildigi iizere, bireysel ya da kiiciik
gruplarla yapilmaktadir. Arastirmaci, 2010-2011 6gretim yilinda kaynastirma egitimi
alan dordiincii sinif 6grencileriyle destek egitim yapmustir.

2010-2011 6gretim yilinda ilkdgretim dordiincii sinifta kaynastirmaya giden ii¢
ogrenci kayithidir. Ancak bu dgrencilerin ayni sinifa devam etmedikleri goriilmiistiir. Bu
durumun uygulamalari1 olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilecegi gz oniinde
bulundurulmus, farkli konular ve farkli seviyeler ilk basta zorluk yaratacak gibi goriinse
de 6gretimin sosyal etkilesimei ve olusturmaci olarak desenlendigi bir sinif ortaminda

bunun bir kazanca doniistiiriilebilecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirma izinleri
Arastirmaya baslamadan &nce ICEM Miidiirliigii’nden ¢aligmay1 yiiriitmek icin izin
alinmistir. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligryla il Milli Egitim
Midiirliigi'nden gerekli izin alinarak (EK A), arastirma dncesinde 6grencilerin
ailelerinden aragtirmaya gontillii katilmalar ile ilgili katilim belgelerini imzalamalari
istenmistir. Aileler gerektiginde arastirmadan ayrilabilecekleri konusunda
bilgilendirilerek yazili izin belgeleri alinmgtir (EK B). Ogrencilerin odyolojik testleri

(EK C) ve zeka testlerine iliskin bilgiler kurumun odyoloji kliniginden saglanmustir.

Destek Egitim Odasinin Belirlenmesi
Destek egitimin yapilacag odada, saat 08.50-14.30 saatlerinde ICEM’e tam zamanli
olarak devam eden isitme engelli 6grencilerle ders yapilmaktadir. Bu odanin
kaynastirmadan gelen 6grencilerle destek egitim yapmak i¢in 14.30-15.30 saatlerinde

kullanilmas1 planlanmistir (Fotograf 1).
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Fotograf 1. Destek Egitim Odasimin Ilk Hali

Sinifin kaynagtirma 6grencileri i¢in hazirlanmasi hizli bir planlama ve hareket
gerektirmistir. ICEM binasinin fiziksel 6zellikleri sadece destek hizmet amacli ayr1 bir
derslige olanak vermemistir. Uygulamalar sirasinda derslerin etkili olarak
gerceklestirilmesi icin ¢esitli ¢dziim yollar1 aranmistir. Destek egitim odasinin tiim
ogrenciler i¢in etkili kullanimini saglamak amaciyla sinifta bulunan masa kaldirilmas,
masanin yerine koyulan iki sira ile 08.50-14.30 saatlerinde sinifi kullanan 6grencilerin

defterlerini ve kitaplarini koyabilecekleri alan yaratilmaya ¢alisilmistir (Fotograf 2).
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Fotograf 2. Destek Egitim Odasinin Diizenlenmis Hali

Destek Egitim Odas1 Calisma Siiresi
Kaynastirma siniflarinda bulunan ilkdgretim 4. Sinifta 6grencileriyle haftanin her giinii
ogleden sonraki 14.30 ile 15.30 saatleri arasinda ¢alisilmistir. Ogrenciler her giin 1
saatlerini arastirmaci ile destek egitim odasinda gegirmiglerdir. Bu 1 saatin 40
dakikasinda genel sinif ortamlarmin disinda bulunmuslardir. Ogrenciler genel sinif
ortamindal4.30’da baslayan son derste destek egitime geldikleri i¢in 40 dakika genel
sinif ortaminin disinda kalmislardir.

Arastirmaci 6grencilerle alanyazinin da destekledigi tizere her giin 60 dakika
calismistir (Affleck, Adams ve Lowenbraun,1988; Ysseldyke, Algozzine ve Thurlow,
2000). Alanyazinda destek egitim odasi hizmeti ile ilgili siklikla tartigilan ‘ayristirma’
diisiincesi goz onilinde bulundurularak, bu uygulamada kaynastirmaya giden
ogrencilerin genel sinif ortamindan maksimum diizeyde yararlanmalarini saglamak

amaciyla destek egitim siiresi 6grencilerin genel sinif ortamindaki son ders saatini
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kapsamaktadir. Ogrencilerin kaynastirma egitimi aldiklar1 ilkdgretim okulunda egitim

Ogretim saat 15.15°te sona ermektedir.

Haftalik Ders Programinmin Belirlenmesi
Arastirmaya baglamadan 6nce, 17.09.2010 tarihinde danigman, alan uzmani ve
arastirmaci tarafindan isitme engelli kaynastirma 6grencilerine uygulanacak olan destek
egitim odas1 uygulamasina yonelik toplant1 yapilmistir. Toplantida, destek egitimin bir
biitiinliik i¢inde ele alinmasi ve bu egitim siirecinde 6grencilerdeki geligmelerin her ders
icin izlenmesi gerekliligi ortaya koyulmustur. Bu toplantida 6grencilerle temel dersler
olan Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinin haftada bir giin
uygulanmasina, Tiirk¢e dersinin dil becerilerini ve okuma yazma gelisimini
desteklemeye duyulan ihtiyac dolayisiyla haftada iki giin yapilmasina karar verilmistir
(Sekil 5).

4/A sinifinin 04.10.2010 tarihli ilk ders programui ile 4/B sinifinin 05.10.2010
tarihli ilk ders programi 22.10.2010 tarihinde 6grencilerin genel sinif ortamindaki ders
programlarinin degismesi sonucu destek egitim odasindaki program da degistirilmistir.
Siniflarin ders programlarinda olusan degisiklikler 6grencilere verilen ders programina
bakilarak belirlenmistir. Destek egitim odasinin ¢alisma planinin 6grencilerin ders
programina gore belirlenmesi ile 6grencilerin yapilan derse iliskin temel bilgi kaynagi

olan ders kitab1 ve defter gibi materyallerinin yanlarinda bulunmasinin saglanmasi

amaglanmistir.
Pazartesi
0 Tiirkce Sall
Sosyal
Bilgiler
Persembe
Carsamba
Fen ve <:> Matematik
Teknoloji
Sekil 5.

Derslerin Haftalik Dagilimlarina Iliskin Ders Programi *

*Haftalik ders dongiisiiniin siras1 ders programindaki degisikliklere gore diizenlenmistir.
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Siif Ogretmenleriyle Ik Goriisme
Aragtirmaci, ¢alisma oncesinde 20.09.2010 tarihinde isitme engelli kaynastirma
Ogrencilerinin genel sinif 6gretmenleriyle goriisme yapmistir. Alanyazinda da
belirtildigi gibi destek egitim uygulamasinin amacina ulagabilmesi ve sinif ortamindaki
egitimle tutarli olabilmesi i¢in sinif 6gretmeni ile destek egitim odasi 6gretmeninin
yakin iletisim ve igbirligi icinde olmasi gerekir (Foster ve Cue, 2009; Lynch ve McCall,
2007; MEB, 2009; Voltz, Elliot ve Harris, 1995). Siif 6gretmenleriyle ilk goriisme
tanigma niteligi tagidig1 ve 6gretmenlerden 6ncesinde bir izin alinmadigi i¢in kayda
alimmamustir. Bu goriismede sinif 6gretmenleriyle tanisip yapilacak destek egitim
igeriginin kisaca anlatilmasina, konu dagiliminin nasil yapildigina ve hangi konularin ne
zaman islendigini anlayabilmek i¢in yillik planlarin istenmesine karar verilmistir.

A Ogretmeni cocuklarin genel 6zelliklerinden, oturduklari yerden séz etmistir.
Ders programini gostermistir. Derslerin islenisi ile ilgili 6rnekler vermistir. Bazen
matematik dersinde problem ¢ozerken test sinavlarinin igeriklerinde bulunan
problemleri ¢cozmek i¢in program disina ¢iktigini anlatmistir. Arastirmaci 6gretmenden
paralel calisabilmeleri i¢in yillik planini istediginde, 6gretmen ders kitabindaki ders
saatlerine bagli kaldigini1 bunun disina ¢ikamayacagini, bu programin da 6gretmen
kilavuz kitabinda bulundugunu séylemis ve kilavuzdan ders saatlerini arastirmaciya
gostermistir. Ogretmene destek egitim uygulamasiyla ilgili arastirma yapilacag
aciklanmig ve arastirmanin kapsamu ile ilgili bilgiler verilmistir.

Daha sonra B Ogretmeni ile goriisme yapilmus, arastirma ve kapsami
agiklanmistir. Ogretmen 6grencisinin zeki oldugundan, gayret ettiginden bahsetmistir. B
Ogretmeni’ne de yillik plandan yararlanilmak istendigi sylendiginde, 6gretmen bu
planlarin hazir oldugunu, internette var oldugunu sdylemistir. Okuldan ayrilmadan 6nce
dgrencilerle goriisiiliip ertesi giin calismak icin ICEM’e gelmelerini sdylenmistir.

A ve B 6gretmenleriyle yapilan goriismeler, 6gretmenlerin destek egitim
Ogretmenini kendi programlarinin bir parcasi olarak gérmediklerini, bagimsiz bir
Ogretmen olarak algilayip planlama konusunda isbirligi yapmak yerine genel planlamay1
iceren kaynaklar dnerdiklerini gostermektedir. Bu durum Black ve Morris’in (1974),
destek egitim odasinda ¢alisan 6gretmenlerin karsilasabilecegi problemleri ele aldigi
arastirmanin genel sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere karsi ilgisiz

olabildigi ve destek egitim d6gretmenlerinin sorumluluklarini yanlis algiladiklar igin
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onlara kars1 olumsuz tavir sergileyebildikleri yoniindeki sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Ulkemizdeki smif ici destek egitim hizmeti ile ilgili Giirgiir’iin (2008)
kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkdgretim sinifinda isbirligi ile 6gretim
yaklagimini incelendigi aragtirma sonuglarinda da sinif 6gretmeniyle yapilan

isbirliginde sorunlar oldugu belirtilmistir.

Derslerin Konularimin Belirlenmesi
Destek egitimdeki dersler 6grencilerin ders kitaplarindaki konular dogrultusunda
hazirlanmistir. Destek egitimin amaci, kaynastirma uygulamasindaki 6grenciye dil
becerilerini gelistirerek ve akademik destek vererek genel sinif ortamina basariyla
katilmasini saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991). Bu yiizden yapilan tiim ¢aligmalarin
okul egitimi ile paralellik gostermesine dikkat edilmistir (MEB, 2009; Speece ve
Mandell, 1980).

Aragtirmaci ile genel sinif 6gretmenlerinin 6gretim yilinin basinda yaptiklari
gorlismede, 6gretmenler yillik planlarin1 paylagsmak yerine arastirmaciya 6gretmen
kilavuz kitaplarindan yararlandiklarini, konularin haftalarinin kilavuz kitapta
belirtildigini ve internet ortamindan yillik planlara erisildigini ifade etmislerdir (Giinliik
20.09.2010 s.7). Bu agiklamalardan yararlanilarak derslerde islenen konularin Milli
Egitim Bakanligi’nim Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndan takip edilmesine ve ders ncesinde
ogrencilere hangi konuda kaldiklar1 sorularak bir sonraki derse hazirlik yapilmasina

gecerlik ve giivenirlik komitesi ile yapilan toplantiyla karar verilmistir.

Ders Kitaplarimin Saglanmasi
Arastirmaci konularin igeriklerini gérmek, desteklenmesi gereken konulari belirlemek
ve agiklanmasi gereken kavram ve sozciiklere iliskin destek materyalleri ders Oncesinde
belirleyebilmek i¢in 6grencilerin ders kitaplarindan yararlanmak tizere destek ¢alismada
kullanacag: Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Tiirk¢e kitaplarindan birer
fotokopi edinerek 6grencilerin kitaplarinin yanlarinda olmamasi ihtimaline kars1
hazirlik yapmustir. Bu sekilde konuyla ilgili kaynak sikintis1 nlenmeye ¢alisilmistir.
Ders kitabina dersin igerigini grup halinde paylasmak, 6gretmenin derse iliskin bilgileri
kontrol edebilmesini ve 6grencinin derse iliskin anlamakta zorlandig: yerleri

belirlemesini saglamak acisindan gerek duyulmustur. Arastirmaci, soyut ve karmasik
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konular1 agiklayabilmek i¢in egitim siirecinde gerekli gordiigli yerlerde konuyu cesitli

materyallerle zenginlestirmeyi planlamistir.

Ders Planinin Hazirlanmasi
Her dersin amagclarini yansitan bir plan ile derse girilmistir. Dersten 6nce desteklenecek
konuyla ilgili genel bilgiler arastirmaci tarafindan okunmustur. Arastirmaci her ders
Oncesi 0grencilerin zorlanabilecekleri yerleri tahmin ederek buna gore dersteki bilgilere
iliskin amaglarini, bilinmeyen s6zciikleri, ders i¢inde kullanilacak olast soru cesitlerini
iceren bir uygulama plani hazirlamistir.

Aragtirmaci daha sonra bu amaglarini gergeklestirirken kullanacagi destekleyici
materyalleri hazirlamis, 68rencilerin zorlanacaklarini tahmin ettigi boliimlere iliskin
cesitlendirecegi 6rnekleri planlamistir. Yapilacak dersin niteligine gore asetat, tepegoz,
calisma kagidi, ders kitabi, ansiklopedi, dergi, ger¢ek materyaller (reflektor, el feneri,
pusula...), deney malzemeleri ve resimli kartlar hazirlamistir. Arastirmacinin 16 yillik
isitme engelliler 6gretmenligi deneyimi ve 13 yildir bir arastirma-uygulama merkezi
olan ICEM’de ¢alismasi, planlama asamasinda ve dersin igerigine uygun destek

materyal belirlemede etkili olmustur.

Veri Toplama Teknikleri
Eylem arastirmalarinda veriler; goriisme, gézlem, arsiv kayitlari, belgeler ve iiriinlerin
incelenmesi teknikleri kullanilarak toplanmaktadir. Bu tekniklerin birlikte kullanilmasi
arastirmanin inandiriciligimi saglamak agisindan énemlidir (Bogdan ve Biklen, 2007;
Creswell, 2005). Eylem arastirmalar1 dongiisel arastirmalardir. Bu yilizden verilerin
toplanmasi ve analizi ayn1 anda gergeklestirilir. Veriler toplandiktan sonra temalar
belirlenir. Bu arastirmanin verileri; goriisme, gozlem, iirlinlerin incelenmesi, gegerlik
komitesi toplantilarinin ses kayitlari, ders planlar1 ve degerlendirmeleri, belgeler ve
yansitmali glinliik kullanilarak toplanmistir (Mills, 2003). Bu arastirma siireci i¢erisinde
her bir dersin, ders sonrasi hemen izlenip degerlendirilmesi, derslerin belli boliimlerinin
uzmanlarca da izlenip onaylanmasi bu verinin yazilmasina olanak saglamistir.
Aragtirmada toplanan farkli veri tiirlerinin arastirma sorularindan hangilerini

cevapladigi Tablo 1’de sunulmustur.
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Arastirma Sorulari ve Veri Tiirleri
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Ogretmenlerle
goriisme

Ders planlar1 ve
yansitmali
degerlendirmeler

Videolar/
gozlemler ve
smif
etkilesimi

Arastirma
Giinlagi

Ogrenci iiriin
dosyalary/
belgeler

Gegerlik
komitesi
toplantilari

Destek egitim ortaminin
ozellikleri nelerdir?

v

v

Destek egitimin giinliik ve
haftalik siiresi nedir?

v

v

Destek egitimde uygulanan
dersler hangileridir?

Destek egitim programinda
uygulanan derslerde hangi
konular ele alinmistir?

Destek egitim programinda
hangi etkinlikleri yer
almigtir?

Destek egitim programinda
6grencilerin davranislari ve
cesitli becerilerinde ne gibi
degisimler gozlenmistir?

Destek egitim programinda
ne gibi sorunlar yaganmigtir?

Destek egitim programindaki
sorunlarin iistesinden nasil
gelinmistir?

Ozel egitim 6gretmeninin,
yapilan destek egitimi odasi
uygulamast ile ilgili
goriisleri nelerdir?

Sinif 6gretmeninin yapilan
destek egitimi odas1
uygulamas ile ilgili
gorisleri nelerdir?

Ogrenim alan dgrencilerin
yapilan destek egitimi odas1
uygulamast ile ilgili
goriisleri nelerdir?

Goriisme

Genel sinif 6gretmenleriyle goriismeler yapmak ve destek verilecek dersleri isbirligi ile

yuriitmek, destek egitim odas1 hizmetinin gereklerindendir. Aragtirma siirecinde sinif

ogretmenleriyle cesitli goriismeler yapilmistir. Siirecin baslangicinda ses kayitlar

alinmadan yapilan yapilandirilmamis goriismelerin icerikleri arastirmaci tarafindan

yansitmali glinliige kaydedilmistir. Yapilandirilmamig goriismeler, sorularin sirasinin

goriismenin gidisatina gore sekillendigi, goriistilen kisinin yanitlarina bagl olarak yeni

sorularin eklenebildigi goriigmelerdir (Gay, Mills ve Airasian, 2006). Bunlardan ilki

arastirma siirecinin hazirlik agsamasinda 20.09.2010 tarihinde (Giinliik s. 7), yapilan

goriismedir. Bu goriigmede sinif 6gretmenleri ve 6grencilerle tanigilmis, yapilacak

destek egitim icerigi hakkinda sinif 6gretmenlerine bilgi verilmis, konularin
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paralelligini saglamak ve konu dagilimini anlayabilmek icin yillik planlari istenmistir.
Ikinci goriisme dgrencilerin destek egitim odasindaki durumlar1 hakkinda simif
Ogretmenlerini bilgilendirmek ve onlarin destek egitimden beklentilerini 6grenmek
tizere 13.10.2010 tarihinde yapilmistir. Arastirma siirecinde 30.12.2010 tarihinde genel
siif 6gretmenleriyle, siniflarindaki igitme engelli 6grencilere yapilan destek egitim
hizmetine bakis a¢ilarin1 yansitan yar1 yapilandirilmig bir goriisme yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismede, dnceden hazirlanan sorular kapsaminda, goriisiilen birey bu
sorulara istedigi tarzda ve 6znel olarak yanit verir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada, genel sinif 6gretmenleriyle goriismeler aragtirmacinin
gayretleriyle gerceklestirilmis ve 6gretmenlerin destek egitim uygulamasina yonelik
beklentileri ve 6grencilerin akademik durumuna yonelik isteklerinin ve gelisimlerinin
Ogrenildigi goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler tek tarafli taleple
gergeklestigi icin isbirligini yansitan nitelikte olmadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis griisme kayitlar: bu arastirmadaki
“Simif 6gretmeninin yapilan destek egitimi odas1 uygulamasi ile ilgili goriisleri

nelerdir?”” sorusunu yanitlayici bir nitelik tagimaktadir. Gorlismede su sorular

sorulmustur:
v Isitme engelli kaynastirma 6grencisi/dgrencileri ile kag yildir
calismaktasiniz?
v Bu siirecte 6grencideki gelismeleri nasil degerlendiriyorsunuz?
v Siniftaki performansi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
4 Ogrencinin simif ortamindaki basarisina neler katkida bulunabilir?
v Ogrenciniz/dgrencileriniz destek egitim odasindan kag yildir
yararlantyor?
v Ogrencinizin bu giine kadar aldig1 destek egitim odas1 konusundaki

diistinceleriniz nelerdir?

v Sizin destek egitim odasindan beklentileriniz nelerdir?

v Uygulanan destek egitim odas1 uygulamasini gelistirici onerileriniz var

midir? Varsa bunlardan kisaca bahseder misiniz?

Smif 6gretmenleriyle destek egitim ¢alismasinin 6grencilere katkilarina iliskin
yapilan kisa goriismelerde A 6gretmeni 6grencilerinin biriyle 3, digeriyle 2. yilini

calistigini ifade etmistir. A 68retmeni 6grencilerinin akademik performanslarini
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degerlendirirken birinin matematik dersi performansinin daha fazla desteklenmesi
gerektigine, diger 6grencinin hicbir sorunu olmadigina iliskin ifadeler kullanmigtir
(Giinliik 30.12.2010 s. 145). Smuftaki performansina yonelik 6grencilerden Ali’nin de
Oya’nin da arkadaslar tarafindan kabul edildigini, oyunlar oynadiklarini ifade etmistir.
Aragtirmaci 6grencilerin Tiirk¢e dersinde ¢esitli zorluklar yagadigini belirttiginde, sinif
O0gretmeninin bunu kabul ettigi ancak {istiinde yeterince durmadig1 gézlenmistir. Sinif
basarisina katkilar1 konusunda 6zel olarak desteklenmelerinde fayda olacagini, 6zellikle
Oya’nin matematik alistirmalarini ¢ok fazla ¢6zmesi gerektigini ifade etmistir. Destek
egitim odasina yonelik bu goriisler, genel sinif 6gretmenlerinin bakis agisina 151k
tutmasi agisindan oldukca ¢arpicidir. A Ogretmen destek egitim ortaminin
yaratilmasiyla 6grencilerin mutlu olduklarini, en azindan biriyle duygularini
paylasmalarmin iyi olacagini ifade ederek destek egitim odasina bakis agisini net bir
sekilde ortaya koymustur.

B Ogretmeni, siifindaki 6grencinin anlasilirhigima iliskin gelisme oldugundan
bahsetmistir. Siif icinde uyumunun oldugunu ifade etmis, bir problem yasamadiklarini
belirtmistir. Aragtirmacidan beklentileri olup olmadig1 soruldugunda destek ¢alismanin
yararlt oldugunu, kendisinin genel sinif ortaminda materyal ve arag¢ gerecin sinirlt
olmasindan dolay1 kullanamadigini, ancak destek egitim odasinda kullanilmasinin ¢ok
faydal1 oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin destek egitim odasinda isi bilenlerle ¢alistigi
i¢in burada yapacagi calismalarin faydali oldugunu belirtmistir. B Ogretmeni destek
egitim odasinda 6dev yaptirildigini duydugunu ifade etmistir. Destek egitim
hizmetinden beklentisi, bu 6grencilerle ses ¢alismasi yapilmasi tizerinedir (Glinliik
30.12. 2010 s. 143).

Ogrencilerin sinav belgelerini almak ve 6grencilerin gelisimlerine iliskin sinif
Ogretmenleriyle bilgileri paylagsmak amaciyla bir 6gretmenle 13.01.2011 tarihinde, diger
Ogretmenle ise 17.01.2011 tarihinde yapilandirilmamais bir goriisme gerceklestirilmistir.

Yapilan goriismeler, genel sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki isitme engelli
ogrencilerin destek egitim ortaminda ne tiir ¢alismalar yaptigini bilmediklerini
gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin destek egitim odasinin duygularin paylasildig: yer
olduguna yonelik ifadeleri, alanyazindaki arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir (Vaughn

ve Klingner, 1998).
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Aragtirma amacina yonelik olarak 6grenim alan 6grencilerin yapilan destek
egitim uygulamasi ile ilgili goriisleri alinmistir. 25.01.2011 ve 26.01.2011 tarihlerinde
ogrencilerden bir donem boyunca destek egitim odasinda yapilanlara yonelik yansitici
sorular sormalar1 ve bu sorular ¢ercevesinde duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade
etmeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilerle bir donem boyunca ¢ekilen video
kayitlarindan siirecin basindan ortasindan ve sonundan seg¢ilen dort 6rnek kayit izlenmis
ve 6grencilerden kayitlarla ilgili izlenimlerini yazmalari istenmistir. Kayitlara yonelik

ogrenci izlenimlerine bulgularda yer verilmistir.

Ders Planlar1 ve Yansitmah Degerlendirmeler
Ders planlari; 6gretmenin dersin amaglarini, derste kullanacagi yontem, teknik ve
stratejileri belirleyerek dersin isleyisini diizenlemesine yardim ederek dgrencinin
performansini gelistirmeye yardimci olur (Swartz ve Parks, 1994). Bu arastirmada
destek egitim uygulamalarimin tiimii arastirmaci tarafindan planlanmistir. Arastirma
stirecinde yapilan 79 derse ait ders plani, giinliik olarak ders 6ncesinde hazirlanmistir.
Planlarin uygunlugu arastirmanin gegerlik komitesinde bulunan alan uzmani tarafindan
onaylanmustir.

Planlama yapilirken incelenecek konunun genel sinif ortamindaki konularla
paralel olmasina, konuya uygun destek materyalleri icermesine, konunun igerigini
tiimiiyle yansitan amagclar belirlenmesine ve dgrencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Yapilan planlara ders sonrasinda yansitmali
degerlendirmeler yazilmistir.

Yansitmali degerlendirmeler, uygulanan dersin nasil 6gretildigi ve
yonlendirildigini, gerekli durumlarda ne tiir degisikliklerin yapildig: ve nasil yapildigini
gosteren veri kaynaklari olarak kullanilir (Johnson, 2002). Bu arastirmadaki yansitmali
degerlendirmeler, arastirmacinin uygulanan dersin daha etkili bir ders olmasi i¢in dikkat
etmesi gerekenleri gbzden gecirmesini saglamis, ayrica dgrencilerin etkili destek egitim
odas1 hizmetinin kriterlerine uygun gelisip gelismedigini belirlemeye yardimc1
olmustur. Destek egitimde uygulanacak dersin dnceden planlanmasi, ders saatinin etkili
bir seklide degerlendirilmesini saglamis ve derste olusacak olasi problemlerin 6nceden
diisiiniilerek yapilan malzeme hazirligina, konuya iliskin sorular ve belirlenen stratejiler

ile yapilan destek egitimin etkili bir sekilde uygulanmasina olanak vermistir.
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Bu arastirmada planlar ve yansitmali degerlendirmeler “Destek egitimde
uygulanan dersler hangileridir?” ve “Destek egitimde uygulanan derslerde hangi
konular ele alinmistir?” sorularini dogrudan cevaplarken, “Ozel egitim dgretmeninin
yapilan destek egitimi odas1 uygulamasi ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusunu
Ogretmenin ders sonrasi yaptigi yansitmali degerlendirmeler dolayli olarak

cevaplamaktadir.

Gozlemler-Simif Etkilesimleri
Gozlem; davraniglarin incelenerek betimlenmesini igeren bir tekniktir. Gozlem,
herhangi bir ortamdaki davraniglarin kayit cihaziyla ya da not tutularak ayrintili olarak
tanimlanmasiyla gerceklestirilir (Yildirim & Simsek, 2008). Arastirmanin verileri
destek egitimin yapildig: sinif ortaminin fotograflar1 ¢ekilerek ve destek egitim
odasindaki ¢aligsmalarin video kayitlari alinarak toplanmistir. Video ¢ekimleri sinif
krokisinde (Sekil 3) belirtilen yerde sabit kalacak sekilde yerlestirilmis ve tiim ¢cekimler
bu ac¢idan gercgeklestirilmistir. Destek calismanin yapildigi sinifin dar olmasi, tahtanin,
Ogretmenin ve dgrencilerin bir arada ¢ekimini engelledigi i¢in kamera 6gretmen ve
ogrencileri alacak agida ayarlanmustir. Onceleri tahtaya yazilanlarin ders bitimlerinde
cekimleri yapilirken aragtirmanin ilerleyen giinlerinde ayakl kiigiik bir tahta
saglanmastyla tahtanin ¢ekimde goriinmesi olanakli olmustur. Arastirmanin videolar1
kayitlarinin tamami 79 dvd’ye kaydedilmistir. Toplam ¢ekim siiresi 57 saat 25
dakikadir.

Destek egitim ortaminda yapilan derslerle ilgili videoteyplerde arastirma
sorularindan bir¢ogu bulunmaktadir. Bu videoteyplere bakarak destek egitim ortaminin
ozellikleri goriilebilmekte ve destek egitimin gilinliik ve haftalik siiresi
belirlenebilmektedir. Kayitlarda destek egitimde uygulanan dersler, bu derslerde ele
alinan konular ve aragtirmacinin 6gretimde kullandig: etkinlikler goriilebilmektedir.
Ayrica destek egitim siirecinde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin iistesinden
gelinmesiyle ilgili ¢abalar da videolarda yer almaktadir.

Donem sonunda kaynastirma 6grencilerinin yapilan destek egitimi odasi
uygulamasi ile ilgili goriisleri kaydedilmistir. 25.01.2011 ve 26.01.2011 tarihlerinde
Ogrencilerden bir donem boyunca destek egitim odasinda yapilanlara iligkin yansitict

sorular sormalar1 ve bu sorular ¢er¢evesinde duygu ve diigiincelerini yazmalari



istenmistir. Daha sonra 6grencilerle bir donem boyunca ¢ekilen video kayitlarindan,

siirecin basindan ortasindan ve sonundan segilen dort 6rnek kayit izlenmistir.

Veriler, 2010-2011 6gretim yilinin birinci donemindeki derslerin

uygulamalarindan elde edilmistir. Uygulama siireci Tablo 2’de sunulmustur. Bu
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tabloda, bir donem boyunca yapilan dersler, derste incelenen konu, dersin tarihi, stiresi,

katilan 6grenciler, 6grencilerin derse katilim stiresi ve ¢ekim yapilan toplam siire yer

almaktadir.
Tablo 2.
Uygulama Siireci
oplam
Tarih Dersin ad1 Dersin konusu :kim l?ers. Eatllar} Katihm
. suresi ogrenciler
iresi
20.9.2010 Okulun ilk giinii Toren yapilds
Ay$e 47’ 21>
21.9.2010 Sosyal Bilgiler Tamisalim 47.29 39°.09”” Oya 49° 55”°
Ali Yok
Y Ayse
22.9.2010 Matematik D52 i a3 el Ore
okuma 2425 ... Ali
Ayse 47°09”
23.9.2010 Tiirkce Yurt Tirkiisi 47.09 46’39 Oya 47°09”
Ali 47°09”
. Ay$e 25’21
24.9.2010 Fen ve Teknoloji Iskelet ve gorevleri 25.51 25’31’ Oya 25’21
Ali 25°21”
27.9.2010 Okula gelmedim. Hastayim
Ay$e 41°55”’
28.9.2010 Sosyal Bilgiler Tanmisalim 45.03 44’ 43> Oya 45°03”
Ali 45°03’
Ayse 50’04
29.9.2010 Tiirkce Miizeler adl1 okuma pargast 50.04 49’ 00>’ Oya 50’04
Ali 5004’
Ayse 41°02”°
30.9.2010 Matematik Bes basamakds sayrlarda 51.18 49° 58" Oya 17
¢Oziimleme Ali 17°
Ay§e 26’17
01.10.2010 Fen ve Teknoloji 51S‘t1§$11er kaslar ve solunum ¢ 1627 Oya 26’177
Ali 26’17
Oya 51°30”
04.10.2010 Tiirkce Miizeler adli okuma pargasi 51.30 44’35  Ali 50’40
Ayse 05’48’
Ay§e 41°12
05.10.2010 Sosyal Bilgiler Filenin Sultanlar 51.12 45’12 Oya 41°12”
Ali 38°52”
. e o s hnes  Ayse 52°47°
06.10.2010 Matematik Onluga yiizliige yuvarlama 52.47 49° 22 o 52047
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Ali 52°47”
Ay§e 51’27
07.10.2010 Fen ve Teknoloji Kaslarimiz 51.27 50’27 Oya 51277
Ali 51°27”
. .. . Ayse 37°58”
08.102010 Tiirkge %‘fgif;ﬁff;ﬁfeﬁitﬁfm.isi 37.58 33°28” Oya 32°60”
! Ali 24°47”
Ay§e 51’43
11.10.2010 Fen ve Teknoloji Kan dolagimi 51.43 47> 53 Oya 51°43”
Ali 5048
Ay@e 44’18
12.10.2010 Sosyal Bilgiler Herkesin Bir Hikayesi Var 54.14 50’24  Oya 44°18”
Ali 44’18
Bafa Golii metni ile metnin Ayse 50°58”
13.10.2010 Tiirkce boliimleri ve igerik belirleme 50.58 48’ 08 Oya Yok
stratejisi Ali Yok
Peri Bacalar1 adli metnin Ayse 55’00
14.10.2010 Tiirkce béliimleri ve igerik belirleme 55.00 54> 15>  Oya 32’13
stratejisi Ali 32’13
Ay§e 37°01”°
15.10.2010 Matematik Ardisik say1 problemleri 37.01 31’51 Oya 37°01
Ali 37°01”
Ayse 48°22°
18.10.2010 Fen ve Teknoloji ~ Nabiz 48.22 46°22” Oya 4822
Ali 48’22
Ayge 47°52”
19.10.2010 Odev yapild 57.52 4952  Oya 47°52”
Ali 47°52”
. Ayse 47°58”
20102010  Tiirkge ge?i‘:;:fi ’:&;‘i};getm‘ien Soru 4758 39387 o 44°35”
1 43°06”’
Ay$e 50’17
21.10.2010 Sosyal Bilgiler Duygularim ve Diisiincelerim 50.17 48> 42’ Oya 50’17
Ali 50’17
Ayse 40°
22.10.2010 Matematik Biiyiik ve kiigiik sayilar, agilar ~ 40.00 35740 Oya 40°
Ali 3927
Ayse 47°25”
25.10.2010 Fen ve Teknoloji Maddenin Ozellikleri 47.25 46’ 25 Oya 47°25”
Ali 47°25”
Ayse 45°03”
26.10.2010 Tiirkce Atatiirk ve Cemil 45.03 41’ 58” Oya 45°03”°
Ali 45’03
- = : Ayse 47°45”°
27102010  Tiirkge U3 Ay i iz 9o 47.45 4515 Oy 47°45”
cesitleri stratejisi Al 47745
Cumhuriyet
28102010 Bayramu tatili
P 3844
01.11.2010 Fen ve Teknoloji ~ Maddeyi Taniyalim 39.04 36197 o7, 18°18”
ya Ali
17°15”
.. . Ayse 49’19’
02.11.2010 Tiirkce Atatiik ve Gocuk adlu metinile g g 45° 197 ozi 49°19”
soru gesitleri stratejisi Al 47°19%
03.11.2010 Ogrenciler gezide Gazi Dernegi Gezisi
Ay$e 54’11
04.11.2010 Sosyal Bilgiler Diinyalara Degismem 54.11 47’11’ Oya 54’117
Ali 54’11
Ayse 37’13
05.11.2010 Matematik Problem ¢6zme 37.13 34> 28’ Oya 37’13
Ali 37°13”
08.11.2010 Fen ve Teknoloji Madde nasil isleniyor? 53.04 49’ 44> gzze 2;,83,,
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Ali 53’04
Ay$e 40’32’
09.11.2010 Tiirkge Cagdas Yasanti 50.32 48’ 42>’ Oya 40°32”
Ali 40732
. Cagdas Yasant1 adli metinle Ayse
10.11.2010 Tiirkce .. 52.08 48’ 08’ Oya 42°08°
soru cevap stratejisi Ali 42708
Ay§e 59’13
11.11.2010 Sosyal Bilgiler Ata Sporumuz Giireg ve Cirit 59.13 54’ 08>’ Oya 59’13
Ali 57’50’
Ayse 35°01”°
12.11.2010 Matematik Aligveris problemleri 36.01 33’31 Oya 35°01”
Ali 35’01’
Bayram Tatili
.. . Ayse 56’03’
22.11.2010 Tiirkce At ve Cgban sl mein s o0 51137 ozi 56°03"
soru stratejileri Ali 56°03°°
Ayse 50’40
23.11.2010 Fen ve Teknoloji Miknatis 53.40 48’ 10>’ Oya 46’07’
Ali 45°24”
Ayse 48’45
24.11.2010 Sosyal Bilgiler Zafere Dogru 48.45 41’55 Oya 37°39°
Ali 37°39”
25.11.2010 Ogrenciler geziye 506 Gezisi
gittiler
Ayse 44°46>°
26.11.2010 Matematik Karigik konulu problemler 44.36 38’46 Oya 43’51
Ali 43°51”
Ayse 58’58’
29.11.2010 Tiirkce Elma agaci siiri inceleme 01.04.03 54’ 33>  Oya 58’58
Ali 55°42”
. Ayse 57°02”
30.11.2010 Tiirkge Dumanh Baca ad metinle soru 1 56 57 500 3772 oiz 54°30”
¢esidi stratejisi Ali 54°30"
01.12.2010 Tez toplantist
Ayse 55’36’
02.12.2010 Fen ve Teknoloji Yiizen batan cisimler deneyi 58.58 52°28” Oya 45°45>
Ali 45°45>
Ayse 40°38”
03.12.2010 Matematik Karigik konulu problemler 40.38 34’ 53> Oya Yok
. . Oya 3717
06.12.2010 Tiirkce ASEmlS Tagma Gehingien. o0 9. 35077 Al 35°59”
soru gesitleri stratejisi Ayse 00’47
Ayse 45°18”
07.12.2010 Fen ve Teknoloji Kiitle ve hacim 51.45 43’30 Oya 40’
Ali 40°
- : Ayse 51°20”
08.12.2010 Tiirkce g‘;ﬁeﬁ;‘“gere il 51.52 49’07 Oya 51720
Ali 51°20”
Ayse 52°39”°
09.12.2010 Sosyal Bilgiler Yonler ve yon bulma yollar 56.00 47°10° Oya 48°38”’
Ali 48’17
Ayse 44°04”°
10.12.2010 Matematik Say1 problemleri 44.03 4148 Oya 39°08”
Ali 39’08’
N . Ayse 54’45’
13.12.2010 Tiirkee ﬂiﬂfgﬁg Koyt adh metni 57.08 46 28" Oy SEEE
1 53’38
Ayse 47°49°
14.12.2010 Fen ve Teknoloji Sicakliklar Olgiiyoruz deneyi 54.34 46’ 34 Oya 47°49°
Ali 46’38’
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. Ayse 55’38
15.12.2010 Tiirkce foﬁlueBﬁferfi“;tfig.E‘S‘f“nden 55.38 54’33 Oya 25700
Ayse 42°23°
16.12.2010 Sosyal Bilgiler Yonler ve kroki 57.18 48’ 03>’ Oya 41°36”
Ali Yok
300 080 Avse 38’18
17.12.2010 Matematik Karisik konulu problemler 39.23 Oya 36’53’
Ali Yok
Oya 55’21
20.12.2010 Tiirkce 5122111 ?lfcperlf:;fl“yor? aalh 55.21 48’ 567 A§$e 52°07"
Ali 52°07”
Ayse 43’56’
21.12.2010 Fen ve Teknoloji Erime-bozunma deneyi 57.14 43’14 Oya 29’44
Ali 28°39”
Ayse 57°13”
22.12.2010 Tiirkce Hikaye haritas1 yapma 57.13 48’38 Oya 48’38’
Ali 48°38”
Ayse 5602
23.12.2010 Sosyal Bilgiler Dogal ve beseri unsurlar 59.02 49’ 25’  Oya 54’32’
Ali 52°43”
Ayse 37°58”
24.12.2010 Matematik Karigik konulu problem 40.44 2754  Oya 37°58”
Ali 37°58”
Ayse 44°48”
27.12.2010 Tiirkce Hikaye haritas1 yapma 58.48 47° 28 Oya 41°14”
Ali 41°48>
Ali 32°21”
28.12.2010 Fen ve Teknoloji Kuvvet ve Hareket 32.21 29’31 Oya 28’11
Ayse 08°28”
29.12.2010 Okul yarim giindi. Deneme smavi
. . Ay$e 52’35
30.12.2010 Tiirkce yﬁiﬁ“ﬂikéf&ﬂﬁﬁﬁii‘il‘ﬁfma 52.35 51705 Oya 52°35"
P . Ali 52°35”
Ayse 41°01”°
31.12.2010 Matematik Karigik konulu problemler 41.01 16> 01> Oya Yok
. Oya 39°40”
03.01.2011 Tiirkce Elzztlg:ﬁk it 58.15 45" 45 Ali 37°45”
Ayse 02°49>°
Oya 39’46’
04012011  Fen ve Teknoloji ﬂ?ﬁ;ﬁ;&fﬁ?ﬁ““yla 52.26 37°56” Al 39°46”
& Ayse 06°31”
- Ayse 51°55”
05.01.2011 Sosyal Bilgiler dDOgal UGN CoprEn s 59.19 46° 297 oiz 51°55”
epremde yapilacaklar Ali 5116
. . . Oya 44’46
06.01.2011 Tiirkge xfe;;‘é‘;iké;‘(’iﬂﬁzaﬁtr‘ggi‘; 55.36 48° 16 Ali 44°46>
! Ayse 06°17”
Ayse 33’15
07.01.2011 Matematik Karisik konulu problemler 38.05 31’457 Oya 33’05’
Ali 33’05’
s P : Ayse 51°34>
10.01.2011 Tiirkce L0rag7vstin 1D} 36l mme( 58.34 46 347 o§§ Yok
inceleme Ali Yok
Ay@e 48’51’
11.01.2011 Fen ve Teknoloji Kuvvetin sekil degistirme etkisi  57.11 48’01 Al 44°45>
Oya 44°24>
Ay§e 37’31
12.01.2011 Odevler yapild: 37.31 37°31” Oya 37°31”
Ali 37°31”
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Ayse 48’40’
13.01.2011 Tiirkee Sifat gesitleri 57.30 43’40 Oya 46°45”
Ali 29°40”°
> a0 Ayse 33°49”
14.01.2011 Matematik Karigik konulu problemler SIS A0S Oya Yok
Ali Yok
. S : Ayse 53’16
17.01.2011 Tiirkce E}“nly ?ﬂ“‘ LD A 58.11 38° 11 Oya FFET
celeme Al 35310
Ayse 51°59”°
18.01.2011 Fen ve Teknoloji Isik ve 151k kaynaklari 58.01 47° 01 Oya 51°17”
Ali 50’15
. Ay$e 52’19’
19.01.2011 Sosyal Bilgiler Uretimden Tiiketime 56.46 51’ 46>> Oya Yok
Ali Yok
20012011 Doktoratez
izlendi.
39.00 Ayse 35297
21.01.2011 Matematik Karisik konulu problemler 32’41’ Opya Yok
Ali Yok
. . . Ayse Yok
24012011  Tiirkee fn‘?;lr;am“;“ R L B 56°21” Oya 57317
Al 54726
. o Ayse 55°25”
25.01.2011 Degerlendirme zlgﬁﬁggrllféh yansitmal 58.57 50’57 Oya 42°45”
= Ali 42°45”
. o _aa Ayse 1.00°34
26.01.2011 Degerlendirme ;29:32*‘;3;1%;11 yansitmali 10043 59’58 Oya 54°56”
g Ali 54°56”
5 Ayse
27012011 Donem son Oya
etkinligi Ali

Arastirma Giinliigii
Giinliik tutma, eylem arastirmalarinda kullanilan veri toplama araglarindan biridir.
Giinliikler bireysel gozlemleri, yorumlari, duygulari ve agiklamalar1 kapsayan ham veri
kaynaklaridir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma siirecinde aragtirmaci, destek
egitim uygulamasi oncesi yapilan hazirliklari, destek egitim uygulamasini, bu siiregte
yasanan problemleri ve ¢6ziim yollarini, siirece iliskin planlarinin derse yansiyip
yansimadigini ortaya koyan degerlendirmeleri yansitmali glinliigline diizenli olarak
kayit etmistir. Yansitmali giinliik verileri her giin bilgisayarda yazilmistir. Yansitmali
glinliik verileri; ders oncesi hazirligi, ders igeriklerini, ders sonrasi degerlendirmeleri,
derslerde kullanilan ¢alisma kagidi 6rneklerini iceren 189 sayfadan olugsmaktadir. Word
programinda, 1,5 satir araligi ile 12 punto yazilmigtir.

Bu arastirmada arastirma giinliigii, destek egitim odasinin fiziksel durumunu,
derslerin giinliik ve haftalik siiresini, bu siirede islenen derslere yonelik bilgileri
icermektedir. Aragtirma giinliigli dersin islenisini, kullanilan etkinlikleri, derste olusan

problemlerin belirlemesini, daha sonraki derslerde bu problemleri ¢6zmeye yonelik
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hazirliklar yapilmasini, 6grencilerin ders i¢indeki davranislarina yonelik yapilanlarin
gbzden gegirilmesini ve arastirmacinin derslerin bitiminde derse yonelik
degerlendirmelerini yansitmaktadir. Arastirma giinliigii, sinif 6gretmenlerinin destek
egitim odas1 uygulamasina yonelik goriiglerini, arastirmacinin destek egitim odasina
bakis agisini ve 6grencilerin yapilan ¢aligmalara yonelik degerlendirmelerini de
kapsamaktadir. Bu yonleriyle arastirma giinliigli arastirmadaki tiim sorulara cevap veren

nitelikteki tek veridir.

Cesitli Belgeler
Belgeler, arastirmalarin gegerligini arttirmak i¢in kullanilir. Belge incelemesi tek bagina
arastirma yontemi olarak ya da ek bilgi kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Toplanan veriler aragtirma problemiyle ilgili olmalidir. Egitim ile ilgili
aragtirmalarda genel olarak ders kitaplari, ders {inite planlari, 6grenci kayitlari, arsiv
belgeleri, 6grenci defterleri ve sinavlar1 belge olarak kullanilabilir (Bogdan ve Biklen,
2007). Bu arastirmada belgeler, arastirma kapsaminda yapilan uygulamalarin etkililigini
belirlemek ve arastirma verilerini desteklemek icin toplanmstir. Ogrencilerin kisisel
kayit defterlerinden dogum tarihleri, cihazlandirma yaslari, aile egitimi alip
almadiklarina yonelik bilgileri, isitme testinin sonug¢larin1 gosteren odyogramlari, zeka
testlerine iliskin uzman psikolog tarafindan yazilmis raporlar1 belge olarak toplanmustir.

Bunun yani sira genel sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ortaminda yapmis
oldugu yazili sinav belgelerinin kopyalari, 6grencilerin birinci ddnem boyunca
yaptiklar1 ¢alismalarin bulundugu Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji defterlerinin kopyalari elde edilerek arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu
incelemelerle 6grencilerin ders iceriklerinin tamaminin goriilmesi miimkiin olmustur.
Ayrica veri toplama siirecinde, genel siniftaki konu ve alistirmalar1 incelemek ve
boylece kaynastirma ortamindaki derslere paralel destek saglamak amaciyla 68renci
defterlerindeki konularin ve aligtirmalarin fotograflari ¢ekilmistir.

Arastirmanin “Destek egitimde uygulanan derslerde hangi konular ele
almmustir?” sorusu i¢in 6grencilerin defterleri incelenmistir. “Destek egitim yapan
O0gretmen 6gretimde hangi etkinlikleri kullanmistir?”” sorusunun cevabi 6grencilerin ders

sonrasinda yaptiklar1 ¢alisma kagitlarina bakilarak elde edilmistir.
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Siire¢ Uriinleri ve Uriin Dosyalar1 (Portfolyolar)
Katilimcilarin ya da arastirmanin arastirma siirecinde gelistirdigi tirlinler “siire¢
tirtinleri’dir. Bu tiriinler 6grencilerle ders sirasinda yapilan ¢aligma kagitlari, ders
icerigine iliskin diisiinceler, derslere ait defterler gibi caligmalardir (Yin, 2003). Ogrenci
irlin dosyalar1 6grencilerin performanslarini degerlendirmek i¢in 6nemlidir. Bu
dosyalar, 6gretmenin amacglarinin ne kadarini gergeklestirdigini gérmesi, 6grenci
performansini ortaya koymasi, 6grenci 6gretmen etkilesimini gelistirmesi, 6grenmeyi
dogal olarak saglamasi ve 6grencinin sorumluluk almasi agisindan yararlhidir (Webster
ve Webster, 1991). Bu arastirma siirecinde 6grencilerle, matematik problemleriyle ilgili
alistirmalarin ¢alisma kagitlari, Tiirk¢e dersinde kullanilan soru tiirleri, metinde bosluk
doldurma, hikaye haritasi olusturma, Fen ve Teknoloji dersinde kavram haritasi, deney
kitab1 yapimi, deney foyii gibi tiriinler olugturulmustur. Bu dosyalar destek egitim
ortaminda bulundurularak ¢aligmalar arasindaki farkliliklar karsilastirilarak gelismenin

Ogrenciler tarafindan da goriilmesi amaciyla kullanilmastir.

Temsili Video Kayitlarinin Belirlenmesi
Etkili bir destek egitim odas1 uygulamasinda destegin basarili olmasi yapilan egitimin
siniftaki derse paralel bir egitim olmasia (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-Iftar, 2007;
Tiifekcioglu, 1992), 6grencilerin belirlenen bireysel ihtiyaglar1 ve sorunlarinin etkili ve
en az kisitlayici programlarin segilip uygulanmasiyla ¢oziilmesine, planlanmada 6gretim
amaclariin gelistirilmesine, amagclarin basarili olmasi i¢in farkli 6gretim stratejileri
planlanmasina baglidir (McNamara, 1986). Destek egitim d6gretmenleri; 6grencilerin
farkli ihtiyaglarina gore bireysellestirilmis 6gretim yapabilme, 6grencilerin 6zel egitim
ihtiyaclarini ve davranis problemlerini degerlendirebilme, kullandig1 materyalleri
Ogrenciye uygun sekilde uyarlayabilme, gerektiginde kendisi de materyal ve etkinlik
gelistirebilme, 6grenciyle iyi bir calisma iligkisi kurabilme ve meslektaslariyla etkili ve
isbirlik¢i ¢aligabilme 6zellikleri tasimalidir (Black ve Morris, 1974). Bu ylizden temsili
teypler segilirken etkili destek egitim odasi ¢aligmalar1 ve 6gretmen o6zellikleri dikkate
alinmustir.

Derslerin secilmesinde uygulama kontrol listesi formuna gore degerlendirme

yapilmistir. Bu form Isitme Engelliler Ana Bilim Dali’nin uygulama
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degerlendirmelerinde kullanilan alan uzmanlarinca gegerligi saglanan uygulama kontrol
listesidir. Formun igeriginde; isitme engelli 6grencilerle yapilacak ders dncesinde
planlama yapilmasina, konular1 destekleyici uygun materyallerin secilmesine, ders
sirasinda igitme cihazlarmin ¢alisir durumda olmasina, konuya uygun egitim
yapilmasina, ders disiplininin saglanmasina, konunun gelistirilmesine, konuya yonelik
sorularin niteligine, 68rencilerin bireysel ihtiyaglarini dogru sekilde belirlemeye,
Ogrencinin katkilarini ve agiklamalarini kabul etmeye, 6grencinin katkilarini
genigletmeye, dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik degerlendirmeler
bulunmaktadir. Bu arastirmada tiim dersler uygulama kontrol listesi ¢er¢evesinde
gerceklestirilmistir.

Temsili videolarin belirlenmesi i¢in danisman ve alan uzmant ile ayr1 ayri
yapilan toplantilarla gecerlik ¢aligmasi yapilmistir. Danisman ile 19.07.2011 ve
25.07.2011 tarihlerinde, alan uzmani ile 26.07.2011 tarihinde yapilan gegerlik
toplantilar1 ile temsili videolarin se¢iminde goriis birligine varilmistir. Dersler arasindan
destek egitim odas1 uygulamasini en iyi yansitan video drnekleri arastirmaci, danigman
ve alan uzmaninin ortak kararlar1 dogrultusunda belirlenmistir.

Gegerlik calismasi sonucunda, 06.12.2010 tarihli “Aslan ile Tavsan” adli metnin
kullanilarak soru stratejilerinin ¢alisildig1 Tiirkge dersi cesitli stratejileri
orneklendirmeyi sagladigi i¢in, 24.11.2010 tarihli Sosyal Bilgiler dersi destek egitimin
genel sinif ortamindaki konulara paralel destek saglamasina 6rnek oldugu i¢in,
10.12.2010 tarihli problem ¢6zmeye yonelik aligtirmalarin ¢alisildigi Matematik dersi,
bireysel farkliliklarin goriildiigli derslerde birebir egitim destegi yapilmasina 6rnek
oldugu i¢in, 21.12.2010 tarihli Fen ve Teknoloji dersi deneysel bir uygulamay1
orneklendirdigi i¢in bu derslerin analizlerinin temsili olacagina karar verilmistir.

Secilen videoteypler, destek egitim ortaminin 6zelliklerini, giinliik stiresini,
uygulanan dersleri, 6gretmenin 6gretimde kullandig1 etkinlikleri, 6gretimde yasanan
sorunlari, sorunlarin iistesinden gelme yollarin1 6rneklendiren nitelikteki dersler olmasi
sebebiyle arastirmanin sorularini cevaplama 6zelligi tasimaktadir. Tiim kayitlar birkag
kez izlenerek notlar tutulmustur. Belirlenen temsili teyplerdeki derslerin tamami

betimlenmistir.
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Temsili videoteyp kayitlarimin dokiimii. Videoteypler dersler yapildiktan
hemen sonra izlenerek notlar tutulmustur. Temsili videoteyplerde uygulanan dersin
icerigindeki etkinlikler, 6gretmen ve 6grencilerin sdzel ve sdzel olmayan
davraniglarinin, uygulanan tekniklerin, 6grencilerin sozel ve sdzel olmayan
davraniglarinin detayli olarak betimlenmesine dikkat edilmistir. Baglamdaki

degisikliklerin goriildiigii yerler dakika ve saniyeleri belirtilerek betimlenmistir.

Videoteyp dokiimlerinin dogrulatilmasi. Arastirmanin inandiriciligini
artirmak i¢in videoteyplerin dogrulatilmas1 gerceklestirilmistir. Verilerin betimlenmesi
asamasinda, yapilan betimler danisman ve alan uzmani tarafindan izlenmis ve derslerin
betimleri ile video kayitlarinin tutarligi dogrulatilmistir (Schultz, Florio ve Erickson

1982’ den akt. Uzuner, 1993).

Videoteyp kayitlarinin temalastirilmasi. Tiim derslerin ayrintili dokiimii ve
dogrulatilmasi yapildiktan sonra veriler ve yazili kaynaklar birka¢ kez okunarak temalar
belirlenmigtir (Creswell, 2005). Arastirmada temalar arastirma amaglar1 dogrultusunda
etkili destek egitim odasi uygulamasinin kriterleri dikkate alinarak, arastirmacilarin
degerlendirmeleriyle, teorik yonlendirmelerle ve bireysel deneyimlerle belirlenmistir
(Schultz, Florio ve Erickson 1982 den akt. Uzuner, 1993). Temalar verilerden

dogrudan alintilar yaparak betimlenmistir (Creswell, 2005).

Gecerlik Komitesi Ses Kayitlar1 ve Toplantilar: Tutanaklar:
Hazirlik siirecinden baglayarak verilerin toplanmasina kadar gecen iki bucuk aylik
uygulama siirecinde dordii alan uzmani, danigman ve arastirmactyla, on biri ise
danigman ve arastirmaciyla olmak tizere on bes izleme toplantisi yapilmistir.
Aragtirmanin inandiriciligl kapsaminda toplantilar ses kayit cihazina kayit edilmistir. Bu
kayitlarin dokiimii yapilarak tutanaklar1 hazirlanmistir. Toplantilarin tamaminin ses
kaydi bulunmaktadir. Ses kayitlarinin toplam siiresi 12 saat, 05 dakikadir.

Bu kayitlar incelendiginde arastirmanin “Destek egitimin giinliik ve haftalik
stiresi nedir? Destek egitimde uygulanan dersler hangileridir ve konular1 nelerdir?”
sorularinin arastirmanin hazirlik asamasinda danigsman, alan uzmani ve arastirmaci

tarafindan yapilan toplantilarda ele alindig1 ses kayitlariyla belgelenmistir. “Destek
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egitimde uygulanan derslerde hangi konular ele alinmistir? Destek egitim programinda
hangi etkinlikler yer almistir?” sorularinin cevaplari aragtirma siirecinde verilmistir. Bu
stirecte, gegerlik komitesiyle yapilan toplantilarda belirlenen dersler dogrultusunda
aragtirmacinin genel sinif ortamindaki dersleri takip edilerek, belirledigi konular
incelenerek 6grencilerin gereksinimleri belirlenmistir. Bu gereksinimler dogrultusunda
gecerlik komitesi karariyla 6grencilere gesitli stratejilerin 6gretilmesi karart alinmistir.
“Destek egitim programinda ne gibi sorunlar yaganmistir? Destek egitim programindaki
sorunlarin iistesinden nasil gelinmistir?” sorulari i¢in arastirma siirecinde arastirmacinin
uygulamalar sirasinda ¢6zdiigli sorunlar ve ders sonunda belirledigi sorunlar gegerlik
komitesi tarafindan ele alinarak olasi ¢6ziim yollar1 konusunda tartisiimistir. “Ozel
egitim 0gretmeninin, yapilan destek egitim odasi uygulamasi ile ilgili goriisleri
nelerdir?” sorusunun cevabi gegerlik komitesi toplantilarindaki bilgi aligverisi sirasinda

arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.

Olcme ve Degerlendirme
Bu arastirmada formel olmayan 6lgme ve degerlendirme yaklasimi benimsenmistir
(Turgut, 1983; Uzuner, 2008). Formel olan standartlastirilmis bagil testlerinin aragtirma
grubuna genel siif 6gretmenleriyle isbirligi yapilarak hazirlanmasi gerektigi i¢in
Ogretmenlerin isbirligi diizeyinin ¢ok sinirli olmasi bunu gerceklestirmeye imkan
vermemistir. Bu yilizden 6grencilerin performanslari, her bir dersin basinda konulara
yonelik sorularla, ders i¢inde yapilan gozlemlerle, sinif igindeki etkilesimlerle ve dersler
sonras1 verilen ¢alisma kagitlar1 yoluyla alinmistir. Ogrencilerin derslerdeki konularla
ilgili bilgilerini, diisiincelerini belirleyebilmek i¢in s6zlii katilimlari, derslerin
sonrasinda verilen ¢aligma kagitlarindaki yonergelere verdikleri yazili cevaplari,
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Genel sinif 6gretmenleri
tarafindan okulda yapilan sinav 6rnekleri, okul defterleri gibi 6l¢me araglari
incelenmistir. Ancak alanyazinda da belirtildigi gibi 6l¢iit bagimli testlerin kapsam
gecerliginin alinmasi gerekmektedir (Turgut 1983; Uzuner, 2008). Buna yonelik bir
caligsma yapilamadigi i¢in 6grencilerin sinavlarinin incelenmesi performanslarina
yonelik ipuglar1 vermistir.

Oya’nin ve Ali’nin Fen ve Teknoloji dersinden {i¢ sinavinin ¢oktan se¢me,

bosluk doldurma, dogru-yanlis test tiirlerinde yogunlastigi ve Oya’nin test ortalamasinin
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92, Ali’nin 99 puan oldugu goriilmektedir. Ayse’nin Fen ve Teknoloji dersinden iki
sinavi da dogru-yanlis ve coktan segmeli sorulardan olugsmaktadir. Ayse’nin sinavlarinin
ortalamasi 88 puandir.

Oya’nin ve Ali’nin Matematik dersindeki dort sinavinda; sayilarin okunusu,
yazilisi, ¢oziimlemeler, biiylikten kii¢iige siralama, basamak adlari, say1 driintiileri,
grafik, ac1, saat-dakika ¢evirme, dort islem, kesir iglemleri, tiggenin agilarinin
hesaplanmasi, uzunluk 6lciilerini ¢cevirme, geometrik sekillere iligkin bilgiler ve {i¢ tane
problem bulunmaktadir. Oya’nin sinav ortalamasinin 93, Ali’nin 99 puan oldugu
goriilmektedir. Ayse’nin li¢ matematik sinavi bulunmaktadir. Sinav sorularinda;
sayilarin okunusu, yazilisi, ¢oztimlemeler, biiyiikten kiigiige siralama, onluga yiizliige
yuvarlama, say1 Oriintiileri, grafik, hacim 6lgiilerini ¢evirme, dort islem, kesir iglemleri,
ticgenin agilarinin hesaplanmasi, geometrik sekillere yonelik bosluk doldurma ve
simetri konular1 bulunmaktadir. Ayse’nin sinavlarinin ortalamasi 93 puandir.

Oya’nin ve Ali’nin Tiirk¢e dersinin bir sinavinda ¢oktan se¢meli test
uygulandigi, Oya’nin sinavinin 80, Ali’nin 100 puan oldugu goriilmektedir. Ayse nin ti¢
simav1 bulunmaktadir. Sinav sorularinda metne yonelik sorular1 yazili olarak cevaplama,
dogru-yanlis, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢gmeli sorular oldugu goriilmektedir.
Ayse’nin smavlarinin ortalamasi 94 puandir.

Oya’nin Sosyal Bilgiler sinavi sinif 6gretmeni tarafindan génderilmemistir.
Ali’nin Sosyal Bilgiler dersindeki iki sinavinda bosluk doldurma ve ¢oktan se¢gme test
tiirlerinde sorular bulunmaktadir. Ali’nin sinavlariin ortalamast 100’diir. Ayse’ nin
Sosyal Bilgiler dersinden bir sinavi bulunmaktadir. Bu sinavda sorular ¢oktan

secmelidir. Ayse’nin sinavi 88 puandir.

Eylem Arastirmasinda Gegerlik ve Giivenirlik
Genel anlamda gecerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugu, giivenirlik ise arastirmanin
tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Arastirmaci, arastirma siirecinde elde ettigi bilgileri teyit
etmek amaciyla farkli veri toplama yontemleri kullanabilir. Toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi eylem
arastirmasinda gecerligin 6nemli Olgiitleri arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bir eylem arastirmasinin gegerligi inandirilicilik, transfer edilebilirlik,

giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik dlgiitleri ile saglanmaktadir. inandiricilik,
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arastirmada karsilasilan karmagikliklarla, kolayca agiklanamayan durumlarla bas
edilmesi olarak agiklanmaktadir (Guba, 1981°den akt. Mills, 2003). Transfer
edilebilirlik, ayrintili veriler toplayarak ve ayrintili arastirma raporlar1 yazarak
aragtirmada her seyin baglama dayali olmasini saglamaktir. Giivenilir olma,
arastirmadan elde edilen verilerin farkli aragtirma verileri ile desteklenmesindeki
tutarliliktir. Onaylanabilirlik ise verilerin arastirma stireci boyunca objektif ve yansiz
toplanmasidir. Eylem aragtirmasindaki giivenirlik, arastirmadan toplanan verilerin kendi
icindeki tutarlili§inin aragtirmay1 yapanlar ve okuyanlar i¢in anlamli olmasidir (Mills,
2003).

Eylem arastirmasinin planlanmasi, yiirtitiilmesi, verilerin toplanmasi, calisma
grubunun belirlenmesi, verilerin ¢dziimlenmesi gibi tiim agamalarda uzman goriislerinin
alinmasi, arastirmanin tutarli ve amacina uygun yliriitiilmesine katki saglar
(Buyiikoztiirk ve dig., 2008).

Bu arastirmada eylem aragtirmasi modeli uygulanmistir. Arastirma siirecinde
destek egitim odasinin isleyisini sistematik olarak incelerken karsilasilan problemler
belirlenerek, alan uzmanlar ile birlikte tartisilmis ve problemlere uygun ¢oziim yollari
gelistirilerek uygulamalar yapilmistir. Uygulamalardan elde edilen sonuglar
degerlendirilerek yeni eylem planlar1 hazirlanmistir. Siirece miidahaleler yapilarak

problemlerin ¢oziilebilmesi, eylem arastirmasi modelinin se¢iminde etkili olmustur.

Arastirma Etigi
Aragtirma verilerinin gegerli bir sekilde toplanmasi i¢in dersler videoteyp ile kayit
edilerek arastirma bulgularinin inandiriciligini, tutarliligini ve nesnelligini artirmaya
yonelik ¢esitli dnlemler alinmistir (Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2008; Yin,
2003). Aragtirma stirecinin basinda 6grencilere ve velilere arastirma hakkinda bilgi
verilmis, 6grencilerin arastirmaya katilimlarini onaylayan izin yazilari aileleri tarafindan
imzalamistir.

Arastirmaya baglamadan 6nce danisman ve alan uzmani ile igitme engelli
ogrencilere uygulanacak destek egitim odasi konusunda toplant1 yapilmistir. Bu
toplantida 6grencilerle temel dersler olan Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji
derslerinin her giin birisinin uygulanmasina, okuma yazma gelisimini desteklemeye

iligkin ihtiya¢ dolayisiyla Tiirkge dersinin haftada iki kez yapilmasina karar verilmistir.
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Veriler, arastirma siirecinde sistematik ve diizenli olarak toplanirken hem
arastirmact hem de iki alan uzmani tarafindan yansitmali olarak analiz edilmistir.
Verilerin analizine ve uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara etkili ¢oziimler
bulmaya yonelik izleme toplantilar1 yapilmistir. Bu toplantilarda, arastirmacinin
ogretmenlik deneyimi olmasi dolayisiyla kendi uygulama becerilerinden daha ¢ok
ogretime iliskin yasanan sorunlar, bu sorunlara uygulamada bulunan ¢oziimler ve olasi
farkli ¢oziim yollar1 lizerine tartisilmistir. Arastirmaci ayni kurumda calistigi alan
uzmanina ¢aligma saatleri i¢inde uygulamay1 planlama ve sorunlara ¢6ziim bulma

asamalarinda sik sik bagvurmustur.
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UCUNCU BOLUM
Bulgular

Bu béliimde arastirma stirecinde destek egitim odasinda yapilan ders uygulamalari,
iletisim becerileri ve temsili videoteypler yer almaktadir. Arastirmanin giinliik
dongiisiiniin hazirlik asamasi yontemde aciklandigi i¢in bu boliimde uygulama siirecine

yer verilmistir.

Uygulama Siireci

Destek egitim odalar1 68rencilere destek vererek onlarin akademik basarilarina ve
problemlerini ¢6zmeye hizmet eder. Bu arastirmada kaynastirma ortaminda egitim
goren isitme engelli 6grencilerin egitim programlarinda temel dersler olan Tiirk¢e, Fen
ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde akademik olarak desteklenmesi

icin calisilmistir. Sekil 4’te uygulama siirecinin dongiisti goriilmektedir.

Ders Programinin Uygulanmasi
Uygulama siirecinin basinda iki farkli siniftan gelen ders programi incelenmis ve ortak
ders giinleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ancak iki sinifin giinliik ders programi paralellik
gostermediginden 4/A sinifindan gelen iki 6grencinin kitaplarin1 yaninda getirmesini
saglamak i¢in onlarin ders programina uygun bir destek program hazirlanmistir.

Bu durumda 4/B siifindan gelen 6grencinin kitaplarinin yaninda olmamasi
sorunu yasanmistir. Bu sorunu ¢ézmek i¢in 6grenciye destek egitim icin belirlenen ders
giinleri yazdirilmistir. Ogrencinin kendisine yazdirilan program takip etmedigi
giinlerde aragtirmaci tarafindan ertesi giinkii ders hatirlatilarak uyarilmis ve
arastirmacidaki ders kitabi verilerek sorunu ¢6zme yoluna gidilmistir. Ornegin
13.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde, tiim uyarilara ve haftalik ders programinin verilmis
olmasina ragmen Ayse’nin yine Tiirkce kitabini getirmemis oldugu gézlenmistir.
Arastirmaci 6grenciye kendi kitabin1 vermistir. Ertesi giin Fen ve Teknoloji dersi

oldugunu da hatirlatmistir (Giinliik 13.12.2010 s. 104; Video 49).
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Ders Programinin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar

Destek egitim siiresi. Destek egitim siiresinin 60 dakika ile sinirli olusu ders
uygulamalarinin bazilarmi yetistirmekte zorluk yaratmistir. Ozellikle ders kitaplarindaki
Tiirk¢e metinlerini incelerken bilinmeyen sozciiklerin sayisinin ¢ok olmasi uzun
aciklamalar gerektirmis, ders sliresinde ancak yetistirilebilmistir. Bu problem kimi
zaman da 6grencilerin derslere tam saatinde gelmeyisinden kaynaklanmistir.
Ogrencilerden ikisinin 6gretmenlerinden ddev almak icin beklediklerini belirterek 79
derslik uygulama siirecinin 12 dersine gecikmelerle katildiklar1 gozlenmistir (Tablo 2).

Ogrencilerin destek egitime saatinde gelmedikleri zamanlarda arastirmaci
ogrencilerin sinifina giderek ya da destek egitime katilan diger arkadasini géndererek
ogrencilerin destek egitime katilmalarint saglamaya ¢alismistir. Ancak 4/B sinifindaki
ogrencinin 4/A sinifindaki arkadaglarini destek egitime geg kaldiklarinda ¢agirmaya
gelmesinden 4/A sinifi 6gretmeninin hosnut olmadigini ifade ettigini 68renciler

arastirmaciya belirtmislerdir.

Ogrencilerin farkh simflardan gelmesi. Farkli siniftan gelen 6grencilerin
tiniteleri farkli zamanlarda ve farkli hizda incelemesi destek egitim ¢alismasinin
planlanmasinda sorun yaratmistir. Ayni sinif diizeyinde de olsa farkli siniflardan gelen
ogrencilerin iiniteleri farkli zamanlarda ve farkli hizda incelemesi 6grencilerle grup
halinde yapilan ¢alismay1 zorlagtirmistir. Destek egitim odasi uygulamasi 6grencilerin
genel siif ortamindaki basarilarini desteklemek amaciyla yapildigi i¢in (Batu, 2000;
Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Tiifek¢ioglu, 1992) bu tiir durumlarda kimi zaman
Ogrencilerden daha geride olanin konusu temel alinarak tekrarlama yoluna gidilmistir.
Ornegin 11.01.2011 tarihli Fen ve Teknoloji dersinde Oya ile Ali “Isik ve Isik
Kaynaklar1” konusuna gegtiklerini sdylemislerdir. Ayse’nin bu konuya gegcmemesi
“Kuvvet ve Hareket” konusunu tekrar edilmesine sebep olmustur (Giinliik 11.01.2011 s.
174; Video 69).

Kimi zaman da geride kalan 6grenciye ders tekrar yerine destek materyallerle
ogretim yapilmustir. Ornegin 01.11.2010 tarihli Fen ve Teknoloji dersinde Ayse

“Madde” konusuna gegmediklerini ¢iinkii hala test ¢ozdiiklerini ama burada konuyu
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islememizi istedigini ifade etmistir. Kolay bir konu oldugu i¢in arkadaslarinin da

yardimla konunun anlatimi yapilmistir (Giinliik 01.11.2010 s. 49; Video 27).
Destek egitim ortaminda bir arada dgretim yapilan 6grencilerin derslerde

aragtirmaciyla olan etkilesimlerinde bir sorun yasanmazken birbiriyle olan

etkilesimlerinde zaman zaman sorunlar yasadiklar1 gozlenmistir.

Ogrencilerin birbiriyle iletisimleri. Ali arkadaslariyla iletisim kurma
konusunda ilk zamanlar hi¢ ¢aba harcamazken daha sonraki giinlerde iletisimi
baslatmak i¢in sorular sordugu gozlenmistir. Oya kendini ifade etmekte ¢ok basarilidir.
Anlamadigi konular1 sormakta, duygularini s6zlii olarak ifade etmekte zorlanmamustir.
Sozciik dagarcig oldukga genistir. Kendini ifade ederken uzun ve diizgilin gramer
kurallarina uygun ciimle yapilar1 kullanmistir. Ayse kendini ifade etmekte
zorlanmamustir. Ancak sinifa geldigi ilk giinlerde, anlatmak istedigi seyi tahtaya ¢ikip
yazarak anlatmak istemistir. Ayse’den yerinde anlatmasi istenince anlatamayacagini
sOylemistir. Daha sonra bu davranisinin ortadan kalktig1 gozlenmistir. Ayse derse iliskin
bir konuyu daha 6nce islememis bile olsa konuya katilip bildiklerini ifade etmekten

cekinmeyen bir 6grencidir.

Birbirlerini dinlemeleri. Dinleme, konugma, okumanin 6grencinin bilgi ve
deneyim edinmesine yardim ederek gelecekteki okuryazarlik gelisimini etkileyici rol
oynadig1 belirtilmektedir. Kaynastirma siniflarindan birinin kalabalik olmasi ve genel
sinif 6gretmeni 6grencileri uyarip susturana kadar hep birlikte konugmalarinin miimkiin
olmasi dolayisiyla 6grencilerin destek egitim sinifina katildiklar1 22.09.2010 tarihli
derste birbirilerini dinlemeleriyle ilgili sorunlar yasanmistir. Bunun genel sinif
ortamindan destek egitim sinifina geldiklerinde diisiindiiklerini anlatma ve dogru cevabi
verebilme firsati bulmalar1 ve buna bagli olarak siirekli kendilerini ifade etme egilimi
gostermelerinden kaynaklandig diistiniilmektedir. Bu durum ii¢ 6grencinin de ayni anda
konusmasina ya da kendi diisiincesini ifade etmek i¢in arkadaginin sdylediklerini
dinlememesine sebep olmustur. Iletisimin temel kurallardan olan konusulani dinleme
davranis1 6grencilerin konusmay1 akici ve islevsel kullanabilmelerine ve bilgilerini
gelistirebilmelerine yardim eder (Girgin, 2001). Arastirmaci her destek egitim

uygulamasinda 6grencileri “Arkadasini dinle” diyerek ya da “Arkadasin ne dedi?”
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sorulariyla dinlemelerini i¢in tesvik etmistir. 12.10.2010 tarihli Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin birbirlerini dinlemeye dikkat ettikleri ve bdylece birbirlerinin deneyimleri
ve bilgilerinden faydalandiklar1 gbzlenmistir. 17.10.2010 tarihinde birbirlerini
dinlemede gelisme gostermeye basladiklar1 25.10.2010 tarihinde yapilan Fen ve
Teknoloji dersinde birbirlerini daha ¢ok dinledikleri gdzlenmistir. 04.11.2010 tarihli
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin dinleme konusunda birbirlerini kontrol etmeye
basladiklari, hep birlikte konugsmaya baslanmasi sonucunda Ayse’nin “Kim
konusacak?” diyerek rahatsizligini dile getirdigi gézlenmistir. 29.11.2010 tarihli
Tiirk¢e dersinde Ayse’nin Ali’nin cevabini tekrarlamasini istemesiyle birbirlerini
dinlemeye ihtiyac duyduklari ve birbirlerinin sdylediklerini anlamaya calistiklar

gbzlenmistir.

Konusma hatalarim diizeltmeleri. isitme engelli 6grencileri isitsel girdileri
eksik alabildikleri icin konusma hatalar1 yapabilirler. Ogretmen 6grencinin
performansini, bilgi diizeyini ¢esitli tekniklerle belirleyerek 6grencinin kavramsal
olarak bildigi ancak yanlis sdyledigi sozciikleri dilin 6geleri ¢ergevesinde gereksinimi
oldugu sekilde diizeltir. 4.10.2010 tarihinde 6grencilerin konusma hatalar
diizeltildiginde dogru s6zciigii ya da climleyi tekrarlamak yerine sadece kafalarini
sallay1p onayladiklar1 gézlenmistir. Ornegin 07.10.2010 tarihli Fen ve Teknoloji
dersinde Ali “esneklik olmak i¢in” dediginde “esnek olmak i¢in” diyerek yapilan
diizeltmeye onayladigini ifade edecek sekilde kafasini salladig1 gozlenmistir (Video 12).
12.10.2010 tarihindeki Sosyal Bilgiler dersinde Oya’ya “su birikintisi” sdzciigiinii tekrar
ettirmek i¢in “Sen de sdyle” denilmesine ragmen kafasiyla onaylayip konugmasina
devam ettigi gdzlenmistir (Glinliik 13.10. 2010 s. 32; Video 16).

20.10.2010 tarihindeki Ayse’nin “olmam lazim” yanlis ifadesini “olmasi lazim”
seklinde diizeltildiginde ritmik olarak tekrarlayarak diizelttigi goriilmiistiir (Video 21).
Ogrencilerin 25.10.2010 Fen ve Teknoloji dersinde ciimle tekrarlarina katildiklari

goriilmiistiir.

Birbirlerini anlayamamalari. 08.10.2010 Ali’nin hizli ve alcak sesle
konusmasindan dolay1 6grenciler anlamadiklarini sdylemisler, biraz yiiksek sesle

konusmasini istemiglerdir. Dinlediklerini ancak anlamadiklarini ifade etmislerdir.
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Ayse zaman zaman arkadaglarinin dediklerini anlamakta giicliik ¢cekmistir. Alet
ornegi olarak Ali “tornavida” demistir. Ayse onu dinlememis ve ne sdyledigini
tekrarlayamamistir. Tekrar dinlediginde tornaviday: “onun gorevi” seklinde tekrar ettigi
gbzlenmistir (Glinliik 01.11. 2010 s. 49; Video 27). 01.11.2010 Ayse’nin Ali’nin
sOylediklerini anlayamama sorunu oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebinin Ali’nin hizli
ve diisiik ses tonuyla konusmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ali’nin anlasilir olmak
icin ¢ok ¢aba sarf etmedigi gézlenmistir. 11.11.2010 tarihinde yapilan sosyal bilgiler
dersinde Ayse’nin “zor” sézciiglinli anlasilir sdyleyememesi lizerine Ali’nin onu
anlamadigi gozlenmistir. Bu gibi durumlarda 6grenciler arasinda iletisim kopuklugu
yasandig1 goriilmektedir. letisimsel kopukluk, alicinin génderenin mesajin1 anlamadigi
durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Tye-Murray, 1994). Ayse bu iletisim kopuklugunu
giderebilmek i¢in onarim stratejilerinden iletisimi diizeltme stratejileri kullanmig
(Elfenbein, 1994) , mesajin1 tekrar diistiniip “Kolay- zor” seklinde sozciigiin zit
anlamini kullanarak anlasilmasini saglamistir (Video 34). 07.12.2010 Ayse’nin
“dereceli silindir” s6zcliglinli anlayamadigi i¢in Ali’ye 5-6 kez tekrarlatmak zorunda
kaldig1 gozlenmistir. 14.12.2010 Ayse’nin Ali’nin sdyledigi “Isiy1 dl¢liyoruz,”
climlesini ikinci tekrarda anlayabildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin destek egitim odasinda yapilan akademik destekle birgok gelisme
kaydettigi gozlenmistir. Bu boliimde; Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve
Matematik derslerinin igerikleri ve 6grencilerin bu derslerdeki gelisimlerine iliskin

bulgular verilmistir.
Derslerin Icerigi ve Ogrencilerde Géoriilen Gelismeler
Tiirkce Dersleri
Aragtirma siiresince 29 Tiirk¢e dersi yapilmistir. Tiirkge dersine iliskin dersin yapildigi

tarih, saat, siire ve derste yapilan etkinlikler Tablo 3°te gosterilmektedir.

Tablo 3.
Tiirkce Dersine Iliskin Tarih, Saat, Siire, Etkinlikler, Stratejiler ve Materyaller

Tarih Toplam Dersin Konusu | Ders Etkinlikleri ve Stratejiler | Kullamlan
ders siiresi Materyaller

23.9.2010 46’ 397 Yurt Tiirkiisii Yurt Tiirkiisi siirini sesli Ders kitabi

siiri okuma, dinleme, okudugunu Yazi tahtast
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anlatma, 6zetleme, agiklama,
soru-cevap, bilinmeyen
sozciikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozciikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartigma

29.9.2010 49’ 00’ Miizeler adli Miizeler adli metni sesli okuma, | Ders kitabi
metin dinleme, okudugunu anlatma, Yazi tahtast
Ozetleme, aciklama, soru-cevap,
bilinmeyen sozciikleri
tanimlama, gorsel ipuglarindan
yararlanarak sozciikler ve
olaylar hakkinda tahmin
yurutme, tartigma
04.10.2010 | 44’ 35> Miizeler adli Miizeler adli metinden soru- Ders kitab1
metin cevap, bilinmeyen sozciikleri Yazi tahtasi
tanimlama, gorsel ipuglarindan
yararlanarak sozciikler ve
olaylar hakkinda tahmin
yluriitme, tartigma

08.10.2010 | 33’ 28> Miizeler metni Miizeler metnini hatirlatici Ders kitabi
ile metnin okuma, metindeki bashgi, giris, | Yazi tahtasi
boliimlerini gelisme ve sonug boliimlerini
belirleme belirleme, metindeki
stratejisi resimlerden ipucu elde etmeye

dikkat ¢cekme.

13.10.2010 48’ 08"’ Bafa Golu Bafa Goli metnini okuma, Dinleme metninin
metni ile anlatma, metindeki baslig1, ve yonergelerin
metnin giris, gelisme ve sonug bulundugu
bolimleri ve bolimlerini belirleme, calisma kagidi
icerik belirleme | metindeki ana karakterleri ve Destek resimler
stratejisi yardimci karakterleri belirleme. | Tirkiye haritasi

Yazi tahtasi

14.10.2010 | 54’ 15> Peri Bacalari Peri bacalar1 adli metni okuma, | Ders kitabindan
adli metnin anlatma, metindeki bashigi, asetata gekilmis
boliimleri ve girig, gelisme ve sonug fotokopi
igerik belirleme | boliimlerini belirleme, Soru gesitleri
stratejisi metindeki ana karakterleri ve bulunan ¢alisma

yardimci karakterleri belirleme. | kagidi
Onemli olaylar1 konusma ve Tepegoz
paragraflarin kullanim amacinin | Yazi tahtast
agiklanmasi.

20.10.2010 | 39’ 38~ Calinan At adli | Calinan At adli metni okuma, Hazirlanmis metin
metinden soru anlatma, metne yonelik metinsel | asetati
cesitleri acik, metinsel kapali ve bilgi- Soru ¢esitleri
stratejisi deneyim sorularini cevaplama. bulunan ¢alisma

Bu sorularin birbirinden kagidi
farklarini belirleme. Metinden Tepegoz
sorularin cevaplarini bulabilme. | Yazi tahtasi

26.10.2010 | 41° 58 Atatiirk ve Atatiirk ve Cemil adli metni Hazirlanmis metin
Cemil adli okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
metinden soru metinsel acik, metinsel kapali ve | bulunan ¢alisma
cesitleri bilgi-deneyim sorularini kagidi
stratejisi cevaplama. Farklarini konugsma | Yazi tahtasi

ve birer soru ¢esidi tiretme
caligsmasi.
27.10.2010 | 45’157 Igde Agac Igde Agaci adli metni okuma, Ders kitab1
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metni ile soru

anlatma, metne yonelik metinsel

Soru ¢esitleri

cesitleri acik, metinsel kapali ve bilgi- bulunan calisma

stratejisi deneyim sorularini cevaplama. kagidi
Farklarini konusma ve birer Yazi tahtasi
soru ¢esidi iiretme ¢aligmasi.

02.11.2010 | 45197 Atatiirk ve Atatiirk ve Cocuk adli metni Ders kitab1
Cocuk adli okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
metin ile soru metinsel acik, metinsel kapali ve | bulunan ¢alisma
cesitleri bilgi-deneyim sorularimi kagidi
stratejisi cevaplama. Farklarini konusma | Yazi tahtasi

ve birer soru ¢esidi liretme
caligsmasi.

09.11.2010 | 48”42 Cagdas Yasant1 | Cagdas Yasanti adli metni sesli | Sorular ve metnin
adli metin okuma, dinleme, okudugunu yazili oldugu
inceleme anlatma, 6zetleme, agiklama, calisma kagidi

soru-cevap, bilinmeyen Destekleyici
sozciikleri tanimlama, gorsel resimler
ipuglarindan yararlanarak Yazi tahtasi
sozciikler ve olaylar hakkinda

tahmin yiirlitme, tartigma

10.11.2010 | 48’ 08>’ Cagdas Yasantt | Cagdas Yasanti adli metni Ders kitabi
adl1 metinle okuma, anlatma, metne yonelik | Calisma kagidi
soru cevaplama | metinsel agik, metinsel kapali ve | Yazi tahtasi
stratejisi bilgi-deneyim sorularimi

cevaplama. Farklarini konusma
ve birer soru ¢esidi liretme
caligmasi.

22.11.2010 | 51713 Atatiirk ve Atatiirk ve Coban adli metni Ders kitabi
Coban adli okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
metin ile soru metinsel agik, metinsel kapali ve | bulunan galisma
stratejileri bilgi-deneyim sorularini kagidi

cevaplama. Farklarini konugsma | Yazi tahtasi
ve birer soru ¢esidi liretme
calismasi.
29.11.2010 | 54’ 33> Elma Agaci adli | Elma Agaci siirini sesli okuma, | Ders kitabi
siiri inceleme dinleme, okudugunu anlatma, Yazi tahtast
Ozetleme, aciklama, soru-cevap,
bilinmeyen sozciikleri
tanimlama, gorsel ipuclarmdan
yararlanarak sozciikler ve
olaylar hakkinda tahmin
ylriitme, tartisma

30.11.2010 | 50° 27 Dumanli Baca Dumanli Baca adli metni Ders kitab1
adli metinle okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
soru ¢esidi metinsel acik, metinsel kapali ve | bulunan ¢alisma
stratejisi bilgi-deneyim sorularin kagidi

cevaplama. Farklarini konugsma | Yazi tahtasi
ve birer soru ¢esidi liretme
caligmasi.

06.12.2010 | 35°07° Aslan ile Aslan ile Tavsan adli metni Hazirlanmis metin
Tavsan adli okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
metinden soru metinsel acik, metinsel kapali ve | bulunan ¢alisma
cesitleri bilgi-deneyim sorularini kagidi
stratejisi cevaplama. Farklarini konugsma | Yazi tahtasi

ve birer soru ¢esidi tiretme
caligsmasi.
08.12.2010 | 49° 07> Haydi Siingere | Haydi Siingere adli metni sesli Ders kitabi
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adli metni okuma, dinleme, okudugunu Yazi tahtast
inceleme anlatma, 6zetleme, aciklama,

soru-cevap, bilinmeyen

sozciikleri tanimlama, gorsel

ipuglarindan yararlanarak

sozciikler ve olaylar hakkinda

tahmin yiirlitme, tartigma

13.12.2010 | 46 28"’ Dedemin Koyii | Dedemin Kdyii adli metni sesli | Ders kitabi
adl1 metni okuma, dinleme, okudugunu Yazi tahtasi
inceleme anlatma, dzetleme, agiklama,

soru-cevap, bilinmeyen
sozctikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozctikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartisma

15.12.2010 | 54’ 33> Buzlu Bayram Buzlu Bayram adli metni Hazirlanmis metin
adli metinden okuma, anlatma, metne yonelik | Soru gesitleri
soru ¢esitleri metinsel agik, metinsel kapali ve | bulunan galisma
stratejisi bilgi-deneyim sorularin kagidi

cevaplama. Farklarini konugsma | Yazi tahtasi
ve birer soru ¢esidi liretme
caligmasi.

20.12.2010 | 48’ 56> Nasil Deprem Nasil Deprem Oluyor? adli Ders kitab1
Oluyor? adli metni sesli okuma, dinleme, Deprem ile ilgili
metni inceleme | okudugunu anlatma, dzetleme, ansiklopedi

aciklama, soru-cevap, Yazi tahtasi
bilinmeyen sozciikleri

tanimlama, gorsel ipuglarindan

yararlanarak sozciikler ve

olaylar hakkinda tahmin

yluriitme, tartigma

22.12.2010 | 4838 Oykii haritasi Ipek’in Dogum Giinii adl Oykii kitab1

yapma oykiiyii dinleme, dinledigi Oykii haritas1 igin
Oykilyii anlatma, dinledigi calisma kagidi
Oykiiniin ana karakterlerini ve
yardimet karakterlerini
belirleyip yazma, 6nemli
olaylarini olay sirasina uygun
olarak yazma, dykiiniin gectigi
yeri ve oldugu zamani belirleyip
yazma ve Oykiiniin ana fikrini
diisliniip yazma c¢alismalari.

27.12.2010 | 47° 28> Oykii haritast Kir Gezisi adli dykiiyii dinleme, | Oykii kitabi

yapma dinledigi dykiiyii anlatma, Birlikte
dinledigi dykiiniin ana doldurulacak
karakterlerini ve yardimei biiyiik boyutlu
karakterlerini belirleyip yazma, | 6ykil haritasi
6nemli olaylarini olay sirasina Oykii haritasi i¢in
uygun olarak yazma, dykiiniin calisma kagidi
gectigi yeri ve oldugu zamani
belirleyip yazma ve dykiiniin
ana fikrini diislinlip yazma
calismalari.

30.12.2010 | 51’ 05 Yilbasi Hindisi | Bosluksuz tam metnin Hazirlanmis
adlt metindeki ogrencilerle okunmasi, okunan | metnin oldugu
bosluklari ipucu | metnin anlatilmasi ve varsa caligma kagidi
ile doldurma bilinmeyen sozciiklerin Bosluklu metnin
stratejisi aciklanmasi, bogluklu metnin ve ipucu
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dagitilarak 6grencilerin sozciiklerin
bagimsiz yapmasi, 6grencilerin | oldugu ¢alisma
bosluklart doldururken verilen kagidi
sozciiklerden ipucu almak igin Yazi tahtasi
yararlanmasi, ¢alisma
kagitlarinin dogru, yanlis, bos
olarak degerlendirilmesi
03.01.2011 45’ 45 Dost Irmak adli | Cagdas Yasanti adli metni sesli | Ders kitab1
metni okuma, dinleme, okudugunu Yazi tahtasi
incelenme anlatma, dzetleme, agiklama,
soru-cevap, bilinmeyen
sozctikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozctikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartisma
06.01.2011 48’ 16> Deprem adlt Bosluksuz tam metnin Hazirlanmis
metindeki ogrencilerle okunmasi, okunan | metnin oldugu
bosluklar1 ipucu | metnin anlatilmasi ve varsa calisma kagidi
olmadan bilinmeyen sézciiklerin Bosluklu metnin
doldurma aciklanmasi, bosluklu metnin oldugu ¢alisma
stratejisi dagitilarak 6grencilerin kagidi
bagimsiz yapmasi, yapilan Yazi tahtasi
calisma kagitlarinin dogru,
yanlis, bos olarak
degerlendirilmesi
10.01.2011 46’ 34 Diinyanin Cagdas Yasant1 adli metni sesli | Ders kitab1
Diizeni adli okuma, dinleme, okudugunu Diinya haritas1
metni inceleme | anlatma, d6zetleme, aciklama, Teksir kagidi
soru-cevap, bilinmeyen Yazi tahtasi
sozciikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozciikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartigma
13.01.2011 43’407 Sifat gesitleri Sifat gesitlerinin 6grenciler Sifat gesitlerine
tarafindan ifade edilmesi, yonelik
ifadelerin tahtaya kayit aligtirmalar
edilmesi, sifatlarin dgrenciler Yazi tahtasi
tarafindan orneklendirilmesi
17.01.2011 3811”7 Diinyanin Cagdas Yasant1 adli metni sesli | Ders kitab1
Diizeni adli okuma, dinleme, okudugunu Yer kiire
metin inceleme | anlatma, 6zetleme, agiklama, Yazi tahtasi
soru-cevap, bilinmeyen
sozciikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozciikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartigma
24.01.2011 56’21 Firtinanin Cagdas Yasanti adli metni sesli | Ders kitab1
Ettikleri adli okuma, dinleme, okudugunu Yazi tahtast

metin inceleme

anlatma, dzetleme, agiklama,
soru-cevap, bilinmeyen
sozctikleri tanimlama, gorsel
ipuglarindan yararlanarak
sozctikler ve olaylar hakkinda
tahmin yiirlitme, tartisma
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Bu arastirmada Tiirkce dersleri, MEB tarafindan hazirlanan ilkdgretim dordiincii
sinif Tiirkce kitabindaki metinlerin yan1 sira aragtirmaci tarafindan hazirlanan metinler
kullanilarak yapilmistir. Tiirkge kitabinda bilgi verici ve dykii metinleri bulunmaktadir.
Yo6nlendirilmis okuma etkinliginde kullanilan materyallerden biri olan bilgi verici
metinler; bir konuya yonelik bilginin 6gretilmesini amaglar. Oykii metinleri; gercek
olaylara dayanmayan, 6gretici ve yaratict amaci olan metinlerdir (Girgin, 2005).

Tiirk¢e ¢caligmalarinda metinler 6grencilere 6nce sirayla okutulmustur. Her
Ogrencinin metnin bir boliimiinii sesli okumasi, okuma etkinligine katildigin
hissetmesini saglamistir. Sesli okuma, okuma hatalarin1 gormek ve diizeltmek i¢in de iyi
bir firsat saglamaktadir (Davenport, 2002). Metnin ne kadar anlagildigini
belirleyebilmek i¢in 6grenciler okuduktan sonra metin anlattirilmistir. Okudugunu
anlatma, 6grencilerin dykiiye iligkin bilgiyi tekrar yapilandirmalarini, olaylari
siralamalarini, 6nemli olaylar1 belirleyip bu olaylara iliskin detaylar1 gormelerini ve
cikarimlar yapmalarini ve sozlii dil gelisimlerini saglamaktadir (Girgin, 2001a; Girgin,

2008).

Metin okuma ve okudugunu anlatma. Ali’nin ilkogretim 4. sinif Tiirkce ders
kitabindaki metinleri akici olarak okuyabildigi ancak okudugunu anlatma konusunda
cekimser kaldig1 goriilmiistiir. Ancak gerekli motivasyon saglandiginda metnin istenen
boliimiini anlatabildigi gozlenmistir. 13.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde Ali okuma
pargasinin ikinci paragrafin1 okudugu i¢in ondan ilk boliimii anlatmasi istendiginde
tereddiit ettigi anlatmak istemedigi goriilmiistiir. Arastirmaci, okuma pargasinin
basindan sonuna kadar her yerinin anlatilmasi gerektigini sdyleyince Ali
anlatabilecegini sOylemis gercekten de neredeyse eksiksiz tiim ayrintilar1 hatirlayarak
anlatabilmistir (Giinliik 13.12.2010 s.104; Video 49). Ali’nin metni anlatirken bilmedigi
sozctkleri de anlattig1 gézlenmistir. Ancak metni anlattiktan sonra sézciiklerin
anlamlar1 soruldugunda cevaplayamadigi gézlenmistir. Okuma siirecine uygulandiginda
“metacomprehesion” olarak da adlandirilan iist bilis okuyucunun kendi anlamasinin
farkinda olmasi ve bunu kontrol etmesi anlamina gelir (Schirmer, 2000). Ali’nin
okudugu bir metinde isitsel olarak hafizasinda kalan sozciikleri de anlatmasi1 okudugunu
anlatma stratejilerine yonelik iist biligsel bir farkindalik kazanmasinin gerektigini

gostermektedir.
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Oya, Tiirk¢e ders kitabindaki metinleri akic1 olarak okuyabilmektedir.
Anlagilirligimin ¢ok iyi oldugu okurken uygun vurgu ve tonlamalar yaptig1 goriilmiistiir.
Ancak bilmedigi sdzciiklerin yogun olarak bulundugu metinleri okurken yaptigi okuma
hatalarin tekrar okuyarak diizelttigi gozlenmistir. Okumay1 6grenmis ¢ocuklarin bilgiyi
O0grenmek i¢in st bilig becerilerinden okurken kendini diizeltme stratejisini
kullandiklar1 belirtilmektedir (King ve Quigley, 1985).

Oya, 0ykii metinlerinde okudugunu anlatmada basarilidir. Bilgi verici metinlerde
zorlandig1 goriilmiistiir. Bu duruma iliskin kendini degerlendirebildigi goriilmiistiir.
20.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde bilgiye iliskin incelenen “Deprem” metni i¢in
Oya’nin ger¢ek olmayan olaylarla ilgili bir metni ¢ok 1yi anladigini ifade ettigi
gdzlenmistir. Ogrenci “gercek olmayan olaylar” derken &ykii seklinde yazilan metinleri
kastetmektedir. Dinleyerek takip ettigi boliimii zorlanmadan anlatabildigi gdzlenmistir.

Ayse, ilkdgretim 4. sinif ders kitabindaki metinleri akici olarak okuyabilmistir.
Akic1 okuma tekrarlarla gelisen bir beceridir. Okuma anlasilirligt ise 6grencinin
cikaramadig seslerle calisildigi icin terapi ile degisebilir (Gunning, 2006). Genel siif
Ogretmeninin belirttigine gére donem sonuna dogru Ayse’nin konusma ve dil terapisi
almasinin etkisiyle anlasilirhiginin gelistigini belirtmistir (Giinliik 01.01.2011 s. 142).
Ayse kitaplardaki metinleri akic1 okuyabilmektedir. Ancak okuma anlagilirliginin az
oldugu goriilmiistiir. Ayse okudugu bir metni anlatirken metindeki ciimle yapilarini
kullanmaya c¢alismistir. Okudugunu anlatmak isterken unuttugu boliimler i¢in “Orada
bir sey yaziyordu, neydi?” gibi ifadelerle yardim isteyerek anlamasini iist bilissel olarak
gelistirmeye calistifi gézlenmistir. Metnin i¢inde bilmedigi sézciikler oldugunda sozliik
kullanabileceginin farkindadir. Ancak s6zliikteki agiklamalari anlamakta zorlandigi
gozlenmistir.

Ogrencilere okuduklar metinleri anlamalari igin metin icinde gecen bilmedikleri
sozcliklerin anlamlarini tahmin yliriiterek, biitlinden anlam ¢ikararak ya da metinde
bulunan gorsel materyalleri kullanarak anlayabileceklerini agiklamak gereklidir

(Schirmer, 2000).

Tamimlama. Ayse tanimi verilen bir kavrami anlayip ifade edebilmistir. Gergek

yasamlarin anlatildig1 yazilara an1 denildigini agiklayabilmistir (Giinliik 22.11.2010 s.
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70; Video 36). 22.11.2010 tarihindeki Tiirk¢e dersinde “Masal nedir?” sorusuna Ali’nin

cevap verdigi gorilmistiir.

Bilinmeyen sozciikler. Okudugunu anlatma sonrasinda §grencilerin
bilmedikleri sézciikler oldugunda dnce bu sozciiklerle ilgili tahminde bulunmalari
istenmis, tahminde bulunurken s6zciigiin gectigi climleyi ya da paragrafi okuyarak
ipucu alabilecekleri agiklanmistir. Ogrenciler metinde gegen bilmedikleri sdzciiklerin
hepsini sormamaktadirlar. 5.10.2010 tarihindeki Sosyal Bilgiler dersinde “Filenin
Sultanlar1” adl bilgi verici metni incelerken bilmedikleri sozciikler soruldugunda Ali
bilmedigi sozciiglin olmadigini sdylerken Ayse ile Oya’nin bilmedikleri sézciik
oldugunu belirttigi gézlenmistir. 29.11.2010 tarihinde Ali’nin Tiirk¢e dersinde
incelenen siirde bilmedigi sdzciikler oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. 30.11.2010
tarihindeki Tiirk¢e dersinde “Dumanli Baca” adli metin incelenirken 6grencilerin
bilmedikleri sozciiklerin tahtaya yazilmasini talep ettikleri goriilmiistiir.

Ayse’nin 28.09.2010 tarihinde metinde bilmedikleri sézciik olup olmadigi
sorusuna “Yok” cevabi verdigi goriilmiistiir. 5.10.2010 tarihli derste bilmedigi s6zciik
oldugunu belirttigi ancak bilmedigi sozciiklerin hepsini sormadig1 belirlenmistir. Bunun
sebebinin arkadaglari tarafindan olumsuz yonde elestirilmek istememesinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. 14.10.2010 tarihindeki Tiirk¢e dersinde incelenen Peri
Bacalar1 adli metinle ilgili bilmedigi tiim sézciikleri metni tarayarak belirleyip
sOylemeye basladig1 goriilmiistlir. Ayse metindeki bilmedigi sozciiklerin anlamini
tahmin etmede basarili degildir. Eger okudugu bir paragrafta karsilastigi yeni s6zciigiin
disinda bilmedigi sézciik yoksa o zaman karsilastig1 s6zciigii dogru tahmin
edebilmektedir. Ayse’nin sdzcilik dagarcigini gelistirmesine yonelik kitap okumasi
onerildiginde Ayse kitap okumak i¢in zamaninin olmadigini ve derslerinin yogun
oldugunu ifade etmistir. Ayse’nin 21.10.2010 tarihli sosyal bilgiler dersinde “form”
sOzciiglinli “anneannesinin anlattiklar1 karisik oldu, diizenledi” seklinde agiklayarak
biitiinden anlam ¢ikarmaya c¢alistig1 goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan tahmin edilemeyen sozciikleri aciklamak i¢in ders
kitabindaki resimler ya da ders dncesinde arastirmaci tarafindan belirlenen konuyu
destekleyici resimler kullanilmistir. Ayrica sdzciigiin anlamini agiklamak igin ders

sirasinda tahtaya 6grencilerin bilmedikleri sozciikle ilgili resimler ¢izilerek de sézciigiin
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anlami aciklanmigtir. Okudugunu anlatma sonrasinda metnin dgrenciler tarafindan
anlasilmasi i¢in 6grencilere metinle ilgili 6zellikle anlatmadiklar1 boliimlerden sozlii

sorular sorulmustur.

Metin diizeyleri. Ders kitaplarindan yararlanilarak yapilan Tiirk¢e derslerinde
incelenen bilgi verici ve 6ykili metinlerin zorlanma diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Zorlanma diizeyinde olan metinler 6grencilerin dil ve bilgi diizeyinin ¢ok {istiindeki
metinlerdir. Girgin, (2001b) genel sinif ortaminda kaynastirma egitimi alan isitme
engelli 6grencilerin bilgi diizeyleri ile Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler,
Matematik ve Tiirk¢e derslerinde kullanilan metinlerin diizeyleri arasindaki farkin
ogrencilerin bu metinleri anlamalarini zorlastirdigini vurgulamaktadir. Bu metinlerin
icinde dgrencilerin bilmedigi sdzciik sayist kimi zaman on bir-on ikiyi bulmaktadir.
Alan yazinda metinlerde bilinmeyen sozciik sayisinin bes altiy1 gegmesinin 6grencilerin
okudugu metni anlamalarini zorlastirdig1 vurgulanmaktadir (Gunning, 2003; Woods ve
Moe, 1989; 2007).

Ogrencinin metindeki bilgiyi anlayabilmesi i¢in metnin konusuyla ilgili gecmis
bilgi ve deneyimlere sahip olmasi gereklidir. Ciinkii okuyucular yeni bilgilerini dnceki
bilgileriyle iligkilendirerek okudugundan anlam ¢ikarabilirler (Gillet ve Temples, 2008;
Girgin 2005; Gunning, 2003; Schirmer, 2000). Bu aragtirmada 6grencilerin gegmis bilgi
ve deneyimlerinin sinirli oldugu konularla ilgili metinleri okuyup anlamakta zorluk
yasadiklar1 gézlenmistir. Ornegin 09.11.2010 tarihinde Tiirk¢e ders kitabinda bulunan
Atatiirk’tin ve Tiirk Halki’nin kurdugu cemiyetler, dernekler hakkinda bilgiler iceren bir
metin incelenmistir. Ancak dgrencilerden Ayse daha padisah kavramini bile bilmedigini
ifade etmistir. Bu durum metnin 6grenci tarafindan anlasilmasini zorlagtirmistir.
08.11.2010 tarihindeki Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerden maddenin cisim olmasi,
malzeme olmas1 ve esya olmasina kadarki siirecin anlatilmasi istendiginde iki 6grenci
pamugun nerede yetistigini bilmediklerini ifade ederken, Ali pamugun tarlada
yetistigini “Hanimin Ciftligi” adli dizi filmde gordiigiinii ifade etmistir. 08.12.2010
Tiirk¢e dersinde incelenen metinde gecen siinger avciligi ve siingerin islevi
konularindaki bilgi ve deneyimlerinin ¢ok sinirli olmasi 6grencilerin metni anlamalarini
zorlastiran 6nemli bir etken olmustur. 20.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde incelenen

deprem ile ilgili metin, ciimle yapist acisindan oldukga basit olmasina ragmen
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Ogrencilerin depremin olus sekillerine iligkin bilgileri olmamasi ¢okiintii depremi,
volkanik deprem ... gibi kavramlar1 anlamamalarina ve anlatamamalarina sebep
olmustur. Bu durumda destek egitim uygulamasinda uzun bir zaman dilimi sézciiklerin
aciklanmasi i¢in harcanmistir. Oysa sozciiklerin agiklanmasina ayrilacak siirenin 5-8
dakikay1 gegmemesi gerekir. Daha fazla zaman ayrildiginda metnin konusu hakkinda
konusmak ve degerlendirme yapmak i¢in gereken zaman kalmadigi belirtilmektedir
(Girgin, 2005).

Ayrica Tiirkge derslerinde 6grencilerin, metindeki basligin ve paragraf
kullaniminin anlamini kavrama, metindeki karakterleri belirleme, 6zetleme yapma, ana
fikri bulma ¢aligmalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin Tiirkge kitabindaki
metinler zaman zaman tepegdzde yansitilmis, cogunlukla ders kitab1 kullanilmistir.
Ayse metinde gecen konugma ¢izgilerinin anlamini konustugumuz 08.10.2010 tarihli
Tiirk¢e dersinde arkadaglarina bu ¢izginin konugma ¢izgisi oldugunu agiklamistir. Bir
metnin baglhiginin oldugunu, giris gelisme ve sonug boliimlerinden olustugunu
belirtebilmistir. Bu derste Oya ile Ali’nin de baslik, paragraf kavramlar: hakkinda
bilgisi oldugu goriilmiistiir.

Uygulamanin ilk haftalarinda 29.9.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde ders kitabindan
incelenen “Miizeler” metninin gerek bilmedikleri sézciikler agisindan gerekse gegmis
bilgi ve deneyimleri agisindan 6grencileri zorlayacak 6zelliklere sahip oldugu
goriilmiistiir. Metinde Istanbul miizelerinden bahsedilirken, el yazmalari, minyatiirler,
hangerler ve padisahlik donemine iligskin bir¢ok bilgiye gereksinim oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerden okuduklar1 metinden anladiklar1 kadarini anlatmalari istendiginde hig
anlamadiklarini ifade etmislerdir (Video 6). Bu durumun 6grencilerin hig
anlamamasindan degil zorlanma diizeyindeki bilgi verici bir metni nasil anlatacaklarina
iligkin gerekli stratejileri 6grenmemis olmalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir.
27.10.2010 tarihli Tiirk¢e dersine metinde okuduklar1 boliimii hatirladiklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir (Video 26).

Okudugunu anlayan kisiler, ne okudugunun farkinda olurlar. Basarili strateji
Ogretimi, igerik 6gretimiyle biitiinlestirilmeli, giderek zorlugu artan metinlerle dogrudan
uygulama yapilmali ve stratejinin ne zaman, nerede ve ni¢in uygulanacagina iliskin
bilgi verilmelidir. Isitme engellilerde okuma ve iist bilis arasindaki iliskiyi ortaya

koyarken isitme engelli ¢ocuklarin {ist bilissel stratejilerinden yarar sagladiklari
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belirtilmektedir (Strassman, 1997). Strateji 6gretiminde ¢ocuklarin yasina ve
becerilerine uygun stratejiler uygulanmalidir. Bu stratejiler tekrar tekrar uygulanarak
ogrencilere model olunmali ve bu sekilde stratejileri bagimsiz kullanabilmeleri
saglanmalidir (Schirmer 2001). Bu arastirmada 6grencilerin okuma-anlama, okudugunu
anlatma, farkli soru tiirlerini cevaplama konularinda iist biligsel becerilerinin daha da
gelistirilmesine ihtiya¢ duyularak Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin metinleri okumaya
yonelik stratejileri farkinda olmalari i¢in 06.10.2010 tarihinde gegerlik komitesiyle

yapilan toplantida dogrudan strateji 6gretiminin yapilmasina karar verilmistir.

Tiirkce Derslerinde Stratejilerle flgili Yapilan Calismalar
Tiirkce derslerinde 6grencilerin metinlerin yapilarina, igeriklerine ve soru ¢esitlerine
yonelik iist biligsel bir bakis acis1 gelistirebilmeleri i¢in strateji 6gretimi yapilmistir. Bu
arastirmada strateji 6gretiminin yapildigi derslerde kullanilan metinlerin, 6grencilerin
kolayca okuyup anlayabilmeleri i¢in gecmis bilgi ve deneyimlerinin oldugu konulardan
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Bdylece 6grencinin metinlerdeki anlami ¢6zmekle
ugragsmadan stratejilere odaklanmasi saglanmistir (Girgin, 2004; Schirmer, 2000).

Ders dncesi planlama, 6grenciyi var olan diizeyinin iistiine ¢ikaracak nitelikte
sorularin sorulmasi, 6grencinin sézclik dagarcigini gelistirmeye hizmet etmesi agisindan
onemlidir (Vygotsky, 1978). Ancak bu planlamanin dogru bir sekilde yapilabilmesi igin
ogrencilerin dil diizeyini, bilgi ve deneyimlerini, sdzcilik dagarcigini ¢ok iyi belirlemek
gerekmektedir. Arastirmaci metni dersin dncesinde ders kitabindaki konular1 okuyarak
bu konulara iligkin bilgiye iliskin amaglar belirlemis, 6grencinin zorlanacagini
diisiindiigii sozciikleri belirleyerek bu sozciiklerin kullanimini planlamis ve dersin
icerigine yonelik soru tiirlerini kullanarak bir planlama yapmustir.

Farkli nitelikteki metinlerin kullanilmasi 6grencilerin metinlerdeki farkl
stratejileri kullanmalarin1 saglamaktadir (Woods ve Moe, 2007). Bu ylizden stratejilerle
ilgili Tiirk¢e derslerinde farkli metinler kullanilarak a) soru cevap tiirleri, b) dykii

haritas1 olusturma, c) bosluk doldurma calismalar1 yapilmstir.

Soru cevap tiirleri. Ogrenciler ile Tiirkce dersi kapsaminda okuma becerilerini
desteklemek amaciyla metin sorulariin nasil olusturuldugu konusunda ¢alisilmistir. Bu

calisma i¢in arastirmaci 6grencilerin dil diizeylerini belirleyip bu diizeye uygun metinler
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olusturarak bunlara iligskin sorular hazirlamistir. Sorular okuyuculara okudugunu
anlamak, metindeki belli yapilar1 vurgulamak i¢in yardimeidir. Ayni zamanda anlamay1
ve hatirlamay1 destekler (Gunning, 2003). Sorularla yapilan uygulamalar, isitme engelli
ogrencilerin belli metin yapilarini 6grenmelerine bu metinlere iligskin sema
gelistirmelerine yardimci olur (Schirmer, 2000).

Cocuklar bir metni okurken, 6gretmenlerin metne yonelik ¢esitli amaglari olan
sorular sormalari, ¢cocuklarin metindeki ana fikri, detaylar1 ve sdzciikleri anlamalarina
yardimci olur (Girgin, 2003a; Schirmer, 2000). Bir metin incelenirken {i¢ farkl: tiirde
soru sorulmaktadir. Bu sorular metinsel agik sorular, metinsel kapali sorular ve bilgi-
deneyim sorularidir. Sorular zorluk derecelerine gore; metinde cevabin dogrudan yazili
oldugu metinsel acik sorular, cevab1 metinde bulunmasina ragmen 6grenci tarafindan
birlestirilmesi gereken metinsel kapali sorular ve hem metindeki bilgiyi kullanarak hem
de bu bilgiyi kendi deneyimleriyle birlestirmesi gereken bilgi deneyim sorulari olarak
stralanabilir (Girgin, U. 2006; McKenna ve Stahl 2003; Woods ve Moe, 2007). Metinsel
acik sorularin cevaplart metinde dogrudan bulunurken, metinsel kapali sorularin
cevaplar1 metnin i¢inde bir paragraftan olusabilecegi gibi metnin farkli
paragraflarindaki bilgilerin birlestirilmesiyle de olusturulmaktadir. Ayrica bu tiir sorular
neden-sonug iligkisi kurularak da cevaplanabilmektedir. Bilgi deneyim sorular1 metin
icindeki bilgilerin 6grencinin kendi bilgi ve deneyimleriyle birlestirmesiyle
cevaplayabilecegi soru tiirleridir.

Okuldaki derslerde 6grenciler aligkin olmadiklart soru formlariyla
karsilastiklarinda sorular1 dogru yanitlayamayabilirler, 6grencide farkli soru formlarmin
gelisebilmesi i¢in 6gretmenlerin soru- cevap stratejilerini sozlii ve yazil olarak
ogretmesi gerekir (Girgin, 2003b; Schirmer ve Woolsey, 1997).

Arastirmada 6grencilere strateji 6gretilirken bilgiler dogrudan 6gretim yapilarak
verilmistir. Daha sonraki paragraflarda ya da metinlerde 68rencinin bu bilgiyi
kullanmasi istenmistir. Arastirmaci sorular cevaplandirilirken cevabin bulundugu
climleyi ya da paragrafi 6grencilere gostererek model olmustur. Soru stratejisi 6gretimi
yapilan derslerde 6grenci metni okuduktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorular1 cevaplandirmistir. Arastirmaci soru stratejisini soruyu cevaplarken gostermistir.
Sorunun tiirii ile sorunun cevabini metinde nasil bulabilecegi konusunda 6grencilere

bilgiler vermistir.
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Strateji 6gretimine 6nce 6rnek olarak verilen sorulara cevap vererek
baslanmistir. 20.10.2010 tarihinde yapilan Tiirk¢e dersinde ¢alinan atin1 bulmak i¢in
pazara giden koyliiniin atin1 goriip kurnaz sorularla hirsizdan geri alisin1 konu alan
“Calinan At” adl1 metin incelenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde metinsel agik sorulara zorlanmadan cevap verebildikleri ancak metinsel
kapal1 sorulardan “Kd&ylii neden pazara indi?” sorusuna Oya’nin “Aligveris yapmak
icin” seklinde yanlis cevap verdigi, Ayse’nin de bu cevaba katildig1 gézlenmistir.
Ali’nin ise “At1 bulmak i¢in,” diyerek dogru cevapladigi goriilmiistiir.

Strateji 6gretiminin diger asamasinda 6grencilerden metni kullanarak verilen
ornek sorulara benzer sorular iiretmeleri istenmistir. 26.10.2010 tarihinde yapilan soru
cevap stratejisi dersinde 6grencilerin metinlerde kullanilan soru g¢esitlerini liretmeyi
bilmedikleri belirlenmistir. Oya’nin ve Ayse’ nin metinsel a¢ik ve kapali sorulari
tiretirken ipucuna ihtiya¢ duydugu, bilgi-deneyim sorusu soramadigi goriilmiistiir.
Ali’nin metinsel agik soru liretmekte hi¢ zorlanmadigi, metinsel kapali sorularda yardim
istedigi, bilgi-deneyim sorularina uygun ornek iiretemedigi goriilmustiir (Video, 25).
06.12.2010 Ali’nin metinsel kapal1 sorular1 metnin i¢inde yazili formunu gordigi i¢in
metinsel agik sorularla karistirdigi gozlenmistir (Video 44).

15.12.2010 tarihinde yapilan derste Ali, Oya ve Ayse’nin metinsel acgik sorulari
bagimsiz olarak iiretebildigi, metinsel kapali sorular1 da anlamaya basladig1
goriilmiistiir. Ogrenciler bilgi-deneyim sorusu iiretmekte yardim almislardir (Video, 51).
Onceki bilgi deneyimlere iliskin sorularda en hizli gelisme Ali’de yasanmistir. Ornegin
20.10.2010 tarihinde kullanilan “Calinan At” metninde koylii, at1 kor olmadigi halde,
hirsiza hangi goziiniin kor oldugunu sordugunda, hirsizin atin sag gdziiniin kor
oldugunu sdylemesiyle atini ¢aldigini ispatlamaktadir. Bunun {izerine 6grencilere
sorulan “Siz hirsiza nasil bir oyun oynardiniz?” bilgi-deneyim sorusuna Oya atin iistiinii
oOrtiiyle ortiip atin hangi renk oldugunu soracagini, Ayse ise atin yelelerinin hangi renk
oldugunu sorabilecegini ifade ettikleri gozlenmistir. “Bu at kag¢ yasinda?” bilgi-deneyim
sorusunu Ali’nin irettigi goriilmiistiir (Giinliikk 20.10.2010 s. 40; Video 21).

Soru cevap stratejilerine iliskin 6grencilerin performanslari genel anlamda
degerlendirildiginde Ali soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamuistir. Soru tiirlerini
iiretmede ise ilk uygulamalarda metinsel agik sorular1 hemen dgrenebilmistir. Onceleri

metinsel kapali sorular1 metne bagli olarak iiretmekte zorlanmistir. Bilgi —deneyim
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sorularini ise ilk ¢alismalarda bagimsiz olarak yapamamis daha sonraki derslerde bu tiir
sorular tiretebildigi gozlenmistir. Bu tiirdeki sorulari tiretirken verilen ipuglarini da
degerlendirmistir. Soru liretme etkinligi siirecinin sonunda metinsel agik sorulari,
metinsel kapali sorular1 ve bilgi-deneyim sorularini bagimsiz olarak iiretebildigi
belirlenmistir.

Oya soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamistir. Ancak soru tiirleri iretme
etkinliginin ilk yapildig1 zamanlarda metinsel ag¢ik sorular1 nasil soracagina iliskin
yardim istemis ve kisa siirede bu tiir sorular1 bagimsiz tiretebildigi goriilmiistiir.
Metinsel kapali sorulari metne bagli olarak tiretmekte zorlanmistir. Bilgi-deneyim
sorularini ise bu ¢alismalarin yapildigi son derslerde kendisine verilen ipuglarini
degerlendirerek tiretebildigi gbzlenmistir. Soru iiretme etkinligi siirecinin sonunda
metinsel acik sorulart ve metinsel kapali sorular1 bagimsiz olarak tiretebilmistir. Ancak
bilgi-deneyim sorularini iiretirken ipuclarina ihtiyag duymustur.

Ayse soru tiirlerini cevaplarken zorlanmamustir. Ancak soru tiirleri tiretme
etkinliginin ilk yapildig1 donemlerde metinsel agik sorulari nasil soracagina iliskin
yardim istemistir. Ayse’nin ciimlenin d6gelerine uygun soru sormay1 bilmedigi
gozlenmistir. Ayse nin metinsel agik soru iiretirken “Cankaya’y1 nasil soracagimi
bilmiyorum” diyerek yardim istedigi goriilmiistiir (Giinliik 02.11. 2010 s. 50; Video 28).
Metinsel kapali sorulari metne bagli olarak iiretmekte zorlanmistir. Bilgi —deneyim
sorularini ise neredeyse hicbir derste bagimsiz olarak yapamadigi gozlemlenmistir. Bu
tiirdeki sorular1 tiretirken verilen ipuclarini da degerlendirmekte zorlanmistir. Soru
tiretme etkinligi siirecinin sonunda metinsel agik sorular1 ve metinsel kapali sorulari

bagimsiz olarak iiretebilmistir. Ancak bilgi-deneyim sorularin1 yardimsiz yapamamastir.

Oykii haritast olusturma. Tiirkce dersinde okunan 6ykiiyii dinleyerek anlama ve
oykii haritas1 olusturma iizerine ¢alisilmistir. Oykii haritasi, dgrencilerin okuduklar
Oykiideki kahramanlari 6nem derecesine gore siralamasina, 0ykiiniin gegtigi yeri ve
zamani belirlemesine, dykiiniin 6nemli olaylarini belirleyerek 6zetlemesine ve dykiiniin
ana fikrini belirlemesine yardim eden gorsel bir materyaldir. Oykii haritalari
ogrencilerin okuduklar1 dykiileri sorgulamalarina firsat vermektedir (Schirmer, 2000).
Oykii haritas1 kullaniminin gocuklarin dykiileri anlama becerilerini gelistirdigi

arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Ak¢a, 2002; Boulineau, Fore, Hagan-Burke
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ve Burke, 2004; Mathes ve Fuchs, 1997; Uzuner, i¢den, Girgin, Beral, ve Kircaali-Iftar,
2005).

Derse baslamadan 6nce 6grencilere dykii haritasinin boliimleri agiklanmustir.
Daha sonra 6ykii okunmus ve dgrencilere doldurmalari i¢in 6ykii haritalar1 dagitilmigtir
(Ek D). Ayse oykii haritasi etkinliginin ilk yapildig1 22.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde
kullanilan 6ykiiniin dilini kolaylikla anlayabilmistir. Ayse dykii haritasindaki ana
karakter ile yardimci karakterleri belirlerken biraz diistinmiistiir. Yer ve zamant
belirlerken yeri belirlemekte zorlanmamustir. Ancak “okullarin kapanacag: giinii” yaz
tatili olarak degerlendirip yazamadig goriilmiistiir. Onemli olaylar belirleyip
yazabilmis, ana fikri belirlemekte zorlanmistir. Bu etkinligin 27.12.2010 tarihli ikinci
uygulamasinda zamani belirleme konusunda dikkatli davrandigi ve bunu sozlii olarak
ifade ettigi goriilmiistiir (Giinliik 27.12.2010 s.128; video 59).

Oya, Oykii haritas1 olusturmak i¢in kullanilan dykiiniin dilini kolaylikla
anlayabilmistir ve bu etkinlikten ¢ok hoslandigini belirtmistir. Dinledigi 6ykiiyii 6ykii
haritasina yazarken dnemli olaylar1 belirlemekte zorluk ¢ekmemistir. Oya 6ykii haritasi
etkinliginin ilk yapildig1 22.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde ana karakter ile yardime1
karakterleri belirlerken yardim almistir. Karakterleri ayirmakta zorlanmistir. Yer ve
zamani belirlerken yeri belirlemekte zorlanmamistir. Ancak zamani belirlemek i¢in
yardim istemistir. Onemli olaylar1 belirleyip yazabilmis, ana fikri belirlemekte
zorlanmistir. Bu etkinligin 27.12.2010 tarihli ikinci uygulamasinda dykiiyii dikkatle
dinlemedigi ve dykii haritasini dnceki kadar istekli doldurmadigi dikkatinin dagildigi,
uzun zaman harcadig1 goriilmiistiir. Oya bu etkinlikte yer, zaman ve dnemli olaylar
konusunda yardim almamis ancak ana karakter, yardimc1 karakterler ve ana fikir
konularinda ipuglarina ihtiya¢ duymustur.

Ali 0ykii haritas1 olusturmak i¢in kullanilan 6ykiiniin dilini kolaylikla
anlayabilmistir. Dinledigi 0ykiiyii 6yki haritasina yazarken 6nemli olaylarla detaylar1
bir arada yazdig1 gézlemlenmistir. Ali dykii haritasi etkinligini ilk yaptiginda ana
karakter ile yardimci karakterleri belirlerken biraz diistinmiistiir. Yer ve zamant
belirlerken yeri belirlemekte zorlanmamustir. “Okullarin kapanacagi giinii” yaz tatili
olarak degerlendirip yazabildigi goriilmektedir. Onemli olaylar belirleyip yazabilmis,

ana fikri belirlemekte zorlanmigstir. Bu etkinligin 27.12. 2010 tarihli ikinci
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uygulamasinda Ali 6nceki uyarilar1 dikkate alarak daha 6nemli olaylar1 yazmaya

calistig1 gorilmiistiir.

Bosluk doldurma. Tiirkce derslerinde bosluk doldurma ¢alismasina da yer
verilmistir. Bosluk doldurma etkinligi bir 6grencinin okudugu metni ne kadar anladigini
belirlemede kullanilan degerlendirme araglardan biridir (Uzuner, 2008). Bosluk
doldurma etkinligi metindeki ciimlelerden sozciiklerin esit oranlarda ¢ikarilmasiyla
olusturulur. Bosluk doldurma ¢aligmasiyla 6grencinin biitiinden ¢ikardigi anlam ve
ciimlenin s6z diziminden aldig1 ipuglar hakkindaki bilgisi degerlendirilir (Girgin U.,
2006; Thacwell, 1992). Bosluk doldurma stratejisinin 6gretimi i¢in 6grencilerin dil ve
bilgi diizeylerine uygun olarak hazirlanmis metinler kullanilmalidir. Isitme engelli
ogrencilerde bosluk doldurma etkinliginin kullanilmasi okuma anlama ve s6zciik
dagarciklarmin gelistirilmesini saglamaktadir (Schirmer, 2000).

Bosluk doldurma etkinliginin 6gretim agsamasinda énce metnin tamami
ogrenciler tarafindan okunur. Daha sonra metnin anlasildigindan emin olmak i¢in
ogrencilere metinden anladiklarini anlatmalari istenir. Metnin anlami paylagildiktan
sonra 6grencilere metnin bosluklu formu verilir. Bosluk doldurmanin ilk asamasinda
metinden ¢ikarilan sozciikler 6grencilere ipucu olmasi bakimindan metnin altinda
verilebilir (EK E1). Ogrencilerden verilen sozciikleri metnin bosluklarina uygun sekilde
yerlestirmeleri istenir. Daha sonraki ¢alismalarda metindeki bosluklar 6grenciler
tarafindan ipucu olmaksizin doldurulur. Bosluklar doldurulurken metindeki
sozcliklerden farkli sozciikler, climlenin anlam biitiinliigiinii bozmadig: siirece dogru
olarak kabul edilir. Ancak dgrencinin metnin orijinaline yakin tahminlerde bulunmasi
Ogrencinin metnin anlamin1 anladigini gosterir (Cooter ve Flyn 1996; Gunning
2003Girgin, 2007).

30.12.2010 tarihli Tiirk¢e dersinde 6grencilerle bosluk doldurma stratejisi
calistimistir. Ogrencilerin bu strateji hakkinda bilgileri olmadig1 gdzlenmistir.
Ogrenciler bosluk doldurmada on bes dakikalik siirelerini bosluklar1 doldurmak igin
kullanabilmiglerdir. Etkinligin sonunda metnin orijinaline bakarak kendileri kontrol
ederken yanliglarin1 ve dogrularini + ve — kullanarak degerlendirmislerdir. Ayse bosluk
doldurmada 29 bosluktan 2 tane yanlis yapmuis hi¢ bos birakmamustir. Ali, 29 bogluktan
1 bos birakmis ve hi¢ yanlis yapmamistir. Oya, 29 bosluktan 3 yanlis yapmis 1 bos
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birakmistir. Bu sonuglar, bosluk doldurma stratejisinin 6gretildigi bu derste kullanilan
metnin 6grencilerin bas edebilecekleri diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler 06.01.2011 tarihli bosluk doldurma 6gretiminin ikinci uygulamasinda
ipucu olmadan metindeki bosluklart doldurmuslardir (EK E2). Ayse bu ¢alismaya sinavi
oldugu i¢in katilamamistir. Ali, bu ¢aligma sonunda 21 bosluktan 3 tane yanlig
yapmustir. Hi¢ bos birakmamustir. 6 tane boslugu metindeki orijinal sézciikleri
kullanmadan ancak metnin anlamini bozmayacak sekilde tamamlamistir. Oya bu
calisma sonunda 21 bosluktan 6 tane yanlis yapmistir. Hi¢ bos birakmamustir. 4 tane
boslugu metindeki orijinal sdzctikleri kullanmadan ancak metnin anlamin1 bozmayacak
sekilde tamamlamustir. Bu sonuglar, 6grencilere ipucu verilmeden uygulanan bosluk
doldurma 6gretiminde 6grencilerin metinle basa ¢ikmaya ¢alisirken kendi bilgi ve
deneyimlerini kullanarak tamamlamalar yaptiklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerle Tiirkge defterlerindeki sifat alistirmalarinin pekistirilmesi igin
13.01.2011 tarihinde sifat ¢esitlerine iliskin bir ders yapilmistir. Dilbilgisinden yapilan
sifat ile ilgili galismada Ayse’nin sifatlardan sonra ne gelecegini ifade edemeyisi sifat
kavramini yeterince bilmedigini diislindiirmektedir. Arkadaslarinin 6rneklerini
dinleyerek niteleme sifatlarini 6rneklendirebilmistir. Ancak belirtme sifatlarinin

bircoguna 6rnek verememistir.

Tiirk¢e Dersi uygulamasinda yasanan sorunlar ve ¢oziim yollari. Destek
egitim odasinda yapilan Tiirk¢e derslerinde, alanyazindaki taniminda yer alan “genel
sinif ortamini destekleme” icerigine uygun olarak (Glomb ve Morgan, 1991;
Tiifek¢ioglu, 1992; Black ve Morris,1974; Rieth ve Ocala, 1984), 6grencilerin ders
kitaplarindaki metinleri okulda incelemis olmalarina dikkat edilmistir. Ogrencilerin
incelenmis bir metinden anlamadiklar1 boliimleri ya da bilmedikleri sézciikleri
desteklemeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Ancak bazi Tiirk¢e derslerinde
ogrencilerden ikisinin inceledigi metni diger 6grencinin incelemedigi zamanlar
olmustur. Bu durumda arastirmaci incelenecek metnin zorluk derecesi bir saatlik destek
egitiminde 6grenciye dogrudan dgretim yapilarak incelenebilecek bir 6zellikteyse,
metni genel sinif ortaminda incelememis olan 68renciye 6gretim amaciyla, metni

okulda incelemis olan 6grencilere de pekistirme amaciyla Tiirk¢e dersi yapmustir.
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Ayrica genel egitim ortamindaki derslerin 20.09.2010 tarihinde A Ogretmeninin
belirttigi gibi 6gretmen kilavuz kitaplarindaki siireler i¢cinde bitirilmedigi zamanlar
olmustur. A Ogretmen daha sonra kendisiyle yapilan 30.12.2010 tarihli yar
yapilandirilmig goériismede de bazen kendilerine verilen programa uymak
istemediklerini, o anda istedikleri konularla ilgili sinifca karar vererek baska aligtirmalar
yapmak istediklerini ifade etmistir (Giinliikk 01.01.2011 s.147). Bu durum 6grencilerle
planlanan dersin desteklenmesini 6nlemistir. Bu problemle karsilagilan Tiirkce
derslerinde 6grencilerle planlanan dersin yapilamamasi durumunda daha sonra
yapilmasi planlanan strateji 6gretimlerini kapsayan Oykii haritasi olusturmak, dilbilgisi
caligmalar1 yapmak i¢in sinifta her zaman hikaye kitabi, farkl dilbilgisi aligtirmalarinin
oldugu ¢alisma kagitlar1 bulunmasina dikkat edilmistir. Ornegin 27.12.2010 tarihli
Tiirkce dersinde Ayse’ye hangi konuda olduklari sorulmustur. Ogrenciler farkli
siiflardan gelmelerine ragmen heniiz “Dost Irmak™ metnine gegmediklerini
sOylemislerdir (Giinliik 27.12.2010 s. 128; Video 59).

Ogrencilerle yapilan Tiirkge derslerinde uygulanan teknikler ve stratejilerin
bir¢ogunu i¢inde barindiran temsili bir ders, aragtirmaciyla birlikte gecerlik ve
giivenirlik komitesinin incelemesi sonucunda belirlenmistir. Asagida bu dersin
oncesinde yapilan hazirlik, dersin 6gretim plani, derse iliskin uygulamanin betimi ve bu

betimlerle ilgili degerlendirmeler bulunmaktadir.

Ornek Tiirkce Dersi

Hazirlik

Soru stratejilerini uygulamak icin 6grencilerin tamamen anlayabilecegi bir
metin secerek sorularimi diizenledim. Ogrencilerle soru stratejileri iistiine ¢alisacagim.
Bunun i¢in soru ¢egitlerini gelistirici amaglar yazdigim bir plan hazirladim. Metinsel
agik, metinsel kapali ve bilgi-deneyim sorularini cevaplamalar: ve bu tiirde sorular
tiretmelerini amacgladim. Ders oncesinde alan uzmaniyla uygulayacagim metni ve ders
planint gézden gegirdik. Bunun igin icinde bilmedikleri birkag sozciigiin bulundugu bir

metin hazirladim.

Ders Plan:
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Tarih: 06.12.2010

Ders: Tiirkge

Konu: Metindeki soru ¢esitlerini anlama stratejisi

Siire: 50'

Materyal: Tiirkge kitabindan daha 6nce incelenen “Aslan ile Tavsan™ adli

okuma metninin sorular1 ve kalem.

Amaclar

Bilgiye iliskin amaclar

o Daha once incelenen metne bakarak metinle ilgili hatirladiklarini
anlatabilirler.

. Metni okuyup anladiklarini olay sirasi ile ifade edebilirler.

J Metinle ilgili sorulan s6zlii sorular1 yanitlayabilirler.

J Metindeki ana karakterleri ve yardimer karakterleri
belirleyebilirler.

. Metinsel acik sorularin cevabinin metinde tam olarak goriildigi

hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

. Sorulan metinsel acik sorular1 metinden gostererek
cevaplayabilirler.
. Metinsel kapali sorularin cevabinin metinde aynen yazmadigini

ancak metni okuyarak anlami ¢ikardigimiz hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

. Metinsel kapali sorularin metinde hangi boliimle ilgili oldugunu
gostererek cevaplayabilirler.

. Bilgi-deneyim sorularinin metnin i¢indeki olaylarla kendi
yasantimizi birlestirdigimiz sorular oldugu hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

. Bilgi-deneyim sorularina kendi yasantilarindan yola ¢ikarak
cevap verebilirler

. Metinsel acik, metinsel kapali ve bilgi-deneyim sorularina
ornekler verebilirler.
Dile iliskin amaclar

Sozciik dagarcigi
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Ragmen, care, teklif, yansima, metinsel agik soru, metinsel kapali soru ve
bilgi-deneyim sorusu

Kullanim

Ragmen yerine ne kullanabiliriz?

Ragmen yerine ama kullanabiliriz.

Hayvanlar nasil bir ¢are bulmuglar?

Aslanin her giin birini yemesi ¢aresini bulmuglar.

Hayvanlarin teklifine aslan ne cevap vermis?

Aslan hayvanlarin teklifini kabul etmis.

Yansima nedir?

Parlak maddelere bakinca kendimizi gérmemize yansima denir.

Metinsel acik sorular1 metinde nasil buluruz?

Metinsel acik sorular1 metinde tam olarak yazan cevabina bakarak buluruz.

Metinsel acik sorular1 metinsel agik sorulardan nasil ayirabiliriz?

Metinsel kapali sorularin cevabini metinde hemen goremeyiz ama metinsel
acik sorularin cevabini metinde tamamen gorebiliriz.

Bilgi-deneyim sorularinda metindeki bilgiyi ne ile birlestiririz?

Bilgi-deneyim sorularinda bilgiyi kendi yasantimizla birlestiririz.

f§leyi§

Giris

“Buglin sizinle Aslan ile Tavsan adli metni kullanarak soru ve cevaplari
konusacagiz. Herkes bu metni hatirliyor mu?” diye sorarak metin boliim bolim
Ogrencilere okutulur.

Gelisme

Metnin bashigi gosterilir. “Bagslik neymis?”” sorusu sorularak basligin ne oldugu
ve anlami iizerinde durulur. Bagligi okuyarak metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.

Metin 6grencilere okutulur. Okuma tamamlandiktan sonra “Anladiniz mi?”
sorusu sorularak anlayip anlamama durumlari paylasilir. “Ne anladiniz?” sorusu ile
Ogrencilerin anladiklarini anlatmalari istenir.

Ogrencilerin metni anlatirken ipucu verilmez. Birbirilerini dinleyerek kaldiklar

yerden devam etmeleri istenir. Ogrenciler metni anlatirken sondan ya da bastan
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baslamak isterlerse, metnin olaylarini sirayla anlatmalari istenir. Metni anlatmay1
tamamladiktan sonra 6grencilere bilmedikleri s6zciikler olup olmadig1 hakkinda sorular
sorulur. Bu sozciiklerin altlar ¢izilerek anlamlarini kendilerinin tahmin etmeleri istenir.
Ogrencilerden gelen dogru tahmin grubun tamamu ile paylasilir. Eger tahmin
edememislerse, 6grencilere sdzciigiin Oniindeki ve arkasindaki ciimleleri okuyarak
ipucu almasi sdylenir. Yine tahmin edemezlerse metinde bulunan resim kullanilarak ya
da tahtaya konu ile ilgili resimler cizilerek sozciiglin anlami agiklanir. Anlatamadiklar
yerlere iligkin sozlii sorular sorularak 6grencilerin anlamalar1 kontrol edilir.

Yazili sorular 6grencilere verilir. 1k soru okunur ve neyin soruldugu konusulur.
Soruya cevap vermeleri istenir. Sonra metinsel agik sorunun cevabi metinden
gosterilerek cevabin metinde oldugu gibi yazdig: sorularin “metinsel acik soru” oldugu
sdylenir. Diger metinsel agik soru da cevabr metinden gosterilerek cevaplanir. Ugiincii
soruya geg¢ilir ve bu soru tiirlinlin metinsel agik sorudan farkli oldugu soylenir. Soru
okunarak anlami paylasilir. Bu soruya cevap vermeleri istenir. Sorunun cevabinin
metinde oldugu gibi yazip yazmadigi konusulur. Metinsel kapali sorulara cevap vermek
icin metni anlamak gerektigi, bu sorularin cevaplarinin birden fazla climleden
olusabilecegi sdylenir. Metinsel kapali sorunun cevabinin metnin hangi béliimiinde
oldugu konusulur ve soru cevaplanir. Diger metinsel kapali sorular da ayni1 sekilde
cevaplanarak altinci soruya gecilir. Bu soru tiiriiniin metinsel acik ve metinsel kapali
sorudan farkli oldugu sdylenir ve soru okunur. Sorunun anlami iizerinde durulur. Bu
sorunun cevabinin metinde yazip yazmadigi sorularak cevabi verebilmek i¢in kendi
bilgilerimizi kullanmamiz ve metni anlamamiz gerektigi vurgulanir. Bu tiir sorularin
bilgi-deneyim sorusu oldugu sdylenerek soruyu cevaplamalar istenir. Verdikleri
cevaplarda nelerin kendi bilgileri nelerin metindeki bilgi oldugu konusulur. “Kag soru
tiirli varmis?” sorusu sorularak konusulan {i¢ soru tiirii kisaca tekrar edilir.

Sonuc

“Simdi beraber bu sorulara benzer sorular bulmaya caligsalim,” diyerek
ogrencilerin de farkl: tiirden sorular sormasi saglanir. Sorduklar1 bu sorularin hangi

tiirde oldugu ve nedenleri birlikte tartigilir.
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Aslan ile Tavsan

Aslanin biri, suyu ¢ok olan bir yerde yasiyordu. Burada yagayan hayvanlar su ve otlar ¢ok olmasina
ragmen, aslandan korktuklar1 i¢in bunlardan kullanamiyorlardi.

Giiniin birinde hayvanlar toplanarak, aslanin yanmna gittiler ve sunu sdylediler:

- Sen bir hayvani yakalamak i¢in kosup yoruluyorsun. Biz bunun i¢in bir ¢are bulduk. Sen bizi
korkutmazsan, biz de sana her giin bir hayvan géndermeye soz veririz. Aslan bu teklifi kabul etti ve hayvanlarla
anlasma yapti.

Giiniin birinde sira bir tavsana geldi. O giin aslanin yemegi bu tavsan olacakti. Tavsan, hayvanlara “Aslan
beni yiyemeyecek, ondan kurtulacagim,” dedi.

Tavsan aslanin yanina biraz ge¢ geldi. Aslan actkmis ve kizmis bir sekilde yerinden kalkti. Tavsana dogru
yiriiyerek:

- Neden bu kadar geg kaldin? diye kiikredi. Tavsan cevap verdi:

- Ben sizin bu giin yiyeceginiz yemegim. Fakat yolda bir aslana rastladim. Elinden zor kagtim,
dedi. Aslan emretti:

- Cabuk, bu aslan neredeyse bana goster!

Beraber yiiriidiiler, tavsan aslani i¢i su ile dolu bir kuyunun basina getirdi ve kuyunun igine bakti:

- Iste burasi! dedi.

Aslan kuyuya bakinca, i¢eride kendi yansimasini gordii ve kuyudaki aslan ile doviismek i¢in kuyuya atladi

ve boguldu.
Sorular
1. Aslan nerede yastyordu?
2. Hayvanlar neden su ve otlaktan yararlanamiyorlardi?
3. Hayvanlar aslana nasil bir teklifte bulundular?
4, Tavsan aslani nasil kandirdi1?
S. Siz tavsanin yerinde olsaydiniz, aslandan kurtulmak igin nasil bir plan yapardiniz?

Siz de metinden bir tane metinsel acik, bir tane metinsel kapali, bir tane de bilgi-deneyim sorusu yaziniz.

Dersin Islenisi
04.39
Derse baslarken 6grencilere metinlerini dagittim onlar da artik aliskanlik

kazandiklart i¢in ¢alisma kagitlarina adlarini soyadlarint yazdilar. Bu sirada
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ogrencilere “Aslan ile Tavsan” metninin ¢ok kolay bir metin oldugu ac¢ikladim. Metni
sesli olarak sirayla metni okuduktan sonra tekrar okumak istediler.

Sesli okumalarda metin sinifta bulunan 6grencilerin her birisinin metnin bir
boliimiinii okumasi digerlerinin de onu dinlemesi seklinde gerceklestirilir. Bu metinde
ogrencilerin metni sesli okuduktan sonra sessiz okumay1 isteyerek metni daha
derinlemesine anlamaya gereksinim duyduklari i¢in tekrar okuma stratejisini
kullandiklarini goriilmektedir (Girgin, 2008).

09.17

Bilmedikleri sozciik olup olmadigini sorunca olmadigini soylediler. Daha sonra
metnin biiyiik bir boliimiinii anlatabildiler. Emretti sozciigiinii géstererek anlamini
sorunca Oya “‘Sen sunu yapacaksin demek,” seklinde aciklama yapti. Metinde sozciigiin
kullanildigi yere doniip anlamini konustuktan sonra sorulari cevaplamaya gectik.

Ogrencilere metne iliskin sorulara gegildiginde anlasilmayan yerler oldugu fark
edilmistir. Okunan metnin anlatilmasi sirasinda 6grencilere “Anladiniz mi?” diye
sorduktan sonra metindeki anlatmadiklar1 yerlerden daha fazla soru sorulmasi
bilmedikleri sdzciikleri anlamalarina firsat saglamaktadir (Schirmer, 2000). Metindeki
bilmedikleri her sozciik i¢in 6grencilerden ayr1 ayri1 tahmin alarak ve bu tahminlerin
dogru olmasi i¢in ipuglar1 verilmesi metnin tamamen anlagilmasini saglamak gereklidir.

12.27

Swrayla sorulari okuyup cevaplari bulmaya basladilar. Metnin ilk sorusu olan
“Aslan nerede yasiyordu?” sorusunu Ali okuyup cevapladi. Ogrencilerden bu sorunun
tiirtinii aciklamalarin istedim. Metindeki sorular: nasil bulduklarint aciklamalarin
istedim. Metinsel agik soruyu artik hemen belirleyebiliyorlar.

Metinsel acik sorular ile cevaplarinin climle yapilarinin degismemesi metin
icinde fark edilmelerini kolaylagtirmaktadir. Bu yiizden 6grencileri metinsel agik
sorular1 belirlemekte zorluk ¢ekmezler.

13.30

Tkinci soru “Hayvanlar neden su ve otlaktan yararlanamiyorlardi?” sorusuydu.
Ogrenciler sozlii olarak aceleyle “Aslandan korkuyorlardi,” deyip cevabi
birbirlerinden once bitirebilmek igin aceleyle ¢alisma kagitlarina yazmaya ¢alistilar.
Metinsel kapali soru olan bu sorunun tiiriinii belirlerken cevaplari metinde gordiikleri

icin agik soru olarak degerlendirdiler.
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Opya bitirince “Ben kazandim,” dedi. “Kazanmak i¢in yapmiyoruz,” diye
uyardiktan sonra égrencilerin bu soru i¢in metinsel acik soru yazdiklarini gordiim.
Soruyu tekrar okuyarak metinsel agik soru olup olmadigini tartismaya basladik.
Metinde bu ciimlenin agik¢a yazip yazmadigini sordum onlara. Oya ¢alisma kagidindan
cevabi buldugu yeri gosterdi. Oradaki bilgilerde “Burada yasayan hayvanlar su ve
otlar ¢cok olmasina ragmen, aslandan korktuklar: i¢in bunlardan kullanamiyorlard:.”
olarak kullanilan ciimle yapisinin ayni olmadigini gostererek aciklayinca anladilar.
Oya’ya ¢alisma kagidini diizeltirken neden metinsel kapall soru oldugunu agiklamasint
istedigimde bana “Clinkii burada bir degisiklik var,” diyerek “yararlanamuvyorlardi” ile
“kullanamuyorlardi” sozciiklerini gésterdi. “Hayvanlar aslana nasil bir teklifte
bulundular?” sorusunun Ali yine metinsel ac¢ik soru oldugunu soyledi. Cevabi okumayt
teklif ettim. Oya cevabt metinde bir paragraf olarak buldu, Ali de ““Sen bizi
korkutmazsan, biz de sana her giin bir hayvan gondermeye soz veririz, ” diye sesli
okudu. Cevabi ve soruyu birlikte inceledik. Metinsel acik sorularda sorudaki
ctimlelerini aynisinin bulundugunu ve bu ciimledeki sozciiklerle sorudaki sozciiklerin
birbirinden farkli oldugunu belirttim. Ogrenciler sorunun cevabim ¢alisma kagitlarina
yazdilar.

Ogrencilerin metinsel agik sorularda dgrendigi stratejiyi metinsel kapali sorulara
transfer ederek karistirdiklarr gériilmiistiir. Ogrencilere metinsel kapali sorularin
cevaplarinin metindeki bilgiyi dolayli olarak icerdigi ve birkag diisiinceyi
birlestirebilecegi (Girgin, 2003a; Harrel ve Jordan, 2002) konusunda agiklamalar
yapilmistir. Bu agiklamalar1 desteklemek amaciyla metindeki metinsel kapali soru ve
cevaplari birbirleriyle karsilastirilmstir.

08.45

Teklifte bulunmak sézciigiiniin anlami tartisild. Ogrenciler sézciigiin anlamin
dogru aciklayp ornekleyebildiler.

09.10

Dordiincii “Tavsan aslant nasil kandrdr? ” sorusuydu. Oya soruyu okudu.
“Kandirdi” sozciigiinii bilip bilmediklerini sordum. Bildiklerini soylediler. Oya “Saka
yapmak yalan séylemek gibi anlatti” Ogrencilere énce cevabi bulmalarini séyledim. Ali
bu kez metinsel kapali soru oldugunu tahmin edebildi. Ben de onu onaylayarak “Evet

soyle kandwrd, diye anlatmuyyor,” dedim. Oya cevabinin yanls oldugunu diistincesiyle
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okumak istemedi. Ona yanlis da olsa dogru da olsa cevaplarimizi okuyacagimizi
soyledim. Ali dogru cevap verememisti. Oya cevabini okudu. Ali anlayamadigini ¢ok
hizli okudugunu belirtince tekrar okumasini istedim. Cevabr metinden bulduk. Tavsanin
“Yolda bir aslana rastladim. Elinden zor kactim,” demesinin kandirma ciimlesi
oldugunu konustuktan sonra Ali’nin kendi cevabini yazip okumasint istedim

Ogrencilerin metinsel kapal1 sorularin ciimle yapilarinin metinsel agik sorularla
ayn1 olmadigini fark etmeye basladiklar1 goriilmiistir.

25.42

“Nereye gotiirmek istiyor aslam?” diye sorarak kuyunun icindeki yansimasiyla
kandiracagi konusunda ogrencilerin yorumlarim dinledim. Ali sorumu “Kuyuya,” diye
cevaplarken Oya, aslanin kendisini gordiigiinii ger¢ekte kuyuda baska bir aslan
olmadigini agiklarken Oya kuyunun ne oldugunu bilmedigini kuyunun iginde ne
oldugunu sordu. Kuyuyu ¢izip icinde su oldugunu a¢ikladim. Oya “Karsida biri varsa o
da aynisini yapabilir ama,” dediginde ona karsimizdakinin bizim yansimamiz degilse
yvaptigimiz hareketlerin aynisini hemen yapamayacagini agikladim.

Ogrencilerin kuyu sézciigiinii bilmedikleri halde yansitma sozciigiiniin anlamini
bilmeleri kendilerine sorulan sorulari cevaplayabilmelerine sebep olmustur.
Ogrencilerin bildiklerinden yola ¢ikarak biitiinden anlam ¢ikarmalar1 sorularda
bilmedikleri sézciikler oldugunda da anlamalarina yardimer olan stratejilerdir (Cooter
ve Flynt, 1996; Gillet ve Temple, 2008; Schirmer, 2000).

27.55

Ali son soru olan “Siz tavsanin yerinde olsaydiniz, aslandan kurtulmak icin nasil
bir plan yapardimiz?” sorusunu okudu. Ogrencilere “Haydi siz de bir plan yapin, siz
tavsan olun bakalim,” dedim. Sonra onlar cevaplarini diisiiniip yazmaya basladilar.
Oya tavsana benzer bir robot yapacagini, i¢ine bomba koyacagini séyledi. Bunun biraz
tehlikeli oldugunu soyledim. Ali’ye Oya’nin ne séyledigini sorunca anlamadigint ifade
etti. Ben de dinlemesini soyledim. Oya cevabini tekrar etti. Daha sonra Ali’nin cevabini
dinledik. Ali aslana ‘agacin arkasinda kiz aslan oldugunu soyleyecegini ve sonra
kagacagint ama agacin arkasinda gergekten aslan olmayacagini séyledi.

Ogrencilerin sorulan soru gesitlerinden bilgi deneyim sorularini anlayarak
cevaplayabildikleri goriilmiistiir.

30.20
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Ogrencilerden bu metni kullanarak birer soru tiiriine 6rnek yazmalarini istedim.
Oya metinsel agik soruya “Aslanin biri neyi ¢ok olan bir yerde yasiyordu?” érnegini
verirken Ali bu soru tiiriine “Hayvanlar su ve otlar ¢ok olmasina ragmen kimden
korktuklart icin bunlardan kullanamiyorlardi?” cevabini verdi. Ali metinsel kapali
soruya “Hayvanlar nasil bir anlasma yapmis? ” ornegini verirken Oya bu soru tiiriinii
tiretmek i¢in yardim istedi. Nasil ve neden sorularinin genellikle metinsel kapali
sorularda kullanabilecegi ile ilgili ipucu verdim. Ali bilgi-deneyim sorusuna “Aslanin
yerinde olsaydiniz tavsani nasil yerdiniz?” 6rnegini verirken Oya bu soru tiiriine ““Siz
aslanmin yerinde olsaydiniz tavsam yer miydiniz? ” sorusunu bulabildi, ona “Siz
ormandaki hayvanlarin yerinde olsaydiniz aslana nasil bir teklifte bulunurdunuz?”
sorusu yazabilecegi konusuldu. Ogrenciler ders siiresi bittigi icin aceleyle toparland.

Soru cevap stratejisini gelistirmek amaciyla metindeki 6rnek sorulardan yola
¢ikilmig, cevaplart nedenleriyle tartisiimis ve bu nedenle 6grencilerin soru tiirlerine
yonelik tirettigi sorular1 kontrol etmek i¢in yeterli zaman kalmamustir.

35.05

Kapt agildi Aslihan sinavi oldugu i¢in bu dersin son dakikalarina gelip ertesi

giin ne yapacagimizi sordu.

Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler Dersleri
Sosyal bilgiler ve fen dersleri i¢in hazirlanmis ilkogretim 4. sinif diizeyindeki ders
kitaplar1 6grencilerin okuyarak bilgi sahibi olabilecegi bilgi verici metinlerden
olusmaktadir. Bilgi verici metinler hayat bilgisi, fen ve sosyal bilgiler derslerinde
kullanilan metinlerdir (Girgin, 2005). Bu dersler islenirken, 6grencilerle ders
kitaplarindaki bilgiler genellikle soru cevap seklinde paylasilmistir. Konulardaki
anlagilmayan yerler kimi zaman konu ile ilgili maket, kronometre, resimli kartlar,
ansiklopediler ya da fotograflar gibi destek materyallerle kimi zaman da tahtaya
cizilerek ya da sozel olarak drneklendirilerek agiklanmistir. Ayrica 6grencilerin
anladiklarini ifade ettikleri boliimlerden de sorular sorularak bu sekilde okunan metni ya
da anlatilan konuyu ne kadar anladiklar1 degerlendirilmis, bu sorularla 6grencilerin
belirlenen eksik bilgileri tamamlanmustir.

Ali’nin derslerde sorulan bir soruyu cevaplamak i¢in parmak kaldirdigi, bu

katilimlarinin ¢ogunda da dogru cevaplar verdigi goriilmiistiir. Konuya iliskin verdigi
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cevaplar kisa ve dogrudan cevaba yoneliktir. Oya derslerde okudugu bir metni
anlatmak ya da sorulan bir soruyu cevaplamak i¢in parmak kaldirmistir. Konuyla ilgili
aciklamalarinda hem tanimlara hem de 6rneklendirmelere yer vermistir. Ayse derslerde
okudugu bir metni anlatmak ya da sorulan bir soruyu cevaplamak i¢in parmak
kaldirmistir. Konuya iliskin verdigi cevaplari uzun ve dolayli anlatmistir. A¢iklama
yapmak istedigi zaman 6rneklendirmelere yer vermistir. Ali sorulan sorularda,
arkadaslarinin cevaplarinda, yaptiklar1 anlatimlarda anlamadig1 yerler oldugunda
anlamadigini her zaman belirtmemistir. Ilgi duydugu konulardaki kagirdig1 noktalar
sormak i¢in genellikle arastirmaciya “Ne dedi?” diye sorarak tamamlamaya calismistir.
Ali sorularini genellikle akademik konulardaki meraklarin gidermek i¢in sormustur.
Ayse ile Oya konularda anlamadiklar1 yerler oldugunda anlamadiklarin1 hemen
belirtmislerdir. Her ikisi de derse iliskin konuya katilip bildiklerini ifade edebilen bir

ogrencilerdir.

Fen ve Teknoloji Dersleri
Aragtirma siiresince 17 fen ve teknoloji dersi yapilmistir. Fen ve teknoloji dersine iligkin

dersin yapildig1 tarih, saat, siire ve derste yapilan etkinlikler Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Fen ve Teknoloji Dersine Lliskin Tarih, Saat, Siire, Etkinlikler, Konu Acilimi ve
Materyaller

Toplam Dersin Konusu Ders Etkinlikleri ve Kullanilan

Tarih ders siiresi Konu Acilimi Materyaller

25’317 Iskelet ve gorevleri Iskeletin resimden Ders kitabi
incelenmesi, Yazi tahtasi
gorevlerinin
tekrarlanmasi,

24.9.2010

16> 27 Eklemler, kaslar ve Eklemlerin ve kaslarin | Ders kitab1
solunum sistemi gorevlerini ifade etme, | Yazi tahtasi
aralarindaki farki
belirtme,
viicudumuzdaki
yerlerini belirleme,
solunum sisteminde
gorevli organlar ifade
etme, solunum
sisteminin galigma

01.10.2010
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seklini belirtme,
solunum sisteminin
viicudumuz i¢in neden

gerekli oldugunu fark
etme.

50’27 Kaslarimiz Kaslarimizin Ders kitab1
gorevlerini hatirlama, Yazi tahtasi
kas ¢esitlerini ifade

07.10.2010 etme. Kas cesitlerinin
benzerlik ve
farliliklarini ifade etme.
Viicudumuzdaki
yerlerini gosterme.

47’ 53> Kan dolasimi Kalbin yapisini ve Ders kitab1
gorevini ifade etme. Yazi tahtast
Damar ¢esitlerini Dramatize

11.10.2010 sOyleme, damarlarin
farkliliklarin1 agiklama.
Kan dolagiminin
nedenini fark etme.

46’ 22> Nabiz Nabiz kavramint Ders kitab1
aciklama, nabzin kalp Viicudumuz

18.10.2010 ile iliskisini fark etme, | Kronometre
kronometre kullanarak
nabiz sayma.

46’ 25’ Maddenin Ozellikleri Maddeyi tanimlama, Ders kitab1

25.10.2010 orneklendirme, Yazi tahtasi
ozelliklerini agiklama.

36’ 19”7 Maddeyi Taniyalim Madde, cisim, Ders kitab1
malzeme, esya, aletin Yazi tahtasi
birbirinden farkli

01.11.2010 Ozelliklerini aciklama,
kargilagtirma ve
orneklendirme.

49> 44> Madde nasil isleniyor? Ornek bir madde Ders kitabi
se¢me, maddenin, A4 kagit kalem

08.11.2010 cisim, malzeme, esya
veya alet olma
asamalarini ifade etme.

48’ 10> Miknatis Deney yapma, deney Ders kitab1
foyii doldurma, Miknatislar

23.11.2010 cisimleri isimlendirme, | Metal ve metal
tahminde bulunma, olmayan
tahminlerle sonuglari materyaller
kargilagtirma. Deney foyil

52°28” Yiizen batan cisimler Deney yapma, deney Ders kitabi
deneyi foyii doldurma, Su, plastik kap

02.12.2010 cisimleri isimlendirme, Yﬁ;en ve batan
tahminde bulunma, cisimler
tahminlerle sonuglari Deney foyii
karsilastirma

527 28> Kiitle ve hacim Gozlem yapma, terazi Ders kitab1
ile kiitle 6l¢me, Yazi tahtast

07.12.2010 dereceli silindir ile Esit kollu terazi

hacim 6lgme, kiitle ve
hacim arasindaki farki
belirleme.

Dereceli silindir
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46’ 34> Sicakliklar1 Olgiiyoruz Deney yapma, deney Ders kitab1
deneyi malzemelerini Deney foyii
isimlendirme, deneyle | Tencere
ilgili tahminde Iki tane
14.12.2010 bulunma, tahminlerle termometre
sonuclart kargilastirma, | Beher
deney foyii doldurma. Ispirto ocagi
Cakmak

43’ 14> Erime-bozunma deneyi Deney yapma, deney Ispirto ocagi
malzemelerini Deney tiipii
isimlendirme, deneyle | Mum
ilgili tahminde Seker

21.12.2010 bulunma, tahminlerle
sonuglar1 karsilastirma
iki deney asindaki
farkliliklar: ifade etme,
deney kitabi olusturma.

29’ 31> Kuvvet ve Hareket Kuvvet ve hareket Ders kitabi
kavramini tanimlama,

28.12.2010 O6rneklendirme,
tartisma, bilinmeyen
kelimeleri agiklama.

37’56 Kuvvet ve hareket Kuvvet ve hareket Kavram haritast

konusuyla ilgili kavram konusundaki
haritas1 kavramlari hatirlama,

04.01.2011 kavramlarin iligkilerini
fark etme, kavramlarin
ana basliklarini ve alt
basgliklarini ayirt etme.

48’ 01 Kuvvetin sekil Biikme, germe, ¢ekme | Ders kitabi

degistirme etkisi kavramlarini agiklama, | Kagit
kavramlari bir
maddeye uygulayarak

11.01.2011 olusan degisiklikleri
belirtme. Kavramlar
arasindaki farkliliklart
tartigma.

47 01> Isik ve 151k kaynaklar Deney yapma, deney Destekleyici
malzemelerini resimler
isimlendirme, deneyle | Reflektor
ilgili tahminde Alimiinyum folyo

18.01.2011 bulunma, tahminlerle El feneri
sonuclari kargilastirma, | Kasik
en iyi yansitmay1
saglayan maddeyi
bulma ve nedenlerini
ifade etme.

[Ikogretimde Fen ve Teknoloji derslerinde dgrencilerin yasadiklari yakin ve uzak
cevreyi tanimak i¢in soru sorma, arastirma yapma, problem belirleme, gézlem yapma,
inceleme, deney yapma, veriler toplama becerilerinin gelisimi amaglanir. Ogrenciler
analizler yaparak ve sonuglara ulasarak genellemelere varmay1 6grenirler (Sayan ve

Hamurcu, 2011).
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Bu arastirmada uygulanan Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilerle ders
konularinin tekrari, konularla ilgili deneyler, konular i¢erisindeki kavramlara yonelik
calismalar yapilmstir.

Destek egitim odas1 uygulamasinda Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilerle
ders kitaplarindaki konulara yonelik soru cevap seklinde calismalar yapilmigtir. Bu
calismalarda 6grencilere sorular sorularak konuyla ilgili zorlandiklari, anlamadiklar1
yerler belirlenmis ve dersi destekleyici resimli kartlar, fen ansiklopedileri gibi
malzemeler yardimiyla anlasiimayan yerler ve kavram galisilmigtir. Ogrencilerin
konunun anladiklarini sdyledikleri boliimleriyle ilgili sorular sorularak verdikleri
cevaplarla konuyu ne kadar anladiklar1 belirlenmis, gerekli agiklamalarla eksikleri
giderilmistir.

Ogrencilerin destek egitim sirasinda deneylerde kullanilan malzemelerin
ozelliklerini bilmedikleri ve derslerdeki bazi kavramlarin anlamlarini agiklayamadiklari
goriilmiistlir. Bu yilizden Fen ve Teknoloji derslerinde deneylere yer verilmistir.
Deneyler 6grencilerin deneyin her asamasini gozledikten sonra gdzlemlerini sdyledigi
arastirmacinin da bu ifadeleri yazdig1 deney kitabi seklinde uygulandig: gibi
ogrencilerin gozlemlerini deney fOyiine yazmasi seklinde de yapilmistir.

Fen derslerinin bazi konular1 deney ¢alismalarini icermektedir. Deneyler
ogrencilerin bilgiyi gorerek ve yaparak 6grenmelerine firsat vererek dgrencilere farkl
deneyimler kazandiran etkinliklerdir (Stewart ve Kluwin, 2001). Kaynastirma
ortaminda dgrenciler deney yapmadiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin deney kitabi
ve deney foyii (EK F) hazirlamay1 bilmedikleri belirlenmistir.

Deney malzemeleri 6grencilerde merak uyandirip heyecan yaratmak ve onlarin
bir sonraki malzemeyi tahmin etmelerine firsat tanimak amaciyla deneye baglamadan
once 6grencilere gosterilmeyebilir, deney basladiginda tek tek c¢ikarilarak tanitilabilir.

Deneyler yapilirken malzemeler tanitilarak isimleri tahtaya kayit edebilecegi
gibi deneyin malzemeleri ve deney siireci kayit edilerek deney kitaplari da
yapilmaktadir. Deney kitaplar1 deneyin her bir agamasi yapildik¢a dgrencilerin
asamalara iligkin bilgilerini kendi climleleriyle ifade etmesiyle olusturulmaktadir. Bu
climleler 6gretmen tarafindan gramer kurallarina uygun olarak diizeltilerek
yazilmaktadir. Deney kitaplari tiim grubun okuyabilecegi biiyiikliikte yazilmaktadir. Bu
durum kitabin grup¢a okunmasinda kolaylik saglamaktadir (Girgin, 2001a). Oya Fen ve
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Teknoloji derslerinde deney kitabini olustururken aktif olarak katilmistir. Gordiiklerini
ifade etmede bir sorun yasamamistir. Deneyin asamalarina iligkin bilgiler vermistir.
Baz1 malzemeleri isimlendirirken zorluk ¢ekmis ancak tahtadaki yaziliglarindan
yararlanarak ifade edebilmistir.

Deneyin her bir agamasinda 6grencilerden daha sonra ne yapilacagina yonelik
tahminlerde bulunmalari istenir. 23.11.2010 tarihinde yapilan Fen ve Teknoloji dersinde
miknatisin hangi maddeleri ¢ektigi ile ilgili yapilan ¢alismada 6grencilerin
tahminlerinin yanlis ¢ikmasi karsisinda bu tahminleri silme egilimi gosterdikleri
gozlenmisgtir. 02.12.2010 tarihindeki “Yiizen batan cisimler” konulu deneyde derste

Ogrencilerin yanlis tahminlerini silme davranisi gostermedikleri goriilmiistiir.

Deney foyii. Baz1 deneylerde de 6grencilerin deneyin asamalarini yaptikga
kaydettikleri deney foyii kullanilmistir. Ogrenciler yapilan deneyleri kaydederken,
anlaml gézlemler yapma ve bu gozlemlerini bilimsel olarak yazabilme becerisi
kazanirlar (Stewart ve Kluwin, 2001). Deney f0yii; deneyin adinin, kullanilan
malzemelerin, deneyin yapilisinin ve sonucunun kayit edildigi calisma kagitlaridir.
Ogrenciler deneyin adim ve malzemelerin isimlerini kayit ettikten sonra deneyin
asamalarin1 gozlemlemektedirler. Deneyin her asamasinda yapilan isi kayit etmeleri
istenmektedir. Ogrenciler her asamayi kayit ettikten sonra sonug béliimiinde deneyin
sonunda ne dgrenildigi tartisilarak yazilmaktadir.

14.12.2010 tarihli “Sicakliklar1 Olgiiyoruz” deneyinde deney foyiinii kullanmay1
o0grenmislerdir. Deney foyii deneyin adinin, malzemelerinin, yapilis asamalarinin ve
sonucunun kaydedildigi calisma kagitlaridir. Ali deney fOyiinti doldururken deneyde
gozlemledigi olaylar1 kendi ciimleleriyle ifade etmeyi, her detay1 deneyin bir asamasi
seklinde yazmay1 istemistir. Ali’nin deneylerin sonuglarina iligkin tahminleri
basarilidir. Oya deneyin sonuglarini tahmin ederken zorlanmistir. Ancak deneyin
asamalarini kendi ciimleleriyle ifade etmis ancak nasil yazacagi konusunda uzun siire
diistinerek zaman kaybetmistir.

Oya ile Ali’nin deney foyiinii daha kolay kullanabildikleri, Ayse’nin
arkadaglarina bakarak ornekleri kendine uyarladig1 gézlenmistir. Ayse 14.12.2010

tarihli deneyde deney fOyiinii doldururken deneyde gozlemledigi olaylar1 kendi
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climleleriyle ifade etmeyi istemistir. Arkadaslarinin ifadelerini dinleyerek kendi
ifadelerinde diizeltmeler yapmustir.

Fen ve Teknoloji dersleri uygulanirken 6grencilerin destekleyici malzemelerden
bazilarini bilmedikleri goriilmiistiir. Malzemelerin destek egitim ortamina getirilerek

ozelliklerinin ve kullanim amaglarinin konusulmasi saglanmaistir.

Kavramlar. Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yapilan deneyler ve
kullanilan destek malzemelerden bir¢ok kavrami 6grenme firsat1 bulmuslardir.
18.10.2010 tarihli derste nabzimizi 6l¢mek i¢in kullandigimiz kronometrenin ve
kullanim amacin1 bilmedikleri ancak derste kullanildiginda dakika ve saniyeyi 6lgerek
nabzimizin bir dakikada kag kez attigini 6l¢mek icin kullanilabilecegini gézleme firsati
bulmuslardir. Ali teknik detaylarla ¢ok ilgilenmistir. Termometrenin 6zelliklerini kagar
kacar arttigini, dereceli silindirle arasindaki farki kendiliginden fark edip karsilagtirma
yapabildigi gdzlenmistir.

14.12.2010 tarihinde sicaklik 6l¢mek icin kullanilan termometreyi okumay1
bilmedikleri gdzlenmistir. Bu derste termometre okuma bilgisi kazandiklar1 ve beher,
ispirto ve sacayagi malzemelerini kullanim amaglarini 6grendikleri gézlenmistir. Ancak
Oya’nin termometre okumakta zorlandig1 ve yapilan agiklamalara ragmen yardimsiz
Olciilen sicakligr ifade edemedigi gdzlenmistir. Bu derste Ayse’nin termometrenin 6l¢ii
araliklarinin kagar kacar arttigini sordugu goézlenmistir. Bu bilgiye daha dnceki fen
dersinde beherin iistiindeki degerleri sayarken birer degil beser beser sayilmasindan
dolay1 karsilagtirma ihtiyact duymustur (Giinliik 14.12.2010 s.109; Video 50).

Ogrencilerin arastirma siirecinde Fen ve Teknoloji derslerindeki kavramlara

yonelik iist biligsel bakiglarini ortaya koyan durumlar gézlenmistir.

Bilimsel diisiinme ve sorgulama. Bilimin arastiric1 dogasi, 6grencileri bilim
yapmaya ve bilimsel diisiinmeye tesvik eder (Bagci-Kili¢, Haymana ve Bozyilmaz,
2008). Arastirma stirecinde 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde merak ettikleri
sorular1 sorduklar gézlenmistir. Ogrenciler dgrenirlerken kendi diisiince siireclerinden
haberdar olmalar1 arttik¢a amaclar, egilimler ve dikkat gibi konular1 daha fazla kontrol

ederler. Kendinden haberdar olma (iist bilis) kendini diizenlemeyi artirir (Pierce, 2003).
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Destek egitim odas1 uygulamasina katilan 6grencilerin kavramlar ve olaylarla ilgili
sorgulamalar yapmalari {ist biligsel farkindalik kazandiklarin1 géstermektedir.

18.10.2010 tarihli derste kan dolagimi1 ve nabiz konusunda konusurken Oya’nin
“Nabiz nasil bir sey biiyiikk mii?”” (Video 19) sorusuyla kavrami somutlagtirmaya
calismistir. Ayse “kaslar” konusu islenirken bazi insanlarin kaslarinin neden sis
oldugunu (Giinliik 07.10.2010 s. 27; Video 12), kanin niye oksijen ve karbondioksit
tasidigini (Giinliik 11.10.2010 s. 30; Video 14) sormugstur. Diinyanin ¢ekirdeginin
ozelliklerinin ¢ok ilgilerini ¢ektigi goriilmiistiir. Ayse ¢ekirdekteki sivinin kiiglik
olmasina ragmen nasil yeryiiziine ¢ikabildigini sormustur. Yeryiiziine kadar uzanan
catlaklardan ¢ikabildigi agiklanmistir. Hem Ayse hem de Ali ¢ekirdek olmazsa ne
olacagini sormuslardir (Giinliik 20.12.2010 s. 120; Video 54). 07.10.2010 tarihli derste
kaslarimiz hakkinda konusurken Ali, insanlarin 30 kilo ise bes kiloluk yiik tasiyip
tagiyamayacagini sorunca kaslarimizi zorlarsak liflerimizin kopacagi anlatilmistir. Bu
sorular degerlendirildiginde destek egitim odas1 uygulamasinin bilimsel tartismalar
yaratilarak 6grenciye kendini ifade etme firsati vermesinin bilimsel sorgulamaya
yonelik gelisme gostermelerinde destekleyici rolii oldugu sdylenebilir.

Ali ti¢ kilometrenin kag saatte yiiriinecegi, barfiks cekmenin ne kazandiracagi
gibi merak ettigi konularla ilgili sorular sormustur (Giinliik 07.10.2010 s. 27; Video 12).
Pusuladaki ¢izgilerin anlamini, 6grenmek istemistir. Ogrencilere fen derslerinde cesitli
diizenlemeler yapilarak kesfetme firsat1 verilmelidir. Isitme engelli 6grenciler igin fen
bilgisi 6gretimdeki hedef bilimsel bakis kazanmasinin yani sira bilimi dil gelisimini

olabildigince artirabilmek i¢in kullanmaktir (Steward ve Kluwin, 2001).

Kavram haritasi. Genel sinif 6gretmenleriyle 30.12.2010 tarihinde yapilan yar1
yapilandirilmis goriismede 6gretmenlerin siniflarindaki kaynastirmaya devam eden
isitme engelli 6grencilerin kavram haritalarinda zorlandiklarina yonelik ifadeleri ve
kavram haritalariyla ilgili calisma yapilmasi konusundaki talepleri dikkate alinarak
04.01.2011 tarihindeki fen ve teknoloji dersinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesiyle ilgili
kavram haritas1 (EK G) uygulanmustir. Ogrencilerin kavram haritasini doldurma
konusunda zorlandiklar1 gézlenmistir.

Ali haritaya bir siire baktiktan sonra yapamadigini ifade etmistir. Oya ise daha

bakmadan ipucu istemistir. Ogrencilere biraz diisiinmek icin zaman verilmistir. Bunun
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sonucunda Oya’nin bosluga gelecek ana basliklardan biri olan “hareket” sdzciigiinii
segebildigi goriilmiistiir. Kuvvetin tanimi hatirlatilarak ipucu verilmeye c¢aligilmistir.
“Itme-¢ekme” kavramini hatirlayamadiklar1 goriilmiistiir. Kuvvetin iki tane etkisi
oldugu hatirlatilmistir. Ogrencilerin kavram haritasin1 doldururken birbirlerinin
bilgilerinden yararlanmasi saglanarak motivasyonlarinin artmasi saglamaya
calisilmistir. Ogrencilerle yapilan tartismalar sonucu “kuvvet harekete sebep olur”
bilgisine ve daha sonra sorularla verilen ipuclariyla da itme-¢ekme, germe- biikme
kavramlarina ulagilmistir. Hatirlayamadiklar1 kavramlar i¢in 6grencilerin birbirlerine
aciklamalar yapmalarina firsat verilmistir. Bu ¢alisma sonunda Ali’nin iki kavramda
yanlis1 oldugu Oya’nin da li¢ kavrami birbiri yerine kullandig1 goriilmistiir.
Ogrencilerle yapilan Fen ve Teknoloji derslerinde uygulanan deneyler ve
kavramlarin birgogunu i¢inde barindiran temsili bir ders, arastirmaciyla birlikte gegerlik
ve glivenirlik komitesinin incelemesi sonucunda belirlenmistir. Asagida bu dersin
oncesinde yapilan hazirlik, dersin 6gretim plani, derse iliskin uygulamanin betimi ve bu

betimlerle ilgili degerlendirmeler bulunmaktadir.

Fen ve Teknoloji Ornek Dersi

Hazirlik
Bu giin yapilacak ders i¢in deney malzemeleri alinmasi gerekmistir. Ciinkii erime ve
bozunma deneyi yapilmasi planlanmistir. Bu bilgiler alindiktan sonra arastirmaci
tarafindan ilkogretim 4. Sinif fen ve teknoloji ders kitabindaki deney temel alinarak bir

uygulama plani hazirlanmistir.

Ders Plan

Tarih: 21.12.2010

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Erime-bozunma

Siire: 50'

Materyal: 1spirto ocagi, deney tiipii, deney masasi, ¢akmak, ¢ay kasigi, toz
seker, mum.

Amaclar
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Bilgiye iliskin amaclar

. Isinmayla erimenin olustugunu pekistirebilirler.

J Isinan mumun eriyerek hal degistirdigi ile ilgili gozlemlerini ifade
edebilirler.

o Isinan mumun donarak eski haline dondiiglinii gézleyebilirler.

. Bozunma kavraminin maddenin kendi 6zelliklerinden higbirinin

kalmamasi oldugunu pekistirebilirler.

o Is1 ile erime, soguma ile donma arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilirler.

. Erime ve bozunma kavramlarini agiklayabilirler.

. Maddenin erime ve bozunmasinda gergeklesen asamalar1 ifade
edebilirler.

. Erime ve bozunma deneylerini karsilagtirarak sonuglar1 arasindaki

farki sdyleyebilirler.

o Sekerin 1sinma sonucu yanarak bozundugunu gozleyerek ifade
edebilirler.
o Sekerin bozunmaya ugradiginda eski haline donmedigini

gozleyerek ifade edebilirler.

. Deney tiipti, ispirto ocaginin iglevini agiklayabilirler.
. Deneyin sonucunu tahmin edebilirler.
. Deneyin sonucunu sozlii olarak ifade edebilirler.

Dile iliskin amaclar
Sozciik dagarcig
“ispirto ocag1, deney tiipii, deney masasi1”

Kullanim

Ispirto ocagini neden kullanacagiz?

Ispirto ocagini 1sitmak i¢in kullanacagiz.

Deney tiipline ne koyduk?

Deney tiipiine mum koyduk.

Deney tiipiinii nasil tutacagiz?

Deney tiipiinii masa ile tutacagiz.

igleyis
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Giris
“Bu dersimizde erime ve bozunma hakkinda deney yapacagiz”, “Bu
deneyi yaparken hangi malzemeleri kullanacagiz?” sorusu ile 6grencilerden deneyden
kullanilacak malzemelerden bildiklerini sdylemeleri istenir.

Gelisme

Ogrencilere bilmedikleri malzemeler tanitilarak “Once ne yapacagiz?”, “Mumu
nereye koyacagiz?”, “Isitmak i¢in ne yapalim?” gibi sorularla mumun deney tiipiine
koyularak 1sitilacagi hakkinda konugulur. “Mum 1sitilinca neler olacak?” sorusu ile
deney oncesi 6grencilerin sonug ile ilgili tahminleri alinir. “Mumda nasil bir degisim
gerceklesti?”, “Bu maddenin hangi halidir?” gibi sorularla mumun 1sininca eridigi,
eriyen mumun s1v1 hale dontistiigii konusulur.

Deneyin yapim asamalar1 6grencilerden gelen dil kullanilarak sinif kitabina
yazilir. Ogrencilerin yazdirdigi boliim grup haline ya da bir kisi tarafindan okunur.
“Baska hangi maddeler erir?” sorusuyla 6grencilerin deneyin agsamalar1 ve sonucu ile
ilgili yorum yapmasina firsat verilerek konu hakkindaki bilgileri pekistirilir.

“Bozunma nedir biliyor musunuz?” sorusu ile 6grencilerin kavrami ne kadar
bildikleri kontrol edilir. “Bozunma deneyi i¢in hangi maddeyi kullanacagim?”, “Sekeri
ne yapacagim?” sorulartyla sekerin de deney tiipiine koyularak 1sitilacagi konusulur.
“Seker 1sininca ne olacak?” sorusuyla deneyin sonucuna iliskin 6grencilerin tahminleri
almir. “Seker 1sininca ne oldu?” sorusuyla deneyin sonucu hakkinda konusulur.
“Isminca bozunabilecek bagka hangi maddeler vardir?” sorusu ile 6grencilerden
bozunma ile ilgili 6rnekler vermeleri istenir. Deneyin asamalar1 ve sonucu 6grencilerin
ifade ettigi sekilde gerekirse gramer kurallarinda diizeltmeler yapilarak yazilir.

“Erime ile bozunma arasinda ne gibi farklar gdzlemlediniz?”, “Erime ve
bozunmanin asamalari nasil gergeklesti?” sorulariyla erime ve bozunma deneylerinde
1sinma sonucu maddenin 6zelliklerine gore degisimler gerceklestigi ve bazi maddelerin
eriyerek sivi hale doniislirken her maddenin erimedigi 1sininca 6zelligini yitirerek
bozundugu konusulur.

Sonug¢

“Iki deneyi karsilastirdigimizda nasil farklar oldugunu goriiriiz?” sorusu ile

ogrencilerden deneyleri arasindaki erimeyle siviya doniisme donmayla eski haline
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donlismenin gerceklesebildigi, bozunmada maddenin geri doniisiimsiiz olarak yapisinin
degistigi gibi farklar1 ifade etmeleri istenir.

Hazirlanan plan dogrultusunda deney malzemeleri olarak deney tiipii, cakmak,
toz seker, beher, ispirto ocagi ve mum almip sinifa koyulmustur. Ogrencilerle erime —
bozunma konusundaki deney yapilirken deney kitab1 yapilmasi planlanmistir. Deney
kitab1 kitap yapimi etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler diisiincelerini organize ederek,
bilgilerini belirli bir sirada anlatarak metinler olustururlar (Girgin, 2008). Bu etkinlikte
siifta bir deney yapilirken deneyin adinin, malzemelerinin, yapim agamalarinin ve
sonucunun 6grenciler tarafindan ifade edilmesi ve bu ifadelerdeki sozciik hatalar1 ve
gramer bozukluklarinin 6gretmen tarafindan diizelttikten sonra yazilmasi, daha sonra

cocuklar tarafindan resimlenmesi ile olusturulan etkinliklerdir.

Dersin Islenisi

9.55

Oya ile Ali gelmeyince kaynastirma sinifina gidip baktim. Ogretmenleri odev
verip 6grencileri gonderecegini soyledi. Sinifa geri dondiim.

14.18

Ayse ile deneyin malzemeleri hakkinda konusmaya basladik. Ayse’den
kullanilacak malzemeleri kitaptan okumasini istedim. Ona ¢ikolata yerine kolay
eriyebilecek bir malzeme getirdigimi ve kitaptaki metal eritme kabi yerine baska bir
malzeme kullanacagimizi séyleyerek malzemenin birini Ayse 'yve gosterdim. Ayse énce
kaslarini ¢atip muma bakti. Eline almasini séyleyince al¢ak sesle “Mum,” dedi. Sonra
masada duran ispirto ocagini gostererek adini séyledim. Baska neye ihtiyacimiz
varmis?” diye sordugumda Ayse “Kibrit,” cevabini verdi. Siranin altina koydugum
cakmag ¢ikarp gostermeden once “Biz daha onceki deneyde ne kullanmistik? ” diye
hatirlatmaya ¢alistim ama Ayse hatirlamayinca ¢akmag ¢ikarip gosterdim. Metal
eritme kabi yerine kullanacagimiz deney tiipiinii gésterdigimde Ayse ona “Beher,” dedi.
Beherin daha kalin ve biiyiik oldugunu bunun adinin deney tiipii oldugunu soyledim.
Stranin altindan beher ¢ikarip “Ayni mi? Beherle arasindaki fark nedir?” diye sordum.
Dudagini biikiip bilmedigini belirtti. “Agzi nasil?” gibi sorularla ipucu vermeye

calistim. Daha sonra malzemenin ismini séyleyip tahtaya yazdim ve Ayse’den okumasini
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istedim. Sonra deney tiipiinii ispirto ocagin yaklagtirmak icin kullanacagimiz masay: da
gosterdim. Deney masasindan farkli oldugunu konustuk.

18.35

O sirada Oya ile Ali sinifa girdiler. Oya kulagina baktirmak icin odyoloji
boliimiine gitmek istedigini soyledi. Ali esyalarin yerlestirdi. Biz de Ayse ile masanin
kaymamasi igin tuvalet kagidi kullanacagimizdan bahsettik. Ali “Ne yapiyorsunuz?”
diye sordu. Ben de ona geg geldiklerini Ayse ile deney yapmaya basladigimizi anlattim.
Ali yaptiklarimiza bakip “Adi ne?” diye sorup tahtaya bakarak konuya dahil olmaya
calisti. Elimdeki malzemeyi gosterip “Bunun adi deney tiipii, "diye a¢iklayinca sorusunu
diizeltip “Deneyin adi ne?” diye sordu. ‘Kati sivi hale doniigiir mii?” deneyi oldugunu
konustuk. “Kag tane deney yapacagiz?” diye sorunca iki tane deney yapacagimizi
agtkladim. Deneyin malzemelerinin adint malzemeleri gostererek tekrarladim. Ali
masayi gostererek “Bu?” diye sordu. “Masa sozciigiinii tekrar ettigimde o doniip
tahtaya bakt.

20.00

“Bu hafta siz soéyleyin ben yazayim,” diye a¢ikladim. Sonra “Gegen hafta ben

soyledim, siz yazdiniz, deney foyii yaptik,” diye hatirlattim. Ali kitabini ¢ikarp siraya
koymak istedigini belirtti. Ben de kendi kitabimi onun éniinden alip ona yer agtim.
Ayse’ye doniip “Deneyimizin adi neymis?” diye sordum. Ayse deneyin adint kitaptan
okudu. Ben de yazmaya basladim. Ilk sézciigii yazdiktan sonra okuyup durdum. Ayse 've
bakarak devam etmesini istedigimi belirtecek sekilde basimi salladim. O da bana
vazdwrdi. “Deney icin hangi malzemeleri kullandigimizi yazalim,” dedim. Ali “Deney
tiipti,” diyerek konusmaya basladi. Bir giris ciimlesi yazmay: onerdim. Ali
“Malzelerimiz,” dedi. Malzemelerimiz diye tekrar etmeme ragmen ritmik tekrarda
bulunmadi. Birinci malzemeyi soylemesi igcin Ayse’ye baktim. “Sade ¢ikolata,” dedi.
“Sade ¢ikolata mi1?” diye sorup malzemelere baktim. Ali de Ayse nin dedigini
tekrarladi. “Biz onu kullanmayacagiz ya,” diye hatirlatmaya ¢alisinca Ayse “Metal
eritme kabi,” diye diger malzemeyi okudu. Ona “Burada gordiiklerimizi soyleyelim,
¢linkii biz bunlari kullanarak deney yapacagiz,” dedim. Ne diyebilecegini Ali’ye
sorunca Ali “Ispirto ocagi,” cevabim verdi. “Bir adet ispirto ocagi,” diyerek malzeme
vazmaya model olmaya ¢alistim. Ben yazarken Ali “Hangisini eritecegiz, kalemi mi

eritecegiz? ” diye sordu. “Bakalim hangisini eritecegiz?” dedim. “Cikolata,” dedi.
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“Cikolata yok, ” diyerek ¢ikolatay: eritmenin uzun stirecegini ¢ikolatadan daha ¢abuk
eriyecek bire malzeme olan mum kullanacagimizi acikladim. Ayse “Cakmak,” dedi. Ali
onun dedigini tekrarlayinca Ayse “Ya ben soyledim,” dedi. Asl deney tiipiinii soyledi.
Onu da yazarken bir adet deney tiipii yazinca Ali “E bir adet ¢cakmak,” diyerek
cakmaga sayr yazmadigimizi anlatmaya ¢alisti. Deneylerde genellikle bir tane
cakmagin kullanildigini ama bazi deneylerde birden fazla ispirto ocagi ya da deney
tiipii kullanilabilecegini bu yiizden onlara sayr yazdigimizi agikladim. Yazdigimiz
malzemeleri baska bir yere aywrdik. Ali’den baska malzeme soylemesini istedim.
“Masa” dedi. Bir adet diyelim, “ diye diizeltip yazdim. Mum i¢in bir adet yazip
vazamayacagimizi sordum. Bir adet olmadigini nasil yazabilecegimizi sordum. Ali

«

“Ceyrek mum, “ cevabini verirken Ayse “Metal mum,” dedi. “Bir par¢a”
vazabilecegimizi soyledim. Beheri deney tiipiinii i¢ine koymak icin kullanacagimizi
actkladim.

Ogrencilerle ilk defa deney kitab1 olusturulmasi dolayisiyla deney dncesinde
deney kitabi hakkinda biraz daha agiklama yapilabilirdi. Ogrenciler deney kitabina neler
yazacaklarina yonelik dnceden bilgilendirildiginde diisiincelerini organize edip bir amag
i¢in yazacaklarini diistinmelerine firsat verebilirdi (Browne’dan akt. Girgin, 2001a).
Boylece 6grenciler kendilerinden neyin beklendigini daha iyi bildikleri i¢in deney
kitabina katkilar1 daha fazla olabilirdi.

25.00

Malzemeleri yazar yazmaz kapt agildi ve Oya geldi. Oya’ya yazilan malzemeleri
hem 6grensin hem de hangi deneyi yaptigimizi anlayabilsin diye okuttum.
Arkadaslarina Oya’ya malzemeler konusunda yardimct olmalarini istedim. Oya
okurken ispirto sozciigiinii soylemekte zorlaninca ritmik tekrarda bulunmasint isteyince
tekrarda diizeltti. Oya’ya bilmedigi bir malzeme olup olmadigini sorunca Oya masanin
anlamini sordu. Arkadagslarindan masanin anlamini Oya’ya anlatmalari istedim. Ayse
malzemeyi gostererek acikladi. Ogrenciler bizim kullandigimiz masay: kitaptaki 6rnegi
ile karsilastirmiglardir. Oya mumu gosterip ne oldugunu sordu. Mum oldugunu
soyleyince “Mum boyle olmaz ki!” dedi. Ona mumun bir parcast oldugunu anlattim.

Ogrenciler deneyler sirasinda malzemelerin adlarini dgrenmenin yani sira onlar
ifade edebilmeyi de 6grenirler. Ogrenciler deney yaparken birbirleriyle bilgi ve

deneyimlerini paylasma firsat1 bulmuslardir (Girgin, 2001).
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27.20

Deney tiipiinii alarak icine ne koyabiliriz?” soruma Oya “Su,” cevabini verdi.
Malzemeler arasinda su olmadigini séyledim. Bunlardan hangisini deney tiipiiniin ig¢ine
koyabiliriz?” soruma Ali “Mum,” cevabini verdi. Ayse'ye arkadaginin ne dedigini
sorunca “Mum,” cevabini verdi. “Deney tiipiine mum koyacagiz,” ctimlesini grup¢a
tekrar etmelerini istedim. Hep beraber ciimleyi séylediler. “Kim koymak ister?” soruma
Ali parmak kaldirip “Ben,” diye cevap verdi, mumu alip deney tiipiine koydu. Bundan
sonra ne yapacagiz acaba?” soruma Ali “Isitacagiz,” cevabi verdi. Oya parmak
kaldirmisti. Ona sz verdim. “Ispirto ocagimin iistiine onu koyacagiz,” diyerek elimdeki
deney tiipiinii gosterdi. Oya sacayagint anlatmaya ¢alisti. O malzemeyi
kullanmayacagimizi agikladim. Ayse israrla parmak kaldirdigi icin anlatmasi igin ona
soz verdim. Ayse masayr alip deney tiiptinii tutarak gosterdi ve kitabt a¢ip deney
magsasini Oya’ya gosterdi.

Ders basinda 6grencilere birkag grup tekrari yaptirilmistir. Bu tekrarlarin daha
fazla yapilmas1 6grencilerin bilgiyi ifade edebilmesi i¢in gereken dil yapisin
kullanmasina firsat saglamasi agisindan 6nemlidir (Girgin, 2003c).

29.27

“Ne yapacagim?” soruma Ali “Yakacaksin,” ciimlesine benzer bir seyler
mirddandi. Oya’ya doniip “Ne yapacagim?” diye sorumu yineledim. “Cakmakla
yakacaksin,” dedi. “Ispirto ocagini cakmakla yakacagim,” diyerek sinif kitabina
vazacaklari ciimle yapisina iliskin model olmaya ¢alistim. Oya “Onu agryorsun, sey
oluyor,” diyerek ispirto ocagini gésterince ondan kapagi agmasini istedim. Ispirto
ocagindan biraz uzaklasmasin istedim. Ispirto ocagim yaktim. Ogrencilere “Acaba
deney tiiptinii ispirto ocagina yaklastirirsam neler olur?” sorusunu sorarak herkesin
tahmin etmesini istedim. Ayse hemen parmak kaldirdr. Oya anlamadigini soyleyince
sorumu yineledim. Hepsi parmak kaldirdi. Ali “Mum isimir,” Ayse “Mum erir,” Oya
“Mum 1simir ve erir,” cevabini verdi. Oya “Baska bir ¢éziim yok, ” diyerek baska bir
sonucu olmayacagini belirtmeye ¢alisti. Deney tiiptiniin ¢cevresine masanin kaymamasi
icin bir par¢a tuvalet kagidr sardim. Daha sonra icinde bir par¢a mum olan deney
tiipiinii ispirto ocagina yaklastirdim. Oya yorulacagim konusunda endisesini belirtti.
Uzun siire tutmayacagimi dikkatle bakmasini soyledim. Oya mumun erimeye basladigini

fark edince heyecanla “Aa, erimeye baslad: biraz,” dedi. Ayse de ona katilip “Aaa,
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bak!” dedi. Ali oturdugu yerden kalkip one dogru egilerek “Su oluyor, eriyor,” dedi.
Oya “I¢ebilir miyiz?” diye sordu. Iginde kimyasal maddeler oldugunu icersek
zehirlenecegimizi acikladim. Ayse “Cabucak eriyor,” dedi. Ona onun i¢in mum
kullandigimizi ¢ikolatanin bu kadar kisa siirede eriyemeyecegini anlattim. Ara sira
deney tiiptinii sallayarak mumun sivi oldugunu fark etmelerini sagladim. Seklinin
degistigine dikkat ¢ektim. “Ne oldu?” soruma Ali “Su oldu,” cevabini verdi. “Su mu
oldu? Bu su mudur?” diye sorunca Ali cevabin “Sivi oldu,” seklinde diizeltti. Oya
ispirto ocaginin kapagini kapatmak istedi. Tehlikeli olabilecegini dikkat etmesini
soyleyerek izin verdim. Beheri alip deney tiipiinii icine koymak i¢in kullanacagimizi
soyleyerek deney tiipiinii beherin icine yerlestirdim.

Ogrenciler deneyde gdzlem yapma, tahmin etme, sonuglara ydnelik yorum
yapma becerisi kazanmaktadirlar.

32.42

Buraya kadar ne yaptik? Ne yazalim buraya?” diye sorarak ogrencilerin
hepsinin neler yaptigimizi anlatmasini istedim. Oya anlatmaya bagsladi. Oya 'nin
ctimlelerini tekrarlayarak yazmaya basladim. Ben bunu yapinca Oya da ciimlesini bana
yvazdiracak sekilde yavas soylemeye basladi. Sonra ispirto ocagina deney tiiptinii
yaklastirdigimiz béliimii anlatmaya baslayinca ““Once ne yaptik? ” diye sordum. Ayse
cevaplamak istedi. Oya da konusunca onu durdurup Ayse’yi isaret ettim. Ayse ispirto
ocagini ¢akmakla yaktigimizi soyledi. Ben yazarken Oya “ispirto” sozciigiinii “isipo,”
seklinde telaffuz etmeye ¢alisiyordu. Yazarken ben de onun diizgiin soyleyebilmesi igin
tekrarladim. O da ritmik olarak tekrarlamaya ¢alisti. Oya “Sonra...” deyip durdu.
Masayr gostererek “Bunun adi neydi?” diye sordu. Soruyu diger 6grencilere donerek
tekrarladim. Ali “Masa,” dedi. Ali’ye “Ne yaptik masay1?” diye sordum. Oya
anlatmaya devam etmek istedi. “Dur Oyacim herkes soylesin, sen de bu ciimleden sonra
soyleyeceksin, ” dedim. Ayse “Iki ciimle iki ciimle,” diye acikladi. Ben de fark
etmeyecegini ancak herkesin ne biliyorsa séyleyecegini anlattim. Ali “Deney tiipiine
pegete sarip masayla tuttuk. Oya Ayse'yve siranin onda oldugunu soyledi. Ben de
hatirlayanin séyleyecegini belirttim. Ayse deney ile ilgili olaylar: anlatmaya devam
etmek istedi. Ogrencilere deneye baslamadan énce tahminde bulundugumuzu
hatirlattim. Oya biraz diigiiniip “Dur, isipto ocaginin yanina koyarsak mum erir mi?

diye sordun,” diye hatirladiklarint anlatti. Oya bana soylediklerini yazdirirken ispirto
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sozctigiinii dogru telaffuz etti. Tahminlerini yazdik. Sonra deneyin devamini Ayse nin
kaldigi yerden séylemesini istedim. Ayse “Deney tiipiinii ispirto ocaginin yanina
vaklastik,” olarak anlatti. Onun soylediklerini yiiksek sesle soyleyerek yazarken Ayse de
beni dinleyip sesini ¢ok yiikseltmeden “yaklastirdik” diye telaffuz hatasin
kendiliginden diizeltti.

Ogrencilerin bu ders igerisinde bircok kez sdzlii ifadelerinde yaptiklar1 hatalar
arastirmacinin sozciikleri diizetip 6grencilerden ritmik olarak tekrarlamalarin
istemesiyle diizelttikleri goriilmustiir.

37.40

Mumun erimesi i¢in ispirto ocaginin iistiinde ne kadar beklettigimizi tahmini
olarak 40-45 saniye olarak tartisip yazdik. Bekledikten sonra ne oldugunu Oya ’'nin
soylemesini istedim. O da “Mum erimeye bagladi,” dedi. Ali’ye bu deneyin sonunda
neyi ogrendigimizi sordum. “Kati maddelerin bazen eridigini erimedigini,” cevabini
verdi. Onun ciimlesini “Bazi kati maddelerin eriyebildigini,” seklinde séyledim. Ayse
“Bazi kati maddelerin siviya donitistiigtinii, ” bilgisini eklemek istedi. Eriyerek siviya
doniistiigii konusunda karar kilip ciimleyi yazdik. Ayse’den yazdiklarimizi okumasini
istedim.

Smif kitabinin her sayfasi bittiginde isteyen 6grenciye okuma i¢in firsat
verilmistir. Ogrencilerin yazili metinleri okumalari okuma yazmalarinin ve bilgi
edinmelerinin gelisimini saptamasi agisindan 6nemlidir (Girgin, 2008)

41.05

Deney bittikten sonra deney tiiptinii alip ogrencilere gésterdim. Mumun
dondugunu goriince Oya “Aa, ne oldu be?” diyerek saskinligini belirtti. Ali “Kat1 hale
doniistiyor,” dedi. Oya’ya arkadasinin ne dedigini sordum. Séylediklerini
tekrarlayabildi. Ogrencilere mumun donarsa eski haline doniisecegini acikladim. “Ama
sekli ayni mi?” diye sordum. Hepsi ayni olmadigini belirtecek sekilde baslarini
salladilar.

Ogrencilerin deneyin sonuglart ile ilgili gdzlemleri ifade etmeleri onlarin
bilimsel olaylar1 ifade etme becerilerini gelistirmektedir (Steward ve Kluwin, 2001). Bu
ylizden 6grencilerin deneylerin sonuglarina yonelik tahminler yapmalar1 ve bu sonuglari
fen bilgisine ait terminolojiyi kullanarak ifade etmeleri i¢in tesvik edilmelidir.

42.00
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Bozunma deneyine gectik. Ogrencilere kitaptaki deneyi yapacagimizi séyledim.
Kitaptaki deneyi bulmalarini istedim. Bozunma deneyi i¢in hangi malzemeler
gerektigini 6grencilere sordum. Ogrenciler kitaptan okurken ben de siranin altindan
onlarin okudugu malzemeleri ¢ikarp adlarini tekrarladim. Ali “Isiya dayanikli kap,
burada var,” diyerek beheri gosterdi. Deney tiipiinii ¢cikarinca “Bu mu istya dayanikl
kap?” diye sordu. Beheri ve deney tiiplerini gosterip hepsinin isiya dayanikl kaplar
olduklarini soyledim. Oya ispirto ocagini, ¢ay kasigini soyledi. Ayse onlari izledi.
Sonunda “Sadece toz seker, ¢cay kasigi ve deney tiipii yeni geldi,” diyerek diger
deneyden farkl kullanilacak malzemeleri belirleyen bir agiklama yapti.

Ogrencilerden deney kitabinda okuduklar1 malzemelerin adlarryla sinif i¢indeki
malzemeleri eslemeleri istenmistir. Deneyde kullanilacak malzemelerin 6nceki deneyle
farklarinin konusulmasi i¢in firsat verilmistir.

43.45

Deneyin adini sordum. Oya “Bozunma deneyi,” dedi. O sirada Ali kitaptaki
deneyin adini okuyarak cevap verdi. “Her kati erir mi?” onun séyledigini yazdik. Ben
vazarken Ayse “Her kati erir mi soru isareti, tirnak isareti deneyi yapacagiz,” diyerek
yvazarken yapacagim noktalama isaretlerini de séyledi. Oya “adli deneyi yapacagiz,”
onerisinde bulundu. Bunun ¢ok giizel bir ifade oldugunu soyledim. Ancak diger ifadeyi
vazdigimiz icin onerisini yazamadik. Ayse Oya 'nin soyledigini anlamadigi i¢in tekrar
etmesini istedi. Oya da tekrar etti. “Ne yazalim buraya?” diye devam ettim. Ayse
“Malzemelerimiz,” diye devam etti. Oya “Bir par¢a toz seker,” dedi. “Bir ¢ay tabagi
da diyebiliriz,” dedim. Ali fisiltiya yakin bir sesle “Ispirto ocagi,” dedi. “Iki,” diyerek
ona bakinca sesini yiikseltti. Ayse “Bir adet ¢ay kasigi,” dedi. Oya “Bir adet tiip
magasi,” dedi. O sirada Ali bir sey soyledi. Ondan beklemesini sonra soylemesini
istedim. Ayse “Cakmak,” dedi. Ancak ben Ali’ye bakarak onceki soyledigini
tekrarlamasini istedim. Ali “Isiya dayanikli kap,” derken Oya “Bir adet,” diye
eklememiz gerektigi konusunda uyardi. Ayse “Altiyr ben soyleyebilir miyim?” dedi.
Basimla onaylayp giiliimsedim. “Alti: Cakmak,” dedi. Sunif kitabindaki yazim yanligini
daksille sildim. Ogrenciler “O ne?” , “Nasil siliniyor?” gibi sorular sordular. Onlara
kullamimint agikladim zaten kullanirken de gordiiler. Ali yazdiklarimizi okudu.

Sinif kitaplar1 68rencilerin yapilan ¢alismayla ilgili bilgilerini derleyerek kendi

climleleriyle ifade ettikleri etkinliklerdir. Bu ylizden 6grencilerin katkilar: dikkate
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alinarak gruptaki biitiin 6grencilerin konu hakkindaki fikirlerine yer verilmesi 6nemlidir
(Brown’dan akt Girgin, 2008).

47.27

Ayse’ye deney tiipiinii vererek icine bir ¢ay kasigi seker koymasini istedim.
“Sonra?” diyerek bekledim. Ali “Ispirto ocagint actik,” dedi. Ali’ye agmasini soyledim.
Ayse yakmasinin tehlikeli olacagim séyledi. Ben de onayladim. Ispirto ocagini yakip
yine deney tiipiinii pegeteyle sarip masa ile tuttugumuzu soyledik. Ali “Kaymamasi
icin,” diye ekledi. Oya’min dalmis oldugunu farkederek masayr burnuna yaklastirdim.
Oya “Ay, odiimii kopardiniz,” diyerek giildii. “Sonra ne yapacagimi sordum. Ali
“Sonra gekeri koyacaksin,” dedi. “Sonucu tahmin etmeye ¢alisalim,” dedim. Oya
“Seker eriyebilir,” dedi. Ayse “Seker bozunur,” Ali de “Seker erimez, bozunmaz saf
madde,” dedi. Oya “Dur, bir sey diyecegim, seker erir ¢ok durursa bozunma olur,”
diyerek onceki soylediklerine ekleme yapti. Sekeri isitmaya basladik. Ayse “Eriyor,”
Oya da “Eveet,” dedi. Ayse “Bu bilmedi,” diyerek Ali’yi gésterdi. Ali “Erimiyor,” dedi.
Ben “Erime mi bu?” dedi. Ali “Cik, bozunma,” dedi. Oya “Hayir buharlasma,” dedi.
“Boyle erime olur mu?” diye sordum. “Oya cevabini tekrarladi. “Buharlasiyor mu?
soruma da Oya “Yogunlasvyor,” cevabi verdi. Ali “Bozunur,” dedi. Ben de ipucu
olmasi agisindan “Sekere benziyor mu? ” diye sordum. Ayse kafasini kasiyarak
giiliimsedi. Oya “Bu ne?” dedi. Ciinkii seker kahverengi bir renk almisti. Ali
“Bozunuyor,” diye tekrarlayinca ben de onu onayladim. Sekerle ilgili hi¢bir ozelligi
kalmadigindan bahsettim. “Buna artik toz seker diyebilir misiniz? Caymiza atmak ister
misiniz boyle bir seyi?” diyerek deney tiipiindeki kararmis sekeri gosterdim. Hepsi
hayir anlaminda baslarint saga sola salladi. Ayse “Ben bildim,” diye sevinince ona
“Bravo sana, ¢ok dogru tahmin ettin, ” dedim. Ayse ispirto ocagini kapatmak istedigini
soyledi. Kapagi kapatmasina izin verdim. Sekerin koktugunu soyledim. Deney tiipiinii
ogrencilerin burunlarina yaklastirarak koklamalarini istedim. Hepsi yiiziinii burusturdu
ve igreng oldugunu ifade edenler oldu. Ayse “Kahve benziyor,” dedi.

Deney sonuglari tiim 6grencilerle paylasilarak sonu¢ hakkinda yorumlari
dinlenmistir.

51.30

Saatime baktim. Bes dakika kaldigim séyledim. Ogrencilerden ne ogrendiklerini

soylemelerini istedim. “Ne yaptik Ali?” diyerek baslamasint istedim. Ali “Isiya
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dayanikl: tiipe toz seker koyduk,” dedi. O sirada Oya iisiidiigiinii soyledi. Oya’ya
kabanini giymesini soyledim. Oya arkadasiyla konusmaya baslayinca “Haydi dinle,”
diye uyardim. Ayse’ye devam etmesin séyledim. Ayse yazdiklarimi okuyup “Ondan
sonra isipto isipto(kendini diizeltmeye ¢alisti ancak basaramadi) ocaginin iizerine
cakmakla yaktik,” dedi. Yazarken onun séylediklerini dogru sekilde telaffuz edip
diizelterek dinlemesini sagladim. Ayse tahminimizi séyledi. Onu da yazdik. Yazarken
Ali’nin fen kitabini okudugunu fark edip Ali sonra ne oldu?” diye sorarak onun da
derse katilmasini saglamaya ¢alistim. Ali yazdiklarimi okumak i¢in yanima yaklagirken
Oya “Dinlemedi ¢tinkii, ” dedi. Zamanimiz azaldigi icin diistinmesi igin yeterince
bekleyemedim. “Sonra sekere ne oldu?” diye sordum. “Bozunma oldu,” dedi. “Tiipiin
icindeki sekerin rengi kahverengiye doniistii, ” ciimlesini ekleyerek seker bozundu
sonucunu yazdim. Ben yazarken Ali firlayip kitabini ¢antasina yerlestirmeye baslayinca
“Ali ne yapryorsun, daha ders bitmedi ki, otur bir sakin ol,” diye uyardim. Yazdigimiz
boliimii hep beraber okuduk.

55.15

“Kitabin adi ne?” diye sordum. Ayse “Fen ve teknoloji kitabi,” dedi. Fen
derslerinin hepsini anlattik mi?” diye sordum. Ayse kitaptan yaptigimiz deneyi bulup
okudu. Erime ve bozunma yazdik. Ayin kagt oldugunu ve kitabi hangi sinifin yaptigini
vazarak deney kitabini tamamladik. Sinif kitabini resimlemek icin zamanimiz kalmadi.
Osrenciler kitabin resimlerini baska bir dersin sonunda tamamladilar.

Bu dersin deney seklinde yapilmasinin 6grencilerin erime ve bozunma

kavramlar1 hakkinda deneyim kazanmalarinda etkili oldugu gozlenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersleri
Arastirma siiresince 12 sosyal bilgiler dersi yapilmistir. Sosyal bilgiler dersine iliskin

dersin yapildigi tarih, saat, siire ve derste yapilan etkinlikler Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Tarih, Saat, Siire, Etkinlikler, Konu A¢cilimi ve

Materyaller
Tarih Toplam Dersin Konusu Ders Etkinlikleri ve Kullanilan
ders siiresi Konu Ac¢ilim Materyaller
21.9.2010 39°.09” Tanigalim Fiziksel 6zelliklerini, Ders kitab1
kisilik 6zelliklerini ve Yazi tahtasi
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duygularini ifade etme.

28.9.2010

44" 437

Tanisalim

Fiziksel 6zelliklerini,
kisilik 6zelliklerini ve
duygularini ifade etme.

Ders kitabi
Yazi tahtasi

05.10.2010

45’ 12>

Filenin Sultanlar

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iligkin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, aciklama.

Ders kitab1
Yazi tahtasi

12.10.2010

50’ 24

Herkesin Bir
Hikayesi Var

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iliskin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, aciklama.

Ders kitabi
Yazi tahtasi

21.10.2010

48 42>

Duygularim ve
Diisiincelerim

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iligkin
tahminde bulunma
tartisma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama.

Ders kitabi
Yazi tahtasi

04.11.2010

47117

Diinyalara
Degismem

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iliskin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, aciklama.

Ders kitab1
Yazi tahtasi

11.11.2010

54’ 08’

Ata Sporumuz Giires
ve Cirit

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iligkin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama,
dramatize.

Ders kitabi
Yazi tahtasi

24.11.2010

41° 55°

Zafere Dogru

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iliskin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve

Ders kitabi
Yazi tahtasi
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cevaplama, aciklama.

09.12.2010

47°10°

Yonler ve yon bulma
yollari

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarna iligkin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama,
pusula ile uygulama
yapma.

Ders kitabi
Yazi tahtasi
Pusula

16.12.2010

48’ 03>

Yonler ve kroki

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iliskin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama,
ICEM krokisini
inceleyerek sinifi
bulma.

Ders kitab1
Yazi tahtasi
ICEM krokisi
Pusula

23.12.2010

49 25>

Dogal ve beseri
unsurlar

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iliskin
tahminde bulunma
tartigma, soru sorma ve
cevaplama, aciklama.

Ders kitabi
A4 kagit

05.01.2011

46> 29>

Dogal afetlerden
deprem ve depremde
yapilacaklar

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iligkin
tahminde bulunma
tartisma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama,
siiftan kagista
izlenecek yolu
gostererek tatbikat
yapma.

Ders kitab1

A4 kagit

Okul ¢ikis noktalarint
belirleme

19.01.2011

51’46

Uretimden Tiiketime

Bilgi verici metni
okuma, anlatma,
metinde bilinmeyen
kelimeleri belirleme,
bu kelimelerin
anlamalarina iligkin
tahminde bulunma
tartisma, soru sorma ve
cevaplama, agiklama,
tiikketilen maddelerden
meyve suyu ambalajini
inceleyerek tiiketimde

Ders kitabi
Yazi tahtasi
Meyve suyu ambalaji
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dikkat edilecek
ozellikler lizerine
aciklamalar yapma.

Sosyal bilgiler; sosyal bilimlerin egitimsel amaglarla basitlestirilmis bi¢imidir
(Doganay, 2008). Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin 6gretim seklidir. Sosyal bilgiler dersi
cocuklarin iyi birer vatandas olmalarini hedefler. Bu ders, bireyin yasaminda
karsilagabilecegi c¢esitli sorunlara karst en uygun segenekleri koyabilmesi i¢in onu
hayata hazirlamayi, hayatin i¢inden olaylarla bu olaylardan hangi sonuglari ¢ikarmasi
gerektigini, icinde yasadigi toplumun kurallarini tanimayi, hak ve sorumluluklarini bilen
iyi bir birey ve vatandas olarak yetistirilmelerini amaglamaktadir (Barth ve Demirtas,
1997; Sonmez, 1998; Zarillo, 2004).

Sosyal Bilgiler dersinde arastirma siireci boyunca 6grencilerle ders
kitaplarindaki konular soru cevap seklinde destek materyallerle incelenmistir.
Kavramlar arasi iliskileri anlamalarin1 desteklemek amaciyla ders kitabindaki kavram
haritalarinin benzeri olusturularak 6grencilere uygulanmis, yer yon bilgisini destekleyici
pusula kullanimina yer verilmis ve konularda gegen tilke, bolge, sehir gibi yerlesimlerin
yerlerinin 6grencilerin zihinlerinde canlandirmalarina yardimci olmasi agisindan harita,
yerkiire gibi materyaller kullanilmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda konular 6grencilere, gezi-gézlem, kaynak
kisilerle roportajlar ve bilgi verici metinler seklinde verilmektedir. Bu derslerde
Ogrencinin o giin islenen konuya iliskin bilgisini 6lgmek amaciyla bilgi verici metinleri
okutma, bu metinler hakkinda sorular sorma, bilmedikleri sozciikleri birbirileriyle
tartisma seklinde uygulamalar yapilarak, destek egitime katilan 6grencilere ders
igeriginde geri kaldig1 ya da anlamadigi yerler agiklanmistir. Sosyal bilgiler kitabinin
icindeki bilgi verici metinler Tiirk¢e dersinde islendigi sekliyle incelenmistir.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersi kapsamimda 03.11.2010 tarihinde “Gazi
Dernegi’ne ve 25.11.2010 tarihinde “Indnii Gezisi’ne gittikleri i¢in destek egitime
gelmemislerdir. Ogretim yilinin basinda gegerlik komitesi ile yapilan toplantida
arastirmaci 0grencilerin genel sinif ortamindaki gezilere katilmalar1 nedeniyle destek
egitime katilamadiklarini ifade etti§inde, danisman ve alan uzmani, alanyazinda da
belirtildigi gibi gezilerin, 6grencilere diinyaya iliskin ger¢ek bilgiler vermesi, isitme
engelli 6grencilerin ge¢mis bilgi ve deneyimlerini kullanarak yeni bilgilere ulagmalari

ve etkinliklere aktif katilimlari i¢in firsat saglamasi (Stewart ve Kluwin, 2001;
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Tifekgioglu, 2003) gerekgeleriyle 6grencilerin gezilere katilmasini bilgi ve deneyim
firsat1 olarak degerlendirmislerdir.

Arastirmaci gezilerle ilgili konular1 kapsayan diger derslerin yerlerini sadece o
hafta igin degistirerek yapilacak gezi i¢in dgrencilerle 6n hazirlik yapmstir. Ornegin
24.11.2010 tarihinde Tiirkce dersi yapilmas1 planlanmisken 6grenciler ertesi giin “Inonii
Gezisi’ne gidecekleri i¢in Tiirk¢e dersi yerine sosyal bilgiler dersi yapilarak “Zafere
Dogru” konusu kapsaminda “Inénii Savaslar” konusulmustur (Giinliik 24.11.2010 s.
75; Video 38).

Inénii Gezisi oncesi 24.11.2010 tarihinde yapilan Tiirkce dersinde “Zafere
Dogru” adli metin incelenirken dgrencilerin Indnii Gezisi’ni yapma sebeplerini sosyal
bilgiler konusu ile iligskilendiremedikleri goriilmiistiir. Derste savaslar konusulurken
ogrencilerin Indnii Savaslari’nin Eskisehir’de oldugunu sdylemelerine ragmen ertesi
giin neden Inénii’ye gideceklerini agiklayamadiklari gdzlenmistir. Ayse, Indnii
Savaslari’n1 okuduktan bir siire sonra olay1 farkederek arkadaslarina anlatmistir.
Ogrencilere ertesi giin yapacaklar1 gezide savasin yapildig1 yerleri gérecekleri iizerine

aciklamalar yapilmistir (Video 38).

Kavram haritasi. Iki kavram arasindaki iliskinin kurulmasi, kavrami anlamli
olarak tamamlama gibi sekillerde diizenlenebilen kavram haritalar1 6grencilerin yazili
ve sozlii performanslarini ¢esitli yonlerden incelenmesine firsat veren verilerdir
(Uzuner, 2008).

24.11.2010 21.10.2010 tarihinde yapilan sosyal bilgiler dersinde d6grencilerle
“Duygu ve Diisiince Diinyam” konusu ile ilgili kavram haritas1 yapilmistir (EK H).
Ogrenciler kavram haritasin1 uygulamaya baglamadan &nce ¢ok kolay oldugu ifade
etmislerdir. Ogrencilere kavram haritasmin bitirdikleri iinite konularindaki kavramlari
ve aralarindaki iligskiyi bilip bilmediklerini gérmek i¢in kullanildig1 agiklanmistir.
Ogrenciler kavram haritasin1 doldururken kavramlarin birbiriyle olan iligkilerini
kurmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Kavram haritasinin bazi boliimlerine zit anlamh

olan kavramlar1 yazmalar1 gerekecegi konusunda ipucu verilmistir.
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Harita bilgisi. Harita ve kiire, mekan algis1 kazandirmak ve diinyay1 dogru
algilamak i¢in sosyal bilgiler 6gretiminde en ¢ok kullanilan materyallerden biridir
(Demiralp 2006).

Aragtirma siirecinde sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerle diinyada ya da
Tiirkiye’de olan olaylarla ilgili konular konusulurken harita kullanilmistir. Harita
kullanim1 6grencilerin iilkelerin diinyadaki konumunu, Tiirkiye’deki sehirlerin,
bolgelerin yerlerini gérmek ve soyut olan bu kavramlar1 somutlagtirmaya yardimci
olmustur. Ayrica ii¢ boyutlu olmasi dolayistyla diinyanin seklini gorerek aranan yerin
konumu gorebilmeyi saglayan yerkiire kullanilmistir. Haritalar ve kiire, ilimiz,
bolgemiz, yurdumuz, komsularimiz, Diinyamiz, ¢esitli iilkeler, denizler, okyanuslar,
kitalar, ekvator vb. konularda kullanilan vazge¢ilmez 6gretim materyalleridir.
11.11.2010 tarihinde “Ata Sporumuz Giires ve Cirit” konusunda 6grencilerden bir sehri
bulmalar1 istendiginde hepsinin de harita bilgisinin az oldugu gézlenmistir. Edirne’yi
bulmak i¢in Ali ve Oya ¢ok farkli yerlere bakarken Ayse bir siire sonra sehri haritadan
bulabilmistir. Ayse’nin harita bilgisinin arkadaslarina gére daha iyi oldugu goriilmiistiir.
Sosyal bilgiler konularinda gegen sehirleri ya da iilkeleri bulmakta giicliik cekmeden

bolgelerin yerlerini bildigi gozlenmistir.

Pusula kullamimi. Ogrencilerin pusulanm kullanimina yénelik bilgileri oldugu
goriilmiistiir. 09.12.2010 “Yo6nler ve Yon Bulma Yollar1” konulu derste pusula ile
yonler anlatilmistir. Ogrenciler pusula kullanimini gegen yilki destek egitim sirasinda
yaptiklar1 ¢aligsmalarda gordiiklerini belirtmislerdir (Video 47). 16.12.2010 tarihli
“Yonler ve Kroki” konulu derste sabah kaybolursa Oya pusulaya bakacagimizi
sOylemistir. Arastirmact pusulamiz yoksa ne yapacaklarini sorunca Oya’nin saatin
aclortayinin kuzeyi gosterecegini agiklayabildigi gdzlenmistir. Ayse’nin sosyal bilgiler
kitabinda gece kaybolursak korkmayip kutup yildizina bakacagimizi anladigini ifade
etmistir.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersindeki durumlarina yonelik incelendiginde sosyal
bilgiler dersi soyut kavramlara dayal1 birgok bilgiyi igcerdigi i¢in Ayse’ bu kavramlarin
orneklendirilmesini istemistir. Baz1 drnekleri kendisi vermistir. Ornegin “Koklerimiz”
konusunda soyagacindan drnekler vermistir. Ayse gecmiste kullanilan egyalarla ilgili,

annesinin kendi yasantisiyla ilgili verdigi 6rneklerin konuyu anlamasina yardimei1
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oldugunu ifade etmistir. 19.01.2011 tarihli sosyal bilgiler dersinde “tiiketim, tasarruf,
blitce” kavramlar1 6rnek olaylarla agiklanmistir. Ayse’nin giincel olaylarla ilgili bilgisi
az olmas1 bazi kavramlarin agiklanmasini engellemistir. “Unlii” kavrami igin verilen
ornekler televizyondaki sanatgilar1 bilmedigi i¢cin anlamli olmamistir. Pamugun tarladan
toplanan bir bitki olduguna iliskin bilgisinin olmayis1 maddeden esyaya doniisme
konusunda ekstra a¢iklamay1 gerektirmistir. Konu ile ilgili diisiincelerini ifade ederken
diisiincelerini organize etmekte zorlanmistir. Konunun gereginden fazla ve detayl
bilgiler vermeye basladig1 gdzlenmistir.

Sosyal bilgiler konularindan derste isledigi boliimleri unutmadig1 gézlenmistir.
Arkadaslarinin bilmedigi kavramlar1 dramatize ederek onlara anlatmaya ¢alismistir.

Tarih igerikli konularda olaylar1 canlandirmakta zorlanmaktadir. Inonii
Savaslar’nin konu edildigi derste inénii’niin Eskisehir’de oldugu bilgisi
hatirlatildiginda inénii Gezisi’ne gitme sebeplerini fark etmis ve arkadaslariyla
paylamistir.

Ali’nin sosyal bilgiler dersindeki basaris1 diger derslere gére daha azdir. Dersin
iceriginde soyut kavramlar ve genel kiiltiir bilgisi bulunmaktadir. “Beseri unsurlar”
konusu derste islendikten sonra tekrar edilmistir. Ali 6rnekler vererek konuya iligkin
bilgilerini ifade edebilmistir. Ancak “beser” kavraminin anlamini “beser beser saymak™
seklinde agiklamaya calismistir. Konuya iliskin bilgilerini 6rneklendirmeler yaparak
aciklayabilmistir. 21.10.2010 tarihli derste “Duygularim ve Diislincelerim” konusu
kapsaminda gecen “Koklerimiz” kavramint Ali “Yani ben dogdum, annemin hayati,
onun annesinden devam ediyor” diye agikladig1 goriilmiistiir (Giinliik 21.10.2010 s. 42;
Video 22).

Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler uygulamalarinda yasanan sorunlar ve
coziim yollari. Ogrencilerin sinav sistemine hazirlanmak amaciyla genel simif
ortamlarinda test ¢ozdiiklerini ya da hazirlik sinavlari yaptiklarini bu ylizden yeni
konuya gegemediklerini belirtmeleri, 6grencilerle planlanan dersin yapilamamasi
sorununu yaratmistir. Boyle durumlarda 6grencilerin dnceki hafta ¢alisilan konuyla
ilgili sorular1 olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin sorusu olmadiginda fen ve sosyal
bilgiler derslerinde ge¢mis konularla ilgili genel tekrar yapmak amaciyla farkl

tinitelerden sorular sorularak dgrencilerin bu sorulara yazili cevaplar vermesi seklinde
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calisilmistir. 25.10.2010 fen ve teknoloji dersinde 6grencilere madde konusuna baslayip
baslamadiklar1 sorulmustur. Ayse bu konuya ge¢medigini ifade etmis, Oya ile Ali
konuya basgladiklarini belirtmislerdir. Bu yiizden 6grencilere dnce bitirdikleri iinite ile

ilgili karisik sorular sorulmustur (Video 24)

Ornek Sosyal Bilgiler Dersi

Hazirlik
Ogrencilere milli miicadele sirasinda yapilan savagslar: gorsel olarak géstererek
ogrenmelerinin daha kalici olmasini saglamak ve bilgilerini pekistirmek i¢in ogrenci

sayist kadar Tiirkiye haritast ¢iktist aldim.

Ders Plam
Tarih: 24.11.2010
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Zafere Dogru
Siire: 50'
Materyal: Kitaptaki resimler ve Tiirkiye haritasi, tahta kalemi.
Amaclar
Bilgiye iliskin amaclar
o Milli miicadelenin baglangicinda Bandirma Vapuru ile
Istanbul’dan Samsun’a gidildigini pekistirebilirler.
. Milli miicadelenin nedenleri miicadelenin nasil yapildigi ve
sonuglar1 hakkinda bilgi sahibi olabilirler.
. Milli Miicadelenin Atatiirk dnderliginde yapildigini ifade

edebilirler.

. Atatiirk’iin 6nderliginin milli miicadeledeki 6nemini
aciklayabilirler.

. Atatiirk’iin Amasya, Sivas ve Erzurum’a toplantilar diizenlemek

i¢cin geldigini agiklayabilirler.
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o Onemli savaslar1 ve yapildig1 yerleri harita iizerinde
gosterebilirler.

o Yagadigimiz gsehirde milli miicadelede neler yasandigini ifade
edebilirler.

Dile iligkin amaclar
Sozciik dagarcigi
“milli miicadele, kongre, zafer”

Kullanim

Milli miicadele nedir?

Milli miicadele Tiirk Halki’nin hep birlikte savas yapmasidir.

Hangi sehirlerde kongreler yapilmistir?

Amasya, Erzurum, Sivas’ta kongreler yapilmstir.

Zafer kazaninca ne olur?

Savasg biter ve insanlar savasi kazanmis olur.

f§leyi§

Giris

“Bu dersimizde milli miicadele hakkinda konusacagiz, bu konu hakkinda neler
biliyorsunuz?” sorusuyla 6grencilerden bildiklerini sdylemeleri istenir.

Gelisme

Milli miicadele hakkinda anlamadiginiz sormak istediginiz bir seyler var mi1?
sorusuyla 6grencilerden gelen sorular cevaplanir. “Milli miicadele nasil baglamistir?”,
“Milli miicadele neden baslamistir?”, “Milli miicadeleyi kim baglatmigtir?*, “Atatiirk
milli miicadeleyi baglatmak i¢in neler yapmistir?” gibi sorularla milli miicadelenin
Osmanl1 topraklarinin diismanlar tarafindan isgal edilmesiyle Atatiirk’iin Istanbul’dan
vapura binmesi Samsun’a gelmesiyle basladigi konusulur.

“Milli miicadeleyi Atatiirk’lin baglatmasi neden 6nemlidir?”, “Atatiirk nasil bir
insand1?” “Samsun’a gitmesi kolay olmus mudur?” sorulariyla milli miicadelede
Atatiirk’lin akilli ve askeri yonden basarili bir insan olmasinin savasi kazanmak i¢in
onemli oldugu, Samsun’a gitmenin llke isgal altinda oldugu i¢in ¢ok tehlikeli oldugu
konusulur.

“Milli miicadele sirasinda Amasya, Erzurum ve Sivas’ta neler olmustur?”,

“Neden bu sehirlerde kongre yapilmasina karar verilmistir?”, “Kongrelerden sonra ne
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olmustur?” sorulariyla kongrelerin savas planlar1 yapilmasi i¢in toplandigi, Amasya,
Erzurum ve Sivas’m Karadeniz, Dogu Anadolu ve i¢ Anadolu Bélgelerinde bulundugu
haritadan gosterilir.
Milli miicadelede yapilan savaslarin nerelerde yapildig: kitaptan 6grencilere
okutularak ellerine verilen Tiirkiye haritasinin tizerinde gdstermeleri istenir.
Sonuc
“Milli miicadelede hangi savaslar yapilmistir?”, sorusu ile savaslar

olduklar1 yerler haritada gdsterilerek 6grencilerden bildiklerini ifade etmeleri istenir.

Dersin Islenisi

Ashinda ders programimiza gore bugtinkii planimiz Tiirk¢eydi ama ogrenciler
yarin Inonii Gezisi 'ne gidecekleri icin sosyal bilgiler dersini bu giine aldim.

16.14

Bu derste hepsinin inceledigi “Zafere Dogru” konusunu inceledik. Ogrencilere
konustukca kayit etmek igin Tiirkiye haritalar: dagittim. Bu haritalara olaylarin
tarihlerini yazacaktik. Ogrencilere zafere dogru sozciigiiniin anlamini sorarak
basladim. Ayse “Savas yapacaklar, toplant: yapacaklar, Atatiirk once Istanbul dan
Samsun’a gidelim diyor, sonra Amasya’ya gidiyor,” dedi haritadan Istanbul 'u gsterip
“Buradan basliyor Izmir’e kadar” diyerek, Erzurum, Sivas 1 gosterdi. Izmir’de ne
oldugunu konustuk. Savasip savasip kazanarak Izmir’e gelinmesine zafer dedigimizi
actkladim.

18.00

Bu konuda bir harita iizerinden Atatiirk ’iin milli miicadeleyi baglattigi, milli
miicadelenin savas yapmak anlaminda oldugunu ac¢ikladim. Neden savas yaptiklarini
Ali “Ulkeyi biiyiitmek icin,” diye Oya “Yabanci askerler, Yunanlilar, Ingiltere
diismanlar yurdumuzu isgal etmek istediler,” diye cevapladi. Ali’den Oya’nin cevabini
tekrarlamasini istedim. Ayse soz aldi ve diismanlarin “Tiirkiye bizim topraklarimiz
olsun istediler,” seklinde diisiindiiklerini acikladh.

21.24

“Milli miicadeleyi kim bagslatti?” sorusuyla devam ettim. Ali Mustafa Kemal
Atatiirk” derken Oya Yunanlilar, cevabini verdi. Sonra ogrencilerin hepsi Mustafa

Kemal Atatiirkiin baslattiginda hem fikir oldu.
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21.57

“Nasil basladi milli miicadele acaba?” diye sorarak devam ettim. Oya
diismanlar yurdumuza girince basladi, diye cevapladi. Milli miicadelenin hangi tarihte
basladigini konustuk. Oya 19 Mayis 1919 dedi, Ali 30 Ekim 1918 dedi Ayse sadece
1919 dedi. Onlara haritay: géstererek Atatiirk’iin Istanbul dan yola ¢ikis tarihini
bulmalarint istedim. Ogrencilerin kendi haritalarina Istanbul’dan yola ¢ikigt tarihini
vazmalarini istedim.

24.40

Oya 19 Mayis 1919 tarihinde Atatiirk’iin Samsun’a gelmesiyle savasin
basladigini agikladi. Ali “Sonra da Amasya’ya gitti,” diye bagirdi. Deniz yoluyla
gittigine gore neye binmig olabilir?” soruma Ali ve Ayse “gemi” Oya ise “Bandirma
Vapuru” cevabini verdi. Arkadaslarinin Oya’y1 dinlemesini soyledim ve Oya’ya
cevabwni tekrar ettirdim. Ayse sadece vapur olarak bildigini soyledi ve tahtaya sézciigii
yazmamu istedi. Sozciigii yazip hep beraber okuduk.

26.45

Ali Amasya’ya gittigini tekrarladi. Amasya’da ne oldugunu kitaptan okuyup
konustuk. Oya anlatmaya baslarken onu durdurup diger 6grencilerin onu dinlemesi igin
uyardim. Ayse “Ben de anlatacagim,” dedi. Oya’dan sonra anlatacagini soyledim.
Milletin bagimsizligin milletin azim ve karari kurtaracaktir séziinii neden séyledigini
tartismaya bagsladik. Ayse Tiirkiye bizim olacak fikrini tekrarladi. Ali iilkeden diisman
atilacak dedi. “Kim atacak diismani?” diye sorunca “Mustafa Kemal ay! Ceph... ay!
Kazim Karabekir” dedi. Bir kigini bunu basaramayacag Tiirk halkinin hepsinin
savastigi tizerine konustuk.

Ogrencilerin bilmedikleri sézciiklerin sayismin planlanandan daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Konu igerik olarak ¢ok zengin oldugu i¢in “cephe, azim, bagimsizlik,
miicadele...” gibi gilinliilk konugma dilinde kullanilmayan sézciiklerin ¢ok kullanilmasi
bilgi verici bu metni daha zor hale getirmistir.

31.24

“Sonra nereye gitmis?” soruma Ali ve Ayse “Sivas’a” cevabi verdiler. Ali sonra
cevabini Erzurum diye diizeltti. Bir toplantinin da burada yapildigini, bu toplantida da

Amasya’da soylenenlerin konusuldugunu séyledik. Ali ve Oya kongrenin toplant
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oldugunu séyleyebildiler. Ayse bilmedigini séyleyince Ali’ye tekrar ettirerek dinlemesini
sagladim.

Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri, isitme engelli 8grencinin dinleme
becerisini gelistirmenin (Girgin, 2001) yani sira sinif i¢i etkilesimin artmasina ve
tartisma ortamlari olugsmasiyla dilin kullanimi ve bilgi aligverisi i¢in yeni firsatlar
olusmasina katki saglamustir.

34.47

Sonra Sivas’a gidip toplanti yapildigint hem konusup hem de haritada
isaretledik. Boylece elimizde milli miicadelenin yol haritasin konusarak olusturduk.
Sivas Kongresi’nin kararlarint Ayse’ye okuttum. “Manda ve himaye kabul edilemez”
ctimlesinin anlamini Atacan “Hi¢bir iilke bize yardim etmesin,” diye agiklarken “Hicbir
tilkeden yardim almayacagiz,” diyerek grup tekrari yaptik. Aslihan “Bu devlet bize
yardim ederken kotii olabilir,” diyerek katkida bulundu. T.B.M.M. 'nin a¢ilmasiyla
“Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir” ciimlesi milletin bagimsizlig1 konusuldu.
Kongrelerin yapilma sebepleri ve alinan kararlarla ilgili Atacan ve Ozlem bir¢ok
bilgiye sahipti. Aslihan ile bu bilgilerini paylasmalarina firsat vermeye ¢alistim.

Haritalar1 yazmalarini kontrol etmek ders akisim yavaslatmistir. Ogrenciler
bilmedikleri sozciikleri sorduklarinda onlara dogrudan anlatmak yerine sorularla
ipuglar verilmesi, bazi kavramlarin anlamlarina tartisarak kendilerinin ulasmasini
saglayabilirdi.

38.50

Atatiirk Evzurum ve Sivas Kongreleri’'ni yapmis neden diger sehirlere
gitmemis?” soruma Ali “Ciinkii o sehirlerde diismanlar vardi, bu sehirler giivenli” diye
cevapladi. Erzurum 'un Dogu Anadolu Bélgesi’nde Sivas’in da I¢ Anadolu Bélgesi’'nde
olmasi Tiirk Halki 'na haber ulagtirmak igin yararl olacagi konusuldu.

43.13

En ilgin¢ olan sey dersin sonunda savaslar: konusurken égrenciler Inonii
Savagslarimin Eskisehir’de oldugu bilgisini vermelerine ragmen yarin neden Inénii’ye
gideceklerini bilmiyorlardr. Aslihan Inonii Savaslarint okuduktan bir siire sonra olay
farkederek arkadaglarina anlatti.

Ogrencilerle derse baglarken bu giin ele alinacak konunun ertesi giin yapilacak

geziyle iligkisine yonelik bir baglant1 yapilarak derse baslanmasi 6grencilerin konunun
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her asamasini dinlerken ve konu ile ilgili katilimlarinda farkindalik kazanmasina sebep
olacaktir. Bu ylizden derse baglanirken 6grencilere dersin yapilma gerekgesinin agikca

verilmesi gerekirdi.

Matematik Dersleri

Aragtirma siiresince 16 matematik dersi yapilmistir. Matematik dersine iligkin dersin

yapildigi tarih, saat, siire ve derste yapilan etkinlikler Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6.
Matematik Dersine Iliskin Tarih, Saat, Siire, Etkinlikler ve Materyaller
Tarih Toplam Dersin Konusu Ders Etkinlikleri Kullanilan
ders siiresi Materyaller
2292010 | ......... Dort-bes basamaklt Say1 okuma ve sayimin Tahtaya
24.25 sayilart okuma okunusunu yazma alistirma
yazarak islem
yapma
30.9.2010 49’ 58’ Bes basamakli sayilarda | Say1 ¢oziimleme, Tahtaya
¢Oziimleme ¢Oziimlenmis sayiy1 alistirma
yazma yazarak islem
yapma
06.10.2010 49’22 Onluga yiizlige Sayilari en yakin onluga | Calisma
yuvarlama ve yiizliige yuvarlama kagidi ile grup
calismasi
15.10.2010 31’517 Ardisik say1 problemleri | Ardigik say1 kavramiile | Calisma
ilgili problemler ¢c6zme kagidi ile grup
calismasi
22.10.2010 35°40” Biiyiik ve kiiciik sayilar, | Biiyiik say1 ve kiiglik Calisma
acilar say1 kavrami, dar, dik ve | kagidi ile grup
genis acilar1 ag1 dlger ¢aligmasi
yardimiyla ¢izme.
05.11.2010 34’28 Problem ¢6zme Bireysel olarak ardigik Caligma
say1, basamak degerleri kagidiyla
ile ilgili problem ¢6zme | bagimsiz
problem
cOzme
12.11.2010 33’317 Aligveris problemleri Bireysel olarak kar, Calisma
zarar, zam kavramlariyla | kagidiyla
aligveris problemi bagimsiz
¢Ozme. problem
¢Ozme
26.11.2010 38’ 46> Karisik konulu Ardisik say1, aligveris Calisma
problemler problemleri, kat kagidiyla
problemleri ¢6zme. bagimsiz
problem
¢0zme
03.12.2010 34’ 53> Karisik konulu Ardigik say1, aligveris Caligma
problemler problemleri, kat kagidiyla
problemleri ¢dzme. bagimsiz
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problem
¢Ozme
10.12.2010 41° 48> Say1 problemleri Kiigiik sayiy1 bulma, Calisma
ardigik sayilart bulma, kagidiyla
biri digerinin kati olan bagimsiz
sayilar1 bulma. problem
¢0zme
17.12.2010 32° 08’ Karisik konulu Ardigik say1, aligveris Calisma
problemler problemleri, kat kagidiyla
problemleri ¢dzme. bagimsiz
problem
¢0zme
24.12.2010 27 54> Karisik konulu problem Ardigik say1, aligveris Caligma
problemleri, kat kagidiyla
problemleri ¢ézme. bagimsiz
problem
¢cOzme
31.12.2010 16> 01>’ Karisik konulu Giin, ay,y1l problemleri, | Caligma
problemler aligveris problemleri. kagidiyla
bagimsiz
problem
¢0zme
07.01.2011 31’45 Karisik konulu Ardigik say1, aligveris Caligma
problemler problemleri, kat kagidiyla
problemleri ¢dzme. bagimsiz
problem
cOzme
14.01.2011 31°04” Karisik konulu Ondalik sayilarla Calisma
problemler toplama ve ¢ikarma kagidiyla
islemleri, alisverig bagimsiz
problemleri, say1 problem
Oriintiisi, hiz ¢6zme
problemleri, yas
problemleri
21.01.2011 32°41” Karisik konulu Ardigik say1, aligveris Calisma
problemler problemleri, kat kagidiyla
problemleri, hiz bagimsiz
problemleri, yas problem
problemleri ¢dzme. ¢Ozme

Matematik derslerinde konular sinif 6gretmenlerinden alinan bilgiler

dogrultusunda ve 6grenci defterlerindeki problem 6rnekleri ile belirlenmistir.

Ogrencilere arastirma siirecinde isleme dayali matematik alistirmalar1 hazirlanmasinin

yan1 sira matematik defterlerindeki problem 6rneklerinden yararlanilarak benzer

sorulardan olusturulan ¢aligma kartlar1 da verilmistir. Ayrica sozciiklerin igslemlerle olan

iligkisini kurmalar1 i¢in “zam, zarar, kar” gibi sozciiklerin gectigi problemlere yer
verilmistir.

Ogrencilerin bagimsiz olarak ne yaptigin1 gérmek igin ¢aligma kartlar1 higbir

aciklama yapilmadan 6grencilere dagitilip alistirmalar1 yapmalari beklenmistir. Yapilan
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alistirmanin ¢6ziim yollar1 konusularak yanlislar varsa problemdeki ipuglar1 sezdirilerek
aciklanmaya calisilmis, bir bagka derste ise 6grencilerle birlikte konunun 6zellikleri
tartisilarak ¢oziim ile ilgili fikir ahisverisine bagvurulmustur. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 g6z onilinde bulundurularak anlamadiklari yerler ayr1 ayri sorulmustur.
Problemin ¢6ziimii 6grenciye dogrudan anlatildigi gibi 6grencilerin birbirlerine

anlatmasina da firsat verilmistir.

Matematik dersi uygulamasinda yasanan sorunlar ve ¢6ziim yollari.

Ogrencilerin zorluk ¢ektigi matematik konularinin belirlenmesi sorunu.
Ogrencilerin matematikte say1 okuma, ¢oziimleme, yakin onluga yiizliige yuvarlama. ..
gibi mekanik isleme dayali konular kolay 6grendikleri ancak bu kavramlarin
kullanilmasini gerektiren problemleri anlamakta, isleme karar vermekte zorlandiklari
gozlenmistir. Stewart ve Kluwin (2001), 6grencilerin problem ¢é6zmede yasadiklari
zorluklarin giderilmesinde ¢oziilecek her problem igin 6nce dgrencilerin problemi
okumalari, anlatmalari, verilenleri ve istenenleri belirlemeleri gerektigini
vurgulamaktadirlar.

Matematik dersi uygulamalarina ders kitaplarindaki konularla baglanmis ancak
baslangicta yer alan isleme dayali konularla ilgili 6grencilerin zorlanmadiklar1 tespit
edilmistir. Iki farkli siftan gelen dgrencilerin de matematiksel kavramlarda (biiyiik
say1, say1 okuma, say1 yuvarlama...) ve bu kavramlarla islem yapma becerilerinde bir
sorun yasamadiklar1 ancak -6zellikle iki 6grencinin- problem ¢6zmede zorlandiklari
gbzlenmistir. Alanyazinda da belirtildigi gibi 6grenciler sayilarla gosterilen islemleri
yapmak i¢in islem yapabilme yeteneklerini kullanirlar. Oysa bilginin semboller ve
sozctiklerle verildigi durumlarda 6grencilerin hangi islemi yapacaklarina karar
verebilmek i¢in yazili metni anlamalar1 gerekmektedir (Fuentes, 1998).

Bu sorun gecerlik komitesiyle yapilan 06.10.2010 tarihli toplantida ele
alinmugtir. Ogrencilerin defterlerindeki 6rneklerin incelenmesi sonucu destek egitim
odasinda 6grencilere matematik defterlerindeki 6rneklerin benzeri alistirmalar verilerek
problemleri pekistirmelerine karar verilmistir. Toplant: tarihinden sonraki siirecte

ogrencilerin defterlerindeki soru 6rnekleri, matematik derslerinden 6nce fotograflari



134

cekilerek elde edilmistir. Sorularin fotograf ¢ekilerek elde edilmesi ile destek egitim
saatinin siiresinin yalnizca ders uygulamalari i¢in kullanilmas1 amaglanmustir.

Ancak problemlere bulunan ¢6ziim yolu yeni bir problemi de beraberinde
getirmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, matematik derslerinin grup halinde
yapilmasini engellemistir. Ornegin 26.11.2010 tarihli derste matematikten alisveris
problemleri ¢oziilmiistiir. Ogrencilerden birisi problemi okuduktan sonra, her birinin
bagimsiz olarak problemi ¢dzmesi igin zaman verilmistir. Ogrencilerin matematik
problemlerini ¢6zme becerilerindeki farklilik bu dersin grup olarak yapilmasini olumsuz
yonde etkilemistir. Ogrencilerden problemleri erken bitiren, digerlerinin bitirmesini
bekledigi i¢in zamanini etkin olarak gecirememistir. Arkadaslarinin problemleri erken
bitirmesi problemle basa ¢ikmaya ¢alisan iki 6grencinin rahatsiz olmalarina yol
agmugtir. Ornegin 05.11. 2010 tarihinde yapilan derste Ali’nin problemi okuyarak
¢6ziim yolunu ¢ok ¢abuk bulabildigi ancak Ayse ve Oya’nin problemlerin ¢6ziim
yollarin1 bulma konusunda ¢ok yavas ve giivensiz olduklar1 ve problem sonuglarini
gosterirken tereddiit ettikleri gézlenmistir (Giinliik s. 52; Video 30). Genel simif
ogretmeni ile 20.09.2011 tarihinde yapilan goriismede 6gretmen, matematik dersinde
problem ¢ozerken test sinavlarindaki problemleri ¢6zmek i¢in program digina ¢iktigini
belirtmistir. Bu durumun 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklart arttirdig:
diistiniilmektedir.

Isitme engelli 6grencilerin grup halinde 6grenim gérmeleri birbirleriyle
etkilesimde bulunabilmeleri, ¢aligmanin yapildig1 ders ortaminda tartigmalar
yapilabilmesi, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat saglamasi agisindan ¢ok
onemlidir (Girgin, 2003). Arastirmanin Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler gibi
dile dayali derslerinde grup halinde 6gretim yapmak 6grencilerin siniftaki arkadagslariyla
ve ogretmenleriyle etkilesimde bulunmasini ve bu yolla bir¢ok sey 6grenerek eksik
bilgilerini tamamlayabilmesinin yarar sagladig1 gézlenmistir. Ancak matematik dersleri
grup halinde yapildiginda olumlu bir ders ortami olusmamustir.

Destek egitim odasindaki matematik dersleri, 6grenciler arasindaki bireysel
farkliligin fazla olmasindan dolay1 grup halinde stirdiiriilememistir. Alanyazinda
belirtildigi gibi destek egitim odasinin amaci; kaynastirma uygulamasindaki 6grenciye
akademik destek vererek, davranigsal ve sosyal problemlerini 6nleyerek genel sinif

ortamina basariyla katilmasini saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991). Destek egitim
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odasi 6zel bir hizmet tiiriidiir. Bu uygulamanin planlama siirecinde katilimcilara uygun
bireysel amaclarin belirlenmesi 6nemlidir (Black ve Morris, 1974; Mc Namara, 1986).
Isitme engelli 6grencilerin matematik becerilerinin gelisimi icin bireysel ihtiyaglar:
belirlenmeli ve buna uygun egitim programlari hazirlanmalidir (Giildiir, 2005). Bireysel
ihtiyaclar belirlenerek buna uygun egitim programlari diizenlenerek materyal
gelistirilmesi, 6grenci i¢cin hem matematikteki hem de diger derslerdeki becerilerin
edinimine ve dil becerilerine katki saglayacaktir.

Ogrencilerin bu derste grup halinde calismasi, her biri igin gereken destegin
yeterince saglanmasini dnlemektedir. Oysa alanyazinda destek egitim odasinin basarili
olabilmesi i¢in burada yapilan egitimin siniftaki derse iliskin 6grencideki eksikleri
giderecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Batu, 2000;
Batu ve Kircaali-Iftar, 2007; Tiifekcioglu, 1992).

Arastirma grubunda hem farkli siniftan gelen 6grencinin hem de ayni siniftan
gelen 6grencilerin birbirlerinden farkli diizeylerde islem hizlar1 ve matematik bilgileri
oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar, karmasik yapidaki matematik problemlerini
anlamak i¢in zengin bir gegmis bilgiye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir
(Fuentes,1998). Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 nedeniyle, grupca yapilan matematik
derslerinin her 6grenci i¢in ayni1 yarari saglamadig1 gozlenmistir. Ayni sayida verilen
problemler, gruptaki 6grenciler tarafindan farkli zamanlarda bitirilmis, bu yiizden
islemlerin ¢6ziim yollar1 birlikte paylagilamamustir.

Bunun i¢in arastirmaci 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ¢ok belirgin oldugu
matematik derslerine hazirlanirken, 6grencilerin diizeylerine yonelik farkli calisma
kartlar1 ile derse girdiklerinde daha verimli sonuglar alacagi diislincesiyle 01.12.2010
tarihinde danigman, alan uzmana ile yapilan toplantida matematik dersleri grup
calismasindan bireysel ¢alismaya doniistiiriilmesini gerekg¢eleriyle dnermis, danigsman
ve alan uzmani ve arastirmacinin bu gerekceler konusunda hem fikir olmasi sonucu her
Ogrenci i¢in ayni miktarda ve igerikte ancak farkl diizeylerde diizenlenmis ¢alisma
kartlar1 kullanilmasina karar verilmistir.

Ogrencilere bireysel ¢alisma kart1 uygulamasi yeni bir problem olusmasina
sebep olmustur. Ogrencilerden biri sorulan 4 ya da 5 soruyu 10-15 dakikada bitirirken
diger iki 6grenci sorularla bas edebilmek i¢in arastirmacinin ipuglarina gereksinim

duymuslar ve bu yiizden sorular1 daha uzun siirede bitirebilmislerdir.
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Aragtirmaci bu sorunu ¢6zmek i¢in daha hizli problem ¢6zen 6grenciye daha
fazla alistirma verince yeni bir problem ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin diger ikisi
kendilerine verilen dort soruyu yetistirememelerine ragmen daha fazla sorunun
kendilerine de sorulmasini isteyerek arkadaslarina farkli uygulama yapilmasina tepki
gostermislerdir (Giinliik 03.12.2010 s. 86; Video 43). Bunun iizerine aragtirmaci bir
sonraki 10.12.2010 tarihli derste matematik dersinde ayni tiirde basit problemleri i¢eren
ayni sayida alistirma hazirlayarak problemi ¢6zme yoluna gitmistir. Ancak
Ogrencilerden ikisi verilen alistirmalart destek egitim siiresinde tamamlayamamiglardir

(Giinliik 10.12.2010 s. 99; Video 48).

Matematikte farkli konularda olma sorunu. Ogrencilerle problem ¢6zme
kararindan sonra ortaya ¢ikan sorunlardan bir digeri de; 6grencilerin hepsinin ayni
siifta olmamasi dolayisiyla matematik dersinde de farkli konularda bulunmalari
olmustur. Bu durum alistirmalarin bazilarinda 6gretim yapmay1 gerektirmistir.
Ogrencilerle birebir ¢alisilarak bilen 6grenciye pekistirme, konuda zorlanan 6grenciye
hatirlatma ve konuyu hig¢ bilmeyen dgrenciye dgretim yapilmustir. Ornegin 10.12.2010
tarihli matematik dersinde 6grenciler sorular1 okuyup ¢6ziim yollarini hatirlamaya
calismiglardir. Ayse ile Oya problemle bir siire ugrastiktan sonra problemdeki, dort
basamakli {i¢ say1 anlatiminin anlamu iizerine sorular sorulmustur. “En az” oldugunda
yapilacak islem konusulmustur. Diger problemlerde de iki 6grenciyle anlatarak
calisilmistir. Ali’nin problemleri dogru ¢6zdiigii i¢in “Neden ikiye boldiin? Neden
180°den ¢ikardin?” gibi sorularla problemin ¢6zlim yoluna iligkin yapacagi agiklamalar

kontrol edilmistir (Giinliik 10.12.2010 s. 100; Video 48).

Islem bilgisi. Oya, Ayse ve Ali’nin matematik dersinde isleme dayali olan ya da
daha once 6grendikleri kavramlarla ilgili konularda verilen alistirmalar1 bagimsiz olarak
yapabildikleri gozlenmistir. Say1 okumada kendilerine verilen dort, bes ve alti
basamakli sayilar1 okuma ve yazma ¢aligmasini say1 ¢dziimlemeyi, sayilarin basamak ve
say1 degerlerini, en yakin onluga ve yiizliige yuvarlamay1, metreyi desimetreye

¢evirmeyi bagimsiz olarak zorlanmadan yapabildikleri gérilmiistiir.
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Sozciiklerin anlamimin islem ile iligkisini kurmakta zorlanma. Ogrencilerin
“zam, zarar, kar” gibi kavramlarla yapilmasi gereken islem arasindaki iligkiyi
kurabilmeleri i¢in alistirmalar yapilmistir. 12.11. 2010 tarihli matematik dersinde zam
sOzciigiinilin ve toplama ile iliskisini bilmedikleri goriilmiistiir. Bu bilgiden sonra Ali’nin
diger derslerde zam sozciigiinii gordiigii yerde toplama islemini kendiliginden yaptigi
gozlenmistir. 31.12.2010 tarihindeki Ayse ile problem ¢ozerken zam sézciigiiniin
anlaminin artmak oldugu hatirlatildiginda Ayse’nin zam sézciigliniin problemde
toplama islemine karsilik geldigini ifade ederek yapabildikleri gozlenmistir. Oya’nin
“zam, esit olarak paylasmak” gibi sozciiklerin iglemlerle iliskisini kurmak i¢in ipucu
almasi1 gerekmistir. 26.11.2010 Matematikte gecen kar etmek-zarar etmek kavraminin
anlamini bilemezken 31.12.2010 tarihli derste Ayse’nin ipucu verildiginde zarar etmek

kavraminin ¢ikarma iglemiyle iligkisini kurabilmeye basladig1 goriilmiistiir.

Agt dleme. Ogrencilerle genel smif ortaminda islenen ag1 6lgme konusu, destek
egitim ortaminda 24.10.2010 tarihindeki matematik dersinde Oya’nin ag1 6lgmekte ve
ac1 ¢cizmekte zorlandigini ifade etmesi nedeniyle ele alinmistir. Ali ve Ayse ag1
konusunu anladiklarini ifade ederken Ayse agilar1 6lgerken agidlgeri dogru tutmayi
bildigini ancak acgi6l¢erdeki kiigiik ve biiylik sayidan hangisini yazacagina karar
veremedigini ifade etmistir. Oya bu derste agi6lgeri tutmayi, biiyiik deger ile kiiciik
degeri acinin sekline bakarak belirleyebilecegini kisa siirede kavrayip birkag alistirmay1

da bagimsiz yaptig1 i¢in tiim destek saatini bu alistirmalara ayirmaya gerek kalmamustir.

Problem ¢ézme becerilerindeki gelisim

Kat problemleri. Matematik dersinde 6grencilerin ¢cozmekte zorlandiklari
problem tiirlerine yonelik alistirmalara yer verilmistir. 05.11.2010 tarihinde yapilan
matematik dersinde kat problemlerinin ¢ézliimiinde Ali’nin hemen hemen hig
zorlanmadig1 gozlenmistir. Oya’nin kat problemlerinin ¢éziim yolunu bulmada
zorlandig1 goriilmistiir. Ayse’nin kat problemi alistirmalarinda bu problem tiiriinde hig
alistirma ¢6zmedigi belirlenmistir. Ayse’nin istegi ile bu problem tiirtindeki

alistirmalarin ¢6ziim yollarina yonelik dogrudan 6gretim yapilmistir.
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Kat problemlerini bagimsiz olarak ¢ozer hale gelmislerdir. 26.11.2010 tarihinde
matematik dersinde yapilan alistirmalarda Oya’nin ve Ayse’nin ¢6ziim yolu ayni olan

problemleri bagimsiz olarak ¢ozebildigi goriilmiistiir.

Ardisik say1 problemleri. Oya, ardisik say1 problemlerini pekistirirken
zorlanmigtir ve problem ¢oziimiinde yardim istemistir. Sonra diger ¢oziimleri 6rnege
bakarak yapabilmistir. Anlatilanin disina bir degisiklik oldugunda problemi ¢6zmekte
zorlanmistir. Genel sinif gretmeniyle yapilan goriigmelerin genelinde 6gretmen
Oya’nin matematik destegine ihtiyaci oldugunu vurgulamistir (Giinliik 13.10.2010 s.32;
01.01.2011 s.148). Problemde isteneni ve verileni belirleyebilmektedir. Okulda
Ogretmenin anlattig1 problem tiirlerini ¢ozmekte zorlandig1 goriilmiistiir. Bir problemde
kullandig1 bilgiyi diger probleme transfer etmekte giicliik cekmektedir. Problemin
¢ozlim kurallarina iliskin bilgi verildikten sonra diger 6rnekleri ¢cozmesi istendiginde
ipuclarina gereksinim duydugu gozlenmistir. Probleme iliskin ipucu igeren sorular
soruldugunda bu ipuglarindan yararlandig: goriilmiistiir. Genel simif ortaminda anlatilan
konularin bazilarini kural olarak ezberledigi ancak karsilagtirma yapamadigi
gozlenmistir. Kesir kavraminda basit kesri bilesik kesirden ayirt edebilmis ancak
aralarindaki farki ifade edememistir.

Ayse ardisik say1 problemlerini ilk kez gérmesine ragmen 6rnek problem
¢ozlimiinden sonra diger ¢oziimleri 6rnege bakarak yapabilmistir. Ancak anlatilanin
disinda bir problem oldugunda problemi ¢6zmekte zorlanmigtir. Ayse’nin kendi
sinifinda yapmadig1 problemlerin ¢oziilmesinin gerekgesi olarak 6grencinin sinifinda
yaptig1 alistirmalar1 destek egitim odasinda da zorlanmadan yapabilmesi gosterilebilir.
Ayrica dgrencinin genel sinif ortaminda kullandigi matematik defteri incelenmis ve
cogunlukla igleme yonelik alistirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir (Giinliik 15.10.2010 s. 37;
Video 18).

05.11.2010 Ayse’nin daha 6nce sinifta ¢g6zmedigi problemler olmasina ragmen
gidis yolunu dogru olarak tahmin edebildigi gozlenmistir. 26.11.2010 tarihinde
Ayse’nin matematik problemlerini ¢ozmede yavas ve glivensiz oldugu gézlenmisken
10.12.2010 tarihinde ¢6ziim yolu ayn1 olan problemleri bagimsiz olarak yapabildigi
goriilmiistiir. Matematik dersinde isleme dayali olan ya da daha 6nce 6grendigi

kavramlarla ilgili konularda verilen alistirmalar1 bagimsiz olarak yapabilmektedir.
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Problemde isteneni ve verileni belirleyebilmektedir. Okulda 6gretmenin anlattigi
problem tiirlerini ¢6zebilmektedir. Ancak problemin anlatiminda degisiklik yapildiginda
bilgisini transfer etmekte giicliikk cekmektedir. Ayse ile diger arkadaglarinin 6grendigi
problem tiirlerinde ¢aligilmistir. “Zam, esit olarak paylasmak” gibi sozciiklerin
islemlerle iligkisini kurmak i¢in yardim almistir.

Ayse’nin problemin ¢6ziim kurallarina iligskin bilgi verildikten sonra diger
ornekleri ¢cozmesi istendiginde ipuglarina gereksinim duydugu gozlenmistir. Probleme
iligskin ipucu iceren “Kat1 dedigimiz zaman ne yapiyorduk?” “Farki dedigi i¢in hangi
islemi yapmaliy1z?” gibi sorular soruldugunda bu ipuc¢larindan yararlandigi
goriilmektedir. Genel sinif ortaminda anlatilan konularin bazilarini kural olarak
ezberledigi ancak karsilastirma yapamadigi gézlenmistir.

Ali’nin ilk kez karsilastig1 problemleri, benzer bir problem tiiriiniin ¢oziimi
hatirlatilinca bagimsiz olarak yapabildigi goriilmiistiir. Problemde anlatilanin diginda bir
degisiklik oldugunda problemi ¢ozmekte basarili olmustur. Problemde isteneni ve
verileni belirleyebilmektedir. Okulda 6gretmenin anlattig tiim problem tiirlerini
cozebilmektedir. 22.09.2010 tarihli derste Ali’nin alistirmalardaki agiklamalar1 bildigi
icin ilgisinin ¢abuk dagildig1 gézlenmistir.

Ali problemin anlatiminda degisiklik yapildiginda bilgisini transfer edebilmistir.
Problemin ¢6ziim kurallarina iligkin bilgilerini hatirladigi i¢in genellikle problemleri
bagimsiz olarak ¢6zebilmektedir. Probleme iliskin ipucu igeren “Kati dedigimiz zaman
ne yapryorduk?” “Farki dedigi icin hangi islemi yapmaliy1z?” gibi sorular soruldugunda
bu ipuglarindan yararlandig1 goriilmektedir. Genel sinif ortaminda anlatilan konularin

bazilarini kural olarak ezberledigi ancak karsilastirma yapamadig1 gézlenmistir.

Problemlerdeki hatalara tepkileri. 05.11.2010 tarihli matematik dersinde
Ogrencilerin verilen problemlerin ¢éziimlerinde hatalar yaptiklarinda, bu hatalari silip
aciklamalar1 dinlemeden diizeltmeye ¢alistiklart gézlenmistir (Video 30). 10.12.2010
tarihli matematik dersinde 6grencilerin yaptiklar1 yanliglart anlayabilmek i¢in yapilan
aciklamalari dinledikleri ve kendilerinin yardim talep ettigi gézlenmistir (Video 48).
Boylece hatalarin nasil diizeltilmesi gerektigini 6grenmeye baslamislardir.

Ogrencilerle yapilan Matematik derslerinde dgrencilerin ¢dzmekte zorluk

cektikleri problemlerin ¢oziilmesine yonelik ¢aligmalardan i¢inde problem ¢6zme
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becerisini gelistirici teknikleri barindiran temsili bir ders, arastirmaciyla birlikte gecerlik
ve giivenirlik komitesinin incelemesi sonucunda belirlenmistir. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar sebebiyle ders grup halinde yapilamamistir. Asagida bu dersin
oncesinde yapilan hazirlik, dersin 6gretim plani, derse iliskin uygulamanin betimi ve bu

betimle ilgili degerlendirmeler bulunmaktadir.

Ornek Matematik Dersi

Hazirlik
Ogrencilere dogal sayilar, ardisik sayilar ve sayt problemleri ile ilgili sorular
hazirlanmigtir. Ali diger arkadagslarindan daha énce bitirdigi i¢in ona bir soru daha
fazla hazirlanmistir. Ayrica alistirmalarda birbirinden farkli yontemlerle ¢oziilebilecek

problemler olmasina dikkat edilmistir.

Adi Soyadi: Ayse ve Oya’nin ¢aligsma kagidi Tarih:

Dogal Sayilarla ilgili Problemler

1. Birbirinden farkli dort basamakli ii¢ dogal sayinin toplami 45892°dir. Kiigiik say1 en az
kag olur?

2. Ardisik iki tek sayinin toplami 108'dir. Buna gore kiigiik ve biiytik sayilar1 bulalim.

3. Biri digerinin 4 kat1 olan iki saymin farki 57°dir. Bu sayilar kagtir?

4. Biri digerinin 5 kat1 olan iki saymin farki 32°dir. Bu sayilar kagtir?

5. Biri digerinin 3 kati olan iki saymin toplami 68’dir. Bu sayilar kagtir?

Adi Soyadi: Ali’nin ¢alisma kagidi Tarih:

Dogal Sayilarla ilgili Problemler

1. Birbirinden farkli dort basamakli ii¢ dogal sayinin toplami 45892°dir. Kiigiik say1 en az
kag olur?

2. 45627 bes basamakli dogal sayisin1 bir biiyligii olan tek say1 ile karsilastiriniz.

3. 3465 sayisint hem onluga hem de ylizliige yuvarlayniz.

4, Tepe agis1 25° olan bir ikizkenar {iggenin taban agilarinin 30 fazlasinin 12 eksigi kactir?

5. Ardisik iki tek sayinin toplami 108'dir. Buna gore kiigiik ve biiyiik sayilar1 bulalim.

6. Biri digerinin 4 kati olan iki saymin farki 57°dir. Bu sayilar kagtir?
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Ders plani

Tarih: 10.12.2010

Ders: Matematik

Konu: Karisik problem ¢dzme

Siire: 50'

Materyal: Calisma kartlar1 ve tahta kalemi
Amaclar

Bilgiye iliskin amaclar

. Problemi okuyarak anlamini ifade edebilirler.
o Problemde verileni ve isteneni ifade edebilirler.
. Problemin ¢6ziim yollarint nedenleriyle anlatabilirler.

o Ardisik sayilarla ilgili problemleri pekistirebilirler.

J Dogal sayilarla problemleri pekistirebilirler.
o Kat kavraminin ¢arpma islemi oldugu hakkinda bilgi sahibi
olabilirler.

Dile iliskin amaclar
Sozciik dagarcig
“ardisik, kati, dogal say1”

Kullanim

Ardisik sayilara 6rnek verir misiniz?

1, 2, 3, 4 ardisik sayilardir.

Kati denildigi zaman hangi islemi yapiyoruz?

Kat1 denildigi zaman ¢arpma islemi yapiyoruz.

Dogal sayilarin 6zelligi nedir?

Dogal sayilar sifirdan baglar.

igleyis

Giris

“Bugiin sizinle problem ¢dzecegiz,” diyerek dgrencilere bireysel olarak
hazirlanan ¢aligma kartlar1 dagitilir. “Ardisik sayilar1 bulmak i¢in 6nce ne

yapiyorduk?” “Neden ¢ikarma yapiyoruz?” sorulariyla toplamlar1 verilen ardisik
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sayilar1 bulmak ic¢in dnce sayilarin toplamindan iki say1 arasindaki fark olan bir
sayisinin ¢ikarilacag bilgisi tekrar edilir.

Gelisme

[lk soru okumak isteyen 6grenciye okutulur. Ne anladimz?” sorusu sorularak
anladiklarini anlatmalar istenir. Problemi dogru anlamalar1 amaciyla anlatamadiklari
yerlere iliskin s6zlii sorular sorulur. “Hangi bilgiler verilmis?” sorusu sorularak
problemde neyin verildigi konusulur. “Ne isteniyor?” sorusuyla istenen belirlenir.
“Nasil ¢ozecegiz?” “Sonra hangi islemi yapacagiz?”, “Basamak say1s1 ka¢?” “Kag tane
dogal say1 varmis?” sorulartyla dort basamakli sayilardan ii¢ tane olacagi bunlarin
toplaminin verildigi en kiigiik dogal say1y1 bulmak i¢in ¢ikarma islemi yapilacagi ve
islemlerin siras1 ve yapilma sebepleri hakkinda konusulur ve 6grencilerin
yonlendirmesiyle islemler ayni sekilde bireysel olarak yapmalari saglanir. Problemi
bitiren 6grencinin islemi kontrol edilir. Diger probleme gegmesi istenir.

“Ardisik sayilar1 bulurken 6nce hangi islemle basliyorduk?”, “Tek sayilar
arasinda kag say1 fark vardir?” “Buldugum say1y1 kaga bolecegim?” gibi sorularla
ardisik sayilar bulunurken 6nce iki say1 arasinda olan iki sayisinin toplamdan
cikarilacagi daha sonra da bu sayilarin ikiye boliinecegi ve bulunan sayiya farki
ekleyerek kiigiik sayinin bulunacagi agiklanir.

“Kat problemlerini nasil ¢oziiyorduk?” “Katlar1 nasil belirliyoruz?” farki derse
hangi iglemi yapariz?” gibi sorularla kat problemlerinde fark dediginde 6nce katlar
cikardigimiz hakkinda konusulur. “Buldugumuz farkla ve verilen toplamla hangi islemi
yapabiliriz?”, buldugumuz hangi say1 olur?” “Biiyiik say1y1 nasil buluruz?” “Neden
dortle carpariz?” gibi sorularla sayilar1 birbirine boldiikten sonra kiigiik say1y1
buldugumuz biri digerinin dort kati oldugu i¢in de biiylik sayiy1 bulmak i¢in kii¢iik
say1y1 dortle carptigimiz hakkinda konusulur.

Diger 6grenciye hazirlanan farkli sorular da “Acilar birbirine esitse her birini
bulmak i¢in ne yapariz?”, “Dik ag¢iyla farkini nasil buluruz?”, sorulartyla esit acilar
bulmak i¢in ikiye bolmek gerektigi, dik aginin da doksan derece oldugu i¢in doksandan
cikaracagimiz seklinde konusulur. Problemde isleme karar vermesi i¢in 6grenciye
sorulur. Ogrencilerin islemleri 6nce kendilerinin yapmasina firsat verilir.

Sonuc
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“Toplam deyince verilen katlarla hangi islemi yapiyorduk?” sorusuyla islemler

arasindaki benzerlige dikkat ¢ekilir.

Dersin Islenisi

08.15

Dersin basinda ogrencilere ¢calisma katlarini dagittim. Ayse ilk soruyu sesli
okudu. O soruyu okurken Ali de takip edip Ayse nin sayiy1 okumadan énce biraz
diistinmesi sirasinda sayiyi sesli okudu. O siwrada Oya ilk soruyu ¢ozmek igin kendi
kartina egilmigti. Ayse soruyu okuduktan sonra Ali de yapmaya basladi. Silgiyi
paylasma konusunda Oya ile Ali anlasmazhk yasadilar. Onlara herkesin kendi silgisini
kullanmasini, birbirleriyle tartismamalarini soyledim.

Grubun i¢indeki ders dis1 tartismalar dersin akigini olumsuz yonde etkileyecek
kadar uzatilmamalidir. Bu yiizden 6grenciler silgi vb tartismalar yaptiklarinda ders
kesilerek arastirmaci tarafindan uyarilmis tartisma sona erince derse devam edilmistir.
Problemi okuduktan sonra ne anladiklarini soruldugunda anlatimlar1 probleme iliskin
yeterince bilgi vermedigi gériilmiistiir. Ogrencilerin anlatimlar1 sorularla agmaya
calisilmigtir. Bazi problemlerde anlamalarini kolaylastirmak i¢in daha ¢ok soru
sorulmasi belki ¢6zlim yollarina ulasmay1 daha kolaylastirabilirdi.

11.10

Sonra 6grenciler sorulart okuyup ¢oziim yollarint hatirlamaya ¢alistilar. Ayse
ilk sorusunu yaptiktan sonra bana gésterirken Oya “Sorularumiz farkli mi?” diye sordu.
Ali’nin bir tane fazla sorusu oldugunu, bir de sorularinin ayni oldugunu ancak
verlerinin degisik oldugunu ag¢ikladim.

Ogrencilerin ¢dziim yollarini anlatmalar1 istenmistir. Ancak bunu her problemde
yapmak miimkiin olmamistir. Bireysel farkliliklarina uygun problemler iiretip bu
alistirmalar1 ¢6zmelerini saglamak 6grencinin problemlerle basa ¢ikabilme becerisini
arttirip problem ¢dzmesini motive eder.

16.25

Ayse’nin cevabini kontrol ederken soruda ti¢ basamakli yazdigina dikkat etmesi
icin uyarinca Ayse yanlisini fark edip “Ay! Pardon! Pardon!” diyerek cevabini diizeltti.
Ug basamakli en kiiciik dogal sayiyi bilmiyorsak nasil yapryorduk? ” diye ipucu iceren

sorular sormaya basladim. Oya arkadaslarinin duymamasi igin sessizce bana bir seyler
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acikladi. Oya dort basamakli en kiigiik say: yerine farkl bir sayr yazmisti. Ona sayiyt
gostererek nereden buldugunu sordum. O da bana en az olan sayt oldugunu soyledi.
Ben de ona dort basamakli en kiiciik sayinin yazdigi sayr olmadigini agikladim. Bana
“Yani bir basamakli mi?” diye sordu. Ona dort basamakli bir say1 yazacagini ama en
kiigtik sayt olmasi gerektigini tekrarladim. Oya yazdiklarini silip yine fisiltiyla bir seyler
anlatti. Ben de ona “Ug tane say1 varmus,” diyerek farkli bir ipucu daha verdim. Ayse
problemi ¢ozerken “‘farkli sayilar” sozciigiinii sayilarin basamak degerlerinin
birbirinden farkli olmas: seklinde anlamis. Ben ona her sayun farklt olacagini
actkladim.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini destekleyen matematiksel bilgileri
yeterli olmadiginda problemi okuyup anladiklarinda bile matematiksel bilgilerindeki
eksikler onlarin problem ¢dzmelerini engelleyebilmektedir. Dort basamakli say1
matematik bilgisidir. Ogrenci bu bilgi konusunda tereddiitler yasayarak problemi
¢0zmekte zorlanmistir.

17.10

O sirada Ali ayni sorunun cevabimi yapmisti. “Ogretmenim dogru mu?” diyerek
kartimi bana dogru ¢evirdi. Oya’'nin gérmemesi igin elleriyle kartinin iki yanini
kapatmaya ¢alisti. Ben de dogru oldugunu anlamak i¢in saglama yapmas: gerektigini
soyledim.

Dogru ¢ozdiikleri problemlerde de ¢6ziim yollarini anlatmalari istemek, diger
problemlerin ¢oziimiine katkis1 saglayabilirdi.

17.35

Oya’min da yapamadigini gériince Ayse ile Oya’ya problemi anlatmaya
basladim. Ka¢ basamakl sayt oldugunu sorunca Oya dort basamakli cevabini verdi.
Ayse’ye kag tane sayt oldugunu sordugumda dogru cevapladi. Sayilarin oldugu yerlere
dort tane ¢izgi ¢izerek dort basamakl olduklarini belirttim. Sonra toplamlarin kag
oldugunu sordum. Ikisi de cevap verebildi. Once bu sayilarin en biiyiigiinii bulacagimizi
anlattim. “Dort basamakl en biiyiik sayt kactir?” soruma Oya “9999” diyerek cevap
verdi. Ayse’ye donerek bu sayimin bir kiigiigiiniin kag¢ olacagini sordum. “Dokuz yiiz...
Ay!” diyerek sustu. Oya soylemeye basladi. Ona arkadasinin séylemesine izin vermesini
soyledim. Ayse “9998” diyerek dogru cevap verdi. Bu sayilart tigiincii sayryr bulmak

icin toplayacagimizi anlattim. Oya’ya bu soruyu onlarin defterinden aldigimi soyledim.
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Oya oyle bir sey yazmadigini soyleyince Ali 'nin defterinde oldugunu séyledim. Sonra
Oya’dan defterini ¢ikarmasini istedim. Onun defterinden de fotograf cekmeyi
planlyyorum. Oya toplama sonucunu gosterince “Evet, bu sayt ile bu sayiyi...”
dedigimde ciimlemi kendisi tamamlayarak ¢ikarma islemini yapti. Ayse islemin
tamamuni bitirip saglamasini da yapmis. Bana kartint “Dogru, ” diyerek uzatti.
Cevabini kontrol ettim. O sirada Ayse Ali’nin kartina bakti. Onun dort soruyu
bitirdigini goriince sasirdi. Kollarini baglayp icerleyerek Oya’ya bakti. “O farkh
ama,” dedi. Ayse Ali’nin farkl sorular ¢ozdiigii icin ¢abuk bitirdigini diistindii. Oya da
Ayse de Ali’ye farkli ¢alisma karti verilmesine igerlediler. Oya “Bana da farkh
vapsaydin,” dedi. Ben de ona “Tamam simdi sen bunlar: 6gren, haftaya sana da farkl
vapayum,” dedim. Ayse “Ama bana kolay ver,” dedi utanarak. “Hepinizin ¢alisma
kartlar farkli olsun o zaman, ” dedim. Ayse de bu goriise katildi. Onlarin kendilerini
kotii hissetmeleri istemedigim i¢in sonraki ¢alisma kartini herkese farkl verecegimi
soyledim. Soru tiplerini ayni fakat rakamlarini ve problemlerin yerlerini degisik
vazmayt planliyorum.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin belirgin olmasi 6grencilerle farkli
calisma kartlar1 kullamldiginda bile sorun yaratmaktadir. Ogrencilerin problemleri
yapamayis sebeplerini arkadaglarinin sorularinin farkli olusuna baglamasi herkese farkl
calisma karti1 verilmesi fikrini ortaya atmalarina sebep olmustur. Sonraki derslerde
ogrencilerin hepsine farkli ¢caligma kartinda ayni nitelikte sorular soruldugunda
Ogrencilerin yine zorlandig1 ve problemlerde yardim almak zorun kaldiklar
gorilmiistiir.

21.24

Ayse “O zaman kartlar: kapatmamiza gerek kalmaz,” dedi. Oya da “Ali de
benden kopya cekemez,” dedi. Ali giilerek ““Cekmiyorum ki!” dedi. Ogrencilere bu
calisma kagidindaki sorularin yerlerinin degisik oldugunu Ali’nin iki sorusunun farki
oldugunu anlattim. Iki 6grenciyle ikinci soruya gectik. Oya “Ben okuyayim mi?” dedi.
Ayse soruyu okumaya baslamisti. Onu durdurup “Sen okudun, bu sefer Oya okusun, “
dedim. Oya soruyu okudu ve ¢ok sevindi. Ben de cesaretlendirmek icin “Cok kolay degil
mi? ilk derslerde yapmistik bu sorulardan,” dedim. Ayse 'nin tereddiit ettigini gordiim.
Hatirlayamadigini soyledi. Ondan diisiinmesini istedim. O swrada Oya “Yani s6yle mi

demek istiyor? Yani iki tane mi ardisik var?” diye sordu. “Evet,” dedim.
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Ogrenciler matematik dersi konusunda isteklerini dile getirdiklerinde onlarla da
farkli problemler ¢6zecegimi belirtmem dersin sonraki dakikalarinda motivasyonlarinin
artmasina sebep olmustur.

22.44

Ali iki soruyu yapamadigini séyledi. Yaptiklarin kontrol ettim. Yapamadigi
soruyu aslinda bildigini soyledim. Soru “45627 bes basamakl dogal sayisini bir
biiyiigii olan tek sayt ile karsilagtiriniz” seklindeydi. Ali “Bir biiyiigii 45628 dedi. Ben
de ona tek sayt dedigini vurguladim. “Ha, 9" dedi. Karsilastirmanin da nasil olacagini
kendisi buldu.

Ali’nin problemlerin ¢6ziim yollarina yonelik bilgileri ¢ok saglam oldugu, bu
yiizden birkag ipucu verildiginde problemin ¢6ziim yolunu tahmin edebildigi
gozlenmistir.

23.54

Ben Oya ile Ayse’ye problemin cevabini anlatmaya ¢alisirken onlar Ali’'nin
kartina bakmaya baslayinca Ali ile Oya’nin yerini degistirdim. Problemin ¢oziimiine
devam ettik. Tek sayilarla ¢ift sayilarin birbiri arasindaki farki sordum. Hig birisinden
cevap gelmedi. Ornek olarak “1 tek say: sonraki sayi kac?” diye sordum. Oya énce
“bes” sonra “ii¢” dedi. Iki sayi arasindaki farkin iki oldugunu bulduk. “énce neden
fazlahigi ¢ikarmadimiz? ” diye sordum. Oya ¢ikarmayt yaptigini séyledi. Ama o iki yerine
bes ¢cikarmuisti. “Niye iice boldiin? Iki tane tek sayi var,” diye agiklamaya devam ettim.
Her zaman fazlaligi ¢cikardigimizi, tek ve ¢ift sayilar dediginde iki fazla oldugunu
tekrarladim. “Oyle yaptiginizda dogru olacak,” diyerek Ali’nin cevaplarin kontrol
ettim. Ali’ye problemin ¢oziim yolunu anlatmast i¢in “Neden 180 den ¢ikardin? Neden
ikiye boldiin? " gibi sorular sordum. O da ii¢genin toplam agisimin 180° oldugu i¢in
ctkardigini, ikizkenar ticgenin taban ag¢ilari birbirine esit oldugu i¢in de ikiye
boldiigiinii agikladi.

29.10

O sirada Oya su i¢cmek i¢in mutfaga gitti. Ali 6. sorunun ¢oziimiinii
hatirlayamadi. Ona bu problemin kat problemine benzedigini hatirlattim. Bunu duyunca
“Dortle biri toplayacagim,” dedi. Ben de “Biiyiik say kiigiik say1 yazacaksin,” diye
ipucu verdim. Ali “Dortle biri topladim bes, sonra ne yapacaktim?” diye sordu. Ben de

ona toplami mi diyor farki mi?” diye sordum. Fark yazdig i¢cin toplama degil ¢ikarma
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yvapmasi gerektigini hatirlattim. Ardisik sayilara benzedigini sadece kati bulmanin farkl
oldugunu agikladim. Kiigiik sayiyi bilince biiyiik sayiyi bulurken 4 kati dedigi icin
carpma yapmast gerektigini konustuk. Ayse’ye okulda gormedigi bir soruyu beraber
yapmayi énerdim. Once kendisi denemek istedigini séyledi. Oya iigiincii soruyu
ogrenmedigini soyledi. Ona bu problemleri Ali’'nin defterinden fotograf ¢cekerek
aldigimi séyleyince “Ben herhalde dinlememisim, ” dedi. Soru “Biri digerinin 4 kati
olan iki saywn farki 57 dir. Bu sayilar kagtir?” seklindeydi. Iki tane sayi oldugunu ve
bunlarin birisinin kiigiik digerinin biiyiik oldugunu konustuk. “Bu sayilar toplanmis mi
ctkarilmig mi?” soruma Oya “Cikarimis. Fark: diyor,” diye cevapladi. Katin biri hep
bir olacagini acgikladim. Her agiklamayla iglemin bir agamasini yazdim. Ayse “Aa!
Uciincii sinifia vards,” diye hatirlady. Islemleri birlikte yaptik. Sonucu bulunca Hangi
sayt bu? Biiyiik sayt mi kii¢iik sayr mi?” diye sordum. “Kiigiik sayi, ” cevabini verdiler.
Biiyiik sayuwyr dortle ¢arparak bulacagimizi agikladim.

Oya’nin ¢6ziim yolunu bilmedigi sorularda Ayse’ye gore daha cesaretsiz oldugu
gozlenmistir. Ayse okulda yapmadigi problemleri ¢ozebilmek icin ¢abalarken Oya
okulda yaptig1 aligtirmalart hatirlamadiginda goérmedigini sdylemistir.

40.00

Diger soruda Oya toplam derse ne yapacagini sordu. Farkta ne yaptigini
sorarak ipucu verdim. Toplam derse toplayacagi konusunda yardim aldi. Diger
problemleri benzer formda sorular oldugu icin zorlanmadan ¢ézebildiler. Ali’ye
haftaya daha fazla soru hazirlayacagimi séyledim. Problemde fark yerine toplam
vazinca aradaki farkin ne oldugunu Ali’nin problemin iizerinden gostermesini istedim.
Ali ¢tkarmanin toplama olacagin gosterdi.

iki 6grencinin zorlandiklari problemlerle ilgili cok sayida benzer drnek ¢ozerek
problemin ¢6ziim yoluna iligkin bilgiye sahip olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Alt1 soru Ali’ye az geldi. Ciinkii hem problemin ¢6ziimii hakkinda hizli karar
verebiliyor hem de islemleri ¢abuk yapiyor. Bu yiizden ders bitmeden alistirmalarini
yine bitirdi. Dersin sonuna dogru Oya ve Ayse problemlerin benzerlerini ¢ozebildikleri
i¢in ¢ok mutlu oldular. Ogrenciler basarisiz olduklar1 islemlerin sonuglar1 karsisinda
yapici ¢oziimler gelistirme ¢abasina girdiler. Benden yardim talep ettiler. Yardimlarimi
can kulagiyla dinleyip yararlanmaya calistilar. Benim onlarla ¢alismamin faydali oldugu

ile ilgili bir bilinglenme oldugunu gdrdiim. Problem ¢6zmeye iliskin gelisme
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gosterdiler. Ancak tekrar verdigimde bu problemleri ¢oziimlii 6rnegi olmadan yapip

yapamayacaklarini bilmiyorum.

Ogrencilerin Destek Egitime Yonelik Goriisleri
Ogrencilerden destek egitim odasinda yapilanlarla ilgili sorular sormalar1 ve duygu ve
diisiincelerini yazmalar istenmistir. 25.01.2011 ve 26.01.2011 tarihlerinde 6grenciler
aragtirmacinin destegiyle sorular iiretmislerdir. Ogrencilerin video kayitlarini izlemeden

once 25.01.2011 tarihinde yazdiklar1 yazilar incelenmistir.

Buraya ne zaman geldiniz?. 11k olarak “Buraya ne zaman geldiniz?” sorusunu
sorduklart ve bu soruya Oya’nin “Biz Icem e giderken 2.40’ta Icem’e variyorduk”
seklinde, Ali’nin “2.30 ya da 2.37 de Icem’e geldim, “seklinde, Ayse’nin de “Icem e

ogleden sonra gidiyorum” seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

Neler hissettiniz?. “Neler hissettiniz?” sorusuna Oya’nin “Icem e ilk defa
gelince heyecanlanmistim. Elif Ogretmenimden biraz korkmustum. Elif Ogretmenle
tamisinca cok memnun olmustum ve Elif Ogretmenle tanisinca icim rahatlamistim. Biraz
da utanmistim. Elif Ogretmen bize ¢ok saygili ve sicak davrandi. Sonra artik Elif
Ogretmenimi ¢ok seviyorum. O da bizi seviyor,” cevabi vermistir. Ali “ilk basinda boyle
seving gibi ¢iinkii ogretmenimle tanistim. Sakalasip durup ders yapip durup sakalar
durup ders yapryorduk. Bazen iiziintiilii bazen de kizgin giinler gegti. Sonra da bu sefer
mutluluk la giiliiyorduk. Sonra da yilbasinda ogretmenimiz bize kiiciik bir hediye verdi.
Kalemdi. Sevindik. Ona tesekkiir ettik. Sonra da béyle gegti,” seklinde cevaplamistir.
Ayse bu soruya “Icem 'de 6gretmen bir konuyu anlatirken hem de Icem e gelirken mutlu

ve heyecanliyim,” seklinde cevap vermistir.

Burada neler yaptiniz?. Diger soru “Burada neler yaptiniz?” sorusudur. Bu
soruya Oya “Elif Ogretmenimizle beraber ders yaptik”, seklinde cevap verirken Ali “Ilk
Icem’e geldigimde yeni égretmenimle tanistim. Giinler gectikce giizel ders yaptik. Sonra
da tekrar giinler gectikce bu sefer kétii oldu. Dersimizi giizel yapmadik. Sonra da
sakalastik. Kotii giinleri unuttuk. Yeni bir giiniimiize basladik. Her sey diizelmisti. Sonra

da ogretmenimiz kiitiiphane yapti. Biz kiitiiphaneden kitaplar aldik. Ve anlamadigimiz
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seyleri séyliiyorduk o da cevapliyordu,” seklinde Ayse ise “Icem ’de dgretmenin adi
Elif’tir. Icem’de bazen egleniyoruz bazen de ders yapiyoruz. Icem de arkadaglarim var.
Icem’de dersleri her bir haftada Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji

dersleri yapiyoruz,” seklinde cevapladigi goriilmektedir.

Bir haftada hangi dersleri yaptiniz?. Bu soruya Oya’nin “Haftada Tiirkge, Fen
ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik dersleri yaptik” diyerek cevapladigi Ali’nin
“Bir haftada Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Tiirkce dersleri
vapiyorum,” diye cevapladigi Ayse’nin “Bir haftada pazartesi ve persembe giiniinde
Tiirkge, sali giinii Fen ve Teknoloji, Carsamba giinii Sosyal Bilgiler, cuma giinii ise

Matematik dersi yapiyoruz,” cevabini verdigi goriilmektedir.

Baska neler yapmak isterdiniz?. Bu soruya Oya, “Icem ’de Elif Oretmenimle ve
arkadaslarimla eglenmek istiyorum. Hem de ¢ok ¢cok,” diyerek Ali “Cok azcik Ingilizce
Dersi yapmak isterdim,” diyerek, Ayse de “Icem 'de eglenmek ya da kitap okumak
isterdim,” diyerek cevap vermistir.

Ogrencilere bir dénem boyunca yaptiklarimiz1 izleyecegimiz agiklanmistir.
Bundan 6nce bu donemin nasil gectigi ile ilgili neler sorabileceklerini diigiinmeleri
istenmistir. Ogrenciler biraz diisiindiikten sonra “Buraya ne zaman geldin?”” Burada ne
yaptin? Bir haftada hangi dersleri yaptin?”, “Nasil davrandik?” “Komik olaylar oldu
mu?”, “Hangi komik olaylar oldu?”, “Ne zaman videoya ¢ekildik?”’ sorularini
sorduklar1 goriilmiistiir. “Neler 6grendin?” ile “Begenmedigimiz davranislarimiz
nelerdi?” sorulari aragtirmaci tarafindan eklenmistir. Ogrencilere baska neler yapmak
istedikleri sorulmustur. Sorular sorulduktan sonra tahtaya yazilarak 6grencilerden bu
sorular ¢ercevesinde ¢alismayla ilgili diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. 26.01.2011
tarihindeki yazili ifadeler 6grencilerin videolar1 izledikten sonra tirettikleri sorulardan

olugmaktadir. Asagida bu sorulara ve 6grencilerin verdiklere cevaplara yer verilmistir.

Ne zaman videoya ¢ekildiniz?. “Ne zaman videoya ¢ekildiniz?”” sorusuna Oya
“Jcem e geldigimizde Elif Ogretmen kameray: acmis. Cekim yapmaya basladik.” Ali
“Okulumuzdan Icem’e geldigimizde ¢ekildik,” Ayse “Ogleden sonra kamera ¢ekildik, ”

seklinde cevap vermislerdir.
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Komik olaylar oldu mu? Hangi komik olaylar oldu?. Soruya Oya “Ders
basinda birbirimize komik davrandik. Stmariklar yaptik. Cok giildiik. Sonra ¢ok komik
olaylar oldu. Ders basindan sonuna kadar. Hem de ¢ok.” Ali “Komik olaylar oldu.
Komik olaylar sunlardir. Sakalasmalar ve Oya ve Ayse komik seyler yaptilar, "diyerek
Ayse ise “Icem’de komik olaylar oldu ve biz de ¢ok giildiik. Benim dudaklarim acik kala
kaldim. Oya da komik davrand:. Ben kitabi sesli okurken Ozlem’in davramslart

komiktir. Ali ise konuskansizdir,” diye cevaplamiglardir.

Nasil davrandik? Begenmedigimiz davranislarimiz nelerdi?. Bu sorulara Oya
“Dersin sonunda Elif Oretmen bizden Tiirkce defteri ¢ikarmamizi istedi. Ben de ‘Sira
Ali’de’ dedim. Hep birden kavgaya basladik. Ikimiz defter cikardik. Elif Ogretmen
fotograf cekti. Ikimiz kavga ile eve dondiik. ”Ali “Bazen saygiyla davrandik bazen de
Oya ve ben kétii davrandik. Begenmedigim davraniglar sunlardir. Kizmak ve iiziilmek.”
Ayse bu soruya “Kendimi begenmedigim davranislar boyum uzun, agzim ac¢ik kala
kalmay1 begenmedim. Icem’de bazen Oya ve Ali kavga ediyor,” olarak cevap vermistir.

Destek egitim odasindaki ¢alismalarda 6grencilerle hi¢ degerlendirme yazisi
yazilmamustir. Ogrencilerin degerlendirme yapabilmek igin soru sormakta zorlandiklar
gbzlenmistir. Kendi diisiincelerini ifade etmelerine yardimci olacak sorular sordurarak
onlara bir ¢ergeve olusturmanin olumlu yonleri olmasina ragmen sorular 6grencilerin
diisiincelerini de sinirlayip sorulara cevap veren yazilar yazmalarina sebep olmustur.

Secilen video kayitlar1 izlenirken Ayse goriintiisiine bakarak hi¢ hatirlamadigini
ifade ettikten sonra “Zaman geliyor geciyor,” diyerek siirece yonelik hissettikleri ifade
etmeye calistig1 goriilmiistlir. Ali ilk giin arkadaslarinin sinifi nasil bulduklarini
kastederek “Burada ¢alisacagimizi nerden bildiler?” diye sordugu gozlenmistir. Oya’nin
videodaki tepkilerini basini kollarinin arasina gémerek, saklanarak izledigi “Of ya o
kadar sinirliymigim,” dedigi gdzlenmistir. Ogrenciler kendi goriintiilerini izlemekten
utandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin video kayitlarini hem ilgiyle hem de ¢ok
eglenerek izledikleri gdzlenmistir.

Ali kendine ait videolar1 izlerken duygularini s6zlii olarak ifade etmese de
stirekli giiliimsemesinden keyif aldig1 diisliniilmektedir. Ayse’nin elini kaldirmasindan

agzin1 agmasina, sa¢inin sekline, yatarak yazi yazmasina kadar kendi ile ilgili gordigi
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her seye giilerek tepki verdigi gozlenmistir. Kendisiyle ilgili en ¢ok yorumu Oya’nin

yapti81, kendine elestirel baktig1 goriilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM

Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgularin alan yazinla iliskilendirilerek

tartisilmasina ve bu tartigsmalar ¢ercevesinde gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu arastirma eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
dogasi geregi ‘08renci Ozellikleri’ ya da ‘uygulanis sekli’ gibi degiskenler arasinda
neden-sonug iliskisi kurmak ve bulgular tiim isitme engelli bireylere genellemek
miimkiin degildir (Mills, 2003).

Ancak arastirmanin sistematik ve dongiisel olusu, destek egitim odasinda
yasanan problemlerin belirlenmesine olanak saglayan, problemlere yonelik eylem
planlariin hazirlanmasina ve ¢6zlime yonelik uygulamalar yapilmasina firsat veren
nitelikte olmasi, katilimcilarin bireysel farkliliklarini ortaya koymak icin betimler
yapilmasina olanak vermesi arastirma modeli olarak se¢ilmesinde etkili olmustur.

Bu arastirmanin temel amaci, kaynastirma ortaminda egitimine devam eden
isitme engelli ilkdgretim 6grencilerine sunulan destek egitim odas1 siirecinin
incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmaistir:

1. Kaynagtirmaya devam eden ilkogretim 4. siniftaki isitme engelli

ogrenciler ile destek egitim nasil gerceklesmistir?

a) Destek egitim ortaminin 6zellikleri nelerdir?

b) Destek egitimin giinliik ve haftalik siiresi nedir?

c¢) Destek egitimde uygulanan dersler hangileridir ve konulari nelerdir?
2. Destek egitim programinda hangi etkinlikler yer almigtir?
3. Destek egitim programinda 6grencilerin davraniglarinda ve ¢esitli

becerilerinde ne gibi degisimler gdzlenmistir?

4. Destek egitim programinda ne gibi sorunlar yasanmistir?
5. Destek egitim programinda sorunlarin iistesinden nasil gelinmistir?
Paydaslarin;

a) Ozel egitim 6gretmeninin,
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b) Smif 6gretmeninin,
¢) Ogrenim alan dgrencilerin yapilan destek egitimi odas1 uygulamast ile

ilgili goriisleri nelerdir?

Kaynastirmaya Devam Eden Ilkogretim 4. Simiftaki isitme Engelli
Ogrenciler ile Gerceklestirilen Destek Egitimde Egitim Ortaminin Fiziksel
Ozellikleri

Bu arastirmada, isitme engelli 6grenciler i¢in, kaynastirma ortaminda
zorlandiklar1 ya da anlamadiklar1 konularda, genel sinif ortaminin disinda, dil
gelisiminin ve akademik destegin saglandigi bir ortam olusturulmustur. Alanyazinda
isitme engelli 6grencilere yapilan bireysel destegin kaynastirma sinifinin disinda
yapilmasi gerektigini vurgulayan arastirmalar bulunmaktadir (Powers, 2001). Destek
egitim odasinda, alanyazinda da belirtildigi gibi isitme engelli 6grencilerin ihtiyaglarina
gore gereken diizenlemeler yapilmaktadir (Black ve Morris, 1974). Bu ortam, genel
sinif ortamindan bagimsiz oldugu i¢in, diger 6grencilerin 6grenimlerini engelleme
endisesi olmaksizin, igitme engelli 6grencilere uygun fiziksel ortam diizenlemeleri
istenildigi sekilde yapilabilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin bulundugu ortamlardaki
giiriiltii-ses oraninin dengesi, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde ¢ok
onemlidir (Flexer, 2002; Girgin, C. 2006). Bu yoniiyle arastirmanin uygulandig: fiziksel
ortamin ses yalitimi yapilarak, isitme engelli 6grencilere uygun dinleme ortami
yaratildig1 soylenebilir.

Alanyazinda destek egitim odasinin okulun i¢inde bulunmasi gerektigi
belirtilmektedir (Black ve Morris, 1974). Ancak genel siniflarin bulundugu okul
binasinin i¢inde, 6grencilerin siniflarinin disinda destek egitim yapilabilecek bir oda
bulunmadigr gorilmiistiir. Uygulamanin yapildigi okul binasinin, kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu binaya olan uzakliginin yaklasik elli metre kadar olmasi,
farkli binalarda uygulama yapilmasinin yol acabilecegi sorunlarin yasanmasini
Onlemistir.

Destek egitim uygulamasinin yapildigi sinifin 6lgiileri ortalama altt
metrekaredir. Bu sinif 08.50 ile 14.30 saatleri arasinda ICEM’de tam zamanli devam
eden dgrenciler tarafindan kullanildigi i¢in sinif ortamu, yalnizca destek egitim ortami

olarak degil ayn1 zamanda tam zamanli egitim goren 6grencilerin gereksinimlerini de
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karsilayacak sekilde diizenlemistir. 14.30 ile 15.30 saatleri arasinda da destek egitim
odasi1 olarak kullanilmustir.

Aragtirmanin yiriitiildiigii okulun fiziksel kosullar1 geregi, destek egitim
yapilabilecek bagka bir sinif bulunmadigindan alanyazinda belirtilen ideal bir destek
egitim odasindaki gibi alt1 6grenciyi, bir 6gretmeni, gerekli sayida masa, sandalye, yazi
tahtasi tlirtindeki araclar ile sinmif kitapligini, ders materyalleri ve arag-gereclerini
rahatlikla alabilecek 6l¢iilerde (Black ve Morris, 1974) olmadig1 goriilmektedir. Ancak
ICEM’de kullanilan destek egitim odasinin boyutlari, alanyazindaki grup ¢alismasi
yapilabilmesi diisiincesinden yola ¢ikilarak (Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Batu ve
Topsakal, 2003; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998) ii¢ 6grenci ile yapildigi icin
sorun yaratmamugtir. Siifin kii¢lik olmasi, aragtirmacinin ders 6ncesi hazirlik yaparken
materyalleri birden ¢ok siniftan toplayip destek egitim odasina getirmesi ve ders

bitiminde bu materyalleri yeniden geri koymasini gerektirmistir.

Ilkogretim 4. Siiftaki Isitme Engelli Ogrenciler ile Gergeklestirilen Destek
Egitimin Giinliik ve Haftalik Siiresi
Kaynagtirmadan destek egitim odasina gelen isitme engelli 6grencilerle her giin bir saat
calisilmistir. Bu durum, alanyazinda belirtilen her 6grencinin destek egitim odasi
hizmetinden giinde kag saat yararlandiginin belirlenmesine dikkat edilmesi (Lott, Hudak
ve Scheetz, 1975) ve dgrencinin bireysel ihtiyaglarina gore haftada en az 3 saat destek
egitim almasi, matematik, okuma, dil 6gretimi ¢calismalarinin giinliik olarak 30 ila 150
dakika arasinda olmasi 6nerileriyle tutarlilik géstermektedir (Affleck, Adams ve
Lowenbraun,1988; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998).

Etkili planlama, uygun teknik ve stratejilerle yapilan bir saatlik derslerin
Ogrencinin basarisini1 desteklemekte yeterli oldugu diistiniilmektedir. Alanyazinda
destek egitim odas1 hizmeti veren gezici 6gretmenlerin 30 dakika egitim yapmasi,
Ogretmenin bu siirenin 15 dakikasini ara¢ gere¢ saglama ve sosyal etkilesimle
gecirmesinden, sonraki 15 dakikada egitim uygulamasi yapabilmesinden dolay1 yetersiz
bulunmustur (Clifford, 2008’den akt. Moores, 2008). Bu aragtirmada destek egitim
yapilan siirenin etkin kullanimi i¢in materyaller ders 6ncesinde hazirlanmistir. Ayrica
daha sonra 6grencilere benzer alistirmalar liretmek i¢in, ders sirasinda 6grencilerin

defterlerindeki alistirmalarin fotograflar ¢ekilerek destek egitim sirasinda olusacak
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zaman kayb1 azaltilmaya ¢alisilmistir. Ancak yapilacak yeni diizenlemelerle bu siirenin

uzatilmasinin, yapilan destek egitimi olumlu yonde etkileyecegi diisiintilmektedir.

Kaynastirmaya Devam Eden ilkogretim 4. Simiftaki Isitme Engelli
Ogrenciler ile Destek Egitimde Uygulanan Dersler ve Konular

Kaliteli bir egitim ortaminin saglanmasinda 6grencilerin bireysel olarak
desteklenmesi 6nemlidir (Bernarczyk, Alexander-Whiting ve Solid, 1994). Bu
aragtirmada egitim programlarinda gereken diizenlemeler, 6grencilerin bireysel
durumlar1 géz éniinde bulundurularak yapilmistir. Ogrencilerin kaynastirma ortaminda
isitsel yetersizlikleri sonucu bazi bilgileri kagirdiklar1 ya da anlamadiklari
goriilmektedir. Bu bilgilerin 6grenciler tarafindan anlasilmasi i¢in destek egitim
ortaminda aragtirmaci ders konularina hazirlikli ve planl girmistir.

Ogrencilerle destek egitimde siniftaki derse paralel ve derse iliskin 6grencideki
eksikleri giderecek nitelikte bir egitim yapilmasina dikkat edilmistir (Batu, 2000; Batu
ve Kircaali-Iftar, 2007; Tiifekcioglu, 1992). Bunun i¢in 6gretim yilinin basinda gegerlik
komitesi, 0gretmenlerle isbirligi, programin planlamasi ve derslerin belirlenmesine
yonelik toplant1 yapmuistir. Yapilan toplanti sonucu Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler ve Matematik derslerinde 6grencilerin desteklenmesine karar verilmistir.

Kreimeyer’in (2000), arastirma sonuglari isitme engelli 6grencilerin sozciik
dagarcig1 ve matematik problemlerini ¢6zme diizeylerinin isiten 6grencilerden diisiik
bulundugunu gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Tiirk¢e dersinin grencilerin dil
gelisimine ve okuma becerisine katkida bulunarak diger dersleri de destekleyecegi
diisiincesiyle haftada iki kez yapilmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin
okudugunu anlama, anlatma, bilmedigi sdzciikleri belirleme ve metindeki ipuglarindan
yararlanarak sozciiklerin anlamini tahmin etme, agiklama yapma, konuyu 6zetleme,
soru tiirleri liretebilme, becerilerinde artig goriilmiistiir.

Programlarin belirlenebilmesi ve takip edilebilmesi i¢in 6gretmenlerle toplanti
yapilmuis, bu toplantida program ve 6grencilerin genel 6zellikleri hakkinda
goriistilmustlir. Genel sinif 6gretmenleriyle toplantilarin daha sistematik yapilmasi i¢in
Ogretim yilinin baginda destek egitim 6gretmeninin sinif 6gretmenleriyle ortak zamanlar

belirleyerek program yapmasi, genel sinif 6gretmenlerinin de toplantilar konusunda
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onceden bilgi sahibi olmasina ve bdylece toplant1 dncesi planlamalar yapmasina firsat
saglayabilir.

[Ikogretim 4. siniftaki Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik
derslerine ait 6gretmen kilavuz kitaplar1 elde edilmis, 6grenci ders kitaplarindan
cogaltilmustir. Ogretmen kilavuz kitaplari, dgrencilerin genel sinif ortaminda kazanmasi
gereken becerileri igermesi ve bu becerileri destekleyici etkinliklere ve stratejilere yer
vermesi agisindan kaynak olusturmustur. Ogrencilerin kitaplarindan elde edilen
fotokopilerin iki sinifin ortak derslerinin bulunmadig: giinlerde yaninda kitab1 olmayan
ogrenciye verilmesi, 6grencilerin kitaplarinin yaninda bulundugu zamanlarda ise
arastirmacinin derse katilimini kolaylastirmasi agisindan yararli olmustur.

Ogrencilerle destek egitim odasinda yapilan derslerde 6grencilerin farkl
siiflardan gelmesiyle ortaya ¢ikan siniflarinda farkli konuyu isleme sorunu, destek
egitiminin uygulanmasinda ¢6ziilmesi zor sorunlara yol agmistir. Bu sebeple
ogrencilerden ikisi ile inceledikleri dersin tekrarlanmasi saglanabilirken diger 6grenci
ile 6gretim yapilmasi gerekmistir.

Destek egitim, 6grencinin anlayamadig1 konular1 agiklamanin yani sira
ogrencideki bireysel farkliliklar1 belirleyerek, ihtiyaci olan yardimi saglamak i¢in
verilen bir hizmettir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin bulundugu derslerde birlikte
egitim gormeleri yerine ayr1 ayr1 desteklenmelerinin, 6grencilerin bireysel basarilarina
daha cok katkisi olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada destek egitim 6gretmeni
sayisinin sinirli olmasi bireysel olarak yapilacak derslerin ayni sinif ortaminda

yapilmasina neden olmustur.

Destek Egitim Ogretiminde Yer Alan Etkinlikler ve Destek Egitim
Programinda (")grencilerin Davranislar ve Cesitli Becerilerinde Gozlenen
Degisimler
Tiirkce derslerinde ders kitaplarindaki 6grencilerin genel sinif ortaminda inceledigi bilgi
verici ve Oykil metinleriyle ¢calisilmigtir. Bilgi verici metinler; bir konuya yonelik
bilginin dgretilmesini amaglarken 6ykii metinleri; ger¢ek olaylara dayanmayan, dgretici
ve yaraticl amaci olan metinlerdir (Girgin, 2005). Metinler incelenirken tanimlama,

Ozetleme, tahmin etme stratejileri kullanilarak metinin anlasilmasi saglanmistir.
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Bu arastirmada Tiirkc¢e derslerinin bir boliimiinde 6grencilerin okuma-anlama,
okudugunu anlatma, farkli soru tiirlerini cevaplama konularinda iist bilissel becerilerinin
gelistirilmesine yonelik okuma stratejilerinden soru-cevap, 0ykii haritasi ve bogluk
doldurma ¢aligilmistir. Yapilan ¢aligmalarda metin diizeylerinin 6grencinin dil ve bilgi
diizeyine uygun se¢ilmis metinler olmasina dikkat edilmistir. Alanyazinda da basaril
strateji 6gretiminin, 6grencilere icerik 0gretimiyle biitiinlestirilmesi, metinlerle acik¢a
uygulama yapilmasi ve stratejinin ne zaman, nerede ve ni¢in uygulanacag bilgisinin
edindirilmesi seklinde uygulanmasi onerilmektedir. Strassman, (1997), isitme engelli
cocuklarin st bilissel stratejilerinden yarar sagladiklari, strateji 6gretiminde ¢ocuklarin
yasina ve becerilerine uygun stratejiler uygulanmasi gerektigini vurgulamakta, Schirmer
(2001), stratejilerin tekrar tekrar uygulanmasiyla 6grencilere model olunacagi ve
bdylece onlarin bu stratejileri bagimsiz kullanabilmeleri saglanabilecegini
belirtmektedir. Bu nedenle stratejiler farkli metinlerde tekrar edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda konularla ilgili bilgi verici metinler, Tiirkce
derslerindeki sekilde incelenmistir. Bu ders kapsaminda 6grencilerin genel sinif
ortaminda gittikleri geziler 6ncesinde, gezinin konusunu iceren sosyal bilgiler konular1
derslerin yerleri sadece o hafta i¢in degistirilerek islenmistir. Boylece 6grencilere
tekrarlar yapilarak konu ile ilgili bilgilerinin pekismesi saglanmistir. Alanyazinda da
belirtildigi gibi geziler, 6grencilere diinyaya iliskin gercek bilgiler veren, isitme engelli
ogrencilerin gegmis bilgi ve deneyimlerini kullanmalarini yeni bilgilere ulagmalarini
saglayan, etkinliklere aktif katilimlarin1 saglayan etkinliklerdir (Stewart ve Kluwin,
2001; Tifekgioglu, 2003).

Sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin bitirdikleri linite
konularindan hazirlanan kavram haritalar1 birer kez uygulanmistir. Kavram haritasi,
ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskiyi olusturma becerilerini gérmek igin
kullanilmistir. Alanyazinda da belirtildigi gibi 6grencilerin yazili ve sozli
performanslarini ¢esitli yonlerden incelenmesine firsat veren kavram haritalari, iki
kavram arasindaki iligkinin kurulmasi, kavrami anlamli olarak tamamlama gibi
sekillerde diizenlenmistir (Uzuner, 2008). Bu aragtirmada 6grencilerin kavram haritasini
doldururken kavramlar arasindaki iliskilerini kurmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde, 6grencilerin kitaptaki bilgileri

okuduklar1 zaman anlamamalari, konularin 6grencilere agiklanmasinin gerekmesi,
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Ogrencilerin birgok bilgiyi birlestirmelerini gerektiren, gecmis bilgi ve deneyimlerinin
zengin olmasini gerektiren metinlerin bulunmasi ve 6grencilerin bilgilerini transfer
edememeleri bu derslerin uygulanmasinda yasanan énemli sorunlardir.

Ogrencilerin matematik dersleri dgrencilerin bireysel farkliliklari dolayistyla
grup halinde yapilamamis, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik bireysel
hazirliklar yapilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzmede yasadiklar1 zorluklarmn
giderilmesinde alanyazinda belirtildigi gibi ¢6ziilecek problemlerde 6grencilerin
problemi okumalari, anlatmalari, verilenleri ve istenenleri belirlemeleri daha sonra
isleme karar vermeleri saglanmistir (Stewart ve Kluwin, 2001). Bu seklinde yapilan
uygulamalarda 6grencilerin kendi yapabildikleri problemlerle alistirmalar yapilmasi
saglanarak bireysel olarak anlamadiklar1 konular ayr1 ayr1 agiklanabilmistir. Bu
aciklamalarin 6grencilerin daha sonra benzer problemleri ¢6zmelerinde olumlu

etkilerinin oldugu gorilmiistiir.

Destek Egitim Programinda Yasanan Sorunlar
Arastirma siireci iginde dgrencilerin derslerini destekleyici materyaller kullanilmistir.
Sinif boyutlart normal sinif boyutlarindan kiigiik oldugu i¢in ansiklopedi, kitap ve
dergilerin bir kismi1 okuldaki diger siniflardan alinarak kullanilmistir. Destek egitim
siifinin alt1 6grenciyi, bir 6gretmeni, gerekli sayida masa, sandalye, yazi tahtasi
tiiriindeki araglar ile sinif kitapligini, ders materyalleri ve arag-gereclerini rahatlikla
alabilecek olgiilerde olmasi gerekmektedir (Black ve Morris, 1974). Sinifin boyutlar
arastirmanin ¢ekimleri yapilirken de tahtanin kameranin goriis agisina girmemesi gibi
sorunlara yol agmustir.

Ders kitaplarindan yararlanilarak yapilan Tiirk¢e derslerinde incelenen bilgi
verici ve oykil metinlerin zorlanma diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Zorlanma diizeyinde
olan metinler 6grencilerin dil ve bilgi diizeyinin ¢ok iistiindeki metinlerdir. Girgin,
(2001c) genel sinif ortaminda kaynastirma egitimi alan isitme engelli 6grencilerin bilgi
diizeyleri ile Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Tiirkce
derslerinde kullanilan metinlerin diizeyleri arasindaki farkin 6grencilerin bu metinleri
anlamalarini zorlastirdigini vurgulamaktadir. Bu metinlerin i¢inde 6grencilerin
bilmedigi s6zciik sayis1 kimi zaman on bir-on ikiyi bulmaktadir. Alan yazinda

metinlerde bilinmeyen sézclik sayisinin bes altiy1 gegmesinin 6grencilerin okudugu
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metni anlamalarini zorlastirdig1 vurgulanmaktadir (Gunning, 2003; Woods ve Moe,
1989; 2007).

Destek egitim siiresinin kullaniminda 6grencilerin derslere tam saatinde
gelmeyisinden kaynaklanan gecikmeler yaganmasi 6grencilerden ikisinin
ogretmenlerinden 6dev almak i¢in beklediklerini belirterek 79 derslik uygulamada,
stirecin daha ¢ok ortasindaki 12 derse gecikmelerle katildiklar1 gézlenmistir. Alanyazin
destek egitim saatinin 6grenciyi genel sinif ortamindan en az uzaklastiracak sekilde
yapilmasini 6nerdigi i¢in (Lott, Hudak ve Scheetz, 1975) sinirli zamanda yapilan destek
egitim ¢aligmasina ayrilan zamanin tiimiiniin etkili bir sekilde 6gretim amacl
kullanilmasinin énemi goz oniinde bulundurularak 6grenciler ge¢ kaldiklarinda genel
siif ortamlarina gidilip alinarak destek egitime katilmalar1 saglanmistir.

Farkli siiftan gelen 6grencilerin tiniteleri farkli zamanlarda ve farkli hizda
incelemesi destek egitim ¢aligmasinin planlanmasinda sorun yaratmistir. Ayni sinif
diizeyinde de olsa farkli siniflardan gelen 6grencilerin iiniteleri farkli zamanlarda ve
farkli hizda incelemesi 6grencilerle grup halinde yapilan ¢calismay1 zorlagtirmistir.
Destek egitim odasi uygulamasi 6grencilerin genel sinif ortamindaki basarilarini
desteklemek amaciyla yapildigi i¢in (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-Iftar, 2007;
Tifekcioglu, 1992) destek egitim odasinda yapilan Tiirk¢e derslerinde, alanyazindaki
taniminda yer alan “genel sinif ortamini destekleme” icerigine uygun olarak (Glomb ve
Morgan, 1991; Tiifek¢ioglu, 1992; Black ve Morris,1974; Rieth ve Ocala, 1984),
ogrencilerin ders kitaplarindaki metinleri okulda incelemis olmalarina dikkat edilmistir.
Ogrencilerin incelenmis bir metinden anlamadiklar1 bdliimleri ya da bilmedikleri
sOzciikleri desteklemeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Ancak bazi Tiirk¢e derslerinde
ogrencilerden ikisinin inceledigi metni diger 6grencinin incelemedigi durumlar
olugmustur. Bu gibi durumlarda destek 6gretmeni metnin zorluk derecesiyle metni
incelemeyen 0grencinin basa ¢ikabilme becerisini géz oniinde bulundurarak bir
Ogrenciye 6gretim amaciyla Tiirkge dersi yapmustir. Bu sorunu 6nlemek i¢in, metni
inceleyen dgrencilerle, incelemeyen 6grencinin farkli destek 6gretmenleriyle kendi
bulunduklar1 konularla ilgili destek ¢alismasi1 yapilabilir.

Ayrica genel egitim ortamindaki derslerin 20.09.2010 tarihinde A Ogretmeninin
belirttigi gibi 6gretmen kilavuz kitaplarindaki siireler i¢inde bitirilmedigi zamanlar

olmustur. Bu durum alanyazinda belirtilen derse paralel bir egitim olmasi ya da siniftaki



160

derse iligkin 6grencideki eksikleri giderecek nitelikte olmasi (Batu, 2000; Batu ve
Kircaali-iftar, 2007; Tiifekcioglu, 1992) ilkesini gergeklestirmeyi zorlastirmustir.

Ogrencilerin matematikte mekanik isleme dayali konular1 kolay égrendikleri
ancak bu islemlerin kullanilmasin1 gerektiren problemleri anlamakta, isleme karar
vermekte zorlandiklar1 gdzlenmistir. Bu bulgular, Giildiir’tin (2005), isitme engelli
ogrencilerin dort isleme dayali matematik problemlerini ¢6zme davraniglarina yonelik
yaptig1 arastirmasindaki problemin¢6ziimii i¢in islemleri yapma ve sonucu yazmada ve
problemi ¢ozerken hangi kural ya da islemleri kullanacagin1 yazma davraniglarinin
diisiik ya da orta diizeyde bulundugu bulgulariyla paralellik gostermektedir. Stewart ve
Kluwin (2001), 6grencilerin problem ¢6zmede yasadiklar1 zorluklarin giderilmesinde
¢oziilecek her problem i¢in dnce 6grencilerin problemi okumalari, anlatmalari,
verilenleri ve istenenleri belirlemeleri gerektigini vurgulamaktadirlar.

Alanyazindaki 6grencilerin sayilarla islem yapabilmek i¢in islem yapabilme
yeteneklerini kullandiklar1 ancak semboller ve sézciiklerle verilen bilgilerde hangi
islemi yapacaklarina karar verebilmek icin yazili metni anlamalar gerektigi (Fuentes,
1998) bilinmektedir. Iki farkli smiftan gelen dgrencilerin de mekanik islemlerde (biiyiik
say1, say1 okuma, say1 yuvarlama...) ve bu kavramlarla islem yapma becerilerinde bir
sorun yasamadiklar1 ancak -6zellikle iki 6grencinin- problem ¢6zmede zorlandiklari
gbzlenmistir. Bu durum 6grenciler arasinda bireysel farklilik yaratmis ve grup halinde
ders yapilmasini engellemistir. Alanyazinda belirtildigi gibi destek egitim odasinin
amact; 6grenciye akademik destek vermek, davranigsal ve sosyal problemlerini dnlemek
yoluyla onun genel sinif ortamina basariyla katilmasini saglamaktir (Glomb ve Morgan,
1991). Alanyazinda belirtildigi gibi bu arastirmadaki katilimcilara da uygun bireysel
amaglarin belirlenmesine dikkat edilmistir (Black ve Morris, 1974; Mc Namara, 1986).
Bu yiizden gegerlik komitesiyle alinan karar dogrultusunda matematik derslerinin
desteginde bireysel uygulamalar yapilmistir.

Ogretmenlerden alian dgrenci smav kagitlar1 kapsam gegerligi alimmamus
olmas1 dolayisiyla 6grenci performanslarina yonelik sadece ipuglar1 vermektedir.
Ogretmenlerle isbirligi ile sinav hazirlanmalidir. Ancak yeterince
gerceklestirilememistir. Genel sinif ortamindaki sinavlar ve 6gretmen goriisleri ile elde
edilen temel bilgiler arastirma siireci i¢indeki gozlemler sinif ici etkilesimler yoluyla

zenginlestirilmistir. Ideal olan formel ve formel olmayan testlerin birlikte kullanildig
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biitiinlestirilmis 6l¢gme degerlendirmedir (Turgut, 1983; Uzuner, 2005). Formel testler
ogrencileri genel 6zellikleri hakkinda gecerli bilgi verebilirken formel olmayan testler
Ogrencinin bireysel 6zelliklerini ayrintili bir bigimde ortaya koyabilme 6zelliginde
sahiptir.

2009 Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’nin 16. maddesinde destek egitim
odas1 hizmetine, 23. maddesinde destek egitim hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde
olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilecegine yonelik biitiin yasal
diizenlemelerin yapildig1 goriilmektedir. Ancak yasal diizenlemelerle hazirlanan
programa yonelik bir uygulamanin olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun genel sinif

O0gretmenlerinin bakis acisini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Ozel Egitim Ogretmeninin Yapilan Destek Egitim Odasi1 Uygulamasi ile
flgili Goriisleri
Aragtirmaci isitme engelliler alaninda 1995 yilindan bu yana ¢alismaktadir. Bu siire
icinde destek egitim odasina yonelik calismalarda da bulunmus ve 6grenci basarisini
etkileyen destek egitimde belirlenen problemleri etkili ve en az kisitlayici sekilde
cozecek olasi programlar se¢ilmesi, bu programlarin 6grencinin gereksinimlerine gore
uyarlanarak kullanilir hale getirilmesi, programlar1 ve farkli 6gretim stratejilerinin
planlanmasina ve uygun ders materyalleri kullanilmasina yonelik uygulama ilkelerini
(McNamara,1986) benimsemektedir. Rieth ve Ocala (1984) yaptiklari destek egitim
odas1 gozlemlerinde burada ¢alisan 6gretmenlerin destek egitim odasina yonelik
algilarinin destek egitim odasi programini etkiledigini belirlemislerdir. Destek egitim
odas1 ¢aligmasinda kullanilan aragtirma metodolojisinin, arastirmacinin kisisel ve
mesleki gelisimine destek oldugu, mesleki bakis agisina, programlara ve derslerinin

niteligine olumlu katkilar sagladig1 diisiiniilmektedir.

Genel Smf Ogretmenlerinin Yapilan Destek Egitimi Odasi1 Uygulamasi ile
Tlgili Goriisleri
Genel simif 6gretmenleriyle yari yapilandirilmig gériigmelerin yani sira aragtirmaci
egitim ortaminda karsilastiklar1 zamanlarda sinif 6gretmenleriyle 6grencilerin
gelisimine yonelik bilgi aligverisinde bulunma firsatlari saglamistir. Gerek genel siif

ortamindaki gerekse destek egitim odasindaki sorunlarin kisa siirede ve etkili
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¢Oziilmesinde bu goriismelerin fayda sagladig diistiniilmektedir (MEB,2009; Voltz,
Elliot ve Harris, 1995).

Genel smif gretmenleriyle yapilan gériismelerde, ICEM’de 1985°ten bu yana
stiren destek egitim ¢aligsmasini sadece cocugun yetiskinle 6dev yaptig1 bir zaman dilimi
olarak gordiikleri bunun disinda yapilan ders desteklerinin 6grenci tizerindeki etkilerini
g0z ardi ettikleri, 6gretmenlerin kendi calismalarina odakli oldugu, 6zel egitim
ogretmeninin yaptig1 destek egitime karsi bilgileri olmadigi belirlenmistir. Oysa
alanyazinda kaynastirma uygulamalarina katilan isitme engelli 6grencilerin sinifa
katilimlarini kolaylastirmak i¢in 6gretmen tutumunun, roliiniin, 6grenciyle iliskisinin,
Ogrenci bilgisinin, 6gretim programinin, ekstra program etkinliklerinin, sinif
ortamindaki arag-gere¢ ve ders materyallerinin dikkatle ele alinmas1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Antia, Stinson ve Gaustad, 2002; Kluwin, 1999; Ramsey, 1997). Bu
bilgiden yola ¢ikarak 6gretim programlarini, ekstra program etkinlikleri, isiten
Ogrencinin igitme engelli 6grenciyle iliskisini belirleme sorumlulugun genel sinif
ogretmeninde oldugu diislincesine ulagilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin destek egitim odast 6gretmenini igbirligi yapan bir
Ogretmen olarak algilamadiklari, isbirligine yonelik bir ¢aba gostermedikleri
goriilmiistlir. Oysa alan yazinda genel sinif 6gretmenleriyle destek egitim odasi
dgretmenlerinin isbirliginin 6nemi vurgulanmakta (Batu ve Kircaali-iftar, 2007;
Bernarczyk, Alexander-Whiting ve Solid, 1994; Foster ve Cue, 2009; Glirgiir, 2008;
Lynch ve McCall, 2007; MEB, 2009; Voltz ve Elliot 1990; Voltz, Elliot ve Harris,
1995), destek egitim odas1 6gretmenleri, genel egitim sinifi 6gretmenlerine sinifta yer
alan engelli 6grenciye yonelik danigsmanlik hizmeti verebilecegi vurgulanmaktadir
(Lott, Hudak ve Sheetz, 1975; Wiederholt, Hammill ve Brown, 1978’den akt. Speece ve
Mandell, 1980).

Smif 6gretmenlerinden birinin yar1 yapilandirimis gériismedeki ifadeleri,
Vaughn ve Klingner (1998)’in yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin destek egitim odasini
eglenceli ve kolay calismalarin yapildig1 ortamlar olarak algilamalar1 agisindan biiyiik
bir benzerlik gostermektedir. Bu durum, siniflarinda isitme engelli 6grenci olan genel
sinif 6gretmenlerinin destek egitim odasi uygulamasiyla ilgili bilgilendirilmeleri
gerektigi ger¢egine yonelik ipucglar1 vermektedir. Alanyazinda da genel sinif

ogretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmamasi, sinifin ya da okulun fiziksel
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durumundan kaynaklanan olumsuzluklar nedeniyle sosyal firsatlar1 kagirabildikleri
belirtilmektedir (Nowell ve Innes, 1997; Tiifekcioglu, 1997).

Ogrencilerden ikisinin arastirma siirecindeki 79 derslik uygulama siirecinin 12
dersine 6gretmenlerinin ddevlerini vermek i¢in bekletmeleri sonucu gecikmelerle

katilmalar1 da 6gretmenin destek egitim odasina verdigi 6nemi gosterir niteliktedir.

Ogrenim Alan Ogrencilerin Yapilan Destek Egitimi Odas1 Uygulamas ile
Tlgili Goriisleri
Ogrencilerin yazili olarak bildirdikleri goriislere ve arastirma siirecindeki ifadelerine
bakildiginda destek egitim ortamina katilmak istedikleri, burada anlamadiklar1 konularla
ilgili bilgi alabildikleri, yapilan derslerden faydalandiklar1 yoniindedir. Bu arastirmada
ogrencilere uygulanan cesitli stratejiler yoluyla 6grencilerin kendi anlamalarindan
haberdar olmasi ve bunu kontrol etmesi yoniinde iist biligsel gelisme gosterdikleri
sOylenebilir (Schirmer, 2000).

Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinda normal sinif 6gretmenleri ile 6zel
egitim Ogretmenleri arasindaki iletisimde, 6grencinin diizenli takip edilmesinde, ¢ocuk
merkezli egitimde, ¢gocugun gereksinimleri dogrultusunda egitim ortami yaratmada
yasanan sikintilar, etkili destek egitim ortamlarinin saglanmasini gerektirmektedir.
Uluslararas1 uygulamalara dayanilarak, en az sinirlandirilmig ortam diisiincesi ile
giiniimiizde 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim sinif ortamindan ¢ikarilmadan
desteklenmesini saglayan isbirlik¢i yaklasim yaygin olarak kabul gérmektedir. Giirgiir
(2008), isbirlik¢i yaklagimi uyguladigi calismasinda, bu yaklagimin iilkemizde de
yayginlastirilmasi gereken bir uygulama oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte
isitme engelli cocugun bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak alan uzmanlar tarafindan
desteklenmesi gerek dil becerileri gerekse akademik becerilerin gelisiminde oldukga
onemlidir. Bu nedenle 6grencinin genel egitim sinifindan giinliik ders programinin
sonunda belirlenen bir siire i¢in alinarak destek egitim verilmesi kaynastirma
uygulamalarinin basarisina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tiim bu uygulamalar sorunlar dikkate alindiginda, kaynastirmanin isitme engelli
Ogrencinin genel egitim ortamina yerlestirilmesi ile normal gelisim gosteren
Ogrencilerle sosyal basamaklarinin otomatik olarak esitlenmesi anlamina gelmedigi

goriilmektedir (Liu, 1995; Stinson ve Kluwin 2003). Tiifek¢ioglu’nun (1992)
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aktardigina gore Ying (1990), isitme engelli 68rencinin kaynastirma ortamina
yerlestirilmesi diisiincesinin, normal isiten yasitlariyla akademik ve sosyal agidan
yarigabilme potansiyeli oldugunu iddia etmek anlamina geldigini belirtmektedir. Oysa
isitme engelli cocuklarin dil gelisimlerinin normal gelisim gosteren yasitlarindan geri
olmasi, akademik basarilarini ve sosyal uyumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.
Dolayisiyla isitme engelli 68rencilerin kaynastirma ortamina yerlestirilmesi sirasinda
egitim ortamindaki kosullar, yeterli destek egitim hizmetinin olup olmadigi ve
ogrencilerin bu egitim ortamindan saglayacaklari yarar goz ontinde bulundurulmalidir
(Miller, 2008).

Kaynastirma uygulamalarinin en az sorunla yiiriitiilebilmesi i¢in her okul
biinyesinde bir destek hizmet servisine gereksinim vardir. Okullarda bu destek
saglanmadig takdirde, isitme engelli 68rencinin genel sinif ortaminda bulunmasiyla

kaynastirma ile ulasilmak istenen amaglara varmak miimkiin olmayacaktir.

Oneriler

Uygulama Onerileri

1. Genel egitim okullarinda kaynastirmaya devam eden isitme engelli
ogrencilere ideal sinif dlgiilerinde, gerekli arag gereg, malzeme, kitap, ansiklopedi...
gibi destekleyici materyaller bulunan, teknolojik yonden donanimli olarak diizenlenmis
destek egitim odalarinin agilmast.

2. Destek egitim odasindan normal gelisim gosteren 6grencilerin de
yararlanmasi yoluyla bu ortamlarin etiketleyici roliiniin ortadan kaldirilmasi.

3. Tiim sinif 6gretmenlerinin lisans egitimlerindeki 6zel egitim derslerinin
zenginlestirilmesi ve tiim alanlarda 6gretmenlere isbirligi becerisi kazandirilmast.

4. Smif 6gretmenlerine belli periyotlarda 6zel egitime yonelik uygulamali
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi.

5. Kaynastirma siiflarinin igitme engelli 6grencilere uygun olarak
yalitiminin yapilmasi ve diizenlemesi.

6. Ozel egitim hizmetleri ydnetmeliginde kaynastirma dgrencilerinin

bulundugu simiflar icin belirlenen 6grenci sayisinin uygulamalara da yansitilmasi.
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7. Smif 6gretmenlerinin ders uygulamalarinda destekleyici materyal, gezi-
gozlem ve deney gibi etkinlikleri daha ¢ok kullanarak 6grencilere zengin yasanti ve
deneyimler kazandirmasi.

8. Destek egitim dgretmenleriyle genel sinif 6gretmenlerinin igbirligi ile
calisarak kaynastirmadaki igitme engelli 6grencilerin baslangic performanslarini
belirleyici testler hazirlanmas.

9. Ileriki arastirmalar igin dlgme degerlendirmenin genel sinif

ogretmenleriyle isbirligi i¢erisinde yapilmasi.

Arastirma Uygulamalari icin Oneriler
1. Tiirkiye’de uygulamali destek egitim odasi1 arastirmalari yapilmasi.
2. Destek egitim odas1 uygulamalar ile diger destek egitim hizmetlerinin
karsilastirilarak incelenmesi.
3. Destek egitim odas1 uygulamalari ile ilgili sinif 6gretmenlerinin
gorlislerinin incelenmesi
4. Destek odasi ¢caligmalarinda neden sonug iliskilerini belirleyebilmek icin

deneysel ve/ya yar1 deneysel arastirma projelerinin yapilmasi onerilmektedir.
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EKLER

EK A.
Il Milli Egitim Miidiirliigii Izin Yazisi

T.C.
ESKIiSEHIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

. 9
SAYI : B.08.4MEM.4.26.00.02.310 ( )/ 15.12.2010+ 2082 3
KONU : Uygulama Izni

VALILIK MAKAMINA

figi: a)Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterligi'nin 09.11.2010 tarih ve
B.30.2.ANA.0.70.01.00-399-1136/13077 sayih yazis:.
b)Milli Egitim Bakanliina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.

Anadolu Universitesi Rektorliigii’niin ilgi (a) yazisinda belirtilen, Egitim Bilimleri
Enstitiisti Ozel Egitim Anabilim Dali Isitme Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
dgrencisi Elif AKAY’in “isitme Engelli Kaynastirma Ogrencilerine Kaynak Oda
Uygulamasiyla Destek Egitim” konulu tez ¢alismasi kapsaminda Miidiirliigiimiize bagh
Mustafa Kemal IIkdgretim Okulu’nda 4. sinifa devam eden ve ICEM’den destek egitimi alan
3 ogrenci ile goriigme yapma talebi incelenmistir.

Anadolu Universitesi Rektorliigii tarafindan kabul edilen ve onayll bir Srnegi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarinin, Midirliigiimiize baghh Mustafa
Kemal Ilkégretim Okulu’nda 4. smifa devam eden 3 6grenci ile goriisme yapma talebi
incelenmistir. 2010-2011 egitim-dgretim  yilinda bir ders saatini ge¢cmeyecek sekilde
uygulanmasi ilgi (b) Y6nerge dogrultusunda Mudiirliigiimiizce uygun goériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OLUR

}/\..../ 2/2910

Mehmet KALYONCU ™~
Vali a.

Vali Yardimcisi

Eskigehir 1l Milli Egitim Mudivliga Tel (0222) 2392 7200 - 419
Egitim-Ogretim Bs¥urmia Faks (0222) 239 39 22
Bityitkdere Mah. Atativk Bulvan egitimogretim26@meb .gov tr

No:247 ESKISEHIR http:Heskisehir.meb.gov.tr
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EK B.
Aile Izin Belgesi

AILE iZiN FORMU

Sayin Veli,

2010-2011 o6gretim yilinda Eskisehir ilindeki Mustafa Kemal Ilkogretim
Okulu’nda 4. smifa devam eden ve ICEM’den destek egitim alan ¢ocugunuz ile
yapacagim “Isitme Engelli Kaynastirma Ogrencilerine Kaynak Oda Uygulamasiyla
Destek Egitim” konulu bir arastirma yiriitiilecektir. Bu aragtirmada yapilan egitim
uygulamalar1 video kamera ile kaydedilecek ve bu kayitlar derslerin degerlendirilmesi
ve analiz edilmesi asamalarinda kullanilacaktir. Bu kayitlar ve aragtirma sonuglari
kapsaminda katilimcilara yonelik higbir kisisel kiyaslama yapilmayacak ve
katilimcilarin aleyhine kullanilmayacak sadece bilimsel temelli olarak yararlanilacaktir

Aragtirma tamamlandiktan sonra isteyen katilimer aileleri ile sonuglar paylasilacaktir.

TEZ DANISMANI ARASTIRMACI
Prof. Dr. Yildiz UZUNER Elif AKAY
Cocugum ...........ocoeviiiinennn.. ’in bu arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
()

Cocugum ..........ceocvvviinnnnn.. ’in bu arastirmaya katilmasina izin vermiyorum.
()

Tarih

Velinin ad1 soyad1

Imza
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EK D.

Oykii Haritasi

Hikaye Haritam

Hikayenin kahramanlari Yer ve zaman:

Ana karakterler:

Yardimci karakterler:

Onemli olaylar: Ana fikir:



172

EK El.

Sozciikle ipucu verilen bosluk doldurma metni

Yilbas1 Hindisi

O giin sabah erkenden kalktim. Cok heyecanliydim. Ailemle beraber carsiya
gidiyorduk. Yilbasi i¢in aligveris yapacaktik.

Kahvaltimi yaptiktan sonra hemen giyindim. Biraz sonra ailemle beraber
carsidaydik. Cars1 ¢cok kalabalikti. Cok zor yliriiyebiliyorduk.

O yilbagin1 amcamlar ve halamlarla beraber kutlayacaktik. Bu yilizden daha fazla
aligveris yapmamiz gerekiyordu. Kestane, misir, gerez, meyve gibi ihtiyaglarimizi
aldiktan sonra babam kasaba girdi. Elinde kocaman bir hindi ile ¢iktr.

Babam koca hindiyi ayaklarindan tutmustu. Hindi bas asagi duruyor ve gelip
gecen insanlara hayretle bakiyordu. Kardesim ise bu yeni gordiigii kabarik tiylii
hayvana bakip kahkahalarla giiliiyordu. Bu sirada, oniindeki tlimsegi goremedigi i¢in
diistii. Babam da elindeki hindiyi dalginlikla birakip kardesime yardim etti. Hindi
babamin elinden kurtulunca kogmaya baslamaisti.

Hepimiz saskin saskin kagan hindiye bakiyorduk. Hemen hindinin arkasindan
kosmaya bagladim. Hindi ¢ok hizli kosamiyordu. Ama zikzaklar ¢izdigi igin
yakalayamiyordum. Uzun siire kostum. Sonunda hindi bir evin bahgesine girdi. Ben de
bahgeye girdim. Hindi, kiiclik hindi yavrularinin oldugu kiimese girmisti. Biraz sonra
kardesim de arkamdan geldi.

Hindiyi orada biraktik. Ikimiz carsida annemi ve babami bulup olanlar1 anlattik
ve bu yilbas1 hindi yememeye karar verdik.



173

Yilbas1 Hindisi

O giin sabah erkenden kalktim. Cok heyecanliydim. Ailemle beraber
............................. gidiyorduk. Yilbasi i¢in aligveris ..............coeeenn.. .

Kahvaltimi yaptiktan sonra hemen ........................... . Biraz sonra ailemle
beraber ... . Carst1 c¢ok kalabalikti. Cok .............
yiiriiyebiliyorduk.

O yilbasim1 amcamlar ......... halamlarla beraber kutlayacaktik. Bu
...................... daha fazla aligveris yapmamiz ................................. . Kestane,
MISIr, GCEerez, MEYVE ....ceevvrreennnnn. ihtiyaclarimizi  aldiktan sonra babam
.................... girdi. Elinde kocaman bir ................ ile ¢ikt1.

Babam koca hindiyi ..............o tutmustu. Hindi, bas asagi gelip
.................... insanlara hayretle bakiyordu. Kardesim ........... bu yeni gordigi
kabarik ................... hayvana bakip kahkahalarla giiliyordu. ............... sirada,
onlindeki tlimsegi goremedi ve .................. Babam da elindeki hindiyi
......................... birakip kardesime yardim etti. ......................... babamin

elinden kurtulunca kosmaya ............................. .

Hepimiz saskin saskin kagan ............................. bakiyorduk. Hemen
hindinin arkasindan ........................... basladim. Hindi ¢ok hizli .......................
. Ama zikzaklar ¢izdigi i¢in ...l . Uzun siire kostum. Sonunda
hindi .............. evin bahgesine girdi. Ben de .......................... girdim. Hindi,
kiigiik hindi .................. oldugu kiimese girmisti. Biraz .......................
kardesim de arkamdan geldi.

Hindiyi ..................... biraktik. ikimiz carsida annemi ve babami bulup
olanlar1 anlattik ve bu yilbasi hindi yememeye karar verdik.

Sozciikler:

gecen

yapacaktik yavrularinin kasaba
yakalayamiyordum diistii hindiye

Bu sonra ayaklarindan
orada basglamisti zor

bir Hindi gerekiyordu
dalginlikla kosmaya ylizden
bahgeye tiylii ve

ise hindi carstya
kosamiyordu carsidaydik giyindim

gibi
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EK E2.

Ipucu verilmeyen bosluk doldurma metni

Deprem

Okullarin acildigr giinlerdi. Smifta arkadaslarimla beraber Fen ve
Teknoloji dersi yapiyorduk. Ogretmenimiz bize viicudumuz ile ilgili
bilgiler veriyordu. Hepimiz dersi can kulagiyla dinliyorduk.

Birden siram sallanmaya basladi. Yanimdaki arkadasim Seving’in
sirami salladigini diisiindiim. Seving’e bakinca onun da bana saskin saskin
baktigin1 gordiim. Yazi tahtasi, perdeler, dolaplar kipirdiyordu.

Ogretmenimiz dersi kesti. Bize donerek:

- Simdi herkes yavasca siralarindan kalksin, dedi. Hepimiz c¢ok
korkmustuk. Siniftaki lamba bir oraya bir buraya sallaniyordu.
Ogretmenimiz:

- Ellerinizi basmiza koyarak disartya c¢ikin, sakin kosup birbirinizi
ittirmeyin, dedi. Hepimiz siraya girip hemen bahge kapisina dogru
yurtdiik.

Biitiin smiflar bahgede toplanmusti. Ogrencilerin hepsi birbirlerine
siniflarinda neler oldugunu anlatiyordu.

Deprem sona ermisti. Hepimiz siifa girip ¢antalarimizi topladik. Daha
sonra evlerimize dagildik. Eve geldigimde anneme ve babama basimdan
gecenleri anlattim.
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Deprem

Okullarin acildig1 giinlerdi. Sinifta arkadaslarimla beraber Fen ..
Teknoloji dersi yapiyorduk. Ogretmenimiz .............. viicudumuz ile ilgili
bilgiler ................... . Hepimiz dersi can kulagiyla ..................... :

Birden siram sallanmaya basladi. ........................ arkadasim
Seving’in siramu salladigmni ................... . Seving’e bakinca onun da
bana ............... saskin baktigini gérdiim. Yazi .................. , perdeler,
dolaplar kipirdiyordu.

Ogretmenimiz ............. kesti. Bize donerek:

- Simdi ... yavas¢a siralarindan kalksin, dedi.
................... cok korkmustuk. Siniftaki lamba .........oraya bir buraya

............................

- Ellerinizi basiniza koyarak disariya .......... , sakin kosup birbirinizi
ittirmeyin, dedi.  ................. siraya girip hemen bahge kapisina
.................. yuridiik.

Biitiin  smiflar bahgede........................ . Ogrencilerin  hepsi

birbirlerine smiflarinda .................. oldugunu anlatiyordu.

Deprem sona ................... . Hepimiz smifa girip cantalarimizi
............... . Daha sonra evlerimize dagildik. .............. geldigimde
anneme ve babama basimdan gecenleri anlattim.



EK F.
Deney foyii
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DENEY FOYU

Deneyin adi:

Deneyin
malzemeleri:

[N
I

Deneyin yapilisi:

Deneyin sonucu:
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EK G.

Kuvvet Hareket Unitesi Kavram Haritasi

Kavram Iliskilendirme

Altta verilen kavramlar: kullanarak asagidaki iliskilendirme g¢alismasini
yapiniz.

*sallanma *gekme *yon *degistirme *itme *donme *hizli *hareket
*yavas

C) <«— olabilir —» C)
AN /

etkiler etkiler

Varlik ve
nesneler

gerceklestirir

............... i . /
olabilir C} olabilir
| o~

olabilir

)
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EK H

“Duygu ve Diisiince Diinyam” konusu ile ilgili kavram haritasi

Asagidaki kavramlari bir kez kullanarak uygun yerlere yaziniz.

( N\ N\ 4 N\ 4 N\

boy gurur birey [ kiz ] utanma
. J J \\§ J \\§ J
o N N\ ( .. o)

Tiirk toplumu heyecan agirhk [ koti ] g0Z rengi

N\ /L J ) \ J

otke erkek sag rengi [ cirkin ] iyi
N\ / /L J ~
( N N\ N

yanlig disiinceler korku [ Uzinti ] giizel
\ AN J _ J _ J

Ornek
—_—
den
olusur
e sahiptir a sahiptir
«— —_ >
Diisiinceler Bireyler Duygular
iyle
< birbirinden Ly
ayrilir
i Fiziksel L >
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