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OZET

FRANSIZCA YABANCI DIL DERSINDE BILISSEL AKADEMIK DIiL OGRENME
YAKLASIMINA DAYALI OKUMA STRATEJILERTI OGRETIMININ
OKUDUGUNU ANLAMAYA VE STRATEJI KULLANIMINA ETKISI:
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITEST ORNEGI

Meral OZKAN GURSES
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2011
Danisman: Dog. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

Bu arastirmada, Fransizca yabanci dil dersinde Bilissel Akademik Dil Ogrenme
Yaklagimina (CALLA) dayali okuma stratejileri 6gretiminin dgrencilerin okudugunu
anlama diizeylerine ve okuma stratejilerini kullanma durumlarina etkilerinin
incelenmesi amaclanmistir. Ayrica, CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi
sonrasinda dgrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri arastirilmistir.

Arastirma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. CALLA’ya dayali okuma
stratejileri 6gretimi, Eskisehir Osmangazi Universitesi (ESOGU) Yabanci Diller
Boliimiinde 2009-2010 6gretim yili bahar doneminde Fransizca hazirlik programinda
Ogrenim goren 18 dgrenciyle, haftada 4 ders saati olmak {izere 8 hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri; Okudugunu Anlama Bagart Testi, Okuma
Stratejileri Olgegi, anket, sesli diisiinme teknigi, goriismeler, video kayitlar1 ve
giinliikler araciligiyla toplanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, gerceklestirilen okuma
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri iizerine olumlu etkileri
oldugunu, uygulama sonrasinda orta ve zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin iyi basari
diizeyindeki 6grencilere gore okudugunu anlamada daha fazla gelisim gosterdigini
ortaya koymaktadir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okuma
stratejilerini kullanma durumlarina etkilerine iliskin olarak Okuma Stratejileri

Olgegi’nden elde edilen bulgular, uygulama sonrasinda genel olarak dgrencilerin
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ozellikle se¢ici dikkat ve kendi kendine soru sorma stratejileri olmak iizere ¢esitli
stratejileri daha sik olarak kullandiklarini gostermektedir. Sesli diistinme teknigi
araciligiyla elde edilen bulgulara gore, 68rencilerin uygulama sonrasinda kullandiklar
biligsel stratejileri ve bilisbilgisi stratejilerini ¢esitlendirdikleri, 6grencilerin strateji tiiri
ve siklik olarak dilbilgisine dikkat etme ya da tlimdengelim stratejileri yerine basliga
dikkat etme, metin boliimleri arasinda bag kurma gibi stratejileri daha fazla tercih
ettikleri saptanmistir. Hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda, tiim basari
diizeyindeki 6grencilerin bilissel stratejileri biligbilgisi stratejilerine gore daha sik
kullandiklar1; ancak uygulama dncesiyle karsilastirildiginda uygulama sonrasinda
kullanilan biligbilgisi stratejileri sikliginin zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerde arttigi,
diger basan diizeyindeki 6grencilerde ise azaldig1 saptanmistir. Ayrica, 6zellikle orta ve
zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin kullandiklar stratejileri ¢esitlendirdikleri,
uygulama oncesinde fazla tercih etmedikleri stratejileri kullanmaya basladiklar
belirlenmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin Fransizca okudugunu
anlamalar1 ve kullandiklar1 okuma stratejileri hakkindaki goriisleri, uygulama
sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlamalarina ve kullandiklart stratejilere iliskin
farkindaliklarmin gelistigini gdstermektedir. Ogrencilerin gergeklestirilen okuma
stratejileri 6gretimi hakkindaki gortislerinin ise genel olarak olumlu oldugu
belirlenmistir.

Sonug olarak, CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6zellikle orta ve
zay1f basar1 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri {izerinde ve genel
olarak 6grencilerin stratejileri kullanma durumlar ve stratejilere iligkin farkindaliklar

tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi, CALLA, Fransizca,

okuma stratejileri 6gretimi, yabanci dil
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ABSTRACT

THE EFFECT OF READING STRATEGIES INSTRUCTION BASED ON
COGNITIVE ACADEMIC LANGUAGE LEARNING APPROACH ON READING
COMPREHENSION AND STRATEGY USE IN FRENCH COURSE AS A FOREIGN
LANGUAGE: ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITY CASE

Meral OZKAN GURSES

Department of Educational Sciences (Curriculum Development and Instruction)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, December, 2011

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

The present study aimed at examining the effects of reading strategy instruction
based on Cognitive Academic Language Learning Approach (CALLA) on students’
reading comprehension and reading strategies use in the French course as a foreign
language. The study also investigated the students’ views about the intervention after
reading strategies instruction based on CALLA.

The study was designed as an action research. Reading strategies instruction
based on CALLA was implemented in Foreign Languages Department at Eskisehir
Osmangazi University 4 hours per week for 8 weeks during the spring semester of
2009-2010 academic year. A total of 18 students attending French Preparatory Class
participated in the study. Data were collected through Reading Comprehension Test,
Reading Strategies Scale, think-aloud technique, interview, questionnaire, video, and
journals.

The findings obtained from data analysis revealed that reading strategies
instruction implemented had positive effects on students’ reading comprehension level
and that average and low achievement level students have improved their reading
comprehension more than high achievement level students.

The findings related to the effect of the reading strategies instruction based on
CALLA on reading strategies use and obtained through Reading Strategies Scale

showed that after the intervention, the students used certain strategies especially



selective attention and self-questioning strategies more frequently than before.
According to think-aloud technique data, after the intervention, it was found that the
students diversified cognitive and metacognitive strategies which they used, that they
preferred selective attention to the title, connecting between parts of text strategies more
frequently, and that they used selective attention to the linguistic elements and
deduction strategies less frequently than before. Another finding was that both before
and after the intervention, the students used cognitive strategies more than
metacognitive strategies in all achievement levels while the frequency of the use of
metacognitive strategies increased among the low achievement level students but
decreased in other achievement levels after the intervention. Moreover, it was revealed
that average and low acheivement level students started to use the strategies which they
didn’t prefer before the intervention.

The students’ views before and after the intervention about French reading
comprehension and the reading strategies they used showed that the students’ awareness
about their reading comprehension level and strategies improved after the intervention.
It was finally found that the students had positive views about reading strategies
instruction implemented.

As a result, this study revealed that reading strategies instruction based on
CALLA had positive effects on reading comprehension level especially for average and

low achievement students and strategy use and awareness of strategy in general.

Key Words: CALLA, Cognitive Academic Language Learning Approach, French,

foreign language, reading strategies instruction
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ONSOZz

Etkili bir 6gretimin temeli, 6grenmenin nasil oldugunu anlamaya dayanmaktadir.
Yabanc1 dilde okuma 6gretiminde de yabanci dilde okumanin dogasini ve etkili bir
okuyucunun okuma siirecinde neler yaptigini dikkate alarak bireyin daha etkili okuyucu
olmasini saglamak temel bir amag haline gelmistir. Bu amaca ulasmada
bagvurulabilecek araglardan birisi okuma stratejilerinin 6gretimidir. Ancak, yabanci
dilde okuma stratejileri 6gretiminin nasil etkili bir bigimde yapilacagi, 6grencilerin bu
ogretimden nasil etkilenecekleri bir arastirma sorunu olmaya devam etmektedir.
Fransizca yabanci dilde okuma stratejileri 6gretiminin ¢esitli yonlerden etkilerinin
incelendigi bu ¢alismadan elde edilen bulgularin bu sorunun ¢6ziilmesine katkida
bulunacagi umulmaktadir.

Bu tez ¢alismasinin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin katkilart olmustur.
Oncelikle, arastirmanin her asamasinda destegini gordiigiim, degerli katkilariyla beni
yonlendiren danismanim Dog. Dr. Oktay Cem Adigiizel’e sonsuz tesekkiir ederim.

Lisansiistii egitimimin baslangicindan beri bana desteklerini esirgemeyen ve
degerli goriis ve Onerileriyle bu ¢aligmaya katkida bulunan Prof. Giilnihal Giilmez’e,
Prof. Dr. Mustafa Saglam’a ve Dog. Dr. Meral Gliven’e icten tesekkiirlerimi sunarim.

Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde, uygulama siirecinde ya da verilerin
giivenirlik ¢aligmasi asamasinda goriis ve Onerilerinden yararlandigim Dog¢. Dr. Medine
Sivri’ye, Yard. Do¢.Dr. Veda Aslim Yetis’e, Yard. Dog. Dr. Cihan Aydogu’ya, Yard.
Dog. Dr. Mustafa Kol’a, Ogr.Gér. Dr. Serap Cavkavtar’a, Dr. Umit Ozkanal’a, Dr.
Gonca Subasi’ya ve Aras. Gor. Cigdem Suzan Cardak’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica, uygulama siirecinde desteklerini gordiigiim ESOGU Yabanci Diller
Boliimii yoneticilerine ve ¢aligsma arkadaglarima, uygulama ve veri toplama siirecine
etkin bir bicimde katilan Fransizca hazirlik programi 6grencilerine ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, aileme ve yasadigim her zorlugun iistesinden gelmemde en biiyiik
yardimcim olan esim Naki Giirses’e, doktora egitimim boyunca beni sabirla ve

Ozveriyle destekledikleri i¢in sonsuz tesekkiirler...

Eskisehir, 2011 Meral Ozkan Giirses
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Problem Durumu
Bireyin nasil 6grenecegini bilmesi, bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak
hizla artan bilgiyi edinip kullanabilmesinde ve degisen 6grenme gereksinmelerini yasam
boyu etkili ve verimli bir bigimde karsilayabilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu
nedenle, Ozer’in belirttigi gibi, (2008, s. 141) “etkili 6grenici niteliklerini kazanma
stireci olarak” tanimlanan “6grenmeyi 6grenme”, 2000°1i yillarin basinda bireyin en
onemli gereksinmelerinden birini olusturmaktadir. Bireyin etkili 6grenici olabilmesi ise
“bireylerin kendi kendine 6grenmelerini kolaylastiran teknikler” olarak tanimlanan
dgrenme stratejilerini etkili bir bicimde kullanabilmesini kapsamaktadir (Ozer, 2008, s.
141).

Dil 6grenen bireylerin, etkili 6grenici niteliklerine sahip olmalari, dil 6gretiminin
basarisinda da 6nem tasimaktadir. Sevil’e (2003, s.78) gore cagdas yabanci dil
egitiminin bir amaci, 6grencilere, 6grenmeyi 6grenme kapsaminda ¢esitli nitelikleri
kazandirmaktir. Bu nitelikler arasinda, bireyin nasil 6grenecegini bilmesi, 6grenme
sorumlulugunu tasimasi ve gelistirilmesi amaglanan dil becerisine uygun ¢esitli
O0grenme stratejilerini etkili ve bagimsiz bigimde kullanabilmesi sayilabilir. Bu alanda
yapilan arastirmalar da etkili dil 6grenen bireylerin dil 6grenme siirecinde,
ogrenmelerini planlama, degerlendirme, 6n bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirme gibi
cesitli stratejileri etkili bigimde kullandiklarini ortaya koymaktadir (Chamot, Barnhardt,
El-Dinary ve Robbins, 1999, ss. 163-164; Defays, 2003, s. 216). Dil 6grenmenin sinif
disinda da devam eden bir 6grenme siireci olmasi (Demirel, 2003, s. 54), dil 6grenen
bireyin 6grenme stratejilerini etkili bir bigimde kullanabilme niteligine sahip olmasini
daha da 6nemli kilmaktadir; ¢linkii birey 6grenme stratejilerini kullanarak sinif disinda
da etkili ve bagimsiz bicimde dil 6grenme siirecini devam ettirebilir. Dolayisiyla, hem
sinif igcinde hem siif disinda yabanci dil 6grenmede, 6grenmeyi 6grenmenin ve bu
kapsamda ¢esitli dil 6grenme stratejilerini etkili bir bigimde kullanabilmenin 6nemli rol

oynadigi sdylenebilir.



Dil 6grenme; 6grenilen dile (hedef dil) ait ¢esitli bilgi ve becerilerin
kazanilmasini, 6grenilen bilgilerin farkli iletisim durumlarinda etkin bigimde
kullanilmasini, daha acik bir ifadeyle okuma, dinleme, yazili anlatim ve soézlii anlatim
olmak tizere dort dil becerisinin kazanilmasini kapsamaktadir. Oxford’un (1990, s. 10)
belirttigi gibi, 6grencilere bu dil becerilerini kazandirmada, 6grencilerin edilgin oldugu
ve 0gretmen tarafindan bilgilerin hazir bir bigimde sunuldugu geleneksel sinif
ortaminda ¢ogu zaman basarili olunamamaktadir. Okuma ya da dinleme stratejileri gibi
her bir dil becerisine yonelik stratejiler, 6grencilerin 6§renme siirecinde etkin olmasini
saglamakta ve boylece bu dil becerilerini kazanmalarini kolaylagtirmaktadir.

Dil becerileri arasinda okuma, 6zellikle yiiksekdgretim diizeyinde yabanci dil
Ogrencileri i¢cin 6nem tasimaktadir. Bilgi ¢cagi olarak adlandirilan ¢agimizda, bireyler
hizla ¢ogalan ve gelisen iletisim teknolojisi sayesinde daha kolay ulasilabilen bilgiyi,
ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de hizli ve etkili bir bicimde edinmeye ve
kullanmaya daha fazla gereksinim duymaktadirlar. Ogrencilerin bu gereksinmelerini
karsilayabilmelerinin yabanc1 dilde nasil okuyacaklarini 6grenmeleriyle olanakli oldugu
sOylenebilir.

Okumanin hem 6grenilen bir beceri hem 6grenmenin temel bir araci olmasi,
okuma ve 6grenmeyle ilgili yapilan arastirmalarin bir¢ok noktada kesigmesine neden
olmustur. Bu nedenle, bireyin bilgiyi nasil igledigine odaklanarak dgrenme stratejileri
ile ilgili ¢alismalarin kuramsal temelini olusturan biligsel 6grenme yaklasimi (Weinstein
ve Mayer, 1986, s. 316), okuma ve okumay1 6grenme kavramlarinin agiklanmasinda da

temel alinan bir yaklasim olmustur (Grabe, 2009, s. 17).

Bilissel Ogrenme Yaklasim

Ogrenmeyi uyarici-tepki arasinda kurulan bag sonucu olusan davranistaki degisiklikle
aciklayan davranisci yaklasimdan farkli olarak biligsel yonden agiklayan bilissel
ogrenme yaklagimi “gilinlimiizde 6grenmeyle ilgili en ¢ok ¢alisilan bir yaklagim™ dir.
(Ozer, 2007, s. 159). Bilissel dgrenme yaklasimina gdre 6grenme, bireyin ¢evresinde
meydana gelen olay ve durumlara anlam verme girisimleri sonucu olusmakta ve bu
amagcla birey sahip oldugu tiim zihinsel araglar1 kullanmaktadir (Demirel, 2004, s. 34;
Ozer, 2007, s. 159). Bunun sonucu olarak, 6grenme “bireyin zihinsel yapilarindaki

degisme” olarak goriilmekte ve zihinsel yapilardaki degisme bireyin davraniglarinda



degismeye neden olmaktadir (Eggen ve Kauchak, 1997, s. 238; Senemoglu, 2004, s.
265). Bilissel yaklagima gore 6grenme, daha acik bir bigimde, “6grenen bireyin bilgiyi
sectigi, uzun siireli bellege kodladigi ve gereksinim duydugu zaman geri getirdigi etkin
ve dinamik bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Chamot vd.,1999, s. 157).

Biligsel yaklagima gore 6gretme-6grenme siirecinde, 6grenen birey uyaricilar
karsisinda edilgin bir alic1 degildir. Bu siirecte birey, verilen bilgiler arasindan uygun
olanlar1 secip, onlar1 islemektedir. Bilgiyi 6nceki bildikleriyle iliskilendirerek bilgiye
anlam verir. Ogrenen birey, bilgileri 6ziimseyen ve zihninde etkin olarak olusturan
kisidir. Biitiin bu 6zellikler, 6grenen bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu tagimasini
gerektirmektedir (Demirel, 2004, s. 34).

Ogrenen bireyin 6grenme siirecinde gergeklestirdigi zihinsel islemleri ayrmtili
bigimde ele alan kuram ise bilgi isleme kuramidir. Bilgi isleme kurami, “bilginin
bellege nasil girdigini, orada nasil depolandigini ve gerekli oldugunda oradan nasil geri
getirildigini aciklayan bir kuramdir” (Eggen ve Kauchak, 1997, s. 239; Ozer, 2007, s.
161). Bu kurama gore 6grenme, bilginin ¢esitli zihinsel islemlerle islenmesiyle
gergeklesir ve “Ogrenmenin olusmasinda bellegin yapisi, bellekteki islemler ve bu
islemlerin kilavuzlanmas1” énem tasimaktadir (Ozer, 2007, s. 161).

Bilgi isleme kuramina dayali olarak gelistirilmis olan “bilgi isleme modeli” hem
biligsel yaklagimin hem bilgi isleme kuraminin biitiin 6zelliklerini tagimaktadir. Bilgi
isleme modeli ii¢ bilesenden olusmaktadir (Eggen ve Kauchak, 1997, s. 239; Ozer,
2007, s. 161):

e Bilgi depolari

e Biligsel siirecler

¢ Bilisbilgisi (metacognition)

Bilgi depolar bilginin saklandig1 bolgeleri ifade etmektedir. Bilgi depolari,
duyussal bellek, isleyen bellek ve uzun stireli bellek olmak tizere iig tiir bellekten
olugsmaktadir. Bilissel siirecler bilginin bir bellekten diger bellege aktarilmasini saglayan
zihinsel islemlerdir ve dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri getirme siireglerinden
olusmaktadir. Bilisbilgisi ise bilissel stireglerle ilgili bilgileri ve bu siireglerin
denetimini ifade etmektedir (Eggen ve Kauchak, 1997, s. 239; Ozer, 2007, s. 161).

Bilgi isleme kuraminin 6geleri arasinda yer alan biligbilgisi, egitim alaninda son

yillarda iizerinde ¢cokca durulan bir kavram olmustur. Kramarski ve Feldman’in (2000,



s. 150) aktardigina gore bilisbilgisi kavramini ilk olarak ortaya atan Flavell (1979)
biligbilgisini “bireyin bilissel siire¢leri, islemleri ve tirlinleri hakkinda sahip oldugu bilgi
veya farkindalik ve sahip oldugu bilgileri bilingli bigimde diizenlemesi veya
denetlemesi” olarak tanimlamistir. Bilis ve biligbilgisi arasindaki fark su sekilde
aciklanmaktadir: “Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama”, biligbilgisi ise
“herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de farkinda
olma, nasil 6grendigini bilmedir” (Senemoglu, 2004, s. 336). Ogrenmede rol oynayan,
biligsel siireclerle ilgili bilgileri ve bu siireglerin denetimini ifade eden bilisbilgisinin,
okuma, dil 6grenme gibi bilissel siirecleri kullanmay1 gerektiren her tiirlii etkinlikte

kritik bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Okuma

Genel olarak okuma, “anlami olugturmak i¢in okuyucu ve okuma materyali arasinda
olusan etkilesimi kapsayan etkin ve akic1 bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Anderson,
1999, s. 1). Bu siireg; dikkat, algilama, anlama gibi birgok stirecin etkili ve esglidiimlii
bicimde kullanilmasin1 gerektirmekte ve biligsel ve biligbilgisi ile ilgili siirecleri
kapsamaktadir (Block ve Pressley, 2002, s. 3; Grabe ve Stoller, 2002, ss. 4-10; Kern,
1989, s. 135).

Ozellikle anlama ile ilgili arastirmalarin bilissel psikolojinin bir alan1 olarak
goriilmesi sonucu ana dilde okuma tizerine birgok arastirma yapildigini belirten Grabe’e
(1991, s. 378) gore, dil 6grenme alaninda okuma kavraminin anlagilmasinda bu
arastirma sonuclarindan yararlanmak 6nem tagimaktadir. Grabe (2009, s. 14) okuma
kavraminin tek bir ifadeyle tanimlanamayacagini, okuma kavraminin, bir metni akic1 bir
bicimde okuyup anlayan bir bireyin bu siirecte neler yaptig1 ve hangi siiregleri
kullandig1 sorularinin yanitlanmasiyla anlasilabilecegini belirtmektedir. Grabe’e gore,
okuma karmasik bir¢ok siirecin birlesimidir. Grabe (2009, ss. 14-16; 1991, ss. 378-379)
bu siiregleri soyle agiklamaktadir:

e Hizl bir siire¢: Okumanin belirli bir hizda olmasi, okuyucunun ¢ikarim
yapmasini ve baglantilar kurabilmesini saglamakta ve boylece anlamasini
kolaylastirmaktadir.

o Etkili bir siire¢: Okuma sadece okuma hiz1 olarak degil ayn1 zamanda gesitli

siireclerin bir arada kullanilmasi1 bakimindan da etkili bir siirectir.



e Anlamaya yonelik bir siire¢: Okuma anlamaya yoneliktir. Okuma amaglari
cesitlense de okuyucu, 6ncelikle okudugunu anlamak i¢in okur.

e Etkilesimli bir siire¢: Okumanin etkilesimli bir siire¢ olmasiyla hem okuma
sirasinda okuyucu tarafindan kullanilan biligsel siirecler arasindaki hem de
okuyucu ve yazar arasindaki etkilesim ifade edilmektedir. Okuyucu ve yazar
arasindaki etkilesimden yazarin iletmek istedigi mesaj ile okuyucunun sahip
oldugu bilgiler arasindaki etkilesim anlagilmaktadir.

e Stratejik bir siire¢: Okuma, metindeki bilgiyi tahmin etme, anahtar bilgiyi
se¢me, zihinsel 6zetleme, anlamay1 izleme gibi bir¢ok stratejinin kullanildigi
bir siirectir.

e Esnek bir siire¢: Okuma siirecinin esnek olmasi, okuyucunun amacina gore
okuma siirecinin farklilik géstermesini, okuyucunun okuma sirasinda ¢ok
cesitli stratejileri kullanmasini ifade etmektedir.

e Amagl bir siire¢: Okuma; 6grenme i¢in okuma, haz almak i¢in okuma,
belirli bir bilgiyi bulmak i¢in okuma gibi ¢esitli amaglarla yapilabilir.
Okuma siireci, okuma amacina gore farklilasir.

e Degerlendirmeyi iceren bir siire¢: Degerlendirme bir taraftan, okuyucunun
ne kadar iyi okudugunu degerlendirmesiyle veya okumasini izlemesiyle,
diger taraftan metinde yer alan bilgiyi, yazarin bakis acisin1 degerlendirmesi
ve okumaya devam edip etmemeye karar vermesiyle ilgilidir.

e Bir 6grenme siireci: Okuma siirecinde siirekli bir degerlendirme yapilmasi,
okumay1 ayn1 zamanda bir 6grenme siireci yapmaktadir.

¢ Dilsel bir siire¢: Bi¢cimbirim, anlam ve s6z dizimiyle ilgili okunan dile ait
bilgi sahibi olma, okuma i¢in temel bir kosuldur.

Grabe (2009, ss. 14-16) tarafindan tanimlanan bu siirecler i¢inde yer alan
okumanin etkilesimli bir siire¢ olma 6zelligi, alanyazinda okuma siirecini en kapsamli
bicimde acikladigi kabul edilen etkilesimli modellerde de vurgulanmaktadir.
Okuyucunun yazili metni nasil anlamlandirdigini, okuma siirecinde yer alan etmenleri,
kisaca okuma siirecini agiklamaya yonelik simdiye kadar yapilan bilimsel ¢caligmalarda
onerilen okuma modelleri genel olarak asagidan yukariya dogru (bottom-up), yukaridan
asagiya dogru (top-down) ve etkilesimli (interactive) okuma modelleri olmak tizere ii¢

grup altinda toplanmaktadir (Anderson, 1999, s. 2; Grabe ve Stoller, 2002, s. 31).



Asagidan yukariya dogru okuma modeline gore, okuyucu metindeki bilgiyi
parca parga, zihinsel ¢eviri yaparak okur ve anlami1 olusturmada, oncelikle 6n bilgiye
basvurmaz. Abartili bir anlatimla, okuyucu her sézciigii hart harf, her ciimleyi sozciik
sO0zclik ve metni ciimle climle okur (Anderson, 1999, s. 2; Grabe ve Stoller, 2002, s. 32).
Dolayistyla, bu modellere gére okuma, temel olarak metinde yer alan bilgiyi
coziimlemeye dayanir. Yukaridan asagiya dogru okuma modellerine gore, okuma
oncelikle okuyucunun amag ve beklentileriyle yonlendirilir. Okuyucu, okuma amacina
ve beklentilerine gore, metni zihninde belirledigi sorularin yanitini bulmak igin okur.
Bunun i¢in de metinde aradig1 bilgileri bulacagi yerleri tarar ve bu boliimlere dikkatini
verir. Bu nedenle, okumada okuyucunun 6n bilgileri 6nemli rol oynar (Grabe ve
Stoller, 2002, s. 32).

Etkilesimli modeller, hem asagidan yukariya dogru hem de yukaridan asagiya
dogru okuma modellerinde yer alan 6geleri kapsamaktadir. Bu modellerde hem metin
ve okuyucu arasindaki hem de asagidan yukariya dogru ve yukaridan asagiya dogru
okuma stiregleri arasindaki etkilesim vurgulanmaktadir. Dolayisiyla, okuma,
¢Oziimleme yaninda yorumlamay1 da kapsamaktadir (Anderson, 1999, s. 3). Etkilesimli
modellerde, 6rnegin okumada sozciik tanimanin hizli ve etkili okuma i¢in gerekli
oldugu, 6n bilginin ise metni anlamak i¢in 6nemli rol oynadig1 kabul edilmektedir.
(Anderson, 1999, s. 3; Grabe ve Stoller, 2002, s. 32).

Yabanci dilde okuma, ana dilde okumadan ¢esitli yonleriyle farklilagsmaktadir.
Oncelikle, genel olarak yabanci dil 6grenen bireyin, formal olarak ana dilde okuma
Ogretimine baglayan bir 6grenci ile karsilastirildiginda sinirli sézciik ve dilbilgisine
sahip oldugu sdylenebilir (Grabe, 1991, s. 386). Bu nedenle, ana dilde okumada
kendiliginden ve hizli bi¢imde gergeklesen sozciik tanimanin yabanci dilde okuma
stirecinde bilingli olarak yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, sdzciik tanima igin
gerceklestirilen bir zihinsel islem, okuma sirasinda gerceklesmesi gereken diger zihinsel
islemlerdeki performansi diisiirmektedir. Dolayisiyla, genel olarak yabanci dilde okuma,
ana dilde okumaya gore daha zor ve yavas ger¢eklesmektedir (Kern, 1989, s. 135).
Diger taraftan, 6zellikle ileri yaslarda yabanci dil 6grenen bireyin, ana dilde okuma
Ogretimi alan bir 6grenciye gore sahip oldugu daha fazla diinya bilgisi, okuma sirasinda
cikarimlar yapmasini kolaylastirarak yabanci dilde okuma siirecini etkilemektedir

(Grabe, 1991, ss. 386-387).



Son yillarda gerek ana dilde gerek yabanci dilde okuma ile ilgili alanyazinda,
daha ¢ok okumanin siire¢ boyutuna vurgu yapildig1 goriilmektedir. Diger taraftan,
Anderson (2000, ss. 3-6) okuma {iriinii ve okuma siireci ayrimina dikkat ¢ekerek, okuma
siireci ile okuyucu ve metin arasindaki etkilesime odaklanildigini, okuma iiriinii ile
okuma sonrasinda ulasilan anlam {izerinde duruldugunu belirtmektedir. ilk zamanlarda
okuma alaninda yapilan arastirmalarda yogun olarak kullanilmis {irin odakli yaklagima
gore, okuma sirasinda gergeklestirilen siiregler farklilastigindan, 6nemli olan, anlama
nasil ulagildig1 degil, okuma sonrasinda ulasilan anlamdir. Anderson (2000, s. 5),
okuma siirecinin diisliniildiigiinden daha karmasik oldugunun anlagilmasiyla iiriin odakl
yaklasimin yeniden aragtirmacilarin ilgisini ¢ektigini belirtmektedir. Bu yaklagimi
temel alan arastirmacilar okuyucunun okuma sonrasi ulastigi anlama diizeylerini ve bu

anlama diizeylerine paralel okuma alt becerilerini tanimlamaya ¢alismiglardir.

Okudugunu Anlama Diizeyi ve Okuma Alt Becerileri
Ozellikle okuma testleri gelistirmede kullanilmis olan iiriin odakli yaklasimda ortak olan
nokta okuyucunun metni anlama diizeyinin dlgiilmesidir. Dolayisiyla, 6rnegin metinde
acik olarak ifade edilen bir mesaj1 anlama ile agik olarak ifade edilmeyen mesaji anlama
gibi farkli anlama diizeylerinin oldugu kabul edilmektedir (Anderson, 2000, ss. 5-7).
Anlamanin genel olarak ii¢ diizeyde gerceklestigi belirtilmektedir: 1) diiz anlam diizeyi,
2) ¢ikarim ve yorum yapma diizeyi, 3) elestirme, uygulamaya dokme ve deger verme
diizeyi. Diiz anlam diizeyindeki sorular genel olarak “Yazar ne soyliiyor?” bigiminde,
c¢ikarim ve yorum yapmayi gerektiren sorular ise “Yazar ne demek istiyor?” bigiminde
sorulardir. Elestirme, uygulamaya dokme ve deger verme diizeyinde okuyucu “Bunun
benim i¢in anlami1 nedir?” sorusunun yanitini verir (Sadoski, 2004, ss. 68-73).
Anderson ‘un (2000, ss. 7-8) Gray’den (1960) aktardigina goére bu ii¢ diizey, satirlar
okumak, satirlar arasin1 okumak ve satirlar 6tesini okumak bi¢iminde ifade
edilmektedir.

Day ve Park (2005, ss. 62-64); diiz anlam1 anlama, yeniden olusturma, ¢ikarim
yapma, tahmin yliriitme, degerlendirme ve kisisel tepki olarak siraladiklari anlama
diizeylerinin yabanci dilde okuma testi gelistirmede kullanilabilecegini belirtmisglerdir.

e Diiz anlam1 anlama: Acikca ifade edilen bilgiyi anlamadir.



Yeniden olusturma: Metnin farkli yerlerinde bulunan bilgileri birlestirerek ek
bir bilgiye ulasmadir.

Cikarim yapma: Metinde agik olarak ifade edilmeyen bilgiye ulasmadir.
Tahmin yiirtitme: Konuya iligkin bilgileri kullanarak bir olayin devaminda ya
da bir hikayenin sonunda ne olacagini tahmin etmedir.

Degerlendirme: Okuyucunun metnin belirli bir 6zelligine iliskin genel veya
kapsayici bir yargiya ulagmasidir.

Kisisel tepki: Okuyucularin metne ve konuya iliskin duygularini ifade

etmesidir.

Farkl1 anlama diizeyleri oldugunun kabulii farkl1 diizeylerde okuma becerileri

lizerine tartismalar baglatmis, bu alanda yapilan aragtirmalarda bir metne dayali farkl

diizeylerde tasarlanmis sorulara okuyucularin verdigi yanitlara dayali olarak okuma

becerileri tanimlanmis ve okuma becerileri siniflandirmalari olusturulmustur (Anderson,

2000, s. 9).

Anderson’un (2000, ss. 9-10) aktardigina gore, Davis (1968) okuma becerisinin

asagidaki becerileri kapsadigini belirtmistir:

Sozciik anlamini hatirlama

Baglama dayal1 bir s6zciiglin anlamini ¢ikarim yapma

Acik olarak yanitlanmis sorularin yanitini bulma veya yaniti1 farkli bigimde
ifade etme

Ierikte yer alan fikirleri birbirine baglama

Baglama dayal1 ¢cikarim yapma

Yazarin amacini, tonunu ayirt etme

Yazarin teknigini belirleme

Bir metnin yapisini fark etme

Anderson’un (2000, ss. 10-11) aktardigina gore, Munby’in (1978) okuma

mikrobecerileri olarak ifade ettigi ve 6zellikle ikinci dil egitiminde, okudugunu

anlamaya iliskin program ve dil testleri gelistirmede yaygin olarak kullanilmis olan

beceriler ise sunlardir:

Bir dilin alfabesini tanima
Bilinmeyen sozciik ve sdzciik 6beklerinin kullantmini ve anlamini ¢ikarma

Agik olarak ifade edilen bilgiyi anlama



e Acik olarak ifade edilmeyen bilgiyi anlama

e Kavrama diizeyinde anlama

e Ciimlelerin iletisim degerini anlama

e Baglaglar araciligryla metnin boliimleri arasindaki iligkileri anlama

e Metni yorumlama

e Soylemdeki gostergeleri tanima

e Soylemde 6nemli bilgiyi veya ana fikri tanima

e Ana fikri yardimei fikirlerden ayirt etme

e Bir fikri, bir metni 6zetlemek icin gerekli ayrintilart alma

e Secici bicimde bir metindeki gerekli bilgiyi alma

e Temel referans becerilerini kullanma

o G0z gezdirme

e Ozel olarak gerekli bir bilgiyi bulmak i¢in metni tarama

e Bilgiyi sekil, grafik gibi farkli big¢ime doniistiirme

Sadoski (2004, ss. 59-73) ise okumanin tam anlamiyla yapilabilmesi i¢in gerekli

olan temel becerileri ¢6ziimleme, anlama ve yanit verme becerileri olarak siralamistir.

e (Co6ziimleme: Coziimleme kavrami konusma dilinde anlamay1 ifade etse de,
okumada bu kavram yazil dili s6zlii dile doniistiirme anlaminda
kullanilmaktadir. S6zlii dile doniistiirme sirasinda yazili dilin anlasilip
anlasilmamasi, yliksek sesli veya sessiz yapilmasi 6nem tasimamaktadir.

e Anlama: Anlama, okuyucunun yazarin mesajini yeniden olusturmasidir.
Yazar bir mesaji yapilandirir. Onu yaziya doker. Okuyucu ise yaziy1
coziimler ve daha sonra mesaj1 yeniden olusturur. Diiz anlam diizeyinde
anlama, bir ciimleyi yorum katmadan anlamaktir. S6zciiklerin anlami
onemlidir. Ancak ¢oziimlemede oldugu gibi tek bir sozciiglin taninmast
anlama ulagmaya yetmez. Baglam sozciiklerin anlamini belirler. Cikarim ve
yorum yapma diizeyinde anlama ise metinde Ortiilii olarak ifade edilen
mesajin anlagilmasidir. Cikarim ve yorum yapma metinde ima edilen biitiin
durumun zihinsel bir modelinin mantiksal bir kesinlikte olusturulmasidir.

e Yanit verme: Okumanin anlama diizeyinde kalmasi zorunlu degildir. Okuma
ayn1 zamanda okunan sey hakkinda yansitma yapmayi, onu degerlendirmeyi,

daha 6nceki okumalardan ya da yasantilardan 6grenilenlerle karsilastirmay1
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da kapsar. Okunan seye kisisel tepki, metnin uyandirdig: fikir ve duygular
izerine diisiinme, metne biligsel ve duyussal olarak tepki vermeyi igerir. Bu
okuma diizeyi; elestirme, uygulamaya aktarma veya deger verme diizeyi gibi
kavramlarla ifade edilmektedir.

Tanimlanan okuma alt becerileri ile zaman zaman Ortlisen ve okumanin siire¢

yoniine odaklanilmastyla 6nem kazanan diger bir kavram okuma stratejileridir.

Okuma Stratejileri
Askeri kokenli bir sdzciik olan strateji sozciigii genel olarak, belirli bir amaca ulagmak
icin kullanilan bir plan, gergeklestirilen bilingli bir eylem anlamina gelmektedir
(Oxford, 1990, s. 8). Okuma stratejileri ise Block’a (1986, s. 465) gore; okuyucularin
bir gorevi nasil diisiindiiklerini, okurken hangi metinsel ipuclarina dikkat ettiklerini,
okuduklarina nasil anlam verdiklerini ve anlamadiklarinda neler yaptiklarini ifade
etmektedir. Carrell, Gajdusek ve Wise (1998, s. 97) ise okuma stratejilerini
“okuyucunun istenilen amaclara ulagsmak i¢in etkin olarak sectigi ve kontrol ettigi
eylemler” olarak tanimlamaktadirlar.

Koda’nin (2007, s. 209) belirttigi gibi, okumayla ilgili alanyazinda beceri ve
strateji kavramlarinin birbirinin yerine kullanildig1 ve aralarindaki ayrimin ¢ok agik
olmadig1 goriilmektedir. Ornegin, sdzciik anlami ¢ikarimi, metne goz gezdirme gibi
okudugunu anlamada 6nemli olan diisiince ve davranislar kimi ¢alismalarda strateji kimi
caligmalarda beceri olarak ele alinmaktadir. Carrell vd.’nin (1998, s. 98) aktardigina
gore Paris, Wasik ve Turner (1991) okuma becerilerinin kendiliginden ger¢eklesen bilgi
isleme siirecleri, okuma stratejilerinin ise kasitli ve bilingli olarak yapilan eylemler
oldugunu belirterek iki kavram arasindaki ayrimi yapmiglardir. Koda’nin (2007, ss. 209-
210) Paris vd.’den (1991) aktardigina gore gelistirilmesi amaclanan bir beceri, strateji
olarak diisilintilebilir. Ciinkii bu durumda beceri olarak diisiiniilen bir davranis bilingli
olarak gerceklestirilmekte, dolayisiyla strateji kavrami igine girmektedir. Carrell vd.
(1998, s. 97) strateji kavramiyla okuyucunun etkin katilimina ve performansina bir
baska deyisle okuma siirecinde nasil okuduguna, beceri kavramiyla ise okuyucunun
sahip oldugu potansiyele vurgu yapildigini belirtmektedir.

Okuma stratejilerini etkili bigcimde kullanma, bir baska deyisle stratejik okuma,

basarili ve basarisiz okuyucuyu ayiran temel bir 6zellik olarak goriilmektedir. Basarili
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okuyucular, okuma siirecini dikkatli bicimde izleyerek karsilasilan anlama
problemlerini ¢ézmek i¢in ¢esitli eylemler yapmakta, kendi biligsel ve dilsel
kaynaklarinin farkinda olarak dikkatlerini metinde yer alan bilgiyi tahmin etme,
orgiitleme ve edinmeye yoneltmektedirler (Koda, 2007, s. 204). Ozellikle basarili
okuyucularin okumada kullandiklari stratejilere iligkin yapilan aragtirmalara dayali

olarak okuma stratejilerinin ¢esitli bicimlerde siniflandirilmasi yapilmaistir.

Okuma stratejilerinin siniflandirilmasi. Alanyazinda okuma stratejilerinin
siiflandirilmasinda yer alan iki genel ayrim dikkat ¢cekmektedir. Birisi biitiinsel/global
stratejiler (yukaridan agagiya dogru stratejiler, metin diizeyindeki stratejiler) ve lokal
stratejiler (asagidan yukariya dogru stratejiler, sozciik diizeyindeki stratejiler) ayrima,
digeri ise bilissel stratejiler ve biligbilgisi stratejileri ayrimidir (Koda, 2007, s. 207).

Block (1986, ss. 472-474) okuma stratejilerini biitlinsel/global stratejiler ve
lokal stratejiler biciminde iki grup altinda toplamustir.

¢ Biitiinsel/global stratejiler: Bir metni okurken anlama ve anlamay1 izleme

amaciyla uygulanan stratejilerdir. Bu stratejiler; igerik hakkinda tahmin
yiiriitme, metin yapisini fark etme, bilgiyi biitiinlestirme, bilgiyi sorgulama,
ana fikirleri ayirt etme, metni yorumlama, 6n bilgiden yararlanma, okuma
siireci ve okuma sirasinda gerceklestirilen davraniglar hakkinda yorum
yapma, davranisi diizeltme, anlamayi izleme, biitiin olarak metnin anlamina
odaklanma, metne tepkide bulunma stratejilerini kapsamaktadir.

e Lokal stratejiler: Belirli bir dilsel birimi anlamak i¢in kullanilan stratejilerdir.

Bu stratejiler; bir sézciigii, bir ifadeyi bagka bicimde ifade etme, yeniden
okuma, bir climle veya ciimlecigin anlamini sorgulama, bir sdzciigiin
anlamini sorgulama, bilinmeyen sézciik sorununu ¢dzme gibi stratejilerden
olusmaktadir.

Biligsel stratejiler ve bilisbilgisi stratejileri ayrimi ise Anderson (1999, ss. 82-83)
ile Shoerey ve Mokhtari (2001, s. 436) tarafindan gelistirilen siniflandirmalarda yer
almaktadir. Bu stratejiler disinda kalan stratejiler ise destekleyici veya telafi edici
stratejiler biciminde adlandirtlmistir.

Anderson (1999, ss. 82-83) okuma stratejilerini bilissel stratejiler, bilisbilgisi

stratejileri ve telafi stratejileri olmak {izere ii¢ grup altinda toplamistir.
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Biligsel stratejiler: Bilinmeyen sozciik veya ifadelerin anlamlarini ¢ikarsama,
uzun ciimle ve ifadeleri anlamak i¢in analiz etme, sozciik veya fikirler arasi
iligkileri gosteren sekil ve harita olugturma, 6zetleme gibi stratejilerdir.
Biligbilgisi stratejileri: Gelistirilmesi istenen okuma becerileriyle ilgili
amaglar belirleme, yeni bir okuma 6ncesi konuyla ilgili s6zciik listesi
cikarma, okuma becerisini gelistirmek i¢in akranlariyla birlikte ¢alisma,
okuma sonrasi ne 6grendigini ve okumada ne diizeyde basarili oldugunu
degerlendirme gibi stratejilerdir.

Telafi stratejileri: On bilgi kullanma, 6nemli noktalar1 hatirlamak icin not
tutma, okuma sonrasi hatirlamay kolaylastirmak i¢in sdzciikleri
kiimelendirme, okunan bilginin hatirlanmasi i¢in zihinsel imge olugturma

gibi stratejilerdir.

Sheorey ve Mokhtari (2001, s. 436) ise okuma stratejilerini bilissel stratejiler,

biligbilgisi stratejileri ve destekleyici stratejiler olmak tizere li¢ grup altinda toplamistir.

Biligsel stratejiler: Metindeki bilgiyi anlamada yasanan bir sorunu ¢ozme
amactyla kullanilan stratejilerdir. Ornegin, okuyucunun metnin kolaylig
veya zorluguna gore hizini ayarlamasi, bilinmeyen sézciiklerin anlamini
cikarsama, metni anlamak i¢in yeniden okumasi gibi stratejiler biligsel
stratejilerdir.

Biligbilgisi stratejileri: Okuyucunun okumalarini izlemek veya yonetmek icin
dikkatli bigimde planlayarak kullandiklar stratejilerdir. Ornegin, okuma
amacini belirleme, metnin uzunlugunu ve yapisini dikkate alarak gozden
gecirme, tablo, rakam gibi bilgilerden yararlanma gibi stratejilerdir.
Destekleyici stratejiler: Sozliikten yararlanma, not tutma, altini ¢izme gibi

metni daha iyi anlamaya yardim eden stratejilerdir.

Goriildugi gibi, okuma stratejileri siniflandirmalarinda ortak bir¢ok strateji yer

almakta, ancak stratejiler farkli adlar altinda gruplandirilmaktadir. Aralarinda bazi

farklar olmakla birlikte, global stratejiler ile biligbilgisi stratejileri ve lokal stratejiler ile

biligsel stratejiler arasinda benzerlik bulunmaktadir.

Basarn diizeylerine gore 6grencilerin kullandiklari okuma stratejilerini tiir olarak

belirlemeye yonelik ¢alismalar sonucunda, 6zellikle okudugunu anlamada zayif basari

diizeyindeki 6grencilerin ¢esitli okuma stratejilerini etkili bir bicimde
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kullanamadiklarina ve bu nedenle okudugunu anlamada sorun yasadiklarina iliskin elde

edilen bulgular okuma stratejileri 6gretimini glindeme getirmistir.

Okuma stratejilerinin 6gretimi. Okuma stratejileri 6gretimi ile 6grencilerin
kullandiklar1 okuma stratejilerinden haberdar edilmeleri, onlar1 daha etkili kullanma
yollarin1 6grenmeleri ve bu stratejilere ilave olarak yeni stratejileri de 6grenmeleri
amagclanmaktadir. Ogrencilerin gerek strateji farkindaliklarinin gelismemis olmas1 gerek
okuma dogastyla ilgili yanlis anlayislara sahip olmalari, strateji 6gretimi yoluyla
biligbilgisinin gelistirilmesinin gerekcelerini olusturmaktadir. Bu nedenle, basarili bir
okuma stratejileri 0gretimi, 6grencilerin biligbilgisi farkindaliklarinin geligtirilmesini
igerir (Carrell, 1998).

Nagao’nun (2002, s. 11) Bamford ve Day’dan (1998) aktardigina gore yabanci
dilde okuma 6gretiminde beceri ve strateji odakli 6gretim yaklagima, diger
yaklasimlardan dilbilgisi-¢eviri yaklagimi veya anlamaya yonelik soru-yanit
yaklasimina alternatif ve yaygin bigimde kabul edilen etkilesimli okuma modelleriyle
uyumlu bir yaklagimdir. Nagao’nun (2002, s. 11) Barnett’den (1989) aktardigina gore,
etkilesimli okuma modelleri; okuyucularin okumada etkin rol {istlenmelerini, belirli bir
amagla okumalarini ve amaca uygun olarak stratejiler kullanmalarin1 gerektirmektedir.

Anderson da (1999, s. 1) dil 6grencilerine yonelik okuma 6gretiminde,
O0gretmenin 6grencilerde gelistirmek i¢in yogunlasacagi beceriler arasinda okuma
stratejilerini etkili ve esglidiimlii bigimde kullanma ve anlamay1 izleme becerilerini
saymaktadir.

Yabanc1 dilde okuma stratejileri, yabanci dilde okumay1 6grenmede kullanilan
stratejiler, bir bagka deyisle okuma becerisine yonelik dil 6§renme stratejileri olarak da
anlagilabilir. Yabanci dilde okuma stratejilerini kapsayan dil 6grenme stratejileri

tizerinde agagida daha ayrmtili durulmustur.

Dil Ogrenme Stratejileri

Weinstein ve Mayer (1986, s. 316) tarafindan “68renen bireyin, 6§renme sirasinda
gerceklestirdigi ve bilgiyi kodlama siirecini etkilemesi amaciyla tasarladig: diisiince ve
davraniglar” olarak tanimlanan 6grenme stratejileri dil 6grenme alaninda da birgok

arastirmaci tarafindan genel olarak 6grenme stratejileri veya dil 6grenme stratejileri
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kavramlart kullanilarak cesitli bigimlerde tanimlanmigtir. Dakun’un (2006, s. 73)
aktardigina gore Rubin (1987), dil 6grenme stratejilerini “bireyin dil sisteminin
gelismesine katkida bulunan ve 6grenmeyi dogrudan etkiyen stratejiler” olarak
tanimlamigtir. Oxford (1990, s. 8) ise 6grenmenin duyussal boyutunu da dikkate alarak
Ogrenme stratejilerini “6grenmenin daha kolay, daha hizli, daha zevkli, daha bagimsiz,
daha etkili ve farkli durumlara aktarilabilir olmasini saglamak amaciyla 6grenen birey
tarafindan gergeklestirilen belirli eylemler” olarak tanimlamistir. Cohen, Weaver ve Li
(1996, s. 3) dil 6grenme stratejilerini “dil 6grenme gorevlerini kolaylastirmak ve dil
O0grenme siirecini bireysellestirmek amaciyla gerceklestirilen diisiince ve davraniglar”
olarak tanimlamislardir. Chamot (2004, s. 14) ise 0grenme stratejilerini “0grenen
bireylerin belirli bir 6grenme amacina ulasmak icin bilingli olarak gerceklestirdikleri
eylem ve diisiinceler” olarak tanimlamistir. Bu tanimlara dayal1 olarak dil 6grenme
stratejilerinin 6grenen bireyin daha etkili bicimde dil 6grenmesini kolaylastiran ve birey
tarafindan gergeklestirilen diisiince ve davranislar oldugu sdylenebilir.

Chamot, Thomppson, Kiipper, Barnhardt ve Barrueta (1990, s. 17) 6§renme
stratejilerinin yabanci dil 6gretiminde 6nemli araglar oldugunu belirterek bunun
nedenlerini s0yle siralamiglardir:

e Ogrenirken zihinsel olarak etkin olan dgrenciler s6z konusu materyali daha

iyi anlarlar ve hatirlarlar.

e Yetkin strateji kullanicilar1 daha hizli 6grenirler.

e Ogrenme stratejilerini kullanan dgrenciler kendi grenmelerini

denetleyebildiklerinden 6grenmeye karsi daha fazla giidiilenmislerdir.

e Bir dil 6grenmede kullanilan stratejiler diger dilleri 6grenmede de

kullanilabilir.

e Etkili stratejiler stratejik olmayan 6grencilere 6gretilebilir ve hatta stratejik

ogrenciler de yeni stratejiler 6grenebilirler.

Oxford (1990, s. 1) 6grenme stratejilerinin bireyin etkin ve 6z-yonetimli
olmasini saglamada ve dolayisiyla onun hedef dilde iletisim becerilerini gelistirmede
onemli araglar oldugunu vurgulamaktadir. Oxford (1990, ss. 9-13) dil 6grenme
stratejilerinin 6zelliklerini soyle siralamistir:

Dil 6grenme stratejileri;

e lletisim becerilerinin gelismesine katkida bulunur.
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e Ogrenen bireyin daha 6z-ydnetimli olmasini saglar.

e Ogretmenlerin roliinii genisletir.

e Sorun odaklhidir.

e Ogrenen birey tarafindan gerceklestirilen belirli eylemlerdir.

e Ogrenmenin bilissel yonii yaninda diger yonleriyle de ilgilidir.

e Ogrenmeyi hem dogrudan hem dolayli olarak etkilemektedir.

e Her zaman gozlenebilir degildir.

e Genellikle bilingli olarak kullanilir.

o Ogretilebilir.

e Bireylerin sectikleri, bir arada ve art arda kullandiklar1 stratejiler kendilerine
ozgudiir.

e Ogrenme gorevi, dgretmenin beklentileri, yas, cinsiyet, milliyet, genel
ogrenme stili, kisisel 6zellikler, motivasyon gibi bir¢ok etkenden etkilenir.

Ozellikle etkili dil dgrenen bireylerin dzelliklerini tanimlayan ¢alismalar

onciligiinde cesitli dil 6grenme stratejileri tanimlanmis ve bu stratejiler ¢esitli

bicimlerde siniflandirilmistir.

Dil Ogrenme Stratejilerinin Siniflandirilmasi
Cesitli aragtirmacilar tarafindan dil 6grenme stratejilerinin siniflandirmasi yapilmistir.
Birgok arastirmada yaygin olarak kullanilmis baslica siniflandirmalar olarak, Rubin,
Oxford, Chamot ve O’Malley (1994) tarafindan yapilan siniflandirmalar asagida ele
alinmustir.

Meyer ve Meyer (2011, s. 10) ve O’Malley ve Chamot’nun (1995, s. 4)
aktardigina gore Rubin (1981, 1987) dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayl
olmak iizere iki grup altinda toplamustir. Ogrenme stratejileri olarak da adlandirilan
dogrudan stratejiler kendi i¢inde bilissel stratejiler ve bilisbilgisi stratejileri bigiminde,
dolayl: stratejiler ise iletigsim stratejileri ve sosyal stratejiler olarak iki gruba
ayrilmaktadir.

e Dogrudan stratejiler (8grenme stratejileri): Ogrenmeyi dogrudan etkileyen

stratejilerdir.
0 Bilissel stratejiler: Ogrenme materyalinin ¢dziimlenmesini,

dontistiiriilmesini veya sentezini gerektirir. Tahmin yliriitme,



tiimdengelimsel akil yiiriitme, yineleme, ezberleme, izleme gibi
stratejilerdir.

Bilisbilgisi stratejileri: Oz-ydnetimli dgrenme ile ilgili veya
o0grenmeyi diizenleyen stratejilerdir. Planlama, 6n bilgi kullanma,

amag belirleme, 6z-yonetim gibi siiregleri kapsamaktadir.

Dolayl stratejiler: Ogrenmeyle dolayli olarak ilgili stratejilerdir.

0 [lletisim stratejileri: Ozellikle zor bir durumda iletisime katilmaya

yardim eden stratejilerdir. Konusan kisinin sdylemek istedigini
anlamak i¢in baglamsal ipuglarindan yararlanma, bir sézciik yerine
esanlamli diger bir sozciigli kullanma gibi stratejilerdir.

Sosyal stratejiler: Ogrenen bireyin daha fazla hedef dilde girdiye
maruz kalmas1 ve sahip oldugu bilgiyi kullanmasina olanak veren
stratejilerdir. Dinleme becerisi gelistirmek i¢in televizyon izleme,

ogrendigi dili konusmak i¢in firsatlar yaratma gibi stratejilerdir.

16

Oxford (1990, s. 16) dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli olmak iizere

iki ana grup altinda toplamistir. Dogrudan stratejiler; bilissel stratejiler, bellek

stratejileri ve telafi stratejilerinden, dolayli stratejiler ise biligbilgisi stratejileri, sosyal

stratejiler ve duyussal stratejilerden olusmaktadir (Oxford, 1990, ss. 37-150).

stratejilerdir.

0 Bellek stratejileri: Kiimelendirme, zihinsel imge olusturma, yeni

sozciikleri climlede kullanma gibi yeni bilgiyi uzun siireli bellege
yerlestirme ve geri getirmeye yardim eden stratejilerdir.

Biligsel stratejiler: Yineleme, ifadeleri ¢oziimleme, ¢eviri yapma,
Ozetleme, not tutma, altin1 ¢cizme gibi farkl yollarla hedef dili
anlamaya ve kullanmaya yardim eden stratejilerdir.

Telafi stratejileri: Tahmin yiiriitme, esanlamli sozciikleri kullanma
gibi 6grenen bireyin hedef dilde 6zellikle s6zciik ve dilbilgisi
yoniinden eksikliklerine ragmen dili anlamasina ve kullanmasina

yardim eden stratejilerdir.

Dolayl stratejiler: Dil 6grenmeyi dolayli olarak etkileyen stratejilerdir.

Dogrudan stratejiler: Hedef dille dogrudan ilgili, zihinsel islemleri gerektiren
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0 Bilisbilgisi stratejileri: Ogrenen bireyin bilisini kontrol etmeye izin
veren 6grenmeye odaklanma, 6grenme durumunu planlama ve
ogrenmesini degerlendirme amagclariyla kullanilan dikkatini toplama,
materyali gézden gecirme, 6n bilgiyle iliskilendirme, amaglari
belirleme, kendini izleme ve 6z-degerlendirme gibi stratejilerdir.

0 Duyussal stratejiler: Kaygiy1 azaltma, kendini tegvik etme, duygusal
durumunu dikkate alma gibi stratejilerdir.

0 Sosyal stratejiler: Soru sorma, igbirlikli ¢alisma, empati kurma gibi
stratejilerdir.

Biligsel 6grenme yaklagimini dil 6grenme alanina uyarlayan Chamot ve
O’Malley (1994, ss. 60-63) ise 6grenme stratejilerini biligsel stratejiler, biligbilgisi
stratejileri ve sosyal/duyussal stratejiler olmak iizere {i¢ grupta toplamistir.

o Bilissel stratejiler: Referans kaynaklarina bagvurma, kiimelendirme, not
tutma, on bilgiyi kullanarak anlamlandirma, 6zetleme,
tliimevarim/tiimdengelim, tahmin yiirtitme, zihinsel imge olusturma gibi
stratejilerdir.

e Biligbilgisi stratejileri: Ogrenen bireyin, bir §grenme durumu icin plan
yapmasini, planin ne diizeyde basarili oldugunu belirlemesini, planini ve
o0grenme basarisini degerlendirmesini saglayan; dikkatini toplama, anlamay1
izleme, 6z-degerlendirme gibi stratejilerdir.

e Sosyal/Duyussal stratejiler: Ogrenmeyi desteklemek amaciyla biriyle
etkilesime girme (igbirlikli 6grenme veya birine soru sorma), bir 6grenme
gorevini yiiriitiirken duyugsal kontrolii kullanma gibi stratejilerdir.

Yukaridaki siniflandirmalar incelendiginde, tim siniflandirmalarda bilissel
stratejiler, biligbilgisi stratejileri ve sosyal stratejiler ayrimina gidildigi, Chamot ve
O’Malley ile Oxford’un smiflandirmasinda 6grenmenin duyussal boyutunun da dikkate
alindig1 goriilmektedir. Diger taraftan, Rubin gibi dogrudan ve dolayli 6grenme
stratejileri ayrimina giden Oxford’un siiflandirmasinda dogrudan stratejiler i¢inde
ayrica, bellek ve telafi stratejileri ayrimina gidildigi, bu stratejilerin diger

siniflandirmalarda genel olarak biligsel strateji olarak ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir.
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Stratejilerin 6gretilebilir olmasi (Oxford, 1990, s. 12) ve dil 6grenen bireylerin
strateji 6gretimine gereksinmeleri (Cohen, 2000, s. 15), dil 6gretiminde strateji

Ogretimine yer verilmesinin en 6nemli gerekgelerini olusturmaktadir.

Dil Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi
Dil 6gretimi alaninda, strateji 6gretiminin iki temel amact oldugu sdylenebilir. Strateji
Ogretimi ile dncelikle dil 6grenmede basarili olamayan 6grencilerin basarili olmalarini
saglamak amaglanmaktadir (Chamot vd., 1999, ss. 39-43). Bunun yaninda yapilan
aragtirmalar dil 6grenmede basarili olarak nitelendirilen 6grencilerin de biiyiik kisminin
stratejileri ¢ok bilingli ve esnek bi¢cimde kullanamadiklarini veya kullandiklari
stratejilerin farkinda olmadiklarini géstermektedir (Chamot vd., 1999, ss. 39-43). Cohen
(2000, s. 15) birgok dil 6grenen bireyin ¢esitli stratejileri kullanamadiklarini ve dil
Ogrenme siirecleri boyunca kullanabilecekleri ¢esitli stratejilere iliskin farkindaliklarinin
gelismesi icin dogrudan strateji 6gretimine gereksinmeleri oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle, strateji 6gretiminin diger 6nemli bir amac1 6grencilerin stratejilere iliskin
farkindaliklarini artirarak biligbilgilerini gelistirmektir (Chamot vd., 1999, s. 2). Ayrica,
Chamot vd. (1999, s. 178) strateji 6gretiminin 6grencilerin dil 6grenmede 6z-
yeterliklerinin gelismesine yardim ettigini ve motivasyonlarini artirabilecegini
belirtmektedirler. Cohen (2000, s. 15) ise strateji gretimi sayesinde 6grencilerin
yasadiklar1 6grenme zorluklarinin farkina vararak hem 6grenme becerilerini hem dil
becerilerini gelistirebildiklerini, daha 6nce siklikla kullanmadiklar1 stratejileri kullanma
olanag1 bulduklarini, strateji kullaniminda performanslarini izleyip degerlendirdiklerini
ve ideal olarak etkili bulduklart stratejileri yeni 6grenme durumlarina aktarabildiklerini
belirtmektedir.

Genel olarak etkili bir strateji 6gretimi, 6grencilere belirli stratejilerin nigin ve
ne zaman, hangi durumlarda 6nemli oldugunun, stratejileri nasil kullanacaklarinin ve
onlar1 yeni durumlara nasil aktarabileceklerinin 6gretimini igermektedir (Oxford, 1990,

s. 12).

Strateji 6gretiminde yaklagimlar. Ozer’in (2008, s. 144), Weinstein ve
Mayer’den (1994) aktardigina gore, strateji 0gretiminde genel olarak bagimsiz strateji

Ogretimi ve biitiinlestirilmis strateji 6gretimi olmak iizere iki temel yaklasim vardir.
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Bagimsiz 6gretim yaklagiminda stratejiler, derslerin 6gretiminden ayr1 ve ders
zamanlar1 diginda gerceklestirilen programlar veya etkinlikler araciligiyla ogretilir.
Biitiinlestirilmis 6gretimde ise derslerde olagan igcerigin 6gretilmesi yaninda stratejilerin
ogretimi de gerceklestirilir. Bu yaklasimda, 6rnegin belirli bir igerik akis semasi
araciligiyla sunulabilir. Ogretimde ayrica stratejilerin yararlari, nasil kullanilacag
hakkinda bilgi verilerek, 6grencilere uygulama yapma olanag verilir (Ozer, 2008, ss.
144-145). Dil 6gretiminde bazi aragtirmacilar biitlinlestirilmis olarak belirli bir derste
Ogrenilen stratejinin diger 6grenme gorevlerine aktarilamayacagi gerekcesiyle
biitiinlestirilmis strateji 6gretimini 6nermezken, bazi arastirmacilar ise 6grencilere
0zgiin dil 6grenme gorevlerini yaparken stratejileri uygulama olanagi sagladig i¢in
biitlinlestirilmis strateji 6gretimi yaklagiminin izlenmesini 6nermektedirler (Chamot,
2004, s. 19, 2005, s. 123)

Chamot (2004, s. 19, 2005, s. 123), strateji 0gretiminde bagimsiz ve
biitiinlestirilmis yaklasimlardan ayri olarak, dogrudan strateji 6gretimi veya Ortiik
strateji 6gretimi yaklasimlarindan birisinin izlenebilecegini belirtmektedir. Dogrudan
Ogretim, 6grencilerin strateji farkindaliklarini gelistirmeyi, 6gretmenin model olmasini,
stratejilerin adlarinin belirtilerek agiklanmasini, 6grencilere uygulama ve kendilerini
degerlendirme olanaklarinin verilmesini kapsamaktadir. Alavi ve Kaivanpanah’in
(2006, s. 101) O’Malley ve Chamot’dan (1990) aktardigina gore, ortiik strateji
Ogretimi, 6grencilere belirli bir 6grenme gorevi igine gomiilmiis 6grenme stratejilerini
kullanmada rehberlik etme bigiminde gerceklestirilmektedir. Chamot (2004, s. 19,
2005, s. 123), dil 6gretimi alaninda aragtirmacilarin strateji 6gretiminin dogrudan
yapilmasinin daha etkili oldugu ve dil 6grenen bireyin biligbilgisini gelistirdigi
konusunda goriis birligi i¢cinde olduklarini belirtmektedir.

Asagida, dogrudan strateji 6gretimine dayali gelistirilmis ve strateji 6gretiminin
nasil yapilacagini adim adim gosteren dil 6gretiminde kullanilmis strateji 6gretim

modellerine yer verilmistir.

Strateji 6gretim modelleri. Dil 6gretiminde stratejilerin 6nemi, bu alanda
aragtirmacilari, uygulayicilara yol gosterecek ¢esitli strateji 6gretim modelleri
gelistirmeye yoneltmistir. Chamot (2004, s. 21) dil 6gretiminde mevcut strateji 6gretim

modellerinin 6grencilerin diisiinme ve stratejileri kullanma siiregleri hakkinda bilgilerini
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gelistirmeyi amagladiklarini ve onlari, dil yeterliliklerini gelistirecek stratejileri
kullanmaya tesvik ettiklerini belirtmektedir. Yapilan alanyazin taramasina dayali olarak
belirlenen dil 6grenme alaninda gelistirilmis strateji 6gretim modelleri sunlardir: Stil ve
Strateji Temelli Ogretim Modeli (Cohen ve Weaver, 2005), Harris’in (1997)
gelistirdigi strateji 0gretimi modeli (Grenfell ve Harris, 1999 ), Oxford (1990)
tarafindan Onerilen strateji 6gretim modeli ve ve Chamot ve O’Malley (1986) tarafindan
gelistirilen Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi (CALLA) (Chamot ve
O’Malley, 1994).

Cesitli strateji ogretim modellerinin adimlari. Dil 6grenme stratejilerinin
ogretimi amaciyla gelistirilen modellerden Stil ve Strateji Temelli Ogretim Modelinin
adimlar1 soyle agiklanmaktadir (Cohen ve Weaver, 2005, ss. 6-7).

e Strateji 0gretimine hazirlik: Bu adimda amag, 6grencilerin stratejilerle ilgili

neler bildiklerini ve stratejileri kullanip kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmaktir.

e Strateji farkindaligini artirmak: Bu adimda, 6grencilerin kendi 6§renme
stilleri, kullandiklar1 stratejiler, diger 6grencilerin kullandiklart stratejiler,
daha 6nce hi¢ diisiinmedikleri veya kullanmadiklari stratejiler ve strateji
kullanimini degerlendirmede kullanilacak yaklagimlar hakkinda
farkindaliklarini artirmaya yonelik etkinlikler diizenlenir.

e Strateji 0gretimi: Belirli stratejilerin nasil, ne zaman ve ni¢in kullanilacagi
konusunda dogrudan &gretim yapilir. Ogretmen stratejiyi tanimlar, model
olur ve stratejilerin kullanim yerleri hakkinda 6rnekler verir.

e Stratejiyi uygulama: Ogrencilere, 6gretilen stratejiyi cesitli 6grenme
gorevlerinde uygulamalari i¢in olanak verilir.

e Stratejileri bireysellestirme: Ogrenciler stratejileri nasil kullandiklarini
degerlendirirler. Ayrica bu stratejileri farkli baglamlarda nasil kullanacaklar
tizerine diistiniirler.

Harris’in (1997) gelistirdigi modelin adimlar1 séyle aciklanmaktadir (Harris,

2001, ss. 23-24; Grenfell ve Harris, 1999, ss. 75-81):
e Farkindalig artirma: Bu adimin amaci, 6grencileri 6§renme siirecleri iizerine

diisinmeye tesvik etmektir. Ogrencilerden, daha dnce bir agiklama
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yapmadan bir 6grenme goérevini tamamlamalari istendikten sonra 6grencilere
bu gorevi yaparken neler yaptiklari ve karsilastiklart sorunlar sorulabilir.
Model olma: Ogretmen model olarak stratejinin kullanimina iliskin yeterli
sayida acik ornekler verir.

Genel uygulama: Ogrencilere, yeni stratejileri farkl1 grenme gérevlerinde
uygulamalarina olanak verilir.

Eylem planlama: Ogrenciler belirli dil becerilerini gelistirmek icin
amaclarin belirler ve bu amaglara ulagmak icin kullanacaklari stratejileri
planlarlar. Ogrencilere, yasadiklar1 belirli sorunlarda hangi stratejinin
kullanilabilecegi soylenir.

Odaklanmis uygulama: Ogrencilere, sectikleri stratejileri planlamalarina ve
uygulamalarina daha fazla olanak verilir.

Degerlendirme: Yeni stratejilerin 68rencilerin 6grenmelerine yardimei olup
olmadig: tartisilir. Ogrencilerin gelisimlerini gérmelerine yardim edecek
basart testi gibi degerlendirme araglarindan yararlanilabilir. Degerlendirme,
stratejileri dogru bir bigimde kullanamayan 6grencilerin yasadiklar1 sorunlari
belirlemelerine ve gelisme kaydeden 6grencilerin kendilerine yeni amaglar

belirlemelerine yardimci olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Oxford’un (1990, s. 204 ) 6nerdigi strateji 6gretim modeli ise sekiz adimdan

olusmaktadir.

Ogrencilerin gereksinmelerini ve dgretim icin uygun zamani belirleme:
Ogrencilerin 6zellikleri, kullandiklar1 ve 6grenmelerinin yararli olacagi
stratejiler belirlenir. Strateji 6gretimi i¢in zaman planlanir.

Ogretilecek stratejileri segme: Ogrencilerin dzellikleri ve gereksinmeleri
dikkate alinarak 6gretilecek stratejiler belirlenir.

Strateji 0gretiminin igerikle biitiinlestirilmesi: Strateji 68retimi amag, igerik
ve materyal olarak dil dersi programuiyla biitiinlestirilir.

Ogrencilerin motivasyonunu dikkate alma: Strateji 6gretimi igin dgrencilerin
motivasyonunu etkileyebilecek etkenler dikkate alinir. Ornegin, 6grenme
gorevlerini se¢gmelerine izin verme dgrencilerin motivasyonunu artirabilir.
Materyal ve etkinlikleri planlama: Ogrencilere ilging gelecek materyal ve

etkinlikler planlanir.
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e Strateji 0gretimini gerceklestirme: Bu asamada, ilk 6nce 6grenciler bir
O0grenme gorevini yaparlar ve bu 6grenme gorevini yaparken kullandiklar
stratejileri agiklarlar. Bir sonraki adimda, 6gretmen yeni stratejiyi tanimlar,
model olarak stratejinin kullanimin1 gosterir. Son olarak, 6grenciler,
ogrendikleri stratejileri ilk adimda verilen 6grenme gorevine benzer baska
bir 6grenme gorevinde uygularlar.

e Strateji 0gretimini degerlendirme: Strateji 6gretiminin bir pargasi olarak ve
kendini izleme ya da kendini degerlendirme stratejilerinin bir uygulamasi
olarak dgrencilerin kendi strateji kullanimlarina iligskin yaptiklar1 yorumlar,
ogretmenin strateji 6gretimini degerlendirmesinde yararl verilerdir. Ayrica,
strateji 6gretimini degerlendirmek i¢in 6gretmen, d6gretim silirecinde ve
sonrasinda yaptig1 gozlemlerden yararlanabilir.

e Strateji 0gretimini yeniden diizenleme: Strateji 6gretimi degerlendirme
sonuglarina gore strateji 0gretimi gdzden gegirilir, gerekli diizenlemeler
yapilir ve ilk adima geri doniiliir.

Chamot ve O’Malley tarafindan gelistirilen Bilissel Akademik Dil Ogrenme
Yaklagimina (Cognitive Academic Language Learning Approach) dayali strateji
ogretim modeli Ingilizce karsiliginin kisaltmasi olan CALLA olarak bilinmektedir. Bu
model; hazirlanma, sunma, uygulama, degerlendirme ve genisletme olmak iizere bes
adimdan olugmaktadir (Chamot, 2004; Chamot ve O’Malley, 1994):

e Hazirlanma: Bu adimin amaci, 6grencilerin, kullanmakta olduklar
stratejilere iliskin farkindaliklarini gelistirmektir. Bu adimda 6grencilerin,
etkili 6grenmenin etkili stratejileri se¢ip kullanmanin bir sonucu oldugunu
kavramalar1 5nem tagimaktadir. Ogretmen, dgrencilerden kiigiik gruplar
halinde genel olarak ve belirli bir 6grenme goérevinde kullanmakta olduklar1
stratejiler iizerine tartigsmalarini isteyebilir.

e Sunma: Bu adimda, 6gretmen 6gretimi yapilacak stratejinin adini verir,
stratejinin neden 6nemli oldugunu agiklar ve belirli bir 6grenme goéreviyle
stratejinin nasil kullanilacagini gosterir. Ogretmenin model olmasi stratejinin
nasil kullanacagin1 géstermesinde etkili bir yoldur.

e Uygulama: Ogrenciler yeni stratejiyi uygularlar ve 6gretmen, dgrencileri

bagimsiz bi¢cimde strateji kullanmaya tesvik eder.
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e Degerlendirme: Ogrenciler degerlendirme asamasinda, strateji kullanimlari,
strateji kullaniminda basarilar1 ve stratejinin 6grenmelerine katkisi lizerine
diisiiniirler. Ogrencilerden bir 6grenme gorevi veya bir édev yaparken hangi
stratejileri kullandiklarini yazmalari istenebilir. Ogrenciler strateji
kullanimlarina iliskin giinliik tutabilirler.

e Genisletme: Bu asamada, 6grencilerden yeni 6grenme gorevlerine stratejileri
aktarmalar1 beklenmektedir. Ogretmen, dgrencileri, stratejileri diger
derslerde kullanmaya veya farkl: stratejileri kullanip stratejilerin etkililigini
karsilagtirmaya tesvik edebilir.

Yukarida agiklanan strateji 6gretim modelleri incelendiginde, Stil ve Strateji
Temelli Ogretim Modeli ve Harris’in nerdigi strateji 6gretim modelinin strateji
Ogretiminin gerceklestirilmesi ve degerlendirilmesi asamalari ile ilgili adimlar i¢erdigi,
Oxford’un 6nerdigi modelin ise bir biitlin olarak 6gretimi planlama, gerceklestirme,
degerlendirme ve yeniden diizenleme bi¢iminde gruplanabilecek adimlar1 kapsadig:
gorilmektedir. CALLAya dayali strateji 6gretiminde strateji 6gretimi gerceklestirme,
degerlendirme asamalarina ek olarak dgrencilerin 6grendikleri stratejileri farkli 6grenme
gorevlerine aktarabilmelerini saglamak amaciyla genigletme agamasina yer verilmistir.

Bu modellerin hepsinde ortak olan strateji 6gretiminin gergeklestirilmesi ve
degerlendirme agamalarinin karsilastirmasi yapildiginda, modeller arasinda 6nemli
Olcilide benzerlik oldugu goriilmektedir. Tiim modellerde, 6grencilerin kullandiklari
stratejilerin tanimlanmasi ve strateji kullanimlarina iliskin farkindaliklarini artirma
etkinliklerinin yapilmasi, 6gretmenin yeni strateji kullanimini tanitmasi ve model
olmasi, 6gretmenin ogretilen strateji igin 6grencilere uygulama olanagi vermesi ve
Ogrencilerin strateji kullanimlarini degerlendirmeleri adimlarinin ortak oldugu
goriilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda, dil 6gretimi alaninda gelistirilmis strateji
ogretim modelleri i¢inde, CALLA hakkinda yazilmis, modelin kuramsal temelini
ayrintili olarak acgiklayan ve ¢esitli uygulama 6rneklerine yer veren daha fazla sayida
kaynaga ulasilabilmistir. Ayrica, Kanada, Ispanya gibi cesitli iilkelerdeki okullarda
uygulanmis, genis 6lgekli ve uzun siireli aragtirmalar sonucunda olduk¢a olumlu
sonuglar elde edilmis bir strateji 6gretim modeli (Chamot, 1995, s. 380; Chamot ve
O’Malley, 1996, s. 259; Lynch, 1993, s. 5) olarak da CALLA’nin 6ne ¢iktig1
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sOylenebilir. Asagida, strateji 6gretim modeli olarak bu ¢alismada kullanilan CALLA ile
ilgili daha ayrintil1 bilgi verilmistir.

Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasim

CALLA kisa adiyla bilinen Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklagimi, Amerika
Birlesik Devletlerinde ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin diger
derslerdeki akademik gereksinmelerini kargilamaya yonelik olarak 1986 yilinda
gelistirilmis bir strateji 6gretim modelidir. Daha sonraki yillarda da, modeli gelistirme
calismalar ¢esitli okullarda deneme uygulamalarina dayali olarak devam etmistir
(Allen, 2003, ss. 331-332; Chamot ve O’Malley, 1994, s. 4; Chamot ve O’Malley, 1996,
s. 259). Baslangicta, ikinci dil olarak ingilizce 6grenen 6grencilerin gereksinmelerine
yonelik olarak gelistirilmis olan model daha sonralar1 yabanci dil 6gretiminde de
kullanilmistir (Chamot vd., 1999, s. 7; Chamot ve Robbins, 2006, s. 6). Deneyimler
CALLA’nin kolej, tiniversite gibi farkli egitim diizeylerinde ve yogun dil 6gretim
programlari, yabanci dil programlari gibi farkli baglamlarda kullanilabilecegini

gostermektedir (Chamot ve O'Malley, 1994, ss. 168-185).

Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasiminin Temel Ogeleri
Kuramsal temeli bilissel 6grenme kuramina dayanan CALLA nin ii¢ temel 6gesi vardir
(Chamot ve O'Malley, 1994, ss. 10-12): temel icerik konulari, akademik dil
becerilerinin gelistirilmesi, hem belirli bir igerigin hem bir dili 6grenmede kullanilan
dgrenme stratejilerinin dogrudan dgretimi. ikinci dil dersinde belirli bir akademik icerik
aracilifiyla 6grencilerin akademik dil becerilerini gelistirmek ve boylece diger derslerde
akademik basarilarini1 artirmak amaglanmaktadir. Modelde ogretme yerine daha ¢ok
ogrenmeye odaklanilmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin nasil grendigini anlayarak
Ogretmeyi 6grenebilecekleri vurgulanmaktadir (Chamot ve O'Malley, 1994 s. 19). Bu
nedenle hem igerigin 6gretimi hem akademik dil becerilerinin gelistirilmesi igin
O0grenme stratejilerinin dogrudan ve dil dersleriyle biitiinlestirilmis olarak 6gretimine
yer verilmektedir. Asagida 6gretimde bu {i¢ temel 6geye nasil yer verilebilecegi

aciklanmigtir.



25

Temel igerik konulari. Dil dersinde belirli bir icerige yer vermenin temel
gerekeelerini Chamot ve O'Malley (1994, s. 26) soyle agiklamaktadirlar:

e Icerik dgrencilerin farkli konu alanlarinda bilgilerini zenginlestirmelerine

yardim etmektedir.

e Icerik, gelistirilen kavramlar1 anlamak, tartismak, onlar hakkinda okumak ve
yazmak i¢in gereksinim duyduklari dil islev ve becerilerini kullanmalarina
olanak saglamaktadir.

e Ogrencilerin motivasyonlari, dil yaninda bir icerik 6grendiklerinde daha
yiiksek olmaktadir.

e Icerik dgrencilere, 9grenme stratejilerini 6gretme i¢in bir ortam
saglamaktadir.

Icerik konular1, dgrencilerin égrenim gordiikleri diizeylere uygun olarak
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, edebiyat gibi alanlardan segilebilir. Bu derslerde
Ogrencilerin 6grendiklerinin tekrar edilmesi gerekmemektedir. Bu modelde belirli bir
ders konularinin kapsayici bigimde 6gretilmesi degil, secilen konularin derinlemesine
Ogretimi 6nem tagimaktadir (Chamot ve O'Malley, 1994, s. 10). Yabanci dil 6grenme
baglaminda igerik, kiiltlirel veya farkli alanlara iligkin konulardan olusabilir (Chamot ve
O’Malley, 1994, s. 184).

Ogrencilerin programlarinda yer alan énemli konularin bir cergevesi
olusturulduktan sonra konu se¢iminde onlarin ilgi ve motivasyonlar1 dikkate
alimmalidir. Derste ¢cok genis bir igerige yer vermek yerine, 6grencilere bir konu i¢inde
yogunlasacaklari bir alt konu belirlemelerine izin verilebilir (Chamot ve O'Malley,

1994, s. 32).

Akademik dilin gelistirilmesi. Akademik dil kavrami hem modelin adinda
gecen bir kavram olmasi hem de modelde gelistirilmesi amacglanan temel bir alan olmasi
nedeniyle 6zellikle onem tasimaktadir. Akademik dil gelisimi bir alan dersinde
kullanilan dinleme, okuma, s6zlii anlatim ve yazili anlatim olmak iizere dort dil
becerisini kapsamaktadir (Chamot ve O’Malley, 1994, s. 11).

“Biligsel akademik dil” kavrami daha 6nce Cummins (1980) tarafindan “bilissel
akademik dil yeterligi” olarak kullanilmistir (Chamot ve O'Malley, 1994, s. 8).

Cummins (1980, ss. 175-177) alanyazinda yer alan bir¢ok arastirma sonuglarina dayali
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olarak, hem ana dilde hem de yeni 6grenilen bir dilde biligsel/akademik dil becerileri ile
kisiler arasi iletisim becerileri arasinda bir ayrimin yapilabilecegini dnermistir.
Cummins (1980, s. 180) 6zellikle, ileri yaslarda dil 6grenen bireylerin daha geng
yaslarda dil 6grenen bireylere gore bilissel/akademik dil becerilerinin daha hizli
gelistigini ve ana dilde bilissel/akademik dil becerisi ile 6grenilen yeni dilde
bilissel/akademik dil becerisi arasinda iligki oldugunu ortaya koyan aragtirmalarin bu
ayrimin yapilabilecegini gosterdigini belirtmektedir. Biligsel/akademik dil daha ¢ok
okuma ve yazili anlatim becerileriyle, kisiler arasi iletisim becerileri ise daha ¢ok aksan
ve konusma akiciligiyla ilgilidir (Cummins, 1980, ss. 177). Cummins (2000, s. 541)
daha sonralar1 “akademik dil” olarak kullanmay1 tercih ettigi kavrami, 6grencilerin
okulda karsilastiklar1 ve yeterlik gostermeleri gereken sézciik dagarcigi, dilbilgisi ve dil
islevlerinin tiimii olarak tanimlamuistir.

Chamot ve O'Malley (1994, s. 40) Cummins'in ¢aligmalarina dayali olarak
akademik dil ve sosyal dil ayrimin1 yapmaktadirlar. Sosyal dil, belirli bir sosyal
ortamda etkilesim amaciyla kullanilan dil, akademik dil ise 6gretmen ve dgrenciler
tarafindan yeni bilgi ve becerilerin edinilmesi amaciyla kullanilan dil olarak
tanimlanmaktadir.
islevlerini kullanmay1 gerektirmektedir. Sosyal iletisim iglevleri; birini karsilama,
biriyle sosyal bir iletisimi baglatma gibi islevler olabilir. Akademik dil islevleri ise
bilgiyi arama, bilgilendirme, karsilastirma, siralama, siniflandirma, analiz yapma,
¢ikarim yapma, dogrulugunu kanitlama ve ikna etme, problem ¢dzme, sentez yapma,
degerlendirme gibi dil islevleridir (Chamot ve O’Malley, 1994, s. 42). Bir akademik
igerikle bu islevleri gerceklestirmek hem alt diizey hem de iist diizey diistinme
becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Alt diizey diisiinme becerileri olgusal bilgileri
hatirlama, sozciikleri tanima, tanimlama yapmayi kapsarken; iist diizey diistinme
becerileri analiz etme, sentez yapma, degerlendirme amaciyla dili kullanmay1
gerektirmektedir (Chamot ve O'Malley, 1994, s. 41). CALLA’ya dayali 6gretimde, bir
metinde belirli bir bilgiyi bulma, metinde yer alan bilgileri karsilastirma veya yazma
etkinlikleri araciligryla 6grencilerin hedef dile ait akademik dil becerileri gelistirilebilir

(Chamot ve O’Malley, 1994, s. 184).
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Dil 6grenme stratejileri 0gretimi. Chamot ve O'Malley (1994, s. 11) 6grenme
etkinliklerini analiz eden, onlar {izerine yansitma yapan ve zihinsel olarak etkin olan
Ogrencilerin yeni bilgiyi daha etkili ve kalic1 bicimde 68reneceklerini ve
kullanacaklarin1 vurgulamaktadirlar. Ayrica Chamot ve O’Malley’e gore, 6grenciler
eger 6grenme etkinliklerinde strateji kullanma ¢abalarini betimlerler ve sozel olarak
ifade ederlerse yeni 6grenme gorevlerinde stratejileri daha etkili kullanabilecekler ve
Ogrenebileceklerdir.

Bu modelde, 6gretimi yapilacak stratejilerin se¢iminde belirleyici olan sey
programdir. Oncelikle icerik amaglari ve dgrenme gorevleri belirlendikten sonra igerige
ve dil 6grenme gorevine en uygun stratejiler belirlenmelidir (Chamot ve O'Malley,
1994, s. 64). Chamot vd. (1990, s. 20) strateji 6gretiminin, ayr1 bir ders olarak dil
Ogretimiyle biitiinlestirilmis bicimde yapilmasini, dolayisiyla gergeklestirilen dil
Ogrenme gorevinin dgretimi yapilacak stratejileri belirledigini belirtmektedirler.
Ornegin ¢ikarim daha gok dinleme ve okuma becerisiyle ilgiliyken planlama iiretim
becerileriyle 6zellikle yazma becerisiyle ilgilidir.

Sekil 1’de CALLAya dayali strateji 6gretimi agamalar1 goriilmektedir.

GENISLETME

DEGERLENDIRME

Sekil 1. CALLA’ya Dayali1 Strateji Ogretimi Adimlari

Kaynak: Chamot vd.(1999). The Learning strategies, New York: Pearson Education, s. 45’den uyarlanmigtir.
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Sekil 1°de goriildiigli gibi, bu modelde strateji 6gretimi; hazirlanma, sunma,
uygulama, degerlendirme ve genisletme olmak iizere bes adimdan olusmaktadir. Bu
adimlarin belirli bir sirada gerceklesmesi gerekmemektedir. Ogretmen 6grencilerin
gereksinmeleri dogrultusunda 6nceki adimlara geri donebilir (Chamot vd.,1999, ss. 44-
45).

Strateji 6gretiminde, stratejilerin adlar1 agik bigimde sdylenir, 6grenmeyi nasil
destekledikleri agiklanir ve 6grencilerin stratejileri kullanmalarina destek verilir. Amag,
ogrencilere belirli tip 6grenme etkinlikleri ve gorevleri i¢in uygun bulduklar stratejileri
secebilecekleri bir strateji segenekleri listesi saglamaktir (Chamot ve O'Malley, 1994, s.
11). Sekil 2’de strateji 6gretimi boyunca d6gretmen ve dgrenci sorumluluklarinin nasil

degistigi goriilmektedir.

Ogretmen Sorumlulugu

Hazirlanma
On bilgi Etkinlestirme
Sunma
Aciklama
Model Olma

Katilma

Rehberlikle
Stratejileri Uygulama

Uygulama
Doniit Verme

Strateji Kullanimini
Degerlendirme

Degerlendirme
Strateji Kullanimini
Degerlendirme
Genisletme

Destek
Aktarma

Bagimsiz Olarak Stratejileri
Kullanma

Farkli Ogrenme
Gorevlerine Stratejileri
Aktarma

Ogrenci Sorumlulugu

Sekil 2. CALLA’ya Dayal1 Strateji Ogretimi Cergevesi

Kaynak: Chamot vd. (1999). The Learning strategies, New York: Pearson Education, s. 46’dan

uyarlanmistir.

Sekil 2°de goriildiigii gibi, strateji 6gretiminde strateji 6gretiminde hazirlanma
adimindan genisletme adimina dogru 6gretmenin sorumlulugu gitgide azalmakta,

ogrenci sorumlulugu ise gitgide artmaktadir.
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Bu modele gore, genel olarak dil 6grenme stratejilerinin 6gretimi yapilabilecegi
gibi dil becerileri arasinda belirli bir beceriye yonelik stratejilerin 6gretimi de
yapilabilir. Bu ¢alismada odaklanilan okuma becerisine yonelik olarak, Chamot ve
O’Malley (1999, s. 91) strateji 68retiminin uygulama asamasinda etkilesimli 6gretme

tekniginin (reciprocal teaching) kullanilmasini 6nermektedirler.

Etkilesimli Ogretme teknigi. Etkilesimli 6gretme teknigi, 6grencilerin g¢esitli
okuma stratejilerini kullanmalarina olanak saglayan bir grup ¢alismasidir. Bu ¢alismada
bir 6grenci, 6gretmen rolii listlenerek daha dénce okunan boliimii 6zetler, diger
Ogrencilere metne iligkin sorular sorar, metninde anlagilmasi zor boliimleri belirler ve
bir sonraki boliimiin konusuna iliskin tahminler yiiriitiir. Metnin devam eden boliimiinde
baska bir 6grenci, 6gretmen rolii iistlenir ve ayni siire¢ tekrarlanir (Chamot ve
O’Malley, 1999, s. 91). Boylelikle, bu teknigi kullanarak metni okuyan ve metin
lizerine tartisan Ogrenciler, okuma siirecinde 6zetleme, soru sorma, anlamay1 izleme ve
tahmin yiiriitme stratejilerini de kullanmis olurlar. Chamot ve O’Malley (1999, s. 298)
Ozellikle edebiyat boliimii 6grencilerine yonelik gergeklestirilecek strateji 6gretiminde
bir kisa 0ykiiniin ya da bir romanin kullanilabilecegini ve etkilesimli 6gretme tekniginin
ogrencilerin bdyle bir metni zevk alarak anlamalarinda etkili oldugunu
belirtmektedirler.

Sonug olarak, CALLA yurt disinda yapilan ¢alismalarda dil 6grenme stratejileri
ogretiminde etkili bir model olarak 6ne ¢ikmasina karsin; dil 6grenme alaninda ana dil,
hedef dil, yas, 0gretim diizeyi gibi ¢esitli yonlerden farklilasan dil 6grencileri i¢in
strateji Ogretimi nasil yapilmalidir sorusunun yaniti agik olarak verilememektedir. Bu
sorunun yanitinin verilmesi ve strateji 0gretiminin farkli yaslarda ve 6gretim
diizeylerinde farkli dilleri 6grenen 6grencilerin gereksinmelerine yonelik olarak etkili
bir bicimde gerceklestirilebilmesi i¢in, Chamot’nun (2005, s. 126) belirttigi gibi, farkl
baglamlarda strateji 6gretimi ile ilgili daha fazla bilimsel aragtirmanin yapilmasi
gerekmektedir.

Tiirkiye’de dil 6grenme stratejileri 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok
Ingilizce dgretimine odaklanmistir. Arastirmalarda, strateji dgretim programlari, genel
olarak yiiksekogretimde ve Ingilizce hazirlik programi dgrencilerine (Arpacioglu, 2007;

Cicekoglu, 2003; Erarslan, 2008; Kantarci, 2006; Sayram, 1994; Tungman, 1994; ) veya
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Ingiliz Dili Egitimi 6grencilerine yonelik (Aslan, 2007; Cubukgu, 2008; Muhtar, 2006)
olarak uygulanmistir. Kimi aragtirmalarda uygulanan 6gretimin, deney grubunun
okudugunu anlama diizeyi iizerinde kontrol grubuna gére anlamli bir etkisi
saptanamamistir (Cigekoglu, 2003; Muhtar, 2006; Sayram, 1994). Diger taraftan,
Tiirkiye’de Ingilizce 6grenen dgrencilere yonelik olarak ve CALLAya dayali strateji
Ogretiminin okuma becerisi (Arpacioglu, 2007) ve sozlii anlatim becerisi (Atik, 2006)
tizerinde etkisinin incelendigi iki arastirmada olumlu sonugclar elde edilmistir. Bu
arastirma bulgular1 bu modelin Tiirkiye’de yabanci dil 6grencilerine strateji 6gretiminde
etkili bicimde kullanilabilecegini dnermektedir. Ancak Ingilizce disinda diger yabanci
dillerin 6gretiminde CALLA’ya dayali strateji 6gretiminin yapildig1 bir ¢aligmaya
rastlanmamuistir.

Opysa, lilkeler arasi sosyal, politik ve ekonomik iligkilerin giiclenmesi sonucunda,
son yillarda Ingilizce yaninda diger yabanci dillerin &gretimi de dnem kazanmakta ve
yayginlagsmaktadir. Tiirkiye’nin {iye oldugu Avrupa Konseyinin ve aday oldugu Avrupa
Birliginin dil politikalar1 da bu yondedir. Avrupa Birliginin farkli dil ve kiiltiirlere sahip
ilke vatandaslarin1 Avrupa vatandasligi bigcimde bir {ist kimlik altinda birlestirmesi ve
Avrupa vatandaglari arasinda hareketliligi tesvik etmesi ¢ok dilliligin ve ¢ok
kiiltiirliligiin gelistirilmesini 6nemli bir hedef haline getirmistir (Sevil, 2003, s. 75;
Demirel, 2003, s. 52). Tiirkiye’nin Avrupa Birligi ile biitiinlesmesi siirecinde de
Ingilizce yaninda diger Avrupa dillerinin 6gretimi zorunlu duruma gelmis (Demirel,
2003, ss. 54-55) ve bu dil 6gretim programlarinin etkili bir bigimde yapilabilmesi ¢ok
daha fazla 6nem kazanmistir. Bu nedenle, diger yabanci dillerde etkili bir dil 6gretimi
yapabilmek i¢in strateji 0gretimine yer vermek ve bu alanda aragtirmalar yapmak bir
gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica, Tiirkiye’de ortadgretim veya yiiksekdgretim diizeyinde ve Ingilizce
ogrenen 6grencilere yonelik dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan arastirmalarda
daha ¢ok okuma becerisine odaklanildig1 goriilmektedir. Bu aragtirmalarda, 6grencilerin
genel olarak “bottom-up” (asagidan yukariya dogru) okuma stratejilerini kullanma
egiliminde olduklar1 (Kantarci, 2006), ingilizce okumada basarili 6grencilerin az
basarili 6grencilere gore daha fazla sayida “yararli” strateji (Kayacan, 2005) ve daha
stk “top-down” (yukaridan asagiya dogru) stratejilerini kullandiklar1 (Uzungakmak,

2005) bulunmustur. Ayrica, bu arastirma oncesi problemin ortaya ¢ikarilmasi ve daha
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iyi anlagilmas1 amaciyla Ozkan-Giirses ve Adigiizel (2011) tarafindan yapilan
aragtirmada, yiiksekogretim diizeyinde Fransizca yabanci dilde 6grencilerin
kullandiklar1 okuma stratejilerini yeterince ¢esitlendiremedikleri saptanmistir. Bu
caligmalar, dil 6grenen 6grencilerin okuma stratejileri 6gretimine gereksinmeleri
oldugunu gostermektedir. Ote yandan, 6zellikle yiiksekdgretim diizeyinde yabanci dil
Ogrenen bir 6grencinin hem 6grenim yasaminda hem mesleki yasaminda yabanci dilde
etkili okuma becerisine sahip olmasi ve bu kapsamda okuma becerisine yonelik dil
O0grenme stratejilerini etkili bir bigimde kullanabilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.
Yabanci dilde okuma becerisi, Tiirkiye’de Fransizca yeterliligi gerektiren
yiiksekdgretim programlarinda okuyan 6grenciler i¢in de 6nem tagimaktadir.
Ortadgretimde ikinci yabanci dil 68retiminin yeni yeni yayginlasmaya baglamasi ve
dgrencilerin biiyiik cogunlugunun birinci yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeleri
sonucunda son yillarda bu programlara kayit olan dgrencilerin ¢ogu liniversite giris
smavina ingilizceden girmekte ve Fransizcay1 6grenmek veya gelistirmek igin
yiiksekdgretim kurumlarinda agilan hazirlik programina devam etmeye gereksinim
duymaktadirlar. Hazirlik programini basari ile gegen 6grencilerin birinci siniftan
itibaren Fransizca 6zgilin metinlerden okuyabilecek ve 6grenebilecek yeterlilige
ulasmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin Fransizca sozciik bilgisi ve dilbilgisi
eksikliklerini ¢esitli okuma stratejilerini etkili bigimde kullanarak telafi etmeleri ve
boylece 6zgiin metinleri anlamalar1 olanakli olabilir. Ancak, strateji 6gretiminin nasil
yapilacagi sorusunu yanitlamak i¢in farkli ortamlarda etkili bulunmus modellerin
denenmesi ve strateji 6gretiminin dgrencilerin okudugunu anlamalari ve strateji
kullanma durumlar {izerindeki etkisinin arastirilmasi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle,
Ozellikle yurt disinda yapilan ¢alismalarda olumlu etkisi ortaya konan CALLA’ya dayali
okuma stratejileri 6gretiminin yiiksekogretim diizeyinde ve Fransizca yabanci dilde
ogrencilerin okudugunu anlamalarina ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri

lizerine etkisinin arastirilmasina gereksinim duyulmustur.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligmanin genel amaci, yiiksekogretim diizeyinde Fransizca yabanci dilde
CALLA’ ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama

diizeylerini ve okuma stratejilerini kullanma durumlarini nasil etkiledigini incelemektir.
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Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
Yiiksekogretimde Fransizca yabanci dil okuma dersinde;

1. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi 6grencilerin Fransizca
okudugunu anlama diizeylerini nasil etkilemektedir?

2. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi, farkli bagar1 diizeyindeki
ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeylerini nasil etkilemektedir?

3. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi 6grencilerin okuma
stratejilerini kullanma durumlarini nasil etkilemektedir?

4. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi, farkli bagar1 diizeyindeki
ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma durumlarini nasil etkilemektedir?

5. CALLA’ ya dayali okuma stratejileri 6gretimi dncesince ve sonrasinda
ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamalar1 ve kullandiklar1 okuma
stratejileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin CALLA ya dayali okuma stratejileri 6gretimi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi
Ogretme-dgrenme siirecinin etkili bir bicimde yiiriitiilebilmesinde égrenen bireyin etkin
olmasi ve ¢esitli dil 6grenme stratejilerini etkili bir bicimde kullanabilmesi 6zellikle
giindelik yasamda hedef dili kullanma olanaginin sinirl oldugu yabanci dil 6grenme
baglaminda 6nem tasimaktadir. Ayrica, bu ¢alismada odaklanilan okuma becerisi,
O0grenmenin en 6nemli araglarindan biridir ve bu nedenle okuma becerisinin,
ogrencilerin akademik basarilari tizerinde 6nemli rolii oldugu sdylenebilir. Okuma
stratejileri ise okuyucunun etkili okumasini, anlamli ve kalici1 6grenmesini saglayan
onemli araglardir. Dolayisiyla okuma stratejileri 6gretimi yoluyla, 6zellikle Fransizca
okudugunu anlamada sorun yasayan 6grencilerin daha etkili okuyucu ve 6grenici
olmalari, boylelikle akademik basarilarinin artmasi olanakli olabilmektedir. Bu
nedenlerle, yiiksekogretim diizeyinde ve akademik amagclarla yabanci dil 6grenen
Ogrencilere okuma stratejileri 6gretimi yoluyla onlarin yabanci dilde okuma becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismanin, 6grencilerin akademik basarilari izerinde olumlu
etki yaratacagi, boylelikle onlarin hem 6grenim hem mesleki yagamlarinda yabanci

dilde etkili ve bagimsiz okuyucular olmalarina katki saglayacagi umulmaktadir.
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Okuma stratejilerinin 6gretimi ile ilgili gerek ana dilde okuma alaninda gerek dil
Ogrenme alaninda yapilan aragtirmalar okuma stratejileri 6gretiminin bireylerin okuma
becerilerini gelistirdigini 6nermektedir. Ancak, ana dil, 6grenilen yabanci dil, yas,
egitim diizeyi, dil diizeyi gibi bir¢ok degiskenin s6z konusu oldugu yabanci dil 6gretimi
alaninda yapilan okuma stratejileri ile aragtirmalar, daha ¢ok yabanc dil olarak
Ingilizce dgrenen veya ana dili Ingilizce olup baska bir dil grenen bireyler iizerine
yogunlasmistir. Bu nedenle bu alanda ana dil ve 6grenilen yabanci dil bakimindan daha
Once yeterince aragtirma yapilmamis 6grenen bireyler iizerinde yapilacak aragtirmalar
onem tasimaktadir. Bu baglamda, ana dili Tiirk¢e olan ve yabanci dil olarak Fransizca
Ogrenen bireylerin okuma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismadan elde edilen
bulgularin yabanci dilde okuma stratejileri 68retimi alanina katki saglayacagi
beklenmektedir.

Bu ¢aligmada gerceklestirilen strateji 6gretiminin dayandirildigt CALLA yurt
disinda genis kapsamli, uzun siireli ve ikinci dil veya yabanci dil 6gretimi gibi farkli
ortamlarda gergeklestirilen aragtirmalara dayali olarak gelistirilmis ve etkililigi ortaya
konmus bir strateji 6gretim modelidir. Calismada, bu modelin Tiirkiye'de Fransizca
okuma 6gretiminde etkili bicimde kullanilabilecegine iligkin elde edilen bulgularin
Fransizca yaninda diger yabanci dillerde okuma 6gretiminde CALLA’ya dayali okuma
stratejileri 6gretiminin yayginlasmasina ve bdylece birinci veya ikinci yabanci dilde
daha etkili bigimde okuma 6gretiminin yapilabilmesine katkida bulunacagi
beklenmektedir. Ayrica arastirma siirecinde gelistirilmis olan ders plani, ders materyali
ve 0lgme araclarindan, alandaki arastirmacilarin ve dgreticilerin yararlanacaklari

umulmaktadir.

Simirhliklar
Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:
1. Arastirma, 2009-2010 dgretim yili bahar dénemi ESOGU Yabanci Diller
Boliimii Fransizca hazirlik programinda 6grenim goren Karsilastirmali
Edebiyat Boliimii 6grencileriyle sinirlidir.
2. Arastirmada sesli diisiinme teknigi ve gorlisme ile elde edilen veriler 6 odak

ogrencinin verileriyle sinirlidir.
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3. Arastirma kapsaminda gergeklestirilecek CALLA’ya dayali okuma
stratejileri 6gretimi programin amagclart dogrultusunda hazirlanan 8 haftalik

ders planlariyla sinirlidir.

Tanimlar
Bu arastirmada gegen 6nemli kavramlarin tanimlari sdyledir:

Yabanci dil: Bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii aileye ve topluma ait olmayan ve
ana dili disinda 6grendigi dil (Cuq ve Gruca, 2002, s.93).

Ikinci dil: Genel olarak iki dilli veya ¢ok dilli bir toplumda yasal ve/veya sosyal
yonden ayricalikli bir statiiye sahip ve bireyin ana dili disginda 6grendigi dil (Cuq ve
Gruca, 2002, s. 96).

Hedef dil: Ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6grenilen dil (Oxford, 1990, s. 6).

Akademik dil: Yeni bilgi ve becerileri 6gretme ya da 6grenme amaciyla
ogretmen ve dgrenciler tarafindan kullanilan dil (Chamot ve O’Malley, 1994, s. 40).

Bilis: Herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama (Senemoglu, 2004, s. 336).

Biligbilgisi: Bireyin bilissel stiregleri, islemleri ve iiriinleri hakkinda sahip
oldugu bilgi veya farkindalik ve sahip oldugu bilgileri bilingli bicimde diizenlemesi
veya denetlemesi (Flavell, 1979; Akt. Kramarski ve Feldman, 2000, s. 150).

Ogrenme stratejileri: Ogrenen bireyin, dgrenme sirasinda gerceklestirdigi ve
bilgiyi kodlama siirecini etkilemesi amaciyla tasarladigi diisiince ve davranislar
(Weinstein ve Mayer, 1986, s. 316).

Dil 6grenme stratejileri: Dil 6grenme gorevlerini kolaylastirmak ve dil 6grenme
stirecini bireysellestirmek amaciyla gergeklestirilen diisiince ve davraniglar (Cohen,
Weaver ve Li, 1996, s. 3)

Okuma: Anlam1 olusturmada okuyucu ve okuma materyali arasinda etkilesimi
kapsayan etkin ve akici bir siire¢ (Anderson, 1999, s. 1).

Okuma stratejileri: Okuyucunun istenilen amaglara ulagsmak i¢in etkin olarak

sectigi ve kontrol ettigi eylemler (Carrell, Gaydusek ve Wise, 1998, 97).
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IKiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, Tiirkiye’de ve yurt disinda, 2000-2011 yillar1 arasinda gergeklestirilen
ikinci dil veya yabanci dilde okuma stratejileri ve okuma stratejileri 6gretimiyle ilgili
ulasilabilen arastirmalara yer verilmistir. Okuma stratejileri 6gretimi kapsaminda
Ozellikle CALLAya dayali strateji 6gretiminin gerceklestirildigi ¢alismalara ulagilmaya
calisilmigtir.

Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar
Razi1 (2010) tarafindan yapilan ve bilisiistii okuma stratejileri 6gretim programinin
bilistlistii okuma stratejileri kullanimina ve okudugunu anlamaya etkilerinin incelendigi
calismada yar1 deneysel aragtirma deseni kullanilmistir. Caligmada, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali ve Ingiliz Dili ve Edebiyati
Boliimiinde hazirlik sinifi okuyan 46 6grenciye yonelik olarak 2008-2009 6gretim yili
bahar doneminde okudugunu anlama dersinde bilisiistii okuma stratejileri 6gretim
programi 6 hafta boyunca uygulanmistir. Veri toplama araci olarak dntest ve sontest
olarak kullanilan bilisiistii okuma stratejileri anketi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
32 maddeden olusan okuma testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bilisiistii okuma
stratejileri 6gretim programina katilan 6grencilerin geleneksel bigimde yiiriitiilen okuma
dersine katilan 6grencilere gore okudugunu anlama bagarilari anlamli oranda artmastir.
Strateji 6gretimi sonrasi dgrencilerin az tercih ettikleri stratejileri daha fazla kullanmaya
basladiklar1 saptanmistir. Uygulanan program sonrasi, deney grubu 6grencileri 6zellikle
coklu eslestirme tiirtindeki uyum, tutarlilik, metin yapisi ve genel anlamayi 6lgen
sorular1 ¢dzmede basarili olmuslar, 6grencilerin ¢oklu eslestirme tiirlinde ana fikir ve
karsilastirma sorularint dogru yanitlama oranlarinda ise bir fark olusmamustir.

Ghasemi (2010) ileri seviyedeki dil 6grencilerinin bilissel ve bilisiistii okuma
stratejilerini ne siklikta kullandiklarini, katilimeilarin biligsel ve bilististii okuma strateji
kullanimlar1 arasinda bir iligki olup olmadigini ve bu strateji kullanimlar1 agisindan
cinsiyet ve gruplar arasi fark olup olmadigini arastirmistir. Aragtirmanin katilimcilarini,

Tiirkiye’de Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Cukurova Universitesi, Erciyes
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Universitesi ve Gazi Universitesi’nde; Iran’da Tahran Universitesi, Tahran Azad
Universitesi ve Mahrand Universitesi’nde olmak iizere iki farkli iilkedeki ingiliz Dili
Egitiminde birinci sinifta 6grenim goren 461 6grenci olusturmustur. Calismada, 2009-
2010 akademik yil1 giiz doneminde katilimcilara uygulanan Bilisiistii Okuma Stratejileri
Anketi ve Biligsel Okuma Stratejileri Anketi araciligiyla gerekli veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda, ileri diizey Ingilizce dgrencilerinin yiiksek diizeyde biligsel ve
bilisiistii stratejileri kullandigi, katilimcilarin bilissel okuma stratejileri ve bilististii
okuma stratejilerini kullanma sikliklar1 arasinda iligski oldugu, strateji kullanimiyla
cinsiyet arasinda ise bir iliski olmadig1 bulunmustur. Ayrica, strateji kullaniminda
Ogrenim goriilen iiniversiteye gore ve milliyete gore farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Varol (2010) tarafindan yapilan arastirmada, Ingilizce dgretmenlerinin okuma
oncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullanilan stratejilere dair
inanglarinin ve uygulamalarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Aragtirmanin
katilimeilarini Yildiz Teknik Universitesi Temel Ingilizce Boliimiinde 42 okuma dersi
O0gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6gretmenlere, arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket uygulanmis ve anket yanitlarina dayali olarak segilen 3 6gretmenin
dersinde 2008-2009 akademik y1l1 bahar donemi boyunca haftalik olarak gézlemler
yapilmustir. Derslerinde gozlem yapilan 3 6gretmen ve ayrica ankete katilan 2
Ogretmenle yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, okuma
dersi 6gretmenlerinin okuma oncesinde kullanilan stratejileri okuma esnasinda ve
sonrasinda kullanilan stratejilere gére daha degerli bulduklari, sinif i¢i uygulamalarda
okuma o6ncesinde ve esnasinda kullanilan stratejileri esit bir sekilde kullandiklari,
okuma sonrasinda kullanilan stratejilere ise fazla yer vermedikleri bulunmustur. Ayrica,
O0gretmenler icerikten yararlanarak bilinmeyen kelimenin anlamini tahmin etme
stratejisini daha ¢ok takdir ettiklerini ve uyguladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
strateji 0gretiminde literatiirde Onerilen adimlara uyduklar: belirlenmistir. Derslerinde
gozlem yapilan 6gretmenlerin; stratejilerin dogrudan 6gretimi, model olma, destekli ve
serbest strateji pratigi asamalarini gergeklestirdikleri gozlemlenmistir. Ayrica,
O0gretmenler okuma dersinde kapsamli okuma aktivitelerini takdir ettiklerini ifade
etmislerdir.

Mendi (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, 6grencilerin belirttikleri okuma

stratejisi kullanimlari, yabanci dil 6grenme motivasyonlar1 ve okuma performanslari
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arasindaki iliskinin belirlenmesi, bu degiskenlerin cinsiyet, dil yeterlilik seviyesi ve ders
dis1 Ingilizce metin okuma siiresi faktorlerine gore farklilik gdsterip gdstermediginin
arastirilmas1 amaglanmistir. Betimleyici arastirma deseninin kullanildigi ¢calismaya,
2007-2008 6gretim y1l1 bahar doneminde Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde Ingilizce
hazirlik programina devam eden, alt ve orta Ingilizce yeterlilik seviyesinde bulunan
toplam 1192 6grenci arasindan segilen 334 6grenci katilmistir.  Calisma igin gerekli
olan veriler Kisisel Bilgi Anketi, Mokhtari ve Sheorey (2002) tarafindan gelistirilen
Okuma Stratejileri Olgegi, Motivasyon/Tutum Anketi, ingilizce Okuma Yeterlilik Testi
ve 6grencilerle yapilan yiiz ylize goriismelerden elde edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, dgrencilerin Ingilizce 6greniminde okuma becerisinin dnemli oldugunu
diisiinmelerine ragmen, ders disinda yeterince Ingilizce kaynak okumadiklar1 ve
Ogrencilerin belirttikleri okuma stratejisi kullanimlarinin cinsiyet ve dil yeterlilik
seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Ancak, ders dis1
Ingilizce metin okuma siiresinin okuma stratejisi kullanimlari iizerinde olumlu yénde
anlaml bir etkisine rastlanmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ve orta
Ingilizce yeterlilik seviyesindeki dgrencilerin alt Ingilizce yeterlilik seviyesindeki
dgrencilere gore daha yiiksek motivasyona sahip olduklari ve Ingilizce Okuma
Yeterlilik Testinde daha basarili olduklar1 bulunmustur. Bunun yani sira 6grencilerin
okuma performanslari ile belirttikleri okuma stratejileri kullanimlar1 arasinda anlaml
bir iligki bulunmazken, motivasyon ile okuma stratejileri kullanimi ve motivasyon ile
okuma performansi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski saptanmistir.

Erarslan’in (2008) ana problem olarak yabanci dil 6gretiminde sézciik anlamini
baglama dayal1 olarak kestirme stratejisinin Ingilizce okudugunu anlama basarisi
tizerindeki etkisini ve alt problem olarak 6grencilerin s6zciik anlamini kestirme
stratejisine iligkin goriislerini arastirdigi ¢alismada deneysel arastirma deseni ve kontrol
gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Arastirmaya 2006-2007 6gretim yil1 bahar
donemi Baskent Universitesi hazirlik programina devam eden 22 dgrenci katilmistir.
Strateji dgretimi 4 hafta boyunca toplam yedi ders saatinde gerceklestirilmistir. Ontest
ve sontest olarak coktan se¢meli 40 maddeden olusan ingilizce Okudugunu Anlama
Basar1 Testi kullanilmigtir. Ayrica deney grubu 6grencileriyle strateji 6gretimi sonrasi
yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Goriisme verileri betimsel analiz yaklasimiyla

analiz edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elde ettigi basar1 puanlari
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arasinda uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur. Ayrica
goriisme verilerine dayali elde edilen bulgulara gore, strateji 6gretimi sonrasinda
Ogrencilerin okuma dersine iligkin olumlu goriisler belirttikleri goriilmiistiir.

Cubukgu (2008) tarafindan yapilan, biligbilgisi okuma stratejilerinin dogrudan
Ogretiminin dgrencilerin bilgi verici metinleri anlamalar1 ve sdzciik dagarciklar
tizerindeki etkisinin arastirildigi ¢calismada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarin1 Dokuz Eyliil Universitesi, ingilizce
O0gretmenligi boliimii liclincii stnif 6grencileri olusturmustur. Strateji 6gretimi igin
goniillii olan 65 6grenci, haftada 45 dakika olmak iizere 5 hafta biligbilgisi okuma
stratejileri 6gretimi almislar, diger 65 dgrenciye ise bir 6gretim yapilmamugtir. Strateji
ogretimi CALLAya dayali gergeklestirilmistir. Iki grup ayrica, ayn1 bigimde
yiiriitiilmekte olan okuma becerileri dersini almiglardir. Veri toplama araglar1 olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 maddeden olusan sézciik dagarcigi testi ve
TOEFL okudugunu anlama testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, biligbilgisi
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin bilgi verici metinleri anlama diizeyleri ve sozciik
dagarciklari lizerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmuistir.

Arpacioglu (2007) tarafindan CALLA’ya dayal1 birlesik (birden fazla stratejinin
bir arada 0gretildigi bir program) strateji 6gretiminin, okudugunu anlama tizerindeki
etkileri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin birlesik strateji 6gretimi hakkindaki goriisleri ve
Ogretmenlerin strateji 6gretimi siirecindeki deneyimleri arastirilmistir. Calismaya,
Ankara Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda iki deney ve iki kontrol grubu
olmak iizere Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen yiiksek-orta diizeyde 73 dgrenci ve 4
ogretmen katilmislardir. Deney gruplarinda strateji 6gretimi yapilmais, kontrol gruplar
ise strateji egitimi almadan ders programina katilmislardir. 4 hafta stiren 6gretimin
oncesinde ve sonrasinda IELTS okuma siavi Ontest ve sontest olarak kullanilmustir.
Ogretim sonrasinda dgrencilerin strateji kullanimina iliskin veri toplamak icin
retrospektif sesli diisiinme protokolii kullanilmigtir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin
strateji 6gretimiyle ilgili goriiglerini almak i¢in anket uygulanmis ve deney grubu
Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina
gore, deney grubu 6grencileri 6gretim sonrasinda okudugunu anlamada anlaml diizeyde
daha iyi sonug elde etmislerdir. Ayrica deney grubu 6grencileri 6gretim sonrast genis

kapsamli strateji kullanmaya baslamiglardir. Anket ve gériisme bulgularina gore, strateji
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Ogretiminin hem deney gurubu 6grencilerin hem 6gretmenlerin ilizerinde olumlu etkisi
oldugu ortaya ¢ikmigstir.

Aslan (2007), kavramayi izleme stratejilerinin Ingilizce okuma derslerinde
Ogrencilerin erisi, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini incelemistir. Calismada
kontrol gruplu &ntest-sontest deseni kullanilmistir. Calismaya Selguk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanc1 Diller Boliimii Ingilizce Ogretmenligi birinci sinifta §grenim
goren 62 6grenci katilmistir. Gruplardan birisi deney digeri kontrol grubu olarak
atanmustir. Veri toplama araglari olarak Ingilizce okuma becerileri dersine yonelik
tutum 6lcegi ve okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik 30 maddeden olusan
basart testi kullanilmistir. Haftada 3 ders saati olmak {izere, 8 hafta siiren strateji
Ogretimi deney grubuyla gerceklestirilmis, kontrol grubu ile geleneksel yontemlerle
okudugunu anlama becerileri dersi islenmistir. Her iki grupta dersler arastirmaci
tarafindan islenmistir. Basari testi Ontest ve sontest olarak ve sontestten 4 hafta sonra
ogrenilenlerin kaliciligini belirlemek amaciyla tekrar uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretimi yapilan kavramayi izleme stratejisi ile 68renci erisisi, tutumu ve
Ogrenilenlerin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Yardimoglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizce okuma becerisinde
Orgiitleme stratejilerinin 6grencilerin erisisine ve tutumlarina etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Kontrol gruplu dntest-sontest deney deseninin kullanildig: arastirmaya,
Baskent Universitesi, Ingilizce Hazirlik Béliimiinde 6grenim goren birinci simif
ogrencileri katilmistir. Ogrenciler, deney ve kontrol grubuna segkisiz yolla atanmis ve
veri toplanamayan bazi1 6grenciler arastirma kapsami disina ¢ikarildiktan sonra toplam
36 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Veriler uzman goriisiine dayali hazirlanan
basari testi ve 0n uygulama sonucunda giivenirlik diizeyinin 0.91 olarak belirlendigi
tutum Slgegi araciligiyla toplanmistir. Deney grubunda haftada 6 ders saati olmak iizere
8 hafta boyunca strateji 6gretimini kapsayan Ingilizce okuma dersi, arastirmaci
tarafindan; kontrol grubu dersleri ise bir bagka 6gretim gorevlisi tarafindan
yiriitilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus kontrol grubu 6grencilerinin ise ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ayrica orgiitleme
stratejileri 6gretiminin deney grubu dgrencilerinin Ingilizce okuma becerisine karsi

tutumlari tizerinde olumlu etkisinin oldugu bulunmustur.
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Yurdaisik (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, iiniversitelerin hazirlik
okullarinda ¢alisan okutmanlarin okuma 6gretimi ve okuma stratejileri ile ilgili goriis ve
yaklasimlariin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda, okutmanlarin
yabanci dilde nasil bir okuyucu olduklari, okuma dersini nasil verdikleri, okuma
dersinin nasil olmas1 gerektigine iliskin goriisleri, okuma dersinde karsilagtiklart
sorunlar ve sinifta okuma stratejilerini 6gretip 6gretmedikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Calismaya 2006-2007 dgretim yilinda Cag Universitesi, Cukurova Universitesi ve
Mersin Universitesi hazirlik okullarinda ¢alisan 50 okutman katilmistir. Veri toplama
araci olarak katilimeilara anket uygulanmistir. Anket kisisel bilgilere yonelik ve
arastirma sorularina paralel olarak acik uclu sorular, kapali uclu sorular ve likert tipi
Olcek maddelerini igeren yedi boliimden olusmaktadir. Ayrica, anketten alinan yanitlar
ve katilimcilarin ¢alistiklart tiniversiteler dogrultusunda 6 katilimciyla yari-
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Calismanin sonuglari, okutmanlarin bilinmeyen
kelimeleri ve 6grencinin daha 6nce karsilasmadigi konular1 en 6nemli sorun olarak
gordiiklerini, iyi bir okuma dersinde okuma stratejilerinin 6gretilmesi gerektigini,
okutmanlarin okuma Oncesi stratejileri okuma sonrasi stratejilerden daha fazla
kullandiklarini, giinliik hayatlarinda okuma stratejileri kullanan katilimeilarin derste
daha fazla okuma stratejileri lizerinde durdugunu ortaya koymustur.

Kantarci (2006), {iiniversite 6grencilerinin kullandiklarini bildirdikleri
stratejileri, “top-down” okuma stratejileri lizerine verilen egitimin 6grencilerin stratejik
performanslar lizerindeki etkisini, 6grencilerin okuma siireglerinde kullanabildikleri
stratejileri, 6grencilerin bildirdikleri okuma stratejisi kullanim sikliklart ile uygulamada
kullandiklar stratejiler arasindaki iligkiyi arastirmistir. Calisma 2005-2006 6gretim yil
bahar dénemi, Erciyes Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulunda egitim géren orta
seviyedeki 20 6grenci ve bu 6grencilerin okuma dersi 6gretmeni ile ylriitiilmistiir. Veri
toplama araci olarak Okuma Stratejileri Anketi uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
kullanilmistir. Ayrica strateji 0gretimi sonrasinda 5 6grenci ile sesli diistinme teknigi
uygulamasi ve goriisme yapilmistir. “Top-down” okuma stratejilerine yonelik 3 hafta
stiren bir 6gretim CALLA’ya dayali olarak okuma dersini yliriitmekte olan 6gretmen
tarafindan yapilmistir. Anket ve goriisme verilerinden elde edilen bulgular, strateji
ogretiminin olumlu etkisi oldugunu, anketlerin istatistiksel korelasyonu, egitim

sonrasinda orgencilerin “bottom-up” strateji kullaniminda kiigiik bir diisiis olustugunu,
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“top-down” okuma stratejilerinin ortalamalarinda ise anlamli farkliliklar ortaya ¢iktigini
gostermistir. Bununla birlikte, sesli diistinme metodu sonuglarina gore, 6grencilerin
okuma stireglerinde daha ¢ok “bottom-up” stratejileri kullanma egiliminde olduklar1
saptanmistir. Bu durum, ankette kullanildig: bildirilen stratejilerin uygulamada etkili bir
bi¢cimde kullanilamadig1 bi¢cimde agiklanmistir ve daha uzun siireli strateji 6gretimi
yapilmasi Onerilmistir.

Kayacan’in (2005) arastirmasinda, lise hazirlik sinifi 6grencilerinin basari
diizeylerine gore kullandiklar1 Ingilizce okuma stratejilerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligsma evrenini, Burdur il merkezindeki Anadolu Meslek
ve Meslek Lisesi 2003—-2004 6gretim yili hazirlik sinifinda 6grenim géren 80 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak okuma sinavi ve sesli diisiinme teknigi
kullanilmistir. Ogrenciler yapilan okuma sinavi sonucuna gére “basarili” ve “daha az
basarili” olarak nitelendirilmistir. Bu iki gruptan, 5 “basarili” ve 5 “daha az basarili”
toplam 10 6grenci d6rneklem grubu olarak sesli diistinme protokolleri ve goriismeler i¢in
belirlenmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda, basarili ve daha az basarili 6grencilerin
Ingilizce okumada kullandiklar stratejilerin tiirii bakimindan ¢ok az bir fark
bulunmustur. Ancak, niceliksel olarak basarili 6grencilerin daha az basarili olanlara
gore daha fazla yararl strateji kullandiklari ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, goriismelerden elde
edilen verilere dayal olarak, strateji 6gretiminin 6zellikle daha az basarili olan
ogrencilerin etkili birer okuyucu olabilmelerini saglamada gerekli oldugu sonucuna
varilmstir.

Uzungakmak (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin kullandiklarini
bildirdikleri okuma stratejilerinin ve basarili ile basarisiz okuyucularin okuma
stratejilerini kullaniminda gdsterdikleri farkliliklarin incelenmesi amaglanmaistir.
Calismaya, Orta Dogu Teknik Universitesi, Temel ingilizce Béliimiinde ileri seviye
siiflarinda 2004-2005 6gretim yil1 bahar doneminde 6grenim goren 112 dgrenci
katilmistir. Veri toplama asamasinda iki anket ve iki farkli okuma ¢alismasi
uygulanmustir. Ilk anket, dgrencilerin bildirdikleri genel strateji kullanimini arastirmak
amaciyla, 112 6grenciyle, ikinci anket ise 6grencilerin ilk donem aldiklar strateji
ogretimini ne kadar hatirladiklarini belirlemek amaciyla 112 6grenci arasindan segilen
17 basarili ve 17 basarisiz okuyucuyla uygulanmistir. Ayrica 2 basarili ve 2 basarisiz

okuyucuyla, kullandiklar1 stratejiler hakkinda daha ayrintili veri toplamak amaciyla iki
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okuma calismasi yapilmistir. Anket verilerinden elde edilen sonuglara gore basarili ve
basarisiz okuyucular arasinda kullandiklar1 okuma stratejileri ve strateji egitimini
hatirlama acgisindan farklilik ortaya ¢ikmamistir. Okuma calismasindan elde edilen
sonuglara gore ise, basarili okuyucularin basarisiz okuyuculardan daha fazla sayida
strateji kullandiklar1 ve “top-down” stratejiler ile 6gretimi yapilan stratejileri daha sik
olarak kullandiklar1 saptanmaistir.

Cicekoglu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, direk ve tiimlesik olarak
bilinglendirme diizeyinde okuma stratejileri 6gretiminin okuma yeterligi ve strateji
kullanimina etkisinin arastirilmas1 amaclanmustir. Arastirmaya Bilkent Universitesi
Ingiliz Dili Meslek Yiiksekokuluna devam eden Ingilizce ileri diizeyde 24 6grenci
katilmistir. Sesli diisiinme teknigi ve goriismeler deney grubundan ve kontrol grubundan
4’er 0g8renci ile gerceklestirilmistir. Strateji 6gretimi haftada 4 ders saati olmak tizere 2
hafta boyunca arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak,
strateji dgretimi sonrasinda Ingilizce yeterlik stnavinin (COPE) okuma béliimii, strateji
dgretiminin dncesinde ve sonrasinda Yabanci Dil Ogrenme Stratejisi Envanteri (Oxford,
1990), sesli diisiinme teknigi, yar1 yapilandirilmig goriisme ve strateji 6gretimi sirasinda
ogrenme giinceleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve kontrol
grubu dgrencilerinin Ingilizce yeterligi sinavinin okuma béliimiinden elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
biligsel stratejileri biligsotesi stratejilere oranla daha fazla kullandiklari, strateji 6gretimi
alan 6grencilerin strateji 6gretimi almayan 6grencilere gore daha gesitli bilissel
stratejiler kullandiklart bulunmustur.

Salataci ve Akyel (2002), Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk
ogrencilerin, Ingilizce ve Tiirkce okumada kullandiklar stratejilerin ve strateji
ogretiminin dgrencilerin Ingilizce okuma basarilar iizerindeki etkisini arastirmislardir.
Veri toplama araci olarak, sesli diistinme teknigi, gézlem, yar1 yapilandirilmis goriisme,
kisisel bilgi anketi, Ingilizce yeterlik sinavinin (PET) okuma béliimii kullanilmustur.
Katilimeilar Istanbul Teknik Universitesi, Yabanci Diller Boliimiinde verilen 1 yillik
Ingilizce yogun programa katilan 20 dgrencidir. Sesli diisiinme teknigi uygulamasina ise
goniillii 8 6grenci katilmistir. Biitiin 6grenciler haftada 3 ders saati olmak {izere 4 hafta
strateji Ogretimine katilmislardir. Strateji 6gretiminde etkilesimli 6gretim teknigi

kullanilmistir. Arastirma sonucunda, strateji 6gretimi sonrasinda 6gretimi yapilan
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stratejilerden tahmin yiirlitme, 6zetleme, 6n bilgi kullanma stratejilerinin hem Tiirkge
hem Ingilizce okumada istatistiksel olarak anlaml1 oranda daha sik olarak kullanildig
ortaya ¢ikmustir. Ayrica, strateji dgretimi sonrasinda bilisbilgisi stratejilerinin ingilizce
okumada istatistiksel olarak daha sik kullanildig1, 6grencilerin Ingilizce okuma
testinden elde ettikleri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu bulunmustur.

Tiirkiye’de dil alaninda okuma stratejileri ile ilgili arastirmalarda Ingilizce
Ogretimine odaklanildigi, 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin belirlendigi,
okuma stratejileri ile cesitli degiskenler arasinda iligkilerin, 6gretmenlerin okuma
stratejilerine iligskin goriis ya da inanglarinin ya da okuma stratejileri 6gretiminin
etkisinin arastirildig1 gériilmektedir. Ayrica, okuma stratejileri 6gretiminin etkisini
arastiran bir¢ok ¢alismada deneysel desen kullanildigi, strateji 6gretiminin olumlu
etkisinin belirlendigi, sinirli sayida arastirmada ise strateji modeli olarak CALLA nin

kullanildig belirlenmistir.

Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Karbalaei (2011) tarafindan yapilan arastirmada, CALLA’ya dayal altin1 ¢izme
stratejisi Ogretiminin, yabanci dil ve ikinci dil baglaminda etkilerinin genel olarak ve
ikinci dil veya yabanci dil olarak 6grenme, dil diizeyi ve cinsiyet de8iskenleriyle iliskili
olarak arastirilmasi1 amaglanmustir. fran ve Hindistan’da 6grenim géren {iniversite
ogrencileri arasindan rastlantisal olarak segilen ve Ingilizceyi yabanci dil veya ikinci dil
olarak 6grenen 189 kolej 6grencisi arastirmaya katilmistir. Veri toplama araci olarak
TOEFL dil diizeyi sinavi, Ingilizce okudugunu anlama testi, kisisel bilgiler anketi
kullanilmustir. Ogrenciler TOEFL sinavi sonucuna dayali olarak belirlenen dil
diizeylerine gore yiiksek, orta ve diisiik diizey olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Strateji
Ogretimi haftada ii¢ oturum olmak iizere 12 hafta stirmiistiir. Her bir oturum 60 dakika
siirmiistiir. Arastirma sonucunda, hem ikinci dil hem yabanci dil olarak Ingilizceyi
Ogrenen dgrenciler okudugunu anlamada gelisme gostermislerdir. Ancak, Hindistan
{iniversitelerinde 6grenim goren ve ikinci dil olarak Ingilizceyi 6grenen dgrenciler, iran
{iniversitelerinde 6grenim goren ve yabanci dil olarak Ingilizce 8grenen dgrencilerden
strateji 6gretimi sonras1 okudugunu anlamada daha 1yi performans gdstermislerdir. Dil
diizeyi ve cinsiyet ile ikinci dil ve yabanci dil baglaminda okudugunu anlamada 6grenci

performansi arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Takallou (2011), ingilizce yabanci dilde bilisbilgisi stratejileri dgretiminin
Ogrencilerin okudugunu anlama performanslar1 ve biligbilgisi farkindaliklar1 tizerindeki
etkilerini ve metin tliriiniin 6grencilerin okudugunu anlama performanslari tizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirmaya, Iran’da Azad Universitesinde yabanci dil olarak
Ingilizce Ogretmenligi programinda {i¢ ayr1 sinifta 6grenim géren toplam 93 dgrenci
katilmistir. Iki sinif deney grubu, bir smif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflarin
denk olup olmadiklar1t TOEFL testi ile kontrol edilmis, TOEFL diizeyi olarak siiflar
arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Veriler, TOEFL testi, okudugunu
anlama testi ve Dil Ogrenme Stratejileri Anketi (Oxford, 1990) araciligryla toplanmistir.
CALLA’ya dayali olarak “planlama” ve “kendini izleme” stratejilerinin 6gretimi iki
deney grubunda her biri 90 dakika siiren bes oturumda yapilmistir. Hem deney hem
kontrol grubunda 6zgiin olan ve 6zgilin olmayan metinler kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, strateji 6gretiminin yapildig1 grup kontrol grubuna gore okudugunu
anlama testinde daha iyi performans gostermistir. Ogrenciler genel olarak dzgiin
metinlerde daha bagarili olmuslardir. Elde edilen bulgular, deney grubunun biligbilgisi
stratejilerine iliskin farkindaliginin anlamli olarak arttigini géstermistir.

Tsai (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢esitli okuma stratejilerinin
ogretiminin Tayvan Teknoloji Universitesinde yabanci dil olarak ingilizce 6grenen
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkisinin olup olmadig1 ve
farkli Ingilizce diizeyindeki dgrencilerin strateji dgretiminden nasil etkilendigi
arastiritlmistir. Arastirmanin katilimcilarin1 2007-2008 6gretim yili bahar doneminde
Uygulamali Yabanci Diller Boliimiinde birinci sinifta 6grenim goéren 96 6grenci
olusturmustur. Ogrenciler 3 ay boyunca toplam 36 saat, arastirmaci tarafindan yiiriitiilen
strateji 6gretimine katilmiglardir. Strateji 6gretimi dncesinde ve sonrasinda tiim
katilimcilara okudugunu anlama testi dntest ve sontest olarak uygulanmstir. Ogretimi
yapilan stratejiler ana fikri arama, ¢ikarim yapma ve metinde belirli bir bilgiyi arama
stratejileridir. Arastirma sonucunda, Ontest ve sontest puanlar1 ortalamalari
karsilastirildiginda sontest puanlar1 anlamli olarak yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Okuma
diizeylerine gore bakildiginda, diisiik ve orta okuma diizeyine sahip 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir artis oldugu, yiiksek okuma diizeyine sahip
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinde ise bir gelisme olmadig1 saptanmustir.

Ogretimi yapilan tiim stratejilerin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde olumlu
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etkisinin oldugu saptanmistir. Diisiik diizeyde grup icin belirli bir bilgiyi bulma ve
cikarim yapma en etkili strateji olurken, orta diizeydeki grup i¢in ana fikri bulma ve
cikarim yapma stratejileri, yiiksek diizeydeki grup i¢in ¢ikarim yapma stratejisi en etkili
strateji olmustur.

Zhang (2008), deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandig:
aragtirmasinda, 6grencilerin strateji temelli okuma 6gretimine katilmaya ne kadar istekli
olduklarini ve strateji 6gretiminin okuma performansi iizerine etkilerini incelemistir.
Arastirmanin katilimeilar1, Singapur’da ortalama yaslar1 18 olan Ingilizce grenen 99
ogrencidir. Deney grubu ve kontrol grubunun akademik okuma dersinde, ayni1 okuma
pargalar1 kullanilmistir. Dersler ayn1 6gretmen tarafindan islenmistir. Deney grubuna
yonelik, 2 ay yapilandirmaciliga dayali strateji temelli okuma 6gretimi yapilmis, kontrol
grubu ise bir strateji 6gretimi almamistir. Arastirma sonucunda, strateji temelli okuma
Ogretiminin dgrencilerin strateji kullanmalari ve okudugunu anlamalar1 {izerinde olumlu
etkisinin oldugu saptanmaistir.

Handyside (2007), okuma stratejileri 6gretiminin dgrencilerin Ingilizce
okudugunu anlamalar1 tizerindeki etkilerini arastirmistir. Katilimcilar, 9-11 yas
araliginda temel ve orta Ingilizce dil diizeyine sahip &grencilerdir. Ogrenciler
rastlantisal olarak dort gruba ayrilmiglardir. Gruplarin ikisi temel, diger ikisi orta
diizeydedir. Biri temel, digeri orta diizeyde olan iki grup CALLA’ya dayal biligbilgisi
strateji Ogretimini Ingilizce olarak, diger iki grup ise Ingilizce ve Ispanyolca olarak iki
dilde almiglardir. Tiim gruplara yonelik haftada iki oturum olmak iizere ve son 2 haftasi
uygulama agirlikli toplam 8 hafta strateji 6gretimi yapilmistir. Her bir oturum 90 dakika
siirmiistiir. Veriler Ingilizce dil diizeyi ve okudugunu anlama testleri, kisisel bilgi
anketi, okudugunu anlama stratejileri anketi ve giinliikler araciliiyla toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin bilisbilgisi farkindaliginda 6ntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin dgretimi yapilan stratejiler icinde
tahmin yiiriitme/dogrulama ve 6n bilgi kullanma stratejilerine iliskin farkindaliklar
uygulama sonrasinda anlamli oranda artmistir. Tiim gruplarin okudugunu anlama
sontest puanlarinda artis meydana gelmistir. Ingilizce diizeyi orta olan dgrenciler temel
Ingilizce diizeyindeki 6grencilere gore sontestte daha iyi bir performans gostermislerdir.
Ancak, iki grubun puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamaigstir. Ayrica, uygulama

oncesinde biligbilgisi farkindalig ile okudugunu anlama arasinda bir iligki
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saptanmamisken uygulama sonrasinda anlamli bir iliski oldugu, 6gretim yapilan dilin
okudugunu anlamada bir etkisinin olmadig1 ve Ingilizce dil diizeyi ve dgretim dili
arasinda bir etkilesim olmadig1 saptanmustir.

Taylor, Steven ve Asher (2006) genel olarak ve test tiirii, dilin ikinci dil veya
yabanci dil olarak 6grenilmesi, dil diizeyi, yas, strateji 6gretimi uzunlugu olmak tizere
cesitli degiskenlerle iliskili olarak ikinci dilde dogrudan okuma stratejileri 6gretiminin
etkisini metaanaliz yontemi kullanarak arastirmislardir. Calismada gesitli Olclitlere gore
secilen 1988-2003 yillar1 arasinda yapilmis 23 arastirma incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ortalama olarak strateji 6gretimine katilan bireylerin, digerlerine gore ikinci
dilde okudugunu anlamada daha iyi performans gosterdikleri bulunmustur. Arastirmada
incelenen degiskenler arasinda sadece dil diizeyi, sontestte kullanilan metinlerin
uzunlugu ve yas ile strateji 6gretiminin ortalama etkisi arasinda anlamli bir iliski oldugu
saptanmustir. Strateji 6gretiminden 2 ve daha fazla yildir dil 6grenen bireylerin 1 yildan
az bir siiredir dil 6grenen bireylere gore; geng ve yetiskin bireylerin 12 yas alt1 gruba
gore daha fazla yararlandiklar1 bulunmustur. Sontestte uzun metinlerin kullanildig
arastirmalarin ortalama etkisinin daha kisa metinlerin kullanildig1 arastirmalara gore
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Aragtirmacilar, metaanaliz i¢in secilen arastirma
sayisinin kii¢lik olmasi nedeniyle degiskenlere iligkin elde edilen bulgularin,
degiskenlerin strateji 6gretimi lizerindeki etkisine iligkin bir fikir verdigini, ancak
genellenemeyecegini vurgulamaktadirlar.

Thampradit (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, yiiksekogretim diizeyinde
Ingilizce okumada 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri arastirilmistir. Ayrica,
okuma yeterligi ve cinsiyetin okuma stratejileri lizerindeki etkisine bakilmistir.
Calismaya, Tayland’da bir iiniversitede miihendislik fakiiltesinde birinci sinifta
O0grenim goren 18-20 yas araliginda 48 (28 erkek, 20 kiz; 24 basarili, 24 zay1f) 6grenci
katilmistir. Katilimcilar benzer 6zgegmise sahiptirler ve katilimeilarin Ingilizce
ogrenme deneyimleri benzerdir. Ogrencilerin basar1 diizeylerine ayrilmasi 2004 yili
Tayland Ingilizce ulusal sinavi sonucuna gore yapilmistir. Biitiin dgrencilerden
bilgilendirici bir metni sesli diisiinme teknigi kullanarak okumalar1 istenmistir.
Arastirma sonucunda, katilimcilarin ayni stratejileri kullandiklart; fakat katilimeilar
arasinda strateji kullanma sikliginin degistigi bulunmustur. Biligsel stratejilerin en sik

kullanilan stratejiler oldugu, bilisbilgisi stratejilerin ise en az siklikta kullanildigi
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saptanmistir. Ayrica, basarili ve zayif 6grenciler arasinda biligsel, bilisbilgisi ve
destekleyici okuma stratejilerini kullanma bigimi ve sikliklar1 bakimindan anlamli fark
bulunmustur. Cinsiyet ile cinsiyet ve okuma yeterligi etkilesiminin biligsel ve
biligbilgisi okuma stratejileri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi, destekleyici
okuma stratejileri tizerinde ise etkisinin oldugu bulunmustur.

Oxford, Cho, Leung ve Kim (2004) farkli dil diizeylerinin ve farkli okuma
gorevi kosullarinin ayr1 ayr1 ve etkilesimli olarak dgrencilerin bildirdikleri strateji
kullanma sikliklar iizerinde bir etkisinin olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirmanin
katilimcilari, Amerika Birlesik Devletlerinde ii¢ farkli kurumda ingilizceyi ikinci dil
olarak dgrenen, 19-39 yas araligindaki 36 6grencidir. Okuma gorevi olarak
Ogrencilerden biri zor digeri kolay iki okuma pargasin1 okumalar1 istenmistir.
Ogrencilerin Ingilizce okuma dil diizeylerini degerlendirme araci olarak sézii edilen
okuma pargalarina iliskin okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. Ogrencilerin
kullandiklarini bildirdikleri stratejilere iliskin veriler okuma stratejileri anketi
araciligiyla toplanmistir. Veri toplama siireci ii¢ asamada tamamlanmistir. Birinci
asamada 6grenciler higbir metin okumadan okuma stratejileri anketini ve kisisel bilgiler
anketini yanitlamislardir. Bir hafta sonra gergeklestirilen ikinci asamada, 6grencilerden
kolay okuma pargasini okuyup, parcaya iliskin sorular1 ve okuma stratejileri anketini
yanitlamalari istenmistir. Uciincii asama 2 hafta sonra gerceklestirilmis ve dgrencilerden
zor okuma pargasini okumalari, par¢anin sorularini ve okuma stratejileri anketini
yanitlamalari istenmistir. Arastirma sonucunda, farkli okuma gorevi kosullarinda okuma
stratejileri anketinin tlimil i¢in strateji kullanma sikliginda anlamli bir farka
rastlanmamistir. Ayrica farkli dil diizeylerine gére okuma stratejileri anketinin tiimii ig¢in
strateji kullanma sikliginda anlamli bir fark goriilmemistir. Diger taraftan farkli okuma
gorevi kosullarinda farkl dil diizeylerine gore bildirilen strateji kullanma sikliginda
anlaml bir fark goriilmiis, diisiik diizeyli 6grencilerin daha ¢ok dilbilgisel ayrintilar:
kontrol etme gibi asagidan yukariya dogru veya ayrint1 odakli stratejileri yiliksek diizeyli
Ogrencilerin ise tahmin yliriitme, ana fikri bulma, ¢eviri yapmadan anlamaya ¢aligsma
gibi yukaridan asagiya dogru veya biitiinsel stratejileri tercih ettikleri bulunmustur.
Arastirmacilar bu sonuca dayal olarak, gorev temelli strateji kullanimini

degerlendirmenin 6nemini ve gerekliligini vurgulamislardir.
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Dreyer ve Nel (2003), yari-deneysel desen kullandiklar1 arastirmada elektronik
ogrenme ortaminda okuma stratejileri 6gretiminin dgrencilerin okudugunu anlamalari
ve strateji kullanimlari tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilarini,
ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen ve Mesleki Ingilizce dersi almakta olan Giiney
Afrika’da Potchefstroom Universitesi, iletisim boliimiinde 6grenim gérmekte olan 131
birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan 6grenciler
TOEFL sinavi ve okudugunu anlama testlerinden elde ettikleri puanlara goére kendi
icinde basarili ve basarisiz olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Veriler Okuma Stratejileri
Anketi (Oxford, 1990), TOEFL sinavi ve okudugunu anlama sinavi araciligiyla
toplanmistir. Veriler 2002 yilinin ikinci déneminin ilk 2 haftasinda toplanmaya
baslanmistir. Strateji 6gretimi 13 hafta stirmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, sontestte
deney grubu kontrol grubuna gore anlamli olarak daha iyi performans gostermislerdir.
Ayrica sontestte, basarili 6grenciler bagarisiz 6grencilere gore anlamli olarak daha iyi
bir basar1 gostermislerdir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda strateji kullanimina
iliskin Ontest puanlarinda anlamli olarak fark olusmamisken sontest puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir fark olugsmustur.

Evans (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayar destekli olarak ana fikri
belirleme stratejisi 6gretiminin yabanci dilde okudugunu anlama iizerindeki etkisinin
arastirilmasi amaglanmigtir. Katilimeilar yiiksekogretim diizeyinde temel ve orta
diizeyde Ispanyolcay1 yabanci dil olarak 8grenen dgrencilerdir. Ogrenciler dntest
sonuglara gore diisiik, orta ve yliksek diizey olmak iizere ili¢ grubuna ayrilmislardir.
Her diizeyden esit sayida 6grenci deney ve kontrol grubuna atanmustir. Ontest ve
sontestlerin uygulandig1 oturumlarla birlikte strateji 6gretimi 5 hafta siirmiistiir. Strateji
Ogretimi bilgilendirici metinleri ve strateji temelli alistirmalar1 kapsayacak bicimde
bilgisayar ortaminda deney grubunda gergeklestirilmistir. Kontrol grubu ise ayni
metinlerin kullanildig1 geleneksel formatta yiiriitiilen okuma derslerine katilmiglardir.
Strateji 6gretiminin etkisinin dl¢iilmesinde 6zet ¢ikarma caligmasi, coktan segmeli
okudugunu anlama ve ana fikir belirlemeye yonelik sorular1 kapsayan test ve okuma
gorevini gerceklestirme i¢in kullanilan zaman, sozliikten yararlanma gibi islevlere
basvurma sayis1 gibi siirece yonelik veriler kullanilmistir. Ontest, strateji dgretimi ve
sontest olmak {izere tlim veri toplama siireclerinde bulunan 40 6grenciden elde edilen

veriler ¢oziimlenmistir. Arastirma kapsamindan ¢ikarilan 6grenciler oldugundan ve her
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bir diizeye diisen 6grenci sayilart arasinda 6nemli bir farklilik olustugu igin farkli
diizeye gore strateji 6gretiminin etkisine bakilamamistir. Elde edilen bulgulara gore
strateji 6gretiminin 6grencilerin ana fikir belirleme, okudugunu anlama ve 6zet ¢ikarma
becerileri lizerine olumlu etkisi saptanamamaistir. Bulgular, strateji 6gretiminin orta
diizeyde 6grenciler i¢in daha uygun oldugunu 6nermektedir. Ayrica, okuma sirasinda
deney grubunun daha az sozliige bagvurmasinda strateji 6gretiminin etkili oldugu
bulunmustur.

Bouvet (2002) tarafindan yapilan aragtirmada, yiiksek ve diisiik dil diizeyindeki
Ogrencilerin yabanci dilde edebi metinleri okurken kullandiklar1 problem ¢ézme
stratejilerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Veri toplama araci olarak sesli diisiinme
teknigi kullanilmistir. Arastirmani katilimeilarin1 1997 yilinda Melbourne Universitesi
Edebiyat boliimii birinci sinifta 6grenim gérmekte olan ve 6 yildir Fransizca
ogrenmekte olan 10 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin Fransizca edebi eserleri
okumada 6z-algilarina iligkin anket, birinci donem basinda yapilan zorunlu yerlestirme
sinavl, birinci donem sonunda metin ¢alismalari testi ve metin ¢alismalar1 dersini
yiiriiten 6gretim elemaninin degerlendirme sonuglarina dayali olarak 5 6grenci usta
okuyucu 5 6grenci zayif okuyucu olarak nitelendirilmistir. Arastirma sonucunda, usta
ve zayif okuyucularin birbirine yakin sayida ve tiir olarak ayni stratejileri
kullandiklar, fakat stratejileri kullanma bigimlerinin ve amaglarinin farklilastigi
bulunmustur. Usta ve zayif okuyucular arasindaki farklilik 6zellikle stratejilerin
uygulanmasi agamasinda daha belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Usta ve zayif okuyucular
arasindaki en 6nemli farkin, usta okuyucularin metni sentezleyici ve birlestirici bigimde
anlamaya ¢aligmalar1 oldugu saptanmistir. Usta okuyucular, stratejileri etkili, birbirine
bagli ve birlestirici bigimde kullanirken zayif okuyucular stratejileri daha az iiretken
bi¢gimde kullanmislardir.

Gomez (2002) tarafindan ortadgretim diizeyinde yapilan arastirmada ana dili
olarak Ingilizce diizeyi ile hedef dil olarak Ispanyolca diizeyi arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada, ana dilinde biligbilgisi okuma stratejileri 6gretimi yapilmis
ve Ingilizce diizeyinin ve Ispanyolca konusma becerisinin Ispanyolca okudugunu
anlamaya; dgrenme stratejilerinin Ispanyolca okudugunu anlama ve konusma becerisine
etkisine bakilmistir. Ayrica, ispanyolca okudugunu anlama ve konusma becerisi

arasinda iliski olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini ana dili
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Ingilizce olan ve Ispanyolca dgrenen 24 6grenci olusturmustur. Arastirma modeli olarak
yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubuna yonelik CALLA’ya dayali strateji
ogretimi yapilmistir. Veriler, grencilerin Ingilizce dénem sonu notlari, Ispanyolca
konusma sinavi notlari, okudugunu anlama testi araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, Ingilizce diizeyinin ve ispanyolca konusma diizeyinin 6grencilerin
Ispanyolca okudugunu anlamasina etki etmedigi, strateji dgretiminin konusma becerisi
tizerinde olumlu etkisi olurken okudugunu anlama tizerinde olumlu etkisi olmadig1 ve
Ispanyolca okudugunu anlama ve konusma becerisi arasinda olumlu bir iliski olmadig
saptanmistir.

Bimmel, Bergh ve Oostdam (2001) tarafindan yapilan ve yari-deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada, ana dilde okuma stratejileri 6gretiminin ana dilde ve yabanci
dilde okudugunu anlamay1 gelistirme tizerindeki etkisi incelenmistir. Katilimcilar,
Hollanda’da 15 yasinda orta 6gretimde iiciincii sinifta 6grenim goren dgrencilerdir.
Amsterdam’da yer alan ¢esitli okullarda alt1 grup belirlenmistir. Felemenkge
O0gretmenlerinin degerlendirmesine gore 6grenciler zayif, orta ve iyi olmak iizere ii¢
diizeye ayrilmistir. Farkli diizeylerden esit sayida olmak iizere 12 6grenci belirlenmis ve
bu dgrencilerin bulunduklar: sinifta olan diger 6grenciler kontrol grubu olarak
alinmistir. Deney grubu 15 hafta boyunca haftada 3 saat ana dilde okuma dersi, 1 saat
okuma stratejileri 0gretimine katilirken, 119 6grenciden olusan kontrol grubu haftada 4
saat ana dilde okuma dersine katilmislardir. Ogretim yapilan stratejiler, anahtar bilgileri
arama, metnin yapisina iliskin ipuclarina ve baglaglara dikkat etme, soru olusturma,
anlam haritas1 olusturma stratejileridir. Veriler, 6gretimi yapilan stratejilere yonelik
testler, ana dilde (Felemenkge) ve Ingilizce okudugunu anlama testi aracilifiyla strateji
Ogretimi Oncesinde ve sonrasinda toplanmistir. Arastirma sonucunda, strateji
Ogretiminin 6grencilerin 6gretimi yapilan stratejilere iliskin stratejik okuma
etkinliklerinde ustalagmalarina ve ana dilde okudugunu anlamalarina olumlu etkilerinin
oldugu, ancak bu etkinin yabanci dil olarak Ingilizce okumaya aktarilamadig1 ortaya
cikmistir. Strateji dgretiminin Ingilizce okudugunu anlamada olumlu etkisi sadece zayif
Ogrencilerde saptanmistir. Ayrica genel olarak, 6grencilerin belirli stratejik etkinliklerde
ustalagmalari ile ana dilde okudugunu anlama arasinda ve Ingilizce okudugunu anlama

ile anahtar sézciikleri bulma stratejisini ustaca kullanma arasinda bir iligki bulunmustur.
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Sheorey ve Mokhtari (2001) tarafindan yapilan arastirmada, ana dili ingilizce
olan ve Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen bireylerin akademik metinleri okurken
kullandiklar1 okuma stratejilerindeki farkliliklar aragtirilmistir. Katilimcilar Amerika
Birlesik Devletlerinde ana dili Ingilizce olan 150 ve Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen
152 kolej 6grencisidir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okuma Stratejileri
Olgegi araciligryla toplanmistir. Arastirma sonucunda, her iki grupta yer alan
Ogrencilerin de Olgekte yer alan tiim stratejilere kars1 farkindaliklarinin oldugu,
oncelikli olarak bilissel stratejileri, daha sonra bilisbilgisi ve son olarak destekleyici
stratejileri tercih ettikleri bulunmustur. Her iki grupta da basarili okuyucular daha az
basarili okuyuculara gore bilissel ve bilisbilgisi stratejileri daha fazla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ana dili Ingilizce olan &grencilerin iginde basarili 6grenciler, daha az
basaril1 6grencilere gore destekleyici stratejileri daha fazla kullandiklarini, ikinci dil
olarak Ingilizce 6grenen dgrenciler iginde hem basarili hem daha az bagarili 6grenciler,
destekleyici stratejileri siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, Ingilizceyi ikinci
dil olarak 8grenen dgrencilerin ana dili Ingilizce olan dgrencilere gore destekleyici
okuma stratejilerini anlamli olarak daha fazla kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica, ana
dili ingilizce olan 6grenciler i¢inde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gdre okuma
stratejilerini daha sik olarak kullandiklari bulunmustur.

Kramarski ve Feldman (2000) internet ortaminda biligbilgisi 6gretiminin
ogrencilerin Ingilizce yabanci dilde okudugunu anlamalarina, motivasyonlarina ve
biligbilgisi farkindaliklarina etkisini incelemislerdir. Ortadgretimde 6grenim goren 52
ogrenci ¢aligmaya katilmistir. Deney grubu internet ortaminda, kontrol grubu ise sinif
ortaminda ayn1 dgretmen tarafindan ingilizce yabanci dil dersi almislardir. Her iki grup
da okudugunu anlamaya yonelik olarak okuma gorevini belirleme, planlama, uygulama
ve degerlendirme olmak tizere dort asamali bilisbilgisi strateji 6gretimi almiglardir.
Strateji 6gretimini internet lizerinden alan deney grubu, stratejileri 0gretmen tarafindan
Onerilen internet sayfalarindan sectikleri metinler lizerinde; kontrol grubu ise stratejileri
sinif ortaminda ders kitaplarindan alinan benzer metinler lizerinde ¢alismislardir.
Strateji 6gretimi toplam sekiz ders olmak iizere 2 hafta stirmiistiir. Veriler okudugunu
anlama anketi, motivasyon anketi, biligbilgisi farkindalik anketi ve gézlemler
aracilifiyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda, internet ortaminda bilisbilgisi

ogretiminin, 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce calismaya kars tutumlari iizerinde



52

anlamli bigimde olumlu etkisi oldugu ancak Ingilizce okudugunu anlamaya ve
bilisbilgisi farkindaligina etkisi olmadig1 saptanmistir.

Yurt disinda yapilan ikinci veya yabanci dilde okuma stratejilerine iliskin
calismalarda da daha ¢ok Ingilizce 6gretimine odaklanildigi, bu ¢alismalarin kimisinde
ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerinin belirlendigi, kimisinde okuma
stratejileriyle cesitli degiskenler arasindaki iligkilerin arastirildigi, birgok arastirmada
da okuma stratejileri 6gretiminin etkisinin incelendigi ve bu ¢calismalarda genel olarak
olumlu sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Ayrica, son yillarda basar1 diizeyi,
elektronik 6grenme ortami gibi degiskenlerin okuma stratejileri 6gretiminin

etkililigindeki roliinii arastiran ¢aligsmalara rastlanmaistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirma Modeli
Bu arastirma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Ekiz’in (2003, s. 142)
aktardigina gore eylem arastirmasinin yaraticisi olarak kabul edilen Kurt Lewin (1890-
1947) eylem arastirmasini, siradan kisilerin ortak sorunlari {izerine isbirlikli olarak bir
arastirmaya katilmalar1 araciligiyla, yansitici diisiinme, tartisma, karar verme ve eylem
giicliniin gelistirilmesini saglayan bir siire¢ olarak tanimlamistir (Mills, 2003, s. 5).
Mills (2003, s. 5) eylem aragtirmasini, aragtirmaci 6gretmenler, okul miidiirleri ve
danigsmanlar1 ya da 6gretme-6grenme baglaminda diger paydaslar tarafindan okulun
nasil isledigi, 6gretimin nasil yapildig1 veya 6grencilerin nasil daha iyi 6grendikleri
hakkinda bilgi toplamalar1 olarak tanimlamistir. Yildirim ve Simsek (2008, s. 295) ise
eylem aragtirmasini, daha agik olarak sdyle tanimlamislardir:

Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya

diger tiir kuruluslarda c¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklari

uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da bir arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine
yonelik sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik olarak veri toplamay1 ve analiz etmeyi
igeren bir arastirma yaklagimidir.

Yildirim ve Simsek’in (2008, s. 306) Elliot’dan (1991) aktardigina gore, eylem
aragtirmalar “egitim alanindaki uygulamalarin arastirma yoluyla gelistirilmesine dnemli
katkilar” yapmistir. Fraenkel ve Wallen ( 2003, s. 577), 6zellikle 6gretmenlerin ya da
egitimle ilgili diger bireylerin bir seyi daha iyi yapmak, uygulamalarin1 gelistirmek,
sorun yaratan bir konuyu ¢6zmek veya islemeyen bir seyi diizeltmek istediklerinde
eylem arastirmasinin ¢ok uygun bir aragtirma tiirii oldugunu belirtmektedir. Egitimde
eylem aragtirmasinin ana amaci 6grencilerin yasamlarini iyilestirerek egitimde degisimi
saglamaktir. Bu arastirmada 6grencilere okuma stratejileri 6gretimi yaparak, onlarin

okuma becerilerini gelistirmek amaciyla eylem arastirmasi modeli kullanilmistir.
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Eylem Arastirmasi Siireci
Eylem arastirmasi siirecine iliskin farkli aragtirmacilarin 6nerdigi modellere
bakildiginda, genel olarak bu siirecin bir dongii oldugu dikkat ¢ekmektedir. Hendricks
(2006, s. 9) eylem arastirmasini; yansitma, eylem yapma ve degerlendirme adimlarini
kapsayan dongiisel bicimde siirekli devam eden bir siire¢ olarak ele almigtir. Yildirim
ve Simsek (2008, ss. 304-305) de siirecin; eylem plan1 gelistirme, eylem planinin
uygulanmasi, uygulamanin izlenmesi, uygulamanin analizi ve degerlendirme ve yeni
eylem plan1 gelistirme siireclerinden olustugunu ve bu siirecin dongiisel bir bigimde
birkag kere tekrar edebilecegini belirtmiglerdir.

Bu calismada arastirma siireci, ¢esitli modellerin ortak 6zelliklerini kapsayan
Mills’in (2003, s. 18) onerdigi Diyalektik Eylem Arastirmasi Dongilisli temel alinarak
gergeklestirilmistir. Diyalektik Eylem Arastirmasi Dongiisti dort asamadan
olusmaktadir: 1) odaklanilacak alanin belirlenmesi, 2) verilerin toplanmasi, 3) verilerin
¢cozlimlenmesi ve yorumlanmast, 4) eylem planinin gelistirilmesi. Mills’in (2003, s. 7)

Diyalektik Eylem Arastirmasi Dongiisti Sekil 3’te gortiilmektedir.

Odaklanilacak alanin
belirlenmesi

Eylem planinin
gelistirilmesi

Verilerin toplanmasi J

Verilerin ¢6ziimlenmesi
ve yorumlanmasi

Sekil 3. Diyalektik Eylem Arastirmasi Dongiisii

Kaynak: Mills, Geoffrey E.(2003). Action research. A guide for the teacher researcher. New Jersey:

Person Education, Inc. s. 19°dan uyarlanmustir.
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Odaklanilacak alanin belirlenmesi agsamasinda arastirmaci genel olarak odaklanmak
istedigi alan1 belirledikten sonra konu {izerine diisiinerek ve alanyazin taramasi yaparak
arastirma konusunu daha agik olarak tanimlar.

Ogrencilerin yabanc1 dilde okuma siirecinde yasadiklari sorunlar, ESOGU
Yabanci Diller Boliimii Fransizca hazirlik programi kapsaminda yiirtitiilen derslerde
Ogretici rolil iistlenen arastirmacinin, arastirma konusu olarak okuma &gretimine
odaklanmasina neden olmustur. Alanyazin taramasi sonucu, 6grencilerin okuma
siirecinde daha etkin olmalarina ve bagimsiz okuyucu olmalarina yardim edecegine
inanilan okuma stratejileri 6gretimi, odaklanilacak alan olarak belirlenmistir. Strateji
Ogretim modeli olarak dil 6gretiminde etkili bicimde kullanilmigs CALLA se¢ilmistir.

Uygulama ortaminda rahatsizlik yaratan bir durum, bir siireci gelistirme veya
yeni bir yaklagimi deneme eylem arastirmalarinin konular1 arasinda yer alir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 298). Dolayisiyla bu arastirmada, odaklanilan alan yeni bir yaklagimin
denenmesidir.

Bu asamada, odaklanilan alanin bir problem olduguna iligskin kanitlar1 ortaya
koymak ve problemin dogasini daha iyi anlamak amaciyla 2008-2009 6gretim yil1
sonunda ESOGU Yabanci Diller Boliimiinde Fransizca hazirlik programi 6grencileriyle
goriisme yapilmistir. Bu gorlismelerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda,
genel olarak 6grencilerin ¢ikarim, sozliikten yararlanma gibi metni sézciik ve climle
diizeyinde anlama amacl stratejileri bilingli bigimde kullandiklari, fakat genel olarak
kullandiklar1 okuma stratejilerini ¢esitlendiremedikleri ve kullandiklar stratejileri daha
cok sinav durumunda degistirdikleri bulunmustur. Elde edilen bulgulara dayali olarak,
ogrencilerin ¢esitli okuma amaglarina veya metin tiiriine gore kullandiklar1 okuma
stratejilerini fazla degistirmeye gereksinme duymadiklar, ¢esitli stratejileri esnek
bi¢imde kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Ozkan-Giirses ve Adigiizel, 2011).

Odaklanilacak alanin belirlenmesi agsamasinda yapilmasi onerilen diger bir
islem, eylem arastirmasinin planlanmasidir (Mills, 2003, s. 41). Bu asamada,
katilimcilar belirlenerek, veri toplama siireci ve veri toplama araglarina iliskin planlama
yapilmustir.

Verilerin toplanmasi eylem aragtirmasinin bir sonraki asamasidir. Bir eylem
aragtirmasinda verilerin toplanmasiyla ilgili 6nemli bir kavram, veri ¢esitlemesidir. Veri

cesitlemesi yapan bir aragtirmaci aragtirma sorularina iki ve daha fazla veri toplama
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aracindan elde edilen verilere dayali olarak yanit arar. Bir eylem aragtirmasinda
goriisme, gozlem, anket, giinliik, video kayitlari, ses kayitlari, tutum 6lgegi, standart
basari testi gibi ¢ok ¢esitli veri toplama araclarindan yararlanilabilir (Mills, 2003, s. 51-
53). Bu ¢alismada, veriler Fransizca Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma
Stratejileri Olgegi, sesli diisiinme teknigi, goriisme, Ogrenci Goriisleri Anketi, giinliikler
ve video kayitlar1 araciligiyla toplanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi, giivenilir ve dogru bigimde toplanan verilerin
anlamlandirilmasi ve 6zetlenmesi amaciyla yapilir. Veri ¢oziimleme teknikleri arasinda
kodlamalarin yapilmasi, temalarin belirlenmesi, kavram haritalar1 olusturulmasi
sayilabilir. Veri toplama siireci ve verilerin ¢dziimlenmesi es zamanli yiiriitiilen bir
stirectir (Mills, 2003, ss. 104-115).

Eylem plan1 gelistirme, arastirmacinin aragtirmadan ne 6grendigi ve simdi ne
yapmasi gerektigi sorusunu yanitlamaya calismasidir (Mills, 2003, s. 121). Daha agik
bir ifadeyle, eylem plan1 gelistirme, arastirmacinin verilerin ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasi sonucunda uygulama veya stirece iligskin bir ¢6ziim plani ya da alternatif
bir uygulama gelistirmesi siirecidir. Eylem plan1 gelistirme eylem aragtirmasinin
ayrilmaz bir pargasidir. Bir problemin ¢dziimiinii amaglayan bir arastirmadan farkl
olarak eylem arastirmacisi problemin ¢6ziimiine yonelik bulduklarini uygulamaya
aktarma durumundadir (Yildirim ve Simsek; 2008, s. 303).

Mills’in (2003, s. 128) belirttigi gibi, eylem plani sadece eylem arastirmasi
siirecinin sonunda olusturulmaz. Siire¢ devam ederken toplanan verilere dayali olarak
yeni eylem planlari olusturulabilir.

Yukarida agiklanan agamalara dayali olarak bu ¢alismada planlanan ve

gergeklestirilen eylem arastirma siireci akis semasi sekil 4’te goriilmektedir.
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(Odaklamlacak Alanin Belirlenmesi

* Katilmeilarm belirlenmesi
* Uygulamanin planlanmast

* Veri toplama araglarmin hazirlanmasi
* Veri toplama siirecinin planlanmas:

s

-

Uygulama Oncesi Verilerin Toplanmasi

* Bagar testi )
* Okuma Stratejileri Olcegi

* Sesli dilsiinme teknigi
* (oriisme

9

Uygulama Siirecinde Verilerin

Toplanmasi

+ Video kayitlan | * Arastirmact ve

ogrenci giinligi

-)[ Gegerlik Komitesi Toplantilars

|

Uygulama

Uygulamaya Tliskin Verilerin
Diizenlenmesi ve Coziimlenmesi

!

_’[ Ders Planlarinin Hazirlanmasi

' '
Uygulama Sonrast Verilerin Toplanmast
8
* Bagan testi . Sesh diistinme teknigi
* Okuma Stratejileri Olcegi * Goriigme
* Anket

I

Verilerin Coziimlenmesi

Bulgularm Ortaya Konmast ve Yorumlanmast. Aragtirmanm Raporlastinlmast

Sekil 4. Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirma Ortam

Arastirma, 2009-2010 dgretim y1l1 bahar déneminde, ESOGU Yabanc1 Diller

Boliimiinde Karsilagtirmali Edebiyat boliimii lisans programi 6grencilerinin ikinci

yabanci dil muafiyet kosulunu saglamak amaciyla yiiriitiilen Fransizca hazirlik programi

kapsaminda Fransizca okuma derslerinde gerceklestirilmistir.
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ESOGU Camlik yerleskesinde bulunan Yabanci Diller Boliimiiniin bulundugu
bina ti¢ katl1 olup, bodrum katinda kantin, giris katinda boliim bagkani ve boliim baskan
yardimcilarinin odalar1 ve derslikler bulunmaktadir. Diger katlarda iki video dersligi, iki
coklu ortam dersligi ile birlikte diger derslikler ve bir bilgisayar laboratuvari
bulunmaktadir. Uygulama kapsaminda Fransizca okuma dersleri bilgisayar ve
projeksiyon aletlerinin bulundugu birinci katta yer alan ¢oklu ortam dersliginde
islenmistir. Sekil 5 ‘te uygulamanin yapildigi derslige ait yerlesim diizeni

gorilmektedir.

| Tahta |

- Bilgisayar ve
Televizyon- projeksiyon
DVD calar masast

HEE &
|

> 9 ojoioioioiofi=gs
ofcicicioioiolc
000000000 |

IRERERERRRERERENY

Sekil 5. Uygulamanin Yapildigt Dersligin Yerlesim Diizeni

Sekil 5’te goriildigl gibi 6gretmenin daha etkin oldugu, strateji 6gretiminde
sunum agamasinin énemli bir yer tuttugu uygulamanin ilk haftalarinda 6grenciler
dersligin 6n iki sirasinda oturmuslardir. Uygulamanin 4. haftasindan sonra
gergeklestirilen gegerlik komitesi toplantisinda tahta ve 6grenciler arasinda yer alan
masanin arastirmacinin derslikte rahat hareket etmesini engelledigi belirtilmis ve bu

nedenle masanin konumunun degistirilmesine karar verilmistir. Uygulamanin kalan
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kisminda, masa Sekil 6’da gosterildigi bicimde dersligin sag kdsesinde yer alan
televizyonun oniinde ve dik konumda kullanilmistir. Uygulamanin 6. haftasi ve 7.
haftalarinda etkilesimli 6gretim tekniginin kullanildig1 zamanlarda 6grenciler grup
caligmasi yapacak bicimde oturmuslardir. Grup ¢alismasinin yapildigi zamanlardaki

dersligin yerlesim diizeni sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Grup Caligsmas1 Yapildigi Zamanlarda Dersligin Yerlesim Diizeni

Katilimcilar ve Arastirmaci
Arastirmanin katilimeilarin1 2009-2010 6gretim y1li bahar doneminde Eskisehir
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Béliimii Fransizca hazirlik programida
O0grenim goren 18 6grenci olusturmustur. 18-23 yas araliginda olan 6grencilerin 4’1
erkek 14’1 kadindir. Katilimcilardan 8’1 genel lise, 5’1 anadolu lisesi, 4’ii yabanci dil
agirlikl lise, 1°1 agik 6gretim lisesi mezunu olup tamamu lisede yabanci dil alaninda

ogrenim gormiislerdir. Ogrenci Goriisleri Anketi’nin kisisel bilgiler béliimiinde
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ogrencilerin verdigi yanitlara gore, dgrencilerin tiimii orta veya ileri diizeyde Ingilizce,
4’{i temel diizeyde Almanca, 1°i temel diizeyde Ispanyolca bilmektedir.

Arastirmada Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Stratejileri Olgegi,
Ogrenci Goriisleri Anketi’nin uygulandigi, CALLA ya dayali okuma stratejileri
Ogretiminin yapildig1 ve 6grenci gilinliiklerinin tutuldugu veri toplama ve uygulama
stirecine tiim katilimcilar dahil olmustur.

Sesli diisiinme teknigi ve goriismeler ise 6 odak 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Odak 6grenciler, uygulama 6ncesi uygulanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi
puanlarma dayali olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6ntest puanlarinin ortalamasi 18.11
ve standart sapmasi 3.66 olarak hesaplanmaistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan
33’tiir. Ogrencilerin ve segilen odak dgrencilerin dntest puanlari Tablo 1°de

gorilmektedir.

Tablol1.

Ogrencilerin Ontest Puanlar

Odak Ogrenciler Ogrenci No Ontest Puani
1 24
1.0dak 6grenci  (0O1) 2 23
2.0dak 6grenci  (002) 3 23
4 22
5 21
6 19
3.0dak dgrenci  (003) 7 18
4.0dak dgrenci  (004) 8 18
9 18
10 18
11 18
12 17
13 17
14 16
15 16
16 15
5.0dak dgrenci  (005) 17 14
6.0dak dgrenci  (006) 18 9
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Tablo 1°de goriildiigii gibi 2, 3, 7, 8, 17, 18 numaral1 6grenciler odak 6grenci
olarak secilmistir. Ontestte en yiiksek puan alan 6grenciyle daha 6nce sesli diisiinme
tekniginin denemesi yapildigindan bu 6grenci odak 6grencilere dahil edilmemistir.
Deneme uygulamasinin yapildigi 6grenci disinda en yiiksek puan alan 2 6grenci, en
diisiik puanlar1 alan 2 §grenci ve sinif ortalamasi ile ayn1 puana sahip 2 6grenci odak
ogrenci olarak se¢ilmistir. Secilen odak 6grencilerin hepsi ¢alismaya katilmaya goniillii
olmuslardir. Odak 6grencilerin 1°1 erkek 5’1 kadindir. Odak 6grenciler sesli diigiinme
teknigi uygulamasi ve goriisme oncesinde 6grenci onay formunu okuyup
imzalamislardir (EK A ve EK B).

Arastirmaci ESOGU Yabanci Diller Béliimiinde Fransizca okutmani olarak
gorev yapmaktadir. Arastirmacinin eylem arastirmasini gerceklestirdigi Fransizca

hazirlik sinifinda ayn1 zamanda 6gretici rolii vardir.

Verilerin Toplanmasi

Bir eylem arastirmasinda uygulama gergeklestirilmeden 6nce durum saptama
amaciyla veri toplama 6nem tasimaktadir (Hendricks, 2006, s. 97). Bu amagla
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Stratejileri Olgegi, sesli diisiinme teknigi ve
goriismeler araciligiyla uygulama 6ncesi var olan durumun ortaya ¢ikartilmast
amaclanmistir. Uygulama sonrasinda karsilastirma yapmak amactyla ayn1 veri toplama
araclarini kullanarak yeniden veri toplanmistir. Uygulama sonrasinda dgrenciler, ayrica
Ogrenci Goriisleri Anketi’ni yanitlamislardir.

Haftada 4 ders saati olmak tizere § hafta siiren uygulama siirecinde islenen
dersler video kamera ile kaydedilmis, ayrica 6grenciler ve arastirmaci tarafindan her
hafta giinliik tutulmustur. Uygulama siirecinde iki haftada bir, gecerlik komitesi
toplantis1 diizenlenmistir. Gegerlik komitesinde Fransiz dili egitimi ana bilim dalindan
tic alan uzmani yer almistir. Gegerlik komitesi toplantilari bir ses kayit cihaziyla
kaydedilmis, toplant1 sonrasinda arastirmaci tarafindan ses kayitlari dinlenmis ve
gecerlik komitesi toplant1 tutanagi tutulmustur. Gegerlik komitesi toplant1 tutanagi
komite iiyelerine ulagtirilmis ve tutanakta anlasilmayan veya farkli anlasilan noktalar
lizerine uzlagilarak tutanak imzalanmistir (EK C). Gegerlik komitesi toplantisinda alinan
kararlar dogrultusunda ders planlar1 hazirlanmistir (EK D). Tablo 2’de veri toplama

takvimi goriilmektedir.



Tablo 2.

Veri Toplama Takvimi

Veri Toplama Araglari

Tarih

Ontest (tiim 6grenciler)

Uygulama Oncesi sesli diistinme teknigi (odak 6grenciler)
Ongdriisme (odak dgrenciler)

Uygulama 6ncesi Okuma Stratejileri Olgegi (tiim 6grenciler)
1.Hafta video kaydi

2. Hafta video kayd1

Gegerlik komitesi toplantisi

3. Hafta video kaydi

4. Hafta video kayd1

Gegerlik komitesi toplantisi

5. Hafta video kaydi

6. Hafta video kaydi

Gegerlik komitesi toplantist

7. Hafta video kaydi

8. Hafta video kayd:

Sontest (tiim dgrenciler)

Uygulama sonras1 Okuma Stratejileri Olgegi (tiim 6grenciler)
Uygulama sonrast sesli diisiinme teknigi (odak 6grenciler)
Songoriisme (odak dgrenciler)

Ogrenci Goriisleri Anketi

03.03.2010
08 -09.03.2010
12 -15.03.2010
15.03.2010
16.03.2010
23.03.2010
29.03.2010
30.03.2010
06.04.2010
12.04.2010
15.04.2010
20.04.2010
03.05.2010
06.05.2010
12.05.2010
17.05.2010
17.05.2010
18 -21.05.2010
25-28.05.1010
26.05.2010

Veri Toplama Aracglan
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Tablo 3°te her bir aragtirma sorusunu yanitlamaya yonelik olarak kullanilan veri

toplama araglar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.

Arastirma Sorulart ve Veri Toplama Araglar

Aragtirma Sorulari Veri Toplama Araglart

1. CALLA’ya dayali OSO’niin 6grencilerin
) . Okudugunu Anlama Basar1 Testi
okudugunu anlama diizeylerine etkisi

2. CALLA’ya dayali OSO’niin farkli basar
diizeyindeki 6grencilerin okudugunu Okudugunu Anlama Bagar1 Testi

anlama diizeylerine etkisi

3. CALLA’yadayali OSO’niin 6grencilerin Okuma Stratejileri Olgegi

strateji kullanma durumlarina etkisi Sesli Diiglinme Teknigi

4. CALLA’ya dayali OSO’niin farkl1 basari
diizeyindeki d6grencilerin strateji Sesli Diisiinme Teknigi

kullanma durumlarina etkisi

5. Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamalar
) . _ Goriisme
ve kullandiklar stratejiler hakkindaki goriisleri

6. Ogrencilerin CALLA’ya dayal1 0SO .
Ogrenci Gortisleri Anketi
hakkindaki goriisleri

Not. OSO: Okuma Stratejileri Ogretimi

Tablo 3’te goriildiigii gibi CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin
ogrencilerin genel olarak ve farkli basar1 diizeylerine gore okudugunu anlama diizeyi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Fransizca Okudugunu Anlama Basar1 Testi
kullanilmistir. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin genel
olarak ve farkli basar1 diizeylerine gore strateji kullanma durumlari tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla ise Okuma Stratejileri Olgegi ve sesli diisiinme tekniginden
yararlanilmistir. CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi dncesi ve sonrasinda
Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamalar1 ve kullandiklar stratejiler hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla goriigme yapilmis ve 6grencilerin CALLA’ya dayal
okuma stratejileri dgretimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla Ogrenci Goriisleri
Anketi kullanilmistir. Asagida her bir veri toplama aracina iligkin bilgilere yer

verilmistir.
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Okudugunu Anlama Basari Testi

Fransizca Okudugunu Anlama Bagar1 Testi (EK E) CALLA’ya dayali okuma stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin gelistirilmesi siirecinde,
okudugunu anlama diizeyleri ve okuma becerisi altinda tanimlanan alt beceriler iizerine
yapilan alanyazin taramasina (Day ve Park, 2005; Anderson, 2000; Sadoski, 2004;
Yasar, 1993) dayali olarak Fransizca hazirlik programi kapsaminda bahar dénemlerinde
Ogretimi yapilan okuma dersinin amag ve kazanimlar1 yazilmistir. Dersin amag ve
kazanimlar1 konusunda iki alan uzmaninin goriisii alinmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Dersin genel amaci “gesitli anlatim ve metin tiirlerinde acik bir dilde, giincel
veya bilinen bir konuda yazilmis Fransizca 6zgilin bir okuma pargasini anlayabilme”
bi¢iminde belirlenmistir. Dersin kazanimlar1 sdyledir:

1. Bir okuma pargasinda yazarin amacini verilenler arasindan secer.

2. Bir okuma pargasinin metin tiirlinii verilenler arasindan secer.

3. Bir okuma parg¢asinin konusunu verilenler arasindan secer.

4. Bir okuma pargasinda ele alinan alt konular1 metinde yer aldig1 siraya uygun

olarak siraya koyar.

N

Bir okuma parcasinin ana fikrini verilenler arasindan seger.

6. Bir okuma parg¢asinin yer alan fikirlerini metinde yer alig sirasina uygun olarak
siraya koyar.

7. Bir okuma parg¢asini en iyi 6zetleyen ifade/ifadeleri 6nerilenler arasindan secer.

8. Bir okuma parcasinda agikc¢a ifade edilen bir bilgiyi verilenler arasindan seger.

9. Bir okuma parg¢asinda, agik¢a ifade edilen bir bilgiye dayanarak ¢ikarim yoluyla
ulagilabilecek bir bilgiyi verilenler arasindan secer.

10. Bir okuma parg¢asinda, daha 6nce karsilasmadigi veya anlamini bilmedigi
varsayilan bir sdzcliglin anlamini séziin gelisinden veya metnin biitiinliigiinden
hareketle kestirim yoluyla bularak verilenler arasindan seger.

11. Bir okuma pargasinda belirli bir iletisim degerine sahip bir ciimleyi ayirt eder.
Basarn testinin gelistirilmesinde diger 6nemli bir nokta, testte ne tiir metinlere

yer verilecegi konusudur. Bir baska deyisle amag ve kazanimlarda belirtilen bir okuma
pargastyla ne kastedildiginin belirtilmesi gerekmektedir. Metin tiirii olarak roman,

hikaye, siir, masal, an1, mektup, makale gibi sayilabilecek bir¢ok tiir vardir. Tiim bu
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metin tilirlerine hazirlik programi diizeyinde yer vermek olanakli goériinmemektedir.
CALLA’ya dayali strateji 6gretiminde metinlerin se¢ciminde dgrencilerin grenim
gorecekleri alandan temsili metinlerin alinmasi ve bu metinlerin yiizeysel degil
derinlemesine ¢alisilmasi onerilmektedir. Burada amag diger derslerin bir tekrarini
yapmak degil, sadece o derslerin igerigini olusturan konulardan drnekler se¢ip onlar
aracilifiyla 6grencilere strateji 6gretmek ve dgrencilerin genel dil ve akademik dil
becerilerini gelistirmektir (Chamot ve O’Malley, 1994, s. 28). Bu nedenle, metinlerin
seciminde, metin tiirleri yerine, daha genel ve metin tiirlerini kapsayici bir siniflandirma
olan anlatim tiirlinlin dikkate alinmas1 daha uygun goriilmiistiir. Anlatim tiirleri olarak
Adam (1997) tarafindan yapilan siniflandirma temel alinmistir. Adam (1997) anlatim
tiirlerini dykiileyici, betimsel, agiklayici, kanitlayici ve diyalog anlatim tiirleri olarak
siniflandirmustir.

Diger taraftan, uygulamanin gerceklestirilecegi Fransizca hazirlik programi
Ogrencileri Fransizcay: oncelikle yliksekdgrenimlerinde kullanmak {izere, bir bagka
deyisle akademik amagla 6grenmektedirler. Ogrenim gorecekleri alan olan
Karsilastirmali Edebiyat Boliimiine giris kosulu ikinci yabanci dil olarak Fransizca
yeterligidir. Bu nedenle, metin se¢iminde metinlerin konu olarak edebiyat alanina yakin
metinler veya tiir olarak yazinsal metinler olmasina 6zen gosterilmistir.

Metinlerin se¢iminde diger bir nokta metinlerin diizeyidir. CALLA’da
kullanilacak metinlerin Chamot ve O’Malley’in (1994, s. 291) ifadesiyle dil yeterligi
olarak orta diizeyde 6grenciler i¢in 6zgiin olmasi 6nerilmekte, baslangi¢ diizeyinde
ogrenciler i¢in 6zgiin metinlerin 6grenci diizeyine uyarlanabilecegi belirtilmektedir.
Gelistirilen bagar1 testinde kullanilan 6zgiin metinlerde 6zellikle yazinsal metinlerde yer
alan ve belirlenen ders amaclarin1 6lgmeyi engelleyici diizeyde zor dilbilgisi yapilar
yerine 0grencilere tanidik gelen dilbilgisi yapilar1 kullanilmistir. Ancak, 6grencilerin
bilmedikleri sézciiklerin anlamlarini ¢ikarim yapmalarina olanak saglamak i¢in
metinlerde yer alan ve 6grenciler i¢in yabanci oldugu diisiiniilen dilbilgisi yapilarinin ve
sozcliklerin tamami igin bir basitlestirme yapilmamastir.

Basarn testinde yer alacak metinlerin belirlenmesi amaciyla agiklayici,
betimleyici, dykiileyici, kanitlayict ve diyalog anlatim tiirlerinde her bir anlatim tiirii
icin 3, dykiileyici anlatim tiirtinde 6 metin olmak {izere toplam 18 metin Fransizca

egitimi ana bilim dalinda gorev yapmakta olan {i¢ alan uzmaninin goriisiine



sunulmustur. Diger anlatim tiirlerine gore dykiileyici anlatim tiiriinde metinlere daha
fazla yer verilmesinin nedeni, 6grencilerin 6grenimleri siiresince bu anlatim tiirtinde
metinlerle daha fazla karsilasacaklarinin diisiiniilmiis olmasidir. Oykiileyici anlatim
tiirlinde li¢ metin yazinsal, li¢ metin ise bir yazarin biyografisinden alinmis yazinsal
olmayan metinlerdir. Uzmanlara sunulan metin degerlendirme formunda dersin
amaglari, 6grencilerin 6zellikleri ve dil diizeyleri hakkinda bilgi verilmis ve
uzmanlardan metinlerin ders amaglarina, 6grencilerin 6zelliklerine ve dil diizeyine
uygunlugunu, 5 (tamamen uygun), 4 (uygun), 3 (kzsmen uygun), 2 (Uygun degil) ve 1
(hig¢ uygun degil) derecelendirmesine gore degerlendirmeleri istenmistir. Uzman

goriisiine sunulan metinler ve metinlerin puanlar1 Tablo 4’te gortilmektedir.

Tablo 4.

Uzman Goriistine Sunulan Metinler ve Metinlerin Ortalama Puanlari

Anlatim tiiri Metinler Ortalama puanlar
1. A Chacun Son Blog 4.56
Aciklayici 2. Sac a Main 4.44
3. Lecteurs Avertis 4.44
4. Etabli 4.67
Betimleyici 5. Mme Perle 4.78
6. Escalier 4.67
7. Margueritte Yourcenar 4.67
8. Albert Cohen 4.67
Oykiileyici 9. Marcel Proust 5.00
10. L'enfant Noir 4.78
11. Les confessions 5.00
12. Misérables 4.78
13. Etrange Destin 4,78
Diyalog 14. Le cdte de Guermants 4.44
15. L'avalée des Avalées 4.00
Kanitlayici 16. Plaidoyer Pour La Bande Dessinée 4.89
17. Correspondance 4.78

—_
o]

. Dictionnaire Philosophique 4.56
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Tablo 4’te goriildiigli gibi, metinlerin tiimii uygun veya tamamen uygun olarak
degerlendirilmistir. Her bir anlatim tiirlinii kapsayacak bigimde ve en yiiksek puana
sahip metinlerden 6 metin secilmistir. Basar testi i¢in secilen 1, 5,9, 11, 13 ve 16.
metinler tablo 4’te koyu ve yatik olarak yazilmistir.

Secilen 6 metin i¢in, belirlenen ders amaglar1 dogrultusunda cogunlugu ¢oktan
secmeli olmak tizere 73 soru maddesi hazirlanmistir. Fransiz dili egitimi ana bilim
dalindan bir alan uzmaniyla birlikte, hazirlanan sorular teknik olarak ve sorularin ders
amagclarina uygunlugu bakimindan gozden gegirilmis, alan uzmaninin gortisleri
dogrultusunda 28 soru maddesi diizeltilmis, 2 soru maddesi ¢ikarilmis, 5 soru maddesi
eklenmistir. Toplam 76 soru maddesinin ders amaglar1 ve kazanimlarina uygunlugu
acisindan degerlendirilmesi i¢in Fransizca dili egitimi ana bilim dalindan doért alan
uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiine dayali olarak 4 tanesi kisa
cevapli, 4 tanesi siralama ve digerleri ¢coktan segmeli soru tiiriinde olmak {izere toplam
65 soru maddesi segilmistir. 65 sorudan olusan testin 6n denemesi, 23.02.2010
tarthinde, biri 30 soru digeri 35 sorudan olusan iki test bi¢iminde iki oturumda
Anadolu Universitesi Fransizca Ogretmenligi Béliimii hazirlik programinda 6grenim
goren 52 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasi 6grencilerin testlerden
aldiklar1 puanlar hesaplanmigtir. Dogru yanitlar 1; yanlis, bos veya birden fazla yanitlar
0 olarak SPSS programina veriler girilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda madde
ayirt edicilik degeri 0.30 altinda olanlar elenmis ve ayirt edicilik degeri 0.30 {izerinde
olan 33 sorudan bir test olusturulmustur. Testin K-R 20 giivenirlik katsayis1 0.798

olarak hesaplanmaistir.

Okuma Stratejileri Olcegi
Ogrencilerin yabanci dil olarak Fransizca okumada kendi ifadelerine gore okuma
stratejilerini kullanma diizeylerini 6lgme amaciyla Okuma Stratejileri Olgegi (Survey of
Reading Strategies- SORS) kullanilmistir (EK-F). Okuma Stratejileri Olgegi ikinci dil
veya yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen geng ve yetiskin bireylerin kendi ifadelerine
gore okuma stratejileri kullanimini1 ve okuma stratejilerine iliskin biligbilgisi
farkindaligin1 6lgme amaciyla Mokhtari ve Sheorey (2002) tarafindan gelistirilmistir.
Okuma Stratejileri Olgegi’nin i¢ tutarlik giivenirligi 0.89°dur (Mokhtari ve Sheorey,
2002, ss. 2-4).
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Okuma Stratejileri Olgegi, Mendi (2009, ss. 46-57) tarafindan yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen yiiksekdgretim hazirlik sinifi 6grencilerine Tiirkge uyarlamasi
yapilarak uygulanmis ve Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 76 6grenciyle
gergeklestirilen 6n denemede 0.84, 334 6grenciyle gerceklestirilen uygulamada ise 0.87
hesaplanmustir. Bu degerler ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen bireylere yonelik
gelistirilen 6l¢egin, yabanci dil 6grenen 6grencilerde de kullanilabilecegini
gostermektedir.

Okuma Stratejileri Olgegi’nde bireylere ingiliz dilinde ders notlari, ders kitabs,
makale gibi akademik materyalleri okumada gergeklestirdikleri zihinsel planlari,
teknikleri ve eylemleri diislinerek yanitlamalarinin istendigi 30 madde bulunmaktadir.
Olgek 5°li Likert tipindedir. Ogrencilerden, her bir maddede ifade edilen stratejinin
kullanimina iligkin; 1 (hi¢ yapmam), 2 (¢ok nadir yaparim), 3 (bazen yaparim), 4
(genellikle yaparim), 5 (her zaman yaparim) derecelendirmesini dikkate alarak
kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmektedir. Olgek, genel okuma stratejileri
(13 madde), problem ¢d6zmeye dayali okuma stratejileri (8 madde) ve destekleyici
okuma stratejileri (9 madde) olmak iizere ii¢ faktorden olusmaktadir.

Okuma Stratejileri Olgegi’nin Tiirkge formunun yabanci dil olarak Fransizca
ogrenen 6grencilerde kullanilabilmesi i¢in, yonerge boliimiinde ve 29 ile 30.
maddelerde, Ingilizce yerine Fransizca sozciigii kullanilmistir.

Olgek arastirmada kullanilmadan dnce dlcegi gelistiren ve Tiirkceye

uyarlamasini yapan arastirmacilardan izin alimmistir (EK G).

Sesli Diisiinme Teknigi
Sesli diisiinme tekniginin uygulanmasinda, bireyden belirli bir 6grenme gorevini
gergeklestirirken zihninden gecenleri ifade etmesi istenir ve sdylediklerinin
kaydedilmesi yoluyla veriler toplanir. Bu teknik ile 6grencilerin belirli bir 6grenme
gorevini gerceklestirirken karsilastiklar: sorunlari ¢ézme yaklasimlarina iliskin oldukca
zengin veri elde edilebilmektedir (Gass ve Mackey, 2007, s. 55).

Sesli diisiinme teknigi CALLA’ya dayali okuma stratejileri 68retiminin
ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri tizerindeki etkilerini degerlendirme

amaciyla kullanilmistir.
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Hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda, 6grencinin sesli diisiinme
teknigini kullanarak ayni metni okumasinin verilerin giivenirligini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmiis, bu sakincadan dolay1 es deger olabilecek metinler
arastirilmistir. Metnin yazilis amaci, resim gibi 6gelerin kullanilis bigimi, metnin
uzunlugu, dil diizeyi gibi 6zellikler dikkate alinarak bes ¢ift metin secilmistir. Metinler
arasinda aragtirma amacina en uygun metin ¢iftini belirleme amaciyla Fransizca egitimi
ana bilim dalinda gorev yapmakta olan dort alan uzmaninin goériisiine bagvurulmustur.
Alan uzmanlarindan metin ciftlerini; 5 (tamamen uygun), 4 (uygun), 3 (kismen uygun), 2
(uygun degil), 1 (kesinlikle uygun degil) 6lcegine dayali olarak degerlendirmeleri
istenmistir. Tablo 5’te her bir metin ¢ifti icin uzmanlarin verdikleri puanlarin

ortalamasi1 yer almaktadir.

Tablo 5.

Sesli Diisiinme Tekniginde Kullanilabilecek Metinlere Uzmanlarin Verdikleri Puanlarin

Ortalamasi
Metin Ciftleri Ortalama puan
Les Aventures de Tintin et Milou 4.25

—_—

Les Cigares du Pharaon

2. Le Crabe aux Pinces d’Or

3. Critique d’un livre (Contes des Mille et Une Nuits) 4.75
4. Critique d’un livre (Le Monde selon Jules Verne)

5. Critique d’un livre (J’ai 100 Ans et Je Voudrais Vous Dire) 3.75
6. Critique d’un livre (Fabiola: Une Jeune Fille de 80 Ans)

7. Le Petit Prince (Chapitre II) 4.5
8. Le Petit Prince (Chapitre V)

9. Débuts 4

10. Le Service Funébre d’une Grande Actrice a la Madeleine

Tablo 5’te goriildiigii gibi en yiiksek puana sahip metin ¢ifti 3. ve 4.

metinlerdir (Binbir Gece Masallar1 ve Jules Verne’e Gore Diinya baglikli kitap
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elestirileri). Binbir Gece Masallar1 adl1 metin 351 sozciikten Jules Verne’e Gore Diinya
adli metin ise 350 sozclikten olusmaktadir.

Bu metinlerin deneme uygulamasi strateji 6gretiminin yapildigi sinifta 6grenim
goren ve goniillii olan bir 68renciyle gergeklestirilmistir. Goniillii 6grenci Binbir Gece
Masallar1 adli metni 20.01.2010 tarihinde, 21.01.2010 tarihinde Jules Verne’e Gore
Diinya adli metni okumustur. Ilk metni 6grenci 46 dakikada, ikinci metni ise 58
dakikada okumustur. Ogrencinin Jules Verne’e Gore Diinya adli metni anlamada daha
fazla sorun yasadigi, metnin belirli boliimlerinde takildigi ve okumaya devam etmekte
zorlandig1 gézlenmistir. Ayrica, 6grenci okuma bitiminde Jules Verne’e Gore Diinya
adli metnin daha zor oldugu yorumunu yapmistir. Bu nedenle Binbir Gece Masallar1
metnine esdeger olabilecek baska bir metin arastirilmistir. Metnin bildik bir konuda
olmasina, Binbir Gece Masallar1 metnine uzunluk ve zorluk olarak benzer olmasina
dikkat edilmistir. Arastirma sonucu bulunan Kitaplardaki Alice baslikli metnin 1001
Geve Masallar1 metnine diizey olarak esdegerligi konusunda Fransiz dili egitimi ana
bilim dalindan bir alan uzmaninin goériisiine bagvurulmus ve olumlu goriis alinmistir.
Ayrica, daha once diger metinler i¢cin deneme uygulamasi yapilan 6grenciden
Kitaplardaki Alice adli metni de sesli diisiinme teknigini kullanarak okumasi istenmistir.
353 sdzciikten olusan bu metni 6grenci 44 dakikada okumustur. Ogrencinin Binbir Gece
Masallar1 metninde 23 defa, Kitaplardaki Alice metninde ise 21 defa sozliige
basvurdugu, metni okuma bi¢iminin ve anlama diizeyinin iki metinde benzer oldugu
gozlenmistir. Boylece, sesli diisiinme teknigi uygulamasinda Binbir Gece Masallar1 ve
Kitaplardaki Alice adli metinlerin uygulama dncesinde ve sonrasinda dgrencilerin
strateji kullanma durumlarini belirlemek amaciyla kullanilmasina karar verilmistir (EK
H).

Okudugunu Anlama Bagar1 Testi’nin Ontest sonuglarina dayali olarak belirlenen
her bir basar1 diizeyinden 2 6grenci olmak {izere toplam 6 odak dgrenciden uygulama
oncesinde ve sonrasinda sesli diisiinme teknigini kullanarak esdeger kabul edilen metin
ciftlerinden birini okumasi istenmistir. Uygulama 6ncesinde her bir basar diizeyindeki
Ogrencilerden biri Binbir Gece Masallar1 metnini, digeri Kitaplardaki Alice metnini
okumus, uygulama sonrasinda ise her bir 6grenci okumadig1 diger metni okumustur.
Ogrencilerin sesli diisiinme teknigi kullanarak yaptiklar1 okumalar sirasindaki

konusmalar1 ses kaydina alinmistir. Tablo 6’da uygulama 6ncesi ve sonrasinda her bir
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odak 6grencinin sesli diigiinme teknigi kullanarak okuduklari metnin baglig1 ve

yaptiklar1 okumalarin ses kayd siireleri verilmistir.

Tablo 6.
Odak Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Sesli Diisiinme Teknigi Kullanarak

Okuduklar: Metinler ve Yaptiklart Okumalarin Ses Kaydi Siireleri

Odak Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Ogrenci Ses kayd1 Ses kayd1
Metinler stiresi (dk.) Metinler stiresi (dk.)

001 Kitaplardaki Alice 72.56 Binbir Gece Masallar1 46.05
002 Binbir Gece Masallari 60.44 Kitaplardaki Alice 34.26
003 Kitaplardaki Alice 27.40 Binbir Gece Masallar 21.11
004 Binbir Gece Masallari 14.44 Kitaplardaki Alice 27.12
005 Kitaplardaki Alice 38.21 Binbir Gece Masallari 41.36
006 Binbir Gece Masallar1 48.05 Kitaplardaki Alice 24.38
Toplam 262.50 130.13

Tablo 6’da goriildiigii gibi toplam olarak tiim §grencilerin uygulama oncesi
yaptiklar1 okumalarin ses kayd: siiresi 262.5 dakika iken uygulama sonras1 130.13
dakikaya diismiistiir. 004 ve OO5 disinda diger 4 6grencinin uygulama sonrasi yaptig

okumanin siiresi uygulama oncesiyle karsilastirildiginda azalmistir.

Goriisme Formu
Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamalar1 ve kullandiklari stratejiler hakkindaki
gorlslerinin belirlenmesi amaciyla uygulama 6ncesinde ve sonrasinda odak 6grencilerle
gorliisme yapilmistir. Goriismelerde, goriisme sorularini kapsayan bir gériisme formu
kullanilmistir. Gortisme formu yaklagimi Yildirim ve Simgek’in (2008, s. 122)
Patton’dan (1987) aktardigina gore benzer konularda degisik insanlardan ayni bilgilerin
alinmas1 amaciyla kullanilmaktadir. Goriisme formu goriismelerin arastirma sorusuyla
ilgili tiim boyutlar1 ve sorular1 kapsamasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir

yontemdir (Yildirim ve Simsek; 2008, s. 122).
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Gorlisme formunun hazirlanmasi siirecinde oncelikle arastirma sorusuna ve
alanyazina dayali olarak goériisme sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin amaca
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla Egitim Bilimleri, Fransizca dil egitimi ve
Ingilizce dil egitimi alanlarindan alt1 alan uzmanimin gériisiine basvurulmustur. Uzman
goriigleri dogrultusunda sorularin ifade edilisinde ve sorulus sirasinda degisiklikler
yapilmistir. Hazirlanan goriisme formu kullanilarak bir 6grenciyle 20.02.2011 tarihinde
38 dakika siiren bir goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan bu gériismeden elde edilen
verilere dayali olarak, goriisme formu, arastirmanin amaci dogrultusunda veri
toplamaya uygun goriilmistiir (EK I).

Tablo 7°de odak 6grencilerle yapilan goriismelerin ses kaydi siireleri verilmistir.

Tablo 7.
Odak Ogrencilerle Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yapilan Goriismelerin Ses Kaydi
Sareleri
Goriisme (dk)
Odak Ogrenci Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
001 31.10 38.42
002 22.25 29.19
003 24.10 30.05
004 17.33 21.13
005 22.38 30.50
006 24.02 25.58
Toplam 144.58 176.70

Tablo 7°de goriildiigii gibi uygulama sonrasinda 6grencilerle yapilan goriigme siireleri

tiim 0grenciler i¢in artmistir.

Ogrenci Goriisleri Anketi

Arastirmaya katilan tiim 6grencilere iligkin kisisel bilgi toplama ve CALLA’ya
dayali okuma stratejileri 6gretimi hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogrenci Goriisleri Anketi kullanilmistir. Ogrenci
Goriisleri Anketi, kisisel bilgiler ve uygulamaya iliskin goriisler olmak tizere iki

boliimden olusmaktadir (EK J).
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Kisisel Bilgiler boliimiinde cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, lisede 6grenim
goriilen alan, bilinen yabanci dillere iligkin sorular sorulmustur. Ogrencilerin
uygulamaya iligkin goriislerini belirlemek amaciyla ise sorulan iki a¢ik uclu soruda
Ogrencilerden uygulamada kullanilan metinler, 6gretimi yapilan stratejiler, etkinlikler ve
uygulamanin Fransizca okuma becerilerine etkileri hakkindaki goriiglerini yazmalar
istenmistir. Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerinin, goriisme yerine anket ile
belirlenmesinin nedeni, aragtirmaya katilan 18 6grencinin uygulamaya iliskin
gorlslerinin alinmasinin daha kapsamli veri saglayacaginin diisiiniilmiis olmasi ve odak
ogrencilerle yapilan sesli diistinme teknigi ve goriismeler nedeniyle ayrica 18 dgrenci ile

goriisme yapma olanaginin olmamasidir.

Gunlukler
Glinliik; diistince, gbzlem, yorum, aciklama, hipotez ve tepki gibi kisisel notlari
icermektedir (Ekiz, 2003, s. 160). Ogrenciler veya dgretmen tarafindan tutulan
giinliikler bir aragtirmada degerli veri kaynaklaridir (Mills, 2003, s. 67).

Ogrenci giinliikleri, 6gretmene dgrencilerin diisiinceleri, algilar1 ve smiftaki
deneyimlerine iliskin bilgi saglar (Mills, 2003, s. 67). Arastirmaci gilinliigii, aragtirmanin
tiim pargalart ile ilgili gozlem ve diislincelerin kaydedildigi bir defterdir. Arastirmaci;
giinliigiinde gozlemlerine, gézlemlerine iliskin yorumlarina, dogrudan alintilara,
puanlara, 6grenci yorumlarina, diisiincelerine, duygu ve izlenimlerine yer verebilir
(Johnson, 2005, s. 63; Mertler, 2006, s. 99).

Bu ¢aligmada, 6grenciler her hafta strateji 6gretiminin degerlendirme
asamasinda giinliik tutmuslardir (EK K). Ogrencilerden genel olarak derse iliskin ve
Ogretimi yapilan okuma stratejilerini ne diizeyde ve nasil kullandiklarina iligkin diisiince
ve duygularin1 yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci ise her hafta iglenen ders sonrasinda
giinliik tutmustur (EK L). Giinliiklerden uygulama siirecinde yasanan sorunlarin ortaya
cikarilmasinda ve bu siirecin degerlendirilerek bir sonraki haftanin ders planlarinin

hazirlanmasinda yararlanilmistir.

Video kayitlari
Video kayitlari, 6gretime odaklanan arastirmaci 6gretmenin ayn1 zamanda sinifta

meydana gelen olaylar1 ve etkilesimi kaydetmesine olanak saglamaktadir. Video
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kameranin olumsuz yanlarindan biri 6zellikle bir sinifta ilk kullanildiginda sinifin dogal
ortamini bozmasidir. (Mills, 2003, s. 69). Arastirmada, video kameranin bu olumsuz
etkisinin azaltilmas1 ve sinifin video kameraya alismas1 amaciyla uygulama baslamadan
once iki farkli glinde toplam 4 saat, dersler videoya kaydedilmis ancak video kayitlar
degerlendirmeye dahil edilmemistir. Video kayitlarinda dijital video kamera ve kamera
ayakligi kullanilmistir. Gegerlik komitesi toplantilarinda uygulama siirecinin
degerlendirilmesinde ve uygulamanin gegerliginin saglanmasinda video kayitlarindan

yararlanilmigtir.

Verilerin Cozumlenmesi
Calismada toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi siireci her bir veri toplama araci i¢in ayr1

bagliklar altinda agiklanmustir.

Okudugunu Anlama Basar: Testi

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin genel olarak ve farkli basari
diizeylerine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisinin belirlenmesi
amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nden 6grencilerin elde ettikleri dntest ve
sontest puanlarindan yararlanilmistir. Ogrencilerin dntest ve sontest puanlarmin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesinde 6grenci
sayisinin 30’dan kiigiik olmas1 nedeniyle parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmistir (Pallant, 2005).

Okuma Stratejileri Olcegi

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanma durumlar1 tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla 6grencilerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda Okuma Stratejileri Olgegi’nden elde ettikleri puanlarindan
yararlanilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencilerin hem tiim 6lgek i¢cin hem
her bir 6l¢ek maddesi i¢in elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmustir. Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi lgek puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesinde 6grenci
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sayisinin 30°dan kii¢lik olmasi nedeniyle parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmistir (Pallant, 2005).

Sesli Diisiinme Teknigi

Sesli diisiinme teknigi araciligiyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda,
oncelikle ses kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve veriler satir numaralari verilerek
diizenlenmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin sesli diisiinme teknigi
kullanarak yaptiklari okumalarda kullandiklar1 okuma stratejilerinin belirlenerek,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanma durumlari iizerine etkisinin ortaya konabilmesi i¢in elde edilen nitel verilerin
sayisal ¢oziimlemesi yapilmistir. Nitel verilerin sayisal ¢oziimlemesi, verilerin sayilara
veya rakamlara dokiilmesidir. Nitel verilerin sayisal ¢oziimlemesinde amag; giivenirligi
arttirmak, yanlilig1 azaltmak, karsilagtirmalar yapmak veya kiigiik 6l¢ekli bir
arastirmanin daha sonra anket gibi genis bir 6rneklemde tekrar denenmesine olanak
saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 242-243). Bu ¢alismada sesli diisiinme
teknigi verilerinin sayisallastirilmasindaki temel amag da giivenirligi artirmak, yanlilig
azaltmak ve uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerin kullandiklar: stratejilerin tiir ve
sayilar1 arasinda karsilastirmalar yapmaktir. Calismada 6grencilerin sesli diisiinme
teknigini kullanarak yaptiklar1 okuma sirasinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda
kullandiklar stratejilerin tiirleri belirlenmis ve stratejilerin sikliklar1 ve yiizde degerleri
hesaplanmuistir.

Sesli diisiinme teknigi verilerinin sayisal ¢oziimlemesi Yildirim ve Simsek’in
(2008, ss. 244-245) Weder’den (1985) aktardig1 asamalara dayali olarak yapilmistir.

Asagida her bir asamada yapilan caligmalar 6zetlenmistir.

e (oziimleme biriminin saptanmasi: Calismada ¢dziimleme birimi olarak okuma
stratejileri belirlenmistir.

e Temalarin agik ve kesin bicimde tanimlanmasi: Temalar ilgili alanyazin
taranarak olusturulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 246). Okuma stratejileri
ile ilgili zengin bir alanyazin bulundugundan alanyazin taramasi yapilmistir.
Chamot ve El-Dinary (1999) tarafindan yapilan ve veri toplama araci olarak

sesli diistinme tekniginin kullanildig1 bir ¢alismada olusturulan okuma
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stratejileri siniflandirmasi temel alinarak temalar ve her bir tema altinda yer alan
okuma stratejileri tanimlanmis ve bu okuma stratejilerini kapsayan bir kod listesi
olusturulmustur.

e Kodlamanin 6rnek bir veri setinde denenmesi: Olusturulan kod listesine gore
ornek bir veri seti kodlanmistir.

e Kodlama sonuglari ile 6nceden saptanmis olan temalarin tekrar gézden
gecirilmesi: Kodlama sonucuna gore olusturulan tema ve alt temalar gozden
gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

e (Gozden gecirilmis temalarla baska bir 6rnek veri setinin kodlanmasi: Gozden
gecirilen tema ve alt temalarin islerligini gérmek amaciyla bagka bir 6rnek veri
seti kodlanmistir. Bu agsamada yapilan kodlamalarla birlikte, gozden gecirilen
tema ve alt temalarla ilgili olarak bir alan uzmani goriisleri dogrultusunda bazi
stratejilerin tanimlar1 daha agik bir bicimde yapilmis ve bdylelikle kod listesine
son sekli verilmistir (EK M).

e Verilerin tiimiiniin kodlanmasi: Uzlagma saglanan kod listesine dayali sesli
diisiinme teknigi verilerinin tamami aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan,
rastlantisal olarak secilen %66’s1 ise bir bagka alan uzmani tarafindan bagimsiz
bicimde kodlanmistir. Aragtirmaci ve alan uzmanlan tarafindan yapilan
kodlamalar karsilastirilmis ve Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) 6nerdigi
asagidaki formiile gére kodlama giivenirligi katsayis1 % 85 olarak
hesaplanmuistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayrilig: x 100.

Alan uzmanlari ile arastirmaci arasinda ilk yapilan kodlamada ortaya ¢ikan bazi

goriis ayriliklart lizerine uzlagilmis ve kodlama giivenirligi yeniden %86 olarak

hesaplanmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlama (EK N) temel alinarak

Ogrencilerin tiir olarak kullandiklar strateji sayilari, sikliklar1 hesaplanmaistir.

Yukarida asamalar1 agiklandig1 bigimde yapilan ¢6ziimleme sonucunda sesli
diisiinme teknigi verilerinden ortaya ¢ikan bulgular tablolar bigiminde sunulmus ve

karsilagtirmalar yapilarak bulgular yorumlanmuigtir.



77

Goriisme
Gorligme araciligiyla toplanan verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda oncelikle ses
kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve veriler satir numaralar verilerek diizenlenmistir.
Goriisme verileri betimsel ¢oziimleme yaklagimi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Betimsel ¢ozliimleme yaklasimi arastirmanin kavramsal yapisi agik bir bi¢imde ortaya
kondugunda kullanilir. Veriler dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir. Temalar ise
arastirma sorularina veya veri toplama araclarinda yer alan sorular dikkate alinarak
olusturulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, ss. 223-224). Bu ¢alismada da arastirmanin
kavramsal yapist acik bir bicimde ortaya kondugundan goriisme verilerinin
¢oziimlenmesinde betimsel ¢ozlimleme yaklasimi kullanilmigtir. Betimsel ¢oziimleme
yaklasimi dort asamadan olugmaktadir. Asagida bu asamalarda yapilan islemler
Ozetlenmistir.

e Betimsel ¢oziimleme i¢in bir ¢ergeve olusturma: Bu asamada, arastirma
sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinden ya da goriisme, gézlem gibi
veri toplama siireclerinde sorulan sorular veya ele alinan boyutlar dikkate
aliarak verilerin ¢dziimlenmesi icin bir ¢erceve olusturulur. Bir baska deyisle,
verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi belirlenir (Yildirim, Simsek, 224,
s. 224). Bu ¢alismada goriisme sorularina dayali olarak ¢oziimleme igin bir
cerceve olusturulmustur. Ana tema olarak (1) Ogrencilerin Fransizca okudugunu
anlamalar1 hakkinda goriisleri, (2) Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri
hakkinda goriisleri temalar1 belirlenmistir.

e Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, olusturulan gerceveye
gore veriler okunur, diizenlenir ve se¢ilir. Olusturulan ¢ergeveye gore bazi
veriler digarida kalabilir. Ayrica sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan
alintilar se¢ilir (Yildirim, Simsek, 2008, s. 224). Bu calismada olusturulan
tematik ¢erceveye gore veriler aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan
kodlanmistir. Yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve Miles ve Huberman’in
(1994, s. 64) onerdigi asagidaki formiile gore giivenirlik katsayisi goriismeler
icin % 95 olarak hesaplanmustir.

Giivenirlik = Goris Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi x 100.
e Bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada, veriler tanimlanir ve dogrudan alintilarla

desteklenir (Yildirim, Simsek, 2008, s. 224). Arastirmaci tarafindan yapilan
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kodlama (EK O) temel alinarak, bulgular tablolar araciligiyla sunulmus ve
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

e Bulgularin yorumlanmasi: Son agamada bulgularin agiklanmasi,
iligskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi yapilir. Bulgularin yorumlanmasinda

karsilastirmalardan yararlanilmistir.

Ogrenci Goriisleri Anketi

Ogrenci Gériisleri Anketi araciliiyla toplanan verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde
oncelikle veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve satir numaralar1 verilerek
diizenlenmistir.

Anketin, uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri boliimiine ait veriler betimsel
¢oziimleme yaklagimi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde,
goriisme verilerinin ¢oziimlenmesi boliimiinde agiklanan betimsel ¢oziimleme
yaklasiminin asamalari izlenmistir. Bu siirecte oncelikle ankette yer alan sorulara dayali
olarak tematik bir cerceve olusturulmustur. Veriler (1) Ogrencilerin CALLA’ya dayali
okuma stratejileri dgretimi hakkindaki goriisleri, (2) Ogrencilerin CALLAya dayall
okuma stratejileri 6gretimi sonrasinda okudugunu anlamalar1 hakkindaki goriisleri, (3)
Ogrencilerin CALLA’ya dayali okuma stratejileri dgretimi sonrasinda kullandiklar
okuma stratejileri hakkinda goriisleri ana temalar1 belirlenmistir. Olusturulan tematik
gergeveye gore veriler bir arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan kodlanmaistir.
Yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) onerdigi
asagidaki formiile gore giivenirlik katsayis1 % 97 olarak hesaplanmistir.

Giivenirlik = Goris Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi x 100.

Arastirmaci tarafindan yapilan kodlama (EK P) temel alinarak, ortaya ¢ikan

gorlsler tablolar araciligiyla sunulmus ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Gunltkler

Uygulama siirecinde her hafta hem arastirmaci hem 6grenciler tarafindan tutulan
giinliikler gecerlik komitesi toplantilar1 6ncesinde arastirmaci tarafindan okunmus,
veriler diizenlenmis ve ortaya ¢ikan goriisler, yasanan sorunlar bakimindan
siniflandirilmistir. Arastirmaci toplantida bu goriisleri gecerlik komitesi iiyeleriyle

paylasmis ve sonraki haftalarin ders planlarinin hazirlanmasinda bu goriisler dikkate
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alinmistir. Bu raporun eylem planlarinin gelistirilmesi basglig1 altinda ders planlarinin

hazirlanmasinda yararlanilan bu goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir.

Video Kayitlar

Uygulama siirecinde her hafta gerceklestirilen strateji 6gretiminin video kayitlar
uygulama siirecinde uygulamanin degerlendirilmesi ve gerekli degisikliklerin yapilmasi
amaciyla makro diizeyde ¢6zlimlenmistir. Aragtirmaci gegerlik komitesi
toplantilarindan 6nce video kayitlarini izlemis ve etkinliklerin baglangic¢ ve bitig
zamanlarini not almistir. Gegerlik komitesi toplantilarinda gerceklestirilen

etkinliklerden belirli boliimler izlenmistir.

Eylem Planlarinin Gelistirilmesi

Daha once belirtildigi gibi bir eylem arastirmasi siireci odaklanilacak alanin
belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve eylem planinin
gelistirilmesi olmak tizere dort temel asamayi igeren ve siireklilik gosteren bir dongii
olarak ele alinmaktadir. Siire¢ boyunca verilerin toplanip ¢éziimlenmesinin ardindan
eylem planlar1 olusturulup veri toplamaya devam edilebilir. Bu arastirma siirecinde
odaklanilacak alanin belirlenmesi ardindan eylem arastirmasi siireci planlanmis bu
asamada CALLA’ya dayali okuma 6gretimi ders planlar1 olusturulmustur. Ders
planlarinin hazirlanmasinda bu modelin ilkeleri, ders programi amaglari, 6grenci
Ozellikleri dikkate alinmistir. Genel olarak yapilan planlama ardindan veri toplama
siirecine baslanmig, Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin Ontest puanlarina dayali
olarak daha ayrmtili veri toplama amactyla 6 odak 6grenci secilmistir.

Asagida, veri toplama siirecinin ardindan yapilan, 6gretilecek okuma

stratejilerinin se¢imine iligkin agiklamalara yer verilmistir.

Ogretimi Yapilan Okuma Stratejilerinin Segilmesi

CALLA’ya dayali strateji 6gretiminde 6grencilerin kullanmakta olduklar stratejilerin
Ogretimiyle baslanmasi ve 6ncelikle bir¢ok 6grenme gorevinde kullanilabilecek ve
alanyazinda etkililigi ortaya konmus stratejilerin 6gretimine yer verilmesi
onerilmektedir. Strateji 6gretiminde birbirini destekleyen stratejilerin art arda

ogretilebilecegi belirtilmektedir (Chamot ve O’Malley, 1994, s. 65). Yapilan alanyazin
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taramasina dayali olarak amag belirleme, g6z gezdirme, 6n bilgi kullanma, tahmin
yiirlitme, ¢ikarim, segici dikkat, kendi kendine soru sorma, 6zetleme, not tutma
stratejilerinin 6gretimi planlanmistir. Oncelikle dgrencilerin siklikla kullandiklart
okuma stratejilerinin 6gretimiyle baslanmis, strateji 6gretiminin ilerleyen haftalarinda
daha az siklikla kullanilan ve alanyazin taramasina dayali olarak 6grenciler i¢in yararlt
stratejiler olarak diisiiniilen stratejilerin 6gretimine yer verilmistir.

Ogrencilerin cesitli stratejileri kullanma diizeylerinin belirlenmesinde uygulama
oncesinde uygulanan Okuma Stratejileri Olcegi araciligiyla elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Uygulama dncesi 6grencilere uygulanan Okuma Stratejileri Olcegi
sonuclarina gore 6grencilerin 6lgek puanlar1 2.43-4.56 araliginda hesaplanmistir. Bir
baska deyisle 6grenciler arasinda en diisiik 6lgek puani 2.43, en yiiksek 6lgek puani 4.56
olarak hesaplanmistir. Her bir 6l¢ek maddesi i¢in tiim 6grencilerin puanlarinin
ortalamasi hesaplandiginda 30 maddelik 6l¢egin 20 maddesi 3.5 ve iizerinde, 8 dlgek
maddesi 2.5-3.4, 2 puan araliginda, 2 6lcek maddesi 2.4 puan altinda kalmustir. Ust
diizeyde kullanilan stratejiler arasinda belirli bir amaca gére okuma, 6n bilgi kullanma,
g6z gezdirme, sozliikten yararlanma, s6zciik anlami ¢ikarimi gibi stratejiler, orta
diizeyde kullanilan stratejiler arasinda 6zetleme, not tutma, zihinsel canlandirma gibi
stratejiler yer almaktadir. 2.4 puan altinda kalan maddelerden birisi dl¢egin 5. maddesi

olup sesli okuma, digeri 26. maddesi olup kendine soru sorma stratejisiyle ilgilidir.

CALLA’ya Dayali Okuma Stratejileri Ogretimi Siireci
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi, yabanci dil hazirlik programi dahilinde
haftada 4 ders saati olmak iizere 8 hafta boyunca 16.03.2010- 12.05.2010 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. 27 Nisan 2010 tarihinde yapilmasi gereken ders o hafta
gecerlik komitesinin toplanamamasi nedeniyle bir sonraki haftaya ertelenmistir.
Dersler video kamera ile kaydedilmis ve makro ¢oziimlemesi yapilan video
kayitlarindan belirli boliimler 2 haftada bir yapilan gecerlik komitesi toplantisinda
izlenmistir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan kararlar, ifade edilen goriisler,
ogrenci giinliiklerinde belirtilen 68rencilerin stratejileri kullanma durumlarina ve her
hafta gergeklestirilen etkinliklere iligskin goriisleri dogrultusunda bir sonraki 2 haftanin
ders planlar1 hazirlanmigtir.

Tablo 8’de uygulama takvimi ve 6gretimi yapilan stratejiler goriilmektedir.



Tablo 8.

Uygulama Takvimi ve Ogretimi Yapilan Stratejiler

Uygulama Tarih Ogretimi Yapilan Stratejiler

1.Hafta Uygulamasi 16.03.2010 Amag belirleme

2.Hafta Uygulamasi 23.03.2010 Go6z gezdirme, 6n bilgiyi kullanma,
tahmin yiiriitme

Birinci Gegerlik komitesi toplantisi 29.03.2010

3.Hafta Uygulamas1 30.03.2010 Cikarim

4.Hafta Uygulamasi 06.04.2010 Secici dikkat

Ikinci Gegerlik komitesi toplantist 12.04.2010

5.Hafta Uygulamasi 15.04.2010 Kendi kendine soru sorma, ¢ikarim
(tekrar)

6.Hafta Uygulamasi 20.04.2010 Ozetleme

Ucgiincii Gegerlik komitesi toplantis 03.05.2010

7.Hafta Uygulamasi 06.05.2010 Tekrar (Tahmin yiiriitme, kendi
kendine soru sorma, dzetleme)

8.Hafta Uygulamasi 12.05.2010 Tekrar (Goz gezdirme, 6n bilgiyi

kullanma, segici dikkat)

Tablo 8’de goriildiigii gibi ilk 6 hafta amag belirleme, géz gezdirme, 6n bilgiyi

kullanma, ¢ikarim, secici dikkat, kendi kendine soru sorma, 6zetleme stratejilerinin
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Ogretimi yapilmis, son 2 hafta ise uygulama 6ncesinde planlanan not tutma stratejisinin

Ogretimi yerine daha dnce 6gretimi yapilan stratejilerin uygulamasina agirlik verilmistir.

Asagida hafta hafta gerceklestirilen dersler, ders bitiminde tutulan 6grenci ve

aragtirmaci giinliiklerinde yer alan goriisler ve gecerlik komitesi toplantilarinda yapilan

Oneriler, alinan kararlar dogrultusunda ders planlarinda yapilan degisiklikler

Ozetlenmistir.

Birinci ve Ikinci Hafta (16.03.2010-23.03.2010)

[k hafta 6grencilere genel olarak strateji dgretimi yapildiktan sonra, kullandiklari

stratejilere iliskin farkindaliklarini artirmaya yonelik etkinlikler yapilmistir. Okuma

sirasinda hangi stratejileri kullandiklari {izerinde diisiinmeleri ve kullandiklar

stratejileri ifade etmeleri istenmistir. Strateji 6gretimine giris niteliginde dersin ikinci
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asamasinda amag belirleme stratejisi 0gretimi yapilmustir. Stratejinin 6nemi, nerede,
nasil kullanilabilecegi tizerinde durulduktan sonra metin tiirleriyle ilgili bir Fransizca
metni belirli bir amag i¢in okumalar1 istense ne tiir amaglar i¢cin okuyacaklarini
sOylemeleri istenmistir. Ders biiylik oranda Fransizca islenmistir.

Bu hafta 6grenci giinliiklerinde dersin genel olarak verimli ve yararli oldugu
belirtilmektedir. Ornegin 2 6grenci giinliiklerinde uygulamay1 sdyle
degerlendirmislerdir:

Okudugunu anlamayla ilgili olarak ilk defa bu kadar ¢ok diisiindiim. Oniime

gelen herhangi bir metne ilk olarak nasil yaklasryorum ¢ok net bir sekilde

gorebildim. Ogrenmeyi 6grenmek adina, nasil yontemlerim var; verim alabiliyor
muyum ve olmasi gereken sekilde ogrenebiliyor muyum bunlart analiz etmemi
saglayan bir icerik vardi (0G3-16.03.2010).

Mesela ben daha énceleri okurken ilk amag olarak par¢anin ana temasini, ne

tizerine yazildigini ve benim igin gerekli olan bilgileri bulup almay:

amaglyordum. Ama bunu bilingli olarak degil, tamamen i¢giidiisel ve aliskanlik
olarak yapryordum. Ama artik bunu bilin¢li olarak yapmay: umuyorum (OG8-

16.03.2010).

Dersin Fransizca islenmesiyle ilgili olarak bir 6grenci diisiincesini sdyle
belirtmistir: “Ders Fransizca islendi. Ilk ders anlamakta zorlansam da yavas yavas
alistim Fransizcaya.” (0G18-16.03.2010).

Iki 6grenci kamera ¢ekiminin etkisini giinliiklerinde sdyle belirtmislerdir:
“Uygulamann ilk giinii oldugu icin tam verim alinamadi bence. Herkes kameranin da
etkisiyle ¢ok suskundu ve cok yapmacikti.” (0G1-16.03.2010). ““Bu hafta kameraya,
kamerayla ders islemeye biraz daha alistigimi diistiniiyorum. Baglarda alisilmasi zor
geliyordu. Ancak o kadar da korkung degilmis.” (0G9-16.03.2010).

Arastirmaci ilk hafta yapilan dersi giinliigiinde genel olarak soyle
degerlendirmistir: “Bugiinkii uygulamay: genel olarak degerlendirdigimde sanirim
amacima ulastim. Amacim égrencilerde okuma stratejileri iizerine farkindalik
yvaratmak, stratejilerin onemini kavratmakti. Ders biter bitmez dnce 6grencilerin
vazdiklarini okudum. Onlarin yorumlarindan ve degerlendirmelerinden amacima
ulastigimi anlyyorum.”(AG-16.03.2010).

Goz gezdirme, On bilgi kullanma, tahmin yiiriitme stratejilerinin 6gretiminin
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yapildig1 2. hafta 6grencilerden bir metni okumadan basliga dayali olarak daha sonra
metne gbz gezdirme ve On bilgilerini kullanarak metin i¢erigini tahmin etmeleri
istenmistir. Bu hafta 6gretim yine Fransizca yapilmistir. Bu hafta baz1 6grenciler
giinliiklerinde 6gretimi yapilan stratejilere veya genel olarak okuma sirasinda
kullandiklar stratejilere iligkin yasadiklari sorunlari ifade etmislerdir. Ornegin bazi
ogrenciler;
Bugtin 6grendigimiz okudugunu anlama stratejileri; temel mesaji1 almak, tahmin
yiiriitmek ve metni ge¢mis bilgilerle diisiinebilmekti. Bu stratejileri
okumalarimda kullaniyyorum ama strateji kullanimimin yeterli diizeyde oldugunu
diisiinmiiyorum (0G3-23.03.2011).
Bugtin yaptigimiz metnin sadece basligina veya kisa bir boliimiine bakarak
ongoriide bulunma stratejisinde ¢ok da iyi tahminler yapamadigimi fark ettim
(0G9-23.03.2011).
diyerek, genel olarak strateji kullaniminda veya tahmin yiirlitme stratejilerinde iyi
olmadiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise,
Metni sozIluk kullanmadan okuduk. Kelimeleri tahmin edebilmek icin. Ben bu
konuda ¢ok sikintt cektim. Genel olarak okudugum pargadaki kelimelerin
anlamlarini ¢ikaramiyorum (0G6-23.03.2011).
Okuma becerisi olarak kendimi yeterli gormiiyorum. Daha fazla yabanci dilde
okuma yapmam gerek ve stratejileri bilincli olarak kullanmam gerek. Ben
okurken pek fazla ayrintilara dikkat etmem. Yazarin genel olarak anlatmak
istedigi ana fikri kavramak yeterli olur. Sinavlarda da bu yiizden iyi olmayan
sonuglar aldigim diigiiniiyorum ve bu konu hakkinda ¢alismak istiyorum. Bugin
buna karar verdim (0G8-23.03.2011).
Sozciik hazinem zayif, onu gelistirmeliyim. Onun disinda bir metne cevap
verirken, metni anlayip anlamadigim: anlayamiyorum (0G13-23.03.2011).
diyerek, ¢ikarim, ayrintili okuma, anlamay1 izleme gibi stratejilerde ve okuma
becerisinde yasadiklar1 sorunlardan s6z etmislerdir. Bu goriislere dayali olarak,
ogrencilerin kullandiklar1 stratejilere iligskin farkindaliklarinin arttigi s6ylenebilir.
Arastirmaci, bu hafta yapilan strateji 6gretimi sonrasi giinliigiinde, yasadig: bir
sorun olarak dersin biraz durgun islenmesi, 6grencilerin etkin olmamalar1 konusu

tizerinde durmustur:
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Yasadigim diger bir sorun, sunum yaptigim zamanlarda égrencilerin biraz
pasiflestigini hissetmem. Su ana kadar derslerde yaptigim géozlemlere dayall
olarak ne zaman 6grencilere sumirlart belli ve belirli bir sorunu ¢ézmeye
yonelik, yani ¢ok kolay olmayan bir is versem, onlarin daha aktif olduklarin
soyleyebilirim. Fakat ne zaman ben daha fazla konussam dikkatlerinin ¢abuk
dagildigini, farkl seyler diistinebildiklerini hissediyorum. O yiizden kendim ¢ok
fazla konusmaya basladigim zamanlara dikkat ederek bunu fark ettigim zaman
bunu azaltmaya ¢alisiyorum. Fakat bu CALLA modeline dayali strateji
ogretiminde ogretmenin model olmasi 6nemli bir yer tutuyor. Ozelikle hazirlik
ve sunum asamalarinda daha aktif olmak zorundayim.... Bu béliimii miimkiin
oldugunca ilgi ¢ekici olarak, sunumu yansitarak, ¢esitli gérsel materyaller
kullanarak yapmaya ¢alistyorum. Ogrencilerin ders bitiminde yazdiklar: genel
olarak ilgilerini ¢ektigini gosteriyor fakat yine de ogrenciler yerine benim fazla
konusmam ¢ok hosuma gitmiyor (AG.23.06.2010).

Bu konuyla ilgili olarak birinci gecerlik komitesi toplantisinda, dersin daha etkili
ve canli islenmesi i¢in kavramlarin bol bol érneklendirilmesi ve arastirmacinin sinifta
daha etkin ve hareketli olmasi1 6nerilmistir.

Bu toplantida, ayrica, dersin genel olarak Fransizca iglenmesinin dersin verimini
olumsuz olarak etkilemis olabilecegi tartisilmistir. Ogrencilerin Fransizca dil
diizeylerinin strateji 6gretiminden yeterince yararlanmalarini saglayacak diizeyde
olmadig ifade edilmistir. Ornegin dgrencilerin kullandiklar stratejileri sdyledikleri
bdliimde her bir 6grencinin sadece bir veya iki strateji soyledigi ve sadece Fransizca
ifade edebildigi stratejiyi sOylemeyi tercih etmis olabilecegi ifade edilmistir. Strateji
Ogretiminin oncelikle Tiirk¢e yapilmasi daha sonra Fransizca olarak 6zetleme
yapilabilecegi 6nerilmistir. Ayrica, ilk hafta yapilan ve 6grencilere kullandiklari
stratejilerin soruldugu etkinligin yeniden Tiirkce yapilmasi ve 6grencilerin
sOylediklerinin ilk hafta s6yledikleriyle karsilastirilmasi istenmistir (GKT-29.03.2010).

Gerek arastirmaci giinliiglinde yer alan gerek gegerlik komitesi toplantisinda
ifade edilen goriislerin, ilk 2 hafta yapilan derslerde 6grencilerin ¢ok etkin olmadiklari
konusunda birlestigi goriilmiistiir. Ayrica strateji 6gretiminde Tiirk¢e kullanilmasinin
bir gereksinim oldugu goriisii paylasilmistir. Bu dogrultuda bir sonraki 2 hafta i¢in

gelistirilen eylem planinda strateji 6§retiminin Tiirk¢e yapilmasi, 6grencilerden
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kullandiklar stratejileri sdylemelerinin istendigi etkinligin yeniden Tiirk¢e yapilmasi,
strateji Ogretiminin daha etkili olmasi i¢in kullanilan kavramlarin daha fazla
orneklendirilmesi, strateji 6gretiminin uygulama boliimiine 6nem verilerek, 6grencilere

ogrendikleri stratejiyi daha fazla uygulama olanaginin verilmesi yer almistir.

Uclincii ve Dordincu Hafta (30.03.2010-06.04.2010)

Uygulamanin 3. haftasi ¢ikarim stratejisinin 6gretimi yapilmistir. Strateji 6gretimi
baslangigta Tiirk¢e yapildiktan sonra Fransizca olarak tekrar edilmistir. Strateji
kullanimin1 6gretmen model olarak gdsterirken miimkiin oldugunca soru yanit teknigini
kullanarak 6grencilerin daha etkin olmalarini saglamaya calismistir.

Strateji 0gretiminin Tiirk¢e yapilmasiyla ilgili olarak 10 6grenci giinliigiinde
goriis belirtmis, 9 6grenci Tiirkge yapilmasinin dersin daha anlasilir olmasini
sagladigini, 1 6grenci ise Fransizca islendiginde daha etkin olduklarini ifade etmistir.
Fransizca islenmesini savunan 6grenci, giinliigiinde bu konuyu sdyle
aktarmstir: “Bugtin dersin ¢ogunu Tiirkge isledik. Bence Fransizca islememiz bizi daha
aktif kilryordu. Elimizde sozliiklerle ciimleler kurmak, her konuda bir seyler soylemek
cok keyifli ve égretici oluyordu.” (0G10-30.03.2010).

Olumlu goriis bildiren 6grenciler ise giinliiklerinde su ifadeleri kullanmiglardir:
Derslerde bir kisim Tiirkge anlatim giizel oldu. Bir¢ok seyi anladik. Bugtinkii
alistirmalarda basarimi buna baghyorum (0G13-30.03.2010).

Ayrica, bugiin dersleri Tiirkce isledik. Bana kalirsa bu sekilde daha verimli
oluyor. Derse daha iyi ve kolay adapte olabiliyoruz. Bu da anlamay1
kolaylastiriyor (0G8-30.03.2010).

Dersi kendi dilimizde dinlemek konudan uzaklagmamami ve daha iyi anlamami
sagladi bugiin (0G1-30.03.2010).

Ogrencilerin ¢ogu i¢in strateji 6gretiminin Tiirk¢e yapilmasi dersin daha anlasilir
ve verimli olmasini sagladig sdylenebilir.

Gegerlik komitesi toplantisinda da bu konu yeniden tartisilmis ve dersin Tiirkge
islenmesiyle 6grencilerin derse daha fazla katildiklar1 goriisii ifade edilmistir (GKT-
12.04.2010).

Bu hafta 6grencilerin giinliiklerinde yazdiklar diisiinceler, 6gretimi yapilan
cikarim stratejisinin 6neminin kavrandigini ve uygulamanin etkili gegtigini

gostermektedir. Bunun nedeni 6grencilerin okuma sirasinda ¢ikarim stratejisine ¢ok
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gereksinim duymalar1 ve metinleri ilgi ¢ekici bulmalart olabilir. Baz1 6grenciler bu
konuda goriislerini soyle ifade etmislerdir:

Bagimsiz okumaya katkilar: goz ardi edilemez. Cok onemli bir strateji. Sefiller

kitabindan alinti olan bir metin tizerinde bunu uyguladik. A¢ik¢ast kitabi

bildigim icin kolay oldu (0G5-30.03.2010).

Kelimeleri artik tahmin edebiliyorum. Yine sozliik ihtiyact duydum tabi. Ama

sozliik kullanmadik. Boylesi daha iyi oldu. Diin izledigimiz Sefiller filminin

ozetini okuduk. Filmi daha énceden izledigimiz i¢in o konu hakkinda bilgimiz
vardi. Bu yiizden tahmin etmis olabilirim (0G6-30.03.2010).

Bugiinkii okudugunu anlama ¢alismalarimizda da ¢ikarim stratejisini kullandim.

Metin aktiviteleri eglenceli ve akiciydi (0G3-30.03.2010).

Bugtin 6grendigimiz anlama teknigiyle kelimelerin anlamlarin sozliige

bakmadan hatirlayabiliyorum. Parcada gegen kelimelerin anlamlarinin hemen

hemen hepsi aklimda kald: (0G9-30.03.2010).

Arastirmaci, giinliigiinde uygulama bdliimiiniin etkili gectigine iligkin sunlari
yazmistir:

Bugtin daha fazla 6rnek vererek (model olmada) 6rnek verirken mimkin

oldugunca soru-yanit big¢iminde ders isleyerek, dersi, 6grencileri biraz daha

aktif yapmaya calistim. Ogrenciler daha fazla konustular. Katki yaptilar.

Uygulama metinleri de kisa, anlasilir ayni zamanda ¢ikarim stratejisini

kullanabilecekleri metinlerdi. Dolayisiyla ogrenciler uygulamada tahmin

edebildiklerini gordiler (AG-30.03.2010).

Uygulamanin 4. haftas1 segici dikkat stratejisi islenmistir. Bu hafta ayrica
ogrencilere kullandiklar stratejilerin soruldugu etkinlik Tiirkce olarak tekrar
yapilmistir. Ogrencilerin daha dnce Fransizca islenen etkinlige gdre ¢ok daha cesitli
gorisler ifade ettikleri gozlenmistir. Bu hafta 6grencilere bir 6nceki hafta genisletme
etkinligi olarak yapilan 6z-degerlendirmelerine iliskin doniit verilmis ve kendilerini
degerlendirmeleri sonucunda amag belirlemeleri istenmistir.

Bu hafta Tiirkge strateji 6gretimine devam edilmesiyle ilgili bir 6grenci soyle
goriis belirtmistir: “Uygulamalar: Tiirk¢e yapmaya basladigimizdan beri daha ¢ok verim
aldigimizi diistiniiyorum. Sonugta yaptigimiz i biraz teorik ve Fransizcamiz yetersiz

kalabiliyordu(0G18-06.04.2010).
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Ogrencilerin giinliiklerinde strateji kullanimma iliskin farkindaliklarinim arttigina
iliskin ifadeler de dikkat cekmektedir. Ogrenciler segici dikkat stratejisine iliskin
diisiincelerini s0yle yansitmiglardir.

Bu ¢alismalar ve bu strateji ozellikle sinavlarda ¢ok isimize yarayacak. Ben

onceden de bilingli olmadan bu yéntemle okuyordum... ama bundan sonra

yaptigim seyin bilincinde olarak o stratejiyi kullanacagim (0G17-06.04.2010).

“Yeni ogrendigimiz stratejilerin ¢ogunu ben zaten kullantyor oldugumu

anliyorum” (0G5-06.04.2010).

“Herkesin okuyusu birbirinden ¢ok farkli. Birimiz sozliige bakarken, digerimiz

tahmin etmeye ¢alistyor. Ben ise biraz sabirsiz oldugum igin ve geneli anlamaya

calistigim i¢in sozliige bakma ihtiyact hissediyorum. Ama sozliige hi¢ bakmadik.

Yine basliklar ve resimler bir metinde ipucu veriyor bize” (0G6-06.04.2010).

Uygulamanin 4. haftas1 yapilan ders sonrasi aragtirmac strateji 6gretiminde
yasadig1 sorunlara iligkin diisiincelerini sdyle yansitmistir:

Gergekten igimin zor oldugunun farkindayim. Bugiin ti¢ ders bunu ¢ok yogun

hissettim. Metinle ilgili ben se¢ici dikkat stratejisi kullanmalarint gerektiren

sorular soruyordum ancak ogrenciler metinle bir tiirlii ilerleyemiyorlardi. Bana
stirekli sozciik anlami soruyorlardi. Dogrudan sozciik anlamini soylemek
istemiyordum... normalde boyle yapmiyorduk (AG-06.04.2010).

Uygulamanin 3. ve 4. hafta etkinliklerine iliskin gegerlik komitesi toplantisinda
arastirmacinin tahtayi daha fazla kullanmasi, daha 6nce sunum asamasinda vurgulanan
noktalar1 6grencilerin stratejileri uyguladiklar1 agamada da tekrarlamasi onerilmistir.
Gegerlik komitesi iiyeleri uygulama kisminda dersin Fransizca islenebilecegini
belirtirken, arastirmaci 6zellikle 6gretimi yapilan ¢ikarim stratejisinin 6zelliginden
dolay1 da bunun miimkiin olmadigini, strateji 6gretiminde d6grencilerin diisiinme
stireclerinin ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmasinin, 6rnegin bir 6grenciye bir sozciigiin
anlamini nasil ¢ikardiginin sorulmasinin dersin Tiirkge islenmesini gerektirdigini

belirtmistir (GKT-12.04.2010).

Besinci ve Altinc1 Hafta (15.04.2010-20.04.2010)
Uygulamanin 5. haftas1 kendi kendine soru sorma ve metinde acik olarak verilmeyen bir

bilgi ¢ikarim stratejilerinin 6gretimi yapilmistir.
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Bu hafta daha 6nceki haftalarda olmadigi bigcimde 6gretimi yapilan stratejiye
iliskin 6grenci goriiglerinin iki gruba ayrildig1 goriilmistiir. Bunun nedeni, ilk defa bu
hafta 6grenciler arasinda fazla kullanilmayan bir strateji olarak kendi kendine soru
sorma stratejisinin 6gretimine ge¢ilmis olmasi sdylenebilir. Kendi kendine soru sorma
stratejisine iligkin 5 6grenci bu stratejiyi kullanmadigini, sevmedigini veya yararli
gormedigini, 7 6grenci bu stratejinin yararl oldugunu ve stratejiyi kullanirken zevk
aldigini, 3 6grenci bu stratejiyi deneyebilecegini belirtmistir. Asagida 6grencilerin
giinliiklerinde yansittiklar1 goriiglere yer verilmistir:

Bugiin isledigimiz soru sorma stratejisini stirekli kullanabilecegimi

diigiinmiiyorum. Cikarsamay: ise herhangi bir metni okurken uygulayabilirim.

Soru sorma stratejisine gore daha kullamsl oldugunu diisiiniiyorum (OG9-

15.04.2010).

Derste de belirttigim gibi, bu strateji beni pek etkilemedi. Biraz zaman kaybrymuis

gibi geliyor. Okuma yaparken de kullanacagimi pek zannetmiyorum. Ben genel

olarak secici dikkat ve anlam tahmin etme stratejilerini kullaniyorum (OG8-

15.04.2010).

Bugiin farkl bir teknik denedik. Bu strateji bana pek hitap etmedi ag¢ik¢asi. Soru

sorarak diistinmek hep yaptigim bir seydir ama genelde bir ciimleden soru

ctkarmay1 sevmem (0G2-15.05.2010).

Soru sorma stratejisi olarak da bunu sinavlarda bir yardimci olarak

goremiyorum maalesef; ciinkii buna zaman oldugunu zannetmiyorum (OG1-

15.04.2010).

Kendi uygulamalarimda olduk¢a zorlandim; ¢lnkl bu, bugine kadar hig

kullanmadigim bir stratejiydi. Oniimiize gelecek metinlerde yine uygulamay

deniycem (OG3-15.04.2010).

Bu strateji ¢cok hosuma gitti. Bir metni okurken aklimdan gegen sorular: digsa

vurmak giizeldi (0G16-15.04.2010).

En ¢ok eglendigim giinlerden biri...benim en biiyiik hayalim felsefe okumakt.

Yani soru sormak ve kendi cevaplarimi her sey iizerinde vermek (OG11-

15.04.2010).

Bana gére de ¢ok zevkliydi. Ciinkii bir metin okudugumda onun sorularimin

olmasi, benim o metni kolayca anlamama veya pekistirmeme yardimci olur.
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Fakat soru olmadiginda zorlanirdim. Bugiin ogrendigimiz bu strateji sayesinde

artik her metni kolayca anlayabilecegimi zannediyorum (0G7-15.04.2010).

Arastirmaci 6zellikle soru sorma stratejisinin 6gretiminde yasadigi sorunu
giinliigiinde sdyle yansitmistir:

Osrenciler stratejiye iliskin uygulama yaparken biraz sikinti yasadilar. Ozellikle

bazilari. Samirim pek alisik olmadiklart bir strateji oldugu icin. Ozellikle soru

sorulmasina ve ¢oktan se¢meli soru sorulmasina alismis ogrenciler i¢in bu
strateji ¢cok da gerekli gormedi. O yiizden katilimlar: ¢ok olmadi. Diger bir grup
ogrenci ise cok ilgiliydiler. Ancak su sey cok zor. Ilgileri ok farkli, heterojen bir
swnifta nasil ortak bir metin iizerine ¢alisilabilir... Diger taraftan okuma
bigimleri ve diisiinme bicimleri ¢cok farkl kisilerin. Bir 6grenci elindeki
materyali anlamak icin didik didik ederken, diger bir 6grenci hi¢ materyale
bakmiyor. Haftaya grup ¢alismasi yapmak istiyorum. Umarum swnifi biraz daha
swnifi hareketlendirebilirim (AG-15.04.2010).

Arastirmaci uygulamanin 6. haftasi grup ¢alismasi olarak etkilesimli 6gretim
teknigini kullanmay1 planlamistir. Ancak bu teknigin kullanilmasi i¢in dncelikle
Ozetleme stratejisinin 6gretiminin yapilmasi gerekmistir. Ciinkii bu teknikte 6grencilerin
tahmin yiirlitme, soru sorma, anlamada yasanan sorunlar1 ¢6zmeye doniik ¢ikarim,
sOzliikten yararlanma gibi stratejileri kullanabilecegi asama olarak netlestirme ve
Ozetleme stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla arastirmaci ilk derslerde
sunum agirlikl bir 6gretim yapmak durumunda kalmistir. Bu durumu arastirmaci
giinliglinde sdyle yansitmistir: “Bu sunumu daha etkili nasil yapabilivim bilmiyorum.
Gergi ogrenciler sorulara yanit veriyorlar, tartismaya katiliyorlar ama hocalarin
istedigi gibi ya da 6zel olarak ¢cekilmig bir sinif ortami gibi degil. Aslinda bugtin
aralarda 6grencilerle konusunca hala kameradan rahatsiz olduklarini 6grendim” (AG-
20.04.2010).

Diger taraftan derste 6zetleme stratejisi 0gretiminde de soru sorma stratejisi
ogretiminde oldugu gibi bazi 6grencilerin stratejiyi calismaya istekli olmadiklari
gbzlenmistir.

Ozetleme stratejisinde zorlanan veya bu stratejiyi gereksiz goéren 6grenciler

Ozetleme stratejisine iligkin goriislerini giinliiklerinde sdyle yansitmiglardir:
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Soru sorma ve ozet ¢ikartma stratejisi her zaman igime yarayacak bir yontem
ama ben ¢ogunlukla kullanmiyorum ¢iinkii zaman kaybi olarak gériiyorum
(0G17-20.04.2010).

Herkes ¢ok zorland diyebilirim. Aslinda ozetleme yapmayr beceremedigim i¢in

vapabildim sanirim. Grup olarak ¢calismakta da zorlandik. Metin hakkinda genel

bir bilgimiz olmasina ragmen zorlandik ¢iinkii boyle bir teknigi ilk defa denedik

(0G2-20.04.2010).

Benim genel olarak kullandigim bir strateji degil. Bana hep bir zaman kaybt gibi

geliyor. Bu da sanirim benim yazmayt sevmememden kaynaklaniyor... Yaptigimiz

grup ¢alismasinda ¢ok fazla acemiydik. Ama bu konuda tecriibe kazandigimizda
cok daha verimli olacagimiza inantyorum (0G8-20.04.2010).

Ozetleme yontemine yabanci oldugumuzdan ézetlemede neyin onemli, neyin

onemli olmadiginmi belirlemek giictii (0G13-20.04.2010).

Diger taraftan daha 6nce bu stratejiyi kullanmakta olan 6grenciler bu
uygulamadan yararlandiklarini sdyle belirtmislerdir:

Kendim okuma yaparken de ozetleme yaptigim i¢in benim icin iyi bir stratejiydi

(0G16-20.04.2010).

Ben hep kisa ozet yaptigim icin yanlis yaptigimi diigtiniiyordum ama oyle

olmadigim gordiim. Zaten ozetleme yapryordum ama énemini kavradim (OG10-

20.04.2010).

Ders ¢alisirken ¢cok uygulardim ama en ¢ok tarih ve edebiyattaydi. Yabanci

metinlerde pek uygulamazdim. Cok yararl bir teknik (0G12-20.10.2010).

Benim sahsi goriisiim herkesin ézetlemeyi bilincaltinda okuma sonrasinda

stirekli yapiyor oldugu. Fakat bunu bilingli sekilde gelistirmeyi basarirsak

okudugumuzu ¢ok uzun siire unutmayiz (0G5-20.10.2010).

Ozetleme yaparken parcadaki kelimelerin aynisini kullanmadigim icin yeni

kelime 6grenmeme de yardimci oluyor (0G9-20.10.2010).

Ayrica bu hafta yapilan grup calismasina iliskin 6grenci goriislerinde de farklilik
dikkat cekmektedir: Asagida 2 6grencinin bu konuda goriisleri yer almaktadir: “Grup
calismasindan hi¢ hoslanmadigim icin acik¢asi pek zevk almadim” (0G3.20.04.2010).
“Grup ¢calismasi metni anlamada daha etkili oldu” (0G4-20.04.2010).
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Goriildugii gibi baz1 6grenciler 6zetleme stratejisinde zorlandiklarini, bu
stratejiyi pek kullanmadiklarini veya buna gereksinme duymadiklarini belirtirken bazi
Ogrenciler bu 6gretimden oldukga yararlanmislardir. Benzer bigimde grup
caligmasindan hi¢ hoslanmayan 6grenci oldugu gibi bu tiir ¢calismay etkili bulan
Ogrenci de olmustur.

Arastirmaci, giinlii§iinde baz1 6grencilerin dzetleme stratejisini kullanmaya
istekli olmamalarini s0yle agiklamis ve daha fazla uygulama yapma gereksinimini soyle
ifade etmistir:

Universiteye gelmis 6grencilerin belirgin ¢alisma aliskanhg kazanmis olmalar

cok normal, dolayisiyla aliskanligint degistirmeye, yeni bir sey denemeye

onlart ikna etmek de ¢ok zor. Diger taraftan aliskanlik edinmemis olanlar bunu
yvaparken ¢ok zorlanvyorlar. Zorlandiklar: seyi de niye yapsinlar, pek yapmak
istemiyorlar... Biraz daha uygulama imkani versem acaba ézetlemenin anlamayt
da gelistiren bir strateji oldugunu kavrayabilirler mi? Bu konuda biraz daha
etkili etkinlikler yapmam gerekiyor. Ciinkii bu durumda bu stratejiye iligkin
vapacaklari degerlendirme ¢ok saglikll olmayabilir (AG-20.10.2010).

Stratejiye iligkin sinifta tartigma yapilirken bir 6grencinin diisiincelerini
aragtirmaci giinliigiinde sdyle yansitmistir:

Yazili olarak 6zetleme yapma aliskanligi kazanmuis olanlar var ve bu égrenciler

gergekten derste bir seyi ozetlemelerini istedigimiz zaman daha basarili. Diger

taraftan pek yazma aliskanligi edinmemis olanlar var. Onlardan bir 6grencimin
diisiinceleri ¢ok ilging geldi. Ozetleme benim metni ne kadar anladigimi
anlamama yardimci olmaz. Ciinkii ozetleme yapmak igin metni tam anlamug
olmam gerekir. Anladiysam da 6zetleme yapma ihtiyact duymam dedi (AG-

20.04.2010).

Ozet olarak uygulamanin 6. haftas1 islenen dersten 6grencilerin yararlanabilme
diizeylerini onlarin daha 6nceki 6grenme deneyimleri, alisik olmadiklar bir stratejiyi
o0grenmeye istekli olup olmamalar etkilemis olabilir.

Ayrica, bazi 6grenciler 6. hafta yapilan strateji 6gretimi sonrasi islenen
metinlerle ilgili olumsuz gériis belirtmislerdir. Ornegin bir 6grenci giinliigiinde:

“Biliyorum bu stratejiler 6grencilik ve meslek hayatim boyunca isime yarayacak, ama

stkildim iste. Samirim bunun nedeni siirekli ayni metinleri isliyor olmamiz.” (OG17-
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20.04.2011) diyerek islenen metinlerden sikildigini, diger bir 6grenci ise, “Bize
par¢alar biraz zor geldi. Bilmedigimiz kelimeler ¢ogunluktaydi. Bunun da verimi
etkiledigini saniyorum.” (0G8-20.04.2011) diyerek metinlerin zor oldugunu belirmistir.
Metinlerin 6grenci diizeyi i¢in zorlugu tigiincii gecerlik komitesi toplantisinda da
belirtilerek metinlerin zorlugu, strateji 6gretimi ve Fransizca 6gretiminin bir arada
olmasinin dgrenciler i¢in agir geldigi iizerinde tartisilmistir. Bu sorunu ve dgrencilerin
derse katilim sorununu ¢6zmeye doniik olarak arastirmacinin kiiciik kiigiik metinlerle
daha 6nce 6grenilmis stratejileri ¢alistirmasi ve daha ¢ok uygulamaya doniik ¢calisma

yapmasi Onerilmistir.

Yedinci ve Sekizinci Hafta (06.05.2010-12.05.2010)
Onceki 2 hafta yasanan sorunlar ve gegerlik komitesi toplantisinda yapilan dneriler
dogrultusunda, hazirlanan ders planina gore islenen derste etkilesimli 6gretim teknigi
uygulanmistir. Bu teknigin uygulanmasinda bir 6ykii, bir masal esit pargalara boliiniir.
Her bir boliim okunurken her bir grupta sirayla bir 6grenci 6gretmen rolii iistlenir.
Ogrencilerin metni okurken tahmin yiiriitme, soru sorma ve 6zetleme stratejilerini
kullanmalar1, metni okurken sorular olusturmalari, metni okuduktan sonra metni
Ozetlemeleri ve bir sonraki boliime iligkin tahminler yiiriitmeleri gerekmektedir. Her bir
boliim okunup, devaminda okunacak boliime iliskin tahminler yiiriitiildiikten sonra
diger boliim dgrencilere dagitilir. Oykiiniin ilk boliimii biitiin sinifla, arastirmacinin
yonlendirilmesiyle ve belirtilen stratejiler kullanilarak okunduktan sonra diger
boliimleri 6grenciler grup ¢alismastyla okumuslardir. Ogrenciler, bu derse iliskin
goriislerini giinliiklerine s6yle yansitmislardir:

Parca okumast sirasinda gergekten de uygulamasini yaptigimiz birgok stratejiyi

etkin olarak kullandigimi gormiis oldum. Bunlarin arasinda en ¢ok on bilgileri

kullanma, ¢tkarim yapma yontemlerini kullandigimi gormiis oldum. Ama en ¢ok

gelisimin soru sorma stratejisinde oldugunu gormiis oldum...Grup ¢alismast

olarak fazla sevmedigim bir ¢alisma olmasina ragmen bilgi aligverisi agisindan

yararl oldugunu diisiiniiyorum (0G1-06.05.2010).

Bence grup ¢alismasi yapmak daha verimli oluyor. Birbirimizle konusarak,

tartigsarak, fikir yiiriiterek sozliige bakmadan ¢ikarimlarda bulunabiliyoruz

(0G15-06.05.2010).
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Kullanilan metin bizim i¢in daha uygundu. Anlasiimasi daha kolaydi. Tahmin
yiirtitme teknigi okunulan metinlerin bence en ¢ok anlasilmasini saglayan
stratejilerden biriydi. Ozetleme stratejisinin daha ¢ok gelistigini diisiiniiyorum
(0G2-06.05.2010).

Gergekten ben anladim ve gercekten de ¢ok begendim. Grup olarak birbirimize
uyum sagladigimiz i¢in daha rahat bir sekilde ¢alistigimizi diisiiniiyorum. Bugiin
guzeldi (0G14-06.05.2010).

Yaptigimiz grup ¢alismasi bana gore ¢ok yararl oldu. Grup i¢i bilgi alisverisi,
grup ici konusmalar ve tartismalar daha iyi ve kalici 6grenmeyi sagliyor. Ayrica
her parc¢a icin soru ¢itkarma, ozetleme ve tahminde bulunma bu stratejilerin
gelismelerini saglads... Hikayenin konusu da bizi ¢calismaya baglamada
yardimct oldu (0G8-06.05.2010).

Metni birden fazla par¢aya bélmek ¢ok yararl oldu ¢iinkii kisa oldugu icin
béliimler ilgimiz dagilmadi ayrica segilen metin de heyecanli oldugu i¢in taa ki
son metnin son sayfasina kadar heyecanla bir sonraki béliimde ne olacagini
merak ederek devam ettik (OG17-06.05.2010).

Gecirdigim en keyifli grup calismasiydi. Metinler ¢ok ilgimi ¢ekti (OG3-
06.05.2010).

Ozellikle grup calismasi hem eglenceliydi, hem de dgrendigimiz biitiin
stratejileri rahat¢a uygulayabildik. Artik metin tizerinde ne tiir seyler
yapabilecegimi daha iyi gérebiliyorum. Ozetleme konusunda gelistigimi
hissediyorum (0G2-06.05.2010).

Uygulamanin 7. haftasinda kullanilan metinler ve grup ¢alismasina iligkin tim

ogrenciler giinliiklerinde olumlu diisiinceler belirtmislerdir. Daha 6nce kendi kendine

soru sorma ve 0zetleme stratejilerinde zorlandigini, bu stratejileri kullanmadigini

belirten 6grenciler de bu derste bu stratejileri kullandiklarini ve kendilerinde gelisme

gordiiklerini belirtmislerdir.

Bu hafta ger¢eklesen uygulamaya yonelik tiim 6grenciler olumlu goriisler

belirtmislerdir. Arastirmaci, giinliigiinde bu hafta islenen dersi soyle yansitmistir:

On bilgi etkinlestirme calismasi etkili oldu sanirim. Tahminimden daha fazla sey
biliyorlardi yazar, yazarin donemi ile ilgili ve bu 6ykiiyii kimse okumamugti.

Gorseller ¢ok ise yaradi... Bugiin daha aktiflerdi. Daha fazla 6ykii iizerine



94

diigiindiiler, soru sordular, tahmin yiiriittiiler. Ders bitiminde hepsinde bir

yorgunluk vardi ama birlikte ¢cok ¢alismanin ve 6zgiin bir metni anlamanin

mutlulugunu da gorebildim (AG-06.05.2010).

Ogrenci ve arastirmaci giinliiklerindeki yansitmalara dayali olarak bu hafta
uygulanan etkilesimli 6gretim tekniginin verimli bi¢imde uygulandigini, 6grencilerin
kendi kendine soru sorma ve zetleme stratejilerini de kullanarak bu stratejilere iligskin
Onyargilarinin biraz kirildig séylenebilir.

Uygulamanin 8. haftasinda 6ncelikle bir 6nceki hafta problem kismina kadar
okunan ve ders sonrasi tamaminin okunmasi istenen “La Parure” (Guy de
Maupassant’nin Gerdanlik oykiisii) dykiisiiniin semas1 6grencilerle birlikte ¢ikarilmigtir.
Oykii semas1 kullanilarak metin 6zetlenmistir. Daha sonra uygulamada yer verilmemis
olan kanitlayicit metinler lizerinde strateji uygulamasi yapilmistir. Bu asamada
ogrencilerden 30 dakikalik bir siirede, bireysel olarak yedi kanitlayict metnin temalarini
bulmalari istenmistir. Calisma sonrasi 6grencilere doniit verilirken temay1 bulmada
kullandiklar stratejiler iizerinde konusulmustur. Daha sonra kanitlayict metin, ana fikir
bulma, yardimei fikirleri bulma {izerine 6grencilerin ana dilde okumada sahip olduklari
bilgiler etkinlestirilerek bir kanitlayict metnin ana fikri, yardimei fikirleri ortaya
cikartilmustir. Ogrenciler en sonunda grup calismas yaparak benzer bir kanitlayict
metnin ana fikir ve yardimer fikirlerini bulma ¢aligmasi yapmislardir.

Ogrenciler bu hafta yapilan ¢alismaya iliskin giinliiklerinde genel olarak olumlu
gortsler ifade etmis, baz1 6grenciler metinlerin temasini bulmada kendilerini iy1
degerlendirirken bazilar1 zorlandiklarini ifade etmislerdir. Asagida bazi1 6grencilerin
derse iliskin goriisleri yer almaktadir:

Birkag kelimeye sozliikten baktim, siirekli kullandigim secici dikkat ve 6zetleme

stratejilerini yine kullandim. Uygulama stiresince gordiigiimiiz biitiin stratejileri

metne aktararak algilamaya ¢alistim buna ragmen zorlandigimi diistiniiyorum

(0G3-12.05.2010).

Hoca bize yedi texten olugan bir metin dagitti ve bunlari hizlica okuyup

temalarini belirlememizi istedi. Az vaktim oldugundan segici dikkat ve géz atma

stratejisini uyguladim ve bircogunun dogru oldugunu saptadim (OG7-

12.05.2010).
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Yedi tane temay1 30 dakikada bulmak parcalar agisindan da bakildigi zaman
biraz zordu. Okurken kendi kullandigim anlamadigim zaman yavaslama taktigini
kullandim daha ¢ok. Bunun disinda bilmedigim kelimeleri ¢ikarim yaparak
bulma stratejisini kullandim. Okurken temalari ¢ok rahat buldum ama yazma
konusunda bazen c¢eliski yasadim buna ragmen uygulama sonrasinda yazdigim
seylerin dogru oldugunu goriince bu konuda basarili oldugumu anlamis oldum.
(OG1-12.05.2010).
Kisa kisa yedi metnin 30 dakika stireyle temasini bulduk. Bunda ¢ok basaril
degildim (0G12-12.05.2010).
Metnin temasini yazarken genel konuyu degil de alt basliklar: yazdigimi fark
ettim. Bu konudaki eksigimi gérmeme yardimet oldu bu metinler (OG15-
12.05.2010).
Yedi metinde siireyi iyi kullanamadim...Ayrica daha énce temay testte yani
stklarda bulmaya alistigim icin bugiin yazacak bir sey bulamadim. Dolayisiyla
tema bulma konusunda test olmadig: siirece kendimi ¢ok yetersiz buluyorum
(0G9-12.05.2010).
Arastirmaci, giinliigiinde 8. hafta gerceklestirilen dersi sdyle degerlendirmistir:
Osretimi yapilan stratejilerin son iki hafta uygulamasi ¢ok verimli oldu. Ilk 6
hafta hem bir taraftan kullanmakta olduklar: stratejilerin ogretimini yapmak bir
taraftan pek kullanilmayan stratejilerin ogretimine yer verme amacinda
oldugum igin strateji 6gretimi sunumlari tiim derslerde onemli bir yer tutuyordu.
Bu nedenle ogretmenin daha fazla konustugu 6grencilerin suskun kaldigi dersler
isleniyordu. Bu CALLA modelinde de boyle olmasina ragmen bu siireci gecmek
ozellikle fazla kullaniimayan soru sorma ve ozetleme stratejilerinde olduk¢a zor
oldu. Ama son iki hafta gercekten, uygulamaya ayirmam, metinleri daha iyi
se¢mem, grup ¢alismast yapmam ¢alismalart ¢ok etkili kildi. Uygulamada
planladigim tiim anlatim tiirlerinde metne yer vermis oldum. Dolayisiyla,
uygulama stirecinden ¢ok sey ogrenmis olarak rahat bir sekilde uygulamayt
bitirebiliyorum (AG-12.05.2010).
Ozet olarak, 8 hafta siiren uygulama siirecinde okuma stratejileri dgretiminde
kullanilan Fransizca veya Tiirk¢e yapilmasi, 6grencilerin katilimi, metinler, yapilan

etkinlikler ile ilgili ¢ok gesitli sorunlar ortaya ¢ikmustir. ilk 2 hafta dersin Fransizca
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islenmesi nedeniyle, 6grencilerin derse yeterince etkin bicimde katilamadiklart,
goriislerini rahat ifade edemedikleri gozlenmis, bu durumun strateji 6gretiminin etkili
bir bi¢imde yapilmasinda olumsuz etkisi olacagi diisiliniildiigii i¢in strateji 6gretiminin
Tiirk¢e yapilmasina baslanmistir. Baz1 6grenciler kendi kendine soru sorma ve 6zetleme
stratejilerinin 6gretiminin yapildig: haftalarda stratejileri 6grenmede ve uygulamada
isteksiz olmuslar, ayrica metinleri sikici veya zor bulduklarini belirtmiglerdir. Bu
nedenle, uygulamanin son 2 haftasinda, arastirmaci yeni bir stratejinin 6gretimini
yapmak yerine farkli ve daha ilgi ¢ekici olarak diisiindiigli metinler {izerinde
ogrencilerin daha 6nce 6grendikleri stratejileri uygulamalarina olanak verecek
etkinlikler gergeklestirmistir. Ayrica etkilesimli 6gretim teknigini kullanarak
Ogrencilerin daha etkin olmalarini saglamaya calismistir. Daha 6nce 6gretimi yapilan
stratejilerin uygulamasina agirlik verilen bu 2 haftalik siiregte 68rencilerin stratejileri
daha etkin ve etkili bir big¢imde kullanmaya bagladiklari, daha 6nce pek kullanmadiklar

stratejileri kullanmaya daha istekli olduklar1 gézlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma siirecinde ¢esitli veri toplama araglariyla toplanan verilerden elde

edilen bulgular ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

CALLA’ya Dayah Okuma Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Fransizca
Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisine liskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu olan “CALLA ’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi
ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeylerini nasil etkilemektedir?” sorusunu
yanitlamak amaciyla uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere ontest ve sontest
olarak Fransizca Okudugunu Anlama Bagar1 Testi uygulanmistir. Ogrencilerin dntest ve
sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Wilcoxon igaretli siralar testi kullanilmistir.

Tablo 9’da 6grencilerin dntest ve sontest puanlari, ntestte en yiiksek puan almig

Ogrenciden en diisiik puan1 almis 6grenciye dogru siralanarak verilmistir.

Tablo 9.

Okudugunu Anlama Basar: Testi Ontest ve Sontest Puanlart

Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puani

Ogrenci no Ontest Sontest
1 24 28
2 23 26
3 23 24
4 22 21
5 21 27
6 19 23
7 18 26
8 18 24
9 18 22
10 18 20
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Tablo 9. (devami)

Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puani

Ogrenci no Ontest Sontest
11 18 23
12 17 20
13 17 21
14 16 25
15 16 28
16 15 23
17 14 22
18 9 19

Not. Testten alinabilecek en yliksek puan 33 tiir.

Tablo 9°da goriildiigii gibi en yiiksek puan ontestte 24 iken sontestte 28, en
diisiik puan 6ntestte 9 iken sontestte 19 olmustur. Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Basar1 Testi’nden alabilecekleri en yliksek puanin 33 oldugu dikkate alinirsa, iyi basari
diizeyinde degerlendirilebilecek dgrenci sayisinin (sorularin %70’ini dogru yanitlayan,
bir bagka deyisle testte 23 ve iizerinde puan alan 6grenci sayisi) Ontestte 3 oldugu,
sontestte ise 11°e ylikseldigi goriilmektedir. Dolayisiyla, ontestte az sayida 6grenci
basar1 testinde sorularin %70’ini dogru yanitlamis, sontestte ise 6grencilerin yarisindan
cogu bu basar diizeyine ulasmiglardir. Bu sonuca gore bir¢ok 6grencinin uygulama
sonrasinda Fransizca okudugunu anlama diizeyi yoniinden 6nemli bir gelisme gosterdigi
sOylenebilir.

Sekil 7°de 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda olusan farklilik daha

acik bir sekilde goriilmektedir.
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Sekil 7. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlari

Sekil 7°de goriildiigii gibi 4 numaral1 6grenci disinda diger 6grenciler sontestte
daha yiiksek bir puan elde etmislerdir. Bu sonuca dayali olarak 6grencilerin tamamina
yakininin uygulama sonrasinda Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nden daha iyi bir puan
aldig1 ve Fransizca okudugunu anlama diizeyinin gelistigi soylenebilir.

Tablo 10°da 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina ait tanimlayic istatistiksel

degerler verilmistir.

Tablo 10.

Okudugunu Anlama Basar: Testi Ontest ve Sontest Puanlarina Ait Tammlayici

Istatistiksel Degerler

N X SS En diistik deger En yiiksek deger
Ontest 18 18.11 3.66 9 24
Sontest 18 23.44 2.77 19 28

Tablo 10°da gorildiigii gibi 6grencilerin 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamasi
18.11, standart sapmas1 3.66, sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 23.44, standart

sapmas1 2.77°dir. Ogrencilerin dntest puanlarinin ortalamasiyla karsilastirildiginda



100

sontest puanlarinin ortalamasi 5 puan artmistir. Ayrica, sontestte standart sapma
degerinin diismesine dayali olarak 6grencilerin sontestte elde ettikleri puanlar arasindaki
farkin azaldigi, bir bagka deyisle, uygulama sonrasinda Fransizca okudugunu anlama
diizeyi yoniinden grubun daha homojen bir yapiya kavustugu sdylenebilir. Ogrencilerin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11.
Okudugunu Anlama Basar: Testi Ontest ve Sontest Puanlarina ait Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Sonuclart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast ~ Sira Toplam1  Z p
Ontest < Sontest Negatif Sira 17 9.97 169.50
3.666*%  .000
Ontest > Sontest Pozitif Sira 1 1.50 1.50
Ontest = Sontest Esit 0

Not. * Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 11°de goriildiigii gibi, Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda
Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel agidan 0.05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ogrencilerin dntest ve sontest
puanlarina ait tanimlayici istatistiksel degerlere ve Wilcoxon isaretli siralar testi
sonucunda elde edilen sonuca gore, CALLA’ya dayali okuma 6gretiminin 6grencilerin
Fransizca okudugunu anlama diizeyleri lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

CALLA’ya Dayali Okuma Stratejileri Ogretiminin Basar1 Diizeylerine Gore
Ogrencilerin Fransizca Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisine iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci sorusu olan “CALLA 'va dayali okuma stratejileri 6gretimi farkl

basar diizeyindeki 6grencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeylerini nasil
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etkilemektedir?” sorusunu yanitlamak amaciyla farkli basar1 diizeyindeki dgrencilerin
Fransizca Okudugunu Anlama Bagar1 Testi’nden elde ettikleri ontest ve sontest
puanlarindan yararlanilmistir. Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin Ontest
Olctimlerinden elde edilen verilere dayali olarak iyi, orta ve zayif basar1 diizeylerinde
olmak {izere uygulama 6ncesinde belirlenmis olan 6 6grencinin Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Tablo 12°de 1yi, orta ve zayif olmak iizere {i¢ basar1 diizeyindeki 6grencilerin

Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 12.
Bagsari Diizeylerine Goére Okudugunu Anlama Bagar: Testi Ontest ve Sontest

Puanlarinin Ortalamalar

Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puanlarinin Ortalamasi

Basari Diizeyi Ontest Sontest
Iyi 23.0 25.0
Orta 18.0 25.0
Zayif 11.5 20.5

Tablo 12°de goriildiigli gibi ontest puanlarinin ortalamasiyla karsilastirildiginda
sontest puanlarinin ortalamasi iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerde 2 puan, orta basari
diizeyindeki 6grencilerde 7 puan artarak 25; zayif basar diizeyindeki 6grencilerde ise 9
puan artarak 20.5 olmustur. Sekil 8’de basar1 diizeylerine gore 6grencilerin dntest ve
sontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farklilik daha agik bir bigimde

gorilmektedir.
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Sekil 8. Basar1 Diizeylerine Gére Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ontest ve

Sontest Puanlarinin Ortalamasi

Sekil 8’de goriildiigii gibi Ontest puanlariyla karsilastirildiginda sontestte en
fazla gelisimi zayif basar1 diizeyindeki 6grenciler gdstermiglerdir. Orta basari
diizeyindeki 6grenciler de iyi bir gelisim gostermisler ve sontestte iyi basari
diizeyindeki 6grencilerin diizeyine ulagsmiglardir. Okudugunu anlama y6niinden en az
gelisimi ise 1yi basar1 diizeyindeki 6grencilerin gosterdigi sdylenebilir.

Bu bulgulara dayali olarak, CALLAya dayali okuma stratejileri 6gretiminin orta
ve zayif basari diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi iizerinde olumlu
etkisi oldugu, iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerde ise 6gretimin beklenen diizeyde
etkisinin ortaya ¢ikmadigi sdylenebilir. Bu sonucu ortaya ¢ikaran nedenlerden biri
olarak okuma stratejileri 6gretimine en fazla orta ve zayif basar1 diizeyindeki
ogrencilerin gereksinmelerinin oldugu, dolayisiyla strateji 6gretiminden en fazla bu
Ogrencilerin yararlandiklar ileri siiriilebilir. Ayrica uygulama 6ncesinde Ontestte diger
basar1 diizeyindeki 6grencilere gére daha iyi puan almis iyi basan diizeyindeki
Ogrencilerin strateji 6gretimi Oncesinde ¢esitli stratejileri etkili bir bicimde
kullandiklarindan, uygulama siireci sonunda okudugunu anlama diizeyinde diger basar1

diizeyindeki 6grenciler kadar gelisme gdstermemis olduklar1 sdylenebilir.
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CALLA’ya Dayah Okuma Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Okuma
Stratejilerini Kullanma Durumlarina Etkisine iliskin Bulgular
Aragtirmanin tigiincii sorusu olan “CALLA ya dayali okuma stratejileri ogretimi
ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma durumlarint nasil etkilemektedir?”” sorusunu
yamtlamak amaciyla, uygulama éncesinde ve sonrasinda Okuma Stratejileri Olgegi ve
sesli diistinme teknigi olmak {izere iki ayr1 veri toplama araciligiyla elde edilen veriler
¢Oziimlenmistir.
Oncelikle Okuma Stratejileri Olgegi’ne dayali bulgular sunulmus daha sonra

sesli diistinme teknigine dayali olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Okuma Stratejileri Olcegi’'ne Dayal Elde Edilen Bulgular

Okuma Stratejileri Olgegi 5°1i likert tipi bir dlgek olup her bir 6grencinin 6lgekten elde
ettigi puan 1-5 puanlari araliginda yer almaktadir. Olgekten elde edilen 3.50 ve iizeri
puan yiiksek, 2.5-3.4 araliginda puan orta ve 2.4 ve alt1 puan ise diisiik diizey olarak
degerlendirilebilir (Mokhtari ve Sheorey, 2002). Bu 6l¢iitlere dayali olarak uygulama
oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin Okuma Stratejileri Olcegi’nden elde ettikleri
puanlar karsilagtirilmig ve yorumlanmaistir. Ayrica hem tiim 6lgek i¢in hem her bir
6l¢ek maddesi igin dgrencilerin 6l¢ek puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmig ve uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6l¢ek puanlart arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon
isaretli siralar testi yapilmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda elde

ettikleri 6l¢cek puanlar1 Tablo 13°te goriilmektedir.

Tablo 13.

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Okuma Stratejileri Olcegi Puanlart

Okuma Stratejileri Olgegi Puani

Ogrenci No Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
1 3.70 3.97
2 4.07 4.60
3 3.80 4.20
4 3.47 4.03
5 2.90 3.73
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Tablo 13. (devami)

Okuma Stratejileri Olgegi Puani

Ogrenci No Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
6 2.43 4.10
7 4.17 4.33
8 3.83 3.63
9 4.00 4.07
10 3.47 3.83
11 4.37 4.43
12 3.40 4.17
13 3.57 3.53
14 3.10 3.40
15 4.57 4.67
16 3.63 4.07
17 3.93 3.37
18 3.90 4.13

Tablo 13’te goriildiigii gibi, 6grencilerin elde ettikleri puanlar uygulama
oncesinde 2.4-4.6, uygulama sonrasinda ise 3.4-4.6 araliginda yer almistir. Olgek
puanlarinin yorumlanmasina iliskin Mokhtari ve Sheorey (2002) 6nerdigi olgiitlere gore
uygulama oncesinde 1 6grencinin diisiik diizeyde, 3 6grencinin orta diizeyde, 14
Ogrencinin yiiksek diizeyde, uygulama sonrasinda ise 2 dgrencinin orta diizeyde, 16
Ogrencinin yliksek diizeyde stratejileri kullandig1 goriilmektedir. Bu bulgulara dayali
olarak, uygulama 6ncesinde 6grencilerin ¢ogunun, uygulama sonrasinda ise tamamina
yakin bir boliimiiniin stratejileri yiliksek diizeyde kullandig1 sdylenebilir.

Tablo 13’te verilen degerler incelendiginde, uygulama 6ncesi 6lgek puaniyla
karsilastirildiginda uygulama sonrasinda 3 6grencinin daha diisiik, 14 6grencinin daha
yiiksek puan elde ettigi goriilmektedir. Bir 6grencinin puani ise uygulama oncesinde ve
sonrasinda esit kalmistir. Ogrencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda elde ettikleri

Olcek puanlart arasindaki farklilik Sekil 9’da daha acik bir bicimde goriilmektedir.
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Sekil 9. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okuma Stratejileri Ol¢egi Puanlar

Sekil 9°da goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir bolimii uygulama sonrasinda
Okuma Stratejileri Olgegi’nden daha yiiksek bir puan elde etmislerdir. Bu sonuca dayali
olarak, 6grencilerin genel olarak uygulama sonrasinda stratejileri daha sik olarak
kullandiklarin belirttikleri sdylenebilir. Tablo 14°te 6grencilerin uygulama oncesinde
ve sonrasinda elde ettikleri 6l¢ek puanlarina ait tanimlayici istatistiksel degerler

verilmistir.
Tablo 14.

Uygulama Oncesi ve Sonrast Okuma Stratejileri Olcegi Puanlarina Ait Tammlayici

Istatistiksel Degerler

Veri Toplama Zamani N X SS En diisiik deger En yiiksek deger
Uygulama Oncesi 18 3.68 0.52 243 4.57
Uygulama sonrast 18 4.01 0.38 3.37 4.67

Tablo 14’te verilen degerler incelendiginde, Okuma Stratejileri Olgegi’nden
Ogrencilerin elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin uygulama dncesinde 3.68
oldugu, uygulama sonrasinda ise 4.01 e yiikseldigi goriilmektedir. Ogrencilerin hem

uygulama dncesinde hem uygulama sonrasinda 6lgek puanlarinin aritmetik ortalamalari
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3.5 degerinin lizerinde ¢ikmigtir. Dolayisiyla, genel olarak dgrencilerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda stratejileri yliksek diizeyde kullandiklart soylenebilir. Bu
sonug, 0grencilerin ortadgretimde yabanci dil alaninda 6grenim gormiis olmalari, dil
O0grenme deneyimlerinin zengin olmasi ve buna bagl olarak bazi okuma stratejilerini
uygulama oncesinde de siklikla kullaniyor olmalariyla agiklanabilir. Bununla birlikte,
uygulama sonrasinda 6l¢ek puanlarinda bir artis olmustur. Tablo 15°te 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda elde ettikleri 6l¢ek puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar

testi sonucu verilmistir.

Tablo 15.
Uygulama Oncesi ve Sonrast Okuma Stratejileri Olgegi Puanlarina ait Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar

UO-US N Sira Ortalamast  Sira Toplam1 ~ Z p
US<U0O Negatif Sira 3 7.17 21.50
US> U0 Pozitif Sira 15 9.97 149.50 -2.788* .005
uO=USs Esit 0

Not. * Negatif siralar temeline dayali

UO: Uygulama Oncesi Olgek Puanlar1 ~ US: Uygulama Sonrast Olgek Puanlart

Tablo 15°te goriildiigii gibi, Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda 0.05
anlamlilik diizeyinde uygulama 6ncesi ve sonrasi 6l¢ek puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Okuma Stratejileri Olgegi’ne ait tanimlayic istatistiksel
degerlere ve Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak
uygulama sonrasinda dgrencilerin ¢esitli okuma stratejilerini daha sik olarak
kullanmaya basladiklar1 ve/veya stratejilere iliskin farkindaliklarinin arttigi ileri
stirilebilir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin strateji tiirlerine gore

Ogrencilerin strateji kullanma durumlarina etkisine bakmak i¢in Okuma Stratejileri
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Olgegi’nin her bir maddesi i¢in égrencilerin elde ettikleri puanlar hesaplanmustir.
Ogrencilerin her bir dlgek maddesi i¢in uygulama 6ncesinde ve sonrasinda elde ettikleri
Olcek puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.
Uygulama Oncesi ve Sonras Strateji Tiirlerine Gore Olgek Puanlarina ait Tanimlayici

Istatistiksel Degerler ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Madde ..

Stratejiler Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1  Z p
e X SS X SS
1 Amag belirleme 4.22 0.65 456 051 -1.897 .058
2 Not tutma 3.11 1.32 2.94 1.11 -.566 571
3 On bilgi kullanma 4.00 1.03 422 088 -735 462
4 Metnin konusunu anlamak i¢in metne géz gezdirme  4.28 0.89 4.28 0.75 .000 1.000
5 Metin zorlastiginda sesli okuma 233 1.33 2.50 1.15 -.561 575
6 Metnin igeriginin amaca uygunluguna bakma 3.28 1.45 3.94 0.94 -2.145 .032%
7 Yavas ve dikkatli okuma 4.28 0.67 4.61 0.61 -1.604 .109
8 Metnin yapisina, uzunluguna goz gezdirme 4.44 0.92 4.78 0.43 -1.294 .196
9 Konsantrasyonu kaybettiginde dikkati toplama 4.11 1.02 422  0.73 -.074 941
10 Altini ¢izme 3.89 1.28 4.11 1.08 -723 469
11 Metne gore okuma hizimi ayarlama 2.78 1.44 333 1.19 -1.731 .083
12 Okurken neyi goz ard1 edecegine karar verme 3.78 1.06 4.44 0.62 -2.360 .018*
13 Sozliikten yararlanma 4.00 0.84 372 0.89 -1.155 248
14 Metin zorlastiginda daha dikkatli okuma 4.11 0.96 4.61 0.61 -2.124 .034*
15 Cizelge, sekil ve resimlere dikkat etme 4.11 1.08 4.67 0.49 -2.308 .021%*
16 Okunan metin hakkinda zaman zaman diisiinme 344 1.25 3.83 0.86 -1.461 144
17 Alt baslik gibi baglamsal ipuglarina dikkat etme 4.00 0.97 4.61 0.50 -3.051 .002*
18 Farkli bigimde ifade etme, 6zetleme 3.33 1.28 3.39 1.24 -.206 837
19 Konuyu hatirlamak i¢in zihinsel canlandirma 3.39 1.20 3.83 1.10 -1.456 .145
20 Koyu veya italik yazilara dikkat etme 3.83 1.42 4.72 0.46 -2.395 .017*
21 Bilgiyi elestirel bigimde degerlendirme 2.89 1.08 322 1.11 -1.231 218
22 Metinde fikirler arasi iligkileri arama 3.83 1.04 4.17 0.92 -1.459 145
23 Anlamay1 izleme 3.72 0.96 4.11 0.76 -1.732 .083
24 Metnin igerigine iliskin tahmin yiiriitme 4.50 0.79 4.00 0.77 -2.324 .020*
25 Metin zorlastiginda tekrar okuma 3.89 1.18 4.22 1.06 -1.231 218
26 Kendi kendine soru sorma 2.39 1.20 3.39 1.33 -2.151 .031*
27 Tahminlerin dogrulugunu kontrol etme 3.00 1.19 3.61 1.04 -2.230 .026*
28 Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini ¢ikarsama 4.33 0.69 4.44 0.70 -.649 516
29 Fransizcadan Tiirkgeye ¢eviri yapma 4.06 1.06 389  0.96 -.636 525
30 Okurken hem Fransizca hem Tiirk¢e diisiinme 3.17 1.29 4.06 1.06 -2.565 .010*

Not. Olgekte yer alan maddeler 6lgmeyi amacladig: stratejiler diisiiniilerek kisa ifadelerle yazilmistir.

Bulgular 18 6grenciye iligkindir. * p < .05
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Tablo 16’da verilen degerler incelendiginde, not tutma (madde 2), sozliikkten
yararlanma (madde 13), metnin igerigine iligkin tahmin yiiriitme (madde 24),
Fransizcadan Tiirk¢eye ¢eviri yapma (madde 30) stratejileri i¢in 6grencilerin 6lgek
puanlar1 ortalamalarinin uygulama sonrasinda diistiigii gériilmektedir. Metnin konusunu
anlamak i¢in metne géz gezdirme (madde 4) stratejisinde puan ortalamalar1 uygulama
oncesinde ve sonrasinda ayni1 kalirken, diger stratejilerde puan ortalamalar1 uygulama
sonrasinda artmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin her bir 6lgek
maddesi i¢in elde ettikleri 6lgek puanlari arasinda olusan farkin istatistiksel agidan
anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi

sonucunda;

e Metnin igeriginin okuma amacina uygunlugunu degerlendirme (madde 6)
e Okurken neyi goz ard1 edecegine karar verme (madde 12)

e Metin zorlastiginda dikkatli okuma (madde 14)

e C(Cizelge, sekil ve resimlere dikkat etme (madde 15)

e Alt baslik gibi baglamsal ipuglarina dikkat etme (madde 17)

e Koyu ve italik yazilara dikkat etme (madde 20)

e Metnin igerigine iliskin tahmin yiiriitme (madde 24)

e Kendi kendine soru sorma (madde 26)

e Tahminlerin dogrulugunu kontrol etme (madde 27)

e Okurken hem Fransizca hem Tiirk¢e diisiinme (madde 30)

stratejilerinin kullaniminda uygulama sonrasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
fark olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu stratejiler icinde metnin igerigine iligkin tahmin
yiiriitme stratejisi disinda diger stratejiler i¢in 6grencilerin 6lgek puanlarinin ortalamasi
uygulama sonrasinda artmaistir.

Okunan icerigin okuma amacina uygunlugunu degerlendirme stratejisinin
uygulama siirecinde 6gretimi yapilmis olan okuma amaci1 belirleme stratejisiyle
baglantili oldugu ve bu 6gretimin sonucu olarak uygulama sonrasinda stratejiye iliskin
puan ortalamasinin artti181 ileri siiriilebilir. Olgekte yer alan amag belirleme stratejisine
iliskin maddeye ait puan ortalamalar1 ise 4.22°den 4.56’ya yiikselmis ancak bu fark
anlamli ¢itkmamugstir. Dolayisiyla, bu iki maddeye iliskin bulgulara dayali olarak,

Ogrencilerin hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda amag belirleme
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stratejisini yiiksek diizeyde kullandiklari, uygulama sonrasinda stratejiye iliskin
puanlariin arttig1, genel olarak amag belirleme stratejisi 6gretiminin olumlu etkisinin
oldugu sdylenebilir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasi 6lgek puanlari arasinda anlamli fark ¢ikan diger
stratejiler i¢inde, okurken neyi goz ardi edecegine karar verme; ¢izelge, sekil ve
resimlere dikkat etme; alt baglik gibi baglamsal ipuglarina dikkat etme; koyu ve italik
yazilara dikkat etme stratejilerini kapsayan ve uygulama siirecinde 6gretimi yapilmis
olan secici dikkat stratejisini 6grencilerin uygulama sonrasinda daha fazla
kullandiklarin belirttikleri goriilmektedir. Ayrica, 0gretimi yapilan diger bir strateji
olan kendi kendine soru sorma stratejisi i¢in 6grencilerin 6lgek puanlarinin ortalamasi
artmistir. Bu sonuglara dayali, secici dikkat ve kendi kendine sorma stratejileri 6gretimi
sonucunda Ogrencilerin bu stratejileri daha sik kullandiklarini belirttikleri sdylenebilir.

Ote yandan, 6gretimi yapilan tahmin yiiriitme stratejisiyle ilgili birbiriyle celisen
iki bulgu ortaya ¢ikmistir. Uygulama sonrasinda metnin igerigine iligkin tahmin
yiiriitme stratejisine iliskin puan ortalamasi azalirken bu stratejiyle baglantili
tahminlerin dogrulugunu kontrol etme stratejisinin puan ortalamasi artmistir.
Ogrencilerin dlgek puanlarinin ortalamasi, metnin igerigine iliskin tahmin yiiriitme
stratejisi i¢in uygulama 6ncesinde 4.50 iken uygulama sonrasinda 4.00; tahminlerin
dogrulugunu kontrol etme stratejisi i¢in uygulama oncesinde 3.00 iken uygulama
sonrasinda 3.61 olmustur. Dolayisiyla, birbiriyle oldukga baglantili ve bir arada
kullanilmas1 6nerilen bu iki stratejiye ait 68rencilerin 6l¢ek puanlarinin ortalamasi
birbirine yaklagmistir. Bu sonug¢ uygulama sonrasinda 6grencilerin bu stratejilere iliskin
farkindaliklariin artmasina bagl olarak ortaya ¢ikmis olabilir.

Uygulama siirecinde dogrudan 6gretimi yapilmamis olan, okurken hem
Fransizca hem Tiirk¢e diisiinme stratejisine iliskin puan ortalamasinin artmasi ise
okurken 6grencilerin metni Fransizca diisiinerek anlama ¢abalarinin arttigini
gostermektedir. On bilgi kullanma, ¢ikarim gibi 6gretimi yapilan stratejilere iliskin
uygulama 6ncesi ve sonrasi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi,
uygulama 6ncesinde de bu stratejilerin yiiksek diizeyde kullanilmasina bagli olabilir.

Okuma Stratejileri Olgegi aracilifiyla elde edilen bulgulara goére, CALLA’ya
dayali okuma stratejileri 6gretimi sonucunda dgrencilerin genel olarak okuma

stratejilerini daha sik olarak kullandiklarini belirttikleri ve uygulama siirecinde segici
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dikkat ve kendi kendine soru sorma stratejileri 6gretiminin dgrencilerin bu stratejileri

kullanma sikliklar1 tizerine olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

Sesli Diisiinme Teknigine Dayah Elde Edilen Bulgular

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6 odak 6grenciden sesli diistinme teknigi kullanarak
bir Fransizca metni okumalari istenmig ve bu teknik aracilifiyla elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesi sonucunda, uygulama oncesi ve sonrasi i¢in okuma sirasinda
ogrencilerin kullandiklart stratejilerin tiirleri belirlenmistir. Okuma sirasinda bir
ogrencinin belirli bir stratejinin alt tiiriinii en az bir defa kullanmasi, 6grencinin o
stratejiyi kullandig1 bigiminde yorumlanmistir. Boylelikle her bir odak 6grencinin
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda sesli diisiinme teknigi kullanarak yaptig1 okumaya
iliskin kullandig strateji alt tlirlerinin sayis1 bulunmustur. Tablo 17’°de tiim odak
ogrencilerin kullandig: strateji tiirleri sayilarinin toplami, verilerin ¢éziimlenmesi
asamasinda kullanilan okuma stratejileri siniflandirmasinda bulunan bilisbilgisi

stratejileri ve biligsel stratejiler ayrimina dayal1 olarak verilmistir.

Tablo 17.
Uygulama Oncesi ve Sonrast Ogrencilerin Kullandiklar: Strateji Tiirlerinin Sayilar:
Toplami
Strateji Ttrleri Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Biligbilgisi Stratejileri 54 62
Biligsel Stratejileri 60 64

Toplam 114 126

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandig1 toplam strateji tiirlerinin sayilarinin toplamina iliskindir.

Tablo 17°de goriildiigli gibi, odak 6grencilerin kullandiklar strateji tiirii
sayilarinin toplam1 uygulama 6ncesinde 114 iken uygulama sonrasinda 126’ya
yiikselmistir. Tiim kullanilan stratejiler icinde 68rencilerin kullandiklar1 biligbilgisi
stratejilerinin toplam1 54’ten 62’ye, biligsel stratejilerin toplami ise 60’tan 64°e
cikmistir. Dolayistyla, uygulama sonrasinda genel olarak 6grencilerin kullandiklar
strateji tiirlerini ¢esitlendirdikleri, 6zellikle tiir olarak daha fazla sayida biligbilgisi

stratejilerini kullandiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 18’de 6grencilerin kullandiklar1 biligbilgisi stratejileri grubu altinda yer
alan strateji tiirlerine ve bu stratejilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda ka¢ dgrenci

tarafindan kullanildigina iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 18.

Uygulama Oncesi ve Sonrast Ogrencilerin Kullandiklar: Biligbilgisi Stratejileri Tiirleri

Biligbilgisi Stratejileri Uygulama Oncesi  Uygulama Sonras1
Goz gezdirme 6 8
Metnin diizenlenis bi¢cimine goz gezdirme 3 4
Metnin konusunu anlamak i¢in metne géz gezdirme 3 4
Kendini izleme 26 28
Anlamay1 izleme 6 6
Strateji kullanimini izleme 6 6
Okunusu izleme 2 2
Dogrulama/degistirme 5 6
Kendi kendine soru sorma 4 5
Kendini degerlendirme 3 3
Segici dikkat 23 26
Gorsellere dikkat etme 2 4
Basliga dikkat etme 4 6
Dilbilgisine dikkat etme 6 4
Bilinen sozciiklere dikkat etme 2 2
Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme 6 6
Anabhtar sozciiklere dikkat etme 0 2
Okunusa dikkat etme 3 2
Dogrudan dikkat 0 1
Toplam 54 62

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandigi bilisbilgisi stratejileri tiirlerine iligkindir.

Tablo 18°de goriildiigl gibi, biligbilgisi stratejileri olarak goz gezdirme, kendini
izleme, secici dikkat ve dogrudan dikkat stratejileri uygulama oncesiyle
karsilastirildiginda daha fazla sayida 6grenci tarafindan kullanilmistir. Gz gezdirme
stratejisinin her iki alt tiirtinii uygulama 6ncesinde 3 6grenci, uygulama sonrasinda ise 4
ogrenci kullanmistir. Uygulama sonrasinda stratejiyi kullanan 6grenci sayisinda kii¢lik

bir artis olmasina ragmen, bu stratejinin tim 6grenciler tarafindan kullanilmadigi
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goriilmektedir. Dolayistyla, uygulama siirecinde yapilan géz gezdirme stratejisi
Ogretiminin tiim 6grenciler i¢in etkili olmadig1 sdylenebilir.

Kendini izleme stratejisinin alt tiirlerine iliskin bulgulara bakildiginda,
dogrulama ve kendi kendine soru sorma stratejilerinin hem uygulama 6ncesinde hem
sonrasinda 6grencilerin yarisindan fazlasi tarafindan kullanildigi, uygulama sonrasinda
ise bu stratejileri kullanan 6grenci sayisinda kiiglik bir artig oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular Okuma Stratejileri Olgegi’nden elde edilen tahminlerin dogrulugunu kontrol
etme ve kendi kendine soru sorma stratejilerine iliskin bulgular1 desteklemektedir.
Kendini izleme stratejileri i¢inde yer alan diger stratejileri kullanan 6grenci sayilarinda
ise bir fark olugsmamistir. Bu sonug bu stratejilere iliskin uygulama siirecinde dogrudan
Ogretim yapilmamis olmasindan ve okudugunu anlamada 6nemli stratejiler olan
anlamay1 izleme ve strateji kullanimini izleme stratejilerinin uygulama 6ncesinde de
tiim 6grenciler tarafindan kullanilmasina bagh olabilir.

Uygulama sonrasinda, dgretimi yapilmis olan secici dikkat stratejisinin bazi alt
tiirlerinde stratejiyi kullanan dgrenci sayis1 artmis, bazilarinda ise azalmistir. Ozellikle
gorsellere, basliga, anahtar sézciiklere dikkat etme stratejilerinde artis dikkat
cekmektedir. Uygulama sonrasinda daha fazla sayida 6grencinin, okudugunu anlamada
onemli olan metne iliskin gorsel, baglik, anahtar sézciik gibi ipuglarindan yararlandigi,
bu stratejilerin kullanimi1 bakimindan grencilerin kullandiklar: stratejileri
cesitlendirdikleri sdylenebilir. Bu bulgu Okuma Stratejileri Olgegi’nden elde edilen
secici dikkat stratejisine iliskin bulgular1 da desteklemektedir. Diger taraftan dilbilgisine
ve okunusa dikkat etme stratejilerini kullanan 6grenci sayist azalmistir. Bu sonuca
dayali olarak, bazi 6grencilerin uygulama 6ncesinde dilbilgisi kurallari, okunus gibi
metne iligkin s6zciik ve climle diizeyinde 6gelere dikkat ettikleri, uygulama sonrasinda
ise bu stratejileri kullanmadiklar1 s6ylenebilir. Son olarak, bilinen ve bilinmeyen
sozciiklere dikkat eden 6grenci sayisinda ise bir degisme olmadigi, hem uygulama
oncesinde hem uygulama sonrasinda dgrencilerin tamaminin bilinmeyen soézctiklere
dikkat ettikleri goriilmektedir.

Dogrudan 6gretimi yapilmamis olan dogrudan dikkat stratejisi uygulama
oncesinde hi¢ kullanilmamis uygulama sonrasinda ise bir 6grenci tarafindan
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda bir 6grencinin bilingli bigimde dikkatli okumaya

calistig1 ve bunu sesli olarak ifade ettigi soylenebilir.
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Sonug olarak, uygulama sonrasinda daha fazla 6grencinin metne goz gezdirme,
gorsellere, basliga, anahtar sozciiklere dikkat etme, dogrulama/degistirme ve kendi
kendine soru sorma stratejilerini kullandig1 ve uygulama siirecinde 6gretimi yapilan bu
stratejilerin 6grencilerin strateji kullanma durumlari tizerinde olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 19°da 6grencilerin kullandiklar biligsel stratejilerin alt tiirlerine iliskin

bulgular sunulmustur.

Tablo 19.

Uygulama Oncesi ve Sonrast Ogrencilerin Kullandiklar: Bilissel Strateji Tiirleri

Biligsel Stratejiler Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Cikarim 11 9
So6zciik anlami ¢ikarimi 6 5
Ortiik bilgi ¢ikarimi 5 4
Anlamlandirma 7 12
Metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma 5 6
Metin bdliimleri arasinda bag kurma 2 6
Tahmin yiiriitme 6 5
Aktarma 5 6
Tiimdengelim 4 3
Tekrar okuma 5 6
Altini ¢izme 6 5
Not tutma 5 3
Ozetleme 6 6
Ceviri 6 6
Sozliikkten yararlanma 5 5
Toplam 60 64

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandigi biligsel strateji tiirlerine iligkindir.

Tablo 19°da verilen degerler incelendiginde, uygulama sonrasinda ¢ikarim,
tahmin yiiriitme, timdengelim, not tutma, altin1 ¢izme stratejilerini kullanan 6grenci
sayisinin azaldigi, anlamlandirma, aktarma, tekrar okuma stratejilerini kullanan 6grenci

sayisinin ise arttig1 goriilmektedir. Hem uygulama 6ncesinde hem uygulama
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sonrasinda 6zetleme ve ¢eviri stratejileri tiim 6grenciler tarafindan sozliikten yararlanma
stratejisi ise 5 6grenci tarafindan kullanilmistir.

Cikarim stratejisinin alt tiirlerinden sézciik anlami1 ¢ikarimi stratejisi uygulama
oncesinde 6, uygulama sonrasinda 5 6grenci tarafindan kullanilmigtir. Cikarim
stratejisinin diger bir alt tiirii olan ortiik bilgi ¢ikarimi stratejisi ise uygulama oncesinde
5, uygulama sonrasinda 4 6grenci tarafindan kullanilmistir. Benzer bigimde tahmin
yiiriitme stratejisi uygulama dncesinde 6 6grenci, uygulama sonrasinda 5 6grenci
tarafindan kullanilmistir. Bu bulgularin, Okuma Stratejileri Olgegi araciligiyla
uygulama oncesi ve sonrasi elde edilen ¢ikarim stratejisiyle ilgili 6l¢ek maddesinin
puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢itkmamasi ve tahmin yliriitme stratejisiyle ilgili 6l¢ek
maddesinin puanlar1 arasinda uygulama 6ncesi lehine anlamli bir fark ¢ikmasina iligkin
bulgularla paralel oldugu sdylenebilir. Ogretimi yapilan bu stratejilere iliskin bu
beklenmeyen bulgu, baz1 6grencilerin uygulama sonrasinda yapilan okuma sirasinda
daha az sorun yasamalar1 ve bu stratejileri kullanmaya daha az gereksinim
duymalarindan kaynaklanmis olabilir. Birgok 6grencinin uygulama sonrasinda
yaptiklar1 okumada kullandiklar1 stirenin uygulama 6ncesindeki okumayla
karsilastirildiginda 6nemli oranda diismesi (bknz. Tablo 6, s. 71) 6grencilerin genel
olarak uygulama sonrasinda daha hizli, akici bir bi¢imde okuduklarini ve okuma
sirasinda daha az sorun yagadiklarini desteklemektedir.

So6zciik anlami ¢ikarimi stratejisini kullanan 6grenci sayisinin diismesine karsin
bu stratejiyle baglantili olan aktarma stratejisini kullanan 6grenci sayis1 uygulama
oncesinde 5 iken uygulama sonrasinda 6 olmustur. Dolayisiyla hem uygulama
oncesinde hem uygulama sonrasinda bilinmeyen sozciikleri anlamada 6grencilerin
bliyiik bir kisminin ¢ikarim veya aktarma stratejilerini kullandig1 soylenebilir.

Sesli diisiinme teknigi kullanilarak yapilan okumalar sirasinda genel olarak
anlasilmayan dilbilgisi yapilarin1 anlamada kullanilan tiimdengelim, sézciiklerin
anlamlarin1 yazma bi¢iminde kullanilan not tutma ve bilinmeyen sozciiklere dikkat
etmeyi saglayan altini ¢izme stratejilerini kullanan 6grenci sayisinin uygulama
sonrasinda diigmesi, uygulama sonrasinda daha az sayida 6grencinin dilbilgisi ve
sOzciik sorununu ¢6zme amactyla bu stratejileri kullandigini gostermektedir. Bu
stratejiler yerine daha fazla 6grenci tekrar okuma, metin ile 6n bilgi veya metin

boliimleri arasinda bag kurma bigiminde kullanilabilen anlamlandirma stratejilerini
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kullanmistir. Ozellikle uygulama sonrasinda metin béliimleri arasinda bag kurarak
anlamlandirma stratejisini kullanan 6grenci sayis1 dikkat ¢ekici bicimde artmustir.
Dogrudan bu stratejinin 6gretiminin yapilmamasina ragmen bu artis, uygulama
siirecinde goz gezdirme, 6zetleme gibi metne bir biitiin olarak odaklanmay1 saglayan
stratejilerin 6gretiminin olumlu etkisi ve 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesi sonucu 6grencilerin metne biitiin olarak yaklasmalarindan kaynaklanmis
olabilir.

Ogrencilerin kullandiklar1 bilissel stratejilere iliskin bulgular, uygulama
sonrasinda daha fazla 6grencinin biligsel stratejiler iginde metni biitiin olarak
anlamalarina yardim edecek metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma, metin boliimleri
arasinda bag kurma gibi anlamlandirma stratejilerini kullanmaya basladiklarini ve daha
az O0grencinin tiimdengelim, not tutma, altin1 ¢izme gibi dilbilgisi ve sézciik sorununu
cozme amaglt stratejileri kullandigini gostermektedir.

Sesli diistinme teknigi araciligiyla elde edilen bulgular, uygulama sonrasinda
ogrencilerin kullandiklar1 biligbilgisi stratejilerini ve bilissel stratejileri
cesitlendirdikleri, daha az sayida 68rencinin strateji tiirii olarak dilbilgisine dikkat etme,
tiimdengelim, altin1 ¢izme gibi bilinmeyen sozciik ve dilbilgisi yapisi sorununu ¢6zme
amacl stratejileri kullandig1; daha fazla sayida 6grencinin ise goz gezdirme, gorsellere,
basliga, anahtar sozciiklere dikkat etme, metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma, metin
boliimleri arasinda bag kurma gibi metnin biitiinline odaklanmalarina yardim eden
stratejileri kullanmaya basladigi sdylenebilir. Bu bulgular, goz gezdirme, segici dikkat,
kendi kendine soru sorma, 6n bilgi kullanma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin bu
stratejileri kullanma durumlar tizerine etkisinin oldugunu gostermektedir. Sonug olarak,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kullandiklar strateji

tiirlerinin gesitlenmesi ve farklilagmasi1 bakimindan etkili oldugu sdylenebilir.

CALLA’ya Dayah Okuma Stratejileri Ogretiminin Basar1 Diizeylerine Gore
Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Kullanma Durumlarina Etkisine iliskin
Bulgular
Arastirmanin dordiincii sorusu olan “CALLA ya dayali okuma stratejileri ogretimi
farkli basar diizeyindeki ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma durumlarini nasil

etkilemektedir?” sorusunu yanitlamak amaciyla iyi, orta, zayif olmak tizere ii¢ basari
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diizeyine gore ayrilan 6 odak 6grencinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda sesli
diistinme teknigi kullanarak yaptiklari okuma sirasinda kullandiklar1 okuma
stratejilerinin tiirleri belirlenmis ve bu stratejileri kullanma sikliklar1 hesaplanmaistir.
Tablo 20’de 6grencilerin basar1 diizeylerine gore uygulama oncesinde ve
sonrasinda biligbilgisi stratejileri ve biligsel stratejilerini kullanma sikliklar1 ve her bir
basar1 diizeyi i¢in strateji kullanma sikliginin toplam kullanilan strateji sikligina oranlari

verilmistir.

Tablo 20.
Uygulama Oncesi Ve Sonrasi Basar: Diizeylerine Gore Ogrencilerin Bilisbilgisi

Stratejilerini ve Bilissel Stratejileri Kullanma Stkliklar:

Veri
Bagsari Toplama Biligbilgisi Stratejileri Biligsel Stratejiler Toplam
Diizeyi ~ Zamani f % f % f %
Iyi uo 158 37.6 262 62.4 420 100
usS 82 343 157 65.7 239 100
Orta uo 55 35.0 102 65.0 157 100
usS 44 31.0 98 69.0 142 100
Zayif uo 79 30.9 177 69.1 256 100
usS 80 32.7 165 67.3 245 100

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandigi strateji sikligina iliskindir.

UO: Uygulama 6ncesi US: Uygulama sonrasi

Tablo 20’de verilen degerlerler incelendiginde, uygulama dncesine gore
uygulama sonrasinda strateji kullanma sikliginin 6zellikle 1yi basar1 diizeyindeki
Ogrencilerde olmak iizere tiim basar1 diizeyindeki 6grencilerde azaldigi goriilmektedir.
Bu sonug, dgrencilerin uygulama sonrasinda yaptiklar1 okuma sirasinda okudugunu
anlamada daha az sorun yasamalarindan ve daha az siklikta strateji kullanmaya
gereksinme duymalarindan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin, uygulama dncesine

gore uygulama sonrasinda sesli diisiinme teknigini kullanarak yaptiklar1 okumada daha
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az slire kullanmalar1 (bknz.Tablo 6, s. 71) bu sonucu desteklemektedir. Bu bulgulara
dayali olarak, uygulama sonrasinda genel olarak 6grencilerin daha hizli okuduklar1 ve
daha az siklikta strateji kullandiklari ileri stiriilebilir.

Ogrencilerin kullandiklar: stratejilerin bilisbilgisi stratejilerine ve bilissel
stratejilere dagilimina bakildiginda basar diizeylerine gore bu dagilimin uygulama
oncesinde ve sonrasinda degistigi gozlenmektedir. Tablo 20°de verilen degerler
incelendiginde, 6grencilerin hem uygulama dncesinde hem uygulama sonrasinda genel
olarak biligsel stratejileri tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak, uygulama sonrasinda her
bir bagar1 diizeyi i¢in biligsel stratejileri kullanma sikliginin toplam strateji sikligina
orani, iyi ve orta basar1 diizeyindeki 6grencilerde artarken zayif basar1 diizeyindeki
ogrencilerde diismiistiir. Bir bagka deyisle, uygulama dncesiyle karsilagtirildiginda
uygulama sonrasinda iyi ve orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin oransal olarak daha
fazla biligsel stratejileri, zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin ise daha fazla biligbilgisi
stratejileri tercih ettikleri sdylenebilir. Ote yandan, uygulama 6ncesi diger basari
diizeyindeki 6grencilere gore zayif basar1 dlizeyindeki 6grencilerin daha az siklikta
biligbilgisi stratejilerini kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu bulguyla uygulama
sonrasinda 6zellikle zayif bagar1 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin
geligsmesine iligkin bulgunun paralellik gdsterdigi sdylenebilir. Uygulama 6ncesinde
zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin diger basari diizeyindeki 6grencilere gore
biligbilgisi stratejilerini yeterince kullanmamalar1 onlarin okudugunu anlama basari
diizeyini olumsuz yonde etkiledigi, strateji 6gretimi sonucu uygulama sonrasinda daha
fazla bilisbilgisi stratejileri tercih ettiklerinden okudugunu anlama bagar1 diizeylerinin
gelistigi ileri siiriilebilir. Dolayisiyla, uygulama sonrasinda bu dgrencilerin strateji
Ogretiminden gereksinmeleri yoniinde yararlanarak bilisbilgisi stratejilerini daha fazla
kullanmaya basladiklari, iy1 ve orta basar diizeyindeki 6grencilerin ise 6zellikle biligsel
strateji 6gretiminden yararlandiklar1 ve oransal olarak daha fazla bilissel stratejileri
tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 21°de uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin basari diizeylerine gore
Ogrencilerin bilisbilgisi stratejilerinin alt tiirlerini kullanma sikliklar1 ve her bir basar1

diizeyi i¢in strateji kullanma sikliklarinin toplam strateji sikligina oranlari verilmistir.
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Bilisbilgisi Stratejilerini Kullanma Sikliklart
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Veri
Toplama Iyi Orta Zayif
Stratejiler Zamani f % f % f %
Goz gezdirme uo 0 0 8 14.6 3 3.8
Us 1 1.2 3 6.8 5 6.2
Metnin diizenlenis bicimine géz ~ UO 0 0.0 4 7.3 2 2.5
gezdirme uUs 0 0.0 2 4.5 2 2.5
Metnin konusunu anlamak igin uo 0 0.0 4 7.3 1 1.3
metne goz gezdirme UsS 1 1.2 1 2.3 3 3.8
Kendini izleme [¥¢) 85 53.8 19 34.5 43 544
uUs 53 64.6 22 50.0 43 53.7
Anlamay1 izleme 86} 37 23.4 5 9.1 11 139
Us 23 28.1 9 20.5 23 288
Strateji kullanimini izleme [¥¢) 15 9.5 7 12.7 9 11.4
Us 11 134 6 13.6 6 7.5
Okunusu izleme uo 2 1.3 0 0.0 2 2.5
uUs 1 1.2 0 0.0 4 5.0
Dogrulama/degistirme uo 10 6.3 3 5.4 16 20.3
Us 7 8.5 2 4.6 8 10.0
Kendi kendine soru sorma uo 15 9.5 4 7.3 3 3.8
uUs 10 12.2 3 6.8 2 2.5
Kendini degerlendirme uo 6 3.8 0 0.0 2 2.5
Us 1 1.2 2 4.5 0 0.0
Secici Dikkat uo 73 46.2 28 50.9 33 418
uUs 28 342 19 43.2 31 38.8
Gérsellere dikkat etme uo 0 0.0 1 1.8 1 1.3
Us 1 1.2 3 6.8 1 1.3
Bagsliga dikkat etme [¥¢) 2 1.3 1 1.8 2 2.5
uUs 3 3.7 2 4.6 5 6.2
Dilbilgisine dikkat etme 86} 34 21.5 12 21.8 14 177
Us 10 122 0 0.0 10 12.5
Bilinen sozciiklere dikkat etme [¥¢) 0 0.0 1 1.8 1 1.3
uUs 0 0.0 1 2.3 1 1.3
Bilinmeyen sozciiklere dikkat 86} 35 22.1 13 23.7 10 12.7
etme uUs 13 15.9 13 29.5 9 11.2
Anahtar sozciiklere dikkat etme [¥¢) 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Us 0 0.0 0 0.0 3 3.8
Okunusa dikkat etme uo 2 1.3 0 0.0 5 6.3
uUs 1 1.2 0 0.0 2 2.5
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Tablo 21. (devami)

Veri

Toplama Iyi Orta Zayif
Stratejiler Zamani f % f % f %
Dogrudan Dikkat 86} 0 0 0 0 0 0

Us 0 0 0 0 1 1.2
Toplam [¥¢) 158 100.0 55 100.0 79 100.0

Us 82 100.0 44 100.0 80 100.0

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandig bilisbilgisi stratejileri sikligina iliskindir.
UO: Uygulama Oncesi ~ US:Uygulama Sonrasi

Tablo 21°de verilen degerler incelendiginde, uygulama oncesinde ve sonrasinda
Ogrencilerin goz gezdirme, kendini izleme ve dogrudan dikkat stratejilerini kullanma
sikliklarinda meydana gelen degisimin basar diizeylerine gore farklilik gosterdigi
gorilmektedir. Secici dikkat stratejisini kullanma siklig1 ise degisen oranlarda olmakla
birlikte tlim basar1 diizeylerinde diismiistiir. Genel olarak stratejilerin kullaniminda
meydana gelen degisim, bu stratejilerin alt tlirlerinin kullaniminda ortaya ¢ikan
degisime bagl gerceklestiginden asagida her bir stratejinin alt tiirlerine iliskin bulgular

ayri ayr1 incelenmistir.

GO0z Gezdirme Stratejisi

Tablo 21°de goriildiigii gibi, gbz gezdirme stratejisini kullanma sikliginin toplam strateji
sikligina orani iyi ve zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerde artmis, orta basari
diizeyindeki 6grencilerde ise diismiistiir. Stratejinin alt tiirlerindeki degisime
bakildiginda, orta basar1 diizeyindeki 6grencilerde géz gezdirme stratejisinin alt tiirlerini
kullanma sikliginin da uygulama sonrasinda azaldig1 goriilmektedir. Iyi ve zayif basari
diizeyindeki 6grencilerde metnin diizenlenis bigimine géz gezdirme stratejisini
kullanma siklig1 degismemis, metnin konusunu anlamak amaciyla metne géz gezdirme
stratejisini kullanma siklig1 ise artmistir. Bununla birlikte, 1yi basar1 diizeyindeki
ogrencilerin metnin konusunu anlamak amaciyla metne gz gezdirme stratejisini
kullanma siklig1 kiicilik bir oranda artis gosterdiginden, uygulama siirecinde yapilan bu
strateji 6gretiminin Ozellikle zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerde olumlu yonde

etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Orta basar diizeyindeki 6grencilerde ise beklenenin tersi yonde bir degisim
gerceklesmistir. Diger basari diizeyindeki 6grencilerle karsilagtirildiginda bu
Ogrencilerin gz gezdirme stratejisinin her iki alt tiirlinii uygulama 6ncesinde daha sik
olarak kullandiklar goriilmektedir. Uygulama 6ncesiyle karsilastirildiginda uygulama
sonrasinda ise bu stratejileri daha az siklikla kullanmaya baslamiglardir. Bunun nedeni
ogrencilerin bu stratejiye iliskin farkindaliklarinin artmasi, stratejiyi daha bilingli
kullanmalar1 ve bu strateji yaninda metni daha ayrintili anlamaya doniik farkli

stratejileri kullanmaya baglamalari olabilir.

Kendini izleme Stratejisi

Tablo 21°de goriildiigii gibi, uygulama sonrasinda kendini izleme stratejisini kullanma
sikliginin toplam stratejileri kullanma sikligina orani iyi ve orta basari diizeyinde
artarken, zay1f basar1 diizeyinde kiiciik bir oranda azalmaistir.

Stratejinin alt tiirlerindeki degisim incelendiginde, tiim basar1 diizeylerinde
strateji kullanma sikliginin toplam strateji sikligina oraninin anlamay1 izleme
stratejisinde arttig1 goriilmektedir. Iyi basar1 diizeyindeki dgrenciler okudugunu
anlamada 6nemli bir strateji olan anlamay1 izleme stratejisini uygulama dncesinde ve
sonrasinda siklikla kullanmislar, orta ve zayif basar1 diizeyindeki 6grenciler ise
uygulama sonrasinda bu stratejiyi daha sik kullanmiglardir. Anlamayi izleme stratejisini
kullanma sikliginin toplam strateji sikligina oraninin basar1 diizeylerine gore
degisiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki gelisimlerine iliskin
bulgularla paralellik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Okudugunu anlama diizeyinde en
fazla gelisimi gosteren zayif basar diizeyindeki d6grencilerin bu stratejiyi kullanma
sikliginin toplam strateji sikli§ina orani diger basar1 diizeylerindeki 6grencilere gore
daha fazla artis gostermistir. Okudugunu anlama diizeyinde en az gelisimi gosteren 1yi
basar1 diizeyindeki 6grencilerde ise stratejiyi kullanma sikliginin toplam strateji
sikligina orani diger basar1 diizeyindeki 6grencilere gore daha az artig gostermistir.

Ote yandan, 6grencilerin diger kendini izleme stratejilerini kullanma
sikliklarindaki degisimin basar1 diizeylerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda, stratejileri kullanma sikliginin toplam strateji sikligina orant,
strateji kullanimini izleme stratejisinde iyi ve orta basar1 diizeyinde, okunusu izleme

stratejisinde zayif basar1 diizeyinde, dogrulama/degistirme ve kendi kendine soru sorma
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stratejisinde iyi basar1 diizeyinde, kendini degerlendirme stratejisinde orta basari
diizeyinde artis gdstermistir.

Dikkat ¢ekici bir bulgu, uygulama oncesinde diger basar diizeyindeki
Ogrencilerle karsilastirildiginda daha sik olarak kendi kendine soru sorma stratejisini
kullanan iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerde stratejiyi kullanma sikliginin toplam
strateji sikli§ina oraninin artmasi ve bu stratejiye iliskin 6gretimin orta ve zayif basari
diizeyinde beklendigi yonde bir etkisinin olmamasidir. Iyi basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin uygulama oncesinde de kullanmakta olduklar1 bu stratejiyi uygulama
sonrasinda diger kullandiklar1 stratejilere oranla daha fazla tercih ettikleri sdylenebilir.
Bu sonuca dayali olarak, kendi kendine soru sorma stratejisinin 6gretiminin 1iyi bagari
diizeyindeki 6grencilerin stratejiyi kullanma sikligi iizerinde olumlu etkisinin oldugu

ileri surtlebilir.

Secici Dikkat Stratejisi
Secici dikkat stratejisine iliskin kullanim sikliginin toplam strateji sikligina orani
uygulama sonrasinda tiim bagar1 diizeylerinde azalmistir. Bu azalmanin, uygulama
oncesinde diger se¢ici dikkat stratejilerine gore daha sik olarak kullanilan dilbilgisine ve
bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejilerinin uygulama sonrasinda daha az siklikta
kullanilmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Strateji kullanma sikliginin toplam strateji
kullanma sikligina oran1 dilbilgisine dikkat etme stratejisinde tiim basar1 diizeylerinde,
bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejisinde ise 1yi ve zayif basari diizeylerinde
azalmistir. Dolayisiyla, uygulama sonrasinda genel olarak 6grencilerin segici dikkat
stratejilerini sozciik ve dilbilgisi yapisi diizeyinde metni anlamak i¢in daha az
kullandiklar1 sdylenebilir. Orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin ise uygulama sonrasinda
sozclk diizeyinde metni anlamaya daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir. Bu bulgu,
uygulama sonrasinda orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin daha az siklikta g6z gezdirme
stratejisini kullanmalarina iligkin bulguyu da desteklemektedir. Bu iki bulguya dayali
olarak uygulama sonrasinda ¢aligmaya katilan orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin
metni daha ayrintili anlamaya ¢aba gosterdikleri ileri siiriilebilir.

Tablo 21°de strateji kullanma sikliginin toplam strateji sikligina oraninin segici
dikkat stratejisinin alt tiirlerinden gorsellere dikkat etme stratejisi igin iyi ve orta basar1

diizeyinde, basliga dikkat etme stratejisi i¢in tiim basar1 dlizeylerinde arttig1
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goriilmektedir. Ogrencilerin genel olarak uygulama sonrasinda gorsellere ve basliga
daha fazla dikkat ettikleri ve uygulama siirecinde bu stratejilerin 6gretiminin etkili
oldugu sdylenebilir. Bu bulgu Okuma Stratejileri Olgegi’nden elde edilen segici dikkat
stratejisine iligkin bulgular1 desteklemektedir.

Diger secici dikkat stratejileri iginde bilinen sozciiklere dikkat etme stratejisini
kullanma sikliginin toplam strateji sikligina orani orta basar1 diizeyindeki 6grencilerde
kiiciik bir miktarda artmis, diger basar1 diizeylerinde ise degismemistir. Anahtar
sozcliklere dikkat etme stratejisi uygulama oncesinde hi¢bir 6grenci taratindan
kullanilmamis, uygulama sonrasinda ise zay1f basar1 diizeyindeki 6grenciler tarafindan
kullanilmaya baslanmistir. Dolayisiyla, okudugunu anlamada 6nemli bir strateji olan
anahtar sozciiklere dikkat etme stratejisi 6gretiminden bu grupta yer alan 6grencilerin
yararlandig1 sOylenebilir. Son olarak orta basar1 diizeyindeki 6grenciler tarafindan hig
kullanilmayan okunusa dikkat etme stratejisinin kullanim siklig1 iyi ve zayif basar1
diizeyinde azalmistir. Bu stratejinin uygulama 6ncesinde nasil kullanildigina
bakildiginda, 6grencilerin bilinmeyen s6zciik sorununu ¢ozmede sézciigiin
okunusundan yararlandiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla, bilinmeyen sozciiklere dikkat
etme stratejisini uygulama sonrasinda daha az siklikta kullanan iyi ve zayif basari
diizeyindeki 6grenciler okunusa dikkat etme stratejisini de daha az siklikta kullanmis

olabilirler.

Dogrudan Dikkat Stratejisi
Biligbilgisi stratejileri i¢inde en son olarak dogrudan dikkat stratejisi uygulama
oncesinde hicbir 6grenci tarafindan kullanilmamis, uygulama sonrasinda ise zayif basari
diizeyinde bir 6grenci tarafindan bir defa kullanilmistir. Sadece bir 6grencinin uygulama
sonrasinda metne dikkatini verdigini ifade ettigi ve bilingli bigimde bu stratejiyi
kullandig1 sdylenebilir. Bu strateji gercekte 6grenciler tarafindan daha fazla kullanilmig
olabilir; fakat dgrenciler tarafindan ifade edilmemis olabilir. Ogrenciler okurken metne
dikkatlerini vermisler ancak bunu sdyleme geregi duymamis olabilirler.

Sonug olarak, CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin biligbilgisi
stratejilerinin kullanimina etkisinin basar1 diizeylerine gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Gz gezdirme stratejisinin 6gretimi 6zellikle zayif basar1 diizeyindeki

ogrencilerde olumlu etki yaratmistir. Uygulama oncesinde bu stratejiyi siklikla kullanan
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orta basar1 diizeyindeki 6grenciler uygulama sonrasinda bu stratejiyi daha az siklikta
tercih etmeye baslamislardir. Ozellikle zayif basar diizeyinde olmak iizere, tiim basari
diizeyindeki 6grencilerin anlamayi izleme stratejisini daha fazla tercih etmeleri dikkat
cekmektedir. Diger taraftan, bagliga dikkat etme stratejisi 6gretiminin tiim basari
diizeylerinde, gorsellere dikkat etme stratejisi 6gretiminin 6zellikle orta basari
diizeyinde, anahtar sozciiklerle dikkat etme stratejisi 0gretiminin ise zayif basari
diizeyinde etkili oldugu sOylenebilir. Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejisi ise
1yi ve zayif basar1 diizeyinde daha az siklikla kullanilmaya baslanmistir.

Bu bulgulara dayali olarak, iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerin dilbilgisine ve
bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejileri disinda uygulama dncesinde siklikla
kullandiklar stratejileri kullanmaya devam ettikleri ve goz gezdirme, baghiga ve
gorsellere dikkat etme stratejileri 6gretiminin bu 6grencilerin strateji kullanma
durumlarinda kiigiik bir oranda olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Orta basar1
diizeyindeki 6grencilerin ise biligbilgisi stratejileri tercihlerini degistirdikleri, uygulama
oncesinde siklikla kullandiklar1 g6z gezdirme stratejisi yerine diger biligbilgisi
stratejileri kullanmayi tercih ettikleri, bashiga ve gorsellere dikkat etme stratejisi
ogretiminin bu 6grencilerde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Uygulama
sonrasinda biligbilgisi stratejileri kullanma sikliginin arttig1 tek grup olan zayif basari
diizeyindeki 6grencilerin biligbilgisi stratejileri 6gretiminden en fazla yararlanan grup
oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, okudugunu anlama diizeyinde en fazla gelisimi zayif
basar1 diizeyindeki 6grencilerin gosterdigine iliskin bulguyu desteklemektedir.
Dolayisiyla, bu 6grencilerin anlamayi izleme ve 6gretimi yapilan géz gezdirme,
gorsellere dikkat etme, anahtar sozciiklere dikkat etme gibi okuma siirecini yonetmeyi
saglayan biligbilgisi stratejilerini daha sik olarak kullanmalarina dayali olarak
okudugunu anlama diizeyinde 6nemli gelisme gosterdikleri ileri siiriilebilir.

Tablo 22°de basar1 diizeylerine gore 6grencilerin biligsel stratejileri kullanma

sikliklarina iliskin bulgular verilmistir.
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Tablo 22.

Uygulama Oncesi ve Sonrast Basar: Diizeylerine Gore Ogrencilerin Bilissel Stratejileri
Kullanma Sikliklar

Veri
Stratejiler Toplama Tyi Orta Zay1if
Zamani f % f % f %
Cikarim ubd 18 6.9 11 10.8 20 11.3
uUs 30 19.1 10 10.2 19 11.5
Sozciik anlami ¢ikarimi uo 15 5.8 2 2.0 18 10.2
Us 16 10.2 5 5.1 14 8.5
Ortiik bilgi ¢ikarmmi uo 3 1.1 9 8.8 2 1.1
Us 14 8.9 5 5.1 5 3.0
Anlamlandirma uo 10 3.8 3 2.9 13 7.3
Us 15 9.6 12 12.2 10 6.1
On bilgiyle bag kurma uo 10 3.8 3 2.9 10 5.6
US 10 6.4 8 8.1 6 3.7
Metin boliimleri arasinda U0 0 0.0 0 0.0 3 1.7
bag kurma Us 5 32 4 4.1 4 24
Tahmin yiiriitme uo 3 1.1 14 13.7 8 4.5
US 4 2.5 12 12.2 12 7.3
Aktarma ubd 19 7.3 10 9.8 22 12.5
uUs 8 5.1 5 5.1 19 11.5
Tiimdengelim uo 7 2.7 3 29 3 1.7
Us 2 1.2 0 0.0 2 1.2
Tekrar okuma uo 3 1.1 2 2.0 5 2.9
uUs 7 4.5 4 4.1 5 3.0
Not tutma uo 36 13.8 11 10.8 25 14.1
Us 8 5.1 0 0.0 15 9.1
Ozetleme uo 4 1.5 5 4.9 3 1.7
uUs 7 4.5 8 8.2 10 6.1
Ceviri uod 109 41.6 28 27.5 39 22.0
Us 55 35.0 41 41.9 53 32.1
Sozliikten yararlanma uo 53 20.2 15 14.7 39 22.0
US 21 134 6 6.1 20 12.1
Toplam ubd 262 100.0 102 100.0 177 100.0
Us 18 6.9 11 10.8 20 11.3

Not. Bulgular 6 odak 6grencinin kullandig: biligsel strateji sikligina iligkindir.
UO: Uygulama éncesi US: Uygulama sonras1
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Tablo 22°de verilen degerler incelendiginde, strateji kullanma sikliginin toplam
strateji sikligina oraninin, uygulama sonrasinda, bazi stratejilerde tiim bagar1
diizeylerinde ayni yonde, bazi stratejilerde basari diizeylerine gore farkli yonde
degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 okuma calismasinda, sézciik anlamini
sozliikten bulduktan sonra anlamin1 bir kdgida yazma bi¢iminde kullandiklari not tutma,
bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini ana dil veya bilinen diger dillere ait bilgilere dayali
olarak kestirme bi¢giminde kullandiklar1 aktarma ve dile ait bilinen kurallar1 metinde
karsilastiklar1 yeni bir yapiy1 anlamada kullandiklar1 tiimdengelim stratejileri, tim
basar1 diizeylerinde azalmistir. Buna karsin, tiim basar1 diizeylerinde tekrar okuma ve
Ozetleme stratejilerinin kullanim sikliginin toplam strateji sikligina oran1 artmistir. Bu
sonuglara dayali olarak, 6grencilerin genel olarak uygulama sonrasinda bilinmeyen
sozclk ve dilbilgisi yapilart sorununu ¢ézme yerine tekrar okuma ve 6zetleme
stratejileri kullanarak metni anlamaya ¢aligtiklar sdylenebilir.

Bazi stratejilerin kullanimindaki degisim ise basar1 diizeylerine gore farklilik
gostermektedir. Strateji kullanma sikliginin toplam strateji sikligina orani, uygulama
sonrasinda ¢ikarim ve tahmin yliriitme stratejileri i¢in iyi ve zayif basar1 diizeyinde
artmis, orta basari diizeyinde diigmiis, anlamlandirma stratejisi i¢in iyi ve orta basar1
diizeyinde artmis, zay1f basar1 diizeyinde diismiis, ¢eviri stratejisi i¢in orta ve zayif
basar1 diizeyinde artmis, iyi bagar1 diizeyinde diismiistiir. Asagida basari diizeylerine
gore kullanim durumlar farklilagan bu stratejilerin her birine iliskin bulgular daha

ayrintili olarak ele alinmustir.

Cikarim Stratejisi
Uygulama sonrasinda, ¢ikarim stratejisinin ve her iki alt tiiriintin 6zellikle 1yi bagari
diizeyindeki dgrenciler tarafindan daha sik olarak kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Iyi
basar1 diizeyindeki 6grencilerin uygulama oncesinde de sik olarak kullandiklari bu
stratejiyi uygulama sonrasinda diger stratejilere oranla daha fazla tercih ettikleri
sOylenebilir.

Orta ve zayif basari diizeyinde toplam olarak ¢ikarim stratejisini kullanma
durumlarinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmamasina ragmen alt tiirlere iliskin bulgularda
biraz daha belirgin bir fark goriilmektedir. Uygulama sonrasinda orta basar1 diizeyindeki

Ogrenciler daha sik olarak sézciik anlami1 ¢ikarimi stratejisini, zayif basari diizeyindeki



126

ogrenciler ise daha sik olarak Ortiik bilgi ¢ikarimu stratejisini kullanmiglardir. Ayrica,
orta ve zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin, ¢ikarim stratejisinin alt tiirleri icinde
uygulama 6ncesinde daha az siklikla kullandiklar: stratejiyi uygulama sonrasinda daha
sik olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

Sonug olarak, ¢ikarim stratejisinin alt tiirlerine bakildiginda 6grencilerin
stratejiyi kullanma durumlarinda farklilik olustugu, iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerin
Ozellikle ortiik bilgi ¢ikarimi olmak tizere her iki stratejiyi, orta basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin sozciik anlami ¢ikarimi stratejisini, zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin
ise ortiik bilgi ¢ikarimu stratejisini daha sik olarak kullandiklar1 goriilmektedir.
Dolayistyla, genel olarak 6grencilerin ¢ikarim stratejisi 6gretiminden yararlandiklari,
cikarim stratejisinin alt tiirleri arasinda uygulama oncesinde daha az tercih ettikleri
stratejiyi kullanmaya basladiklar1 ve kullandiklar stratejileri ¢esitlendirdikleri

sOylenebilir.

Anlamlandirma Stratejisi

Strateji kullanma sikliginin toplam strateji sikligina oran1 hem anlamlandirma stratejisi
hem bu stratejinin alt tiirleri i¢in iyi ve orta basar1 diizeyindeki 6grencilerde uygulama
sonrasinda artmistir. Metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma stratejisini kullanma
sikliginda orta basar1 diizeyindeki 6grencilerde 6nemli oranda artig dikkat ¢cekmektedir.
Dolayisiyla 6gretimi yapilan metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma stratejisinin 6zellikle
orta basari diizeyinde etkili oldugu sdylenebilir. Iyi ve orta basar1 diizeyinde uygulama
oncesinde hi¢ kullanilmamis ve uygulama siirecinde dogrudan 6gretimi yapilmamis
olan metin bdliimleri arasinda bag kurma stratejisini kullanma siklig1 ise tiim basari
diizeylerinde artmistir. Bu bulgunun 6grencilerin 6zetleme stratejisini uygulama
sonrasinda daha sik olarak kullanmalarina iliskin bulguyla paralel oldugu sdylenebilir.
Her iki strateji de 6grencilerin metni biitlin olarak daha iyi anlamalarina yardimci olacak
tiirden stratejilerdir. Metin boliimleri arasinda bag kurma stratejisinin kullanim
sikligindaki artis 6grencilerin genel olarak okudugunu anlama diizeylerinde gelismeleri
ve Ozetleme stratejisi gibi metni biitiin olarak anlamalarina yardim edecek stratejilerin

Ogretimine bagli gerceklemis olabilir.
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Tahmin Yuratme Stratejisi

Ogrencilerin tahmin yiiriitme stratejisini kullanma sikliginmn toplam strateji sikligina
orani, iyi ve zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerde artmis, orta basar1 diizeyindeki
Ogrencilerde ise azalmistir. Tahmin yiiriitme stratejisini kullanma sikliginin 6zellikle
zay1f basar1 diizeyindeki 6grencilerde artis1 dikkat ¢ekicidir. Diger taraftan uygulama
oncesinde diger basar1 diizeyindeki 6grencilerle karsilagtirildiginda bu stratejiyi daha
fazla siklikta kullanan orta basar1 diizeyindeki 6grenciler uygulama sonrasinda stratejiyi
daha az siklikta kullanmiglardir. Bu bulgu, orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin gz
gezdirme stratejisini uygulama oncesinde sik olarak kullanirken, uygulama sonrasinda
daha az siklikta kullanmaya basladiklarina iligkin bulgu ile paraleldir. Her iki stratejinin
de kullanim sikliginin azalmasina dayali olarak, orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin
metni genel olarak anlamaya yardim edecek stratejileri uygulama sonrasinda daha az
tercih ettikleri ileri stirtilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulama ncesinde stratejileri
kullanma durumlarina bagli olarak strateji 6gretiminden farkli bicimlerde etkilendikleri

ve strateji tercihlerini degistirdikleri sdylenebilir.

Ceviri Stratejisi

Tablo 22°de goriildiigii gibi ¢eviri stratejisini kullanma sikliginin toplam strateji
sikligina orani iyi bagar1 diizeyindeki 6grencilerde diismiis, orta ve zayif basari
diizeyindeki 6grencilerde artmustir.

Uygulama 6ncesiyle karsilastirildiginda uygulama sonrasinda iyi basari
diizeyindeki 6grencilerin g¢eviri stratejisini daha az siklikta kullanmalari, metni ciimle
diizeyinde anlama amaciyla ceviri stratejisini kullanma yerine, metni daha iyi ve biitlin
olarak anlama amaciyla ortiik bilgi ¢ikarimi ve 6zetleme gibi stratejileri kullanmay1
tercih etmelerinden kaynaklanmis olabilir. Orta ve zayif basari diizeyindeki 6grencilerin
ise metni ayrintili anlamalarina yardim edecek ceviri stratejisini daha sik kullanmalari,
okudugunu anlama diizeyi yoniinden gelismelerinden ve daha rahat geviri yapabilecek
duruma gelmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica, orta basari diizeyindeki
Ogrencilerin daha siklikla ¢eviri stratejisini kullanmalarina iliskin bu bulgu, bu gruptaki
ogrencilerin daha az siklikta g6z gezdirme ve tahmin yliriitme stratejilerini ve daha sik
olarak bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejisini kullanmalarina iligkin bulguyla

paraleldir. Uygulama 6ncesinde metni genel hatlariyla okuma aliskanligi edinmis bu
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ogrencilerin uygulama sonrasinda metni daha ayrintili anlamalarina yardim edecek
ceviri stratejisini daha sik olarak kullanmaya basladiklar1 s6ylenebilir.

Bilissel stratejilere iliskin bulgulara dayali olarak, 6grencilerin metni sézciik ve
dilbilgisi yapilarin1 ¢6zme amaciyla aktarma, tiimdengelim, not tutma, sozliikten
yararlanma gibi stratejiler yerine, metni konu olarak ve biitiin olarak anlamalarina
yardimci olacak tekrar okuma, 6zetleme, metin boliimleri arasinda bag kurma gibi
stratejileri uygulama sonrasinda daha sik olarak kullandiklar1 sdylenebilir. Cikarim,
metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma, tahmin yliriitme ve ¢eviri stratejilerine iliskin
bulgular ise 6grencilerin basar1 diizeylerine gore ve 6grencilerin gereksinmeleri
dogrultusunda strateji 6gretiminden farkli bicimlerde yararlandigini géstermektedir.
Cikarim stratejisinin 6gretiminin 6zellikle iyi basar diizeyinde, metin ile 6n bilgi
arasinda bag kurma stratejisinin 6gretiminin orta basar1 diizeyinde, tahmin yiiriitme
stratejisinin 0gretiminin ise zayif basar1 diizeyinde etkili oldugu sdylenebilir.

Basar diizeylerine gore dgrencilerin kullandiklar1 bilisgbilgisi stratejilerine ve
biligsel stratejilere iligkin elde edilen bulgular, iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerin
uygulama oncesinde anlamayi izleme, strateji kullanimini izleme,
dogrulama/degistirme, kendi kendine soru sorma, sézcilik anlami1 ¢ikarimi, metin ile 6n
bilgi arasinda bag kurma gibi siklikla kullandiklar1 stratejileri uygulama sonrasinda
daha fazla tercih ettiklerini gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretimi yapilan kendi kendine
soru sorma, sozciik anlami ¢ikarimi ve metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma
stratejilerine iliskin 6grencilerin farkindaliklarinin arttigi s6ylenebilir. Ayrica, uygulama
sonrasinda iyi bagar1 diizeyindeki 6grenciler gorsellere ve basliga dikkat etme, ortiik
bilgi ¢cikarimi, 6zetleme stratejilerini daha fazla; dilbilgisine ve bilinmeyen sozciiklere
dikkat etme, aktarma, timdengelim, not tutma ve ¢eviri stratejilerini daha az tercih
etmisglerdir. Bu sonuglara dayali olarak, uygulama sonrasinda bu 6grencilerin metni
sozciik ve ciimle diizeyinde anlama yerine metni biitiin olarak anlamalarina yardim
edecek stratejileri daha sik tercih ettikleri ileri siiriilebilir.

Orta basan diizeyindeki 6grencilerin strateji tercihlerine bakildiginda, uygulama
oncesinde bu 6grencilerin diger basar diizeyindeki 6grencilere gore sozliikten
yararlanma, ¢eviri, sozciik anlami ¢ikarimi, not tutma, aktarma gibi stratejileri daha az
siklikta; g6z gezdirme, tahmin yiiriitme gibi stratejileri ise daha sik olarak kullandiklar

gorilmektedir. Uygulama sonrasinda orta basar1 diizeyindeki 6grenciler goz gezdirme
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ve tahmin yiirlitme stratejilerini daha az siklikta; bilinmeyen sozciiklere dikkat etme,
sozciik anlami ¢ikarimi, ¢eviri gibi stratejileri ise daha fazla siklikta kullanmislardir. Bu
sonuglara dayali olarak, bu 6grencilerin uygulama sonrasinda metni genel olarak
anlamalarina yardim edecek stratejiler yerine metni daha ayrintili anlamaya yonelik
stratejileri tercih etmeye bagladiklar1 sdylenebilir.

Zay1f basar1 diizeyindeki 6grenciler, uygulama sonrasinda genel olarak
biligbilgisi stratejilerini, biligsel stratejiler icinde 6zellikle ortiik bilgi ¢ikarimi, metin
boliimleri arasinda bag kurma, tahmin yiiriitme, 6zetleme ve ¢eviri stratejilerini daha sik
olarak kullanmiglardir. Bu sonuca gore, uygulama sonrasinda zayif basar1 diizeyindeki
ogrencilerin daha ¢ok bilisbilgisi stratejilerini ve metnin biitiiniinii anlamalarina yardim
edecek biligsel stratejileri tercih ettikleri sOylenebilir. Bunun tek istinasinin ¢eviri
stratejisi oldugu goriilmektedir. Bu durumun bir nedeni olarak, uygulama sonrasinda
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin gelismesi sonucu daha rahat geviri
yapabilir duruma geldikleri ve bu nedenle uygulama oncesiyle karsilastirildiginda bu
stratejiyi daha sik olarak kullandiklari ileri siirtilebilir.

Sonug olarak, elde edilen bulgular, arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama
oncesinde basar1 diizeylerine gore strateji tercihlerinin farklilastigini, 6grencilerin basari
diizeylerine, bireysel strateji tercihlerine dayali gereksinmeleri dogrultusunda okuma
stratejileri 6gretiminden farkli bigimde yararlandiklarin1 gostermektedir. Dolayisiyla,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin basar1 diizeylerine gore etkisinin

farklilastig1 sdylenebilir.

CALLA’ya Dayah Okuma Stratejileri Ogretiminin Oncesinde ve Sonrasinda
Ogrencilerin Fransizca Okudugunu Anlamalan: ve Kullandiklar1 Okuma
Stratejileri Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu olan “CALLA’ ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin
oncesinde ve sonrasinda égrencilerin Fransizca okudugunu anlamalart ve kullandiklar:
okuma stratejileri hakkindaki goriisleri nelerdir? ” sorusunu yanitlamak amaciyla odak
Ogrencilerle uygulama 6ncesinde ve sonrasinda goriisme yapilmistir. Elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular: (1) Ogrencilerin Fransizca
okudugunu anlamalar1 hakkindaki goriisleri, (2) Ogrencilerin kullandiklar1 okuma

stratejileri hakkindaki goriisleri olmak {izere iki tema altinda toplanmis ve her iki tema
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altinda ortaya ¢ikan alt temalara iliskin goriis sayilari uygulama dncesi ve sonrasi i¢in
karsilastirmali olarak tablolarla sunulmustur. Ortaya ¢ikan bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

Ogrencilerin Fransizca Okudugunu Anlamalari Hakkindaki Goriigleri
Ogrencilerin okudugunu anlamalarma iliskin goriislerine ait bulgular {i¢ alt tema
altinda sunulmustur: (1) Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeyleri
hakkindaki goriisleri, (2) Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamada yasadiklari
sorunlar hakkindaki gériisleri, (3) Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama
diizeylerini gelistirmeye yonelik amaclar1 hakkindaki goriisleri.
Tablo 23’te 6grencilerin Fransizca okudugunu anlamalar1 hakkindaki goriislerine

ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 23.

Osrencilerin Fransizca Okuduklarim Anlamalar: Hakkindaki Goriisleri

Goriis Sayist

Ogrencilerin Fransizca Okudugunu Anlamalar1 Hakkindaki Gériisleri n=6 uo us

Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeyleri hakkindaki goriisleri 7 11
Kendini iyi bir diizeyde degerlendirme 2 2
Kendini orta diizeyde degerlendirme 2

Metni ¢evirmeden Fransizca olarak anlayabilme 1 1

[

Diizeyine uygun bir metni anlayabilme

Okudugunu anlayabilme

Okuma hiz1 ve diizeyinde gelisme

Diisiik diizeyde bir metni ¢ok iyi anlayabilme

Sozliik kullanmadan bir metni genel hatlariyla anlayabilme
Ana fikri anlayabilme

Stratejiler sayesinde rahat anlayabilme

S O O o o o =
—_

Metinde aradig bir bilgiyi bulabilme
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Tablo 23. (devami)

Goriis Sayist

Ogrencilerin Fransizca Okudugunu Anlamalar1 Hakkindaki Gériisleri n=6 uo Us

Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlar hakkindaki

goriigleri 13 11
Sozciik dagarcigini yetersiz bulma 6 5
Zamani iyi kullanamama 2 1
Dilbilgisinde kendini yetersiz bulma 1 1
Ayrinttya inmeden okuma 1 2
Hizli okuyamama 2 0
Sesli okudugunda anlamama 1 0
Ayrintili okuma 0 1
Ozgiin bir metni ayrmtili olarak anlamama 0 1

Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik

amaglar1 hakkindaki goriisleri 6 8
Fransizca bir edebi eseri okuma 1 2
Fransizca bir dergi veya gazete okuma 1 2
Sozliik kullanmadan herhangi bir metni anlama, ana temasini ¢ikarma 2 1
Fransizca okumada tam anlama 1 1
Fransizca diizeyini ingilizce okudugunu anlama diizeyine getirme 1 0
Yetkin diizeye ulagsma 0 1
Fransizca diigiinerek okudugunu anlama 0 1

Not. UO: Uygulama éncesi ~ US: Uygulama sonrasi

Tablo 23’te verilen degerler incelendiginde, uygulama sonrasinda 6grencilerin
Fransizca okudugunu anlama diizeylerine ve Fransizca okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmeye yonelik amagclarma iligkin goriis sayisinin arttig1, Fransizca okudugunu
anlamada yasanan sorunlara iligkin goriis sayisinin ise diistigii gériilmektedir. Ayrica
her bir tema altinda 6grencilerin belirtikleri goriigler farklilik géstermistir.

Her bir tema altinda ortaya ¢ikan goriislere bakildiginda, 6grencilerin Fransizca
okudugunu anlama diizeylerine iliskin olarak goriis sayisinda “kendini iyi bir diizeyde
degerlendirme” ve “metni ¢evirmeden Fransizca olarak anlayabilme” goriiglerinde bir

degisiklik olmadigi; “kendini orta diizeyde degerlendirme” goriisiinde ise azalma
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oldugu goriilmektedir. Diger taraftan uygulama dncesinde “diizeyine uygun bir metni
anlayabilme” goriisii yerine uygulama sonrasinda “diisiik diizeyde bir metni ¢ok iyi
anlayabilme” goriisii belirtilmistir. Ayrica uygulama 6ncesi “okudugunu anlayabilme”
gibi oldukga genel bir goriis belirtilmis, uygulama sonrasinda ise daha agik ve 6zel

99 66

olarak “ana fikri anlayabilme”, “sozliik kullanmadan bir metni genel hatlariyla
anlayabilme”, “metinde aradig bir bilgiyi bulabilme” gibi goriisler belirtilmistir.
Uygulama sonrasinda belirtilen bu goriislerde ayrica belirli bir metin diizeyinden s6z
edilmemistir. Dolayisiyla, uygulama sonrasinda bazi 6grencilerin herhangi bir metnin
ana fikrini anlayabilme veya metni genel hatlariyla anlayabilme konusunda kendisini
yeterli gérmeye basladiklar1 sdylenebilir. Ayrica baz1 6grenciler, uygulama sonrasinda
okudugunu anlama diizeylerini uygulama dncesiyle karsilastirarak okuma hizinda ve
diizeyinde gelistiklerini ve stratejiler sayesinde anladiklarini belirtmislerdir. Bu
sonuclara dayal1 olarak, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine iligkin daha
ayrintili ifadelerle goriis belirttikleri ve uygulama stirecinde okudugunu anlama
diizeylerini gelistirdiklerini diisiindiikleri sOylenebilir.

Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri incelendiginde, uygulama dncesinde 6grencilerin tamaminin ve uygulama
sonrasinda biiyiik bir kisminin “sdzciik dagarcigini yetersiz bulma” sorununu belirttigi
goriilmektedir. Uygulama sonrasinda “zamani iyi kullanamama” goriisii daha az
belirtilmistir. Ayrica uygulama oncesinde belirtilen goriislerden “sesli okudugunda
anlamama” ve “hizli okuyamama” goriisleri uygulama sonrasinda belirtilmemistir.
“Dilbilgisinde kendini yetersiz bulma” goriisii ise hem uygulama 6ncesi hem uygulama
sonrasinda bir dgrenci tarafindan belirtilmistir. Ote yandan, daha fazla sayida 6grenci
“ayrintiya inmeden okuma” goriisiinii belirtmis, ayrica uygulama 6ncesinde
belirtilmeyen “ayrintili okuma” ve “6zgiin bir metni ayrintili olarak anlamama”
sorunlarina iligkin goriisler uygulama sonrasi belirtilmistir. Bu sonuglara dayali1 olarak,
uygulama sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlamada so6zciik, okuma hizi ve zaman
yoniinden daha az sorun yasadiklari sdylenebilir. Ayrintili veya ayrintiya inmeden
okuma gibi sorunlarin uygulama sonrasi daha fazla ifade edilmis olmas1 6grencilerin
okudugunu anlamada yasadiklari sorunlarin nedenleri konusunda farkindaliklarinin
artmasina bagl olabilir. Ayrica bir 6grencinin herhangi bir 6zglin metni heniiz ayrintili

olarak anlayamadigini belirtmesine dayali1 olarak, 6grencinin uygulama stirecinde yogun
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olarak caligilan 6zgiin metinleri ne diizeyde anladigina iliskin farkindaliginin gelistigi
ileri stirtilebilir.

Ogrencilerin Fransizca okudugunu anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik
amaclar1 hakkindaki goriisleri incelendiginde, hem uygulama 6ncesinde hem uygulama
sonrasinda ortaya ¢ikan gortislerin sayilarinda 6nemli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte, “Fransizca bir edebi eseri okuma”, “Fransizca bir dergi veya gazete
okuma” gibi Fransizca 6zgiin bir metni okuma amaci uygulama sonrasinda daha fazla
sayida 6grenci tarafindan belirtilmistir. “Sozliik kullanmadan herhangi bir metni anlama
ve ana temasini ¢ikarma” amaci daha az sayida 6grenci tarafindan belirtilmistir.
“Fransizca okumada tam anlama” amacina iligskin goriis sayis1 ise degismemistir.
Ayrica, uygulama dncesinde belirtilen “Fransizca diizeyini Ingilizce okudugunu anlama
diizeyine getirme” amac1 uygulama sonrasinda belirtilmezken, uygulama dncesi
belirtilmeyen “yetkin diizeye ulasma” ve “Fransizca diisiinerek okudugunu anlama”
amaglarina iliskin goriisler uygulama sonrasinda belirtilmistir. Bu sonuglara dayali
olarak, genel olarak 6grencilerin uygulama sonrasinda Fransizca 6zgiin metinleri
anlamak, yetkin diizeye ulasmak, Fransizca diisiinerek okudugunu anlamak gibi
goriisler belirterek Fransizca okudugunu anlamada daha ileri bir diizeye ulagmay1
amagladiklar1 soylenebilir.

Asagida her bir temayla ilgili 6grencilerin goriiglerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Fransizca okudugunu anlama diizeylerine iliskin olarak 6grencilerden,

003-UO (526-531): Okudugumu yani ¢ogu zaman anlayabiliyorum. Benim

seviyemde oldugu siirece anlayabiliyorum. Seviyemde olmadigi zaman iste
sozliik yardimiyla gene onu kolaylastirabiliyorum. Yani iyi goriiyorum. Yani

Ingilizce paragraf okudugum zamanlarda ¢ok takiliyordum aslinda ama bu

farkl yani sanki Fransizca daha sanki ¢ok seneler oncesinden biliyormusum da

simdi hatirlamaya ¢alisiyormusum gibi geliyor yani daha ¢ok kolay geldi bana.
diyerek uygulama 6ncesinde bir metni sadece diizey olarak ele alip, diizeyine uygun bir
metni anlayabildigini, daha iist diizeyde bir metni ise s6zliik kullanarak anlamasini
kolaylastirdigini belirtmistir. Ayn1 6grenci uygulama sonrasinda ise,

003-US(698-703): Daha énceden sadece konuyu bildigim zaman

rahatlikla okuyabiliyordum, o da rahatlikla dedigim hani daha az sézliige
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bakiyordum. Yine bir sozliikten yararlaniyordum, yine anlamadigim yeri
arkadasima ya da size danisiyordum, fakat simdi metin tiirii ne olursa
olsun, hani bilmedigim, daha onceden bilmedigim bir konu hakkinda da
olsa ¢ok fazla sozliige bakmadan bir sekilde yani ¢tkarim yaparak onu
okuyabiliyorum artik. Hi¢ olmazsa genel ozetini anlayabiliyorum, ne
anlatmak istedigini, ana fikvini, temasim anlayabiliyorum...003-U0O
(709-713): Hem hizli okuyorum ayrica okudugumu hemen
kavrayabiliyorum, onu kafamda hemen ¢evirebiliyorum. Aslinda bir¢ok
kelimeyi tahmin edebiliyorum. Ya genel 6zeti anlayabiliyorum hi¢ olmazsa
ki bu ¢ok onemli bir sey benim i¢in. Daha énceden yani ¢ok az bir seyler
anlayabiliyordum yani bir iki kelime, onlari birlestirmeye ¢alistyordum, ne
demek istiyor olabilir acaba diye ¢ok diisiintiyordum. Su anda ¢ok gelisti
yani bu stratejiler sayesinde.
diyerek okudugunu anlama diizeyinde gelistigini metnin ana fikrini, temasini
anlayabilme, metni hizl1 okuyabilme gibi kriterleri kullanarak agiklamaktadir.
Bir diger odak 6grenci ise,
006- UO (1257-1259): Iki hafia 6nceye kadar gercekten kétii goriiyordum ama
simdi iyi gorityorum. Iyi gériiyorum. Film izledikge 6zellikle ok fazla iyi oluyor
daha fazla iyi oluyor.
A: Film izledik¢e okudugunu anlama becerisine dolayli olarak...?
006-UO (1260-1261): Yani altyazili olarak izliyoruz ya, mesela Fransizca
altyazily izledigimiz zaman. Diin izledigimiz filmin bir¢ogunu anladim. Yani
yiizde seksenini ¢ok rahat anladim diyebilirim.
diyerek uygulama 6ncesinde okudugunu anlama diizeyini bir filmde alt yazilar1
anlayabilme 0lclitiiyle degerlendirirken, uygulama sonrasinda,
006-US (1641-1642): Kendimi degerlendirmek igin kiyaslama yapmam
gerekiyor . Kiyaslama yaptigimda ¢ok iyiyim. Gergekten eskiye gore ¢ok
iyiyim. 006-US (1652-1653): Artik tahmin etmeye ¢alistyorum. En
azindan bir yorum yapiliyorsa okudugum bir seyde olumlu ya da olumsuz
oldugunu anladiktan sonra tahmin edebiliyorum yani... 006-US (1659-
1662): Sanirim ozet, ozet konusunda iyiyim. Ciinkii ¢ok fazla ézet ¢ikarma

calismast yaptik birlikte. Alistim sanirim ozet ¢ikarmaya. Yani artik sey



135

vapabiliyorum. Okudugum zaman par¢a biraz uzunsa hemen kafamda

Ozetini ¢ikartabiliyorum, yani kagida dékmesem bile.

cikarim, 0zetleme gibi stratejileri kullanabilmesi dlgiitiiyle degerlendirmistir.

Fransizca okudugunu anlamada yasanan sorunlara iligskin bir 6grenci,

002-UO (298-300): Kelime ¢cok eksigimiz var. O dolayisiyla hani

okudugunu anlamami ¢ok zorlastirtyor. Bir ciimleden bazen 4-5 tane

kelime ¢ikiyor. 002-UO (308-309): Oyalana oyalana gittigim icin de

genelde zaman problemi yastyorum béyle okuma par¢alarinda.

002-US (391-392): Kelime olarak ¢ok eksigim oldugu icin Fransizcada

metinde genelde karsima ¢ikan bilmedigim kelimeler beni zorluyor ...

002-US (401-403): Okuma bigimim ¢ok detayci. Béyle kelime kelime

gidiyorum. Bilmedigim kelimeler beni ¢ok yavagslatiyor o hizi. O yiizden

metni okurken de zaman problemi yasiyorum. Benim icin ¢ézmek uzun

zaman gerektiriyor. Ama, ya her seyini anlamini anlamak istiyorum.
diyerek hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda s6zciik ve zaman sorununa
deginmis, uygulama sonrasinda zaman sorununun nedeni olarak metni sozciik s6zciik
¢ok ayrintili okumasini gdstermistir. Bir baska 6grenci, 004-UO (804-806): “Bence
zayif yanim sey gramer degil de genel olarak kelime eksikligi. Anlamadigim noktalart
genel olarak kelime eksikliginden kaybediyorum bu yiizden yani genel olarak
anlayamiyorum.” diyerek uygulama 6ncesinde zayif yonii olarak sadece sozciik eksigini
belirtirken uygulama sonrasinda ayn1 dgrenci, 004-US(1037-1039): “Ayrintiya pek
fazla inmiyorum okurken o bence biiyiik bi zayiflik ayrica genelde zaten kelime eksikligi
cekiyosam o sorun o oluyo.” bigiminde sozciik eksigi yaninda, ayrintiya inmeden
okumay1 kendisi i¢in bir sorun olarak gordiigiinii belirtmistir.

Fransizca okudugunu anlama diizeyini gelistirmeye yonelik amaclarina iliskin
olarak dgrencilerden,

001-UO (270-274): Fransizca yani seyi ¢ok istiyorum mesela Balsac,

Balsac ¢ok severim ben onu yani orijinal kitabini okumayt ¢ok isterim,

Tiirkgesini biliyorum ama onu kendi dilinde okumak daha baska nasil bi

siiri geviremiyoruz baska bi dile. Cevirsek de ayni anlami vermiyo o da

Oyle bisey bence zaten benim seyde bu dil 6grenme ¢abam da bundandir bi
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kitabin orijinalini okuyim isterim hep onu da ¢ok istiyorum hani Balsac
olsun.
0O01-US (362-364): Ben o konuda sey istiyorum. Hep istedigim bi seydir
daha once de soyledim iste bi Victor Hugo 'nun iste Notre dame de
Paris 'nin orijinalini ana dilinde yazilmis kendisinin yazdig: bi seyi kitab
okumak istiyorum. Fransizca o diizeyde okumak istiyorum.
diyerek hem uygulama dncesinde hem uygulama sonrasinda klasik edebiyat eserlerini
Fransizcada okuyabilecek diizeye gelmeyi amagladigini belirtmistir.
Diger bir 6grenci,
005-UO (1231-1236): Bir makaleyi ¢ok iyi anlayabilmeyi fazla isteyemem
agtkgasi. Ciinkii o makaledir. Yani ¢ok fazla tekniktir. Ama ben isterim ki giinliik
vazi dilini anlayayim kolay kolay. Makale zaten ogrendiginizde, resmiyet
verlesebilir ama atiyorum ben bir gazete okudugumda veya bir magazin dergisi
okudugumda orda ¢ok resmi bir dil kullaniimiyor. Ben bunu anlamak isterim
sadece. Boyle cok fazla terim bilmeme gerek yok. Cok fazla ne bileyim, gerekli
seyler.. nasil denir ki? Boyle ¢ok tistlerin kullandigi terimleri bilmeme gerek yok.
Bana giinliik seyleri anlamam gerek
diyerek uygulama 6ncesinde, gazete veya bir dergideki yazilar gibi giindelik dilin
kullandig1 yazilar1 okumay1 amagladigini belirtmistir. Bu 6grenci,
005-US (1599-1604): Mesela bir metni tamamen anlamay: ¢ok isterim. Ama
cok zor gibi geliyor bana ¢lnki bir metni tamamen anlamak igin ¢ok fazla
kelime bilgisi, ¢cok fazla gramer bilgisi olmasi lazim. Cok fazla da Fransizca
metin okumak lazim yani en ¢ok da o lazim. Ama ben, yani bos zamanlarimda
mesela aklima hi¢ gelmez Fransizca bir metin okumak. Ciinkii kitap okurum
tamam Tiirkce okurum belki Ingilizce okumak bile gelir ama Fransizca gelmez,
bu yiizden, bunun farkindayim. Bunun igin bir sey yapmayt planlyyorum ama
simdi degil nedense.
diyerek, uygulama sonrasinda bir metni tam anlamayi istedigini, fakat bu amaca
ulagmak i¢in gerekli kosullar1 saglayamadigini belirtmektedir.
Sonug olarak, uygulama sonrasinda dgrencilerin okudugunu anlamalari
hakkindaki gériislerinde bir fark oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, okudugunu anlama

diizeylerine iliskin uygulama sonrasinda ¢esitli stratejileri kullandiklarini dile getirerek



137

cok daha ayrmtili goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin okudugunu anlamada
yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerinde 6nemli bir degisiklik olmamakla birlikte,
sozclk dagarcigi yetersizligi, okumada zaman ve hiz sorunu daha az sayida 6grenci
tarafindan belirtilmistir. Ayrica daha fazla sayida 6grenci ayrintili okuma veya ayrintiya
inmeden okuma aliskanligini bir sorun olarak belirtmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik amaglar1 hakkindaki goriislerinde 6nemli
bicimde degisme olmamis, fakat uygulama sonrasinda 6zgiin metinleri anlama amaci
daha fazla 6grenci tarafindan ifade edilmistir. Bu sonuglara, dayali olarak 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinde gelistikleri, okudugunu anlama diizeylerine ve

okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlara iligkin farkindaliklarinin arttig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejileri Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerine iliskin goriislere ait bulgular iki alt tema
altinda sunulmustur: (1) Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri tiirleri hakkindaki
goriisleri, (2) Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri {izerinde etkisi olan etmenler

hakkindaki goriisleri.
Tablo 24’te 6grenci goriislerine dayali olarak kullanilan okuma stratejileri

tiirlerine ait bulgular verilmistir.

Tablo 24.
Ogrencilerin Kullandiklar: Okuma Stratejileri Tiirleri Hakkindaki Gériisleri

Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri tiirleri hakkindaki gériisleri n=6 Goriis Sayist
uo us
Ogrencilerin kullandiklari biligbilgisi stratejileri 48 63
Amag belirleme 5 6
Goz gezdirme 4 5
Kendini izleme 15 18
Anlamayi izleme 3
Strateji kullanimini izleme 4 5
Kendini degerlendirme 5 5
Kendi kendine soru sorma 3 5
Segici dikkat 22 33

Gorsellere dikkat etme 4 5




Tablo 24. (devami)

Ogrencilerin kullandiklar okuma stratejileri tiirleri hakkindaki goriisleri n=6

Goriis Sayist

316}

Baslik, dipnot gibi baglamsal ipuglarina dikkat etme

Dilsel 6zellikler ve dilbilgisine dikkat etme
Bilinen sozciiklere dikkat etme
Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme
Okunusa dikkat etme
Metnin belirli béliimlerine dikkat etme
Ozel isimlere dikkat etme
Rakamlara dikkat etme
Anahtar sozciiklere dikkat etme

Dogrudan dikkat

Ogrencilerin kullandiklari biligsel stratejileri

Sozciik anlami ¢ikarimi

Anlamlandirma
Metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma
Metin boliimleri arasinda bag kurma

Tahmin yiiriitme

Aktarma

Tiimdengelim

Tekrar okuma

Altin1 ¢izme

Not tutma

Ozetleme

Ceviri

Sozliikten yararlanma

Sesli okuma

Sema olusturma

Analiz etme

Atlama

Zihinsel canlandirma
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Toplam

111

139

Not. UO: Uygulama éncesi ~ US: Uygulama sonrasi

Tablo 24’te goriildiigii gibi, 6grenci gorlislerine dayali olarak 6grencilerin

138

kullandiklar strateji tiirleri sayilarinin toplami uygulama dncesinde 111 iken, uygulama

sonrasinda 139’a yiikselmistir. Bu sonuglara dayali olarak, 6grencilerin uygulama

sonrasinda tiir olarak daha fazla sayida strateji kullandiklarini belirttikleri, dolayistyla

kullandiklar stratejileri ¢esitlendirdikleri ve kullandiklar stratejilere iliskin

farkindaliklarinin gelistigi sOylenebilir.
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Ogrencilerin kullandiklarin1 belirttikleri bilisbilgisi stratejilerin tiirlerine
bakildiginda, dogrudan dikkat stratejisi diginda, uygulama siirecinde 6gretimi yapilan
amag belirleme, goz gezdirme, kendini izleme ve secici dikkat stratejilerinin sayisinda
artis olmustur. Kendini izleme ve segici dikkat stratejileri i¢inde, anlamayi izleme,
kendini degerlendirme, metnin belirli boliimlerine dikkat etme, bilinen sozciiklere
dikkat etme, bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejileri diginda kalan diger
stratejileri daha fazla sayida 6grenci kullandigini belirtmistir. Strateji kullanimini
izleme, kendi kendine soru sorma, gorsellere, baslik ve dipnot gibi baglamsal ipuglarina,
dilsel ozellikler ve dilbilgisine dikkat etme stratejilerine iliskin 6grenci sayisinin
artmasi, strateji 6gretiminin olumlu bir etkisi olarak degerlendirilebilir. Bu bulgular
Ogrencilerin stratejileri kullanma durumlarina iligkin bulgular1 desteklemektedir. Dilsel
ve dilbilgisine dikkat etme stratejisi disinda kalan diger stratejilere iliskin bulgular, sesli
diistinme teknigi araciligiyla elde edilen bulgularla paraleldir. Sesli diisiinme teknigi
uygulanarak yapilan okumalarda uygulama sonrasinda 6grencilerin bilmedikleri
dilbilgisiyle ilgili yapilara daha az dikkat ettikleri gézlenmistir. Bu sonug sesli diisiinme
teknigiyle elde edilen verilerin belirli bir okumayla sinirli olmasina, goriismelerde ise
ogrencilerin Fransizca yaptiklari okumalarin hepsini diisiinerek yanit vermelerine bagl
ortaya ¢ikmis olabilir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 3 6grenci tarafindan kullanildig: belirtilen
anlamay1 izleme stratejisi, sesli diistinme teknigi araciligiyla elde edilen bulgulara goére
arastirmaya katilan tiim 6grenciler tarafindan kullanilmigtir. Diger taraftan, uygulama
sonrasinda daha az dgrenci tarafindan kullanilan bilinen sozciiklere dikkat etme ve
bilinmeyen sozciiklere dikkat etme stratejileri, sesli diisiinme teknigi kullanilarak
yapilan okumalarda daha fazla sayida 6grenci tarafindan hem uygulama dncesinde hem
uygulama sonrasinda kullanilmistir. Bu farkli sonuglara dayali olarak, bazi 6grencilerin
uygulama siirecinde 6gretimi yapilmamis olan bu stratejileri farkinda olmadan
kullandiklar1 sdylenebilir.

Bilissel stratejilere iliskin bulgular incelendiginde, anlamlandirma, tahmin
yiiriitme, aktarma, timdengelim, 6zetleme ve sesli okuma, atlama ve zihinsel
canlandirma stratejilerini kullandigini belirten 6grenci sayisinin arttig1 goriilmektedir.
Ancak bu stratejilere iliskin 6grenci sayilariin genel olarak sesli diigiinme teknigi

araciligiyla elde edilen bulgularda yer alan 6grenci sayisindan diisiik ¢ikmasi, goriisme
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sirasinda anlamlandirma ve 6zetleme stratejileri diginda diger stratejilere doniik
dogrudan soru sorulmamasina bagli olabilir. Bu nedenle, goriismeler araciligiyla elde
edilen bu stratejilere iliskin bulgularin 6grencilerin daha ¢ok stratejilere iliskin
farkindaliklariyla ilgili oldugu s6ylenebilir. Dolayisiyla, uygulama sonrasinda bu
stratejileri kullandigini belirten 6grenci sayisinin artmasina dayali olarak 6grencilerin bu
stratejilerle ilgili farkindaliklarinin gelistigi ileri siiriilebilir.

Metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma, not tutma, altini ¢izme, sozliikten
yararlanma ve ¢eviri stratejilerini kullanan 6grenci sayisinda bir degisiklik olmamis ve
en az 5 6grenci bu stratejileri kullandigim belirtmistir. Ogrencilerin bu stratejilere
iligkin strateji kullanma durumlarinda ve farkindaliklarinda bir degisme olmadig1
sOylenebilir. Sesli diisiinme teknigi kullanilarak yapilan okumalar sirasinda da
uygulama sonrasinda 3 6grenci tarafindan kullanilan not tutma stratejisi disinda en az 5
Ogrenci tarafindan bu stratejiler kullanilmistir. Not tutma stratejisine iligskin farkli sonug,
goriigmelerde 6grencilerin Fransizca tiim okumalarina iliskin goriis belirtmesine bagl
ortaya ¢ikmis olabilir.

Tekrar okuma ve sema olusturma stratejilerinde ise uygulama sonrasinda goriis
sayisi azalmustir. Ogrenci goriislerine dayali uygulama éncesi 6, uygulama sonras 5
ogrenci tekrar okuma stratejisini kullandigini belirtirken; sesli diistinme teknigi
bulgularinda uygulama dncesi 5, uygulama sonrasi 6 6grencinin bu stratejiyi kullandigt
gorilmektedir. Hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda 6grencilerin biiyiik
bir kisminin bu stratejiyi kullandig1 goriilmektedir. Ancak farkli veri toplama araglarina
dayali olarak elde edilen bulgularda kiiciik bir fark gortilmektedir. Bu fark, uygulama
oncesi i¢in sesli diistinme teknigiyle elde edilen bulgularin belirli bir okumayla sinirl
olmasi, dolayisiyla bu okumada 6grencinin stratejiyi kullanmamasina ragmen baska bir
okumada kullandigini diisiinerek goriislerinde bunu belirtmesinden kaynaklanmis
olabilir. Uygulama sonrasi i¢in ise 6 6grencinin bu stratejiyi kullanmasina ragmen bir
ogrencinin strateji kullandiginin farkinda olmadig1 ve bu nedenle bunu goriislerinde
belirtmedigi ileri siiriilebilir.

Ogrenci goriislerine dayali kullanilan strateji tiirlerine iliskin elde edilen
bulgular, daha fazla sayida 6grencinin uygulama sonrasinda 6gretimi yapilan amag
belirleme, goz gezdirme, kendi kendine soru sorma, gorsellere, baslik ve dipnot gibi

baglamsal ipuglarina dikkat etme, dilsel 6zelliklere ve dilbilgisine dikkat etme, tahmin
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yiiriitme ve 0zetleme stratejilerini kullandigini gostermektedir. Dolayisiyla, genel olarak
ogrencilerin 6gretimi yapilan stratejiler bakimidan kullandiklar: stratejileri
cesitlendirdikleri ve bu stratejilere iligkin farkindaliklarinin arttig1 sdylenebilir. Ayrica,
Ogrencilerin metin boliimleri arasinda bag kurma, aktarma, tiimdengelim, sesli okuma,
atlama, zihinsel canlandirma gibi genel olarak kullandiklar: stratejilere iliskin
farkindaliklarmin gelistigine iligkin bulgular elde edilmistir.

Tablo 25°te 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri lizerine etkisi olan

etmenlere iligskin goriigleri goriilmektedir.

Tablo 25.

Osrencilerin Kullandiklar: Okuma Stratejileri Uzerinde Etkisi Olan Etmenler
Hakkindaki Gériisleri

Ogrencilerin Kullandiklar1 Okuma Stratejileri Uzerinde Etkisi Olan
Goriis Sayist
Etmenler Hakkindaki Goriisleri

uo [N
Okuma gorevi (sinav durumu veya metin alt1 sorularin olmast) 4 5
Metin tiirii 1 2
Metin zorlugu 1 4
Metin uzunlugu 1 2
Okuma amac1 1 4
Metin konusu 0 2
Toplam 8 19

Not. UO: Uygulama éncesi ~ US: Uygulama sonrasi

Tablo 25°te sunulan 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri {izerinde etkisi
olan etmenler hakkindaki goriis sayisina bakildiginda uygulama sonrast goriis sayisinda

199 <

Oonemli derecede bir artis oldugu goriilmektedir. Goriis olarak “okuma gorevi”, “metin
tiiri”, “metnin zorlugu”, “metin uzunlugu” ve “okuma amaci” hem uygulama 6ncesinde
hem uygulama sonrasinda belirtilmis ancak uygulama sonrasinda her bir etmene iliskin
goriis sayilart artmigtir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda sinav durumu ve metin alt
sorularin olmasi gibi etmenlerin belirtildigi “okuma gdrevi” en fazla belirtilen goris

olmustur. Bu sonug, 6grencilerin dil 6grenme deneyimlerinin zengin olmasi ve

tiniversite girig sinavina dil alanindan girmis olmalar1, dolayisiyla okuma gorevine gore
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strateji degistirme konusunda farkindaliklarinin gelismis olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin biiyilik bir kisminin gorts belirttikleri
etmenler “metin zorlugu” ve “okuma amac1” olmustur. Ayrica, uygulama dncesinde bir
etmen olarak goriis belirtilmeyen “metnin konusu” bir etmen olarak uygulama
sonrasinda 2 dgrenci tarafindan belirtilmistir. Bu bulgular, bir¢ok 6grencinin uygulama
sonrasinda okuma gorevi, metnin ¢esitli 6zellikleri ve okuma amacina gore,
kullandiklar1 okuma stratejilerini degistirdigini; okuma stratejilerini ¢esitli durumlara
gore esnek bigimde ve gerekli oldugu zaman kullanma konusunda farkindaliginin
gelistigini gostermektedir.

Asagida dgrencilerin kullandiklari okuma stratejileri hakkindaki goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir.

Biligbilgisi stratejileri i¢inde yer alan ve uygulama sonrasinda goriis sayisinin
arttig1 amagc belirleme stratejisi ve kendi kendine soru sorma stratejisine iliskin olarak
Ogrencilerden,

005-UO (1068-1071): Mesela, basliktan nasil bir metin oldugu anlasiliyor

zaten. Naparim ki? Hig bir fikvim yok. Hepsini direk okumaya baslarim aslinda.

Ama sey olur, eger birazcik bilgim oldugu bir bilgiyse, bir yaziysa kendimi daha

fazla veririm buna. Ama, yok ilgilenmedigim bir alandaysa biraz isteksiz okurum

actkgasi... 005-UO (1143-1145): Sanmiyorum dyle bir sey yaptigimi. Hani, hig
dikkat etmedim. Belki, o an o havayla hani icimden konusurum mutlaka okurken,
su soyle olmug bu boyle olmus falan diye, not da alirim gerekiyorsa. Ama,
ozellikle soru sorup cevabini arama yapmuyorum.
diyerek uygulama 6ncesinde amag belirleme stratejisinin kullanimina iliskin bir fikri
olmadigini, herhangi bir metni dogrudan okumaya basladigini, metni anlamak i¢in
kendi kendine soru sormadigini ve buna hi¢ dikkat etmedigini belirtmistir. Ayn1 6grenci
uygulama sonrasinda ise,

005-US (1480-1486): Mesela anlama amacini zaten her metinde baslamadan

once sey yapryorum. Boyle anlayacaksin bunu falan diyorum kendimi motive

etmeye ¢calistyorum ama ¢ogu zaman olmuyor bu. Iste soru cevaplamam
gerekiyorsa amacim sorularin cevaplarini bulmak oluyor. Eger temaysa iste
temayt bulmak oluyor. O yiizden amag giittiigiim metinlerde fazla sey

yapmiyorum. Goz atiyorum. Sonugta eger soru varsa sorudaki kelimeleri
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bulmaya ¢alisiyorum. Ciinkii oyle olur genelde. Soruda bir sey sorar, metinde de
onunla alakali kelimeler vardir. Onlart bulmaya ¢alisiyorum. ...005-US (1356-
1359):Ama iste temaysa yine segici dikkat, soruysa falan. En fazla kullandigim
sey o ama fark ettigim sey de su, kendime soru da soruyorum aslinda okurken.
Yani sadece Fransizca metinlerde degil tiim metinlerde bunu yapryorum. Ama
bilingsiz bir sekilde.
diyerek c¢esitli amaglarla okudugunda g6z gezdirme, segici dikkat gibi stratejiler
kullandigini ve okurken kendi kendine soru sordugunu, fakat bunu bilingsiz bi¢imde
yaptigini belirtmistir.
Anlamayi izleme ve kendini degerlendirme stratejilerine iliskin 6grencilerden,
002-UO (456-459): Hu. Okudugum metin iizerinde hani béyle eksik bir ciimle
varsa, eksiklikten kastim anlamadigim hi¢ onu falan diistiniiriim. Eger hani o
ctimleler fazlaysa zaten anlamam eksik demektir hani. Anlamamisimdir
demektir. Ama genel olarak bir fikir olustuysa o da hani anladim gibi oluyor.
Cok yeterli olmasa da mesela anlamis oluyorum.
diyerek uygulama 6ncesinde daha ¢ok ciimle diizeyinde anlayip anlamadigina bakarak
kendini degerlendirdigini,
002-US (579-586): Yine benim aklimda bir soru isareti kalmamissa,
paragraflara dair bir anlam kopuklugu yasamiyorsam metne baktigimda, olay
orgiisiinde bir seyler eksik kalmiyorsa ben de onu giizel anlamisimdir. Zaten ¢ok
keyifli bir sey oluyor anlamak. Ama yine de mesela ben kisiler arasinda, zaman
olsun metne dair benim aklimda hani bir seyler kaldiysa, tam oturmayan taslar
varsa, onu zaten ben anlamamisimdir yani. Onu nasil diyeyim ¢ok giizel
anladiysam bu metni o benim i¢in ¢ok iyidir. Hi¢ anlamamigsam kotiidiir. Yine
hani olayin ne oldugunu az ¢ok anladvysam hani temasini falan ama her
anlattigini da ¢eviremiyorsam o da normal diizeyde anlama herhalde benim igin.
diyerek uygulama sonrasinda ise, paragraf ve metin diizeyinde kendini
degerlendirdigini, kendini degerlendirmek i¢in metnin temasini, konusunu anlayip
anlamadigina baktigini belirtmistir.
Bagka bir 6grenci ise kendini degerlendirme stratejisine iliskin olarak,
006-UO (1473-1476): Sorular varsa metinden sonra bunlar bana yardimci

olur. Yoksa diizeyimi kendim o&lgemem herhalde Bir seyle karsilastirmam
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gerekiyor. Ya onun Tiirk¢e c¢evirisi olmasi lazim éniimde ya da dedigim gibi
sorular olacak, sonra cevap anahtari olacak sonra ben kendimi 6lglicem. Biraz
uzun.
006-US (1879-1883): Sorular varsa ¢ok iyi olur anlamami degerlendirme
yapmam icin. Bunun haricinde, bunun haricinde internetten bakabilirim.
Sonugta artik teknoloji ¢ok gelisti. Google'in bile oyle bir programi var benim
okudugum metni yazdigim zaman hemen Tiirkgesi ¢ikiyor zaten. Bu sekilde bir
kiyaslama yapiyorum.
A: Yaptigin oldu mu oyle?
006-US (1884): Oldu éyle birkag kere. Proje hazirlarken yapmistim. Baska bir
sey yok.

diyerek hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda kendini degerlendirmede

metin alt1 sorulardan ve metnin g¢evirisinden yararlanabilecegini belirtmistir.
Biligbilgisi stratejileri i¢inde segici dikkat stratejisi kullanimina iliskin,
004-UO (810): Direk sey Tiirkce metin okur, okur gibi direk hani telaffuza da
dikkat ederek okuyorum...004-U0O(838-839): Oncelikle okuma 6ncesinde hani
belli bi hani resim, desen o sekilde bi sey varsa ona dikkat ediyorum daha sonra
baslig ilk 6nce anlamaya ¢aligsiyorum ki hani konu hakkinda bilgim olsun daha
sonra okurken de iste aradan dikkatimi ¢ceken seylerin altini ¢iziyorum en son
okumadan sonra da tekrar genel olarak bi bakiyorum ne hani konuyu anlamak
icin. 004-UO (849-871): Sey idislubuna belki dikkat edebilirim hani resmi bi
sekilde mi hani konugma dilinde mi diye o sekilde. Genelde noktalama
isaretlerine takilirim sey iinlem falan ¢ok fazla kullanildiysa falan o sekilde
dikkat ¢cekici bi sey mi o sekilde.

diyerek uygulama 6ncesinde okunusa, resme, basliga, dilsel 6zelliklere dikkat ettigini,
004-US(1057-1058): Icimden hizli olarak ve sey icimden dahi okusam
kelimelerin telaffuzuna dikkat ederek okuyorum genel olarak... 004-US(1061-
1064): Icimde sey zaten ilk nce bashiga onla ilgili resim falan varsa veya en
altta agiklama falan varsa onlara dikkat ediyorum daha sonra metni okuyorum.
Alti ¢izili sozciik veya farkli puntoyla yazilmig bi sozciik varsa onlara bakiyorum
ve hani ¢ok fazla sik gecen sozciiklere dikkat ¢ekiyorum ana hatlariyla

anlayabilmek icin, o sekilde...004-US (1097-1101): Okuma oncesi bashga
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bakarim, baska bi agiklama varsa veya resim varsa onlara dikkat ederim
Okurken stk ¢ok fazla sik gecen kelimelere dikkat ederim veya farkl sekilde
vazilmigsa onlara dikkat ederim o sekilde ama genel olarak goz atma olarak
okuyorum ve yani goz atma bile olmasa az dnce soyledigim gibi direK icimden
Fransizca telaffuzuna da dikkat ederek onu algilamaya ¢alisarak okurum...
004-US(1125) Genelde baslik, resim, dipnot daha sonra alt baslik varsa onlar

ve ilk cimle...

diyerek uygulama sonrasinda ise okunus, resim ve dilsel 6zelliklere ilave olarak dipnot

gibi baglamsal bilgilere ve anahtar sdzciiklere dikkat ettigini belirtmistir.

Biligsel stratejiler iginde ¢ikarim, tahmin yiiriitme, 6n bilgiye dayali

anlamlandirma ve 0zetleme, atlama, aktarma stratejilerine iliskin 6grencilerden,

002-UO (289-290): Bilmedigim kelimeler oldugunda ciimle icerisinde,
paragrafta ilk énce algilamaya ¢alistyorum ben. Ciimlenin biitiiniinden
anlami ¢ikarmaya ¢alisiyorum...002-UO (307-308): Basliyorum.
Anlayamadigim ciimle olursa ge¢iyorum. Hi¢ anlayamazsam gegiyorum.
Ama biraz anlayabilecek gibiysem orda duruyorum, bayagi
oyalaniyorum....002-UO (324-329): Ozellikle yaptigim bir sey yok
aslinda hani anlayayim diye. Bir kelimeyi, ¢cok sikintim kelimede oldugu
icin hani. Genel olarak zaten okudugunu anlamada kelime herhalde
problem. Sey kelimeyi de ¢ok inceliyorum. Amimsayabilecek miyim? Bir
yerde gecti mi? Ya da Ingilizceden ya da Tiirk¢eden bir yerden var mi
kullanimi? Onu ¢ok diisiintiyorum. Ciimleleri, hani Bat1 dillerinde béyle

bir mantik var ya, tersten algilamaya ¢alistyorum. Onun diginda 6zel bir

sey yok yaptigim.

diyerek daha ¢ok sdzciik ve climle diizeyinde anlama iizerinde durdugunu ve ¢ikarim,

atlama, aktarma stratejilerini kullandigin,

002-US (433-441): Oncesinde metni elime aldiktan sonra ilk etapta
baslamadan énce bir diistiniiyorum yani. Metnin az ¢ok ne oldugunu tahmin
etmeye ¢alistyorum. Neyle ilgili, ben bu konuda hani ne biliyorum diye bir
diigtiniiyorum éncelikle ne var benim aklimda. Sonra okumaya basladigimda bu
sefer isin icine yine tahminler giriyor ama sonugta hani daha béyle bir seye

dayali tahminler oluyor. Sonugta gériiyorum ne oldugunu. Okumamin sonunda
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da bu sefer algiladigim seyleri bir 6zetleme yapiyorum kendi kafamda yine su

soyle olmusg, boyle olmus. Ama bu sadece algiladigim seyler icin gecerli.

Anladigim paragraflar: zihinsel olarak sadece ozetleme yapryorum. Onun

disinda okuma esnasinda genelde benim yaptigim seyler ¢cok daha fazla basina

ve sonuna gore. 002-US (489-492): Cikarim yapmaya ¢alisiyorum. Ciimleden,
bir énceki kelimeden ya da kelime grubundan ya da eger paragrafla ilgili bir
fikre sahip olduysam yine én bilgilerini kullanarak bir sekilde tahmin yiiriitme,
va da ¢tkarim yapma iki stratejiyi ¢ok yogun bir sekilde kullaniyorum kelime
bulmada.
diyerek uygulama sonrasinda tahmin yiiriitme, metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma ve
Ozetleme ve ¢ikarim stratejilerini kullandigini belirtmistir.

Cikarim stratejisine iligkin bir diger 6grenci,

005-UO (1123): ...sozliige bakma imkanim varsa direk sozliige bakarim

zaten... 005-UO (1125-1127) ¢ikartmaya ¢calisirim ama hi¢ bilmedigim bir

seyse direk bakarim ki ben sozliige bakmay: da ¢ok seviyorum. Bir de sey
yaparim, hani bakarim, érnek ciimle varsa ornek ciimleye de bakarim mutlaka
bircok anlami oluyor ya bazi seylerin. O yiizden.

005-US (1418): Tahmin etmeye ¢alisiyorum... 005-US (1420-1423):

Edemedim diyelim. Bir de korkuyorum ben artik. Ciinkii bir kelimeyi farkl

tahmin edersem, diger kelimeler de onlarla baglantili oluyor. Iste birine bahge

dediysem digerine agag diyorum, iste cicek diyorum falan. Aslinda ¢ok farkl
kelimeler olabiliyor onlar. Sézliige bakiyorum ¢ok takildigimda veya iste tam
oturtamadigimda.. Iliski kurmaya calistyorum mesela artik.
diyerek uygulama 6ncesinde, sozliikten yararlanma olanagi varsa veya hig¢ bilmedigi bir
so0zclk oldugunda oncelikle sozliikten yararlanma stratejisini kullandigini, uygulama
sonrasinda ise ¢ikarim stratejisini kullanmaya calistigini, ancak bu stratejiyi kullanmada
sorun yasadigini ve bu sorunu ¢ézemediginde sozliige baktigini belirtmistir.

Ozetleme stratejisinin kullanimina iliskin bir 8grenci, OO1-UO (191-193):
“Ozetleme yapmay: hi¢ sevmiyorum ben. Cok zor bi 6zetleme yapmaya basliyorum
ondan sonra 5 sayfa ozet ¢tkiyo. Kendisi 10 sayfa ozeti 5 sayfa gibi bisey oluyo, ya da
ozet yapmayi bilmiyorum iste.” diyerek uygulama oncesinde 6zetleme yapmay1

bilmedigini ve sevmedigini belirtmistir. Ayn1 68renci,



001-US (297-302): Ozetleme hangi durumlarda yapiyorum, siz isterseniz
yapiyorum, baska zaten 6zetleme konusunda ben ¢ok eksiktim biliyosunuz.
Iste bu seyden artik stratejileri 6grendikten sonra falan gelisme oldu hani
nerde nasil yapabilcegimi dikkat ettim siz yaparken yapabiliyorum artik
ama siz isterseniz 6yle oturup da bi seyi ozetliyim diye diisiinmiiyorum.
A: Yani okudugunu daha iyi anlamak i¢in yazili olarak ézeti istenirse
yapryosun peki sozlii olarak veya zihinsel 6zet yapiyo musun okudugunu
daha iyi anlamak i¢in?
001-US (303-305): O zaten mecburen yapilmaz mi yani insan her
ayrintiyt diistinemiyo bi stire sonra ne okudugunu mecburen aklinda kisa
bi ozeti oluyo soyle basladi, boyle gelisti, boyle bitti bu kadardir.
diyerek uygulama sonrasinda ise gerekli oldugu zaman yazili 6zetleme yaptigini,
0zetleme konusunda gelistigini, zihinsel 6zetlemenin ise kendiliginden oldugunu
belirtmistir.

Uygulama 6ncesinde higbir 6grenci tarafindan belirtilmemis zihinsel

canlandirma stratejisine iliskin olarak 6grencilerden, O03-US (754-756):” Mesela

betimleyici oldugu zamanda yavas yavas okurum. Yavas bir sekilde okurum. Hani
anlayamadigimdan degil de onu boyle iyice kafamda canlandirabilmek igin oyle

okurum.” diyerek betimleyici bir metinde bu stratejiyi kullandigini belirtmistir.

Ogrencilerin okuma stratejilerini etkileyen etmenlere iliskin dgrencilerden,
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001-UO (251-256): Hocam yani hi¢ dyle ben nasil okuyorum, okudugumu da

anliyo muyum diye hani éyle oturup da diigiinmedim hani. Bunu iyi anladim

bunu koétii anladim gibi bisey yok ama sey olursa hani éniime soru koyacaklar

atyorum paragraf, ha Ingilizcede kullandigim teknigi kullaniyorum olmuyosa o

da ise yaramiyosa bu defa sey yapryorum artik béyle bi yerden ordan buradan

ipucu yakalayarak yapmaya ¢alistyyorum ama genelde hani illaki sey olmasi

lazim bi strateji uygulayabilmem icin ona dair bi soru olmasi lazim yaninda,

normalde...001-UO (37-40): Okuma bigimini degis... Oluyo tabi mesela

simavlarda, diin mesela seye kaldi son 5 dakkaya kaldi 3 metinde oyle ¢ikti. Bi

kere okudum cevapladim bi kere okudum cevapladim o kadarlik bi sey oldu.

Daha béyle yavas yavas okusam daha iyi oluyo ya da bi kere okudum ikinciye

tekrar dondiigiimde anlamadigim bi seyi anlama olanagim oluyo.
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diyerek, uygulama oncesinde strateji kullanabilmek i¢in metne ait sorular olmasi

gerektigini ve Ingilizce okurken kullandig teknikler eger ise yaramazsa metinde yer

alan ipuglaria dikkat ederek okudugunu ve sinav durumunda kullandig stratejilerin

degistigini belirtmistir. Ayn1 6grenci,

001-US (353-356): Yani bazen sey yetmiyo hani direk goz atip gecmek yetmiyo
g0z atmak yerine iste 6nemli 6zetleme yapacakmis gibi okuyup ordan ¢ikarim
yapmayi tercih ettigim olabiliyo mesela strateji olarak bu ikisi arasinda diyim
bunlar degisebiliyo.

A: Goz atma, tarama ve ayrintilt okuma arasinda bazen degisiklik
yapabiliyosun.

0O01-US (357): Evet bunlar degisiyo o da metnin tiiriine, zorluguna gore
degisiyo.

001-US (52-56): Okuma bicimimi ne degistirir, metnin kolaylik zorluk derecesi
degistirir mesela basit bi sey, basit bi hikaye okurken ya rahat rahat okurum ya
da yazildigi sey 6nemli hani seviyesi onemli. Fransizca ogrenenlere gore
yvazildiysa onun igin yazildrysa kolay olur ama nebilim Victor Hugo 'nun
Sefillerinin orijinalini okurken yani Fransiz ana dilinde yazilmig olani okurken
tabii ki de sey zorlasir... OO1-US (64-67): Sinavda belli bi zaman var o yiizden
o zamana gore okumam gerekiyo biseyleri yetistirmek icin daha az detaylari,
detaylart takilmadan okumam gerekiyo iste amaca gore okumak orda sey oluyo
soruyu okuyup o sorunun ne istedigini buluyorum éyle oturup da ne demis bu iki

saat sey diistinmiiyorum.

diyerek uygulama sonrasinda ise okuma sirasinda metni anlayip anlamadigini ve

kullandig stratejilerin metin tiiriine, zorluguna ve sinav durumuna gore degisebildigini

belirtmistir.

Diger bir 6grenci,

003-UO (556-558):...genellikle sey anlamim bilmedigim kelimeleri ¢ikaririm.
Ama dikkatimi ¢eken bir seyse ve kolay bir basliksa yani bana gore kelimelerini
bildigim, anladigim bir sey, onu direk okurum ve kendimce kafamda bir ozet
ctkaririm.

A (562-563):..Metin zorlugu disinda var m1 béyle okuma bi¢imini degistiren

durumlar?
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003: Sanirim yok. Yani yok.
diyerek uygulama 6ncesinde, okuma bi¢imini degistirmesi gereken etken olarak sadece
metin zorlugunu belirtmistir. Ayni 6grenci,
003- US (725-728): Mesela ¢cok anlayamadigim bir ciimle oluyor onu yiiksek
sesle bu sefer okumaya baglyorum. Baska, yani kullandigim o6zel stratejiler var
belirledigim, segici dikkat olsun, iste g6z atma, tarama yontemi ama mesela
sorulu bir metinse bu stratejileri kullantyorum. Sorular varsa...
A: Sorulu bir metinse hangi stratejileri kullaniyorsun?
003-US (729-730): Secici dikkat.
A: Evet.
003-US (731-734): Tarama, géz atma. Bu iiciinii kullantyorum. Ama diiz
Metinse yani bir makaleyse, daha demin anlattigim gibi ciimle ciimle gidip
ceviririm. Anlayamadigim bir ciimle olursa onu yiiksek sesle okurum... 003-US
(744-748): ilgimi ¢ceken bir sey olabilir, mesela benim alamimla ilgili, diyelim ki
dil kullanimi, yabanci dille alakali bir seydir, onu direk hizli hizli okurum.
Anlarim o swrada okudugumu, ¢iinkii bilivim yani ne oldugunu ama hig
bilmedigim bir konu oldugu zaman farkl bir dalda bir seyse onu daha dikkatli
okurum, ayrintili bir sekilde ¢evirmeye ¢alisirim, ciimle ctimle giderim.
Gerekirse uglincu kez de okurum yani.
diyerek uygulama sonrasinda metin zorlugu, metin alt1 sorularinin varligi, metin tiirii ve
metin konusunun kullandig1 okuma stratejilerini kullandig stratejilerin adlarini vererek
belirtmistir.
Diger bir 6grenci,
004-UO (825-827): Cok fazla eksik varsa kelimelerde falan o zaman genel
olarak hani ctimle ciimle ilk 6nce dikkat ederek okuyorum sonra parca
biitiinliigiinden o arada kelimeleri ¢ikartmaya ¢alisiyorum... 004-UO (831-
832): Aslinda ¢ok fazla degistirmiyo ama sinavlarda soruda hani ne
sorulduguna dikkat ederek okuyorum ilk énce sorulart okuyorum daha sonra
ona dikkat ederek okuyorum.
diyerek uygulama 6ncesinde metin zorlugunun ve sinav durumunun, kullandigi

stratejileri etkiledigini,
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004-US (1066): Sinaviarda 6zellikle soruya yonelik okuyorum o zaman segici
dikkat stratejisiyle. ... 004-US (1068): Belli anahtar kelimeler onlara gore
okuyorum....004-US (1070-1073): Ya da sey gibi hani mesela kendime bi
materyal artyorum bi konu hakkinda arastirma yaparken o zaman sadece hani o
kelimeyi sadece o belli kelimelere veya belli ciimlelere odaklanarak bakiyorum
sadece 0 zaman okumuyorum zaten sadece o kelimeleri bulmaya calisiyorum.
004-US (1070-1073): Metin anlayamicam kadar zorsa genelde birakiyorum.
Moralim bozuluyo ¢Unkii hani anlayamadigim zaman. ...004-US (1084): Cok
fazla bilmedigim kelime varsa iistiinde hi¢ durmuyorum direk geciyorum...004-
US (1087-1088): Metin uzunlugu, sadece sey hani goz gezdiririm o zaman
onemli olan seyler neler ana hatlarini anlamak igin.

diyerek uygulama sonrasinda ise; sinav, okuma amaci, metin zorlugu ve uzunlugunun

kullandig1 okuma stratejilerini etkiledigini kullandigi stratejileri ayrintili bigimde

betimleyerek belirtmistir.
Baska bir 6grenci,
006-UO (1292-1296): Sozlilkten bakmamam gerekiyorsa degistirmek zorunda
kalabilirim evet. Ama yine de dnce tekrar hepsini okuyup sonra yine paragraf
paragraf analiz ederim. Yani sozlukten bakmasam bile...006-UO (1297-1303):
Bir siire kisitlamam varsa daha hizli okumaya ¢calisirim, daha irdelemem. Iste o
zaman belki paragraf paragraf okumaya zamanim olmaz. Birkag¢ kere goz
gezdirmem gerekir sadece, o zaman daha fazla yogunlasmam gerekir metne.
Yine ayni sonug elde edilir gibi geliyor ama yani yogunlasmayla. Hani ilkinde
nasil olsa paragraf paragraf okuyorum diye sozliige bakarken dikkatim
dagitabilirim. Ama diger tiirlii sinavlarda yaparken sozliikten bakma imkanim
olmadigi icin daha fazla yogunlasmam gerekir. Ya boyle durumlarda degigir
sadece. Yoksa evde geviri yaparken, Ingilizcede de aymi sekildeydi, bu teknikle
yaparim.

diyerek uygulama 6ncesinde, sozliik kullanma imkan1 olmayan veya siire kisitlamasinin

oldugu sinav gibi durumlarda kullandig stratejileri degistirdigini,
006-US (1678-1680): Tabi okuma nedenim de ¢ok énemli. Eger soru, sorular
sorulacaksa bana parc¢ayla ilgili 6nce sorulara bakarim. Ona gére de okurum.

Yani en azindan neyi bulmaya ¢alistigimi bilerek okurum. Bu da é6nemli. Amag
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da gok énemli.... 006-US (1691-1694): Siire 6nemli olur. Simavdaysam ona
gore okurum. Cok ayrintili durmak istemem. Bir de benim kafamin daginiklik
problemi ¢ok fazla var. Sinavdaysam kesinlikle adapte olmam lazim iyi
anlamam i¢in. O da siireyle alakali bir durum. Sey diye diistiniiriim “‘sirem az,
kesinlikle ilk seferde ¢ok iyi anlamam gerekiyor” diye okurum. Yani bu tarz
durumlarda degisebilir.
diyerek uygulama sonrasinda ise sinav durumuna ilave olarak okuma amacinin
kullandig1 okuma stratejilerini etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan yapilan alintilarda da goriildiigii gibi,
uygulama sonrasinda 6grenciler daha ayrintili olarak ve stratejilerin adlarini vererek
kullandiklar strateji tiirlerini ve stratejileri degistirmelerini gerektiren durumlari
acgiklamislardir.

Sonug olarak, 6grencilerin kullandiklari stratejileri ¢esitlendirdikleri,
kullandiklar stratejiler, 0gretimi yapilan stratejiler ve hangi stratejiyi hangi durumda
kullanacaklar1 konusunda farkindaliklarinin gelistigi soylenebilir. Dolayisiyla,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kullandiklari okuma
stratejileri tiirleri ve okuma stratejileri iizerinde etkisi olan etmenler hakkindaki

goriigleri tizerinde genel olarak olumlu bir etkisinin oldugu ileri siiriilebilir.

Ogrencilerin CALLA’ya Dayali Okuma Stratejileri Ogretimi Hakkindaki
Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci sorusu olan “Ogrencilerin CALLA ya dayali okuma stratejileri
ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir? ” sorusunu yanitlamak amaciyla aragtirmaya
katilan tiim 6grencilere iki acik ucglu sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular: (1) Ogrencilerin CALLA’ ya
dayali okuma stratejileri 6gretimi siireci hakkindaki gériisleri, (2) Ogrencilerin
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi sonrasinda okudugunu anlamalari
hakkindaki goriisleri, (3) Ogrencilerin CALLA’ya dayal1 okuma stratejileri gretimi
sonrasinda kullandiklari okuma stratejileri hakkindaki goriisleri olmak iizere {i¢ tema
altinda sunulmustur.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi hakkindaki goriislerine iliskin

bulgular Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26.

Osrencilerin CALLA ’ya Dayali Okuma Stratejileri Ogretimi Hakkindaki Gériisleri

Gortis
Ogrencilerin CALLA’ya Dayali Okuma Stratejileri Ogretimi Hakkindaki Gériisleri N=18 Sayisi

Ogrencilerin CALLA ya dayali okuma stratejileri dgretimi siirecine iliskin goriisleri 12
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin verimli/yararli/zevkli bulunmasi 11
Kamera ¢gekiminin performansi olumsuz olarak etkilemesi 1
Grup ¢aligmasinin yararli/zevkli bulunmasi 13
Grup ¢aligmasinda sorun yaganmasi 2
Ozgiin metin kullanilmasimin yararl bulunmasi 3
Genel olarak metinlerden zevk alinmasi 4
Bazi metinlerin sikici bulunmasi 5

Ogrencilerin CALLA ya dayali okuma stratejileri gretimi sonrasinda okudugunu

anlamalar1 hakkindaki goriisleri 17
Okudugunu anlama diizeylerinin geligmesi 16
Okudugunu anlama hizinin artmast 6
Okudugunu anlamada zay1f yonlerin fark edilmesi 4
Okudugunu anlamada sorun yasanmasi 1

Ogrencilerin CALLAta dayali okuma stratejileri dgretimi sonrasinda kullandiklar1 okuma

stratejileri hakkindaki goriisleri 16
Cesitli okuma stratejilerinin 6grenilmesi/ kullanilmasi 15
Kullanilan okuma stratejilerine iliskin farkindaligin artmasi 8
Genel olarak okuma stratejilerine iliskin farkindaligin artmasi 5
Metin 6zelliklerine gore kullanilan okuma stratejilerinin degistirilmesi 5
Okuma amacina gore kullanilan okuma stratejilerinin degistirilmesi 3
Okuma stratejilerinin kullanilmasinda sorun yaganmasi 4

Tablo 26’da gorildiigii gibi, 6grenciler genel olarak CALLA’ya dayali okuma
stratejileri 6gretimine iliskin olumlu goriisler belirtmislerdir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi hakkindaki 6grenci goriislerine
bakildiginda, aragtirmaya katilan 18 dgrenciden 12’sinin uygulama siirecini genel olarak
verimli, yararl veya zevkli buldugu goriilmektedir. 1 6grenci kamera ¢cekiminden dolay1

performanslarinin olumsuz etkilendigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden
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13 6grenci, grup calismasini yararli veya zevkli bulmus; 2 6grenci ise grup ¢alismasinda
sorun yasadigini belirtmistir. Uygulama siirecinde kullanilan metinlere iligkin 3 6grenci
0zgiin metinleri yararli bulmus, 4 6grenci genel olarak metinlerden zevk aldigini ifade
etmistir. Diger taraftan 5 6grenci bazi1 metinleri sikic1 bulmustur. Elde edilen bulgulara
dayali olarak, genel olarak dgrencilerin uygulamay1 ve grup caligmasini yararlt
bulduklari, metinlere iliskin olarak goriislerin farklilastigi, 6zglin metinleri ve metinleri
genel olarak zevkli bulan 6grenciler yaninda sikici bulan 6grencilerin de oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin CALLAya dayali okuma stratejileri gretimi sonrasinda
okudugunu anlamalar1 hakkindaki goriisleri incelendiginde, uygulama sayesinde 16
Ogrencinin okudugunu anlama diizeylerinin gelistigini, 6 6grencinin okudugunu anlama
hizinin gelistigini, 4 6grencinin okudugunu anlamada zayif yonlerini fark ettigini
belirttigi gortilmektedir. Diger taraftan 1 6grenci halen okudugunu anlamada sorun
yasadigini ifade etmistir. Bu sonuca gore genel olarak 6grencilerin uygulamanin,
Fransizca okudugunu anlamalari iizerindeki etkileri {izerine olumlu goriislerinin oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin CALLAya dayali okuma stratejileri gretimi sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejileri hakkindaki goriislerine bakildiginda, genel olarak
olumlu gortsler belirttikleri goriilmektedir. 15 6grenci ¢esitli okuma stratejilerini
0grendigini veya uygulama siirecinde kullandigini, 8 6grenci kullandiklar1 okuma
stratejilerine iliskin farkindaliginin artigini, 5 68renci genel olarak okuma stratejilerine
iligskin farkindaliginin arttigini, 5 6grenci metin 6zelliklerine gore, 3 6grenci okuma
amacina gore kullandig1 okuma stratejilerini degistirdiklerini, 4 6grenci okuma
stratejilerini kullanmada sorun yasadigini belirtmistir. Bu sonuca gore, genel olarak
uygulamanin 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri lizerine olumlu etkileri
oldugu, bununla birlikte okuma stratejilerini kullanmada sorun yasayan az sayida
Ogrenci oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak, 6grencilerin biiyiik bir kisminin genel olarak
Ogretim siirecine, 6gretim sonrasi okudugunu anlamalarina ve strateji kullanimlarina
iligkin olumlu goriisler belirttikleri goriilmektedir. Buna karsin, az sayida 6grenci grup

calismasinda sorun yasadigini, baz1 6grenciler 6gretim siirecinde kullanilan metinlerin
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sikict oldugunu, 1 6grenci okudugunu anlamada sorun yasadigini, az sayida 6grenci ise
okuma stratejilerini kullanmada sorun yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin CALLA’ya dayal1 okuma stratejileri dgretimi hakkindaki
gorlslerinde ortaya ¢ikan sorunlar uygulama siirecinde de saptanmis ve bu sorunlarin
¢ozlimiine iliskin 6nlemler alinmaya c¢alisilmigtir. Uygulama siirecinde yasanan sorunlar
ve sorunlarin ¢oziimlerine iliskin ayrintili bilgilere yontem boliimiiniin eylem
planlariin gelistirilmesi baglig altinda yer verilmistir.

Asagida, 6grencilerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmastir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi siirecine iligkin 6grencilerden;

03 (95): Genel bir bakisla, uygulama, benim icin kaliteli ve verimli bir

srecti.

09 (267-269): Genel olarak metinlerin ve uygulamanin yararini gérdiim.

En baslarda uygulama dersleri biraz garip gelse de ne kadar 6nemli

oldugunu paragraf sorularini ¢é6zmeye baslaymca daha iyi anladim.

“Karsilagtirmali Edebiyat” ogrencisi olarak stratejileri hayatim boyunca

kullanabilirim.

015 (462-463): Okuma becerisi, bize her alanda isimize yarayacag icin

uygulama bence ¢ok verimli gegcti.

diyerek, olumlu gériis belirtmisler, bir 6grenci ise, O5 (156-157):
“Etkinliklerden bahsetmemiz gerekirse, benim genel inancim éncelikle kameranin
performansimizi az da olsa etkiledigi yoniinde.” bigiminde, kamera ¢ekiminin olumsuz
etkisinden s6z etmistir.

Ogrencilerden, O4 (129-130): “En ¢ok grup calismalarinda tam olarak kendimi
verebildim. Uygulamada en verimli gecirdigim dersler grup ¢alismalariydi
diyebilirim.”

013 (384): “Grup ¢alismalarinda daha etkin olduk, daha eglenceliydi.” diyerek
grup c¢alismasinin kendisi i¢in ¢ok verimli gectigini, diger bir 6grenci

O1(16-20): Grup tarzi etkinlikleri seven bir insan degilim daha ¢ok kendim

calisirim. Ama ders icinde yaptigimiz grup etkinlikleri fikir paylasimi

olmast agisindan yararl ve metinleri kolaylastiran nitelige sahiptiler ve bu

yonlerden dolayt bence yeterince basarili oldular. Ama grup tiyeleri
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arasindaki uyumsuzluk bazen olduk¢a sikici ve yararsiz durumlara
geldikleri de oldu.
diyerek grup ¢alismasini genel olarak yararli buldugunu fakat zaman zaman grup igi
uyumsuzluk yasadigini belirtmistir.
Uygulama siirecinde kullanilan metinlere iliskin olumlu goriis belirten
Ogrencilerden,
08 (235-238): Derste kullanilan metinlerden ¢cok memnun kaldim. Ozellikle
Victor Hugo 'nun biyografisi, Sefiller romaninin ézeti ve la Parure [Gerdanlik].
Bunlar boliimiimiiz geregi ileride dort yil boyunca isimize yarayacak bir tecriibe
katti bize. Ozgiin metinleri okuyup anlamak Fransizca 6grenmemize katkida
bulundu. Bizi 6grenmeye tesvik etti moralimizi yiikselterek.
010 (285-290): Uzerinde ¢calistigimiz metinlerin dzgiin olmasi yazarin dili
hakkinda bilgi sahibi olmamamizi sagladi. Ayrica eserin yazildigi dénemi
tammamizi sagladi. O donemde yazmuis insanlarin yasam tarzi, iilkenin durumu,
insanlarin psikolojisi hakkinda fikir edinmemizi sagladi. Ozgiin metinlerde
kullanilan deyimler ve mecaz anlamli sézciikler sayesinde dilin inceliklerini de
gormiis olduk. Tiim bu yonleriyle uygulamanin 6zgiin metinlerle yapilmis olmast
uygulamanin basarisini ve iizerimizdeki etkisini artirdl.
diyerek edebi eserlerden secilmis 6zgiin metinleri yararl bulduklarini,
03 (78-79): Uygulama esnasinda kullanilan metinlerden genel olarak
memnunum. Ozellikle Sefiller romanindaki metinler iizerinde ¢alismaktan keyif
aldim....03 (92-94): La Parure [Gerdanlik] adli hikaye de ¢ok sevdigim ve bu
stirecte keyif aldigim bir ¢calismaydi. Fransizca okudugunu anlamada, metin
tiirtinii, temay, zamani, karakterleri, olay orgiisiinii ¢oziimlemeyi tam anlamiyla
gorebilecegim kapsamda bir ¢alismaydi.
013 (379-380): Oncelikle metinler gayet giizeldi. Bilhassa Sefiller, La Parure ve
Shrek begendigim metinler arasindaydi.
diyerek metinlerden zevk aldiklarini, diger taraftan 6grencilerden,
04 (126-127): Les Misérables [Sefiller] metinlerini islerken dikkatimi
toplamakta zorlandim. Bundan dolayt Les Misérables n islendigi haftalari ¢ok

verimli geciremedim.
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0012 (360-361): Okudugumuz metinler klasik eserlerdi, uygulamayla
okumasaydik okumayacagim eserler olarak da degerlendirebilirim. Klasiklerle
pek anlagamiyorum.
017 (535-538): Bazen derslerden sikildim fakat o da metinlerin zorlugundan
veya ilgi alanim olmadigindan kaynaklaniyor diye diistiniiyorum. Ama yine de
bana yarart olmast agisindan sabirla dersleri dinlemeye ve stratejileri
uygulamaya ¢alistim. Bir¢ok zaman da basarili oldugunu diigiiniiyorum.
diyerek bazi1 metinlerin veya klasik eserlerin ilgilerini ¢gekmedigini belirtmislerdir.
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi sonrast 6grencilerin okudugunu
anlamalarina iliskin olarak 6grencilerden,
08 (247-250): Iik olarak kendimi yaptigimiz basari testiyle degerlendiriyorum.
Uygulamadan énce bu testi yaptigimizda gergekten hayal kirikligina ugradim ve
bu sonug¢ benim bu uygulama surrecinde daha etkin ¢alismama sebep oldu.
Uygulama sonunda bu testi tekrar yaptik ve biiyiik bi yiikselme oldugunu
diistintiyorum.
O14 (421-422): Bu dersin Fransizca okudugunu anlama becerisi hakkinda
gercgekten yararl bir gelisim sagladigini diistiniiyorum. Uygulamadan énce
uygulanan basari testi de bana hakli oldugumu gosteriyor.
diyerek okudugunu anlama becerisinde gelistiklerini, O2 (72-73): “Bir metni okurken
cok kisa stirede ne hakkinda yazilmis oldugunu bulabiliyorum. Eskiden bu kadar kisa
olmazdi aradigimi bulmak.” diyerek okuma hizinim arttigini, O15 (463-464):
“uygulama...cok sey katti bana, eksiklerimi gostererek onlar iizerinde yogunlasmami
sagladi. ’diyerek uygulama sayesinde eksikliklerini gordiigiinii belirtmistir. Diger
taraftan, O6 (174): “Simdilik tek sorumun zaman. Cok yavas okuyorum.”diyerek
okudugunu anlamada zaman sorunu yasadigini,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretimi sonrast kullandiklar1 okuma
stratejilerine iligkin olarak 6grencilerden,
02 (68-71): 8 haftalik siirecin en basindan kendimi degerlendirirsem
degisikliklerin oldugunu soyleyebilirim. Bunu her zaman gosteremiyorum tabi
ama yine de ise yaradigimn farkindayim. Ozellikle 6zetleme yapma konusunda
biiyiik degisiklikler oldu ¢iinkii ben bunu yapmayi hi¢ beceremiyordum. Simdi en

azindan nasil yapilacagini 6grenmis oldum.
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016 (495-500): Bu uygulama éncesinde yapilan testte sonucum kétii bir
seviyedeydi. Hem konsantre olamamaktan hem de fazla ayrintili okumamdan
kaynaklanan hatalarim oldugunu ve ayrintrya girdikce metnin aslini kagirdigimi
anladim. Ik haftalarda gordiigiimiiz goz atma ve tarama teknigi bu anlamda
¢ok fazla isime yaradi. Sozciik anlami tahminlerinde bulunma, ana fikri anlama,
baglac¢lara dikkat ederek anlam biitiinliigiinii yakalama konusunda da kendimi
onceki durumuma gore geligmis hissediyorum. Metni genelden ozele okumanin
anlamayi daha kolaylastirdigimin farkina vardim.

diyerek 6zetleme, goz gezdirme gibi cesitli stratejiler 6grendiklerini belirtmislerdir.
Strateji farkindalig1 ve metin tiiriine gore strateji kullanimina iliskin olarak

Ogrencilerden,
07 (200-202): Cogumuz yabanc: dilde veya anadilde okuma yaparken kendine
gore bir veya birkag strateji kullantyorduk. Fakat ne kullandigimiz stratejinin
adini ne neye yaradigini ne de kullanip kullanmadigimizdan haberdardik. Bu
uygulamalar sayesinde bunlari 6grenmis olduk....07 (205-207): Herkes, verilen
metinlerde kendine bir ya da birden fazla strateji ve bunlari kullanim yerlerini
secti. Benimki ise, gbz atma, tarama, 6zetleme, not alma, segici dikkat ve soru
sorma stratejileridir. Tabi ki bunlarin hepsini bir metinde kullanmiyorum.
Ornegin; sorusu olan bir metinde secici dikkat ve tarama stratejilerini, kolay ve
bildigim bir metinde; goz atma stratejisini, zor veya bilmedigim bir metinde soru
sorma ve buna bagli olarak é6zetleme ve not alma stratejilerini kullaniyorum.
09 (262-266): Finale hazirlandigimiz su giinlerde ézellikle goz atma ve ¢ikarim
vapma stratejisi ¢ok faydali oluyor. Bazi bilimsel bilgi gerektiren paragraflarda
ise on bilgi kullanimi stratejisini kullaniyorum. Bu metinlerin dili biraz daha
agwr olabileceginden metni net olarak anlayamasam bile onceden bildiklerimle
sorulari ¢ozmeye calisiyorum. Ozetleme stratejisini uzun metinlerde hem akilda
kalmayr sagladig icin hem de anlamay kolaylastirdigi igin kullaniyorum.
O11 (312-313): Haftalarca siiren derslerimiz boyunca sunu fark ettim ki ben
ashinda bu stratejilerin tamamini uyguluyormusum da uyguladiklarimin
isimlerini bilmiyormusum.... O11 (341-343): Her zaman yaptigim sey metne hi¢
g0z gezdirmeden, tahminde bulunmadan deli gibi sézliik kurcalamakti. Bu hem

stkilmama hem de zaman kaybetmeme neden oluyordu. Metindeki ip u¢larina
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hi¢ dikkat etmezdim ornegin kimin yazdigi, metnin tiirii vb. beni o kadar
ilgilendirmezdi.

diyerek, kullandig1 stratejilere iliskin farkindaliklarinin arttigini belirtmisler ve metne

iliskin bilgilerin ve metin tiiriiniin metni anlamada veya strateji kullanimindaki

oneminden sz etmislerdir. Ayrica,
O1 (33-38): Bunun disinda daha once hi¢ kullanmadigim, gercekten gereksiz
oldugunu diigiindiigiim soru sorma, 6zetleme gibi stratejilerin yeri geldigi
zaman kullanilmasinin okumaya ve anlamaya oldukga fazla yarar: olabilecegini
de gormiis oldum. Bu a¢idan aslinda hem sasirdim hem sevindim ¢tinkii cogu
kiginin bunlar etkin kullanabildigi gérdiigiimde sorunun bende oldugunu
diistinmiistiim ama daha sonra anladim ki benim icin asil 6nemli olan bunlart
bana lazim olduklar: zaman etkin kullanabilmek.

diyerek genel olarak stratejilere iliskin farkindaliginin arttigin1 belirtmistir. Diger bir

Ogrenci;
08 (251-256): Uygulamadan énce okuma yaparken amag belirlemeden,
ayrintiya inmeden ve ¢ok fazla dikkatimi vermeden okuyordum. Fakat su an
okuma amacimi belirliyorum. Bu amaca uygun olacak strateji veya stratejileri
belirliyorum. Okurken bu stratejilere uygun olarak okuyorum. Bu ¢ok isime
yariyor. Bu stratejiler sayesinde yabanci dilde okuma aliskanligimi
diistindiigiimden fazla gelistirdim ve bu yiizden ¢ok mutluyum.

diyerek okuma amacina gore kullandig1 okuma stratejilerini belirledigini belirtmistir.

Diger taraftan,
04 (123-125): Kelime bilgim azdi. Metinlerde seviyemizin (istiinde olunca,
¢ctkarim stratejisini iyi kullanamamak beni zaman zaman ¢ok zorladi. Belki de
metinlerin bu seviyede olmast strateji kullanmay: gelistirmek agisindan
gerekliydi....04(139-140): Baz: stratejilerde iyi degilim. Bunlar da zaten daha
Once kullanmadiklarimdi. Ama farkinda olmadan kullandiklarimi simdi daha
bilingli daha net bir sekilde uyguluyorum Cikarim benim igin en zor ve en
onemli strateji. Bu stratejide hala sorun yasiyorum.... O4 (133-137): Eskiden
edindigimiz okuma aliskanligimizi birakmak zor. Fransizca derslerinde
stratejileri her zaman kullanmiyorum. Uygulama disinda okudugum metinlerde

konsantre olmaya fazla odaklandigim icin stratejileri kullanamiyorum.
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diyerek ozellikle ¢ikarim stratejisinde sorun yasadigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin biiylik bir cogunlugu, CALLAya dayali okuma
stratejileri 6gretiminin etkili oldugunu, okudugunu anlama diizeylerinin gelistigini ve
cesitli stratejileri uygulama siirecinde 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler
okuma hizinin gelismesi, eksik yonlerin fark edilmesi, stratejileri daha farkinda
kullanilmaya baglanmasi gibi uygulamanin etkilerine iliskin goriigler dile getirmislerdir.
Bununla birlikte, az sayida 6grenci strateji kullaniminda veya okudugunu anlamada
sorun yasadigindan s6z etmistir. Bu sonuglara gére genel olarak 6grencilerin

uygulamanin etkilerine iligkin olumlu goriislerinin oldugu sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Calismada, CALLAya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerine etkisini belirlemek i¢in 6grencilerin Okudugunu
Anlama Basar1 Testi’nden elde ettikleri ontest ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve
Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica bulgular, uygulama sonrasinda okudugunu
anlama diizeyi bakimindan 6grenciler arasindaki farkin azaldigini ve sinifin daha
homojen bir yapiya kavustugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulara dayali olarak,
CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin, yiiksekogretim diizeyinde 6grencilerin
Fransizca okudugunu anlama diizeyleri lizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.
Bu bulgular, strateji 6gretim modeli olarak CALLA’ nin kullanildig1 ve strateji
Ogretiminin &grencilerin ikinci veya yabanci dilde okudugunu anlama diizeyi iizerine
etkilerinin incelendigi bir¢ok arastirmanin bulgulariyla paralellik géstermektedir
(Cubukgu, 2008; Arpacioglu, 2007; Karbalaei, 2011; Takallou , 2011; Handyside,
2007). Bu belirtilen arastirmalarin tiimii ingilizceyi ikinci veya yabanci dil olarak
Ogrenen dgrencilere yonelik olarak ve Handyside (2007) tarafindan yapilan arastirma
disinda yiiksekdgretim diizeyinde gergeklestirilmistir. Dolayisiyla, bu konuda yapilan
caligmalara dayali olarak CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin, 6zellikle
yiiksekdgretim diizeyinde ikinci ve yabanci dil 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri lizerinde olumlu etkisinin oldugu ileri siiriilebilir.

Calismada elde edilen diger bir bulgu, CALLAya dayal1 okuma stratejileri
Ogretiminin okudugunu anlama diizeyine etkisinin 6grencilerin uygulama dncesindeki
okudugunu anlama basar1 diizeylerine gore farklilasmasidir. Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Basar1 Testi’nden elde ettikleri 6ntest puanlarina dayali olarak iyi, orta ve zayif
basar1 diizeylerinde secilen odak 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari
karsilastirildiginda, uygulama sonrasinda orta ve zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin
1yi basar1 diizeyindeki 6grencilerden daha fazla gelisim gosterdikleri bulunmustur.

Strateji 6gretiminin etkisinin okudugunu anlamada basar1 diizeylerine gore
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farklilagmasinin nedeni, okuma stratejileri 6gretimine 6zellikle zayif ve orta basari
diizeyindeki 6grencilerin gereksinmelerinin olmasi ve dolayisiyla bu 6grencilerin
strateji dgretiminden daha fazla yararlanmalar olabilir. Iyi basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin, uygulama oncesinde de ¢esitli okuma stratejilerini etkili bir bi¢imde
kullanabildikleri ve bu nedenle yapilan strateji 6gretimi sonrasinda okudugunu
anlamada 6nemli bir gelisme kaydetmedikleri ileri siiriilebilir. Strateji 6gretiminin
dayandig1 en 6nemli noktalardan biri, stratejilerin 6gretilebilir olmasi ve zayif
okuyuculara stratejilerin 6gretilerek onlarin basarili olmalarini saglamasidir. Dolayisiyla
bu ¢aligmanin bulgulari, CALLAya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6zellikle orta
ve zay1f basar1 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri tizerinde olumlu
etkisinin oldugunu ve Fransizca yabanci dilde okudugunu anlamada sorun yasayan
Ogrencilere yonelik okuma stratejileri 6gretiminin yararl oldugunu gostermektedir.
Orta ve zay1f basar1 diizeyindeki 6grencilerin strateji 6gretiminden daha fazla
yararlandiklarin1 gosteren bu sonuca paralel olarak, Tsai (2011) tarafindan
yiiksekdgretim diizeyinde Ingilizce 6grenen 6grencilere yonelik gerceklestirilen
arastirmada da strateji 6gretimi sonrast okudugunu anlama becerisinde diisiik ve orta
basar1 diizeyindeki 6grencilerin gelisme gosterdikleri, iyi basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin ise bir gelisme gdstermedikleri bulunmustur. Bimmel, Bergh ve Oostdam
(2001) tarafindan yapilan diger bir arastirmada ana dilde okuma stratejileri 6gretiminin
Ingilizce yabanci dilde okudugunu anlama performansi iizerine olumlu etkisi sadece
zayif basar1 dlizeyindeki 6grencilerde gergeklesmistir.

Uygulamanin etkisinin basar1 diizeyine gore farklilagsmasina iligkin elde edilen
bulgular, iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerin strateji 6gretimi gereksinmelerinin neler
oldugu ve bu gereksinmelerin nasil karsilanacagi sorusunun yanitlanmasi gerekliligini
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu konuda, Dreyer ve Nel (2003) tarafindan yapilan ve elektronik
O6grenme ortaminda okuma stratejileri 6gretiminin etkisinin incelendigi arastirmada
hem basarili hem az bagarili 6grencilerin okudugunu anlamada gelisme gosterdikleri
bulunmustur. Bu ¢calismanin bulgulari, elektronik 6grenme ortaminin 6zellikle 1yi
basar1 diizeyindeki 68rencilerin strateji 6gretiminden yararlanmasinda bir olanak olarak
diisiiniilebilecegini gostermektedir. Ancak, bu konuda daha fazla arastirma yapilmasina

gereksinim oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin strateji kullanimindaki degisime iliskin bulgular ise, CALLA’ya
dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma
durumlari iizerinde etkisinin oldugunu gostermektedir. Okuma Stratejileri Olgegi’nden
elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda elde
ettikleri puanlar arasinda uygulama sonrasi puanlari lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark ¢ikmistir. Ayrica, uygulama siirecinde 6gretimi yapilan stratejiler i¢inde,
Olcekte yer alan secici dikkat, kendi kendine soru sorma ve tahminlerin dogrulugunu
kontrol etme stratejilerinin uygulama sonrasinda anlamli diizeyde daha sik kullanildigi
bulunmustur.

Sesli diistinme teknigi araciligiyla elde edilen bulgular, 6grencilerin hem
uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda tiir ve siklik olarak biligsel stratejileri
daha fazla tercih ettiklerini gostermistir. Ayrica, elde edilen bulgular tiim basari
diizeylerinde uygulama sonrasinda toplam strateji kullanma sikliginin azaldigini,
kullanilan strateji tiirli sayisinin ise hem biligbilgisi stratejilerinde hem biligsel
stratejilerde arttigini gostermektedir. Bu bulgulara dayali olarak, 6grencilerin
kullandiklar stratejileri ¢esitlendirdikleri daha agik bir sekilde soylenebilir. Calismada,
Ogrencilerin genel olarak bilissel stratejileri daha fazla kullandiklarina iligkin elde
edilen bulgu Thampradit (2006) ve Sheorey ve Mokhtari (2001) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmalarin bulgulariyla da paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin kullandiklar: stratejilere iliskin bulgular, daha fazla sayida
Ogrencinin uygulama sonrasinda strateji tiirli olarak goz gezdirme, gorsellere ve basgliga
dikkat etme, kendi kendine soru sorma, metin ile 6n bilgi arasinda ve metin boliimleri
arasinda bag kurma gibi stratejileri kullandigin1 gostermektedir. Bu stratejiler
Ogrencinin okuma sirasinda etkin olmasina ve 6n bilgi kullanarak metni yorumlamasina
yardim eden stratejilerdir. Uygulama siirecinde yapilan géz gezdirme, secici dikkat,
kendi kendine soru sorma, 6n bilgi kullanma stratejilerinin 6gretimi sonucunda daha
fazla sayida 6grencinin bu stratejileri uygulama sonrasinda kullandig1 ve boylece
okudugunu anlama diizeylerinin gelistigi sdylenebilir. Oxford, Cho, Leung ve Kim
(2004 ) ve Uzungakmak (2005) tarafindan yapilan aragtirmalarda da, 6n bilgilerin
kullanilmasini gerektiren, okuyucunun metni biitiin olarak anlamasina yardim eden ve

“top-down” olarak adlandirilan stratejileri bagarilt 6grencilerin daha fazla tercih ettikleri
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bulunmustur. Dolayisiyla bu stratejilerin 6gretiminin 6zellikle okudugunu anlamada
sorun yasayan dgrenciler i¢in 6nem tasidigt sdylenebilir.

Calismada, strateji 6gretiminin 6grencilerin stratejileri kullanma durumlari
tizerindeki etkisine iligkin farkli veri toplama araglarindan elde edilen ve birbirini
destekleyen bulgulara dayali olarak, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki
gelismenin strateji 6gretiminin sonucunda olustugu ileri siiriilebilir. Ayrica 8 hafta siiren
uygulamanin, strateji 6gretiminin beklenen etkilerini géstermesi bakimindan yeterli
oldugu sdylenebilir. Caligmanin dgrencilerin strateji kullanimina iliskin bulgular
Kantarci (2006) tarafindan yapilan aragtirmanin bazi bulgulari ile paralellik
gostermektedir. Kantarci’nin arastirmasinda, CALLA’ya dayali olarak yapilan “top-
down” okuma stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin strateji performanslari tizerindeki
etkisi incelenmistir. Anket aracilifiyla elde edilen bulgular, 6grencilerin “top-down”
stratejileri, sesli diisiinme teknigi araciligiyla elde edilen bulgular ise “bottom-up”
olarak adlandirilan sozciik ve ciimle diizeyinde metni anlamaya yardim eden stratejileri
daha fazla kullandiklarin1 gostermistir. Kantarci (2006), 3 hafta siiren strateji
Ogretiminin 6grencilerin bu stratejilere iliskin farkindaliklarinin artmasini sagladigina,
fakat stratejileri uygulamada kullanabilmeleri i¢in yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.
Dolayistyla, strateji 6gretimi siiresinin dgrencilerin 6gretimi yapilan stratejileri
kullanabilmelerinde 6nem tasidig1 sOylenebilir.

Basan diizeylerine gore 6grencilerin strateji kullanma durumlari
degerlendirildiginde, uygulama oncesi ve sonrasi biligsel stratejilerin ve biligbilgisi
stratejilerinin kullanim oranlarinda basar1 diizeylerine gore bir farklilik ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Uygulama 6ncesinde zayif basar1 diizeyindeki 6grencilerin diger basari
diizeyindeki 6grencilere gore oransal olarak daha az siklikta biligbilgisi stratejilerini
kullandiklar1, uygulama sonrasinda ise diger basar1 diizeyindeki 6grencilerdekinin
aksine biligbilgisi stratejilerini uygulama dncesine gore daha yiiksek oranda
kullandiklart saptanmistir. Bir baska deyisle, uygulama 6ncesiyle karsilastirildiginda
uygulama sonrasinda iyi ve orta bagar1 diizeyindeki 6grenciler oransal olarak daha fazla
biligsel stratejiler kullanirken zayif basar1 diizeyindeki 6grenciler daha fazla biligbilgisi
stratejilerini kullanmislardir. Biligbilgisi stratejileriyle ilgili yapilan ¢esitli
aragtirmalarda, basarili 68rencilerin zayif 6grencilere gore bilisbilgisi stratejilerini daha

sik kullandiklar1 (Sheorey ve Mokhtari, 2001; Thampradit, 2006) ve biligbilgisi
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stratejileri 6gretiminin okudugunu anlama tizerinde olumlu etkisi oldugu (Razi, 2010;
Cubukcu, 2008; Takallou, 2011) ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, zayif basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki 6nemli gelisme, onlarin oransal olarak
uygulama sonrasinda bilisbilgisi stratejilerini daha sik kullanmalari ile agiklanabilir. Bu
sonug, 6zellikle yabanci dilde okudugunu anlamada zayif 6grencilere yonelik olarak
biligbilgisi stratejilerinin 6gretiminin dnemini ortaya koymaktadir.

Strateji alt tiirleri olarak ise, uygulama sonrasinda iyi basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin uygulama oncesinde siklikla kullandiklar1 anlamay1 izleme, strateji
kullanimini izleme, dogrulama/ degistirme, kendi kendine soru sorma, sézciik anlami1
c¢ikarimi, metin ile 6n bilgi arasinda bag kurma gibi stratejileri sik olarak kullanmaya
devam ettikleri goriilmiistiir. Orta basar diizeyindeki 6grencilerin uygulama sonrasinda
g0z gezdirme, tahmin yiiriitme gibi metni genel olarak anlamalarina yardim edecek
stratejiler yerine, bilinmeyen sozciiklere dikkat etme, ¢eviri, sozciik anlami ¢ikarimi gibi
metni ayrintili anlamalarina yardimci olacak stratejileri tercih ettikleri gézlenmistir.
Zayif bagar1 diizeyindeki 6grencilerin ise uygulama sonrasinda 6gretimi yapilan gz
gezdirme, baghiga dikkat etme, anahtar sozciiklere dikkat etme gibi biligbilgisi
stratejilerini ve bilissel strateji olarak tahmin yiiriitme stratejisini daha fazla tercih
etmeye bagladiklar1 saptanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin uygulama 6ncesinde
okudugunu anlama diizeylerinin, metne yaklasma bigimlerinin ve kullandiklar
stratejilere bagl olarak strateji 6gretiminin 68rencilerin strateji kullanma durumlari
tizerindeki etkilerinin de farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Gorligmeler araciligiyla elde edilen bulgular, CALLAya dayali okuma
stratejileri 6gretiminin dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlamalarina ve
kullandiklar1 okuma stratejilerine iliskin goriislerinde farklilik oldugunu gostermektedir.
Uygulama 6ncesiyle karsilastirildiginda, uygulama sonrasinda, 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerine iliskin daha ayrintili olarak goriis bildirdikleri, okudugunu anlama
diizeylerine ve okudugunu anlamada yasadiklari sorunlara iliskin farkindaliklarinin
gelistigi, kullandiklarini belirttikleri strateji tiirii say1sinin arttigi, kullandiklar
stratejilere ve strateji kullanimini etkileyen etmenlere iligkin farkindaliklarinin gelistigi
saptanmistir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri hakkindaki 6grenci goriislerine iliskin

bulgular, genel olarak 6grencilerin uygulamayi etkili ve verimli bulduklarini,
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uygulamanin Fransizca okudugunu anlamalarma olumlu etkileri oldugunu,
kullandiklar stratejileri ¢esitlendirdiklerini ve stratejilere iliskin farkindaliklarinin
arttigini gostermektedir. Ote yandan, baz1 dgrenciler grup ¢alismasinda sorun
yasadiklarini, 68retim siirecinde kullanilan bazi metinlerin sikict oldugunu ve
okudugunu anlamada veya okuma stratejilerini kullanmada sorun yasadiklarin
belirtmislerdir. Bu sorunlar, uygulama siirecinde 6zellikle 5.ve 6. haftalarda
gbdzlemlenmis, 0grenci ve aragtirmaci giinliiklerine yansimis, gegerlik komitesi
toplantisinda tartisilmistir. Bazi 6grencilerin bu haftalarda 6gretimi yapilan kendi
kendine soru sorma ve 6zetleme stratejilerini uygulama dncesinde kullanmamalar1 ve bu
stratejileri 6grenmek istememeleri, islenen metinleri zor veya sikicit bulmalari gibi
nedenlerle ortaya ¢ikan sorunlara yonelik ¢éziimler iiretilmistir. Uygulama siirecinde
son 2 hafta yeni bir stratejinin 6gretimi yapilmamis, daha 6nce 6gretimi yapilan
stratejilerin uygulanmasina agirlik verilmistir. Bu siirecte, 6grencilere daha ilging
gelecegi diisiiniilen metinler kullanilmistir. Bir 6nceki hafta, etkilesimli 6gretim
tekniginin kullanilmas1 amaciyla olusturulan tig¢ kisilik grup ¢alismasinin ¢ok etkili
olmadig1 gbzlenmis ve bu nedenle 7. hafta, 6grencilere dort veya bes kisilik grup
olusturabilecekleri belirtilmistir. Son 2 haftada gerceklestirilen etkinliklere, grup
caligmasina ve kullanilan metinlere yonelik 6grenci giinliiklerinde genel olarak olumlu
goriisler yer almus, arastirmaci da ders sirasinda bunu gézlemlemistir. Ogrenci
gorlslerine dayal1 olarak, 6grencilerin birbiriyle etkilesimine izin veren, daha etkin
olmalarina ve daha once 6grendikleri okuma stratejilerini uygulamalarina olanak
saglayan etkilesimli 6gretmen teknigin genel olarak strateji 6gretiminde etkili oldugu
sOylenebilir. Bu teknikte kullanilan grup caligmasina iliskin olarak az sayida 6grencinin
olumsuz goriis belirtmesinin nedeni ise bu 6grencilerin 6grenme stili olarak grup
caligmasini tercih etmemeleri olabilir. Calismanin bulgularina paralel olarak, strateji
Ogretiminin etkilesimli 6gretim teknigine dayali yapildig: Salataci ve Akyel’in (2002)
aragtirmasinda da strateji 6gretiminin, 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlamalari
ve kullandiklar1 okuma stratejileri tizerine olumlu etkisinin oldugu saptanmaistir.

Cesitli veri toplama aracglariyla elde edilen bu bulgular, genel olarak CALLA nin
Fransizca yabanci dilde okuma stratejileri gretiminde etkili bir bicimde
kullanilabilecegini gostermektedir. Ancak bu sonucun, arastirmanin sinirlilig olarak

uygulamanin gergeklestirildigi katilimci1 grubunun kiigiik olmasi ve bir kontrol grubu



166

olusturulmamis olmasi dikkate alinarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Eylem
arastirmasi olarak desenlenen bu aragtirmada elde edilen sonuglardan genelleme
yapilmas1 amaci giidiilmemis, miimkiin oldugunca ¢esitli veri toplama araglarindan
yararlanarak uygulamanin etkileri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Cesitli veri toplama
aracglarindan elde edilen bulgularin 6nemli oranda birbirini desteklemesi, elde edilen
olumlu sonucun CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin sonucu olduguna
iliskin bir kanit olarak ileri siiriilebilir. Ayrica, 6grencilerin farkli basari diizeylerine
gore ve uygulama oncesi sahip olduklar1 okuma bi¢imlerine gore strateji 6gretiminden
farkli diizeyde ve farkli bigimlerde etkilendiklerine yonelik elde edilen bulgular, strateji
ogretiminde bagar1 diizeyinin ve 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerini
belirleyen okuma big¢imi, 6grenme stili, 6grenme gorevi gibi etkenlerin dikkate alinmasi
gerektigini gostermektedir.

Calismanin diger bir sinirliligy, strateji 6gretiminin d6grencilerin strateji kullanma
durumlar tizerindeki etkilerinin, strateji tiirii ve siklik olarak ortaya konmasidir. Strateji
Ogretimi siirecinde, 6grencilerin okuma siireglerinde ¢esitli stratejilerden yararlanmalari
ve dgrencilerin hem kullandiklar: stratejilere hem uygulama dncesinde tercih
etmedikleri stratejilere iligskin farkindaliklarinin gelismesi amaglanmis ve bu nedenle
veri toplama araglariyla bu amaca ne kadar ulasildiginin belirlenmesi dncelikli olarak
diistiniilmiistiir. Dolayistyla, ¢esitli veri toplama araglartyla 6grencilerin hangi
stratejileri hangi siklikta kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenci gériislerinde, uygulama
sonrasinda 6rnegin daha iyi 6zetleme yapilabildigine iliskin goriisler yer almis ve
arastirmaci derslerde bunu gozlemlemis olmakla birlikte 6grencilerin ¢esitli stratejileri

ne kadar ustaca kullanabildiklerine iliskin sistematik bir bi¢imde veri toplanamamistir.

Sonug

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar sunlardir:

e (CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin Fransizca
okudugunu anlama diizeyleri lizerinde olumlu etkisi olmustur.

e (CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin Fransizca
okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki olumlu etkisi basar1 diizeylerine

gore farklilik gdstermis, uygulama sonrasinda orta ve zayif basari
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diizeyindeki 6grenciler iyi basar diizeyindeki 6grencilere gore okudugunu
anlama diizeyinde daha fazla gelisim gostermislerdir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okuma
stratejilerini kullanma durumlari iizerinde olumlu etkisi olmustur. Uygulama
sonrasinda, 6grencilerin genel olarak strateji kullanma diizeylerinde ve
uygulama siirecinde 6gretimi yapilan segici dikkat ve kendi kendine soru
sorma stratejilerini kullanma diizeylerinde artis olmustur. Uygulama
sonrasinda, basliga, gorsellere, anahtar sozciiklere dikkat etme, 6n bilgi ile
metin arasinda bag kurma ve metin boliimleri arasinda bag kurma gibi
stratejileri daha fazla 6grenci kullanirken; altini1 ¢izme, timdengelim, not
tutma gibi stratejileri daha az sayida 6grenci kullanmustir.

CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin strateji
kullanma durumlar {izerindeki etkisi 6grencilerin basar1 diizeylerine gore
farklilik gostermistir. Iyi basar1 diizeyindeki 6grenciler, uygulama dncesinde
diger basan diizeylerindeki 6grencilere gére daha sik kullandiklar1 kendi
kendine soru sorma, ¢ikarim gibi stratejileri uygulama sonrasinda da sik
olarak kullanmaya devam etmislerdir. Orta basar1 diizeyindeki 6grenciler,
uygulama oncesinde géz gezdirme, tahmin yliriitme gibi stratejileri tercih
etmisler, uygulama sonrasinda ise bilinmeyen sozciiklere dikkat etme,
so0zclik anlami1 ¢ikarimi, geviri gibi metni daha ayrintili anlamalarina yardim
edecek stratejileri daha sik kullanmiglardir. Zayif basar1 diizeyindeki
ogrenciler, anlamay1 izleme, basliga, anahtar sozciiklere dikkat etme gibi
biligbilgisi stratejilerini uygulama sonrasinda daha fazla tercih etmisler ve
uygulama sonrasinda genel olarak bilisbilgisi stratejilerini kullanma
oranlarini arttirmiglardir.

Ogrencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda Fransizca okudugunu
anlamalarina ve kullandiklar1 okuma stratejilerine iliskin goriislerinde
farklilik olusmustur. Uygulama sonrasinda, 6grenciler okudugunu anlama
diizeylerine iliskin daha ayrintili goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin
okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlara, kullandiklar stratejilere ve
strateji kullanimlarini etkileyen etmenlere iliskin farkindaliklarinin arttig

saptanmuistir.



168

e Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerinde, 6grenciler genel olarak
uygulamanin yararli oldugunu, uygulama siirecinde okudugunu anlama
diizeylerinin gelistigini ve ¢esitli stratejileri kullandiklarini belirtmislerdir.
Uygulama siirecinde kullanilan metinlere iliskin olarak bazi 6grenciler
olumlu goriis belirtirken baz1 6grenciler kimi metinlerden sikildiklarini

belirtmislerdir.

Oneriler

Bu ¢aligmadan elde dilen sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler asagida
aciklanmigtir.

Fransizca okudugunu anlamada sorun yasayan égrencilere yonelik CALLA ya
dayali okuma stratejileri 6retiminin yapilmas: onerilebilir. Ozellikle, yiiksekdgretim
diizeyinde Fransizca 6gretmenligi, Fransiz Dili ve Edebiyati, Karsilagtirmali Edebiyat
gibi boliimlerde 6grenim gdren ve Fransizca yabanci dilde okudugunu anlamada sorun
yasayan 0grencilere yonelik olarak bu modele dayali strateji 6gretimi yapilabilir.

Yabanci dil egitimi alanminda égretmen adaylarina ve gorev yapmakta olan
ogretmenlere yonelik strateji 6gretimi konusunda egitim etkinliklerinin diizenlenmesi
Onerilebilir. Strateji 6gretiminin etkili bir bicimde yapilabilmesi igin, strateji dgretimini
gergeklestirecek 6gretmenin bu konuda egitim almasi ve kendisinin ¢esitli dil 6grenme
stratejilerini etkili bir bicimde kullanabilmesi 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, yabanci
dil egitimi alaninda 6gretmen yetistirme programlarinda dil 6grenme stratejileri ve
stratejilerin 6gretimi konusunda dersler agilabilir.

Dil diizeyi, égrenilen dil, okudugunu anlama basart diizeyi, strateji tir(, strateji
ogretim modeli, yas, ogrenme stili, 6grenci motivasyonu gibi etkenlerin strateji
ogretiminin etkililigindeki rolii arastirilabilir. Ozellikle yabanci dilde okudugunu
anlamada iyi basar1 diizeyindeki 6grencilerin strateji 6gretiminde gereksinmelerinin
neler oldugu ve bu 6grencilere yonelik nasil ve hangi ortamda etkili bir strateji 6gretimi
yapilabilecegi sorularini yanitlamaya yonelik arastirmalarin yapilmasinda yarar
bulunmaktadir. Ayrica, 68rencilerin ¢esitli okuma stratejilerini ne kadar ustaca
kullanabildiklerine, etkili bir bicimde kullanmakta sorun yasadiklari stratejilere ve bu
stratejilerin 6gretimine odaklanacak arastirmalarin yapilmasi da yararli goriilmektedir.

Strateji ogretiminde, 6grencilerin siklikla kullandiklar: stratejiler yaninda,

okudugunu anlamalarinda 6nemli rol oynayan bilisbilgisi okuma stratejilerinin ve
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ogrencilerin okuma swrasinda etkin olmalarini saglayacak secici dikkat, kendi kendine
soru sorma, on bilgi kullanma, 6zetleme gibi stratejilerin 6gretimine yer verilmesi
onerilebilir. Ogrencilerin basar1 diizeylerine ve uygulama dncesinde edinmis olduklari
okuma aliskanliklarina gore kullandiklar strateji tiirleri ve strateji 6gretimine
gereksinmeleri farklilagabildiginden, strateji 6gretimi dncesi 6grencilerin kullandiklart
stratejilerin belirlenmesi, strateji 6gretimi baslangicinda kullandiklart stratejilere iliskin
farkindaliklarin1 artirmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi ve strateji 6gretimine ¢ogu
Ogrencinin kullanmakta oldugu stratejilerden baglanmasi 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin kullandiklart stratejileri gesitlendirebilmeleri, boylece hem okudugunu
anlama diizeylerini gelistirmede hem okumada yasadiklar1 sorunlar1 ¢ozmede
basvurabilecekleri strateji sayisini artirabilmeleri i¢in strateji 6gretiminde tercih
edilmeyen stratejilere de yer verilmesi yararli goriilmektedir. Strateji 6gretiminde
strateji tlirli olarak géz gezdirme, bagliga ve gorsellere dikkat etme, 6n bilgi kullanma,
tahmin yiiriitme gibi okuyucunun etkin olmasini1 ve metni anlamada 6n bilgilerini
kullanmasini gerektiren stratejilerin dgretilmesi yararl olabilir. Ogrencilere stratejilerin
yarar1 ve stratejinin kullanilacagi yerlerin iyi agiklanmasi, stratejinin kullanimini
gerektiren uygulama etkinliklerine yer verilmesi, 6zellikle 6zetleme ya da kendi kendine
soru sorma gibi fazla tercih edilmeyen stratejilerin 6gretiminde 6nem tagimaktadir.
CALLA ’ya dayalr okuma stratejileri ogretiminin uygulama asamasinda
etkilesimli ogretim tekniginin kullanilmasi onerilebilir. Etkilesimli 6gretim teknigi,
bir¢cok 6grencinin fazla tercih etmedigi ve kullaniminda sorun yasadigi kendi kendine
soru sorma, 0zetleme gibi stratejilerin kullanilmasina olanak vermektedir. Ayrica, bu
teknik 6grencilerin igbirlikli olarak okumalarini gerektirmekte, okuma siirecinde
birbirleriyle etkilesmelerine ve birbirlerinden 6grenmelerine yardim etmektedir. Bu
teknik, kisa bir dykiiniin esit parcalara boliinerek parga parca okunmasini gerektirdigi
icin, 6grencilerin sikilmadan ve metnin sonunu merak ederek metni okumalarini
saglamaktadir. Uygulama siirecinde, 6grencilerin, metin tiirii olarak bir eserden alinti
yerine bir biitiin olarak kisa bir 6ykiiyli daha ilgili okuduklar1 gézlemlenmistir. Bu
nedenle, 6zellikle edebiyat alaninda 6grenim gorecek yiiksekdgretim diizeyinde
ogrencilere yonelik gerceklestirilecek CALLA’ya dayali okuma stratejileri 6gretiminin
uygulama asamasinda 6grencilere hitap edebilecek konulardan secilen kisa dykiilerin,

etkilesimli 6gretim teknigi ile birlikte kullanilmasi 6nerilebilir.
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EK A- SESLI DUSUNME TEKNIGI OGRENCI ONAY FORMU

Degerli Ogrenci,

Doktora tezi olarak yiiriitilen bir arastirma kapsaminda, Fransizca hazirlik smifi
ogrencilerinin Fransizca okumada kullanildiklar1 okuma stratejilerinin belirlenmesi

amaciyla dgrencilerle sesli diistinme tekniginin uygulanmasi planlanmistir.

Ozgiin Fransizca bir metni okurken siirekli olarak diisiincelerini ifade etmeni gerektiren
sesli diistinme teknigi uygulamasinin 25-45 dakika siirmesi planlanmaktadir.
Arastrmanin  gegerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla yapmis oldugumuz
konusmalar kayit altmna alinacaktir. Ses kayitlarinda yer alan konusmalar yalnizca
bilimsel veri olarak bu arastirma ic¢in kullanilacak ve kayitlar goriismeci diginda
giivenirlik ¢aligsmasi i¢in aragtrmayla dogrudan ilgili alan uzmanlar1 tarafindan
dinlenecektir. Ses kayitlar1 verilere doniistiiriildiikten sonra istegin dogrultusunda
silinebilecek ya da sana teslim edilecektir. Kayit esnasinda istedigin zaman gorlismeyi
kesebilir ve calismadan ayrilabilirsin. Bu durumda yapilan kayitlar sana teslim

edilecektir.

Bu ¢aligmaya yapacagin katkilardan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Yabanci Diller Bolimi

Yukarida verilen bilgileri okudum ve anladim. Bu ¢alismaya goniillii olarak katilmay1
kabul ediyorum.
Ogrencinin Ad-Soyadi:

Imza:
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EK B- GORUSME OGRENCI ONAY FORMU

Degerli Ogrenci,

Doktora tezi olarak yiiriitilen bir arastirma kapsaminda, Fransizca hazirlik smifi
ogrencilerinin Fransizca okumaya iligkin goriis ve deneyimlerine iliskin bilgi toplamak

amaciyla dgrencilerle goriisme yapilmasi planlanmigtir.

Gorlismenin  35-45 dakika siirmesi planlanmaktadir. Arastirmanin gegerlik ve
giivenirligini saglamak amaciyla konugmalarimiz kayit altina alinacaktwr. Ses
kayitlarinda yer alan konugmalar yalnizca bilimsel veri olarak bu arastirma igin
kullanilacak ve kayitlar goriismeci disinda gilivenirlik ¢aligsmasi igin arastirmayla
dogrudan ilgili alan uzmanlar1 tarafindan dinlenecektir. Ses kayitlart verilere
doniistiiriildiikten sonra istegin dogrultusunda silinebilecek ya da sana teslim
edilecektir. Kayit esnasinda istedigin zaman goriismeyi kesebilir ve caligmadan

ayrilabilirsin. Bu durumda yapilan kayitlar sana teslim edilecektir.

Bu ¢aligmaya yapacagin katkilardan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Yabanci Diller Bolimi

Yukarida verilen bilgileri okudum ve anladim. Bu ¢alismaya goniillii olarak katilmay1
kabul ediyorum.
Ogrencinin Ad-Soyadi:

Imza:
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EK C — ORNEK GECERLIK KOMITESI TOPLANTI TUTANAGI

12.04.2010 Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanag 2

Toplant1 No: 2

Tarih: 12.04.2010

Baslangic Saat: 15.35

Bitis Saat: 17.10

Siire: 95 dakika

Yer: Egitim Fakiiltesi, A Blok Proje odas1

Kayit Tiirii: Ses kaydi

Katilanlar: Prof.Dr. Giilnihal Giilmez, Yrd.Do¢.Dr.Cihan Aydogu, Yrd.Dog. Dr. Veda
Aslim Yetis, Meral Ozkan Giirses

Tutanag Hazirlayan: Meral Ozkan Giirses
Toplant1 konular:

1. 30.03.2010 tarihinde yapilan dersin hazirlik asamasi izlendi. Arastirmaci bu
asamayla ilgili agiklamalar yapt1 (dakika 0.11-11.40)

2. Hazrhk asamasinin agirlikli olarak Tiirk¢e yapilmasiyla 6grencilerin derse daha
fazla katilip katilmadiklar tartisildi. Ogrencilerin daha fazla goriislerini ifade
ettikleri belirtildi. (dakika 11.40-12.20).

3. Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilere iliskin yapilan tartismalarda, 6grencileri

yonlendirecek bicimde arastirmacinin araya girmesi 6nerildi (12.30).

4. Arastrmacinin strateji ogretimi yaparken bilgisayarla sunum yaptigi bolim
izlendi. Bu boliimde arastirmacinin tahtayla kopuk calistigi ifade edildi.
Miimkiin oldugunca tahtaya yaklagmasi, soziinii ettigi kavramlari, noktalar1
ogrencilerin sunumdan izlemelerine olanak saglamasi Onerildi (dakika 12.30-
17.10). Ogretimde Tiirkge ve Fransizca dillerinin, dengeli bigimde kullanilmasi

onerildi (dakika 17.10-33.00).
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. Arastrmacinin  dgretimi yapilan ¢ikarsama stratejinin kullanimint gosterdigi
boliim izlendi. Ogrencilere, metnin dnemli noktalarini anlamak igin metinde yer
alan tiim sozciikleri bilmelerinin gerekli olmadiginin belirtilmesi Onerildi.
Arastirmacinin 6grencilere ¢abuk doniit verdigi belirtildi ve biraz beklemesi

onerildi (dakika 33.40-44.50).

Strateji 6gretiminde dgrencilerin uygulama yaptiklari asamadan belirli boliimler
izlendi. Strateji Ogretiminin uygulama asamasinda oOgrencilerin metindeki

anahtar sozciigiin anlamina yonelik yaptiklari tahminleri tahtaya yazabilecegi

ifade edildi (dakika 45.10-47.18).

. Arastirmaci uygulama asamasi izlenirken agiklamalar yapti. Daha Once strateji
ogretimi  yapilirken vurgulanan her noktanin uygulama asamasinda
tekrarlanmasi, tahtaya yazilmasi &nerildi. Ogrencilerin dersten ayrilirken
ellerinde islenen konuya, stratejiye iliskin yazili materyal, bir 6zet olmasi
gerektigi vurgulandi. Tahtayr kullanmay1 projektoriin - engelleyebilecegi,
projektoriin duvara dogru yansitilabilecegi ifade edildi. Cikarsama stratejisinin
kullanilma bigimine iliskin her etkinlikte ¢esitli Orneklerin getirilmesi onerildi

(dakika 48.00- 59.30).

. Arastirmaci 06.04.2010 tarihinde yapilan ilk derste 6grencilere okurken Tiirkge
olarak neler yaptiklarimin soruldugunu sdyledi. Fransizca dilinde soyledikleri
okuma stratejilerinden farkli olarak bu derste soyledikleri stratejileri ve

stratejilere iligkin 6grencilerin yorumlarini paylasti (dakika 59.35- 61.40).

. Arastirmaci 06.04.2010 tarihinde Ogretimi yapilan stratejiler, etkinlikler ve
kullanilan metinlerle ilgili bilgi verdi. Arastrmaci 6grencilerin segici dikkat
stratejisiyle ilgili performanslar1 ve baz1 6grencilerin giinliikklerinde kendilerini
nasil degerlendirdigine iliskin yorumlarini paylasti. Strateji 6gretimine hazirlik,

Ogretim ve uygulama asamalarindan bdliimler izlendi (dakika 61.43-68.20)
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10. Dersin ¢ok fazla Tiirk¢e dilinde islenip islenmedigi tartisildi. Uygulamalarin
miimkiin oldugunca Fransizca dilinde islenmesi Onerildi. Arastirmact ise strateji
ogretiminde dgretmenin model oldugu veya 6grencilerin uygulama asamasinda
da stirekli diisiinme siireclerinin ortaya c¢ikarilmaya calisildigi, O6rnegin bir
sOzcliglin anlamin1 6grenciye nasil ¢ikardiginin soruldugunu, dolayisiyla dersin
onemli kisminin mecburen Tiirkge islendigini belirtti. Strateji 0gretiminin
hazirlik programi i¢inde bir seminer olarak diisiiniilebilecegi, bu nedenle dersin
Tiirkce olarak islenebilecegi, her uygulamada miimkiin olduk¢a Fransizca

kullanilabilecegi onerildi (dakika 68.20-72.00).

11. 06.04.2010 tarihinde yapilan dersin uygulama 1 agamasindan bdliimler izlendi.

Arastirmact izlenen boliimlerle ilgili yorumlarini paylasti (dakika 73.40-76.30).
12. 06.04.2010 tarihinde yapilan dersin uygulama 2 agamasindan bdliimler izlendi.
Secici dikkat stratejinin uygulama 2’de yer alan metin sorularinin segici dikkat

stratejisiyle baglantisi tartisildi (dakika 77.50-91.43).

13. Arastirmaci degerlendirme asamasiyla ilgili agiklamalar yapt1 (dakika 91.50-
92.40).

14. Dort haftalik uygulama siirecinde arastirmact 6grencilerin gelisimleriyle ilgili

izlenimlerini paylasti (dakika 92.40-94.08).

Okudum, onayltyorum. Tarih: 03/05/2010

Giilhihal Giilmez  Cihan Aydogu Veda Aslim Yetis Meral Ozkan Giirses
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EK- D ORNEK DERS PLANI

Yedinci Hafta Ders Plam1

Ders Okudugunu Anlama
Okul Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimii
Simif 501 Fransizca hazirlik sinifi
Konu Tahmin yiirlitme, soru sorma ve 6zetleme stratejileri, betimleyici ve
Oykiileyici 6zgilin metin
Tarih 06.05.2010
Stire 1 hafta 4 ders saati
Igerik amaglari: Guy de Maupassant hakkinda onbilgileri etkinlestirme
Bir dykiiniin temel 6gelerini Fransizca olarak sdyleme
Strateji amaglari: Tahmin yiirlitme stratejisini kullanabilme
Soru sorma stratejisi kullanabilme
Ozetleme stratejisini kullanabilme
Amaglar Dil amaglar1 :  Ozgiin bir anlatiy1 anlayabilme
= Metnin konusunu sdyleme
» Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarmi ¢ikarsama
= Agcik olarak ifade edilen bir bilgiyi sdyleme
= Agcik olarak ifade edilmeyen bir bilgiyi sdyleme
*  Metni 6zetleme
Yontem ve
teknikler Sunum, Tartigma, Soru-yanit, Gosterme, Uygulama-alistirma, Etkilesimli
ogrenme
Arag ve Guy de Maupassant’nin La Parure dykiisii, Oykiiye ait gorseller, caligma
gerecler kagitlari, bilgisayar sunumu
Hazirlik e Ogrencilere dersin amaglar1 hakkinda bilgi verilir.

e Ogrencilere metin tiirii ve okuma amacina gore kullanilan stratejilerin
nasil degistigi sorulur.

e Ogrencilere La parure dykiisii bilgisayar sunumu aracihigtyla yansitilir.

e  Metinde 6ykiiniin alindig1 internet adresi, dykiiye ait bir gorsel de
bulunmaktadir. Ogrencilere s6z konusu metnin ne tiir bir metin oldugu

sorulur.
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Ogrencilere ana dilde bir dykiiyii nasil okuduklari sorulur. Hangi
stratejileri kullandiklar sorulur. Ogrencilerin sdyledikleri stratejileri
tahtaya yazilir.

Guy de Maupassant hakkinda 6grencilere ne bildikleri sorulur.
Ogrencilere Guy de Maupassant’a ait kisa bir biyografisi dagitilir. Guy de

Maupassant’in hayatindaki énemli olaylar hakkinda konusulur.

Sunma

Cesitli stratejileri Oykiiniin ilk boliimiinii okurken birlikte kullanilacag:
sdylenir. Ogrencilerden dykiiye ait gorseller tahtaya yansitilir. Gorsellere
dayal1 olarak 6grencilerin dykiiniin konusunu iizerine tahmin etmeleri
istenir. Tahminler tahtaya yazilir.

Oykiiniin bashgma dayali olarak dykiiniin konusu iizerinde tahmin
yirttilir.

Ogrencilere yazarin hayatindan yola gikarak tahminleri olup olmadig1
sorulur.

Oykiiniin nerede, ne zaman gectigine iliskin tahminleri sorulur.

Oykiide karakterlerin tanitildig1 béliim 6grencilere dagitilir. Bu boliimiin
birlikte okunacagi, 6ykiiniin devaminin ise grup ¢aligmasi yapilarak
okunacag agiklanir. Oykiiniin birlikte islenecek kismimin seslendirmesi
dinlenir.

Ogrencilere hangi tahminlerimizin dogru oldugu sorulur.

Metne iligkin neler sorabiliriz, hangi sorularin yanitlarini arayabiliriz
sorusu sorulur. Sorular tahtaya yazilir. Sorular yamtlamir. Ogrencilere
anlayamadiklar1 bolimler sorulur. Anlasilmayan boélimler netlestirilir.

Okunan boliim 6grencilerle birlikte 6nce sozlii olarak 6zetlenir. Tahtaya
okunan
boliimiin 6zeti yansitilir.

Ogrencilere dykiiniin devaminda neler olabilecegine iliskin tahminleri
sorulur. Ogrencilere yaptiklari tahminleri galisma kagitlarina yazmalart
istenir.

Grup caligmasinin nasil yapilacagi konusunda aciklamalar yapilir. Her
gruba 4 veya 5 parca metin verilecegi sdylenir. Her bir parcay1 okurken
stirayla bir dgrencinin 6gretmen gorevi iistlenmesi, tartigmay1 yonetmesi

istenir.
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Uygulama

Ogrenciler 4-5 kisilik grup olustururlar. Okuyacaklari bolim 4-5
pargaya boliinmiistiir. 4 kisilik gruba 4 parcaya boliinmiis metin 5 kisilik
gruba 5 pargaya boliinmiis bir metin verilir. Ogrenciler her bir parcayi
soru sorma, tahmin, 6zetleme stratejilerini kullanarak okuduktan sonra
diger bir par¢aya gecebilirler.

Ogretmen dgrenciler grup calismasi yaparken aralarinda dolasir, doniitler

Verir.

Degerlendirme

Ogrencilere yaptiklar: ¢alismay1 degerlendirmeleri istenir. Kendilerini
okuma becerisi, 6gretimi yapilan stratejiler yoniinden degerlendirmelerine

yonelik giinliik yazmalar1 istenir.

Genigletme

Derste dykiiniin problem kismindan sonrasi 6grencilere dagitilir. Oykiiyii
okuyup, oykii haritas1 kullanarak 6zetleyebilecekleri belirtilir. Okunan

oOykaii ile kiilkedisi arasindaki benzerlik ve farkliliklar sorulur.
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EK E- YABANCI DiL OLARAK FRANSIZCA

OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler,

Bu test, sizlerin Fransizca dilinde okudugunu anlama diizeyinizi belirleme amaciyla
hazirlanmistir. Testte ¢esitli tiirlerde okuma pargalarina dayali ¢esitli okudugunu anlama
becerilerini dl¢gmeye yonelik 33 soru yer almaktadir. Sorularin 4 tanesi kisa cevapli, 2
tanesi siralama, digerleri ise ¢oktan se¢melidir. Liitfen her bir soruyu size en dogru
gelen cevabi diistinerek, cevap kagidi lizerinde soru i¢in ayrilmis boliime ¢oktan se¢meli

sorularin cevabini isaretleyip, diger sorularin cevaplarini ise yaziniz.

Basarilar dilerim.

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Yabanci Diller Bolumii
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

MARCEL PROUST

Marcel Proust est considéré comme 1’écrivain
majeur du début du XXe siécle francais. Il nait
a Paris en 1871, dans une famille bourgeoise et
intellectuelle. Les vacances se déroulent en
Normandie, a Illiers précisément, petite ville
dont le pere est originaire. Ces lieux d’enfance
inspirent le jeune Marcel, qui commence a

écrire des I’age de 14 ans.

Il est « d’une sensibilité maladive et trop fine »
qui le fait « déborder d’amour a la moindre
gentillesse », comme il I’écrit dans un livre
autobiographique appelé Jean Santeuil.
Asthmatique, il méne une vie recluse qui le

pousse a lire énormément.

Apres avoir perdu son pere en 1905, il perd sa
mere, avec laquelle il avait une relation étroite,
et se retrouve orphelin. Situation qui accélere
sa production littéraire, car il peut enfin écrire

sans crainte de heurter ses parents.

1. Le texte est un extrait d’
A) un fait divers
B) un roman
C) une publicité
D) une nouvelle

E) une biographie

A)
B)
C)
D)
E)

Quel est le nom du livre
autobiographique de I’écrivain?

A la ligne 4, quel est le sens le plus
proche du mot souligné « se
dérouler » ?

partir

montrer

s’en aller

se passer

rester
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

Beaucoup d’autres meilleures choses étaient a
ma portée; ce ruban seul m’a tenté, je 1’ai volé,
et comme je ne le cachais gucre, on me I’a
trouvé bient6t. On a voulu savoir ou je 1’avais
pris. Je me trouble, je balbutie, et enfin je dis,
en rougissant, que c’est Marion qui me I’a
donné. Marion était une jeune Mauriennoise
dont Mme de Vercellis avait fait sa cuisiniére,
quand cessant de donner a manger, elle avait
renvoyé la sienne, ayant plus besoin de bons
bouillons que de ragofts fins. Non seulement
Marion était jolie, mais elle avait une fraicheur
de coloris qu’on ne trouve que dans les
montagnes, et surtout un air de modestie et de
douceur qui faisait qu’on ne pouvait la voir
sans |’aimer ; d’ailleurs bonne fille, sage et
d’une fidélité a toute épreuve. C’est ce qui
surprit quand je 1’ai nommé. L’on n’avait
guére moins de confiance en moi qu’en elle, et
I’on a jugé qu’il importait de vérifier lequel
¢tait le fripon des deux. On I’a fait venir ;
I’assemblée était nombreuse, le comte de la
Roque Yy était. Elle arrive, on lui montre le
ruban, je la charge effrontément; elle reste
interdite, se tait, me jette un regard qui aurait
désarmé les démons, et auquel mon barbare
ceeur résiste. Elle nie enfin avec assurance,
mais sans emportement, m’apostrophe,
m’exhorte & rentrer en moi-méme, & ne pas
déshonorer une fille innocente qui ne m’a
jamais fait de mal; et moi, avec une
impudence infernale, je confirme ma
déclaration, et lui soutiens en face qu’elle m’a
donné le ruban. La pauvre fille se mit a
pleurer, et ne me dit que ces mots: «Ah!

Rousseau, je vous croyais un bon caractére ».

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)

Jean-Jacques Rousseau, Les

Confessions (Adapté)

On a volé quel objet ?

Quelle était D’attitude de Rousseau
quand on lui a posé des questions
sur le vol ?

Il a paniqué et accusé Marion.

Il a admis qu’il était le voleur.

Il n’a pas répondu aux questions.

11 s’est troublé et s’est enfui.

D’abord il s’est tu et puis il a admis.

A la ligne 27, quel est le sens le plus
proche du mot souligné “nier” ?
admettre

tromper

écouter

avouer

refuser

Dans le texte, il y a des descriptions.
Entre quelles lignes les descriptions

sont dominantes ?
A) 1-5

B) 7-11

C) 12-17

D) 23-27

E) 31-36



A)

B)

C)

D)

E)

TEST DE COMPREHENSION ECRITE

Choisissez le bon résumé.

Marion vole un objet et elle le donne a
Rousseau. Comme cet objet est
découvert dans sa chambre, Rousseau

est accusé du vol.

Rousseau vole un objet. Quand le vol
est découvert, il accuse Marion.
Innocente, elle est décue par I’acte de

Rousseau.

Marion et Rousseau travaillent chez
Mme Vercellis. A cause d’un vol
commis chez elle, ils ont perdu leur

travail.

Mme Vercellis se fache a cause d’un
vol commis chez elle mais elle n’a pas

pu trouver qui est le voleur.

Rousseau vole un objet pour le donner
a sa bien-aimée, Marion qui travaille
chez Mme Vercellis, mais le vol est

découvert.

182
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

Bouraboura: — Qui est ton pére adoptif,

Tenin?

Tenin: — Mon pére n’est aimé ni de Romo ni
de ton commandant. Mais Dieu merci, ils ne
pourront rien contre lui. Il est formidablement
protégé des forces invisibles. En outre, il est
trés, trés large avec ses amis. Par contre, je
dois I’avouer, il est dur, et méme trés dur, avec
les gens qui se mettent en travers de son
chemin. Il vaut toujours mieux I’avoir avec soi

gue contre soi.

Bouraboura: —Ton pére adoptif ne serait-il pas

Wangrin, par hasard?

Tenin: — Tu ’as exactement nommé. Mais

comment as-tu fait pour le deviner?

Bouraboura: — Le commandant et Romo

parlent beaucoup de Wangrin. Le boy
Zoumana et moi-méme avons regu la consigne
de ne jamais le fréquenter, ni un membre de sa

famille, ni méme un quelconque de ses amis.

Tenin : — Le destin se moque de Romo et du
commandant ! Car voici qu’il a décidé que ton
commandant et toi-méme tomberiez follement
amoureux de la fille de Wangrin. Mais dis-
moi ? Continues-tu a m’aimer malgré ma

filiation ?

Bouraboura: — Oui, Tenin, je t’aimerais
méme si tu étais la fille du plus grand vampire

ou criminel du monde !
Tenin : — Merci, mon frére !

Amadou Hampaté Ba,

L’Etrange Destin de Wangrin(1973).

9.

10.

11.

12.

13.

C’est un extrait d’

A) un reportage

B) un dialogue de roman
C) un article

D) une interview

E) une biographie

Ecrivez le nom d’une personne qui

n’aime pas le pére de Tenin.

Comment est ’attitude du pére de

Tenin avec ses amis?
A) généreux

B) dur

C) méchant

D) mauvais

E) agressif

Parmi les adjectifs suivants, lequel
définit mieux Wangrin ?

A) avare

B) intelligent

C) gentil

D) puissant

E) calme

Ecrivez la phrase avec la quelle
Tenin veut dire qu’elle aime son

pére adoptif.
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

14. A la ligne 26, quel est le sens le plus
proche du mot souligné
« filiation » ?
A) lien d’amitié
B) lien d’amour
C) lien de parenté
D) lien d’emploi
E) lien de mariage

15. Choisissez le bon résumé.
A) Le commandant aime Tenin mais
il recoit la consigne de s’¢loigner

de Tenin et de sa famille.

B) Bouraboura dit a Tenin qu’il
continue a [’aimer aprés avoir
appris qu’elle est la fille d’un

homme craint par les gens.

C) Romo n’aime pas Wangrin qui est
un homme méchant. Il conseille a

Tenin de s’¢loigner de lui.

D) Bouraboura s’éloigne de Wangrin
parce que c’est un homme craint

par beaucoup de monde.

E) Bouraboura ne savait pas qui était
le pere adoptif de Tenin. Il a pu
deviner le nom de son pere parce

qu’il connaissait un de ses amis.
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

Je me mis a la regarder. Quel 4ge avait-elle?
Quarante ans? Oui, quarante ans. Elle n'était
pas vieille, cette fille, elle se vieillissait. Je suis
soudain frappé par cette remargue. Elle se
coiffait, s'habillait, se parait ridiculement, et,
malgré tout, elle n'était point ridicule, tant elle
portait en elle de grace simple, naturelle, de
grace voilée, cachée avec soin. Quelle drole de
créature, vraiment! Comment ne Il'avais-je
jamais mieux observée? Elle se coiffait d'une
fagon grotesque, avec de petits frisons vieillots
tout a fait farces; et, sous cette chevelure a la
Vierge conservée, on voyait un grand front
calme, coupé par deux rides profondes, deux
rides de longues tristesses, puis deux yeux
bleus, larges et doux, si timides, si craintifs, si
humbles, deux beaux yeux restés si naifs,
pleins d'é¢tonnement de fillette, de sensations
jeunes et aussi de chagrins qui avaient passé

dedans, en les attendrissant, sans les troubler.

Guy de Maupassant. (1886). Mademoiselle

Perle. Contes et nouvelles.
16. Le texte est un extrait d’
A) une biographie
B) une piece de théatre
C) un reportage
D) un article

E) une nouvelle

17.

18.

19.

Quel est le sujet du texte ?
A) une fille agée

B) une femme grande

C) une grosse femme

D) une jeune fille

E) une fillette

Personnage qu’on décrit a I’air
A) méchant

B) généreux

C) heureux

D) naturelle

E) fier

185

A 1a ligne 4, quel est le sens le plus

proche du mot souligné

« remarque » ?
A) souvenir

B) observation
C) vétement

D) vue

E) vieillissement



20.

21.

TEST DE COMPREHENSION ECRITE

D’aprés le texte, on peut dire que le

narrateur
A) est frappé par la beauté de la fille

B) trouve le personnage trés

antipathique.
C) connaissait déja le personnage.

D) rencontre pour la premiére fois

cette fille.

E) trouve la fille trés vieille.

Quel est I’objectif du narrateur ?
A) décrire

B) faire faire

C) convaincre

D) informer

E) instruire
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

A CHACUN SON BLOG !

Les médias ont découvert depuis peu ce que les
éditeurs savaient depuis longtemps: que la
fievre d’écrire n’épargne personne, de la
concierge au chef d’entreprise, et que les tiroirs
de nos contemporains recelent une quantité

incommensurable de romans inachevés, de

journaux intimes, de carnets de notes, qui
grace au miracle de I’internet, ont trouvé un
public. Aux Etats-Unis, certains blogs attirent
jusqu’a 500 000 connexions par jour et I’on
compterait prés de 5 millions de blogs dans le
monde. En France, la bloggomanie toucherait
300 000 personnes et chaque blog recevrait

7 000 visiteurs par mois.

«Blog » est la contraction de « web» et de
«log » (carnet de route). Le blog est une page
personnelle, entre le carnet de bord et le
journal intime, que vous tenez sur votre
ordinateur et dans lequel vous faites part de
vos passions, de vos réflexions tout en offrant
au lecteur la possibilit¢ d’y déposer ses
commentaires. L’intérét du blog : par rapport
au chat, c’est sa pérennité ; par rapport au
forum, c’est que tout ce que vous écrivez n’est
pas dispersé sur la toile mais rassemblé en un

seul endroit. [...]

Techniquement, créer son blog est un jeu
d’enfant. Rien a installer sur votre ordinateur,
il vous suffit d’utiliser gratuitement 1’interface
d’édition de certains sites et de jeter sur la toile
vos réflexions, vos photos, vos hyperliens

favoris...

On ne s’étonnera donc pas de

I’ampleur du phénoméne et de la diversité des

34 thémes abordés, de la politique aux recettes de

35 cuisine, de la cinéphilie au hard rock...

22.

23.

24,

En France il y a combien de

personnes qui utilisent le blog ?
A) 500 000 B) 5000000 C) 300 000

D) 7000 E) 307 000

A la ligne 3, quel est le sens le plus

proche du mot souligné « fiévre » ?
A) température

B) passion

C) demande

D) désintérét

E) capacité

A la ligne 6, quel est le sens le plus

proche du mot souligné

« incommensurable» ?
A) inhabituel

B) optimale

C) négligeable

D) limité

E) immense



25.

26.

217.

TEST DE COMPREHENSION ECRITE

D’aprés le texte, on peut dire que

créer son blog
A) est tres facile.

B) demande d’installer un logiciel

spécial.

C) facilite I’accés a certains sites.
D) est rarement gratuit.

E) amuse beaucoup les enfants.

Dans quel ordre les sujets ci-dessous
apparaissent dans le texte ?

A) la définition du blog

B) explication de comment créer un
blog

C) la comparaison entre le blog et le
chat/ le forum

D) les chiffres concernant les blogs

E) la passion d’écrire.

Quel est I’objectif de I’auteur?
A) raconter

B) séduire

C) faire faire

D) expliquer

E) convaincre
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

PLAIDOYER POUR LA BANDE
DESSINEE
J’entends souvent critiquer la bande dessinée
Je refuse de condamner
la bande

autour de moi.
systématiquement dessinée. Je
I’apprécie et je lui reconnais des aspects

positifs.

Et d’abord, qu’on le veuille ou non, la bande
dessinée est un livre. En tant que tel, elle met
I’enfant ou 1’adolescent au contact d’un
ouvrage. Il le tient, il en tourne les pages, de
sorte qu’il s’habitue a cette activité qu’on
nomme la lecture. Peu a peu, il en acquerra le
golt. On sait ainsi qu’un enfant de trois ans,
qui feuillette de petits livres, a plus de chances
d’aimer la lecture a I’avenir qu’un autre enfant
qui n’aura pas été mis au contact de livres

llustrés.

Autre avantage de la bande dessinée: elle
permet au jeune lecteur de découvrir des lieux
et des époques qu’il ignore ou qu’il ne se
représente que vaguement. Les bandes
dessinées les lui montrent et les lui précisent.
Ainsi, en lisant les albums Tintin, le lecteur
découvre les divers paysages du globe: du
désert du Tibet aux glaces de 1’ Antarctique, et
méme, au deld de la terre, les paysages
lunaires. En lisant Astérix, le jeune lecteur se
représente ce qu’étaient les soldats romains:
leurs costumes, leur organisation en centuries,
leur stratégie militaire, et la vie en Gaule a
cette époque. Sous I’humour ou I’aventure, les
décors et les personnages sont 1a, révélateurs
de lieux et d’époques, et par conséquent
connaissances. Dans

porteurs  de ces

34
35
36

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49

conditions, on voit comme est injuste le
reproche qu’on adresse souvent a la bande

dessinée : Elle abétit ses lecteurs.

Par ailleurs, les bandes dessinées sont souvent
réalisées par des dessinateurs de talent. Dés
lors, elles mettent le jeune lecteur au contact
d’une autre forme d’expression que le langage:
le dessin. Et cela est fort important. Autrefois,
en effet, on cantonnait les jeunes dans une
seule forme d’expression: le langage. Ce serait
une erreur que de procéder ainsi aujourd’hui,
car la civilisation a changg. Elle utilise diverses
formes d’expression, notamment 1’image. En
familiarisant les jeunes a cette dernicre, la
bande dessinée leur offre un second langage, et

donc un moyen supplémentaire de s’exprimer.

28. Le texte est un extrait d’
A) une biographie
B) un roman
C) un reportage
D) une nouvelle

E) un article
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TEST DE COMPREHENSION ECRITE

29. Quel est le sujet du texte ?
A) I’habitude de lecture
B) la critique de la bande dessinée

C) les désavantages de la bande

dessinée

D) les bénéfices de la bande dessinée

E) la lecture

30. Quelle est I’idée principale du

texte ?

A) En générale la bande dessinée est

considérée nuisible pour les

enfants.

B) Contrairement a 1’avis général, la

bande dessinée a des bénéfices

pour les enfants et les adolescents.

C) Il faut aujourd’hui développer

diverses formes d’expressions

chez les enfants et les adolescents.

D) On peut utiliser la bande dessinée

pour habituer les enfants a la
lecture

E) Ilyadesgens qui critiquent et
condamnent systématiquement la

bande dessinée.

31. A la ligne 13, quel est le sens le plus

proche du mot souligné
«feuilleter »?

A) déchirer les pages
B) lire les pages

C) admirer les pages

D) tourner les pages

E) écrire les pages

32.

33.

Mettez les idées dans I’ordre qui

apparait dans le texte.

A) La bande dessinée a I’avantage
d’habituer les petits enfants a lire.

B) Il est injuste de dire que la bande
dessinée rend les enfants bétes.

C) La bande dessinée permet aux
enfants de découvrir beaucoup de
choses.

D) La bande dessinée initie les enfants
au langage des images.

E) Il ne faut pas critiquer
systématiquement la bande

dessinée.

Quel est I’objectif de I’auteur ?
A) raconter

B) séduire

C) persuader

D) faire faire

E) décrire
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EK F- OKUMA STRATEJILERI OLCEGI TURKCE VERSIYONU

Yabanci Dil Okuma Stratejileri Ol¢egi

Bu 6lgegin amaci akademik amach Fransizca bir metin okurken (6dev i¢cin metin
okuma, makale okuma, vb.) kullandiginiz stratejilerle ilgili bilgi edinmektir.

Asagidaki tiim maddeler Fransizca akademik materyal okumakla ilgilidir (gazete ya da
dergi okumakla ilgili degil).

Hicbir madde i¢in dogru ya da yanlis cevap yoktur. Elde ettiginiz puan ders notlarinizi
hi¢bir sekilde etkilemeyecektir. Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyup size uygun olani
isaretleyiniz.

‘1’ : Hicbir zaman ya da neredeyse hi¢cbir zaman bunu yapmam.
‘2’ : Ara sira bunu yaparim.

‘3’ : Bazen bunu yaparim.

‘4’ : Genellikle bunu yaparim.

‘5’ : Her zaman ya da hemen hemen her zaman bunu yaparim.

=
g =
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= Okuma Stratejileri = 5 = = g
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1 Belli bir amaca gore okurum. 1 2 3 4 5
2 Okurken anlamama yardimci olmast i¢in not alirim. 1 2 3 4 5
3 Okurken anlamama yardime1 olmasi i¢in konuyla ilgili ne bildigimi diistintiriim. 1 2 3 4 5
4 Okumaya baglamadan 6nce konuyu anlamak i¢in metne genel olarak g6z atarim. 1 2 3 4 5
5 Metin zorlastik¢a okudugumu daha iyi anlamak i¢in metni sesli okurum. 1 2 3 4 5
6 Okuma amacima uygun olup olmadigini anlamak i¢in metnin igerigine bakarim. 1 2 3 4 5
7 Okurken anladigimdan emin olmak i¢in yavaslar ve daha dikkatli okurum. 1 2 3 4 5
Metni okumaya baslamadan 6nce metnin uzunluguna ve organizasyonuna géz
8 atarim. 1 2 3 4 5
9 Dikkatimi kaybettigimde okuma islemine geri doniip dikkatimi toplamaya ¢aligirim. 1 2 3 4 5
10 Okudugum bilgiyi hatirlamak i¢in metinde ilgili kisimlarin altin1 gizerim. 1 2 3 4 5
11 Okudugum metnin tiiriine gére okuma hizimi ayarlarim. 1 2 3 4 5
12 Okurken neyi daha dikkatli okuyacagima neyi 6nemsemeyecegime karar veririm. 1 2 3 4 5
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13 Okurken sozliik gibi kaynaklara bagvururum. 1 2 3 4 5
14 Metin zorlastik¢a metni daha dikkatli okumaya baglarim. 1 2 3 4 5
Okudugumu daha iyi anlayabilmek i¢in metindeki tablo, sekil ve resimlerden
15 faydalanirim. 1 2 3 4 5
16 Zaman zaman durup okudugum konu hakkinda diigiintirim. 1 2 3 4 5
Okudugumu daha iyi anlamama yardimci olmast igin konuyla ilgili ipuclarini (resim,
17 alt baslik, tekrarlanan kelimeler vb.) kullanirim. 1 2 3 4 5
Okudugumu daha iyi anlayabilmek i¢in okuduklarimi kendi kelimelerimle yeniden
18 ifade ederim. 1 2 3 4 5
Okudugumu hatirlamama yardimei olmast igin okudugum noktay1 kafamda
19 canlandirmaya ¢aligirim. 1 2 3 4 5
Onemli noktalar1 anlayabilmek i¢in koyu (bold) ya da egik (italic) yazilig gibi yazim
20 ozelliklerine dikkat ederim. 1 2 3 4 5
21 Metindeki bilgiyi elestirel bicimde analiz eder, degerlendiririm. 1 2 3 4 5
Metindeki fikirler arasindaki iliskileri bulabilmek i¢in okurken ara ara daha 6nce
22 okuduklarima geri dénerim. 1 2 3 4 5
23 Yeni bir bilgiyle karsilastigimda anlayip anlamadigimi kontrol ederim. 1 2 3 4 5
24 Okurken metnin igerigini tahmin etmeye ¢aligirim. 1 2 3 4 5
25 Metin zorlastik¢a daha iyi anlamak i¢in metni yeniden okurum. 1 2 3 4 5
26 Okurken kendime metinde cevaplanmasini istedigim sorular sorarim. 1 2 3 4 5
27 Metinle ilgili tahminlerde bulunur, okurken dogru mu degil mi bakarim. 1 2 3 4 5
Okurken anlamini bilmedigim kelime ya da kelime gruplarinin anlamlarini tahmin
28 etmeye caligirim. 1 2 3 4 5
29 Okurken Fransizcadan Tiirk¢eye geviri yaparim. 1 2 3 4 5
30 Okurken metindeki bilgi hakkinda hem Fransizca hem Tiirkge diigiiniirim. 1 2 3 4 5

Liitfen isaretlenmemis bir madde olup olmadigini kontrol ediniz. Tesekkiir ederim.
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EK G- OLCEK KULLANMA iZINLERI

Re: Survey of Reading Strategies

Monday, February 8, 2010 3:21 AM
From: "Mokhtari, Kouider [C I]" <kouiderm@jastate.edu>
To: "meral gurses" <meral gurses@yahoo.com>

Cc: "Ravi Sheorey" ravi_sheorey(@yahoo.com

Dear Meral,

Thanks for your interest in using the SORS instrument in your research. As authors, we
are pleased to grant you permission to the use it as-is for your research work. However,
please note that you may need to seek permission from the copyright holder, The
Journal of Developmental Education, if you decide to modify the instrument in any

way. If you have questions or need additional information, do not hesitate to contact us.

Kouider Mokhtari (and Ravi Sheorey)

On 2/3/10 2:09 PM, "meral gurses" <meral gurses@yahoo.com> wrote:

Dear Dr.Mokhtari,

I am a PhD student in Department of Curriculum & Instruction at Anadolu University
in Turkey. I intend to use your Survey of Reading Strategies (SORS) in my research
for my dissertation. My study will be conducted in Department of Foreign Languages
at Eskisehir Osmangazi University. The sample of my study will be a group of Turkish
students learners of French as a second foreign language. I would like you to give me
permission to use Survey of Reading Strategies. Thank you very much your assistance
and cooperation. Please contact me any time for any further information.

Yours sincerely,

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Department of Foreign Languages TURKEY
Tel: 0 222 237 44 00 /128
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Re: Okuma Stratejileri Olcegi (SORS)
Tuesday, February 9, 2010 1:50 PM
From "Bahar Mendi" <baharmendi marmara@yahoo.com>
To: "meral gurses" <meral gurses@yahoo.com>
Merhaba,

Olgegi kullanmanizda herhangi bir sakinca yok. Calismaniza faydali olacagini
umuyorum.

Saygilar,
H.Bahar Mendi

Istanbul Teknik Universitesi
Ingilizce Okutmani

--- On Sat, 2/6/10, meral gurses <meral gurses@yahoo.com> wrote:

From: meral gurses <meral gurses@yahoo.com>
Subject: Okuma Stratejileri Olgegi (SORS)

To: baharmendi_marmara@yahoo.com

Date: Saturday, February 6, 2010, 11:35 AM

Merhaba,

Ben Anadolu Universitesi Egitim programlari ve 6gretim programinda doktora
ogrencisiyim.Tez calismamda daha once sizin tarafinizdan Tiirk¢e’ye uyarlamasi
yapilmis Okuma Stratejileri Olgegini (Mokhtari ve Sheorey, 2002) kullanmak
istiyordum. Olgegin yabanci dil olarak Fransizca 6grenen yiiksekdgretim dgrencilerinin
okuma stratejilerinin belirlenmesinde kullanilmas: diisiiniiliiyor. Olcegin Tiirkce
formunun ¢alismamda kullanmama izin verirseniz sevinirim.

Saygilarimla,

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Yabanci Diller Bolimii

Tel: 0222 237 44 00 /128
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EK H- SESLI DUSUNME TEKNIGINDE KULLANILAN METINLER

s Alice dans les livres
( ;O l‘ili de Jean-Marie Gourio

Ve
e bes livres

i Catégorie(s) : Littérature => Francophone
critiqué par Dirlandaise, le 13 septembre 2006
(Québec, Inscrite le 28 aotit 2004, 54 ans)

T T T T

La note: ** =

Le pays des Merveilles sans Alice

Charmant petit livre sur un théme grave : la mort d’un enfant. Alice a six ans et va
mourir. Son pére, Samuel, lui rend visite pendant ses longs mois de traitement a
I’hopital et lit a ’enfant son livre préféré : « Alice au pays des merveilles » de
Lewis Caroll. La petite s’identifie a I’héroine et ses réves sont peuplés des
personnages merveilleux qui peuplent cette histoire. Alice des merveilles,
accompagnée de son inséparable ami le lapin blanc, rend visite a Alice des
souffrances et I’entraine avec elle dans ses aventures fantastiques consistant en la
visite de plusieurs livres. Alice des merveilles a toujours voulu voyager et quitter le
pays des Merveilles afin de découvrir le monde et la réalité. Elle le fera par le biais
des livres qu’elle visite. Elle découvrira la signification de la souffrance et de la
mort. Elle accompagnera la petite fille agonisante pour son dernier voyage et sa

chute dans le grand trou noir de la mort.

Jai trouvé ce livre original, d’une écriture douce et poétique. La visite des livres
par Alice est savoureuse. Elle commence par visiter « Le ventre de Paris » de Zola
ou elle salit sa belle robe, assise sur une charrette transportant des choux et des
petits pois. Dans « Des souris et des hommes » de Steinbeck, elle fera la
connaissance de Georges et de Lennie mais aussi de la méchanceté des hommes.
Dans « Le Grand Troupeau » de Jean Giono, elle sera témoin des horreurs de la
guerre et assistera au spectacle des corps éventrés par une pluie d’obus. Elle visitera
bien d’autres livres et finira par rejoindre Alice des souffrances a 1’hdpital pour

I’accompagner dans son dernier jour sur la terre.

Un livre qui ameéne une belle réflexion sur la puissance des livres sur I’imagination
enfantine et du grand pouvoir de consolation qu’ils exercent en permettant

I’évasion dans des mondes imaginaires merveilleux.


http://www.critiqueslibres.com/i.php/vauteur/3902/
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vcat/102
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vuser/82cbc36ac770
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" Contes des mille et une nuits

.de Antoine Galland (Traduction), Jindra Capek (lllustrations), Renata Fucikova

¥ (Ilustrations)

.+ Catégorie(s) : Littérature => Arabe , Enfants => Contes et 1égendes , Littérature =>
(9

ai ;

B ,ﬁ( Les classiques

& ' 1 [critiqué par Ngc111, le 18 décembre 2009

\' \' "R':" i_-"\._ .
g (Inscrit le 9 mai 2008, 23 ans) La note: * (W W W
Ecoutez Schéhérazade

Qui ne connait pas les contes de 1001 nuits?

Tout le monde en a entendu parler mais je pense que finalement peu de gens les
ont vraiment lu. L'on pense connaitre certaines de ces histoires comme Aladdin ou
Ali Baba mais nous ignorons par exemple que la lampe d'Aladdin n'est pas le seul
objet pouvant permettre 1'invocation d'un Génie. De méme saviez-vous que dans la

plupart de ces histoires les Génies étaient considérés comme des étres maléfiques?

De maniére générale j'ai été surpris de la présence de violence voire de sexe (rien
de bien explicite rassurez-vous) dans ces contes. L'on pourrait d'ailleurs faire le
paralléle avec les mythes grecs eux aussi violents et crus et ce dans une plus large
mesure. J'ai d'ailleurs hésité a classer le livre dans la littérature enfantine mais au
final je pense qu'il n'y a rien de traumatisant pour nos chers bambins. L'affaire est
close!

Quant aux qualités littéraires de ce recueil, oui on peut s'enthousiasmer. L'écriture
est limpide et 1égére mais sans tomber dans un style trop enfantin. C'est une
écriture particuliére avec un style qui lui est propre, tant6t invitation au voyage,
tantdt sermon quasi-religieux. L'on dénotera quelques rares longueurs (dans
Aladdin justement), quelques répétitions agagantes qui cassent un peu le rythme

mais globalement on ne s'ennuie pas.

Personnellement j'ai beaucoup apprécié les voyages de Sinbad, l'histoire du
marchand et du Génie, Ali Baba ou l'histoire de la princesse de Deryabar. Dans
tous les cas le dépaysement est garanti et les décors prennent place a travers les

images qui défilent dans notre téte.

Enfin l'agencement des contes est parfois surprenant avec des histoires imbriquées
les unes dans les autres. Le procédé est bien trouvé et cela nous immerge encore un

peu plus dans cet univers.

Si vous avez besoin d'évasion, d'émerveillement alors écoutez Schéhérazade...


http://www.critiqueslibres.com/i.php/vauteur/15401/
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vauteur/16104/
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vauteur/16105/
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vauteur/16105/
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vcat/106
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vcat/505
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vcat/109
http://www.critiqueslibres.com/i.php/vuser/6f96786a4c2c
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EK I- GORUSME FORMU

Goriisiilen Ogrencinin Ad Ve SOYAdL: ..........uiiuiiniieii e

GORUSME SORULARI

1.

Fransizca okumada kendini nasil goriiyorsun? (Fransizca okudugunu anlama diizeyi

acisindan kendi durumunu nasil degerlendiriyorsun?)

1.1. Fransizca okumada sence zay1f ve gii¢lii yanlarin neler?

Bir Fransizca metni nasil okursun?

2.1. Okuma bi¢imini degistirmeni gerektiren durumlar olur mu?
2.2. Okuma bi¢imin hangi durumlarda ve nasil degisir? (Metin tiirii, anlatim

tiirli, uzunlugu, zorlugu, derste okuma, sinavda okuma...vb.)

Bir Fransizca metni daha iyi anlamak i¢in okuma oncesi, okuma sirasinda ve

sonrasinda 6zel olarak yaptigin bir seyler, kullandigin strateji veya teknikler var m1?

3.1.Metni okumadan dnce bir amag belirler misin? Ne tiir amaglar belirlersin?

3.2.1yi bilmedigin bir konuda bir metni anlamak i¢in okuma oncesi bir hazirlik
yapar misin? Neler yaparsin? Metnin konusuna iligskin sahip oldugun bir
bilgiyi metni okurken kullanir misin? Nasil ve hangi durumlarda kullanirsin?

3.3.Metinde yer alan hangi 6geler okudugunu anlamana daha fazla yardimci
olur? Metnin bazi 6zelliklerine, bazi sdzciik veya metnin bazi boliimlerine
dikkat eder misin?

3.4.Anlamin1 bilmedigin bir sozciik, bir ifade veya bir yapiyla karsilastiinda
neler yaparsin?

3.5.Uzun ve karmasik bir climleyle karsilastiginda neler yaparsin?

3.6.Metnin tlimiinii veya bir bolimii tekrar okur musun? Hangi durumlarda
okursun?

3.7.Metinle ilgili kendi kendine sorular sorar misin? Hangi durumlarda ve ne tiir

sorular sorarsin?
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3.8.Metni belirli boliimlere ayirir misin? Metni nelere dikkat ederek bdliimlere
ay1rirsin?

3.9.0nemli sdzciik veya boliimlerin altini ¢izer misin? Hangi durumlarda altmi
cizersin?

3.10. Not alir misin? Hangi durumlarda not alirsin?

3.11. Grafik, sema olusturur musun? Hangi durumlarda olusturursun?

3.12.  Ceviri yapar misin? Hangi durumlarda ¢eviri yaparsin?

3.13. Ozetleme yapar musin? Hangi durumlarda ve nasil (yazili, sdzlii)
Ozetleme yaparsin?

3.14. Okuma sirasinda ve sonrasinda metni ne diizeyde anladigini nasil kontrol
edersin? Ne diizeyde veya ne kadar iyi anladigin1 nasil degerlendirirsin?

3.15. Okudugun anlama diizeyini belirleme, kendini degerlendirme amaclh 6zel
bir sey yaptyor musun? Kendini degerlendirme amacli neler yapiyorsun?

3.16. Okuma sirasinda ve sonrasinda anlamadigin noktalar1 bir arkadasia bir
Ogretmenine soruyor musun? Ne zaman (okuma sirasinda, sonrasinda) ve
kime sormayz1 tercih edersin?

3.17. Zorlandigin bir Fransizca metni sonuna kadar okuyup anlamak i¢in ¢aba
sarf eder misin? Boyle bir metni okumak i¢in kendini nasil motive edersin?

3.18. Bu sorduklarim disinda, su an aklina gelen Fransizca bir metni anlamak
icin 6zel olarak yaptigm bir sey, kullandigin bir strateji, bir teknik var mi1?

3.19. Bir Fransizca metni daha iyi anlamak i¢in 6zel olarak yaptigin bir seyi,
kullandigin bir strateji, bir teknigi okuma sirasinda degistirdigin olur mu?

Hangi durumlarda degistirirsin?

4. Fransizca okudugunu anlama becerisine yonelik olarak belirledigin, ulagmay1
hedefledigin amaglarin var m1?
4.1. Amaglarina ulagmak icin neler yapiyorsun?

4.2. Amaglarina ulagsmak i¢in gelistirdigin bir plan, bir program var m1?
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EK J- OGRENCI GORUSLERI ANKETI

Degerli Ogrenciler,

Elinizdeki bu anket, okuma stratejileri 6gretimini igeren Fransizca okudugunu anlama
dersine iliskin goriislerinizi almaya yonelik hazirlanmigtir.  Anket iki bdélimden
olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerinize iliskin sorular, ikinci boliimde ise
derse iligkin 2 adet agik uglu soru bulunmaktadir. Vermis oldugunuz cevaplar sadece bu
aragtirma i¢in kullanilacak ve ders basarimizi hicbir sekilde etkilemeyecektir. Ankete
gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Meral OZKAN GURSES
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Yabanci Diller Bolumii
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Bu boliimde kisisel bilgilerinize iligkin sorular yer almaktadir. Her soru icin size uygun

olan segenegi X isareti ile isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz:

O Kz

U Erkek

2. Yasmiz :

i1s-19 2021

L22-23  24-25 26 ve yukan

3. Hazirhk simifinda kaginci yihmiz ? QBirinci

O ikinci

4. Mezun oldugunuz lise tiirii nedir?

O Anadolu

L Genel Lise

L Fen Lisesi

L Sosyal Bilimler Lisesi

Lisesi

L Yabanci Dil Agirlikli Lise

U Ozel Lise

Q Bagka (Liitfen belirtiniz):

5. Lisede 6grenim gordiigiiniiz alan/b6liim nedir?

L vabana

O Tiirkge-Matematik

Q  Fen Bilimleri

Dil

L Sosyal Bilimler

Edebiyat

Baska(Liitfen belirtiniz):

6. Liitfen bildiginiz yabanci dilleri ve diizeyinizi, ilgili dil ve diizeyin kesistigi
boliimde X isaretiyle belirtiniz.

Temel diizey Orta diizey Ileri diizey
Ingilizce : Q Q Q
Fransizca : Q Q Q
Baska (Liitfen belirtiniz):
................... 0 0 0

7. Su anki Fransizca okuma becerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Q Zayif

O ora

Q Iyi
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BOLUM 11

Bu boliimde, okuma stratejileri 6gretimini igeren Fransizca okudugunu anlama dersine

iliskin iki adet soru bulunmaktadir. Liitfen, her bir soruyu dikkatle okuyup
cevaplandiriniz.

1. Donem boyunca okuma stratejileri Ogretimini igeren okudugunu anlama
dersinizi derste kullanilan metinler, 6gretimi yapilan stratejiler, etkinlikleri
yoniinden niteliksel ve niceliksel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?
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2. Dersin Fransizca okudugunuzu anlama becerileriniz lizerindeki etkileri hakkinda

neler diigiiniiyorsunuz?
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EK K- ORNEK OGRENCI GUNLUGU
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EK L- ORNEK ARASTIRMACI GUNLUGU

Dérdiincii Hafta Giinliigii- 06.04.2010

Ogrencilerin aliskanliklarmi degistirmeye ¢alismak gercekten ¢ok zor bir sey. Bir seyi
yapma bi¢cimimiz hep ayni olunca, yani bir aligkanlik edinince bunu degistirmek bizi
sarstyor. Risk almayr gerektiriyor. Aliskanligimizi diisiinmeden otomatik bigimde
yaparken yeni bir seyi denemek sorunlarla karsilasmayi, bu sorunlar1 ¢ézmek igin
tizerinde diistinmemizi gerektiriyor. Bu hem benim 6gretim bigcimim i¢in gecerli bir sey
hem de 6grencilerin okuma aligkanliklar1 i¢in ayni sey. Hele de 6grenciler yeni bir sey
denemeye istekli degillerse ¢ok daha zor. Birinci gegerlik toplantisinda farkli bigimde
yapmam gereken birgok sey sdylenmisti. Ornegin stratejileri Tiirkge dgretmek, her bir
stratejinin farklt durumlarda nasil kullanilabilecegine iliskin 6rneklendirmek, derste
daha aktif olmak gibi. Ozellikle derste daha aktif olmak konusu ¢ok kafama takilmist1;
¢linkii bir ders igleme aliskanligim var. Simdiye kadar sakin rahat ortamda 6grencilerin
daha iyi 6grendigini diisiindiim. Cok sey anlatarak kafa karistirmak yerine onlara bol
bol aktivite vererek, aktivite sirasinda veya sonrasinda doniit vermeyi ¢ok yararl
buldum. Simdi sinifin tiimiiniin daha fazla goriis ifade etmesini, aktif olmasini, benim
daha hareketli olmami hocalarim Onerince ne bunu basarabildim ne de daha Once
ogrencilerle kurdugum sicak diyalogu kurabildim. Sanki bir seyler yapmacik oldu. Ikisi
de olmad:. Bir de bu uygulamayi ¢ok stres yapiyorum santyorum uygulama oldugunun
bir giin Oncesi uyuyamiyorum. Dolayisiyla normaldeki  performansimi

yakalayamiyorum. Umuyorum gelecek haftalarda daha 1yi olur.

Ogrencilerin aliskanliklari: Bazi kiigiik gelismeler — goriiyorum. Ornegin Meltem
onceleri hi¢ metnin niteligine bakmadan, resim, metnin tiiriine iliskin ipuglarina dikkat
etmeden dogrudan ilk ciimleyi okuyor ve bilmedigi sozciiklere sozliikten bakiyordu.
Bugiin metni genel olarak anlamada oldukca iyiydi (Montfermeil metni). Hizlica
ilerledi. Onemli kisimlarin altin1 ¢izdi. Fakat hi¢ yazma, énemli kisimlarin altin1 gizme
aliskanligr olmayan 6grenciler var. Ege mesela gramer ve sozciik bilgisi iyl olmasina
ragmen metin iizerine hicbir sey yazmiyor. Bu da sanirim ayrint1 bilgilerde énemli ile

Oonemsizi ayirt etmesini zorlastiriyor. Bugilin ben hocam boyle okurum, hi¢ yazmam
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dedi. Tabi amacimiz onlara illa bu dogru demek degil. Onlara bu stratejilerin
varligindan haberdar etmek. Nasil kullanilabilecegini gostermek, kullandiklar
stratejileri degerlendirmek. Ama gergekten c¢esitli stratejileri etkin bir sekilde
kullanmanin okuma becerisini nasil etkileyecegini simdi daha iyi goériiyorum. Yine
Ege’den 6rnek verecegim. Eger sadece genelden 6zele okuma yapmasa, altini ¢izme not
alma stratejilerini de kulansa eminim daha basarili olacak. Umuyorum oniimiizdeki
haftalarda bunu saglayabilirim. Ama ger¢ekten isimin zor oldugunun farkindayim.
Bugiin ii¢ ders bunu ¢ok yogun hissettim. Metinle ilgili ben secici dikkat stratejisi
kullanmalarin1 gerektiren sorular soruyordum, ancak ogrenciler metinde bir tirlii
ilerleyemiyorlardi. Bana stirekli sdzcilik anlami1 soruyorlardi. Dogrudan sézciik anlamini
soylemek istemiyorum. Fakat bu da zor benim igin, ¢iinkii normalde bdyle
yapmuiyorduk. Sozciiklerin, ayakli sozliik gibi anlammi hemen sdyliiyorduk. Hatta
Ogrencinin sordugu sozciigiin anlamint hemen bilebilmek 6grencilerin nezdinde seni
yiiceltiyordu. Simdi biraz daha diislin, simdi su sorunun yanitini metinde arayalim

demek gercekten zor oldu. Umuyorum ben de 6grenciler de bu yeni sisteme aligiriz. ..
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EK M- SESLI DUSUNME TEKNIGi KODLAMA KILAVUZU

Strateji Adi Strateji Strateji Tanimi
Kodu
Goz Gezdirme Gg Okuyucunun gergeklestirilecek bir okuma eyleminde
metnin diizenlenis bicimine, yapisina veya igerigine goz
gezdirme
Gol Metnin yapisina veya diizenlenis bigimine géz gezdirme
Gg2 Metnin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla
metne g6z gezdirme
Dogrudan Dikkat Dd Okuyucunun bir okuma eylemine genel olarak dikkatini
vermeye karar vermesi, okuma eylemini gergeklestirme
strasinda dikkatini stirdiirmesi
Secici dikkat Sd Metni anlamasina yardimci olmasi amaciyla, okuyucunun
metnin belirli yonlerine, ayrintilarina dikkat etmeye karar
vermesi, okuma eylemini gergeklestirmesi sirasinda
metnin belirli yonlerine ve ayrintilarina dikkat etmesi
Sd1 Resme dikkat etme
Sd2 Basliga dikkat etme
Sd3 Dilsel o6zelliklere, dilbilgisine, sozciik eklerine veya dilsel
belirtilere dikkat etme
Sd4 Bilinen sozciiklere dikkat etme
Sd5 Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme
Sdé Onemli, anahtar sozciiklere dikkat etme
Sd7 Okunusa dikkat etme
Kendini izleme Ki Okuyucunun bir okuma eylemi sirasinda performansin
veya anlamasini kontrol etmesi, dogrulamasi, diizeltmesi
Anlamay1 izleme Ai Anlamay1 kontrol etme, dogrulama veya diizeltme
Strateji kullanimini ~ Si Strateji kullanimini kontrol etme
izleme
Okunusu izleme Oi Okunusun (Telaffuz) dogru olup olmadigi kontrol etme
Dogrulama veya Dg Yapilan tahmin, c¢ikarim, aktarma veya ¢evirileri
degistirme dogrulama veya degistirme
Kendi kendine soru Ks Okudugunu anlamayi kolaylastirici, metnin igerigine

sorma

iliskin kendi kendine soru sorma
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Kendini

degerlendirme

Kd

Okuyucunun genel olarak okudugunu anlama yeterligine,
strateji kullanimina veya dilsel yeterligine (sozciik, so6z
grubu, cliimle veya kavram diizeyinde) iligkin ya da
okuma eylemini bitirdikten sonra performansina iligkin

yargida bulunmast

Cikarim

Ck

Ckl

Ck2

Okuyucunun Onbilgi, igerik  veya diger baglamsal
ipuglarina (resim, baslik..) dayali olarak bilinmeyen bir
sOzciigiin anlamin1 veya metinde agik olarak verilmeyen
bir bilgiyi ¢ikarsamasi

Onbilgi, icerik veya diger baglamsal ipuglarma dayali
olarak bilinmeyen bir s6zciigiin anlamini ¢ikarsama
Onbilgi, icerik veya diger baglamsal ipuglarma dayal
olarak metinde acgik olarak verilmeyen bir bilgiyi

¢ikarsama

Tahmin yiiriitme

Ty

Okuyucunun 6n bilgiye veya okuma eylemi sirasinda
karsilagilan bilgiye dayali olarak metnin devaminda
karsilasilmast  beklenen s6z, sozciik veya bilgiyi

diisiinmesi

Anlamlandirma

An

Anl

An2

Okuyucunun okudugu metin ile 6n bilgileri arasinda veya
metnin farkli boliimleri arasinda bag kurarak okudugu
metni anlamlandirmas1

Metin ile Onbilgi (diinya bilgisi, kisisel deneyimleri)
arasinda bag kurarak metni anlamlandirma

Metin i¢i bag kurarak metni anlamlandirma

Aktarma

Ak

Okuyucunun ana dilde veya bilinen diger dillerde sahip
oldugu dile ait bilgiyi hedef dilde okudugunu anlamada
kullanmasi. Bilinmeyen sozciikleri hatirlamada veya
tammada dile ait bilinen bilgileri kullanmasi, farkli
dillerde olan benzer/akraba sozciikleri hedef dilde

tanimasi

Tiimdengelim

Tm

Okuyucunun hedef dili okudugunu anlama amaciyla hedef
dilde 6grenmis oldugu dile iliskin kurallar1 kullanmasi,

uygulamasi

Tekrar okuma

To

Okuyucunun bir okuma eylemini gergeklestirme sirasinda

hedef dilde bir ifadeyi (ciimle, paragraf ya da tiim metin
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diizeyinde) tekrar okumasi

Altin1 ¢izme

Ag

Okuyucunun anahtar sozciiklerin veya 6nemli boliimlerin

altin1 ¢izmesi

Not tutma

Nt

Okuyucunun anahtar sozciikleri, kavramlari, ana fikri
veya belirli noktalar1 sozel, sayisal veya grafiksel olarak

kisaltilmis formda yazmasi

Ozetleme

Okuyucunun zihinsel, sozlii veya yazili olarak okunan
metnin 6nemli noktalarmi kendi sézciikleriyle yeniden

ifade etmesi

Cevirme

Cv

Okuyucunun hedef dilde bir ifadeyi (sozciik, soz, ciimle
veya tiim metin diizeyinde) ana diline ¢evirme veya ana

dilinde bir ifadeyi hedef dile ¢evirmesi

Sozliikten yararlanma

Sy

Okuyucunun okudugu metni anlamlandirmak igin

sozliikten yararlanmasi
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EK N- ORNEK SESLI DUSUNME TEKNIiGI VERILERININ KODLANMASI

YER: ESOGU Camhk Yerleskesi

Yabana Diller Boliimii Uygulama Oncesi

TARIH: 09.03.2010 Odak Ogrenci 1 (001)

SAAT/SURE: 13.07-14.30/72.56 dakika
(10 dakika ara)

VERININ TURU: Sesli Diisiinme Teknigi

Arastirmaci (A) : Meral OZKAN GURSES

SATIR | BETIMSEL VERI KOD

1 A: Onkomans [On commence].

2 0O01: Yine yildizlar var. “Le pays des ....Gerio, Gourio Jean Mario | Anl

3 Gorio”. 1lk defa gordiim ben bunu. Yazar1 yani.

4 Literatiir frankafon [Littérature francaphone]. Frankafon olanlardan | Ty, Anl
5 bir yazar galiba. Fransa’nin seyleri.

6 A Birazcik boyle sesli...

7 0O01: Dirlandais. Irlandais gibi bir sey bu Dirlandaise? Quebec hi. | Ks

8 Quebec’liymis.

9 Quebec’de mi dogmus bunu Quebec’de mi yazmis simdi? Onu | Ks, Ai

10 ¢ozemedim. Neyse.

11 “Les pays des Merveilles Sans Alice. Merveilles. Charmand petit | To, Ai, Ty
12 livre sur un theme grave. Charmant petit livre sur un theme grave :

13 la mort d’un enfant.” Hu anladim. Bir ¢cocugun 6liimii hakkinda bir

14 sey.

15 “Alice a six ans et va mourir.” Alt1 yasinda ve dlecek. Cv

16 “Son pere. Son peére, Samuel, lui rend visite pendant ses longs mois. | SA5

17 Ses long mois” simdi, hi¢ sevmiyorum boyle seyleri.

18 A: Niye ?

19 001: Sezlonmua [Ses longs mois].Sezlong [Ses long] ne ? muado

20 [Mois de] Hu “mois de traitement a [’hépital”.

21 Randr [Rendre] burda beklemek anlaminda mi acaba? Randr | Ckl, Sd3,
22 [Rendre] Simdi bi de c¢ekimi nedir? Bir sozliikten bakayim, | Si, Cv, Ks
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23 anlayamicam ¢iinkii. Cocugunu hastaneye yatiriyor da orda uzun

24 zaman bekliyor mu? Boyle bir sey mi acaba? Hi1.

25 Cocuguna kitap okuyormus orda. Seyin ama c¢ocugun tercih ettigi | Cv, Anl,
26 kitabi. Tamam Alice harikalar diyarinda. “Alice au pays des | SA7

27 Merveilles de Lewis Caroll”. Lewis herhalde. Her seyi boyle artik

28 Fransizca okumaya basladim. “La petite s identifie a [’héroine.”

29 L’heroine eroin mi oluyor ? Yaa. Hero, hero’dan [héro] bir sey mi | Ak, Ckl
30 acaba? Hu kahraman olan héroine herhalde bu.

31 “et ses réves sont peuplés des personnages merveilleux qui peuplent | Sd3, Tm,
32 cette histoire” Peuple fiilmiymis ? Peupler gibi bir sey galiba. | Sd5

33 Bilemedim.

34 (Sozliige bakiyor) Peupler h1 buldum. Yerlestirmek, hu. Sy

35 Harika insanlar1 hayalinde canlandiriyor sanirim. Ve bu hikayeye | Cv

36 verlestiriyor. Yok yerlestirdigi hikayede gibi bir sey.

37 “Alice des merveilles, accompagnée de son inséparable ami le lapin | Anl,

38 blanc” Blank [Blanc] siyah miydi? Siyah tavsan. Tavsan siyah | Ks, Sy, Dg
39 degildi ki. Siyah miyd1 ? Degildi. Blank [Blanc] demek ki. Siyah m1

40 degil mi?(Sozliige bakiyor). Blank [Blanc] Hu beyazmis. Tamam.

41 Rand, rand [Rend] yine ¢ikti bak. “rend visite a Alice des | Ak

42 souffrances et l’entraine avec elle dans ses aventures fantastiques

43 consistant en la visite de plusieurs livres. Alice des merveilles a

44 toujours voulu voyager et quitter le pays des Merveilles afin de” A

45 fan do [A fin de] seydi pur [pour]. “afin de découvrir le monde et la

46 réalité.”

47 “Elle le fera” bunu da biliyorum. Ai

48 par le bi [le biais] nasil okucam ben bunu? Sd7

49 “biais des livres qu’elle visite”. “Elle découvrira la signification de | Oi

50 la souffrance et de la mort. Elle accompagnera la petite fille

51 agonisante pour son dernier voyage et sa chute”. kut degil bu sut

52 [chute] “dans le grand trou noir de la mort.”

53 Son, dernier [dernier] bir 6ncekiydi. Bir dnceki seyahati. Kiigiik bir | Cv

54 kizla arkadas olmus.
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55 Agonisant [Agonisante] keskdse [qu’est-ce que c’est] simdi? | Sd5, Sy
56 (Sozliige bakiyor). Can ¢ekisen. Hu can ¢ekisen ama sanirim bir

57 mecazi anlamda. Heyecanlanan bdyle ¢ok acele eden herhalde.

58 “Dans le grand trou noir de la mort.” Oliimiin gecesi. Grandtru | Cv, Sd5, Sy,
59 [Grand Trou]. (Sozliige bakiyor). Delik, ¢ukur, barinak. Ne anlam1 | Ks

60 var ki? Lograndtru [Le Grand Trou].. 6liimiin gecesi de ne? Deyim

61 gibi bir sey mi acaba ? O da degil. Barmak.

62 Bilemedim. “J’ai trouvé ce livre original, d’une écriture douce et | Al

63 poétique. La visite des livres par Alice est savoureuse. Elle

64 commence par visiter « Le ventre de Paris » de Zola, Emile Zola ou

65 elle salit sa belle robe, assise sur une charrette transportant des

66 choux et des petits pois.” gibi seyleri sdyliiyor burda. Hepsini

67 anlamini tek tek anlayamadim ama.

68 A: Neyi soyliiyor ? Ckl1, Cv, Dg
69 001: Ustiine giydigi seyleri soylityor herhalde. Giizel bir elbise.

70 Onun gilizel bir elbisesi var. Su, soz [ choux] da ayakkabiydi sanirim

71 ama. Hayir sasér, sasor [chaussure] gibi bir seydi.

712 “Dans Des souris et des hommes de Steinbeck, elle fera la | Ai, Kd
73 connaissance de Georges et de Lennie mais aussi de la méchanceté

74 des hommes. Dans « Le Grand Troupeau » de Jean Giono, elle sera

75 témoin des horreurs de la guerre et assistera au spectacle des corps

76 éventrés .... Un livre qui amene une belle réflexion sur la puissance

77 des livres sur [’imagination enfantine et du grand pouvoir de

78 consolation qu’ils exercent ...] SOyle bir anladim. Soru sorsa

79 ¢Ozerim.

80 A: Nasil anladin? Oz, Ck2
81 0O01: Bir kiz var. 6 yasinda. Ve 6lecek. Sanirim hasta kanser gibi

82 bir sey. Babasi

83 Randr’a [rendre] bakicam. Siirekli ¢gikiyor. (Sozliige bakiyor). Yok. | Sy, Sd3
84 Randr [rendre] geri vermek. Bir tane daha vardi Randr [rendre].

85 Burda 6zne kim simdi?
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86 Yaa bir kiz var. Bunun babasi var. Bu kiz hastanede yatiyor galiba. | Oz

87 Babasi her giin ona onun en sevdigi seyi okuyor kitabi okuyor.

88 Alice harikalar diyarindayr. Iste ordaki kahramanlari falan

89 anlatmiglar. Sonra yazarin bu olaydan c¢ikarak anlattigi. Bu kizin

90 hayatin1 anlatmiglar 6yle anladim. Ya da bu sey sadece Alice

91 harikalar diyarinday1 anlatiyor.

92 Alice simdi baska bir kiz m1 yoksa sey mi? Hu “Le pays des ...”" | Ks, Sd2, Cv
93 Alice’siz harikalar tilkesi. Alice’siz.

94 Bu kadar fazla bir sey anlayamiyorum. Ai

95 A: Daha fazla anlamak i¢in ne yapman lazim? Si, Kd, To
96 0O01: Daha fazla anlayabilmek icin ya simdi bu bir deneme olsaydi

97 ben bu metni anlamaya hi¢ ¢alismazdim. Sorulardan yola ¢ikarak

98 buluyorum genelde. Ingilizcenin de verdigi bir seyle ¢ok basit

99 oluyor yani ¢6zmesi. Yani bir seyin testini yapmak i¢in illa o

100 hikayeyi okumam gerekmiyor. O sekil yapabiliyorum.

101 A: Diyelim ki boyle bir metin verildi derste veya iste evde okumak

102 iizere. Su an hani daha fazla okumaya ihtiya¢ duyuyor musun yoksa

103 bu sekilde birakir misin?

104 001:Bu sekilde birakmam. Evde olsaydim biitiin kelimelerini

105 cikarirdim once, daha sonra bunu sey ¢evirisini yazardim. Yani

106 burdan boyle okumazdim anlamak i¢in. Anladigimi, mesela ilk

107 cimleyi yazardim. Ne diyor “Charmant petit livre sur un théme

108 grave” Ne anladim bundan onu yazardim.

109 A Su an yapabiliriz. Yani zamanimiz var.

110 001: Tek tek bulcam ama kelimeleri.

111 A: Tamam. Kagit vereyim.

112 001: Kagit alayim. Ilk kelimeden basliyorum.

113 Sarman [Charmant]. (Sozliige bakiyor). Sevimli. (Not tutuyor). | Cv, Nt
114 Baska anlami var m1? Baska yok. Bunu nasil ¢e..Alicesiz harikalar

115 diyar1. Lopey [Le pays] yani diyar olur ama Tiirk¢eye de her tiirli

116 olur.

117 (Sozliige bakiyor) Onemliymis. Sy, Nt




213

118 A: Hangi s6zciik?

119 001: Sey grav [grave]. (Not tutuyor)

120 Onemli bir hikaye iizerine sevimli, kii¢iik bir kitap. Tem [Théme] | Cv, Nt
121 konu demekti sanirim. Ona da bakmicam artik. (Not tutuyor).

122 Onemli bir konusuyla sevim, hos dicem kitap icin sevimli pek

123 olmuyor sanki.

124 Kiigiik bir, livr [livre] kitapti de mi? Livr [livre] kitap. “c’est un | Anl, Cv,
125 livre” diye anlatmistik. Kitap. Bir ¢cocugun 6liimii. Alice 6 yasinda | Sd3, Nt
126 ve vamurir [va mourrir] 6lecek gelecek zaman bu. (Not tutuyor)

127 Babast Randr’in [Rendre] baska anlami var mi acaba? (Sozliige | Sy, Nt
128 bakiyor). Hu buldum ya. Randr vizit a kelkenmis [Rendre visite a

129 quelqu’un ]. Birini ziyaret etmek. Birini ziyaret etmek.(Not tutuyor)

130 Babasi Samuel onu aylar boyunca buna da bakayim. Tretman | Cv, Ak, Sy,
131 [Traitement] 1yilesmek gibi bir sey Oyle bir sey hatirliyorum ama. Nt

132 A Fransizcadan mi hatirliyorsun?

133 001: Hayir Ingilizceden. (Sozliige bakiyor). Tedaviymis.(Not

134 tutuyor)

135 Long [Long] bildigimiz long herhalde hani uzun aylar boyunca | Cv
136 stiren. Sondan, her sey sondan basliyor. Sinir oluyorum o yiizden.

137 Lopital [L’hopital] hastanedeki tedavi. Uzun aylar, aylar boyunca

138 stiren tedavide, hastanedeki tedavide babasi Samuel onu ziyaret etti.

139 Uzun aylar boyunca iste ve “lit a [l’enfant son livre préféré,

140 préféré” onun tercih ettigi kitabi.

141 yaa ananfan [un enfant] ne simdi? “Un enfant son livre”. | Cv

142 Cocuklara onlarin tercih ettigi kitaplar1 okumus.

143 Cozdim. Ai

144 Dur bunu da yazayim. Hastanede... Zii [lui] hep tekil mi? Degil. | Nt, Sd3, Cv
145 Boyunca. Ben once tekil kullanayim da ... ziyaret etti ve ¢ocuklara

146 tercih ettigi kitab1 okudu.

147 Hem burda dlecek diyor hem okudu diyor. Oldii de o zaman. Neden | Sd3, Ks
148 bdyle diyorki ?

149 Kitabin adi neymis? Alice harikalar diyarinda. Lewis Caroll’den | Cv, Nt
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150 Alice harikalar diyarinda. Lewis Caroll yazayim.

151 Once sunu cevireyim e’ye [et] kadar olanmi. “Le petit identifie” | Ak, Sy
152 kisilik. Ama sodidantifiye [s’identifie], sedantifiye [s’identifie] ne

153 demek? (Sozliige bakiyor) Idantifive [identifier] Bir tutmak,

154 kimligini belirlemek. Simdi 6zdeslesmek.

155 Eroin’e de [Héroine] bakicam. (So6zlige bakiyor). Eroinmis... | Sy

156 Kadin kahramanmis. Bunda heroin de [Héroine] yaziyor.

157 Kiiciik kadin kahramanla o6zdeslesti, 6zdeslesir. Simdiki zaman. | Cv, Sd3, Nt
158 Kiiciik ozdeslestirme seyle kahramanla. Iste onu yazabilirim

159 sanirim. Kahramanla kiiciik.

160 ... ve onun hayali az 6nce baktim ama unuttum. Sy

161 A: Hangi s6zciik?

162 001: Sey pople [Peupler]. (Sozlige bakiyor). Simdi toplum

163 demekmis pople [Peupler]. Hayir, niifuslu diyor.

164 A: Ne diistintiyorsun ? Si

165 001: Sesli diisinemedigimi diisiiniiyorum. Bu hikayede. Simdi

166 boyle konusunca aslinda aklimda olan bagka birsey. Ama

167 konusurken onu tam ifade edemiyorum.

168 Hani ¢evirisi bu hikayeye hayalindeki burda “peupler des | Cv, Nt, Anl
169 personnages "dan sey cikartyorum. Hani fazla insan olmasi, fazla

170 karakter ¢linkii niifuslu insanlar, yani niifusu kalabalik demek.

171 Kalabalik insanlar harika ki [qui] yerlestirdigi bu hikayeye gibi bir

172 sey oluyor. Bu hikayeye hayalindeki harika insanlar1 yerlestiriyor

173 dicem. “Alice des merveilles”. Alice’in harikalari. Alice’in

174 mucizeleri falan olabilir mi? Alice’in harikalar1 Tiirk¢ede boyle bir

175 sey imkansiz ya. Alice’in harikalar1 desek giilerler.(Not tutuyor)

176 “Accompagné de inséparable.” Separe [Séparer] ordan gelen bir | Ak, Sd3, Cv
177 kelime. Olumsuzu degil herhalde. Vazgecemedigi arkadasliklari

178 mi1?

179 Bakicam. (Sozliige bakiyor). Dogru tahmin etmisim. Sy, Dg

180 Birbirinden ayrilmaz. (Not tutuyor). Burda bir tamlama var Cv, Nt, Sd3
181 “Le lapin blanc accompagné” do [de] mii acaba yoksa? bunun | Sd3, Cv
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182 ayrilamadigi beyaz tavsaniyla arkadashigni iste bu sufrans’:

183 [souffrance] Alice’in sufrans’i [souffrance] seyi, ziyaretleri

184 et [/’entraine avec elle dans ses aventures fantastiques consistant en | Nt, Ai
185 la visite de plusieurs livres]. Boyle uzun ciimleyi niye kurarlar hig

186 anlamiyorum. Kisa kisa olacak. Once bunu yazayim. Ben zaten

187 mota mot ¢eviremiyorum yani 0yle anlayacak kadar.

188 Alice’in... yine olmuyor. Alice’in harikalar1 yazicam artik | Cv, Nt
189 ayrilamadig1 beyaz tavsaniyla arkadaslig

190 herhalde bu bir kapidan ge¢ip bir yerlere gidiyordu orasi. Anl
191 (Sozliige bakiyor). Ne tahmin ediyorum ne ¢ikiyor. Aci, 1zdirap. Dg, Sy
192 Arkadaslar, Alice’i ziyaret eden acilar mi1 diyeyim. Sagma m1 olur ? | Cv, Nt
193 Alice’i ziyaret eden acilar plizior live [plusieurs livres].(Not

194 tutuyor)

195 Antren [Entraine].(S6zliige bakiyor). Sy
196 A: Antrene mi [Entraine] bakiyorsun?

197 OO1: Hep Antrendé [en train de] diyesim geliyor ama alakas1 yok.

198 Canlilik, nese, cosku.

199 Fantastik hikayeleri i¢indeki heyecani, bir dakka heyecani ile | Cv, Nt
200 maceralari ...(Not tutuyor)

201 Konsistanta [Consistant] bakicam bi de. (Sozlige bakiyor) Koyu | Sy
202 mu?

203 A: Nedir?

204 001: Koyu yaziyor. Bir koyu, bir giivenirlik. Ikisi de birbirinden

205 yabanci.

206 Konsistan an [consistant en] diye bir sey olsa keske. An’la [en] | Sd3, Si, Ai
207 birlikte. Burdaki an [en] ne ya? Burdaki an [en] oraya. Pliziér livr

208 [plusieurs livres]. Anlayip da c¢evirememek c¢ok kotii bir sey ya.

209 Nasil gevirilir ki?

210 Heyecan ile onlar1 fantastik maceralar1 gilivenilir bir ¢ok kitapta | Cv, Ai, Nt
211 ziyaret edilir. Birgok kitapta artik salliyorum. Giivenli ziyaret, bir

212 cok kitaba ziyaret, yok bir cok kitabin ziyareti giivenilir, II

213 cikmiyor.Vuluar [vouloir] istemekti degil mi? Voyaje [Voyager]
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214 Tujurs [Toujours] her zaman iste yolculuk etmek istiyormus.(Not

215 tutuyor)

216 Demerveyyes [Des merveilles] sey oluyor herhalde. Sunu mu | Cv, Sd3
217 kisaltmiglar ? Alice harikalari. Hayir Alice’in harikalari. A [a] var

218 clinkili sey avuar [avoir] olan a [a]. O zaman bu il [il] oluyor ya da

219 el [elle] “Toujours voulu voyager” herzaman ziyaret etmek ister ve

220 “quitte quitter le pays des Merveilles” gergek ve dekuvri [découvrir]

221 neydi ya? “Le monde découvrir”.

222 Hafizam ¢ok kotii benim. Kd

223 Decouvert [découvert] degil mi? (Sozliige bakiyor). A¢cmak, agikta | Sy

224 birakmak, baska bir anlami1 olmasi lazim. Kesfetmek.

225 Diinyay1, Alice’in harikalar1 herzaman ziyaret etmek ister ve | Cv, Nt
226 harikalar {ilkesini birakip diinyayr ve gercegi kesfetmek icin

227 harikalar diyarini terk eder.(Not tutuyor).

228 Hem her zaman ziyaret etmek istiyor hem birakiyor. | Ai

229 Anlayamadigim bir seyler var. Yanlis olan bir seyler var.

230 ....lofera [le fera] m1? Hu bu 16 [le] sey oluyor. COD Sd3, Tm
231 A: Ne oluyor ?

232 001: Kompliman obje direkt, endirekt [Compliment objet direct,

233 indirect] falan onlar vardi. Fer [ Faire] fiilinin seyi miydi ya fera

234 [fera]? Ferai [Ferai], serai [serai] falan vardi.

235 Biye [biais]. (Sozliige bakiyor). Egiklik. Egiklikle bir alakasi yok | Sy

236 bence. Bir kumagsi kesmek, verev kesmek. Egiklikle ne alakasi var

237 bunun ya Biye [biais]. Kafamdan atarim o zaman ben de onu...

238 Kitaplarin egikligiyle kel [qu’elle] ordaki k6 [que] ne oluyor ki | Sd3, Cv,
239 simdi ? Kitaplarla yapacak. Ziyaretlerini Kkitaplarla yapacak. | Ck1, Nt
240 Kitaplarin, bir sey kitaplarin ile, araciligiyla falandir. (Not tutuyor)

241 Kitaplarin, bir sey kitaplarin, par [par] ile aracilifiyla falandir. | Cv, Nt
242 Kacamak dicem, kagamak kitaplarin, kitaplara, kitaplarla ziyaretleri

243 yapcak. (Not tutuyor)

244 Burda vardi az oOnce. Yaa hu sufrans [soufrance]. Ben onu | Cv

245 yazmamisim. (S6zliige bakiyor) Aci, buldum.
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246 Signifikasyon [Signification]. Acinin imzasi. Imza olmaz. Sinyatiir | Sy, Cv, Nt
247 [Signature]. Signifiye [Signifier]. (Sozliige bakiyor). Anlammis.

248 (Not tutuyor). Acinin anlami délamor [de la mort]. Acinin ve

249 Oliimiin anlami, anlamini1 dekuvrir [découvrir]. Acinin ve 6liimiin

250 anlamin1 kesfedecek.(Not tutuyor).

251 Agonisant’a da [Agonisante] bakmistim ben. Seydi o6liimciil, | Sy, Cv, Ai
252 hastalikli gibi bir seydi. Hatirliyorum ama yanlis olmasin. (Sozliige

253 bakiyor). Bu sozliikk de ¢ok biiyiik. Can ¢ekisen. Can g¢ekisen kiiciik

254 bir kizla, son yolculugu i¢in arkadas. Huu tamam anladim.

255 Suna da bakayim. Sy, Nt
256 A: Neye bakiyorsun ?

257 001: Sut [Chute]. (Sozliige bakiyor). Nerde? Nerdesin ? Diigiis,

258 vikilis. Baska, saglarinin dokiilmesi. Yikilis diyelim. Travi/’dan mi

259 geliyor acaba ? (Not tutuyor).

260 (Sozliige bakiyor) Sy

261 A: Tru’ya [Trou] bakiyorsun?

262 001: Bakmistim daha énce de. Goriince hatirladim.  Delik, cukur,

263 barinak. Bos zaman anlaminda kullanilmis. Agik.

264 Tru nuar [Trou noir] nedir ki ? “Le grand trou noir de la mort.” | Cv, Nt
265 Barinak. Bariak olarak ¢evireyim. (Not tutuyor).

266 Biiyiik bir 6liimiin gecesinin biiyiik barinaginda yikilisi. Oliimiin | Cv, Si, Sy
267 gecesinin biliyiik barmmagi. Yaa simdi baktim ben bunu. Yine

268 unuttum. Neydi ? Yaa kahretsin. Nasil ya? 5 saniye siiriiyor. Bir

269 daha da unutmam ama. Nerde, nerdesin? (Sozlige bakiyor). Can

270 cekisen.

271 Son yolculugu i¢in. Son yolculugu ve 6liimiin biiyiik boslugunda | Cv, Nt
272 yikilist dicem. Oliimiin biiyiik, 6liim gecesinin biiyiik boslugunda

273 yikilisi i¢in ve son yolculugu igin can ¢ekisen kiiciik kiza arkadaslik

274 edecek. Hu simdi yazabiliyorum bunlari.(Not tutuyor).

275 Orijinal buluyormus kitab1. Iste, siirsel ve dus [douce] bir seymis | Cv

276 yaziymis.

277 dus [douce] ne acaba ? (Sozlige bakiyor). Tath, yumusak.Yani | Sd5, Sy
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278 hafif.

279 Siirsel ve nasil tercime edicez bunu Tiirk¢eye? Siirsel ve yalin bir | Cv, Sy, Nt
280 anlatim deriz. Hafif bir anlatim. Siirsel ve hafif bir yazi. (Not

281 tutuyor). Savuréz [Savoureuse]. (Sozliige bakiyor) Lezzetli.

282 Kitabin Alice i¢in, Alice’le kitabin ziyaretleri. Kitabin acaba ka¢ | Cv, Dg, Sy,
283 tane anlami var ? (So6zliige bakiyor)....Bagka bir sey yok. Kitaplarin | Nt

284 ziyareti Alice, Alice ile mi desem? Kitaplara ziyaret Alice ile. Alice

285 ile kitaplara ziyaret bu da yazilmaz ki. Lezzetlidir ne ya? Tatli m1

286 bu simdi.(Not tutuyor)

287 “Elle commence par visiter”. Bak yine par [par]. Nefret ettim bu | Cv, Sy
288 par’dan [par]. “Elle commence” ziyaretlere “le ventre de Paris”.

289 Vantr [ventre] sey miydi ya ? Riizgar miydi ? Bagka bir sey mi ?

290 Kesin riizgardir. (Sozliige bakiyor). Nerde ? Karin demekmis.

291 O zaman Paris’in ortast. Bak simdi. 5 satir climle. Ziyaretlere | Cv, Sd3
292 Zola’nin Paris’in ortasi ile baslar. Where, where diyorum “ou. salit

293 sa belle robe.” Sali [Salit].Cekimlemis simdi bunu yalniz.

294 Sali [Salit] bir bakayim. (Sozliige bakiyor). Saire gibi bir sey olsa | Sd3, Tm, Sy,
295 gerek. Salir. Olurmu ki salir? Kirletmek. Ama “elle a salit sa robe” | Nt, Cv
296 demis. Neden pase [passé] kullandi ya? Kesin bu salirdir. Kirli

297 anlaminda galiba. Kirletmek dicem. Suraya da salir yazayim. Giizel

298 elbisesini kirlettigi. (Not tutuyor).

299 Asise [Assise]. Yardim etmek. Kesin degildir. Degil. Ama ne olur? | Ak, Dg, Sy,
300 O zaman assister [assister] olurdu. Asis [assise] Oturmak. Saret’e | Nt

301 [charette] bakinca ¢dziicem onu da. Nerde? (Sozliige bakiyor). iki

302 tekerlekli bir yiik arabasiymis. Oturmus iste. (Not tutuyor)

303 Tam bir ismi yok mu acaba bunun? Iki tekerlekli yiik arabasi m1 | Nt

304 diyorlar? Fayton falan m1 ki? iki tekerlekli arabas1 (Not tutuyor).

305 (Sozliige bakiyor) A: Simdi nereye bakiyorsun? Sy, Ks
306 001: Sos [Choux] galiba... Yaa ne simdi bu? Lahana m?

307 Lahanalar m1 sey yapiyorlarmig? Ne alakas1 var?

308 Iki tekerlekli hn “une charrette transportant des choux.” Seylerin, | Cv, Ak
309 bu lahanalarin ya da yuvarlak ¢orek diyor onlarin transportu,
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310 transport iste transport edildigi bir arabaya oturur.

311 ve lespdtitpua [les petit pois], pois (Sozlige bakiyor) bezelye | Sy, Ai, Cv
312 bitkisiymis. Anladim. Ziyaretlere “Le ventre de Paris” ile baglamis.

313 Suraya kadar cevirince burayr da tamamlarim. Ziyarete Zola’nin | Cv, Nt
314 Paris’in ortasi ile baglar. Giizel elbisesini kirlettigi bezelye ve lahana

315 tagiyan arabaya oturdu.(Not tutuyor)

316 Burada acaba Alice’den mi bahsediyor? Alice den mi bahsediyor, | Ks, Sd3
317 bu sey de “Le ventre de Paris’nin igindeki bir olaydan mi

318 bahsediyor ? U [Ou] orda ne anlama geliyor acaba ? “Le ventre de

319 Paris » de Zola ou elle salit” Boyle dursun. Zaman mi, yer mi simdi

320 bu?

321 Zaman dicem... “Des souris et des hommes”... Hu anladim. Hu | Ai, Cv, Ck2
322 sey yapiyor. Iste Alice harikalar diyarinda olsun, Emile Zola’nin

323 kitab1 olsun, sey var Jean Gourio’nun var. Bunlarin kitaplarinda

324 kendini oturttugu karakterlerden bahsediyor. Yani 6yle anladim iste.

325 Diinya iizerindeki son yolculugu, son giinlinde seye hastaneye | Cv
326 gitmis arkadashik etmek icin Alice’i =ziyarete gidiyor bu

327 kahramanlar...

328 Gilizel bir etki tasiyan bir kitap. “Imagination, ['imagination | Cv
329 enfantine et du grand pouvoir de consolation qu’ils exercent en

330 permettant [’évasion dans des mondes imaginaires merveilleux”.

331 Kitap hakkinda son bir sey soyliiyor iste. Cocukluk hayali iizerine

332 bir kitap yazilmis.

333 Imajinasyon anfantin [Imagination enfantine] dedigi cocukluk | Ckl
334 hayali sanirim.

335 Ve biiyiik bir konsolasyon [consolation]. Diinyay1 giizel, harika | Cv
336 hayal etmek diyor.

337 Kotii bir durumdayken bile giizel seyler hayal etmeyi anlatan bir | Oz
338 kitap sanirim.

339 Jean Marie Gourio. Nasil okunuyor bilmiyorum. Oyle. Baska bir | Oi
340 sey yok.
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YER: ESOGU Camhk Yerleskesi

Yabanci Diller Boliimii Uygulama Sonrasi

TARIH: 18.05.2010 Odak Ogrenci 1 (001)

SAAT/SURE: 13.02-13.49/ 46.05 dakika

VERININ TURU: Sesli Diisiinme Teknigi

Arastirmaci (A) : Meral 0ZKAN GURSES

SATIR | BETIMSEL VERI KOD
1 A: Oncelikle odak dgrenci olarak bu ¢aligmaya katildigin igin

2 tesekkiir ederim.

3 0O1: Rica ederim hocam ne demek.

4 A: Sesli olarak da bu ¢aligmaya goniillii olarak katilmay1 kabul

5 ettigini tekrarlayabilir misin?

6 0O01: Bu ¢alismaya katilmaya goniillityiim.

7 A: Tamam. Daha oOnce biliyorsun sesli diisiinme teknigini

8 uygulamistik. Yine ayni sekilde yapiyoruz. Miimkiin oldugunca

9 sesli olarak kafandan ne geciyorsa onu belirtmeni istiyorum.

10 OO1: Tamam. Kont se mil et iin niiyi [Contes des mille et une | Sd1
11 nuit]. (Resme bakiyor ve resmin lizerindeki basligi okuyor). Iim.

12 Once bu dikkatimi ¢ekti. Renkli oldugu i¢in sanirim.

13 A: Resim.

14 Ekute Sehrezad. [Ecoutez Schéherazade], Sehrazad. Boyle mi | Sd2, Cv, Ks
15 yaziliyormus?

16 “Qui ne connait pas les contes de 1001 nuits?” Hu Binbir gece | Cv, Anl
17 masallari.

18 “Tout le monde en a entendu parler mais je pense que finalement | Cv
19 peu de gens les ont vraiment lu.” Hu seyden bahsediyor sanirim.

20 Herkes bunlari duymustur ama sonug¢ olarak diisiinliyorum ki

21 diyor ¢ok az geng gergekten okudu.

22 “L'on pense connaitre certaines de ces histoires comme Aladdin | Cv
23 ou Ali Baba mais nous ignorons par exemple que la lampe

24 d'Aladdin n'est pas le seul objet pouvant permettre I'invocation

25 d'un Génie.” Cok uzunmus ciimle. “L'on pense connaitre
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26 certaines” hu Alaaddin, Ali baba gibi veya bunun gibi seyleri

27 kesin olarak bildigimizi diisiiniiriiz diyor sanirim.

28 “Pense connaitre”  “Nous ignorons par example.” Hu | Cv
29 neyi goz ardi ediyor musuz. Alaaddin’in lambast sadece bir obje

30 degildir.

31 “D’un Génie”, jeni [génie] cin herhalde. Ckl1, Anl, Sd7
32 A: Nasil tahmin ettin?

33 001: Oyle yani Alaaddin’in lambasinda icinden ¢ikan cin yani.

34 Seyden bi de jeni [Génie] cin bdyle ¢agristirdi. Lenvikasyon’u

35 [L’invocation] bilmiyorum ama kesin Oyle. Cinle alakali bir

36 seydir.

37 “De méme saviez-vous que dans la plupart de ces histoires les | Ai
38 Génies étaient considérés comme des étres maléfiques?” malefik

39 [maléfique]. Bu ciimleyi ¢cok ¢6zemedim.

40 Sey cin ‘“comme” sey “des étre maléfique” olarak gibi | Cv
41 diisiiniiyormusuz, dislinilirmis.

42 Ama onu ¢ikaramadigimdan iste orda karigiyor. Al
43 Neyse “De maniere générale j'ai été surpris de la présence de | Sd5, Cv
44 violence voire de sexe (rien de bien explicite rassurez-vous)”. Ne

45 demek acaba?

46 A: Hangisi?

47 001: “Rien de bien explicite rassurez-vous”. Burda bir seyi

48 acikliyor ama. “Voire de sexe” mi? “Violence voire de sexe dans

49 ces contes.” “de maniere”. Siddetle

50 tam anladigim diisiiniiyorum ama tam bdyle ifade edemiyorum | Ai
51 nedense. [um manier [maniere] neydi?

52 Stirpri [Surpris], suprime [suprimer]. Seyi hatirliyorum ama onu | Ai, Si
53 da sey yapamiyorum. L'on pourrait d'ailleurs faire le parallele.”

54 Sunun anlamina bakayim da ¢ikaricam.

55 A: Hangisi?

56 0O1: Siirpri [Surpris]

57 A: Evet.




222

58 OO0O1: Suprime’ye [suprimer] bakicam. Oyle oldugunu tahmin | Tm, Sy
59 ediyorum. (Sozliige bakiyor). Ortadan kaldirmakmas.

60 Bu hikayelerin i¢inde vuar dé [voire de] bir seyler ortadan | Cv
61 kaldiriliyormus. Siddetle alakali genel olarak bir sey ama.

62 Tam toplayamiyorum bir tiirlii. Al

63 “L'on pourrait d'ailleurs faire le paralléle avec les mythes grecs | Cv
64 eux aussi violents et crus et ce dans une plus large mesure”. Grec

65 yani yunan mitolojisiyle paralel bir seyler sanirim “/’on pourrait

66 d’ailleurs.”

67 J'ai d'ailleurs hésité a classer le livre dans la littérature enfantine | Cv

68 mais au final je pense qu'il n'y a rien de traumatisant pour nos

69 chers bambins.” Herhalde seyi sdylemek istiyor. Bunlar “j’ai

70 d’ailleurs hésité” kagiilmaz bu ¢ocuk seyi ¢ocuk literatiirii olarak

71 siniflandirmaktan kacinmam gibi bir sey soyliiyor. Fakat diyor

72 genel olarak, sonug¢ olarak diistiniirim ki sadece, bu sadece sey

73 degildir.

74 Bu sozciik gegmisti bir yerde ama nerde? Bamben [Bambin]. | Sd5, Ak
75 “L’affaire est close”. Lafer [L’affaire]’in de anlamini tam

76 hatirlamiyorum ama klos [close] Ingilizcedeki klos [close] mu

77 acaba? Kapali olan.

78 A: Olabilir.

79 0O1: Lafer [L affaire] acaba 6giit verilmek istenen sey mi? Ck1
80 “Quant aux qualités littéraires de ce recueil, oui on peut s'enth...” | Ol, Al
81 Iste ben boyle okuyamayinca kafam karisiyor.

82 “S’enthousiasme.. L'écriture est limpide et légere mais sans | Cv
83 tomber dans un style trop enfantin.” Yazi seymis lempid [limpide]

84 ve lejermis. [legere] Fakat diyor seye c¢ok fazla gocuk stiline

85 diismeden. Lempid [limpide] ve lejer [legére] neyse iste. “C'est

86 Une écriture particuliere avec un style qui lui est propre

87 Ecriture”. Propr [Propre] olan bir stille sanirim diizenlenmis.

88 Tanto [Tant6t] bunu hi¢ duymamigtim. Sd5
89 “Imitation au voyage tantot tantot sermon quasi-religieux.” | Ak, Dg
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90 Relijié [Religieux] dinle alakali bir sey mi? Yok o rejiondu

91 [région] sanirim. Relijion [Réligion].

92 “L'on dénotera quelques rares longueurs (dans Aladdin

93 Jjustement), quelques répétitions agacantes qui cassent un peu le

94 rythme mais globalement on ne s'ennuie pas.”

95 Yaa metin genel olarak bence sey hani bir tane gazete yazarinin | Oz, Sd3
96 diyeyim elestirme olabilir onun hakkinda yorumlanmis. Sadece

97 iste ¢ocuklar i¢in yazilmadigi, iste bizim ordaki dikkatimizi ¢eken

98 seylerin detaylar1 dikkat etmedigimiz hakkinda bir seyler

99 anlatmaya ¢alismig. Personelma [Personnellement] demis zaten.

100 Bir de ¢ok je [j’ai] kullanmis. Ordan onu ¢ikardim.

101 “j'ai beaucoup apprécié les voyages de Sinbad, ['histoire du

102 marchand et du Génie.” Jeni [Génie] yine ¢ikti. “Ali baba ou

103 I'histoire de la princesse de Deryabar. Dans tous les cas le

104 dépaysement est garanti et les décors prennent place a travers les

105 images qui défilent dans notre téte. Enfin l'agencement des contes

106 est parfois surprenant avec des histoires imbriquées les unes dans

107 les autres. Le procédé est bien trouvé et cela nous immerge

108 encore un peu plus dans cet univers.”

109 Hu. Sehrezadi okuyunuz gibi bir sey. Cv
110 A: Nereye baktin en son?

111 OO01: “Ecoutez Schéhérazade.”

112 A: Hu tamam.

113 001: Evet. Sey kosul ciimlesi Sd3
114 “Si vous avez besoin d'évasion”, demis. Devazyon [D’évasion] | Sd5, Ckl
115 diye bahsettigi bu herhalde, yani yorumlar m1 demek istiyor onu

116 anlamadim.

117 Surda da bir zarf var. Sd3
118 Ki Sehrezadi okuyunuz diyor. Cv
119 Bir sey olarak acele mi? Emerveyma [Emerveillement]. Seyi | AK
120 cagristirryor. Imérjin [Imergion]. Acil.

121 Yorum yapmis. Baska. Cok fazla sey yapamadim ama hani | Kd, Oz
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122 detaylarmma inemedim ama oOrnekler vermis. Alaaddin’den,

123 Sinbaddan, Ali baba’dan. Oyle.

124 A Biraz daha ayrintiya inersen. Si

125 001: Biraz daha ayrint1 girmek istersem ¢evirmem lazim. Yani

126 sey bilmedigim sozciikleri bulmam lazim tek, tek. Tek tek

127 incelemem lazim.

128 A: Oyle yapabiliriz istersen.

129 001: Farketmez yaparim yani.

130 A: Yani, hani uygulama Oncesi sonu¢ta amacimiz hani tam

131 anlamaydi. Simdi de tam anlama. Dolayisiyla karsilagtirma

132 yapabilmek icin hani ayn1 amagla okumamiz gerekiyor ya.

133 001: O zaman ben anlamadigim yerleri, yerlerdeki ciimleleri

134 ¢evirmeye calisayim.

135 Lenvokasyon [L’invocation]. Kalem. To, Sy, Nt
136 A: Yine bazen kafandan gecen tahmin falan da olursa sozliige

137 bakmadan onlar1 da sdyleyebilirsin hani ¢agrisim yapiyorsa.

138 001: Bunu sey yapamadim ama. Ustiine yazabilirim demi?

139 A: Tabi.

140 001: (Sézliige bakiyor) Yardima cagirmakmus. (Not tutuyor).

141 Bi de bu malefik [maléfique]. Galiba bu sey sira dist gibi bir | Ckl, Sy, Nt,
142 anlami var ama (Sozliige bakiyor) Ugursuzmus. Tek anlami var | Dg
143 bi de. Ugursuz. (Not tutuyor). Simdi her sey degisti.

144 “De méme saviez-vous que dans la plupart de ces histoires les | Ks, Cv
145 Génies étaient considérés comme des étres maléfiques?” Neden

146 acaba dezetr [des étres]? “des étres maléfiques” Ugursuzluklar.

147 Ugursuz olanlar gibi diistiniiliir. “Les génies”

148 Bir de seye bakicam. Pliipart’a [Plupart] bakicam. (Sozliige | Sy, Dg
149 bakiyor) Cogu. Cogu zaman. Ben tahmin etmistim boyle

150 oldugunu. Séyledim gibi. Sanki 6yle ¢evirdim... Hala bu malefik

151 [maléfique] sey yapti.

152 Soyle bakinca, en bastan herkes ondan, onlardan, onlarin | Cv
153 hakkinda konusuldugunu duyar. Fakat diyor diisliniiyorum ki ¢ok
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154 az insan ger¢ekten onu okumustur.

155 Bildigimizi diisiinlirsek bu hikayeleri kesin olarak bildigimizi | Cv
156 diisiintirsek iste Alaaddin veya Ali Baba gibi hikayeleri kesin

157 olarak bildigimizi disiiniirsek, diisiiniiriiz fakat mesela diyor

158 Alaaddin’in lambasimin sadece bir obje oldugunu ve sik sik iste

159 seyi cini yardima ¢agirdigini, ¢cagirmak i¢in kullandigini goz ardi

160 ederiz gibi bir sey.

161 “De méme saviez-vous” bildiginiz domem [de méme] derken | Cv
162 acaba aymi sekilde bildiginiz ¢ogu zaman hikayelerde cinler

163 ugursuz olarak diglintiliir. Olabilir, digerlerini de Oyle

164 diisiinebiliriz yani. Buras1 boyle bu kadar.

165 Sonra “De maniere générale j'ai été surpris de la présence de | Cv
166 violence voire de sexe”. “J’ai été surpris” bende, bende kaybolur,

167 yok edilir gibi bir sey mi acaba genel olarak?

168 ...Prezans [Présence] ne olarak kullanilmis acaba burda? Buna da | Sy, Nt
169 bakayim ben. (Sozliige bakiyor). Var olmak, hazir bulunma

170 diyor. (Not tutuyor) Hazir bulunmayla alakasi yok bence, bu

171 siddetin bulunmasi gibi bir sey.

172 Vuar dé seks [Voire de sexe]. O ne demektir anlayamadim ama. Sd5
173 Bu seylerde, hikayelerde, kont [contes] hikaye sanirim. Yiizde yiiz | Ck1, Anl
174 ya hikaye ya masal.

175 A: Daha 6nce biliyor muydun? Yoksa burdan

176 OO01: Hocam sey yani... Daha 6nce de sey biliyordum ama hani

177 bilmesem bile bin bir gece neyi masallar1 ya da hikayeleri. Bizde

178 tabi Fransizlar farkli sey yapmis olabilir ama bizde dyle.

179 Bu seylerdeki diyor hikayelerdeki siddetin varligi diyo bende | Cv
180 genellikle yok olur gibi bir sey soyliiyor galiba.

181 Tam sey yapamiyorum ama. Al
182 Vuar dé seks [Voire de sexe]. Sozliige baksam yine ¢ikaramam | Si, Al, Sd3
183 ben bunu ¢linkii sey kalip gibi bir sey.

184 “Rien de bien explicite rassurez-vous.” Neyse diger ciimleye | Sd5, Sy
185 gecicem. “L'on pourrait d'ailleurs faire le parallele avec les




226

186 mythes grecs eux aussi violents et crus et ce dans une plus large

187 mesure.” Dayyor [D’ailleurs] neydi? Buna da bakicam. Ciinki

188 surda bir daha gegiyor.(Sozliige bakiyor).

189 Bunlari iste sey diyor bu ciimlede ¢ok detayli bir sey ¢ikartamam | Ai, Cv
190 ama yunan mitolojisi seyleri ile iste paralel diisiinebiliriz iste.

191 Neydi ayyor [ailleur] Baska yere, gorebiliriz diyor.

192 Siddeti ve krii’yli [cru] ... bu biiyiik meziir [mesure] olay miydi? | Cv
193 Biiyiik mezurleri [mesure] iste.

194 “Jai d’ailleurs” derken yoOnlendirebilirim mi? Bagka tarafa | Cv
195 cekebilirim mi? Oyle bir sey diyor herhalde “J’ai d ailleurs hésité

196 classer le livre dans la littérature enfantine”. Iste tereddiit

197 etmeden bu hikayeleri, ¢ocuk edebiyatindaki seylerle

198 siniflandirabilirim diyor. Fakat diyor sonug olarak

199 bu ikisine de bakicam. (S6zliige bakiyor). Sy, Nt
200 A: Hangine bakiyorsun simdi?

201 OO01: Tromatizan [Traumatisant]. Izdirap verici.(Not tutuyor).

202 Simdi de bamben [bambin] gibi bir sey. (Sozliige bakiyor) Kiigiik | Sy
203 cocukmus.

204 Bu hi¢ de 1zdirap verici degil diyor bizim kii¢iikk ¢ocuklarimiz, | Cv
205 kiigiik iste bambenlerimiz i¢in diyor.

206 Yaa ¢ok sey oldu simdi. Ben az 6nce bunu sey sadece gocuklar | Ai
207 icin yazilmamistir gibi bir sey olarak diisiinmiistiim. Simdi burda

208 1zdirap vermek ¢ikinca sey oldu. “Qu'il n'y a rien de” surayr mi

209 yanlis ¢eviriyorum anlamadim.

210 “Qu'il n'y a” yok, yoktu, “rien de” 1zdirap verici higbirsey yoktu. | Cv
211 Kiiciik ¢ocuklarimiz i¢in. Hu1 sey mi diyor acaba? Ben bu kitaplari

212 iste ¢ocuk kitaplar1 olarak siniflandirmaya ¢ekindim fakat diyor

213 finalde diyor sey yoktu ¢ocuklar i¢in kétii bir sey yoktu.

214 “L’affaire est close.” Hu sey bu Lafer [L’affaire] sey kesin. | Ckl, Sy
215 Vermek istedigi 6giit kapali. Ustii kapali bir sekilde veriyor diye

216 sey yapiyorum Ama bakicam yine de. (Sézliige bakiyor). Iy diyor

217 burda afer [affaire] i¢in. Ben yine de Oyle diistinliyorum. Cikarim
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218 iste bir sey. Kapali. “Quant aux qualités littéraires de ce recueil”

219 A Sen 6giit olarak diisiinmiistiin degil mi?

220 OO1: Evet

221 A: Tamam

222 0O01: Hala dyle diisiiniiyorum.

223 001: Kant [Quant] neydi ya? Kant’a [Quant] bakiyorum. | Sd5, Sy
224 (Sozliige bakiyor). Seymis bu baglagmis. Ama o degil. Evet o.

225 Soyle su ikisi -e gelince, konusunda,..?”. Suna da bakayim.

226 A: Tahmin yiiriitebildiklerini soyliiyorsun. Sy, Nt
227 001: Ya seyi, sunu tahmin edemiyorum. (Sozliige bakiyor).

228 Esermis. Derleme eser. Cok da tahmin edilemeyecek bir sey

229 degilmis yani. Iste bu derleme eser. (Not tutuyor).

230 Iste bu edebi eserlerin kalitesine gelince diyor bakilirsa diyor evet, | Cv

231 “on peut...” iste bir tane daha bilemedigim bir sey, kelime. Sey | Sd5, Ak
232 gibi geldi entuaz [enthousiasme] etkilemek miydi? Oyle bir sey

233 vardi. Ona benzer bir sey gibi geldi.

234 (Sozlige bakiyor) Hum evet, hayran birakmak. Hayran oluruz. | Sy, Dg, Nt, Cv
234 Oyle tahmin etmistim.(Not tutuyor). “Tres limpide et legére sans

235 tomber dans un style trop enfantin.” Lempid [Limpide] ve

236 lejermis [legere] fakat seye diismeden ¢ocuk, ¢ok fazla ¢ocuk

237 stiline diismeden.

238 Bunlara da bakmam lazim galiba. Bakmasam da yani bir sey | Si, Sy
239 olmayacak, etkisi olmayacak ama (Sozliige bakiyor).

240 Bu hafifmis.(Not tutuyor). “C’est une écriture particuliere avec | Nt, Ckl, Cv
241 un style qui lui est propre”..Tanto [Tant6t] galiba sey bazen

242 demek. Bazen iste seyahate davet, envitasyon [invitation] davet

243 gibi bir sey evet davetti bazen diyo “sermon quasi-religieux”.

244 A: Nasil tahmin ettin?

245 OO1: Bu tanto... tanto [tantot] olunca. Bir de surda sey demis.

246 “C’est une écriture particulere avec un style qui lui est propre”,

247 bu boyle bir seydir stildir iste falan demis bazen bizi iste

248 yolculuga davet eder bazen iste “quasi-religieux”
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249 Relijiyo [Religieux] ya bir din relijion [réligion], yore, sey ¢evre | Ak
250 baska bi yer gibi bir sey galiba.

251 “L'on dénotera quelques rares longueurs” Sondan baslicam bu | Si, Cv, Sd5,
252 defa. Fakat iste globalma [globalement] evrensel olarak falan | To
253 “s’ennui pas” sanniii [S’ennuie] endiselenmek miydi? Neydi?

254 Kizdirmak mi1ydi1? Bastan bi daha bakicam.

255 Denotera [Dénotora] bunun seyini tahmin edemiyorum. (Sozliige | Sy, Nt
256 bakiyor). Belli etmek, gostermek.(Not tutuyor)

257 Longor [Longueurs] Anladim ciimleyi ama simdi nasil ¢eviricem. | Al

258 Bazi nadir, bazi seylerden bahsediyor, olumsuzluklardan | Cv
259 bahsediyor. Baz1 tekrarlamalar vardir. Ritim kacar bazen fakat

260 diyor bu bizi ¢ok fazla kizdirmaz gibi bir climle.

261 Kisisel olarak sey Sinbadin seylerini, seyahatlarini iste apresiye | Cv
262 [apprecier] cok takdir ediyormus. “L ‘histoire des marchands” iste

263 hikayeler marsandmis [marchands]. Sey giizel anlami1 var boyle,

264 cok ¢ekici gibi bir sey.

265 “Et du Génie”, “du marchand et du génie”, ordaki jeni [génie] ile | To, Ks, An2,
266 bu jeni [génie] farki ne acaba? Bu bir seyin adi ya. “Les voyages | Cv
267 de Sinbad. L 'histoire de marchand de Génie. Ali baba” kitap ismi

268 0. Bunlar1 sey yapiyormus kisisel olarak.

269 Biitiin bu durumlarda “dépaysement est garanti.” Seyler diyor | Cv
270 imajlar [image] goriintiiler, hayaller falan basimizda, ya

271 gbzliimiizde canlanir gibi bir sey. Bu da dyle bir climle.

272 “Enfin I'agencement des contes est parfois surprenant avec des | Cv, Dg
273 histoires.” digerleriyle kiyaslaninca bu hikayelerin diyor seyliyi,

274 nesi diyebilirim buna seyi kagmilmazdir diyor. “parfois

275 surprenant”’. Hayir leziin danlesautr [les unes dans les autres] biri

276 digerinin i¢inde.

277 “Le procédé est bien trouvé.” Prosed bulunurmus. Prosed | Cv, SdS5, Si, Sy
278 [Procéd¢] ne acaba? Ona bakayim. Son cilimle ¢ilinkii, onu

279 ¢ozemezsem ¢ozllmeyecek. (Sozlige bakiyor). Usul, yontem, bir

280 de ne demis davranis.
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281 Imerj [Imerge].Bir de ona bakicam (Sézliige bakiyor). Sy
282 A: Hangisine bakiyorsun?

283 0O01: /merj’e [Imerge] bakiyorum. Dalmak gibi bir anlamda ama

284 ordaki sozliik anlamiyla sey olmuyor.

285 Usul, iyi bulunmustur. Bizi hala diyor bu setiinivers [cet univers] | Cv
286 bu seyde bile hala daldirir, iste kandirir gibi bir sey galiba bu

287 cagda bile.

288 Buda seydi iste soyledigim eger bu evazyona [évasion] sey galiba | Cv, Sy
289 devazyona [d’évasion] sahipseniz buna da bakayim (Sozliige

290 bakiyor). Kagis diyor. Kagis. Kagisiniz varsa, kagisa sahipseniz

291 acil olarak ama.

292 O da o mu demek acaba? Merveys, merveyéz [Merveilleux, | AK
293 merveilleuse] var bir, o muhtesem demekti. Emerveyyema

294 [Emerveillement] Muhtesem.

295 Ayrica Sehrezadi da okuyun. Cv
296 Oyle bir sey hocam. Genel olarak sey iste sdyledigim gibi. Seyi | Oz
297 anlatmis. Bu hikayeleri anlatmis. Baska bir sey yok.

298 A: Tamam. Tesekkiir ederim.

299 0O01: Rica ederim hocam.
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Arastirmaci (A): Meral OZKAN GURSES

SATIR | BETIMSEL VERI BETIMSEL INDEKS

1002 A: Simdi oncelikle Fransizca okumada kendini nasil goriiyorsun? Fransizca okudugunu anlama | Fransizca okudugunu anlamada
1003 diizeyi olarak kendi durumunu nasil degerlendiriyorsun? Bunu sormak istiyorum. kendini degerlendirme durumu
1004 00S5: Yani ¢ok iyi degil. Yani, bilmedigim cok kelime var kesinlikle de ¢ok kétii de degil sinavda | Fransizca okumada kendini orta
1005 ctktig gibi. Ortadir biiyiik ihtimalle. diizey olarak degerlendirme

1006 A: Hangi sinavda ¢iktig1 gibi? Seyde mi?

1007 00S5: Sonuncu oldugum sinavda. (Giiliisme) Yani idare eder seviyede.

1008 A Peki, zayif yanlarin, gii¢lii yanlarin neler sence Fransizca okumada? Okudugunu anlamada zay1f yanlar
1009 005: Hocam, fazla dikkat etmiyorum okurken, bende dikkat bozuklugu var. Béyle goz | Dikkat dagmikligi, sadece g6z
1010 gezdiriyorum sadece. Sey istiyorum galiba ya, hani ilk okudugumda anlyyim istiyorum. Ama ilk | gezdirme, ayrintili okumama

1011 okudugum zaman da detayli okumuyorum. Hemen yapiyim bitsin diye ¢abucak okuyorum.

1012 Herhalde en biiyiik eksikligim budur.

1013 A Peki giiclii yanin olarak ne diisiiniiyorsun? Okudugunu anlamada gii¢lii yanlar
1014 005: Eger, sevdiysem baslarda anlamaya basladiysam ashnda seyi paragrafi, hani iistine | Tlgisini ¢eken, anlayabildigi bir
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1015 vartyorum. Ama bakiyorum ki zor, zor oldugu zaman zaten anlamicam hani der gibi sey | metin lizerinde durma

1016 oluyorum, bos veriyorum agik¢asi.

1017 A Peki, bir Fransizca metni nasil okuyorsun, okuma bi¢imin nasil? Bir metni okuma bigimi

1018 005: [k once kelimelerin altini ciziyorum. Iste, idistin  korii bakiyorum. Ondan sonra, iste, | Alti ¢izme, metne goz gezdirme,

1019 kelimelere bakiyorum. Ardindan c¢evirmeye c¢alisiyorum. Hani, mota mot degil de, | sozliikten yararlanma, ¢eviri

1020 anlayabilecegim kadariyla ¢evirmeye caligtyorum.

1021 A: Peki, bu okuma bi¢imin, bi¢imini degistirmeni gerektirecek durumlar oluyor mu? Okuma bigimini  degistirmesini
gerektiren durumlar

1022 0O05:Yani, bunu yaparak zorlandigim durumlar mi?

1023 A: Yok, yani oncelikle sozciikleri ¢ikartirim, ondan sonra iste hani genel {istiinkorii okurum. Bu

1024 okuma bi¢imini degistirmeni gerektiren durumlar olur mu? Ne bileyim, ¢esitli durumlarda farkl

1025 bi¢imlerde okur musun metni?

1026 005:Ya tabii sinavlarda, sey olur, sonugta sozliik kullanamayacagim icin kelimelere bakmam da, | Smav ~ durumu:  Metni  goz

1027 | yine bir hani bilmedigim ne var diye bir gz gegiririm yani, okumadan once ilk énce yaptigim sey | gezdirme, sorulardan yararlanma,

1028 mutlaka bir goz gegirmek olur, hani en azindan bir bilgim olsun. Bir de seyliyse, eger sikliysa | tarih, sayi, isimlerin altin1 ¢izme

1029 attaki sorular ya da her neyse altini ¢izerim ozellikle tarih varsa tarihlerin altint ¢izerim. Ciinkii,

1030 genelde tarihler soruluyor. Iste sayi varsa sayilarin altim ¢izerim, isimlerin altin ¢izerim. Hani

1031 tahmin etmek i¢in ozellikle ilk once sorulara bakarim. Daha sonra ona gére, anlamasam da zaten

1032 bir yerlerden tutuluyor, cevaplar ipucu veriyor yani.

1033 A: Peki, iste metin tiirii, metnin uzunlugu, zorlugu gibi seyler degistirir mi okuma big¢imini?
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1034
1035
1036
1037
1038

005: Uzun oldugu zaman paragraflara bélerim. Zor oldugu zaman zaten zordur (giiliiyor). Ama
kisa olunca daha iyi oluyor yani. Kisa olsun, zor olsun, olur. Ama uzun olsun, kolay olsun olur.
Ortast bu bence, yani, hem kisa olup hem kolay olunca insanin boyle hevesi sey oluyor, ya bu
muydu falan diyorum. Ama uzun olup da ¢ok zor olunca zaten sonunu okuyuncaya kadar basi

gidiyor. O ¢ok geldi bagsima zaten.

Metin uzunlugu: Metni paragraflara

bolme

1039
1040
1041
1042
1043

A Peki, bir Fransizca metni daha iyi anlamak i¢in okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve sonrasinda
0zel olarak yaptigin seyler, kullandigin strateji, teknikler var m1? Biraz simdi bahsettin ama,
bunlara da ek olarak neler yaparsin?

005: Diisiineyim.

A: Ayrintili diisiiniirsen.

Kullandig1 okuma stratejileri

1044
1045
1046
1047
1048
1049
1050
1051
1052
1053

005: Ya, simdi okumadan énce ilk énce kafami dagitmam lazim. Ben genelde icimden sarki
soylerim. Ya, sabah uyandigimda sarki séyliiyor olarak wyanirim mesela ¢ok sagma sarkilar
soylerim. Kendimi verebilmem icin, hani sadece Fransizca metinlerde de degil bu, ama en ¢ok da
onda zorlaniyorum. Sonugta tam olarak anlamiyorum. Hani, Tiirk¢e olsa bir yerden sonra
kaptirdiginizda kendinizi zaten beyniniz bosaliyor. Ama Fransizcada bakiyyorum hi¢ bir sey
anlamadigim zaman beynimin iginde o sarki daha da béyle artiyor sanki. Ya da kendi kendime
konusuyorum. Ik once kafami bosaltmaya ¢alispim  hani. Uyumadan énce  kafamizi
bosaltmazsanmiz uyuyamazsiniz ya oyle. Siyah bir seyler diisinmeye baslarim, hani bosluk. Oyle
oldugunda daha fazla kendimi verebiliyorum ama camm sikkinsa mesela imkansiz gibi bir sey.

Yine sarki séylerim biiyiik ihtimalle.

Okuma oncesi dikkatini toplamak

icin zihnini bosaltma
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1054

A: Okuma sirasinda, peki yaptigin seyler, altin1 ¢izme dedin...

Altin1 ¢izme

1055 005: Altini ¢iziyorum.

1056 A Sozciikleri iste sey yapma, altin1 ¢izme. Onun disinda?

1057 005: Iste, kelimeleri benzetmeye ¢alisirim. Bir de bildigim kelimeler varsa, mesela zor kelimeler | Zor  fakat  bildigi  sozciiklerin
1058 olur ama bilirim. Unuturum ben onu diye, hani heyecandan unuturum diye hemen anlamini | anlamimi sonradan unutmamak igin
1059 vazarim unutmamak icin. O var galiba bir de ek olarak. not alma

1060 A: Heyecandan derken, sinavdaki okumada mi1?

1061 005: Ya, simdi mesela dedim ya hani ben ilk okudugum zaman bilmedigim aman, bildigim

1062 kelimelerin bile altimi ¢iziyorum dikkatsizlikten. Bakarim ilk once, ilk baktigimda biliyor olurum

1063 ben onu ama unutkanlik ve dikkat bozuklugu oldugu icin bende de hemen yazarim onun anlamini,

1064 goriir gormez, goziime ¢arptiginda mutlaka yazmam gerekir. Sonra o beni yer bitirir yani sinavda

1065 hatirlamadigimda.

1066 A Peki sana biraz daha ayrintili olarak sorarsam, tek tek, metni okumadan 6nce bir metni okuma | Amag belirleme stratejisini
1067 amaci belirler misin? Ne tiir amagclar i¢in okursun? Fransizca metin. kullanma durumu

1068 005: Mesela, bashktan nasil bir metin oldugu anlasiliyor zaten. Naparim ki? Hig bir fikrim yok. | Bashga dayali metin icerigini
1069 Hepsini direk okumaya baslarim aslinda. Ama sey olur, eger birazcik bilgim oldugu bir bilgiyse, | tahmin etme, bildigi bir konuda bir
1070 bir yaziysa kendimi daha fazla veririm buna. Ama, yok ilgilenmedigim bir alandaysa biraz | metni daha istekli okuma

1071 isteksiz okurum acikcast.

1072 A: Peki, fazla bilgi sahibi olmadigin bir metni okudugunu anlamak icin, yani okuma 6ncesi bir | On bilgiye dayali anlamlandirma
1073 hazirlik yapar misin? Neler yaparsin? stratejisini kullanma durumu
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1074
1075

005: Mesela...
A: Iyi bilmedigin bir konuda. Bir metin.

1076
1077
1078
1079
1080
1081
1082
1083
1084
1085
1086
1087
1088
1089
1090
1091
1092
1093

005: Simdiye kadar hi¢ dyle bir sey gelmedi acik¢asi basima. Ama eger yaparsam farkly olur
ciinkii, mesela bize hep sey dediler, bir konuyu biliyorsunuz, Ingilizcede de, Ingilizceden girdik ya
smava, o paragrafta mesela Atatiirk’iin kagta, hangi yilda oldiigii yazmiyor ama ben bunu
biliyorum ya, bunu bildigim ic¢in altlardaki siklarda da Atatiirk su su yilda Slmiistiir diyor,
paragrafta diyor. Ben ona yanilip o sikki isaretliyorum yani. Aslinda bilmek de olumsuz
olabiliyor.

A: Yani bu metinden iste ne ¢ikarilabilir sorusu diyelim ki, o metinde o bilgiyi..

00S5: Ben kendi yorumumu koyarim eger ¢ok bilgiliysem o konuda. Ama bilmiyorsam da artisi
da olabilir bunun eksisi de olabilir. Mesela, eksisi sey olur, ne olur mesela? Iste gidip ¢ok
farkly bir konuyu soylerim ben, ¢ok farkl bir sey ¢ikartirim. Artist da sey olur, birazcik bilgim
vardr o konuda, dogrularim seyden. Ama ¢ok sey bilmemin eksisi de yine kendi yorumumu
katmam olur.

A: Ciinkii, o metinde yer almayan bir bilgiyi sey yapabilirsin.

005: Evet. O da biraz daha kétii hi¢ bir sey bilmemekten.

A Peki, metni okudugunu anlamada bu bildigin bilgileri hatirlamak i¢in 6zel olarak bir sey yapar
misin? Bu bilgileri nasil kullanirsin?

005: Zaten okudugunda hatirlamak daha kolay oluyor yani, diisiinmektense, gectigi zaman, hani

ilk paragrafi gordiigiimde kesin boyle boyle oldu diyemem de, ilerledik¢ce paragraf, orada

Smavda metinde yer almayan On
bilgilerine dayalt sorulart yanlis

yanitlama

On bilgileri metinde gegctigi

yerlerde hatirlama, kullanma

yed



1094

vazdik¢a hatirlarim ben bilgilerimi. Onun tistiine fazla bir sey koyamam biiyiik ihtimalle.

1095 A Peki metinde yer alan hangi 6geler okudugunu anlamana daha fazla yardimci olur? Cok ¢esitli | Metni  anlamada  dikkat ettigi
1096 metin tiirleri diistinebilirsin hem ders kitabimizdaki iste metinler, ya da bir gazete, bir dergi, bir | noktalar

1097 hikaye ne bileyim bdyle farkl: tiirlerdeki metinleri de géz 6niine getirirsen

1098 005: Yani 6ge derken?

1099 A: Metinde neler olabilir ve nerelere sen dikkat edersin, daha iyi anlamana yardimci olur?

1100 005: Mesela, paragrafin basinda ézellikle belli olur o paragrafin nereye gidecegi. Seylere | Secici  dikkat:  Paragrafin  ilk
1101 dikkat ederim en ¢ok baglaglara. Ciinkii, yani ‘ama’ yerine ‘ve’ koydugu zaman tamamen | climlesine, baglaglara, son
1102 degisiyor ciimlenin anlami. Onlara ¢ok dikkat, onlarin da altini ¢izerim zaten genelde. Baska da | paragrafa, gorsellere dikkat etme
1103 oyle...

1104 A Baslik demistin az 6nce.

1105 | OOS5: Evet.

1106 A: Gegmisti. Bagliga dikkat ediyorsun, onun disinda, ne bileyim...

1107 0O0S: Bir de son paragraf ¢cok énemlidir. Mesela, sizinle okuma seyi yaptik, ben son paragrafta

1108 olayin ne oldugunu anladim. En son ¢iinkii, orada toparlaniyor her sey. Bir siirii karmasik sey

1109 olsa bile orada toparliyorlar. Her zaman okudugum seyin, en son paragrafini okumaya dikkat

1110 ederim ozellikle.

1111 A: Peki, metinde yer alan resimdir, tabloydu o tip seyler dikkatini ¢eker mi?

1112 005: Evet, mesela yine anlamadigim zaman, resme baktigimda o biraz daha beynimde

1113 canlanabilir. Ama olmasa da fazla bir seyi yok. Eksiklik yaratmaz bence.
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1114 A: Peki, anlamin1 bilmedigin bir sozciik, bir ifade veya bir yapiyla karsilastiginda neler yaparsin? | Bilinmeyen  sdzcliik  sorununu
¢ozmede kullandigi stratejiler

1115 005: Ciimleye bakarim, hani ne olabilir diye. Bastaki, sondaki, etraftaki iste nelerle baglantili | S6zciik anlamini ¢ikarim yapma

1116 olabilir. Direk anlamam hangi kelime oldugunu ama iste seyleri anlarim bu olabilir, su olabilir, | Altin1 ¢gizme

1117 ihtimalleri. Fazla da iistiinde durmam agikgasi, ¢linkii ¢ok fazla diistiniince daha da karigiyor her | Tekrar okuma

1118 sey. Altini ¢izerim, o zaten ilerledik¢e kendini gosterir ne demek oldugunu. Hi¢ bilmedigi bir sozciikse Once

1119 A: Ne anlama geldigi ¢ikmazsa ne yaparsin? Geri doner misin? sozliikten yararlanma

1120 005: Donerim. Bir ¢ok kez donerim hatta. Yani, ama bakarim hi¢ bilmedigim bir kelimeyse

1121 birakirim, ¢iinkii ¢ok yorar bir yerden sonra.

1122 A:Yani sozliige bakma da imkanin var. O zaman ne yaparsin?

1123 00S5: Tabi, sozliige bakma imkanim varsa direk sozliige bakarim zaten.

1124 | A: Oyle mi? Hig ¢ikartmaya ¢alismadan?

1125 005: Yok, ¢ctkartmaya ¢alisirim ama hi¢ bilmedigim bir seyse direk bakarim ki ben sozliige

1126 bakmay1 da ¢ok seviyorum. Bir de sey yaparim, hani bakarim, ornek ciimle varsa érnek ciimleye

1127 de bakarim mutlaka bir ¢cok anlami oluyor ya bazi seylerin. O yiizden.

1128 A Peki, uzun ve karmasik bir ciimleyle karsilastigin zaman neler yaparsin? Uzun ve karmasik climle sorununu
cozmede kullandig stratejiler

1129 005: Ciimleyi aywririm yine altini ¢izerek. Baglaglari, yuvarlak igine alirim genelde. Ondan | Ciimleyi ciimleciklerine ayirma,

1130 sonra, virgiiller varsa ben de yine dikkat daginikligi oldugu igin baya bir karalarim virgiillii olan | baglaglara dikkat etme, altin1 ¢izme

1131 yeri. Oyle cevirmeye calisirim. Altint ¢izmek en biiyiik sey bence. cevirme
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1132 A: Peki, metnin tiimiinii veya bir boliimiinii tekrar okur musun? Hangi durumlarda okursun? | Tekrar okuma stratejisini kullanma

1133 Gergi birazcik bahsettin ama. durumu

1134 005: Mutlaka tekrar bastan asagya... Ilk énce paragrafi okurum, ciimle ciimle ¢eviririm. En son | Tekrar okuma

1135 tekrar okurum. Sonra, diger paragrafta da aymisimi yaparim, ii¢ paragrafta... En son hepsini | Cevirme

1136 beraber okurum ki sey yapsin, ama simavlarda fazla yapmryorum. Yani, nasil diyeyim, bir kere

1137 okuyorum sinavda 2 paragrafsa, bastan asagiya okuyorum, daha sonra paragraflari okuyorum,

1138 bitiyor.

1139 A Sorular1 yanithiyorsun.

1140 | OOS5: Evet.

1141 A: Peki, metini okurken veya okuma Oncesinde kendi kendine sorular sorar misin? Metni | Kendi  kendine  soru  sorma

1142 okudugunda yardim etmesi i¢in, kafanda boyle sorular olusturur musun? stratejisini kullanma durumu

1143 005: Zaten...Sanmiyorum 6yle bir sey yaptigimi. Hani, hi¢ dikkat etmedim. Belki, o an o havayla | Not alma

1144 hani i¢cimden konusurum mutlaka okurken, su soyle olmus bu béyle olmus falan diye, not da

1145 alirim gerekiyorsa. Ama, ozellikle soru sorup cevabini arama yapmuiyorum.

1146 A: Peki, metni belirli boliimlerine ayirir misin? Metni, nelerine dikkat ederek, eger yapiyorsan | Metnin yapisina dayali olarak metni

1147 boliimlerine ayirirsin? boliimlere  aymrrma  stratejisini
kullanma durumu

1148 005: Yani mutlaka aywririm zaten. Zaten paragrafta ayrilmis oluyor bunlar ama ben | Metinde paragraflari climle

1149 paragraflart da ayirmaya ¢alisirim. Daha basite indirgemek i¢in anlamayi. diizeyinde kisilere, icerige dayali

1150 A: Ayirirken neye dikkat edersin o paragrafi ayirirken, neye gore? boliimlere ayirma
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1151  |005: Ozellikle ben ciimlelere gore ayirtyorum. Diyologlara gore aywriyorum. Yani, insanlarin..

1152  |Eger yorum varsa onlara gére olumlu yorumlar, olumsuz yorumlar. Bunlar da zaten belli ediyor

1153 |kendini.

1154  |A: Peki altin1 ¢izme yapiyorum demistin. Simdi yeniden sorarsam tam olarak nelerin altini | Altin1 ¢izme stratejisini kullanma

1155  |¢iziyorsun metinde? durumu

1156  |005: Tarih varsa mutlaka tarihlerin altini ciziyorum. Rakamlar, sayr veriyorsa onlarin altini. | Tarih, rakam, 0zel izim,

1157  |Kisi isimleri veya yer isimleri ozellikle iilke isimleridir.. Tasvirlerin altini ¢iziyorum. Mesela tasvir | betimlemeler, {inlem isareti konulan

1158  |oldugunda. Baska mesela iinlemli, sonunla iinlem isareti olan seylerin altim ¢iziyorum. Genelde | cimleler, bilmedigi sozciiklerin

1159  |oralara dikkat ediyorlar ¢iinkii. Bu kadar. altin1 ¢izme/dikkat etme

1160  |A: Peki bildigin, bilmedigin s6zciikler. Onlarla ilgili bir sey sOylemis miydin? Bildigi sozciiklerin anlamini not

1161 |00S: Iste evet. Bilmediklerimin altini ¢izivorum, bildiklerimi de direk yaziyorum hani ne | alma

1162  |oldugunu.

1163  |A: Peki not alirim da dedin biraz 6nce. Hangi durumlarda not alirsin yeniden sorarsam bunu? Not alma stratejisini kullanma
durumu

1164  |005: Mesela cok komplike ciimleler oluyor. Boyle boyle oldu, ondan sonra séyle séyle oldu. | Uzun ciimleleri, uzun anlatimlari

1165  |Uzun uzun anlatiyorlar bazen. Béyle ard arda siraltyorlar ben basite indirgemek icin direk bir bu | 6zetleyici not alma

1166  |oldu iki su oldu oyle not alirim. Ya da kisi arasindaki konugsmalar bazen onlar da ¢ok uzun oluyor

1167  |ve karisik oluyor. Iste bilmem ne bunu dedi su sunu dedi 6yle basite indirgerim yani.

1168  |A: Peki grafik- sema olusturur musun metni daha iyi anlamak i¢in? Grafik sema olusturma stratejisini

kullanma durumu
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1169  |005: Eger tarih veriyorlarsa cizerim. Bir seyler cizerim ciinkii karisik da verebiliyorlar bazen | Tarihler  varsa ve anlamada

1170  |tarihleri. Ama baska seyler.. zorlanirsa zaman cizelgesi

1171  |A: Bir zaman gizelgesi gibi. olusturma

1172 |00S5: Evet zaman ¢izelgesi yaparim. Ama ¢ok sey olursam, zorda kalirsam yani ¢cok anlamazsam.

1173  |Her okudugum metinde zaman ¢izgisi yapmriyorum.

1174 |A: Ozetleme yapar misin? Yaparsan hangi durumlarda yaparsin? Ozetleme  stratejisini ~ kullanma
durumu

1175 |005: Iste en son okudugumda bélmiisiim, kelimeleri cikartmisim, ¢evirmisim en son onun | Zihinsel 6zetleme

1176  |ozetlemesini yaparim. En son okuduktan sonra.

1177  |A: Zihinsel olarak mi1 yoksa yazili olarak yapar misin?

1178  |00S: Zihinsel olarak yaparim.

1179  |A: Okuma sirasinda ve sonrasinda metni ne diizeyde anladigini nasil kontrol edersin? Ne diizeyle | Belirli bir okuma eylemine yonelik

1180 |ve ne kadar iyi anladigini nasil degerlendirirsin? kendini izleme ve degerlendirme
stratejisini kullanma durumu

1181  |005: Zaten ilk basta ¢ok fazla kelime ¢izersem bu fazla anlamayacagim anlamina gelir. Cok uzun | Anlamayi izleme

1182  |ciimleler varsa da fazla anlamayacagim anlamina gelir. Ama nasil anlarim? Sinavdaysam, | Altint  ¢izdigi sozciikk sayisina,

1183  |sorulara rahatlikla cevap verebiliyorsam anlamisim demektir. Ama evdeysem, bir ¢eviriyse mesela | metinde yer alan uzun ciimlelere,

1184  |\bu metini aldiktan sonra ¢evirmem gerekiyorsa, rahat rahat cevirebiliyorsam iste sikilmiyorsam | sinavda sorular1 yanitlayabilme,

1185  |ozellikle okurken bu da rahat anladigim anlamina gelir. evde metni rahat cevirebilmesine

dayali olarak kendini
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degerlendirme

1186 |A: Peki okudugunu anlama diizeyini belirleme, kendini degerlendirme amacli 6zel bir seyler | Genel okuma becerisine yonelik

1187  |yapiyor musun? Kendini degerlendirme amagli yapiyorsan neler yapiyorsun? kendini degerlendirme stratejisini
kullanma durumu

1188  |00S5: Acikcas: hi¢ iistiine, iistinde durmadim bunun. Ama bundan sonra ¢ok utandigim icin o

1189  |sinavda bir kitap almay: diigiiniiyorum yani okumak icin

1190  |A: Fransizca evet

1191  |005: DELF’in seyleri, sinav kitaplart oluyor ya test kitaplari. Calismak icin almak istiyorum

1192 |mutlaka.

1193  |A: Peki okuma sirasinda ve sonrasinda anlamadigin noktalar1 bir arkadasina, bir 6gretmenine sorar | Sosyal strateji: Birisine danisma

1194  |misin? stratejisini kullanma durumu

1196  |005: Tabii. Sinavda fazla iistiinde durmam sinavdan sonra da. Ciinkii ordan ¢iktigimda tamamen | Sosyal strateji: Birisine danisma

1197  |rahatlamis oluyorum bir daha duymak istemiyorum hi¢bir sekilde. Ama danisirim. Hatta internette

1198  |bile arkadaslarima soruyorum. Var Fransizca goren arkadaslarim, bu nasildi diye. Ustiine

1199  |\varwim. Ciinkii onu 6grenmedigim zaman ger¢ekten i¢im i¢imi sey yapar, kemirir. Kalir yani.

1200  |A:Peki zorlandigin bir Fransizca metni sonuna kadar okuyup anlamak i¢in ¢aba sarf eder misin? Duyussal  stratejileri  kullanma
durumu

1201 |0OS5: Hayiwr. Cok, ¢ok ¢ok sikilirim. Bir de cok zorsa lanet olsun derim birakiim yani. Oyle | Al gizme, sdzliikten yararlanma

1202  |diyeyim. gibi stratejiler kullanarak zorlandig

1203  |A:Yani bir smav i¢in, bir ddev icin okuman gerekli. Boyle bir durumda ne yaparsin? Kendini | metinleri okumaya ¢aligma
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1204  |bdyle bir metni okumak i¢in sonuna kadar

1205 |00S5: Mutlaka sey yapmaya.

1206  |A: Nasil motive edersin mesela?

1207  |005: Motive etmeye ¢alisirim. Iste yine altim ¢izmeler baslar kelimelere bakmalar baslar. Iste,

1208  |bir de sagma salak yorumlar getiririm kendi kendime yani. Anlamadiysam bu boyle olmustur o

1209 |zaman. Burda bu isim gegtiyse su soyledir. Tarih varsa aa demek ki bu tarihte boyle olmus. Bu

1210  |bazen ise yariyor bazen de beni ¢ok farklr bir yone gétiiriivor yani. Ben bir bakmisim kendim

1211  |kafamdan hikaye uydurmusum aslinda sinavda. Ama yine de yapmaya ¢alisirim bir yere kadar.

1212 |A: Peki suan aklina gelen, bu sorduklarim disinda Fransizca okudugunu anlamaya iliskin bagka | Sorulanla disinda kullandig1
1213  |yaptigin bir sey var mi1? Bir strateji, bir teknik? Soylediklerin disinda. stratejiler

1214 |00S5: Diisiineyim.. yok sanirim ya. Ama sey, sesli okumayt sey yaparim ben. O da aksamm biraz | Sesli okuma

1215  |daha diizelsin diye. Sesli okudugum zaman kelimeleri i¢ten okudugumda Tiirkge, Tiirk Fransizcast

1216  |oluyor. Ama sesli okudugunuzda birazcik daha hani anlayabiliyorsunuz ne demek istedigini orda.

1217  |A: Ciinkii Fransizca telafuz ettigin zaman tanidik bir sézciik ¢ikabiliyor.

1218  |00S: Evet tamdik bir sozciik olabilivor ama i¢imden okudugumda mesela sesli okudugum zaman

1219  |rakamlar: sayilar Tiirkce okuyorum. Icimden de Tiirkge soyliiyorum. Onlart diizeltmek icin de sey

1220  |olmasi lazim, yiiksek sesle evet.

1221  |A: Peki bir Fransizca metni daha iyi anlamak icin bu 6zel olarak yaptigin seylerin, kullandigin | Strateji  kullanimini  izleme ve
1222  |strateji, teknikleri zaman zaman degistirdigin oluyor mu? Yani bu iste ¢ok fazla hani ise yaramadi | degerlendirme durumu

1223  |soyle yapayim. Boyle degistirmeni gerektiren durumlar oluyor mu?
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1224

005: Y00 haywr ashinda. Ben bildim bileli boyle yaparim. Galiba boyle 6grenmisim. Ise yartyor

1225  |ashinda hani ilk once kelimeleri bulmak, altini ¢cizmek. Bana da zaten hep séylenen buydu. Hep

1226  |boyle yapin dendi. Hig¢ oyle bir gereksinim duymadim agikgasi.

1227  |A:Pek degistirmedin.

1228  |005:Yo hayr.

1229  |A: Peki Fransizca okudugunu anlama becerisine yonelik olarak belirledigin, ulasmay1 hedefledigin | Fransizca okuma becerisine yonelik
1230  |bir amag¢ var m1? amagc ve planlari

1231 |005: Bir makaleyi ¢ok iyi anlayabilmeyi fazla isteyemem acik¢ast. Ciinkii o makaledir. Yani ¢ok | Giinlik kullanilan dili 6grenme
1232 \fazla tekniktir. Ama ben isterim ki giinliik yazi dilini anlayayim kolay kolay. Makale zaten | amaci

1233 |6grendiginizde, resmiyet yerlesebilir ama atiyorum ben bir gazete okudugumda veya bir magazin

1234 |dergisi okudugumda orda ¢ok resmi bir dil kullanilmiyor. Ben bunu anlamak isterim sadece. Béyle

1235  |¢ok fazla terim bilmeme gerek yok. Cok fazla ne bileyim, gerekli seyler.. nasil denir ki? Boyle ¢ok

1236  |istlerin kullandigi terimleri bilmeme gerek yok. Bana giinliik seyleri anlamam gerek

1237  |A: Belirli alanlara 6zgii seyleri bilmene gerek yok.

1238 005: Kesinlikle, ézel seyleri

1239  |A: Belirli mesleklere yonelik.

1240  |OO5: Evet.

1241  |A: Peki bu amacina ulagsmak i¢in neler yapiyorsun ya da neler yapacaksin. Bir programin, bir

1242  |planin var m1?

1243 |0O05: Diisiineyim. Aslinda televizyon izleyerek de hani birazcik yerlesebilir bu. Ben biraz ona | Okumanin sikici gelmesi
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1244 \kayiyorum galiba. Bir de biraz kolayima geliyor sanirim okumaktansa dinlemek. Okumaya daha | Bilinmeyen s6zciik sorunu
1245  |baslamadim, korkuyorum gercekten. Ciinkii bilmedigim o kadar ¢ok kelime var ki! Ciziyorum, | Dinlemeye agirlik verme
1246  |bakiyorum. Ya olmayacak béyle diyesim geliyor yani. Hepsine bakmak istiyorum, hepsini

1247  |ogrenmek istiyorum. En azindan birazcik bir fikrim varsa o kelime hakkinda, onun da net anlamini

1248  |ogrenmek istiyorum. Bu biraz beni korkutuyor bir de sikict geliyor hani. Stkict derken sey olarak

1249 |sikici, disiplin olarak sikici geliyor. Hepsine tek tek bakmak. Izlemek veya dinlemek daha kolayima

1250  |kagwyor agikgast.

1251  |A:Evet tamam. Benim soracagim sorular bunlar. Var mi1 senin eklemek istedigin bir sey? Gorlismenin bitirilmesi
1252  |005: Yoo. Hayir

1253  |A: Tamam tesekkiir ederim.

1254 |00S5: Rica ederim.
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TARIH: 26.05.2010 Son Gériisme
SAAT/SURE: 14.13-14.44 /30.50

Odak Ogrenci 5 (005)

Arastirmaci (A): Meral 0ZKAN GURSES

SATIR | BETIMSEL VERI BETIMSEL INDEKS

1286 A Bugiin 26 Mayis 2010. Saat 14:13. Sekiz hafta boyunca birlikte isledigimiz okudugunu anlama | Goriisme tarihi ve konusu

1287 dersi sonrasi bir goriisme yapacagiz. Daha 6nce uygulama oncesi de yapmistik. Bu goriismeye

1288 goniillii olarak katildigin igin tesekkiir ederim. Bir kere daha s6zlii olarak ifade edebilir misin

1289 goniilli olarak katildigimi?

1290 005: Bu uygulamaya goniillii olarak katiliyorum ciinkii Fransizca okumada ne kadar ileri | Katthmcmin  ¢alismaya  goniilli
1291 gittigimi 6grenmek istiyorum. katildigini ifade etmesi

1292 A: Oncelikle sunu sormak istiyorum. Fransizca okumada kendini nasil goriiyorsun? Fransizca | Fransizca okudugunu anlamada
1293 okudugunu anlama diizeyi agisindan kendi durumunu nasil degerlendiriyorsun su an? kendini degerlendirme durumu
1294 005: Samrim simdiye kadar hi¢ bir metni tam olarak, boyle ¢ok cok emin bir sekilde | Fransizca  okumada  gelistigini
1295 anlayamadim. Ama ilerledigimin farkindayim baslara gére. Yani biiyiik ihtimal gittikce de bu sey | diistinme

1296 olur, pesini birakmazsam artmaya devam eder. Ama ¢ok ¢ok ¢ok iyi anladigim metinler biraz | Ancak diizeyi diisiik metinleri ¢ok
1297 daha seviyesi diisiik metinler oluyor. iyi anlayabilme

1298 A: Diizeyini ayirt edebiliyorsun yani.

1299 005: Evet evet ayirt yani kelimelerin kullaniimasindan falan ciimlenin yapisindan ayiurt

1300 edebiliyorum.
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1301

A: Peki zayif yonlerin sence ne Fransizca okumada?

Okudugunu anlamada zay1f yanlar

1302 005: Kelime bilgisi. Yani ¢iinkii bir kelimeye on defa baksam da sozliikten yine unutabilivorum. | Sozciik bilgisi, ayrintili okumama
1303 Fazla aklimda kalmiyor. En zayifim o olarak goriintiyor simdilik. Bir de iisengeclik diyebilirim.

1304 Fazla detaya inmeme okurken.

1305 A Birakiyorsun yani. Belli bir asamadan sonra

1306 005: Evet cok zorlamrsam ¢ok zorlamirsam, eger beni gercekten astigimi diisiiniirsem

1307 birakiyorum.

1308 A: Giiclii yanlarin neler sence? Okudugunu anlamada gii¢lii yanlar1
1309 005: Eger seversem tutunuyorum yani metne. Onu bir sekilde ¢ozmeye calistyorum ve | Ilgisini ceken metni zevkle okuma
1310 egleniyorum da bunu yaparken. Yani zevk alryorum bundan.

1311 A: Zevk aldigin zaman birakmiyorsun.

1312 | O05: Evet

1313 A: Peki bir Fransizca metni eline aldigin zaman nasil okuyorsun? Okuma bi¢imin nasil? Bir metni okuma big¢imi

1314 00S5: Ik énce bir goz atiyorum dogal olarak. Altini ¢izerek okuyorum ben ciinkii daha dikkatli | Goz gezdirme

1315 oluyor. Iste, tarihleridir, isimleridir o6zel adlaridir. Altim ¢izdigimde daha fazla aklimda kaliyor. | Secici  dikkat:  Tarihlere, ozel
1316 Resim varsa resme mutlaka bakiyorum. En azindan bir fikir olustursun bende diye. Onun disinda | adlara, gorsellere dikkat etme

1317 | fazla yaptigim bir sey yok. Altin1 ¢gizme: Tarih, 6zel ad

1318 A: Peki bu okuma big¢imini degistirmeni gerektiren durumlar oluyor mu? Okuma bi¢imin | Okuma bi¢imini  degistirmesini
1319 degisiyor mu? gerektiren durumlar

1320 005: Tabi. Mesela evde okuyorsam, bu bir édevse rahat rahat bunu yapabiliyorum. | Evde okuma: okuma  hizim
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1321 Yavaslhiyorum iste birakiyorum sikildigimda, sonra tekrar devam ediyorum. Ondan sonra veya | degistirme, tekrar okuma, ara
1322 soru yanitlamam gerekiyorsa biraz daha dikkatli okuyorum. Temasi gerekiyorsa belli boliimlere | verme.

1323 bakiyorum. Yani yavasliyorum, hizlaniyorum. Strateji kullaniyorum. Ogrendigimiz stratejileri | Soru yanitlamasi gerekiyorsa daha
1324 kullaniyorum. Ama eger sinavdaysam daha hizli okumaya dikkat ediyorum ve bu yiizden de fazla | dikkatli okuma. Konusunu anlama
1325 metnin i¢ine giremiyorum. amaciyla okuyorsa belirli boliimleri
1326 A: Daha genel olarak okuma, okuma hizini ayarlama
1327 005: Evet daha genel. Smavda okuma: hizli okuma,
1328 A: Anliyorsun dolayisiyla. Sinavda okuma evde okuma degistirebiliyor okuma bi¢imini. ayrintili okumama

1329 | 005: Evet kesinlikle.

1330 A: Metnin kisalii, zorlugu.. o tiir 6zellikler? Uzun bir metni okumanin kaygi
1331 00S5: Kisaysa hemen béyle okuyayim bitsin istivorum. Ciinkii béyle bir hevesle basliyorum. Kisa, | yaratmasi

1332 bitecek. Ama eger ¢ok uzunsa korkuyorum biraz boyle bir. Goziim korkmuyor degil agik¢asi. Ama | Kisa metni daha hevesli olarak
1333 ilgi ¢ekiciyse yine de okurum yani. Hele okumak zorundaysam zaten uzun, kisa hi¢ fark etmez. | okuma

1334 Okumak zorundayimdir.

1335 A:lste okuyorsun kisa, uzun. Iste, okuma bicimin degisiyor mu yani kisa oldugunda? Uzun

1336 oldugunda?

1337 005: Tabi kisa oldugunda o kadar fazla sey yapmiyorum, endiselenmiyorum mesela. Ama

1338 aslinda uzun oldugunda daha kolay oluyor ¢iinkii daha fazla sey anlatiliyor, daha fazla agiliyor.

1339 Kisa oldugunda ciimleler biraz daha karisik oluyor ama. Yani kisa olmasi agikgasi beni

1340 cesaretlendiriyor. Goriiniis agisindan yani. Ierik agisindan degil.
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1341 A: Peki biraz daha simdi ayrintili sorarsam bir Fransizca metni daha iyi anlamak i¢in okuma | Kullandig1 okuma stratejileri

1342 oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda 6zel olarak yaptigin seyler, kullandigin strateji,

1343 teknikler neler?

1344 005: O metin hakkinda hazirlik yapmam okuma oncesinde. Yani ¢iinkii okumadan bilemem zaten | Duyussal strateji: Kendini motive
1345 icerigini. Sadece iste kendimi motive etmeye ¢alisirim. Cok zorlandigimi diisiiniirsem kendimi iste | etme, kendinle konusma

1346 bu da bitecek nasilsa diye motive etmeye ¢alisirim. O ise yariyor. Okuma siwrasinda da iste | Anlamlandirma (Metnin boliimleri
1347 stratejiler kullanarak  daha iyi artik sey yapabiliyorum hangi metinde hangi stratejiyi | arasinda bag kurma)

1348 kullanacagumi biliyorum. Bu yiizden daha kolay anlayabiliyorum. Sonrasinda da kafamda zaten | Zihinsel 6zetleme

1349 bir metin belirmis oluyor yani tam olmasa da. Par¢a par¢a olsa da onlart birlestiriyorum. Kisa | Zihninde canlandirma

1350 bir ozetini ¢ikarmig gibi oluyorum ama yazili degil. Yani resim halinde beliriyor sadece kafamda.

1351 A: Peki metin tiiriine gore iste stratejiler kullanirim dedin. Hangi stratejileri kullanirsin? Metin

1352 tiiriine gore nasil degisir?

1353 00S5: En fazla secici dikkat stratejisini kullaniyorum. Ama mesela okurken én bilgi kullanma | Segici dikkat

1354 stratejisi hi¢ aklima gelmiyor. Yani onceden bunlari falan baya yaptik. Bilmiyorum, énceden ben | Kendi kendine soru sorma

1355 bunu biliyorum demiyorum nedense ne varsa metinde odur benim icin gibi geliyor. Iste yorum da

1356 katmaya korktugum igin galiba onu sey yapmiyorum. Ama iste temaysa yine segici dikkat,

1357 soruysa falan. En fazla kullandigim sey o ama farkettigim sey de su, kendime soru da soruyorum

1358 aslinda okurken. Yani sadece Fransizca metinlerde degil tiim metinlerde bunu yapiyorum. Ama

1359 bilingsiz bir sekilde.

1360 A: Yapryormussun. Onu fark ettin. G0z gezdirme
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1361 005: Evet, baska iste goz gezdiririm. Ciinkii mesela bazi metinlerde italik yazilir veya iste koyu | Segici dikkat: Koyu wveya italik
1362 yazilir. Onlara hemen bakarim yani. Ciinkii ipucu veriyor onlar metin hakkinda. Eger soru varsa | yazilan yazilara dikkat etme

1363 ilk once sorulara bakarim, biiyiik ihtimal o koyu yazilan yerler de sorularla alakali olur. Yani | Soru varsa once sorulari okuma
1364 metni okumadan, hatta direkt boyle basini okumadan o ciimleyi okurum eger sorunun cevabi

1365 orda mi diye. Yani ¢ogu zaman hepsini okumayabiliyorum.

1366 A: Bu soylediklerin disinda metnin hangi 6geleri okudugunu anlamana yardimci olur. Iste bu | Metni  anlamada  dikkat ettigi
1367 italik yazilar dedin. Baska neler olabilir? noktalar

1368 005: Resimler cok onemli ciinkii metinle resim baglantili oluyor her zaman. Ben resme | Segici dikkat: Resimlere, bashk ve
1369 baktigimda metinde neler olabilecegini en azindan ¢ok az da olsa gorebiliyorum. Onun disinda | baslik alt1 kisa yaziya dikkat etme
1370 bashgin altinda ufak bir yazi oluyor. Adini unuttum ona bakinca ashinda orda tek ciimle olur | Metnin igerigini anlamak amaciyla
1371 genelde. Veya bir iki ciimle olur. g0z gezdirme

1372 A: O “chapeau” (Fransizca baslik alt1 kisa yazi1) kisimlar1 diyorsun.

1373 005: Evet evet. O biitiin metnin seyidir, ozeti gibidir yani i¢inde bulundugu. Temas: gibidir

1374 ashinda. O ¢ok igime yariyor mesela.

1375 A: Ona bakiyorsun. Bir de soru soruyormussun. Bunu fark ettim dedin. Hangi durumlarda ve ne | Kendi  kendine  soru  sorma
1376 tiir sorular soruyorsun genelde? stratejisini kullanma durumu

1377 005: Mesela anlamadiysam, bir isim ¢iktiysa onun ne yaptigim. Ne yapmisti acaba bu dive | Kendi kendine soru sorma: Metnin
1378 metni ilerledikten sonra basta ne oldu diye sorarim mesela kendime. Yani bir de ayni zamanda | konusuna iligkin, tarih gibi bilgilere
1379 geriye de donerim sey yapmak igin. O stratejiyi de kullanmis oluyorum ayrica. Baska tarihleri | iligkin

1380 soruyorum mesela kendime. Ben biraz unutkan oldugum i¢in yani soru sordugumda biraz daha | Tekrar okuma
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1381

iyi hatirlayabiliyorum, metni daha iyi kavrayabiliyorum.

1382 A: Geri donerim dedin. Dolayisiyla iste metnin tiimiinii veya bir boliimiinii tekrar okur musun | Tekrar okuma stratejisini kullanma
1383 diye sorarsam. Hangi durumlarda tekrar okuyorsun? durumu

1384 005: Ashinda ilk bir paragrafi okudum, iste aklimda cevirdim. Diger paragrafa gectim. Sonucta | Cevirme

1385 tiim paragraflar birbiriyle baglantilidir. Takildigimda direkt donerim. Yani ona iisenmem. Ya da | Okuma yaparken  sik sik geri
1386 anlamadim, karsima bir tarih ¢ikti tarihin ne zaman oldugunu 6grenmek icin geri donerim. Iste | doniip genelde okunan bilgileri
1387 karakterler mesela tamitirlar ilk once. Karakterleri tamtirlar. Sonra yaptiklarimi anlatirlar. | hatirlamak icin tekrar okuma

1388 Tekrar iste bagdastirmak icin onlart geri donerim falan. Genelde hatirlamak igin geri | Anlamlandirma (Metnin boliimleri
1389 dontiyorum. Anlamak i¢in degil de hatirlamak igin. arasinda bag kurma)

1390 A Yani diiz kisa bir metin varsa iste makale tarzi1 onda paragraflar arasi iste iliskileri daha iyi

1391 anlamak i¢in dondiigiin oluyor. Bi hikayeyse kafana takilan sorular1 anlamak igin.

1392 005: Evet olaylart anlamak i¢in geri doniiyorum. Onun disinda aklima gelen yok su an.

1393 A: Bir makaleyi eline aldigin zaman bir defa bir okuyup ondan sonra tekrar tiimiinii okudugun

1394 olur mu peki? Metnin tiimiinii tekrar okuma durumu oluyor mu?

1395 005: Simdi makale oldugu zaman c¢ok fazla bilmedigim kelimeyle karsilasiyorum ciinkii her | Bir makaleyi ilk okuma bilmedigi
1396 zaman tiim makaleler benim ilgi alanimla alakali olmayabilir. O yiizden hi¢ dikkat etmiyorum ilk | s6zciiklerin altin1 ¢izme

1397 once. Okuyorum ama bilmedigim kelimelerin altini ¢iziyorum, yani ciimlenin iginde nasil | Sozliikkten yararlanma

1398 kullanilmis o kelime veya nerde kullanilmis falan o onemli degil o an igin. Ben de sadece | Sozciiklerin anlamlarini not alma
1399 bilmedigim kelimeleri sey yapiyorum. Hatta bazen bildiklerimi bile c¢izebiliyorum ciimlenin | Tekrar okuma

1400 icinde okumadigim i¢in. Daha sonra iste sozliiktendir veya iste internettendir anlamina

61¢



1401

bakiyorum. Onlart not alyyorum altina, unuturum diye. Sonra tekrar okumaya baglyorum. Bu

1402 sefer biraz daha yerlesiyor ama iste dedigim gibi bildigim kelimelerin de altini ¢izmis oluyorum

1403 ama onu sozliige baktiktan sonra fark ediyorum. Ya ben bunu biliyorum diyorum.

1404 A: Suan bdyle mi yapiyorsun? Yani eline bir metin aldigin zaman.

1405 005: Ya ashnda bayadir sozliik kullanmamaya basladim. Okula bile getirmiyorum nerdeyse | Genel — olarak  fazla  sbzliik
1406 sozliigiimii evde de kullanmiyorum. Biraz ¢abalamaya basladim tahmin etmek i¢in. Ama ¢ok | kullanmama, c¢ikarim yapmaya
1407 takilyyorum yine. Yani kendi yorumumu sey yapiyorum, farkl seyler uyduruyorum. O yiizden. calisma

1408 A: Yani boyle mi yapiyorsun derken, eline bir metin aldigin zaman sey dedin iste bilmedigim | Segici dikkat: Bilinmeyen
1409 sozciikleri isaretliyorum, hatta bazen bildigin sozciigii bile isaretleyebiliyorsun o an | sdzciikler

1410 hatirlayamadigin i¢in. Cilinkii climleden de okumadigin igin Cikarim yapmaya ¢aligma

1411 005: Evet Okuma sirasinda altin1 ¢izme

1412 A: Dolayisiyla suan hani, en son okumalarinda bdyle mi yapiyorsun?

1413 005: Yo haywr sadece géz atiyorum altimi gizmiyorum bilmediklerimin. Ciimlenin icinde iste

1414 bakiyorum, onlari tahmin etmeye ¢alisiyorum yavas yavas.

1415 A Suan okuma bi¢imin yani bir goz atiyorsun altin1 ¢iziyorsun?

1416 005: Evet yani yine okurken ¢iziyorum ama.

1417 A: Evet tamam. Sonra?

1418 005: Tahmin etmeye ¢alisiyorum.

1419 A: Yeniden ikinci okumada.
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1420

005: Evet. Edemedim diyelim. Bir de korkuyorum ben artik. Ciinkii bir kelimeyi farkli tahmin

1421 edersem, diger kelimeler de onlarla baglantili oluyor. Iste birine bahce dediysem digerine agag

1422 diyorum, iste cicek diyorum falan. Ashinda c¢ok farkli kelimeler olabiliyor onlar. Sézliige

1423 bakiyorum ¢ok takildigimda veya iste tam oturtamadigimda .

1424 A: Yani bilmedigin sozciik, bir ifade veya bir yapiyla karsilastigin zaman, dolayisiyla su an

1425 tahmin etmeye ¢alistyorsun.

1426 005: Evet cabaliyorum en azindan.

1427 A: Tahmin ederken nelere dikkat ediyorsun, nasil tahmin ediyorsun sozciikleri?

1428 005: Iliski kurmaya ¢alisiyorum mesela artik. Onceden.. bir de sesli okuyorum ¢iinkii bazi | Bilinmeyen sézciikleri sesli okuma
1429 kelimeler okundugunda daha iyi anlasilabiliyor eger tam anlamadiysam sesli okuyorum. Onun | Segici dikkat: Okunusa dikkat etme
1430 disinda iste Tiirkceye gecmis mi ¢iinkii iste Ingilizcede de Tiirkcede de Fransizcayla alakali ¢cok | Aktarma

1431 fazla kelime var. Ama yine de belki kaliyyor aklimda yani. Cok ¢ok ¢ok tereddiit edersem | Sozliikten yararlanma

1432 bakiyorum sozliige. Yani tisenmiyorum bunun i¢in. Zaten sozliik bakmak benim igin ¢ok zevkli.

1433 Durmadan bakmayr seviyorum. Belki o yiizden de sozliige bu kadar alistim yani. Bastan

1434 sevmeseydim sozliik bakmayi, tahmin ederdim.

1435 A: Anladim ama bazen bakmadigin da oluyor yani.

1436 | 005: Evet oluyor.

1437 A: Peki uzun ve karmasik bir climleyle karsilastigin zaman neler yaparsin? Nasil okursun daha iyi | Uzun ve karmagsik climle sorununu
1438 anlamak i¢in metni? ¢ozmede kullandig: stratejiler

1439 005: Iik énce baya bi karalarim onun altim ciinkii dikkatimi cekmesi gerekiyor onunla | Altim ¢izme
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ugrasmam igin pes etmemem icin. Cok fazla karisiksa pes ediyorum ama. Yani ugrasmayi fazla

Cok karmasiksa veya metnin

1441 sevmiyorum ¢tinkii bu sefer hevesim kagiyor metnin diger seylerine. Hele bastaysa o ciimle hi¢, | basindaysa atlama

1442 hi¢ dikkat etmem yani direkt iistiinii ¢izerim gegerim ¢tinkii bir seyle ¢ok fazla ugrastigimda artik

1443 digerlerine.. ona hevesleniyorum digerleri arka planda kaliyor veya digerlerine heveslendigim

1444 zaman o geyi arka planda birakmak zorunda kaltyorum o ciimleyi. Bence oylesi daha iyi diyorum

1445 cok karisiksa. Eger kafama takilirsa hepsini okuyorum belki metinde ona iste ipucu verecek geyler

1446 vardir. Yoksa da gercekten birakiyorum, ugragmiyorum.

1447 A: Metinde baska ipuglar1 artyorsun ama ciimlenin kendisinde ¢ok fazla ugragmiyorsun. Yani

1448 anlayabilecek bir seyler yapiyor musun?

1449 005: Anlamaya calisirim mesela.

1450 A: Iste anlamaya ¢aligmak icin dzellikle neler yapiyorsun? Ozneye dikkat etme

1451 005: Ozneye ayirmaya calisirim iste bilmedigim kelime varsa onu 6grenmeye ¢alisirim ona gére | Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme

1452 bigimlensin diye. Onun disinda ¢ok fazla ¢aba sarf etmiyorum anlamak i¢in ¢ok yoruyorsa beni. Atlama

1453 A: Biraz énce bildigim seyleri ¢ok fazla kullanmiyorum dedin degil mi? Yani kullanmak | On bilgiye dayali anlamlandirma
1454 istemiyorsun? Yoksa? stratejisini kullanma durumu

1455 005: Hayir kullanmak... Aklima gelmiyor. Yani ciinkii kafami zaten bi okumaya baslamam icin | Sorulart  yanitlarken 6n  bilgiye
1456 kafami bir bosaltmam gerekiyor. Tamamen bogaltmis oluyorum ve aklima gelmiyor oyle yani eger | dayali anlamlandirma stratejisini
1457 okurum okurum daha sonradan aklima geliyor. Aa evet boyle olmustu diye. Testlerde mesela ¢ok | kullanarak metni yanlis anlama
1458 basima geliyor. Kendi yorumumu énceden ¢ok fazla koyuyordum. Iste orda bir sey séylemediyse. | kaygist

1459 Yaniltma ¢ok oluyor c¢iinkii testlerde oyle on bilgi kullanma gseyiyle alakali. Atiyorum iste
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Atatiirk’ten bahsediyordur metinde ama onun ne zaman dogdugunu soylemiyordur alttaki

1461 stklarda da iste Atatiivk Samsuna gitmistir iste bilmem ne yapmistir. Ben bu bilgilerimi

1462 kullandigimda metinle alakasiz seyler yapiyorum ve ¢ok fazla hata yapiyorum. Belki o yiizden

1463 dilim yandigi i¢in artik kullanmaya da korkuyor olabilirim.

1464 A: Metinde iste su cikarilabilir gibi bir soru oldugunda metinde verilere dayali ¢ikarim yapmak

1465 gerekir. Ama orda ne zaman dogduguna iliskin hi¢ bir bilgi yokken o ¢ikarilamaz dolayisiyla

1466 ordan.

1467 005: Evet ¢iinkii metinden bilgi istiyor. Ben de kendimden bilgi kattigimda dogal olarak yanlis

1468 oluyor. Gidip en yanlis cevabi isaretlemis oluyorum mesela.

1469 A: Dolayisiyla hatirlamak i¢in 6zel bir sey yapmiyorsun o bildiklerini. Peki o bilmedigin bir

1470 konuda o metni daha iyi anlamak i¢in bir hazirlik yapar misin okumadan 6nce?

1471 0O05: Yani bir metin var ve ben o konuda fazla bilgili degilim. Yapmam agik¢asi. Clinkii metinde

1472 biiyiik ihtimal anlatiyordur onu yani.

1473 A Zaten bildigimi de kullanmiyorum diyorsun.

1474 00S5: Evet kullanmiyorum (Giiliisme). O yiizden arastirma yapsam da herhalde isime yaramaz.

1475 Unutur giderim sonradan.

1476 A: O metne dayal1 kalmak istiyorsun.

1477 | OO5: Evet

1478 A: Peki metni okumadan once bir amag belirler misin? Ne tlir amaglar belirlersin e§er amag, | Amag belirleme stratejisini
1479 belirli bir amag dogrultusunda okuyorsan? kullanma durumu
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1480 005: Mesela anlama amacini zaten her metinde baslamadan énce sey yapiyorum. Béyle | Duyussal strateji: Kendiyle

1481 anlayacaksin bunu falan diyorum kendimi motive etmeye calistyorum ama ¢ogu zaman olmuyor | konusma, kendini motive etme

1482 bu. Iste soru cevaplamam gerekiyorsa amacim sorularin cevaplarini bulmak oluyor. Eger | (cogu zaman motive edemiyor

1483 temaysa iste temayr bulmak oluyor. O yiizden amag giittiigiim metinlerde fazla sey yapmiyorum. | kendini)

1484 Goz atryorum. Sonugta eger soru varsa sorudaki kelimeleri bulmaya ¢alistyorum. Ciinkii 6yle | Temayr  bulma  amact: GOz

1485 olur genelde. Soruda bir sey sorar, metinde de onunla alakali kelimeler vardir. Onlart bulmaya | gezdirme

1486 calistyorum. Onun disinda fazla bir sey yapmiyorum. Sorular1 yanitlama amact: Sorudaki

1487 A:Yani normal kosullarda anlamak i¢in okuyorsun. Amag o. kelimeleri metinde bulma

1488 005:Evet anlamak icin

1489 A Eger soru varsa soru yanitlamaya yonelik

1490 00S5: Evet yamitlamaya yénelik

1491 A: Temaya bulmaya yonelik bicimde okuyorsun. Peki metni belirli boliimlerine ayirir misin | Metnin  yapisina  dayali  olarak

1492 okudugunu daha 1y1 anlamak i¢in? bolimlere  ayrrma  stratejisini
kullanma durumu

1493 005: Sanirim aywrmam. Ciinkii zaten yani metin bir paragraftan olusan bir sey degil. Benim | Metni belirli boliimlere ayirmama

1494 yerime ayirmis oluyorlar zaten. Paragraf nedir baska bi konudan baska bir konuya gegistir ama

1495 aralarinda sey vardwr baglanti vardwr yine de. O yiizden ben ayirmiyorum. Yani eger ¢ok uzunsa

1496 ¢ok fazla uzunsa belki ayiririm ama simdiye kadar hi¢ oyle bir sey yapmadim.

1497 A: Ornegin bir hikaye okudugumuzu diisiiniirsek. O hikayede o hikayeyi belirli béliimlerine

1498 ayirma ihtiyact duyar misin?
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005:Yani. Mesela okuduk énceden de hikaye. Acik¢asi hi¢ boyle bir sey yapmadim. Belki

1500 yapsam anlamak i¢in daha iyi olur ama hi¢ aklima gelmedi yani boyle bir sey yapmak.

1501 A:Altin ¢izerim demistin biraz 6nce. Nelerin altini ¢izersin daha ¢ok? Altim1 ¢izme stratejisini kullanma
durumu

1502 005: Mesela nelerin altini gizerim? Simdi artik kelimeleri tahmin etmeye basladigim icin, eger | Alim ¢izme: Anlammm  cikarim

1503 bana bir yerden cagrim yapan kelime varsa onun altimi ¢izerim hatta karalarim. Yani ¢ok | yapabilecegi bilmedigi sozciikler,

1504 fazla...Pis kullanirim yani kagidi ashinda. Onun diginda isimlerin altim ¢izerim. Tarih varsa | 6zel adlar, tarihler, sehir adlari,

1505 tarihlerin altini ¢izerim. Sehir isimleri varsa. Sehirler ¢ok onemlidir yani benim igin. Onlarin | hosuna giden ciimleler

1506 altini ¢izerim. Baska ne olabilir mesela? Dikkatimi ¢eken bir sey varsa mesela eger biraz edebi

1507 bir sey okuyorsam sevdigim bir ciimlenin altint ¢izerim. Yani onda anlama seyi yoktur, amaci

1508 yoktur. Sadece sevdigim igin ¢izmisimdir. Baska..

1509 A: Not aliyor musun okurken, okuma sonrasinda? Not alma stratejisini kullanma
durumu

1510 00S5: Notu sadece kelimeye baktigimda aliyorum unutmamak icin onun disinda ozeti kafamdan | Bildigi bir sézciigiin anlamimi not

1511 yapryorum. Baska hi¢bir sekilde not almiyorum. alma

1512 A: Ozet.. okuma yaparken bolim béliim yapiyor musun yoksa bitirdikten sonra mi nasil | Ozetleme  stratejisini  kullanma

1513 yapiyorsun? durumu

1514 005: Béliim boliim yapryorum. Ciinkii ilk énce béliim béliim yapryorum daha sonra biitiiniiyle | Boliim boliim sonra metnin tiimiinii

1515 sey yapiyorum, ele altyorum metni. Oyle daha kolay oluyor anlamak. zihinsel 6zetleme

1516 A:Yani kafandan soyle bir 6zetliyorsun metni. Zihninde canlandirma
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1517 0O05: Evet film seridi seklinde geciyor zaten o oyle.

1518 A: Ama yazili olarak yapmiyorsun.

1519 005: Yo haywr simdiye kadar hi¢ yazili yapmadim. O da iisengeclikten olsa gerek.

1520 A Peki grafik sema gibi seyler olusturur musun okudugunu daha iyi anlamak i¢in? Grafik sema olusturma stratejisini
kullanma durumu

1521 00S5: Ya metnin ozelligine baghdir mesela o. Yani simdi aklima gelmiyor nasil bir metinde dyle

1522 bir sey yapacagim ama eger bilgi iceren bir metinse yapmak gerekiyor yine unutmamak igin.

1523 Clinkii hikaye gibi goziinde canlanmaz ¢iinkii bilgili seyler o yiizden en azindan olaylarin gidisine

1524 gore sema olmasa da iste ilk once bu oldu sonra bu oldu gibi seyler yazar miyim bilmiyorum da

1525 kafamda olustururum yine galiba.

1526 A: Ama genelde pek yazmiyorsun. Akilda kalmasi i¢in bdyle bir liste olarak iste siralama olarak.

1527 005: Siraya koyarim. Yani yazsam da yine oyle yaparim herhalde yani sema seklinde degil de

1528 siralama seklinde.

1529 A: Ama Fransizca okumada bunu yapmadin simdiye kadar.

1530 | OO5: Evet

1531 A Peki okudugunu daha 1yi anlamak i¢in ¢eviri yapiyor musun? Ceviri stratejisini kullanma durumu

1532 005: Zaten yaparken, okurken ¢eviriyorum ben aklimda. Ciinkii direk beynime Tiirkce olarak | Okurken zihinsel geviri yapma

1533 gidiyor okudugum seyler. Zaten annem hep sey der. Bir seyi hani artik Fransizca

1534 diistinebiliyorsan ogrenmissin demektir. Ben onu daha yapamiyorum mesela. Okurken direk

1535 Tiirkgeye ¢evriliyor. Ceviremedigimde de zaten zordur o kelime veya o ciimle benim igin.
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A: Peki okuma sirasinda ve sonrasinda metni ne diizeyde anladigini nasil kontrol edersin? Ne

Belirli bir okuma eylemine yonelik

1537 diizeyde ve ya ne kadar iyi anladigini nasil degerlendirirsin? kendini izleme ve degerlendirme
stratejisini kullanma durumu

1538 005: Zorlanmadiysam mesela anlamisim demektir. Fazla sozliige bakmadiysam veya icimde | Anlamayi izleme

1539 bir siiphe kalmadiysa. Genelde kalmiyor ama genelde anlamamis da olabiliyorum hayal giiciimii | Okurken zorlanmasina, sézliik

1540 biraz fazia kullandigim i¢in metni okurken. Baska. Arkadaslaruima sorarum mesela eger | kullanmasina dayali veya bir

1541 seydeysem siniftaysam. Evde yaptigimda fazla sey yapmiyorum iistiine varmiyorum ama eger | arkadasiyla anlamasini

1542 anlamadiysam aklimda kalan seyleri arkadaslarimla iste karsilastirmak isterim ¢ogu zaman Ki | karsilastirarak veya bir bilene

1543 vapiyoruz da boyle seyler. sorarak kendini degerlendirme

1544 A: Evde yaptigin zaman neden fazla {istline gitmiyorum dedin onu tam anlamadim. Nasil yani?

1545 00S5: Ciinkii evde yaptigimda sorabilecegim biri yok yani Ezgi’yle ayni evde oldugumuz icin

1546 onunla gey yapabilirim, karsilastirabilirim ama bilmiyorum evde olmanmin rahatligi da olabilir

1547 yani zaman rahatligi olabilir. Simdi anlamadim iste iki saat sonra okurum belki anlarim derim.

1548 Iki saat sonra gelir yarin okurum derim mesela. Evde olmamin rahathgiyla fazla iistiine

1549 gitmiyorum ama eger okuldaysam size de sorabilirim, arkadaslarima da sorabilirim.

1550 A: O an okurken hemen sorma ihtiyaci duyar misin yoksa bitirdikten sonra mi sorarsin. Nasil ? Sosyal strateji: Birisine danigsma
stratejisini kullanma durumu

1551 005: Bitirdikten sonra sorarim ¢iinkii okurken fazla takilmak istemiyorum ciimle ciimle veya | Okumayi bitirdikten sonra

1552 kelime kelime fazla detaya inmek istemiyorum. Benim icin hepsini anlamam degil sadece énemli | anlamadig1 noktalar birisine sorma

1553 yerleri anlamam 6nemli oldugu icin. Yani eger metni okuduktan sonra ¢ok fazla siiphelendiysem
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1554 anlamadigimdan, oyle sorarim.

1555 A: Peki genel olarak okudugunu anlama diizeyini belirleme kendini degerlendirme amagh 6zel | Genel okuma becerisine yonelik
1556 bir sey yapiyor musun? Bu kez genel olarak soruyorum genel okudugunu anlama diizeyini | kendini degerlendirme stratejisini
1557 degerlendirme amaciyla 6zel olarak yaptigin bir sey var m1? kullanma durumu

1558 005: Yok sanirim yani ... Yok.

1559 A:Yani daha 6nce sordugumda iste kendini degerlendirme. Sonugta deneyimlerine dayali olarak | Duyussal  stratejileri  kullanma
1560 degerlendirdin kendini. Peki zorlandigin bir Fransizca metni sonuna kadar okuyup anlamak i¢in | durumu

1561 caba sarf eder misin?

1562 005: Sarf etmem acikcasi. Yani zorlaniyorsam hevesim kactyor. O yiizden fazla da iistiine | Zorunlu oldugunda zor bir metni
1563 gitmiyorum ama yine okumak zorundaysam bir sinavda olabilir bu mesela ¢iinkii zor metinler de | okumaya caba sarf etme

1564 karsimiza ¢ikabiliyor seviyeyi dl¢mek icin onun i¢in ¢aba sarf ediyorum, bazi bazi 0 da.

1565 A:Yani zorunda degilsen caba sarf etmiyorsun c¢ilinkii hevesin kagiyor. Ama zorunluysan

1566 okuyorsun. Peki zorunlu oldugun durumda sonuna kadar okumak i¢in kendini nasil motive

1567 ediyorsun? Kendini motive etmek i¢in bir sey yapiyor musun?

1568 005: Diisiincelerimi toplamaya ¢alisiyorum. Bir de hep dedigim bir sey vardir zorlandigimda bu | Kendini  motive  etmek  igin
1569 da bitecek mesela yani sonunda bitecek. Okuyacaksin bitecek ve anlayacaksin, yapacaksin | dikkatini toplama

1570 sorulart bu kadar basit diyorum. O biraz beni motive ediyor ag¢ik¢ast giiven getiriyor kendime. | Kendinle konusma

1571 Yani o metni okudugumu, anladigimi ve sorulari yaptigimi hayal edince birden béyle bir sevk | Okuyup anladigini hayal etme

1572 geliyor. Okuma sevki geliyor ve ¢abaliyorum onun igin.

1573 A: Peki bu sorduklarim diginda suan aklina gelen Fransizca bir metni anlamak icin 6zel olarak | Sorulanlar  disinda  kullandig
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1574 yaptigin bir sey, bir strateji, bir teknik var m1 bu konustuklarimiz disinda? stratejiler

1575 005: Mesela diisiineyim.. sanuim yok. Ciinkii zaten o kadar fazla anlama sey yapmadigim icin, | Amaci  metni genel hatlariyla
1576 detay anlama énem vermedigim i¢in benim icin yeterli suan yaptiklarim. O yiizden fazla bir sey | anlama

1577 kullanmryorum bunlarin diginda.

1578 A: Su agamada genel hatlariyla daha ¢ok anliyorsun.

1579 | O05: Evet

1580 A: Anlamakla yetiniyorsun.

1581 005: Evet. Belki ¢cok ileri zamanlarda bir makale yazmam gerekirse, Fransizca bir makale

1582 okumam gerekirse zar zor ¢cabalarim yani yine ama istemem o kadar fazla seyi, detaya girmeyi.

1583 A: Peki okuma sirasinda veya okuduktan sonra da kullandigin bir stratejiyi degerlendirdigin bu | Strateji  kullanimini  izleme ve
1584 strateji bunda ¢ok ise yaramadi sunu yapsam daha iyi olabilir gibi okuma sirasinda degistirdigin, | degerlendirme durumu

1585 duruma gore, boyle durumlar oluyor mu?

1586 00S5: Ya oluyor. Mesela her paragrafi farkl bir sekilde okudugum oluyor. Neden bilmiyorum. | Stratejileri izleme: Sikilmamak,
1587 Stkilmamak igin olabilir mesela degisiklik olsun diye. Ama aa bu paragrafta bu olmad: simdi iste | dikkatini toplamak gibi amaclarla
1588 segici dikkat kullanayim, yok segici dikkat uymadi simdi géz atmayr uygulayayim falan hi¢ bir | okurken  kullandigi  stratejileri
1589 sekilde demedim. Ya da demek aklima gelmedi. Sadece dikkat daginiklig: oldugu icin belki onu | degistirme

1590 toparlamak amaciyla iste birinde altini ¢izerim, digerinde ¢ok az okurum iste géz atarim veya

1591 bilmiyorum degistiriyorum ama bilin¢li olarak degil yani kasith yapilmis bir sey degil.

1592 A: O an sey olsun diye, yani dikkatini toplamak igin, farklilasmas: igin okuma bigcimin,

1593 degistirdigin oluyor.
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1594 005: Ya da iste yani ruh halime gore, uykuluysam mesela neredeyse hi¢ okumam. Yani 6yle bir

1595 g6z gezdiririm. Anladigimi yaparim anlamadigim icin ¢aba sarf etmem c¢iinkii zaten hevesim

1596 olmaz. Oyle degistiririm stratejiyi.

1597 A: Peki Fransizca okudugunu anlama becerisine yonelik belirledigin, ulagmay1 hedefledigin bir | Fransizca okuma becerisine yonelik
1598 amaglarin var mi ileriye doniik olarak? amag ve planlari

1599 005: Mesela bir metni tamamen anlamay: ¢ok isterim. Ama cok zor gibi geliyor bana ciinkii bir | Amac1  bir metni tam olarak
1600 metni tamamen anlamak i¢in ¢ok fazla kelime bilgisi, ¢ok fazla gramer bilgisi olmasi lazim. Cok | anlayabilme

1601 | fazla da Fransizca metin okumak lazim yani en ¢ok da o lazim. Ama ben, yani bos zamanlarimda | Amacina ulagsmak i¢in okuma
1602 mesela aklima hi¢ gelmez Fransizca bir metin okumak. Ciinkii kitap okurum tamam Tiirk¢e | yapmayr daha ileri bir asamada
1603 okurum belki Ingilizce okumak bile gelir ama Fransizca gelmezi bu yiizden, bunun farkindayim. | planlama

1604 Bunun icin bir sey yapmay: planlyyorum ama simdi degil nedense.

1605 A: Ne planliyorsun?

1606 005:Ya iste Fransizca hikaye kitaplari almayr planliyorum mesela en yakin sey oydu.

1607 Gériiyorum mesela ¢arsiya ciktigimda iste Fransizca kitaplar. Ilgimi ¢ekiyor ama o an igin

1608 gekiyor. Alsam diyorum . Alsam bosuna almis olacagim. Yani eve gittigimde ciinkii belki bir sayfa

1609 okurum, iki sayfa okurum hevesim kiritlir yani. Ciinkii durmadan sozliige bakmak isterim, iste

1610 durmadan arastirmak isterim o yiizden biraz daha ilerlemem gerekiyor gramer agisindan da

1611 kelime acisindan da. Oyle okuyabilirim anca ama okumadan ne kelimem gelisecek ne gramerim

1612 gelisecek ama ne kelimem ne gramerim gelismeden de okumak istemiyorum. Boyle kordiigiim gibi

1613 bir sey oldu bu. Ama bakalim artik.
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1614

A Belki biraz sabir gerekiyor.

1615 005: Evet sabir.

1616 A Belirli bir asama belirli bir siire¢ zor gececek ama yani onu atlatana kadar

1617 005: Ya sey Fransizcayr ¢ok seviyorum ogrenmeyi de cok istiyorum. Cok zevk aliyorum
1618 Fransizcadan. Ama bir yere kadar o da yani alip bir hikaye kitabt okuyacak kadar degil. Mesela
1619 Petit prince’i  (Kiiciik Prens) bile zar zor okudum. Neden? Kolaydi aslinda o. Uzun seyler
1620 okumaya hazir degilimdir belki de.

1621 A Belirli asamaya kadar m1 okudun, 50. Sayfaya kadar?

1622 005: Hayir hepsini okudum.

1623 A: Hepsini okudun.

1624 005: Merak ettim aslinda hepsini okudum ama sonra bir de iistine Tiirkgesini de okudum
1625 anlamak i¢in. Ne olur ne olmaz diye.

1626 A: Baya anlamis misin?

1627 005: Cok fazla anladigim yerler vardi ama c¢ok karistirdigim yerler de vardi yani onlari
1628 gecmistim zaten.

1629 A: Tamam. Benim soracagim sorular bu kadar. Var m1 senin eklemek istedigin bir sey? Gortismenin bitirilmesi
1630 005: Hayir yok

1631 A: Cok tesekkiir ederim.

1632 005: Ben tegekkiir ederim.
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EK P- ORNEK OGRENCI GORUSLERI ANKETI VERILERININ KODLANMASI

Yer: ESOGU Camlik Yerleskesi Yabanci Diller Boliimii

Konu: Uygulamaya Iliskin  Ogrenci

Tarih: 26.05.2010 Goriisleri Anketi

Katihmer 18

SATIR | BETIMSEL VERI BETIMSEL iNDEKS

539 Doénem boyunca okuma stratejileri 6gretimini igeren okudugunu anlama dersinizi derste kullanilan | Uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri
540 metinler, 6gretimi yapilan stratejiler, etkinlikleri yoniinden niteliksel ve niceliksel

541 olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

542 Dénem boyunca okuma stratejileri tizerinde durduk. Bunlar okudugumuzu daha rahat anlamaya

543 yonelikti. Baslarda sikildigimi soylemeliyim fakat anlayabildigimi gordiikce uygulama derslerini ¢ok

544 sevmeye bagladim.

545 Bazen bireysel bazen de grup ¢alismast yaptik. Bence en faydali ¢alismalar grup calismalariydi. | Grup galismasinin yararli/zevkli bulunmast
546 Ctinkii bireysel ¢calismadaki gibi dikkat dagitma liikstiniiz olmuyor, ¢calismaya katilmak zorundasiniz.

547 Bunlari ozellikle son haftalarda yogunlastirmigtik. “La Parure” [Gerdanlik] adli hikayede yapilan

548 calismamn ardindaki yorgunluk basariya kapt agtt.

549 Stratejilerin kalict olmasimin en biiyiik nedeni farkly tiirlerde metinler islememis olmamiz bence.

550 Sonugta her herhangi bir sinava girdigimizde hep bildigimiz tarzda metinlerle karsilasmayacagiz.

551 Bu yiizden biz farkli metinler iizerinde strateji ¢alismalart yaptik. Gergekten seviye yiikseltici ve

552

9¢



etkileyici metinler segilmigti.

553
554

Dersin Fransizca okudugunuzu anlama becerileriniz {izerindeki etkileri hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

Uygulamanin  etkilerine iligkin  6grenci

goriisleri

555
556
557
558
559
560
561
562
563

Bu dersin Fransizca okudugumu anlama iizerinde ¢ok etkisi oldu. Hatta bence sadece benim degil
tiim smifin iizerinde olumlu etkileri var. Ama benim iizerimdeki etkisini anlamak icin birkag ay
onceki notlarimla su andaki notlarimi karsilastrmamiz  yeterli olacaktir. Strateji uygulamalarina
baslamadan yaptigimiz basar testinde sinifta en kétii sonu¢ bana aitti. Fakat sonrasinda aym test
tekrar yapiuldi. Bu seferki sonu¢ ortalamanin iistiindeydi santyorum. Bu benim igin ger¢ekten ¢ok
giizel. Tami tanmina 10 soru fazladan yaptim. Quizlerimde ve vizede de etkisini gordiim. Yilsonu
puanimi yiizde on bes etkileyecek vize sene basindan beri yaptigim en iyi vizeydi. Uygulama
sayesinde okudugumu anlayabiliyor ve derdimi anlatabiliyorum. Notlarim yiikseldi, umutlarim

yiikseldi. Tesekkiir ederim.

Okudugunu anlama yeterliginin gelismesi

€9¢
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