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OZET

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE AKRAN iSBIRLIiGI

Emel GUVEY AKTAY
[Ikdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Programi

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Nisan 2015

Danisman: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Kisiler ve toplumlar arasi iletisimin temel kaynagi olan dil, bireylerin yasadiklari
ortama uyum saglamalarinda en etkili arag roliindedir. Bireylerin diisiinmesini,
etkilesimde bulunmasini ve kendini ifade etmesini saglayan dil becerileri, bireylere
kazandirilmasi gereken en temel becerilerdir. Dil becerileri dnce ailede sonra da okulda
kazandirilmaktadir. Aileden sonra dil becerilerinin kazandirildig1 ve ana dili 6gretiminin
yapildig1 yer olan okul ortaminda, ¢ocuklarin akranlariyla ve 6gretmenleriyle kurdugu
etkilesimler, onlarin dil becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Sosyal
etkilesimle gelisen dil becerileri arasinda yer alan okuma ve yazma, ilkokulda ilk okuma
yazma gretimi ile baglamaktadir. Ilk okuma yazma 6gretimiyle gocuklar, yasadig
diinyay1 algilama, kendi duygu ve diislincelerini yaziyla ifade etme becerisi
kazanmaktadirlar. Tiirk¢e 6gretiminin temelini olusturan ilk okuma yazma 6gretimiyle
cocuklarin ana dilini 6grenmeleri, dil becerilerini gelistirerek okul yasamindaki
basarilarini artirmalar1 ve yasamlar1 boyunca gerekli olan nitelikli okuryazar bireyler
olarak yetigsmeleri saglanmaktadir.

Cocuklarin ilk okuma yazma 6gretimi kapsaminda birinci sinifta akranlariyla
kurdugu etkilesimler, sosyal becerilerinin gelismesinin yan1 sira okuma ve yazma
becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir. Ik okuma yazma 6gretiminde
akranlarin igbirligine dayali etkinliklerin gerceklesmesi, ¢ocuklarin kendi sosyal
cevresinde 0grenme yasantilari kazanmasina yardimci olmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde akran igbirliginin

nasil gergeklestigini ortaya koymaktir. Arastirma nitel aragtirma yaklagimlarindan dogal



inceleme yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Ilk okuma yazma gretiminin, bir dgretim
yilin1 kapsayan uzun bir siire¢ olmasi nedeniyle ve bu siiregte gerceklesen akran
isbirliginin dogal ortamda daha net gozlemlenebilmesi amaciyla dogal inceleme
yaklasimi benimsenmistir.

Aragtirma, 2013-2014 6gretim y1l1 boyunca Eskisehir ilindeki bir ilkokulun
birinci sinif subeleri arasindan belirlenen bir sinifta gergeklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini; aragtirma kapsaminda belirlenen okulun birinci sinifinda 6grenim géren
Ogrenciler, bu 6grencilerin velileri ve sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
temel verileri gozlem yoluyla toplanmistir. Yapilan gézlemler; 6gretmen, veliler ve
Ogrencilerle yapilan goriismeler, alan notlar1 ve dokiimanlardan elde edilen verilerle
desteklenmistir. Gozlem verileri video kaydiyla; yar1 yapilandirilmig gorlisme verileri
ise ses kayd1 yoluyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen gbzlem verileri ve alan
notlar1 tiimevarim analizi yoluyla; yar1 yapilandirilmis gériisme verileri ise
timdengelim analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Dokiimanlar, arastirma verilerini
destekleyici veriler olarak ele alinmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerden, sinif ortaminda gerceklesen akran isbirligi,
ogrenciler arasinda gerceklesen akran ogretimi Ve yetiskin destegi veren dgretmenin
akran isbirligini destekleme durumu olmak {izere ii¢ tema ortaya ¢cikmistir. Arastirma
bulgularina dayal1 baz1 sonuglar sdyle siralanmaigtir:

e Ogrenciler, akran isbirligini en sik olarak yardimlasma bi¢iminde
gerceklestirmiglerdir. Arkadaslarinin yardim istemesiyle ya da yardim
istenmeden yapilan akran isbirligi, akranlar arasindaki iletigimi
artirmistir.

e Arkadasimin yanlisini belirtme bi¢ciminde gergeklesen akran igbirliginde
ogrenciler, arkadaslarinin okuma ve yazma alanindaki hatalarini bularak
diizeltmelerini saglamiglardir.

e Ogrenciler ilk okuma yazma etkinliklerini, arkadaslarinin yanina giderek
birlikte yapmislardir. Bu tiir akran igbirliginde 6grenciler, kendilerine
yakin bulduklar1 akranlariyla etkilesime ge¢mislerdir.

e Ogrenciler, diger arkadaslarmin yaptig1 calismalara bakarak birbirleriyle

etkilesim kurmuslardir. Akranlar, verilen gorevleri tamamlamada ger¢ek



anlamda zorluk yasadiklarinda ya da kendisini diger akranlartyla
karsilastirmak amaciyla birbirlerinin ¢alismalarina bakmislardir.
Ogrenciler okuma ve yazma kapsaminda verilen ¢alismalar1, akranlariyla
tartisarak ve bilgilerini birbirleriyle paylasarak tamamlamislardir.
Akranlar bu siirecte yanlis bildigi konulari, akranlariyla etkilesimi
sonucunda yeniden gézden gecirmislerdir.

Ogrenciler, okuma yazma etkinlikleri dncesi ve sonrasinda esyalarini
paylasmislardir. Bu durum, akranlarin verilen gorevlere hazirlanma ve
o0grenme sorumlulugu kazanmalarinda etkili olmustur.

Ogrenciler yapilan etkinliklerde birbirlerine dneriler getirerek akran
isbirligini gerceklestirmiglerdir. Bu Oneriler arasinda; akranlarin
etkinliklere iligkin ek bilgiler vermesine ve ortaklasa yapilan gorevleri
daha farkli bir bigimde yapmalarina iligskin 6neriler yer almaktadir.
Arastirmada akran isbirliginin okuma ve yazma alaninda, yazili
materyalleri okumaya calisma ve dikte ¢alismalarinda yapilan yanlislari
diizeltme bi¢iminde ¢alismalar gergeklesmistir.

Ogrenciler dersin disinda teneffiis aralarinda tahtaya yazdiklarin
arkadaslarina okutma, yazdiklar1 sozctliklerdeki yanlislar: belirtme ve
arkadaslarina 6gretmen roliinde tahtada okuma ve yazma yaptirma
biciminde akran isbirligine yonelik paylasimlar gerceklestirmislerdir.
Arastirmada, akran isbirliginin olusmasini engelleyen yarigma ve
catismaya dayali durumlar da ortaya ¢ikmistir. Akranlar, bazi okuma ve
yazma etkinliklerinde birbirleriyle rekabete girerek yarismislardir. Ayrica
kimi zaman birbirleriyle etkilesim i¢indeyken catisma durumlari ve
anlagsmazliklar yagsamiglardir.

Akranlar arasinda akran 6gretimine dayal etkilesimler gergeklesmistir.
Diizey olarak birbirinden farkli akranlar, diger akranlarina okuma yazma
ogretme caligmalart yapmistir. Akran 6gretimi baglaminda sinif
Ogretmeni, okuma ve yazma bakimindan yeterli diizeyde olan 6grencilere

Ogretmen rolli vermistir.



e Arastirmada simif 6gretmeni, ilk okuma ve yazma kapsaminda etkili bir
yetiskin destegi saglarken; akran isbirligini destekleyici etkinliklere yer
vermemistir.

e Ik okuma yazma dgretiminde yetiskin destegi ev ortaminda, veliler
tarafindan da gergeklestirilmistir. Veliler, ¢ocuklarina 6dev yaptirarak

yetigkin destegi saglamislardir.

Anahtar Sozciikler: Akran Isbirligi, ilk Okuma Yazma Ogretimi, Ses Temelli Ciimle

Yéntemi, Tiirkge, Simif Ogretmenligi



ABSTRACT
PEER COLLABORATION IN EARLY READING AND WRITING TEACHING

Emel GUVEY AKTAY
Department of Primary Education Doctorate Degree
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
April 2015

Supervisor: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Language which is the source of the communication among individuals and societies
has the most effective role for individuals to adapt to the environment in which they
live. Language skills which enable individuals to think, interact and express themselves
are the basic skills to be provided for individuals. Language skills are provided first in
family then at school. In the school environment in which language skills are provided
and first language is taught after family, the interactions which children form with their
peers and teachers help their language skills improve. Reading and writing which are
among the language skills which improve through social interaction starts with the early
reading and writing teaching at primary school. Children develop the skills of
perceiving the world in which they live and expressing their feelings and thoughts
through writing. It is ensured that children learn their mother tongue, increase their
acedemic success improving their language skills and become qualified literate
individuals with the early reading and writing teaching which forms the basis of Turkish
teaching.

The interactions with peers which are formed by the children within the context
of early reading and writing teaching at the first grade contribute not only their social
skill improvement but also reading and writing skills. Performing activities based on
peer collaboration for early reading and writing teaching helps children gain learning
experiences in their own environment.

In this context, main purpose of this study is to reveal how peer collaboration is
formed in the process of early reading and writing teaching. The study is performed

with the naturalistic inquiry approach which is one of the qualitative research
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approaches. The natural inquiry approach is adopted due to the fact that early reading
and writing teaching is a long process spanning one school year and in order to observe
precisely the peer collaboration which takes place in this period in its natural
environment.

The study was conducted with a first grade classroom at a primary school in
Eskigehir in 2013-2014 school year. The participants of the study include the students
who were the first graders of the school determined for the study, their parents and
classroom teachers. In the study, the classroom teacher and parents. The data of the
study have been gathered through observation. The observations are supported with the
data from the interviews with the teacher, parents and students; fieldnotes and
documents. Observation data and semi-structured interview data have been gathered
through video recording and tape recording, respectively. The observation data and
fieldnotes; and semi-structured interview data obtained from the study are analyzed
through induction analysis and deductive analysis, respectively. The documents are
considered to be the supportive data for the study.

Three themes have been obtained from the data of the study as the peer
collaboration; peer teaching among students and the attitude of the teacher who
provides adult support towards peer collaboration. Certain results based on the research
findings are as the following:

e The students have performed peer collaboration in the form of helping
each other most frequently. The peer collaboration which occurred either
on request for help or without asking enhanced the communication
among peers.

e The students have found and helped their peers correct the mistakes in
reading and writing within the scope of peer collaboration which
occurred in the form of addressing a peer’s mistakes.

e Students have done the early reading and writing activities with their
peers. In this form of peer collaboration, the students interacted with the
students whom they consider to be close to themselves.

e The students have interacted with each other observing the activities

which were done by their friends. The peers observed the others’
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activities in order to compare themselves with their peers or when they
really had difficulty.

The students have completed the assigned activities within the scope of
the early reading and writing teaching by discussing and sharing their
knowledge. They reconsidered the subjects which they misknew in
consequence of their interactions with the peers.

The students have shared their belongings after and before literacy
activities. This played an important role in preparing for the assigned
tasks and taking responsibility in learning.

The students have performed peer collaboration bringing forward
suggestions to each other in the activities. Among them were the
providing additional information and suggestions on how different the
shared activities could be performed.

In the study, within the scope of reading and writing of peer
collaboration, the students have performed such activities as trying to
read the written materials and correcting the mistakes done in dictation
activities.

During the breaks, the students have performed such activities as getting
their friends to read what they wrote on the board in breaks, expressing
the mistakes in the words and taking the teacher role to get their friend to
read and write on the board.

During the study, competitive and conflictive manners which prevent
peer collaboration have occurred as well. The peers competed with each
other in certain literacy activities. Moreover, sometimes, they were in
disagreement and quarreled when in interaction.

Interactions based on peer teaching have occurred among peers. The
peers with different levels performed peer learning and gained learning
experience. Within the peer learning, the classroom teacher made some
students with sufficient literacy level to take teacher role.

In the study, the classroom teacher did not include the activities which
encouraged peer collaboration while he provided an efficient adult

support.
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e The adult support in literacy teaching has been provided by the parents in
home environment. They provided adult support helping the students

with their homework.

Key Words: Peer Collaboration, Early Reading and Writing Teaching, Sound-Based
Clause Method, Turkish, Primary Education



ONSOZ

Cagdas toplumlarda kendini ifade edebilen, etkili iletisim kurabilen, elestirel diisiinen
ve diisiindiiklerini yazili ya da sozlii olarak aktarabilen bilingli okuryazar bireylerin
yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bireylerin nitelikli birer okuryazar olmalari, dil
becerilerini etkili bir bicimde kullanmalarin1 gerektirmektedir. Toplumsal yap1
igerisinde yer alan bireylerin sosyal etkilesim igerisinde yapilandirdigi dil becerilerinin
kazandirilmasinda ilk okuma yazma dgretimi oldukga 6nemlidir. Ilk okuma yazma
Ogretimiyle, gelecegin bireyleri olan gocuklarin etkili bir okuma yazma becerisi
kazanmalarmin temelleri atilmaktadir. Ilk okuma yazma siirecinde, zihinsel ve sosyal
becerilerinin yan1 sira okuma ve yazma gibi diger dil becerileri, ¢ocuklarin akranlariyla
etkilesimleri baglaminda gelismektedir.

Bu aragtirmada akranlarin okuma yazma siirecinde gerceklestirdigi akran
isbirligi durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Boylece ¢ocuklarin, akranlariyla
birlikte olusturduklar1 sosyo kiiltiirel ortamlarda okuma yazma becerilerini
gelistirebilecekleri, kazandiklar1 bu becerileri ileriki yasamlarinda kullanabilecekleri ve
yasamboyu 6grenme anlayisi elde edebilecekleri umulmaktadir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin katkis1 olmustur.
Aragtirmanin basindan itibaren gostermis oldugu akademik destek ve katkilarinin yani
sira manevi destegini de esirgemeyen degerli hocam ve tez danigmanim Prof. Dr.
Mehmet GULTEKIN’e en igten duygularimla tesekkiir ederim.

Akademik 6ngoriisii ve degerli goriisleri ile akademik yagsamima sagladigi
katkilar i¢in degerli hocam Prof. Dr. Sefik YASAR’a tesekkiir ediyor; kendisini saygi
ve rahmetle antyorum.

Aragtirma siirecindeki heyecanimi paylasan ve degerli goriigleriyle aragtirmaya
yon veren Yard. Dog. Dr. Hiiseyin ANILAN’a tesekkiirti bir borg bilirim.

Arastirma boyunca verdigi 6neriler ve destek i¢in Dog. Dr. Pinar GIRMEN e
tesekkiir ederim. Arastirmanin planlanmasinda ve siirecte getirdigi oneriler ve degerleri
goriisleri icin Yard. Dog. Dr. Elvan GUNEL’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirmaya getirdikleri akademik katkilar ve manevi destekleri i¢in Yard. Dog. Dr.
Bilge CAM AKTAS’a ve Yard. Dog. Dr. Hidir KARADUMAN’a en igten

duygularimla tesekkiir ederim.



Arastirmada destegini esirgemeyen ve sanatsal yetenegini takdirle karsiladigim
degerli arkadasim Dr. Elif AVCI’ya tesekkiir ederim. Doktora siirecinde birlikte ayni
akademik asamalardan gectigimiz, arastirmaya gorisleriyle katki saglayan ve manevi
destegini esirgemeyen degerli arkadasim Ars. Gor. Basak KASA’ya ayrica
tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siiresince yanimda olan ve desteklerini esirgemeyen arkadaglarim Ars.
Gor. Mahmut BOZKURTa, Ars. Gor. Omir GURDOGAN BAYIR’a, Ars. Gor. Bilal
ONCUL’e ve Ars. Gor. Nur Leman GOZ’e tesekkiir ederim.

Aragtirmanin ger¢eklesmesini saglayan tiim katilimcilara, gosterdikleri anlayis
ve destek i¢in tesekkiirlerim sonsuzdur.

Beni sabir ve sevgiyle yetistiren, maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen
anneme ve babama sonsuz tesekkiir ederim.

Bu siiregte sabri ve anlayisiyla hep yanimda olan ve destegini esirgemeyen,
degerli varligim ve yasam arkadasim Dr. Sayim AKTAYa en i¢ten duygularimla

tesekkiir ederim.

Emel GUVEY AKTAY
Eskisehir, 2015
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Problem Durumu
Bireylerin toplumsallagsma siirecinde kullandig1 en 6nemli araglardan biri olan dil,
kisiler arasi iletisimi saglamanin yani sira bireylerin diigiincelerini ifade etmesine
yardimci bir kaynak durumundadir. Her toplumun kendi igerisinde benimsedigi dil,
bireylerin i¢inde bulunduklar1 topluma etkili bigimde uyum saglamasina yardimeci olan
en Onemli araglardan biridir.

Birey ve toplum agisindan temel iletisim kaynagi olan dil, toplum ve birey
acisindan kendini baskalarina anlatma ve baskalarin1 anlama aracidir (Anilan, 2005).
Dil; bilgi, inan¢ ve davraniglar dogrultusunda deneyimlenen, agiklanan ve paylasilan
insan iletisiminin bir ifadesidir (National Institute on Deafness and Other
Communication Disorders, [NIDCD], 2014). Dil, bireyin diistinmesini, ge¢cmis ve
gelecekle bag kurmasini ve egitilmesini saglama gibi ¢esitli 6zelliklere sahip olan ve
insanoglunun kendi tiriinlerini ortaya koymadaki en 6nemli aractir (Acat, 2000). Dil,
iletisimi saglamada arag olarak kullanilan sesler, sembol ve sozclikler gibi temel
birimleri iceren bir sistemdir. Duygulari, diislinceleri, inanglari, tutumlari, deger
yargilarin1 anlatma, algilanan olaylarla ilgili bilgileri ve kiiltiir birikimini aktarmada
kullanilan bir arag olan dilin (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011, s. 2), toplumdaki
bireyler arasinda etkili bir bigimde kullanilmasinin saglanmasi ana dili ve ana dili
Ogretimini O6n plana ¢ikarmaktadir.

Ana dili, "Insanm dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en
giiclii bag1 olusturan dil" (Korkmaz, 1992, s. 8) olarak tanimlanmaktadir. Ana dili
terimini, Gogiis (1998, ss. 7-8) “Bir kimsenin ailesi i¢cinde ve ¢evresinde ilk 6grendigi,
somut ve soyut kavramlarin karsiligini anlatma olanagi kazandig dil” olarak
tanimlarken; Aksan (2004, s. 175) “Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir
toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dil” olarak tanimlamaktadir. Ana dili 6gretimi ise,

anlama ve anlatma olanaklarini arttiran ve dilin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine



getirebilmesi amactyla her ulusun kendi dilini bireylere etkili bir bigimde 6gretmesini
saglayan bir 6gretimdir (Belet ve Yasar, 2007).

Bireyler, yasamlarinin tiim asamalarinda dil becerilerini etkin bir bigimde
kullanma gereksinimi duymaktadirlar (Girmen, 2007). Dil becerilerinin, aileden sonra
formal olarak verildigi 6rgiin egitim basamagi ise bireylerin temel dil becerilerini
kazanmalarina yardime1 olundugu ilkogretimdir.

Orgiin egitimin ilk ve 6nemli bir basamagini olusturan ilkégretim, bireylerin
sonraki 6grenim yasantilarini etkilemesi ve daha ileri egitim basamaklarinin temelini
olusturmasi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir (Giiltekin, 2007).

[Ikdgretimin bu islevi kapsaminda, dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde
Tiirkiye'de 2012-2013 6gretim yilindan itibaren "ilkokul" olarak belirlenen ve temel
egitimin ilk basamagi olan birinci siiflarda gerceklestirilen ilk okuma yazma 6gretimi

onem kazanmaktadir.

Ik Okuma Yazma ve Ogretimi

Okuma yazma bir kiiltiirdeki baskin sembolleri (alfabe, sayilar, gorsel simgeler kisisel
ve sosyal gelisim i¢in) kullanmay1 ve anlamay1 gerektiren karmasik yeterliklerin
timidiir (The Centre for Literacy, 2014). The National Literacy Trust (2014) okuma
yazmay1 iy1 bir okuma, yazma, konusma ve dinleme yeterligi olarak tanimlamaktadir.
Okuryazar bir kisiyi ise yazili bilgileri anlayan ve diger bireylerle etkili iletisim
Kurabilen kisiler olarak degerlendirmektedir. Bailey (2004) ise okuma yazmayt,
uistbilissellige ve sosyal farkindaliga agilan bir kap1 olarak nitelendirmektedir. Diger bir
deyisle, sosyal ve biligsel bir davranis olarak okuma yazmanin, stratejik diisiinme ve
yansitici diistinme firsatlar1 yarattigini belirtmektedir (Cambridge Assessment, 2013, s.
9).

Okuma, sembollerle ifade edileni anlama; yazma ise anlatilmak isteneni
sembollerle ifade etme olarak tanimlanabilir. Okumada, yazili materyallerden anlam
elde edilirken; yazmada ¢esitli sembolleri kullanarak kisiye ait anlatimlar
olusturulmaktadir (Kasten ve Yildirim, 2013, s. 3).

Okuma yazma becerisinin gelisimi, dil 6grenen kisilerin kendi becerilerindeki
gelisimin yansimasi olan bireysel siireclerdir. Bu, 6gretmen ve 6grenci arasindaki

karsilikl1 etkilesime dayali sosyal bir siirectir. Ogretim ve gelisimin kesismesiyle,



bireyler dili kullanma ve kendi diinyalarini anlama ve o diinya i¢inde hareket etme
giiciinii elde etmektedirler (Langer ve Applebee, 1986).

Kiigiik yastaki ¢ocuklar, dogumdan baslayarak okuloncesi donem boyunca
okuma yazma konusunda temel anlamlar1 kazanirlar. Cocuklar okula bagladiklar1 zaman
okuma yazma alanindaki gelisimlerini ¢esitli 6grenme deneyimleriyle birlikte
stirdiiriirler ve okuldncesi ve birinci sinifta ilk okuma yazma becerilerini
gelistirmektedirler (Snow, Burns ve Griffin, 1998, Akt: Vacca ve digerleri, 2003).

Giderek karmasiklasan ve gelisen glinlimiiz diinyasinda, okuma ve yazmanin
onemi gittik¢e artmaktadir. Bugiiniin kiiresel diinyasindaki islevsellik, okuma yazmada
diinkii bilgilerden daha iist diizeyde bir okuma yazmay1 gerektirmektedir. Yarinin
vatandagslari i¢in bu gereksinimler daha da artacaktir. Bugiiniin ve yarinin okuryazarlari,
secici ve yeterli olmaya ihtiyag duyacaklardir. Daha yalin bir anlatimla; bilgi
bombardimani karsisinda 6grenciler, kendileri i¢in dnemli olan bilgileri segmek
durumunda ve hatta yeterli olmak zorunda kalacaklardir (Gunning, 2003, s. 16). Risko
(2012), bu konuda 6grencilerin her yil bir 6nceki yildan bir adim 6nde olmak i¢in yogun
bir ¢aba sarf etmek zorunda kalacaklarini belirterek, Amerika Birlesik Devletleri’nde
yaklasik 32 milyon yetiskinin okuyamadigini ve lise mezunlariin yaklasik %40’ min ise
igverenler tarafindan aranilan okuma yazma becerileri yoniinden yetersiz oldugunu ifade
etmektedir.

Tiirkiye’de de benzer bir durum s6z konusudur. Ilk kez 1967 yilinda diinyadaki
okuma yazma bilmeme sorununa dikkat ¢cekmek amaciyla UNESCO tarafindan ilan
edilen 8 Eyliil Diinya Okuma Yazma Giinli’'nde 6diil alan Anne Cocuk Egitim Vakfi
[ACEV] (20006), Tiirkiye’de 7 milyonu askin bireyin okuma yazma bilmedigi ve
bunlarin biiyiik bir cogunlugunun da kadinlardan olustugunu vurgulamaktadir. Bunun
yani sira, Tiirkiye’de 2013 yilinda 25 ve daha yukar1 yasta olan ve okuma yazma
bilmeyen toplam niifus oran1 %5,7 dir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2014). Bu
veriler, iilkemizde halen okuma yazma bilmeyenlerin oldugunu giéstermektedir. Cok
farkli okuryazarliklardan s6z edildigi bilgi ve teknoloji caginda bireylere tim
okuryazarliklarin temelini olugturan temel okuma yazma becerilerinin 6ncelikle
kazandirilmasi gerekmektedir.

Temel okuma yazma becerilerinin kazanildigi ve temel diizeyde okuryazar

olmanin ilk adimlarimin atildig1 ilkokul, ayn1 zamanda bireyin yasam boyu kullanacagi



bilgi ve becerilerin kazandirildig1 énemli bir egitim kurumudur. Ik okuma yazma
Ogretimi de bu kurumlarda baglamaktadir.

Tiirkiye’de ilkokula baslama yasi ve ilk okuma yazma 6gretimine iliskin
degisiklikler yapilmistir. 11 Nisan 2012 tarihinde 28261 sayil1 Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige giren 30/03/2012 tarihli ve 6287 sayil1 ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile zorunlu egitim
siiresi 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve ilkokul siiresi dort yil olarak belirlenmistir. Tlgili
kanuna gore, 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 ayini1 tamamlayan ¢ocuklar ilkokul
birinci sinifa baglaniglardir. Ogrencilerin ilkokula baslama yas1 nedeniyle, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 17.08.2012 giin ve 4755 sayil1 yazisi
ile egitim arac1 olarak kabul edilen “Uyum ve Hazirlik Caligmalart Ogretmen El Kitabi
[lkokul 1. Smif” ve “Ogrenci Calisma Kitabi-1 ilkokul 1. Simif” ile “Ogrenci Calisma
Kitab II ilkokul 1. Siif” adiyla basilan yeni ilk okuma yazma &gretimi kitaplari
hazirlanmastir.

12 haftalik bir siirede uygulanan uyum ve hazirlik ¢aligmalarinin amaci; birinci
sinifa yeni baslayan 6grencilerin okula, arkadaglarina, 6gretmenine ve 6gretim
etkinliklerine uyumunu kolaylastirmak, birinci sinif derslerine hazirlik ¢calismalariyla
okuma yazma ¢alismalarina temel olusturmak; Hayat Bilgisi, Matematik, Gorsel
Sanatlar, Miizik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler derslerindeki kazanimlari belli oranlarda ele
almaktir. Bu kapsamda ilkokul birinci sinif Tiirk¢e dersinde okuma yazma becerilerini
kazandirmak en temel amactir. Bu becerilerin etkili bir bigimde kazandirilmasi igin
gorsel okuma, dinleme, sesleri tanima, ses benzerligi, iletisim kurma, gorsel alginin
gelistirilmesi, dikkat becerilerinin gelistirilmesi, ses farkindaligi, yazi bilincinin
olusturulmasi ve ¢izgi ¢caligmalar1 gibi becerilerin yapilandirilmasi olduk¢a dnemlidir
(Dogan-Temur ve digerleri, 2012).

Yapilan degisikliklerle birlikte tilkemizde ilk okuma yazma 6gretimine dnceki
yillara gére daha kiiciik yas araliginda baslanmaktadir. {lk okuma yazma &gretiminin
ilkokul basamaklarinda gerceklestirilmesi; ¢ocuklarin ana dilini dogru bir bigimde
kullanmalarina, kendilerini ifade etme becerisi kazanmalarina ve sosyal okul ortaminda

etkili iletisim kurmalarina olanak tanimaktadir.



Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar
Ik okuma yazma 6gretiminin genel amaci, cocuga yasami boyunca kullanacagi okuma
ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 64).
Ogrencilere her ne sekilde olursa olsun bir okuma yazma becerisi kazandirmak, ilk
okuma yazma &gretiminin amaci degildir. ilk okuma yazma 6gretiminin amaci, bilimsel
yontem ve tekniklere uygun bir okuma yazma becerisi kazandirmaktir (Calp, 2003, s. 2;
Celik, 2012, s. 2).

[k okuma yazma dgretiminin amaglari, okuma ve yazma alanlar1 olarak ele
alinmaktadir. Okuma alanina yonelik amaglar da iki gruba ayrilmaktadir. Birinci grupta
okumadan elde edilen sonuglara; ikinci grupta ise 6grencilerde gelismesi beklenen
zihinsel becerilere yonelik amaglar yer almaktadir. Birinci grupta yer alan amaglar;
ogrencilerin yakin ¢evrelerine iliskin deneyim kazandirmak, diger bireylerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi yasamlarina anlam vermelerini saglamak,
kiiltiirlerini zenginlestirmek, toplum sorunlariyla daha fazla ilgilenmelerini saglamak ve
onlar1 duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade etmeye ydneltmektir. ikinci grupta yer
amaglar ise; 6grencilerde okumay1 6grenme istegi yaratmak, merak duygusunu
giiclendirerek 6grencilerin okuma sirasinda soru sormalarini saglamak, sdzciikleri dogru
tanimaya alistirmak, 6grencileri okuma sirasinda karsilastiklar: sorunlar1 ¢ézebilecek
duruma getirmek, yiiksek sesle dogru okumaya alistirmak, asamali olarak sessiz
okumaya yonlendirmek ve okuma aligkanligi kazandirmaktir (Gray, 1964, s. 150). Yazi
alanina yonelik amaglar ise 6grencilerin ilgisine yonelik etkinliklerle agik, okunakli ve
gerektigi bicimde hizli yazmay1 6grenmelerini saglamaktir. Yazi 6gretiminde diger
amag, 0grencilerin yazma sirasinda gereksinim duyacaklari becerilerin gelistirilmesidir.
Buna gore, yazi 6gretiminde 6grencilerin yazma zevkini artirmak, yazinin yararlarini
anlamalarin1 saglamak, yazma sirasinda karsilastiklar giicliikleri yenmede 6grencilere
yardim etmek ve 6grencileri giinliik yasamlarinda ve ileriki 6grenim yasamlarinda
yaziy1 etkin bir bigimde kullanmalar1 konusunda motive etmektir (Gray, 1964, ss. 258-
264).

Ik okuma yazma 6gretiminin amaglari, bazi iilkelerin politik sistemlerine gre
0zel amaclar bakimindan degisiklik gosterebilmektedir. Tiirkiye’de okuma yazmanin

genel amaglari soyle siralanabilir (Kesginci, 2011, s. 6):



e Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanarak kendini ifade edebilme,

e Okuma yazma becerisinin dgretilerek diizeylerine uygun metinleri
anlamlandirarak okuyabilme,

e Okudugu ve dinledigi metin ve konugsmalar1 anlayabilme,

e Duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,

o Kazandig1 dort temel beceriyi kullanarak gelisen diinya ve olaylar hakkinda bilgi
edinebilme,

e Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanabilme ve kullanmaktan zevk alabilme.

[k okuma yazmanin amaglar incelendiginde, okuma ve yazmanin da dahil
oldugu dort dil becerisini gelistirmeye ve ana dilini etkili bir bigimde kullanmaya

yonelik oldugu goriilmektedir.

Ik Okuma Yazma Ogretimi Yéntemleri
[k okuma yazma dgretiminin amaci, yalnizca okuma-yazma gibi becerilerin
kazandirilmasi degil; ayn1 zamanda sorgulama, diisiinme, anlama, siniflama, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesini igermektedir.
Bu siiregte Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme,
karar verme gibi becerilerinin de gelistirilmesi dogrultusunda, ilkogretim birinci siniftan
itibaren etkili bir okuma yazma 6gretimini gergeklestirmenin yani sira diigiinen,
sorgulayan, 6grenmeyi 08renen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir (MEB, 2009, s. 232).

Dil uzmanlari, okuma ve yazma 6gretiminin birlikte yiiriitiilmesi gerektigini; bu
iki dil becerisinden birinde kaydedilen ilerlemenin, digerini de etkiledigine dikkat
¢ekmektedirler. Konusulan dilin yapisi, ses birimleri, heceler, vurgu, ses perdesi, sdzciik
diizeni 6gelerinden olusmaktadir. Konusulan dilin yapisi, o dilin yazi1 dzelliklerine
yansiyarak okuma becerisinin gelismesini de etkilemektedir. Bu nedenle ilk okuma
yazma &gretiminde kullanilan yontemler, konusulan dilin 6zellikleri dikkate alinarak
belirlenmesi gerekmektedir (Gray, 1964).

[k okuma yazmanin tarihgesi incelendiginde, ilk okuma yazma dgretimindeki
amagclarin gerceklesebilmesi i¢in farkli yontem ve tekniklerle okuma yazma 6gretimi

yapildig1 goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklere iliskin ¢esitli adlandirmalar yapilsa da



temelde iki tiir siniflamayla karsilagilmaktadir. Vacca (1996), okuma yazma dgretimini
sese yonelik (phonics) ve biitiinciil dil (whole language) olarak siniflamistir. Tiirkiye’de
ise sentez yontemler, analiz yontemleri ve karma yontemler (Gtines, 2005) olarak
siniflandirmalar yapilmakta ve bunun yani sira biresimsel yontemler, ¢oziimleme
yontemleri ve karma yontemler (Celenk, 2006) seklinde siniflandirmalarin da yapildigi
goriilmektedir. Biresime (senteze) dayali yontemler; harf (alfabe), ses (fonetik), hece ve
ses temelli climle olmak tizere dort teknikten olusurken; ¢oziimlemeye (analize) dayali
yontemler ise; hikdye (metin), sozciik ve climle olmak {izere li¢ temel teknikten
olusmaktadir (Sahin, 2009).

Tiirkiye’de belirli donemlerde bu yontem ve teknikler uygulanarak ilk okuma
yazma dgretimi gerceklestirilmistir. 1924 yilinda Istanbul’da ‘Alfabe Kongresi’
diizenlenmistir. Bu kongrede sozciik yontemi savunulmustur (Sahin, 2009). 1926
[lkokul Programi’nda ses yontemi ve heceleme yontemi yasaklanarak sézciik yontemi
ya da karma yontemden birinin se¢imi 6gretmene birakilmistir (Giilerytiz, 2002). Bu
yontem 1936 yilina kadar yiiriirliikte kalmistir. 1936 programinda ise 1926
programindan farkli olarak basit ciimle ve sozciiklere yer verilmistir. Ciimle yontemine
tam olarak 1936 yilinda gec¢ilmistir (Binbasioglu, 1999).

1948 Programi’nda ilk okuma yazma 6gretimine kisa ciimlelerle baglanmasi
gerektigi vurgulanmistir. Zamanla climlelerin sozciiklere, sdzciiklerin hecelere ve
hecelerin ise harflere boliinecegi belirtilmistir (MEB, 1948). 20 y1l boyunca
uygulamada kalan 1948 Programi’nda ciimle ¢oziimlemenin kullanildig1 goriilmektedir.
1968 Programi ve 1981 Programi’nda benzer bigimde ciimle ¢éziimleme yontemine yer
verilmistir.

PISA ve UNESCO arastirma sonuglarina gore, diinyada ilk okuma yazma
yontemleri sorgulanmakta ve 6grencilerin bireysel ve zihinsel gelisimlerini
hizlandirmak, onlara daha etkili ve verimli okuma becerileri kazandirmak i¢in yontem
degisikligine gidilmektedir (Glines, 2005). Bu nedenle Tiirkiye’de 2004 yilinda
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda gelistirilen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
ilk okuma yazma 6gretimine ayr1 bir 6nem verilmis ve Ses Temelli Climle Y 6nteminin

kullanilmas1 ongoriilmiistir (MEB, 2009, s. 232).



Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses-harf iligkisinin kurallarini vurgulayan “Ses Yontemi” ile sozctiklerin
biitlinsel algilandigin1 varsayan “Sozciik Yontemi” tarihsel siirec igerisinde goriis
ayriliklarina neden olmus ve hangi yontemin daha iyi oldugu konusunda arastirmalar
yapilmistir. Ancak yapilan ¢ok sayidaki okuma arastirmasi sonucunda temel sorunun,
hangi yontemin iyi oldugunun belirlenmesinden ¢ok, yontemlerin hangi yonlerinin iyi
oldugu sorusuna déniistiigii ortaya ¢ikmistir (Yangin ve Sidekli, 2006). Ingiltere’de
2005 yilinda Egitim Bakani olarak gorev yapan Ruth Kelly, ilkokullarda okuma yazma
ogrenirken ‘Seslerin Birlestirilmesi’ yonteminin kullanilmasi gerektigini ve bu yontem
dogrultusunda 6gretim yapilmaya baslanacagini belirtmistir. Bu yontemle, ¢ocuklarin
oncelikle harflerin seslerini tantyacaklar1 ve sesleri (harfleri) birlestirerek okumay1
ogrenecekleri vurgulanmigtir (BBC News, 2005). Tiirkiye’de de benzer bir yontem
olarak degerlendirilebilecek Ses Temelli Climle Y6ntemi’nde, seslerin tanitilmasina
oncelik verilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilk okuma yazma dgretimine seslerle
baslanmaktadir. Seslerden hecelere, hecelerden sozciiklere, sézciiklerden climlelere ve
metinlere ulagilarak ilk okuma yazma 6gretimi yapilmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu
kapsamindaki etkinliklerle birlikte yiiriitiilmekte olan ilk okuma yazma 6gretiminde

bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (Akyol, 2010).

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Tlkeleri
[k okuma yazma 6gretiminde dikkat edilecek ilkeler sdyle belirtilmektedir
(MEB, 2009, s. 234):

e Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

e Agirlikli olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

e Oncelikli olarak ve 6zellikle anlaml1 heceler elde edilmelidir. Olusturulacak
hecelerin; kolay okunmasi, dilde kullanim sikliginin olmasi, anlaminin agik ve
somut olmasi, anlaminin gorsellestirilebilir olmasi ve islek hece yapisina sahip
olmasina dikkat edilmelidir.

e Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

e Olanaklar dl¢tistinde gorsellere bagvurulmalidir.



e Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

e Hece tablosu hi¢bir bigcimde kullanilmamalidir.

e Opgrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir. Bu amagla; yeni 6grenilenleri dncekilerle
iliskilendirme, 6grenci defterlerine yazma, okunan ve yazilanlari sergileme ve

caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma konularina dikkat edilmelidir.

Ses temelli ciimle yonteminin ilkeleri incelendiginde, 6grencilerin 6n
bilgilerinden hareketle; seslerden, hecelere ve hecelerden ciimlelere ulasilan bir siralama
benimsendigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte secilen hece ve climlelerin anlamli
olmasia dikkat edilmesi ve sentez yoluyla ilk okuma yazma 6gretiminin

gerceklestirilmesi beklenmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi’ne gore ilk okuma yazma 6gretimi tic asamada
gerceklestirilmektedir (MEB, 2009, s. 234):

e ilk okuma yazmaya hazirlik

e llk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

e Okuryazarliga ulagma

Ses Temelli Ciimle Y6ntemi nin ilk asamasi olan ‘ilk Okuma Yazmaya
Hazirlik’ asamasinda ‘Genel Hazirlik’ donemi yer almaktadir. Bu donemde 6grencilere,
sinif ortamina, arkadaslarina ve 6gretmenlerine aligsmalar1 i¢in rahat iletisim
kurabilecekleri ortamlar sunulmalidir (MEB, 20009, s. 236). ‘Bak-anlat ¢alismalar1’ ile
cocugu konusmaya 1sindirmak ve derse katilimini saglamak amaglanmaktadir (Akyol,
2010). ‘Okumaya Hazirlik’ doneminde, oturma, kitab1 tutma ve agma, gérsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri yapilmalidir. *Yazmaya Hazirlik” doneminde ise el
hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ¢izgi ¢aligsmalar1 ve diizenli ¢izgi ¢alismalari
verilmektedir. Cocuklarin el ve kol kaslarin1 gelistirmeye yonelik ¢aligmalar ile resim
yapma ve boyama ¢aligsmalar1 yapmalar1 ve dogru kalem tutma aliskanligi edinmeleri
oldukga 6nemlidir (MEB, 20009, s. 236). Serbest ¢izgi ¢alismalari bitisik egik yaziya
hazirlayici 6zellikte olmalidir. Diizenli ¢izgi ¢alismalart ise harfleri yazmaya hazirlayici

nitelige sahip olmalidir (Akyol, 2010, s. 97; MEB, 2009, s. 238).
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Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin ikinci asamasi ‘Ilk Okuma Yazmaya Baslama
ve Ilerleme’dir. Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, heceler,
sozctikler ve ciimleler olusturma ve metin olusturma ¢alismalar yer almaktadir.

Sesi hissetme ve tanima c¢aligmalarinda, tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark
edilmesini saglamak gerekmektedir. Bunun i¢in kisa dykiiler anlatma, tekerleme ya da
sark1 soyleme, drama yapma gibi etkinliklerle ses hissettirilir. Sesin gectigi sozciikler ve
ornekler 6grencilere buldurulur. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢aligmalari
yapilir. Sesi okuma ve yazma calismalarinda ise 6gretmen, sesin nasil yazildigini
tahtada gostermeli ve dgrencilerle birlikte okumalidir. Ogrencilerin alistirma
kitaplarindaki harflerin tizerinden ve dort ¢izgi ii¢ satirdan olusan defterlerinde yazilmis
harf 6rneklerinin tizerinden kalemle gecmeleri saglanmalidir. Heceler, sozciikler ve
climle olusturma ¢aligsmalarinda verilen ilk iki sesin ardindan ilgili hecelere
ulagilmalidir. Verilen her yeni ses ile 6nceden 6grenilen sesler iliskilendirilmeli, yeni
heceler ve sozciikler iiretilmelidir. Bu asamanin sonunda metin olusturma ¢alismalari
yapilmalidir. Ogrenilen sézciiklerden ve ciimlelerden metinler olusturulmali,
ogrencilerin kendi olusturduklar farkli metinleri okumalari istenmelidir (MEB, 2009,
ss. 240-242; Akyol, 2010, ss. 100-101; Sahin, 2009, s. 148).

[kogretim Tiirkge Ogretim Programi’nda Ilk Okuma Yazma Ogretimi
kapsaminda yer alan ve Ses Temelli Ciimle Y6ntemi’nde ele alinan 6 ses grubu
bulunmaktadir. Bu ses gruplari ve harflerin bitisik egik yazi formatlari Sekil 1°de

verilmistir:
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1. grup - edat ELAT
2. grup > ino.nm INOR M
3. grup ) whiyod UKIYLD
4. grup — sb.dszs &.BULZC
5. grup — goph GCPH
6. grup —> Gufy GV.F)

Sekil 1. Tiirkce ik Okuma Yazma Ogretimi’nde Kullanilan Ses (Harf) Gruplari

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin son agamasi, ‘Okuryazarliga Ulagsma’
asamasidir. Bu asamada 6grencilerin, hikayeleri, tekerlemeleri, siirleri ve metinleri
sinifta arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir. Bunun yani sira kendilerini yazili olarak
ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylagsmalari saglanmalidir (MEB, 2009, s. 242).

2004-2005 egitim 6gretim yilindan bu yana uygulanmakta olan ve ilkdgretim
Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda ele alinan ilk Okuma Yazma Ogretimi,
yapilandirmaci yaklasimin temellerini olusturan kuramlar ¢ergevesinde ele alinmis ve
bu kuramlar diger disiplinlerde oldugu gibi okuma yazma alaninda da islerlik

kazanmustir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Son yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen birgok gelisme ile gliniimiiz
diinyas1 biiytlik 6lctide degismistir. Biyoloji, bilissel psikoloji ve epistemoloji gibi
alanlardaki gelismeler, 6gretme ve 6grenme boyutundaki anlayisi da etkileyerek yeni bir
bakis agis1 ortaya ¢ikarmistir (Fosnot, 2005, s. 276). Yapilandirmacilik, temelini felsefe
ve psikolojiden alan bir yaklagimdir. Son yillarda felsefeciler, psikologlar ve

egitimciler, bireyin doga ve toplumla iliskisini anlamaya ¢alismis ve bir¢ok temel
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sorular1 yeniden diizenlemeye yardimci olmuslardir. Bilginin dogas1 ve 6grenme, bu
baglamda 6nemli bir yer edinmistir (Brooks ve Brooks, 1999, s. 23).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenen agisindan belirli roller bulunmaktadir.
Phillips (1995) bu rolleri aktif 6grenen, sosyal 6grenen ve yaratict 6grenen olmak lizere
{i¢ tiire ayirmaktadir. Ogrenmedeki roller incelendiginde, dgrenenin yalnizca okuyarak
ya da dinleyerek degil; tartisarak, hipotezler gelistirerek, arastirarak ve bakis acilart
olusturarak 6grenmede etkin oldugu vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda
bilgi ve anlama sosyal bir siirectir ve bu siirecte bilgiler, bireysel yapilandirilmayip
diger bireylerle iletisim kurarak, birlikte yapilandirilmaktadir (Perkins, 1999, s. 7).
Yapilandirmaci anlayigin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarin1 gerektirmektedir. Clinkii
Ogrenilecek dgelere iligskin zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilmektedir (Yasar, 1998, s. 70).

Cesitli yapilandirmacilik anlayislarinda, yapilandirmact 6grenme gevresi
bakimindan temel farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar, bilginin nasil olustuguna
iliskin bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik olmak tlizere {i¢ farkli anlayis1 ortaya
cikarmaktadir. Son zamanlarda yapilan tartigmalar ve elestiriler, biligsel ve sosyal
yapilandirmaci kuramlarin birbirine yaklasmakta oldugunu ve biitiinciil bir yaklagim
gelismeye basladigini ortaya koymaktadir (Akinoglu, 2011, s. 432). Bu nedenle
yapilandirmaci kuramlar i¢inde yaygin olarak kullanilan (Yurdakul, 2005, s. 42) biligsel

ve sosyal yapilandirmacilik daha ayrintili bir bicimde ele alinmstir.

Bilissel Yapilandirmacilik
Bilginin olusumunu agiklamada biligsel yapilandirmacilar Jean Piaget’nin biligsel
gelisim kuramindan ve Jerome Bruner’in goriislerinden yararlanmaktadirlar (Akinoglu,
2011, s. 432).

Isvigreli gelisim psikologu olarak taninan ve dgrenme iizerine ¢ok sayida kitabi
ve makalesi olan Jean Piaget, ¢ocuklari bireysel olarak yapilandirdiklar: bilgileri
hafizalarinda depolayan, kii¢iik bilim adamlar1 olarak ifade eden bir biyolog ve
kurameidir. ilk olarak, kendi gocuklarinin dgrenmelerini ve birlikte oyun oynamalarimni

gozlemleyerek kendi kuramini olusturmustur (Powell ve Kalina, 2009, s. 242).
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Piaget, gelisme ve 6grenme arasindaki farkliligi vurgulamistir. Bilginin
gelismesini dogal ve kendiliginden olusan ve embriyonun olusumuna bagli bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Gelismeyi, bilginin tiimiiyle yapilanmasiyla iliskili olarak
ozetlemektedir. Ogrenme ise bu durumun tam tersidir. Genellikle 6grenme; bir durum,
psikolojik deney yapan bir kisi ya da bir 6gretmen tarafindan 6gretici ya da digsal bir
etken nedeniyle olugsmaktadir (Piaget, 1964, s. 176).

Piaget, felsefe alanindan daha ¢ok epistemoloji lizerine ilgi duyan bir
psikologdur (Basaran, 1980; Akt. Kiigiikkarag6z, 2003, s. 82). Bilginin gelismesini
anlatabilmek icin “iglem” diisiincesini agiklamistir. Bilgiyi gergekligin bir kopyasi
olarak gérmeyip; bir nesneyi, bir olay1 bilmenin yalnizca bakarak ve resmini diistinsel
olarak ¢ekerek yapilamayacagini belirtmektedir. Bir nesneyi bilmek, ona etki etmek ve
ona gore davranmak demektir. Bu nedenle islem, bilginin 6ziidiir; bilgiyi sekillendiren
igsellestirilmis bir eylemdir (Piaget, 1964, s. 176).

Piaget, insanlarin bilgiyi semalar halinde organize ettigini savunmaktadir. Bu
semalar fiziksel davranislar, zihinsel islemler, kavramlar ya da bireylerin kendi
diinyalarindaki bilgileri diizenlemek ve kazanmak i¢in kullandiklar: teorilerdir (Meece
ve Daniels, 2008, s. 130). Baska bir tanimla semalar, bebeklerin diinyay1 tanimak i¢in
zihninde olusturdugu cerceveye verilen adlandirmadir (Kiiciikkaragoz, 2003). Piaget
bilginin, ¢cevresiyle etkin bir bi¢imde etkilesimi sirasinda ortaya ¢iktigini
varsaymaktadir. Ogrenmeyi dziimseme, uyma ve denge kavramlari ile agiklamaktadir
(Ozden, 2010, s. 58). Oziimseme, bireylerin yeni kavramsal, anlamsal ve
hareketlendirici konular1 sema ya da davranis oriintiileri icerisine yerlestirmesiyle
olusan biligsel bir siirectir (Wadsworth, 2004, s. 17). Cocuk, var olan bilgiyi,
olusturdugu sema igerisine yerlestiremiyorsa ya yeni bir sema olusturur ya da var olan
semay1 degistirir. Bu durum uyma ya da uyum saglama olarak adlandirilmaktadir
(Meece ve Daniels, 2008, s. 132; Wadsworth, 2004, s. 17). Piaget, 6zlimseme ile uyma
arasindaki denge durumunu dengeleme olarak adlandirmaktadir. Dengeleme,
dengesizlikten denge durumuna dogru hareket eden bir siirectir. Oziimseme ve uyma, bu
0z diizenleyicinin araclaridir (Wadsworth, 2004, s. 19). Dengenin karsit1 olarak
dengesizlik, cocugun bildigi ile karsilastigi arasindaki uyusmazliktir. Dengesizlik bireyi,
biligsel dengeyi saglamak i¢in yeni bir sema olusturmaya ya da yeni karsilastig seyi

zihnindeki semaya uydurmaya zorlamaktadir (Kiigtikkarag6z, 2003).
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Piaget, biligsel gelisim donemlerini dérde ayirmistir. Birincisi, 0-2 yas arasinda
olan duyusal-hareket donemi; ikincisi 2-7 yas arasinda olan islem éncesi donem, 7-12
yas arasinda goriilen somut islemsel donemi ve 11 yas ve tizerine denk gelen soyut
islemsel donemdir (Meece ve Daniels, 2008, s. 133). Bu donemler arasinda Piaget’e
gore dil ve diisiince arasindaki iligki dnemlidir (Wadsworth, 2004, s. 62). Buna gore
bireyler, bebeklikte aglamayla baslayan dil gelisimini, 5 yaslarina geldiklerinde s6zciik
hazinesini artirarak ve daha karmasik gramer yapilar1 kullanarak gergeklestirmektedirler
(Kiigiikkaragoz, 2003, s. 101).

Jerome Bruner agisindan bilissel gelisim, bireyin kendisine ve diger bireylere ne
yaptigini ve ne yapacagini artan bir kapasiteyle agiklamasidir. Bu durum, bireyin
kendinin farkinda olmasidir (Senemoglu, 2009, s. 53). Cocugun zihinsel gelisimi dogal
akisinda giden bir dizi olay demek degildir; ayn1 zamanda ¢evrenin, 6zellikle de okul
cevresinin etkilerine agik bir gelisimdir (Bruner, 2009, s. 31). Zihinsel gelisim, yavas bir
biiylime, ¢agrisim ya da uyarici-tepki iliskileri ya da arag-sonug ve hazirlik degildir.
Daha ¢ok dik basamaklari, sahanliklar1 ve korkuluklar1 bulunan bir merdivene
benzemektedir. Bireylerde belli kapasiteler gelistikce sahanliklar da etkilenmektedir.
Ancak bu durum yasla fazla iliskili degildir. 5-7 yaslarinda bir ¢ocuk, diisiinceye daha
fazla yer vererek, ¢evreye iligkin igsel anlatima ve imgelere yer verirken; dilin diisiince
olarak 6nem kazandigi ergenlik ¢aginda bu durum farklilasir. Dil, kaslarimizi, duygu ve
diisiince giiclimiizli kullanis bicimimize yon veren en genel aragtir. Bu alanlar, ¢esitli
becerilerle belirlenmektedir. Kaslarimizi kullanmamizi saglayan kuvvet becerileri;
algilama i¢in dikkat yogunlastirict beceriler ve sorunlari ¢ozmemize yardimci olan
arastirma becerileri bunlar arasindadir. Bu becerilerin ¢ogu, anne-baba-¢ocuk arasindaki
etkilesim ile 6gretilmektedir (Bruner, 1991).

Piaget ve Bruner, biligsel gelisim konusundaki goriisleri arasinda dil ve dil
Ogreniminin 6nemini vurgulamiglardir. Bu baglamda her iki bilim adaminin da ele
aldigi dil yaklasimi, Vygotsky’nin dil yaklasimiyla da birleserek yapilandirmaci
yaklagim c¢atis1 altinda toplanmistir.

Yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda verilen ilk okuma yazma 6gretimi, dil
o0grenme ve Ogretiminde "Yapilandirici Dil Yaklasimi"nin ele alinmasini
gerektirmektedir. Yapilandiricr dil yaklasiminda dil 6grenme siireci, Piaget'in

onciiliigiindeki 'Gelisimsel Yapilandiricilik', Bruner'in temsil ettigi 'Etkilesimsel
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Yapilandiricilik' ve Vygotsky ile 6ne ¢ikan 'Sosyal Yapilandiricilik' anlayist olarak ii¢
yonden ele alinmaktadir. Gelisimsel yapilandiriciligin temelini olusturan Piaget,
cocuklarda dil becerilerinde zihinsel gelisimin 6nemine vurgu yaparken; etkilesimsel
yapilandiriciligin onciisii olan Bruner dili gelisimsel ve etkilesimsel bir siire¢ olarak ele
almaktadir. Sosyal yapilandiricili§in temsilcisi Vygotsky ise dil gelisimini, zihinsel
gelisim ve ¢ocugun ¢evresinde ve ailesiyle elde ettigi deneyimler ve etkilesimler sonucu

gerceklesen bir siireg olarak agiklamaktadir (Giines, 2007, ss. 32-35).

Sosyo-Kiiltiirel Yapilandirmacihk
Insan sosyal bir varlik olmasi nedeniyle, diger insanlarla etkilesimde bulunarak dile
dayal1 bir sosyallesme siireci yagsamaktadir (Santrock, 1996; Akt. Kiigiikkaragoz, 2003,
s. 95). Dilin kiiltiirel 6geleri aktarmada canli ve sosyal bir varlik oldugu
diistiniildiigiinde, ilk formal egitim sayilan ilk okuma yazma 6gretiminde de sosyal
etkilesimin 6dnemi artmaktadir. Nuttall (1991), ilk okuma yazma siirecindeki ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin sosyal ve duygusal 6zellikleri arasinda; yalniz oynamak
yerine grupla oynamay1 tercih ettikleri, elestiri ve basarisizligi sevmedikleri i¢in diger
cocuklar arasinda rekabet isteyen etkinlikler yerine, kendisiyle rekabetini gerektiren
etkinlikleri tercih ettikleri ve kiiciik igleri yapmada yardimsever olduklar1 gibi
ozelliklerin yer aldigini belirtmektedir (Pilten, 2009, s. 6). Bu baglamda ele alindiginda,
ilk okuma yazma siirecinde Rus psikolog Lev Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik
anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir.

Vygotsky, psikolojik gelisimin kritik bilesenlerden birinin dil oldugunu ve dilin,
kiltiirel gelisim ve diisiinceyi, yazma ve sayma gibi semboller araciligiyla tasidigini
vurgulamaktadir (Schunk, 2009, s. 244). Vygotsky, bireylerin problemleri ¢6zerken
yeni stratejiler kesfetmek i¢in dil becerilerini kullandiklarini belirtmistir (Brynes, 2001;
Good ve Brophy (2000); Akt. Yurdakul, 2005, s. 45). Vygotsky, ¢ocugun sosyal
cevresindeki kisilerden ve sosyal diinyalarindan 6grenmeye basladigini ve tiim kisisel
psikolojik stireglerin insanlar arasinda, cogu zaman da ¢ocuk ve yetigkin arasinda
paylasilan sosyal bir siiregle bagladigin1 vurgulamistir (Senemoglu, 2009, s. 56).

Vygotsky 6grenmeyi, bireyi kesfetme sorunu olarak gormek yerine toplumsal bir
etkinlik olarak gérmektedir. Vygotsky 6grenmenin, olgunlagmaya iliskin dengesizlikten

cok kiiltiirel amaglar tarafindan yonlendirildigine inanmustir (Oncii, 1999, s. 229).
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Ogrenmenin sosyal ve kiiltiirel boyutlari iizerinde duran Vygotsky, 6grenmede zihin
arag¢larini ele almistir.

Arag, problem ¢6zmemize yardimci olan ve bir eylemi gergeklestirmemizi
hizlandiran bir alet olarak tanimlanmaktadir. Cekig, kaldirag gibi fiziksel araglarin,
bireylerin fiziksel kapasitesini artirmak amaciyla icat etmesi gibi, zihinsel araglar da
bireylerin yeteneklerini artirmak i¢in yine bireyler tarafindan olusturulmaktadir. Bu
zihinsel araglar, bireylerin dikkatini toplamasina, daha fazla diisiinmesine ve
hatirlamasina yardimc1 olmaktadirlar (Bodrova ve Leong, 2010, s. 4).

Cocuklar zihin araglarina sahip olduklarinda tepkisel 6grenenler olmaktan
¢ikarak, kendi kendilerine 6grenmek i¢in daha fazla sorumluluk alabilmektedirler
(Bodrova ve Leong, 2010, s. 7). Vygotsky, zihinsel ara¢larin zihinle, mekanik araglarin
bedenle iliskili oldugunu savunmaktadir. Zihinsel araglar, bireylerin beyin kapasitesini
cevrelerine uyum saglayabilmeleri i¢in genisletmektedir; boylece mekanik araglarinkine
benzer iglevlere sahip olmalarini saglamaktadir. Zihinsel araglar gelisimin daha erken
asamalarinda somut, dissal ve fiziksel goriinlime sahipken; gelisimin daha ileri
asamalarinda bu araclar igsellestirilir, yani digsal destek olmadan zihnin i¢inde yer
almaktadirlar (Bodrova ve Leong, 2010, s. 27).

Vygotsky’ nin sistemi, aractya dayal bir 6gretim olarak ifade edilebilir. Insanlar
ve nesiller arasinda aracilik ve aktarma yapan sisteme aracilik (mediation) adi
verilmektedir (Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 288). Bir bagka tanima gore aracilik, ¢evredeki
nesneleri ya da davranislari temsil etmek i¢in kullanilan belirli isaretler ve sembollerdir.
Vygotsky (1987), tiim ileri diizey zihinsel islevlerin aracili siire¢ler oldugunu
belirtmistir (Bodrova ve Leong, 2010, s. 33). Aracilik, daha 6nceleri yalnizca isaretler
(signs) ve psikolojik araclar (psychological tools) olarak anlasilirken; daha sonralari
sayma, Olgiilerle ilgili isaretler, hatirlama teknikleri, matematiksel isaretler, sanat
calismalari, yazi, semalar, diyagramlar, haritalar, biitiin geleneksel ve alisilmis isaretler
Vygotsky’nin aracilik sistemine almmustir (Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 289). Psikolojik
araglar; isaretleri, simgesel okuma yazma sistemlerini, grafiksel-simgesel araclari,
formiilleri ve daha pek ¢ok seyi icermektedir. Kiiltiirler aras1 biligsel farkliliklar, farkl
psikolojik araclarin, farkli yontemlerle ve farkl kiiltiirlerde uygulanmasina
dayanmaktadir (Kozulin, 2001, s. 2). Vygotsky, dili kullanmada insanlar tarafindan

tiretilen cesitli sayma sistemleri, cebirsel simgeler, sanat ¢alismalari, yazilar,
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diyagramlar ve haritalar gibi ¢ok ¢esitli simgesel araclar oldugunu belirtmistir. Ancak
Vygotsky’nin kuraminda en 6nemli arag, diisiincenin araci olan dildir (Berk ve Winsler,
1995, s. 21). Psikolojik araglar; haritalar, planlar, semalar, diyagramlar, gizelgeler,
sayilar, miizik notlar1, grafikler, formiiller ya da kurallar, isaretler, semboller, harfler ve
modeller olarak siralanabilmektedir (Dolya, 2009, s. 29).

Vygotsky’ye (1978) gore, ileri diizey zihinsel islevlerin temelleri sosyal
iliskilere dayanmaktadir. Bilginin kazanimi, sosyal iliskilerin sonucunda olusmaktadir.
Psikolojik araclar ya da isaretler ve kiiltiirel araglar, bilginin kazanilmasi silirecinin
ayrilmaz pargalaridir. Bireyler, araclar fiziksel ¢evreyi kontrol altinda tutmak i¢in
kullanirken; isaretleri kendi davranislarini kontrol etmek i¢in kullanmaktadirlar (Yasar,
2012, s. 56). Diisiik diizey zihinsel iglevier, insanlarda ve gelismis hayvanlarda bulunan,
dogustan gelen ve olgunlagmaya bagli olarak gelisen hissetme, tepkisel dikkat, anlik ya
da ¢agrisimli bellek ve duyu-motor zeka gibi bilissel islevlerdir. fleri diizey zihinsel
islevler ise, zihinsel araglarin kullanildig1 6grenme ve 6gretme sonucu kazanilan aracili
alg1, odaklanmis dikkat, bilingli bellek ve mantiksal diisiinme gibi, giiniimiizde iistbilis

(metacognitive) olarak ifade edilen bilissel siireglerdir (Bodrova ve Leong, 2010).

Yakinsal Gelisim Alani (Potansiyel Gelisim Alani)

Vygotsky’nin, ¢cocuk gelisimi alanina getirdigi en 6nemli yenilik yakinsal
gelisim alan1 (zone of proximal development) kavramidir (Erdener, 2009, s. 92).
Yakinsal gelisim alan1 (YGA) tek basina problem ¢dzmeyle belirlenen mevcut gelisim
diizeyi ile bir yetiskinin rehberliginde ya da daha becerikli akranlarla isbirligi icinde
problem ¢6zme ile belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafedir
(Vygotsky, 1978, s. 86). Vygotsky’ye (1987) gore buradaki ‘alan (zone)’ terimi, formal
bir 6gretimde, 6grenenin potansiyelini tanimlayan bir dizi parametredir. Yakinsal
gelisim alaninda ‘taklit’in 6nemli bir rolii oldugunu diisiinen Vygotsky, taklidi ne
yapabiliyorum’dan ne yapamiyorum’a dogru ilerleyen birtakim olasiliklarin
gerceklesmesinin gerektigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Smaroginsky, 2011, s. 51).
Buradaki ‘yakinsallik’ terimi, ¢ocugun o anki yeterliliginin iistiindeki bir diizeyde
yapilan yardimi ve ¢ocugun bu yeterliklerinin tamamlanmasini ifade etmektedir

(Lightfoot, Cole ve Cole, 2009).
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Potansiyel gelisim alan1 (PGA) olarak da ifade edilen yakinsal gelisim alant,
cocugun daha ileri diizeyde diistinmeye ve bilgiye ulagmaya basladik¢a degisim
gosteren bir dinamizmi kapsamaktadir. Her degisimde ¢ocuk, daha karmasik kavram ve
becerileri 6grenme yeterligine sahip olmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010, s. 67).
Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani, igbirligine dayali etkinliklerin etkili bir 6gretimin
merkezinde oldugunu vurgulamaktadir. Yakinsal gelisim alani, ¢ocuklarin 6grenmeleri
ve davranis problemlerini degerlendirmede oldukga onemlidir. (Berk ve Winsler, 1995,

5. 136).

Destek Alma

Vygotsky’nin kuraminda yakinsal gelisim alantyla ¢ocugun 6grenme kapasitesi
belirlenirken, destek alma olarak ifade edilen scaffolding kavraminin da agiklanmasi
onemlidir. Wood, Bruner ve Ross (1976, s. 90) destek alma kavramini, bir cocugun ya
da 6grenenin bir problemi ¢ézmesini, bir gorevi siirdiirmesini ya da normalde ¢ok
zorlanacag bir hedefe ulagsmasini saglayabilme olarak aciklamistir. Buna gore destek
alma siirecinde, dgretici kisi 6grenenin gorev siirecinde yer almakta ve 6grenenin
kapasitesinin tizerinde bulunan stiregleri kontrol ederek, onun yalnizca kapasitesi
dahilindeki dgelere odaklanmasini ve basarili olmasini saglamaktadir. Boylece
calisilmakta olan gorevin basarili bir bicimde sonu¢lanma olasiligi daha yiiksek
olmaktadir.

Destek alma, diger bir tanimlamayla iskele kurma olarak da ifade edilmektedir.
Iskele kavrami, dgrenenin egitsel bir gdérevi yerine getirme siirecinde 6grenme
sorumlulugunu tistlenmesi amaciyla, 6greticinin yaptig1 yardimlar: kademeli olarak
azaltmasi olarak anlamlandirilan bir metafordur (Yasar, 2012, s. 64).

Yardim alinan performans diizeyi “akran” ya da “yetiskin” bir kisiyle olan
etkilesim ya da alinan yardimla ger¢eklestirilen davranislari icermektedir (Bodrova ve
Leong, 2010, s. 65). Yapilan tanimlamalara ve agiklamalara gore, yakinsal gelisim alan
igerisinde yapilan desteklerin 6gretici olarak akranlar ya da yetiskin bireyler tarafindan
gerceklestirilebildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, sosyal
yapilandirmacilik kuraminda igbirligine dayali 6gretme ve 6grenme siireglerinin 6n
plana ¢iktigini ve ¢ocuklarin, yetiskinler disinda akranlarindan da destek alarak

o0grenme sorumlulugu kazandiklarini séylemek olanaklidir.
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Sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilikta belirli uygulama alanlar1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bu uygulama alanlarindan biri olan akran isbirligi, toplu etkinlik kavramini yansitan bir
alandir. Genellikle matematik, fen bilimleri ve dil bilimleri gibi 6grenmede sosyal
¢evrenin etkisini agiga ¢ikaran alanlarda kullanilan “akran isbirligi” uygulamasinda
akranlar, verilen gorevler tizerinde isbirligi igerisinde ¢alismaktadir (Schunk, 2009, s.
245). Akran isbirliginin olustugu daha genis sosyal ve kiiltiirel ortamlar1 6n plana
cikaran Vygotsky’nin, sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin gii¢lii yonlerini vurguladigi;
ancak bireylerin katkida bulundugu ve sosyal olarak olusturduklar1 anlamlar1
igsellestirdikleri siireclere iliskin ayrintilara dikkat ¢cekmedigi i¢in de kuramin
smirliligimi ortaya koydugu sdylenebilir (Schaffer, 1996).

Buna gore aragtirmada akran isbirligine iliskin tanimlamalar1 daha ayrintili
aciklayabilmek i¢in isbirligi kavraminin farkli 6grenme tanimlari ele alinmis ve sosyo-

kiiltiirel yapilandiramcilik kapsaminda akran isbirligi tanimlanmistir.

Isbirligine Dayah Ogrenme ve isbirlikli Ogrenme
Yapilandirmact 6grenmenin en 6nemli uygulamalarindan biri isbirligine dayali
ogrenmedir (Yasar, 1998; Yurdakul, 2005, s. 54). Isbirligine dayal: 5grenme, giderek
egitimin 6nemli bir pargasi haline gelmektedir (O’Donnell ve Hmelo-Silver, 2013, s. 1).

Isbirligine dayali 6grenme (collaborative learning), ortak bir amag
dogrultusunda birlikte ¢alismay1 gerektirmektedir. Bu 6grenme bigimi, isbirlikli
ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, toplu 6grenme, 6grenme topluluklari, akran
Ogretimi, akran 6grenmesi ya da takim 6grenmesi olarak c¢esitli adlarla ifade
edilmektedir. Ancak isbirligine dayali 6grenme, isbirlikli 6grenmeden daha fazlasidir.
Isbirligine dayali 6grenme, grenmenin tiim siireclerini kapsamaktadir. Bu siireg iginde,
bir 6grencinin diger 6grenciye 0gretmesi, 6grencinin §gretmene dgretmesi ve
O0gretmenin de 6grenciye 08retmesi yer almaktadir. Daha da 6nemlisi, 6grenciler kendi
o0grenmeleri kadar bir bagkasinin 6grenmesinden de sorumludur. Bunun yani sira
ogrencilerin belli bir amaca ulagmak, anlamak ve 6grenmek icin birbirlerine yardim
etmesi anlamina gelmektedir (Dooly, 2008, s. 21).

Isbirlikli 6grenme (cooperative learning) ise, bireylerin grup igerisinde birlikte
calisarak, belli bir amag¢ dogrultusunda iiriin ortaya koymalarini kolaylastiran bir siire¢

anlamina gelmektedir. Isbirligi ve isbirligine dayali olma, birbirine benzer gibi
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goziikmektedir. Ancak isbirlikli 6grenme modelinde, 6grenciler grup igerisinde
caligtyor olsalar bile, 6gretmen sinifta neler olup bittigini siirekli kontrol etmek
durumundadir. Ote yandan isbirligine dayali 6grenmede, birlikte ¢alisma sorumlulugu
ile bilgiyi yapilandirma, degistirme ve gelistirme sorumlulugunun tamamen 6grenciye
verilmesi amaglanmaktadir. Her iki 6grenmenin de temeli yapilandirmaci yaklagimdir.
Bilgi, 6grenci tarafindan yapilandirilir ve sekillendirilir (Dooly, 2008, s. 21).

Slavin (1995, s. 2) isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin akademik anlamda bir
digerine yardim etmeleri i¢in kii¢lik gruplar halinde ¢alistiklar1 bir 6gretim yontemi tiirii
oldugunu belirtmektedir. Slavin (1989, 1992), isbirlikli 6grenme konusuna agiklik
getirmis ve belirli tekniklerden yararlandig ¢esitli kuramsal bakis agilarini ortaya
koymustur. Bu bakis acilar1 sosyal-psikolojik yaklasimlar, biligsel yaklagimlar ile
uygulama ve sinif organizasyonunu igermektedir. Akranlarin 6grenme deneyimlerinin,
bu kuramsal bakis agilarina gore farklilasabildigini belirten Slavin, 6rnek olarak sosyal-
motivasyonal yaklagimi ele almistir. Bu yaklagima gore yliksek motivasyona sahip
ogrencilerin akademik gorevlere daha fazla katilacaklart ve bu durumun 6grenme
tizerinde olumlu etkiler yaratacagini belirtmistir (O’Donnell ve O’Kelly, 1994, s. 323).

Isbirlikli sinif ortamlarinda 6grencilerin birbirlerine yardim etmeleri, tartismalar
ve birbirlerinin var olan bilgilerini degerlendirmeleri ve birbirlerinin anlamalarindaki
bosluklar1 doldurmalar1 beklenmektedir. Isbirligi, ortak amaglar1 tamamlamak amaciyla
birlikte calismaktir. Isbirlikli durumlarda bireyler, kendilerine ve gruptaki diger iiyelere
yarar1 olan sonuglari arastirmaktadirlar. Isbirlikli grenme, dgrencilerin kendi
O0grenmelerini ve birbirlerinin 6grenmelerini en iist diizeyde gergeklestirebilmeleri i¢in
birlikte calistiklar1, kiigiik gruplarda kullanilan bir 6gretimdir (Johnson ve Johnson,
1999, s. 5).

Isbirligine dayali dgrenme ile isbirlikli 5grenmeyi ¢ogu kisi ayn1 gormektedir.
Damon ve Phelps (1989) bunun ayrimini ortaya koyarak, isbirligine dayali 6grenmenin
yiiksek diizeyde karsilikl etkilesim gerektirdigini belirtmistir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde isbirlikli 6grenmenin, ¢cogunlukla 6gretmen tarafindan belli diizende
olusturulan ¢aligmalar1 icerdigi kabul edilmektedir. Isbirligine dayali 6grenmede ise
buna ihtiyag yoktur. Ingiltere’de ise cogu 6gretmen isbirlikli grenme yaptigini

diistinmekte ve ¢ocuklart kiigiik gruplar halinde masalara oturtmaktadirlar. Ancak
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cocuklar birlikte ¢aligmak yerine bireysel olarak ¢alismaktadirlar (Topping ve Ehly,
1998, s. 9).

Isbirligine dayal1 6grenme ile isbirlikli 6grenme arasindaki farklardan dnde
geleni, igbirlikli 6grenmenin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesidir. Bu baglamda iki
farkli 6grenme tiirii, akranlarin etkilesim igerisinde 6grenmeleri konusunda da farkl
tanimlamalar1 beraberinde getirmistir. Ogrenme ve dgretme siirecindeki etkilesim

diizeyi ve tiirti, bu farkliliklar1 olusturan 6nemli degiskenlerdir.

Akran Ogrenmesi

Akranlar yas, egitim durumu, sosyal konum gibi benzer 6zelliklerin bir araya getirdigi
ve karsilikli iletisim i¢inde olan gruplardir (Fazlioglu, 2012, s. 235). Akran égrenmesi
(peer learning); hem 6gretenin hem 6grenenin, kendi ¢abalarinin sonucundan ortaya
¢ikan bagari ile akranlarin daha kendine giivenen ve basarabileceklerine inanan bireyler
olmalarini saglamaktadir (Thurston ve digerleri, 2007, s. 485). Akran 6grenmesi; akran
ogretimi (peer tutoring), isbirlikli 6grenme (cooperative learning) Ve akran isbirligi

(peer collaboration) olmak tizere iige ayrilmaktadir (Damon ve Phelps, 1989, s. 9).

Akran 6grenmesine iliskin siniflandirma Sekil 2°de 6zetlenmistir:

Akran Ogrenmesi
(Peer Learning)

Akran Ogretimi Isbl(rl'kh Ogrenme Akra(n Isbirligi
: Cooperative Peer
(Peer Tutoring) Learning) Collaboration)

Sekil 2. Akran Ogrenmesi

Yapilan siniflamalarda farkli alt kategoriler yer almasina ve karma 6gretim
bigimleri olusmasina karsin, temelde bu {i¢ siniflandirmadan bahsedilmektedir. Bu

yaklasimlarin ana 6zelligi “esitlik (equality)” ve “karsilikli etkilesim (mutuality)”
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boyutlarindan olusmaktadir. Berndt (1987), “esitlik” kavramini, her iki tarafin birbiriyle
etkilesimde bulunma diizeyi olarak ifade ederken; “karsilikli etkilesim” kavramini bu
etkilesimin yogun ve yakin olmasi durumu olarak tanimlamaktadir (Damon ve Phelps,
1989, s. 10).

Akran ogretiminde, uzman olarak bir 6greten ve acemi (¢irak) olarak da bir
ogrenen bulunmaktadir. Ogreten ile 6grenen arasinda esit olmayan bir iliski s6z
konusudur. Karsilikl1 etkilesimin etkisi oldukca azdir ve 68renci, 6gretici lizerinde daha
az etkilidir. Bu tarz egitsel bir etkilesimde katilimcilarin etkisi esit degildir. Genellikle
Ogreten, 6grenen kisiden bir ya da iki yas biiyiiktiir ya da daha bilgilidir. Bu etkilesimde
esitlik diisiik diizeyde iken, karsilikli etkilesim degisebilmektedir. Bu degiskenlik,
ogreten kisinin kisisel 6zelliklerine, 6gretim becerilerine ve 6grenen kisinin bilgi alma
durumuna gére ortaya cikmaktadir. Ishirlikli 6grenmede esitlik yiiksek diizeyde iken;
karsilikli etkilesim verilen goreve, igbirligine ya da rekabete ve odiiliin yapisina gore
degiskenlik gostermektedir. Akran igbirliginde ise bireyler arasindaki etkilesimde esitlik
bakimindan akran 6gretiminden daha fazla esitlik olugsmaktadir. Karsilikli etkilesim
baglaminda ise isbirlikli 6grenmeden daha fazla karsilikli etkilesim ortaya
cikarmaktadir. Kisaca 6zetlenecek olursa; akran 6gretiminde esitlik diistik, karsilikl
etkilesim degisken; isbirlikli 6grenmede esitlik yiiksek, karsilikli etkilesim az ve orta
arasinda degisken; akran isbirliginde ise hem esitlik hem de karsilikli etkilesim yiiksek
diizeydedir (Damon ve Phelps, 1989; Pridmore ve Stephens, 2000, s. 21).

Akran 6gretiminde hem ayn1 yas hem de farkli yas ¢ocuklarin dgrettikleri bir
iliski bulunmaktadir. Ancak ¢ocuklarin beceri ya da bilgilerinde farklilik olmasi
gerekmektedir. Isbirligine dayali 6grenmelerde, cocuklar bir problemi biitiinsel ya da
farkli acilardan ¢6zmek icin birlikte calisarak bilgiyi liretme, paylagsma ve tartisma gibi
etkinlikler yapmaktadirlar. Bu 6grenme bicimi, 6grencilerin birbirleri arasinda tistiinliik
iligkisi olmayan, karsilikli saygi ve giivenin oldugu bir atmosferde gerceklesmektedir.
Ogrencilerden, sunulan bir problem iizerinde kendi diisiincelerini {iretmeleri, yeni bakis
acilar1 ortaya koymalar1 beklenmektedir. Boylece dgrenciler sosyal ve biligsel
catismalar yasamakta ve bir problemi ¢6zmek icin daha aciklayici bir ¢dziim yolu
bulmaya ¢alismaktadirlar. Isbirlikli 6grenme ise dgrencilerin belirli rolleri aldig1 bir
o0grenme yontemi olup akran isbirliginin bir varyasyonu olarak sayilmaktadir (Pridmore

ve Stephens, 2000).
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AKkran Isbirligi
Sosyo-kiiltiirel baglamda, bireylerin toplumsal ve bireysel rolleri diisiiniildiiglinde, her
yastaki akran etkilesimlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Egitim alaninda 6zellikle
cocuklarin akranlariyla iletisimleri, ayn1 zamanda nitelikli bir 6gretme-6grenme siirecini
desteklemektedir.

Vygotsky, i¢sellestirmenin ve uzun siireli bilissel gelisimin ortaya ¢ikmasi i¢in
O0grenme siireglerinde akran etkilesiminin yer almasinin zorunlu oldugu sonucuna
ulagsmistir (Thurston ve digerleri, 2007, s. 483). Bu baglamda akran 6grenmesinin bir
boyutu olan akran igbirligine iliskin farkli tanimlamalar yapilmakta ve bu tiir igbirliginin
sosyal yonlerine vurgu yapilmaktadir.

Akran isbirligi (peer collaboration), akran 6gretimi ve isbirlikli 6grenmeden
farkli olarak 6grencilerin bir grup olarak belirli bir gérevi gergeklestirmek ve
sonuc¢landirmak i¢in birlikte ¢caligsmalarin1 gerektirmektedir. Akran isbirligi, ortak olarak
karsilagilan bir problemi koordineli, senkronize bir bi¢imde ¢6zme etkinligidir
(Roschelle ve Teasley, 1995, s. 70).

Akran igbirliginde, akran 6gretiminden farkli olarak ¢ocuklar hemen hemen ayni
yeterlik diizeyinde 6grenmeye baslarlar. isbirlikli 6grenmeden farkli olarak da, ¢ocuklar
ayni problemin parcalari {izerinde bireysel olarak degil, siirekli olarak birlikte ¢alisarak
zaman gegirirler. Boylece 6grenciler karsilikli olarak kesfetme, geribildirim ve
diistincelerin siklikla paylasilmasi gibi zengin yasantilar kazanirlar. Dolayistyla akran
1sbirligi 6grenciler arasinda esitligin ve karsilikli etkilesimin ytliksek oldugu bir ortam
olusturmaktadir (Damon ve Phelps, 1989, s.13).

Akran igbirliginin etkili olabilmesi icin bir takim noktalara dikkat etmek
gerekmektedir. Akran igbirliginin biligsel olarak olumlu sonuglar ortaya koymasinda iki
nokta dnem tagimaktadir. Bunlardan birincisi, 6grenciler arasindaki etkilesimin biligsel
degisim ve igsel bilgilerin yeniden diizenlenmesine olanak tanimasi i¢in 6grenciler
arasinda bir farklilik olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin daha bilgili ya da
daha yetkin olan bir akran ile birlikte olmas1 gerekmektedir. Ikinci olarak, dgrencilerin
aktif katilimcilar olmasi gerekmektedir. Gorevlerde ve sozlii etkilesimlerde aktif katilim
saglama, biligsel degisimin ve bilissel yeniden yapilandirmanin olabilmesi i¢in

kolaylastirict faktorlerdir (Fawcett ve Garton, 2005, s.160).
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AKran Isbirliginin Yararlan

Cocuklarin 6grenmelerinde akran isbirliginin yararlarina iliskin ¢esitli bakis
acilar1 bulunmaktadir (Tudge ve Winterhoff, 1993; Tudge, 1992). Bunlar, Vygotsky’nin
baglamsal uyum saglama ve Piaget’nin yapilandirmaciligini temel alan iki bakis
acisidir. Bu iki bakis acis1 bireysel 6grenmenin ve sosyal baglamin dogasi lizerindeki
temel varsayimlar noktasinda farklilagsmaktadir. Vygotsky’nin (1978) sosyo-kiiltiirel
yaklasimina gore sosyal baglam, bireysel olmaktan ¢ok kisiler aras1 etkilesime dayalidir
(Golbeck, 1998, s. 572).

Akran isbirligi, 6grencilerin kesfederek 6grenmedeki zorluklar taklit eden bir
ortam olusturmakla birlikte, ayn1 zamanda bu zorluklara destek saglayan bir ortagi da
stirece katarak kolaylik saglar. Kesfederek 6grenmede oldugu gibi, akran isbirligi
ogrencilerin derin kavramsal bilgiler ve onlarin temel gelisimsel 6zellikleri baglaminda
olanaklar sunar. Ciinkii akran igbirligi, yeni ve test edilmemis diisiinceleri
deneyimlemek i¢in 6grencileri cesaretlendirir ve 6grencilerin kendi varsayimlarini
elestirel olarak yeniden sorgulamasi konusunda 1srar eder. Diger yandan, bireysel olarak
kesfedici 6grenmenin aksine akran igbirligi yaratici risk alma tiirleri i¢in 1liml1 bir ortam
saglar. Cocuk, daha az bilen biriyle ¢alistig1 zaman, hatalar bireysel korkular olmaktan
cok eglenceli bir hal almaya ve zorluklar g6z korkutucu olmak yerine birer firsat
olmaya baslar. Cocuk kendini yalitilmis bir yetersiz olarak degil; bir kasif gibi hisseder
(Damon ve Phelps, 1989, 5.13).

Akran igbirligi, siireg itibari ile bir¢ok olumlu 6zellige sahiptir. Akran
isbirliginin en 6nemli yonii temel kavramsal ve derinlemesine bilgilerin elde edilmesini
desteklemesidir. Bu tiir derinlemesine bilgiler, genellikle 6gretmenlerin verebilecegi
dogrudan 6gretim ile elde edilememektedir. Orantililik ve uzamsal goriislerin
koordinasyonu gibi kavramlar bu konuda 6rnek olarak verilebilmektedir. Kendi
diizeyine yakin bir arkadas ile ortak arastirma yapan 6grenciler zorlu bir gorevi ¢6zmek
icin gerekli olan, yeni ve test edilmemis fikirleri denemek baglaminda kendilerini daha

giivenli hissetmektedir (Damon ve Phelps, 1989, s.14).
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AKran Isbirliginin Boyutlar

Akran igbirliginin biligsel yararlar ¢esitli faktorler tarafindan etkilenmektedir.
Bu faktdrler, yas, yetenek, motivasyon, giiven, gorev tipi ve igbirligi stratejisi olarak
siiflandirilmaktadir (Bengtsson, 2007, s. 9). Bu boyutlar su bi¢gimde agiklanabilir:

Yas: Azmitta ve Perlmutter (1989), akran isbirligine yonelik arastirmalarin
genellikle okul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik oldugunu ifade etmistir; ancak alanyazinda
kiiciik cocuklarin da akran isbirliginden yarar sagladigi belirtilmektedir (Hogan ve
Tudge, 1999, s. 47).

Bu konuda Piaget ve Vygotsky arasinda goriis farkliligr bulunmaktadir. Piaget,
akran igbirliginden en iyi yarar saglanan yasin, ¢ocugun somut islemler donemine
girdigi yas oldugunu savunmakta; buna karsin Vygotsky ise sosyal etkilesimin, ¢ocugun
dogumundan itibaren gelisim i¢in dnemli bir rolii olduguna inanmaktadir. Vygotsky,
cocuklarin dogumdan itibaren sosyal etkilesime gectigini savunmaktadir (Tudge ve
Winterhoff, 1993).

Yeterlik: Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, yeterlik goz oniinde
bulundurularak yapilan akran eslestirmelerinde, diisiik yeterlikte olan 6grencilerin
onemli 6grenme gelisimleri gosterdigi goriilmektedir. Buna gore; kendisinden yiiksek
yeterlikte olan akranlariyla eslesen 6grencilerin, kendi diizeylerine yakin olan ya da
kendinden diisiik yeterlikte olan akranlariyla eslesen 6grencilere oranla, cok daha
onemli diizeyde gelismeler kaydettigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica kendinden yiiksek
yeterlikteki akranlariyla ¢alisan 6grencilerin, ayn1 zamanda bireysel olarak ¢alisan
ogrencilerden de daha fazla gelisme gosterdigi belirlenmistir (Fawcett ve Galton, 2005,
s. 164; Tudge, 1989, s. 135).

Benzer bi¢gimde, kendisinden yliksek yeterlikteki akranlariyla eslesen 6grenciler;
benzer ya da diislik yeterlikteki akranlariyla eslesen 6grencilere oranla daha fazla
gelisme gostermektedir. Kendinden daha yliksek yeterlikteki akranlariyla eslesen
ogrenciler, daha fazla konuda bilgi edinme ve 6grenme deneyimi kazanma olanagina
sahipken; benzer diizeyde ya da diisiik diizeyde akranlariyla eslesen 6grenciler bu
olanaga sahip olamamaktadir (Garton ve Pratt, 2001, s. 315-316).

Levin ve Druyan (1993) akran isbirligi baglaminda gelistirdigi ve daha sonra
yapilan aragtirmalarda dogrulanan hipotezinde, akran isbirliginde yeterlik diizeyleri

arasindaki farkin 6dnemli oldugunu ifade etmistir. Eger 6grenciler arasinda yeterlik farki
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bulunuyorsa, diisiik yeterlikteki 6grenci en yiiksek 6grenme diizeyini
gerceklestirmektedir. Ayn1 zamanda, d6grencilerin yeterlikleri arasindaki bu fark ¢ok
fazlaysa; diisiik yeterlikteki 6grencinin 6grenmesini zora sokabilmekte, hatta yiiksek
yeterlikteki 6grenci, diislik yeterlikteki 68renciyi yetersiz buldugu i¢in onu
incitebilmektedir (Bengtsson, 2007, s. 9).

Motivasyon: Akran igbirligi baglamindaki 6grenmelerde, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini ve performanslarini etkileyen 6zelliklerden bir digeri, 6grencilerin sahip
oldugu motivasyondur. Forman ve Larreamandy-Joerns (1995, s. 560), bazi
Ogrencilerin diger 6grencilerden daha fazla 6grenme deneyimi gerceklestirmesinin
nedenini, 6grenmek i¢in daha fazla motivasyona sahip olmalarina dayandirmaktadir.
Motivasyon, 6grencinin ilgi, ama¢ ya da uzmanlik gibi ¢alisma ortamina kendisinin
getirdigi degiskenlerden biridir. Dolayisiyla yiiksek motivasyona sahip 6grenciler,
O0grenme boyutunda 6nemli bir avantaj kazanabilmektedir.

Ozgiiven: Akran isbirligi baglaminda gerceklesen dgrenme etkinliklerinde,
Ogrencilerin yeterliklerinin ve bu baglamda degerlendirilebilecek olan 6zgiivenlerinin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Daha diisiik yeterlikteki bir akran ile daha yiiksek
yeterlikteki bir akranin, 6grenme etkinlikleri sirasinda; daha yeterli olanin, genelde
daha yiiksek dzgiivene sahip olan akran oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozgiiveni
yiiksek olan 6grencinin ortaya koydugu bilgiler, 6zgiiveni diisiik olan 6grenci tarafindan
kabul edilme egilimindedir (Tudge, 1992, ss. 1375-1377). Dolayisiyla 6grencilerin
ogrenmelerinde akranlarin sahip olduklar1 6zgiiven diizeyleri, olumlu katkilarin yan
sira olumsuz etkilere de neden olabilmektedir.

Cinsiyet: Akran igbirligine dayali 6grenmelerde cinsiyet de siireci etkileyen bir
degisken olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda cinsiyetin toplum
yapist ve kiiltiir gibi 6zelliklerden etkilendigi ve dolayistyla farkli iilkelerde farkli
etkiler gosterebildigi goriilmektedir. Ornegin Ithaca’da erkekler daha basarili olmaya
yatkinken, Moskova’da bu iki cinsiyet arasinda bir farklilik ortaya ¢ikmamaistir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde ise erkeklerin kendilerini bilimsel ya da matematik gibi
konularda kizlardan daha iyi gordiikleri ve bu nedenle yiiksek motivasyona sahip
olduklar1 belirlenmistir (Tudge, 1989, s. 135).

Goldbeck’in yaptig1 (1998, s. 582-583) deneysel bir caligmada, erkekler daha 1yi

diizeyde gibi goriinse de istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir.
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Dolayistyla akran isbirliginde cinsiyetin etkisi, kiiltiirle ortaya ¢gikabilmekte ve iilkelere
ya da bolgelere gore degisiklikler gosterebilmektedir.

Gorev ozellikleri: Akran isbirligine bagl 6grenmeler, akranlarin birbirleri ile
olan etkilesimlerinin daha etkili olmasi agisindan yapilandirilabilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin belirli 6grenme hedeflerine ulagsmalar1 amaciyla, belirlenmis olan gorevlere
uygun bir yapilandirmaya gidilebilir. Bu bi¢imde bir yapilandirma yoluyla 6grencilerin
arasinda yiiksek diizeyde biligsel gelisim saglayan gorevler diizenlenebilmektedir (King,
2002, s. 34).

Akran igbirliginin, bazi gorevler i¢in uygun iken bazi gorevler igin etkili
olmadig belirlenmistir. Phelps ve Damon (1989) akran isbirliginin, muhakeme ve
tiimevarimsal diistinme gerektiren gorevler icin etkili bir 6grenme ortami saglarken;
ezberleme ya da kopyalama gibi 6§renme tiirleri i¢in etkisiz olabildigini ortaya
koymustur.

Isbirligi stratejisi: Akran isbirliginin 6nemli 6gelerinden biri, akranlarin
birbirleri ile kurduklari iletisim ve etkilesimdir. Akranlar arasindaki iletisim, bilgiyi
saglamlastirma, bilgi aligverisi ve diisiincelerin olusumu gibi noktalarda temel gorevleri
iistlenir. Bilgiyi toplama ve bu bilgiden yararlanma gibi boyutlarda da yine akranlar
arasindaki igbirligi stratejileri one ¢ikmaktadir. Elde edilen bilgiler ile sonug ¢ikarma,
bilgileri tartisma ya da kabul etme gibi noktalarda da yine isbirligi stratejileri
kullanilmaktadir (Saab, Joolingen ve Hout-Wolters, 2005, s. 617-618).

Akranlarin isbirligi slirecindeki diger akrana yardim etme istegi gibi duyussal
ozellikleri, diisiik yeterlikteki 6grencinin 6zellikleri ya da akranlarin daha 6nceki
arkadaslik iligkileri, 6grencilerin igbirliklerini etkileyen diger etmenler arasinda
gosterilebilir (Webb, Nemer ve Zuniga, 2002, s. 979). Dolayisiyla 6gretmenlerin akran
isbirligini diizenlerken, 6grencilerin 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak bir strateji

olusturmalar1 gerekmektedir.

Akran Isbirliginin Simirhihklar

Akran igbirliginin olumlu yonleri olmasinin yani sira ayn1 zamanda birtakim
olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Ornegin 6grenciler bir arada calisirlarken siirece
sosyal ve psikolojik faktorler dahil olabilmektedir. Ustiinliik saglama, kiskanclik,

Onyargi, alinganlik ve diger olumsuz kisisel 6zellikler, herhangi bir yastaki 6grencilerin
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birlikte calismalarindan dogan tiretkenlige zarar verebilmekte ve etkisini
azaltabilmektedir (Damon ve Phelps, 1989, s.14).

Piaget ve Vygotsky, yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki isbirliginin, ¢ocuklarin
biligsel gelisimi iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu belirtmektedir. Ancak
yetiskin-cocuk ya da ¢cocuk-¢ocuk bigiminde olan isbirligine yonelik aragtirmalarda
farkli sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir (Hogan ve Tudge, 1999, s. 49).

Cocuk-¢ocuk ya da yetiskin-cocuk arasinda oldugu gibi kisiler aras1 siirecleri
anlayabilmek i¢in yas, cinsiyet, motivasyon, yeterlik gibi bireysel 6zellikleri ve
aralarindaki iliskiyi anlamak gerekmektedir. Bunun yani sira bu iliskinin, mikro-
sistemik (isbirligine dayali etkinliklerin evde ya da okul ortaminda olmasi) ve makro-
sistemik (kiiltiirel ve tarihsel olarak aktarilmis anlamlar ve ¢cocuklar arasindaki igbirligi
ile evde ya da okulda uygun goriilen davranislar) baglaminda anlagilmasi1 6nemlidir
(Hogan ve Tudge, 1999, s. 40).

Akran igbirliginin; yas, cinsiyet, yeterlik, motivasyon, 6zgiiven, gorev ve
isbirligi 6zellikleri boyutlarindan olustugu goriilmektedir. Akran isbirligi boyutlarinin,
her bir birey icin 6zgiin oldugu ve bireylerin yasadiklar1 toplumun sosyo-kiiltiirel

ozellikleri dogrultusunda sekillendigini soylemek olanaklidir.

Akran Isbirligi ve Ilk Okuma Yazma Ogretimi
Akran isbirligi, giiniimiiz egitim sistemindeki yapilandirmaci yaklagima uygun 6grenme
etkinliklerinde ortaya ¢ikan bir kavramdir. Akran isbirligi, 6grencilerin 6grenme
deneyimleri kazanirken akranlariyla etkilesim i¢inde olmasina dayanan, akranlariyla
kurduklar1 sosyal iligkilerle sinif ortaminda egitimin niteligini artiran ve etkili bir
O0gretme-Ogrenme siirecinin olugmasini saglayan bir akran 6grenmesi tiirtidiir. Bu siire¢
kapsaminda, ilk okuma yazma 6gretiminde akran isbirliginin kullanilmas, kiiciik
yastaki ¢ocuklarin okul ortamindaki sosyallesmelerini desteklemesi ve ana dilini
kullanarak dil becerilerini gelistirmelerini desteklemesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.

Ulkemizde okuldncesi egitimden sonra ilkokula baslama yasinin diisiiriilmesiyle,
farkli yas gruplarindan 6grenciler okuma yazma 6gretimine ayni siniflarda
baslamaktadir. Yas gruplar arasindaki farkliligin, beraberinde akranlar arasindaki
okuma yazma yeterligine iliskin farkliliklar: da ortaya ¢ikarabildigini sdylemek

olanaklidir. Bu nedenle, siif ortaminda 6grencilerin ilk okuma yazma 6gretiminde
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O0grenme yasamlarinda yarar sagladiklar1 ve kendi belirledikleri akranlariyla akran
isbirligine dayali etkinlikler yapmalarinin, onlarin okuma ve yazma becerilerini etkili
bir bi¢imde kazanmalaria yardimci olacagi 6ngoriilmektedir.

Gupta (2008) akran igbirliginin, 6gretimin yerini almak amaciyla degil; 6gretimi
destekleyici bir sistem olarak 6n plana ¢iktigini belirtmektedir. Bu yoniiyle akran
isbirliginin, belirli disiplin alanlarina 6zgii olmaktan ¢ok, 6grencilerin sosyal ortamda
birlikte 6grenmelerine iliskin gesitli etkinliklerin ger¢eklestirilmesine yonelik bir
etkilesim oldugunu séylemek olanaklidir.

Bu baglamda yapilan arastirmanin, temellerini sosyo-kiiltiirel
yapilandirmaciliktan alan akran isbirliginin ilk okuma yazma 6gretiminde nasil
gerceklestigine iliskin kuramsal bir yap1 olusturacagi ve akran isbirligiyle gerceklesen

durumlarin ortaya konmasiyla alana katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde akran igbirliginin nasil
gerceklestigini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
Sinif ortaminda akran isbirligi nasil gerceklesmektedir?
Ogrenciler arasinda ne tiir akran etkilesimleri olusmaktadir?
Ogretmen, akran isbirligini destekleyici ne tiir etkinlikler yapmaktadir?
Ogrencilerin akran igbirligine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenin akran isbirligine iliskin goriisleri nelerdir?

o a k~ w N E

Velilerin akran igbirligine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi
Yasam boyu 6grenmenin vurgulandig: giiniimiizde bireylerin, sorgulama, iliski kurma,
analiz ve sentez yapma, iletisim kurma, isbirligi yapma, problem ¢6zme ve karar verme
gibi zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasina yardimei olan dilin, dogru ve etkili kullanilmasi, bireyleri ve
dolayistyla da toplumlar1 olumlu yonde etkilemektedir.
Dilin birey ve toplum yagsaminda tasidigi 6nem, dilin etkili bir bigimde

ogretimini 6nemli duruma getirmektedir. Ciinkii ana dilini etkili kullanamayan birey,
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cevresindeki diger bireylerle saglikli bir iliski ve iletisim kuramaz (Yilmaz, 2006, s. 2).
Ana dili, cocugun baslangigta annesinden, sonra ailenin diger liyelerinden beslenen ve
aile disinda da ¢ocugun iliskide bulundugu arkadas ve oyun ¢evresini de igine
almaktadir (Giileryiiz, 2002, s. 6). Bu nedenle ana dili 6gretimi ve dil becerilerinin etkili
kullaniminda, okul yagami ve okul yasaminda verilen ilk okuma yazma 6gretimi énemli
bir rol oynamaktadir.

Ulkemizde halen okuma yazmada yasanan sorunlar, dil becerilerinin daha etkili
nasil 6gretilebilecegi sorusunu da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle ilk okuma
yazma 0gretimi yontemleri, Tiirkiye’de tarihsel siirec iginde stirekli degismis ve en
uygun okuma yazma ydntemi arayisina gidilmistir. ilk okuma yazma 6gretiminin
nitelikli ve cagdas yontem ve tekniklere uygun bir bicimde gerceklestirilmesi,
ogrencilerin okul yasamlarindaki basarilariin temelini olusturmakta ve dgrencileri
gercek yasama hazirlamaktadir. Ancak ilk okuma yazma 6gretiminde benimsenen
yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan uygulanmasi kimi zaman etkili bir okuma
yazma becerisi kazandirmada yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, ilk okuma
yazmada, 6gretme siireciyle birlikte ilerleyen ve dgrencilerin 6grenmelerini temel alan
yaklagimlarin da ele alinmasi, ilk okuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmaktadir.
Bu agidan ele alindiginda, etkili bir dil 6gretiminin hem 6gretme hem de 6grenme
boyutunda nasil olmasi1 gerektigine iliskin arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu
arastirma, ilk okuma yazma 6gretiminin yonteme ve 6gretmene odakli olmadigi,
ogrenme siirecinde etkin konumda olan 6grenciler baglaminda ele alan ¢aligmalara olan
gereksinimden ortaya ¢ikmistir.

Cocuklarin kendini ifade edebilen, ayn1 zamanda baskalarini dinleyen,
anlayabilen, okudugunu anlayan, yazdiklariyla da iletisim kurabilen bireyler
olabilmeleri ve ana dilini etkili kullanabilmeleri i¢in onlara kiigiik yaslardan itibaren
uygun sosyal ortamlarin yaratilmas1 gerekmektedir. Tlkokulda, ¢ocuklarm akranlariyla
sosyallesmelerine olanak saglayan ilk okuma yazma 6gretiminin, 6gretmen ve veliler
tarafindan desteklenmesiyle yalnizca okuma ve yazma becerileri degil, diger dil
becerilerinin de kazandirilmasi ve ¢ocuklarin okuldaki ve giinliik yasamlarindaki
basarilarinin da artmasi olanaklidir. Akran isbirligi yoluyla gerceklestirilen ilk okuma
yazma 6gretimiyle, ana dili kullaniminin ve dil becerilerinin sosyallesme ile

gelistirilebilecegi ongoriilmektedir. Bu aragtirma, ilk okuma yazma 6gretiminde akran
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isbirliginin birer yetiskin olan 6gretmenlerin yardimi disinda, ¢ocuklarin kendi akranlari
yoluyla da gergeklesebildigini ve okuma yazma becerisini nasil gergeklestigini ortaya

koymak bakimindan énemlidir.

Bu baglamda yapilan arastirma:

e Ilkokuma yazma &gretiminde akran isbirliginin nasil gerceklestiginin ve akran
isbirliginin nasil gergeklestirilmesi gerektiginin ortaya konmasi,

e Ilkokuma yazma &gretiminde sinif dgretmenleri ve velilere, akranlarin
etkilesimlerine yonelik farkindalik kazandirmasi ve

e ilkokuma yazma 6gretimi konusunda yapilan arastirma birikimine katki

saglamasi agisindan 6nemlidir.

Sonug olarak bu arastirma, akran igbirliginin ilk okuma yazma 6gretiminde nasil
gerceklestiginin incelenmesine yoneliktir. Dolayisiyla aragtirmada akranlarin kurduklari
etkilesimler ele alinmis ve bu etkilesimler yoluyla okuma yazma becerilerini nasil

kazandiklar1 ortaya konmustur.

Sinirhliklar
Arastirma 2013-2014 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki bir ilkokulun, birinei sinif
subeleri arasindan belirlenen bir sinifta 6grenim goren dgrencilere iligkin gozlemler;

ogrencilere, velilere ve sinif 6gretmenine iliskin goriislerle sinirlidir.

Tammlar
Akran Isbirligi: Ogrencilerin bir grup olarak belirli bir gorevi gerceklestirmek ve
sonuglandirmak igin birlikte ¢alistiklari; 6grenciler arasinda esitligin ve karsilikl
etkilesimin yiiksek oldugu ortamlarda, ortak olarak karsilasilan problemleri koordineli
ve senkronize bir bigimde ¢dzme etkinligidir (Roschelle ve Teasley, 1995; Damon ve
Phelps, 1989).
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Akran Ogretimi: Bir cocugun uzman, digerinin ise ¢irak oldugu durumlarda, bir

konuya iligkin olarak bir ¢ocugun digerine bir seyler 6gretmesidir (Gordon, 2005, s. 1).

Yetiskin Destegi: Istenilen bir strateji ya da gdrevin dgretmen tarafindan verildigi ve
zamanla sorumlulugun 6grencilere gegtigi bir 6gretim teknigidir (North Central

Regional Educational Laboratory, 2015).

Ik Okuma Yazma: Bir kiiltiirdeki baskin sembolleri (alfabe, sayilar, gorsel simgeler)
kullanmay1 ve anlamay1 gerektiren karmasik yeterliklerin tiimiidiir (The Centre for

Literacy, 2014).

Ik Okuma Yazma Ogretimi: Ogrencilere okuma ve yazma becerileri kazandirmanin
yant sira 6grencilere; diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iligki kurma,
tahmin etme, analiz-sentez, degerlendirme ve dili dogru ve etkili kullanma gibi

becerilerin de gelistirilmesi amaglanan bir siiregtir (Goger, 2008, s.20).
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin taramasinda akran igbirligiyle ilgili ¢esitli arastirmalarin yapildigi
goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar “Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar” ve “Yurt Disinda

Yapilan Arastirmalar” olmak iizere iki baglik altinda verilmistir.

Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Kutluk (2005) “fhsan Dogramaci Vakfi Bilkent Ilkogretim Okulunda Akran Déniitiiniin
[Ikdgretim Ogrencilerinin Yaz1 Becerileri Uzerindeki Etkileri” baglikli arastirmasinda,
akran doniitiiniin ilk6gretim diizeyindeki 6grencilerin yazi becerilerindeki etkilerini ve
Ogrencilerin akran doniitii hakkindaki diisiincelerini saptamay1 ve 6grenci
notlandirmasinin 6gretmen notlandirmasiyla uyusup uyusmadigini incelemeyi
amagclamustir. Bu ¢alismaya, Thsan Dogramaci Vakfi Bilkent Ik gretim Okulu’nda
ilkokul 4. siifta 6grenim goren 25 ilkdgretim dgrencisi katilmistir. Veriler nicel ve nitel
veri toplama araclari ile toplanmustir. On-test ve son-test verileri, dgrencilerin ve
O0gretmenin notlandirmalart ile birlikte nicel verileri olusturmustur. Arastirmanin
sonunda anketten elde edilen verilere gore, 6grencilerin akranlarinin yazilarini diizeltip
not vermekten ve bu siirecte kendi yanliglarini fark etmekten hoslandiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, akran doniitii alan 6grencilerin yazi becerilerinin,
akran doniitli almayan 6grencilerin yazi becerilerinden farkli olmadigi belirlenmistir.

Giiven ve Aydin (2007) “Ozel Gereksinimli Cocuklar Igin Akran Ogretimine
Miskin Ik gretim Ogretmenlerinin Goriisleri” baslikli ¢alismasinda ilkdgretim
ogretmenlerinin akran §gretimine iliskin goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. 6
ilkdgretim okulundaki 97 6gretmenin katildig1 aragtirmada farkli dereceleme
ifadelerinden olusan bir form araciligiyla goriis alinmistir. Arastirma verileri ki-kare
analizi ile analiz edilmis ve demografik bilgiler baglaminda frekans degerleri
verilmistir. Arastirma sonucunda; erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere gore
simiflarindaki 6grencilerin, engelli ¢ocuklara akedemik alanda yardimcei olabileceklerine
daha fazla inandiklari; kadin 6gretmenlerin ise erkek 6gretmenlere gore sosyal alanda

akranlarin birbirlerine yardimci olabileceklerine daha fazla inandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
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Bunun yani sira okullarinda 6zel sinif agilmasini isteyenlerin 6gretmenlerin, istemeyen
Ogretmenlere gore daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Sencar-Tokgdz (2007) “Akran Ogretiminin Altinci Sinif Ogrencilerinin Fen
Bilgisi Dersi Basarilarina ve Fen Dersine Olan Tutumlarina Etkisi” baslikl1 doktora
tezinde, akran 6gretimi yonteminin altinci sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi
basarilari ile akan elektrik konusuna yonelik gelistirdikleri tutum ve hatirlama oranlari
izerine etkisinin, geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirilmasini amaglamastir.
Aragtirmaya 121 6grenci katilmistir. Deneysel desende olusturulan ¢alismada Ontest
olarak Akan Elektrik Bagar1 Testi ve Akan Elektrik konusuna kars1 tutum 6lgegi
arastirmaya katilan 6grencilere uygulanmustir. Ug haftalik bir uygulama ile deney grubu
ve kontrol grubuna yo6nelik sontest i¢in ilgili testler ve 6lgekler uygulanmistir. Elde
edilen veriler ¢cok yonlii kovaryans analizi, tek yonlii kovaryans analizleri ve tekrarl
kovaryans analizi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, akran
Ogretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, dgrencilerin basari ve
hatirlama oranlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak akran 6gretimi
yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile egitim goren dgrencilerin tutumlari arasinda
anlaml bir fark ortaya ¢ikmamaistir.

Kolag (2008) “Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y énteminin
[lkokuma Ogretiminde Uygulanabilirligi” baslikli doktora tezinde, [lkokuma
Ogretiminde Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y éntemi’nin
uygulanabilirligini stnamay1 amaglamistir. Ger¢ek deneme modellerinden “sontest
kontrol gruplu model”’e gore desenlenen arastirmada, 25 6grenci deney grubunda ve 25
ogrenci kontrol grubunda yer almak iizere belirlenmistir. Deney grubuna Ses Temelli
Ciimle Yontemindeki ses gruplari temel alinarak hazirlanan materyallerle Coklu Zeka
Temelli isbirligine Dayali Ogrenme Y®&ntemi uygulanmistir. Uygulama sonunda
Ogrencilerin goriislerini almaya yonelik bir anket kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; Coklu Zeka Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y dnteminin
deney grubunda okudugunu anlama diizeylerini artirdig1 ve okuma becerilerini
gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira 6grencilerin Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Y6ntemiyle ilk okuma yazma dgrenme siirecinde yapilan

uygulamalardan hoslandiklar1 belirlenmistir.
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Katlav-Onal (2008), “Akran Ogrenciler Destegi ile Sunulan Sabit Bekleme
Siireli Ogretimin Genel Egitim Siniflarinda Egitim Géren Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin Cikarma Islemini Kazanmalarindaki Etkililiginin Incelenmesi” baslikli
calismasinda, akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin genel egitim
siiflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli ve sinir zekaya sahip akranlara,
10'a kadar olan farkl1 iki sayinin ¢ikarma islemini yapma becerisini 6gretmede
etkililigini, genellenebilirligini ve siirekliligini incelemeyi amaglamistir. Tek-denekli
arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 arastirmaya, genel egitim siniflarinda okuyan 8 yasindaki ii¢ 6zel
gereksinimli 6grenci katilmistir. Aragtirma sonucunda akran destegi ile genel egitim
siiflarinda 6grenim gdren hafif derecede zihin engelli ve sinir zekaya sahip akranlara,
10'a kadar olan farkli iki saymnin ¢ikarma islemini yapma becerisini 6gretmede sunulan
sabit bekleme siireli 6gretimin etkili, siirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugu
belirlenmistir.

Giilay (2008) “5-6 Yas Cocuklarina Yénelik Akran iliskileri Olgeklerinin
Gegerlik Giivenirlik Calismalar1 ve Akran Iliskilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” baslikl1 doktora tezinde, okuléncesi dénemi ¢cocuklarmin akran iliskilerine
yonelik akran iligkileri 6lgeklerinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini gergeklestirerek,
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akran iliskilerini, ¢esitli degiskenler (cinsiyet, ne
tutumlari, anne ve baba egitim diizeyleri) agisindan incelemeyi amaglamaistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, akran iliskileri 6l¢ekleri gegerli ve giivenilir
bulunmustur. Arastirmaya 461 okuldncesi ¢ocugu, 461 anne ve 26 anaokulu 6gretmeni
katilmistir. Calismada, veri toplama araglar1 olarak, Kisisel Bilgi Formu, Ladd ve
Profilet Cocuk Davranis Olgegi, Akranlarinin Siddetine Maruz Kalma Olgegi, Resimli
Sosyometri Olgegi ve Aile Tutum Envanteri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, kiz ¢ocuklarinda erkek ¢ocuklara gore baskalarina yardim etme
konusundaki sosyal davraniglarinin daha sik goriildiigii; erkek ¢ocuklarin kiz
cocuklaria gore daha fazla akran siddetine maruz kaldiklari; anne ve babasi daha
yiiksek egitim seviyesine sahip ¢cocuklarin, egitim seviyesi daha diisiik anne babasi olan
cocuklara gore akranlari tarafindan daha cok tercih edildikleri ve diglanmadiklari ortaya

cikmistir.
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Tuncer ve Kahveci (2009) “Az Goren 8. Sinif Ogrencilerine Kavram Haritasiyla
Ozet Cikarma Becerisinin Akran Aracilityla Ogretimi” baslikli calismasinda akran
araciligi ile sunulan kavram haritasi kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 6gretiminin, az
goren 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Aragtirmaya az goren 2 6grenci katilmistir. Arastirma sonuglarina gore kavram
haritasinin akran araciliiyla verilerek 6zet ¢ikarma becerisi 6gretiminin,
okudugunu anlama ve hatirlama performanslari tizerinde etkili oldugunu, deneklerin
becerilerini yeni metinlere genellemelerini sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Bulut (2010) “Egitimde Ses Temelli Ciimle Yontemi Uygulanan Ogrencilerin
Okuma Yazmaya Gegislerinde Etkili Olan Faktérlerin Incelenmesi” arastirmasinda,
okuma yazma 6gretiminde ses temelli climle yontemi kullanilirken 6grencilerin okuma
yazmaya gecislerinde etkili olan faktorleri belirlemeyi ve elde edilen sonuglar
dogrultusunda oneriler gelistirmeyi amaglamistir. Sinif 6gretmenlerinden anket yoluyla
alinan goriislerden elde edilen arastirmanin sonuglarina gore; ses temelli climle
yonteminin uygulanisinda etkili olan faktorler arasinda, 6grencinin birlikte oldugu
arkadaslarinin okuma yazmada basarili olmasinin ve 6grencinin dikkat diizeyi, anlama
kapasitesi, 6grenme gii¢liigi, iletisim kurma becerisi, 6z yeterlilik, benlik saygisi,
motivasyon gibi psikolojik siire¢lerinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonuclarina gore; 6gretmenlerin, 6grencilerin arkadag ¢evresinin genis olmasini
saglamaya yardimci olacak isbirligine dayali etkinliklerin yararli olacagini belirtmistir.

Bas (2011) “Hikaye Temelli Egitim Programinin 60-72 Aylik Cocuklarin
Sorumluluk ve Isbirligi Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde, Hikaye Temelli Egitim Programi’nin, 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk
ve igbirligi becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesini amaglamistir. Calismada
arastirmaci tarafindan arastirma kapsaminda gelistirilen Sorumluluk Degerlendirme
Olgegi ve Isbirligi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu
60-72 aylik toplam 60 ¢ocuk olusturmaktadir. 2 deney grubu ve bir kontrol grubuyla
gergeklestirilen aragtirmada, Deney 1 grubuna 10 hafta siireyle 5 hafta sorumluluk ve 5
hafta isbirligi becerilerinin yer aldig1 Hikdye Temelli Egitim Programi uygulanmistir.

Deney 2 grubuna ise sorumluluk ve 5 igbirligi becerilerini konu edinen ve Hikaye
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Temelli Egitim Programi’nda yer alan hikayeler okunmustur. Kontrol grubu ise kendi
giinliik etkinlik programlarini siirdiirmiislerdir. Aragtirma verileri SPSS veri analizi
programi ile ¢oziimlenmis, once tek yonlii varyans analizi daha sonra uygulama dncesi
ve sonrasinda gruplarin Ontest sontest puan ortalamalarindaki degisimin anlamlilik
diizeyini belirlemek i¢in iki yonlii varyans analizi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore; Hikaye Temelli Egitim Programi’nin 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk
ve igbirligi becerilerinin gelisimi lizerinde; anlamli bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ercan (2011) “Kaynastirilmis Ortamdaki Normal Gelisim Gdsteren Cocuklarin
8-11 Yaslar1 Arasindaki Ogrenme Giicliigii Olan Akranlarina Kars: Tutumlarinin
Incelenmesi” baslikli arastirmasinda, kaynastirmanin yapildigi ortamda normal gelisim
gosteren 8-11 yaglan arasindaki ¢ocuklarin 6grenme gii¢liigii olan akranlarina kars1
tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Edirne merkezdeki 10 okulun 2.,3.,4.,5.
smiflarinda 6grenim goren, normal gelisim gosteren ve 8-11 yaslan arasindaki 1015
cocuk, betimsel arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Rehberlik ve Arastirma
Merkezi tarafindan tespit edilen ve 6grenme gii¢liigii olan ve ayn1 yaslardaki 58 ¢ocuk
da arastirma 0rneklemine dahil edilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
Ogrenme Giigliigii Olan Cocuga Yonelik Akran Tutum Olgegi’nin kullanildig:
arastirmada elde edilen veriler, ¢ocuklarin cinsiyetlerine ve yas gruplarina gore
incelenmistir. Buna gore; kiz ¢gocuklarinin 6grenme giigliigii olan akranlarina kars1
tutumlarinin, erkek ¢ocuklarinin 6grenme gii¢liigii olan akranlarina karsi1 tutumlarina
gore daha olumlu oldugu; bunu yani sira yasla birlikte tutumlarda olumsuz yonde bir
degisme oldugu belirlenmistir.

Yanik (2011) “Okuléncesinde Okul, Siif ve Akran Kiiltiiriine Etnografik
Bakis” baslikli yiiksek lisans tezinde okuldncesinde okul, sinif ve akran kiiltiiriiniin
betimlenmesi ve bu kiiltiirler aras1 etkilesim ve iletisimin nasil oldugunun anlasilmasini
amaclamistir. Arastirmada etnografik yaklasim tercih edilerek kiiltiirler gézlenmistir.
Bu siire¢ boyunca arastirmaci okul igerisinde katilimc1 gézlemci olarak verilerini
gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve arastirmact giinliigiinii kullanarak toplamaigtir.
Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda okul kiiltiirii, okulun fiziksel ve sosyal 6zelliklerinden olusarak igerisinde

gizli ve farkl kiiltlirler barindirdig: ortaya ¢ikmistir. Sinif kiiltiiriintin sinifin fiziksel
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Ozelliklerinden sekillendigini, 6gretmen ve d6gretmenin sinif igindeki uygulamalarinin
da kiiltiirlin sekillenmesindeki diger 6geler arasinda yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Giiliisen (2011) “Akran Déniitiiniin {lkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Oykiileyici Metin Yazma Becerisine Etkisi” baslikli arastirmasinda akran déniitiiniin
sekizinci sinif grencilerini dykiileyici metin yazma becerisine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Deneysel modelde gergeklestirilen arastirmaya 20 6grenci katilmistir.
Ogrencilere iiger dykii yazdirilarak, akranlarindan iki 6ykii icin yazim ve noktalama,
bi¢im, dil ve anlatim agisindan doniit almalar1 istenmistir. Ugiincii dykiiye arastirmaci
tarafindan puan verilmistir. Elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan analiz edilip
puanlanmistir. Arastirmada, dykiileyici metinden yiiksek puan alan 6grencilerin bigim,
dil ve anlatim bakimindan akran déniitiinden yararlandiklari; diisiik puan 6grencilerin
de noktalama isaretlerinde kendilerini gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira
akranlarin kimi zaman birbirlerine eksik ya da yanlis doniit verdikleri de belirlenmistir.

Akay (2011) “Akran Ogretimi Yonteminin Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Doniisiim Geometrisi Konusundaki Matematik Basarilarina ve Matematik Dersine
Yonelik Tutumlaria Etkisi” baslikli yliksek lisans tezinde akran 6gretimi yonteminin
sekizinci sinif 6grencilerinin doniisiim geometrisi konusu ilizerinde matematik basarisi
ve matematik dersine olan tutumlarina etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
orneklemi, Istanbul’un Kiiciikcekmece ilgesindeki bir devlet okulunun 112 sekizinci
siif 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmacinin dersine girdigi iki sinif, deney ve
kontrol grubu olmak iizere rastgele atanmistir. Arastirma sorularini yanitlamak tizere iki
yonlii kovaryans analizi ve iki yonlii varyans analizi istatistik teknikleri kullanilmistir.
Aragtirma verilerinin analizi sonucunda, akran 6gretimi yonteminin donilislim geometrisi
konusunda 6grencilerin matematik basarisini ve matematige karsi olan tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmuigtir.

Koksal (2012) “Akran Iliskilerinde Normsal ve Duygusal Tepkiler: 3 ve 5 Yas
Tiirk Cocuklar1 Uzerinde Gelisimsel Bir Calisma” baslikl1 yiiksek lisans calismasinda
normsal anlayisin ve duygularin gelisimsel iligkisini arastirmay1 amaglamistir. Deneysel
olarak gerceklestirilen aragtirmada, deney grubundaki ¢ocuklara belli bir oyun farkli
kurallarla 6gretilmis, sonrasinda iki akrandan oynamalar1 istenmistir. Oyunlarda olusan
tartisma ve diyaloglar dogrultusunda, ayn1 oyunu farkl kurallarla 6grenen ¢ocuklar

arasinda itirazlarin olmasi beklenmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise ayni oyunun
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iki farkli bicimde oynanabilecegi 6gretilmis ve bu durumda ¢ocuklarin itiraz etmedikleri
gozlemlenmistir. Arastirmada 5 yas ¢ocuklarinin oldugu deney ve kontrol gruplari
arasinda rahatsizlik ve kizginlik durumu farklilik géstermedigi, 3 yas ¢cocuklarinin
oldugu deney grubunda ise kontrol grubuna gore daha fazla rahatsizlik ve kizginlik
duydugu ortaya ¢ikmuistir.

Kuyucu (2012) “Duygular1 Anlama Becerileri Farkli Diizeydeki Cocuklarin (60-
72 Ay) Akranlarina Kars1 Gosterdikleri Duygusal ve Davranigsal Tepkilerinin
Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ¢ocuklardaki duygu anlama
becerisinin akranlarina gosterdikleri duygusal davranig tepkilerine etkisini belirlemeyi
ve bu tepkileri, okul dncesi egitim kurumuna devam siiresi, kardes sayisi, cinsiyet, anne
Ogrenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi ve gelir degiskenlerine gore incelemeyi
amaglamistir. 359 okuldncesi ¢ocugun katildigi ¢alismada Denham Duygu Anlama
Testi ve Akran Tepki Testi kullanilmistir. Arastirma verileri ki-kare testi ile analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin akranlarina gosterdikleri
duygusal ve davranigsal tepkilerin, duygu anlama beceri diizeyi, okul 6ncesi egitim
kurumuna devam siiresi, cinsiyet, kardes sayisi, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim
diizeyi ve ailenin gelirine gore farklilik gosterdigi ortaya ¢cikmustir.

Uluyurt (2012) “Baz1 Degiskenlere Gore Okul Oncesi Egitim Kurumlarina
Devam Eden 5-6 Yas Grubu Cocuklarmin Akran Iliskileri” baslikli yiiksek lisans
tezinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin akran
iligkilerini yas, cinsiyet, kurum tipi, anne-baba egitim durumu, anne-baba yas1, anne-
baba meslegi, kardes sayis1 ve dogum sirasi farkli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclamistir. Arastirmaya devlet okullarindan ve 6zel okullardan olmak {izere toplam
720 ¢ocuk katilmstir. Kisisel Bilgi Formu, Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi
(The Child Behavior Scale), Akranlarin Siddetine Maruz Kalma Olcegi (Self Reports of
Victimization) Ogretmen Formu kullamlmustir. Verilerin analizi T, F ve Tukey Testi ile
agiklanmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan &lgekler yoluyla elde edilen sonuglara
gore; erkek cocuklarin akranlarina karsi saldirganlik ve dislanma puanlari, kiz ¢ocuklara
gore daha yiiksek iken; kiz ¢cocuklarmin ise sosyal davranig gosterme puanlari, erkek
cocuklara gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira anne-baba egitim
diizeyi ve yas1 arttik¢a, akranlarina karsi sosyal davranis gdsterme puanlarinin arttigi

sonucu elde edilmistir.



40

Yelpaze (2012) “Akran Araciligiyla Verilen Sosyal Beceri Egitimi Programinin
[Ikdgretim ikinci Kademedeki Ogrencilerin Saldirganlik Diizeylerine Etkisi” baslikli
yiiksek lisans tezinde akran aracili sosyal beceri egitimi programinin ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin saldirganlik diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma On test — son test tek gruplu yar1 deneysel bir calisma modeline gore
diizenlenmistir. Arastirmaya 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren dgrenciler katilmistir. On
test uygulanan 297 6grenciden saldirganlik puanlari yiiksek olan 56 6grenci seg¢ilmistir.
56 6grenci 11 gruba ayrilmis ve bu 6grencilere, akran rehberi olan 11 6grenci tarafindan
sosyal beceri egitimi verilmistir. Egitim sonrasinda son test uygulanmigtir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, akranlar araciligiyla verilen sosyal beceri egitim programinin,
Ogrencilerin saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Kuru-Gonen (2012) “Yansitmali Karsilikli Akran Egitimi Calismast: Ingilizce
Ogretmenligi Programi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Bir Uygulama” baslikli
doktora tezinde, Ingilizce Ogretmenligi hizmetdncesi dgretmen egitiminde yansitmali
karsilikl1 akran egitimi uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin yansitma seviyelerine
etkisini ve uygulama ile ilgili algilarini ortaya koymay1 amaglamistir. 12 6gretmen
adayinin katildig1 arastirmada, 6gretmen adaylarina bir egitim verilmis ve bu amacla
gozlem formlari, egitim dongii kontrol listeleri ve miidahale toplantilar1 kontrol listeleri
gibi farkl araglar gelistirilip kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda da 6gretmen
adaylarindan yansitici gilinliikler tutmalar1 istenmis ve arastirma sonunda goriismeler
yapilmustir. Arastirmada yansitmali karsilikli akran egitiminden 6gretmen adaylarinin
yararlandiklar1 ve yansitma diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira,
ogretmen adaylar1 yasadiklar1 deneyimin yalnizca 6gretim becerilerine degil, ayni
zamanda sosyal ve duyugsal yonlerinin de gelisimine de katki sagladigin1 belirtmisler ve
akran egitimi ile kariyerleri arasinda bir iliski kurmuslardir.

Uslu (2012) “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Okula Yénelik Aidiyeti:
Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi ve Aile Katiliminm Rolii” baslhikl yiiksek
lisans tez ¢alismasinda cinsiyete gore, 0gretmen-0grenci iliskisi, akran iligkisi ve aile
katiliminin, ilkogretim okulu 7 ve 8. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin, okullaria
yonelik aidiyet duygularini ne derecede yordadigini incelemeyi amaglamistir. Kiime
orneklemi yontemi kullanilarak ¢alisma 6rneklemi belirlenen arastirmada, Mersin ili

merkez il¢elerindeki (Mezitli, Akdeniz, Toroslar, Yenisehir) kamu ilkdgretim okullar
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arasindan 9’u seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ve bu okullarda 6grenim
gormekte olan tiim 7 ve 8. sinif 6grencileri 6rnekleme dahil edilmistir. ‘Aidiyet
Duygusu Alt-Olgegi’, ‘Ogretmen-Ogrenci iliskisi’, ‘Akran Iliskisi’ ve ‘Aile Katilim1 Alt
Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlama galismalar1 yapilarak drneklemden veriler toplanmis ve
coklu ve adimsal regresyon analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara bakildiginda, sirasiyla 6gretmen-6grenci iligkisi, akran iliskisi, ailenin
evde akademik destegi ve ailenin okula katiliminin 6grencilerin okula aidiyet
duygularinin anlamh diizeyde yordadigi ortaya ¢ikmistir.

Demirel (2013) “Akran Egitiminin Matematik Dersinde Kullanimimin Ogrenci
Tutumu, Basaris1 ve Bilgi Kaliciligina Etkisi” baslikli calismasinda, akran egitiminin
matematik dersinde kullaniminin 6grenci tutumu, basarisi ve bilgi kaliciligina etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Deneysel modelde gerceklestirilen arastirmaya Kayseri’nin
Yesilhisar ilgesindeki iki farkli ilkogretim okulunun 6. siniflarinda 6grenim goren 41
ogrenci katilmigtir. Deney grubunda yer alan 21 6grenciyle akran egitimi yapilirken,
kontrol grubundaki 20 6grenci ile geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmistir.
Arastirmada verileri, Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Kalicilik
Testi araciligiyla toplanmustir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goériisme formu
yoluyla elde edilmistir. Arastirma verileri, aritmetik ortalama, standart sapma, Mann-
Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Arastirmada, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol gurubundakilere gore akademik basarilarinda anlaml
bir gelisme goriiliirken; matematik derSine olan tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya
¢tkmamistir. Bunun yani sira akran egitiminin deney grubundaki 6grencilerin
matematik dersinde kalicilik diizeylerine etkisinin daha fazla oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gére; akran egitiminin
ogrencilerin sorumluluklarini ve 6zgiivenlerini arttirdigi, ayn1 zamanda arkadaglik
iliskilerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Saygili (2014) “Yabanc1 Dil Olarak Ingilizceyi Ogrenen Ogrencilerin Akran
Isbirligi ile Derse Katilim1” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, akran igbirligi ile
gerceklestirilen konusma becerisi dersinde, 6grencilerin birlikte calisma yollarini
bulmay1 amaglamistir. Tanimlayici bir durum ¢aligmasi olarak tasarlanan arastirmanin
katilimcilar1 Gaziantep’teki bir liniversitenin hazirlik sinifinda 6grenim goren 10

ogrencidir. Arastirmada 6grenci giinliikleri, 6gretmen giinliigii ve bilgi formu
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda, akran isbirliginin yabanci dil olarak Ingilizce

Ogrenen dgrencilere yardimci oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Azmitia (1988) “Akran Etkilesimi ve Problem Cézme: iki Akil Ne Zaman Bir Akildan
Daha lyidir?” baglhikli arastirmasinda dért oturumda 5 yasinda olan 80 dgrencinin bir
lego modelini yapmaya calistiklar1 bu ¢alismada birinci oturumunda 6grencilerin
yeterliklerinin ortaya konmasi amaglanmistir. Performanslarina gére 6grenciler ¢irak ya
da uzman olarak smiflandirilmistir. Ogrenciler daha sonra iki oturuma daha katilmislar
ve bu oturumlarda 6grenciler ¢iraklar, uzmanlar ve ¢irak-uzman olarak
gruplandirilmislardir. Cirak-uzman olarak gruplanan 6grencilerin performanslari, ¢irak
ve uzman olarak gruplandirilanlarla karsilastirilmistir. Son oturumda ise iki modelin
yapilmasi baglaminda 6grencilerin becerileri son olarak degerlendirilmis ve 6grencilerin
edindikleri becerilerin kaynaklar1 belirlenmistir. Arastirmada siireg, video analizi ile
analiz edilmis ve nitel bir arastirma olarak gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda
uzman-girak olarak gruplanan dgrencilerde yer alan ¢iraklarin, legolar1 daha dogru bir
bicimde yapmaya basladiklar1 gériilmiistiir.

Phelps ve Damon (1989), “Esitlerle Problem C6zme: Matematiksel ve Uzamsal
Kavramlar1 Ogrenme Uzerine Bir Baglam Olarak Akran Isbirligi” baslikli
makalelerinde, akran igbirliginin 4. sinif 6grencilerinin matematiksel ve uzamsal
diisiinme {izerindeki etkilerini degerlendirmistir. Deneysel modelde gerceklestirilen
arastirmada, 4. siifta 6grenim goren 152 6grenci dort gruba ayrilmistir. Matematiksel
ve uzamsal diisiinme olmak {izere iki deney grubu ve bu gruplar disinda da iki kontrol
gurubu olusturulmusgtur. Calismanin ilk yilinda, matematik ve uzamsal diisiinme
grubundaki ¢iftler 6 oturum boyunca matematik ve uzamsal problemler lizerinde
calismistir. 2. yilda matematik ve uzamsal diisiinme gruplar ile ve 1. kontrol grubu 6
oturum boyunca denge ve oran problemleri iizerinde ¢alismistir. Yapilan arastirmanin
Ontest sontest sonuglarina gore; akran isbirliginin, muhakeme gerektiren gorevlerde
etkili bir 6grenme araci oldugu, ancak ezbercilik ya da kopyalama gerektiren gorevlerde
etkisiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tudge (1989) “Isbirliginin Gerilemeye Gittigi An: Sosyal Bilissel Catismanin
Baz1 Negatif Sonuglar1” baglikli ¢aligmada, akran isbirligi etkinliklerinde akran
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ciftlerinin akademik diizeylerinden olusan farkliliklarin, akranlarin sosyal biligsel
diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglanmistir. ABD ve Sovyetler Birligi’nde
bulunan birer ¢alisma grubuyla yapilan arastirmaya matematiksel denge aleti konusunda
farkl1 biligsel diistinme becerilerine sahip 5-7 yas 6grencileri katilmistir. Arastirma
sonucunda, akran isbirliginin olustugu durumlarda bir 6grenci, digerinden akademik
anlamda daha iyi ise o zaman akran tizerinde olumlu akademik gelisme gorildigi
ortaya ¢ikmuistir.

Tudge (1992) “Akran Isbirliginde Siirecler ve Sonuglar: Vygotsky Bakis
Acistyla Bir Analiz” baglikli arastirmasinda, yetenek diizeyi bakimindan benzer olan bir
akranla, daha yetenekli bir akranla, daha az yetenekli akranla ve akran olmadan yapilan
isbirligine dayali etkinliklerin tanimlanmasini amaglamistir. Farkli yetenek diizeyindeki
akranlarin igbirliginin ortaya konmasini amaglayan arastirmaya, yaslar1 5 ve 9 arasinda
degisen 162 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin birbirlerinin
diisiinme stireglerine igbirlikli problem ¢6zme baglaminda katki saglayabilecekleri
ortaya ¢ikmaistir.

Kruger (1993) “Akran Isbirligi: Catisma, Isbirligi ya da Her ikisi?” baslikli
arastirmasinda, akran etkilesimi baglaminda biligsel degisimi ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmada, 8 yasindaki 48 kiz 6grenci annesiyle ya da en 1yi arkadasiyla
eslestirilmis ve 2 sosyal ikileme iliskin karsilikli tartisma yapmislardir. Arastirmada
nitel ve nicel teknikler bir arada kullanilmistir. Katilimcilar goriislerini ifade ederlerken
birbirlerinin goriislerine katilma ve ayni zamanda bazi1 goriislere kars1 ¢ikma nedeniyle
catisma durumlari olusmustur. Ogrenciler, anlik ve spontan bir bigimde ¢esitli bakis
acilartyla bilissel etkilesimlere girerek hem ¢atismali hem igbirlikli deneyimler
edinmislerdir.

Almasi (1995) “Akran ve Ogretmen Tarafindan Y énlendirilen Okuma
Tartismalarinda 4. Siif Ogrencilerinin Sosyobilissel Catismalariin Dogas1” baslikli
calismada 4. sinif 6grencilerinin okuma kapsaminda akran ve 6gretmen tarafindan
yonlendirilen ¢atisma durumlari incelenmistir. Arastirma 4. siniflarda 6grenim goéren 97
ogrenci ile 6 sinif 6gretmeninin katilimi ile 11 haftalik bir siiregte gergeklestirilmistir.
Arastirmada veriler video kayd1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmustir.
Arastirmada 6 sinifin her birinde hem 6grenci hem 6gretmen tarafindan kontrol edilen

siirecler olusturulmustur. Arastirma sonunda, okuma yazma ¢alismalarinda farkli
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tiirlerde sosyobilissel catismalar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica sosyobilissel
catigsmalarda farkli katilim yapilar1 oldugu bulunmustur.

Dixon-Krauss (1995) “Esli Okuma ve Yazma: Akranlar Arasi Sosyal Diyalog ve
Yakinsal Gelisim Alan1” baglikli arastirmasinda, akranlarin sosyal diyaloglarina
Ogretmen destegi getirilmesiyle birlikte Vygotsky'nin yakinsak gelisim bolgesini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmada ¢cocuklarin okuma, yazma ve hikaye yansitiminda
soyut diistinme boyutlarini incelenmistir. Arastirmada 1. ve 2. siniflarda 6grenim goren
21 ogrenci eslestirilmistir. Arastirmada, hikaye okumasi, tartisma ve diyalog yazimi
yollartyla akranlarin sosyal diyaloglarini gelistirmeye yonelik esli okuma ve yazma
etkinlikleri yapilmis ve 6 hafta siirmiistiir. Veri kaynagi olarak 6grencilerin kendi
okuma yazma performanslarinin degerlendirilmesi, eslerin oturumlarindan olusan
gbzlem notlar1 ve diyalog yazilar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
sOzciik tanima, akict okuma, kendi siirecini dogru degerlendirme gibi boyutlarda biiyiik
ilerleme kaydettikleri goriilmistiir.

Forman ve Larreamendy-Joerns (1995)  Akran Isbirligi Baglammda Ogrenme:
Amaglar ve Uzmanlik Uzerine Coklu Bakis A¢is1” baslikl1 arastirmasinda 4. ve 7.
siniflarda 6grenim goren 19 ¢ift 6grencinin, igbirligine dayali problem ¢6zme
performanslarinin degerlendirilmesi, ¢oklu bakis agisiyla ele alinmistir. Coklu bakis
acist; akran igbirliginin etkisinin anlasilmasi amaciyla, 6grenmede 6grencilerin bireysel
performanslarina ve arastirmacinin etkisine ya da gruptaki 6grencilerin etkinliklerdeki
durumlarina iligkin analizlerin yapilabilmesi i¢in, verilen gorevlerin 6zelliklerinin de
incelenmesi anlamina gelmektedir. Bu ¢alismada, 4. ve 7. sinif 6grencileri ayni sinif
diizeyli gruplara atanmis ve gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin zeka diizeyleri ve
Ogretmenlerin sosyal olarak dgrencilerin uyumlu olup olamayacagina iliskin goriisleri
temel alinmistir. Arastirma hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmstir.
Ayrica, oturumlar siiresince video kaydi yapilmis ve 6grencilerin sergiledigi performans
diizeylerini incelemek i¢in durum g¢alismasi gerceklestirilmistir. Arastirmada, cogu
ogrencinin akran isbirligine maruz kaldiktan sonra performanslarinda 6nemli bir
gelisme goriilmiistiir.

Hobsbaum, Peters ve Sylva (1996) “Okuma Ogreniminde Akran Destegi”
baslikli aragtirmasinda, 1 y1l boyunca okumaya ge¢is yapamamis ve okuma zorlugu

ceken 6grencileri ele almistir. Calismada 6gretmen ve dgrencinin birlikte ¢alismasi



45

yoluyla 6grencilerin okuma zorlugunu agsmak hedeflenmistir. Bu baglamda, 6gretmen
ve 6grenci her giin birlikte ¢alismis, 6gretmen siirekli destek saglamis ve 6grencinin
bilgi ve beceri diizeyinin gelismesi i¢in daha fazla sorumluluk almasi boyutunda
tesvikte bulunmustur. Toplam 17 6grenci ile boylamsal bir ¢alisma yapilmis ve
ogrenciler programin bagindan sonuna kadar izlenmistir. Toplam 75 ders izlenmis ve
alan notlart alinmstir. Ayrica siireg, ses kaydina alinmis ve metne doniistliriilmiistiir.
Aragtirmada bire bir 6gretim etkinliklerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, giinlik
derslerin, 68rencinin okuma gelisiminin detayl bir bi¢imde gozlemlenmesi ve sonraki
izlenecek yolun belirlenmesi anlaminda kolaylik sagladigi goriilmiistiir.

Golbeck (1998) “S1v1 Yiizeylerinin Cocuklarca Betimlenmesi ve Akran
Isbirligi” baslikl1 arastirmasinda, Oklit uzamsal bilginin kazanimi1 baglaminda akran
isbirliginin roliinii incelemis ve 10 ile 12 yas grubundaki 85 dgrenciyle caligsmistir.
Arastirma deneysel bir arastirmadir. {1k olarak ontest yapilmus, sonrasinda dgrenciler
yalniz, kendi yeterlik diizeyine yakin bir akranla ya da farkli diizeydeki bir akranla
olmak iizere ii¢ durumdan biri olacak bicimde ‘sivilar’ baglaminda gbzlem destegi
almistir. Aragtirma sonunda, hem kendine yakin hem de farkli diizeyde gruplanan
akranlarla ¢alisan 68rencilerin, yalniz ¢calisan 68rencilerden daha fazla ilerleme
kaydettigi bulunmustur.

Mathes, Howard, Allen ve Fuchs (1998) “Birinci Siif Ogrencileri Igin Akran
Destekli Ogrenme Stratejileri: Farkli Ogrenenlerin Gereksinimlerine Yanit” baslikli
aragtirmasinda, akran destekli 6grenme stratejisiyle okuma programina katilan birinci
sinif 6grencilerinin, bu stratejiyle okuma programi almayan 6grencilere gore daha
basarili olup olmadigini; bu egitimi alan ve farkli akademik diizeyde olan 6grencilerin
etkilesimine olan etkisini; 6gretmen ve dgrencilerin bu egitim siirecinde memnuniyet
diizeylerinin artmasini saglayip saglayamadiklarini belirlemeyi amaglamistir. Farkli
ekonomik diizeydeki ii¢ okulda ve birinci siniflarda gérev yapan 5 sinif 6gretmeni ve
Ogrencileriyle yapilan arastirmanin sonuclarina gore; akran destekli 6grenme
stratejisinin birinci sinif diizeyindeki okuma siniflarinda farkli akademik diizeyler igin
kullanilabilen yararl1 bir ara¢ oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Golbeck ve Sinagra (2000) “Cinsiyetin ve Isbirliginin Universite Ogrencilerinin
Piaget Uzamsal Gorevler Konusundaki Performanslarina Etkisi” baslikli ¢calismasinda,

akran igbirliginin suyun yatay diizeyde farkli bi¢imlerde kalmasinin kavranmasi
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tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya 69 kadin ve 22 erkek olmak iizere toplam
91 tuiniversite 6grencisi katilmigtir. Deneysel modelde gergeklestirilen arastirma
sonucunda; erkek 6grencilerin, deneydeki durumu kavrama bakimindan kiz
Ogrencilerden daha iyi performas gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, akran igbirligi
ile calisan 0grencilerin yalniz ¢alisanlar kadar iyi kavramaya sahip olmadiklari
gorilmistir.

Samaha ve De Lisi (2000) “Kasabada Yasayan Azinlik Ogrencilerinin Sozel
Olmayan Muhakeme Gorevleri Konusundaki Akran Isbirlikleri” baslikli ¢alismasinda,
bu 6grencilerin sdzel olmayan muhakeme gorevleri konusunda akran igbirliginin
etkililigini incelemistir. Arastirmaya 7. siifta 6grenim goren 86 6grenci katilmistir.
Arastirma deneysel bir calismadir. Arastirma sonucunda, akran isbirligi gruplarinin
tamaminin performanslarinda 6nemli artiglar gézlenirken; yalnizca kiz-kiz bigiminde
gruplanan akranlarin performanslarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Akran isbirligi
yapan 6grencilerin performanslarinin ise, tek basina ¢alisan 6grencilerin
performanslarindan daha fazla ¢iktig1 goriilmiistiir.

Van Boxtel, Van Der Linden ve Kanselaar (2000) “Isbirligine Dayali Ogrenme
Gorevleri ve Kavramsal Bilginin Ortaya Konmas1” baslikli ¢calismasinda, sosyal
etkilesimlerde gorev karakteristiklerinin kavramsal bilgi karakteristikleri tizerindeki
etkisini incelemistir. Aragtirmaya ortalama 16 yasinda olan ve ¢iftler halinde 40 6grenci
katilmis ve elektrik konusunda isbirligine dayali ¢alismalar yapmislardir. Arastirmada
hem deneysel teknikler hem de video kaydi seklinde nitel teknikler kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin elektrik kavramlar tizerinde daha yogun tartismalar
gerceklestirdikleri, daha ¢ok ¢atisma yasadiklart ve muhakeme yaptiklar1 goriilmiistiir.

Garton ve Pratt (2001) “Cocuklarin Problem Cozmelerinde Akran Destegi”
baslikli aragtirmasinda, 6grencilerin belirlenmis problemler tizerinde c¢alisirken karsilikli
konusma ve iletisimin biligsel kapasiteyi arttirip arttirmayacagi iizerinde durmustiur.
Isbirligine dayal1 problem ¢dzme paradigmasinin kullanildig: arastirmada, 4 ve 7
yasindaki ¢cocuklarin iletisim Oriintiileri analiz edilmistir. Arastirmada ¢ocuklar 6n ve
son test igeren gorevleri tamamlamislar ve ayni odada isbirligine dayali oturumlar da
yapmiglardir. Isbirligine dayali oturumlar video kaydi altina alimmistir. Arastirmada
Ogrencilerin iletisimlerinden alinan veriler nicellestirilmis ve analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, 7 yas grubundaki ¢cocuklarin, daha kii¢lik yastaki ¢cocuklardan
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daha fazla terimsel ve betimleyici bir dil kullanirken; diisiik yeterlikteki cocuklarin da
akranlariyla iletisim kurmak i¢in daha fazla dil becerisi kullandiklar1 goriilmiistiir.

Chan (2001) “Uyumlu Olmayan Bilgilerden Ogrenme Baglaminda Akran
Isbirligi ve Iletisimi” baslikl1 arastirmasinda, lise dgrencilerinin uyumsuz bilimsel bilgi
baglaminda akran igbirlikleri ve kavramsal degisimleri incelenmistir. Arastirma
biyolojik evrim kapsaminda yapilmistir. Arastirmanin katilimeilarini 9 ile 12. sinif
arasindan rastgele secilmis 108 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilar1 akran
uyusmazligi, bireysel uyusmazlik, akran asimilasyonu ve bireysel asimilasyon olmak
lizere 4 gruba ayrilmistir. Arastirmada, akranlarin ne tiir bir igbirligi etkilesiminin
olustuguna bagli olarak akran etkisinin degisiklik gdsterdigi ortaya ¢ikmustir.

Webb, Nemer ve Zuniga (2002) “Kisa Devreler mi Ustiin Iletkenler mi? Grup
Olusturmanin Ogrencilerin Fen Degerlendirme Performanslarindaki Yiiksek Basarilari
Uzerine Etkisi” baglikli calismasinda, homojen ya da heterojen 6grenci gruplarmin
olusturulmasinin, grup siireci ve yiiksek biligsel beceriye sahip d6grencilerin fen dersine
iliskin performans ddevlerini tamamlamadaki etkisini ele almistir. Yiiksek yeterlikteki
ogrencilerin homojen gruplarda fen basarisi agisindan iyi bir performans sergiledikleri
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, bu yiiksek yeterlikteki 6grencilerin kimi heterojen gruplarda
yeterli performansi gosteremedikleri, kimi heterojen gruplarda ise yiiksek bir
performans gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

King (2002) “Yiiksek Diizey Bilissel Diisiinmeyi Tesvik Etmek I¢in Akran
Etkilesiminin Yapilandirilmas1” baslikli ¢alismasinda, akran etkilesiminin
yapilandirilmasiyla ytliksek diizey biligsel diisiinmenin tesvik edilme durumlarinin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirma 9. sinif 6grencileri ile Diinya Kiiltiirleri dersinde
gerceklestirilmistir. Calismada 6grenciler 3 gruba ayrilmis ve 6grencilere bilissel
diisiinmeyi etkinlestirecek sorular olusturulmustur. Calismada, grup igerisinde bulunan
akran sayisinin, grup icerisindeki akranlarin etkin bir rol alip almamasinda énemli
oldugu ve 3 kisilik gibi diisiik sayidaki gruplardaki 6grencilerin biligsel diisiinmede
daha etkin oldugu goriilmiistiir.

Ryokai, Vaucelle, ve Cassell (2003) “ilk Okuma Yazma Ogrenmede ve Oykii
Anlatiminda Partner Olarak Sanal Akranlar” baslikl1 arastirmasinda, sanal bir karakter
olusturulmus ve 6grencilerin akranlar1 bi¢iminde tasarlanmistir. Bu sanal akran,

yerlestirilmis olan bir ekranda yer almakta ve sahip oldugu mikrofon ve hareket
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algilayicilart ile karsisinda bir cocugun geldigini anlayip hikayeler anlatmakta ve
ogrencilerin okuryazarlik yeterliklerini gelistirmeye ¢alismaktadir. Bu ¢aligmaya 5
yasinda 28 okuloncesi 6grencisi katilmistir. Arastirmaci, siiregte sanal akranin
yanitlarin1 ve konusmalarini kontrol etmis ve arastirma sonunda tiim goriismeler kayit
edilmistir. Arastirma bu baglamda nitel bir aragtirma 6zelligi tasimaktadir. Aragtirma
sonucunda sanal akranin hikayeleri yoluyla, 6grencilerin hikayelerinin daha nitelikli ve
sofistike bir hale gelebildigi gozlenmistir.

Samaha (2003) “Azmlik Kent Ogrencilerinin Gorsellestirme Baglaminda Akran
Isbirligi” baslikl1 yaptig1 arastirmada, kentli ve azinlik gruplarindan ¢ocuklar arasindaki
akran isbirliginin etkililigini ortaya koymayi ve akran igbirliginde cinsiyet, geri doniit ve
isbirligi 6gelerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmaya 113 yedinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Ogrenciler arasindaki etkilesimler video kayd ile kaydedilmis ve akranlar
arasindaki etkilesim ortaya konmaya calisilmigtir. Arastirma sonucunda, erkek
ogrencilerin akademik performansi ve etkililigi, kiz 6grencilerden daha fazla
bulunmustur. Arastirmada hem akran isbirliginin hem de yetiskin doniitlerinin etkili
oldugu bulunmustur.

Saab, Van Joolingen ve Van Hout-Wolters (2005) “Isbirligine Dayali Bulus
Yoluyla Ogrenme” baslikli arastirmasinda, hangi iletisim etkinliklerinin bulus yoluyla
o0grenme siireglerinde daha ¢ok kullanildigini ortaya koymay1 amaglamistir. Calismanin
katilimcilar1 10. siifa devam eden 21 akran ¢iftinden olugsmaktadir. Akran ¢iftleri
paylasimli bir bulus yoluyla 6grenme ortaminda birbirinden ayr1 ekranlar tizerinden bir
sohbet program yazilimi kullanarak iletisim kurmuslardir. Arastirma sonucunda,
iletisimsel ve bulus yoluyla etkilesim etkinlikleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Arastirmada, iletisimsel etkinliklerin en sik olarak hipotez olusturma,
deneysel tasarim ve sonug olusturma etkinliklerinde olustugu goriilmiistiir.

Fawcett ve Garton (2005) “Cocuklarin Problem Cézme Becerileri Uzerinde
Akran Isbirliginin Etkisi” baslikli arastirmasinda isbirligine dayali 6grenmenin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu kapsamda
6-7 yas araliginda 125 ¢ocuk aragtirmaya katilmistir. Yapilan deneysel ¢calismadan elde
edilen sonuclara gore isbirligine dayali calisan ¢ocuklarin elde ettigi puanlarin, bireysel

olarak calisan ¢ocuklara gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Xie (2006) “Bilgisayar Tabanli Biligsel Destekle Yar1 Yapilandirilmis Problem
Cozme Becerisinin Artirilmasinda Cevrimigi Akran Isbirligi” baslikli arastirmasinda,
olusturulan problemler baglaminda ¢evirmigi akran isbirliklerinin ve soru sormalarinin
etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu arastirma icin 60 iiniversite 6grencisinden
olusan rastgele 4 grup olusturulmustur. Bu gruplar, kavramsal sorularin oldugunu
isbilirgine dayali ve bireysel gruplar ile kavramsal sorularin yer almadig isbirligine
dayali gruplar ile bireyselligin 6n planda oldugu gruplardan olugmaktadir. Arastirmada,
sorgulamalarin olumlu etkisi bulunurken, ¢evirmi¢i akran dayanismasina iliskin anlaml
bir etki bulunmamustir.

Bengtsson (2007) “Matematikte Akran Isbirligi Konusundaki Arastirmalar
Giinliik Okul Calismalarina Uyarlanabilir mi?” baglikli yiiksek lisans tezinde, daha dnce
yapilmis olan bir arastirmadaki bulgularin, gercekei bir okul ortamina uyarlanmasini
amaclamistir. Aarstirmada, Isveg’te ve 9. smifta 6grenim goren 80 grenciyle
calisilmigtir. Arastirmada 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde igbirligine dayal
problem ¢ozmeleri baglaminda yeterlik, cinsiyet, gérev 6zellikleri ve isbirligi
stratejilerine odaklanilmistir. Arastirmada 6grenciler zayif-gii¢lii bi¢iminde 27 grup
haline getirilmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen aragtirma sonucunda, yiiksek
yeterlikli 6grencilerle eslesen diistik yeterlikteki 6grencilerin, 6n test son test puanlari
incelendiginde, anlaml1 bir gelisme kaydettikleri ortaya ¢ikmustir.

Vass, Littleton, Miell, ve Jones (2008) “Isbirligine Dayal: Yaratic1 Yazma
Uzerine Bir Tez: Karsilikli ilham Alma Baglaminda Akran Isbirligi” baslikli
arastirmasinda, 6grencilerin siif ortamindaki isbirlikli yaratic1 yazmalarina
odaklanmislardir. Arastirmanin temel amaglari; 6grencilerin yaraticiligini anlamak,
akran isbirliklerini ve bu igbirliklerinin hangi kaynak, diirtli ve sinif tabanli etkinliklerle
olustugunu belirlemektir. Arastirma Ingiltere'de, 3. ve 4. smiflardaki etkinlikler icin
boylamsal bir ¢aligma olarak tasarlanmistir. Ogrencilerin yazma sinifi etkinlikleri
gbzlemlenmis, ses ve video kaydi alinmigtir. Arastirma sonucunda, akran igbirligini
olusturan etkilesimlerin paylasimi arttirdig1 ve birlikte yapilan yazma etkinliklerini
destekledigi goriilmiistiir.

Maurer (2008) “Birinci Smif Diizeyindeki Okuma Yazma Merkezlerinde Akran
Diyaloglar1” baglikl tezinde, etnografik dogal incelemeye dayali nitel bir ¢aligmadir.

Arastirmada birinci sinifta okuma yazma etkinlikleri kapsaminda 6grenme
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merkezlerindeki akran diyaloglarinin roliiniin belirlenmesini amaglamistir. Sinif
gozlemleri, ses kayitlari, dokiimanlar ve ¢ocuklarla yapilan goriismeler yoluyla sanat
merkezindeki akran diyaloglarinin, ¢ocuklarin okuma yazmasini nasil destekledigi
arastirtlmistir. Arastirmada ¢ocuklarin akran diyaloglari ile okuma yazma
etkinliklerinde birbirlerine yardim ederek paylasimlarda bulunduklari, farkli
materyallerle zenginlestirilen 6grenme ortamlarinin okuma yazmada énemli oldugu ve
Vygotsky’nin belirttigi psikolojki araglarla cocuklarin okuma yazma ¢alismalarinda
verilen anlamlar1 olusturmada basarili olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ho (2008) “Probleme Dayali Ogrenme Siiflarinda Akran Isbirligi ve Grup
Olarak Problem Cézme Siirecinin incelenmesi” baslikl1 arastirmasinda, probleme dayali
ogrenme dersinde 6grencilerin problem ¢ézme siirecini ve dgrencilerin bu siiregteki
yardimlasmalarini ve yasanan sorunlari ortaya koymay1 amaglamistir. Durum
calismasiyla belli bir kiiltiir ve baglam igerisindeki isbirligine dayali problem ¢6zme
fenomeninin anlasilmasina ¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin
problem ¢6zme etkinlikleri 6grencilerin farkli boyutlardaki 6grenci, danisan ya da grup
iyesi gibi rollerinden etkilenmistir.

Wuori (2009) “Bir Etkinlik Sistemi Olarak Okuryazarlik Sinifi: Etkinlik Teorisi
Merceginde Birinci Siniflarin Okuryazarlik Etkilesimlerinin Arastirilmast” baglhikli
arastirmasinda 1. sinifta 6grenim gdren banliyd 6grencilerinin okuma yazma
etkilesimlerini, sosyo-kiiltiirel kuram baglaminda etnografik yontemle ele almistir.
Arastirmada okuma yazma konusuna gerekli dikkati veren dgrencilerin, 6gretmenlerden
daha fazla sorumluluk almaya motive olduklart bulunmustur. Bunun yani sira kisisel
ilgi alaninin, 6grencilerin okur yazarlik diizeylerini artirmada destekleyici oldugu ortaya
cikmustir.

Samuelsson (2010) “Akran Isbirliginin Cocuklarin Aritmetik ve Oz Diizenleyici
Ogrenme Becerileri Uzerine Etkisi” baslhikli arastirmasinda, 13 yasindaki 7. smif
Ogrencilerine aritmetik 6gretimi konusunda akran igbirliginin etkilerini incelemeyi
amaglamigtir. Geleneksel ve bagimsiz 6gretim yonteminin kullanildigr iki farkli akran
isbirligine dayali gruplar karsilagtirllmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
her iki grup arasinda aritmetik ve hesaplama konularindaki 6gretme yontemleri
acisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak akran igbirligiyle calisan

ogrencilerin, geleneksel yontemlerle ve bagimsiz olarak calisan dgrencilere gore igsel
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motivasyonlarinin daha fazla arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica geleneksel ve akran
isbirligine dayali yontemlerin, 6grencilerin benlik kavrami agisindan bagimsiz
calismaya gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, Tiirkiye'de daha ¢ok akran 6gretimi ve
akran iliskilerine iligskin ¢aligmalarin yer aldig1 ve siif diizeyi olarak genellikle
okuloncesi ve lisans dgrencilerine yonelik arastirmalarin yapildigi gorilmektedir. Bu
baglamda Tiirkiye’de akran isbirligine yonelik ¢alismalarin ¢ok az oldugu, ilkokuma
yazma 6gretiminde akran igbirligine yonelik ¢calismalarin ise olmadigi goriilmektedir.
Yurt disindaki arastirmalara bakildiginda ise genellikle, akran isbirligine yonelik
deneysel ve gozleme dayali calismalarin yapildigi, ilkokuma yazma 6gretiminde akran

isbirligine yonelik ¢alismalarin ise sinirli oldugu sdylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirma Deseni
Ik okuma yazma dgretimi siirecinde akran igbirliginin incelenmesini amaglayan nitel
aragtirmada dogal inceleme (naturalistic inquiry) yaklasimi kullanilmigtir. Dogal
inceleme, bir arastirma yaklasimi olup, aragtirmanin nasil yiiriitiilecegine iliskin desen
ya da modeldir (Guba ve Lincoln, 1982, s. 233).

Willems ve Raush (1969) dogal inceleme desenini, bir fenomenin ve ona iligkin
dogal olarak olusan baglamlari arastirmak, sorusturmak ve incelemek olarak
tanimlamaktadir (Stramel, 2010, s. 9). Dogal inceleme deseninde arastirmaci,
uygulamay1 tamamen dogal ortaminda inceler ve uygulamada yer alan bireylerle
etkilesime tamamen girmemekle birlikte, goriisme ve tirlin analizleri gibi veri toplama
yontem ve tekniklerini kullanabilmektedir (Lindlof ve Taylor, 2002).

Arastirmalarda dogal inceleme yaklasiminda gercekler cokludur,
yapilandirilmistir ve biitiinciildiir. Bilgi ve bilgiyi aragtiranlar etkilesim halindedir ve
ayrilamazlar. Zaman ve baglami i¢eren hipotezler kurmak olasidir. Tiim 6geler diger
ogeler ile birlikte anlik olarak olusmakta ve bu nedenle, nedenlerin ve sonuglarin ayirt
edilmesinde zorlanilmaktadir. Ayrica, dogal inceleme yaklasiminda problemin se¢imi,
degerlendirilmesi, izlenen yol, zaman ¢izelgesi, probleme odaklanma gibi baglamlar
bakimindan aragtirmaci 6nemlidir (Lincoln ve Guba, 1985, ss. 37-38).

Dogal inceleme yaklasiminda arastirma yaparken dogal ortam, insan ogesi,
ortiik bilgilerin kullanilmasi, nitel veriler, amagli orneklem, tiimevarimsal veri analizi,
gomiilii teori, ortaya ¢ikarici tasarim, etkilesimli tiriinler, durum ¢aligmasi raporu tiirii,
kendine o6zgii yorumlama, kuskulu uygulama, odak tabanl simirlar ve giivenirlik i¢in
ozel olgiitler olmak tizere 14 6zellige dikkat etmek gerekmektedir (Lincoln ve Guba,
1985, s. 41-42).

Dogal inceleme arastirmalarinda dogal ortam 6zelligine gore; arastirma
ortamlar biitiinseldir ve pargalara ayrildigi zaman biitlinliiglin bozulacag: bir durum
bulunmaktadir. Ayrica, ortamdaki etkilesimlerin biitiinsel olarak gézlemlenebilmesi i¢in
ortamin da biitiinsel olarak incelenmesi gerekmektedir. Bu tiir arastirmalarda insan

ogesi Ozelligine gore; arastirma ortamindaki veriler ve ortamdaki etkilesimler, bu
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etkilesimlerin anlamlar1 ve yonleri gibi 6zelliklerin incelenebilmesi i¢in bir veri toplama
araci gelistirmek neredeyse imkansiz oldugundan, arastirmaci veri toplayici olarak
kendisini ya da bagka insanlar1 segmektedir. Arastirmaci bu baglamda, ilkokul birinci
siniftaki 6grencilerin ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde gerceklestirdikleri akran
isbirligini dogal ortaminda incelemistir. Arastirmaci bu siireg icerisinde sinif ortaminda
yer almis ve 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmenin 6grencilerle ya da 6grencilerin
birbiriyle olan iletisimlerine miidahale etmemistir. Siirecin bir pargasi olarak
arastirmada yer almistir.

Arastirmaci, Sinif Ogretmenligi alaninda lisans ve yiiksek lisans derecesine
sahiptir. Bunun yani sira iki farkli okulda ve sinifta, birinci sinif 6gretmenligi deneyimi
bulunmaktadir. Arastirmaci egitim yasami ve edindigi deneyimler dogrultusunda
akranlarin 6grenme yasantilarina iligskin farkindalik kazanmastir.

Dogal inceleme yaklasiminda nitel yontemler ve veriler, ¢oklu gerceklerle daha
iyi basa ¢ikabilir ya da uyum saglayabilir ve arastirma ortamindaki etkilesimlerin
dogasin1 daha dogrudan acgiga cikarabilir. Arastirma yaklasiminin ortaya ¢ikaric
tasarim 6zelligine gore; arastirmaci, arastirmasinin tasarimini daha 6nceden
yapilandirmaktansa, veri ortaya ¢ikaracak bigimde tasarlar. Cilinkii 6nceden yeterli bir
ongoriide bulunmak zordur (Lincoln ve Guba, 1985, s. 41-42). Bu baglamda
arastirmaci, arastirma ortamindaki nitel verileri arastirma sorular1 kapsaminda

toplamaya c¢aligmis ve arastirma siirecini bu dogrultuda devam ettirmistir.

Arastirma Ortam
1-T smufi, Ata Ilkokulu’nun ilk binasinda ve zemin katta yer almaktadir. Okulun kiz ve
erkek tuvaletine yaklagik 3 metre, okulun giris kapisina ise yaklasik 5 metre uzaklikta,
ilkokul birinci siif 6grencilerinin kolaylikla giris ¢ikis yapabilecegi bir konumdadir.
Simnifin kapisindan girildiginde, sag tarafta ecza dolabi, yazi tahtasi ve yaklasik 2 metre
yiiksekliginde bir sinif dolab1 bulunmaktadir. Arastirma i¢in konumlanan kameralardan
biri (K2-sag) ecza dolabinin {izerinde yer almaktadir. Diger kamera (K1-sol) ise sinif
dolabinin iizerine yerlestirilmistir. Ugiincii kamera (K-el) ise arastirmacinin anlik
goriintii kaydi alabilmesi i¢in bir yere sabitlemeden kullanilmistir. Sinif ortamina iliskin

kroki Sekil 3’te verilmistir.
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Arastirmaci kameralarin bu konumunu net olarak belirlemek amaciyla, okulun
ilk giinlerinde kameralarin diizenini ayarlayabilmek i¢in deneme ¢ekimler yapmis ve
boylelikle hem siniftaki 6grencilerin hem de 6gretmenin kameralara alismasini
saglamistir. Arastirmaci daha sonra uygun goriintiilerin hangi agilardan alinabilecegine
karar vermis ve kameralarin konumunu kesinlestirmistir. Bu durumu arastirmaci alan

notunda soyle belirtmistir:

Kameray1 kurdum. ... Cocuklara, bizi ¢ekebilecegini ve teneffiislerde ya da derslerde
kameralara dokunmamalar1 gerektigini soyledim. Tripotlardan biri, arka siraya uygun
oldu. Kamera ¢ekimlerinde ekran kapantyor, sorunu ¢dzmeliyim. ... Kameralarin goriis
acis1 kisitli. Hem ¢ogaltmali hem de 6n ¢ekim yeri bulmaliyim.

(AN. 11.10.2013)

Sinif dolabinin karsisinda 6gretmen masasi ve masatistii bilgisayar
bulunmaktadir. Ogretmen, masaiistii bilgisayardaki ekran goriintiilerini, sinifin
tavaninda asili duran projeksiyon yardimiyla sinifa yansitmaktadir. Siniftaki siralarin
diizeni, tekli sandalye ve masalarin yan yana gelmesi ve ikiserli oturmaya uygun
bicimde arka arkaya dizilmesiyle olusturulmustur. Sinifta 5 ¢ift ve arka arkaya
konumlandirilmis toplam 30 sira yer almaktadir. Arastirmaci, sinif mevcudunun 28 kisi
olmas1 ve dgrencilerin dikkatinin dagilmamasi i¢in en arkadaki siraya oturmayi tercih
etmistir. Okulun ilk basladig1 giinlerde sinif mevcudu 29 kisi oldugu i¢in tek bos kalan
oturmus ve sinifin bir parcgasi gibi onlarla arkadas olmus ve smif i¢i etkinliklere
katilmistir.

Yazi tahtasinin karsisinda iki adet sinif panosu yer almaktadir. Sol taraftaki pano
oglenci olan 1-T simifina ait iken, sag tarafta yer alan pano sabahg1 sinifa aittir. Bu
panolarin altinda 6grencilerin montlarini asmak i¢in bir askilik bulunmaktadir.
Duvarlarin sol ve sag tarafinda da birer pano asilmistir ve bu panolar sabah¢i ve 6glenci
olarak her iki siifin da ortak kullandig1 panolardir. Sinif kapisindan girildiginde, sol
taraftaki duvarin yaklasik 2,5 metre yukarisinda bir sinif kitapligi yer almaktadir.
Burada smiftaki 6grencilerin kitaplar1 ve yaptigi caligsmalar ile kitapligin hemen altinda
hava durumunu gosteren bir materyal ve Atatiirk Kosesi yer almaktadir. Sinif ortamina

iliskin 6rnek bir gorlintlii Fotograf 1°de verilmistir.
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Fotograf 1.
Simif Ortami Ornegi

Sinif kapisindan girildiginde sol taraftaki duvarda ve kitapligin altinda, okulun
ilk glinlerinde smifin disiplinini saglamak i¢in bir trafik 15181 materyali olusturmustur.
Sinif 6gretmeni, bu materyali yurt disinda bir okulda gordiigiinii belirtmistir.
Materyaldeki yesil surat ifadesi mutlu, sar1 surat ifadesi biraz lizgiin ve kirmizi surat
ifadesi de mutsuz yiizii ifade etmektedir. Bu ifadelerin trafik 15181 gibi alt alta yer aldig1
materyalde, her cocugun adinin yazildigi mandallar yer almaktadir. Boylece d6grenciler
siif icerisinde disiplini bozarlarsa adlarinin yazili oldugu mandal, 6nce sar1 surat
ifadesine takilmakta; eger daha ¢ok disiplini bozarlarsa da kirmizi surat ifadesine
takilmaktadir. Arastirmaci bu materyalin hazirlanmasinda 6gretmene yardimei olmus ve
materyalin siiregteki etkisini fark etmistir. Sinif disiplinine iliskin materyal Fotograf

2’de verilmistir.
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Fotograf 2.
Swnif Disiplini Materyali

Katilimcilar

Dogal inceleme yaklagiminin 6zelliklerinden biri olan amagli orneklem 6zelligine gore;
aragtirmaci genellikle rastgele ya da temsili 6rnekleme gibi 6rneklem tiirlerinden
kaginarak amagli ya da kuramsal 6rnekleme yontemlerini tercih eder. Boylece
arastirmaci daha yogun ve zengin bir veri elde edebilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985,
s. 41).

Arastirmanin katilimeilari, ilkokul birinci sinifta 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerdir. Bunun yani sira, sinif 6gretmeni arastirma kapsaminda yer almis ve

siirecin igleyisine bagli olarak veliler de aragtirmanin bir parcast konumunda
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olmuslardir. Arastirmacinin hem 6gretmen hem de velilerin sinif ortamindaki etkin
rollerinin farkinda olmasi nedeniyle dgrenciler diginda, sinif 6gretmeni ve veliler de
arastirma kapsamina alinmistir.

Katilimcilar, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis lgiitleri karsilayan durumlarin
calisilmasini ve incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2002). Bu baglamda
katilimcilarin se¢iminde asagidaki olgiitler dikkate alinmastir:

e Katilimcilarin, genellikle orta sosyo-ekonomik diizeydeki velilerin
olusturdugu bir okuldan olmasi

e Smiftaki 6grencilerin 60-66 aylik ve iizeri olarak farkli yas gruplarindan
olusmasi

e Smif 6gretmeninin mesleki deneyiminin en az 10 y1l ve {izeri olmasi

Aragtirmaci 6ncelikle, 2012-2013 6gretim yil1 boyunca, Milli Egitim
Miidiirliigiinden aldig1 izin dogrultusunda, Eskisehir ilindeki Ata ilkokulu’nda (kod ad)
yer alan 1-Z (kod ad) siifinda, ilk okuma yazma 6gretimi kapsaminda sinif 6gretmeni
Mesut Bey (kod ad) ile birlikte sinifta yer almistir. Bu siireg i¢erisinde arastirmaci
okulun sosyo-ekonomik durumu, okul yontemi ve 6gretmenlerin 6zelliklerine iliskin
veriler elde etmis ve okul yoneticilerini ve sinif 6gretmenlerini tanima olanagi
yakalamistir. Bu siirecte aragtirmaci 1-Z siifinin velileriyle goriismeler yapmis ve bu
goriismeler dogrultusunda siirecteki olumlu ve olumsuz durumlara iliskin veriler elde
etmistir. Aragtirmaci ayrica, okuldaki diger sinif 6gretmenleriyle goriismiis ve okul-veli-
ilk okuma yazma stireci konusunda detayl1 bilgiler edinmis ve deneyimini artirmistir.

[lkokullardaki dgrenim siiresinin dort yil olarak belirlenmesiyle ilkokula
baslama yasinda degisiklik yapilmasi nedeniyle, okul yonetimi, gelecek yil 6grenim
gorecek 1.sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin yerlesimine iliskin olarak; her siifta 60
ve 66 aylik 6grencilerin de bulunacagini ve bu konuda homojen bir sinif
olusturulmayacagini belirtmistir. Bu 6n bilgiler ve arastirmacinin 6n gozlemleri
dogrultusunda, 2013-2014 dgretim yil1 i¢in ayn1 okulda (Ata Ilkokulu) arastirmanin
yapilmas1 uygun goriilmiistiir.

2013-2014 dgretim yilinda ise, Eskisehir Milli Egitim Miidiirligiinden ve okul
yonetiminden gerekli izinler (Ek A ve Ek B) alindiktan sonra arastirmaci tarafindan

dogal bir arastirma ortami olustuguna karar verilmis ve 2013-2014 6gretim y1l1 boyunca
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1. siifta gorev yapacak siif 6gretmeni belirlenmistir. Eyliil ay1 seminer doneminde,
arastirmanin Olciitleri dogrultusunda belirlenen sinif 6gretmenleriyle yapilan kisa
goriismeler sonucunda 1-T (kod ad) sinifinda gérev yapacak olan Sevim Ogretmen (kod
ad) arastirmaya katilmay1 kabul ettigini belirtmistir.

Arastirmanin katilimcilarindan biri olan sinif 6gretmenin kisisel bilgileri Cizelge
1’de verilmistir. Cizelge 1 incelendiginde, 6gretmenin amagli 6rnekleme

yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme kosullarini yansittigr goriilmektedir.

Cizelge 1.
Simif Ogretmeninin Kigisel Bilgileri

Kisisel Ozellikler

Cinsiyeti Kadmn

Yasi 43

Mezun Oldugu Okul Anadolu Universitesi
Lisans Tamamlama

Mesleki Kidemi 23 yil

1. Siniflar1 Okutma Sayist 7 kez

Ses Temelli Ciimle Yontemine Gore 3 kez

Ilk Okuma Yazma Ogretimi Yapma Sayisi

Aragtirmanin temel katilimcilari olan 6grencilere iliskin bilgiler ise Cizelge 2°de
verilmistir. Kod ad verilen 6grencilerin yaglari, 09 Eyliil 2013 tarihine gore
hesaplanmistir. Cizelge 2’ye gore, siniftaki 6grencilerin 1°1 5 yas 2 ay ile sinifin en
kiictigii olarak yer alirken; 1 6grenci 6 yas 6 ay ile sinifin en biiyligii olarak doneme
baslamustir. Sinifta toplam 29 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerden 1°i 09 Ekim 2013
tarihinde sinif etkinliklerinden geri kalmasi nedeniyle ve uyum gosteremeyecegi
Ongoriisiiyle, sinif 6gretmenin velisiyle goriismesi sonucu resmi olarak siniftan
ayrilmistir. 2013-2014 6gretim yil1 boyunca sinif mevcudu 28 olarak kalmistir.
Ogrencilerin 5’i okuldncesi egitim almamis ve 1 6grenci de okuldncesi egitimini yarim
birakmistir. Siniftaki 6grencilerin bu 6zelliklerinin diginda, siif ortamina yansimalar
bakimindan; doktor raporlart dogrultusunda 2 6grencinin dikkat daginikligi sorunu

yasadig1 ve sinif icinde hareketli davranma egilimi gosterdigi belirlenmistir.
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Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri
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Kod Ad1 Dogum Tarihi Yas1 Okuloncesi Egitim Alma
(9 Eyliil 2013) Durumu
1 Ahmet 25.07.2007 6 yas 1 ay v
2 Berke 07.06.2007 6 yas 4 ay v
3 Nehir 10.02.2008 5 yas 6 ay v
4 Fatma 01.07.2007 6 yas 2 ay v
5 Cansu 16.07.2007 6 yas 1 ay v
6 Ali 24.08.2007 6 yas v
7 Ezgi* 22.02.2008 5yas 6 ay v
8 Murat 24.07.2007 6 yas 1 ay v
9 Oykii 26.07.2007 6 yas 1 ay v
10 Hiiseyin 08.10.2007 S5yas 1l ay Yarim
11 Harun 01.03.2007 6 yas 6 ay v
12 Ufuk 27.10.2007 5yas 10 ay v
13 Orhan 18.06.2007 6 yas 2 ay v
14 Elif 28.06.2007 6 yas 2 ay v
15 Tarik 15.09.2007 Syas 11 ay v
16 Didem 09.11.2007 5 yas 10 ay -
17 Emre 09.03.2008 5yas 6 ay v
18 Haluk 16.07.2007 6 yas 1 ay -
19 Miige 02.01.2008 Syas 8 ay v
20 Melih 22.01.2008 5yas 7 ay -
21 Koray 03.09.2007 6 yas v
22 Reyhan 02.10.2007 S5yas 11 ay v
23 Arda 06.12.2007 Syas9ay N4
24 Serap 04.01.2008 5yas 8 ay v
25 Cem 12.06.2008 Syas 2 ay N4
26 Ertan 08.05.2008 5yas 4 ay -
27 Tuba 17.02.2008 5 yas 6 ay v
28 Zehra 16.07.2007 6 yas 1 ay v
29 Zibeyde 23.04.2007 6 yas 4 ay -

*09.10.2013 tarihinde simftan ayrilan 6grenci

Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliigii’niin 43769797 10.07

2253600 sayili 2013-2014 Egitim Ogretim Y1li Uyum Programi konulu resmi yazisinda,

okuloncesi ve ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okula uyum siirecinin saglanmasi i¢in

2006-2007 egitim 0gretim yilindan “Uyum Programi” uygulamasi yapildigi

belirtilmektedir. Genelge dogrultusunda Uyum Programi, 2013-2014 egitim 6gretim yili

icin 9-13 Eyliil 2013 tarihleri arasinda uygulanmistir. Bu baglamda arastirmaci, sinif

O0gretmeninin goriisiinii alarak, donem baslamadan dnce velilerle bir tanisma toplantisi
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yapilmasini onermistir. Arastirmact, sinif 6gretmeninin ve velilerin uyum haftasinda ilk
kez tanisacaklar1 goriisiinden yola ¢ikarak, donem basinda baska bir hafta iginde
yapilmasinin uygun oldugunu diistinmiis ve 17 Eyliil 2013 tarihinde kamera ¢ekimi
yapmadan sinif ortamina dahil olmaya baglamistir.

Sinif 6gretmeninin 6nerdigi tarihte velilerle tanisilmis ve arastirma konusu,
arastirmacinin yapacagi gozlemler, veri toplama araglar1 ve arastirma siireci anlatilarak
velilere izin formu (Ek C) dagitilmistir. Toplanti sirasinda, arastirmacinin 6nceki yil Ata
[lkokulu’nda bulunmasi, kimi veliler tarafindan giiven verici bir dge olarak
degerlendirilmistir. Veliler, arastirmaciy1 gegen yil bagka bir 6gretmenin sinifinda
gordiiklerini, kendi arkadaslarinin 6grencilerinin o sinifta oldugunu ve bu durumu, hem
Ogrenci hem de veli agisindan yararli bulduklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin katilimcilar1 1-T siifindaki 6grenciler ile velilerinden ve sinif

Ogretmeninden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirma verilerinin toplanmasinda farkli veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.
Veriler, gozlem, goriisme, alan notlar: ve dokiimanlara dayali olarak toplanmustir.

Aragtirma siireci ve verilerin toplanmasi Sekil 4’te gosterilmistir.



EKatilimeilarim belirlenmesi
{26 Agustos2013-00 Eyliil 2013)

Arastirma ortamimma katlma
{17 Eyliil 2013)

Girii ilerini 1
12 Haziran 2014-23 Haziran 2014

Sekil 4. Aragtirma Stireci ve Verilerin Toplanmasi
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Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, gdzlem yoluyla veri toplarken “katilimei olarak gézlemei” konumunda
olmustur. Bu konumda arastirmaci temel olarak gozlemcidir, ancak katilimcilarla bir
Olclide etkilesime girmektedir (Glesne, 2012, s. 87). Bu baglamda arastirmaci,
ogrenciler arasindaki etkilesimi ve akranlarin ilk okuma yazma siirecindeki
davraniglarinin kesilmemesi ve dogal olmayan bir etkilesim olusturulmasini 6nlemek
amaciyla “katilimci olarak gézlemci” roliinii benimsemeyi uygun bulmustur.

Arastirmaci bu kapsamda, ilk 3 hafta igerisinde ortami tanimak ve 6grencilerin
siifta bagka bir kiginin olmas1 durumuna aligmalar1 amaciyla gézlemci roliinii ‘kismen
katilime1’ olarak yiiriitmiistiir. Aragtirmaci kismen katilimer roliinii; akranlarin ya da
Ogretmenin ilk okuma yazma siirecinde 6grencilerle olan etkilesimine miidahale
etmemek, 0grencilerin ve velilerin aragtirmaciy1 tanimasi ve karsilikli glivene dayali,
dogal olarak gergeklesen bir arastirma siireci olusturmak amaciyla yapmistir. Bunun
yani sira okulun ilk glinlerinde sinif 6gretmeninin, dikkat daginikligi olan ya da
etkinliklerde geri kalan 6grencileri, arastirmacinin yanina oturtmasi nedeniyle;
arastirmaci ilk giinlerde sinif etkinliklerine 6grenci gibi katilarak, verilen ddevleri
yapmis, sinif 6gretmeninden doniitler almis ve sira arkadasi olan 6grencilerle bire bir ve
akrani gibi iletisim kurmustur. Bu durum, ilk giinlerde siniftaki 6grencilerin
arastirmaciy1 kabul etmesini ve yeni 6grendikleri bilgileri gostererek, aragtirmaciyla
rahat iletisim kurmalarini saglamistir. Bu durumu arastirmaci alan notunda sdyle

belirtmistir:

Ogretmen calismalar1 begeniyor, simifa gdsteriyor ve alkislatiyor. ...Ben, Nehir’in (kod
ad) yaninda oturuyorum. O benim sira arkadasim. Ogretmen 6dev olarak dagitilan bazi
kagitlardan bana da veriyor ve bana da yildiz atiyor. Béylece yazdigim notlar konusunda
ogrenciler: “Ne yapiyorsunuz, ne yaziyorsunuz 6gretmenim?” diye sorduklarinda, “Bu da
benim 6devim, onu yaziyorum.” diye yanitladigimda, sinif 6gretmeninin defterim lizerine
“aferin” yazmasii ya da yildiz atmasimi anlayabiliyorlar. Ayn1 zamanda benim ne
yaptigimi ¢ok merak etmiyorlar, benim bu konuda dikkatimi ¢ok dagitmiyorlar.

(A. N. 17.09.2013)

... Ogrenciler farkli yerlerde de olsalar, hareketliler, samimiyet kurduklartyla her alanda
iletisime gegiyorlar. Derslerde, etkinliklerde bile. Beden Egitimi dersinden sonra gece
glindiiz oyunu oynamaya bagladik. Oyunlara ben de katiliyorum. Ciinkii onlarin hem
arkadasryim hem 6gretmeni.

(AN. 02.10.2013)
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Arastirmacinin alan notlar incelendiginde, arastirmacinin sinifta hem 6grenci gibi hem
de dgretmen gibi yer aldig1 ve dgrencilerin bu rollere iliskin yaklagimlarinin yer aldig:

gorilmektedir.

Veri Toplama Araclan
Aragtirmada gbézlem verileri, video kayitlar1 ve alan notlarindan elde edilmis; goriisme
ve ses kayitlari ise ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Sinif igerisinde yapilan
her tiirlii etkinlik 6rnegi, yazi defterleri, resimler, ¢alisma kagitlari, kitaplar ve fotokopi
kagitlarindan olusan dokiimanlar ise 6grencilerin izni dogrultusunda, aragtirma
verilerini desteklemek amaciyla toplanmis ya da fotograflari ¢ekilmistir. Veri toplama

araclar Sekil 5°te verilmistir.

AL S— ARASTIRMA
GORUSME VERILERI

DOKUMAN

* Video kayitlar
* Alan Notlar1 * Ses kayitlari

* Calisma kagitlar
* Odevler

* Yazi defterleri

* Resimler

* Kitaplar

* Fotokopi kagitlar

Sekil 5. Veri Toplama Araglari

Arastirmacinin 2012-2013 6gretim yilinda gergeklestirdigi 6n arastirmasinda ilk
okuma yazma etkinliklerinin yalnizca Tiirkce derslerinde yapilmadigi, 6gretmenlerin
oncelikle okumaya ve sonrasinda da yazmaya dayali1 bir 6gretim plan1 uyguladiklari
gbzlemlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelismesi
stirecinde, akranlariyla etkilesimin gittik¢e arttig1 belirlenmistir. Bu nedenle

aragtirmadan elde edilen veriler, 2013-2014 &gretim y1l1 giiz ve bahar donemi
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stiresince, sinif icinde yapilan ilk okuma yazma etkinlikleri kapsaminda ele alinmis ve

toplanmustir.

Video Kayitlar

Video kayitlari i¢in, K1 ve K2 kameralartyla her giin 6 saat boyunca ¢ekim yapilmistir.
El kamerasiyla ise arastirmacinin yakin ¢ekim yapmak istedigi ya da dogal siirecte
kacirmak istemedigi goriintiileri yakalayabilmesi amaciyla kisa siireli ve degisken
araliklarla ¢ekim yapilmistir. Video kayitlar1 her giin diizenli olarak bilgisayara ve 2
farkl harici bellege atilarak yedeklenmis ve giinliik olarak izlenmistir. Veriler her
giiniin tarihi atilarak ve aylik klasorler biciminde ve kamera numaralarina gore
arsivlenmistir. Siireg ilerledik¢e izlenen goriintiiler iizerinden, siirekli ve diizenli bir

bi¢cimde temalar olusturulmustur.

Ses Kayitlar:

Siniftaki 6grencilerin ve 6gretmenin kameralara alismasindan sonra, ikili oturulan her
bir siraya ses kayit cihazlart konmustur. Oncelikle ses kayit cihazlar1 6grencilere
tanitilmis ve ne amacla kondugu agiklanmistir. Sonrasinda ses kayit cihazlarinin
sorumlulugu 6grencilere verilmis, masa ortiilerini toplarken arastirmaciya geri vermekle
gorevlendirilmislerdir. Ses kayitlari, her sirada ikili oturan 6grencilerin yanindaki
arkadagiyla bire bir diyaloglarinda, kagirilan yerleri almak amaciyla konmustur. Bu siire
igerisinde tlim giin kayit yapilmigstir.

Ders siirecinde 6gretmenin verdigi bireysel gorevlerde ikili diyaloglarin
yasandigi gozlemlenmistir. Bu gézlemler dogrultusunda, akranlarin iletisim kurdugu
video kayitlarinin izlenmesinden sonra, ses kayitlarinin da ilgili boliimleri dinlenmistir.
Ancak sinif 6gretmeni, her hafta arka siradaki 6grencileri 6ne alarak sira degisikligi
yapmistir. Bunun yani sira bazi 6grencilerin saglik sorunlar1 nedeniyle gelmemeleri ya
da yaramazlik yapmalari nedeniyle de siniftaki yerleri degistirilmistir. Ayrica bazi
ogrencilerin ses kayit cihazlarini yere diisiirmeleri nedeniyle de ses kayitlari kesintiye
ugramistir. Ses kayitlarinin kontroliiniin zorlagmasi nedeniyle, ses kayit cihazlariyla

elde edilen veriler, arastirmanin analiz siirecine dahil edilmemistir.
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Goriismeler

Arastirma siirecinin sonunda 6grenciler, 6grencilerin velileri ve sinif 6gretmeniyle yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Goriismeler, ses kayit cihazi ve tasinabilir
bilgisayardaki ses programi ile ayn1 zamanda kaydedilmistir.

Yari yapilandirilmis goriismeler, 6nceden belirlenmis sorulardan olusan veri
toplama teknigidir. Arastirmaci herhangi bir siray1 takip ederek sorular1 sormaktadir.
Goriismeyi yapan kisi, bazi1 sorular1 sormazken; goriisme yaptigi kisinin ne soyledigine
iliskin yeni sorular yoneltebilmektedir (Runswick-Cole, 2011).

Ogretmen, dgrenciler ve velilerine yonelik goriisme sorular1 hazirlanirken
oncelikle, arastirma amaclar1 ve gozlemler dogrultusunda hazirlanan sorular islerlik, dil
ve anlatim agisindan uygunlugunun kontrol edilmesi amaciyla iki uzmana gosterilmistir.
Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda sorular diizenlenerek bir veli ve bir 6grenci
ile pilot goriigme yapilmistir. Bu goriisme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar ve
eklenmesi gereken sorular belirlenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina son
hali verilmistir. Ogretmene yéneltilen gériisme sorulart Ek E’de, velilere yoneltilen
goriisme sorular1 Ek F’de ve 6grencilere yoneltilen goriisme sorular ise Ek H’de
verilmistir.

Ogretmene yoneltilen sorular i¢in uzman goriisii disinda pilot bir goriisme
yaptlmamistir. Bunun nedeni, sinif ortamina yonelik sorularin ve verilecek yanitlarin,
yalnizca o sinif 6gretmeninin deneyimleri dogrultusunda olmasi ve goriigme konusunun
stirece dayal1 gelisim gostermesidir.

Goriisme yapilan 68rencilerin belirlenmesinde, arastirma siiresince yapilan
gbzlemler dogrultusunda akran isbirliginin en sik yasandig1 gruptaki 6grencilerin
olmasina dikkat edilmistir. Cizelge 3’te 6grenci goriismelerine iliskin bilgiler yer

almaktadir.
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Cizelge 3.

Osrencilerle Yapilan Goriismeler

Ogrencinin Kod Ogrenciyle Goriisme Siiresi
Adi
1 Berke 12 dk 46 sn
2 Nehir 07 dk 25 sn
3 Cansu 07 dk 35 sn
4 Ali 11dk 15 sn
5 Murat 11 dk 16sn
6 Harun 08 dk 32 sn
7 Orhan 14 dk 41 sn
8 Tarik 12 dk 28 sn
9 Didem 11 dk 05 sn
10 Haluk 12 dk 06 sn
11 Reyhan 04 dk 24 sn
12 Arda 09 dk 08 sn
13 Serap 11 dk 39 sn
14 Cem 09 dk 32 sn
15 Tuba 07 dk 18 sn

Gortisme yapilan veliler belirlenirken siklikla birbiriyle goriisen ve 6grencileri
i¢in bir¢ok etkinlikte yer alabilen ve iletisim kurabilen veliler olmalarina 6zen
gosterilmistir. Bu baglamda 15 68renci ve 12 veliyle goriisme yapilmistir. Veliler
belirlenirken gériisme yapmayi kabul eden ve goriisme igin is ortamindan izin alma
olasilig1 olan velilerin olmasina dikkat edilmistir. Cizelge 4’te veli goriismelerine iligkin

bilgiler yer almaktadir.
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Cizelge 4.

Velilerle Yapilan Goriismeler

Velinin Kod Veliyle Yakinhk Derecesi Egitim Durumu Meslegi
Adi Goriisme
Siiresi '

1  Gonca Hanim 13 dk 41 sn Annesi Ilkokul Ev Hanimu
2 Gilsim Hanim 25 dk 49 sn Annesi Lise Ev Hanimu
3 Derya Hanim 17 dk 07 sn Annesi Tlkokul Ev Hanimi
4 Menekse Hanim 17 dk 20 sn Annesi Ortaokul Ev Hanimu
5  Esin Hanim 18 dk 06 sn Annesi Ortaokul Ev Hanimu
6  Oznur Hanim 10 dk 38 sn Annesi Lise Ev Hanim
7 Aylin Hanim 14 dk 00 sn Annesi On Lisans Ev Hanimu
8 Keriman Haniom 21 dk 04 sn Annesi Lise Ev Hanimu
9  Umay Hanim 28 dk 37 sn Annesi Lise Ev Hanimi
10 Semra Hanim 21 dk 20 sn Annesi On Lisans Estetisyen
11  Melih Bey 15dk 31 sn Babasi Universite Memur
12 Ferya Hanim 22 dk 08 sn Annesi Universite Mali Miisavir

Goriligmelerin ¢ogu, velilerin okul ¢evresine yakin bir yerde oturmalari ve kiigiik
yastaki diger cocuklarinin da olmasi nedeniyle Ata Ilkokulu’nun uygun simiflarinda
gergeklestirilmistir. Bunun disinda, ¢alisan velilerle hafta sonu okula yakin bir
pastanede ya da caligtiklari is yerlerinde 6gle arasinda goriismeler yapilmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerin tiimii ise Ata Ilkokulu’nun Fen Bilgisi
Laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Ogretmenle yapilan goriisme ise 1-T siifinda
gergeklestirilmis olup 35 dk 31 sn slirmiistiir.

Siniftaki 6grencilerin veli profiline bakildiginda, cogunlukla ev hanimi olup
kiiclik ¢cocuklart olan bayanlardan olugmaktadir. 10 6grencinin annesi ¢aligsmakta olup
genellikle okul ¢ikiglarinda bu 6grencilerin babalar1 ya da babaanne, anneanne, dede
gibi diger veli bireyleriyle iletisim kurulmustur. Bu iletisim siireci sinif igerisinde
olabildigi gibi, okul ¢ikisi saatlerinde ya da veli toplantilarinda da gerceklesmistir.
Arastirmaci, velilerin sinif 6gretmeniyle yaptig1 goriismeler sirasinda ya da bire bir

velilerle diyalog kurma olanag1 yakalamistir. Aragtirmaci, sinif i¢indeki ve disindaki
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roliinii bu siiregte var olan durumlara gore belirlemis ve diizenlemistir. Bu durum,

arastirma siirecinin dogal bir bi¢cimde ilerlemesini saglamistir.

Alan Notlar

Aragtirmaci, sinif ortamindaki ve ders disindaki gozlemlerde alan notlar1 tutmustur.
Alan notlarinda aragtirmaci gézlem verilerine ve siirecle ilgili yorumlarina yer vermistir.
Alan notlarindan elde edilen veriler, gdzlem sirasindaki baglamlarin kaydedilmesini

saglamistir.

Dokiimanlar

Arastirmada destekleyici veriler elde etmek i¢in 6grencilerin ¢aligma kagitlari, 6devleri,
cizdikleri resimleri, yazi defterleri ve bunlara iligkin ¢esitli materyaller 6grencilerin
izinleri dogrultusunda toplanmis, bir kismi ise fotograf ¢ekilerek arsivlenmistir. Elde

edilen dokiimanlar, arastirma bulgularinin 6rneklerle agiklanmasini saglamistir.

Verilerin Coziimlenmesi
Dogal inceleme arastirmalarinin tiimevarimsal veri analizi 6zelligine gore; arastirmact
timdengelimsel veri analizine karsin timevarimsal veri analizini tercih etmekte ve
bdylece verinin i¢inde bulunan ¢oklu gerceklikleri tanimlayabilmektedir (Lincoln ve
Guba, 1985, s. 42). Bu nedenle video kayitlarinin ¢dziimlenmesinde tiimevarim analizi
yapilmugtir.

Tiimavarim analizi, veriler lizerinde kesfedici Oriintiiler, temalar ve kategoriler
icermektedir. Tiimevarim analizi yoluyla arastirmalarda veriler ¢oziimlenirken, 6nceden
ne tiir onemli boyutlar ortaya ¢ikacagi dngoriilmez. Dolayisiyla, timevarim analizi,
aragtirma verilerinden 6nemli boyutlarin ortaya ¢ikmasina olanak tanimaktadir (Patton,
2002).

Arastirmada gbzlem verileri tiimevarim analiziyle ¢6zlimlenirken; goriismeler
tiimdengelim analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Tiimdengelim analizinde ise veriler,
varolan ¢erceveye gore ¢oziimlenmektedir (Patton, 2002). Gorlisme verilerinin
analizinde sorulan sorular temel alinarak ¢éziimleme yapilmistir. Arastirma bulgulari,
arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde NVivo 10 Nitel Veri Analizi Programi

kullanilmistir. Alan notlarindan elde edilen verilerle biitiinlestirilen verilerin
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¢oziimlenmesiyle arastirma bulgulari elde edilmistir. Aragtirma verilerinin

Tiimevarim
4 ( Analizi 4

¢ Gozlem verileri
¢ Alan notlan

\ Timevarim \_ \ Tiimdengelim
Analizi Analizi

Sekil 6. Verilerin Coziimlenmesi

¢Oziimlenmesi Sekil 6’da verilmistir.

¢ Goriisme
verileri

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi
Lincoln ve Guba (1985), nicel arastirmalardaki i¢ gegerlik yerine inandiricilik; dig
gecerlik yerine aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik); i¢ glivenirlik yerine tutariik ve dig
giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasiyla nitel arastirmalarda

niteligi artirabilecek stratejilerin bulundugunu belirtmektedir.

Inandincahk

Nitel aragtirmalarda inandiricilig1 desteklemek i¢in Creswell (2009, s. 191-192), uzun
stireli etkilesim ve siirekli gozlem, cesitleme, meslektas degerlendirmesi, karsit durum
analizi, arastirmacunin on yargilarint agiklamasi, katilimci onay, zengin ve ayrintili
betimleme ve dig denetim olmak tizere sekiz yontem belirtmistir.

Arastirmaci, bulundugu ortamda giiven olusturabilmek ve kiiltiiriini
tantyabilmek i¢in uzun siireli olarak arastirma ortaminda yer almalidir. Bu kapsamda
arastirmaci, aragtirma yaptigi ilkokulun ve yonetiminin kiiltiiriinii tanimak amaciyla bir
ogretim yil1 boyunca okulda yer almistir. Bunun yani sira gézlem yaptigi sinifta uzun

stireli ve siirekli gozlemler yapmis ve aragtirma ortamini yakindan tanimaistir.
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Denzin (1970), nitel arastirmalarda ¢oklu veri kaynaklarinin (zaman, yer, kisi),
coklu yontemlerin (gbzlem, goriisme video kayitlari, fotograflar, dokiimanlar) ve farkl
arastirmacilarin kullanilarak ¢esitleme yapilmasinin, inandiriciligr artirdigini
belirtmektedir (Erlandson ve digerleri, 1993, s. 137). Farkli 6zellikteki katilimcilarin
arastirmaya dahil edilmesi ile veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi ger¢eklesirken;
gbzlem, goriisme, dokiiman analizi gibi farkli yontemlerle elde edilen verilerin
birbirlerini teyit etmesi saglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299). Bu
baglamda arastirmaci, arastirma verilerini video kayitlari, alan notlari, goériisme verileri
ve dokiimanlar yoluyla elde etmistir. Ogrencilerin yani sira smif dgretmeni ve velilerin
de arastirma siirecine katilmasiyla ¢esitlemenin, katilimcilar boyutunda da gerceklestigi
goriilmektedir.

Meslektas goriisiiniin alinmasi, inandiricilik kapsaminda yer alan bir diger
maddedir. Yapilan aragtirmanin nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis ve
konu iizerinde genel bir bilgiye sahip kisilerden incelenmesinin istenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaci, siirecteki arastirmaci rolii ve yaptigi
calismalar1 bir uzman ile toplant1 yaparak aktarmis ve gerekli doniitler almistir. Bu
doniitler dogrultusunda ortaya ¢ikan yeni durumlar da siire¢ icerisinde ilgili uzmana
aktarmistir. Arastirma siirecinde yer alan uzman, nitel arastirmalara iliskin ders veren ve
dogal inceleme yaklagimini kendi ¢alismalarinda uygulamis bir arastirmacidir.

Karsit durum analizi, nitel arastirmalarda varsayimi gelistirmek amaciyla bilingli
olarak karsit durumlarin ve kanitlarin aranmasina yonelik bir siiregtir. Temalarin genel
durumuna iligkin aykir1 bilgilerin sunulmasi ve buna iligkin delillerin tartigilmasi
yoluyla arastirmaya dahil olan agiklamalarin daha gergekei ve gegerli olmasi
saglanmaktadir. Bu baglamda arastirmaci, bazi temalarin agiklanmasinda bu siireci ele
almstir.

Arastirmacinin 6n yargilarim agiklamasi baghgi altinda, arastirma stirecinde
kendine iligkin verileri nasil kontrol altinda tutabilecegine yonelik yansitma yapmasi yer
almaktadir. Bu baglamda arastirmaci, siiregte edindigi deneyimler dogrultusunda
arastirmaci roliinii ve bu rollerde kendi 6zelliklerine iliskin etmenleri alan notlarinda
belirtmis ve bu dogrultuda arastirmay1 stirdiirmiistiir.

Dogal inceleme arastirmalarinin etkilesimli iiriinler 6zelligine gore; aragtirmaci

ortaya ¢ikan anlamlar1 ve yorumlari, katilimecilarin gergekligini ortaya ¢ikarmaya
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calistig1 icin katilimcilara danigir. Katilimcilarin verilere iliskin degerlendirmeleri
onemlidir (Lincoln ve Guba, 1985). Nitel arastirmalarda katilimct onay:, inandiricilik
kapsaminda yer alan ve katilimcilarin diisiincelerinin arastirmada dogru temsil
edilmesini saglayan bir maddedir. Bu baglamda arastirmaci, gézlem siirecinde
Ogrencilerden elde ettigi verileri kimi zaman 6grencinin kendisinden agiklama
yapmasini isteyerek, kimi zaman sinif 6gretmeniyle benzer veriler gézlemleyip
gbzlemlemedigi konusunda kisa diyaloglar kurarak birinci teyit durumunu
gergeklestirmistir. Bunun yani sira alan notlarindaki yorumlarini ve arastirma siirecinde
elde edilen verileri daha iyi agiklayabilmek i¢in kimi zaman velilerle siire¢ i¢erisinde
informal diyaloglar kurarak toplanan verileri destekleyici bir bakis acis1 kazanmaya
calismistir. Aragtirmaci ayrica, topladigi verileri ve ortaya ¢ikan temalari, bir toplanti
yaparak sinif 6gretmeni ve velilere sunmus; ilgili raporlarin, katilimeilarin kendi
imzalariyla teyit edilmesini saglamistir. Bu yoniiyle ikinci ve ticiincii tiir katilimer teyidi
alindigini sdylemek olanaklidir.

Nitel arastirmalarda zengin ve ayrintili bir betimlemenin yapilarak, okuyucunun
arastirma baglamini rahatlikla anlayabilecegi bir bicimde arastirma raporunun yazilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaci, dogal ortami ve arastirma stirecini oldugu gibi
aktarmaya caligmis ve elde ettigi verileri alintilarla destekleyerek okuyucuya sunmustur.
Aragtirmaci sunug bi¢ciminin okunakli ve anlasilir olmasina dikkat etmistir.

Nitel arastirmalarda alan notlarinin, arastirmaci giinliigiiniin ve analitik kodlarin
disaridan bir kigi tarafindan kontrol edilmesi, arastirma siireci agisindan yararli bir
yaklagimdir. Inandiriciligi etkileyen bu boyut kapsaminda arastirmaci, siirecin nasil
ilerlerdigini, veri toplama araglarini ve analiz edilen verileri bir diger uzmana aktararak

denetlenmesini saglamigtir.

Aktarilabilirlik

Erlandson ve digerleri (1993), nitel arastirmalarda aktarilabilirlik kapsaminda ayrintili
betimleme ve amacli orneklemenin yer aldigini belirtmistir. Bu baglamda arastirmaci,
arastirma verilerinden ortaya ¢ikan temalar1 yeniden diizenlemistir. Diizenlenen temalar,
dogrudan alintilarla ve goriintiilerle okuyucuya yorum katmadan sunulmus ve ayrintili

betimeleme yapmistir. Bunun yani sira arastirmaci gézlem ve goriisme siirecinde yer
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alan tiim katilimcilari, amacglh 6rnekleme yoluyla belirleyerek arastirmada

aktarilabilirligi saglamistir.

Tutarhhk

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda, tutarlilik kavramini 6nermektedir.
Tutarlilik kapsaminda arastirmacinin tiim arastirma stirecinde tutarli davranmasi
onemlidir. Bu baglamda, goriisme verilerinin dokiimleri bir uzman tarafindan
dinlenmistir. Arastirmacinin benzer sirada ve tutarlikta katilimecilara goriisme sorularini

yonelttigi belirlenmisgtir.

Teyit Edilebilirlik

Arastirmanin teyit edilebilirligi kapsaminda teyit incelemesi yer almaktadir.
Arastirmadan bagimsiz ve arastirmanin diginda yer alan bir uzmanin, aragtirma
stirecindeki verilerine, veri toplama araglarina ve analizlere iliskin degerlendirmeler
yapmast gerekmektedir (Erlandson ve digerleri, 1993). Bu baglamda arastirmaci, elde
ettigi verileri iki uzmana inceletmis, gézlem ve goriisme boyutunda uzmanlarin
gorislerini almistir.

Bu baglamda yapilan arastirmada, video kayitlar: nitel veri analiz programina
yiiklenmistir. Yapilan makro analizler sonucunda 115 video goriintiisii analiz kapsamina
alimmistir. Video kayitlar1 ¢éziimlenirken el kamerasindaki ¢cekimler dikkate alinarak
K1 ve K2 kameralarindaki ilgili boliimler yeniden izlenmis ve temalar olusturulmustur.
Video kayitlarinin %40°1 iki uzmana gosterilmistir. Uzmanlardan videolar izleyerek,
belirlenen temalar iizerinden yeniden kodlama yapmalari istenmistir. Kodlamaya iliskin
bir 6rnek EK I’da verilmistir.

Yari yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerde ise 6grenci
goriismelerinin %40°1; veli gériismelerinin %50°s1 farkli iki uzmana verilmis ve bu
verileri temalastirmalar1 istenmistir. Ogretmenle yapilan goriisme verileri ise ayr1 bir
uzmana verilmistir. Uzman goriisli alindiktan sonra arastirmaci ve uzmanlar bir araya
gelerek goriis ayrilig1 olan temalar konusunda tartismistir. Olusturulan temalarda
tutarliligin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman’in goriis birligi formiilii [P =(goriis

birligi / goriis birligi + goriis ayriligl) x 100] kullanilmastir.
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Ogretmenle yapilan goriisme verilerinin analizinde .95; velilerle yapilan
goriigmelerin analizinde .90 ve 6grencilerle yapilan goriigmelerin analizinde ise .89
oraninda goriis birligine varilmistir. Bu oran, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir

(Miles ve Huberman, 1994).

Arastirmada Etik

Bir ¢alismanin gegerlik ve giivenirligi, arastirmaci etigine baglidir (Merriam, 2013, s.
220). Bu nedenle ¢alismada yer alan etik 6gelerin, arastirma siirecinin basindan sonuna
kadar ifade edilmesi gerekmektedir. Aragtirmanin baslamasindan, verilerin sunulmasina
kadar gegen siirede uyulmasi gereken etik kurallar, Creswell (2014) tarafindan soyle
siralanmaktadir:

e Arastirmaya baglamadan once katilimecilar ve arastirma ortami igin

yetkili kisilerden gerekli izinlerin alinmasi

e Arastirmacinin ¢ikar elde etmeyecek bir arastirma ortami belirlemesi

e Arastirmay1 yayinlama ve emegi gecenler konusunun kesinlestirilmesi

e Yararl bir arastirma probleminin belirlenmesi

e Arastirmanin amacinin agiklanmasi

e Izin formlarini imzalama konusunda katilimcilara baski yapilmamasi

e Norm ve kiiltiirel 6zelliklere saygi duyulmasi

e Katilimcilar aldatmaktan ve istismar etmekten kaginilmasi

e Gizli kalmas1 gereken bilgilerin toplanmamasi

e Katilimcilarin 6zeline ve gizliligine saygi gosterilmesi

e Taraf tutmaktan kaginilmasi

e Arastirma sonuglariin ¢arpitilmadan yansitilmasi

e Aragtirma verilerinin katilimeilarla paylasilmasi

e Ham verileri ve diger materyallerin saklanmasi.

Etik kurallar kapsaminda asagidaki uygulamalar gergeklestirilmistir:
e Arastirma ortami1 ve katilimcilara iliskin gerekli izinler alinmustir.
e [Katilimcilardan, arastirmaya goniillii olarak katildiklarina iliskin yazili
ve sozlli onay alinmigtir.
e Arastirma verilerinin sunulmasinda, katilimci bilgileri gizli tutulmustur.

e Toplanan veriler katilimeilar ve ilgililerle paylagilmistir.



e Arastirma verileri tez ¢alismasi kapsaminda kullanilmastir.
Sonug olarak; arastirmaci siireg igerisinde etik kurallara uygun davrandigi ve

etik kurallar ¢ergevesinde aragtirmayi gerceklestirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Bulgular ve yorumlar, gozlem verileri temel alinarak sunulmustur. Bunun yani sira
goriisme verileri, alan notlar1 ve dokiimanlarla desteklenen arastirma bulgulart,
arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda ele alinmistir.

Arastirma bulgular ele alinirken Lincoln ve Guba’nin (1985) dogal inceleme
yaklagimindaki temel 6zelliklerden biri olan értiik bilgilerin kullanilmas: 6zelligine gore
bulgular sunulmustur. Arastirmaci ile katilimcilar ve ortam arasindaki etkilesimlerde
ortaya ¢ikan verilerin bir kismi ortiik ve ifade edilmemis verilerdir. Elde edilen veriler,
daha gercek ve dogru bir yansitma ortaya koydugu i¢in arastirmaci agisindan degerlidir.
Bu nedenle arastirmaci, ortiik bilgileri dikkate alarak aragtirma bulgularini
olusturmustur.

Dogal inceleme yaklagimindaki bir diger 6zellik, verilerin raporlastirilmasinda
durum ¢alismasi rapor tiiriiniin benimsenmesidir. Durum ¢alismasi rapor tiiri,
karsilasilan ¢oklu gergeklikleri tanimlamaya ve anlatmaya daha uyumludur. Bu
baglamda arastirmaci, verilerden elde edilen bulgulari durum caligmasi raporu
biciminde sunmustur. Bunun yani sira arastirmaci kendine ozgii yorumlama bigimiyle,
dogal inceleme yaklagiminin diger bir 6zelligini gerceklestirmistir. Bu 6zellige gore
arastirmaci, ¢izimlerin yorumlanmasi da dahil olmak {izere arastirma verilerini kuralct
ve 6nceden belirlenmis ¢ergevelerle ifade etmek yerine, kendine 6zgii bir bigimde
yorumlayarak ifade etmektedir. Arastirmaci bu baglamda, elde ettigi verileri
yorumlayarak bulgular boliimiinii olusturmustur.

Gozlem, alan notlari, goriisme ve dokiimanlardan elde edilen veriler, Lincoln ve
Guba’nin (1985) belirttigi dogal inceleme yaklasiminin 6zellikleri temel alinarak
diizenlenmis ve ¢oziimlenmistir. Arastirma verilerinin analiz stireci Sekil 7°de

verilmistir.
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Alan Notlan

Goriismeler

Gozlem verileri

Dokiimanlar >

Sekil 7. Arastirma Verilerinin Analizi

Sekil 7°ye gore arastirma verileri, siire¢ igerisinde diizenli olarak analiz edilmis
ve elde edilen veriler, birlestirilerek sunulmustur. Gézlemler yoluyla elde edilen veriler
temel alinarak aragtirma baglami aciklanmis ve sonrasinda ilgili alintilara ve 6rneklere
yer verilmistir.

Aragtirmaci, bir 6gretim yil1 boyunca elde ettigi verileri giinliik olarak ve diizenli
bir bi¢imde analiz programina yiiklemistir. Yiiklenen verilerin makro analizleri
yapilarak, temalar asama asama olusturulmustur. Arastirma siirecinin sonlarina dogru,
elde edilen temalar yeniden degerlendirilmis ve segilen videolarin mikro analizleri
yapilarak, uzman goriisii sonucunda diizenlenen temalar netlesmistir. Temalara son sekli
verildikten sonra ilgili alintilar belirlenmis ve dokiimleri yapilmistir.

Aragtirma sorulari, ilk okuma yazma 6gretiminde akran igbirliginin nasil
gerceklestigini, 6grenciler arasinda ne tiir akran etkilesimlerinin olustugunu, 6gretmenin
akran isbirligini destekleyici ne tiir etkinlikler yaptiini incelemeye ve akran isbirligine
iliskin 6gretmen, veli ve 6grenci goriislerinin neler oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu

baglamda arastirmaci, bir 6gretim y1l1 boyunca gergeklestirdigi arastirmada yalnizca
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akran igbirligine iliskin veriler degil, ayn1 zamanda akran 6gretimi ile sosyo-kiiltiirel
kuramin temel kavramlarindan biri olan yetiskin destegine iligskin verilere de ulagsmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde ve temalarin belirlenmesinde bu konuya dikkat edilerek
analiz yapilmistir.

Alanyazinda akran isbirliginin hangi alanlarda kullanilabildigi, akran igbirliginin
temelleri ve diger akran 6grenmelerinden farkinin agiklanmasina karsin, akran
isbirliginin tam olarak ne tiir etkinliklerle ya da ne tiir baglamlarda gerceklestigine
iliskin standart tanimlamalar yer almamaktadir. Bu nedenle, dogal inceleme yaklagimina
gore yapilan arastirmada elde edilen bulgular, ilk okuma yazma 6gretiminde akran
isbirliginin nasil gergeklesebilecegi ve bu konuda 6gretmen desteginin nasil olmast
gerektigi konusunda, kurami agiklayici semalar ortaya koymaktadir. Arastirma

verilerinden elde edilen temalar Sekil 8’de gosterilmistir.

Ik Okuma Yazma

Siireci

Akran Isbirligi Akran Ogretimi Yetiskin Destegi

Sekil 8. Arastirma Verilerinden Elde Edilen Temalar

Arastirmada ilk okuma yazma 6gretimi asamalarina iliskin ¢ok sayida etkinlik
yapilmustir. Arastirma siirecindeki baglami yansitmak amaciyla temalar ayrintili bir
bicimde ele alinmis ve dncelikle “Ilk Okuma Yazma Siireci” agiklanmistr.

Arastirmaci, baglamlar1 agiklayabilmek i¢in 6ncelikle sinif icinde rutinlesen
etkinlikleri ele almistir. Ogretme-6grenme siirecindeki bu rutin etkinliklerin,

ogrencilerin etkili bir okuma yazma 6grenmelerini sagladigi gézlemlenmistir. Ik okuma
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yazma Ogretimi, ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme ve
okuryazarhiga ulasma olmak iizere iic asamadan olusmaktadir. Ik okuma yazma
ogretiminde, ilk okuma yazmaya hazirlik kapsaminda, okullarin agildigi ilk haftadan
itibaren sinif i¢inde 6grencilerin birbiriyle tanigsmasi ve 6grencilerin okuma yazmaya
hazirlanmasi1 amaciyla ¢esitli etkinlikler diizenlenmistir.

Ogretmen 6ncelikle sinif iginde ve smif disinda dgrencilerin birbirinin adlarim
bilmelerine yonelik oyunlar diizenlemis ve bu oyunlarla birlikte 6grencilerin okul
ortamina ve birbirlerine alismalarini saglamistir. Okumaya hazirlik kapsaminda sinif
Ogretmeni, 6grencilere ¢esitli masallar okumus, anlatmis ve masallara iligskin 6grencilere
sorular sormustur. Ogrencilerin sozel ifadelerle yamitladiklar sorular sonrasinda sinifa
projeksiyon araciligiyla egitici CD’ler izlettirmistir. Bunun yani sira beslenme saatinde
Ogrencilere ¢izgi film izlettirerek onlarin okul ortamina uyum saglamalarina yardimci
olmaya ¢alismustir. Ogrenciler her giin ikinci dersin sonunda, kendi getirdigi
yiyeceklerle beslenme yapmuslardir. Ogretmen, her Carsamba giinii iki veliyi
gorevlendirerek 6grencilere ayr1 bir beslenme saati diizenlenmesini istemistir. Ayrica
haftada bir giin, kantin giinii olarak belirlenmis ve 6gretmen, 6grencileri her Persembe
kantin sirasina alarak, zararli olmayan ve en fazla 1 liralik yiyeceklerden almalar
konusunda uyarmistir.

Ogretmen, her okul giiniiniin ilk ders saatini ddev kontroliine ayirmistir. Odevler
ilk giinler boyama, kesme, yapistirma gibi alistirma etkinlikleri bi¢giminde 6grencilere
verilmistir. Odevlerin yaziya, okumaya ya da resim alistirmalaria ydnelik olmasi
Olclitii belirlenmeden, 6dev sorumlulugunu kazandirmak i¢in eve verilen her tiir
calisma, 0gretmen tarafindan yildiz verme, imza atma, aferin yazma gibi ¢esitli

bicimlerde ddiillendirilmistir. Bu 6diil ¢esidine bir 6rnek Fotograf 3’te verilmistir.
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Fotograf 3.
Odiil Verilen Odev Sayfasi Ornegi

Fotograf 3’te goriildiigii gibi 6gretmen, ddevini yapan 6grencinin kagidina
onceden kirtasiyeye hazirlattigi yildizli baski miihriinii 6diil olarak basmig ve kendisi de
simli kalemle y1ldiz sekli ¢izmistir. Bu tiir kiigiik ddiillerle 6grencilerin 6dev yapma
aligkanliginin 6zendirildigi sdylenebilir.

Simiftaki 6grencilerin donemin basinda okuma yazma bilmemeleri nedeniyle,
Ogretmen 6dev verirken, bilgisayarda yazdigi 6devleri ¢ogalttiktan sonra ¢ikti alarak ve
kiiciik parcalar halinde giiniin sonunda dgrencilere dagitmistir. Ornek bir 6dev Fotograf

4’te verilmistir.



Fotograf 4.
Odev Ornegi

Ogrenciler okuma ve yazmay1 dgrendikten sonra, 6gretmenin tahtaya yazdig

odevleri, kiiciik not defterlerine yazmaya baslamislardir. Ogrencilerin kendi yazdig

Odevlere iligkin 6rnek ise Fotograf 5’te verilmistir.
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Fotograf 5.
Odev Ornegi

Odevlerin kontrol edilmesi ve sonrasinda 6grencilere &diil vermeye iliskin bir

ornek, aragtirmacinin alan notunda soyle belirtilmistir:

Koray’in 6devini annesi yaptigi ig¢in Ofretmen onay vermedi ve oOdilli baskiy1
yapistirmadi. Koray’in dogruyu sdylemesi nedeniyle dgretmen: “Dogruyu sdyledigin i¢in
sana bagka bir 6dev verecegim.” dedi.

(AN. 09.10.2013)

Odev yapma sorumluluguna iliskin olarak Koray’in annesi Gonca Hanim ise

goriisiinii s0yle belirtmistir:
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Ik zamanlar ben elinden tutup yaptirdim. Yani yaptirmadim degil, yaptirdim. O sekilde
basta bir yardimci oldum. Ondan sonra ikinci donemden sonra zaten biraktim; kendi
yapti, agladi magladi -iste yapamiyorum edemiyorum egleyemiyorum-Saat verdim,- iste
bu saatte bitir. Bunu mecbur bitireceksin. Elimi degirmem, yarin o sekilde gidersin-
dedim. Tamam basta, yardim etti§imiz icin ¢ocuklar bize giivendi. Keske basta hi¢
yardim etmeseydik. Ben bagta yardim ettigime ¢ok pismanim.

(G. 16.06.2014)

Odeve iliskin yukarida belirtilen alan notu ve gériisme incelendiginde, siif
Ogretmeni ile velinin ortak goriise sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda veli ve
Ogretmen dayanismasinin, 0grencilerin belli sorumluluklar1 almalarini sagladigi
sOylenebilir.

Ogretmen ddev kontrolleri sirasinda, velilerin destegiyle yaptirilan masa
ortiilerini 6grencilerin siralarina yayip yaymadiklarina da dikkat etmistir. Masa
ortiilerinin toplanmasi sorumlulugu giiniin sonunda yine 6grencilere verilmistir. Ayrica
her Carsamba serbest kiyafet giyme giinii olarak belirlenmis ve dgrenciler Carsamba
giinleri Beden Egitimi dersine bu kiyafetleriyle katilmiglardir.

Sinifin bu rutin kurallarinin disinda, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami i¢in gosteri planlandigindan aylar dncesinden bir halk dans1 6gretmeniyle
anlagilarak, 6grencilere her Sal1 ve Cuma giinii 1 saat boyunca Kafkas dansi
calistirilmustir. Ogrenciler bu kurallara ve programa kisa siire igerisinde uyum saglamus
ve bu durum, haftanin giinlerini rahatlikla 6grenmelerini saglamistir.

Smuf 6gretment, ilk okuma yazma 6gretiminde farkli kaynaklardan
yararlanmigtir. Ogrenciler ilgili kitaplardaki boyama, kesme, yapistirma etkinliklerini ve
¢izgi calismalarini yapmistir. Ogrenciler bu siiregte, kitap sayfasini bulma, kitaplar1 ve
kalemleri diizgiin tutma, tagirmadan boyama ve makas tutma gibi becerilerini
gelistirmeye baslamislardir. Ogretmen kimi zaman farkli kaynaklardan fotokopi ¢ekerek
de ilk okuma yazma etkinlikleri yaptirmistir. Cizgi ¢alismalarina iligkin fotokopi olarak

verilen ¢alisma kagidindan bir 6rnek Fotograf 6’da verilmistir.
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Fotograf 6.
Cizgi Calismalar: Ornegi

Cizgi calismalarina iliskin olarak aragtirmaci, goériislerini alan notunda soyle
belirtmistir:
Dergideki ¢izgi caligmalar1 yapildi. ... Projeksiyona yansitilan ve palyagonun

seslendirdigi sarkiyla aligtirmalar yapiliyor... Ogrenciler simdi Cizgi Adam ¢izgi filmi
esliginde beslenme yapiyorlar.

(AN. 03.10.2013)

Cizgi ¢aligmalar1 yapma ya da yazma etkinliklerinden dnce sinif 6gretmeni,
ogrencilere el ve kol kaslarini ¢alistirict hareketler yaptirmistir. Bu hareketler arasinda
elma toplama, yukari uzanma, elleri agip kapama, omuzlar1 6ne ve arkaya hareket
ettirme bigiminde egzersizler yer almaktadir. Sinif 6gretmeni, 6grencilerin el kaslarinin

calismasi ve okuma yazma etkinliklerine hazirlik olmasi amaciyla farkli senaryolarla,
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kendi yaptig1 hareketleri taklit etmelerini istemistir. Bu durumu arastirmaci, alan

notunda sdyle belirtmistir:

Ogretmen el ve kol alistirmasi yapiyor. —Sola gevir arabay1, saga cevir arabayi-diyerek
yonleri vurguluyor ve direksiyon hareketi ile cam silme hareketini birlestiriyor.

(AN. 08.10.2013)

Ses Temelli Climle Ydntemine gore ilk okuma yazma 6gretiminin ikinci agsamast
ilk okuma yazmaya baslama ve ilerlemedir. Bu asamada sesi hissetme ve tanima
olduk¢a 6nemlidir. Bu agsamada 6gretmen 6zel bir yayinevinin internet iizerinden
gosterdigi egitim CD’sini kullanmistir. Burada oncelikle sesi hissettiren bir sarki
verilmekte ve ekranda o sesin renkli olarak yansitilmasiyla da harf tanitilmaktadir.
Ogrenciler bu sarkiy: dinlerken, dgretmen: “Nasil diyorlarmig? Siz sdyleyin bakalim.”
diyerek tiim sinifa tekrar ettirmistir. Sesin tanitimidan sonra Sesi okuma ve yazma
asamasinda ise yine projeksiyonla egitim CD’sinden yansitilan ve harfin yapilis seklini
gosteren slaytlar 6grencilere gosterilmistir. Buna gore 6grenciler, 6gretmenlerinin
yonlendirmesiyle havada parmaklariyla ¢iziyor gibi harfin yapilisini 6grenmeye
calismiglardir. Sonrasinda dergideki bosluklar1 doldurmaya baslayan 6grenciler, bu
siirecte gogunlukla bireysel olarak ¢alismalarini yapmuslardir. Ilk ses grubunun
ogrenilmesi siirecinde bu bireysel ¢alisma durumu daha sik gozlemlenmistir. Seslerin
okunmasi ve yazilmasi, dergideki kilavuz ¢izgili alanlar iizerinde gerceklestigi i¢in
ogrenciler Ekim ayinin ikinci haftasina kadar kendi yazi defterlerini kullanmamiglardir.

Seslerin okunmasi ve yazilmasi asamasindan sonra ilgili seslerden heceler,
sozciikler ve ciimlelerin olusturulmasi asamasi gelmektedir. Bu siireg, 6gretmenin
kontroliinde ve yonlendirmesinde ger¢eklesmistir. Seslerin artmasiyla birlikte
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarinin da arttig1 gézlemlenmistir. Heceler
egitim CD’si ile tanitilmis ve 6grencilerin basamak basamak heceleri olusturmalari
tiimiine okutmustur. Buna 6rnek olarak video goriintiilerinden kesilen Fotograf 7 ve

Fotograf 8 asagida verilmistir:
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Fotograf 7.
Egitim CD ’sindeki Hece Ornegi

Fotograf 8.
Egitim CD ’sindeki Hece Birlestirme Ornegi

Fotograf 7 ve Fotograf 8 incelendiginde, egitim CD’sindeki sesli ve hareketli
goriintiiler araciligiyla 6grencilere ilgili seslerden hece ve sozciik olusturma alistirmalart
yaptirilmistir. Ogretmen bu siiregte etkin bir rol oynamis ve dgrencilerin dikkatini
toplamaya calismistir.

Ogretmen egitim CD’leriyle verilen 6rneklerin pekistirilmesi icin ertesi giin ilk

ders saatini 6grenilen seslerden olusan hece ve sdzciik ¢alismalarina ayirmistir. Bu
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calismalarda, tahtaya renkli tebesirlerle yazdig1 ses, hece ve sozciikleri sinifa

okutmustur. Bu etkinlige 6rnek olarak Fotograf 9 verilmistir.

Fotograf 9.
Hece Birlestirme Etkinligi Ornegi

Py v v ve /. Wee
M N e T

Ogretmen seslerin ve hecelerin dgretilmesi siirecinde sesli harfleri, grenilen
sessiz harflerin yanina getirerek hece olusturma ¢alismalar1 yapmaya baglamistir.
Ogretmen, arastirmaciya sesli harflerin bazi sessiz harflerle verilmesinin okumay1
hizlandirdigini belirtmistir. Buna iliskin diyalog, teneffiis arasinda 6gretmenler
odasinda, sinif 6gretmeni ve ziimre arkadaglarinin yaptig1 sohbette de belirtilmistir.

Arastirmaci bu konuyu alan notunda sdyle belirtmistir:

... Simdi harfler tekrar ettiriliyor. E e, L I, A a, el, al, ol, 8, ul, il, 1, il, le, la, lo, 16, lu,
16, lu, 1i, 11, 1i heceleri gosterildi tahtada. Ogretmen sesli harfleri tanitirken resim ¢iziyor,
“151k”1n 1’s1; “lzim™{in U’si diyerek resimlerini ¢iziyor ve sonra yanina ilgili sesli harfi
yaziyor.

(AN. 04.11.2013)

Smif 6gretmeni, seslerin birlestirilmesi ve okunmasina olduk¢a 6nem vermis ve
bu siiregte okul kitaplar1 disinda internette hazirlanan videolardan, sarkilardan ve benzer
diger kaynaklardan yararlanmaya ¢aligmistir. Okuma ve yazma ¢aligmalari, bir arada
yiirlitiilmiistiir. Bu etkinlikler sirasinda 6grencilerin okuma ¢alismalarini genellikle
bireysel olarak gergeklestirdikleri; yazma ¢alismalarini ise arkadaglariyla birlikte

yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bu gézlemlere gore, 6grencilerin hece ve sézclikleri
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okudukca kendilerine giivenlerinin arttig1, bu giivenin etkisiyle yazma ¢aligmalarinda
arkadaglariyla etkilesim kurmada daha cesaretli hale geldikleri ve paylasimlarinin arttigi
sOylenebilir. Okumadaki basarinin, yazmaya etkilerine iliskin olarak aragtirmaci alan

notunda bu durumu sdyle belirtmistir:

Simdi sirayla 6grenciler yazdiklarini &gretmene gosteriyorlar. .... Ufuk, Murat’a
yaptiklarini gosteriyor. Murat: “Ela’lardan dort sira yapacagiz.” diyor. .... Ufuk, yazdigini
Emre’ye gosterince, Emre yaptig1 seyi sildi.

(AN. 04.11.2013)

Alan notu incelendiginde okuma bilen 6grenci, yazma etkinliklerinde kendinden
daha emin bir bicimde arkadasiyla etkilesime girerken; okumasi heniiz iyi olmayan
ogrenci, arkadasinin yaptigima giiven duyarak, kendi yaptigini silmistir. Ogrenciler
arasindaki bu etkilesim, aragtirma siireci boyunca daha da netlesmis, akran igbirligi ve
akran 0gretimi kavramlarinin da ayrimini olusturmustur.

[k okuma yazma 6gretimi siirecinin agiklanmas ve ilgili drneklerin
verilmesinden sonra, arastirmada elde edilen bulgular, belli basliklar altinda
gruplandirilmistir. Nitel veri analizi programinda ¢oziimlenen verilerden elde edilen
bulgular Sekil 9°da verilmistir. Sekil 9 incelendiginde, ilk okuma yazma siirecinin akran
isbirligi, akran 6gretimi Ve yetiskin destegi olmak iizere ii¢ basliga ayrildig:

gorilmektedir.
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Sekil 9. Arastirma Verilerinden Elde Edilen Bulgulara liskin Model
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Akran Isbirligine Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci sorusu, sinif ortaminda akran isbirliginin nasil gergeklestigine
yoneliktir. Bu baglamda, “Akran Isbirligi” kapsamindaki arastirma bulgulari, iki farkli
baslik altinda ele alinmstir. Akran Isbirligi Etkinlikleri ve Akran Isbirligini Engelleyen
Durumlar basliklari altinda belirtilen bulgular, yapilan gozlemlerde akran isbirligine
iliskin durumlarin gergeklesme sikligina gore siralanmistir. “Akran Isbirligi”ne iliskin

bulgular Cizelge 5’te gosterilmektedir.

Cizelge 5.
Akran Isbirligi

Akran Isbirligi

Akran Isbirligi Etkinlikleri
Yardimlagma
Arkadasgi istemeden yardim etme
Arkadagsinin istegiyle yardim etme
Arkadaginin yanligini belirtme
Birlikte yapma
Arkadagina bakarak yapma
Etkinlikler iizerinde tartisma
Paylasma
Oneride bulunma
Okuma etkinlikleri
Yazma etkinlikleri
Ders dis1 (teneffiis) caligmalar
Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar
Yarigsma

Catisma
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Akran Isbirligi Etkinlikleri

Akran igbirligi etkinlikleri; yardimlagsma, arkadasinin yanlisini belirtme,
birlikte yapma, arkadasina bakarak yapma, etkinlikler {izerinde tartisma,
paylasma, dneride bulunma, okuma ve yazma etkinlikleri ve teneffiisteki
calismalardan olusmaktadir. Bu etkinlikler, kimi zaman sinifta ders sirasinda
kimi zaman ders disinda gergeklesen ve sosyal baglamda 6grenme yasantilart

olusturan durumlardan olusmaktadir.

Yardimlasma
Cizelge 5 incelendiginde, akran isbirliginin “Yardimlasma” biciminde gerceklestigi
goriilmektedir. Arastirmada akran igbirliginin, akranlarin birbirlerine yardim etme ve
birbirlerinden yardim alma durumlarina gore iki farkli boyutta gerceklestigi
gbzlemlenmistir. Bu boyutlar, arkadas: istemeden yardim etme ve arkadasinin istegiyle

vardim etme olarak ele alinmistir.

Arkadasi istemeden yardim etme

Akranlarin birbirleriyle yardimlagmalar1 baglaminda ortaya ¢ikan
etkilesimlerden bir1 “Arkadasi istemeden yardim etme ”dir. Arkadasi istemeden yardim
etme baslhig1 altindaki gozlem verileri incelendiginde, akranlarin ¢alisma kagitlarini
tamamlama, dergideki bosluklart doldurma ve deftere yazi yazma gibi etkinlikler
sirasinda yardimlastiklar1 gozlemlenmistir. Bu siire¢ igerisinde 6gretmenin yer aldigi
etkinlikler ele alinmamuis, yalnizca akranlarin dogal ortamdaki paylasimlari
sunulmustur.

Sinif 6gretmeni, akranlarin etkilesiminde bire bir yer almamasina karsin, yapilan
goriismede 6gretmenin akran isbirligine iliskin tanimlamalari, akran igbirliginin
yardimlagma boyutu tasidigini desteklemektedir. Arastirmaci, yapilan goériismede
dgretmene akran igbirligini nasil tanimladigini sormustur. Ogretmen bu soruyu sdyle

yanitlamigtir:

Akran igbirligini nasil tanimliyorum... Ayn1 yas grubundaki 6grencilerin ortaklasa bir is
yapmalar1 ve onu paylagmalari, yardimlagmalari. Akran igbirligi deyince aklima gelen bu.

(G. 24.06.2014)
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Ogretmenin akran isbirligine iliskin verdigi yanitta, akran isbirliginin
yardimlasma ve paylasmaya dayali bir etkinlik oldugunu diisiindiigii goriillmektedir.
Gozlemler stiresince 6grencilerin genel olarak etkili bir bigimde birbirleriyle
yardimlasma i¢inde yer aldig1 gézlemlenmistir.

Arkadasi istemeden yardim etme etkinliklerine iliskin olarak Haluk ve Ali’nin
etkilesimi 6rnek gosterilebilir. Fotograf 9°da Ali ve Haluk’un tamamlanmasi gereken

gorev lizerinde birlikte calistiklar1 goriilmektedir.

Fotograf 9.
Arkadasi Istemeden Yardim Etme Ornegi

Fotograf 9 incelendiginde, sinifta okuma yazma kitabindaki bosluklar1 doldurma
etkinligi yapilmaktadir. Bosluklar, 6grencilerin 6grendigi sesle ilgili sozciikleri yazmaya
yonelik aligtirmalardan olugsmaktadir. Ali, kendi kitabindaki alistirmalar1 tamamlamis ve
O0gretmene gostermede geg kalan arkadaslarina yardim etmeye ¢aligmistir. Bunun
tizerine sag tarafinda oturan Haluk’un yanina gitmis ve etkinligi tamamlama konusunda

ona yardim etmistir. Ali’nin, Haluk’la yaptig1 etkilesim su bigimde ger¢eklesmistir:
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Ali : Hi hy, yap. Simdi sunun aynisini yap. (Eliyle kitaptaki yeri gostererek ve sonra
arastirmactya yonelerek)

Ali : Ogretmenim, ben zorlasmadan [zorlanmadan] yaptim. (Yeniden Haluk’un
yazdiklarina yonelerek)

Ali : Tamam, a yap. Sonra a yap. Tamam, senin ddevin bitti. (Heyecanlanarak) Hadi

simdi 6gretmene gotiir simdi.

(V. 24.12.2013/11:03-11:45)

Gergeklesen etkilesimde Haluk, Ali’den yardim istememis olmasina ragmen
yardimini geri ¢evirmeyerek aligtirmayi birlikte tamamlamaya calismistir. Tamamlanan
calismay1 6gretmene gosterme konusunda Ali’nin heyecanlandigini géren Haluk,
Kitabin1 alarak hizla 6gretmeninin yanina kogmustur.

Arastirmaci, yukaridaki drnekte oldugu gibi Haluk’un, arkadaslarindan ¢ok fazla
yardim istemedigini gozlemlemistir. Bu durumu, Haluk’un annesi Giilsiim Hanimin
gortisleri de desteklemistir. Yapilan goriismede, Haluk’un ders konusunda zorluk
yasadig1 durumlarda bir arkadasindan destek almasina iligkin olarak, Haluk’un annesi

Gilstim Hanim goriigiinii soyle agiklamistir:

Haluk kendini ¢ok bilgin gordiigii i¢in hani, arkadaslarina ben bunu bilmedim demeyi
kendine yediremiyor. Ogretmenine der mesela, ama kalkip da bir Ertan’a ya da Cem’e ya
da herhangi bir arkadagina; ben bu problemi ¢6zemedim, ne yapmamiz gerekiyor demeyi
kendine yediremiyor. Her seyi onun bilmesi gerekiyor. Ona gelip sorsunlar. Bilge edasi
var.

(G. 16.06.2014)

Haluk’un velisi ile yapilan goriigmede, Haluk’un genel olarak ders konusunda
arkadaslarindan yardim istemedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, sinif
icerisindeki akran isbirligi etkinliklerinde 6grencilerin kisisel 6zelliklerinin, akran
isbirligi slirecindeki roller lizerinde etkili oldugu ve bu durumun, dgrencilerin
akranlarindan yardim isteyip istememelerini belirledigi ortaya ¢ikmustir.

Haluk, yapilan goriismede arkadaslarindan yardim istemesi gerektigini sdyle

ifade etmistir:

... Annem, -Haluk, okulda ¢dzemedigin problemler olursa, 6gretmenin mesgul olursa
yapamadiklarini arkadaslarindan birine sor, dedi.

(G. 16.06.2014)
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Haluk’la yapilan goériismeye gore, annesi Giilsiim Hanimin, Haluk’u
arkadaglarindan ders konusunda yardim isteyerek akran igbirligi yapmaya yonlendirdigi
sOylenebilir.

Haluk yaptig1 calismay1 6gretmene gotiiriirken, Ali yan sirada oturan Elif’in
yazdig1 yerlere bakmaya baslamistir. Montunu ¢ikaracagini arastirmaciya soyledikten
sonra yeniden Elif’in yanina gelerek yazdig sayfalara bakmaya devam etmistir. Ali ve

Elif’in akran igbirligine iliskin goriintiisii Fotograf 10°da verilmistir.

Fotograf 10.
Arkadasi Istemeden Yardim Etme Ornegi

Fotograf 10’da goriildiigii gibi Ali, Elif’e eliyle yazmasi gereken yeri ve harfi
gostermektedir. Harfi sdylerken, Elif’in yazmasi sirasinda sesi bastirarak arkadasinin
dogru yazmasina ¢alismistir. Elif, Ali’den yardim istememesine ragmen bu durumdan
memnun kalmistir. Ciinkii Ali’nin verdigi yardim, Elif’in yazarken climle sirasini
sasirmasini 6nlemis ve eksik harf olmadan ciimleleri tamamlamasini kolaylastirmistir.

Bu yardimlagma sirasinda gegen diyaloglar sdyledir:

Elif : Sonra ne? Sonra “ar1”

Ali : “Arilar1” diyor. Istersen ben kitabimi getireyim. Sen baka baka yaz.
(Elif yazmaya devam etmektedir)

Ali : Kitabim getireyim de bakacak misin? Arka sayfada zorlanabilirsin.

Elif : (Gulimseyerek) O zaman sen yanimda dur. (Kitapta yazilanlar1 okumaya
calisarak, alt b6liimde bulunan bosluklara yazmaya ¢alistyor)

Ali : Nerdesin? (yazilan boliime bakarak)

Elif : (Eliyle kaldig1 yeri gostermistir.)
Ali : Bundan sonra a yap. Yap.
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O sirada Haluk da Elif’in yanina gelerek,

Haluk :1yap, rrr yap.

Ali : Tamam, tamam, 1’dan sonra rr yap. Tamam simdi bunu yap. “an” yaz, an.
(Elif yazmaya baglamistir)

Ali : Demin [6nceki] kiiglktii.

Elif : (Kalemiyle gostererek) Sunu mu diyorsun?

Ali : El yazis1, kiigiigiiyle.

Elif : Eee biz burdayiz ama.

O sirada Haluk kendi sirasina gelmistir ve Ali ile Elif’in diyalogunu duymustur.
Daha sonra arastirmactya donerek;

Haluk : Elif resim ¢izdigi i¢in ge¢ kaldu.

Ali : (Elif’in elinden kalemi alarak) Bak “tat” yaz dnce, tat yaz. Once tat yaz ondan
sonra l1 yap. lum. 1 yap, 1 yapmay1 unutma.
Elif yazinca,

Ali : Tamam. Nokta koy nokta.

Sonrasinda arka sayfaya ge¢mislerdir.

(V. 24.12.2013/12:12-14:33)

Arastirmaci, Ali’yi arkadaslarina yardim etme konusunda istekli bir 6grenci

olarak gbzlemlemistir. Buna iliskin durumu arastirmaci alan notunda soyle belirtmistir:

Ali, Arda’ya: “a’y1 yapmugsin. I’y1 yapamamugsin.” diyerek eliyle gosterdi ve gitti. Ciinkii
dagitim gorevi Ali’de.

(AN. 11.02.2014)

Belirtilen alan notunda, 6gretmenin Ali’ye defter dagitma gorevi vermesi
baglamindan s6z edilmektedir. Her dikte ¢aligmasindan sonra 6gretmen, her 6grencinin
defterini kontrol etmektedir. Sinif 6gretmeni, kontrol edilen defterin dagitilmasi
gorevini o giin Ali’ye vermistir. Ali, yaz1 defterlerini dagitirken yapilan yanlislara soyle
bir bakmistir. Arda’nin defterindeki yanlis1 goriince, ona eksik kalan harfin ne oldugunu
eliyle gostermistir. Arda yardim istememesine ragmen Ali’nin bu yardiminin, Arda’nin
ilgili s6zctigii yanlis yazmasini ve yanlis 6grenmesini engelledigi sOylenebilir.

Smif 6gretmeni, 6grencilerin yardim ederek ¢aligsan ve bireysel calisan olmak
tizere iki farkli gruptan olustuguna iliskin goriisleri, arastirmacinin gézlemiyle benzerlik
gostermektedir. Arastirmaci, yapilan goriismede 6gretmene okuma yazma
etkinliklerinde akranlarm etkilesimlerinin nasil oldugunu sormustur. Ogretmen bu

konuyu sdyle yanitlamistir:

Simdi bizde bir grup var, yani bu okuma yazma siirecinde bir grup, agik ve net
sOyleyeyim, ¢ok fazla hirsli. O hirsli olan birka¢ 6grencimiz hep ben ben, ben merkezli
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olduklari i¢in her seyi ¢gok dnce yapip oturan bir grup vardi. Ama digerleriyle etkilesime
girmeyen, sadece kendini odak alip digerlerini hi¢c umursamayan bir grup vardi. Isim
vermeme gerek var mi burada yani.... Ama bir grup da, kendi yaptiktan sonra, yanindaki
arkadasina nasil yapildigini anlatmaya calisan bir grup vardi. .... Berke yardimci oldu,
Ali yardimei oldu, Murat, Miige, Fatma, Elif, bunlar.. Cansu, bunlar hep boyle mesela bir
eksikleri, kendi isleri bittikten sonra mesela yanindakine hep yardimei olmaya ¢alisanlar.

(G. 24.06.2014)

Yapilan goriismede 6gretmen, 6grencilerin birlikte yaptiklart sinif igi
etkinliklerde etkilesim kuran gruplarin var oldugunu belirtmistir. Aragtirmanin bu
bulgusu, arastirmacinin gozlem verilerini desteklemektedir. Ayrica, 6gretmene gore,
smif igerisindeki 6grencilerin bazilari daha ben merkezli bir yapiya sahipken, bazilar1 da
arkadaglarina yardimci olmaya heveslidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, 6grencilerin
kisisel 6zelliklerinin, kendi akranlarina yardimci olup olmama durumlarini etkiledigi
sOylenebilir.

Akran igbirliginde yardim istemeden yardim etme etkilesiminin, kimi zaman
yardim eden akranin pasif destegiyle gerceklestigi gozlemlenmistir. Bu duruma iliskin
olarak Ziibeyde ve Fatma’nin yardimlagmasi drnek olarak verilebilir. Fotograf 11°de,

gerceklesen bu isbirligine iligkin goriintii yer almaktadir.

Fotograf 11.
Arkadasi Istemeden Yardim Etme Ornegi

Goriintiiyle ilgili baglam incelendiginde, sinif gretmeni tahtaya akrabalik

baglarini 6zetleyen resimler ¢izdikten sonra, akraba tanimlarini iceren climleler yazmis
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ve 0grencilerin bu climleleri ¢izgili yazi defterlerine gegmelerini istemistir. Ziibeyde,
tahtadaki yazilari defterine yazma islemini tamamlamistir. Fatma, tahtanin altindaki
yazilar1 gormekte zorluk ¢ekmektedir. (Arastirmacinin dogal siiregte yaptigi kisa
goriismelerde, 6gretmen Fatma’nin goziiyle ilgili bir problemi olabilecegini ifade etmis
ve bu durumu Fatma’nin annesiyle teneffiis arasinda paylagsmistir.) Fatma’nin tahtayi
tam olarak gérememesi, tamamlanmasi gereken gorevde gecikmesine neden olmus ve
bu durum Fatma’nin moralini bozmustur. Arastirmaci, Fatma’nin yliziiniin asik
oldugunu video ¢ekimleri sirasinda fark etmistir.

Bunun iizerine 6n sirada oturan Ziibeyde, arka sirasindaki Fatma’nin defterinin
yanina kendi defterini koymustur. Ziibeyde defterindeki ciimleleri okuyarak Fatma’ya
yardimet olmaya ¢alismistir. Fatma, yardimi reddetmemis ve Ziibeyde’nin defterine
bakarak, yazilanlar kendi defterine gecirmistir. Ziibeyde’ nin bu yardimlasmada pasif
kaldigini séylemek olanaklidir. Clinkii Ziibeyde defterini gdstermis ve yalnizca
yazilanlarin bir bolimiinii okumustur. O sirada Fatma’nin yaninda oturan Ufuk,

arkadaglarinin diyaloglarina katilmistir. Gergeklesen diyalog soyledir:

Ziibeyde : (defterindeki ilgili yeri okuyarak) .... “denir”

Fatma, defterine Ziibeyde’nin sdyledigini yazmaya ¢aligir. O sirada,

Ufuk : Tahtanin altinda kaldig1 i¢in ben géremedim.

Fatma : Evet, ben de géremedim. (gozlerini ovusturmustur)

Ziibeyde : Evet, o ylizden ben de ona yardim ediyorum. (Ufuk’a bakarak
aciklama yapmustir)

Gergeklesen diyalog, 6gretmenin: “Evettt, bakiyorum simdi yildiz atacagim. Bitirenlere
yildiz atacagim. Su giizel kalemlerimden alayim, yaldizli kalemlerimden...” demesiyle
sona ermis ve Ziibeyde ile Ufuk kendi siralarina donmiislerdir.

(V. 17.03.2014/00:01-01:11)

Yukaridaki ornekte, yardim istemeden yardim etme olarak gerceklesen akran
isbirliginde Ziibeyde nin, arkadasina yardim ettigini diger arkadasina agikladig: ve
“yardim” ifadesini kullanarak, gerceklesen etkilesimde yardim ettiginin farkinda oldugu
goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni, deftere bakarak yazma yardimlagmasina iliskin olarak
goriiglerini belirtmistir. Aragtirmaci, 6grencilerin yazma etkinlerindeki etkilesimlerini

O0gretmene sormus ve 6gretmen soyle yanitlamistir:
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. mesela, geri kalanlar oldugu zaman defterlerini birbirlerine verdiler.
Defterlerinden baktilar. Geri kalan 6grenci oldugu zaman, yetistiremeyenler
yazmis olan 6grenciden, arkadasindan defterini istediler. O defterden bakarak
yazdilar. Ya da bu paragraf baslarinda nerede nasil yapilmasi gerektigini
anlamayanlar birbirlerine sordular. Ben nereden baslayacagim nasil
baglayacagim diye birbirleriyle danistilar. O tarz etkilesimleri oldu...

(G. 24.06.2014)

Ogretmenin goriisii incelendiginde, yardimlasma konusunda arastirmaciyla ayni
gbzlem sonuglarina ulastigl belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenin sinif i¢indeki
etkilesimleri izlediginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Akran igbirliginde yardim istemeden yardim etme konusunda arastirmaci bir
diger alan notunda, Ufuk ile Koray’in yardimlagmasin1 ele almistir. Buna iliskin olarak

arastirmaci alan notunda soyle belirtmistir:

... Ufuk, Koray’in yaptiklarma bakiyor, Koray’in yapamadig: yerleri siliyor ve kendisi
yaplyor...

(AN. 23.10.2013)

Alan notunun kaydedildigi baglamda, Ufuk ve Koray yan yana oturmaktadir.
Smif 6gretmeni, 6grencilere ¢izgi ¢alismasi etkinligi iceren bir sayfalik fotokopi
dagitmistir. Tamamlanmasi gereken bu gérevde, Koray, Ufuk’tan herhangi bir yardim
istememesine ragmen Ufuk, Koray’in yaptig1 ¢aligmaya bakmis ve Koray’in ¢alisma
kagidin1 kendine dogru ¢ekmistir. Arastirmaci, Ufuk’un yaninda oturan Koray’in
kagidin sildigini ve kendisinin yapmaya bagladigini fark etmistir.

Arkadaslarina yardim eden dgrencilerden bir digeri Arda’dir. Arda, etkinliklerde
genellikle geg kalan ya da yanlis yapan 6grencilerden biri olan Nehir’e yaptig1 yardim

konusundaki goriislerini soyle agiklamugtir:

Arastirmaci :Peki sen hi¢ arkadaslarina yardim ettin mi Ardacigim? Hani derste
yapamadig1 konularda? Hangi arkadaglarina yardim ettin? Nasil yardim
ettin?

Arda :Matematikte, bazi harfleri ein1 mesela Nehir’e matematikte. Nehir taa
6’y19 seklinde yapiyor.

Arastirmaci :Hin yazmasimi

Arda :Ters yapiyor. 3’1 E yapryor.

Arastirmaci : Hi hi. Sen de onu diizelttin?

Arda :Oyle.

(G. 12.06.2014)
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Arda’nin goriisii incelendiginde, arkadasinin yanligini fark ettigi ve ona yardim
ettigi belirlenmistir. Nehir’in yaptig1 yanlisin Matematik dersinde olmasina karsin,
aslinda yazma siirecinde gerceklesen ve harflerin ya da sayilarin karsilastirilmasina
dayal1 bir yanlis oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, akranlarin hangi arkadasinin
hangi alanda eksigi olduguna iligskin farkindalik kazandiklar1 ve bu farkindaliklarinin
ilerleyen siirecte akran 6gretimi kapsaminda 6grenme yasantilarinin olugsmasina neden
oldugu soylenebilir.

Akranlar arasindaki yardimlasmanin, yalnizca ders etkinliklerinin tamamlanmasi
biciminde gergeklesmedigi; ilgili sayfayr gdsterme, ilgili materyali birlikte bulmaya
calisma ve esyalarini toplama gibi etkinlik dncesi hazirliklarda da gerceklestigi
gbzlemlenmistir. Buna 6rnek olarak farkli siralarda oturan Zehra ve Ziibeyde’ nin
etkilesimi drnek verilebilir. Tlgili baglam incelendiginde, Ziibeyde sinifin arka
boliimiinde yer alan sirada, aragtirmacinin yaninda oturmaktadir. Sinif 6gretmenti,

9
1

ogrencilerden okuma yazma kitabinda ilgili “i”” sesinin yer aldig1 etkinlikler sayfasini
agmalarini istemistir. Ogrencilerin birgogu cantasindan kitab1 bularak ilgili sayfay: agma
islemini tamamlamistir. Ancak Ziibeyde, ¢antasinda kitabi bulamamaistir. Bunu fark
eden ve farkli sirada oturan Zehra, Ziibeyde’ nin yanina gelerek ¢antasina birlikte
bakmaya baslamislardir. Arastirmaci, bu etkilesimi sinifi gezerken goriintiilemistir (V.
19.11.2013/02:54-03:04).

Kitap sayfasi arama ya da hangi kitabin kullanilacagi konusunda arkadasina

yardim etme durumunu igeren akran isbirliklerine iliskin olarak arastirmaci, alan

notlarindan birinde soyle belirtmistir:

... “I” sesi veriliyor...Orhan ve Fatma birbirlerine bakarak kitaptaki ilgili sayfay1
artyorlar. Berke ve Ziibeyde birbirlerinin ¢antasina bakarak, hangi kitabi almalar1
gerektigine ve hangi sayfay1 agacaklarina bakiyorlar

(AN. 23.10.2013)

Akranlarin birbirlerine ders 6ncesi hazirlik kapsaminda yaptiklari kitabi bulma
ve kitap sayfasi arama yardimina iligkin olarak sinif 6gretmeni, yardimlasmayi seven ve

sevmeyen gruplar konusunda goriisiinii 6yle belirtmistir:
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. sayfalart bulmada mesela, ¢aligma yapilacak sayfalari bulmada, kendi sayfasini
actiktan sonra da bir bagkasinin sayfasini bulmada yardimei olan bir grup vardi.

(G. 24.06.2014)

Smif 6gretmeninin, akranlarin birbirlerinin kitap sayfasini bulmalarina yardimei
olmasina iligkin goriisii, arastirmacinin alan notlariyla ve video kaydiyla belirledigi
akran isbirligi etkinlikleriyle benzerlik gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin
birbirleriyle yardimlagsmalarinin, hem okuma yazma ¢alismalar1 dncesinde hem de
okuma yazma c¢aligmalar1 sonrasinda gergeklestigi soylenebilir.

Ogrenciler, esyalarini toplama konusunda da kimi zaman akranlarindan yardim
almistir. Bu konuya iligkin olarak Elif’in annesi Semra Hanim, goriisiinii s0yle
belirtmistir:

Egyalarini toparlamada bagkalarina yardim ettim diyor yani. Baskalarina yardim ederken

hatta kendini unutuyor. -Anne o toparlanamiyordu iste ona yardim ettim, kalemlerini
topladim- falan filan oluyor. Hani o siirecte yardim etmis. ..

(G. 18.06.2014)

Esyalarini toplamada yardimlagmaya iliskin bir diger 6rnek Haluk’un annesi

Giilsiim Hanimin goriisiidiir:

Masa ortiistinii sermekte falan biitiin sinifa yardim ediyormus Haluk. Bir de geldi bir giin,
anne dedi, bugiin dedi, Melih’ti galiba, Melih ve Ahmet’e dedi, yardim ettim dedi. Nasil
yardim ettin annecim, dedim. Masa ortiilerini dedi, seremediler dedi, ben serdim dedi.

(G. 18.06.2014)

Arastirmada, aralarindaki etkilesimin olumlu oldugu ve ¢atismanin
yasanmadig1 akranlar arasinda, yardimlagma durumunun daha sik olustugu
gbzlemlenmistir. Buna iligkin olarak Elif, Ali ve Cem arasindaki etkilesim 6rnek
gosterilebilir.

Elif, Ali ve Cem arasindaki yardimlagma 6rneginde, sinif 6gretmeni okuma
metnini anlamaya yo6nelik sorulardan olusan bir fotokopiyi sinifa dagitmistir. Siiftaki
ogrenciler yeni bir derse girmeden ve 6gretmenleri gelmeden dnce verilen etkinligi
tamamlamaya calismaktadirlar. Bu arada Ali ve Cem, yan yana oturmakta ve ¢alismay1

kendi kendilerine, ancak birbirlerinin nerede kaldiklarin1 kontrol ederek yapmaktadirlar.
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Elif, okudugu metni anlayamadigi i¢in arastirmaciya sormustur. Derse girmeden Once
gerceklesen diyalogda, arastirmaci Elif’e okuma metnini hi¢ bilmedigini, bu nedenle

ilgili sorular1 yanitlayamayacagini sdylemistir. Bunu duyan Ali sdyle seslenmistir:

Ali : Elif, hangisi? Hangisi?

Cem  :(Basmi yazdigi metinden kaldirarak) Ben yardim edebilirim.

Ali : Ben de. Hangisi?
Elif, elindeki fotokopi kagidini arkadaslarina gosterir.

Cem  :Birinci mi?

Ali : Hayir arkasi. (Ké&gidin diger yiiziinii ¢cevirerek arkadaslarinin sordugu sorunun
yerini bulmaya ¢aligmaktadirlar.)

Cem  : O, cevaplayacaklar. Cevaplayacaklar. (Sorunun yaniti olarak sdyledi.)

Cem ve Ali, diger soru i¢in -Top top oynuyordu.- yaptik diye Elif’e sdylemistir. Elif ise
kendi yanitin1 arkadaslariyla paylasmistir.

(V. 22.05.2014/00:23-00:57).

Arkadas1 istemeden yardim etmeye iliskin yukarida verilen 6rnekte, ad1 gegen
ogrencilerin genellikle 1yi anlastiklar1 g6zlemlenmistir. Bu durum, akranlar arasindaki
etkilesimi olumlu yonde etkilemekte ve akran isbirligi yapmalarini desteklemektedir.

Arastirmada 6grencilerin, iyi anlastiklar diger akranlarina yardim etmeye ya da
onlardan yardim almaya daha hevesli olduklar1 gézlemlenmistir. Buna iliskin olarak

Berke, yapilan goriismede en ¢ok hangi arkadasiyla ders ¢alistigini, nedeniyle soyle

aciklamistir:
Arastirmaci : Peki ders galigirken sen kimle ders ¢alistin en ¢ok? Kankin kimdi Berke?
Berke : (Giilerek) Huimm Orhan.
Aragstirmaci : Orhannnn. Neden? ... Orhan’la neden daha ¢ok galistigini diistiniiyorsun?
Berke : (Diisiiniiyor)
Aragtirmaci : En ¢ok onu mu sevdin? Nasil?
Berke : Bazen birbirimize yardim ediyoruz onun igin.

(G. 12.06.2014)

Berke ders calisirken yaptig1 arkadas se¢imde ve arkadaslik iligkilerini
belirlemede; akranin, kendisine yardim etmesini neden olarak sunmustur. Bu baglamda,
gerceklesen akran igbirligi tiirliniin arkadaglik iliskilerini ve nedenlerini etkiledigi

sOylenebilir.
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Arkadasinin istegiyle yardim etme

Akranlarin birbirleriyle yardimlasmalar1 baglaminda ortaya ¢ikan
etkilesimlerden bir digeri “Arkadagsinin istegiyle yardim etme "dir. Arkadasinin istegiyle
yardim etme durumunun, arkadasi yardim istemeden yardimci olma bi¢imindeki akran
isbirliginde oldugu gibi, daha ¢ok yazma caligmalarinda gerceklestigi gdzlemlenmistir.
Bu tiir yardimlasma, ¢ogunlukla 6grencilerin anlayamadiklari yerleri arkadaslarina
sormasi bi¢iminde ger¢eklesmistir.

Arkadaginin istegiyle yardim etme etkinliklerine iliskin olarak Melih ile
Oykii’niin etkilesimi drnek gosterilebilir. Ornekteki baglamda, siif 6gretmeni dikte
stnavi yapmaktadir. Ogretmenlerinin birbirlerine bakmamalar1 konusundaki uyarilar:
dogrultusunda siralarinin arasina ¢anta koyan 6grenciler, 6gretmenlerinin sdylediklerini
yazi defterlerine aynen yazmaya calismaktadirlar. Ogretmenin, etkinligi yoneten kisi
olmasina ragmen yapilan ¢alismada 6grenciler, zorluk yasadiklar1 ya da yapamadiklari
durumlarda akranlarina yénelmislerdir. Melih ile Oykii arasinda gergeklesen akran

isbirligi de bu duruma benzer bicimde ger¢eklesmistir:

Ogretmen dikte sinavinda “6rmiis” sézciigiinii yazmalarim istemektedir.

Melih  : Orrr-miiss (ag1z hareketleriyle Oykii’ye sesleri vurgulamaya ¢alismaktadar.)

Oykii : (Melih’in agiz hareketlerini taklit ederek yazmaya calismakta ve Melih’ten
onaylamasini beklemektedir.)

Melih : Simdi sss, evet dyle. (kalemiyle Oykii’niin defterindeki yeri gstererek) Bir de
nokta yap.

(V. 10.01.2014/03:08-03:41).

Oykii’niin dikte simavinda anlayamadig1 ve yazmakta zorlandig1 yerlerde
Melih’e bakmasi, akranindan yardim isteme ve bunun sonucunda akranin da yardim
etmesine iligkin bir akran igbirligi 6rnegi olusturmustur. Melih, 6gretmeninin kizacagini
bilmesine karsin Oykii’ye yardim etmis ve dikte edilecek sozciigii vurgulayarak
yazdirmaya calismistir. Buna gore, akran isbirliginin bireysel ¢alismalar sirasinda bile
devam edebildigi, bunun sonucunda da verilen bir gorevi birlikte tamamlamalarinin
miimkiin oldugu sdylenebilir.

Oykii’niin zorluk yasadig1 okuma yazma etkinliklerinde arkadasindan yardim

istemesine iliskin olarak bir bagka 6grencinin velisi, kendi ¢ocugundan edindigi

duyumlar1 su bigimde aktarmistir:
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Cok nadir iste, sey de derdi, smavlarda derdi. Mesela iste Oykii anne yapamiyor, biz
sOylilyoruz ona. Hani o yaziyor iste, biz yardimci oluyoruz. Sildiriyoruz, tekrar
yazdirtyoruz. O tarzda seyler anlatiyordu. Yanlig yaptiginda sdyliiyoruz anne, iste bu
yanlis filan dedigimizde sildiriyoruz filan diyordu.

(G. 16.06.2014-Reyhan’in annesi Esin Hanim)

Yukaridaki 6rnekte, velilerin ¢ocuklariyla yaptiklari sohbetler sirasinda sinif
ortamina iliskin veriler elde edildigi ve akranlar arasindaki etkilesimin hangi boyutlarda
gerceklestiginin belirlendigi goriilmektedir. Bu baglamda, veli-6grenci iletisiminin
akranlar arasindaki isbirligi etkinliklerinin neler oldugunun belirlenmesini sagladig:
sOylenebilir.

Ders sirasinda zorluk yasadigi yerlerde arkadasindan yardim isteme durumuna
iligkin bir bagka 6rnek, yogun olarak Nehir ve Cansu arasinda yasanmistir. Bu iki akran
arasindaki etkilesimde yas farki bulunmaktadir. Cansu, Nehir’den 7 ay daha biiyiiktiir
ve bu durum, kimi zaman Nehir’in sinifta yapilan etkinliklerde geri kalmasina neden

olmaktadir. Baglami yansitan goriintii Fotograf 12°de verilmistir.

Fotograf 12.
Arkadasinin Istegiyle Yardim Etme

Fotograf 12’de Nehir’in, Cansu’nun defterine dogru yoneldigi goriilmektedir.

Burada sinif 6gretmeni, “Ela laleli atlet al.” climlesini sdylemekte ve 6grencilerin yazi



104

defterlerine yazmalarini istemektedir. Nehir, dikte edilecek bir sozciigii yazamadigi i¢in

gec kalmig ve Cansu’dan yardim istemistir. Cansu ve Nehir arasinda gergeklesen

diyalog sOyledir:

Cansu : at-let
Nehir : Ne?

O sirada smuf 6gretmeni sesi vurgulamak igin “at-leeeeet” demis ve Cansu
O0gretmeninin soyledigi sdzcligii yazmaya devam etmistir.
Nehir  : Ben yapamiyorum, asagiya mi gegecegiz?

Cansu, aragtirmacinin yaklagtigini ve goriintii kaydini fark ettigi i¢in Nehir’in sorusunu
net olarak yanitlamaktan ¢ekinmistir. Bunun iizerine arastirmaci ortamdan uzaklagmustir.

(V. 14.11.2014/03:45-04:08)

Nehir, Cansu’dan yardim aldigini aragtirmaciyla yaptigi gériismede sOyle

belirtmistir:

Nehir
Aragtirmaci
Nehir
Aragtirmaci
Nehir
Arastirmaci

Nehir
Aragtirmaci

Nehir
Aragtirmaci
Nehir

Aragtirmaci
Nehir

Aragtirmaci
Nehir
Arastirmaci
Nehir
Arastirmaci
Nehir

(G. 12.06.2014)

: Cansu’yla sey Cansu’yla...

: Sana yardim ediyor muydu ya da sen ona yardim ediyor muydun?...

: Derslerde birbirimize bakiyoruz.

: Bakiyordunuz, hi1 hi.

: Evet

: Sonra kim yardim ediyordu ya da kim gosteriyordu? Sen mi yardim
istiyordun yoksa o mu istiyordu?

:E1n ben istiyordum ondan yardim.

:Hangi konularda daha ¢ok? Ogretmenim, ... bunlarda ¢ok
zorlaniyordum ben de gidiyordum Cansu’e soruyordum, dedigin hangi
konular vardi?

: Bl immmm

:Ne soruyordun mesela Cansu’ya?

:Ya biz simdi bir sey yapiyorduk ya ... Seyleri isaretliyorduk hani
(eliyle yuvarlak i¢ine alma hareketi yapmuistir)

:Heee testleri isaretliyorduk a, b,c diye ¢arp1 koyuyorduk hani?

:Evet, evet onlarda zorlaniyordum, ¢ok zorlaniyordum. Cansu’ya
soruyordum.

:Ne diyordun Cansu’ya?

:Cansu, sunu bilemiyordum, dedim.

:Himmm Cansu ne dedi sana bu durumda?

:Cansu bana sey, gosterdi.

:Kendi mi yapt1? Yoksa soyle olacak dedi de sen mi sonradan diizelttin?
:Ben sonrasinda diizelttim.

Nehir’in verilen gorevlerde ge¢ kalmasina iliskin olarak sinif 6gretment,

aragtirmaci ile yaptig1 kisa goriigmelerde, Nehir’in yasinin heniiz kii¢iik oldugunu ve bu

nedenle ilkokul 1. sinifa kaydolmasinin uygun olmayacagini Nehir’in ailesine
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sOyledigini belirtmistir. Bu goriisler ve yapilan gozlemler dogrultusunda, yasi kiigiik
olan 6grencilerin okuma yazma 6gretiminde, ses sayisinin artmasiyla birlikte, 6zellikle
dikte ¢alismalarinda zorluk yasadiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda, akran isbirliginde
yardimlagma tiirtindeki etkilesimlerin yasa bagli olarak degistigini, yasi kiiclik olan
Ogrencilerin arkadasindan yardim isteyerek akran isbirligi gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Ayrica, okuma ve yazmada zorluk yasayan 6grencilerin siire¢ igerisinde
daha ¢ok akran 6gretimi etkinliklerinden yararlanmak zorunda kalacaklarini séylemek
olanakldir.

Arastirmada gerceklesen akran igbirligine iliskin olarak 6gretmen soyle goriis

belirtmistir:

... kendi kisisel 6zellikleriyle birlestirdigimizde yas1 biiyiik olanlar, sanki kii¢iik olanlara
biraz daha yardimc1 olmaya calist1 gibi geliyor bana bazilari igin. ... Genelleyemiyorum
ama dyle diyorum. Murat’in yags1 tam ideal bir yastaydi. Nehir’e ¢ok yardimer oldu. Onu
¢ok gozlemledim. Ama su da oldu, Ertan ile Cem ayn1 yasta olmalarina ragmen, onlar da
birbirlerine ¢ok yardimci oldu. ... Ama bu etkilesim iste 6grencilerin karakterleriyle ilgili
yastan ziyade. Yapilariyla ilgili. Duygusal gelisimleriyle ilgili...

(G. 24.06.2014)

Ogretmenin yas farki ile ilgili goriisii incelendiginde, kimi dgrenciler agisindan
yasga biiylik olanlarin kiiciik olan arkadaslarina daha fazla yardimei olduklarini
diisiindiigli ortaya ¢ikmistir. Ancak akranlar arasindaki etkilesimde ve isbirliginde,
gergek anlamda yasin degil, 6grencilerin kisisel 6zellikleri ve duygusal gelisiminin
etkili oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Sinif 6gretmeni, yasin kimi 6grencilerde etkili
olmadig1 goriisiini, yas farki olmayan 6grenciler arasinda da etkilesimin gergeklestigini
gozlemlemesi ile desteklemistir.

Yardimlagmaya dayali akran igbirligi etkinliklerinde Didem, sinifta en yakin

arkadagi olan Cansu’ya hangi konuda ve nasil yardim ettigini yapilan gériismede soyle

aciklamistir:
Aragtirmaci : ... Peki sen Cansu’ya ne gibi konularda yardim ettin Didemcigim?
Didem *Yazma
Arastirmaci : Cansu yazmada nerelerde takiliyordu?
Didem : Cansu, sen soyle ben yazayim, diyor. Ben de soyliiyorum. Oykii ile
ikimiz soyliiyoruz, o yaziyor. Hizli sdyleme kafam karisiyor, diyor.
(Giiliimseyerek)

(G. 12.06.2014
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Didem ile yapilan goriisme incelendiginde; 6grencilerin, akranlarindan yazilacak
yerleri kendilerine dikte ettirmelerini istemeleri bi¢iminde yardimlagsmaya dayali akran
isbirligi gergeklestirdikleri goriilmektedir.

Benzer bir yardimlagsma 6rnegini, 6grencilerden Murat yapilan goriismede sdyle

belirtmistir:

Arastirmaci  : Arkadaglarindan okuma konusunda en ¢ok kim sana destek

oldu?
Murat : Orhan
Arastirmact : Neler yapt1? Nasil yardim etti sana?
Murat :Yan yana otururken Orhan birlikte sey, bir tane dergimizde

calistyorduk, birbirimize yardim ediyorduk.
Aragtirmact : Mesela ne diyordu Orhan, sen yaparken?

Murat : Mesela, -Murat, ben bunu bulamadim, diyor. Ben de ona
yardim ediyorum. Mesela ben bulamadigimda, sonra o
yap1yor.

(G. 21.06.2014)

Orhan ise yapilan goriismede Murat ile gergeklestirdikleri yardimlagma etkinliklerine

iligkin olarak sunlar1 sdylemistir:

Arastirmaci : Baska birine sordun mu? ... Yani yanindaki arkadagindan hi¢ bu
konularda destek aldin m1?

Orhan : Murat vardi.

Aragtirmaci : Tamam, neler yaptiniz Murat’la?

Orhan : Murat’la birlikte ders ¢alistik.

Aragtirmaci : Ne ¢aligtiniz? Ne 6grendin Murat’tan? ... Murat sana ne dgretti, sen
ona ne ogrettin?

Orhan : Bir sey 6gretmedim.

Orhan . ... ikimiz birbirimize yardim ettik, birbirimizi bekledik.

(G. 12.06.2014)

Aragtirma siiresince Orhan’in bireysel ¢aligmayi tercih eden bir 6grenci
olduguna iligkin gbzlem verileri dogrultusunda ve Orhan ve Murat ile yapilan
goriismeler baglaminda; Orhan’in, Murat’a bir sey 6gretmedigi goriisiinde oldugu;
Murat’in ise bazi durumlarda birbirlerine derste yardim ettikleri goriisiinde oldugu
belirlenmistir.

Murat, okuma konusunda bir baska arkadasindan aldig1 yardimi ise soyle

belirtmistir:
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... Haluk’la birlikte otururken o giin kitap okuyorduk. Giizel okuyorduk, ben takilmistim;
Haluk soyledi.

(G. 21.06.2014)

Murat ile yapilan goriismeye gore, okuma etkinliklerinde 6grencilerin,
akranlariyla kimi zaman karsilikli olarak yardimlastiklari ve bu yardim isteklerini
karsisindaki akranlarina s6zel olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Akranlarin yardimlagma siirecini, ilk okuma yazma etkinliklerinin sayis1 ve smif
icinde birlikte gecirdikleri siirenin artmasiyla daha yogun yasadiklar1 gozlemlenmistir.
Bunun yani sira gegen siire, hangi ilk okuma yazma etkinliginde hangi akranin daha
basarili oldugunun belirlemesini kolaylagtirmistir. Bu durum, akran isbirliginin esitlik
ve karsilikl etkilesim boyutlarinin daha belirginlesmesini saglamistir. Aragtirmact bu
nedenle gozlemlerini uzun siirece yaymis ve bu siiregte akranlar arasindaki isbirliginin

artacag1 ongoriisii dogrultusunda gozlem yapmaya devam etmistir.

Arkadasinin yanhsini belirtme

Arastirmada akran isbirligine iliskin olarak arkadaginin yanlisini belirtme
durumunun yasandig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin, yardimlasma diginda arkadasinin
yanlis yaptig1 yerleri vurguladiklari, bu konuda arkadaglarini uyardiklari
gozlemlenmistir. Bu durum, akranlarin birbirlerinin ¢alismalarini kontrol etme
davranmisindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin, arkadaslarinin tamamlanmasi gereken
bir gérevi nasil tamamladiklari1 konusundaki meraklari, onlarin ayn1 zamanda akran
isbirligi ile 6grenmelerine de katki saglamaktadir.

Akran igbirliginde arkadasinin yanlisin1 belirtmeye iligskin olarak Arda ve
Cansu’nun Matematik dersindeki diyaloglari verilebilir. Fotograf 13°te Matematik
dersinde Arda’nin, Cansu’nun sirasina gelerek kendi defterini gdstermesine iliskin

goriintii yer almaktadir.



108

Fotograf 13.
Arkadasimin Yanhsim Belirtme Ornegi

Fotograf 13 incelendiginde, Cansu’nun tamamlanmasi gereken etkinligi
yapmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmeni, tahtaya toplama problemi yazmis ve
Ogrencilerin problemi matematik defterlerine yazarak ¢ézmelerini istemistir.
Ogrencilerin tahtaya bakarak okuduklar1 problemi defterlerine yazmalar1 okuma ve
yazma becerisi kapsaminda yer aldigindan, Matematik dersleri de ilk okuma yazma
Ogretiminin bir parcast durumunda ele alinmistir. Buna gore Arda, Matematik dersinde
verilen gorevi tamamladigi i¢in, heniiz problemi yazmakta olan Cansu’nun yanina

gitmistir. Arda ve Cansu’nun diyaloglar1 asagidaki gibidir:

Arda  : (Kendisi matematik defteri ilgili islemleri yazip yaptiktan sonra defteriyle
birlikte Cansu’nun yanina gelir.) Kare mi? (Sasirarak)

Cansu : (Durumu fark eden Cansu, eliyle alnina hafifce vurarak yanlis yaptigini fark
eder ve yazdiklarin silmeye baslar.)

Arda  : Haydiiii haydiiii 11 mi?
Cansu yeniden yaptig1 yanligin farkina vararak,
Cansu : (Giilerek) Hayir, 13 eder.

(V. 04.04.2014/02:46-03:39)

Gergeklesen diyalogda Arda’nin, arkadasinin yaptigi toplama
islemindeki hatay1 buldugu ve bu hatayi, yazilan sonucu tekrar sdyleyerek ve
giiliimseyerek belirttigi gozlemlenmistir. Cansu, bu uyari iizerine yanligini
diizeltmeye calismis ve yazdigi sonucu silmistir. O sirada sinif 6gretment,

baska bir probleme gececegini sOylemistir. Arda, defterini alma konusunda
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acele etmesine ragmen defterini Cansu’nun masasina birakmis ve kendi
sirasina donmiistiir. Burada iki farkli akran igbirligi tiiriiniin yer aldigi, hem
yardim istemeden yardim etme hem de arkadasinin yanlisini belirtme
durumlarinin gergeklestigi soylenebilir.

Akran igbirliginde yardim istemeden yardim etme ve yanlisini belirtme
durumuna iliskin olarak, Tuba yapilan goriismede, akrantyla ilgili gorlistinii

sOyle aciklamstir:

Aragtirmaci : ... Hangi konuda Cansu’ya yardim ettin?

Tuba : Yazida. Yani matematikte. Yazamamis.

Aragtirmaci : Matematikte nasild1? Harf mi eksik birakt1?

Tuba : Evet, harf yutmus.

Aragtirmaci : Sen nasil yardimct oldun?

Tuba : Mesela a’y1 unutmus. A’y1 koymamigsin, dedim Cansu’ya.

(G. 16.06.2014)

Tuba ile yapilan goriismede, akranlarin birbirlerine yardim etme isteklerinin
yanligini belirterek gerceklestigi akran igbirligi 6rnegi yer almaktadir. Bunun yani sira,
ogrenciler tarafindan Matematik dersinde yazilacak bolimlerin, ilk okuma yazma
Ogretiminin bir parcasi olarak algilandig da sdylenebilir.

Akranlar arasinda yapilan etkinliklerde yanlislarin fark edilmesi ve
arkadaglarinin uyarilmasi konusunda diger bir 6rnek Harun ve Berke arasinda
gdzlemlenmistir. Ik okuma yazmanin yalmzca Tiirkge dersi kapsaminda yer almadigy,
Hayat Bilgisi, Matematik, Resim gibi her derste kullanilabilecek becerileri 6grencilere
kazandirmasi nedeniyle, Matematik dersinde rakamlarin yazilmasi ve toplama
islemlerinin kareli defter diizeni igerisinde yazilmasi da §gretmen ve 6grenciler i¢in
olduk¢a 6nemli bir ¢alisma olarak gézlemlenmistir. Bu konuda Harun ve Berke’nin

etkilesimine iliskin bir goriintli Fotograf 14’te verilmistir.
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Fotograf 14.

Arkadasimin Yanhsim Belirtme Ornegi

Fotograf 14’te Harun’un, arkadasi1 Berke’nin matematik defterindeki yanlis1
sOylemesine iligkin bir goriintli yer almaktadir. Sinifta alt alta toplama islemi
yapabilmek i¢in matematik defterine yazma diizenine iligkin bir ¢alisma yapilmaktadir.
Harun bu ¢alismay1 tamamlamis ve arka sirasinda oturan Berke’nin iki say1 arasinda iki
kare bosluk birakilmasi kuralina uymadigini fark etmistir. Bu baglamda Harun’un,

Berke’nin yanlisini sdylemesi ve diizeltmesine iliskin diyalog soyledir:

Harun :ki bosluk vereceksin. (Parmagiyla 2 sayisi yaparak, Berke’nin defterine
bakarak)

Berke :(Yeniden yazdi.)

Harun : (Heyecanla ve eliyle ilgili yeri defterde gostererek) yine yanlis yaptin, yine
Berke. Sil onu, sil.

Berke : (Yazdiklarim yeniden sildi.)

Harun : Suraya, bak suraya. (diyerek eliyle yazilacak yeri belirtmistir)

(V. 06.01.2014/00:05-00:41)

Harun, birinci siifi yarim birakan ve ikinci kez birinci sinifa devam
eden, okuma ve yazma bilen bir 6grencidir. Sinifta ¢ok az arkadasiyla bire bir

iletisim kurabilen Harun’un Berke ile olan etkilesimi, akranlarin birbiriyle daha
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rahat iletisim kurabildigini gostermektedir. Bu baglamda akranlar arasindaki
isbirliginin, ayn1 zamanda i¢ce doniik 6grencilerin daha fazla sosyallesmelerine
yardimc1 oldugu soylenebilir.

Yanlis yapan arkadasini uyarmaya iliskin olarak siif 6gretmeninin
goriigleri, arastirmada yapilan gézlemleri desteklemektedir. Siif 6gretmeni
yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin, yanlislart konusunda birbirlerini

‘

uyardiklarini, “...Yazarken de seslerde de oldu mesela harflerin, bir ogrenci
tahtaya kalkip harfi yanlis yonde yazdiginda birbirlerini uyardilar, onu yanlig
vaziyorsun diye.” bigimindeki goriisliyle ifade etmistir.

Arkadasinin yanlisini belirtme, yalnizca yazma etkinliklerinde ya da
yazili gorevlerde gézlemlenmemis, sinif icinde akranlarin dersteki

konusmalarinda da gézlemlenmistir. Arastirmaci alan notlarinda bu durumu

sOyle belirtmistir:

... Simdi yazi1 defterlerini ¢ikariyorlar. Biiyiik “y” yapacaklar. Orhan harfi sdyleyince,
Miige: “O, yee degil y” dedi.

(AN. 26.12.2013)

Ornek olarak verilen alan notunda, akranlarin birbirlerinden
Ogrenmesinin bir boyutu olan akran igbirliginin, arkadasinin yanligini
sOyleyerek uyarma ve harfin degil sesin sdylenisini belirtme bi¢ciminde
gergeklestigine iliskin bulgu yer almaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin
birbirlerinin yanliglarin1 aninda diizelterek, okuma yazma kapsaminda
ogrendiklerini pekistirdikleri sdylenebilir. Ayrica, akranlarin birbirini siif
icinde uyarmalarinin, bir yetiskinin uyarmasindan kimi zaman daha etkili

oldugunu da séylemek olanaklidir.

Birlikte yapma

Arastirmada 6grencilerin etkinlikleri akranlariyla birlikte yaparak
gerceklestirdikleri gdzlemlenmistir. Birlikte yapmaya iliskin gozlem verileri
incelendiginde, verilen bir gorevi tamamlama siirecinde 6grencilerin, anlagabildigi

arkadaslarinin yanina giderek tamamlamasi gereken fotokopi, ¢alisma kagidi, yazi
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etkinliklerini birlikte yaptiklari gézlemlenmistir.
Birlikte yapma etkinliklerine iligskin olarak Cem ve Berke’nin teneffiisteki

caligmalar1 sirasinda gegen diyaloglar 6rnek verilebilir:

Cem, arastirmacinin yanina gelerek,

Cem : “Tigort derken 1 yok degil mi?” diye sormustur.

Aragtirmaci : “Tiii-gort. 1 konur. Tiirk¢ede konur.” diyerek yanitlamistir.
Tamamladiklar1 calisma kagidi, farkli nesnelerin adlarini yazmayla
ilgili bir etkinliktir.

Cem, hizla Berke’nin yanina giderek,

Cem :Konur. (diyerek, dogrusunu yazmak tizere kendi sirasina gitmistir.)

Berke : (Cem’e bakarak, parmagini ¢enesine koyarak diisiinmeye baslamigtir
ve ardindan heyecanla) Cekettt ! (diye bagirmistir.)

Cem : Ne dedin? (Ayaga kalkip Berke’nin yanina gider.)
O sirada,

Arda : Berke, hadi gelsene, oyun oynayalim!

Cem : Hayr, biz oynamayacagiz.

Berke ve Cem yogun bir bigimde c¢alisma kagidindaki etkinlikleri birlikte yapmaya
devam etmislerdir.

(V. 03.04.2014/00:38-01:20)

Cem ve Berke’nin etkilesimi dogrultusunda, 6grencilerin gerek ders iginde

gerekse ders disinda, teneffiislerde ya da 6gretmenin derse girmesini beklerken

tamamlanmas1 gereken gorevleri, samimi olduklar1 akranlariyla yapmaya ¢alistiklar

gozlemlenmistir. Bu baglamda, akran igbirliginin sosyal boyutunun 6n plana ¢iktig1

sOylenebilir.
Akranlarin verilen etkinlikleri birlikte yapmalarina iliskin gozlemlerden bir

digeri, Ahmet ve Cansu’nun boyama etkinligindeki ¢calismalaridir. Okuma yazma

kitabinda verilen sesin ve o sesle baslayan nesnelerin oldugu sayfanin boyanmasina
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iliskin ¢calismay1 Ahmet ve Cansu’nun birlikte yaptigini fark eden arastirmaci, onlarin

stirasina dogru yaklagmistir. Cansu ve Ahmet’in birlikte etkinlik yapmaktan mutlu

olduklar, giiliimseyerek kitaptaki etkinlikleri birbirlerine agikladiklar1 gézlemlenmistir.
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Arastirmacinin yaklastigini fark eden Ahmet, arkadasiyla yaptigi ¢alismayi

arastirmactya soyle anlatmistir:

Ahmet : Once ikimiz yapiyoruz bunu. Cansu bunu boyuyor, ben bunu
boyuyorum. (Eliyle dergideki sayfayi gosteriyor.) Simdi ben bunu
boyuyorum, Cansu da sunu boyayacak.

Aragtirmaci :Harika, ¢ok giizel.

Ahmet : Oyle.

(V. 19.03.2014/01:40-01:50)

Arastirmacinin, sinif 6gretmeniyle birlikte sinifta yer almasi; aragtirmacinin
gerektigi durumlarda roliinii degistirebilmesini kolaylastirmistir. Yukaridaki 6rnekte,
Ahmet’in arastirmactya sinifta giiriiltii ¢tkmasina karsin arkadasiyla birlikte sirayla
yaptigini sdylemesi, arastirmactya alistiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Ogrenciler arastirmaciyr hem 6gretmen hem de arkadas gibi gérmiis ve bu durum,
Ogrencilerin daha rahat gozlemlenmesini saglamistir.

Smif iginde ¢alisma yapilirken, 6gretmenin dgrencileri serbest biraktiginda akran
isbirliginin daha yogun yasandigi gdzlemlenmistir. Buna 6rnek olarak Ziibeyde, Fatma,
Arda ve Ufuk’un etkilesimi 6rnek verilebilir. Fotograf 15°te dort arkadasin, Fatma’nin

tamamlamaya c¢aligtig1 kitaptaki etkinlik i¢in bir araya gelmeleri goriintiilenmistir.

Fotograf 15.
Birlikte Yapma Ornegi
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Fotograf 15°teki baglam kapsaminda, Fatma kitaptaki etkinlige baglamadan 6nce
arkadaglariyla ders diginda sohbet etmektedir. Ziibeyde adl1 arkadaginin yanina
gelmesiyle: “Burasi nasil olacak?”” diye sormus ve sayfadaki yeri gostermistir. Ziibeyde,
Arda ve Ufuk, hemen kitaptaki soruya yardimci olmak i¢in hep birlikte soruyu okumaya
baslamislardir (24.12.2013/09:24-09:34).

Sinif 6gretmeninin yonlendirmedigi etkinliklerde 6grencilerin akranlariyla daha
cok etkilesim i¢inde oldugu ve 6grenme siireglerini grup arkadaslariyla
gerceklestirmede daha rahat davrandiklar1 sdylenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin etkinlikleri kendilerine yakin bulduklar1 arkadaslariyla
yapmayi tercih ettikleri ve isteklerini arkadaslarina dogrudan belirttikleri

gbzlemlenmistir. Buna iligskin olarak arastirmaci alan notunda sdyle belirtmistir:

Ogretmen, ogrencilere aligtirma yaptirmak i¢in Matematik ders kitabini agmalarini
sOyledi. Ali: “Ikimiz yapalim m1?” diye Cem’e sordu...”

(AN. 5.06.2014)

Arastirmada birlikte yapma etkinliklerinin sinif i¢inde ger¢eklesmesinin yani
sira sinif disinda ev ortaminda da gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak bu
etkinliklerin sinif i¢indeki kadar verimli gegmedigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu
bulgulari, velilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Velilere, okul disinda ve ev
ortaminda diger veliler ve ¢ocuklariyla goriigiip gorigmedikleri sorulmustur. Buna
iliskin olarak velilerin cogu, okul disinda diger velilerle goriisemediklerini, goriistiikleri
kisilerin ¢ocuklart ile kendi ¢ocuklari bir araya geldiginde ise birlikte ¢alisma
etkinliklerinin gergeklesemedigini belirtmislerdir.

Bu konuda ¢alisan bir veli olan Murat’in annesi Ferya Hanum: “Yani sinif
arkadaglarindan Koray ve Ahmet’le goriistiik ama hani dedim, yil boyunca bir defa
birine, bir defa birine gittik. Zaman yok maalesef. ” demistir. Benzer bigimde calisan bir
diger veli olan Elif’in annesi Semra Hanim: “Calisan bir bayan oldugum igin siniftaki
cogu veliyi agik¢ast tanimiyorum. ... evet, hi¢ tanmimiyorum.” diyerek velilerin birbiriyle
goriisemedikleri belirtmistir. Hiiseyin’in annesi Umay Hanim ise: “Yok hi¢ oyle olmad
sene basindan beri.” diyerek diger velilerle hi¢ goriisemedigini ifade etmistir.

Aragtirmada bazi velilerin kiigiik cocuklar1 olmasi nedeniyle diger velilerle ¢ok

sik goriisemedigi bulgusuna ulasilmistir. Serap’in annesi Keriman Hanim: “... diyorum
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ki benim ufak ¢cocugum var. Kabul eder misiniz? Olsun, olur mu falan diyorlar onlar da
sag olsunlar. Hani o yiizden ben pek gidip gelemiyorum.” diyerek bu konudaki
gorlisiinii belirtmistir.

Birbiriyle gériisemeyen velilerin yani sira goriisme olanagi elde eden velilerin de
oldugu belirlenmistir. Buna iliskin olarak Tuba’nin annesi Oznur Hanim: “Mesela hafta
sonunda falan, siirekli cagiriyorum birilerini. Iste gerek Ertanlar: [Ertan’in annesi
Menekse Hanim] gerek Goncalar: [Koray'in annesi]. Yani kim olursa olsun kigi belli
degil. Ama sey, okul disinda da arkadaslik, bir sey edinsin diye ¢agiriyorum.” diyerek
velilerin birbiriyle goriismesine ve ¢ocugunun sinif disinda da arkadaglariyla zaman
gecirebilmesine yonelik ortamlar yaratmaya ¢alistigini ifade etmistir.

Oznur Hanimin bu goriisiinii Reyhan’m annesi Esin Hanim da desteklemis ve
cocuklarinin evdeki etkilesimlerini sdyle aciklamistir: “... Oznur Hamimla gidip geldik.
Hani sadece onunla bir oldu. Tabi geldigimizde biz ikimiz, goriigmemiz daha iyi oluyor.
Ciinkii biri oldu mu [her iki velinin de ¢ocuklar: kastediliyor] stkinti oluyor bizim igin.
Biiyiik bir sikinti oluyor yani. Biz, ikimizken ¢ok iyiyiz. Onlar olunca simarvyorlar, ...
tiziiyorlar, ¢ok sikinti yaratiyor.”

Oznur Hanim kiz1 Tuba ile Esin Hanimin kiz1 Reyhan’in evdeki iletisimleri
konusundaki goriistinii “Nasi/ etkiliyor, mesela, Reyhan eve ¢cagirmamam gereken en
son kisi diyeyim. ... Ayirabiliyorsan ayir. Onun sagini, onun basim. Ug ay miimkiinse
goriigsmeyelim. ...” bigiminde belirtirken, evde birlikte 6dev yapmaya iliskin goriisiinii
ise sOyle ifade etmistir: “Dersin acelesi yok ki durabilir (giilerek). Gotiiriiriiz, oturmaya
gittigimiz zaman, oyle geri gelir.”

Goriislerden elde edilen verilere gore; okul disinda ve ev ortaminda velilerin
birbirleriyle goriismelerinin pek miimkiin olmadigi, goériisme olanag: elde edildigi
zamanlarda ise ¢ocuklarinin birlikte ¢aligmaya iliskin hicbir etkinlik yapamadiklar1 hatta
kavga ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Giilsiim Hanim ise: “O zaman ders ¢alismak
yerine daha ¢ok simarmayi ortaligi birbirine katmayt... Kapidan girer girmez, merhaba
nasilsin... hadi bilgisayar basina ya da tablete. Ya da olmadi, koridorda top oynamaya.
Koridorda top oynarken benim panomu indirdiler yere Ertan ile Haluk...” bigimindeki
gortstiyle, diger velilerle ev ortaminda goriigmeleri sirasinda, ¢gocuklarinin birlikte ders

calismak yerine oyun oynamayi tercih ettiklerini belirtmistir.
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Velilerin iletisimine iligkin olarak Ertan’in annesi Derya Hanim, goriisiinii soyle

73

ifade etmistir: “... onun disinda Haluk var. Gériistiyorlar. Reyhan akrabamiz. Ama
evlerimiz uzak oldugu icin ¢ok fazla goriisemiyoruz diyeyim. E onun haricinde Tarik, o
da uzak bir akrabamiz. Onlarla da arada goriistiyoruz. Bunlar, ne yapryorlar, evde
oyun oynuyorlar. Birlikte vakit gegiriyorlar. Onun disinda hani...¢ok nadir dersle
ilgili...” Buna gore, cocuklarin diger sinif arkadaglariyla ev ortaminda oyun oynadiklari
ve dersle ilgili bir etkinlik yapmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Derya Hanim, bu goériise
ornek olarak: “... ilkokula basladigimiz zamanlar Ertan’la yapiyorduk. Hani Ertan’la
¢ok ¢alistyorduk. O zamanlar ¢iinkii aym gidiyorlard. Anlatma seyi yoktu. ...
vazimlarda genelde. Yazimlarda birlikte ders ¢alisiyorlardi, ama daha sonra is odev
anlatmaya gelince, ayrildik. Ciinkii Menekse ayri anlatiyor, ben ayri anlatiyorum.
Cocuklar birbirini dinliyorlar, kafalar karisiyor. O yiizden ayri ayri ¢alismaya
basladilar. Ben anlatiyorum, benim anlattigimi Ertan dinliyor, o uygulamaya kalkiyor.
... annesi ona baska bir sey anlatiyor, ama akli benim anlattigima kayiyor. Onun igin
birlikte ders yapmamaya karar verdik.” diyerek Menekse Hanimla ¢ocuklarinin birlikte
calisma etkinliklerine neden son verdiklerini ve sik goriistiigii bir arkadasiyla ilerleyen
giinlerde ev ortaminda artik gériisemedigini ifade etmistir.

Buna gore, akranlarin ev ortaminda birbirleriyle oyun oynama amach
etkilesimlere girdikleri, birlikte calisma ya da 6dev yapma etkinliklerinin okul disinda
cok verimli ger¢eklesmedigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica okuma ve yazma siirecinin
ilerlemesiyle birlikte, akranlar arasindaki akademik diizey farkliliginin artmasinin,
birlikte calisma bigciminde gerceklesen akran igbirliginin azalmasina neden oldugu

soylenebilir.

Arkadasimma bakarak yapma

Arkadagina bakarak yapilan okuma yazma etkinlikleri, akran igbirliginde
gergeklesen bir bagka durumdur. Bu tiir akran isbirliginde, 6grencilerin verilen
calismalar1 yaparken ya da yaptiktan sonra, genellikle yanindaki arkadasina ya da 6n ve
arka siralarda oturan arkadaslariin yaptig1 caligmalara bakarak tamamlamaya
calistiklar1 gozlemlenmistir. Arastirmada bu tiir etkilesimin iki farkli boyutu oldugu
belirlenmistir. Bunlardan ilki, 6grencilerin gercek anlamda zorluk yasadigi durumlarda

bilgisine en giivendigi arkadasinin ya da kendisine yakin bir sirada oturan arkadasinin
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calismasina bakarak kopya etmeye yonelik etkilesimdir. ikincisi ise akranlarin,
birbirinin okuma ve yazma alaninda ne derece ilerledigini gormek ve kendisiyle
karsilastirabilmek amaciyla ¢aligmalarini kontrol etmelerine yonelik etkilesimdir.

Akran igbirliginin, arkadasina bakarak yapma durumuna iligkin olarak Didem ve
Ertan 6rnek gosterilebilir. Didem ve Ertan’in 6rneginde, teneffiis bitmis ve sinif
dgretmeninin gelmesi beklenmektedir. Onceki dersten kalan ve dgretmen gelince
tamamlanmasi gereken kitaptaki etkinligi yapmaya ¢alisan Didem, belli bir siire
gectikten sonra verilen gorevi bitirmistir. Ancak bitirir bitirmez yan siradaki arkadasinin
tamamladig kitaba bakarak, kendi yaptiklarini kontrol etmistir (14.11.2013/00:08-
00:14).

Didem’in, yaninda oturan sira arkadasi Ertan’a gore diizey olarak esit durumda
olmadig1 gozlemlenmistir. Bu baglamda ele alindiginda, arkadasina bakarak yapma
seklinde gerceklesen akran isbirliginin, akranlardan birinin kendi bilgisine
giivenmemesi sonucu, kopya ederek yapma sekline doniistiigii soylenebilir. Ancak
bdyle bir etkilesimde bile akranlar birbirinden 6grenebilmektedir.

Siif 6gretmeninin, etkinlik sayisi arttik¢a kisa ama tek yapraklik ¢alisma
kagitlar1 vermesinin, 6grencilerin verilen gorevleri daha etkili bir bicimde yapmalarini
sagladig1 gdozlemlenmistir. Ogretmen sinifa girmeden ve ders baglamadan 6nce
ogrenciler alistirmalar1 yapmaya caligmakta ve bu sirada siifta bir ugultu olugsmaktadir.
Aslinda bireysel yapiyor géziikmelerine ragmen, sinifin tiimii gozlemlendiginde,
ogrencilerin siirekli olarak yanindaki, arkadaki ya da kars1 siradaki arkadagslarinin
yanina giderek, kendi yaptiklarinin dogrulugu konusunda tereddiitte kaldiklari
konularda arkadaslarina bakmaya ¢alistiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, okuldaki
egitim 6gretim yilinin ikinci yarisindan itibaren daha fazla gézlemlenmistir. Ogretmenin
okudugunu anlamaya yonelik aligtirmalar1 6grencilere daha ¢ok vermesi sonucu, kimi
Ogrencilerin okuma yazma konusunda kendisine olan giiveni olugsmaya baslamis; okuma
yazma konusunda yeterli diizeyde gelisim gdsteremeyen kimi 6grencilerde ise tersi bir
durum olugmaya baglamistir. Bu baglamda, arkadaglarinin bildikleriyle
karsilastirmalarinin ve arkadaslarina bakarak alistirmalar1 tamamlamalarinin, bu tiir

akran isbirliginin gerceklesmesinde etkili oldugu sdylenebilir.



118

Arastirmada bazi akranlarin, yakin arkadaslarinin birbirlerine bakarak
yapmalarint olumlu karsiladiklar1 ve yardimlagtiklart belirlenmistir. Buna iligkin olarak

yapilan goriismede Ali bu konuya iliskin olarak s6yle demistir:

Cirkin Ordek’te Cem ile yardimlastik. Biz yazdik, Berke bize baka baka yapt1. Kafasi
karigmasin diye, bize baka baka yapti.

(G. 12.06.2014)

Ali’nin goriisii incelendiginde, akranlar arasinda birbirine bakarak etkinlik
tamamlamanin gerekcesinin, akranlarinin yanlis yapmamalar1 yoniindeki ¢abalari olarak
aciklandigr goriilmektedir.

Ogretmenin tek yapraklik verdigi yazma gorevi sirasinda Elif’in, sirasindan
uzanarak Murat’in defterine bakmasi ve tekrar kendi ¢aligma kagidina donmesi,
arkadagindan bakarak yapmaya iliskin bir bagka drnektir. Ornege iliskin goriintii

Fotograf 16’da verilmistir.

Fotograf 16.
Arkadagina Bakarak Yapma Ornegi

Murat, Elif’in kendisine bakmasindan rahatsiz olmamaistir. Ciinkii Elif ve Murat
diizey olarak birbirine denk iki 6grencidir. Ilgili video kayd1 incelendiginde Elif’in,
Murat’1in yazdig1 yere baktiktan sonra yine de tam emin olamadigi, o sirada yanindan

gecen Miige’yi ¢agirmak tizere yoneldigi gézlemlenmistir (13.11.2013/00:36-00:40).
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Elif’in daha iyi diizeyde olan Murat’in yaptigindan emin olmamasi, akademik anlamda
iyi diizeydeki bir bagka 6grenci olan Miige’yi ¢cagirmasina neden olmustur. Bu durum,
ayni zamanda arkadasina sorarak ondan yardim isteme tiirtindeki bir akran igbirligine de
ornek olusturmaktadir.

Smif iginde yapilan etkinliklerde arkadasinin tamamladigi ¢alismalara bakarak
yapmaya iligkin Tuba ve Reyhan’in etkilesimleri, farkli bir 6rnek olarak gosterilebilir.
Bu 6rnek baglaminda, yazma ve sayma etkinligi bir arada yapilmaktadir. Sinif
O0gretmeni, sOyledigi climleleri 6grencilerden yazi defterlerine yazmalarini ve
sonrasinda kag sozciik yazdilar ise o kadar sayida sayma ¢ubuklarin1 masalarinin
kenarlarina ayirmalarini istemistir. Tuba yazdigi her ciimleden sonra arka sirada oturan
ve ¢ok samimi oldugu arkadas1 Reyhan’in yaptigina bakmak i¢in siirekli arkasina
donmiistiir (27.11.2013/08:30-08:46). Buradaki akran isbirliginin, bilgi acisindan
giivensizlik yasayan akranin, yaptiklari ¢aligmalar1 arkadasiyla karsilastirma durumu
biciminde gergeklestigi gdzlemlenmistir. Ancak her iki durumda da akranlarin, sinifta
yapilan etkinlikleri bireysel olarak yaptiktan sonra akranlariyla etkilesime girerek pasif

ya da etkin bir bi¢imde 6grendikleri sdylenebilir.

Etkinlikler iizerinde tartisma

Arastirmada 6grencilerin yaptiklar: etkinlikler {izerinde tartistiklari, okuma ve
yazma slirecinde ikilemde kaldiklar1 konulari, arkadaslariyla konusup net olarak
ogrenmeye calistiklar gézlemlenmistir. Etkinlikler {izerinde tartismaya iliskin
gozlemlerde 6grencilerin, genellikle ikili konusmalar seklinde dersle ilgili bildikleri
lizerinden tartismalar yapmalarina iliskin gézlemler yer almaktadir. Buna 6rnek olarak
Hiiseyin ve Ali’nin diyalogu verilebilir. Fotograf 17°de iki akranin harf yazimi

konusunda tartigmalarina iliskin goriintiisii yer almaktadir.
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Fotograf 17.
Etkinlikler Uzerinde Tartisma Ornegi

Fotograf 17°deki baglamda, sinif 6gretmeni d6grencilerin yazi defterlerine kirmizi
miirekkepli kalem ile 6grendikleri seslerden olusan anlamli hece ve sozciikleri
yazmigtir. Ogrencilerden kirmizi kalemle yazdig1 gibi birer sira yazi defterlerine
yazmalarini istemistir. Bu gérevin verilmesinden sonra 6grenciler akranlariyla iletigim
kurarak verilen gérevi tamamlamaya calismislardir. Bu siirecte Ali ve Hiiseyin, “I”
harfinin el yazis1 bigiminde yazilis1 konusunda tartismislardir. Her iki 68renci de masa
lizerinde parmaklartyla “I” harfinin yazilisim birbirlerine gdstermislerdir. Bu sirada

yapilan konusmalar sdyle ger¢eklesmistir:

Ali : SOyle bak, soyleeee soyleee (Parmagiyla siranin iizerine ¢izmektedir.)

Hiiseyin :Bak, soyle, soyle ve soyle (Kalemiyle siranin iizerinde
gostermektedir.)

Ali : O dyle degil.

Hiiseyin : Oyleeee.

Ali : Oyle degil bak soyle. (Yeniden parmagiyla siranin iizerine harfin
yapiligini ¢izmektedir.)

Hiiseyin : Benim dedigim gibi

Ali : Gostersene bir...

(V. 19.11.2013/03:32-03:57)

Ali ve Hiiseyin arasinda gegen diyalog dogrultusunda, 6grencilerin kimi zaman
ogrendikleri bilgilerin dogrulugu konusunda arkadaslariyla geliskiye diistiikleri
belirlenmistir. Bu durum, ayn1 zamanda akranlar arasinda bir iddialagma ortami

yaratmaktadir. Bu baglamda, akranlarin etkinlikler iizerinde birlikte calisirken tartisarak
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da 6grendikleri ve bu sirada iletisim becerilerini de kullanmaya dayali bir akran isbirligi
gerceklestirdikleri soylenebilir.

Ik okuma yazma etkinliklerinin, yalnizca Tiirk¢e derslerinde gerceklesmemesi
nedeniyle, etkinlikler {izerinde tartisma konusuna iligskin bir bagka 6rnek Resim dersi
kapsaminda gézlemlenmistir. Ahmet ve Ali arasinda gerceklesen diyalogda, akranlarin

Resim dersindeki etkilesimleri Fotograf 18’de goriintiilenmistir.

Fotograf 18.
Etkinlikler Uzerinde Tartisma Ornegi

Fotograf 18’deki baglamda 6grenciler Resim dersinde serbest resim
yapmaktadirlar. Ogrencilerin her ders kapsaminda arkadaslariyla sik sik etkilesim
igerisinde olduklar1 gozlemlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Ahmet, Ali’nin 6n
sirasinda oturmaktadir. Ahmet, arka siraya donmiis ve Ali’nin resim defterine renkli

kalemlerle harfler yazmaktadir. Bu sirada Ahmet ile Ali arasinda gergeklesen diyalog

sOyledir:
Ali - rrerr (elindeki kalemle resim defterine r harfi yazmugtir)
Ahmet : Peki su ne? (diye Ali’ye sorarak “I” harfi yazmistir)
Ali : 0“1 degil.
Ahmet :Ne?
Ali : “al”. (eliyle harfi tamamlamis ve resim defterini kendine ¢ekmistir)

“Cam” yazmay1 biliyor musun? Ben yazarim. (diyerek heyecanla resim
defterine yazmaya baslamistir)

Ahmet : Ha “cam” ben de yazarim. (giilerek) “Cam” bak sdyleee (sar1 kalemle
yazmaya ¢alismistir, ancak yazmamistir)
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Aragtirmaci akranlarin bildikleri harfleri, birbirlerine sorular yoluyla onaylatmak
istediklerini fark ederek, aralarinda gegen diyalogda 6grenilen harfler konusunda tartigma
yasadiklari1 gozlemlemistir. Diyalog sonunda, arastirmact Ahmet ve Ali’nin yanina
gelerek onlara,

Arastirmaci : Ne yaziyorsunuz gimdi?

Ahmetve Ali  : “cam” yaziyoruz.

Arastirmaci . Bir bakalim “cam” mu yaziyor. Bir bakalim simdi, o bir yazsin,
bitirsin. (Ali yazmaya devam etmistir)

Aragtirmaci : Bence “Ela” yazdi.

Ahmet : “cam” yazar o.

Ahmet yazmaya devam etmektedir.
Aragtirmaci : Bakayim, simdi “elle” yazdi. (Ali, “cam” yerine “elle” yazmustir.)

Daha sonra Berke, Ahmet ve Ali’nin yanina gelmistir. Diyaloglar1 bitince, aragtirmaci
diger 6grencilerin yanina giderek video kaydina devam etmistir.

(V. 14.11.2013/00:26-01:38)

Ahmet ile Ali’nin diyalogu incelendiginde Ahmet, Ali’nin “cam” yazabilecegine
inanmakta ve bu konuda arkadasina giivenmektedir. Ancak Ali, yazmak istedigi
sOzciikleri tamamen yanlis yazmistir. Arastirmacinin Ali’nin “cam” sdzciigiinii yanlig
yazdigini farketmesi ve sdylemesiyle, Ahmet’in “cam” sdzcligliniin yazilisini yanlis
O0grenmesi engellenmistir. Buna gore akranlarin kimi zaman bildikleri konusunda
birbiriyle tartisarak 6grendikleri; ancak bu siiregte 6grendikleri bilgilerin dogrulugu
konusunda bir yetiskine gereksinim duyabildikleri gozlemlenmistir.

Akran igbirliginde etkinlikler iizerinde tartigilarak birlikte 6grenilen bilgiler
konusunda, akranlarin her ikisinin de dogru 6grenmelerinin olmasi gerektigi, aksi
takdirde akranlarin birbirlerinden olumsuz etkilenebilecekleri ve yanlis 6grenme

deneyimi yasayabilecekleri soylenebilir.

Paylasma

Arastirmada, 6grencilerin paylasarak etkilesimde bulunduklar1 ve ilk okuma
yazma siirecinin etkili ge¢ebilmesi i¢in gerekli olan 6n hazirliklarda akranlarin birbirine
destek olduklar1 gozlemlenmistir. Paylasma kapsaminda 6grenciler genellikle ders
kitab1, okuma kitab1 ve boya kalemlerini birlikte kullanmaya iligkin paylasimlarda
bulunmuslardir. Bu paylasimlar, ilk okuma yazma etkinliklerinin yapilmasi sirasinda ya
da etkinlikler baglamadan onceki hazirliklar sirasinda gergeklesmistir. Buna 6rnek

olarak Didem’in, ilk okuma yazma kitabini paylasmasi ve Tarik’1n ise boya kalemlerini
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paylasmasi 6rnek olarak verilebilir. Fotograf 19°da Tarik’in kendi kalem kutusundan

boya kalemi aradigi goriilmektedir.

Fotograf 19.
Paylasma Ornegi

Fotograf 19’daki baglamda Tarik, etkinlik dergisini unutmustur. Didem, boyama
alistirmasini Tarik ile paylasarak yapmistir. Tarik, adlar yazildiktan sonra
renklendirilmesi gereken sebze ve meyve boyama etkinliginde, Didem’e gereken boya
kalemlerini uzatmistir (19.03.2014/00:29-00:44). Buradaki etkilesim ile paylagsma
biciminde gerceklesen akran isbirligi, akranlarin verilen etkinligine iligkin bilgileri
birlikte 6grenmelerini saglamistir.

Akranlarin dersle ilgili kitaplar1 ve dergileri paylasarak kullanmalarina iliskin bir

diger 6rnegi, yapilan goriigmede Murat sdyle aciklamistir:

... Yine Ahmet ile yan yana oturuyorduk. Matematik dersi yaptyorduk. Mesela Ahmet’in
dergisi yoktu. Bir satir ben yapiyordum, bir satir Ahmet yapiyordu...

(G. 21.06.2014)
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Paylasma konusuna bir diger 6rnek Fatma ve Ziibeyde arasinda gézlemlenmistir.
Hayat Bilgisi kitabindaki isaretleme ¢alismasinda Fatma’nin o giin yaninda kitab1
olmadig1 i¢in Ziibeyde ile kitab1 ortak kullanmiglardir. Bunun {izerine Fatma,

yanlarindan gegen arastirmaciya soyle demistir:

Fatma : Bir o yaztyor, bir ben yaziyorum.
Ziibeyde :(Gulimstiyor)
Aragtirmaci : Oyle miii? Ne giizel.

(V. 18.02.2014/00:08-00:10)

Kitaplar1 ortak kullanmaya iligkin bir bagka durum, Emre ve Miige arasinda da
yasanmistir. Emre ve Miige, 6gretmenlerinin sdyledigi metni okumak i¢in Tiirkge
kitaplarini ortak kullanmiglardir. Tiirkge kitab1 olmayan Emre, Miige’ nin kitab1
tizerinden kendisine yakin olan sayfay1 okurken, Miige hizl1 giderek yan sayfayi
okumaya baglamistir. Ancak bu durum her ikisini de rahatsiz etmemis verilen gorevi
tamamlamaya calistiklart gézlemlenmistir (19.02.2014/00:03-00:17). Bu videoya iliskin

ornek Fotograf 20°de verilmistir.

Fotograf 20.
Paylasma Ornegi

Miige ve Emre’nin kitab1 ortaklasa kullanmalari, ayn1 zamanda Miige nin
okumada kimi zaman Emre’ye yardimci olmasini da saglamistir. Emre’nin okumasi,

birinci sinifa okuma yazma bilerek gelen Miige’ye gore oldukea geri diizeydedir. Bu
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nedenle Miige kendi sayfasini okuyup bitirirken, Emre’nin de okumasini beklemis ve
hatta dudaklarimi kipirdatarak kisik sesle okumaya ¢alisan Emre’nin okudugu yerleri
kontrol etmistir. Bu baglamda paylagsmaya dayali bir akran isbirliginin, ayn1 zamanda
arkadasinin yanlisini belirterek dogrusunu 6gretme ve yardimlagma ortamlari
olusturdugu sdylenebilir.

[k okuma yazmanin bir pargasi sayilabilen rakamlar1 yazma ve yazilis yonlerini
gosterme ¢alismalariin yapildigi Matematik dersinde, bir bagka paylasma 6rnegi
gerceklesmistir. Siiftaki 6grencilere matematik islemlerinin oldugu bir fotokopi
dagitilmistir. Bu fotokopinin yapilmasi sirasinda akranlar stirekli birbiriyle iletigim
kurmus ve paylasmaya iligskin ¢ok sayida etkilesim i¢inde yer almiglardir. Ali ve
Berke’nin farkl siralarda oturmalarina ragmen paylasimda bulunmalari bu duruma
ornek olarak verilebilir. Matematiksel islemlerin yer aldig1 ¢alisma kagidinin sonunda,
islemlerin sonucunun bulundugu ve fare seklini olugturan bir boyama etkinligi yer

almaktadir. Bu etkinligi boyarken Ali ve Berke nin konusmalar1 soyledir:

Ali : Ya Berke, sar1 kalemini alabilir miyim? Ki¢iik fareyi boyayacagim.
Berke : Izinsiz al, izinsiz. Ben sana izin vermistim ya.

(V. 13.03.2014/02:34-02:42)

Bu paylasma durumunda, akranlarin birbirinden kalem istedikleri ve bu istek
dogrultusunda etkinligi birlikte yapmalarina yonelik akran isbirliginin de ortaya ¢iktig1
gozlemlenmistir. Ali ve Berke, aslinda tamamlamalar1 gereken gorev iizerinde birlikte
calismiglar ve bu etkinlik sirasinda paylasimda bulunmuslardir. Buna gore, akranlarin
verilen igin tamamlanmasina yonelik ortak amaglarinin olmasi nedeniyle, anlastigi
arkadaglariyla daha ¢ok isbirligi yaptiklarin1 sdylemek olanaklidir.

I3

Paylagma konusuna iliskin olarak sinif 6gretmeni: “... iste esyalarint paylastilar
birbirleriyle... beslenmelerini paylastilar...” bigiminde goriisiinii belirtirken;
“...Teneffiislerde de yine geleneksel olaylar, yani eger ortada bir oyuncak varsa, bir top
varsa bir sey varsa, onu paylagamama sikintilar: var.” diyerek, 6grencilerin paylasma
konusunda kimi zaman sorun yasadiklarini ifade etmistir. Bu baglamda, ilk okuma
yazma etkinlikleri disinda paylagsmayi ve akran isbirligini engelleyen durumlarin da

gerceklestigi sdylenebilir.
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Oneride Bulunma

Akran igbirliginde, yapilan ¢alismalar konusunda akranlarin birbirine ¢esitli
onerilerde bulunduklar1 ve belirli konularda fikir verdikleri gézlemlenmistir. Bu
Oneriler, siire¢ icerisinde kimi zaman teneffiis arasinda ¢alisma yaparken kimi zaman da
ders sirasinda yapilan etkinliklerde gerceklesmistir. Oneride bulunmaya iliskin olarak
Cem, Berke ve Serap’in konugmalar1 6rnek verilebilir. Teneffiis arasinda Berke ve
Cem’in birlikte sebze ve meyve isimleri bulup yazma g¢alismasi sirasinda Serap, yan
sirada matematik iglemleriyle ilgili calisma kagidin1 tamamlamaya ¢aligsmaktadir.

Caligmalar1 sirasinda gecen konugmalar soyledir:

Berke : Portakallll

Cem : Evet

Berke : Portakaldan sonra ne gelecek?
Cem : Armut

Cem ve Berke yazmaya devam ederlerken, Cem birden Berke’ye donerek,

Cem : Uziim

Berke : Ne?

Cem : Uziim

Cem : Muz, muzzz, muz (iki elini sevingle havaya kaldirarak)

Arada sirada ayaga kalkarak birbirlerinin yazdiklarina bakmislardir. O sirada

Serap : Off off (diisiinceli ve sikilmis bir sekilde) Emel Ogretmenim, 6’dan
sonra ne gelecek?
Aragtirmaci : Bilmem ki...5, 6 ?

O sirada Berke yazmayi birakarak, Serap’in kdgidina bakmistir. Kalemiyle ilgili yeri

gostererek
Berke :5,5daha 10
Serap : Hin, 5, 5 daha 10

Serap, daha sonra arastirmacinin yanina gelmis ve elindeki soruyu gostermistir.

Arastirmaci : Ama burada azaltacaksin, eksilteceksin, ¢gikartacaksin diye soruyor.

Serap : 6’dan sonra kag gelir? (diyerek toplama islemi yapacagini sanmaya
devam etmistir. Bu siiregte Cem ve Berke, birlikte meyve adlari
bulmaya ¢aligmaktadirlar.

Berke : (arastirmaciya yaklasarak) Ogretmenim baska meyve ad1 ne var?

Cem : Elmaaa

Berke : Elma yazmustik. (diyerek Cem’in sirasina dogru gitmistir)

Arastirmaci : Visne var, visne.

Berke . Oleyyy (diyerek Cem ile birlikte kendi siralarinda vigne sozciigiinii
yazmaya baslamiglardir)

Serap :Kiraz var. (arastirmaciya bakarak, sOylememesi gerektigini

diistindiigiinii belirten bir yiiz ifadesi kullanmistir.) Bunun {izerine
aragtirmaci, Serap’in rahatga konusabilecegini gostermek igin,
Aragtirmaci : Evet Serap soyleyebilirsin.
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Bunun iizerine,

Serap : Armut var.

Cem : Onu yazdik.

Serap : Kivi

Cem : Tamam

Aragtirmaci : Giizellll

Cem : Nasil buluyorsun kiz? (diyerek, arkadasinin degisik meyve adlarini

s0ylemesinden dolaylt memnuniyetini ifade etmistir.)

Serap : Mesela mideye inen iiziimler (diyerek giilmiistiir)
Cem : Onu da yazdik.

(V. 03.04.2014/00:01-03:02)

Ucg akran arasinda gegen konusmalar incelendiginde, her ii¢ 6grencinin de
okuma yazma kapsaminda yer alan alistirmalari tamamlamaya ¢alistiklar1 belirlenmistir.
Bu ¢aligmalar sirasinda 6grencilerin birbirlerinin goriislerini alarak akran isbirligine
dayal1 bir ortam olusturduklar1 gézlemlenmistir. Bu baglamda akranlarin, birbirlerinin
O0grenme yasantilari icerisinde etkin bir rol oynadiklarini sdylemek olanaklidir.

Akranlarin birbirlerine dneride bulunmalarinin, yalnizca teneffiislerde
gerceklesmedigi belirlenmis, ders sirasinda da birbirlerine oneriler getirdikleri
gozlemlenmistir. Ders sirasinda 6neride bulunma durumuna iliskin Ali ve Berke
arasindaki konusma 6rnek olarak verilebilir. Fotograf 21°de bu diyaloga iliskin goriintii

yer almaktadir.

Fotograf 21.

Oneride Bulunma Ornegi
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Konusmanin gectigi baglamda, 6grenciler fotokopi olarak dagitilan ve sayilari
Ogreten bir caligmay1 yapmaktadirlar. Bu ¢alismada, fotokopideki toplar sayilip
boyanacaktir. Ali bu etkinligi yaparken Berke, Ali’nin sirasina gelmistir. Ciinkii
calismay1 farkli siralarda oturmalarina ragmen birlikte yapmaktadirlar. Ali ve Berke

arasindaki konusmalar sdyledir:

Berke : Ali, bak 17’ye kadar siyah boya. (iki farkli renkte boya kalemi oldugu ve renk
¢esidi olmadigi igin bdyle bir 6neri arkadasina sunmustur.)

Bunun iizerine Ali de Berke igin boya kalemlerini degistirme amach sdyle demistir;

Ali : Al sen de bununla boya. (Elindeki sar1 kalemi Berke’ye uzatmistir)

(V. 25.12.2013/07:57-08:09)

Yukaridaki konugsmada, Ali ve Berke’nin boya kalemlerini paylasarak, etkinligi
birlikte yaptiklari ve etkinlikteki renklerin karigmamasi i¢in boya kalemlerini
degistirerek kullanmalar1 konusunda 6neri getirdikleri gozlemlenmistir. Ug farkli
bicimde gerceklesen bu akran igbirligi baglaminda, akranlarin ortaya ¢ikabilecek
problemlere iliskin ¢éziimler iireterek farkli 6neriler sunabilme becerisi gosterdikleri

sOylenebilir.

Okuma Etkinlikleri

[k okuma yazma siirecinde en 6nce gelisen beceri olan okumanin, akran isbirligi
ile ilerledigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin hem sinif iginde hem de simif disinda
kitaplardaki, tahtadaki ya da duvardaki yazilar1 okumaya ¢alistiklar: belirlenmistir.
Okurken yanindaki arkadasina okutma ve yanindaki arkadasina okuma gibi davranislar
da gozlemlenmistir. Bu davranislar, okumaya yeni baslama hevesi, arkadasina ne kadar
bildigini gdsterme cabasi ya da bildiklerini arkadasina onaylatarak, bu durumu 6grenme
siirecinin bir parcasi haline getirme ¢abasi olarak degerlendirilebilir.

Buna iliskin olarak ders baslamadan 6nce sinif tahtasinin 6niinde duran Didem
ve Ertan’in okuma etkinligi 6rnek verilebilir. Didem ve Ertan’in okuma etkinligine

iliskin goriintii Fotograf 22°de verilmistir.
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Fotograf 22.
Okuma Etkinligi Ornegi
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Didem, teneffiiste yazi tahtasinin solundaki uzun kitapligin yan tarafina
yapistirilan say1 ¢izelgesinin basligin1 okumaya galismaktadir. Ertan okumakta ve
Didem onu taklit ederek, okudugu “100’lik Cizelge” bagligin1 sesli olarak
sOylemektedir. O sirada arastirmacinin ¢ekim yaptigini fark ettikleri i¢in Didem
utanarak okuma denemelerini sonlandirmis ve tahtay1 temizlemeye baglamistir
(30.12.2013/08:53-09:05). Bu baglamda akranlarin birlikte yaptiklari etkinliklerde
birbirleriyle ¢ekinmeden konustuklar1 ve okuma yazma kapsamindaki becerileri daha
rahat gelistirdikleri sOylenebilir.

Okuma etkinlikleri kapsaminda alistirma yapan iki 6grencinin birlikte yaptiklar

I3t
1

okuma calismasi gézlemlenmistir. Elif, okuma yazma kitabinin “i” harfini tanitan
boliimiinii tamamlamaya ¢alismaktadir. O sirada Elif ve Murat, Elif’in 6niindeki kitapta
yazan sozciikleri birlikte okumaya c¢alismiglardir. Akranlarin okuma ¢alismasina iliskin

goriintii Fotograf 23’te verilmigtir.
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Fotograf 23.
Okuma Etkinligi Ornegi

Fotograf 23’teki baglamda, 6grenciler dikte ¢caligmasini bitirmek {izeredirler.
Sinif 6gretmeni dikte calismasini bitiren 6grencilerin, kitaptaki alistirmalar1 yapmalarini
sOylemistir. Yan yana oturan Murat ve Elif her iki ¢alismanin farkli boliimlerini
tamamlamaya caligmaktadirlar. Murat dikte ¢alismasini yaparken, Elif kitabindaki
etkinlikleri yapmaktadir. Murat, Elif’in kitabina yonelmis ve Elif kitaptaki ciimleleri
okumaya ¢alismistir. Elif okurken, Murat ilgili yeri takip etmistir. Bu sirada

gerceklesen diyalog soyledir:

Elif : Bak buras: at-1, at-la.
Murat : atla. (kalemiyle ilgili yeri gostererek)

Akranlar arasindaki diyalog, 0gretmenin baska bir dgrenciyi okuma yaptirmak igin
yanina ¢agirmasiyla sona ermis ve bireysel ¢aligmalarina devam etmislerdir.

(V. 19.11.2013/06:32-06:52)

Yukaridaki diyalogda goriildiigii gibi ¢calisma konusunda serbest birakilan
Ogrenciler, ilk olarak yan siradaki akraniyla etkilesime gegerek verilen gérevi
tamamlamaya ¢aligmaktadirlar. Akran isbirliginin en sik yasandigi durumlarin
Ogretmenin, 6grencileri sinifta serbest biraktigi ¢alisma saatlerinde gergeklestigi
sOylenebilir.

Okuma ve yazma konusunda 6grencilere taninan serbest zamana iligkin bir

baska ornek, 6grencilerin bireysel okuma calismalari sirasinda gerceklesmistir. Sinif
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Ogretmeni, verdigi okuma metinlerini sinifta 6ncelikle 6grencilerin kendilerinin
okumalarini istemistir. Bu ¢alisma sirasinda 6grenciler kendileri okurken ayni zamanda
arkadaslariyla da birlikte okumaya ¢alismiglardir. Siif 6gretmeni birlikte okuma

€

caligmalarina iliskin olarak yapilan goriismede: “...okuma yazma asamalarinda da
mesela sey oldu, birbirlerine okuttular kitaplardan tabi” bigiminde goriisiinii
belirtmistir.

Birlikte okuma g¢alismalarina 6rnek olarak Ahmet ile Cansu’nun yaptiklari
okuma calismasi verilebilir. Ahmet ve Cansu yan yana oturan iki 6grencidir. Her
ogrenci gibi Ahmet ve Cansu da verilen metni kendileri okumaya ¢alismaktadir.
Ogrencilerin metni sesli bir bicimde ve heceleyerek okumalari, sinifta giiriiltiilii bir
ortam olusturmustur. Bu ortam icerisinde, Ahmet ve Cansu’ya yakin bir gézlem
konumunda oturan arastirmaci, onlarin bireysel okumay1 birakip sesli bir bigimde ve
ayn1 anda birbirlerine okuduklarini fark etmistir. Ahmet, ilk ciimleyi Cansu’dan daha
hizl1 bitirdigi i¢in iki elini havaya kaldirarak “Oleyyyy!” diyerek sevincini belli etmistir
(11.02.2014/00:05-00:11). Ahmet ve Cansu, her ne kadar siniftaki kurali bozsa da sinif
ogretmeni onlar1 uyarmamustir. Gergeklesen olayin, 6gretmenin gorev olarak verdigi
metinle ilgili olmas1 nedeniyle sinif kurallari a¢isindan sorun yaratmamistir. Bu
baglamda 6grencilere taninan serbest calisma zamanlarinin, 6grencilerin 6grenme
sorumlulugu almalarini sagladig1 ve bu sorumlulugu akranlariyla birlikte ¢alisarak
paylastiklar1 sGylenebilir.

Ogretmen, okuma becerisinin etkili bir bicimde dgrenciye kazandirilmasi igin
okumaya baglayan 6grencileri tesvik etmek amaciyla her hafta okuma kutlamalari
yapmaktadir. Bu kutlamalar i¢in 6gretmen, okuma alaninda birbirine denk
ogrencilerden ikisini segmektedir. Bu ikili eslestirmeler, 6gretmen tarafindan ilgili
ogrencilerin ailelerine 6nceden duyurulmaktadir. Okumaya baslayan 6grenciler, ilk ders
saatinde velileriyle birlikte okula gelmekte ve cocuklarinin fotograflarini, 6gretmenin
hazirladig1 “Cigeklerimiz Act1” panosunun lizerine yapistirmaktadirlar. Bu panoya

iliskin goriintii Fotograf 24°te yer almaktadir.
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Fotograf 24.
Ciceklerimiz A¢cti Panosu

Ogretmenin okuma siirecine velileri dahil etmesi, dgrencileri ve velileri oldukga
memnun etmistir. [lk okuma yazma siirecinde veli desteginin olmasi, ilerleyen siirecte
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini olumlu yénde etkilemistir. Ogrencilerin
motivasyonlarinin, “Cigeklerimiz Ac¢t1” panosundan sonra arttig1 gézlemlenmistir.

“Cigeklerimiz A¢t1” panosunun kullanimina 6rnek olarak, Didem ve Cansu’nun
ilk okumaya ge¢is kutlamasi verilebilir. Bu kutlamada Didem ve Cansu tahtaya ¢ikarak,
Ogretmenlerinin verdigi okuma kitabindan kisa bir boliimii siniftaki arkadaglarina
okumuslar ve arkadaglari tarafindan alkiglanmiglardir. Anneleri, ¢ocuklarinin fotografini
panoya yapistirarak kutlamaya katilmiglardir. Kutlama sirasinda alkislanan arkadaslarini
goren ve sonraki haftada okuma siras1 kendilerine gelecek olan Elif ve Haluk, siralarinin
sag duvarinda asili olan mevsim seridini birlikte okumaya baslamiglardir

(10.01.2014/00:05-00:10). Bu gozleme iliskin 6rnek Fotograf 25°te verilmistir.
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Fotograf 25.
Okuma Etkinligi Ornegi

Elif ve Haluk’un birlikte okumaya ¢alismas1 6rnegi, akran igbirliginin 6nemli bir
boyutudur. Bu etkilesimde akranlar, kimi zaman birbirlerinin 6grenmelerini
pekistirmekte kimi zaman da birbirlerine bilmedikleri harfleri 6gretmektedir.

Bu duruma benzer bir baska 6rnek, beslenme saatinde Fatma ve Ahmet’in
siralarinin sag duvarinda asili duran ciimle tablosunu birlikte okumaya ¢alismalaridir.

Buna iligkin 6rnek Fotograf 26’da verilmistir.

Fotograf 26.
Okuma Etkinligi Ornegi
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Fotograf 26’da, okuma g¢alismasina sonradan Arda’nin da katildig:

goriilmektedir. Ug arkadasin arasinda gecen konusmalar sdyledir:

Ahmet : Uziim’{in @i’sii. (eliyle ilgili ciimleyi gdstererek)

Fatma : (diger sayfay1 ¢cevirmistir)

Arda : Bir dakikaaa (eliyle 6nceki sayfalar1 agmaya ¢alismaktadir)

Ahmet : (sesini yiikselterek) Hayir! Orada 6grendiklerimiz var.

Fatma : an-ma (okurken Ahmet araya girmis ve baska sayfayr agmaya
caligmistir)

Acilan sayfa iizerinde bu kez {igili birden okumuslardir;
Ahmet+Fatma+Arda : Di-le-kkk

Arda : (Ahmet’in gosterdigi sdzciige bakarak) Elat
Ahmet : Uydurma beeee!

Sonrasinda agilan yeni bir sayfayr goérmiis ve Arda’ya yeniden

yonelerek,
Ahmet : Oku, bak.
Fatma : Bakin burada “tii” var. (eliyle ilgili yeri gostermistir)
En son sayfay1 actiklarinda,
Arda : (Ahmet ve Fatma’ya bakarak) k’y1 en son 6grenecegiz galiba.

(V. 10.12.2013/00:03-01:38)

O sirada temizlik gorevlisi sinifa gelmis ve konusma sona ermistir. Gegen
konusmada akranlarin panodaki climleleri birbirlerine okumalarinin, heniiz
ogrenmedikleri harfleri tanimalarini sagladig: belirlenmistir. Akranlarin, bilmedikleri
harflerden olusan sozciikleri okumaya ¢alisirken, ayn1 zamanda birbirlerinin tahminleri
konusunda yorumda bulunduklar1 da ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, okuma alaninda
akran igbirliginin, Kimi zaman yeni bilgilerin 6grenilmesi ortamini olusturdugu ve
akranlarin kendi sosyal ortamlarinda 6grenme deneyimleri kazanmalarini sagladig:

sOylenebilir.

Yazma Etkinlikleri

Yazma etkinlikleri, ilk okuma yazmanin 6nemli bir pargasidir. Arastirmada
akran isbirliginin daha net belirlendigi alan olan yazmada, 6grencilerin siirekli etkilesim
icerisinde olduklar1 gézlemlenmistir. Bu gozlemler dogrultusunda 6grencilerin

genellikle dikte ¢alismalarinda akranlariyla iletisim kurduklar1 gézlemlenmistir.
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Siifta dikte ¢caligsmalar ikinci ders saatinde yapilmaktadir. Sinif 6gretmeni dikte
caligmalarina iliskin goriislinti aragtirmaciyla yaptigi kisa diyaloglarda ifade etmistir.

Buna iligkin olarak arastirmaci alan notunda sdyle belirtmistir:

Ogretmenimiz 6dev kontroliinden sonra her harfin bitiminde 2-3 ciimlelik dikte
yaptirma kuralin1 bozmak istemedigini sdyledi. Boylece ¢ocuklarin durumunu kontrol
ettigini belirtti.

(AN. 07.01.2014)

Bu calismalardan birinde akran isbirliginin yapildig1 bir ortam olusmustur. Arda,
dikte edilecek ciimleyi kendi defterine yazmayi tamamlamig ve arka siradaki arkadasi
Ufuk’a bakmaya baglamistir. Bakarken Ufuk’un bir yeri yanlis yazdigini fark ederek:
“Bunlarin hepsi kiigiik ‘I’ olacak.” demis ve kendi sirasina donmiistiir. Ufuk yazdig: yeri
yeniden kontrol etmistir (11.12.2013/00:46-00:48). Ufuk ve Arda’nin etkilesimi
Fotograf 27°de verilmistir.

Fotograf 27.
Yazma Etkinligi Ornegi

Arda, dikte calismasinda arkadasini uyarmistir. Ufuk, Arda’nin uyarisiyla ciimle
icindeki 6zel olmayan sozciiklerin kiiciik harfle baslayacagi bilgisini edinmis ve yanlis
ogrenmelerini diizeltmistir. Bu baglamda akranlarin, yazma ¢alismalarinda yapilan
yanliglar diizeltici bir rol edinerek akran isbirligi yaptiklari s6ylenebilir.

Ayni ders saati iginde yan yana oturan Cansu ve Cem’in konugmalari

arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Sinif 6gretmeni dikte climlesi olarak “Erman” adini
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yazmalarini istemistir. O sirada Cem, Cansu’ya: “Ne?” diye sormustur. Cansu: “Er-
man” diyerek ve agiz hareketleriyle vurgulayarak yazilacak adi heceleyerek soylemistir
(11.12.2013/04:32-04:40). O sirada 6gretmen arastirmaciya yonelerek: “m sesini daha
ogrenmedik ki...” demis ve sonrasinda: “Tamam, yazabilenler yazsin.” seklinde
aciklama yapmistir. Arastirmaci bunun {izerine Cansu’nun “m” sesini anlayip
yazabildigini fark etmistir. Bu baglamda, ilk okuma yazma siirecinin dogal akisinda,
akranlarin birbirlerine bilmedikleri harfleri 6gretme ya da yazdirma konusunda da
yardimci1 olduklarini sdylemek olanaklidir. Akranlar arasindaki bilgi farkliliginin, ayn
zamanda 6grenme yasantilarini zenginlestirdigi ve akran igbirligini artirdig
sOylenebilir.

Ogrencilerin yazi defterleri disinda ayr1 bir dikte defterleri bulunmaktadir. Stmif
Ogretmeni, yapilan her dikte calismasindan sonra 6grencilere doniit vermek i¢in ayni
ders saati i¢inde yazi defterlerini toplayarak yazma becerilerini 6lgmeye ¢alismistir.
Incelenen her defter, aym giin dgrenci velilerine génderilmis ve dgrencilerin hem
aileleri hem de 6gretmenleri tarafindan okuma yazmadaki gelisim diizeylerinin
izlenmesini saglanmistir. Fotograf 28’de 6gretmenin, 6grencinin yazi becerisinin

gelisimini uygun bulmayarak velisine yazdig1 nota iliskin bir 6rnek verilmistir.

Fotograf 28.
Olumsuz Dikte Defteri Ornegi
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Fotograf 29°da ise 6gretmenin yazilan ciimlelere art1 koydugu ve olumlu
pekistire¢ verdigi dikte defteri 6rnegi yer almaktadir (11.12.2013). Bu baglamda, sinif
Ogretmeninin hem veliyi hem de 6grenciyi ilk okuma yazma 6gretimine etkin bir

bicimde dahil etmeye yonelik doniitler verdigi soylenebilir.

Fotograf 29.
Olumlu Dikte Defteri Ornegi

Yazma caligmalarinda ve 6zellikle dikte calismalarinda, defter diizenine ve
yazim kurallarma iligkin bilgilerin 6grencilere verildigi gézlemlenmistir (11.12.2013).
Sinif 6gretmeni, climlelerin biiyiik harfle baglamasi, defter sayfalarinin bittik¢e ve
sirayla kullanilmasi ve kiskag takarak ug¢larinin kirigsmasinin engellenmesi seklindeki
diizen kurallarma iliskin 6grencilere agiklamalar yapmistir. Ogrencilerin yazi
defterlerinin bu kurallara uygun olmasina dikkat edilmistir.

Yazma etkinlikleri yalnizca dikte ¢alismalartyla sinirli kalmamistir. Genellikle
her sesin 6gretiminden sonra verilen; okuma yazma kitabindaki, ¢calisma kagitlarindaki
ve ¢esitli kitaplardaki etkinliklerde yer alan harfin lizerinden gecerek yazma, ilgili harfi

igeren sozciikler yazma ve sozciiklerden kisa metinler olusturma bigiminde gergeklesen
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etkinliklerde de 6grenciler, akran igbirligine dayali benzer etkilesimlerde

bulunmuslardir.

Ders Dis1 (Teneffiis) Calismalar

Arastirmada yapilan gozlemler, akran isbirliginin ilk okuma yazma 6gretimi
baglaminda yalnizca sinif ortaminda olmadigini, sinif disinda teneffiislerde de devam
edebilecegini ortaya koymustur. Sinif icinde genelde yazma alaninda belirginlesen
akran isbirligi, teneffiis aralarinda 6grencilerin tahtanin basina gecerek bildigi
sOzciikleri yazmalar1 ve bu sozciikleri arkadaslarina okumalar1 bi¢ciminde
gozlemlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen roliinde ve oyunlastirarak cesitli okuma
calismalar1 da yapmiglardir. Yazma ve okuma alanindaki bu akran igbirligi, dogal siire¢
igerisinde olusmakta ve akranlarin birbirinden 6grenmelerine iliskin destekleyici veriler
sunmaktadir.

Buna &rnek olarak Oykii, Ziibeyde ve Ertan’n etkilesimi verilebilir. Fotograf

30°da etkilesime iligskin goriintii yer almaktadir.

Fotograf 30.
Teneffiisteki Calismalar Ornegi

Beden Egitimi dersinde disarida oyun oynamak istemeyen ya da havalar soguk
oldugu zamanlarda Beden Egitimi dersine ¢ikamayan 6grenciler, genellikle sinif
igerisinde arkadaslariyla kalmay1 tercih etmislerdir. Bu 6grenciler arasinda yer alan

Oykii, Ziibeyde ve Ertan Beden Egitimi dersinin sonunda bir sonraki derse girmeden
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Once, tahtaya yazi1 yazmaya baglamislardir. O sirada 6gretmen, masasinda bir 6grenciye
okuma calistirmaktadir. Oykii, tahtaya “atla, al, an” gibi 6grendigi sozciikleri yazmistir.
Hemen yaninda Ziibeyde, tahtaya “elma” yazmis ve yazdig1 yaziy1 Ertan’a okutmustur.
Ziibeyde’nin parmagiyla gostererek hecelerine ayirdigr “elma” sozciigiinii Ertan
okumustur (09.12.2013/00:03-00:31). Bu baglamda, d6grencilerin 6gretmen rolii ile
akranlarina okuma ya da yazma calistirdiklar1 sdylenebilir.

Benzer bir 6rnek Ertan ve Berke arasinda da yasanmistir. Teneffiis arasinda

tahtaya “” harfini yazan Ertan, Berke’nin “ajan” yazmasini izlemistir. Bu olaya iliskin

goriintli Fotograf 31°de verilmistir.

Fotograf 31.
Teneffiisteki Calismalar Ornegi

Berke “Iste, ajan, ajan” diyerek, yazdig1 yeri Ertan’a gdstermistir. Daha sonra
aragtirmaciya donerek: “Emel Ogretmenim, bak, ‘ajan’ yazdim.” demistir. Berke nin
tahtaya yazdigini1 goren Zehra, Berke gittikten sonra “ajan” sozciigiiniin aynisini tahtaya
yazmistir (13.01.2014/00:16-00:36).

Ders baslamadan once tahtaya yazip okuma konusunda bir diger 6rnek Ertan,
Arda ve Didem arasinda gecen konusmadir. Konugmanin gerceklestigi ortama iliskin

goriintli Fotograf 32°de verilmistir.
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Fotograf 32.
Teneffiisteki Calismalar Ornegi

Didem tahtaya “ozan” yazmistir. Ancak z harfi, el yazis1 karakteriyle ¢ok iyi
olmamistir. Bunu goren Ertan, “ozan” yazmaya c¢alismistir. Ancak “oza” yazmis ve ayni
zamanda da z’yi ters yapmustir. Ertan: “Boyle olur mu hi¢ ozan?” diyerek yazdig1 yaziyi
Didem’e gostermistir. Bunu goren Arda, Ertan’in yanina gelerek: “nnnn sonuna nn ekle”
diyerek tahtada eksik kalan harfi belirtmis ve Ertan’in elinden tebesiri alarak eksik harfi
yazmaya ¢alismistir. Ancak Ertan, tebesiri vermeyerek kendisi eksik kalan “n” harfini
yazmistir. Daha sonra Ertan ve Arda, “ozan” sdzciigiinli hecelemeye baglamigslardir. Ertan
yanlis yerlerden hece ayrimi yapsa da, sozciigiin altini tebesirle ¢izerek hecelerine
ayirmistir (30.12.2013/00:01-01:18).

Gergeklesen etkilesimlerde, Ogrencilerin tahtaya yazdigi sozciikleri okuduklart,
s0zclgl bilmeyen akranlarin bu sayede yeni sozclikler 6grendigi; benzer bicimde yanlis
yazilan sozciliklerde akranlarin birbirlerine dogrusunu gostermesi yoluyla da yanlis
ogrenmelerin  Onlendigi belirlenmistir. Bu baglamda, akran isbirligi araciligiyla
ogrencilerin sozcik dagarciklarinin gelismesinin saglanabilecegi ve yanlis 6grenilen
bilgilerin, ¢ok sayida akranin ders disindaki etkilesimi sayesinde diizeltilebilecegi

sOylenebilir.
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Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar
Akran igbirligini engelleyen durumlara iligkin aragtirma bulgulari, akranlar arasindaki
yarisma ve ¢atisma basliklar1 altinda ele alinmistir. Akranlar arasinda rekabete dayali

durumlara ve ¢atigma ortamlarina iliskin bulgular verilmistir.

Yarisma
Aragtirmada 6grencilerin birbirleriyle yarigmalari, hem okuma hem de yazma
etkinliklerinde gozlemlenmistir. Bu etkinlikler arasinda, ilk okuma yazma kitabini
tamamlama, 6grendikleri ciimleleri yazi defterlerine yazma, tahtaya yazilanlari
defterlerine ge¢me ve okuma panosunda yer alma c¢abasina yonelik caligsmalar yer
almaktadir. Kitaplardaki ya da verilen fotokopilerdeki alistirmalar yazili gorevler
olmakla birlikte, kimi alistirmalar boyama ya da sayma etkinligi bigiminde
olabilmektedir. Ogrenciler bu etkinlikleri yaparken arkadaslariyla kimi zaman yarisa
girmisler ve bireysel olarak 6grenmeye calismislardir.

Bireysel davranislar arasinda yer alan yarisma ortami 6grencilerin okumaya
yonelik motivasyonlarii olumlu ydnde etkilemistir. Tk okuyan dgrencilerin
fotograflarinin yer aldig1 “Ciceklerimiz Agt1” panosunun yani sira 6gretmenin
hazirladig1 “Ugur Bocegi” panosunun, dégrencilerin 6grenme motivasyonlarina etkisinin
oldukea fazla oldugu gézlemlenmistir. Ugur bocegi panosuna iliskin goriintii Fotograf

33’te verilmistir.
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Fotograf 33.

Ugur Bocegi Panosu

Ugur bocegi panosu, 6gretmenin teneffiis aralarinda ya da ders sirasinda
ogrencileri yanina ¢agirarak okuma yaptirirken, 6grencilerin bir dakikada kag sézciik
okudugunu gosteren bir materyaldir. Her hafta Persembe giinleri, bu panodaki ugur
boceklerinin yeri, 6grencilerin okuma performanslarina gore degismektedir. Okumasi
ilerleyen 6grencinin adinin yer aldigi ugur bocegi, kirmizi alandan yesile dogru ilerleme
gostermektedir. Bu pano ile bazi 6grenciler okuma yarisi i¢in daha gayretli
hazirlanmiglar ve haftanin iyilerinden olmak i¢in ¢aba gostermislerdir. Sinif
Ogretmeninin Ugur Bocegi panosu lizerinde 6grencilere agiklama yapmasina iligkin

goriintii Fotograf 34’te verilmigtir.
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Fotograf 34.

Yarisma Ornegi

Ogretmen, dgrencilerin okuma performanslarimi dgrencilerle paylasmis ve ugur
bocekleri panosunun kullanimimi somutlagtirmistir. Ogrenciler beslenme yaparken

Ogretmen bu konuda sinifa sdyle demistir:

Haluk 4’te, Miige 6°da, Koray 1°de..., Reyhan 5’te, ...(diyerek panonun basinda
aciklama yapmistir)

(V. 14.03.2014/00:05-0:14)

Ogrenciler sayilar yiikseldikge tepkilerini “vayyy, oley” gibi ifadelerle belli
ederken; diisiik puan alan 6grencilerin puanlari soylendiginde de “ayyy, ne bi¢im” gibi
ifadeler kullanarak giilmeye baslamislardir. Bu durumun, 6grenciler arasindaki rekabeti
artirdig1 ve okuma alaninda hiz kazanmalari i¢in ¢aligmalari konusunda motivasyon
artirict etki yarattigi; ancak bu durumun, bazi 6grenciler i¢cin motivasyon diisiiriicii
oldugu ve alay konusu olusturdugu da sdylenebilir.

Yarigmaya iligkin bir bagka 6rnek; Tarik’in Ahmet’e defterini géstermesidir.
Tarik, verilen dikte ¢alismasini tamamladiktan sonra 6gretmenine gostermis ve
ogretmeninden “yildizli aferin” almistir. Imzay1 alir almaz Ahmet’in yanima giderek
yaz1 defterini gostermis ve “Bakkk” demistir. Ahmet o sirada dikte caligmasini
yetistiremedigi i¢in heniiz ikinci siray1 yazmakla ugrasmaktadir. Ahmet, Tarik’in

defterini goriince hizlanmaya calismis ve arastirmaciy1 fark edince: “Oluyor mu?”
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diyerek yaptiklarinin dogrulugu konusunda onay almak istemistir (19.11.2013/00:54-
01:01).
Ayni ders saati icinde Ali, Murat’a kars1 benzer bir yaris icerisine girmistir. Ali,

yazma konusunda belli bir yere geldikten sonra, Murat’in yazdig yeri takip ettigi i¢in:

Ali : Murat, Murat! Ben de ‘“etki”lerdeyim. (diyerek Murat’a yazi konusunda
yetistigini, ayn1 sozciikleri yazmaya bagladiklarini vurgulamustir.)
Murat : Ben de oradayim, hatta senden ilerdeyim.

(V. 19.11.2013/01:07-01:17)

Ali bu kez Berke’ye seslenerek:

Ali : Berke, sen neredesin?
Berke : (Ali’nin yanina defteriyle gelerek) Bak, ben buray: bitirdim. (diyerek
birbirleriyle yazdiklari ciimle sayis1 konusunda yarigmaktadirlar.)

(V. 19.11.2013/01:51-01:58)

Aragtirmaci alan notlarinda, 6zellikle ilk donemlerde yarismay1 ¢ok sevdigi

gozlemlenen Hiiseyin ile ilgili sdyle yazmistir:

Hiiseyin, Tuba’ya: “... Kim birinci?” diyerek yazmayla ilgili yarisa giriyor. ...Cem, Ali
ve Reyhan’a: Ben, sizden 6nce bitirdim.” diyor.

(AN. 10.02.2013)

Yarigma konusunda en ¢ok géze ¢carpan 6grenci Orhan’dir. Orhan akranlariyla
isbirligi yapma konusunda oldukga pasif ve bireysel 6grenme yasantilar1 edinme
konusunda ise oldukga etkin bir 6grencidir. Bu yoniiyle dikte ¢caligmasinda, diizey
olarak iyi durumda olan Murat ile rekabet ettigi gozlemlenmistir. Fotograf 35°te bu

gozleme iliskin 6rnek verilmistir.
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Fotograf 35.

Yarisma Ornegi

Gozlem goriintiileri incelendiginde, Orhan’1in arka sirasinda oturan
Murat’a yazdigi her climleden sonra bakmasi ve ona nerede kaldigini siirekli
sormastyla, akraniyla yaristig belli olmaktadir. Arastirmaci, Murat ile Elif’in
yazma ¢aligsmalarini begendigini ifade edince, Orhan: “Ben de yazdim bakkk”
diyerek yazi defterini arastirmaciya gostermistir (19.11.2013/06:57-07:15). Bu
baglamda, Orhan’in en az Murat kadar takdir almaya yonelik ¢abalarinin oldugu
ve iyi olma konusunda yarisa girdigi sdylenebilir.

Bir diger yazi1 ¢calismasinda, 6grencilerin bireysel olarak kitaptaki bosluklari
tamamlama alistirmasi verilmistir. Ogrenciler bu bosluklar1 yazarak doldururken,
Ogretmen o sirada masasina ¢agirdigi 6grencilere okuma ¢aligmasi yaptirmaktadir.
Elif’in, arka sirasinda oturan Hiiseyin’in kitap¢igina bakarak yapmaya calistigi
gbzlemlenmistir. Ancak arastirmaci gozlemi derinlestirdiginde, akran igbirligi gibi
goziiken calismanin aslinda yarisma oldugunu fark etmistir. Buna iligskin 6rnek Fotograf

36°da verilmistir.
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Fotograf 36.

Yarisma Ornegi

Fotograf 36’daki baglamda Hiiseyin, derste yogun bir bi¢imde yazi ¢aligmasini
tamamlamaya ¢aligmaktadir. O sirada Elif de ayni etkinlik iizerinde ¢aligmaktadir. Elif,
birden arka siraya donerek: “Benim kalemimin ucu kirildi. Beni bekle tamam mi?”
diyerek aceleyle baska kalem almistir. Ancak Hiiseyin, yaptig1 ¢alismasini birakarak:
“Ucluyor musun kalemini?” diyerek yarisma etkinligini sonlandirmak istemistir
(17.02.2014/01:26-01:41). Bu baglamda yarigmanin, kimi dgrenciler i¢in 6grenmede
motivasyonu artirdig1 kimi 6grenciler icin ise yarisma sonundaki galibiyetin onem
tagimadigini gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada yarigma ortamini, yalnizca sinif i¢inde 6grencilerin olusturmadig,
velilerin de bu siireci pekistirdikleri belirlenmistir. Sinif 6gretmeni bu konuya iliskin
olarak su bicimde goriisiinii belirtmistir:

... okuma yarigsmas1 yaptigimizda Cem c¢ok iiziildii. Ben dedi, geride kaldim. Surat etti,

kapris yapti. Ha o kaprislerini hem bana kars1 yaptt hem Ertan bir adim 6nde oldugu igin

ona yapti. Ben zaten iste orada uyandim. Dedim ne oluyor? Anne de iste okumast iyi falan

degil deyince, hayir, dedim gayet iyi. Ama baktim ki kiyasladiklar1 kisi Ertan. Ve onlar1

uyardim. Kimse kimseyi cocuguyla kiyaslamayacak, arada da biiyiik bir fark yok zaten,

diye uyardim. Iste onlarin arasindaki olumsuzluk &grencilere da yansiyor, dgrencilerin
arasindaki. Kiyaslamalar, fazla hirslar 6grencilere yansiyor.

(G. 24.06.2014)

Ogretmenin bu goriisii dogrultusunda, velilerin cocuklarini farkinda olmadan

zorlu bir yaris ortamina dahil ettikleri ve arkadaslariyla karsilastirdiklar1 soylenebilir.
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Cem’le ilgili sinif 6gretmeninin goriisiiyle benzer olarak, Cem’in annesi Derya Hanim

yapilan goriismede sdyle demistir:

...ilk karsilamam sert olmustu hani. Sen calistin ettin, neden basaramadin diye. Baktik
kotii etkilendi, bayagi bir i¢ine kapandi. Ondan sonra bu defa sey yapmaya basladim; olur
oglum, sen basarirsin okumaya devam et, sen bunu basarirsin sen ¢cok zeki bir 6grencisin
diye. Onu sey yaptim hani, tesvik ettim, diyeyim.

(G.16.06.2014)

Bu baglamda Derya Hanimin, sik goriistiigii bir velinin ¢cocugunu 6rnek
gostererek olumsuz bir yarisma ortami yarattig1 ve sonrasinda ¢ocugunu motive
etmeye yonelik sozel ifadeler kullandig1 belirlenmistir. Bu durumun benzer bir
ornegini Semra Hanim, Elif i¢in s6ylemistir. Sinifta bazi 6grencilerin okumada
daha pratik oldugunu, cocuguna sdyledigini ifade etmistir. Buna iliskin goriisiinii

sOyle belirtmistir:

... anne baba olarak insan, biraz beklentisi ¢ok da yiiksek oluyor bazen, ben bunu yaptim.
Ha mesela kitap okurken biraz bdyle takildig1 zaman, bir iki defa yaptim bu hatayi. Iste
bak bazilar1 daha hizli okudu, dedim, sonra kendime kizdim. Hani yapmamam
gerekiyordu bunu, neden yaptim diye. Hemen esim orada zaten bana sdyle bir gozle bakti,
yapma asla bunu, diye. Hani bazen boyle ister istemez anne kendinin farkinda olmadan
kiyaslamaya gidiyoruz aslinda. Baba olarak da gidiyoruz, anne olarak da gidiyoruz.
Duyuluyor, bak o kitap okumug daha pratik kazanmis, sen de oku annecigim. Bak sen de
biraz seri okuyabilirsin, iste hecelemeden oku, bak heceliyorsun falan tarzinda oldu.

(G.N. 18.06.2014)

Semra Hanimin bu goriisii baglaminda, velilerin ¢ocuklarini 6zellikle
hizl1 okuma konusunda karsilastirdiklarini, ancak bunun yanlis bir davranig
oldugunun farkinda olduklar1 belirlenmistir. Buna gore, bireysel davranislar
arasinda yer alan yarismanin, okuma yazma siirecinde bireyselligi artirdigi,
akranlarin olumlu etkilesimler igerisinde yer almalarini ve akran isbirligi

yapabilmelerini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Catisma

Isbirligine dayali grenmenin ve akran isbirliginin tam karsit1 olan yarisma bigimindeki

o0grenmede, smif igerisinde kimi zaman giiriiltiilii ve ¢atigsmal1 ortamlarin olustugu

gbzlemlenmistir. Yarisma ve ¢atismanin i¢ i¢ce yer aldig1 durumlara iliskin 6rnekler
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incelendiginde, dgrencilerin bireysel basarilarini, arkadagslarinin basarisindan daha 6n
plana ¢ikardiklart belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin oyun sirasinda ya da sosyal olarak
kurduklar1 arkadaslik iliskilerinde kavga ettikleri ve ilk okuma yazma 6gretiminde
yapilan etkinliklerde arkadaslariyla tartistiklart gozlemlenmistir.

Catismaya Ornek olarak, verilen gorevi ya da alistirmay1 en kisa siirede bitiren ya
da bitirmeye ¢alisan 6grencilerin, 6gretmen masasinin yaninda sira olabilmek i¢in
kosturarak sira kapmaya calismalar1 ve bu sirada hem sézel hem fiziksel catisma
yasamalar1 verilebilir. Bu durum, smifta giiriiltii ¢ikmasina ve 6gretmenin 6grencileri
sessiz olmalar1 konusunda siirekli uyarmasina neden olmustur. Siraya girmeye ¢alisan
Ogrenciler arasinda, “Once ben geldim” seklinde kavgalarin bagladig1 ve catigsmalarin
yasandig1 gézlemlenmistir. Ayni1 zamanda bu durum, 6grencilerin acele etmelerinden
dolay1 verilen gorevi eksik ya da hatali yapmalarina da yol agmistir.

Koray ve Orhan arasinda gecen konugmalar, ¢atisma durumuna iligkin bir 6rnek
olarak verilebilir. Ogrenciler, gretmenin okuma metni olarak verdigi fotokopiyi
tamamlamaya caligmaktadir. Koray, bu metni okurken yanitlama béliimiine yazmasi
gereken bir harf oldugunu fark etmistir. Ancak harfi hatirlayamamais ve arka sirasinda

oturan Orhan’a sormustur. Aralarinda gecen konusmalar s0yle verilmistir:

Koray : Iki tane, y ile d yapacagim. Onu goster (diyerek elini siraya vurmustur.
Koray bu istegini ikinciye tekrarladigi i¢in gergin sdylemistir)

Orhan : Nerede? (diyerek yardim teklifini kabul etmemistir)

Koray : Cok az kald1 yaa, arka tarafa gegecegim. (diyerek sesini yiikseltmis ve

yardim istegini yinelemistir)

(V. 22.05.2014/01:42-01:54).

Orhan ve Koray arasindaki ¢atisma durumu, akran isbirligini kabul etmeyen ve
gozlem siiresince ayn1 zamanda akran 6gretimi yapmayan Orhan’in, Koray’in yardim
istegini reddetmesiyle ortaya ¢ikmistir.

Orhan’n yer aldig1 bir baska ¢atisma durumu, Zehra ile yasanmistir. Zehra,
Orhan’n defterine bakarak fotokopisini tamamlamaya ¢alismaktadir. Bunun iizerine
Orhan elini sertge kaldirarak ve yiiksek sesle: “Yaaa sen kendin yazsana! Kendisi bana
baka baka yapip duruyor.” diyerek arastirmaciya durumu duyurmaya ¢alismistir.

Bunun {izerine Zehra, Orhan’a bakmaktan vazgegmistir (13.03.2014/02:08-02:17).
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Benzer bir konusma Murat ve Koray arasinda ge¢mistir. Sinif 6gretmeni, tahtaya
kaldirdig1 6grencilere sdyledigi ciimleleri yazmalarint soylemistir. Tahtaya yazilan
climleleri ayni1 anda smiftaki diger 6grenciler de kendi defterlerine yazmaya
caligmaktadir. Bu etkinlik siirecinde arastirmaci, Koray’in siirekli olarak arka sirada

oturan Murat’a baktigini fark ederek kamerasini o yone dogru yakinlastirmistir.

Murat : Sadece surasi (diyerek kalemiyle yazilan yeri gdstermistir)
Koray anlamaya c¢alisirken,
Murat : Yaa oradan baka baka yazsana (diyerek tahtay: igsaret etmistir)

(V. 27.12.2013/03:40-03:48)

Koray, bu diyalog sirasinda kamera ¢ekimini fark etmis ve arastirmaci baska
yone bakarak ¢ekimine devam etmistir. Murat, bu ¢atisma durumuna 6ncelikle 1limli
yaklasmis ve akran igbirligini destekleyici bir davranista bulunarak arkadagina
aciklamaya ¢aligmistir. Ancak sonrasinda 6gretmenin yeni climleyi sdylemesiyle, Murat
gec kalacagini fark ettigi icin Koray’in bakmasindan rahatsiz oldugunu belli etmis ve
sOzel bir ¢atigsma durumu yasanmustir.

Bir baska ¢atisma durumu, Fatma ve Ufuk arasinda da gegmistir. Ogrenciler
cizgili defterlerine Tiirk¢e dersinde tanim yazmaya galigsmaktadirlar. Baglamin

gerceklestigi Fotograf 37 asagida verilmistir.
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Fotograf 37.
Catisma Ornegi

Fotograf 37°de Fatma ve Ufuk, defterlerine tanim yazmaya ¢alismaktadirlar.

Fatma o sirada yaninda oturan Ufuk’a:

Fatma : “Neredeyiz?” (diye sormustur. Ufuk yazdig1 yeri birakarak kalemiyle
kaldig1 yeri gostermistir.)

Fatma : Nerdeeee? (diyerek tekrar sormustur)

Ufuk : Bak surda, surda (diyerek bu kez isaret parmagim kitabin lizerine
sertce iki kere vurarak yazilacak yeri belirtmistir)

Fatma : Tam da oray1 m1 yazacagiz?

Ufuk : Burasi iste (diyerek elini sertce havaya kaldirmistir)

Fatma’nin giiliimsemesi ile ¢atisma durumu ¢éziimlenmis ve aralarinda gegen konusma
sona ermistir. Daha sonra her iki &grenci de c¢aligmalarini tamamlamaya devam
etmislerdir.

(V.25.03.2014/01:24-01:53)

Catisma durumu yalnizca okuma ve yazma alaninda yaganmamuistir.
Ogrencilerin sosyo kiiltiirel durumlar dikkate alindiginda, bu durumun oyun
arkadasligina yansidigini sdylemek olanaklidir. Lojmanda biiyiiyen ve disarida oynama
olanagi elde eden ¢ocuklar ile apartmanda biiyiimiis ve yas¢a kii¢iik cocuklarin oyun
tercihlerinin farklilastigi gézlemlenmistir. Farkli ¢evrelerden gelen 6grencilerin oyun
tercihlerindeki bu farkliliklar arkadaslik iliskilerinin, 6zellikle okulun ilk donemlerinde

catisma haline donmesiyle sonuglanmaistir.
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Simiftaki bir diger ¢atisma durumu Nehir, Serap ve Zehra arasinda ve teneffiiste
gerceklesmistir. Yan kameralarin teneffiis arasinda ¢ektigi kayitlar incelendiginde,
birlikte oynayan Zehra ve Serap’in sinifa donmesinden sonra Nehir tahtada bir seyler
yazmaya baglamistir. Bunu géren Zehra, Nehir’in yanina giderek ayni yerde o da bir
seyler yazmaya baslamistir. Daha sonra Nehir, Zehra’yi sertce itmis ve Zehra da ayni
karsilikla ¢atisma durumunu arttirmistir (09.10.2013/09:11-09:13). Bu durumun akran
isbirliginin, ¢atisma yasayan akranlar arasinda gerceklesmesini engelledigi ve ilerleyen
siirecte catisma yasayan akranlarin, genellikle ¢atisma yasamayacaklarini diisiindiikleri
akranlarla okuma ve yazma etkinlikleri yapmayi tercih etmelerine neden oldugu
sOylenebilir.

Oyun sirasinda yasanan bir baska ¢atisma durumu 6rnegi, Elif ve arkadaslari
arasinda gerceklesmistir. Beden Egitimi dersinde, montlarin1 giymek icin birkag¢ 6grenci
siifa girmistir. Ziibeyde ve Didem de el ele sinifa girmisler, onlarin ardindan Elif de

sikilmis bir bi¢imde (oflayarak) sinifa girmistir.

Elif . Hicbir sey oynamayacagim. (diyerek siniftan ¢ikmaya hazirlanan
Ziibeyde ve Didem’e seslenmistir)

Daha sonra Fatma’nin yanina giderek onun aldigi renkli yapistirmalari incelemeye
baslamustir. Bu sirada;

Fatma : Onunla oynama tamam nu?

Elif : Onunla oynamazsam olmaz, onlar bizimkilerin tanidig.

Fatma : Tamam ama benle de oyna.

Elif : Tamam (diyerek Fatma’nin elindeki yapigtirmalardan bir tane

secmeye calismistir)

Yapistirmalar: Nehir gérmiis ve arkadaslarinin yanina gelmistir. O sirada Tuba ve Reyhan
onlar1 dinlemektedir.

Nehir : Ben de seninle oynarim.
Elif : Bana sordu, hemen atlama (diyerek Nehir’i itmistir)

(V. 21.10.2013/05:05-06:44)

Yukaridaki diyaloga gore; Elif’in, arkadaslar1 Didem ve Ziibeyde ile olan
gerginligi, Fatma ile konugmasi sonucunda kisa siirede sona ermistir. Ancak daha sonra
Nehir ile aralarinda gecen sozlii ifadeler ve fiziksel davranis, bir bagka ¢atigma
durumunun yasanmasina neden olmustur. Gergeklesen ¢atisma durumunun etkileri ders

siirecinde de devam etmistir. Buna gore, akranlar arasinda yaganan ¢atigmalarin, sosyal
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Ogrenme ortamini bozdugu ve akranlarin birbirleriyle iletisim kurmalarin1 engelledigi
sOylenebilir.

Smif 6gretmeni bu tiir catismalari, 6grencilerinin yerini degistirme ya da kendi
aralarinda anlasmalarini isteme biciminde ¢dzmeye ¢alistigini ifade etmistir. Ogretmen

buna iligkin goriisiinii sdyle belirtmistir:

Kurallar1 daha ¢ok hatirlattim. Yani ve yaptigim seylerin basinda da su. iki tane iste yakin
arkadag diislinelim, benim yoOntemlerimden biri budur;... birbirlerini sikayete
geldiklerinde; “Siz ¢ok yakin birer arkadagsiniz, arkadaslar birbirlerini bu kadar sikayet
etmezler. Disari ¢ikin, sorununuzu ¢ozmeye c¢alisin, ¢dzebiliyorsaniz ne giizel.
Co6zemiyorsaniz o zaman benim bu kadar yakin arkadaslara yapabilecegim ¢ok fazla bir
sey yok. Birbirinizle goriismeyin. Konugsmaym” dedim. ... Cok anlasamayan,
etkilesimleri ¢ok kotii olan 6grencileri de miimkiin oldugunca birbirlerinden uzak tutmaya
calisim. Yan yana oturtmadim. Kavga etmis, uzak tuttum. Ciinkii biliyorum ki ne kadar
yan yana otururlarsa ya da onlii arkali otururlarsa, ... olaylar daha biiyiik boyuta tagiyor.

(G. 24.06.2014)

Sosyal 6grenme ortamlarinda yasanan bir bagka ¢atisma durumu, 6grencilerin
birbirleriyle alay etmeleri bigiminde gerceklesmistir. Buna 6rnek olarak Arda’nin,
Orhan’1n sesleri ¢ikarmada yasadig zorlukla alay etmesi verilebilir. Arastirmaci bu

konuyla ilgili olarak alan notunda sdyle belirtmistir:

Tahtadaki projeksiyondan okumaya basliyoruz. Arda’nin géziinden higbir sey kagmiyor.
Orhan’in “1” sesini ¢ikaramamasini taklit ediyor. ...

(AN. 03.12.2013)

Alan notunda da belirtildigi gibi Arda, Orhan’in sesleri dogru ¢ikaramamasiyla
alay etmistir. Bu baglamda, akranlarin ilk okuma yazma siirecinde yasadig1 zorluklarin
alay konusu olabildigi ve bu durumun, okuma yazmada 6grenme motivasyonunu
diisiirdiigii sOylenebilir.

Bir bagka 6rnek, Nehir ile Tarik arasinda yaganmistir. Sinif 6gretmeni tahtaya
climleler yazmakta ve yazilan ciimleleri istedigi 6grenciye okutmaktadir. Nehir, tahtada
climleleri tam olarak okuyamamis ve olduk¢a zorlanmistir. Bir siire sonra okuma sirasi
Tarik’a gelmistir. Tarik basariyla okumus ve 6gretmeninden olumlu pekistirecler
almigtir. Bunun iizerine Nehir, arkadas1 Tarik’a: “Aferinnn, okudun.” diyerek eliyle

cakma isareti yapmis ve sevincini belli etmistir. Ancak Tarik: “Ama sen okuyamadin.’

diyerek, Nehir’in konusmasini engellemis ve okuyamamasiyla alay etmistir.



153

[k okuma yazma siirecinde akranlarin, bireysel 6grenme ¢abalar1 sonucu
akranlartyla yarigtiklart, kendi akademik durumlarini karsilagtirdiklart ve bunun sonucu
olarak da kimi zaman ¢atigsmalar yasadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda ilk
okuma yazma siirecinde akran igbirliginin, bireysel 6grenme etkinliklerinde ¢ok fazla

gerceklesmedigi; yarigsmaya ve ¢atismaya dayali ortamlarin olustugu sdylenebilir.

Akran Ogretimine iliskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci sorusu, 6grenciler arasinda ne tiir akran etkilesimlerinin
gerceklestigine yoneliktir. Aragtirmada akran isbirliginin dogal siiregte nasil
gerceklestigine iligkin gozlemlerin yani sira ilk okuma yazma 6gretimi siireci
ilerledikce, 0grenciler arasindaki akademik esitsizlik diizeylerinin de artis gosterdigi
belirlenmigtir. Bu durum, 6grenilen ses sayisinin artmastyla dgrencilerin sinifta yapilan
calismalar1 yetistirememeleri, yanlis yapmalari ya da hi¢ yapamamalar1 bi¢giminde
ortaya ¢cikmistir. Akranlar arasindaki akademik bilgi farklilig1, akran 6grenmesi
kapsaminda yer alan “akran 6gretimi”ni ortaya ¢ikarmis ve akranlar arasindaki
etkilesim tlirinii gosteren bir diger arastirma bulgusu olarak ele alinmustir.

“Akran 6gretimi” bagliginda okuma ve yazmada ya da matematik becerilerinde
zorluk yasayan bazi 6grencilerin iletisimleri ve konusmalari 6rnek olarak verilmistir. Bu
ornekler incelendiginde akran dgretiminin, ilk okuma ve yazma siirecinde zorluk
yasayan Ogrencilerin, akranlarindan genellikle yardim istemesiyle basladigi
gozlemlenmistir. Bunun yani sira diizey olarak daha iyi durumda olan 6grencinin, diizey
olarak diisiik olan arkadasinin kendisine bakmasindan rahatsiz olmasi sonucu 6gretmesi
ya da kendi iste8iyle arkadasina 6gretmenlik yapmasi bi¢iminde ger¢eklestigi durumlar
da gozlemlenmistir.

Akran dgretimine 6rnek olarak, cogu zaman yan yana oturma siras1 kendilerine
gelen Nehir ve Murat’in etkilesimi verilmistir. Nehir ve Murat, sinifta dagitilan onluk
ve birliklerin oldugu matematik ¢calisma kagidi iizerinde ¢alismaktadirlar. Arastirmaci,

Murat’in Nehir’in ¢alisma kagidi iizerinde isaretlemeler yaptigini fark etmis ve Murat’a

sormustur:
Aragtirmaci : Murat, sen mi yapiyorsun Nehir mi?
Murat : Nehir’e gosteriyorum.
Aragtirmaci : Tamam

Murat : Bundan sonrasini o yapacak.
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Aragtirmaci : Tamam

Murat, ¢caligmay1 Nehir’e anlatmaya devam etmistir.

Murat : Tamam, simdi bu siraya gecelim. (kalemiyle gdstermistir)
Nehir : Tamam

Murat : Surayi say simdi kendin.

Nehir :1,2,3,4...

Murat : Suraya 8 yaz, birlik yaz.

Nehir, dikkati daginik bir dgrenci oldugu i¢in yalnizca Murat’in yonlendirmelerine
uymaya ¢aligmistir.

Murat : Suradaki i, i olacak. (birlik yazmaya calistyorlar) li yaz, liiii (agziyla
yazilmasi gereken heceyi vurgulamistir)

(V. 25.12.2013/00:08-01:40)

Bu gozlem sonucunda, Nehir’in yalnizca matematikte degil, okuma yazma
becerisindeki eksiklikleri de ortaya ¢ikmistir. Yasinin kiigiik olmasinin énemli bir etken
oldugu sdylenebilir. Arastirmaci, donem basinda Nehir ile sira arkadasligi yapmasi ve
dikkat daginiklig1 sorunu yasadigini gézlemlemesiyle, akran 6gretimi sirasinda yasadigi
durumlart yaginin kiigiik olmasina baglamistir. Aragtirmaci, 6gretmenle yaptigi bireysel
goriismelerde, sinif 6gretmeninin Nehir’in velisiyle yas konusunda konustugunu ve ana
smifi diizeyine uygun gelisim gosterdigini veliye sdyledigini belirtmistir. Elde edilen bu
bulgu, arastirmacinin gozlemleriyle paralellik gostermektedir.

Ayni ders saati iginde, Murat ve Nehir arasinda gergeklesen akran 6gretimine

iliskin konusmalar s0yle devam etmistir:

Murat, Nehir’in “birlik” yazmast i¢in ugragmaktadir.

Murat - liiiii, i, lik

Nehir, Murat’in agzindaki sesin vurgusuna bakarak yazmaya ¢aligmistir.

Murat : 10, 20, 30, 40, 50 (kalemiyle gostererek saymustir). 50 yaz buraya.

Nehir : Ne?

Murat : 50 yaz.

Murat ve Nehir, arastirmacinin kendilerine baktigin1 fark edince, arastirmaci Murat’a

bakmustir.

Aragtirmaci : Nasil gidiyor?

Murat : Iyi, ama biraz zor. (Murat, eliyle gdziinii ovusturarak yoruldugunu
belli etmistir.) Uykum geldi, eve gidip yatacagim.

Arastirmaci : Tamam, dersin bitmesine az kaldi.

Murat : Say buray1 (kalemiyle gostererek)

Nehir :1,2,3,4,5,6,7
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Murat 2 7 birlik yaz.

Nehir 07

Murat : “bir” oldu burasi. Sen devam et, lik yaz. Limondaki li.
Nehir liiii

Murat : Ha, tamam

Nehir : Yanlis oldu.

Murat, yanindaki silgiyi alarak Nehir’in yazdig1 yeri silmistir.

Murat : Sen sunlari say. (Nehir’e sayma goérevi vermis ve suyunu i¢cmek tizere
sirasina oturmustur)
Nehir : 10, 20, 30, 40, 50 (saymasint bitirince, Murat’a bakmustir. Burada

saydigi seyin dogru olup olmadigimi soran bir bakisla, Murat’tan
sOyledigi saymin onayint almay1 beklemistir.)

Murat, suyunu igerken ve dinlenirken, arastirmact Nehir’in anlamadig1 yeri anlatmaya
calismis ve onluklari dogru saymasina yardim etmistir.

(V. 25.12.2013/01:41-04:53)

Murat ve Nehir, yan yana oturmaya devam ettikleri siire igerisinde akran
Ogretiminin gerceklestigi ¢cok sayida durum olugmustur. Bu durumlardan bir digeri,
sesin yazilmasi asamasinda gézlemlenmistir. Siifta “D” harfinin yapilisina iliskin bir
alistirma yapilmaktadir. Alistirma, ilk okuma yazma kitabinda yer alan harfin {izerinden
gecme calismasidir. Murat’in, elindeki kalemle Nehir’e harfin yapilisini 6gretmesi

Fotograf 38’de verilmistir.

Fotograf 38.
Akran Ogretimi Ornegi

Murat : Bak, biiylik L gibi. L’dan goébegini ¢iziyorsunnnn, bak burada birakip boyle
¢iziyorsun. Oldu mu?
Nehir  : Hih
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Murat : Tamam, sen yap. (diyerek kendi ¢aligmasina yonelmistir)

(V. 02.01.2014/00:53-01:12)

Nehir’e yaptig1 yardimlarda Murat’in, 6gretmeninin dgrettigi ya da soyledigi
bigimde konuyu anlatmaya ¢alistig1 gozlemlenmistir. Bu durumu smif 6gretmeni de
desteklemektedir. Ogretmen, arastirmaciyla ders icerisinde yaptig1 kisa diyaloglarda,
Murat’in Nehir’e ¢ok yardim ettigini, o nedenle diizey olarak farkli olan 6grencileri
kimi zaman yan yana oturttugunu belirtmistir. Buna iligkin olarak yapilan goriismede
sinif 6gretmeni, 68rencilerin oturma siralarini degistirmeye iliskin goriisiinii soyle ifade

etmistir:

... miimkiin oldugunca tahtayi iyi gorebilmeleri var, beni iyi dinleyebilmeleri var, yani
hep esit imkanlar1 sunma amaci var. Tabi 6grencilerin bazen yerlerini degistirdik. Bunu
da biraz 6nce sdyledigim gibi, bazi 6grencileri yan yana oturttuk, anlasamayinca ayirma
durumunda kaldik, ondan dolay1 var. Yardima muhtag olan &grencilerin yanina onlara
yardimci olabilecek Ogrencileri oturtup onlara akademik anlamda, yani onlar: idare
edebilmesi 6nemliydi. ... Ve ben e yani kag yildir bu isi yapiyoruz, genelde hep bu sekilde
yaparim. Yani doniisiimlii olarak yaparim....Ha bu sekilde olmast hem velilerimize hem
ogrencilerimiz i¢in hem benim i¢in de daha kolaylik oldu. Hemen kaynastilar, kKim nereye
oturacak, sirasini 6grendiler. ... Yani orada bile bir etkilesime giriyor ki 6grenci. Sen artik
burada degil orada oturacaksin, birbirine yani uyariyorlar, yonlendiriyorlar. Bunlar hep
etkilesim i¢in bir firsat.

(G. 24.06.2014)

Ogretmenin siniftaki yer degisikligine iliskin goriisii dogrultusunda, sinif icinde
yapilan diizenlemenin, akran 6gretiminin gerceklesebilmesine ve dgrencilerin
birbirlerine yardimci olmalarinin saglanmasina yonelik ¢abalar oldugu sdylenebilir. Sira
degisikligi, veliler tarafindan da uygun bulunmustur. Buna Oznur Hanimin goriisii

ornek olarak verilebilir:

... sinif, mesela grup kurmamalarini sey kurmalarini engelledi. Siirekli yer degistigi igin,
hepsi birbiriyle kaynasti. Yoksa daha zor olurdu eger o sekilde olmasaydi.

(G.16.06.2014)

Oznur Hanimin goriisiine ek olarak Miige nin babas1 Metin Bey, yer

degisikliklerine iligskin olarak s0yle demistir:
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Sira kaymasi giizel bir olay. Hatta ben ¢apraz da kayabilir diye diisiindiim. ... ¢apraz da
kaysa, 6grenciler daha ¢ok kaynasabilir.

(G. 25.06.2014)

Koray, sinif i¢inde yapilan etkinliklerde siklikla destege gereksinim duyan bir
ogrencidir. Gayretli olmasina karsin ¢gogu etkinlikte geri kalmaktadir. Ancak Koray,
dikkat daginikligina ragmen oldukga gayretli ve arkadaslariyla etkili iletisim kurabilen
sosyal bir 6grencidir.

Smaifta yapilan dikte ¢alismalarindan birinde, Berke nin Koray’a verdigi destek
ve akran dgretimi 0rnegdi gozlemlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenin sdyledigi ciimleleri
dikte eden 6grenciler, bireysel olarak anladiklart sekliyle climleleri yazmaya
calismaktadirlar. Berke sdylenen ciimleyi yazdiktan sonra beklemeye ve ¢evresine
bakmaya baslamistir. Arka siraya donen Berke, Koray’in yazamadigini ve

yetistiremedigini fark etmistir.

Berke : zu, zuuuu (agziyla vurgulayarak Koray’a yazdirmaya ¢aligmistir)
Koray : Ne? Zu mu? (Berke’nin sdyleyisine bakarak agziyla heceyi ¢ikarmaya
calismustir)

Berke, sdylemesine karsin Koray’in dogru yazamadigini goriince, daha vurgulu bir
bigimde,

Berke : u, uuuu, u (diyerek gozlerini tavana kaldirmigtir. Bu davranisiyla Koray’in
yazamamasi durumuna sasirmakta ve anlam verememektedir)

(V. 02.01.2014/00:53-01:12)

Koray’in akran destegi almasi 6rnegi incelendiginde, iki akrandan birinin
Ogretmen, digerinin 6grenci roliinde oldugu ve kisa siireli bir akran 6gretiminin
gerceklestigi goriilmektedir. Bu baglamda dikkat dagiikligr olan 6grencilere yonelik
akran 6gretiminin, etkinlikleri zorlanmadan yapan akranlar arasinda kimi zaman alay
konusu oldugu ve bu durumun akran §gretiminin gerceklesme siiresini kisalttigt
sOylenebilir.

Koray’in bagka bir akranindan 6grenmesine iligkin bir diger 6rnek, okuma
caligmasinda gerceklesmistir. Sinif 6gretmeni, 6grencileri Tiirkge kitabindaki metni
okumasi i¢in sirayla yanina ¢agirmaktadir. Boylece 6gretmen, her ¢ocugun kag sozciik
okuyabildigi ve ne kadar hizlanabildigini kontrol etmeyi amaclamaktadir. Koray,

ogretmeninin kendisini ¢agirabilecegi diislincesiyle, siniftaki diger 6grenciler gibi
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okuma metnini ¢alismaya baslamistir. Yanindaki sira arkadasi Harun, ilkokul birinci
siifa okuma bilerek gelen siniftaki iki kisiden biridir. Ogretmen Harun’u énceki
derslerde 6gretmen olarak belirlemis ve Koray’in yanina oturtmustur. Bunu bilen

Koray, arastirmacinin yanlarina geldigini goriince arastirmaciya soyle demistir:

Koray : Emel 6gretmenim, Harun’un bana okutmasi lazim, ama bu, bana
okutmuyor.
Arastirmaci : Harun? (Neden 6yle yaptigini sormaya calisarak)

(V. 19.02.2014/01:06-01:11)

Harun, sonrasinda eliyle sozciikleri gostererek Koray’in okumasina yardim
etmeye c¢alismistir. Dogru ya da yanlis okudugunu sdylemistir. Ancak bu kez Koray,
arastirmacinin okurken kendisine bakmasindan rahatsiz olmus ve bu durumu

arastirmactya soyle belirtmistir:

Koray : Ogretmenim sen varken okuyamam.

Aragtirmaci : Okursun, okursun. Ogretmeninin yaninda okuyacaksmn ya, nasil
olacak?

Koray : Utaniyorum.

(V. 19.02.2014/01:21-01:31)

Koray, okumada yasadig1 zorlugu arastirmacinin kaydetmesini ve gérmesini
istememesi nedeniyle utandigini belli etmistir. Arastirmaci Koray’in rahat okuyabilmesi
icin Harun ve Koray’in yanindan ayrilmistir. Akran 6gretiminin bu 6rneginde,
akademik olarak esit olmayan ve karsilikli etkilesimin az oldugu iki akran arasindaki
etkilesim gozlemlenmistir. Bu baglamda, akranlarin 6gretiminde 6gretici konumunda
olan akranin, 6grenen konumundaki akrana kimi zaman destek olmadig1 ya da destek
olmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Harun’un, sinif 6gretmeni tarafindan arkadasi Koray’a yardime1 olmak i¢in
Ogretmen olarak gorevlendirilmesi, akran §gretiminin bir parcasi olarak
degerlendirilmektedir. Akran 6gretiminin gerceklestigi durumlar kimi zaman dogal
siirecte akranlar arasinda kendiliginden olusurken; kimi zaman da sinif 6gretmeninin
ogretmen roliinde bir 6grenciyi gorevlendirmesiyle olusmaktadir. Buna iligkin olarak
Metin Bey, kiz1 Miige’nin d6gretmenlik gérevi almasiyla ilgili olarak sunlar

aciklamistir:
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Arkadaglarinin okuma yazmaya etkisi pek olmadi Miige’de, niye olmadi, soyle
olmadi...Miige’nin okula baslarken okumaya ve yazmaya olan ilgisi zaten vardi.
Arkadaglarina 6greti konusunda olumlu bir davranigi oldu. Miige onlara destek
oldugundan bahsetti. ... 6gretmenleri olmadigi zaman ben 6gretmenlik yaptim, diyordu
bir arkadasiyla beraber. Bir erkek arkadasiyla beraber, Murat’la m1 diyordu...$oyle
anlatryor; kelimeleri ¢ozemedikleri zaman, harfleri gosterip bildiginiz harfleri gosterip,
onlar1 6gretmeye calistiklarindan; hangi harfin hangi ses oldugunu, yanlis okuyanlari
diizelttiklerinden, onlardan bahsetti. Evet, sdyleyerek diizettiklerinden bahsetti. O konuda
olumlu bir davranis1 oldu arkadaslarina karsz.

(G. 25.06.2014)

Metin Bey’in gorisleri dogrultusunda, akran 6gretiminde 6gretmen roliinde olan

akranin diger akranla olan etkilesiminin, okuma yazma 6gretimi acisindan oldukca etkili

oldugu soylenebilir.

Bu goriise ek olarak, 6grencilerden Murat yapilan goriismede, sinif 6gretmeninin

kendisini 6gretmen olarak gorevlendirmesini sOyle ifade etmistir:

Aragtirmaci

Murat
Aragtirmaci
Murat

Aragtirmaci
Murat

(G. 21.06.2014)

: Peki Muratcigim, bizim 6gretmenimiz okuma yazma &grenirken
bak arkadasin yapamiyor. Git, ona yardim et diye gorevlendirdi mi
seni hig?

:Hihi, evet.

:Kim mesela? Kim i¢in gorev verdi sana égretmenin?

:Emre’ye. Arda ile yapryorduk. Nehir’e ... ben Nehir iyi deyince,
Arda gecti, sonra ben yine Emre’ye gectim.

:Emre ve Nehir nerelerde zorland1?

‘Matematik yapiyorduk. Nehir daha bitiremiyordu, bitirenler
yardim ediyordu. Ben de bitirmistim ...

Murat ile yapilan goriismeye gore, sinif 6gretmeninin akran dgretimi konusunda,

etkinlikleri dogru ve hizli bitiren dgrencilere, etkinliklerde geri kalan akranlarina

O0gretmenlik yapma gorevi verdigi belirlenmistir.

Birinci sinifa okuma yazma bilerek gelen iki 6grenciden biri olan Miige’nin
Y g g g ;

Nehir ile etkilesimi akran 6gretimine iligkin bir diger 6rnektir. Miige ve Nehir arasinda

gerceklesen akran 6gretimine iligkin goriintii Fotograf 39°da verilmistir.
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Fotograf 39.
Akran Ogretimi Ornegi

Nehir, teneffiis arasinda 6gretmenin dagittig fotokopide yer alan climle yazma
calismasini yetistirmeye ve sesli bir bicimde yazmasi gereken harfi sdylemeye ve
yazmaya ¢aligmaktadir. Miige, bu konuda arkadagina yardim etmeye ¢alismis ve
sayfadaki —ler hecesini Nehir’e soylemistir. Nehir, -ler hecesini yazdigini belirttikten
sonra Miige, bu kez harflerin adin1 sdyleyerek Nehir’e bir sonraki sézciigii yazdirmaya
calismigtir. Miige nin sesleri degil de sessiz harflerin yanina seslileri getirerek harflerin
adin1 soyleyerek yanlis doniitler vermesinin, Nehir’in ileriki 6grenme yasantilari i¢in
uygun olmayacagi gbzlemlenmistir.

Bu baglamda, ilk okuma yazma siirecinde ger¢eklesen akran 6gretiminde;
Ogretmen roliinde olan akranin, 68renen roliindeki diger akrana okuma ve yazma
konusunda verdigi destegin, kurallarina uygun ve yanlis 6grenmelere izin vermeyecek

bir bi¢imde ger¢geklesmesinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yetiskin Destegine iliskin Bulgular
Arastirmanin ti¢lincii sorusu, 6gretmenin akran isbirligini destekleyici ne tiir etkinlikler
yaptigina yoneliktir. Bu kapsamda “Yetiskin Destegi” basligi ele alinmastir.
Arastirmada 6gretmen, sinif ortaminda akran isbirligini destekleyen etkinlikler
yaptirmadigini, bu etkinliklerin giirtiltiiye ve ilgi daginikligina neden oldugunu, yapilan

goriismede soyle belirtmistir:
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...Resimde ben onlart ¢ok etkilesimde goriiyorum. Ya simdi neden, bakin; etkilesimi
gorebilmek i¢in arada 6grencileri serbest birakmak lazim. ... Yoksa ben bu 6grencileri oturtup,
ben anlatip, hadi yazin edin desem zaten birbirleriyle etkilesime firsatlari olmazdi. Ama bir
Gorsel Sanatlar dersinde muhakkak ben bir seyle ugrasirken, onlara biraz daha rahat alanlar
verdim. Dedik ki hadi siz bunu yapin dedigimizde onlar ne yaptilar? Tabi ki de rahatlikla
malzemelerini aldilar, verdiler birbirlerine bazi seyler cizdirdiler. Bir de en biiyiik etkilesimi
Okuma Bayraminda gérdiik. Bir sira olurken etkilesime girdiler. Once sen varsin, ben
yokum... tabi etkilesim, uyardilar, sen surdasin burdasin. Birbirlerini uyardilar. Sonra
ezberlerde birbirlerinin az ¢ok rollerini ezberlediler, birbirlerini uyardilar iste. Unuttugun yer
burast, orada bir etkilesime girdiler veya bir bagkasinin roliinii ¢ok begendikleri bir rolii tekrar
ettiler. Onlarin rollerini ezberlediler. Orada bir etkilesime girdiler. Bir bagkas1 giizel bir rol
yaptiginda roliinii gergekten hani hakkiyla yaptiginda onu tebrik ettiler. Cok giizel yapryorsun,
yapt1 6gretmenim, ¢ok iyi yapiyor 6gretmenim, bunu sdylediler. Bunlar bir etkilesim. E, bagka
yani ¢ok sey var da su anda ... Bundan iyi etkilesim olmaz ¢iinkii etkilesim igin 6grencileri
biraz rahat alanda birakmak gerek. Yani tutup da matematik dersinde ki elbette ki bir etkilesim
olur ama, yanindaki arkadasiyla olur. Biz de bazen bunlara ¢ok da miisaade etmiyoruz. Yani
clinkii etkilesim arttik¢a siniftaki ses giiriiltii ilgi dagilma olayi da artiyor. Bunlarin iste Beden
Egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik, sosyal faaliyetlerde etkilesim daha net goriilityor diye
diistiniiyorum. Yanlis m1 diisiiniiyorum bilmiyorum.

(G. 24.06.2014)

Sinif 6gretmeninin goriisiine gore, akranlar arasindaki etkilesimin Gorsel

Sanatlar, Miizik gibi sosyal etkinlik derslerinde goriildiigii ve Okuma Bayraminda ise

ogrencilerin birbirlerini takdir etmeleri ve birbirlerinin rollerini ezberledikten sonra

yanlig sdyleyenleri uyarmak bi¢iminde etkilesimlerin gergeklestigi belirlenmistir.

Ogretmen, dgrenciler rahat birakildiklarinda ve onlara serbest zamanlar yaratildiginda

bu etkilesimin artacagi goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, sinif
Ogretmeninin akran igbirligini ilk okuma yazma 6gretiminde desteklemedigi

sOylenebilir.

Ogretmenin akran isbirligi konusunda destek vermemesine karsin, ilk okuma

yazma 6gretiminde etkili bir yetiskin destegi verdigi gozlemlenmistir. Sosyo-kiiltiirel

kuram kapsaminda yer alan yetiskin destegi ile 6gretmen, ilk okuma yazma 6gretimini

etkili bir bicimde 6grencilere sunmustur.

Smif 6gretmeni, ilk okuma yazma siirecinin baglamasindan itibaren yapilan

ogretim etkinliklerini bizzat kendisi ylirlitmiistiir. Sesin hissettirilmesi, tanitilmasi,

yazimi ve seslerden olusan parcalarin okunmasi agamalarinda 6gretmen, egitim CD’leri,

caligma kagitlari, resimler, oyunlar ve tekerlemeler gibi materyalleri kullanarak ilk

okuma yazma 6gretiminde 6grencilere rehberlik etmistir. Arastirma gézlemleri

incelendiginde, siif 6gretmeninin 6zellikle okuma alaninda yogun desteginin oldugu

gbzlemlenmistir.
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Sinif 6gretmeni verilen her sesin ardindan hece olusturma ¢aligmalar1 yapmustir.
Olusan heceleri parmak kaldiran 6grencilere okuttuktan sonra sinifin tiimiine okutarak
ilgili hecenin pekistirilmesini saglamistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin 6grendikleri
sesleri nasil birlestirmeleri gerektigi konusunda onlara fikir vermistir. Ayrica
Ogrencilerin, ilerleyen siiregte biriken ses gruplarinda da benzer birlestirme
calismalariyla heceler ya da sozciikler olusturmalarini kolaylagtirmigtir.

Buna 6rnek olarak, 6gretmenin egitim CD’si yoluyla ses ve heceleri birlestirme

ve sinifa okutma calismasi, asamalariyla Fotograf 40, 41 ve 42°de verilmistir.

Fotograf 40.

Ses ve Hece Birlestirme Ornegi

Fotograf 41.

Hece ve Ses Birlestirme Ornegi




Fotograf 42.

Hece ve Ses Birlestirme Ornegi

Smif 6gretmeni ve 6grencilerin, sesleri ve heceleri birlestirme ¢alismasinda

gerceklestirdigi konusmalar soyledir:

Ogretmen
Siuf
Ogretmen
Ahmet
Ogretmen

Siif
Ogretmen

Siif
Ogretmen
Siif
Ogretmen

Simf
Ogretmen
Koray

: Bu ne? (ekrandaki imleci gezdirerek)

‘na

.ana

: Ogretmenim, biz “ana”y1 6grenmistik.

: Simdi de 6greniyoruz iste, her giin yeni bir sey. a-na...Bak tahtaya
yavrum, goziin surada olsun, buraya bakmazsan nasil greneceksin?
(swniftaki 6grencileri uyarmistir) a-na, ana.

:a-na, ana. (tiim simif tekrar etmistir)

: Bu, 6grenciler ne? Su? (“ana” sozciigiindeki a harfini kapayarak “na”
hecesini sinifa tekrar ettirmistir)

. haaa

: na, sOyle

s ha

: Peki suradaki ne? (bu kez “ene”deki e harfini kapayarak “ne” hecesini
okutmaya ¢aligmistir)

. heee

1ne, ne

: na-ne (iki farkli heceyi sinifta birlestirerek sdylemis ve okumustur)

Ikinci slaytta hece ve ses birlesmesinden olusan sozciikler yansitilmustir.

Ogretmen
Sif
Ogretmen
Sif

: Bak bu ne?
sna-ll
: na’nin sonuna ne gelmis? 1111

(V. 14.11.2013/00:01-0:51)
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Ogretmen, yapilan bu etkinlikle 6grencilerin hece birlestirmeyi 6grenmelerini ya

da hangi sesin &nde verildigini fark etmelerini saglamaktadir. Ilerleyen gozlemlerde bu

tarz okuma etkinliklerinin etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Sinif 6gretmeni, okuma ¢alismalariyla birlikte yazma ¢alismalart da yapmustir.
Ogrenilen seslerin yazimidan sonra dgrencilere, ilk okuma yazma kitabinda yer alan ve
renkli bir bicimde hece ayrimlarini gosteren kisa metinlerin yazimina iliskin etkinligi
yaptirmistir. Kitapta climlelerden olusan kisa metinlerin altinda kilavuz ¢izgili bir
boliim yer almaktadir. Ogrenciler dncelikle ciimleleri kendileri okumus ve ayni metni
kitapg1gin alt boliimiinde yer alan defter boliimiine yazmislardir. Ogrenciler yazma
islemini tamamladiktan sonra gretmen masasinin yaninda sira olarak égretmenlerine
kontrol ettirmislerdir.

Ogretmen, yazilanlari art1 ve eksilerle kontrol ettikten sonra ilgili dgrenciye
climleleri karigik olarak okutmustur. Bu ¢alismayi diizenli olarak her glin yapmis ve
Ogrencilerin okuma durumlarini kontrol etmistir. Ayrica 6gretmen, bu ¢alismalarda
Ogrencilerin sesleri tanimasini pekistirmis, kimi zaman kendisi sesi belirtmek i¢in
“Ali”nin a’s1” bigiminde ¢esitli hatirlatmalar kullanmistir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin
rehberliginde ilk okuma yazma 6gretiminde diger ses gruplarinda da benzer siireglerden

gecmislerdir. Bu calismaya iligkin 6rnek, Fotograf 43°te verilmistir.

Fotograf 43.
Yetiskin Destegi Ornegi

Fotograf 43’te sinif 6gretmeninin bir 6grenciye okuma ¢aligmasi yaptirmasina
iliskin goriintii yer almaktadir. Bu baglamda, 6gretmenin siniftaki 6grencileri diizenli
okuma caligsmalarina alarak yetigkin destegi verdigi sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni, okuma alan1 disinda yazma alaninda da 6grencileri

yonlendirmis ve onlara yetiskin destegi vermistir. Her giin diizenli olarak yapilan dikte
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calismalarinda 6grencilerin arasinda dolasmis ve onlarin nerede kaldiklarini, nerede
zorluk yasadiklarini ya da kimlerin eksiksiz yazabildigini belirlemeye ¢alismistir.
Bunun yani sira her dikte ¢alismasinda 6grencilerden topladigi dikte defterlerini glin
icerisinde kontrol etmis ve doniit-diizeltme bigiminde yaptig1 isaretlemelerle 6grencileri
bilgilendirmistir.

Fotograf 44°te 6grencilerin defterlerine yazmasi sirasinda 6gretmenin verdigi

yetigkin destegi 6rnegi goriilmektedir.

Fotograf 44.
Yetiskin Destegi Ornegi

Fotograf 44’teki baglamda 6gretmen sinifta gezerek, 6grencilerin yazma

durumlarin1 kontrol etmektedir. “Anne bana laleli atlet al.” climlesi yazilirken 6gretmen,
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“lale” sdzciigiinii eksik yazan bir grencinin yanima gitmistir. Ogretmen, 6grencinin
elini ve kalemini tutup onu yonlendirerek “lale” s6zciiglinli yazmasina yardimci olmus,
ayni zamanda heceleri vurgulayarak 6grencinin s6zcligii pekistirmesini saglamistir.

Ogretmen, verdigi yetiskin desteginin ev ortaminda da siirmesi i¢in sene basinda
yapilan veli toplantisinda 6ncelikle, ilk okuma yazmada nelere dikkat edilmesi gerektigi
konusunda velileri bilgilendirmistir. Bu konular arasinda; sesler verilirken kesinlikle
yanina bagka bir ses getirmeden, yani harfin adin1 séylemeden, yalnizca ¢ikan sesi
cocuklaria vermeleri ve nasil ders ¢alistirmalar1 gerektigi yer almaktadir. Bunun yani
sira 6gretmen, Ogrettigi bicimde seslerin yazimina dikkat edilmesi gerektigini ve
kesinlikle ses gruplarini 6nceden ve acele ederek cocuklarina vermemeleri gerektigini
tiim velilere iletmistir.

Velilerin bu konuda bilgilendirilmesi ilk okuma yazma siireci boyunca devam
etmistir. Aragtirmaci, bu siirecte 6gretmenle beraber yer aldigi i¢in, velilerle olan
iletigimi ve gerceklesen diyaloglari, gozlem verileri dogrultusunda ele alma olanagi elde
etmistir. Calismayan ve ev hanimi olan veliler, okul ¢ikislarinda gocuklarini almak igin
siif kapisi onilinde beklerken d6gretmen, onlara d6grenilen sesi ve nasil yazildigini ya da
okuma yazmada 6nemli noktalarin neler oldugunu velilere aktarmistir. Ogretmenin veli
ile olan bu paylasimi, ayn1 zamanda velilerin kendi ¢ocuklarinin gelisimlerini takip
etmeleri bakimindan da yararli olmus, giinliik doniitlerle siniftaki 6grencilerin gogunda
kisa zamanda okuma yazma alaninda ilerleme kaydedilmistir.

Sinif 6gretment, ders iginde yetiskin destegi vererek 6gretim yaparken, ayni
zamanda teneffiis aralarinda da bu destegini siirdiirmiistiir. Nobetci olmadigi giinlerde
teneffiis aralarinda yanina ¢agirdigi ya da sinifta olan 6grencilere kisa climleler
okutmaya calistigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler bu ydéntemle; okuma ¢aligmalarinin
beklenmedik bir zamanda yapilmasi, farkli kaynaklardan (okuma kitabi, fotokopi vb.)
okuma metinlerinin gdsterilmesi ve onlara 6nceden hazirlik siiresi taninmamasi
nedeniyle ger¢ek okuma diizeylerini gostermislerdir. Teneffiis aralarinda gergeklesen

okuma ¢aligmalarinda verilen yetiskin destegi Fotograf 45°te gosterilmistir.
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Fotograf 45.
Yetiskin Destegi Ornegi

Okuma ¢alismalarinin beklenmedik bir zamanda ve farkli kaynaklarla yapilmasi,
ayni1 zamanda Ogrencilerin evdeki ¢calisma durumlarini da gosteren bir veri kaynagi
olarak ele alinabilir. Arastirmaci bu bulguya, 6gretmenle yaptigi kisa goriismelerden ve
gozlemlerinden yola ¢ikarak ulasmistir. Konuyla ilgili olarak sinif 6gretmeni, sinifta
biiyiiklerinin olmadigini ya da ezberleyerek okumaya ¢alistiklarini séyleyerek
uyarmigtir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin evdeki ¢alisma durumlarina ve hangi
ogrencinin neden akademik olarak geriledigi ya da ilerledigine iliskin aragtirmaciya
stirekli olarak bilgi vermistir. Sinif 6gretmeniyle yapilan bu paylasimlar, arastirmacinin
ilk okuma yazma 6gretiminde, hangi 6grencilerin akran igbirligi ya da akran 6gretimi
olarak etkilesim kurduklarini ve bu etkilesimler arasindaki farkliliklarin neler oldugunu
rahatlikla gézlemlemesini saglamistir.

Ogretmen, dgrencilerin o haftaki saglik durumlariny, ailelerinde gelisen énemli
bir olay1 ya da ¢cocugu etkileyen herhangi bir durumu arastirmaciyla paylasmistir. Bu
durum, arastirmacinin gézlemlerini desteklemis ve verilerini daha genis bir bakis
acistyla ele almasini saglamis ve ¢esitli baglamlar1 fark etmesini kolaylagtirmistir.

Yetiskin destegine iliskin olarak; sinif 6gretmeni disinda velilerin de birer
yetiskin olarak 6zellikle 6devler konusunda ¢ocuklarina destek verdikleri bulgusuna

ulagilmistir. Aragtirmada okul disinda gergeklesen bu tiir yetiskin desteginin, veliler
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tarafindan genellikle 6dev yaptirma ve ders ¢alistirma biciminde gerceklestigi

bulgusuna ulagilmistir. Bu bulguya iliskin olarak Menekse Hanim sdyle demistir:

... ben yaptirtyorum derslerini. Birlikte yapryoruz. Once yazmalar1 yaptirtyorum ben ona.
Hani 6nce sey yapmasin diye, sonra okumalara gegiyoruz. Hani okuma metinlerini
sonraya birakiyoruz. Hani o sekilde, beraber ders yapiyoruz.

(G. 16.06.2014)

Velilerin ev 6devleri disinda, okula gelerek ve 6gretmenle iletisim kurarak da
yetiskin destegi verdigi gézlemlenmistir. Buna iliskin olarak Giilsiim Hanim: “Haluk
mesela benim Sevim Hocamla olan etkilegimimi ¢cok seviyordu. ... annenini de tebrik
ediyorum. Seni de tebrik ediyorum. Oyle dedi 6gretmenim, diyordu.” bigimindeki
goriisiiyle, ¢ocugunun bu durumdan mutlu oldugunu belirtmistir. Murat Bey ise:
“Cocukta sunu gozlemlemek miimkiin, eger bir veli okula gelip 6gretmeniyle
gortistiyorsa ¢ocuk, kendisinin goriisiildiigiinii, haberdar edildigini ya da bunlarin
bilindiginin farkinda. Gelip 6gretmenimle konusuyor...ve bakiyorum ki diger veliler ¢cok
stk okula geldikleri i¢in o da anne babayt orada gérmek istiyor.” diyerek, cocugunun
arkadaglar1 arasinda anne ve babasinin sinifa gelmesini ve 6gretmeniyle konusmasini
istedigini ifade etmistir. Bu tiir yetiskin destegi, okuma yazma becerileri lizerinde
dogrudan olmasa da 6grencilerin okul ortamin1 benimsemelerine ve arkadaslar1 arasinda
daha mutlu olmalarini saglamaya yonelik dolayli bir yetiskin destegidir. Bu durum,
ogrencilerin, kendilerini sinifin bir parcasi olarak gormeleriyle okuma yazma
becerilerini gelistirmelerine katki sagladig: sdylenebilir.

Arastirmacinin donemin ilk baglarinda hem arkadas hem 6gretmen olarak sinifta
yer almasi nedeniyle, sira arkadashigr yaptig1 6grencilere kimi zaman yetiskin destegi
verdigi belirlenmistir. Aragtirmacinin sagladigi yetiskin destegine iliskin olarak Gonca
Hanim goriisiinii su bicimde belirtmistir:

Mesela sizi soyledi. Murat’t degil de bagkasi vardi...Ya onun adini hatirlayamiyorum

diyordu, mesela anne hani beraber yaptik, ben ona baktim o bana bakti, dedi. Mesela sizi

ilk baglarda ¢ok sdyledi. Emel Ogretmenim bana ¢ok yardim ediyor, dedi. O zamanlar
Emel Ogretmen bana ¢ok yardim ediyor diyordu. Hani diyordu.

(G. 16.06.2014)
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Arastirmacinin siire¢ igerisindeki rollinlin, kimi zaman arkadas kimi
zaman Ogretmen olarak sekillendigi ve bu durumun 6grencilerin 6grenmesini
etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, sosyo
kiiltiirel kuram kapsaminda ve ilk okuma yazma 6gretiminde akran igbirliginin farkli
boyutlarda gergeklestigi belirlenmistir. Bu boyutlar, akranlar arasinda yardim etme,
birlikte yapma, yanlisi i¢in uyarma, bakarak yapma, tartisma, paylagsma ve oneride
bulunma, okuma ve yazma etkinlikleri bigiminde gerceklestigi ve bu boyutlara dayali
etkinliklerin sinif disinda da yapilabildigi bulgularina ulasilmistir.

Akran igbirliginin genellikle yazma etkinliklerinde yogun bir bicimde
gerceklestigi gozlemlenmis; okuma etkinliklerinde gergeklesen akran isbirliginin okulun
ikinci yarisindan itibaren bireysel ¢alismalar haline dondiigii belirlenmistir. Bu
durumun, yarismaya dayali okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesinden kaynakl
oldugu; akran isbirligini engelleyen bir etmen olan yarisma durumunun olustugu
sOylenebilir. Akran isbirligine olan etkiler disinda, yarisma durumlarinin okuma
alanindaki kisa stireli etkisi diisiiniildiiglinde, 6grenciler arasinda olumsuz bir rekabet
yaratmasi ve akademik anlamda geri kalan 6grenciler arasinda motivasyonu diisiirticii
etkiler yarattigini s6ylemek olanaklidir. Ancak yarisma durumunun uzun siireli
etkilerine bakildiginda, bir 6gretim y1l1 boyunca devam eden ilk okuma yazma
Ogretiminin kesintisiz bir bicimde gerceklesebilmesi, okuma hizinin ve aligkanliginin
kazanilmasi ve okumanin her yoniiyle gelisebilmesi i¢in, okumay1 6zendirici etkenleri
kapsayan rekabet ortaminin, 6grenciler arasinda okumaya iliskin motivasyon artirici bir
etki yarattig1 da gézlemlenmistir.

Arastirmada, genellikle sinif 6gretmeninin derste aktif olarak 6gretici
konumunda olmadig1 ve 6grencilerin serbest olarak verilen etkinlikleri akranlariyla
yapmaya galistiklar1 zaman dilimlerinde gozlemlenebilen akran isbirliginin yani sira ilk
okuma yazma 6gretiminin ilerleyen asamalarinda kimi zaman da akran 6gretimine
dayali etkilesimler gozlemlenmistir. Bu etkilesimlerin, 6gretici konumunda olan
akranin, 6grenen konumundaki akrana gore ilk okuma ve yazma konusunda daha yeterli
diizeyde bilgiye sahip oldugu durumlarda gergeklestigi gozlemlenmistir.

Sosyo kiiltiirel kurama ve Vygotsky’ye gore cocugun 6grenme kapasitesinin

belirlenmesinde etkili olan destek alma kavraminin, arastirmada akran isbirligi ve
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yetiskin destegi olarak gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilere hem
akranlarinin hem de yetigkin olarak 6gretmenlerinin ve ailelerinin verdigi destek
sonucunda ilk okuma yazma siirecinin nasil gerceklestigine iliskin gézlem verileri elde
edilmistir.

Arastirma bulgulart dogrultusunda, ilkokul basamagindaki ¢ocuklar i¢in akran
isbirligi yoluyla ilk okuma yazma 6gretiminin gergeklestirilebilecegi; bu siiregte
ogretmenlerin ve velilerin de ¢ocuklar igin akran isbirligini gelistirecek ortamlar

olusturmalar1 gerektigi soylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar dogrultusunda ulagilan
sonuclara, sonuglarin alanyazindaki arastirma bulgulariyla iligkilendirilerek
tartisilmasina ve uygulayicilar ile ileride yapilabilecek aragtirmalara yonelik onerilere
yer verilmistir.

Lincoln ve Guba (1985) dogal inceleme yaklasiminda arastirmacinin,
bulgulardan yola ¢ikarak biiylik uygulamalar yapmasi konusunda kuskulu davranmasi
gerektigini belirtmistir. Aragtirma dogasinda yer alan 6geler ile arastirmaci arasindaki
etkilesimlerin 6zgilin olmasi nedeniyle, bagka bir ortamda ayn1 sonuglara
ulagilamayabilir. Bu baglamda arastirmaci, aragtirma ortamina ve ortamdaki

katilimcilara 6zgii sonuglari ele almistir.

Sonuc¢
Arastirmadan elde edilen sonuglar, akran igbirliginin Tiirk¢e ilk okuma yazma 6gretimi
kapsaminda nasil gerceklestigini ortaya koymaya yonelik kuramsal bilgiler ortaya
koymaktadir.
[k okuma yazma siirecinde gergeklesen durumlar ii¢ farkl1 boyutta ele

alinmugtir. “Akran Isbirligi”, “Akran Ogretimi” ve “Yetiskin Destegi” olmak {izere

ortaya ¢ikan aragtirma sonugclari, aragtirma sorulari1 dogrultusunda incelenmistir.

AKkran isbirliginin Smif Ortaminda Gergeklesmesine Iliskin Sonuclar
Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda yer alan akran igbirliginin sinif ortaminda nasil
gerceklestigine iliskin arastirma sonuglari, akran isbirligine dayali etkinlikler
kapsaminda; yardimlagma, arkadasinin yanlisini belirtme, birlikte yapma, arkadasina
bakarak yapma, etkinlikler iizerinde tartigma, paylagma, oneride bulunma, okuma
etkinlikleri, yazma etkinlikleri ve ders dis1 (teneffiis) ¢aligmalar bagliklari altinda ele
alinmistir. Bunun yani sira akran igbirligini engelleyen durumlar kapsaminda yarisma

ve catisma durumlarina dayali sonuglar ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda:
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Ogrencilerin, smif ortaminda birbirleriyle yardimlasmalarina dayal1 akran
isbirligi etkilesimlerinin gerceklestigi ortaya ¢ikmistir. Bu etkilesimler,
arkadasinin istegiyle birbirine yardim etme Ve arkadasi istemeden yardim etme
biciminde ger¢eklesmistir. Bu durum, akranlar arasindaki iletisimin artmasini ve
arastirmacinin, akranlarin kisisel 6zelliklerine iligskin veriler elde etmesini
saglamistir. Ayrica, kimi zaman bir 6grencinin, akranina sormadan yardim
etmesi bi¢ciminde kimi zaman da 6grencinin bir diger akranindan yapamadigini
sOyleyerek yardim almas1 bigiminde gerceklesmistir.

Yardimlagmaya dayali akran isbirliginde 6grenciler, ilk okuma yazma
ogretimine iliskin kitaplarda ya da dergilerdeki sozciik tamamlama, harfin
lizerinden ge¢me, say1 sayma ve yazma ¢aligmalar1 yapmislardir. Calisma
kagitlarinda verilen ciimleleri tamamlama, yazma ¢aligmalarinda sesi ¢ikarmaya
calisarak arkadasina dikte ¢alismasi yaptirma, satirlar arasindaki bosluklari
arkadagima gosterme, okuma ¢alismalarinda parmagiyla sézciikleri hecelere
ayirarak gosterme, yazi defterine yazma caligmalarinda alt satira gegilip
gecilmeyecegini arkadasina sorma ve arkadasindan dogru yeri géstermesini
isteme, yazilacak yeri arkadasina okuma, yazim ve noktalama isaretlerini
hatirlatma, defterini arkadasina gosterme ve arkadasinin defterine bakma, dikte
caligmalarinda arkadasinin yazamadig: yeri silerek diizeltme, kitaptaki ya da
dergilerdeki sayfalar birlikte arama, hangi kitaptaki konuyu isleyeceklerini
arkadasina sorma ve kitabi birlikte arama ve esyalar: birlikte toplama bi¢iminde
birbirlerine yardim etmislerdir.

Akran igbirliginde gozlemlenen bir diger durum, arkadasinin yanlisini belirtme
bi¢iminde gergeklesmistir. Ogrenciler, arkadaslarinin ¢alismalarindaki yanlislar
bulmus ve birbirlerini yanlislar1 konusunda uyarmislardir. Gozlem verileri
sonucunda, bu davranisin akranlarin birbirlerinin ¢alismalarini kontrol etme
isteginin yan1 sira yardimlagsmalarina yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arkadaginin yanlisini belirterek gerceklesen akran igbirliginde, 6grencilerin yazi
defterine yazma ¢alismalarinda yanlis yazdiklar1 yerler konusunda birbirlerini
uyarma, matematik defterine problem yazarken yapilan iglem hatalarini
belirtme, defter diizeni igin birakilmas1 gerken bosluk sayisinda yapilan hatalari

arkadasina sdyleme, harfleri seslendirirken yanlis sdylenen harfi dogru bigimde
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arkadasina sdyleme ve harflerin yazilislarini ters yonde yapan arkadasini uyarma
biciminde ger¢eklesen durumlar yer almaktadir.

Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecindeki etkinlikleri birlikte yapma bigiminde
gerceklesen akran isbirliginde, verilen gorevleri birlikte tamamladiklar1 ortaya
¢ikmistir. Bu akran isbirligi cogunlukla, fotokopi olarak verilen ¢alisma
kagitlarinin tamamlanmasinda ger¢eklesmistir. Bu siiregte 6grenciler,
arastirmaciyla ve akranlariyla, daha samimi diyaloglar paylasmis ve bu durum,
arastirmanin dogal siirecinin etkili bir bicimde devam etmesini saglamistir.
Akran isbirliginde 6grencilerin birlikte yaptiklar etkinlikler arasinda; climle
tamamlama, sozciik tiretme, meyve ve sebze adlar1 yazma bigiminde
calismalarin yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismalar sirasinda 6grenciler, kimi
zaman verilen akranlarina etkinlikleri birlikte yapma konusunda teklifte
bulunduklar1 kimi zaman da dogal siire¢ igerisinde birkag akranin bir araya
gelerek ilk okuma yazma calismalarini birlikte yaptiklar: sonucuna ulagilmistir.
Ancak, velilerle yapilan goriismeler sonucu, akranlarin birlikte caligma
davraniglarinin ev ortaminda gergeklesmedigi, ev ortaminda ders caligsmak iizere
goriisen akranlarin, birlikte ¢alismak yerine oyun etkinliklerine yoneldigi
belirlenmistir. Ayrica velilerin, kendi aralarinda goriigme imkanlarinin olmamasi
nedeniyle, cocuklarinin birlikte ¢aligsabilecekleri ortamlar olusturamadiklari
ortaya ¢ikmaistir.

Arastirmada arkadasina bakarak yapma bigciminde gerceklesen akran isbirliginin
iki farkli boyutta gerceklestigi ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda 6grencilerin, ilk
okuma yazma siirecinde verilen ¢alismalar1 kimi zaman arkadaslarina bakarak
yaptiklar1 belirlenmistir. Bu etkilesimin, verilen ¢alismalar sirasinda zorluk
yasayan akranlarin, diger akranlarindan kopya ederek ¢aligmalari tamamlamalari
ya da birbirlerinin okuma ve yazma alaninda ne derece ilerledigini gérmeleri
bi¢iminde gerceklestigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum, akranlarin birbirlerinin
caligmalarin1 kopya etme ve akranlariyla kendini karsilastirma davranislarinin
olugmasina yol agmistir.

Arkadasina bakarak yapma bi¢ciminde gerceklesen akran igbirliginde,
Ogrencilerin dikte ¢alismalarinda yazdiklarini, matematik ¢aligmalarinda islem

sonuclarini, boyama etkinliklerinde her harfe denk gelen renk konusundaki
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tercihlerini diger akranlarina bakarak kontrol ettikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler yaptiklart matematiksel islemlerin dogrulugu ve yazdiklar
climlelerin defterde uygun yere yazilip yazilmadigi konusunda akranlarinin
yaptiklar1 ¢alismalara bakmiglardir. Belirtilen akranlar; bakarak akran isbirligi
icine yer alan 6grencinin kimi zaman yan sirasinda oturan kimi zaman kars1
sirasinda oturan kimi zaman da yaninda oturan 6grencilerden olugsmustur.
Ogrencilerin okuma yazma konusundaki bilgilerini, arkadaslariyla etkinlikler
tizerinde tartisarak netlestirmeye calistiklart ortaya ¢ikmistir. Verilen okuma
yazma etkinlikleri lizerinde akranlarin konusmasi ve bildiklerini akranlarina
sunmast, akran isbirliginin ilk okuma yazma 6gretiminde etkililiginin artmasini
saglamistir.

Etkinlikler iizerinde tartisarak gerceklesen akran isbirliginde, 6grencilerin
ozellikle yeni harf 6grenme ya da 6grendigi harflerden yeni sézciik ve climleler
yazilmasi agsamalarinda akranlartyla tartisma igerine girdikleri ortaya ¢ikmustir.
Yapilan tartismalarda, her 6grencinin kendi bildigi konulara iliskin
arkadaslariyla kimi zaman iddialagma, kimi zaman da celiskiye diistiikleri
noktalarda birbirlerini teyit etme amagh diyaloglarin gergeklestigi ortaya
cikmistir. Her iki durumda da akranlar birbirlerinden 6grenmis ve 6grendiklerini
tekrar etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin, okuma yazma etkinlikleri 6ncesinde ve etkinliklerin
yapilmasi sirasinda Kitap ve kalemlerini paylastiklar: ortaya ¢ikmistir. Akranlar
arasindaki bu paylasim, ilk okuma yazma siirecinde okuma yazma
etkinliklerinin aksamasini 6nlemeye yardimci olmustur.

Paylagmaya dayali akran igbirliginde 6grenciler, ilk okuma yazma kitaplarini
unuttuklarinda yanindaki arkadasinin kitabini ortak kullanma, boyamaya dayali
okuma yazma ve matematik etkinliklerinde ise boya kalemlerini birlikte
kullanma bigiminde etkilesim i¢inde yer almislardir.

Arastirmada, 6grencilerin yapilan okuma yazma ¢aligmalar sirasinda
birbirlerine 6nerilerde bulunarak verilen gérevleri tamamladiklart ortaya
cikmistir. Verilen onerilerin 6zellikle fotokopi olarak dagitilan ¢alisma
kagitlarindaki alistirmalara yonelik oldugu gozlemlenmistir. Akranlar arasindaki

diyaloglarda, bu alistirmalarin nasil daha iyi yapilabilecegi ya da ne yazilmasi
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gerektigi gibi konularda dnerilerin sunuldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum,
akranlar arasinda iletigimi artirarak akran isbirliginin gerceklesmesini
saglamistir.

Arastirmada, akran igbirligi ile okuma becerisinin gergeklestigi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin arkadaslariyla birlikte okuma ¢alismalar1 yapmalar1, akranlarin
okuma becerilerinin pekistirilmesini ve birlikte ¢alisarak 6grenme sorumlulugu
kazanmalarini saglamistir. Bunun yani sira okuma ¢aligsmalarinda akran
isbirliginin, akranlarin bilmedikleri yeni harf, hece, sozciik ve climlelerle
karsilagmalarini sagladig1 ve 6grenmelerine yardimei oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Okuma etkinliklerinde gerceklesen akran isbirliginde 6grencilerin tahtadaki,
panodaki, kitaptaki ya da yazili herhangi bir materyaldeki yazilar1 arkadaglarina
okuma konusunda istekli davrandiklar1 belirlenmistir. Bu okuma denemeleri
sirasinda, 6grencilerin birbirlerinin yanlislarini diizelttikleri ve kimi zaman da
bir diger akraninin bilmedigi sézciik ya da climleleri okuma konusunda
ugrastiklar1 ve okuma alaninda 6grenme deneyimi kazandiklari ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenin okumaya gegis siirecinde hazirladigi materyalin, dgrenciler arasinda
okuma motivasyonunu artirdig1 ve ayni zamanda ilk 6nce kimin okuyacagina
iligkin bir yarigma ortami yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Akran igbirliginin, yazma etkinliklerinde ve 6zellikle dikte ¢caligmalarinda
gerceklestigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan yazma etkinliklerinde, akranlarin
birbirlerine sesleri 6gretmeye ¢alistiklar: ve dogru yazim konusunda birbirlerini
uyardiklar1 gézlemlenmistir. Bunun yani sira yazma c¢alismalarinda dgrencilerin
siif 6gretmeninin yazi defterlerine verdigi doniitler dogrultusunda arkadaglarina
yardimc1 olmaya ¢alistiklar1 ve bu siirecte yogun bir akran isbirliginin
gerceklestigi sonucuna ulasilmistir.

Yazma etkinliklerinde gerceklesen akran isbirliginde, 6grencilerin dikte
calismalarinda yakininda oturan akranlarinin defterlerine bakarak, yaptiklari
yanliglar1 sylemeleri, akranlarinin yazmakta zorlandiklar sesleri vurgulu bir
bigimde ve agiz hareketlerini gostererek yazdirmaya calistiklari, dgretmenlerinin
dikte defterlerine verdikleri doniitlerle yazma becerilerini gelistirmeye

calistiklari ortaya ¢ikmistir. Dikte ¢alismalar1 disinda, akranlar arasinda ilk
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okuma yazma kitabindaki hemen hemen her etkinlikte ve matematiksel
islemlerin yer aldig1 ¢alisma kagitlarinda da benzer akran isbirligi durumlarinin
gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, 6gretim yilinin ikinci yarisinda gézlemlenen akran igbirligi
etkinliklerinin, okuma becerisinin gelismesinden sonra, yapilan etkinliklerin
yazmaya dayali olmasi nedneiyle yazma alaninda daha yogun gozlemlendigi
ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmada, yalnizca sinifta ve ders kapsaminda degil, ayn1 zamanda teneffiis
aralarinda da akran isbirliginin gergeklestigi ortaya ¢ikmistir. Teneffiis sirasinda
ders olarak degerlendirilmeyen ancak, akranlarin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
ve akran igbirligi kapsamina giren durumlar gézlemlenmistir. Akran isbirligi
teneffiis aralarinda, 6grencilerin tahtaya yazdiklarini arkadaslarina okumalari,
birlikte tahtaya yazdigi sozciiklerdeki yanliglar: belirtmeleri ve arkadaglarina
Ogretmen roliinde yazdiklarin1 okutmalari bi¢iminde ger¢eklesmistir. Akranlarin
teneffiis arasindaki etkilesimi, en dogal ortamda gerceklesen akran isbirligi
durumlarini yansitmastir.

Ogrencilerin okuma yarismalarinda en hizli ve en ¢ok sozciik okuyarak birinci
olmak i¢in yaristiklar; yazma ¢aligmalarinda ise arkadaslarindan daha 6nce
yazmaya c¢alisarak birbirleriyle siire konusunda yaris yaptiklari ortaya ¢cikmastir.
Arastirmada 6grenciler arasindaki yarisma durumunu, velilerin de tesvik ettigi
ve ¢ocuklarini bagka 6grencilerle karsilastirdiklar: ortaya ¢ikmistir. Bu durum,
akranlar arasindaki rekabeti artirmanin yani sira 6grenmeye iligkin
motivasyonlarini da artiran durumlarin gergeklesmesini saglamistir.
Aragtirmada 6grenciler arasinda ilk okuma yazma siirecinde ¢afigmalarin
yasandig1 ortaya ¢ikmustir. Catismalarin; genellikle, okuma yazma etkinliklerini
O0gretmene gosterme konusunda sira kapma ve alistirmalarin nasil yapilacagini
sorma durumlarinda yasandigi goriilmiistiir. Bunun yani sira akranlar arasinda
alay etme davranisi biciminde gergeklesen ¢atisma durumlari ortaya ¢ikmaistir.
Catisma durumlarinin, yalnizca okuma yazma etkinliklerinde degil; 6grencilerin
sosyal cevrelerinde de yasandigi ortaya ¢cikmustir. Ozellikle oyun etkinliklerinde
belirlenen bu durum, akran igbirligini ve akranlar arasindaki iletisimi olumsuz

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Smif 6gretmeninin, yasanan ¢atisma durumlarini, 68rencilerin kendilerinin
uzlagmalarini sdyleyerek ya da 6grencilerin siiftaki yerlerini degistirerek

¢ozmeye calistigl ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler Arasinda Gerceklesen Akran Etkilesimlerine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda yer alan, 6grenciler arasinda ne tiir akran

etkilesimlerinin gerceklestigine iliskin arastirma sonuglari, akran 6gretimi baghigi

irdelenerek verilmistir. Arastirmada, akran igbirliginin yani1 sira akran 6grenmesi i¢inde

yer alan akran dgretiminin ve buna dayali etkilesimlerin de gergeklestigi ortaya

cikmustir.

Ik okuma yazma siirecinde, 6grenciler arasinda okuma ve yazma etkinliklerinin
artmasiyla diizey farkliliklarinin olustugu ve akran 6gretimine dayali
etkilesimlerin olustugu ortaya ¢ikmaistir.

Akran 6gretimine dayali etkilesimlerin, 6gretmen roliinde olan akranin, 6grenen
konumundaki diger akrana; genellikle sesleri 6gretmesi, harflerin yazilisin
gostermesi, rakamlar1 yazdirmasi, sayma etkinlikleri ile matematiksel islemler
yaptirmast, dikte ¢alismalarinda ciimleleri yazarken sozciikleri eksiksiz yazma
asamalarinda sesleri vurgulu bir bigimde sdyleyerek yardimer olmasi ve okuma
calismalarinda okudugu yerleri kontrol etmesi ve dogrusunu séylemesi
bigiminde gergeklestigi ortaya ¢ikmistir. Ancak Kimi zaman 6gretmen roliindeki
ve akademik yeterlik bakimindan daha ileri diizeyde olan 6grencilerin, 6grenen
roliindeki akranlarina 6gretmeleri sirasinda sikilabildikleri ve akranlarina
ogretmek istemedikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira kimi zaman
ogreten konumunda olan akranin, 6grenen konumundaki diger akrana yanlis ya
da eksik doniitler verdigi ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenin, kimi zaman diizey olarak daha iyi durumda olan 6grenciyi, baska
bir 6grenciye ders anlatmak {izere 6gretmen olarak gorevlendirdigi, belirli
araliklarla oturma sirasinda degisiklik yaptig1 ve akran 6gretimini destekledigi

ortaya ¢ikmistir.
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Ogretmenin Akran Isbirligini Destekleyici Etkinlikler Yapmasina iligkin Sonuclar

Arastirmanin ii¢lincii sorusu kapsaminda yer alan, 6gretmenin akran igbirligini

destekleyici ne tiir etkinlikler yaptigina iliskin arastirma sonuglari, yetiskin destegi

baslig1 altinda ele alinmustir.

Arastirmada, 6gretmenin giiriiltii olmasi ve ilgi dagimikligi nedeniyle akranlar
arasindaki etkilesime izin vermedigi; 6grencilere serbest zaman dilimleri
verildigi zaman, akran isbirliginin gergeklesebilecegini diislindiigii ortaya
cikmustir. Ogretmenle yapilan goriisme ve siirecteki gdzlemler sonucunda, akran
isbirliginin 6gretmen tarafindan desteklenmedigi belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenin, 6grenciler arasindaki akran igbirligine destek
saglamadigi; ancak, sosyo kiiltiirel kuram kapsaminda yer alan yetiskin destegini
etkili bir bicimde gergeklestirdigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmen yetiskin destegi
kapsaminda ilk okuma yazma siirecini bizzat kendisi yiiriitmiis ve okuma yazma
calismalarii yonlendirmistir. Ogrencilere seslerin dgretimi, okunmasi ve
yazilmasi silirecinde rehberlik ederek, gerekli doniit ve diizeltmelerle yetiskin
destegi saglamistir.

Ogretmenin okuma alaninda, 6grencilere teneffiis aralarinda kisa metinler
okutarak, projeksiyona yansittig1 ses ve hece birlestirmesi 6rneklerini 6nce tek
tek sonra siifin timiine tekrar okutarak, olusturdugu sinif kitapligindan verdigi
kitaplarla haftalik okuma diizeylerini belirleyerek ve okuma alaninda yarigma ve
kutlamalar diizenleyerek yetiskin destegi verdigi sonucuna ulagilmistir. Yazma
alaninda ise 6gretmenin, dikte ¢alismalarinda 6grenciler arasinda gezerek bire
bir yazma c¢aligmalarini kontrol ettigi, bunun yani sira giinliik olarak dikte
defterlerine yazdirdiklarini giin i¢inde degerlendirerek 6grencilere doniitleriyle
birlikte defterlerini geri verdigi, ev ortamindaki ¢aligmalar igin velileri okuma
yazma 0gretimi konusunda bilgilendirdigi ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada, okul diginda 6zellikle ev ortaminda velilerin, 6devlere yardimei
olma konusunda c¢ocuklarina yetigkin destegi sagladiklari ortaya ¢ikmustir.
Velilerin ilk okuma yazma siirecinde, ¢ocuklarinin 6devlerine yardim ederek
yetiskin destegi sagladiklari belirlenmistir. Velilerin sinifa gelmeleri,
cocuklarinin okula aidiyet duygularinin, sosyal ortamdaki akranlarinin da

etkisiyle arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira velilerin sinif ortamina
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gelerek 6gretmenle konugmalarinin, cocuklarini memnun ettigi ve boylelikle

cocuklarma farkli bir baglamda yetiskin destegi sagladiklari ortaya ¢ikmustir.

Tartisma
Akran igbirliginin, ilk okuma yazma 6gretiminde nasil gerceklestiginin incelenmesini
amaglayan bu arastirmada; akran isbirligi, akran 6gretimi ve yetiskin destegine iliskin
veriler ile ilgili arastirmalardan elde edilen bulgular ve sonuglar tartisilmistir.

Aragtirma sonucunda sinif ortamindaki okuma yazma etkinliklerinde
ogrencilerin kendi arkadaslarinin yaptiklar1 hatalar1 belirtme bigiminde akran
isbirliginin gerceklestigi goriilmiistiir. Arastirmada, 6grenciler birbirlerinin ¢caligmalarini
kontrol etmis ve bu sirada ortaya ¢ikan yanlislar1 sOyleyerek, akranlarini uyarmiglardir.
Aragtirmanin bu bulgusu, Kutluk’un (2005) ilkégretim 6grencilerinin yazi becerileri
kapsamindaki akran doniitlerine iliskin ¢alismasinda 6grencilerin, akranlarinin
yazilarini diizeltmekten ve onlara not vermekten hoslandiklar1 sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Giiliisen’in (2011) yaptig1 arastirmada, akranlarin birbirine kimi zaman
eksik ya da yanlis doniitler verdikleri bulgusu, arastirmanin okuma yazma etkinlikleri
sirasinda Ogreten roliindeki akran ile 6grenen konumundaki akran arasinda kimi zaman
hatal1 doniitlerin verildigi bulgusuyla ortiismektedir. Arastirmada 6zellikle akran
ogretimi kapsaminda gergeklesen bu gibi durumlarda, akranlarin verdigi yanlis
doniitlerin, birbirlerinin 6grenmelerini olumsuz etkileyecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin okuma yazma dgrenme etkinliklerinde, birlikte ¢calismaya ve
etkinlikleri birlikte tamamlamaya yonelik akran igbirligi gerceklestirdikleri
belirlenmistir. Cogunlukla, verilen bir ¢alisma kagidinin tamamlanmasina yonelik bu
etkinliklerde, akranlar birlikte caligmayi tercih etmis ve bu bigimde 6grenmeye
calismiglardir. Aragtirmada ortaya ¢ikan bu sonug, Maurer’in (2008) arastirmasinda,
birinci sinif 6grencilerinin ¢alisma kagitlarinda belirtilen bosluklara, uygun seslerin
getirilmesine yonelik etkinliklerin tamamlanmasinda akranlartyla diyalog kurduklar
etkinlikleri birlikte yaptiklar1 bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada, 6grencilerin etkinlikleri tamamlama bigiminde gerceklesen akran
isbirliginde, genellikle yazmaya yonelik birlikte ¢alisma durumlarinin olustugu

gbzlemlenmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, Vass ve digerlerinin (2008) arastirmasinda
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akran igbirliginin birlikte yazma etkinliklerini destekledigi bulgusuyla benzerlik
gostermektedir.

[k okuma yazma 6gretiminin her iilkenin dil yapisina gore farklilik
gosterebilecegi ele alindiginda, arastirmada akranlarin verilen etkinliklerde sozciikler
yazma ya da dikte caligmalarinda anlagilmayan sesleri diger akranina vurgulayarak
soylemelerinin ve agiz hareketlerini gostermeye ¢alismalarinin, Tirkgedeki dil yapisiyla
iliskili oldugunu sdylemek olanaklidir. Tiirkgede her sese bir harf karsilik gelmektedir
ve arastirmada akranlar bu sesleri bire bir ¢ikararak birbirlerine okuma ve yazmada
yardimci olmaya ¢aligmislardir. Maurer’in (2008) arastirmasinda, seslerin ¢gikarilmasi
konusunda akranlar arasindaki yardimlasmanin, Ingilizce dgretimi kapsaminda
yapilmasiyla, akran diyaloglarinin ve seslerin sdylenisinin farklilastig1 belirlenmistir.
Bu yoniiyle aragtirmada akranlarin okuma ve yazma konusunda birbirlerine sesleri ya da
eksik heceleri aktarmaya calisirken, tilkelerin dil yapilarinin da ilk okuma yazma
ogretimindeki bu tiir yardimlagsmaya dayali akran isbirliginde etkili oldugunu s6ylemek
olanakldir.

Arastirmada 6grenciler, okuma yazma konusundaki bilgilerini arkadaslariyla
tartismislardir. Tartismalar, akranlarin bildikleri konular tizerinde birbirleriyle ¢eliski
yasadiklar1 durumlar da ger¢eklesmis ve tartisarak birbirlerinden 6grenmeye dayali
akran igbirligi ortaya ¢ikmistir. Arastirmadaki bu sonug, Saab ve digerlerinin (2005)
calismasinda, 6grencilerin birbirleriyle akademik anlamda tartigmalar yaparak 6grenme
yasantilar1 kazandiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada tartisarak gergeklesen akran isbirliklerinde, ayn1 zamanda
akranlarin birbirleriyle iletisim kurduklar1 gézlemlenmistir. Buna iligkin olarak Saab ve
digerlerinin (2005) 6grencilerin akran ¢iftleri seklinde, isbirligi igerisinde ve iletisime
dayali olarak bir araya geldikleri aragtirmasinda; 6grencilerin birbirleriyle bilgilendirici
iletisimler kurmalarinin, onlarin 6grenme siirecini kolaylastirdig1 bulgusu 6rnek
verilebilir. Bunun yani sira, Garton ve Pratt’in (2001) tartismaya ve iletisim kurmaya
dayal1 etkilesimler i¢inde yer alan farkli yas gruplarindaki akranlarin ele alindig
arastirmasi da destekleyici veriler sunmaktadir. Garton ve Pratt (2001), farkl yaslardaki
cocuklarin igbirligine dayali ortamlarda akranlariyla kurduklari iletisimde, yas1 biiyiik
olan ¢ocuklarin daha fazla terimsel ve betimleyici bir dil kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

Buna gore arastirmada, tartismaya dayali akran isbirliginin temelde iletisim
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becerilerinin kullanilmasina yonelik oldugu, bu iletisim ortaminda akranlarin birbirlerini
bilgilendirici karsilikli konugmalar yaptiklari sdylenebilir.

Arastirmada akran isbirliginin olusmasini1 6nleyen durumlar arasinda, kimi
Ogrencilerin rekabete girerek birbiriyle yarigsmalar1 yer almaktadir. Bu belirlemeye gore;
akranlar yaris olarak algiladiklari etkinliklerde bireysel 6grenmeye agirlik vermis ve
akran isbirligine dayali ortamlarin olugsmasini engellemiglerdir. Bu durum, akranlar
arasindaki rekabeti artirmis ve aralarindaki iletisimi kimi zaman olumsuz yonde
etkilemistir. Buna karsin, rekabete ve yarismaya dayali ortamlar ayn1 zamanda, bireysel
olarak akranlarin okuma ve yazma 6grenmeye iligkin motivasyonlarini da artirmistir.
Kisaca arastirmada, rekabete ve yarismaya dayali ortamlarin, akranlar arasindaki
isbirligini ve iletisimi olumsuz yonde etkiledigi; ancak akranlarin 6grenmeye iliskin
motivasyonlarini ise artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Rekabete ve yarismaya dayali
ortamlarinin bireyselligi 6n plana ¢ikardigi goz oniine alindiginda, karsilikl etkilesime
dayal1 akran igbirliginin tam karsit1 bir durumun ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.
Arastirmanin bireyselligi artiran yarismact durumlarin, 6grenme motivasyonunu
artirmasina iliskin bulgusu; Samuelsson’in (2010) ve Golbeck’in (1998) arastirma
bulgularindan farklilik gostermektedir. Samuelsson (2010) aragtirmasinda, akran
isbirligi i¢inde ¢alisan dgrencilerin, yalniz ¢alisan 6grencilere gore motivasyonlarinin
daha fazla arttig1 bulgusuna ulasirken; benzer bigimde Golbeck (1998), 6grencilerin
hem kendi diizeylerine yakin hem de kendi diizeylerinden farkli akranlariyla akran
isbirligi i¢inde ¢aligmalar1 sonucu, bireysel ¢alisan akranlarina gére 6grenme agisindan
daha fazla ilerleme kaydettikleri bulgusuna ulagsmistir. Buna gore her iki arastirmada da
akran isbirliginin, bireysel 6grenme etkinliklerine gore 6grenme motivasyonunu daha
fazla artirdig1 belirlenmistir. Bu aragtirmada ise akran igbirligini engelleyen rekabete ve
yarismaya dayali durumlarin ya da ortamlarin, akranlarin 6grenmesini olumlu yonde
etkiledigi ve bireysel 6grenmenin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Arastirmada akran isbirligini engelleyen bir diger etmen catisma olmustur.
Ogrenciler arasindaki ¢atisma durumlari; sira kapma, alistirmalarin nasil yapilacagini
arkadasina sorma ve oyun etkinliklerinde ortaya ¢ikmistir. Cagdas ve Seger’in (2002)
belirttigi gibi, bes yasindaki ¢ocuklar diger ¢ocuklarla iyi iligkiler kurma istegi
duymakta iken; alt1 ve yedi yas aralifindaki ¢cocuklar ise paylasma, sempati ve dostluk

gibi davraniglarin yani sira rekabet, kavga ve ¢atisma gibi durumlar yagayabilmektedir.
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Arastirmada ayrica; sinif 6gretmeninin akranlari, yasanan ¢atigsmalart kendi aralarinda
coziimlemeleri gerektigi konusunda uyardigr goriilmiistiir. Aragtirmanin bu bulgusu,
Jones-Woodard’in (2012) arastirmasinda, katilime1 68retmenlerin yaklasik yarisinin,
ogrencilerinin ¢atisma durumlarini nasil yonetebileceklerini ve kendi problemlerini
nasil ¢ozebileceklerini siireg igerisinde 6grendiklerine yonelik bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica arastirmada sinif 6gretmeninin, bazi akranlarin siniftaki oturma
yerlerini degistirerek yasanan ¢atisma durumlarina ¢6ziim bulmaya g¢alistigi
gorilmistiir. Beyazkiirk, Anliak ve Dinger (2007), yetiskinlerin, ¢ocuklara diger
bireylerle problemler yasayabilecekleri ve bu problemlere ¢oziimler bulabileceklerini
ifade etmeleri gerektigini belirtmektedir. Ayrica yetiskinlerin, ¢ocugun arkadasiyla
yasadig1 bir sorunu gozlemlediginde, gerekli durumlarda olaya miidahale etmelerini ve
destekleyici olmalarini1 6nermistir. Bu baglamda degerlendirildiginde; arastirmada
yetigkin roliindeki sinif 6gretmeninin, yasanan ¢atismalarda kimi zaman duruma
midahale ederek kimi zaman da 6grencileri akranlariyla birlikte ¢6ziim aramaya
yonlendirerek, ¢atisma durumlarini ¢éziimlemeye calistig1 soylenebilir.

Arastirmada 6grenciler arasinda akran dgretimine dayali etkilesimlerin
gergeklestigi goriilmiistiir. Ilk okuma yazma etkinliklerinde akranlar arasinda okuma
yazmadaki yeterlik diizeyleri farkinin artmasiyla birlikte akran 6gretimi gerceklesmistir.
Bu etkilesimde; 6gretmen roliinde olan akran, 6grenen roliindeki akrana sesleri
ogreterek, rakamlar1 yazdirarak ve dikte ¢alismasinda yazilmasi gereken yerleri
belirterek yardimer olmus ve 6grenen konumundaki akranin, okuma yazma becerilerini
desteklemistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu bulgu akran 6gretiminin, 6grencilerin
ogrenmelerini destekledigine iliskin diger arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Sencar-Tokgdz’lin (2007) arastirmasinda akran §gretiminin,
Ogrencilerin Fen basarisini; Akay’in (2011) calismasinda ise 6grencilerin Geometri ve
Matematik derslerindeki basarisint olumlu etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun
yan1 sira arastirmanin bu bulgusu, Azmitia’nin (1998) uzman-¢irak roliindeki
etkilesimlerde yer alan ve 6grenen konumundaki akranlarin, sekilleri algilama ve
konumlandirma konusunda daha basarili olduklarina ve bu konudaki 6grenmelerinin
daha etkili bir bigimde gerceklestigine iliskin arastirma bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.
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Arastirmada akran 6gretiminin yararlar1 disinda, 6gretici konumda olan akranin
sikilma davranis1 gosterdigi ve akranina yardimci olmadigi; bu yoniiyle akran
Ogretiminde bazi sinirliliklarin olustugu belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Webb,
Nemer ve Zuniga’'nin (2002) calismasinda yiiksek akademik beceriye sahip akranin,
diisiik akademik beceriye sahip akranina yardim etme konusunda kimi zaman isteksiz
olabildigi ve 6grenen konumundaki akranin iletisim ¢abasina olumsuz tepki verdigi
bulgusuyla ortiismektedir. Bu durumun, akranlarin 6grenmelerini olumsuz etkiledigi ve
akran etkilesimini engelledigini séylemek olanaklidir.

Aragtirmada 6gretmen, akran igbirligini destekleyici etkinliklere yer vermemis;
bununla birlikte, 6grencilere serbest zamanlar tanindig1 zaman bu durumun
gerceklesebilecegini belirtmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Maurer’in (2008)
arastirmasindaki, okuma yazma gorevleri kapsaminda 6grencilere sakin ortamlar ve
yeterli zaman verildiginde, akranlariyla birlikte tartisarak ve kesfederek verilen
gorevleri tamamladiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Akran isbirligi,
akranlarin birbiriyle iletisim kurmalarina dayanan ve bunun sonucunda 6grenme
yasantilar1 kazanmalarini saglayan bir etkilesim tiiriidiir. Bu baglamda, etkilesimin
gerceklesmesine olanak tantyan ortamlarin ve zaman dilimlerinin yaratilmasiyla,
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelismesi saglanabilir.

Ogretmen, akran isbirligini desteklememesine karsin 6grencilere etkili bir
yetiskin destegi saglamistir. Ogretmen, ilk okuma yazma dgretiminde dgrencilere
diizenli olarak okuma calismalar1 yaptirmis ve okuma gelisimlerini izlemistir.
Aragtirmanin bu bulgusu, Hobsbaum, Peters ve Sylva’nin (1996) calismasinda okuma
zorlugunun asilmasinda dgretmen tarafindan verilen yetiskin desteginin yararl ve etkili
oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Arastirmada 6gretmen, okuma becerisinin yani1 sira
yazma becerisine yonelik de yetiskin destegi vermistir. Arastirmanin bu bulgusu,
Dixon-Krauss’in (1995) akranlar arasindaki sosyal diyaloglar kapsaminda 6gretmenin
destek vermesi neticesinde; okuma, yazma ve hikaye yansitiminda 6grencilerin
sozciikleri tanima, akici okuma ve yazma becerilerinin gelistigine iliskin arastirma
bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenin sagladig1 yetiskin destegi, ev ortaminda veliler tarafindan da
gerceklestirilmistir. Arastirmada velilerin ev 6devleri konusunda ¢ocuklarina yardimei

olduklari, bunun yani sira sinifa gelerek 6gretmen ile iletisim kurduklart belirlenmistir.
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Arastirmada ortaya ¢ikan bu bulgu, Uslu’nun (2012) ¢alismasinda 6grencilerin okula
aidiyet duygularini artirmada, evde ailenin verdigi akademik destegin ve ailenin okula
etkin katiliminin etkili oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Buna gore, ev ortaminda
saglanan yetiskin desteginin, ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin okuma yazma
becerilerinin gelismesine katki saglamasinin yani sira okula aidiyet duygularini olumlu
yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak; akran isbirligi, sosyo-kiiltiirel baglamda akranlarin birlikte yeni
baglamlar olusturmalarina ve etkilesim igerisinde kendi sosyal ortamlarini
yansitmalarina dayanan bir isbirligidir. Akranlarin birer birey olarak kendi sosyo-
kiiltiirel ortamlarini yansitmasi, akran isbirliginin her toplumda farkli baglamlarda
gerceklestigini ve toplumu temsil eden bireylerin 6grenme agisindan farkli yasantilar
kazanmalarini sagladigini sdylemek olanaklidir.

Akran 6grenmesinin bir boyutu olan akran isbirligi ile 6grencilerin 6zellikle dil
ve matematik alanindaki becerilerini gelistirmek olanaklidir. Arastirmada, akran
isbirliginin ilk okuma ve yazma siirecinde nasil gergeklestigine iliskin bir sinif ortami
ornegi yansitilmugtir. Ogrencilerin yetiskinler disinda akranlarmdan da 6grenmelerini
saglayan akran igbirligi, ayn1 zamanda 6grencilere sosyal yasantilar dogrultusunda
ogrendiklerini uygulayabilme olanagi saglamaktadir. Bu yoniiyle akran isbirligi,
yalnizca ders kapsaminda degil, bireylerin kiiciik yaslardan itibaren akranlariyla
etkilesim kurabilecekleri sosyal ortamlarda da gerceklesebilmekte ve bireylerin her

alanda 6grenme yagantilarin1 zenginlestirmelerine yardimci olmaktadir.
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Oneriler

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen 6neriler “Uygulamaya Y 6nelik

Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

verilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Smif ortami1, okuma ve yazmadaki etkinlik alanlarina gore gruplandirilarak
akran igbirliginin etkili bir bigimde gergeklesebilmesine yonelik diizenlemeler
yapilmalidir.

Ogretmenler, akran isbirliginin gerceklesmesini saglayacak etkinlikler
diizenlemeli ve bu etkinliklere iligkin planlamalar yapmalidir.

Ders kitaplarinda akranlarin etkilesimine yonelik okuma yazma etkinliklerine
yer verilmelidir.

Ogrencilere akranlarin etkilesimini artiran ddevler verilmeli ve bu 6devleri
siiftaki diger akranlariyla da paylagsmalart saglanmalidir.

Velilerin akran igbirligini artirmaya yonelik olarak ev ortaminda ¢aligma alanlari
olusturmali ve ¢ocuklarinin akranlariyla birlikte ¢alismalar tesvik etmelidir.
Ogretmen ve veliler akran isbirligi konusunda bilgilendirilerek dgrencilerin daha

etkili akran igbirligi yapmalar1 saglanmalidir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Akran igbirligine yonelik eylem arastirmasi gibi uygulamali arastirmalar da
yapilmalidir.

Akran igbirliginin, birinci sinif 6grencileri disinda farkli sinif diizeylerinde de
gerceklestigini gosteren ¢aligsmalar yapilabilir.

[k okuma yazma siireci disinda, farkli disiplin alanlarinda akran isbirligini
gelistiren arastirmalar desenlenebilir.

Akran igbirliginin gelistirilmesine yonelik 6rnek uygulamalarla 6gretmenlere ve

velilere kisa siireli egitimler verilebilir.
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EKLER

EK A. ESKISEHIR MILLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN
BELGESI

E5Him Bl Enrt

T.C. 3.?‘@

ESKISEHIR VALILIGI o 3
11 Milli Egitim Midiirliigi etlisehivats

GHEITA THUY) O NN
it v vt Rahvfadl

Say1 :42815220/605.01/2346752 06/09/2013
Konu: Tez Calismasi
Izin Talebi.

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

i_lgi :2) 27.08.2013 tarih ve 1085/9647 sayili yaziniz.
b)05.09.2013 tarih ve 2334565 sayili Makam Oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Ilkdgretim Anabilim Dali Sumf Ogretmenligi
Doktora Programu1 grencisi Emel GUVEY AKTAY’m, 2013 — 2014 egitim dgretim yilinda,
Tepebagi Ilgemize ba{;ll-llkokulunda ogrenim goren 1.siuf dgrencileri, velileri ile simf
Ogretmenlerine yonelik tez caiismasi yapabilmesine ait iigi (b) Makam Oluru ekie
gonderilmigtir.

Bilgilerinize arz ederim.

_ Anif DEDE
Il Milli Egitim Miidiirii

—DNarsmen —
= \\(%i\b%& -
o9 1ol s
EKLER:
1: Makam Oluru. -
Anadolu Universitesi Rektdrliga S
Evrak Kayit Servisi 7
K. TARIHI: TTElut 4073 V9
K. NOSU: 8214 -
&

Bu belge, 5070 sayli Elektronik mza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalarp,qh(
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 0fe0-c3ce-3883-0609-226¢ kodu ile yaptlabilir.

Bliytikdere Mh. Ataitick Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrath biigiigin: S.ERDIL
Elektronik Ag: http://cskisehir.meb.gov.tv Tel : (0 222) 2397200
e-posta : Sinavln26@meb.gov.tr Iaks: (0 222) 239 3922




187

EK A-devami

e

'ESKISEHIR VALILIGI TN
1l Milli Egitim Miidiirliigii edkisehivzons

[ERTELT e R )
Katiit sah RAVKER

Say1 : 42815220/605.01/2334565 05/09/2013
Konu:Tez Caligmas1 Izin Talebi.

MUDURLUK. MAKAMINA
flgi :Anadolu Universitesi Rektorliigii’niin 27.08.2013 tarih ve 1085/9647 sayil1 yazist.

) Anadolu Universitesi Rektdrliigiinden ahnan ilgi yaz1 ile, Egitim Bilimleri Enstitusit
Ilkdgretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Doktora Programi dgrencisi Emel GUVEY
AKTAY’m, “Ilk Okuma Yazma Siirecinde Akran Isbirligi” konulu doktora tezini, 2013 —
2014 Egitim-Ogretim yilinda, Tepebasi Ilgesine baglt £ ilkokulunda ogrenim gdren
1.simif dgrencileri, velileri ve simf Ggretmenlerine yonelik tez galismast yapmak igin izin
talebinde bulunulmus olup, Belirtilen okula ait tez galismasi “Sosyal Etkinlik Izinleri
Degerlendirme Komisyonu” tarafindan da konu incelenmis; 1.suuf dgrencileri, velileri ve
simf 6gretmenlerine yonelik tez galismasinda video kaydi kullanmadan Gnce okul idaresi ve
tim ogrenci velilerinden muvafakat belgesi almak sarti ile okul ismi ve kisi ad1 soyadi
belirtilmemek kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmedigi tespit edilmistir.

Anadolu Universitesi Rektorliigii, Egitim Bilimleri Enstitis [1kogretim Anabilim Dali
Sif Ogretmenligi Doktora Programi ogrencisi Emel GUVEY AKTAY ', Mudurligimuz
tarafindan da tasdik edilen tez galismasini, 2013 — 2014 egitim-0gretim yilinda, Tepebasi
Ilgesine bagh @ Iikokulunda 6grenim goren l.simf Ogrencileri, velileri ve siuf
ogretmenlerine okul midiiri’'niin uygun gorecegi saatlerde, dersleri aksatmadan
gerceklestirilmesi uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gorillmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Mehmet SENKUL
Sube Miidiiri
OLUR.
....109/2013
Arif DEDE
vali a.

- {1 Milli Egitim Miidiirit

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli clektronik imza ile imzalannustic

l'%iiyi%kdur:: Ml Atatiirk Blv. No:2:17 IiSKiSEHiR Ayrintih bilgiigin: S.ERDIL
Elektronik Ag: http:/feskisehir.meb.gov.tr Tel : (0222) 23972 00
e-posta : sinaviar26@inch.gov.tr Faks: (0 222) 2393922
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EK B. OKUL YONTEMINDEN ARASTIRMA iZiN BELGESI

OKUL YONETIMI iZiN BELGESI

Anadolu Universitesi Egitim Fakiltesi llkégretim Bolimi'nde gérev yapmakta olan
Arg. Gor. Emel GUVEY AKTAY, “ilk Okuma Yazma Siirecinde Akran Igbirligi”

baghkh doktora tez gahigmasim 2013-2014 ofretim  yihnda okulumuzda
gergeklestirmek istemektedir.

Milli Egitim Bakanhfi'mn onayt dogrultusunda gergeklestirilecek arastirmann,
velilerin de onayimin alinmast koguluyla okulumuzun @ simifinda ses ve gorilntil
kayd: kullanarak yapilmasina izin verilmektedir,

07.10:2013
B likokulu Siul Maﬁrﬂ
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EK C. VELI iZiN BELGESI

VELI iZiN BELGESI

Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada destek vermeye goniillii oldugunuz icin tesekkiir ederim. Bu
arastirmayr Milli EgitimMiidiirliigii’'nden almis oldugum resmi izinle doktora tez
calismam kapsaminda yapmaktayim. Aragtirmamin amaci ilk okuma yazma siirecinde
akranlar arasindaki igbirliginin incelenmesidir. Bu amagla 6grencilerin smif icindeki ilk
okuma yazma etkinliklerini nasil gerceklestirdikleri gozlemlenecektir. Bu siirecin
gbzlemlenmesinde arastirmaci, 6gretim ortamina miidahale etmeden sinif 6gretmeni ile

birlikte sinifta yer alacaktir.

Gozlem siirecinde 6grencilerden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii
kaydi toplanacak ve toplanan verilerin ¢oziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler, bu
calisma disinda baska higbir amagla kullanilmayacak, bilimsel yayinlarda ve toplantilarda

kimlik bilgileri sakl tutularak kullanilabilecektir.

Aciklamalart okuyarak ¢ocuklarmizin bu caligmaya katilmasina goniillii olarak destek

verdiginize dair bu sdzlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir.

04.10.2013 Velinin Ad1 Soyadi
Ars. Gor. Emel GUVEY AKTAY Imza
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Tel: 0 222 3350580/3550
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EK D. VELI iZiN BELGESIi ORNEGI

VELI iZIN BELGESI

SOZLESME
Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada destek vermeye goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu
arastirmay1 Milli Egitim Miidiirliigi’nden almis oldugum resmi izinle doktora tez
¢alismam kapsaminda yapmaktayim. Aragtirmamin amact ilk okuma yazma stirecinde
akranlar arasindaki isbirliginin incelenmesidir. Bu amagla 6grencilerin simf igindeki
ilk okuma yazma etkinliklerini nasil gergeklestirdikleri gozlemlenecektir. Bu siirecin
gozlemlenmesinde aragtirmaci, dgretim ortamina miidahale etmeden siif 6gretmeni

ile birlikte sinifta yer alacaktir.

Gézlem siirecinde dgrencilerden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriinti
kayd: toplanacak ve toplanan verilerin goziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen
veriler, bu galisma disinda baska higbir amagla kullamlmayacak, bilimsel yayinlarda

ve toplantilarda kimlik bilgileri sakl tutulacaktir.

Agiklamalari okuyarak gocuklarinizin bu galigmaya katilmasina goniilli olarak destek

verdiginize dair bu s6zlesmeyi imzalamamz uygun olacaktir.

04.10.2013 Velinin Ad1 Soyad:
Ars. Gor. Emel GUVEY AKTAY
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi imza

Tel: 0222 3350580/3550 :_:%; )
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EK E. OGRETMEN GORUSME FORMU

iLK OKUMA YAZMA OGRETiMi SURECINDE AKRAN iSBIRLIGI

GORUSME ONAY FORMU

Merhaba
Oncelikle goriismeye zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Bu arastirma, ilk okuma yazma

dgretimi siirecinde akran ibirligine iligkin goriis ve dnerilerinizi almak iizere diizenlenmistir.

ilk okuma yazma &gretimi siirecinde akran isbirligine iligkin 6Zretmen goriigleri konusunda
goriis ve Onerilerinizi almak igin sizinle kisisel olarak goriisme yapmayr planliyorum.
Goriismemiz yaklagik 30 dakika stirecektir. Goriismemiz  sirasinda  zamam  etkili
kullanabilmek ve sorulara vereceginiz yamitlarin kaydini daha ayrintili tutabilmek igin ses
kaydi almak istiyorum. Goriismemizde elde edilen veriler yalmzca bu aragtirmada
kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Gorlisme sonunda istemediginiz

baz1 bilgileri silebiliriz.

Aragtirma verileri siz istediginiz takdirde tarafiniza ulastirilacaktir. Arastirmaya goniillii
olarak katildiginiza ve benim de goriisme kayitlari konusunda verdigim sozii tutacagima dair

bu sézlesmeyi imzalamarmizin uygun olacagim diigiiniiyorum.

Aragtirmaci: Goriisiilen
Emel GUVEY AKTAY e,
Tel: 0-222-3350580 / 3550 Goriigme tarihi:

e-posta: eguvey@anadolu.edutr ~ SELLESLSS
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EK E-devam

L KIiSiSEL BiLGIiLER
1. Cinsiyet : Aa 040
2. Meslekteki hizmet siiresi : 2841/

3. Egitim durumunuz : AI\JUH_S'
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EK E-devam

II. GORUSME SORULARI

1. Akran igbirligini nasil tanimliyorsunuz? Sizce akran isbirligi nedir?

. Size gore sinifinizda en iyi anlasan (akran igbirligi) yapan ¢ocuklar hangileridir?
. Sizce ¢ocuklarin birlikte yaptiklari etkinlikler nelerdir?

. Akran igbirligini etkileyen etmenler nelerdir?

[V, I SO US B S

. Okuma yazma siirecinde en ¢ok hangi durumlarda akran igbirliginin yogun olarak
yasandigini diigiiniiyorsunuz?
6. Akran igbirligini artirmak i¢in sizce neler yapilabilir?

7. Eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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EK F. VELI GORUSME FORMU

GORUSME ONAY FORMU

Merhaba
Oncelikle gériismeye zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Bu arastirma, ilk okuma
yazma Ogretimi slirecinde akran isbirligine iliskin goriis ve Onerilerinizi almak iizere

diizenlenmistir.

Ik okuma yazma 6gretimi siirecinde akran isbirligine iliskin veli goriisleri konusunda
goriis ve Onerilerinizi almak i¢in sizinle kisisel olarak gériisme yapmay1 planliyorum.
Gortismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. Goriismemiz sirasinda zamani etkili
kullanabilmek ve sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutabilmek icin ses
kayd: almak istiyorum. Goriismemizde elde edilen veriler yalnizca bu arastirmada
kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Gorlisme sonunda

istemediginiz baz1 bilgileri silebiliriz.

Aragtirma verileri siz istediginiz takdirde tarafiniza ulastirilacaktir. Arastirmaya goniillii
olarak katildiginiza ve benim de goriisme kayitlari konusunda verdigim sozii tutacagima

dair bu s6zlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Aragtirmaci: Goriisiilen
Emel GUVEY AKTAY
Tel: 0-222-3350580 / 3550 Goriisme tarihi:

e-posta: eguvey@anadolu.edutr L
imza: 1mza
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EK F-devam

I. KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz
Yakinlik dereceniz
Egitim Durumunuz

Mesleginiz

II. GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzu tanimadiginiz birine anlatmak isteseniz, nasil anlatirsiniz?

2. Cocugunuzun arkadaslariyla iliskisi sizce nasil?

3. Cocugunuz size arkadaslariyla okulda yaptiklarindan bahsediyor mu?

4. Cocugunuzun odevlerine nasil yardimci oluyorsunuz? Babanin/annenin bu konudaki
diisiincesi nedir?

5. Gozlemlediginiz kadariyla 6gretmeniniz, okuma yazma siirecinde g¢ocugunuzun,
arkadaslariyla ¢alismasina olanak tanidi m1? Neler yaptirdi?

6. Sizin 6gretmenle olan iliskiniz, cocugunuzun smif i¢inde diger arkadaslariyla olan
iligkisini etkiliyor mu ya da etkiledi mi?

7. Eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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EK G. VELi GORUSME FORMU ORNEGI

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMi SURECINDE AKRAN ISBIRLIGI
GORUSME KILAVUZU

GORUSME ONAY FORMU

Merhaba

Oncelikle goriismeye zaman aywrdigimiz igin tesekkilr ederim. Bu arastirma, ilk okuma yazma

Ogretimi siirecinde akran ibirligine iliskin goris ve Onerilerinizi almak iizere diizenlenmistir.

Ik okuma yazma Ogretimi siirecinde akran isbirligine iliskin veli gériisleri konusunda goriis ve
onerilerinizi almak i¢in sizinle kisisel olarak goriisme yapmay: planliyorum. Gériismemiz yaklagik
30 dakika sirecektir. Goriismemiz sirasinda zamani etkili kullanabilmek ve sorulara vereceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintili tutabilmek igin ses kaydi almak istiyorum. Goriismemizde elde
edilen veriler yalnizca bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktur.

Goriigme sonunda istemediginiz baz bilgileri silebiliriz.

Aragtirma verileri siz istediginiz takdirde tarafimza ulastirilacaktir. Aragtirmaya goniilli olarak
katildiginiza ve benim de goriisme kayitlan konusunda verdigim s6zii tutacagima dair bu

sozlesmeyi imzalamamizin uygun olacagim diisiiniiyorum.

Aragtirmaci: Goriisiilen
Emel GUVEY AKTAY e,
Tel: 0-222-3350580 / 3550 Goriigme tarihi:

e-posta: eguvey@anadolu.edu.tr . 18—0 6. Lol &
Imzg; ' '
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EK G-devam

L KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyet : K\éu‘\

2. Yakinhk dereceniz : A ~nes
N
3. Egitim durumunuz : G ‘.\\Tsw\s
4. Mesleginiz : &\Q}\“\hd eN
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EK G-devam

GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzu tanimadiginiz birine anlatmak isteseniz, nasil anlatirsiniz?

2. Cocugunuzun arkadaslariyla iliskisi sizce nasil?

3. Cocugunuz size arkadaslariyla okulda yaptiklarindan bahsediyor mu?

4. Cocugunuzun 6devlerine nasil yardimer oluyorsunuz? Babanin/annenin bu konudaki
diistincesi nedir?

5. Gozlemlediginiz kadariyla 6gretmeniniz, okuma yazma siirecinde g¢ocugunuzun,
arkadaslariyla calismasina olanak tanidi m1? Neler yaptirdi?

6. Sizin 6gretmenle olan iliskiniz, cocugunuzun sinif i¢inde diger arkadaslariyla olan
iligkisini etkiliyor mu ya da etkiledi mi?

7. Eklemek istediginiz bir sey var mi1?



EK H. OGRENCi GORUSME FORMU

OGRENCILERE YONELIK GORUSME SORULARI

1. Okuma yazma 6grenirken sinifta neler yaptiniz?

. Okuma yazma 6grenirken en ¢ok hangi arkadasinla oturmak istedin?
. Okuma yazma 6grenirken en ¢ok hangi konularda zorluk yasadin?

. Okuma yazma 6grenirken sen arkadaslarina yardim ettin mi?

. Okuma yazma 0grenirken arkadaslarindan yardim aldin m1?

. Okuma yazma 6grenirken 6gretmenin “arkadasina sor” diyor muydu?

. Ogretmenin senden bir arkadasini ¢alistirmani istedi mi?

o 3 O W B~ WDN

. Eklemek istedigin baska bir sey var mi1?
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EK I. VIDEO ANALIZIiNE iLiSKiN FORM ORNEGI (UZMAN GORUSU)

Video No Tarih Akran Isbirligi | Akran Ogretimi | Yetiskin Destegi
1 03.03.2014 v
2 03.03.2014 v
3 04.03.2014 v
4 04.03.2014
5 06.03.2014 v
6 06.03.2014 v N4
7 06.03.2014
8 07.03.2014
9 13.03.2014 v N4
10 13.03.2014
11 14.03.2014
12 17.03.2014 v
13 17.03.2014 v
14 17.03.2014 v
15 19.03.2014 v v
16 19.03.2014 v
17 20.03.2014 v
18 25.03.2014 v
19 25.03.2014
20 27.03.2014 v

GOZLEMLER (MART Video)
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