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21. yizyilda egitimde aragtiran, sorgulayan, elestiren, yapici, yaratici, en
onemlisi de yagsam boyu 6grenen ve 6grenme sorumlulugu tagivan bireyler yetigtirilmesi
amag¢lanmaktadir. Egitimde bu amaci yerine getirmenin yollarindan biri de 68retim
stirecinde dgrenciyi etkin kilan yaklagimlar kullanmaktan gegmektedir. Ogretme-
Ogrenme stirecinde 68rencivi etkin kilan yaklagimlardan biri de baglam temelli 6grenme
yaklagimidir. Baglam temelli 6grenme, glinliik yagamdan baglamlar sinif ortamindaki
konulara iligkilendirerek ele alan bir yaklagimdir. Fen ve Teknoloji dersinin temel
amaglarindan biri de 6grencilere 6grenmeyi 68reterek ve dgrencilerin diglinme
becerilerini geligtirerek; sorgulayan bireyler olmalarini saglamaktir. Baglam temelli
ogrenme 6grencilerin bu amag dogrultusunda gelismesine katki saglayacak- 6gretme-
Ogrenme stirecinin etkin kilma, ilgi ¢ekici ve yagamsal olmasim saglama gibi 6zellikler
tagimaktadir. Ayrica baglam temelli 6grenme, Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerin
deneyimlerinin yansitilmasina olanak taninmasi, konularin glinlitk yagami yansitmasi ve
Ogrencilerin giinlitk yagamda uygulama vapmasmi saglayacak bir yaklagim olarak da

gortilmektedir.

Bu aragtirmanin amact, ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli
0grenme REACT modeline gore diizenlenmig etkinliklerin dgrenme stirecine
yansimalari belirlemektir. Aragtirma, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma arastirma modellerinden i¢ ige karma yontemi kullanilarak
gerceklegtirilmigtir. Aragtirmaya, 2014-2015 6gretim yihi giz ddneminde Eskigehir’de
Ulkii llkokulu 4/G sinifinda yer alan 18 6grenci katilmistir. Arastirmada baglam temelli

ogrenme yaklagimi REACT modeline gore gergeklestirilen uygulama “Vicudumuzun



Bilmecesini Cozelim”™ tinitesi kapsaminda 21 ders saatinde gergeklestirilmigtir.
Aragtirmanin verileri; akademik basar testi, bilimsel tutum 6lgegi, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi, 6gretmen ve d8rencilerle gergeklestirilen yart
yaptlandirilmig goriigmeler ve gozlem yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin nicel verileri
betimsel ve ¢ikarimsal istatistikler, nitel verileri ise verileri igerik analizi yoluyla

¢coziimlenmig ve elde edilen bulgular aragtirma sorularina bagli olarak yorumlanmigtir.

Aragtirma bulgularina dayali ortaya ¢ikan sonuglar g6yle siralanabilir:
e Baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli uygulamamalarinin
ogrencilerin akademik bagarilar: ve hatirda tutma diizeyleri tizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etki yaptig1 ortaya ¢ikmustar.

e Baglam temelli 6grenme vaklasimi REACT modeli uygulamamalarinin
Ogrencilerin bilimsel tutumlart Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

yapmadig1 anlagilmigtir.

¢ Baglam temelli 6grenme vaklasimi REACT modeli uygulamamalarinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi motivasyonu tizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir etki yaptig1 ortaya ¢ikmigtir.

e Baglam temelli 6grenme REACT modelinin 6grencilerin baglam-konu iligkisi
kurma, yaraticilik, aragtirma, 6grenmeyi saglama, giinlik yagamla

iligkilendirme ve kariyer geligimine katki sagladigi ortaya ¢ciknmigtir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine,
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi, motivasyonlarii artirmasi ve bilimsel
stire¢ becerilerini geligtirmesi bakimindan katki sagladigi ortaya ¢ikmuagtir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin, 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigi; bu kapsamda 6grencilerin gozlem yapma, siniflama

ve modelleme becerilerini geligtirdigi anlagilmagtir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklerden tavuk kesme, robot yapma, akciger modeli, solunum modeli ve
stetoskop etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve 68rencilerin
Ogrenmesine katki yaptigi anlasilmigtir. Etkinler 6grencilerin etkinliklere

yogun olarak katildiklar ve etkinlikleri severek yaptiklan gézlenmistir.



¢ Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklestirilen
uygulamalarda dgretmen, ailelerin maddi durumunun yetersiz olmasi,
Ogrencilerin devamsizligi ve okulun imkanlarimin yetersiz olmasimi yaganan
sorunlar olarak belirtmistir. Ogrenciler ise gore bazi bilgileri 5grenmede ve

etkinlikleri ger¢eklestirmede bazen zorlandiklarini belirtmiglerdir.

¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin uygulamalarina dontik olarak
ogretmen; hazir bulunuglugun saglanmasi, daha fazla etkinlik yapilmasi,
Ogrenci katiliminin saglanmasi, 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi ve
aile desteginin alinmasini énerirken, 63renciler uygulama sirasinda miizik

etkinliklerine ve model ¢izme ¢aligmalarina ver verilmesini dnermiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve Teknoloji, baglam temelli 6grenme, akademik bagan,

bilimsel tutum, motivasyon



ABSTRACT

APPLICATIONS OF CONTEXT-BASED LEARNING IN PRIMARY 4th CLASS
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On the 21st century, the aim of the education is to teach individuals how to
research, to query, to criticize and the most importantly to learn through life and to take
responsibility on learning. One way of achieving this goal is to use approaches for
making students to be active learners. Hereby one of these approaches is context based
learning. Context based learning is an approach that associating casual life contexts to
lesson subjects. The aim of Science and Technology lesson is to educate individuals’
questioning skills by teaching to learn and improving thinking skills. Context based
learning has emphasized making teaching-leaming process active, enabling students to
reflect experiences, getting subjects reflecting casual life and making it possible them
applying to casual life. These features contribute the development of students through

the purpose of Science and Technology lesson.

The purpose of this research was to determine how activities that is designed
based on REACT model of contextual learning affect on learning process in 4% grade
Science and Technology lesson. The research has been conducted using embedded
mixed method that is the combination of quantitative and qualitative research methods.
Participants of this research were 18 students of the class 4/G of Eskigehir Ulkii Primary
School. The research was conducted in fall semester of 2014-2015 academic year.
REACT model of contextual learning was implemented during 21 course sessions in
lesson unit named “Lets Solve the Enigma of the Body”. The research data collected
using ‘academic achievement test’, ‘scientific attitude scale’, ‘motivation scale against
science’, ‘semi-structured interviews’ and ‘classroom observations’. The quantitative

data was analyzed by descriptive and inferential statistics and the qualitative data was
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analyzed by content analysis. Findings of the research were interpreted according to the

research questions.
The results based on the research findings are:

e Context based learning approach REACT model practice had statistically

significant effect on the academic success and retention of students.

¢ Context based learing approach REACT model practice had not statically

significant effect on scientific attitude of students.

¢ Context based learning approach REACT model practice had statically

significant effect on the motivation on Science and Technology of students.

¢ Ag it could be seen in the video recordings, REACT model provided benefits
for context-topic relations and to associate casual life and career

development.

e REACT model improved the attitude on Science and Technology Course,
improved motivation and developed scientific process skills of the students.
REACT model affected positively, observing, classifying and modelling

skills of the students concerning their scientific process skill.

e The students liked the activities done with REACT model which consist of
vivisection of chicken, making robot, lung model, respiration model and
statoscope using and contributed their learning. It has ben observed that they

attended activities densely and enjoyed them.

¢ Classroom teacher declared that income of the families, absenteeism of
students and resources of the school are the problems of the process of
Context based learning REACT model. Students stated that it was hard for

them to learn some topics and to achieve some activities.
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¢ Concerning the REACT model practices, teacher suggested that doing more
activities, increasing attendance and readiness, redirecting to research, and
providing family support are needed. Moreover students suggested that
listening music and drawing models were also added to activities during the

implementation.

Key Words: Science and Technology, context-based learning, achievement test,

scientific attitude, motivation.
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ONSOZ
Ogrenme sorumlulugunu alarak ihtiyag duyduklar bilgileri kazanan &grenciler
kazandiklar1 bilgileri giinlik yasamlarinda da kullanarak kendilerini geligtirirler. Bu
yoniyle 6grencilerin giinliik yasamlarindaki konular: ¢le alan yaklagimlardan biriolan
baglam temelli 63renme, 6grencilerin hem bilgilerini glinliik yagama transfer etmelerini
saglamakta hem de giinlitk yagami sinif ortamina tagimaktadir. Bu aragtirmada da Fen
ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin dgretime yansimalari

ortaya konmaya galigilmaigtar.

Bu arastirmanin gereeklesmesinde birgok kisinin katkis1 olmustur. Ozellikle,
yitksek lisans 6grenciligim boyunca ve bu arastirmanm her agsamasinda gostermis
oldugu akademik destek ve katkilarinin yani sira manevi destegini de esirgemeyen
degerli hocam ve tez damismanim Sayin Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN e tesekkiiriim

sonsuzdur.

Tez savunma jirimde yer alarak degerli géris ve 6nerileriyle aragtirmama
onemli katkilar saglayan hocalarim Sayin Dog. Dr. Sengiil Saime ANAGUN" e ve
Sayin Yrd. Dog. Dr. Emine Aysin KUCUKYILMAZ a tegekkiirti bir borg bilirim.

Aragtirmanin her asamasinda bana katki ve destek saglayan sevgili arkadaglarim
Arg. Gor. Deniz EROGLU, Arg. Gér. Osman BAGDAT ve Arg. Gor. Ayla ATA
BARAN’ a tegsekkiir ederim. Aragtirmada zaman zaman gortslerine bagvurdugum ve
arastirmaya katkilarmdan dolay1 Yrd. Dog. Dr. Seda Mehtap KILICARSLAN’a
tegekkiiri borg bilirim. Yine zaman zaman gortiglerine bagvurdugum ve aragtirmanin
gecerlilik ve giivenirlik boyutunda bana katki saglayan degerli arkadagim Fatih
DESTEBASTI’ na tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin gergeklestigi Ulkii Tlkokulu simif 6gretmeni Ekrem FIDAN’a, 4/G
sinif1 6grencilerine ve okul yonetimine bana gosterdikleri anlayig ve destek igin
tegekkiirlerim sonsuzdur. Ayrica aragtirmanin video ¢ekimlerini yapan ve aragtirma
boyunca destegini esirgemeyen degerli arkadagim Arg. Gor. Mediha GUNER e de

tesekkiir ederim.



Arastirma boyunca destegini gordiigiim arkadaglarim Ars. Gor. Emel GUVEY
AKTAY, Ars. Gor. Omiir GURDOGAN BAYIR, Ars. Gor. Ecmel YASAR, Arg. Gér.
Avydin KELEK ve Ars. Gor. Mahmut BOZKURT a tegekkiir ederim.

Beni buglinlere getiren, yasamimin her aninda maddi ve manevi desteklerini

tizerimden esirgemeyen annem, babam ve kardeglerime tesekktrlerimi sunarim.

Mart, 2015 Gilstm YILDIRIM
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Problem

21. yiizyilda geligmig tlkeler arasinda yer almanin en 6nemli gerekliligi bilim ve
teknolojide ilerlemis olmaktan; bilim ve teknolojide ilerlemig olmanin yolu ise
egitimden gegmektedir. Bireylere verilen egitimin niteligi, birevlerin caga uygun
ozelliklere sahip olma derecelerini de artirmaktadir. Bu baglamda Asan ve Giines’in
(2000) de belirttigi gibi nitelikli birey, bilgiyi ezberleyen degil bilgiyi etkin gekilde
yapilandiran, edindigi bilgiyi yorumlayip diizenleyen ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini

anlamlandiran bireydir.

Turkiye, bilim ve teknolojide ilerlemek ve ¢aga uygun bireyler yetigtirmek i¢in
egitim sisteminde ve egitim programlarinda degigiklikler yapmaktadir. Bu baglamda
2004-2005 6gretim yilinda ilkogretim programlar: veniden hazirlanmig ve 2005-2006
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmugtur. Degisiklik yapilan programlardan

birisi de Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’dur.
ilkokulda Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen bilimi, “Dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir gekilde inceleme, heniiz gézlenmemisg
olaylar1 kestirme gayreti” olarak tanimlanmaktadir (Kaptan; 1998, s.8). Kumtepe (2009,
$.153) fen bilimini, merak etmek, gézlemlemek, ¢aligmak-kegfetmek ve sorgulamak
olarak aciklamaktadir. Fen bilimi, “Fiziksel ve biyolojik dinyay1 tanimlamaya ve
agiklamaya galisan bir bilim” dalidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009, s.7). Fen
bilimleri ise goézlenen dogayi ve dogal olaylar: sistemli bir gekilde inceleme ve hentiz
gozlemlenmemis olaylar1 kestirme ¢abalan olarak tamimlanmaktadir (Cepni, 2011, s. &;

Dogru ve Balkan-Kiyici, 2005, s. 2).

Fen 6gretimi, ilkokuldan 6nce baglamakla birlikte ilkokulun son yillarina dogru
programda ders olarak yer almaktadir. Bu baglamda ilkokulda fen 6gretimi, 6grencilerin
dogal diinyay1 anlamalarimi saglamakta ve birbirini tamamlayan biligsel ve iletigim

becerilerini geligtirmektedir (Victor ve Kellough, 1997; 5. 13).



Howe’a (2002, s. 20) gore ilkokullarda fen dgretimi, birevlerin iginde

bulunduklart diinyaya iligkin ilgilerini stirekli kilarak ¢evresi ve deneyimlerini

diizenleyerek gozlem yapma becerilerini ve fenle ilgili caligma yaparken gerekli olan

biligsel becerilerini geligtirmeyi amaglamaktadir. Yine fen 63retimi, d8rencilerin fene

iligkin 6nemli digtinceleri anlamasini saglayacak deneyimler olusturmayi, okulda

ogrendikleri ile kendi yasamlarini iligkilendirmeyi ve eglenceli fen 63retimi yoluyla

okula iligkin olumlu tutum gelistirmeyi amagclamaktadir.

Fen 6gretiminde ilerlemeyi ve bireylerin bu alanda kariyer yapmalarmi isteyen

tilkelerin 68retim programlarini inceleyen Heitzmann (2004: Akt. Acar ve Yaman,

2011) fen 6gretimi programlarinin bazi temel amaglarinin ortak oldugunu

belirtmektedir. Bu amaglar sunlardir:

Ogrencilerin fen alanlarindaki temel kavram, ilke ve kuramlari bilmesi, tanimlamasi,
aciklamasi ve anlamasin,

Ogrencilerin fen bilimlerinde kullanilan bilgi edinme yollanm bilmesi ve
kullanmasm,

Ogrencilerin gevreyi, olaylan ve karsilasilan problemleri, fen bilimlerinde bilimsel
yontemler ve problem ¢ozme yaklagimlarinin kazandirdigi analitik ve rasyonel bir
bakis agisiyla gérmelerini, degerlendirmelerini ve ¢dzmelerini,

Bilim ve teknolojideki gelismelerden haberdar, toplumsal sorumluluk bilincinde,
digiinen, gozleyen, elestiren ve fen bilimleri ile ilgili konu ve sorunlarla
karsilastiginda bilimsel dayanagi olan kararlar verebilen bireyler olmalarini saglamak.

[lkokulda tiim vatandaglarin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak yetismesini

amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin genel amaglari ise soyle

belirlenmigtir (MEB, 2009):

Ogrencilerin

Dogal dinyay1 égrenmeleri ve anlamalari, bunun diistinsel zenginligi ile heyecanim
yagamalarim saglamak,

Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tegvik etmek,

Fen ve Teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki kargilikli
etkilegimleri anlamalarim saglamak,

Calisma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalanm saglamak,

Egitim 1le meslek se¢imi gibi konularda, Fen ve Teknoloji’ye dayal meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt vapiy1 olugturmak,
Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Kargilagabilecegi aligilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede
Fen ve Teknoloji’yi kullanmalarini saglamak,



e Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel sireg ve ilkeler kullanmalarim saglamak,

e Fenve Teknoloji’yle ilgih sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kigisel saghk ve cevre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalariu ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

¢ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarim digtinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalaring, toplum ve cevre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yagamlarinda bilgi, anlayig ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalanm saglamaktir,

Fen ve Teknoloji dersindeki bu amaglarin yerine getirilmesi i¢in Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi diinyadaki egilime uygun olarak 2004-2005 yilinda
yenilenmis ve bilim okuryazarlifi vizyonu gergevesinde diizenlenmistir. Science For All
American ([SFAA]. 1990) bilim okuryazar olan kigiyi; bilimin ilkeleri ve temel
diigtincelerini anlayan, dogal diinyanmn farkliliklarini ve benzerliklerini tanimlayip
bunlar iliskilendirebilen, bireysel ve sosyal amaglar baglaminda bilimsel digtinen ve

bilimsel bilgivi kullanan birey olarak tanimlamaktadir.

Oliver vd. (2001); bilim okuryazan bir bireyin, zihinsel yapilarini olugturan
gsemalarin simirlarini gizebilecegini belirtirken; Holbrook ve Rannikmae’ye (2009) gore
bilim okuryazari olan bireyler; yeteneklerini geligtiren, bilimsel bilgi ve becerilerini
kanitlara dayali olarak yaratict bir gekilde kullanan, giinltik yasaminda ve ig hayatinda
ogrendiklerini birbiriyle iligkilendiren, kigisel olaylar ¢dzmede bilimsel yontemleri

kullanan, sosyo-bilimsel kararlarda sorumluluk alabilenlerdir.

MEB (2009) bilim okuryazarliint; bireylerin caligma-sorgulama, elestirel
diginme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri geligtirmeleri, yagam bovu 6grenen
bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu strdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayig ve bilgilerinin bir bilesimi olarak

tanimlamaktadir.

Showalter (1974; Akt. Laugksch,1999) 15 willik bir alan yazin taramasi sonucu
bilim okuryazari bir bireyin 7 6zellige sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Buna
gore bilim okuryazari olan bireyler:

¢ Bilimsel bilginin dogasmi anlar.

e Tam anlamiyla birbirleriyle kargilikli rol oynayan bilimsel kuram, kanun ve

ilkeleri diigtincelerini uygularken kullanir.



¢ Problem ¢dzmede, karar vermede ve anlayigim gelistirmede bilimsel
yontemlen kullanir.

¢ Bilimin vurguladig degerleri olusturmak i¢in var olan cegitli gériigleri
kullanir ve bu goriisleri kendi diigtincelen ile iligkilendirir.

¢ Bilim ve teknolojinin birlesiminden olusan trtinleri algilayip, girigimleri
destekler; bu konuda toplumun gortigii ve kendi gortiglerini iligkilendirir.

¢ Yasami boyunca ¢gitimini stirdiirtir ve fen egitimi sonucu olugan diinya
goriiglerini yagatip bu goriglerini zenginlegtirir.

¢ Bilim ve teknolojiyle ilgili yeteneklerini geligtirir.

Bybee (1997, Akt. Roberts, 2007) bireylerin bilim okuryazari olarak sahip olmasi

gereken ozellikleri belli agsamalar ¢ergevesinde 4 kategoride ele almagtir:

1. Sézde okuryazariik: Birey bu dizeyde bilim ve teknolojinin genel alaniyla
ilgilenir; ancak bilim okurvazarlig: agisindan yetersiz bilgive, eksik kuramsal
goriige ve kavram yanilgilarina sahiptir.

2. Islevsel okuryazarlik: Yeterli derecede bilim kavramini bilir; ancak kavramlar
arasmdaki iligkiyi kuramaz.

3. Kavramsal ve yvargilayan bilim okuryazarligi: Bir disiplin olarak teknoloji ve
bilimin hem bir parcasini hem de tiimiinli anlar ve gosterir. Bu diizeyde yeni
bilgi ve teknikleri gelistirmek i¢in stiregleri ve disiplinlerin yapisin anlar.

4. Cok boyutlu bilim okuryazarligr: Bilim ve teknolojinin temel kavramsal
yapisini bilimin dogasi ve tarihi gibi tam bir anlayis olugturan 6zelliklerini
anlar. Ayrica, bilim ve teknolojiyi farkli disiplinlerle ve i¢inde yagadig

toplumsal yagamu ile iligkilendirir ve onu anlar.

Bilim okuryazarhiiyla ilgili tanim ve boyutlara yonelik aragtirmalar giderek
artarken Hurd (1997), bilim okuryazarliginin farkli 6zelliklerini tanimlamig ve bilim
okuryazarligimin dogrudan 6gretilemeyecegi; ancak farkli gekilde var olan programlara
yerlestirilebilecegini belirmigtir. Bununla birlikte bilim okuryazarligi ile ilgili her
toplumda goriig farkliliklarinin olmasi ve modern bilimin toplumlar arasinda farkli
anlagilmasindan dolayi tanimimin yapilamayacagini vurgulamigtir. Roberts (2007 s.

730) ise tanmim ve boyutlarin artmasinda tlkeler arasinda kiiltiir, inanig, politik



farkliliklar gibi birgok neden oldugunu 6ne stirmekte ve bilim okuryazari birey
yetigtirmenin 2 farkl vizyon cergevesinde gerceklegebilecegini belirtmektedir. Vizyon
1, fenin bilinebilir olmasin ele alan bilimsel stiregleri ve tirtinleri kapsarken; vizyon 2,
bir vatandag olarak bireyin karsilagtifi durumlart bilimselligin bir pargas: olarak

gormesidir.

Yapilan tamimlar gz 6ntine alindiginda bilim okuryazarligi, 6grencilerde temel
becerileri gelistirmek ve bilime yonelik beceri, tutum, anlayig gelistirmeyi icermektedir.
Ulkelerin kiiltiirel yapis1 goz éniine alinarak yapilmis tanimlari ele alan arastirmacilar,
bilim okuryazari olmak igin sahip olunmasi gereken 6zellikleri kategorilere ayirmig ve
degerlendirmiglerdir. En alt diizeyde bilim okurvazari olan birey yalnizca bilgi sahibi
iken en st diizeyde bilim okuryazari olan birey bilginin uygulayicisidir. Ancak bazi
aragtirmacilar bilim okuryazarlifinin programa verlestirilmesinde belli ¢ercevelerin gz

ontinde bulundurulmasi gerektigini agiklamaktadir.

Bu baglamda bireylerin bilim okuryazari olmasini saglayan Fen ve Teknoloji
Ogretim programi dinyadaki eSilimleri yansitmak amaciyla 2004-2005 6gretim yilinda
yenilenmis ve programin temel yapisinda 7 6grenme alami 6ngérilmiuistiir. Bu 63renme
alanlar1 sunlardir (MEB, 2009):

¢ Canlilar ve Hayat

¢ Madde ve Degigim

e Fiziksel Olaylar

e Diinva ve Evren

¢ Bilimsel Streg Becerileri (BSB)

¢ Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)

¢ Tutum ve Degerler (TD)

Hazirlanan programin ilk 4 6grenme alani (Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) i¢in kazanimlar ger¢evesinde
diizenlenmigken diger 3 6grenme alan1 (FTTC, BSB, TD) her bir tinitenin i¢inde
kazandirilmas1 dngoriilen temel anlayig, beceri, tutum ve degerleri icerdigi i¢in

tnitelendirme yapilmamistir (MEB, 2009).



Canilar ve havat 6grenme alaninda, her bir canlinin kendine 6zgii 6zelliklerini,
canlilar alemindeki gesitliligi, canlilarin degisen dogasini, kendi gevrelerinde nasil
buyudiiklerini ve diger canlilarla etkilerini inceler ve 6grenir. Madde ve degisim
ogrenme alaninda égrenciler; madde, maddenin 6zelliklerini ve maddede meydana
gelen degigimlerin arastirip 6grenir. Fiziksel olaylar 6grenme alaninda, 6grenciler; 151k
ve ses gibi farkli enerji ¢esitlerini ve kargilagtiklan farkh kuvvetleri, bunlarin
ozelliklerini, etkilesimlerini ve hareketini inceler. Diinya ve evren 6grenme alaninda ise
diinyamn ve evrenin 6zelliklerini yapisini ve bunlarda meydana gelen degigimleri

inceler ve 6grenir (MEB, 2009).

Ogrenme alam olarak hazirlanip tinitelendirme vapilmayan bilimsel siireg
becerileri; dogal olay ve olgular1 daha derin gekilde anlamak igin kullanilan aragtirma
yontemleridir (Haberman, 2006, s.61). Bagka bir deyigle bilimsel stire¢ becerilert,
yagam bovunca kullanilacak olan mantiksal ve rasyonel digtnceleri igeren becerilerdir
(Bozkurt ve Olgun, 20035, s. 56). Bilimsel stire¢ becerileri baglaminda 6grencilerde
gozlem, dlgme, tahmin, ¢ikarim yapma, degigkenleri belirleme, verileri toplama ve
diizenleme, verileri yorumlama ve modelleme becerilerinin geligmesi beklenmektedir
(MEB, 2009). Ogrencilerde bu becerilerin gelismesi ise planlama ve baslama, yapma ve
analiz ve sonug ¢ikarma olarak ii¢ asama seklinde dizenlenmigtir. Planlama ve baglama
asamasinda 6Zrencilerin gozlem, kargilagtirma-siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin,
kestirme ve degiskenleri belirleme olarak belirlenmigtir. Yapma agamasinda deney
tasarlama, deney malzemeleri ve arag-gereglerini tanima ve kullanma, bilgi ve veri
toplama, 6lgme ve verileri kaydetme iken analiz ve sonug ¢ikarma asamasinda verileri
igleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma ve sunma olarak

aciklanmagtir.

Fen- Teknoloji-Toplum- Cevre (FTTC) 63renme alani ise 6grencilerde bilim ve
teknolojinin hem birbiriyle hem de toplumla etkilesimini ve her ikisini de gevreye
etkilerini algilayabilmeleri saglamak amaciyla diizenlenmigtir (MEB, 2009). Fenin
toplum, gevre, birey ve teknoloji iligkisi su sekilde gdsterilmigtir:
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Seldl 1. Fen-Teknolofi -Toplum-Cevre-Birey Liskisi

Fenin teknoloqn, toplum, gevre ve birey arasindaki liglinn géstenildigi Selal
1'de birevin fen égrenirken fenin teknologt, toplum ve cevreiligkising géz énine almas
gerekmektedir. Bu baglamda fen-telenoloji-toplum -cevre kazanimlan ile $8rencilerin
ten ve teknolojinin dodasi, fen we teknolon arasindaka 1ligk, fen ve teknol opnin sosyal

ve cevresel baglaming anlamast am aglanmaktadie. FTTC érenme alam ile égrenciler
(MMEE, 2009);

o Fen ve tebnologinin dofasing, ilds arasindaly ilighayi, bunlann toplum ve
cevreyle ethilesimlerini anlar,

o Fen ve telnologt ile 1lgili meselelerde araglan, sireclen ve stratejilen uygular,

o Temliklere kars elegtirel we sorumlu tutumlar gelistirmek 1oin gerekl bilg ve
becerilen geligtins,

o Cesitli bireysel ve sosval baglamlarda balimsel kesfin gelisimin, teknologik
defisimi, gecmisten ginimilze insanlarin bilgt ve anlayizlannda meydana
gelen degisimleri anlar,

o Fen ve teknolont 1le 1lgili meselelerde pesith degerlerin, bakas acilanimn ve
kararl ann farkanda olur ve sorumlu bir gelul de hareket eder,

® EBilimsel sireclen ve teknolojk cézimlen sorgulavaral aragtirir,

o Fen ve teknolojyt kullanarak sorumlu we yaratict gézimler geligtirir,



Tutum ve degerler 6grenme alani ile dgrencilerin ¢evrelerinde olup bitenleri
kendi istegi ile algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler
geligtirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde 6rgiitlemesi ve olumlu tutum ve degerler

igeren bir yasam tarzi gelistirmesi amaglanmigtir (MEB, 2009).

Ogrenme alanlarinin diizenlemesindeki hareket noktalar1 ve temel anlayiglar ise

soyledir (MEB, 2009):

o Az bilgi ézdiir: Programdaki kazanimlarin ¢ok sayida bilgi ve kavrami
igermesi yerine az sayida kavram ve bilginin gergek bir 6grenmeye imkan
verir tempoda sunumunu saglayacak sekilde secilmistir.

e Fen ve Teknoloji Okuryazarligi: Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler
segilirken Fen ve Teknoloji okuryazarliginin 7 6grenme alani gbz 6niine
almarak 6grencilerin Fen ve Teknoloji okuryazari bireyler olarak yetigmeleri
i¢cin programin elverigl bir gergeve olusturmasina 6zen gosterilmistir.

o Oleme-Degerlendirme: Geleneksel 6lgme-degerlendirme anlayiglarmin yam
sira alternatif 6lgme degerlendirme araglarina yer verilerek stirecin dlgtilmesi
anlayigina agirlik verilmigtir.

o Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar: Kazammlar ve etkinlikler secilirken
bireysel farkliliklar hesaba katilarak farkli etkinliklerin se¢cimine ve yeri
geldikge 6grencilerle birebir ilgilenmeye tegvik edilmistir.

e Biloi ve Kavram Sunum Diizeni: Programda sarmallik ilkesi esas alinmig,
gittik¢e derinlesen bir igerikle her smifta pek ¢ok konuya yer verilmaisg;
bovlece yeterli siklikla geriye gonderme saglanarak 6grenilenlerin
pekigtirilmesi i¢in alt yap1 olugturulmusgtur.

o Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum: Programin ilgili diger derslerin
programlariyla paralelligi ve butinliigi gbzetilmigtir. Ayrica uygun olan
yerlerde, iglenen konunun katkida bulundugu ara disiplin kazanimlarma
gonderme yapilmigtir. Bununla birlikte, Atatiirk¢uiliik ile ilgili konularla da
gerekli iligkilendirmeler vapilmigtir.

o Ogrenme Siirecine Yaklasim: Programda, yapilandirmaci (constructivist)
Ogrenme yaklagimi 6ncelikli olup 68renmenin her bireyin zihninde, cogu

zaman o bireye 6zgi bir stire¢ sonunda gergeklegtigi gortigiine agirlik



verilmigtir. Bu anlamda, 6gretim programinda 6grencivi fiziksel ve zihinsel
olarak etkin kilan, yapilandiric1 yaklagima uygun gesitli 6gretim stratejilerine

yer verilmistir.

Ozetle, Fen ve Teknoloji dersinde ver alan ve bireylerin bilim okuryazari
olmasinm saglamaya yonelik hazirlanan 7 6grenme alani igin bireylerin geligim
ozellikleri ve bireysel farkliliklart gbz 6ntine alinarak, az ama 6z olarak ele alinan
bilginin sarmallik ilkesi ¢ergevesinde verilmesi gerekliligi belirtilmektedir. Bununla
birlikte, kazanimlar, diger dersler ve ara disiplinlerle iligkilendirerek yapilandirmaci
kurami temel alan 6grenme-6gretme vaklagimlar: ve stireci de degerlendiren

yaklagimlarla kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

2005 Fen ve Teknoloji Programi’nda dgrencilerin belirlenen kazanmimlar
edinebilmesi i¢in kullanilacak 68retim stratejileri ve 63renme deneyimlerinin miimkiin
olan her durumda vapilandirici 6grenme yaklagimiyla yonlendirilmesi, 63renme
ortamlar1 ve 6gretim stratejilerinin de “vapilandiric: yaklagimi™ olabildigince yansitmasi
istenmektedir (MEB, 2009). Bu baglamda programin temel 6grenme felsefesinin

yapilandirmacilik kurami ¢ergevesinde gekillendigi séylenebilir.

Yapilandirmacilik, bir 6gretme kurami degil, bir 6grenme kurami (Fosnot, 2007,
s. 322) bireyin, gegmig vasantilarina dayali olarak vaganilan ¢evrenin yorumlanmasi ve
anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir. Yapilandirmacilik, digsal diinyay1, nesneleri ya
da bilgileri anlamlandirma, ¢ocugun zihninde var olan bilgilerle yeni ve yaratici zihinsel
model ve yapilar olugturmaktir (Duman, 2008, s.390). Bagka bir deyigle
yapilandirmacilik, bireyin bog bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya
kavramla iligkili hazir zihin yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildiklerinin izerine
yaptilanan hususlar1 6zellikle segip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri

zihninde etkin olarak kendisinin yeniden vapilandirdigini vurgular (MEB, 2009).

Y apilandirmaciligin temelinde bagkalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine, bireylerin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmas: gerektigi
goriisii yatmaktadir. Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausbel’in “Ogrenmeyi etkileyen
en onemli etken 6grencinin meveut bilgi birikimidir; yeni bilgiler daha 6nceki bilgiler

tizerine inga edilir.” diiglincesi vapilandirmaciligin odak noktasini olusturmaktadir
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(Ozmen, 2011, 5.86). Bu baglamda yapilandirmacilikta 6grenme; sema, yap1 ve
modeller tizerinde derinlemesine diglinmeye dayandigindan sema, yap1 ve modellerin
kiltirel ve sosyal goriis aligverig ortaminda bireysel olarak geligtirilmesi olarak
anlagilmasi gerekmektedir (Fosnot, 2007, 322). Glatthorn (1994; Akt. Saban, 2004, s.
170) vapilandirmaci 6grenme kuraminin 10 temel ilkesi oldugunu belirtmektedir:

e Ogrenme, pasif olma siireci degil etkin bir anlam olusturma stirecidir.

e Ogrenme, kavramsal bir degismeyi igerir.

e Ogrenme, 6zneldir.

e Ogrenme, durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir.

e Ogrenme, sosyaldir.

e Ogrenme, duygusaldir.

e Ogrenme, iginin niteligi 6grenme siirecinde énemlidir.

e Ogrenme, geligimseldir.

e Ogrenme, dgrenci merkezlidir.

e Ogrenme, siireklidir.

Ogrenmenin dayandig1 temel ilkeler baglaminda olugmasi igin dgrencinin bilgiyi
kendi zihinlerinde ve dnbilgileriyle kargilagtirarak yapilandirmasi gerekmektedir. Bu
baglamda yapilandirmacilikta 6grencinin etkin katilimiyla kendi bilgisini kendisinin
olugturdugu ortamlarin olugturulmasi ve buna uygun 6grenme etkinliklerinin
yiiriitiilmesi gerekmektedir (Ozmen, 2011, s. 52). Yapilandirmacilik bu yoniiyle
Ogretme-6grenme siirecinde temel alinan yaklagimlar gergevesinde ortaya konmaktadir.

Ortaya konan bu yaklagimlardan biri baglam temelli 6grenme yaklagimidir.

Baglam Temelli (")grenme Yaklasim

1970’lerden beri, Avrupa ve Amerika’da fen egitim ve 68retimi ortamina 68rencilerin
sosyal ve bireysel yasamlarimin dahil edilmesine yonelik vurgularin artti§
gortilmektedir (Fechner, 2009; s.1). Bu durum gilinliik yagamla iligkilendirilen
baglamlar yoluyla saglanabilir. Johnson’a (2002; s. 3) gore “baglam™ terimi, 20.
yizyilin bilim diinyasindan etkilenen egitimcilerin “nasil dgretecegiz?” diiglincesinden
hareket ederek, bireylerin ¢evresiyle iligkili olan ya da yasamdan pargalarin egitim

ortamina yansitilmasi olarak tanimlamaktadir.
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Baglam ya da “context” kelimesi Latince “contexere” kdkeninden gelmekte olup
“birbirine baglamak™ anlaminda kullanilmaktadir. “Baglam” kelime, ctimle ya da
paragraf1 anlamlandirmak i¢in bu sekilde tanimlanabilir. Baglamlar, yapisal anlamlarina
uygun olarak genis bir goriis agismim olugmasi saglamaktadir (Gilbert, 2006). Baglam
ile ilgili yapilan bir diger tamim ise genel olarak 6grencilerin kavram, kural, kanun gibi
olgulara anlam verebilmelerine yardimei olan durum olarak tanimlanmaktadir (De Jong,
2008). Kisacasi baglam; 6grencilerin var olan durumlan tanimlamasimi kolaylagtiran

giinlik vagsamda kargilagilan olay, olgu ve durumlari birbirine baglamaktir.

Baglam temelli 6grenme, 6gretmenin konu igerigivle gergek yasam durumlarini
iligkilendirirken bireyin bilgi ve uygulamalar1 yagamiyla iliskilendirmesini ve 6grenme
i¢cin gerekli olan giudilenmeyi saglayan 6gretme ve 6grenme kavramidir (Clifford ve
Wilson, 2000). Diger bir deyisle; baglam temelli 6grenme, yagam problemleri va da bu
gibi durumlar ¢6zmek i¢in okulun iginden va da digindan segilen baglamlar yoluyla
ogrencilerin akademik beceri ve anlayiglar kazanmasini saglamaktir (Sears ve Hersh,
1998). Baglam temelli 68renme yaklagimi, gercek diinya durumlarini/sorunlarini
yansitan etkinlikler ve problemleri igerisinde bulunduran siif i¢1 6grenme ortamlart
diizenlemektir (Parnell, 2001). Ferchner (2009, s. 17) yapilan tanimlarla ilgili olarak
baglam temelli 6grenmenin, ogrencilerin giinliik yagamlarinin va da toplumla ilgili

onemli konularin igerikle iligkilendirilmesi olarak anlagilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikan ingram (2008), baglam temelli grenmenin
temellerini, Dewey’in deneyimsel 6grenmesiyle iliskilendirmekte; bu yoniiyle baglam
temelli 6grenmenin yeni olmadigmi belirtmektedir. Predmore (2005) ise baglam temelli
ogrenme teriminin ortaokullarda tarim egitimi siniflarinda yapilan egitimle
iligkilendirmig ve alanyazina girmeden 6nce siniflarda kullanilmaya baglandigini
belirtmigtir. Bu ders 8grencilerin ginlik yagamini temel almaktaydi. Alanyazinda ise ilk
kez 1980°1i villarda Ingiltere’ deki York Universitesinde bir grup egitimei tarafindan
ortaya atilmig bir yontem olan baglam temelli 6grenme vaklagimi, 1983 yilinda “Salters
Hikayeleri” ile baglamigtir (Cekig-Toroslu, 2011). Hikayeler, baglangigta 13 vag ve
tizerindeki 6grenciler igin diizenlenmis olan baglamlar daha sonra Ingiltere ve Galler’de
11-18 vag igin fen egitim programi, baglam temelli 6grenme yontemine gore

diizenlenmigtir (Benneth ve Lubben, 2006).
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Ozetle, baglam temelli 6grenme yaklasimmin 6grenme ortamlarinda
kullanilmas1 veni degildir. Baglam temelli 6grenme, glinliik yagamda yer alan durum ya
da olayin; hikaye, video, senaryo, resim, fotograf gibi araglarla sinif ortaminda ele
alman konuyla iligkili olarak ¢éztimlenmesi olarak tamimlanabilir. Bu ¢éztimleme stireci
de farkli modeller, vontem ve teknikler igermektedir. Baglam temelli 6grenme

yaklagiminda vurgulanan genel olarak 6grenme modelleridir.
Baglam Temelli Ogrenme Modelleri

Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili olarak alan yazinda Dort Agamali Model,
Wieringa, Janssen ve Driel (2011) Modeli, FEACA Modeli ve REACT Modeli olmak

tizere 4 modelden s6z edilmektedir. Bu modellerden sirasivla agagida s6z edilmigtir:

Dort Asamah Model: Model girig, merak ve planlama, gelistirme ve iligki
kurma olarak 4 ayr1 agamadan meydana gelmektedir (Cepni ve Ozmen, 2011; s. 102):

1. Giris asamast: Dersin baglangic asamasinda konu ile ilgili kavramlart iginde
barindiran bir hikdye va da gorselle derse baglanmasidr.

2. Merak ve planlama asamast: Oprencilerin soru sormaya tesvik edilmesi ve
anlatilan hikdye ya da gorsel Gizerinde tartigilmasinin istendigi asamadir.

3. Gelistirme asamasi: Hikaye ya da gorseldeki kavramlar konu ile
iligkilendirilerck 6grencilere etkinlik yaptirilmasidir.

4. fliskileri kurma asamast: Girig asamasindaki kavram ve olaylar ile gelisme
asamasinda yer alan etkinliklerin iligkilendirilmesidir. Bu agamada kavram
yanilgilar giderilir.

Wieringa, Jonssen ve Driel Modeli: Wieringa, Jonssen ve Driel’in (2011), baglam

temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak ortaya koyduklart modelin gésterimi goyledir:
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Baglami uyarlama

NS

Baglama gore problem ve soru

7

Sorular1 cevaplamak va da deginilen problemler \ Kavramsal Ogrenme

i¢in §grenci etkinligi "

Yansima: Digiince ve cevaplari 6zetleme

Sekil 2. Wieringa, Jonssen ve Driel’in Baglam Temelli (")grenme Modeli

Sekil 2°de gosterildigi tizere Wieringa, Jonssen ve Driel’in Baglam Temelli

Ogrenme Modelinde su agamalar s6z konusudur:

e Baglami uyarlama: Derse baglamla girig vapilmalidir. Ogrencilerin gergek
diinyasindan, toplum ya da mesleki ve bilimsel uygulamalardan gergekgi
durumlar se¢ilmelidir. Bu durum bir soru ya da problem olarak ele alinir;
baglamla iligkisi mantiksal olarak izlenmelidir. Bu giris, stirecin énemli bir
pargas1 olan 6grencilerin hayal gi¢lerine dayanmaktadir.

e Baglama gére problem ve soru: Ogrenciler baglamlar yoluyla problemi
¢bzmeye ya da problemin merkezinde yer alan soruyu cevaplamaya
caligmalidir.

o Sorulari cevaplamak ya da deginilen problemler icin égrenci etkinligi:
Derste 6grenciler bir ya da birden fazla diiginceyi anlamay1 6grenmelidir.
Ogrenilecek diistincelerle problemler va da sorular ¢oziilmeye ¢aligiimalidar.

e Yansima: En sonunda 6grenci ve 6gretmenler cevap va da ¢oziimii
yansitmalidir. Ders ile ilgili distinceler herhangi bir konu gergevesindeki
Ogelerivle birlikte tekrar ele almay1 kolaylagtirmak i¢in baglamdan bagimsiz

sekilde 6zetlenmelidir.

FEACA Modeli: Panprueska (2012) tarafindan geligtirilen modelin temel amac1,
kavramsal geligim, analitik diiginme ve bilgiyi uygulamadir. Odaklanma (Focusing),

Kesfetme (Exploring), Analiz Etme (Analyzing), Kavramsal Gelisim (Conceptual
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Developing) ve Uvgulama (Applving) olarak 5 agamadan olugmaktadir. Agamalar

arasinda yakin iligki olup 6nceki asama sonraki agamay1 desteklemektedir.

Odaklanma (Focusing): Bu agama 6grenci tutumlar ve gergek yagam baglamlan
ile yakindan iligkili olan 6n bilgiler arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Ginliik
yagam durumlart;, 6grencilere dgrenilecek kavramlarla ilgili énbilgileri
hatirlatmak ve bunlan kontrol etmek amaciyla kullanilir. Ogretmenler, bu
durumda dgrencileri soru sorarak diistinmeye yonlendirir. Ogrenciler, kendi
cevaplar1 ve arkadaglarinin verdigi cevaplar1 karsilagtirir ve bu cevaplan
anlamlandirmaya ¢alisir. Bu asamanin sonunda, 68renci cevaplari dogru ya da
yanlig olarak degerlendirilmez; ancak bir sonraki agamanin incelenmesinde
problem olarak kullanilir.

Kesfetme (Exploring): Bu agamanin amact, 6grencilere ilk adimda olugan gergek
yagam durumlarina dayanan biligsel ve psikomotor kesifleri inceleme segenegi
sunmaktir. Bu agsamada, dgrenciler kiigiik gruplara ayrilir ve odaklanma
asamasindaki sorularin cevaplarindan gelistirilen kegifler igin etkinlik ya da
deney yaparlar. QOgretmen, bir sonraki agsamada kullanilmak tizere gerekli
bilgileri 6grencilerin edindiklerini kontrol eder ve 68rencilerin kargilagtig
problemlerde onlara yardimei olur.

Analiz etme (Analyzing): Bu agamanin amaci, 6grencilerin bilgileri analiz etmesi
ve dgretmenin kolaylagtiriciligiyla kendi bilgilerini yapilandirmalart igin
ogrencilere firsat vermektedir. Bu agamada, 6grenciler vapilandirdiklar bilgileri
ozetleyerek ve sorular cevaplayarak onbilgileri arasindaki iligkiyi kurmaya
caligirlar. Ogrenciler tiim simfla digtindiiklerini paylasirlar.

Kavram Gelisimi (Conceptual developing): Bu agsamanin amaci, égretmenlerin
kolaylasgtirdigi konularla ilgili kavramsal anlayiglar1 dogru yvapilandirmaktir. Bu
asamada, 68renciler daha 6nceki adimlarin sonuglarini tartigir ve 6gretmenin
yardimiyla kavramsal anlayiglarini paylagirlar. Bununla birlikte, 68renciler
doktimanlardaki konularla ilgili ¢alisma vapar ve ilk adimdaki durumlarla ilgili
oprenilecek kavramlari iliskilendirir. Ogretmenin bu asamadaki roli,
Ogrencilerin kavram yanilgilarini dizeltmelerine ve bilimsel kavramsal

anlayiglan yapilandirmalarina yardim etmektir.
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o  Uyoulama (Applying): Bu agamanin amaci, yeni baglamlar ile bilimsel
kavramlari uygulamaktir. Bu agamada, 63renciler simifta 68renilen kavramsal
anlayiglara uygun olan gergek vasam durumlarimi yeni baglamlara uygular ve bu
uygulamalarini tiim smifla paylasirlar. Ogrenciler, kabul edilebilir bilgilerini
agiklamak igin neden ortaya kovarlar. Diger gruplardaki 6grenciler, desteklenen
anlayiglarindaki her hatayi tanimlar ve uygulamadaki gegerliligini

degerlendirirler.

REACT Modeli: Modelin adi her bir basamakta yer alan Ingilizce s6zciiklerin
bag harflerinden olugsmaktadir.

Hiskilendirme (Relating): Ogretmenler yeni 68retecekleri konuyu va da kavramu,
Ogrencilerin glinlitk yagamda agina olduklari durum, olay ya da énbilgilerle iligkilendirir
(Ultay ve Calik, 2011). Kisisel inanglar1 ve daha énceki deneyimleri tizerinden
ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalarini saglar. Ogrencilerin daha 6nce kargilastiklary
durumlari ve deneyimlerini temel alarak yeni bilgilerin yapilandirilmasinin saglandig
asamadir (Ingram, 2008). Bunu saglamak igin ise toplum temelli etkinliklere
bagvurulmasi gerekmektedir. Diger bir deyigle video gdsterimi ve konugmalar gibi simif
etkinlikleri kullanilabilir. Ogrencilerin yagsamimdan hareket edilerek hazirlanan
programlar, giinltik olay ve durumlan ele aldiginda 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir

(Center for Occupational Research and Development [CORD], 1999; s. 4).

Iliskilendirme, bilgilerin tanimlamasim ve 6nceki bilgilerin harekete
gegirilmesini saglar. Bu nedenle, 6grenmelerle iligkiyi gérmek i¢in 68rencilere
siniflarda deneyim saglanmasi 6nemli gérilmektedir. Bu deneyimler daha 6nceki
bilgilerle iligkilendirilirken, bazen valnizca 6grenci deneyimlerinin sinif ortamina
getirilmesi 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Ingram, 2008). Bu agamanin amaci,
Ogrencilerin yeni bilgileri 68renirken 6n bilgileri ve yasam deneyimleri arasinda
baglant1 kurmalarim saglamaktir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Ayrica
yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda fark bulundugunda, iligkilendirme konusunda yeni
bilgilerle ilgili kavram yanilgilart olusmaktadir. Iliskilendirme basamagi yoluyla
deneyimlerin incelenip yeni bilgilerle kargilagtirilmasi kavram yanilgilarinin

giderilmesini saglamaktadir.
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Denevimleme (Experiencing). Bu asama baglamsal 6grenmenin en énemli
asamasidir (CORD, 1999, s. 4). Ogrenciler bulma ve icat etme yoluyla yaparak
ogrenirler (Cepni ve Ozmen, 2011, s. 103). Bunu yaparken REACT modeli kapsaminda
manipulatifler bigiminde adlandirilan ve stirecte soyut kavramlar: somutlagtirma
amaciyla kullanilan basit nesneler, problem ¢ozme etkinlikleri ve laboratuvar
calismalar1 kullamlir (Ultay ve Calik, 2011; Cepni ve Ozmen, 2011, s. 103; CORD,
1999).

Denevimleme asamasinda kullanilan manipulatifler (varliklan yapici, agiklayie
ve yararlt bir bigimde kullanma 1g1); soyut kavramlar1 somut gekilde modellemek i¢in
kullanilan basit nesnelerdir. Matematik dersindeki kesir gubuklari, onlu-blok modelleri
manipulatiflere 6rek olarak verilebilir. Bu nesneler voluyla 63rencilerin derslerdeki
performanslar1 artmaktadir (Crawford, 2001). Problem ¢6zme etkinlikleri ise
ogrencilerin yasamlarida ver alan ya da yer alabilecek bir problem durumunun ele
almip ¢oézilmeye galigildigi etkinliklerdir. Crawford’a (2001) gore problem ¢dzme
etkinlikleri 68rencilerin problem ¢ézme becerileri, analitik diigiinme, iletisim ve grup

etkilegiminin geligmesini saglamaktadir.

Laboratuvar etkinlikleri ve projeler, bulug vapma ve bilimsel bilgiye ulagma
ortamu1 olarak tammlanabilir. Ogrenciler laboratuvarlarda kiigiik gruplar halinde
calisirken; kargilikli diigtince aligveriginde bulunurlar. Boylece 6grenciler, kendi
diigtincelerini yapilandirarak ve soyut olan konular1 somutlagtirarak deneyim kazanirlar

(Cepni ve Ayvact, 2011; s. 178).

Deneyimleme asamasinin amaci, dgrencilerin yaparak, yasayarak ve kesfederck
ogrenmelerini saglamaktir. Iliskilendirme ve deneyimleme kavrama, anlama ve
anlamay1 hissetme agamalarindan olugmaktadir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu,
2012). Ogrencilere bu asamada bilgilerin daha somut hale gelmesini saglayan etkinlikler
sunulmaktadir. Ogrencilerin bilgileri somutlagtirarak bilgivi daha iyi kavramalarini ve

anlamalarini saglar.

Uygulama (Applying): Uygulama agamasi, 6grencilere “nigin” dgrenmesi
gerektigini gosteren ve 6grencilerin motivasyonunu arttiran egitsel bir aragtir. Boylece
ogrenciler okul digindaki yasamlar ve okulda 6grendikleri geyler arasinda iligki kurarlar

(Ingram, 2008). Crawford (2001) uygulama asamasini, uygulamaya doniisecek olan
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diigiincelerin 6grenme etkinlikleri ile ortaya konmasi olarak agiklamaktadir. Projeler ve
problem ¢dzme etkinlikleriyle kavramlar 6gretilir. Bunu saglamak igin giinliik
yagsamdan alinan ger¢ekei, mantikli ve 6grenci 1lgisimi ¢ekebilecek olaylar ile
kavramlarm kullanildig 6grenme ortamlar yaratilir. Boylece, 6grenciler kavramlart
anlamaya ve 6grenmeye motive olurlar (Ultay ve Calik, 2011). Bu durum metinlerde
gegen “kelime problemleri” ne benzeyen etkinlikleri igerir. Ancak kelime problemleri
ile uygulama asamasindaki etkinlikler arasinda iki temel fark bulunmaktadir; bunlar
uygulama asamasindaki etkinliklerin daha gergekei olmasi ve bireyin yasaminda yer

alan akademik bilgileri icermesidir (Crawford, 2001).

Uygulama agamasimin amaci, temel kavramlan derin bigimde 6grenmektir.
Etkinlik sonu sorulariyla ya da giinlik yagamda kargilasilan bagka olaylarla etkinlik
arasmdaki iligki irdelenir. Bu agama yapilan etkinliklerin igsellegtirilmeye ¢aligildig
asamadir (Costu, 2009). Ayrica bu asama, 6grencilerin okul dis1 6grenme ve okuldaki
Ogrenmeler arasinda mantiksal iligki kurarak uygulamali bir sekilde bu durumu
gormelerini saglamakta ve derste uygulama yapmalarma olanak vermektedir (Bottoms,

Presson ve Johnson, 1992).

Iliskilendirme ve deneyimleme asamalari, anlami gelistirme, hissetme ve
anlamay1 saglar. Bu agamalar 63rencilerde “Ben 6grenebilirim™ hissi olugturarak derse
yonelik olumlu tutum geligsmesi igin ortam hazirlar. Uygulama agamasi bireyin konu
igerigi ile 1lgili derin anlamlar olusturmasini ve mantiZin gelismesini saglar. Ayrica bu
asamada “Bunu 6grenmeye thtiya¢ duyuyorum™ hissi ile 6grencilerde olumlu tutum
geligmesini saglar. Bununla birlikte her iki tutum da 6grencileri derse motive eder

(Crawford, 2001)

Isbirligi (Cooperating): Isbirligi, diger 68rencilerle sorulara cevap arandigy,
iletisimin kuruldugu ve paylagim yoluyla baglamin 6grenilmesinin saglandigi agamadir.
Isbirligi yalnizca &grencilerin bityiik ¢ogunlugunun égrenmesini saglamaz; ayni
zamanda baglam temelli 6grenmenin odaginda vyer alan gergek diinyanin olugmasim da

saglar (CORD, 1999; s. 5).

Igbirligi agamas1 REACT modelinin diger asamalar: gibi zordur; eger 6grenmeyi

saglamak en dnemli amag olursa bu basamak oldukga etkili olmaktadir. Ancak bu
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asamanin etkili olmasini saglamak i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlar
sOyle siralanabilir (Crawford, 2011):

e Ogrencilerin 6grenme gruplari arasmda olumlu baglhilik saglanmalidir.

¢ Gruplar olusturulurken d8rencilerin etkilegimi gbz ontine alinmalidir.

e (Gorevlerini tamamlama durumlarina gore tlim 6grenciler bireysel olarak goz
ontne alinmali ve digerlerinin ¢aligmalaria glivenmelerine izin
verilmemelidir.

e Ogrenmek igin kiigiik gruplar kurulmali ve gruplarin iletigimleri
saglanmalidir.

¢ Grubun gorevini nasil en 1yi gekilde yerine getirecegiyle ilgili tartisma

yapilmahdir.

Igbirligi agamasinin amaci, bagkalari ile paylagarak ve etkilesime girerek
ogrenmektir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Ayni zamanda isbirligi
asamasi en 1yi sekilde yapilirsa; 6grencilerin bagarili olduklarini hissetmesini,
dzdiizenleme yapmasim ve motivasyonlarinin artmasim saglar (Ingram, 2008).
McCombs’a (1998) gore igbirlikli 6grenme elestirel dugiinme i¢in glglii bir aragtir ve
karmagik problemleri ¢ézmeyi saglar. Bir grup genel amaglara ulagmayi bagardiginda,
grubun tiyelerinin motivasyon ve 6z benlikleri, yalmz ¢aligtiklarindan daha st diizeve

cikmaktadir.

Transfer Etme: Transfer etme, smifta olmayacak farkli durum ya da yeni bir
baglamda kullanilan bilgi olarak tanimlanmaktadir (Crawtord, 2001). Bu agsamada
baglamlar, 6grencilerin daha &nceki bilgileri tizerine insa edilir (CORD, 1999; s. 4).
Ogrencilere ilgi duyduklar bir konuda tartigma yaptirarak ya da proje ddevi verilerek

ogrendikleri bilgileri yeni kargilagtiklar durumlara transfer etmeleri saglanabilir.

Transfer etmenin amaci, 6grencilerin égrendiklerini farkli durumlara
uyvarlavarak bilgivi kullanmalarmi saglamak ve boylece 6grencilerin daha once derste
kargilagmadiklar farkli durumlarda 6grendikleri bilgiyi transfer etmelerini saglamaktir
(Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Ciinkl 68rencilerin bildikleri tizerine yeni
ogrenme deneyimleri saglamirsa; 6grencilerin kendilerine olan giiven ve saygilarinin

geligmesine ortam hazirlar (CORD, 1999).
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Bu aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagimlarindan REACT modeli
kullanilmigtir. REACT modelinin 4. Simif Fen ve Teknoloji 68retim programinin
kazamimlarina en 1yi sekilde uyarlanabilen model olmasi ve bu ylizden etkinlik
planlarinin REACT modelinde daha iglevsel bir sekilde uygulanabileceginin
diiginiilmesi, ayrica daha 6nce 4. Smif diizeyinde kullanilmamig olmasi arastirma igin

bu modelin tercih edilmesine neden olmugtur.
Baglam Temelli (")grenme Uygulamalannda Dikkat Edilecek Hususlar

Baglam temelli 6grenmede farkli modeller kullanilmakla birlikte egitim ortaminda
baglam temelli 6grenme modellerini uygularken goz éniinde bulundurulmas gereken
ortak ilkeler bulunmaktadir. Putter-Smith, Taconis, Jochems ve Driel’e (2012) gbre bu
ilkeler sunlardir:

1. Baglamin derse uyarlanmast (Context Handling): Baglamlarin ele alindigi
programlardaki materyaller tanitilmali ve agiklama yapilmalidir.

2. Diizenleme (Regulation): Baglam temelli yaklagimda 6grenme sorumlulugu
dgretmen dgrenci arasinda paylasilmaktadir. Ogretmen, 6grencinin
kontroliinii kaybetmeden etkinlikleri degistirmesi igin firsat vermeli ve
ogretmen bu siiregte rehber olmalidir.

3. Vurgulama (Emphasis): “Nigin 63reniyorum?” sorusuna cevap aranmalidir.

4. Tasarlama (Desining): Hazirlanan materyaller her siif i¢in uygun
olmayabilir; bu nedenle materyallerin 6gretmenler tarafindan yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir.

5. Okul yeniligi (School innovation): Yapilan ders planlar ve materyal uygun
olmadiginda, 6gretmenler isbirligi yaparak uygun ders planlari ve materyaller
hazirlamalidir.

Baglanun ders ortamina uyarlanmasi, diizenlenmesi, 6grencilere nigin
ogrendiklerinin vurgulanmasi, materyallerin tasarlanmasi ve 6gretmen igbirliginin
olmasinin disinda Sing (2001) baglam temelli 6grenmenin ilkeleri olarak sunlar
belirtmektedir:

¢ Baglamlar, 6grenciler i¢in hem ilging hem de tamdik olmalidir. Baglamlar,
gergek vagamda kolaylikla goriilen, sosyal sorun ya da dgrencilerin

yagamlarinda var olanlar arasimndan se¢ilmelidir.



Baglamlar, grencilerin gozlemleyebilecegi sekilde somut materyallerle
ogrenmelerine olanak saglamalidir. Karmasik durumlar ya da gergekei
olmayan olay ve durumlardan kagimilmahdir.

Baglam konuyu 6grenmeyi saglamalidir. Hatta arastirma yapmaya firsat

vermelidir.

Baglamlarmn ginliik yasamdan olmasi, somut materyallere yer vermesi ve

konunun &grenilmesine olanak saglamasi ile birlikte Atamo (2009) baglam temelli

Ogrenmenin 3 ana unsuruna vurgu yapmaktadir:

Baglamlar daha onceki bilgileri harekete gecirmeli ve veni bilgilerin inga
edilmesi i¢in bir gevre saglamalidir.

Baglam iligki kurulan bilgiyle ilgili olmalidir. Bagka bir devigle bilginin
iletilmesi ig¢in bir kaynak olmalidir.

Baglam e¢lde edilen bilgileri yeni durum ya da problem durumlarinda

kullanmay1 saglayacak nitelikte olmalidir.

Ogrenciye gevre saglanmasi, baglam-konu iliskisinin kurulabilmesi ve yeni

ortama transfer edilebilmesi diginda 5 ilkeye vurgu yapan Parnell (2003) bu ilkeleri su

sekilde siralamaktadir:

Baglamsal 6grenme stratejilerini ¢oklu gekilde kullanmak,
Bilginin amaglarini anlamak i¢in 6grencilere firsat vermek,
“Gergek yasam™ problemleri ¢ozmenin temellerini 63renmek,

Program kapsaminda olmayan materyaller ve uygulamalar i¢in 68rencilere

firsat vermek,

Programa entegre edilen baglamlan kullanmak.

Ozetle, baglam temelli 6grenme uygulamalarinin, grencinin diizeyine ve

baglamin kuruldugu bilgiye uygun olmasi gerekmektedir. Ogrencilere sunulan
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baglamlar 6ncelikli olarak dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek nitelikte olmali

ve yeni durumlara transfer edilebilmelidir. Bununla birlikte, ilgi ¢ekici olmali ve

dgrencilerin nigin dgrendiklerini agiklayabilmelidir. Ogretmenler ise bu stiregte

ogrencileri yonlendiritken ayni zamanda onlara yol gosterici olmalidir.
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Baglam Temelli (")grenmede (")gretmen ve (")grenci Rolleri

Baglam temelli 6grenme, giinlitk yasami ¢le alan, 6gretmen ve 6grenci etkilegimini
gerektiren bir 6grenme yaklagimidir. Bu yaklagimda 6gretmen ve dg8rencilerin siireg
boyunca etkin olmasi saglanarak her iki tarafa da sorumluluklar yiiklenmektedir.
Ogretmenlerin bu dgrenme yaklagimi stirecinde (Crawford, 2011):

¢ Sif diginda baglamlarla giiglendirilen durumlar ve projeler hazirlamasi,

e Ogrencileri derse motive etmesi,

e Ogrencilerin derste uygulama yapmalarina olanak saglamasi,

e Ogrencileri isbirligi yapmaya 6zendirmesi,

e Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bagka baglamlara transfer etmelerine

olanak saglamasi beklenmektedir.

Cekig-Toroslu’ya (2011) gore ise baglam temelli 6grenme yaklagiminda
Ogretmenin gorevleri; 68renmeyi kolaylagtirmak ve 6grencilere yardimer olmaktir.
Ayvact (2010) ise baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6gretmenlerin, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini, motivasyonlarini, ilgilerini ve biligsel 6grenme stillerini goz

ontine alarak 63renme ortamlart olusturmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenin baglam temelli 6grenme yaklasiminda yapmasi gerekenler séyle
stralanabilir (Cepni ve Ozmen, 2011, s.101):

¢ Problem ¢dzmeye vurgu yapma,

¢ Bircok ortamda 6grenme ve dgretmenin gerceklesmesini saglama,

e Ogrencileri bazen isbirligi bazen de bireysel 6grenmeler igin yonlendirme,

e Ogrencileri 6grenmeye motive etme,

e Opgrencilere rehberlik etme

¢ Alternatif 6lgme ve degerlendirme yapmaya dzen gosterme.

Baglam temelli 68renme yaklasiminda 6grenci ise etkin konumdadir. Ogrenci
stirece etkin olarak katilir ve 6grenme sorumlulugunu tistlenir. Cekig-Toroslu’ya (2011)
gore Hgrencilerin baglam temelli 6grenme vaklagimindaki sorumluluklar sunlardir:

e Derse etkin bigimde katilmak,

e Ogrenme siireglerini kontrol ederek, yonetmek,

e Opgrenmeleri denetlemek, degerlendirmek ve genigletmek,
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¢ Bilgi ve bilgiye ait iligkiler kurmak,

¢ Takim ve gruplar olugturarak birbirlerinden bilgi elde etmek.

Goraldugn gibi baglam temelli 6grenme 6grenci merkezli bir 63renme
yaklagimidir. Egitim siirecinde yalmzca 6gretmenin etkin olmadigi; aym1 zamanda
Ogrencinin yagsamindan olan ya da olabilecek durum ve olaylan ele alarak siire¢
bovunca égrencinin etkin olmasini saglayan bir yaklagimdir. Ayrica 6grenci, okul iginde
ve diginda 6grenme sorumlulugunu tagiyarak 6grendiklerini yagsamda uygulama firsati

bulmaktadar.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi 63renmede 63renciyi etkin kilmakta ve
Ogrenmede Ogrencilerin sahip olmasi gereken biligsel stireglerle birlikte duyugsal
stireglerini de dikkate almaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik bagarilarinin yani
sira bilimsel tutumlar1 ve motivasyonlari olarak ele alinan duyugsal stiregler de baglam
temelli 63renmenin temel vurgusu olmaktadir. Bu yoniiyle baglam temelli 6grenme,

bireylerin Fen ve Teknoloji programinin vizyonunun ger¢eklegsmesini saglamaktadir.
Tutum ve Bilimsel Tutum

Bireyin duyugsal davramglarindan olan tutumu Allport (1935, s. 810: Akt. Freedman,
Sears ve Carlsmith, 1989; s. 267) yasant1 ve deneyimler sonucu olugan, tiim nesne ve
durumlara kargi bireyin davranigi tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip
ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu olarak agiklamaktadir. Krech ve Crutchfild (1994,
$.229) tutumu; motivasyon, heyecan ve idrak siiregleriyle 6grenme stirecinin ferdin
diinyasinin bir yoniine gére devaml bir organizasyonu olarak tanimlamaktadir. Silah ise
(2000; s. 363) tutumun bir nesne ya da olaylara karg1 stirekli olarak ayn1 bigimde
davranmaya neden olan 6grenilmig egilim oldugunu belirtmektedir. Bagka bir ifadeyle,
bireyin objelere karst geligtirdigi bir guidii, yasanti, diisiince, duygu, inang, deger ve
deger yargilariyla yakindan ilgili olan zihinsel bir hazirliktir. Alan yazinda tutum ile
ilgili birgok tanim ver almaktadir. Yapilan tanimlar ele alindiginda tutumun 3 temel
ogeden olustugu gorillmektedir:
e Gergeklere dayanan bilgi hazinesini olugturan biligsel 6ge (Baysal ve
Tekarslan, 1996; s. 254); belli bir nesne ya da nesne hakkinda sahip olunan
diigiince ve inanglar1 igermektedir (Sakalli, 2001; s. 107)
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¢ Bireyden bireye degigen ve gergeklerle agiklanamayan hoglanma-
hoglanmama yontinii olugturan duyugsal 6ge (Baysal ve Tekarslan, 1996; s.
254), pozitif ve negatif hisler iceren 6gedir (Kokli, 1995).

e S0z veya eylem olarak ifade edilen davranigsal 6ge (Baysal ve Tekarslan,

1996; s. 254); tutumun davranig olarak ortaya konmasini igeren dgedir.

Bu baglamda tutumlar, birevin bir durumu 6grenmesini kolaylagtirmaktadir.
Ogrenmenin saglanmast igin bireyin dgrendigi konuya yénelik olarak olumlu tutum
sahibi olmasi1 gerekir. Ancak fene yonelik tutum ile bireylerin fen okuryazan olarak
yetigtirilmesi vizyonunda yer alan bilimsel tutumlar arasinda farkliliklar yer almaktadar.
Fen bilimlerine yonelik tutum, kiginin sergiledigi ya da gosterdigi tepki ve davranigken;
bilimsel tutum bireyin sahip olmasi gereken tutumlardir (Ttiirkmen, 2006). Bilimsel
tutumlarda duygu boyutu diigiik olup bilgi boyutu en tst dizevdedir. Diger bir deyisle
bilimsel tutumlar, bireyin karsilagtig1 olayl, durumu ya da sorunu kendi duygularimdan
arinarak elde bulunan ya da bulunacak saglam verilere dayandirip yorumlamasidir
(Bagaran, 20035; s. 445). Kisacasi, bilimsel tutum ve davraniglar, aragtirma ve teknik
yeterlilikleri uygulamaya aktarmayi kolaylagtiran aragtirmaci diigince ve davraniglar

olarak tamimlanabilir (Y1ilmaz, 2003).

Karasar’a (2007, s. 47-48 ) gore bilimsel tutum ve davraniglar; problem ¢dézme,
bilim tiretme gibi aragtirmay1 uygulamaya aktarmayi kolaylagtiran teknikleri igeren
arastirict diigtince ve davraniglardir. Bu tutum ve davraniglar, yalniz aragtirma ve
ogrenme igin degil aym zamanda demokratik bir birey i¢in de vazgegilmez 6zelliklerdir.
Bilimsel tutumlar, alanyazinda farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Simpson vd. (1994)
bilimsel tutumlar1 7 boyutta ele almigtir:

1. Anlama ve bilmeye kars1 isteklilik,

. Her geyi sorgulama istegi,

. Veri toplama ve anlamini aragtirma,

. Mantiga sayg1 duyma,

2
3
4. Verilerin dogrulugunu kanitlama arzusu,
5
6. Onciillerin diigtiniilmesi,

7

. Sonuglarin digtnilmesi.
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Byrne ve Johstone (1987) ise bilimsel tutumlari 3 boyutta ele almaktadir:
1. Diglince ve bilgiye yonelik tutumlar; merak, ac¢ik diigtincelilik vb.
2. Diusgtince ve bilginin degerlendirilmesiyle ilgili tutumlar; elestirel diigtinme ve
tarafsiz olma, sonuglara ulagma, verileri degerlendirme vb.
3. Ozel bilimsel inanglara karar vermek; ger¢ege baglilik, neden-sonug iligkisi

kurmaltir.

Bilim okuryazari bir bireyin bilimsel tutumun tiim boyutlarina sahip olmasi

gerekmektedir. Clinkti bilimsel tutuma sahip bireyler (Okan, 1993, 37):

o Agik diigtincels,

o Olaylara stipheci bir bakis agistyla bakan,

¢ Distince ve gozlemlerinde bagimsiz olan,

o Kanit toplamak i¢in verecegi karar erteleyebilen,

e Caligmalarinda sebath ve 6zenli olan,

e Baglantil diigiinen,

e Miutevazi ve yargilarinda olasilifa ver veren bir kigilige sahip olur.

Karasar’a (2007, s.48) gore bilimsel tutumlara sahip bireyler; 6nyargili olmayan,
agik fikirli olan, kars1 gortugslerde mantik arayabilen, kuskucu olan, diigtince ve
gozlemlerini bagimsizca yapabilen, kararlarini kanitlara davali olarak ve olgiitlere gore
verebilen galismalarinda sabirli ve 6zenli olan, olaylar arasinda nedensel baglantilar
kuran ve yanilabilecegini dugtintip algak goniillii olan ve yargilarinda olasilifa yer veren
kigilerdir. Nitekim aragtirmalar gerek bilimsel tutum gerekse fene yonelik tutumlarin
ogrencilerin akademik basgarilarim ve bilimsel stireg becerilerini etkiledigini ortaya

kovmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2006; Mutlu, 2012).
Motivasyon (Giidiilenme)

Motivasyon (gudiilenme), bireyi bir davranigt yapmaya iten, bu davranmigin diizenlilik ve
stirekliligini belirleven, davraniga yon ve amag vererek cgegitli i¢ ve dig etkenler yoluyla
igleyigini saglayan mekanizmadir (Aydin, 2001; s. 144). Diger bir deyigle motivasyon,
bireyin i¢ ve dig uvaricilarin etkisiyle, davranigi yapmaya hazir hale gelmesi, amacina

ulagmak i¢in gerekli davraniglar1 yapmasi ve amacina ulastiktan sonra eski durumuna
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dénmesidir (Bagaran, 1968, ¢ 621 Eisacast motivasyon, bir davram st vapral 1cin

birevi hareleete geciren durum dur (Bacanls, 1998, 2. 109,

Motivasyonun ottava pkmasinda gereldi olan ic dunum bulunm aktadie. Bunlar

(Eogal, 2014, 2,19

Dawrani s yapmaya
hazir elma (uyarim)

=

fAmaca ulaghktan " Bir amaca ulagm ak
sonra doyurulma ve icin gerekli
dengeleme ; davranist yapma

ekl 3 Motivasyon Déngiisi

Bu durumlar, birew motive ederek davrami s vapmava tegvik etmeltedir. Buna
gire bireyin éncelikle ortaya konulan davranis vapmak icin biligsel ve duyugsal olarak
hazir oltnasi gerelar. Daha sonra birey bu amac 1010 gerekli olan tim davraniglan yvenne
getirir we son olaralk ortava konan amaca ulagtiktan sonra doyum sadlayarak bilissel ve

duyussal dengeleme vapar.

Daavranisin yénini, siddetini ve devamlilifing belitleyen gicli bir duyusgsal sirec
oldugu digunuldiginde (Huyugizel -Cavag ve Cavag, 2014, 5. 138), motivasyonun
addrenmede de énermli bar etmen oldugu actkea gérilebilir Lou ve digerlen (20107,
bagarili bir éfrenmenin gerceklesmest icin bilgivl alan birevin, bilgiv dziimserken
yeterli drenme motvasyonuna sahip olmas gerekt Sini belirtmelkte dir. Bununla
bitlikte, éfrencilenn motivasyonlannt artiracak yollarin bulunmas , fene yénelik
ilgilerini artirmada, fen ile ilgili kavram vanilgilarim gidermede ve fen kavramlarim
daha 1w anlamalarina yvardimer elmada etlili ol aktadir (Huyugizel -Cavag ve Cavag,
2014, . 128, Diger bir devigle motivasyon, tutum ve akademik baganw saflavan

bilginin ic ice ol dugu sévlenebilir.
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Martin, Sexton, Wagner ve Gerlovich (1998; $.13) ¢ocuklann veni d&rendiklen
bilgilerin onlan araghrmaya motive edip meraklanmn artmasim sagladiZim belirtmekte
ve deneyvimler ortaya ¢iktifinda déngiiniin kuruldugunu ve kendini dengeleme siirecinde
yapilanmaya devam ettigini agiklamaktadir.

Sekil 4. Bilim Dongiisii ve Cocuklann Deneyimleme Evreni (Martin, Sexton, Wagner
ve Gerlovich 1998; 5.13).

Sekil 3°te ¢ocuklann evrenindeki bilgileri birbirlerivle nasil iligkilendirdikleri
gorilmektedir. Cocuklann bilgi, tutum ve becerileri birbirine baglh olarak iledeyip
deneyimleme evrenini olugtwurken; deneyimleri onlan meraka dogru iter ki bu duum
onlan problem ¢iézme ve diigiinme siireglerinde yveni yollar geligtinneve motive edebilir.

Bu da bilimsel bilginin yapilandinlmasim saglar.

Bununla birlikte dgrenci ilgisini ¢eken materyallerin ders ortarmnda kullamlmas:
dgrencilerin fene yonelik olumlu tutum geligtirmesini saglayabilir. Aym zamanda
Huyugiizel-Cavag ve Cavag’a (2014; 5. 130) dersin amaglanmn agik ve net bir jekilde
agiklandigy, derse yonelik sorulann dikkate alindif, giinliik vagamla iligkilendirilen fen
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deneyimlerinin arttirildig1 ve her 63renciye esit firsatlar verilen fen derslerinin

ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin gelismesine katki saglayacagini belirtmistir.

Ogrenci deneyimlerinden hareket eden, giinliik yagamlarim ele alan ve 6grencinin
stirecte etkin olmasimi saglayan baglam temelli 6grenme yaklagimi §8retme-6grenme
stirecinde dgrencilerde merak olusmasim saglayabilir. Ogrencilerin meraklarinmn derse
yonelik olumlu tutum geligtirebilecegi ve bu olumlu tutumun derse vonelik
motivasyonu arttirarak 6grencilerin akademik bagarilarina da katki saglayacagi ortaya
konulabilir. Bu baglamda yapilandirmacilik kuramina dayvanan baglam temelli 6grenme
yaklagiminin hem 6grencilerin akademik bagarilarini hem de bilimsel tutum ve

motivasyonlarim arttiracagi éngérilmektedir.
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ilgi]i Alanyazmn

Bu boliimde Baglam Temelli Orenme Yaklagim ile ilgili olarak yurtiginde ve

yurtdiginda yapilan aragtirmalar incelenmistir.
Yurticinde Yapilan (Cahismalar

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustataoglu (2013), ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin baglam temelli yaklagimla ilgili gortiglerini ve
derslerinde uygulayabilme diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismada, nitel
aragtirma yontemi kapsaminda 8 Fen ve Teknoloji 68retmeniyle amach 6rneklem
yoluyla yar1 yapilandirilmig goértisme yapmuglardir. Elde edilen verilerden,
ogretmenlerin baglam temelli 6grenme yaklagimina istenilir dizeyde énem
vermedikleri, yaklagimi yalnizca ginlik yagamdan drnekler sunmak seklinde
yorumladiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ayn1 zamanda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
baglam temelli 6grenme yaklagimim uygulamaya c¢aligtiklari; ancak bu yaklagimi
uygulamanin kolay olmadigi, ancak yaklagimin &grenciler agisindan dgretimin kalitesini
attirdi@i, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigi, kalic1 6grenme sagladig ve dgrencilerin

motivasyonlarim arttirdigi belirlenmigtir.

Kistak’in (2014), ilkégretim 8. simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi "ses"
tnitesi ile ilgili kavram yanilgilarimi belirleyerek baglam temelli 6grenme yaklagimima
uygun olarak hazirlanan 6gretimin, 6grencilerin kavramsal anlamalarina etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada; veriler aragtirmaci tarafinda gelistirilen
Kavramsal Anlama Testi ve yari-yapilandirilmig gértisme yoluyla toplannisgtir.
Kavramsal anlama testi 6n test ve son test olarak 6gretim 6ncesinde ve sonrasinda,
ilkogretim 8. sinifta 6grenim goren toplam 31 6grenciye uygulanmigtir. Uygulama
sonrasinda, farkli diizeylerden rastgele se¢ilmig 8 68renci ile yari-vapilandirilmig
goriigmeler gerceklestirilmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin 6gretim dncesinde
ve sonrasinda "ses" tinitesi ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari; ancak
ogrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular yoneltildiginde 6grencilerin baglamlari
kullanarak cevap verdikleri gériilmiigtiir. Aymi zamanda, kullanilan yontemin genig
zaman araliginda anlamh 6grenme sagladigi ve bu yontemin 63rencilerin derse

katilimini ve ilgisini arttirdigi sonucuna ulagilmstir.
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Gunes-Kog (2013), SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklagiminin
yedinci siif 6grencilerinin 151k tnitesindeki bagarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen
dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢calismada, ontest-
sontest kontrol gruplu var1 deneysel arastirma yontemi kullanmistir. Caligmanin verileri,
7. sinifta 6grenim goren 100 dgrenciden Isik Onbilgi Testi (I0T), Isik Basari Testi
(IBT), Fen Tutum Olgegi (FTO) ve Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi (MDYT) yoluyla
toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grenci basarisini ve fen dersine olan tutumlar:
artirmada en etkili yéontemin baglam temelli ve SE yoéntemi oldugu, ancak kaliciligi
saglamada 5E ydnteminin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte,
cinsiyetin basari, tutum ve kalhicilik Gizerinde etkili olmadigi da bulunmustur. Ayrica
bagar1 ve kalicilikla mantiksal diistinme yeteneginin iligkili oldugu sonucuna

ulagilmagtir.

Sari (2010), Fen ve Teknoloji dersinde “Diinya, Giines ve Ay” ile ilgili baglam
temelli yaklagimin benimsendigi bir materval gelistirmek ve gelistirilen materyalin
ilkogretim 5. sinif 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermek ve eksik bilgilerin
tamamlanmasini saglamak i¢in kullanilmasi amaciyla yaptigi ¢alismada, durum
caligmasi kullanmigtir. Caligmanin verileri; 46 6grenci ile kavram testi, dntest-sontest
izleme testi ve tutum 6lgedi ile yan yapilandirilmig gérigme ve gozlem yapilmigtir.
Caligma sonucunda, baglam temelli yaklagimin 6grencilerin kavramlart 6grenmelerinde
geleneksel vaklagima gore daha etkili oldugu, bilgilerin kaliciligiyla ilgili olduk¢a
onemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ancak, baglam temelli
yaklagimin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlari tizerinde istatistiksel bakimdan
anlamli fark gériilmemis; gortigmelerde ise etkinliklerin 6grencilerin baglam temelli

yaklagima yonelik tutumlarina pozitif etki yaptig1 gorilmiigtir.

Unal (2008), ilk6gretim Fen ve Teknoloji dersindeki madde-1s1 konusunun
baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak yiirtitiilmesi ve konunun
ogrenilmesine etkilerinin degerlendirilmesi amaciyla yaptigi galigmada, deneysel desen
kullanmigtir. Calismada veriler 6. Sinifta 6grenim goren 46 6grenciden Fen ve
Teknoloji dersi bagar testi ile tutum &lgegi kullanilarak ve 68rencilerle birebir
gortigmeler yapilarak toplanmagtir. Elde edilen bulgularda; bagari testinde deney grubu

lehine anlamli bir farklilik g6riilmiig, derse kars: tutumlarda ise anlamli bir farklilik
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goriilmemistir. Ancak 6grencilerle vapilan gorismelerde dgrencilerin baglam temelli
0grenme yaklasimma yonelik sunulan 6rnek ve sunumlart begendikleri ve bunlari ilgi
cekici bulduklari, baglam temelli 6grenmenin d8renmeye vonelik isteklerini arttirdigr ve

dersleri eglenceli bulduklar: sonucuna ulagilmagtir.

Aktag (2013), maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusunda REACT modeline
yonelik geligtirilen bilgisayar destekli 6gretim materyalinin 63renci bagarisina etkisini
incelemek amaciyla yaptigi caligmada, dntest-sontest yari deneysel arastirma modeli
kullanmistir. Calismanin verileri, 6. sinifta 6grenim goren 63 68renciden bagar testi ve
goriigmeler yoluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin REACT
stratejisine gore yurttilen dersleri gelencksel yontemle viirtitiilen derslere gore daha
eglenceli, 6gretici ve yararli buldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 68rencilerin ders
boyunca etkin olmalarinin ve tiim agamalarda kontroliin kendilerinde olmasimin
ogrencileri motive etmede ve bagan diizeylerini arttirmada énemli katki sagladigi ve
yagamdaki olaylar temel alinarak belirlenen baglamlarin 6gretimde kullamlmasinin

0grenmeye yardimei oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Costu (2009), baglamsal 63renme ve 68retme yaklagiminin REACT stratejisine
gore hazirlanan 6gretim materyalleri kullanilarak olusturulan 6grenme ortaminda
ogretmen deneyimleri ile 6gretmenlerin bu vaklagimla ilgili diigincelerini inceledigi
calismada, durum ¢aligmas1 yontemini kullanmigtir. Calisma, Trabzon’da bir ilkdgretim
matematik 6gretmeni ve 6. smiftaki 17 6grencisi ile oran-oranti konusu kapsaminda
REACT stratejisine uygun olarak geligtirilen 6§retim materyalleri yardimiyla
yurttilmugtir. Veriler 6gretmenle yapilan gérigme, ders gozlemleri ve 6grenme
urtinleri yoluyla toplanmustir. Elde edilen bulgularda, hem mevcut hem de baglamsal
Ogrenme ortamlari agisindan 6gretmenin plan ve uygulamalan, tereddit ve engelleri,
deneyim ve uygulamalan arasinda bir iligki oldugu ve 6gretmenlerin 6grenme ortamini
inang ve deneyimlerinden yararlanarak kendine 6zgi sekillendirdiginden dolayi, bazen
geleneksel davraniglar sergiledigi ve zaman agisindan sikinti yagadigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica, baglamsal 6§renme ortaminin bazi agilardan mevcut ortamlarla
benzestigi, bazi agilardan da farklilagtig1 ve bu yaklagimin 6gretim materyallerinin
ogrenme ortamini olumlu yonde farklilagtirdigi ortaya ¢ikmugtir. Ayrica, 6gretmen

yaklagima yonelik olumlu diisiincelerinin yani sira bazi kaygilarini da belirtmigtir.
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Cekig-Toroslu'nun (2011), baglam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen 7E
Ogrenme modelinin 6grencilerin enerji konusunda bagari, bilimsel stire¢ becerileri ve
sahip olduklar kavram yamilgilarini gidermedeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
caligmada; 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanmugtir. Calismada
verileri 10. smifta 6grenim goéren 95 6grenciden kavram yanilgi testi, bilgi testi ve
bilimsel stire¢ beceri testi yoluyla elde edilmistir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen 7E 6grenme modelinin geleneksel yaklagima
gore dgrencilerin kavramsal bagarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin geligimine
anlamh bir katki sagladigt; ancak kavram vanilgilarim gidermede etkili olmadigi tespit

edilmigtir.

Yayla (2010), yeni fizik programina gore 12. simifta yer alan Elektromagnetik
Indiiksiyon konusuna yonelik baglam temelli yaklagima dayali olarak gelistirilen
ogretim materyalinin etkililigini degerlendirmek amaciyla vaptigi ¢aligmada; eyvlem
arastirmast kullanmugtir. Caligmanin verileri, 12. sinifta 6grenim goren 15 63renciden
bagar testi, yar1 yapilandirlmig gériisme, tutum 6lgegi ve simif igi gézlemlerden elde
edilmigtir. Elde edilen bulgularda, 63rencilerin akademik bagarilarini arttirdig ve fizige
kargt olumlu tutum meydana getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Gértigmeler ve
gozlemlerden elde edilen bulgularda ise baglam temelli yaklagim kullanilarak
hazirlanan 6gretim materyalinin, §8renciler tarafindan oldukga ilgi gbrdigi, eglenceli
bulundugu ve onlarm motivasyonlarim arttirdigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica gretilen

kavramlarin daha kalic1 ve anlamli olmasim sagladigi belirlenmistir.

Uzun (2013), baglam temelli yaklagima dayali fizik-I laboratuvar dersinin
ogretmen adaylarinin bagarilarina, bilimsel stire¢ becerilerine, motivasyonlarina ve
hatirlamalarma etkisini ele aldigi calismada, On test-son test kontrol gruplu yan
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini Istanbul ilinde bulunan bir
devlet tiniversitesindeki Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Simfinda 6grenim goren 53
ogretmen adayi olugturmaktadir. Caligmada verileri toplamak i¢in; bilimsel bagari testi,
bilimsel stire¢ becerileri testi ve motivasyon 6lgegi kullanilmigtir. Baglam temelli
yaklagima gore iglenen genel fizik-1 laboratuvar dersinin geleneksel yaklagima gore ders
iglenen 6gretmen adaylarinin bilimsel bagarilarinda, bilimsel stire¢ becerilerinde,

motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Tekbiyik ve Akdeniz (2010), baglam temelli yaklagim ile tasarlanan
problemlerin geleneksel fizik problemlerine gore etkililigini incelemek amaciyla
yaptiklari ¢aligmada; karma yontem kullanmiglardir. Caligmanin verileri, baglam temelli
ve geleneksel 6gretim problemleri igeren test ve 6grencilerle yar1 vapilandirilmig
gortigmeler yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin iki testteki
bagarilarinda anlaml farklihk olmadig sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerde ise 6grenciler baglam temelli problemlerin ger¢ek yagam ile dogrudan
iligkili olmasindan dolay1 geleneksel problemlere gore daha anlagilir, somutlagtirilabilir
ve ilgi ¢ekici oldugunu; ancak geleneksel problemlere gore daha zor bulduklarini

belirtmiglerdir.

Pegman (2012), 6grenme donglstne karsi geleneksel ve baglam temelliye kars:
bagimsiz 6gretimlerin 11. sinif 6grencilerinin fizikteki bagar ve tutumlarina etkisini
belirlemeyi amagladigi caligmada; 2x2x2 faktorivel desenli deneysel yontem
kullanmigtir. Caligma verileri, 226 6grenciden itme ve momentum basar1 testi, duyussal
ozellik anketi ve gozlem formlar ile toplanmigtir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin itme ve momentum konusundaki kavramsal anlamalarini desteklemede
baglam temelli yaklagimin daha fazla etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
ogrenme donglistiniin geleneksel yontem kadar etkili oldugu, erkeklerin lehine olan
cinsiyete bagl fizige karsi tutumdaki farkliliklarin uygulamalarla giderilemedigi ortaya
¢gikmigtir. Baglam temelli yaklagim basari ve tutum agisindan §grenme donguisiinden
ziyade geleneksel yontemle daha ¢ok ige yaradigi, kavramsal ve kavramsal olmayan
puanlar bakimindan kizlarin geleneksel vontemden daha fazla yararlanirken erkeklerin

0grenme donglistinden daha fazla yararlandigi belirtilmistir.

Hirga (2012), baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun etkinliklerin
ogrencilerin fizik konularimi anlama diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yaptigi ¢aligmada, eylem aragtirmasi yontemini kullanmigtir. Caligmanin
verileri, 9. ve 10. sif 6grencilerinden toplam 398 dgrenciyle yari-yapilandirilmaig
goriigme formu ve goézlem yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, basit arag-
gereglerle gercek yagamla iligki kurularak yapilan etkinliklerin fizik kavramlarini daha
acik, anlagilir, ilging ve somut hale getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6grencilerin

sorumluluk almasini, kuramsal bilgilerini beceriye ve kalici bilgiyve dontigttirmelerini
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sagladigi, onlarin bilime yoénelik merak ve tutumlarini olumlu yonde geligtirdigi ortaya

cikmugtir.

Tekbiyik (2010), ortadgretim fizik dersi 9. simif 6Zretim programinin enerji
tnitesi kazanimlan dikkate alinarak, baglam temelli yaklasimla, 5E 68retim modeline
uygun 6grenci ve dgretmen ders materyallerinin gelistirilmesi ve bu materyallerin,
ogrenciler tizerindeki etkilerinin incelenmesi amacivla yaptigi caligmada, tek gruplu 6n
test-son test deneysel desen kullanmigtir. Calismanin verileri, 9. smifta 63renim goren
genel liseden 30, Anadolu lisesinden 30, Teknik liseden 23 olmak tizere toplam 83
Ogrenciden enerji initesi kavramsal bagan testi, fizik tutum 6lgegi, buittinlestirici
ogrenme ortami anketi ve yari yapilandirilmig goriigmeler voluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, geligtirilen materyallerin, 6grencilerin kavramlar: anlama dizeyini
artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, geligtirilen materyallerin 63rencilerin
kavramsal bagarilari tizerine etkisi bakimindan, genel lise grubuyla diger gruplar
arasmda benzer etkiler gosterdigi, buna kargin Anadolu lisesi grubunda teknik liseye
gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica, materyallerin 6grencilerin fizige
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde de etkili oldugu belirlenmistir. Materyallerin,
ogrencilerin fizige ve fizik dersine verdikleri 6nemi, fizigi anlayabilme ve
kavrayabilmeye yonelik inanglarini ve ilgilerini artirdig1 goralmiistiir. Ogrenci ve
ogretmen goriglerine gore ise uygulamalarin &grencilerin konulart anlamalarini, soyut

kavramlar1 somutlagtirmalarini ve etkin 6grenmeyi sagladigi belirlenmigtir.

Ayvaci (2010), fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim konusundaki
goriiglerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada; durum ¢aligmasi yontemi
kullanmigtir. Calismanin verileri, 20 fizik 6gretmenine agik uglu anket uygulayarak
toplanmugtir. Elde edilen bulgularda égretmenlerin baglam temelli yaklagim hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, derslerinde uyguladiklart diger 6grenci merkezli
yaklagimlart baglam temelli yaklagim olarak nitelendirdikleri sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, bu vaklagimi uygulamada kendilerini yeterli gormedikleri, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun baglam temelli yaklagimi 6rnekler tizerinde uygulamada sikintilar
yagadiklar1 goéralmuigtiir. Aymi zamanda égretmenlerin, baglam temelli 6grenme
yaklagiminin avantaj ve dezavantajlarina yonelik digtinceleri incelendiginde

dgretmenlerin bu yaklagimi tam olarak benimseyemedikleri ortaya ¢ikmagtir.
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Degermenci (2009), baglam temelli yaklagimla 9. sinif dalgalar tinitesine yonelik
materyaller gelistirme, uygulama ve degerlendirme amaciyla yvaptigi ¢aligmada, durum
caligmasi yontemi kullanmigtir. Calismanin verileri, Anadolu Lisesi 9. sinifta 6grenim
goren 6grencilerden yari yapilandirilmig gériigme ve gozlem yoluyla toplanmugtir. Elde
edilen bulgularda, baglam temelli yaklagimin hentiz 6gretmen, 68renci ve veli
tarafindan tam olarak algilanmadigi sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, 6grenciler
ve OZretmenin yeni materyallere aligmakta zorlandiklar, 6gretmenlerin programda
bulunan ve etkinliklerde gerekli olan arag-gereglerin okulda bulunmadigim ve bundan

dolay1 etkinlikleri yapamadiklar1 yontnde diigiince ileri stiriilmuistiir.

Baran (2013), baglam temelli 6grenme yaklagiminin Tibbi Laboratuar ve
Teknikleri programinin genel kimya dersindeki Termodinamik konusuna
uygulanabilirligini ve kullanilan bu yaklagimin 6grencilerin kimya bagarilar1 ve bilginin
kaliciligi, kimyaya karg1 tutum, motivasyon, ilgi ve problem ¢ézme becerileri tizerine
etkisini belirlemeyi amagladigi ¢caligmasinda; karma aragtirma vaklagimlarindan gdomiilii
desen kullanmustir. Calismanin verileri, Hakkari Universitesi Saghik Hizmetleri Meslek
Yiksekokulu'nda Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri 1. simif Genel Kimya dersini alan 13
ogrenciden kimyaya karg1 ilgi anketi, kimyaya kargi tutum anketi, motivasyon anketi,
problem ¢dzme envanteri, Termodinamik konusuna yonelik bagan testi, ders gozlem
formu ve dgrenci goriigme formu yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Termodinamik konusundaki bagarisim ve
kimyaya yonelik ilgilerini arttirdig fakat 6grencilerin motivasyonu, tutum ve problem
¢ozme becerilerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ancak
Ogrencilerle yapilan gézlem ve gortiismeler 15181inda baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 68rencilerin, grup i¢i ve gruplar arasi iletigim becerilerini ve 6zglvenlerini
arttirdig1, zamani kullanabilme, sunum yapabilme, raporlagtirabilme ve teknolojiyi
kullanabilme becerilerini gelistirdigi ve bunun vam sira 6grencilerin yaklagima yénelik
olumlu tutuma sahip olduklari, kimyay1 giinliik yagamla iligkilendirebildikleri ortaya
cikmugtir.

Sadi-Yilmaz (2013), kimyasal degisimler tinitesinin islenmesinde baglam
temelli 6grenme yaklagiminin etkilerini incelemek amaciyla vaptigi ¢aligmada; karma
arastirma yonteminden gesitlemeyi kullanmugtir. Veriler genel bir lisenin 9. Sinifinda

ogrenim goren 177 6grenciden kimya motivasyon anketi, vapilandirmaci 6grenme
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ortami1 anketi, kimya dersi bagari testi, baglam temelli 6grenme sinav sorulart ve
Ogretmen ve dZrencilerle yari yapilandirilmig goériismeler yoluyla toplanmistir. Elde
edilen bulgularda, kimya motivasyon anketinde, yapilandirmaci 63renme ortami
anketinde ve kimya dersi bagar1 testinde istatistiksel olarak anlaml fark bulunmamigtir.
Ancak baglam temelli 6grenme yaklagiminin égrencilerin konu bilgilerini giinlik
yagamdan olaylara transfer edebilmesine etkisini incelemek i¢in ¢aligma sonunda
Ogrencilere uygulanan baglam temelli 6grenme sinav sorulari analizi sonucunda deney
grubu lehine anlaml fark ¢ikmistir. Ogrencilerle yapilan goriigmelerde ise 68rencilerin
baglam temelli 63renme yaklagimi uygulamalarimi eglenceli bulmalarina ragmen
tniversiteye girig sthavindan dolay1 bu yaklagimi ¢ok yararli bulmadiklarim
belirtmiglerdir. Benzer sekilde uygulamayi yiirtiten 6gretmenler de baglam temelli
ogrenme yaklasimini yararli bulduklarini; ancak &grencilerin sinav kaygisi tastyor

olmalarimin bu yaklagimin etkililigini olumsuz yonde etkiledigini belirtmiglerdir.

[Than (2010), 11. Smif kimya dersinde “kimyasal denge” konusunun
Ogrenilmesinde baglam temelli yaklagimin (yasam temelli yaklagim) etkisi ile gretmen
ve OZrencilerin digtincelerini incelemek amaciyla yaptigi ¢caligmada, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yéntem kullanmigtir. Caligmanin
verileri, Anadolu lisesi 11. simifinda 6grenim goren 104 6grenciden kimyasal denge
bagar testi, kimya motivasyon anketi ve yapilandirmaci 6grenme anketi ile toplanirken;
nitel veriler 6gretmenlerle yapilan goérlisme ve dgrenci gorilg anketi voluyla elde
edilmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam temelli 6grenme yaklagiminin geleneksel
Ogretime gore 6grencilerin bagart ve motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu ve
baglam temelli 63renme yaklagimi ile yapilandirmaci 6grenme ortamina daha fazla

katki sagladigi belirlenmigtir.

Sunar (2013), 6grenme donglisti modeli ile desteklenmig baglam temelli
ogretimin 10. smif d6grencilerinin maddenin halleri konusundaki basarilari, bilginin
kalicilig1 ve kimyaya yonelik geligtirdikleri tutum tizerine etkisini incelemek amacivla
yaptigi galigmada; yar1 deneysel dntest-sontest kontrol gruplu aragtirma deseni
kullanilmigtir. Caligmanin verileri, 150 6grenciden, maddenin halleri bagar1 testi ve
duyugsal karakteristikler anketi yoluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, 6grenme

dongiisii ile desteklenmig baglam temelli 6gretimin gelencksel 6gretimle
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kivaslandiginda 6grencilerin bagarisi, bilginin kaliciligi ve kimyava karg1 tutumlart

tzerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagilmigtir.

Elmas (2012), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 9. smif 6grencilerinin
temizlik maddelen konusunu anlamalarina ve ¢evreve kargi tutumlarma etkisinin
incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, ontest-sontest kontrol gruplu vari deneysel
model kullanmigtir. Caligmanin verileri, 9. sinifta 6grenim goren 222 dgrenciden bagari
testi, cevreye yonelik tutum anketi ve odak gérigme yoluyla toplanmistir. Elde edilen
bulgularda, baglam temelli kimya egitimi ve geleneksel yontemle egitilen gruplar
arasmda temizlik maddeleri konusunu 6grenmede anlamli bir farklilik deney grubu
lehine ¢ikmig; ama gevreye karg1 tutumda anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Ayrica,
hem temizlik maddeleri basan testi sonuglarinda hem de ¢evreye kargi tutum anketi
sonuglan arasinda okul tipine gére anlamh bir farklilik bulunamamistir. Bilimsel stireg
becerilerinin istatistiksel olarak temizlik maddeleri konusunu anlamaya anlamli bir
etkisi oldugu bulunmugtur. Bununla birlikte, odak grup gorismelerinde baglam temelli
derslerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve 63rencileri daha fazla motive ettigi

sonucuna ulagilmigtir.

Cigdemoglu (2012), baglam temelli yaklasim ile desteklenen SE 68renme
doéngiisti modelinin ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin kimyasal reaksiyonlar ve enerji
konularini anlamalarina, basarilarina ve kimya okuryazarliklarina etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 ¢aligmada; ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel model
kullanmigtir. Caligmanin verileri, 11. sinifta 6grenim goren 187 dgrenciden kimyasal
reaksiyonlar ve enerji kavram testi, motivasyon anketi, bilimsel siire¢ beceri testi ve
kimya okuryazarlik anketi yoluyla elde edilmigtir. Elde edilen bulgularda, baglam
temelli yaklagimla desteklenmig SE 6grenme donglisti modelinin geleneksel 6gretime
gore kimyasal reaksiyonlar ve enerji konularini anlamay1 ve basariy1 cinsiyet farki
gozetmeksizin artirdigt sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, farkli gruplardaki
ogrencilerin kimya dgrenmeye kargt motivasyonlart anlamli farka sahip olmasa da,
deney grubunun i¢ motivasyonlan ve kimya d8renmeyi kigisel amaclara uygun
bulmalarinin kontrol grubuna gore arttig1 belirlenmistir. Aymi zamanda, agik uglu
kimya okuryazarlik sorularina verilen cevaplar, deney grubundaki 6grencilerin,
gelencksel 6gretimdeki 6grencilere gore kimya okuryazarlik diizeylerinin daha iyi

oldugunu gostermistir.
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Kutu (2011), 9. Smuf kimya 6gretim programinda yer alan “Yasamimizda
Kimya” tinitesinin 6gretiminde Baglam Temelli ARCS Ogretim Modelinin
uygulanabilirligini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmada, aragsal durum caligmasi
arastirma yontemi kullanmigtir. Calismanin verileri, 9. simifta 6grenim goren 60
ogrenciden kimya dersine yonelik tutum 6l¢egi, 6gretim materyalleri motivasyon anketi,
yapilandirmaci 6grenme ortami anketi, bagan testi, yari-yapilandirilnig goriigme ve
gbzlem yapilarak toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, kullanilan yéntemin bilginin
kaliciligini ve 6grencilerin derse kargit motivasyonlarini artirdigr;, fakat 6grencilerin
kimya dersine karsi tutumlar tizerinde istatistiksel olarak anlamh sayilabilecek diizeyde
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, 6grencilerin icinde bulunduklart

0grenme ortamini yapilandirmaci bir 63renme ortami olarak algiladiklan goriilmustiir.

Ozay-Kose ve Cam-Tosun’un (2010), sinir sistemi ile ilgili baglam temelli
ogrenmeye uygun bir ders igerigi gelistirmek, uygulamak ve bu igerigin 6grenci bagarisi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar: ¢aligmada, karma aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Caligmanin verileri, 1. sinifta 6grenim goren 37 simif 6gretmen
adayindan Ontest- sontest yar1 deneysel arastirma yontemi ve agik-kapali uglu
sorulardan olugan anket formu ile toplannugtir. Elde edilen bulgularda; baglam temelli
ogrenme yontemini takip eden bu 6grencilerin bagarilarinda anlamli bir fark goértlmiisg
ve baglam temelli 6grenmeye gore hazirlanan etkinlik planlarn dahilinde giinlitk
yvagamdan alinan igeriklerin 6grencilerin bagarilar: tizerinde olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmigtir

Demircioglu (2008), genel kimya dersini alan simif 63retmeni adaylarinin
“Maddenin Halleri” ile ilgili baglama dayal1 yaklagimin benimsendigi bir materyal
geligtirmek ve bu materyalin alternatif kavramlar1 giderme, eksik bilgileri tamamlama
ve bagar1 agilarindan etkisini degerlendirmek amaciyla vaptigi ¢alismada; nicel ve nitel
yontemi birlikte kullanmigtir. Veriler, simif 68retmenligi 1. sinifinda 6grenim goren 35
Ogretmen adayindan kavram bagsari testi, tutum 6lgegi, klinik miilakat, 6gretmen
adaylariyla yapilan var1 vapilandirilmig gérigsmeler ve gozlemler yoluyla toplanmugtir.
Elde edilen bulgularda, baglama dayali vaklagim kullanilarak hazirlanan materyalin
Ogretmen adaylarinin alternatif fikirlerini bilimsel anlamalara dontstirmede etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu yaklagimin kavramlarin anlamlhi 6grenilmesini
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saglayarak kalicilif1 arttirdigi ve 6grenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma igleminin
Ogretimden sonra da devam etmesine énemli katkilar sagladig géralmiigtiir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin hem bagarilarimi arttirmig hem de tutumlarinda pozitif etkiler
meydana gelmigtir. Yapilan gézlemler ve mulakatlar sonucunda da uygulamanin
ogretmen adaylari tarafindan oldukga ilgi gérdagi, eglenceli bulundugu ve

motivasyonlarini arttirdigi tespit edilmistir.

Ulusoy’un (2013), baglam temelli 6grenme ile desteklenen butiinlegtirici
ogrenme modelinin 6grencilerin kimya 6gretimine yonelik tutum, motivasyon ve
bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi caligmada, 6ntest-sontest vart deneysel
aragtirma yoéntemi kullanilmigtir. Calismanin verileri, 10. sinifta 6grenim goren 60
Ogrenciden baglam temelli kimya motivasyon 6l¢egi, kimya dersine yonelik tutum
Olcegi, halojenler bagari testi ve yar1 yapilandirilmig gbriisme yoluyla toplanmigtir. Elde
edilen bulgularda, baglam temelli 6grenme etkinliklerinin égrencilerin baglam temelli
kimya motivasyonlarini, kimya dersine yonelik tutum ve basarilarim artirdig1 sonucuna

ulagilmigtir.

Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012), REACT stratejisine uygun olarak
geligtirilen 6gretim materyalinin TGstlin yetenekli 6grencilerin asit ve bazlarin
notrlesmesi kavramina yonelik anlamalart tizerine etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar ¢aligmada; aksiyon aragtirmasi yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verilert,
7. ve 8. sinifta 6grenim goren 18 tistiin yetenekli 6grenciyle kelime iligkilendirme testi
ve anket yoluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgular, sekizinci simf 6grencilerinin daha
bagarili oldugunu gosterse de yedinci smf 6grencilerinin bilgiyi daha anlamli bir

sekilde yapilandirdiklar ve iligkilendirdikleri sonucuna ulagilmigtar.

Cam’in (2008), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin bivoloji
derslerindeki basarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarina ve bilimsel stireg
becerilerine yonelik etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, dntest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanmigtir, Caligmanin verileri, smif
Ogretmenligi program 1. sinifinda 68renim goéren 94 6gretmen adayindan bagan testi,
bilimsel stire¢ beceri testi, biyolojiye kars: tutum 6lgegi, agik ve kapali uglu sorulardan
olugan test yoluyla toplanmagtir. Elde edilen bulgularda; baglam temelli 6grenme ile

geleneksel §grenme arasinda 6grencilerin basgarilari, biyolojiye karsi tutumlar ve
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bilimsel stire¢ becerileri baglaminda anlamli bir fark bulunmusgtur. Baglam temelli
Ogrenme yaklagimm etkisinin geleneksel 6gretim ydontemine gore her bir bagimlh
degisken icin anlamli farklilik olusturacak derecede basan artigina neden oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Baglam temelli dersleri takip eden &grencilerin gelencksel dersi
takip eden 6grencilere gore daha fazla biyolojive daha olumlu baktiklari, derslerden
daha fazla hoglandiklar1, bivolojiye olan tutumlarmin ve bilimsel siire¢ becerilerinin
daha fazla arttiZ1 ortaya ¢ikmigtir. Ayn1 zamanda yapilan goriigmeler de bu durumu
desteklemistir.

Gursoy-Koroglu'nun (2011), baglam temelli yaklagima uygun olarak hazirlanan
egitimin biyoloji 6gretmen adaylarmm biyolojik gesitlilik ve dogayi koruma
tutumlarina, gevreye ilgilerine ve bilingli tiiketici davraniglarina etkisini ve bunlar
arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla yaptigi1 ¢calismada, dntest-sontest kontrol grupsuz
yar1 deneysel aragtirma modelivle karma vontem kullanmigtir. Caligmanin verileri,
Biyoloji Egitimi Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim goren 30 6grencinden biyolojik
cegitlilik ve doga koruma tutum 6lgegi, cevreye ilgi 6lcedi, ¢evre bilingli tiiketici
davranmig 6lcegi, agik uglu sorular ve goriigme teknigi yoluyla toplanmistir. Elde edilen
bulgularda, 6gretmen adaylarmin bilingli tiiketici davraniglarini, gevreye ilgilerini ve
biyolojik ¢esitlilik ve doga korumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde artirmasg,
davranig sontest, 1lgi sontest ve tutum sontest puanlarinin tutum degigiminde anlamh
birer yordayicr 6zellik tagidigi sonuglarina ulagilmigtir. Uygulama éncesinde dgretmen
adaylarinin, biyolojik ¢esitlilik ve doga koruma ile ilgili goriigleri simirhi iken uygulama

sonrasi goriiglerinin olumlu yonde arttigi goriilmiigtir.

Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenme yaklagiminin dgrencilerin ilgi
ve bilgi dizeylerine etkisini incelemek amaciyla yaptiklar ¢aligmada; ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 9.
sinifta 6grenim goren 191 6grenciden mikroorganizmalar bagar testi ve
mikroorganizmalar ilgi anketi yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgularda, deney
grubunda uygulama sonrasinda grenci ilgisinde artig oldugu belirlenirken kontrol
grubunda uygulama sonrasinda ilgide azalma oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica bilgi
testinden elde edilen sonuglarda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiksek puanlar elde ettikleri ve her iki grubun puanlan arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goralmiistiir.
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Yurtdismmda Yapilan (Calismalar

Ingram (2003), baglam temelli drenme yonteminin lise dgrencilerinin fen &grenmeye
yonelik tutum motivasyon ve bilimsel performanslarina etkisini incelemek amaciyla
yaptig1 galigmada, deneysel aragtirma modeli kullanmugtir. Calismanin verileri, 10.
sinifta 6grenim goren 40 kigilik 6grenciyle Kimya-1 dersinde fen tutum o6lgegi, basari
testi, sinif ve 68retmen gozlem formu ile toplannugtir.  Elde edilen bulgularda, baglam
temelli 63renmenin 6Zrencilerin bagarilarin arttirdigr; ancak cinsiyet ag¢isindan
bagarilarinda anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, baglam
temelli 6grenmenin fene yonelik olumlu tutum geligtirilmesini sagladigl, 6grencilerin

motivasyonlarim arttirdigt belirlenmis ve derse etkin katilim gorilmiigtiir.

Panprueksa (2012), ortadgretim 68rencilerinin kavramsal anlayig, analitik
diigiinme ve bilgiyi uygulamalar i¢in baglam temelli 6§renme yaklagimina yonelik
ogrenme modeli geligtirmek amaciyla yaptig1 caligmada, ontest-sontest eglestirilmemis
kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma yéntemi kullanmigtir. Caligmanin verileri,
Tayland’da Nongkhayangwittaya Ozel Okulunda 9. siif grencilerinden kavram
anlama testi, analitik diigtinme testi, agik uclu sorulardan olugan bilgi testi, 6grencilerin
geligtirilen modelle ilgili goriigleri anketi voluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgularda,
baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik gelistirilen modelin 6grencilerin analitik
diiginme ve kavramsal anlayiglarini arttirdig1 sonucuna ulagmigtir. Bununla birlikte,
bilgiyi uygulama, analitik diiginme ve kavramsal anlayiglarinda kontrol grubuna gore
anlamh farklilik gosterdigi gortulmiistiir. Ayrica 6grencilerin gorigleri de bu durumu

desteklemistir.

Khulamo (2009), baglam temelli problem ¢dzme vaklagimmin 8. smif fen
bilimlerinde 63renme ve 6gretime etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada; nitel
durum g¢aligmas1 kullanmigtir. Calismanin verileri, 8. sinifta 6grenim goren 43 6grenci
ve dgretmen ile yari-yvapilandirilmig ve yapilandirilmanus gériisme, vari-yapilandirilmag
gozlem ve smuf gozlemleri yoluyla toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, baglam temelli
Ogrenmenin 6Zrencilerin fen 6grenmeyi zorlagtiran konularin ¢éztimiinde yardimei
oldugu, 6grencilerin ilgilerini arttirdig1, problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi

gozlemlenirken, dersler i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Ayrica baglam temelli 6grenmenin stirekli sekilde 6grencilerin degerlendirmelerine

katki sagladigi belirlenmigtir.

Glynn ve Winter (2004), ilkokullarda fen 6gretiminde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin kullanimina yonelik dgretmen goriiglerini incelemek amaciyla yaptiklar
caligmada, durum ¢aligmas1 yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 21 ilkdgretim
Ogretmeninden analitik rubrik, yart yapilandirilmig gériisme, gézlem, dokliman analizi
ve workshop yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgular, baglam temelli 6grenmenin
fenin igerigine ve beceri alanlarina uygun oldugu, gergek dinya baglamiyla iligkili
derslerdeki etkinliklerde 6grencileri igbirligine yénlendirmenin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte, baglam temelli 6grenme vaklagimimn

Ogretmenlerin simif yonetimini kolaylagtirdigi belirlenmistir.

Kasanda ve digerleri (2005), Namibya’da fen siniflarinda kullanilan giinliik
yagam baglamlarimin tiirtt ve kullanilan stratejileri agiklamak amaciyla yaptiklari
calismada, 10. siniflara egitim veren 18 dgretmenin, 11. ve 12. siniflara egitim veren 12
Ogretmenin sinif etkinlikleri incelenmigtir. Calismanin verileri, ses kayit cihazlari,
katilimsiz gézlem formu ve ev ¢aligma kagitlan ile 6gretim kitaplar1 yoluyla
toplanmugtir. Elde edilen bulgular, 10, 11 ve 12. siniflarda baglamlarin kullanildigz;
ancak bunun sinirli ve kuramsal oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin,
baglamlan yeni durumlara transfer etmek yerine soyut durumlari somutlagtirmak

amaciyla kullandiklart belirlenmistir.

Chen ve Cowie (2013), 7. simniflarda Yeni Zelenda kuglar tinitesinde sosyal
program olarak baglamlarin kullanilmasinin &3rencilerin ilgi, basar1 ve bilgiyi transfer
etme diuzeylerine etkisini incelemek amaciyla vaptiklar ¢aligmada, karma yontem
kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 7.simifta 63renim goren 29 6grenciden video
gosterimi, fotograf, gozlem, 68retim materyalleri, yart yapilandirilmig goriisme ve
ogrencilerin galigmalar yoluyla toplanmugtir. Aragtirmada, baglamlarin égrencilerin
derse yonelik ilgilerini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin okul diginda
da kigisel ve sosyal olarak fene yonelik caligmalar yaptigi sonucuna ulagilmastir.
Bununla birlikte sosyal bir program olarak baglamlar, 6grencilerin bireysel ve sosyal

olarak yasamlari i¢in fen 6grenmelerinin gerekliligini ortaya koyvmusgtur.
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King (2009), baglam temelli kimya egitiminde kavramlar ve baglamlar
arasindaki geciglerde firsat olusturmak amaciyla yaptigi ¢aligmada, etnografik aragtirma
yontemi kullanmustir. Veriler, Queesland’ta 11. simiftan 10 63renci ve siniflarda egitim
veren dgretmenlerden simf gézlemleri, 6grenci doklimanlari, 68renci dergileri,
ogretmen ve 6grencilerle goriigme ile video ve ses kayitlar voluyla toplanilmigtir. Elde
edilen bulgularda, baglamsal 6grenmenin baglam ve kavram arasinda gegiglere firsat
verdigi, 6grencilerin motivasyonu, bagar1 ve fen ile ilgili uygulamalara cesaretlerini
arttirdig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili olarak fen
kavramlar1 ve baglamlar arasindaki iligkiyi kurma bilgi ve becerisine ulagsmalarini

sagladig1 belirlenmistir.

Wieringa, Janssen ve Driel (2011) tarafindan Hollanda’da biyoloji derslerinde
Ogretmenlerin baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun diizenledikleri derslerin simif
uygulamalarini agiklamak ve venilenen programin hedeflerine uygun diizenlenen
ogretmen uygulamalarini degerlendirmek amacivla yapilan galigmada, 6 biyoloji
Ogretmeni ile gézlem ve yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Elde edilen bulgular,
yenilenen programda 6gretmenlerin 6zgliven, karar verme gibi kigisel psikolojilerinde
iyilegme oldugu; ancak baglam temelli 6grenmeyle ilgili girigimlerin arttirilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin alanyazina hakim olmamasi ve
derslere baglamadan 6nce birbirleriyle deneyimlerini paylagmalari diginda herhangi bir

egitim almamalariin da dersleri olumsuz etkiledigi belirlenmigtir.

Perkins (2011), kolej kimya dgrencilerinin bagar1 ve tutumlan tizerinde
geleneksel vaklagimin yerine baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 ¢aligmada, deneysel aragtirma yontemi kullanmigtir. Caligmanin
verileri, 75 lise 68rencisinden tutum &lgedi, bagan testi ve goriigmeler yoluyla
toplanmugtir. Elde edilen bulgularda, 6grencilerin tutum ve basarilarinda baglam temelli
yaklagim ile ilgili anlamli bir fark goriilmemigse de cinsiyetler arasinda 6grenci
bagarilarinda erkeklerin lehine anlamli farklilik goraldiagt sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
kontrol ve deney grubundaki kizlar arasinda gelecekte kimya alaninda ¢aligmayla ilgili

goriiglerinde; deney grubundakilerin daha istekli oldugu belirlenmigtir.

King ve Ritche (2013) tarafindan, baglam temelli kimya egitiminin 11. simif

Ogrencilerinin bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada; durum
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caligmasi yontemi kullanilmugtir. Veriler, 26 6grenciden video kaydi, ses kavdi, 2 odak
grup gozlemi ve 15 §8renciyle derinlemesine goriisme yoluyla toplanmigtir. Elde edilen
bulgularda, 68renci-6grenci etkilesiminin yiiksek, 6grencilerin baglamlar1 ve kavramlar
iliskilendirmesinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica baglam temelli
ogrenme vaklasimmin égrencilerin basarilarim tam anlamiyla yiikkselttigi sonucuna

ulagilmigtir.

Stolk, Bulte, Jong ve Pilot (2012), baglam temelli kimya &gretimi programinin
diizenlenmesi igin kimya &gretmenlerine verilen hizmetigi egitimin 6gretmenlere
katkilarim belirlemek amaciyla yaptiklar ¢aligmada, diizenleme temelli aragtirma
yontemi kullanmiglardir. Caligmanin verileri, 7 kimya égretmeninden goriigme,
tartigma ve gozlemler voluyla elde edilmigtir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
mesleki geligim programina ydnelik dugtincelerinin olumlu yonde gelistigi ve
ozyeterlilik, otorite, karar verme ve kendine giiven yoniinden olumlu olarak degistigi
sonucuna ulagilmigtir. Ancak, 6gretmenler tarafindan belirtilen kaynaklarin yetersiz
olmasi, baglangigta sadece bilmek amaciyla vapilan problemlerin sonradan smif
ortaminda kargilan problemler oldugunun kabul edilmesi, yalnizca bir grupla aragtirma-
inceleme projelerinin yapilmasi ve hizmet i¢i egitim yapilmasi sinirlilik olarak
belirtilmistir. Bununla birlikte programda 6grencilere yonelik baglam temelli
problemlerin daha dikkatli hazirlanmasi gerektigi, kimyaya yonelik yap1 ve

digtincelerin degigtirilmesi gerektigi de belirtilmigtir.

King (2007), Avusturya’da kimvada baglam temelli yaklagimin uygulanmasina
yonelik dgretmen inanglar1 ve programin simirhiliklarini incelemek amaciyla yaptigi
calisgmada, 11-12. simiflarda egitim veren 1 68retmen ve 1 68retim elemani ile
gortigmeler yapilmastir. Elde edilen bulgularda, 6gretmenler baglam temelli yaklagim ile
kimya egitiminin daha fazla iligkilendirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin baglam temelli yaklagimin kimyada nasil uygulanabilecegine yonelik
genis bir diigtinceye sahip oldugu goérilmustiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin baglam
temelli 6grenme yaklagimina yonelik 68renci ve ailelerin direnciyle kargilagtiklar

sonucuna ulagilmigtir.
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Shamsid-Deen ve Smith (2006) tarafindan aile ve tiiketici bilimleri
Ogretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagimindaki kavramlarla ilgili bilgileri ve
bunu siniflarinda uygulayabilme diizeylerini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, 230
ogretmene anket uygulanmistir. Elde edilen bulgularda, aile ve tiiketici bilimleri
ogretmenlerinin baglam temelli 6grenmeyle ilgili bilgilerinin yiiksek oldugu; bununla
birlikte 31-40 yillik 6gretim deneyimine sahip olan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
daha tist seviyede oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogretim deneyimleri temel alindiginda
21-30 yillik 6gretmenlerin baglam temelli vaklagimi derste uygulamada en tist diizeyde
oldugu gorilmustir. Aile ve tiiketici bilimleri agisindan digtintildigiinde, meslek
programindan mezun olan 6gretmenler, baglam temelli yaklagimi daha fazla
kullanmaktadir. Okul konumu agisindan, kirsal alanda bulanan 6gretmenlerin kentsel
alanda bulunan &gretmenlere gore igerik baglaminda baglam temelli yaklagimi

ogretimde daha yiiksek diizevde kullandig1 sonucuna ulagilmistir.

Mwangi (2011), baglam temelli 6grenmenin Kenya’daki 6gretmen adavlari
tzerindeki etkisini belirlemek ve eSitim modeli gelistirmek amaciyla yaptigi caligmada
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Calismanin
verileri, Kenya’nin Dogu bolgesinde bulunan Meru’da bulanan ekoloji 6gretmenligi
birinci siif 6gretmenlerinden ontest —sontest gdzlem formlari, agik ve kapali uglu
sorulardan olugan anket, odak grup tartisma formu ve yansitic1 gtinlakler kullanilmigtir.
Caligmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu arasmda, 6gretim sisteminin
planlanmasi, 63retmen 6grenci etkilegimi, 6§renci motivasyonu ve dgretim
kaynaklarmin kullanimiyla ilgili deney grubunun Ichine anlamli farklilik goriltirken,
sinif yonetimi ve kontroliinde anlamh bir farklilik gériilmemigtir. Ayrica ¢alismada,
odak grup tartismasinda baglam temelli 6grenme vaklagiminin 63retmenler agisindan

yararli oldugu sonucuna da ulagilmaigtir.

Alanyazin taramasinda géraldigii tizere, baglam temelli 6grenme yaklagimima
yonelik gerek Tiirkiye’de gerekse vurtdiginda ilkokuldan yiiksekdgretime vonelik olarak
fen, kimya, fizik, biyoloji, matematik gibi birgok alanda ¢calismalar yvapildig:
anlagilmaktadir. Caligmalar, genel olarak baglam temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilerde basarivi, motivasyonu, bilginin kalicilifini, analitik digtinmeyi ve iletisim
becerilerini arttirdigi, bilime yonelik merak ve tutumu olumlu yénde etkiledigi, problem

¢ozme ve bilimsel stireg becerilerini geligtirdigini gostermektedir. Ayrica baglam
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temelli 6grenmenin, 6gretimin kalitesini arttirip, dersleri eglenceli ve ilging hale
getirdigi, sinif yonetimini kolaylagtirdigi, 6grencileri igbirligine yonlendirdigi ve kigisel
ve sosyal olarak fene vonelik ¢alismalar yapmaya yonlendirdigi sonucuna ulagilmistir.
Ancak vapilan bazi aragtirmalarda, baglam temelli 63renmenin zaman gerektirdigi

vurgulanmaktadir.

Turkiye’de baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline yonelik
yapilan ¢aligmalar sinirli sayida olup daha ¢cok materyal gelistirmeye yoneliktir. Ayrica
fen 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarda daha ¢ok deneysel aragtirma yontemi
kullanilmagtir. Oysa 4. siniflarda fen 6gretimi alaninda baglam temelli 6grenme
yaklagimi REACT modeline yonelik ¢aligmaya alanyazinda rastlanmamigtir. Yine,
yapilan ¢aligmalarda &8rencilerin bilimsel tutumlarina yonelik aragtirma

bulunmamalktadir.

Fen ve Teknoloji, yagsam bilimi olarak nitelendirilmekte ve bireylerin yagami,
dogayi ve kendilerini anlamasini saglamaya ¢aligirken bireyin giinliik vagaminda
kargilagtigi durumlar1 anlamasini da saglamaktadir. Bireyler, Fen ve Teknoloji dersinde
ogrendikleri ile yasamdaki bilgileri anlaml hale getirmektedirler. Bu baglamda, Fen ve
Teknoloji dersi iglenirken 6grencilerin giinlilk yagsam durumlarinin ele alinmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Baglam temelli 68renme yaklagimi da 6grencilerin
giinlik vasamlarimi simif ortamina yansitmakta ve smif ortaminda 68rendiklerini giinlik
yagamlaria aktarmalarim saglayarak bilgilerinin daha anlamli olmasini saglamaktadir.
Fen ve Teknoloji dersi giinliik yagamu ¢le alirken baglam temelli 6grenme yaklagiminin
giinlik vagsamin dgrenme ortamina aktarilmasini saglamasi bakimindan Fen ve
Teknoloji 6gretiminde vararlanilabilecegi ongoriilmiigtiir. Bu kapsamda bu ¢aligmanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ayrica yvapilan bu ¢caligma ile 6grencilerin bilimsel
tutumlar Slgtilmuigtir. Smifta 6gretim siirecine yonelik video kaydi yapilmisg ve baglam
temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline yonelik 6gretmen ve dgrencilerin
goriigleri alinarak aragtirma nitel verilerle de desteklenmigtir. Bu baglamda ¢aligmanin

alanyazina katki getirecegi dugtintilmektedir.
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Arastirmanm Amaci

Bu ¢aligmanin temel amaci, ilkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modeline gore diizenlenmis etkinliklerin §grenme siirecine
yansimalarii belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmada gu sorulara vanit

aranmigtir:

1. Ilkokul dérdiinct siif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 63rencilerin akademik bagar1 ve hatirda tutma duzeylerine etkisi
nedir?

2. Ilkokul dérdinei sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 68renme
yaklagiminin dgrencilerin bilimsel tutumlarina etkisi nedir?

3. Ilkokul dérdiinci simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin d3rencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi
nedir?

4, [lkokul dérdinei sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 68renme
yaklagimi ile 6grenme stlireci nasil gergeklegtirilmektedir?

5. Baglam temelli 6§renme yaklagimina dayal olarak gergeklestirilen
etkinliklere iligkin olarak 6grencilerin ve simf 6gretmeninin gorugleri

nelerdir?

Arastirmamn Onemi

Fen ve Teknoloji dersi igerigini yagamdan ve yaganan sorunlardan alan bir ilkokul
dersidir. Bu yonuyle fen dersleri, ¢ocuklarin kendilerini ve gevrelerini anlayip
agiklayabilme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ilkokul Fen ve Teknoloji dersi
ise, 6grenmeyi O8reterek ve diigtinme becerilerinin geligmesini saglayarak sorgulayici
bireyler yetigtirmeyi amag edinmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin bu amacini etkili
olarak yerine getirebilmesi igin 6gretme-6grenme siirecinin etkili, ilgi ¢ekici ve
yagamsal olmasi gerekmektedir. Ayrica, Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
deneyimlerinin yansitilmasina olanak taminmas1 énemlidir. Bagka bir deyisle; Fen ve
Teknoloji dersinde konular giinlitk yagamdan 6rnekler igermeli ve 63rencilerin giinluk
yagamda uygulama yapmasina olanak saglamalidir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji dersi

ogrenme-ogretme strecinde kullanilacak yaklagimlar giinliik vagamdan 6rmekler
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icermelidir. Bunu saglayan yaklagimlardan birisi de baglam temelli 6grenme

yaklagimidir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi, Fen ve Teknoloji 6gretme-63renme
stirecinde giinliik yagami egitim ortamina tagimakta ve 6grenmeyi daha yagamsal
kilmada énemli firsatlar sunmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminda, farkl
Ogrenme modelleri kullanilmaktadir. Bunlardan birisi olan REACT modeli, 6grencilerin
yagamlarinda etkili olan durumlar1 egitim ortaminda etkin sekilde kullanarak,
ogrencilerin biligsel siireglerinin yam sira duyussal stireglerini de etkilemektedir. Bu
stirecte glinlilk yasamda var olan durumlar dersin konusuyla iligkilendirmeyle baglayan
stireg, 6grencilerin d6grendiklerini yasama aktarmasiyla son bulmaktadir. Bu yontyle
baglam temelli 6grenme yaklagimi, 6grencilerin bilimsel tutum gelistirme,
motivasyonlarini artirma ve akademik bagarilarini artirma bakimindan énemli bir

ogrenme yaklagimi olarak gorilmektedir.

Bu aragtirma:

e [lkokul 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli dgrenme
yaklagiminin 6grencilerin bilimsel tutum, motivasyon ve hatirda tutma
diizeyine etkisinin belirlenmesi,

e Fen ve Teknoloji dersinin etkililik ve verimliliginin artinlmasimin saglanmasi
ve

e Alandaki aragtirma birikimine katki saglanmasi bakimlarindan 6nemlidir.

Smirhhklar

Aragtirmanin simirliliklan géyle belirlenmigtir:
e Aragtirma 2014-2015 6gretim yih giiz déneminde, Eskigehir Ulkii Ilkokulu
4/G smifindaki 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen veriler ile smarlidar.
¢ Aragtirma ilkokul 4. stnif Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan

“Vucudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesiyle sinirlidir.
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Tammlar
Bu arastirmada kullanilan kimi kavramlarm kullanilig amacina gére anlamlan séyledir:

Fen ve Teknoloji: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tammmlamaya ve agiklamaya

caligsan bir bilim dahidir (MEB, 2009, s.7).

Baglam Temelli Ogrenme: Osrencilerin giinlik yasamda kargilagtiklari
olaylarin bilimsel yontini bizzat etkinlikler yoluyla 6grenmeleri ve bu olaylarla konular

arasmda iligki kurmalarini saglayan 6grenme yaklagimidir (Hirga, 2012)

REACT Modeli: Baglam temelli 6§renme yaklagimina uygun olarak baglamin
ders ile iligkilendirilmesi, deneyimlenmesi, uygulama vapilmasi, igbirligi kurulmasi ve

transfer edilmesi siireglerinden olusan 6gretim modelidir.

Hatirda Tutma: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip
kullanilincaya kadar saklanmasidir (Demirel, 1993). Bu ¢aligmada hatirda tutma

erigilerin kalicilig1 olarak ele alimmigtir.

Bilimsel Tutum: Problem ¢6zme, bilim Gretme gibi arastirmay1 uygulamaya
aktarmayi kolavlagtiran teknikleri igeren arastiric: diigtince ve davraniglardir (Karasar,

2007, s. 47-48 ).

Motivasyon: Bir davranigi yapmak i¢in bireyi harekete geciren durumdur

(Bacanli, 1998; .109).
Kisaltmalar
FO: Aragtirmaya katilan erkek dgrenciler.
KO: Aragtirmaya katilan kiz égrenciler.

REACT: Relating-Experiencing- Applying-Cooperating- Transfering
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IKINCI BOLUM
YONTEM

Bu bélimde aragtirma modeli, aragtirma ortami ve katilimeilar, veri toplanma araglar,

uygulama stireci ve verilerin ¢éztimlenmesine yer verilmigtir.
Arastirmamn Modeli

Ilkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
dizenlenmisg etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Karma vontem, bir aragtirma igerisinde hem nicel hem de nitel olarak
verilerin toplanmasi ve verilerin oncelik sirasina gore analiz edilerek yorumlanmasidir

(Cresswell, 2002; s.560). Bu aragtirmada, i¢ i¢e karma yontem kullamlnigtir.

I¢ ice karma yontem, deneysel verilere bireylerin bakis agilarinin birlestirilmis
veya sirali bir sekilde dahil edildigi yontemdir (Cresswell, 2013; s.16, 228, 231). Ikincil
verilerin toplanmasi ve analizi, veri toplanmasinin gergeklestirilmesinden dnce/
gergeklegsmesi sirasinda/ gergeklestikten sonra yapilabilir ve analiz genel olarak daha
buvik desenle hareket eder (Creswell ve Plano-Clark, 2014, .98). Birincil veriler
aragtirmanin amacma hizmet ederken ikincil veriler, birincil verilerden daha fazla bilgi
elde edilmesi amaciyla toplanir. Diger bir deyigle ikincil veriler, birincil verileri

desteklemek igin toplanir (Plano-Clark ve Creswell, 2010, s. 400-403).

Bu aragtirmanin nicel boyutunda deneme 6ncesi deneysel aragtirma
modellerinden tek grup Ontest-sontest aragtirma modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin
nicel verileri, dntest ve sontest olarak kullanilan bagar testi, bilimsel tutum Slgegi ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegiyle, nitel veriler ise aragtirma stirecinde
kaydedilen videolar ve arastirma siireci sonunda yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmigtir. Aragtirma siirecinin akis gemasi agagidaki gibi

gerceklegtirilmigtir:
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Ilgili Alanyazin
Taranmasi

Akademik Bagan Testi
Bilimsel Tutum Olgegi

Sontestlerin Uygulanmasi

Ogretmen ve Ogrencilerle
Goriigmelerin Yuritilmesi

Hatirda Tutma Testinin
Uygulanmasi

Veri Analizi ve Yorumlama

Fen Ogrenmeye Yonelik

Sekil 5. Aragtirmanin Akig Semasi
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Oleme Araclarma Son
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Sekil 4°te goruldign gibi oncelikle aragtirma problemi belirlendikten ve ilgili
alan yazin taramasi yapildiktan sonra Fen ve Teknoloji dersinin kazanimlar
incelenmigstir. Bu kazanimlara gbre baglam temelli §§renme yaklagimina uygun §8retim
materyalleri ve aragtirma stirecinde kullanilacak olan veri toplama araglar
hazirlanmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline uygun 6gretim
materyalleri hazirlandiktan sonra uzman goriiglerine bagvurulmustur. Veri toplama
stirecinde kullanilacak veri toplama araglan belirlendikten sonra uzman gortgleri ve
arastirma i¢in gerekli izinler alinmustir. Daha sonra Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti etik kurulundan etik izni ve Eskigehir Milli Egitim Mudurliga’ nden
aragtirma izinleri alinmigtir. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirmanin dntestleri olan
bagar testi, bilimsel tutum 6lgegi ve fen 63renmeye yonelik motivasyon dlgegi
kullanilmagtir. Uygulama stirecinde baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT
modeline uygun ders planlari uygulanmig ve dersler video kaydina almmustir. Uygulama
stirecinin sonunda sontestler olarak akademik bagari testi, bilimsel tutum &lgegi ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyon dlgegi kullanilmigtir. Daha sonrasinda 63retmen ve
ogrenciler ile yar1 vapilandirilmig gortismeler yapilmig ve 6grencilerin hatirda tutma

diizeylerini 6lgmek i¢in bagari testi 20 giin sonra tekrar uygulanmuagtir.

Arastirma Ortamm ve Katitlmcilar

Ilkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmada, aragtirmay1 gergeklestirmek igin Eskigehir Milli Egitim Mudurligii'nden
izin alinmigtir (EK- 1). Buna ek olarak aragtirmaya katilan 6grencilerin velilerinden,
Ogrencilerden ve simif §gretmeninden de arastirma igin yazili izin alinmistir. Bu izin

formlar1 EK-3, EK-4 ve EK-5"de verilmigtir.

Aragtirmanin uygulanmasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak
gelistirilen ders planlar ilkokul 4. sinifinda uygulamaya konulmugtur. Bu sinifin
se¢ilmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden dlgiit 6rekleme yontemi temel
almmugtir. Amagli 6rnekleme, aragtirma sorularim agiklamak igin gerekli zengin bilgi
saglayacak durumlarin se¢ilmesine olanak tanmimaktadir. Bu nedenle, olgu ve olaylarin
kegfedilmesinde yararli olmaktadir. Amagli drneklem yonteminden Slgiit drneklemesi

onceden belirlenmis bir dizi 6l¢titli kargilayan biittin durumlarim ele alinarak
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calistlmasichir (YVildirom ve 3imnsek, 2014, 5 1413, Bu arastirmada, katilimelarin
belirlenmesinde, dgrencilerin orta sosyo-ekonomik dizeydela bir okulun 4. smuflarnda
dgrenim goren dgrenciler olmalar: temnel dleit olarals belirlenmigter Arastirmaya iligain
uvgulamanin Eskigehir Ullan Hkolulu’ nda vap ilmasiin nedeni 1se, okul vénetiminin ve
ogrefmenlerin arastirmaya gonilln olaralk katilacalklarm belitmelen, kamera geliimine
1izin vermmelert, yveri dgrenme yvaklasimnlarina olumlu bakmalart ve aragtirmacinm Fen ve
Telnoloyn derslerini yirmitmesmi kabul etmeleridie Arastirmanin vapilacag simfise,
stufta bulunan égrencilerin akadernik olarak geligimine thtivag duyuldugunun
belirtilmest, égrenct velilerinm aragtirmaya 1zin vermest ve farkl aile profiline sahip

ogrencilerin bir arada olmast nedeniyle seqilmistir. Arastirmanin gergeltlesmest

/

strecinde sinif ditzent Jekil 5’te gdstertlmugtir
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Pano Pano

ekl 6. Simf Dizeni

Aragtirmanin vapildigl sinifin ortarnn Selail 5'te géstertlmistir. Aragtirma
ortarmun A3 simfn olusturmugtur 443 smafh cloolun 4 katinda ver alan bir derslik olup

ogrencilerin oturdugu 33 sandalye vemasa bulunmaltadr. Ayrica bir dgretmen masast,
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sandalyesi, bilgisayar, yazici ve projeksiyon bulunmaktadir. Okulda ikili 6gretim
yapildig1 i¢in sinifta bulunan iki ayn kitaplik bulunmaktadir. Ayrica smifta 6grenci
panolan ve dolaplar1 da bulunmaktadir. Aragtirma sirasinda uygulamalar aragtirmaci
tarafindan vapildigi igin simifa tek bir kamera ile kamera ¢ekimi yvapilmigtir. Kamera
¢ekimleri genel olarak sinifin tamaminin géraldiign siif girig kapisinin yanindan
yaptlmigtir.

Aragtirmanin katilimeilar Eskisehir 11 Milli Egitim Midiirlagii'ne bagh Ulki
Ilkokulu 4/G smifindaki 18 6grenciden olugmaktadir. Smifta baslangigta 20 6grenci
bulunmakta iken, 6§rencilerden birinin Iran asilli olup Ttirkgeyi tam olarak
konusamamasindan ve bir 6grencinin slireg igerisinde devamsizlik yapmasindan dolayi
2 dgrenci aragtirmaya dahil edilmemigtir. Aragtirmaya katilan 18 6grencinin kigisel

bilgileri asagidaki Tablo 1°de gosterilmigtir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Say1 P
o Kiz 9 50
Cunstyet Erkek 9 50
3 Kardeg 2 11,1
4 Kardeg 11 61,1
Kardes Say1st 5 Kardes 4 222
6 Kardes 1 5,6
Okuma-Yazma Bilmiyor 1 5,6
Annenin Egitim [lkokul mevzunu 8 44.4
Durumu Ortaokul mevzunu 2 11,1
Lise mevzunu 7 38.9
Okuma-Yazma Bilmiyor 1 5,6
[lkokul mevzunu 1 5.6
Babamn Egitim Ortaokul mevzunu 5 22,2
Durumu Lise mevzunu 6 38,9
Universite mevzunu 4 27.8
Bilinmiyor 1 5,6
Caligmiyor 13 722
Annenin Mesleki Devlet Memuru 1 5,6
Durumu Ozel Sektor 2 11,1
Serbest Meslek 2 11,1
Devlet Memuru 5 27,7
_ Ozel Sektor 5 27,7
Babanin Mesleki Serbest Meslek 6 33.3
Durumu Emekli 1 5.5
Bilinmiyor 1 5.5
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Tablo 1°de gortildagn gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin 9'u kiz 97u erkektir.
Kardes sayisina bakildiginda 3 kardesi olan 2 6grenci, 4 kardes olan 11 6grenci, 5
kardes olan 4 6grenci, 6 kardes olan 1 6grenci bulunmaktadir. Anne egitim durumuna
bakildiginda; annelerin 1’1 okuma-yazma bilmemekte, 8°1 ilkokul mezunu, 2° si
ortaokul mevzunu, 7’si lise mezundur. Babalarin egitim durumu ise 1°1 okuma-yazma
bilmemekte, 1’1 ilkokul mevzunu, 5’1 ortaokul mezunu, 6°s1 lise mezunu, 4’ii tiniversite
mezunu ve bir §grencinin babasiyla ilgili bilgi bulunmamaktadir. Annenin mesleki
durumuna bakildiginda; 13’1 galigmiyor, 171 devlet memuru, 2°s1 6zel sektorde, 27s1
serbest meslekte caligmaktadir. Babanin mesleki durumuna bakildiginda ise; 171
calismiyor, 5’1 devlet memuru, 6°s1 6zel sektérde galigmakta, 6°s1 serbest meslek
yapmakta olup 1’1 ise emeklidir. Gortldugi tizere arastirmaya katilan 68rencilerin aile

profilleri farklilik gostermektedir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin kuramsal boyutu i¢in konuyla ilgili verli ve yabanci kaynaklar taranmigtir.
Aragtirma probleminin ¢6ziimii igin veri toplama araci olarak; égrencilerin kigisel
bilgilerini belirlemek i¢in Kigisel Bilgi Formu, 6grencilerin akademik bagari
diizeylerini 6lgmek i¢in Akademik Bagart Testi, bilimsel tutumlarim 6lgmek i¢in
Bilimsel Tutum Olgegi, fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarim &lgmek igin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dlgegi, Fen ve Teknoloji dersinin baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modeline yonelik ders planlarn ve &3retim materyalleri,
ogrencilerin ve 6gretmenin baglam temelli 63renme yaklagimi REACT modeline
yonelik goriglerini belirlemek igin hazirlanan yan yapilandirilmig goriisme formu

kullanilmigtir.

Aragtirmada veri toplama stireci agagidaki semada gosterilmigtir:
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Akademik Bagari Testi

Uygulama Oncesi Bilimsel Tutum Olgegi

Ien Ogrenmeye Y onelik
Motivasyon Olcedi

Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimi Ders Planlar

Uygulama Siireci

Video Kaydi

Veri Toplama Stireci

Akademik Bagar Testi

Bilimsel Tutum Olgegi

Fen Ogrenmeye Y 6nelik

Uygulama Sonras1 Motivasyon Olgegi

Yar1 Yapilandirilmig Gortigme
Formu

Hatirda Tutma Testi

Sekil 7. Aragtirma Verilerinin Toplanma Siireci

Sekil 7 *de goriildiigi gibi aragtirma verileri uygulama éncesi, uygulama stireci
ve uygulama sonrasi olarak {li¢ asamada toplanmigtir. Uygulama 6ncesinde akademik
bagar1 testi, bilimsel tutum Slgegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi ontest
olarak uygulanmigtir. Uygulama stirecinde baglam temelli 6grenme yaklagimi ders
planlar1 uyvgulanmig ve video kaydi yapilmigtir. Uygulama stirecinin sonunda akademik
bagar testi, bilimsel tutum Slcegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi sontest
olarak uygulanmigtir. Daha sonra 6gretmen ve 68rencilerle goriismeler yapilmig ve
sontest uygulamasimdan 20 giin sonra akademik bagar1 testi 6grencilerin hatirda tutma

diizeylerini belirlemek amaciyla yeniden uygulanmastir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kigisel bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmak
tizere beg sorudan olusan Kigisel Bilgi Formu kullamilmigtir. Kigisel Bilgi Formu énce

taslak olarak hazirlanmis, hazirlanan taslak form uzman gériiglerine sunulmus ve
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getirilen 6neriler 1s151inda yeniden diizenlenerek forma son bigimi verilmigtir. Kigisel
Bilgi Formunda 6grencinin cinsiyeti, anne ve babanin 6grenim durumu, ailedeki birey

sayisi ve anne-babanin mesleki durumuna iligkin sorulara yer verilmigtir.
Akademik Basan Testi

Aragtirmaci tarafindan geligtirilen akademik bagar testi 4. simif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinin “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” tinitesinin kazanimlari
dogrultusunda hazirlanmigtir. Testin kapsam gegerliginin saglanmasi igin testteki
sorularin tiim konu igerigini 6rneklemesine ve kapsadigi sorularin her birinin 6lgmek
istedigi davranigi en 1yi derecede 6lgmesi (Tekin, 2000, s.45) amaciyla Tablo 2°de

gosterilen Viicudumuzun Bilmecesini Cdzelim Ginitesinin kazanimlari temel alinmagtar:

Tablo 2. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesine Ait Kazanimlar

Konu | Kazanimlar

1. Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olugan bir iskeletin
oldugunu belirtir.

2. Iskeletin temel kisimlarini model ve/veya sema lizerinde gosterir.

3. Vicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara 6rnekler
verir (BSB-1, 2, 3, 4, 5, 6).
4. Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder
(BSB-1).

5. Iskeletin ve kaslarm viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak
gosterir. (BSB-21).

6. Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagli oldugunu
belirtir.

DESTEK VE HAREKET

7. Kaslarin lifli yapisi sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri hareket
ettirdigini agiklar.

8. Egzersiz ile kas ve kemik geligimi arasinda iligki kurar.

9. Iskelet ve kas sagligini olumlu ve olumsuz etkileyecek davramsglara orekler
verir.

10. Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve organlan belirtir.

11. Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir.

12. Soluk alip vermenin viicudumuz i¢in gerekli olan oksijeni dig ortamdan
alip, zararli olan karbondioksiti dig ortama vermeyvi sagladigini belirtir.

SOLUK ALIP
VERME

13. Dogru soluk alip vermeyi ve dnemini tartigir.
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14. Kamin viicutta dolagimini saglayan vapt ve organlan belirtir.

15. Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar i¢inde dolagtigini ifade
eder.

16. Kanmin viicutta maddeleri tasimak amaciyla dolagtigini belirtir.

17. Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar (BSB-1, 17, FTTC-1).

KANIN VUCUTTA
DOLASIMI

18. Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop yapar (BSB-1, 15, 21;
FTTC-13).

19. Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder (BSB-1).

20. Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar
(BSB-19, 20, 21; FTTC-1).

21. Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikliZina etkisini fark
eder (BSB-1).

22. Gozlem ve arastirmalari sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz
arasinda iligki kurar (BSB- 1, 19, 23).

23. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sikliina etki eden etkenleri
belirtir.

EGZERSIZ YAPALIM

Tablo 2°de belirtilen kazanimlar i¢in testin kapsam gegerligini belirlemek i¢in
konu alani uzmanlarinin ve 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmugtur. Test dncelikli
olarak 70 soruyla olugturulmug alan uzmani ve 6gretmenlerin gortisleri dogrultusunda
50 soruya indirilmistir. Test, pilot uygulamadan sonra 186 6grenciye uygulanmistir.
Bagari testinin giivenirliliine yonelik iglemler sonucunda bazi maddeler ¢ikarilmig ve
bagar1 testi 30 sorudan olugmustur. Testin 6lgmeye ¢alistigi kazanimlar Tablo 3°de

gosterilmigtir:
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Tablo = Testteld Sorulan Eazanimlara Gére Dagilimi

Sorular!

Ka No 13 (14|15 06 | 07| 18|19 (20 (30 (22033 (2425|2627 | 0|29

1!1345&TH!I1IHI

-

X |

R o e e
-

Testteld tiim sorularin birbirine tutarlilaging (Turgut ve Baykul, 2012, 5. 128)
belirlem ek amaciyla Kuder-Eichardson (EE-20) formili kullanilmistir.

g o 5 {1—2?1

£=1 S

A

E =Testin soru savin
p = Mladde guclagn
q=1-p
S%= Testin varyans

Eullanilan formil senucunda testin uygulandid érneklem deld givenirlik
katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Avynca Spearman Brown testin 1k vanya bélinmest
korelasyonun 1ze 0 86 oldudu beliflenmistir. Bulunan degerler testin givenirliligi icin
veterlt gérilmistir. Yine dleedin vapilan aragtirmada EEopguvenitlik katsayist 0,90,

Spearman Brown testin 1ld variva bélinmesi korelasyonu 1se 083 olarak bulunmustur,
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Bilimsel Tutum (")l(;egi

Caligmada 6grencilerin bilimsel tutumlarinmi belirlemeye yonelik olarak kullanilan
“Bilimsel Tutum Olgegi nin orijinali Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilmis olup
Tirkgeye uyarlama galigmasi Demirbag ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilmugtir.
Likert tipinde hazirlanan Bilimsel Tutum Olgegi 40 maddeden olugmaktadir. Olgekte
yer alan maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum™, “4=Katiliyorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum™ ve “1=Kesinlikle Katilmivorum” seklinde
diizenlenmistir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00%¢
yaklastik¢a 6grencilerin dnermeye katilim diizeylerinin yiksek, 1,00°e yaklagtikea ise
diigiik oldugu kabul edilmistir. Olumsuz ctimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters gevrilmistir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 200 iken,
minimum puan ise 40°tir. Olgegin uygulandig: drneklemde Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 0.76, Spearman Brown testin iki yariya boliinmesi korelasyonunun ise 0.84

oldugu belirlenmigtir.

Olgek; bilimsel kanun ve teorilerin yapist, fen bilimlerin yapisi ve olaylara
yaklagma big¢imi, bilimsel davranig sergileme, fen bilimlerin yapis1 ve amaci, fen
bilimlerinin toplumdaki yeri ve dnemi, bilimsel ¢aligmalar1 yapmadaki isteklilik olmak

tizere 6 faktorden olugmaktadir.

Tablo 4. Bilimsel Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelerin Alt Olgeklere Gore Dagilim

Faktorler Sorular

Bilimsel Kanun ve Teorilerin Yapist 4,11, 15, 16, 34, 35
Fen Bilimlerin Yapisi ve Olaylara Yaklagma Bigimi 2,7, 10, 19, 26, 33
Bilimsel Davranig Sergileme 3,5, 17, 18, 25, 32

Fen Bilimlerin Yapisi ve Amact 9, 20, 21, 24, 28, 31
Fen Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi 6,8, 12, 23, 29, 38
Bilimsel Caligmalar1 Yapmadaki Isteklilik 1, 13, 14, 22, 27, 30, 36,

37,39, 40
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Bu aragtirmada dl¢ek 4. siniflar i¢in kullanilacagindan, élgegin 4. siniflar i¢in
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 4. sinifta 6grenim goren 157 68renciye
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda Slgegin Cronbach Alfa gtivenirlik katsayisi 0.85,
Spearman Brown testin iki variya bélinmesi korelasyonunun ise (.81 oldugu
belirlenmigtir. Yapilan bu arastirmada 6lgegin Cronbach Alfa gtivenirlik katsayisi 0.88

oldugu gorilmistiir.
Fen Ogrenmeye Yinelik Motivasyon Ol¢egi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek
amactyla gelistirilen dl¢ek Likert tipinde olup 23 maddeden olusmaktadir. Oleekte yer
alan maddelerin cevap secenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum™, “4=Katiliyvorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum™ ve “1=Kesinlikle Katilmiyvorum” seklinde
diizenlenmigtir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00°¢
yaklastik¢a 6grencilerin dnermeye katilim diizeylerinin yviiksek, 1,00°e yaklagtikea ise
diigiik oldugu kabul edilmigtir. Olumsuz ctimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters gevrilmistir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 115 iken,
minimum puan ise 23°tiir. Olgegin uygulandif1 drneklemdeki Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi ise 0.80 oldugu belirlenmistir.

Olgek; arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli ¢alismaya ve

katilima yonelik motivasyon olmak tizere 5 faktérden olugmaktadir.

Tablo 5. Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgeginde Yer Alan Maddelerin Alt
Faktorlere Gore Dagilimi

Faktorler Sorular
Aragtirma Yapmaya Y 6nelik Motivasyon 1,5 8,12, 15,21
Performansa Yonelik Motivasyon 3,4,6,11, 16
Iletisime Yonelik Motivasyon 13, 14, 17, 20, 22
Isbirlikli Calismaya Y énelik Motivasyon 9,10, 19,23

Katilima Yonelik Motivasyon 2,7,18
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Bu aragtirmada 6lgek 4. siniflar igin kullanilacagindan, dlgegin 4. siniflar i¢in
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 4. sinifta 6grenim goren 150 68renciye
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.84,
Spearman Brown testin iki variya bélinmesi korelasyonu ise .81 oldugu belirlenmigtir.
Yapilan bu aragtirmada 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: 0.84, oldugu

sonucuna ulagilmigtir.
Yan-Yapilandirlmis Goériisme Formu

Ogretmen ve dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme
uygulamalarina iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmig gortigme
formlar1 hazirlanmigtir. Gortigme formunun hazirlanmasinda kolay anlagilir olma,
odakli sorular hazirlama, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, agik uglu sorular sorma,
yonlendirmekten kaginma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkl tiirden sorular
yazma ve sorulart mantikli bir bigimde diizenleme ilkeleri dikkate alinmagtir (Yildirim

ve Simgek, 2014, s.128).

Gortugme formu 6nce taslak olarak hazirlanmig; hazirlanan gériigme formunun
igerik gegerligi i¢in uzman goriigiine bagvurulmugtur. Uzman gériigti alinan gériisme
formu iki 68renci tizerinde pilot olarak uygulanmig; 6grencilerin sorulara verdikleri
yamtlar ¢dziimlenerek dgrencilerin anlayamadigi sorular yeniden diizenlenmistir. On

goriigme vapilan 6grenciler arastirma kapsami diginda tutulmustur.

Arastirmaya katilan 16 6grenci ile gdriigme yapilmig ve ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gértigmelerde ortam olarak 4/G smifi ve okulun harita odasi
kullanilmigtir. Gortigmeler haftalik ders programi kapsaminda 5 farkli giinde
gergeklegtirilmigtir. Gortigmeler 186 dakika stirmuigtir. Gortismeler yapilmadan once
ogrencilere “Gortigme Onay Formu™, velilerine de “Veli Onay Formu™ imzalatilarak

goriigme i¢in gerekli izinler alinmig ve gortigmeler yapilmigtir.
Gizlem

Gozlem, dogal ortamlarinda gbzlenerek gergeklesen olaylarla ilgili fikir sahibi olmak
i¢cin yapilan bir arastirma teknigidir (Guler, Halicioglu ve Taggmn, 2013, 102). Bu

aragtirmada gézlem tekniginden oncelikli olarak deneysel igleme baglamadan 6nce
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ogrencileri ve sinif ortamini tanimak i¢in yararlanilmigtir. Bu siiregte arastirmaci, her
giin tiim derslerde sinifta bulunup alan notlar1 tutmustur. Ayrica kamera ile 6grencilerin
stirece aligmasi i¢in sinifta ¢ekim yapilmistir; ancak kayitlar kullanilmangtir.
Aragtirmada deneysel iglem bagladiktan sonra kamera ile gézlem stirecine gegilmigtir.
Aragtirmada Fen ve Teknoloji dersleri aragtirmaci tarafindan islendigi igin deneysel

iglem boyunca gozlemler yalmzca video kamera ile yapilmigtir.

Aragtirmada, aragtirmaci baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modelinin
uygulayicist oldugundan gézlem igin video kaydma gereksinim duyulmustur. Video
kaydi sinif ortaminda sunulan baglamlarin etkililigini belirlemek, sonraki agamalar igin
Ogrencilerin ihtiyaglarmi belirlemek ve yaklagimin her asamasii uygun gekilde yerine
getirmek igin ger¢eklegtirilmistir. Bu nedenle, arastirmanin video kayitlarini yapmak
tizere Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti [Ikogretim Anabilim Dal1 Sinif
Ogretmenligi programi yiiksek lisans 6grencisi Mediha GUNER "den yardim istenmigtir.
Yardim istegini kabul eden yiiksek lisans 6grencisi ile goriismeler yapilarak stireg
konusunda bilgilendirilmigtir. Aragtirmaci ve video kaydini vapacak yiiksek lisans
Ogrencisi bir araya gelerek kayitta kullanilacak video kameranin teknik 6zelliklerini
incelemigler ve siiregte nasil kayit yapilacagmna iligkin stratejiler belirlemiglerdir. Bu
baglamda hazirlik asamasinda yapilan deneme ¢ekimleri de yiiksek lisans 6grencisi
tarafindan gerceklestirilmigtir. Boylece video kaydi yapan 6grencinin hem simif ortamin
hem de video kameranin teknik 6zelliklerini yakindan tanimasi saglanmigtir. Deneme
¢ekimleri kapsaminda Fen ve Teknoloji dersinde toplam 80 dakikalik kayit vapilmastir.
Yapilan deneme kayitlart aragtirmact ve yiksek lisans 88rencisi tarafindan incelenmis,
kameranin durmasi gereken yer, odaklanilmasi gereken yerler gibi konular tartigilmig ve
ortak gortgler gelistirilmigtir. Boylece gerek 6grencilerin video kameraya aligmalart
gerekse de giivenilir veri toplama igin gerekli ortamin olugmasi saglannigtir. Aragtirma
verilerinin video kayitlari, bir adet Samsung HMX-F90 dijital video kamera kullanilarak
yaptlmigtir. Aragtirmada video kavit verilerinin toplanma takvimi Tablo 6’da

verilmigtir:



63

Tablo 6. Video Kayit Verilerinin Toplanma Takvimi

. Siire

Ogrenme

Alany/Unite Konu Tarih 1.Ders 2. Ders
. % 22.09.2014 | 31.21 39.15
I 23.09.2014 | 43.33 32.52
g ” Z 24.09.2014 | 32.54 :

= = =

%

2 N 29.09.2014 | 38.41 40.01
1 z ¢ 30.09.2014 | 35.25 ;
%-E o g 01.10.2014 | 34.50 -
= g 2> 08.10.2014 | 40.02 -

%] wn

X

= A 13.102014 | 35.46 36.25
= g = 14.10.2014 | 38.47 5

= =

c 8 € e 15.10.2014 | 39.51 36.38

£ SE& 20.10.2014 | 40.01 35.40

= - EE 21102014 | 23.18 -

= EXZ 2210.2014. | 39.20 37.01

> - = g

=~

Tablo 6°da gortldagi gibi, 5 hafta deneysel islem stirmiis aragtirmac tarafindan
21 ders saati Fen ve Teknoloji dersi iglenmistir. Ancak 2 ders saati sinif ortami diginda
gerceklegtiginden video kaydina 19 ders saati alinmigtir. Aragtirmanin uygulama
bolumi “Canlilar ve Hayat™ 6grenme alanindan “Vicudumuzun Bilmecesini Cézelim™
tnitesi kapsaminda ger¢eklestirilmistir. 23.09.2014 tarihinde baglavan deneysel
uygulama 22.10.2014 tarihinde sona ermigtir. Bu siire boyunca kameradan toplam

691.43 dakika kayit yapilnigtir.

Baglam Temelli (")grenme Yaklasinm REACT Modeli Ders Planlar ve (")gretim
Materyalleri

Baglam temelli 6grenme REACT modeline iligkin ders planlarinin ve 68renme
materyallerinin geligtirilmesi siirecinden 6nce, “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™
tnitesinin kazamimlar1 incelenmigtir. Kazamimlar baglaminda iglenecek olan derslerin

Ogretim planlar1 ve ders sirasinda kullanilacak olan baglam temelli 6grenme



64

yaklagimindan yararlamilmasina iligkin 6grenci kitapgi8i, caligma kagitlart gibi 6grenme

materyalleri hazirlanmigtir.

Baglamlardan yararlanilmasina iligkin gelistirilen materyallerde; materyallerin
kazamimlarla iligkili olmasina, egitici nitelik tagimasina ve¢ REACT modeline uygun
olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilere baglamlarla ders sunulurken farkls haberler,
videolar ve hikdyeler 6grenci kitapciklarinda yer almigtir. Baglamlardan yararlanmaya
iliskin materyaller derslerde gesitli etkinliklerle gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ Uinitesinde; insana en gok benzeyen robot haberi,
kendimi tantyorum, arkadasima dokunuyorum, robot yapalim, kaslarimiz nasildir, biraz
aragtiralim, nasil soluk alip veriyorum, solunum modeli yapalim, nasil soluk alip
vermeliyim, kalbim ve ben, yapay kalp, vapay damar, kalbimizi duyalim, kanimizin
gegigini hissedelim, nabzimizi 6lgelim, yapay dolagim sistemi yapalim, kalbimizin

sesini dinleyelim, hastaliktan koruyor ve egzersiz vapalim etkinlikleridir.

Ders planlarinin ve 6grenme materyallerinin gelistirilmesi sirasinda alan
uzmanlarindan ve sinif 6gretmenlerinden gortisler alinmigtir. Bu goriigler

dogrultusunda, ders planlarina ve 6gretim materyallerine son bigimi verilmisgtir.
Uygulama Siireci

Tlkokul Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilen baglam temelli 6grenme yaklagin
REACT modeli uygulamalari 4. sinif “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesinde
gerceklegtirilmigtir. Baglam temelli 6grenme uygulamalari 22.09.2014 tarihinde
baglamis ve 24.10.2014 tarihinde bitirilmistir. Unite, baglam temelli 6grenme vaklagimi
REACT modeline uygun olarak diizenlenmistir.

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesi, REACT modeline uygun olarak yeniden
vapilandirilmistir. Unite ders planlari 3 alan uzmanma gésterilmis ve gerekli
diizenlemelerden sonra tinitede bulunan “Destek ve Hareket” , “Soluk Alip Verme”,
“Kanin Viicutta Dolagimi1” ve “Egzersiz Yapalim™ konulart igcin REACT modeline

uygun etkinlikler diizenlemigtir.
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Ik derste 6nce arastirmaya katilan 6grencilere 6n testler uygulanmis ve baglam temelli
ogrenme ile ilgili bilgilendirme yapilmigtir. Derslerin islenmesinde ilk olarak
Ogrencilere, derslerde neler yapilacagini igeren REACT modeline uygun olarak

hazirlanan tinite kitapgig1 dagitilmagtir.

“Destek ve Hareket” konusunda baglam olarak “Insana En Cok Benzeyen Robot”
haberi se¢ilmis ve iligkilendirmenin tam olarak saglanmas1 igin 6grencilere sorular
sorulmugtur. Deneyimleme agamasi i¢in 6grencilere kendileri dokunmalart istenmis ve
kendilerinin kas ve iskelet sistemini hissetmeleri istenmigtir. Bununla birlikte,
Ogrenciler daha 6nceden kesilen tavugu inceleyerek kas ve iskelet sistemini gérmeleri
saglanmustir. Ogrenciler igbirligi ile kendi tasarladiklar1 robotlar1 yapmiglardir.
Bilgilerini transfer etmeleri i¢in 6grencilere destek ve hareket sistemlerini korumalari
icin ginlilk yagsamlarinda neler yaptiklari ile ilgili kompozisyon yazdirilmistir, Toplam

olarak 5 ders saatinde konu tamamlanmistir.

“Soluk Alip Verme” konusunda baglam olarak “Ahmet’in Hastaligir”” adli hikaye
sec¢ilmis ve iligkilendirmenin tam olarak saglanmasi iginde 6grencilere sorular
sorulmugtur. Deneyimleme agamasi i¢in 68rencilerin burun ve agzindan soluk alip
vermeleri istenmis ve aralarindaki fark ile ilgili konusulmustur. Bununla birlikte,
ogrenciler uygulamali olarak “Solunum Modeli” yapmugtir. Ayrica, grup olarak
“Akeiger modeli” yapmuglardir. Ogrencilere giinliik yagsamlarinda nasil soluk alip
verdikleri ve bunun etkileri ile ilgili kompozisyon yazdirilmistir. Toplam olarak 5 ders

saatinde konu tamamlanmuigtir.

“Kanin Viicutta Dolagimi” ve “Egzersiz Yapalim™ konular1 baglamlar ile birlegtirilmig
ve baglam olarak “Diinyanim Ilk Yapay Kalbi Basartyla Nakledildi” ve “Y apay Damar
Devrimi” adli haberleri segilmis ve iliskilendirme i¢in sorular sorulmustur. Ogrencilerin
deneyimleme asamasi i¢in kalbin sesini duymalar1 amaciyla ellerini kalbin tistiine
kovmalar1 istenmigtir. Ayrica, Kalp sesini duymalari igin birlikte stetoskop
yapmiglardir. Bununla birlikte, birbirlerinin nabizlarini1 dlgmeleri istenmistir. Daha
sonra §grencilerle birlikte okul bahgesinde kogu yapilmis ve her kogu turundan sonra
grup arkadasmnin nabzini dlgmeleri istenmistir. Ogrendiklerini transfer etmeleri

amaciyla vicut ve kalp sagligini korumalari i¢in giinliik yasamlarinda neler yaptiklari
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ile ilgili kompozisyon yazmiglardir. Toplam olarak 11 ders saatinde konu

tamamlanngtir.

Ogrencilerle toplam olarak 21 ders saati 6gretim yapilmis ve konular 22.09.2014
tarihinde sona ermistir. 27.10.2014 tarihinde son testler uygulanmistir. Ogrencilerin
Ogrendikleri bilgileri hatirda tutma diizeylerini belirlemek igin 17.11.2014 tarihinde
akademik bagari testi tekrar uygulanmustir.

Arastirmac Roli

Aragtirmaci, veri toplama siirecine baglamadan énce gerek okul idaresi gerekse
ogretmenle katilimeilarin haklarini korumak adma bilgilendirme toplantis1 yapmuagtir.
Bu kapsamda 6ncelikle il milli egitim muidirligiinden ve aragtirmaya katilan

ogrencilerin velilerinden de izin almmugstir.

Aragtirmaci, deneysel iglem baglamadan 6nce sinifta stirekli bulunarak
gozlemlerde bulunmug ve bu agsamada smifin dogal yapisim bozmamigtir. Ancak
Ogrencilerin kameraya aligmasini saglamak amaciyla bos ¢cekimler yapmistir.
Aragtirmaci, bu agamada &grencilerin kendisine aligmasini ve sinifi tanimayi
amag¢lamigtir. Daha sonra deneysel iglem stireci baglamigtir. Aragtirmact bu stiregte ise
ogretmen roltni Gistlenmig, 5 hafta boyunca Fen ve Teknoloji derslerini iglemigtir. Bu
stiregte siif 6gretmeni de sinifta bulunmus, ancak ders igleme strecine midahale
etmemigstir. Aragtirmaci ders planlarinin olugturulmasinda da sinif 6gretmenin
goriiglerine bagvurmugtur. Bu slire¢ ayn1 zamanda video kamera ile kayit altina alinmis,

stirecteki aksakliklar bu yolla ortaya konulmaya galigilmigtar.

Aragtirmada dencysel iglem bitiminde 6gretmen ve 6grencilerle goriigmeler
yapilmigtir. Aragtirmaci dncelikle 6gretmenle gbriigme yaparak arastirmanin 68retme-
Ogrenme stirecini degerlendirmeye ¢aligmigtir. Daha sonra ise 6g8rencilerle goriigmeler
yaptlmigtir. Aragtirmacit bu kapsamda katilimeilara hazirlanan sorular yéneltmis ve
kendisi yorum yapmaktan kaginmigtir. Avrica sorular katilimeilara ayn sira ile
sorulmugtur. Goriigmeler sirasinda 6grencilerin kendilerini glivende hissedecekleri bir
ortam olusturulmaya ¢aligilmigtir. Bu stirecte heyecanlanan dgrencilere kendi

yanitlarinin 6nemli oldugu hatirlatilmigtar.
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Verilerin ('6ziimlenmesi

Aragtirmada Bilimsel Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Oleegi ve
Akademik Bagar1 Testi yoluyla elde edilen nicel verilerin ¢oztimlenmesinde istatiksel
analiz tekniklerinden betimsel istatistik ve ¢ikarimsal istatistikten yararlanilmigtir.
Betimsel istatistik, belirli bir veri kiimesini tanimlamak, 6zetlemek ya da
anlamlandirmaktir (Johnson ve Christen, 2014, s.451). Bu baglamda betimsel istatistik
olarak verilerin aritmetik ortalamasi, maksimum-minimum degerler ve standart sapma

degerleri hesaplanmistir.

Cikarimsal istatistik, dmeklemden elde edilen veriler yardimiyla, érmeklemin
¢ekildigi evren hakkinda kestirimlerde bulunma, hipotezleri test etme ve karara varma
gibi konulan i¢ermektedir (Alpar, 2014, 5.19). Aragtirma 6rneklemi 30°dan dugtk
(n<30) oldugundan nonparametrik testler kullamlmistir (Hinton, 2004; s.55). Ikili
kargilagtirmalar igin nonparametrik testlerde iliskili dlgiimler igin Wilcoxon Iseretli
Siralar testi ile goklu kargilagtirmalarda Friedman iki yonlit ANOVA’dan
yararlanilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 15.00 paket

programindan yararlanilmigtir.

Aragtirmada 68renciler ve 6gretmen ile yapilan yart yapilandirilmig goriisme ve
video kayitlarmin analizinde igerik analiz teknigi kullanilmustir. Igerik analizi, verileri
tanimlamaya ve verilerin iginde sakli olan gergegin ortaya ¢ikarilmaya galigildigi bir
tekniktir (Yildinnm ve Simgek, 2014, s. 259). Bagka bir deyigle, igerik analizi konularin
ve temalarin incelemesine ve onlardan elde edilen ¢ikarimlara dayanan tiimevarimsal bir
yaklagimdir (Zhang ve Wildemuth, 2009, s.308). Igerik analizin temel amaci, birbirine
benzeyen verileri belirli kavram ve temalar cercevesinde bir araya getirmek, bunlan
okuyucunun anlayacagi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu temel amag

cergevesinde agagidaki agamalar izlenir (Yildirim ve Simsek, 2014, s. 259):

1. Verilerin Kodlanmasi: Aragtirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek anlamli
bolimlere ayirir ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini
bulmayva galigir. Bu boliimler bazen bir sozciik bazen bir ciimle veya paragraf,

bazen de bir sayfalik veri olabilir.



68

2. Temalarm Bulunmasi: Verileri genel diizeyde agiklayan ve kodlar belirli
kategoriler altinda toplayan temalarin bulunmasi gerektiginden oncelikle
kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar arasindaki ortak yonler
bulunmaya galigilir. Ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya igaret eder.
Bu olguya iligkin kodlarin bir araya getirilmesi ve aralarinda anlamli iligkiler

kurulmasi miimkiin olmaktadir.

3. Kod ve Temalarm Diizenlenmesi: Verilerin okuyucunun anlayabilecegi bir
dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve sunulmasi énemlidir. Aragtirmaci bu
asamada kendi goriis ve yorumlarina yer vermeden toplanan bilgiyi iglenmig

olarak okuyucuya sunar.

4. Bulgularin Tammlanmasi ve Yorumlanmasi: Toplanan verilerin
aciklanmasi ve anlamlandirilmasima yardimei olabilecek aragtirmacinin goriis
ve yorumlari nitel aragtirmada 6nemli yer tutmaktadir. Bu nedenle aragtirmaci
bu asamada topladig1 verilere anlam kazandirmak, bulgular arasmdaki
iligkileri agiklamak, neden-sonug iligkileri kurmak bulgulardan bir takim
sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin 6nemine iligkin olarak

aciklamalar yapar.

Bu aragtirma kapsaminda &grenciler ile yapilan yart yapilandirilmig goriisme
verilerinin analizinde ilk olarak gértismelerdeki ses kayitlart aragtirmac tarafindan
dinlenmig ve dokiimii yapilarak elektronik ortama aktarilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
agisindan bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan ses kayitlart dinlenmig ve aragtirmaci

tarafindan elektronik ortama aktarilan metinlerin dogrulugu kontrol edilmigtir.

Gergeklestirilen her 6gretim etkinligi video ile kaydedilmigtir. Video kayitlart
arastirmacinin sinif uygulamalarma iligkin degerlendirmeler yapabilmesine olanak
saglamigtir. Uygulama siirecinde her etkinligin bitiminde video kayitlarinin genel bir
dokitimii yapilarak makro analizleri yapilmigtir. Uygulamanin bitiminde ise video
kayitlarinin tiim stire¢lerinin déktimii yoluyla mikro analizler yapilmigtir. Mikro analiz
baglaminda elde edilen veriler aragtirmanin diger verileriyle bir arada ¢le alinarak analiz
edilmigtir. Gergeklestirilen bu analiz stirecinde uzmanlarla birlikte tema ve alt temalar

belirlenmigtir.
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Gorugmeler ve video kayitlar1 doktimii yapildiktan sonra goriigmeler
cergevesinde temalar, alt temalar ve kategoriler belirlenmigtir. Olugturulan ortak temalar
cergevesinde nitel aragtirma bulgulan olugturulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda
ogrenci goriigmeleri, 6gretmen goriigmeleri ve video kayitlarindan dogrudan alintilara

yer verilmigtir.

Arastirmada Gecerlilik ve Giivenirlik

Gegerlil Caligmasi: Gegerlik, bir testin 6lgmek istedigi 6zelligi dlgmesi ile ilgili bir
kavram olup bir test 8lgmek istedigi 6zelligi dogru ve diger 6zelliklerle karistirmadan
olctiyorsa o testin gecerli oldugu sdylenebilir (Alpar, 2014, s. 434). Bu aragtirmada

gegerlik icin agagida belirtilen 6nlemler alinmuigtir:

e Veri toplama ve analiz stirecindeki her bir agama ayrintili olarak
aciklanmugtir.

e Aragtirmanmin baglangicindan sonuna kadar her agama kayit edilmistir.

e Verilerin tammimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmaya
caligilmagtir.

¢ Verilerin yorumlanmasinda katilimeilarin gortiglerinden dogrudan alintilar
yaptlmagtir.

e Veri gegitlemesi yapilmigtir.

e Farkli veri kaynaklar: kullanilmagtir,

¢ Farkli veri toplama araglar kullanilmagtar.

e Veriler farkli zamanlarda toplanmisgtir.

e Verilerin ve bulgularin dogrulugu i¢in farkli aragtirmacilardan

yararlanilmigtir.

(rivenirlik caligsmasi: Bir testin aymi bireylere birden ¢ok kez uygulanmasi
durumunda testten beklenen sey uygulama sonuglarmin benzer olmasidir. Diger bir
devigle bir 6zelligin bagimsiz dlgimleri arasindaki kararliliktir (Alpar, 2014, s.435).
Dig glivenirlik, aragtirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni bigimde elde edilip
edilemeyecegine; i¢ giivenirlik ise bagka aragtirmacilarin ayni1 veriyi kullanarak aym

sonuglara ulagip ulagsamayacagina iligkindir (LeCompte ve Goetz, 1982; Akt. Yildirim
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ve Simsek, 2014, s. 289). Gergeklestirilen aragtirmanin dig ve i¢ giivenirlilik ¢aligmalari

kapsaminda yapilanlar agagidaki bi¢imde 6zetlenebilir:

Aragtirmaci, arastirma stirecindeki konumunu ayrintili olarak agiklamigtir.
Aragtirmanin katilimeilarinin 6zelikleri ayrintili olarak agiklanmistir.
Aragtirmada farkl veri toplama araglariyla elde edilen veriler herhangi bir
yorum katilmadan oldugu gibi verilmigtir

Aragtirmanin giivenirlik ¢aligmasi, aragtirmaci diginda bir alan uzmaniyla
birlikte yapilmigtir. Aragtirmact ve uzman tarafindan kodlama anahtarina
yapilan kodlamalarda goriig birligi ve gorilg ayriliklarinin sayilart
belirlenmigtir. Burada, arastirmaci ve uzman bir soru i¢in ayni temay1
igaretlemis ya da higbir temay1 isaretlememigse, bu uzmanlar arasi goriig
birligi olarak kabul edilmigtir. Eger, uzman ve aragtirmaci ayni soru i¢in
farkli temalar isaretlemigse, aragtirmaci yapmig oldugu igaretleme temel
alinmig, ancak bu durum goriig ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Bu
arastirmada aragtirmaci ve uzman tarafindan gergeklegtirilen kodlamalarda
givenirligin hesaplanmasinda Miles ve Huberman’m (1994, s. 64) 6nerdigi
asagidaki formiil kullanilmig ve aragtirmanin giivenirligi % 88 olarak

belirlenmigtir:

Goris Birligi

Gavenil = GOrls Birligi+Goris Ayriligi
Aragtirmaci tarafindan olusturulan temsili DVD’lerin déktimiiniin dogrulugu
i¢in bir alan uzmanindan yardim alinmistir. Bunun i¢in uzman, aragtirmact
tarafindan olugturulan temsili DVD’leri izlemis ve DVD’lerin dékiimlerini
kargilagtirarak doktimlerin dogru olup olmadigini kontrol etmigtir. Bu iglem
sonunda aragtirmaci, uzmanin belirledigi sézciik ve baglam hatalarini
diizeltmig uzmanla birlikte bir araya gelerek dokiimlere son bigimini

vermigtir.

Gregerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kullamilan stratejiler: Gegerlilik ve

givenirliligi saglamak amaciyla arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve

teyit edilebilirlik gibi stratejilerden yararlanilmistir (Sencan, 2005, s. 501). Aragtirmada
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gecerligi ve glivenirligi saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalar sirasiyla asagida

aciklanmagtir.

Inandiricilik: Aragtirmacinmin elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer
ortamlarda sonuglarin gegerligine, stireglerin birbirlerivle tutarli olmasina, verilerin
nesnel bir vaklagimla toplandigina ve sonuglarin nesnel bir bigimde ortaya konulduguna
iligkin kanitlar ortaya koymasi gerekir (Yildinnm ve Simgek, 2014, 5.299). Aragtirmada
inandiricilik kapsaminda sunlar yapilmigtir:

e Aragtirma verileri ortamdan uzun stireli bir etkilesim sonucu, 15.09.2014-
17.11.2014 tarihleri arasinda toplanmigtar.

¢ Aragtirma stirecinde toplanan verilerin birbiriyle iligkisi gozden gegirilmis
ve birtakim oriintiiler ortaya konmugtur.

e Aragtirma verileri alt1 fakli veri toplama aracivla, farkli zamanlarda ve farkl:
katilimeilardan toplanmasgtir.

e Aragtirmanimn desenlenmesinden raporun yazimina kadar gegen stirecte farkli
alan uzmanlarmdan yardim alimmistir. Ornegin; veri toplama amaciyla
hazirlanan 6lgme araglari yart yapilandirilmig gortisme formu uzman
goriigtine sunulmug ve oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmastir.

e Aragtirmanimn gecerlik ve glivenirlik caligmalarinda nitel aragtirma
konusunda deneyimli uzmanlardan yardim alinmigtir. Aragtirma verilert,

analiz stireci ve sonuglari uzmanlarla paylagilmagtir.

Aktarilabilirlik: Aktarilabilirlik, aragtirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara
ve stireglere iligkin bir anlayis olusturmalarini, kendi uygulamalarina daha deneyimli ve
bilingli yaklagmalarinmi saglayabilir (Yildirim ve Simsek, 2014, s. 303). Bu aragtirmada,
arastirma verileri ayrintili olarak betimlenmisg, aragtirma ortamini okuyucularin zihninde
canlandirmalar1 saglanmaya ¢aligilmigtir. Bu amagla betimlemelerde dogrudan alintilara

yer verilmistir.

Tutarlik: Nitel aragtirmada olay ve olgular ortama ve zamana bagl olugtuklar
i¢in aragtirmanin ayni bigimiyle tekrarlanmasi miimkiin degildir. Bu nedenle, olay ve
olgularin degigkenligi kabul edilerek bu degiskenligin aragtirmada tutarli bir bigimde
yansitilip yansitilmadigina bakilir (Yildirim ve Simgek, 2014, s. 305). Aragtirmada
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tutarlik kapsaminda, veri toplama, veri analizi ve raporlagtirma siireglerinde benzer

iglemler ayni bigimde yapilmaya c¢aligilmigtir.

Teyit edilebilirlik: Teyit edilebilirlik, aragtirmada ulagilan sonuglarin toplanan
verilerle birlikte stirekli teyit edilmesi ve okuyucuya mantikl bir agiklama sunulmasidir
(Yildinnm ve Simsek, 2014, s. 306). Aragtirmada elde edilen sonuglarin dayandig:
veriler, analiz siireci ve kodlamalar teyit amagh olarak diizenlenmig ve denetim altina
almmugtir. Veri toplama araglari ile toplanan veriler farkli veri kaynaklarindan ve farkls
zamanlarda toplanmigtir. Haftalik 6gretim etkinlikleri tim smifa uygulanmigtir. Etkinlik
plant hazirlanan 68retim etkinligi, her hafta uygulanmig ve 6gretim etkinliginin
ardindan yan yapilandirilmig gériismeler ger¢eklestirilmigtir. Goériisme dokiimleri

hemen bilgisayara aktarilarak igerik analizi yapilmigtir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Tlkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan
aragtirmanin bu bolimunde, baglam temelli 6grenme yaklagiminin akademik bagari ve
hatirda tutma diizeyine, bilimsel tutuma, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile yari
yapilandirilmig gériigmelerden elde edilen bulgular ve gdzlem kayitlarindan elde edilen

bulgulara yer verilmigtir.

Baglam Temelli (")grenme Yaklasimmmmn 62rencilerin Akademik Basan ve Hatirda

Tutma Diizeylerine Ltkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik bagari ve hatirda tutma diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan akademik bagari testi, uygulama oncesi éntest,
uygulama sonras1 sontest olarak kullanilmigtir. Ogrencilerin hatirda tutuma diizeylerini

belirlemek i¢in ise ayni test 20 giin sonra tekrar uygulanmigtir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dntest, sontest ve hatirda tutma diizeyi testi

puanlar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Hatirda Tutma Diizeyi

Testleri Puanlar

N Min Max. X ag
Ontest 18 5.00 14.00 9.61 2.953
Sontest 18 5.00 29.00 20.50 6.391
Hatirda Tutma Testi 18 11.00 29.00 21.67 6.029

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dntest, sontest ve hatirda tutma diizeyi testleri
puanlarim gosteren Tablo 7°de goriildagi tizere aragtirmayva katilan 6grenciler 6ntestten
en dugtik 5.00, en viksek 14.00, sontestten en diigiik 5.00 en yiiksek 29.00 ve hatirda
tutma testinden en dagtik 11.00 ve en yiiksek 29.00 almigtir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin 6ntest aritmetik ortalamasi 9.61, sontest aritmetik ortalamasi 20.50 ve
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hatirda tutma testi aritmetik ortalamas1 21.67dir. Yine aragtirmaya katilan 63rencilerin
dntest standart sapmasi 2.953, sontest standart sapmasi 6.391 ve hatirda tutma testi
standart sapmasi1 6.029°dur. Ogrencilerin &ntest, sontest ve hatirda tutma testinden
aldiklan puanlarin dagilimi, Grafik 1°de goriillmektedir:

Akademik Bagan Testi

1 2 3 4 3 ] d ] 8 10 11 2 13 14 15 15 17 18

Ogrenciler

mintest wSontest wWHatrds Tutma

Grafik 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Hatirda Tutma Test
Puanlar

Aragthrmaya katilan 8§rencilerin 6ntest, sontest ve hatirda tutma test puanlanimn
gosterildigi Grafik 1°de aragtirmaya katilan dgrencilerin dntest puanlan diigiik iken son
test puanlar ve hatirda tutma testi puanlan yikselmiytir. Aragtirmaya katilan
dgrencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi akademik bagar testi ve hatirda tutma testi
puanlarinin Friedman Ki-Kare testi sonuglan Tablo 8’de gosterilmigtir.
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Tablo 8. Aragtirmaya Katilan Deney Oncesi ve Deney Sonrast Akademik Basari Testi

ve Hatirda Tutma Testi Puanlarinin Friedman Ki-Kare Testi Sonuglart

N Sira X2 Df p
QOrtalamasi
Ontest 18 1.06 25.765 1.214 .00
Sontest 18 2.39
Hatirda 18 2.56

Tutma Testi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney dncesi ve deney sonrasi akademik bagari
testi ve hatirda tutma testi puanlarinin Friedman Ki-Kare testi sonuglarim gosteren
Tablo 8°de Ogrencilerin 6ntest, sontest ve hatirda tutma test puanlar arasinda Tablo
7’de gosterilen puanlar kapsaminda ontest-sontest akademik bagari testi ve dntest
akademik bagari testi-hatirda tutma puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (X%2)=25.765, p< .05). Bu sonuglara gore baglam temelli 5grenme
yaklagimi REACT modelinin 6grencilerin akademik bagarilar ve hatirda tutmalar

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Baglam Temelli (")grenme Yaklasimmmn 62rencilerin Bilimsel Tutumlarma

Etkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin bilimsel tutumlarim 6lgmek amaciyla kullamlan bilimsel tutum dlgepi,
arastirmaya baglamadan once aragtirmaya katilan 6grencilere dntest ve sontest olarak
uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimsel tutum 6lgedi ontest ve sontest

puanlarimn aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Bilimsel Tutum Olgeginden Aldiklar1 Ontest

ve Sontest Puanlan

Bilimsel N Min Max X o
Tutum Olgegi
Ontest 18 124 148 135.17 7.35

Sontest 18 126 174 144.61 15.19
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Aragtirmava katlan édrencilenn bilimsel tutum 8lcedinden al diklan éntest ve
sontest puanlariny gésteren Table 97 a gére arasghirmaya katilan $8renciler dntestten en
ditgitk 12400, en yiksek 145 00 almisken, sontesten en ditgik 126 00 en yaksek 174
almiglardir. Ontestin aritmetik ortalamas 135,17 iken sontestin aritmetik ortal amas:
144 61 dir. Ontestin standart sapmast 7.35 iken sontestin standart saprmast 15.19 olarak

belirlentnigtir.

Aragtirmava katlan é3rencilenn hilimsel tutum élcefinden al diklan puanlar

Grafik 27 de gésterilmistir,

Bilimsel Tutum Olcegi Puanlan

i B L 7 ¥ a 1% 1 1 13 L & in ) 1n
el

m0mtEt WSonhint

Grafil 2. Aragtirmaya Katilan Ofrencilerin Bilimsel Tutum Oleeginden Aldiklar

Cntest wve Sontest Puanlan

Aragtirmaya katilan égrencilerin bilimsel tutum éloefinden aldikdan éntest ve
sontest puanlaring gésteren Grafik 27de édrencilerin éntest ve sontest bilimeel tutum
puanlan karsilagtiril difin da grencilenin én test puanlan dugik iken son test puanlannin
genel olarak yikseldigi gérilmektedir. Arastirmaya katilan é8rencilerin deney énces
ve sonrast bilimsel tutumlannin anlamls bar farklilik gésterip géstermedigine iliskin

Wilcozon Isaretli Stralar testi sonuclar: Tablo 107 da gésterilmistir.
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Tablo 10. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Bilimsel Tutum

Olgegi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami1
Negatif sira 6 8.00 48.00 1.63 106
Pozitif sira 12 10.25 123.00
Egit - -

" Negatif siralar temeline dayali

Aragtirmaya katilan 68rencilerin deney 6ncesi ve sonrasi bilimsel tutum 6lgegi
puanlarimn Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarim gosteren Tablo 10°da goruldiagi
lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimsel tutum &lgeginden aldiklar: deney dncesi
ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (z=1.63, p> .05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlan dikkate alindiginda, sonucun sontest
puanlari lehine olmasina kargm baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modelinin
ogrencilerin bilimsel tutumlar: tizerinde istatistiksel bakimdan etkisinin olmadigt

sonucuna ulagilmigtir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonlarma Etkisine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin fen 68renmeye yonelik motivasyonlarmi $lgmek amaciyla kullanilan fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dlgedi, aragtirmaya baslamadan 6nce ve aragtirma
sonunda sontest olarak uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan d6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon lgegi puanlarinin dntest ve sontest aritmetik ortalamasi ve standart

sapmast Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Arastrmaya Katilan Ofrencilerin Fen Ogrenmeve Yénelik Motivasyon
Oleeginden Aldikdan Ontest ve Sontest Puanlar

Fen Ofrenmevye

Tanelik Mottvasyon N Min Max X o
Ontest 18 74.00 104.00 8344 7.59
Sontest 18 84.00 115.00 8833 770

Arastirmava katilan é8rencilerin fen édrenmeve vénelik motivasyon éleeginden
aldiklan éntest ve sontest puanlan gésteren Table 117de aragtirmaya katilan
adrencilenin fen dgrenmeve vénelik molivasyon élgedinin sntestinden en digik 74.00,
en yiksek 104 .00 almigken sontestten en digik 84 .00 en yiksek 11500 al dikdan
gérilmektedir. Ontestin aritmetik ortalaman 9344 iken sontestin aritmetik ortalamas
98.33 tir. Ontestin standart sapmast 7.59 iken sontestin standart sapmas 7.70 olarak

belirlenmigtir.

Arastirmava katilan égrencilenn fen égrenmeye vonelik motivasyon éleeginden

al dillant puanlar Grafik ='te géstenlmigtir,

Fen Ogrenmeye Yinelik Motivasyon

Grafilk 3. Aragtirmaya Eatilan Odrencilerin Deney Grubu Ogrencilerinin Fen

Osrenmeye Yonelik Motivasyon Oleeginin Ontest ve Sontest Puanlan
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Slgeginin 6ntest ve sontest puanlarinin gosterildigi Grafik 3°te
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik dntest ve sontest motivasyon puanlari
kargilagtirildiginda 6grencilerin 6n test puanlart diigiik iken son test puanlarinda genel
olarak yiikseldigi gorulmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin deney dncesi ve
sonrasi fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin anlamli bir farklilik gésterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrasi Fen Ogrenmeyve

Yonelik Motivasyon Olgesi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest N Sira Sira z p
Ortalamas1 Toplami
Negatif sira 6 6.08 36.50 2.136" .03
Pozitif sira 12 11.21 134.50
Egit - -

" Negatif siralar temeline dayali

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney dncesi ve sonrasi fen 6grenmeye vonelik
motivasyon dlgegi puanlarinin Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarimi gdsteren Tablo
12°de goriildiigi tizere arastirmaya katilan 68rencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon dl¢eginden aldiklar deney Oncesi ve sonrasi puanlan arasinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir (z=2.136, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, sonug sontest puanlari lehinedir. Bu sonuglara gore baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modelinin 6grencilerin fene yonelik motivasyonlart

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Gortismeler ve Gizlem Kayitlarindan Elde Edilen Bulgular

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli 6gretme-63renme stirecinin nasil
gergeklestigi iligkin gozlem ve siirece iligkin 6grenciler ve dgretmenin goriiglerini
incelemek amaciyla yart yapilandirilmig gériigmeler vapilmigtir. Bu gézlem ve gortigme
kayitlar1 baglamimnda nitel verilerden elde edilen bulgular REACT modelinin yararlari,
Fen ve Teknoloji dersine katkilari, yapilan etkinlikler, kargilagilan sorunlar ve dneriler

temalar1 altinda ele alinmis olup Sekil 8°de gosterilmistir:
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Sekil 7°de goruldugi tizere, baglam temelli 6grenme yvaklagimi REACT
modelinin Fen ve Teknoloji dersindeki kullanimina iligkin olarak gézlem ve
goriigmelerden elde edilen verilerden farkli temalara ulagilmigtir. REACT modeli
uygulama siireci temasinda hareket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum
sistemi, stetoskop alt temalan REACT modelinin yararlart temasinda baglam-konu
iligkisi, yaraticilik, arastirma, kariyer geligimi, giinliik yagamla iligkilendirme,
O0grenmeyi saglama alt temalan, fen ve teknoloji dersine katkilar: temasinda olumlu
tutum, motivasyon, bilimsel stire¢ becerileri alt temalar, REACT modelinin
uygulamasinda karsilasilan sorunlar temasinda dgretmenden kaynaklanan ve
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar alt temalar; REACT modeline iliskin oneriler
temasinda, 6gretmen Onerileri ve §grenci Onerileri alt temalart yer almigtir. Ulagilan

bulgular ana temalar maddeler halinde verilmigtir.
REACT Modeli Uygulama Siireci

REACT modeli uygulama stireci ve d6grenci goruigleri temasinda égrencilerin yapilan
etkinliklere iligkin gortisleri ve video kayitlar1 sunulmustur. Ogrencilerin “severek
yaptiklart etkinlikler” temasi hareket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum
modeli ve stetoskop olarak alt temalar ortava ¢ikmigtir. Bu temalar Sekil 8°de

gosterilmigtir.

Hareket
Ediyor

Stetoskop
REACT
Modeli
Uygulama
Siireci

Akciger
Modeli

Sekil 9. REACT Modeli Uygulama Stireci
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EEACT modeli uygulama siurect temasinin alt temal annin géstenildid Sekal 9da
ddrencilenn EEACT modeli le iglenen derslerde vapilan etlunliklere ilighin gériglen
hareket edivor, robot vapma, akcifer modeli, solunum modeli ve stetoskop seklinde

ortaya pilomighir
Orenciletin “hareke: edivor” etkinligine iligkin gériglen sovledir:
“E02: tavugu incelem ek pok homum a gith. B dbre gind incel edik, tavudun akeiZerlerin . Garip
inceletm ek igin yaphk ™

HOE: Tamugukesmistik | Ciinkd daha canh bir varli@ daha ivi 8grenehilinz dive . Tavuk gok
eglencelivdi. Ama kesmesi ve yapmas”

“E06: Tavuk kestik. Insan vicuduny & & enmek ioin. Tavuklarda falan mesela insanlarda da
kemik war ™

Video kawitlaninda da édrencilenin hareket edivor etbunlifinden hoglandildan ve

eflendiklen gérmilmigtir

Fotograf 1. Ogrenciler Hareket Edivor Etkinlifini Yaparken Stmf Ortami

Odrencilerin “rokot yapma 7 etlinli 51 ile ilgili gérisleri su seldl dedir:

“FO01: Robot yvaptik. Roboti hizim gibi gheterm ek icin vaptik Ama robot kiml dam adid icin
drle bir robot oldu Biz kitaptald robotun aymsim yapmaya caligmadids, Cinkibiz bilim adamg
olmadiZmaz igin kiigik bir robot ywaptik ™

“BO02: Robot vaptik Gercek del ama vine de nasid wapldif 7
“KO3: Eobot vaptik. Robotlara gére bizim vicudumuzu o enm ek iin vaptik”

WVideo kayitlarinda da é3rencilenn robot vapma etlanliginde etlanlik ile
ilgilendiklen ve dikkatlerini topladikl an gérilmigtir:
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Fotograf 2. Ogrenciler Robot Yapma Etkinligini Yaparken Siuf Ortarna
Odrenciletin “akciger modeli” ethinligi ile ilgili gémslen su sekildedir:

“E09: Soluwmm modeli yapmak. Alttaki divafram gekince akeifer erimiz sigince. . Bunefes
ddigmurin gistergesi. Bir de gekti Simiz balon barakt Amazda dagliyvordu, Hefes verdi Simiz
ipinn Bir de gey ortada pipet wards. O da girtlaZa giviyordu galiha ™

“KO&: Bir sitrii @ geden akeiZer vaphk. Oyun hamurindan yatak ve girtlak vapmistik . S o

borass yapmoagtl 3 olurm sistemimizi gdrmel igin”

‘KO3 Soluk boruss vaptk . Hamur kullandik. Jise kullandk kap kullanmishk Sonra pipet
vat i o hamune vardi. B alorlar akeiZerleri falan ghsteriyords. Sige gbSis kafesind
gosteriyordu. Pipet soluk borusum gosteriyordu. Alttaki balon divaframi gdsteriyvordu
Derglerimize birar wardimer ol diye ™

WVideo kayitlannda da é8rencilerin etkinlife baglarken gerekli matervalleri
getirdiklen ve etlunlife heyecanla bagladiklan géralmistir. Avynca d8renciler bu

etkinligi vaparken teneffilze cilkemarmi s etlkinlikl enni vapmaya devam etmiglerdir:
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Fotograf 3. Oérenciler Akciger Modeli Etkinligini Yaparken Simf Crtami
Carencilerin “ solsmm model?” etkinligi ile ilgili gérislert su sekildedir

“E01: Solunum modeli yapm ak. Onee insan gzdik. Mukavvraya buron, yutak, girtlak ywapm gtk
Diizpafratm yaprmighl. Akeifedletimizi ghstermek igin yaphk ™

“E05: Akeiger vaphik Deind iple doldurduk. Mukavva iizerinde. Akeifer vaphk . Burun,
dicifer, afiz, girtlak, yutalk gizdik ™

Wideo kayitlaninda d8rencilenn solunum modeli ethanlifing yvaparken dikkatl enni

etkililife verdikder: géralmuagtar;

Fotograf 4. Ogrenciler Solunum Modeli Yapma Etkinlifini Vaparken Siuf Ortarm
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Carencilerin “Sfetoskop 7 etlinli gl ile ilgili gériglen su selal dedir:
‘KO8 en gok hosuma stetoskop yapmak gitti. Stetoskop yaptik, Kalbimizi dislemek igin”

“KO1: Stetoskop yaptik. Kalhimizi dinlemek igin vaptik Messla doktorlarimiz bz hasta
cldugunzda kalbimiz we sirtimizi dinderder. Kalbimizin atigen gérmek igin®™

WVideo kawitlarinda d3rencilenn stetoskop etlinlifing vaparken eflendilden

gérulmistir:

Fotograf 5. Oérenciler Stetoskop Yapma Etkinligini Yaparken Simf Ortarmu

Oérenciletle vapilan gérismelerde, dgrenciler genel olarak uygul amali
etkinliklent belirtmekte ol dugu gérlmistir. Avrica édrenciler, bu ethinliklen nigin
vaphildann da belirtmektedir. Bu baglam da égrencilenn etlan olmalan, uygulama
vapmalart ve etkinliklen kendilennin tasarl amalannin etkinliklerin akilda kalmasina yol

actigt séylenehalir,
REACT Modelinin Yararlar

Baflam temelli é grenme vaklastminin édretme-65renme sirecinde yer alan
modellerden binst olan "EEACT modelinin yararlan™ temasinda baglam konu 1li ks,
varaticililk, arastirma, égrenmeyi sadl ama, ginlik yagamla tliskilendinme ve kariyer

gelisimi alt temalan ortaya cilanigtir Bu temalar Selul 9 de géstenlmigtir,
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Baglam-
Konu Iligkisi

Kariyer

Geligimi

REACT
Modelinin
Yararlar:

Giinlik
~ Yasamla
Nigkilendirme

Ogrenmeyi
Saglama

Sekil 10. REACT Modelinin Yararlan

REACT modelinin yararlarmin gosterildigi Sekil 10°da baglam-konu iligkisi
saglamasi, yaraticilik, aragtirma, kariyer geligimi, 6grenmeyi saglama olarak ele

almmugtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli baglam ile konunun iligkilendirilmesi
temeline dayandigi i¢in 68rencilerin 6grenmelerinde yapilandirdigi bilgiler ve baglamlan
iliskilendirmesi 6nemlidir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de 6grenciler sorulan
sorular1 cevaplarken baglamlart kullanmaktadir. REACT modelinin yararlar kapsaminda
yer alan “baglam-konu iliskisi” bigiminde gbriig bildiren bazi 6grencilerin paylagimlar
su sekildedir:

“K(02: Gergek insanm robotu yapilmis. Insana benziyor. Akeigerleri, sonra hareketleri... Yapay

kalp, gercek degil ama yine de nasil yapildigi.”

“BO7: Yapay robotu inceledik. Damarlanm falan. Robot yapaya oldugu igin damarlan falan
baska seylerden yapilmisti. Insan viicudunu géstermelk igin.”

“KO3: Yani robota gére bizim vicudumuzu karsilastirdik. Hani, mesela robotun telden olusuyor
kaslan, bizimkisi liflerden. Lif telleri falan koparsa bu tir seyleri 6grendik. Yani iskeletimizin
tamami ogrendik bana gore.”
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REACT modelinin yararlarma iligkin olarak &grenciler, bilgileri aktarirken
baglamlardan yararlanmiglardir. Kullandiklar1 baglamlar modelin iligkilendirme
asamasinda kullanilan baglamlardir. Ogrenciler ders ortaminda da sorulan sorulart

cevaplarken baglamlari kullanmiglardir. Bu durum ile ilgili video kayitlar su sekildedir:

“(Insana en gok benzeyen robot haberi okunduktan sonra)
A: Japon aragtirmacilar ne vapmig?

EO2: Robot, insana benzeyen.

A: Hangi yonleri benziyor?

EO1: Kemikleri ve yapist.

EO9: Iskelet yapisi.

EO3: Kas yapisi.

A: Kaslari nasil olusturulmug?

EO4: Makine ile.

A: Kasinasil yapmiglar? Makaralar ile ilgili bir sev gegivordu?
EO4: Motor.

A: Makaralar ile ilgili bir sey ge¢iyordu?

EO3: Yapay kas.

EO7. Teller ve makaralarla.” (10:007- 12-53” DERS 1)

“A: Soluk-alip verme ile ilgili bir hikéye vardi kimler hatirliyor?

KOS: Ahmet diye bir gocuk vardi. Annesi disart ¢ikmasina izin vermiyor. O da 1srar edip
montuyla digar1 ¢ikti. Montuyla oynarken terledigi igin montunu ¢ikardi. Sonra hasta oldu.
Doktordaki olaylan kim anlatacak. (38:07-39:19 DERS 19)

A: Nefesi burnundan alip agzindan vermesi gerekiyordu.

KO8: Eger agzindan alirsa akcigerlere daha az oksijen gider.

A: Neden burundan nefes almak gerekiyor.
EO3: Agizdan ahirsak mikroplar agzimiza girer. (00:057- 00:41 DERS 20)

Ogrencilerin bilgilerini baglam ile iligkili olarak agiklamasi, hem goriigmelerde
hem de video kayitlarinda goriilmiigtiir. Baglamlarm, 6grencilerin derse yonelik

dikkatlerini ¢ektigi ve hatirda tutmalarina yardim ettigi soylenebilir.

Y araticilik, olmayan seyleri hayal edip herkesten farkli sekilde yollarla
tasarladiklar1 durum veva projeleri yapmasi veya yeni fikirler geligtirme vetenegidir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin yararlar1 kapsaminda “yaraticilik” ile ilgili

sinif 6gretmenin paylagimlart gu gekildedir:

“Bir sey tasarlarken farkli bir sekilde dustindtklerini, kendilerine giivenlerinin biraz daha
arttigim goriyorum. Kendilerini daha fazla ifade etmeye ¢alistiklarini sosyallestiklerim
goériyorum.”

Ogretmenin gozlemleri disinda sinif uygulamalarinda 6grencilerin

yaraticiliklarini ortaya koyup baglamlarla ilgili durum tasarlamalari veya baglamlarla
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1lgili weni fikirler gelistirmesi olarak siniflandirabilecedimiz varaticilik beceri s

gézleml entmi gtir:

“Derste saluman sistermivle ilgli clarak hayal dirgral ans kull arp solurnum sistem indedd
ot gard arin nasl oldogung cizm deri de 11511 etkinlikte d&rencilerin bk bir kismi daha Gnce
dgrerum ediklen organlarin nasl gekil aldiin gizmeye galigh ™ (DERS &)

“Insana en cok berzeyen robotu izledikten sorra video ile dlgili olarak kendi aralannda:
EQ5: O Fretm erim neden biz robot vapmiyoruz?

EOL: ¥ aptik va.

EQ3: Buuf olarak beyle gisterilen bir robot yapalm ™ (DERS 15)

“Robot yvapma etkinlizinde EOL evde yapip getitdigi robota itfaiyed robot ismi vermist ™

Fotogral 6. EO1'in Itfaiveci Robotu

Odrencilerin yvaratciliklannin REACT modeli kapsarminda baglam ile ilgili
durumlar tasatlamal art ve bunlart uvgulamaya geciritken 1shirlifi vapmalariyla gelistif

sévlenebilir.

Araztirma vapima, bir dunun veya olay karsisinda herhangt bir bilgisi olmadid,
cok az bilg sahibi ol dugu veya vanlis bilgi sahibi oldugunun farlana vararalk bilimsel
véntemlen kullamp bilgi we tecribesinin dogn selillenmesini saglamaktir. Ogrencilerin
dogru ve anlamli serular soraral problemi fark etme ve kavramast, problemi cézmel
anacivla neyt, nasil vapmast tle 1lgili araghnma planl amast, cikabilecek sorunlan géz

anune altnasi, sonucy test ettne ve filurlen geligtitmest ipin aragtirtna-sorgulama
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becerisine sahip olmasi gerekmektedir. REACT modeline iligkin olarak “arastirma

vapma’ bigiminde goriis bildiren bazi 6grencilerin paylagimlari su sekildedir:

“BOS5: Daha gok ilgilendim bazen, bazen de aragtirdim.”

“KO9: Stetoskop yaptigimiz zaman servise binip eve gittigimde hemen onu incelemeye
bagladim.”

“KO8: Fen derslerinde uygulama vapmak hosuma gidiyor. Mesela viicudumuzda kemikler
onlann farklhilig hoguma gitti.”

Ogrencilerin belirttigi goriisleri 6gretmen de desteklemis ve bu diisiincelerini su sekilde

ifade etmistir:

*...Beceri olarak ilk once; belki vapacak olan onunla ilgili aragtirma yapma veva neler
yapacagiyla ilgili planlama yapma, el becerilerinin gelistirdigini gérityorum.”

Ayrica bu durum, smif uygulamalarinda 6grencilerin derste sorulan sorulara cevap

aramalar1, konular ve durumlarla ilgili sorular sormalar1 konularla ilgili aragtirma vapip

bunu sinifa sunmalart video kayitlarinda gérillmustir:

“A: Neden park gibi alanlarda egzersiz vapmaliy1z?

EO6: Oralar daha giivenli ve temiz.

A: Temiz derken?

EO3: Temiz hava almak igin.

EO2: Oksijen

A: Peki neden oksijen miktar: fazla?

KO3: Orada daha ¢ok agag oldugu igin.

A:Agaclarda oksijen miktarimin fazla olma nedeni nedir?

KOT: Yapraklarin oldugu yer yesil bir yer cldugu icin.

EQ9: Orada agaglar oldugu igin.

KO5: Cliinki agaglar oksijeni gekerler.

EO3: Cunki agaglarin igine, agaglarin oldugu yerde oksijen daha fazladir.
KOS: Agaclar bize oksijen veriyor, karbondioksiti aliyorlar... ™ {17:457- 20:30"DERS 20)

“A: Omurgamizin kemik yapisi?

EO5: Kisa kemiktir dgretmenim. Ciinki teker teker bitinlesmis kiigik parcalar var. Daha énce
yaptigim arastirma 6devinde de gosterdim. Eklemlerle birlestirilmis parcalari vardir. (7:25-
7:56” DERS 5)

Bu duruma dayanarak REACT modelinin 6grencilerin aragtirma becerilerini
geligtirdigi soylenebilir. Konular merakla beklemeleri, ders igerisinde stirekli sorular
sormalar1 ve konularla ilgili aragtirma yapmalari nedeniyle modelin 6grencilerin

aragtirma becerilerinin geligsmesine neden oldugu ileri stirtilebilir.

Ogrenme, bireyin davranislarindaki kalic1 izli bir degisimdir. Birey 6grendikleri

ile davranmiglarinda stirekli bir degigim gosterir. REACT modelinin yararlarina iligkin
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olarak “dgrenmeyi saglama” biciminde goris bildiren bazi1 6grencilerin paylagimlart gu

sekildedir:

“BO3: Ogrenmeye etkisi oldu. Derslerde deneyeler yaptik. Ogrenmem kolaylast1.”
“EO5: Daha ¢ok sey drenmemi saglads”
“KO5: Daha ¢ok fen égrendim.”

“BO9: Hem yapmasaydik boyle etkinlikleri simdi belki daha dasiik not alirdim. Mesela,
vicudumuzla iskeletimizle ilgili sorular oldu, kafatasi beymi ne koruyor gibi sorular soruldu
onlan iglemesevdik yapamazdim.”

Bununla birlikte 68retmen de 68rencilerin goriiglerini destekler nitelikte agiklamalar
vapmigtir:

“_.. Yani daha 6grenmelerini kolaylagtirdigini diisiintiyorum. Hani ezber olarak degil yvani oku-
yap-ge¢ degil de daha gok katilmlarim sagladig igin katilimer bir sitem oldugu i¢in égrencilerin
istekleri arttirds.”

REACT modelinin 6grencilerin 6grenmelerini sagladigma iligkin bulgular video
kayitlarinda da goralmuigtiir:

“A: Robotun hangi yapilari insana benzemektedir?
BO6: Kaslar

EOS5: Kemikleri

EO1: Iskelet vapist.

A: Robotun kaslari nasildi?

EO4: Tellerden.

A: Bu insanin hangi yapisina benzemektedir?
EO1: Lif ya da kas1.

EO3: Lif.™ (4’: 327- 6:07" DERS 5)

“A: Robotun omurgasi nasildi?

KO3: Kisa kemik.

A: El ve ayak parmaklarimiz?

EO5: Uzun kemik.

A: Kol ve bacaklanm1z?

EO9: Uzun kemik.

A: Eklemeler ne 1is yapiyor?

KO3: Boyle yaptigimizda kemiklerimizi birbirine bagliyor. (Kol kemiklerini hareket
ettirerek).”(28:357- 29:33” DERS 19)

Bu duruma dayanarak REACT modelinin 6grencilerin 6grenmelerini gelistirdigi
ve kolaylastirdig s6ylenebilir. Ogrencilerin 6grenmelerinin kolaylagmasinda,

etkinliklerin gergeklegtirilmesinde 6grencilerden hareket etmelerinin istenmesi ve

uygulama yapilmig olmasinin katkisinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin 6grendiklerini yalnizca teoride tutmak yerine bunu giinliik

yagaminda yer alan durum veya konularla iligkilendirerek 6grenmesi 6grenmenin



91

kalicilig1 agisindan dnemlidir. REACT modelinin yaralarina iliskin olarak “giinliifk
vasamia iliskilendirme” bigiminde goriig bildiren baz1 6grencilerin paylagimlar su

sekildedir:

“BOS5: Mesela ablam ¢ékstriiyor. Bildigim seyleri kullanarak onu mesela iyilestiririm.”

“KO3: Iskelet ve kas sistemimizle ilgili daha ¢ok spor deyince bir seyler kaldirma falan bir sey
olmadig1 i¢in agir bir sey kaldirmiyorum. Iskeletin su tarafa yani ¢antay iki tarafa takiyorum.
Burundan alip agizdan verivorum. 2-3 haftadir ben hasta oldugum i¢in hep agizdan alip vermek
zorunda kaliyorum...”

“KO8: Mesela birisi distigiinde ne oldugunu anlayabiliriz birazcikta olsa. Sonra yapilarimiz
anlayabiliriz.”

“EO2: Kosuyorum. Burnumdan nefes aliyorum. Hava akcigerlere daha gok gidiyor hasta olurum
agizdan mikrop gidebilir. Birde daha gabuk hasta olurum.”

REACT modeli simif uygulamalarinda 6grencileri konularla ilgili giinlik
yagamlarindaki durumlari ve sinif ortaminda olugan durumlan, konular ile iligkilendirerek
agikladiklar bulgularina ulagilmigtir. Bu durum ile ilgili olarak video kavitlarmda bazi

ornekler sunulmustur:

“A: Kurban bayraminda neler gérdintiz?

EO4: Akcigerlerle kalp gérdim. Birde bagirsak gordiim.
KO4: I¢ organlari; akciger, karaciger ve kalp.

Ko6: Ben kafatasimizdaki kemikleri gordim.

A: Kafatasimiz nasil bir kemiktir?

KO1: Yass: kemik.” ( 00: 34- 2:18 DERS 11)

“Ders sirasinda EO4 fazla konusmaya baglaymnca onu KOS5’ in yammna gecirip yeri degistirilirken;
EO4 cantasim tek kolunda tasiyordu.

EO1, EO3: Ogretmenim, ¢antasi tek kolunda tastyor.

A: Peki bu neye zarar verir?

KO6: Koluna zarar verir.

A: Sadece kolu mu?

KO1: Ogretmenim, omuzu asad: indiginden kaslarma ve kemiklerine zarar verir.

A Evet kemik ve kas yapimizin saglifina zarar verebilir. 7 (13:157- 14:11” Ders 11)

Bu durum, REACT modelinin &grencilerin bilgilerini giinlik yagsamda
uygulamalarini sagladigi sdylenebilir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin bilgilerini ders

ortaminda deneyimlemeleri ve giinliik vagama transfer etmeleri oldugu ileri stirtilebilir.

Kariyer, bir meslek alaninda gerekli egitimi alarak bireysel ve mesleki olarak
kendini geligtirme olarak agiklanabilir. Kariyer geligimi birevin ilerde yapacagi meslege
yonelik kendini geligtirmesi baglaminda énemli gortilebilir. REACT modelinin
yaralarina iligkin olarak “kariyer gelisimi” biciminde goriig bildiren bazi 6grencilerin

pavlagimlar su sekildedir:
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B2 O grendiklerimi doktor olmak istivorum, orada kullanmak istionam

O O Erendiklerimi doktorluk wa da dretmen olunca kullanmak istivoram ™

“F03: Biyrince daretm en dlmak istivorom. Cocuklarim sizin gibi vapmak istivorom ™
“E09: Dersler bilim adami gibi hissetmemi saglach ™

“E06: Profestr olmayi isterdim. Bu yigden daha cok sey & endim ™

Orencilerin gérislerine destek olarak, ddrencilerle iskelet ve kas sisterni
iglenirken édrencilerden birinin doktor olmas 1stendiginde, tim é&renciler doktor

oltmalk icin parmalk kal dirdil ar,

Fotograf 7. Ogrencilerin Doktor Olma Istekler

Bu durumda EEACT modelinin égrencilenn kanyer gelisimine olumlu katly
sagladig sévlenehalir. Bunun nedeni olarak, égrencilere sunulan baglamlann mesleklen

iperen érnelderin buluntnast oldugu sévlenebilir,
Fen ve Teknoloji Dersine K atlkilar:

Eaglam temelli égrenme EEACT modeli uygulamalannin “Fen we Teknoloj dersine
katlulan™ temasinda olumlo tutum, motivasyon ve bilimsel sireg becenler alt temalan

ekl 97 da gésterilmigthr,
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Sekil 11. Fen ve Teknoloji Dersine Katkilar

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin sinif uygulamalarinda “Fen ve
Teknoloji dersine katkilar1” temasinin alt temalar1 Sekil 11°de gosterilmistir. Baglam
temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine katkilart; olumlu tutum,

motivasyon ve bilimsel stire¢ becerileri olarak alt temalara aynlmagtir.

Tutum, bireyin yagantisinda veya deneyimleri sonucunda bir nesne ve duruma
karst bireyin davranigi tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve
sinirsel bir hazirlik durumudur. Bireyin bir duruma yoénelik 6grenmesini kolaylastirdigi
gdz Oniline alinirsa tutum duyugsal stiregler baglaminda énemlidir. Fen ve Teknoloji
dersine yonelik “olumlu tutum” ile ilgili goriig bildiren baz1 6grencilerin goriigleri su

sekildedir:

“KO8: Giizeldi. Butin konular hosumu gitti. Eglendin, eglenceli.”
“KO9: Cok mutlu eldum. Mutlu gegti glintmiz.”
“BO7: Dersler guizeldi. Hem eglenceli hem de &gretici.”

“KO4: Arada bir sasiriyordum; ama gayet giizel bir ders en sevdigim ders oldu.”

Bu durum ile ilgili olarak &gretmenin gorigleri su sekildedir:

“... Cok faydal bir ¢gretme gesidi oldugunu disiintyorum. Yaptigi etkinlikler, derslere katilma
isteklerinin gercekten arttifini gérayorum. Diyorlar, yani ders surekli gelse. Iste strekli fen olsa,
her zaman. Bu da tabii ki daha ¢ok duyu organlarina hitap ettii i¢in daha ¢ok ¢aligmalarim
sagliyor.”
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Bu baglamda hem 6grencilerin goriigleri hem de 68retmenin gorigleri gbz oniline
alindiginda REACT modelinin, 6grencilerde olumlu tutum geligtirdigi goéralmektedir.

Ogrencilerin derslerde etkin olmalari, bu durumun bir gdstergesi olarak gosterilebilir.

Bireyin bir durum ve nesneye vonelik olan egilim veya genel uyarilmiglik hali
olarak agiklanan motivasyon dgrenmenin duyugsal etkenlerinden birsidir. Bu yiizden
Ogrenmeyi kolaylagtirici bir etken olarak gorulebilir. Fen ve Teknoloji dersine
katkilarina yonelik “motivasyon” alt temasi ile ilgili géris bildiren bazi 6grencilerin

goriigleri su sekildedir:

“BO1: Surekli Fen ve Teknoloji dersini istedim. Stirekli bir seyler islemek istedim.”

“KO3: Fen, geceleri derslerim bitince aksamlar desem daha dogru elur. Cok ¢ahsmak istiyorum.
Buttn konular biliyorum. Hangi konuya ¢aligacagima saginyorum.”

Bununla birlikte 6gretmende 6grencilerin gortiglerini destekler nitelikte agiklamalar
yapmigtir:
*_..Daha fazla motive etti. Yani direk derse normal gelmek yerine hazirlanarak gelmesi bir
seyler tasarlamalari onlari derse motive arttirdi. Yani dersi monoton derse gireyim iglevip

¢ikayim degil de, cocuklar ne yapacagiz farkli seyler ne yapacagiz hem meraklan artti,
motivasyonlari bu sekilde artti.”

Avyrica video kayitlarinda bu durumu destekler nitelikte verilere ulagilmagtir:

“Insana benzeyen robot ile ilgili olarak video agildiginda dgrenciler sessiz sekilde videoya
odaklandilar.”

* Akciger modeli ve solunum modeli yapmada ise 6grenciler teneffus zili ¢almasina ragmen
digan ¢ikmak 1stemediler ve etkinliklerini yapmaya devem ettiler”

“Kalp modeli simfa getirildiginde teneffis zili ¢almig ve dgrenciler digan ¢gikmak verine kalbi
ncelediler.”

“Insan biistiiniin tenefTislerinde bitiin i¢ organlarin ¢ikararak yeniden takip onlarin hangi organ
veya yapi oldugunu ogrenmeye ¢alisiyorlardi.”

Bu baglamda REACT modelinin, hem 6grenciler ile yapilan goriigmeler hem
ogretmen ile yapilan gériigme hem de video kayitlar: géz ontine alindiginda 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarini arttirdig s6ylenebilir. Ogrencilerin
stirecte uygulama yapmalari, bilgileri yaparak 6grenmeleri ve stirekli olarak yeni

tasarilar hazirlamalari, onlarin motivasyonlarini artirmig olabilir.

REACT modeline iliskin olarak “bilimsel siire¢ becerileri” temasi alt

kategorilere ayrilmigtir:
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Sekil 12. Bilimsel Stire¢ Becerileri

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine
katkilarindan bilimsel siire¢ becerileri kategorisi Sekil 12°de gosterilmistir. Ogrencilerin

bilimsel stire¢ becerilerinin gelisimi gézlem yapma, simniflama ve modelleme yapma

olarak ortaya ¢ikmugtir.

Gozlem yapma, uygun duyularin ve araglarin kullamlarak nesne veya olaylar ile
ilgili dogrudan bilgi elde etmek amaciyla kullanilan bilimsel stire¢ becerisidir. Bilimsel
stire¢ becerilerinden “Gdzlem yapma” ile ilgili olarak 68rencilerin goriigleri gu

sekildedir:

“KO2: Tavuk kesmeyi, igine bakip gozlemlemek icin yaptik.”

“KO1: Diyafram kubbelesip diizlestiginde nefes alip verme hangisi onu 6grendik.”
“EO6: Tavuk kesmeyi kemik ve eklemleri gérmek igin yaptik ™

“KO35: Akciger modelini akcigerlerimizin sisip inmesini gérmek i¢in vaptik.”

Goézlem yapma alt temasi video kayitlarinda da gbzlenmigtir:
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Fotograf 8. Ogrencilerin Tavugu Gézlemest

Fotograt 8 de égrenciler, tavugun liflerini, kas vapisi ve kemi fin

incelemelte dirler.

siniflama yapma; bir nesne, olay ve duruma yénelik olarak gruplama yapilmast
olarak tanimlanabdlir. Bilimzel sirec becerilen kapsaminda kazandinlmast gereken

becenler arasinda ver alan “sramfarma” becenst 1le tlgili olarak égrencilenin gériglen su

sekil dedir:

“HO3: Ug tiir kemigimiz vardir. Kisa, uzunve yasa”
‘KO8 Kafatas yvasa kemik gofuskafesimizi dfyendik Sonra o davass idi Omurgakisa
kemikti. E ollar ve bacaklar imundu ™

Baglam temelli éfrentne EEACT modelinde siuf 1ot uygulamalannda
sfrencilenn simflama vapmaile 1lgili olarak kemiklerin vapising sinifl andirabal diklen ve
bu konuda sorulan sorulara cevap verdiklen, solunum siternivle ilgili yapt ve organlan
siflandirabildiklen ve dolapm sisteminde gérevl organlan aplklayabildikderi ile gl
bulgulara wlaglmistr Bu durum ile ilgili olarak wideo kawitlanndan baz érnekler

sunulmugtur:

“A& Foafatasimizdaki kemikder nasildu?
EOL: ¥ aza kemildtir

& Kol ve ayaklarmmizdald kem ikler?
KO2: Uzun kem ilctir.

& Kemiklen kaga ayw dik?
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EQ2: 3% ayirdik. Kisa kemiklerimiz, el ve ayak bilederimizdeld kemikler, gogs kafesi ve

kafatasimiz yasa kemik.

& Bagka hangi kemikler wards?

EO2: Uzun kemik vards, kolumuz ayagmuz” (2:177-3:52° DERS 4)

Modellemenin; rahatlikla gérilmeven nesnelerin somut olarak cizimi ol dugu
séylenebilir. Cole bityik nesnelenn kiciltilmis, cok kigik nesnelerinde buyiltilmig
érneklen cizilebilir veva bir digincenin daha 1w anlagilmasim saglamalk icin hazirlanan

kavramsal modeller de clusturulabilir. Bilimsel sirec becerilennden * modallemes”

becensiile ilgili olarak égrencilenn gériglen su selal dedir:

“E0Z: Solunum modeli ya da gizimi yaphik”

“BO1: Dskeletimizi kagitlar izerine pizdik”

“E07: Stetoskop yaphk, kalbim izin sesini dupmak igin”
‘KOS Karton tzerine akei ger modeli waptik ”

O3 Akciger modsli yaptik Hamur kullandk Jige kap kullanmastk. Sorra pipet vards, oyun
hamuru vardh. Balondar akoei Fend falan gosteriyordu Sige 20508 kafesind gosteriyordu, Pipet soluk
borasarns ghsteriyorde.”

Eaglam temelli éfrenme EEACT modeli sttt ict uygulamalannda égrencilerin
modelleme becenst ile 1lgili olarak selunum sitemini modelleve baldiklert we bu gelallen

hem sotnut materyal hem de pizimi vapabildiklen ile dlgili bulgulara ulagtlmigtir. Bu

durum 1le 1lgili olarak video analiz sonuglanndan bam fotograflar sunulmustur:
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Fotograf 9. Ogrencilerin Solunum Modelleri

Fotogratlarda égrencilerin pizdiklen solunum modeli génilmektedir.

Eubaglamda EEACT modelinin, édrencilerin gézlem vaptna, sttuflama ve
modelleme becenlenni gelistirdifn gérilmistir. Bunun nedeninin, EEACT modelinin

addrencilerin bilimsel ethinlife yvénlendiren uygulamalart icermesi oldugu séylenebilir.
REACT Modeli Uygulam asinda Karsilaslan Sorunlar

EEACT modeli uygulamasinda karslaglan sorunlar temasinda ¢ Sretmenin ve édrenct
olarak ik alt temava ulaplmistir. Odretmen alt temasinda ailenin maddi durumu,
devamsizhiklar, okulun imkanlan alt kategonler: ortaya pikarken égrenct kaynald: alt
temadaise bilgl ve etkinlik alt kategorilen ortaya cikmig ve temalar Selil 137te

gostenlmigtir.
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Sekil 13. REACT Modeli Uygulamasinda Kargilagilan Sorunlar

Ogrenciler

REACT modeli uygulamasmda kargilasilan sorunlar temasinin gosterildigi Sekil
13°te 6gretmen goriiglerini ailelerin maddi durumlarmdan kaynaklanan sorunlar,
devamsizliklar ve okulun imkanlar1 olarak belirtilirken, 6grenciler sorunlarini bilgi ve

etkinlikler baglaminda dile getirmisglerdir.

Kargilagilan sorunlar baglaminda 6gretmenin belirtti3i gorugler soyledir:

“_..Maddi durumlarindan kaynaklanan eksikler olabiliyor. Yani; yapilacak materyali yapma
konusunda malzemeleri temin edemeyenler olabiliyor. O tir seyler sikint1 olugturabilir. Onun
diginda devamsizlik olmadig1 zaman dgrencilerimde ailemin okula katilimlarim saglamalar
eksiklikleri giderebilir. Ailelere diisen seyler var ¢gretmeninde o tlr 6grencilere katki saglamasi
daha faydali olur.”

... Tabii bu okulun imkénlan kisith olmasi Fen ve Teknoloji daha donammli olsa hani pek fazla
kullamlmiyor, éyle bir ey olsa daha fazla istekli olacaklar ama elindeki imkanlarla ¢ocuklarin
ailelilerinin maddi durumuna gére de katkilari da o derece oluyor diyebilir.”

Ogretmenin sinif uygulamalarinda yaganan sorunlar ile ilgili goriisleri dgrencilerin
etkinliklerde malzeme getirmemeleri ve kimi zaman devamsizlik yapmalar1 olarak

belirtilmistir. Ayrica okulda laboratuvarin bulunmasma ragmen yeterli buiviiklikte

olmamasi ve yeterli malzeme bulunmamasi da sorun olarak goriilmektedir.

Ogrenciler ise siireg igerisinde “bilgi” boyutu ile ilgili kargilastiklar: sorunlar:

sOyle belirtmiglerdir:

“KO1: 1lk defa duydugum igin seyleri birazcik zorlanma oldu.”
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“KO8: 11k basta solunum sistemimiz zor geldi. Sonra 6grendim... Siralamas: zor geldi. Yutagin
sekli, girtlak ve yutag kanstinyordum. Akciger ve bobrekleri karistinyordum... Birbirlerine ¢ok
benziyorlardi.”

Ogrencilerin bilgi boyutunda zorlanmalari Fen ve Teknoloji dersini ilk kez
gormelerinden kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grenciler, bilgileri genel olarak ezberleme
yoluyla 6grendiklerinden etkinlikler yoluyla 6grenmeleri saglansa da ezber aligkanliginin

devam ettigi ve bundan dolay1 6grenmekte zorlandiklar séylenebilir.

Ogrenciler ise siireg icerisinde “etkinlik” boyutu ile ilgili karsilagtiklar: sorunlar:

sOyle belirtmiglerdir:

“KO4: Bir tek akeiger medelinde alta gegirdigimiz balonu onda biraz zorlandik. Simdi biz
modeli tutuyorduk. Balonu gecirince pat patladi”

“BO4: Akcigerde zorlandim ... Cizme kisminda. Cizemedim, zorlandim ¢izmede.”

“EO1: En ¢ok zorlandigim robottu... Evde bir seyler bulamamistik. Bulduklarimla kardesimle
bazi seyler yapmigtik.”

Ogrencilerin etkinlikleri yaparken zorlanmalarmm nedeninin, dgrencilerin daha

once el becerileri ile 1lgili etkinlik yapmamig olmalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
REACT Modelinin Uygulamasma iliskin Oneriler

Ogretmen ve 6renciler ile yapilan goriismelerde REACT Modelinin Uygulamasina
Iliskin Oneriler temasinda 6gretmenin ve 6grencilerin belirttigi éneriler olarak alt
temalara ayrilnugtir. Ofretmenin stirece yonelik onerileri hazirbulunusluk, daha fazla
etkinlik, katilimi1 saglama, aragtirmaya yonlendirme ve aile destegi almak olarak
kategorilere ayrilirken; 6grenci Onerileri, sarki agma ve modeller ¢izme olarak ortaya

cikmigtir. REACT modelinin uygulamasina iligkin oneriler Sekil 13°te gosterilmigtir.
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Sekil 14. REACT Modelinin Uygulamasma Iligskin Oneriler

REACT modelinin uygulamasina iliskin dneriler temasinin gosterildigi Sekil
14°te 6gretmenin siirece yonelik dnerileri hazirbulunugluk, daha fazla etkinlik, katilimi
saglama, aragtirmaya yonlendirme ve aile destegi alma; 6grenci Onerileri ise sarki agma

ve modeller ¢izme olarak ortaya ¢ikmugtir.

Oneriler baglamimnda dgretmen su Snerileri dile getirmistir:

... Bunda tabii ki ilk énce égrencileri daha iyi tanimasi ve onlarin belki hazirbulunusluk
duzeyleri 6n plana alinabilir. Kendilerinin derse katilimlari saglamak i¢in onlarin isteklerini
arttirmak katilimlarini daha fazla saglamak yaptiklar etkinlikleri arttirmak daha fazla
aragtirmalarim saglamak, bu dersin daha faydah olmalarim saglayacaktir. Bu tir ¢aligmalarda
daha fazla etkinlik yapmalar égrencileri daha fazla igin igine katmalar1 onlarin meraklarmi daha
fazla igin i¢ine katma yaparak yasayarak 6grenmelerini saglama tavsiye ederim.”

Ogrenciler ise onerilerini s6yle belirtmislerdir:

“KO5: Kalp seklinde bir seyler yapabilirdik. Biz annem ile birlikte yapmistik. Kan damarlardan
dolagimi iplerden vapsaydik olurdu.”

“BO2: Biraz daha resim yapsaydik olabilirdi. *

“BO6: Mesela onunla ilgili sarks agsaydik. Vicudumuz anlatan resimler yapsaydik; resim
dersinde falan gelip.”

“KO7: Mesela deftere falan modeller ¢izebilirdik. Ustimiizde ¢izseydik, yaz yazarak ”
“KO8: Daha fazla etkinlik yapsak hosuma gider.”
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Ogrencilerin 6nerileri daha fazla etkin olmaya yoneliktir. Ogrencilerin yapilan
etkinliklerin diginda daha farklh etkinlikler istemelerinin nedeninin diger derslerde etkin
olmamalari, etkinlik yapmamalari ve Fen ve Teknoloji dersinde daha fazla etkin olmak
istemeleri oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerin, etkin olduklarinda daha gok

eglenmelerinin de bu duruma neden oldugu ileri stirtilebilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
diizenlenmig etkinliklerin 6grenme stirecine yansimalarini belirlemeyi amaglayan
aragtirmanin bu bélimiinde, aragtirma bulgularina dayali aragtirma sonuglar ile

aragtirmanin onerilerine yer verilmigtir.
Sonugclar

Bu aragtirmada Ilkokul 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 68renme
REACT modeline gore diizenlenmig etkinliklerin 6grenme stirecine yansimalarinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada karma aragtirma yaklagimlarindan i¢ i¢ce karma
aragtirma yaklagimi kullamlmigtir. Aragtirmanin uygulamasi Eskigehir Ulkii Ilkokulu
4/G smifinda yer alan 18 6grenci ile gergeklestirilmigtir. Aragtirma kapsaminda baglam
temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli, aragtirmaci tarafindan hazirlanan
etkinliklere dayali olarak uygulanmistir. Uygulama ilkokul 4. simif diizeyinde yer alan

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesi kapsaminda gercgeklestirilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri, Akademik Bagar1 Testi, Bilimsel Tutum Olgegi ve
Fen Ogrenmeyve Yonelik Motivasyon Olgegi ile nitel verileri ise dgretmen ve dgrenci
goriigleri ile gdzlem yoluyla toplanmigtir. Nicel dlgme araglart olarak kullanilan
Akademik Bagar1 Testi, Bilimsel Tutum Olgegi ve Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon
Olgeklerinden elde edilen verilerin ¢éztimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapmanin yani sira akademik Bagar1 Testinden elde edilen veriler i¢in Friedman Ki-
Kare testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testinden, Bilimsel Tutum ve Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgeginden elde edilen veriler igin de Wilcoxon Isaretli Siralar
testinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin nitel verilerinin ¢bziimlenmesinde ise igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonuglarinin sunumda aragtirma sorulart

temel alinmigtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar soyledir:

e Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarimin

ogrencilerin akademik bagarilar Gizerinde istatiksel olarak anlaml1 bir etki
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yaptig1 ortaya ¢ikmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli
uygulamalarinin §glencilerin hatirda tutma diizeyleri tizerinde istatiksel

bakimdan anlamli bir etki yaptig1 ortaya ¢iknmigtir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarinim
ogrencilerin bilimsel tutumlar1 Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

yapmadig1 anlagilmigtir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi motivasyonu tizerinde istatiksel olarak

anlamli bir etki yaptig1 ortaya gikmuastir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklegtirilen
etkinliklerden; harcket ediyor, robot yapma, akciger modeli, solunum modeli
ve stetoskop etkinliklerin 68renciler tarafindan begenildigi ve 68rencilerin
Ogrenmesine katki yaptigi anlagilmigtir. Etkinler 6grencilerin etkinliklere

yogun olarak katildiklar1 ve etkinlikleri severek vaptiklar: gézlenmistir.

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin 6grencilerin baglam-konu iligkisi
kurma, yaraticilik, aragtirma, 6grenmeyi saglama, ginlitk yagamla

iligkilendirme ve kariyer geligimine katki sagladigi ortaya ¢iknigtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modelinin Fen ve Teknoloji dersine
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi, motivasyonlarini artirmasi ve bilimsel
stire¢ becerilerini geligtirmesi bakimindan katki sagladigi ortaya ¢ikmigtir.
Baglam temelli 6grenme REACT modelinin, bilimsel stire¢ becerilerini
geligtirdigi; bu kapsamda 6grencilerin gézlem yapma, siniflama ve

modelleme becerilerini geligtirdigi anlagilmigtir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli kapsaminda gergeklestirilen
uygulamalarda, 6gretmen, ailelerin maddi durumunun yetersiz olmasi,
ogrencilerin devamsizligi ve okulun imkanlarmin yetersiz olmasini yvaganan
sorunlar olarak belirtmigtir. Ogrenciler ise bazi bilgileri dgrenmede ve

etkinlikleri gerceklestirmede bazen zorlandiklarini belirtmiglerdir.
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¢ Baglam temelli 6grenme REACT modelinin uygulamalarinda genel olarak
yaganan sorunlar ile ilgili 6gretmen; hazirbulunuglugun saglanmasi, daha
fazla etkinlik yapilmasi, 6grenci katiliminin saglanmasi, 6grencilerin
arastirmaya yonlendirilmesi ve aile desteginin alinmasi 6nerirken 63renciler
uygulama sirasinda miizik etkinliklerine yer verilmesi ve model ¢izme

caligmalarina yer verilmesi gibi dneriler getirmislerdir.

Sonug olarak bu aragtirmada, baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT
modelinin 6grencilerin akademik basari, hatirda tutma dizeyi ve fene yonelik
motivasyonlar tizerinde istatiksel olarak etkili oldugu, bilimsel tutumlar Gizerinde
istatiksel olarak etkili olmadig1 sonucuna ulagilnmugtir. Ogrencilerle yapilan
goriigmelerde, 6grencilerin bilgileri hatirda tuttuklari, fen dersini eglenceli bulduklari,
sinav basarilarina olumlu etki yaptig1 anlasilmigtir. Ogrenciler uygulanan etkinlikler
yoluyla baglam-konu iligkileri kurabildiklerini, yaraticilik ve aragtirma becerilerinin
geligtigini, etkili 6grenme gergeklestirdiklerini, 68rendiklerini glinliik vagamla
iliskilendirdiklerini ve kariyer gelisimine katki sagladigim belirtmislerdir. Ogretmen
stirecte 6grencilerin maddi durumunun yetersiz olmasini, devamsizliklari ve okulun
imkanlarinin yetersiz olmasini sorun olarak belirtirken, 6grenciler de bazi bilgileri
ogrenmede ve bazi etkinlikleri gergeklestirmede zorlandiklarini belirtmiglerdir.
Ogretmen 6grencilerin hazirbulunugluk diizeylerinin artirilmasi, daha fazla etkinlik
yvapilmasi, 6grenci katilminin saglanmasi, 6grencilerin aragtirmaya yonlendirilmesi ve
aile desteginin saglanmasini; 68renciler ise miizik etkinliklerine yer verilmesi ve

modellemeler yapilmasini énermiglerdir.
Tartisma

Dewey’e (2013, s.22-23) gbre 6grenmenin en 1yi gekilde saglanmasi i¢in, zorlama
diigtincesine karsi bireyselligin vurgulanmasi ve gelistirilmesi, digsaridan disiplin
uygulanmasi diigiincesi yerine hareket serbestligi saglanmasi; alistirma yaparak
ayrigtirilmig beceri ve tekniklerin 6grenilmesi diigtincesine kargi bunlarin amaglara
ulagmak i¢in dogrudan bagvurulabilecek bir arag olarak &grenilmesi, metinlerden ve
Ogretmenlerden 63renme yerine deneyimlerden 68renme; gelecek igin hazirlik yapma
diigtincesine karsi giinlik yagsamda sunulan egitimden en i1vi gekilde yararlanma ve

duragan arag-gereglere kars1 degisen diinya ile tanigma digtincesi vurgulanmalidir.
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Dewey, vasama gegirilmedigi stirece, tiim ilkelerin soyut oldugunu belirtmigtir. Bu
yonlyle baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli giinliik yagami ele almakta,
Ogrencileri stirecte etkin kilmakta ve 6grencilerin bilgiyi neden 63rendiklerini
anlamalarini saglamaktadir. Bu yonleriyle baglam temelli 6grenme yaklagiminin,
yapilandirmaci kurama uygun ve 6grencilerin bilim okuryazari olmasini saglamada

yararh oldugu séylenebilir.

Aragtirmada, baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline dayali
etkinliklerin 6grencilerin akademik bagarilar ve hatirda tutma diizeyleri izerinde
istatiksel olarak anlaml1 bir etki yaptig1 ortaya ¢cikmigtir. Nitekim, alan yazinda yapilan
bir¢ok arastirma da baglam temelli 6grenme yaklagiminin akademik basariy: arttirdig
bulgusunu destekler niteliktedir. Nitekim Giineg-Kog (2013), Chen ve Cowie (2013),
Cekig-Toroslu (2011) ve Unal’mn (2008) vaptig1 arastirmalarda baglam temelli 68renme
yaklagiminin, 68rencilerin akademik basarilarim arttirdig1 yontinde bulgulara

ulagilmigtir.

Fen 6gretimi kapsaminda kimya 6g8retiminde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin etkilerini inceleyen Cigdemoglu (2012), Aktas (2013), Ilhan (2010),
Demircioglu (2008), King ve Ritche (2013), Tekbivik ve Akdeniz (2010), Kutu
(2011), Sadi-Yilmaz (2013), Jones-Ingram (2003) ve King (2009), kimya dersinde
ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 sonucuna ulagmiglardir. Yine Baran (2013)
ve Sunar (2013) yiikksekogretimde 6grenim goren o6grenciler izerinde yaptiklar
arastirmada baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik bagarilarmi ve 6grenilen
bilgilerin kaliciligini artirdig1 sonucuna ulagmugtir. Fizik 6gretimi alaninda baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak, Tekbiyik (2010) ve Akpmar (2012) baglam
temelli 63renmenin 6grencilerin akademik bagarilarini arttirdigi bulgusuna ulagirken,
biyoloji 68retimi alaninda da Cam (2008) ile Acar ve Yaman (2011) tarafindan vapilan
arastirmalarda baglam temelli 6grenme yaklagimimin égrencilerin akademik bagarilarini
arttig1 bulgusuna ulagilmigtir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi
derslerde dgrencilerin akademik basarilarinin artmasimn nedeninin 6grencilerin stiregte
etkin olmalarina bagl olarak 6grenmeye motive olmus olmalar ve olumlu tutum

geligtirmig oldugu soylenebilir.
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Aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeline dayali
etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel tutumlar1 Gizerinde istatiksel olarak anlamli bir etki
yapmadigi ortaya cikmigtir. Bunun nedeninin, bilimsel tutumlarin kisa siirede
degigtirilmesinin kolay olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerle yapilan goriigmelerde ve video kavitlarinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik olumlu tutum geligtirdikleri goriilmustiir. Nitekim, Fen ve Teknoloji
Ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin tutumlara etkisini inceleyen Giines-
Kog¢ (2013) baglam temelli 6grenmenin tutumlar: olumlu etkiledigi sonucuna ulagirken;
fizik 6gretiminde baglam temelli 6grenmenin tutuma etkilerini inceleyen Yayla (2010),
Tekbiyik (2010), Hirga (2012) ve Pegman (2012), yaklagimin fizik dersine kargt olumlu
tutum gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Sunar (2013) baglam temelli 6grenmenin kimya
dersine, Elmasda (2012) ¢evreve karsi olumlu tutum geligtirmeyi sagladigi sonucuna
varmigtir. Demircioglu (2008); Jones-Ingram (2003) ve Ulusoy (2013) kimya dersine
karg1 tutumlara olumlu etki yaptigi sonucuna ulagnigken; biyoloji 6gretiminde baglam
temelli 63renme yaklagiminin tutuma etkisini ortaya koyan Cam (2008) ve Glirsoy-
Koroglu (2011) 6grencilerin tutumlarina olumlu etki yaptigimi belirlemistir. Bununla
birlikte; Fen ve Teknoloji 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili Sari
(2010) ve Unal’in (2008) yaptiklar: arastirmada baglam temelli 6grenmenin tutumlar
gelistirmede istatiksel olarak anlamli fark yaratmadi§i sonucuna varilmigtir. Kimya
ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagimiin tutuma etkilerini inceleyen Baranda
(2013) baglam temelli 6grenmenin istatiksel olarak anlamli farklilik yaratmadig:
bulgusuna ulagmigtir. Ayrica Kutu (2011) ve Perkins (2011) kimya 6gretiminde baglam
temelli 6grenme yaklagiminin 68rencilern tutumlarinda anlamli fark yaratmadigini
belirtmigtir. Tutumlarin anlaml ¢ikmadig aragtirma bulgularinin genelde tutumlarin
kisa stireg igerisinde degismemesinden kaynaklandig: disintilmektedir. Ancak bu
arastirmada baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin stiregte etkin olmasini
ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasimi sagladigindan 6grencilerin tutumlarimi

olumlu yonde etkilemisg olabilecegi sdylenebilir.

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersini eglenceli, ilging, giizel bulmus ve dersi ilgi
ile dinlediklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen ile yapilan goriigmelerde 6gretmen
Ogrencilerinin derse yonelik ilgilerinin arttigini ve dersi sevdiklerini ifade etmistir.

Aragtirmanin bu bulgusu Unal’n (2008) “dgrencilerin, yaklasima karg: sunulan 6rnek
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ve sunumlan begendikleri ve bunlar ilgi ¢ekici bulduklari, 6grenmeye yonelik
isteklerini arttirdigi, dersleri eglenceli bulduklar™ bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
Kistak’in (2014) “6grencilerin derse katilimim ve ilgisini arttirdig1”, Yayla'nin (2010)
“dgrenciler tarafindan oldukga ilgi gérdigii, eglenceli bulundugu”, Elmas’m (2012),
“baglam temelli derslerin 6grenciler tarafindan begenildigi ve 6grencileri daha fazla
motive ettigi”, Demircioglu’nun (2008) “baglam temelli 63renmenin ilgi goérdiigi,
eglenceli bulundugu ve 6g8rencilerin motivasyonlarini arttirdi81”, Topuz, Genger,
Bacanak ve Karamustafaoglu'nun (2013) “6gretimin kalitesini attirdigi, dersleri ilgi
ekici hale getirdigi”, Jones-Ingram’in (2003) “derse etkin katilimin gorildigii”,
Khulamo’nun (2009) “6grencilerin fen 68renmesini zorlagtiran konularin ¢éztimiinde
yardimei oldugu, 6grencilerin ilgilerini arttirdigi” bulgulariyla értiigmektedir. Baglam
temelli 6grenme yaklasimi etkinliklerinin, 6grencilerin ilgisini gekmesinin nedeninin,
hem 6grencilerin diger derslere gore daha etkin olmalart hem de yapilan etkinlikleri

kendilerinin tasarlamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline dayali etkinliklerin,
Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlan tizerinde istatiksel olarak anlamh bir etki
yaptigi ortaya ¢ikmigtir. Nitekim 68retmen ile yapilan gériigmede 63retmen,
ogrencilerin motivasyonunun arttigini belirtmig ve bu durum video kayitlarinda da
gorilmuistr. Bu durum ile 1lgili olarak, égrencilerin giinliik vagamlarindan durumlari
sintf ortaminda tartigtiklar, 6grendiklerini giinlik yagamlarina aktardiklari ve ayrica
ders ortaminda 6grendiklerini uygulayabildikleri goriilmustiir. Alan yazinda Fen ve
Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamustir. Ancak fizik
ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin motivasyon tizerindeki etkilerini ele
alan Yayla (2010) ve Uzun (2013) vaklagimin istatistiksel bakimdan anlamli fark
olusturdugunu; kimya 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkilerini
inceleyen ilhan (2010), Cigdemoglu (2012), Aktag (2013), Kutu (2011), Demircioglu
(2008), Ulusoy (2013), Jones- Ingram (2003) ve King (2009) de baglam temelli
Ogrenmenin motivasyon tizerinde olumlu etki yaptigi sonucuna ulagilmiglardir. Bununla
birlikte Mwangi (2011) baglam temelli 63renmenin ekoloji 6gretmenlerinin

motivasyonlar tizerinde olumlu etki yaptigini belirlemigtir. Baran (2013) ve Sadi-
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Yilmaz’m (2013) yaptiklar aragtirmada ise baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin

motivasyonlar tizerinde anlamli fark olugturmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Yine aragtirmada, baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin bilimsel stireg
becerilerini geligtirdigi bulgusuna ulagilmistir. Aragtirmanin bu bulgusu da Uzun
(2013), Cekig-Toroslu (2011) ve Cam’in (2008) “baglam temelli 6grenme yaklagiminin
bilimsel stire¢ becerilerinin gelisimini artirdigr” bulgusuyla ortiigmektedir. Bilimsel
stire¢ becerileri kazanmig bireyler kendi diinyalarini anlamaya baglamakta oldugundan,
bireyin deneyimlerini temel alan baglam temelli 6grenme vaklagiminin bilimsel stireg

becerilerini geligtirebilecegi sdylenebilir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin baglam-konu iligkisi
kurmasini sagladigina yonelik elde edilen bulgular, Kistak’in (2014) 6grencilerin
“dgrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular voneltildiginde dgrencilerin
baglamlari kullanarak cevap verdikleri”, Sari’nin (2010) “baglam temelli yaklagimin
Ogrencilerin kavramlar1 6grenmelerinde geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugu”™
bulgulanyla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte King’in (2009) “fen kavramlan
ve baglamlar arasinda iligki kurma bilgi ve becerisine ulagsmalarini sagladigi” bulgusunu
da desteklemektedir. King ve Ritche’in (2013) “kavram ve baglamlari iligkilendirmenin
yitksek oldugu™ bulgusuna da paraleldir. Baglam temelli 6grenme yaklagimda
baglamlar, konular temel alinarak olusturuldugu igin 6grencilerin kavram ve baglamlan

iligkilendirmesi daha iyi olmaktadir.

Baglam temelli 68renme yaklagiminin 68rencilerin 6grendiklerini giinlitk
yagamla iligkilendirme ile ilgili elde edilen bulgu Baran’in (2013) “kimyay1 giinliik
yagamla iligkilendirebildikleri” bulgusu ile 6rtiigmektedir.  Baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin 6grenmelerini sagladigina yonelik elde edilen bulgusu
Aktag’m (2013) “6grenmeye yardimer oldugu” bulgusu ile értiigmektedir. Ayrica
Ogretmenin karsilagilan sorunlarla ilgili belirttigi “okul imkanlarimin kisith olmas1™
bulgusu Degermenci’nin (2009) “etkinliklerde gerekli olan arag- gereglerin okullarda
bulunmadigi ve bundan dolay: etkinliklerin yapilamadig1” bulgusuna paraleldir. Ayrica
Stolk, Bulte, Jong ve Pilot (2012) “kaynaklarin yetersiz olmasi™ bulgusunu
desteklemektedir.
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Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda geligtirilen dneriler "Uygulamaya
Yonelik Oneriler” ve "Yapilacak Aragtirmalara Yo6nelik Oneriler” bigiminde iki baghk

altinda sunulmusgtur.
Uygulamaya Yonelik Oneriler

e 2005-2006 6gretim vilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programu, yapilandirmact anlayis temel alinarak hazirlanmig ve
Ogrenci merkezli bir anlayist benimsemistir. Baglam temelli 6grenme
yaklagiminin sahip oldugu 6zellikler ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programn temel 6zelliklerinin értiigmesine ragmen programda baglam temelli
ogrenme yaklagimmdan herhangi bir bigimde s6z edilmedigi goriilmektedir.
Ogretim programi hazirlayicilarin bu durumu dikkate almalar1 ve programlar
yeniden diizenlenirken, baglam temelli 68renme yaklagimina da yer verilmesi

saglanmalidir.

¢ Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimini ele alan
caligmalarin yapilabilmesi igin ilkogretimde bu dersi yvirtiten simif 6gretmenleri
ile brang égretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklagiminin nasil
uygulanacagi ve dgrencilere getirecedi katkilar konusunda bilgilendirilmesi

saglanmalidir.

e Ogretmenlerin baglam temelli dgrenme yaklagimim uygulayabilmeleri igin
sinif ortamlan yeniden diizenlenmeli, 6grencilerin gereksinim duyacagi
kaynaklar sinmif ortaminda ver almali ve segilen etkinliklerin gergeklegtirilebilir
olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenmenin tam olarak gergeklesebilmesi igin
Ogrencilere 6grenmeyi dgretecek ortamlar yaratilmal, bu anlamda okulun

sahip olmasi1 gereken fiziki kosullar uygun bigime getirilmelidir.

¢ Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda égrencilerin
ailelerinden destek alinarak onlarin da 6gretim stirecine katilmalar: tegvik

edilmelidir.
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Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali uygulamalarin farkli derslerdeki
etkililigini sinamaya vonelik nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.
¢ Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili aragtirmalar farkli sinif

diizeylerinde yapilabilir.

e Baglam temelli 6grenme yaklasimini, farkli 6grenme yaklagimlan ile
destekleyen (proje temelli 63renme, probleme dayali 6grenme, sorgulamaya

dayali 6grenme gibi) aragtirmalar gergeklestirilebilir.
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EKLER

Eskisehir 11 Milli Egitim Mudiirliigii Arastirma Izin Belgesi
. Oprenci Kisisel Bilgi Formu
. Ogretmen Onay Formu

. Veli Onay Formu

1

2

3

4

5. Ogrenci Onay Formu
6. Ogrenci Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

7. Ogretmen Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu

8. Akademik Bagar1 Testi

9. Bilimsel Tutum Olgegi

10. Bilimsel Tutum Olgegi Izni

11. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

12. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Izni

13. Baglam Temelli Ogrenme REACT Modeli Ders Planlart

14. Baglam Temelli Ogrenme REACT Modeli Etkinlikleri



EE-1

ESKISEHIR iL MILLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA [ZIN
BELGESI










OGRENCI KiSISEL BILGI FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu lkistsel bilgt formu wapilacak olan bar arastrma igm bilgl elde etmek amacrvla
hazirlanmistie. Asagdida yer alan somlara verecegfiniz vanitiar hichir selilde aragtrma kapsam
dismnda kullamlmavacak olup arastumact disinda kimsevle payvlasiimavacaktr. Aragtirma
kapsamnda saghikh sonuglar elde edilmesi igin bu formda ver alan sorulan size en uygun

EK-2

gekilde ve eksiksiz olarak doldurmamz dnemlidir.

NOT: Sorunun karsisinda wa da alttinda bulunan seceneklerden sizin durumunuza en uygun

olanin dniindeki paranteze (2 isaretini kovunuz.

2. Cinsiyetiniz: Kz ( )

3. Anne ve Babatizin Egitim Dumimuy

Okuma-vazma biltiver

Tkokul mevzum

Ortackul mevzunu

Lise mevzunu

Universite mevzunu

4. Ailenizdeki birey 5avist....oocoeiionn,

3. Anne ve Babamizin Mesleki Durumu:

Gabigmyor
Devlet memuru
Ozel sektdr
Serbest meslek

Emelkdi

(

(

(

{

(
(
(
(

)

)

)

)

)
)
)
)

EBaba

(2

£ 2

£ 2

£

£
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EK-3
OGRETMEN iZIN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Ilkogretim Anabilim Dali Sinif
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olan Giilsiim YILDIRIM yapacagi
aragtirmanin amacini, uygulayaca8i yontem ve veri toplama tekniklerini bana
aciklanmigtir. Bu aragtirmaya higbir baski altinda kalmadan goniilli olarak katilmayi
kabul ediyorum. Gulsim YILDIRIM ile aragtirma sirecinde yapacagimiz

goriigmelerde ve diger veri toplama tekniklerinde higbir sakinca bulunmamaktadir.

Aragtirmaci . Gulsum YILDIRIM Katilimei
Telefon : 0546 601 2627 Telefon
Imza d Imza

Gortisme tarihi
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EEK-4

VELI ONAY FORMU

Saym Veli.

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gasterdiginiz ilgi ve bana avirdifimz zaman igin tesekkiir
ederim. Bu form, arastrmamn amaciu ve Ogrencimizin bir katilimes olarak haklarnm
tanunlamay1 amaclamaktadir

Bu arastwma Eskisehir II Milli Egitim Muadiirligi'nden almug oldufum resmi izinle
serceklestiriimektedir. Ilkokul 4. Simf fen ve teknoloji dersinde &grencilerin 4. Suuf Fen ve
Teknoloji dersinde Baglam Temelli Ofrenme uygulamalarimn etkisini ortava koymavi
amaglavan arastirma igin yapimaktadir. Fen ve telmoloji dersinde 68rencilerin bilimse] tuium,
motivasvon ve hatiwda tutma diizeylerinin gelistinilmesinde baglam temelli Ggrenme
uygulamalars konusunda Ogrenci goriisleri arastmamin veri kaynaklarndan  birini
olusturacaktr.

Velisi bulundufunuz &frencinin araghrmama goniilli olarak katilwnsnin ve dile getirecegt
goriiglerin, bu ¢alismaya 151k tutacafna inantyorum. Araghirmamin gecerlik ve givenirlifing
saflamal, ayrica goriisme swrasinda ortava gikahilecek olas: kesintileri dnlevebilmek amacivia
gorlismenin ses kaydim almak stiyorum. Kavda alimacak bu goriisme, valmzea bilimsel bir
veri olarak bu aragtirma icin kullanilacak ve bunun disinda hichir amacla kullamlmayacaktie.
Ogrencinizin va da sizin isteginiz dogrultusunda ses kavitlan, veriler yazldiktan sonra
silinebilecek va da size teslim edilecektir. Iznimz olmadig: takdirde, 6grencinizin ismi bu
arastirmada kullantlmayacak, verine takma bir isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi zaman
goriismeyi kesebilir va da ¢aligmadan aynlabilic. Bu durumda vaptifumiz kavitlars ve yazilan
raporlar size teslim edecegim.

Bu sézlesmeyi okuyup, bu aragtirmava velisi bulundufunuz Ofrencinin gindllid olarak
katildigina ve aragtirma kapsammda benim size verdifim giivenceye iliskin olarak bu formop
imzalamamizs rica edivorum. Bu s6zlegmeyi okuyarak imzaladifmiz icin tegekddir ederim.

Goriisiilen Ogrenci Velisi Gorigmect: Giilsiim YILDIRETM
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
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EE-5

OGRENCI IZIN FORMU

Anadolu Universitesi Efitim Bilimleri Enstitiisi [Ikdgretim Anabilim Dah Siif
Ogretmenlisi Yilksek Lisans Programi &grencisi olan Gilsim YILDIRIM wapacag:
arastumanm amacint Ve oygolavacad veri toplama tekmiklerini bana agiklamistir Bu
arastumayva hicbir bask altinda kalmadan poniilli olarak katlmayt kabul edivorum.
Giilsiim YILDIRTMT in bilimsel aragtrma siireci boyunca veri toplama amach olarak
goriigme yapmasimda ve ses kaydi almasinda hichir saknea bulunmamalktadar.

Osrencinin Adi ve Sovady Imza-

Arastirmacimin Adi ve Sovady: Golsim YILDIRTM

]

Telefon Numarasi: 0546 601 2627
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EK-6
OGRENCT YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Smitimizda yaklagik bes hafta boyunca “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™

tnitesini birlikte igledik. Simdi ki goriismemizde de senin bu stirece iligkin goriig ve

diiglincelerin hakkinda birkag sorum olacak. Hazirsan baglayabiliriz.

1.

Fen ve Teknoloji dersinde yaptigimiz etkinliklerle ilgili olarak neler
digtiniiyorsun?

Fen ve Teknoloji dersinde yaptigimiz etkinliklerle ilgili olarak aklinda neler
kaldi?

L yaparken neden yaptik ?

- bu etkinligi ne ile iligkilendirip yaptik?

Yapilan etkinlikleri diigindagiinde;

¢ Hoguna giden etkinlikler nelerdir? Diger derslerde buna benzer etkinlikler
yapiyor musunuz? Neler yapiyorsunuz?
e Etkinlikleri yaparken zorlandigin oldu mu? (Eger olursa) hangi etkinlikleri

vaparken zorlandin? Neden?
Yaptigimiz etkinliklerin sana ne kazandirdigini diigtiniivorsun?
e Ogrendiklerini nerelerde kullanacagmi diigiiniiyorsun?
Yaptigimiz etkinlikler Fen ve Teknoloji dersine yonelik ilgini nasil etkiledi?

Bu konuda belirtmek istedigin bagka goriis ve énerilerin nelerdir?
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EK-7

OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Smifinizda yaklagik beg hafta boyunca baglam temelli 6§renme yaklagimina uygun

olarak hazirlanan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim™ tinitesini iglendi.
¢ Yapilan bu uygulama konusunda ne digiiniiyorsunuz?

e Oprencilerinizin 6grenmesine ne gibi katkilar sagladigmi digtintiyorsunuz?

Y apilan uygulamalar, égrencilerinizin derse yonelik ilgi (tutum) ve
motivasyonlar izerinde sizce nasil etki olugturdu? Somut 6rnekler verebilir
misiniz?

Smifimzda baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan bu tinite
iglenirken sizin dikkatinizi ¢eken noktalar oldu mu? Somut 6rnekler verebilir
misiniz?

Siz bu tiniteyi tekrar okutacak olsaniz, neleri eklemek veya ¢ikarmak isterdiniz?

Neleri degigtirirdiniz?
e Daha iyi olmasi igin dnerileriniz nelerdir?

Bu uygulamalardan sonra, sizce Fen ve Teknoloji 63retim programini baglam
temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak uygulamak isteyen bir 6gretmenin
nelere dikkat etmesi gerekir?

Bu konuda belirtmek istediginiz bagka gbris ve 6nerileriniz nelerdir?



EE-8

AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili ogrenciler

Size verilen bu testte 2004-201 5 S&retim yilhun Fen ve Tekuoloji dersinin ilk finitest
olan “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim” fidtesi ile ilgli olarak 30 sor
bulmunaktady. Bu testreki her bir som igin bir dogr cevap bulunmakta olup size
eiire en dofm cevaln tsareflemem? gerekmekiedir, Bu nedenle mim sorulan Szenle
cevaplamamzy rica edivorum. Lotfen bos brakmadan i sorulan yantlamaya

galimn. Size vamtlamamz igin gereken stire verilecekrir

f/f;ﬂa'ﬁﬁﬁrf diterin. ...
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SORULAR

Wileudmuzdaky yapmlandan hanzis elmasayd, shcuhmsmn
sekli yoodaki gibi glabilied]?

A} Kalp

Bl Ems

) Dmarlar

0} lskelen

L Diitzedi ve bikingli vapidas spor ve egzersiz, kemik ve kastann gelssiaine faydalsdu

1L Dremzeli ve saflikh besteme, Las ve kemaklenn pelisimani saplar.

Hr Yerden eyya kaldinua, okl ganessan tasana, surada onmea piba barekeiberin vanbs vapilbmia,
iskelet ve kas sadadin olupnsuz ekiber

Tekelet ve kas saglugigda gl yikanda vendes nlglenden banga va da himgnlen dojrudur?
A Yalmex I
B) Ivelll

Cl] Tveld
Do LILM

Bir @grend I durumda kolunun dirsek ve ommz arasindald

bovamu cetvel Ble Glgtikien sonra kolunu 1L durdmsa h

geliverek  dirsek ve omug arasiodaki weunlege tekrar
dlyEyar. Bun  pore  dgmemd  ssapdekilenden  beopnsme L IL
slasamaz’

A 1 Dunvmeda kalen Gst bolitmindeki kaslar nzar.

B) 11 Durumda kolm st bolhimimde kas near.

) Kaslar pevierken uzw.
0 Kaslar Essiicken Esalir

Avse hastalaomyy ve afzmdan wefes aliken, Deuir saflikh ve bumandan nefes almaktadio, Tk
dununs karstlastodignizda asagidaki ukaruulardun baogisi yapiabilis”

A) Deniz'm soludugu havada toz ve nukroplar mmlmaktadir.

B Ayge'nin solodngu hava daha ¢abak akei2erlers ulagthr.

Ch Ashinda her ikismm soludugu hava toz ve mikroplardan anmmstr.

11 Avse daba gabuk 1yilesrken. Demz daha gabuk hastalamr.
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5. L Al yirlrken aniden b kopek gikiyor.
IT.  Awse, babasmm yem aldin bisiklen giriinee gok hevecanlamyor,
HI Melanet, otobiise vensmek 1gin kosuyor
IV, Merve, vataga uzanms dinlenivor.
Yukanda verilen olaylardan hangisinde. nabiz ve soluk alip verme hizi en yavasor?

A) Al B) Ayse
) Mehmet D) Merve
6. Drolagun sistemumizle ilgih olarak venlen bilgilerden hangisi vanlisiur?
A)Y  Kalp, damar ve kanidan olusur,
B} Akcigerler savesinde kan damarlarda dolase
Oy Wikcudmmuzun ber venne gerekh maddelent tagar,
17 Hicrelerden zararh maddelernn uzaklagimilmasim saflar

7. Yandaki kaveam hantasinda | ve 2 ile belimilen verlere hang
segenckieks iadeler vazlmalpdr”
| 2

A)  Dolssn Drannr]ag

BY  Oksien Bez=in

) Dolasir Hesin

D Pompalm Dianmar]ar
8. Oretmesin saafia sordugn “kan viicutta neden dolagu ™ somsin agaiudaki ogrencilerden hangs

dodpy covap vermasti?
)

Y¥onilon bosinlorin
| ulfolonimiceEss Iein
'hl. —
= sl il ib i o gl uages
= akiijanin akciganars
i dolmoss icin =

=

- L Terin. deriden
@ atilmas: icin

- s

remkli

|: T= e
Loy T Inln Oretild gl i we
(\_ wabemijeridir, uﬂr.m:lun Ml‘
_|._|-|!|ﬂ'nu LCTsErrTIOs iin 7
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% Yondaky suroom baslin olprak 77 de pdstenlen yere
asafdakalerden hangis: yaslmaliic!
A) Diyafium
Bl Kian
C) Damar
Dy Kaip
10. Yag Boy
Sabn 24 1.80
Basn 20 1.78
Cerm 40 L.77
A a5 1.81
Yukarula Kigllerin yas ve bay dlciimlerd verflmistic Boon giee egrera? vaparken en cok langis
zorlamir?
A} Rasri B) Azmi
C) Ceami D)) Sabri
1. i z | 3]

kofaros &l Bk ck

AN o

kemikleri | kol kemigi | hiirek ke rmiffi

Yukarulaki resonce ver alan kemiklenn vapram meeledigiazde hangia ya da hangilen yass: kemiklen
elushing?

Al Ived B)2ved

0] 2ved Didved
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12, Y amdaki resimde insan iskeletinin kisanlanudan biri gosterilmisti,
lekeletmuzm by kismyvla ey elamk asagidoks venlen bilgileden bangs

vamhisir?
A} Tusan viiewdwwnn dik durmasmdn gorev abr.

B Boyuidan baglayp sl bovioea ueansr,
C) Uzin kemikler fist fiste dizibpesiyle olinssur
D Hekl 5™ harfine bewser.

13.  Yandaki bsl kiitles 20 kg olan cuvah merdivenden akarak 5. kata
tagmaktadir [semm dumnn g ssagidekilerden havgisi soylenemes”
A) Viencumn enerjl ibtyacs artmastr,
B) Soduk ahp-venme siclin artmughn
Cp Mabiz savisandn bir degsiklak olmamstr
D Vacudu daba ok oksipene ihtivag duyiugtr.

13. Asafmdakilerden hangisi egzersizin amaclanndan degildir?
A) Saghkh bar viieuda sahip olmak
B} Vicudu sistemli ¢alistimmak
Cy Vieeudu dinlendimmek
D) Vieudu zinde ve din mmmak
15.  Solwmm smasmda burndan alman hava, toz ve mikroplardan anndinlic. Asagdakalerden hangi bu
dunumn kanstlar”
A) Soguk bavalards bunmdan venlen havanm bubar seklinde giktigmm gozlemlenmes
B] Onmanda witrityis vapan bir insamn nefes alip verme siklifnm artmas:
€} Burndaki problemlerder dolay agizdan nefes alan insanlann daha sik hastalanmass
D) Kt kokulu ontamlarda sanlann bomndanm kapatmak istemes
16. L 1y orpanlemmes ko
I1. Hareket etmenuze saglar,
1. Witeuduwmuza sekal verr.
%, Vitendwimzun dik durmasun saglar,
Yuknndakilerden hangiler: bem iskeletimz bem de kaslormmen girevlerindendir?
A)LI B) LI
) 11 10 Dy 1L IV
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17.  Yondaki seuada * Ve -' semaollen verine gelecek
sozeikler ssadadnki kangisicde dofru olarsk verilmagrie? oy “'a“"’*-

+ @ ;ﬁ/@;“mh
*4- ==

Al Em Mabu

B Nabu Kau

€] K Akciger iﬂﬁr‘" m

sl < j ==
u':;i; —alabilir —=

18, Yenskimlerin oralama 206 kemifi bulunarken bebeklerde ba sayimm 300 olmasinn padeni pedir”

A] Kemiklerde vanhs sayim yaplmasn

B Eklem savisinun daha gok elinas

C) Bebeklerin bdisticken bzt keviskderinin birbirryle Kavnagumns
0] Yetiskmlerde bazi kemiklerm fonksivamim yitimes:

18, Yandaki grofikie, vas ve orfalama naluz sayis arasindakl Mobg says
Aiskl gosterilmistir. Buus gbre. asaindaks voruudardae hangisi 120 ;

saplamaz’ -
A Biiglih vaslarda palne snvist vilkesknir -
o0

B} Yas terledakge rabaz savisi dilser,
) Aebeklenin nabiz smvis vefiskinderden dabin dagdikclr o0 &0 81 B0

) Yagllarda pabiz sayizy en diksikie

20. Ay soluk alip verme e ilgil havamn idedif yap ve

pegantan vandaki sekilde Grmistie. Ancak Ayse o modefi
gizdikten sonm baz yerlerde hata yaptiguu fark etmistir.
Acafndtakilerchen hangisi Avse'sin vapi hstay
apklanaktadi?

Al
B}
C)
]

Akiper verme Kamciger vasmalipl

Braru verme af1z varmalyd,

Guilak verioe vaink: yulak verme grtfak viemalidi,
Akecigerlerm verine dryafram grrmelivdi
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21. Sedal, msanlann soluk alip verme sayislanom velere bagh olarak defistgmi belilemek 15 bazy
iahnmber doe simnigior, Secdat’n asa@daki tboanlennden hangs vaphstr?

A) Tnsabar dinlenivken soluk alyp verme savis) anar,

B) Insankann vasma bagh olarak soluk alip verme sayisi degismektedir,

C) Insanbar wynrken sohuk alip verme sayist azalir,

1) insantar aZihk tapdidmda soluk alip verme sayis artar

L. soluk alip verirken gigils kafesimizdeki kaslarla birlikte bu kasimizda girev alir. Gojis
kafesinin altnila kubbe seklindedir. Soluk abrken asag dogru dizlesir. Buna gore

dzelliklen anlatlan vap hangisidir®
A) Dryafram B) Kalp
B) Akcigerler D} Citbels kafisi

23,  Yandaki mbloda bir dfrencinin bir dakikadaki uabiz ve soluk
alip verme siklifs sayilan venlmistr. Buna ghre. Gfrencinin
mabiz ve soluk alp verme saysmda mevdana gelen
egisikliklere ilzili, ssagulaki vorunbann bangisi yaplutr?

A)Ofrenci en fagly evegiyi 3 Qg swasuda
harcamasin

Bj 2. Olgiim tempodu bir kogudan scom yapulmss olabili
() Nabaz ve soluk alip-verme sayis birlikte artar ve azalir
[} Orency, 1. Olpinnde dmlenme durummnds olabalic

I 2 : 3
Olgitm | Olbgim | Ogfim
Nalnz
hawisr |63 92 Tt
Soluk
Savist | 14 3 I8

24, Asamdakilerden hangis1 bunmdan soluk alp vermenm daha saghkh olmasimm sebeplennden

defiidic?

Ad Solunan havaam sikmas

B Solonan havanm semlendilmes

) Solunan havemn daha kisa sirede akeigerlere ulasuns:

D) Solunan havadaki 10z ve makroplann tlmas
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23, Asagdakilerden hangisi kalp atuslarm dinlemek icin kullamlan aragne?
A) Termomerre
B} Stetoskop
)y Tansyon Gigme cilime

[}y Dvinleme ciliaz

26. Mabzin en kolay dlgidebildig vicir kisiumlan vandaki sekilde hangi
pnumnralards phisterilmistie?
A IV
B 1-n
L 1
D. II-1V

27. Yandaky sekilide Aydn™m 5 Dhkika bovunca egrera? saparken nalnz
sayenn ghstenunekiedir. Bu gekle phe agaiaak: vonmilaccan hapms
Yapilamug

AdAydm egrersizin |, dakikasmda nabzs &0 dir,

B) Aydmn nabaz cgzersiz ynpniken vavas yaves vilkselinekiedar,
C) 5. Dakikada sovrs Avdos'in nebze actmays devam eder.
Ly, we 5 dakiknda A o oaben egit seviyededi

1 & &

3 SEKIL

ra |

Exoersa win
irkekkanl

28. Vawdala sekillern  Earsilastnrifimizds  asafedakilenden

]I.:IJI.EI'-:I sov lememez”

-

A)L pekil keunkbenn vapisi vassich,

B2 sekildeki kemikler unum kemiklerdir

CiHer ki gekilée wskeletmmzn temel  pargalarm
BRI ATER T

DjHer ki gelaldeln kemikler bavah ormnlanmz

oo,
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29, Kadu, osapmo skelet ve Kas sistemonn elduge  ovodellen
Karpalssnmugin ve dzelliklannn sralaongio. Huma gde kad
agaifivkalerden bognsun yazarsa yanlss olar?

A) lekelet sistemamiz 3 farkh kemik yopismedon olagur

B) Kas liflerinin bir arnya getmesi ile kas demetlerimin
ohesuar

€] Keaslanmz kemiklerimize hafil celalde horeber eder

T Iskeler ve kaslanmuz dalasun sistemimizi osmanr

30. Aykut # yagmda,
Sezen 19 yasinda,
Ozkam 45 yasinda,
Temel 61 yasinda
Yukardaki kisilerdzn nabz en luzh atan ve en vavas ataniar asamdakilerden hangsinde dofro

verilostir?
Eo Yavay Em Hizh
A, Serem Tonel
B, Aviur Teinel
. Temel Crzkan
D Temel Avkut



EK-9

BILIMSEL TUTUM OLCEGI

Kesinlikle katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1. Fen bilimleri calismaktan hoslanirim.

2. Bilmemiz gereken her seye fen bilimleri ile
ulasilabilir.

3. Yeni fikir iizerinde herkes uzlasmadikca. o fikri
dinlemek faydasizdur.

4. Bilim adamlan daima etrafindaki olay ve nesnelerin
daha ivi aciklamalar ile ilgilenir,

5. Eger bir bilim adamu. bir fikrin dogru oldugunu
sOylitvorsa, diger tiim bilim adamlar1 buna inanacaktur.

6. Fen bilimlerini sadece egitim seviyesi yiiksek bilim
adamlar1 anlayabilir.

7. Bizler sorularmmzin cevaplarini daima bir bilim
adamina sorarak alabiliriz.

8. Insanlann cogu fen bilimlerini anlama yeteneginden
yoksundur.

9. Elektronik iriinler. bilimin gercekten degerli
tiriinlerinin 6rnekleridirler.

10. Bilim adamlar, kendi sorularmna her zaman cevap
bulamayabilirler.

11. Bilim adamlarimnm bilimsel bir olay hakkinda iyi bir
aciklamalarn varsa. o aciklamay: gelistirmeye gerek
duymazlar.

12. Cogu insan fen bilimlerini anlayabilir.

13. Bilimsel bilgiyi arastirma sikici olabilir.

14, Bilimsel calisma benim icin cok zor olabilir,

15. Bilim adamlan, bize dogada tam olarak neyin olup
bittigini anlatan kanunlar kesfederler.

16. Bilimsel fikirler degistirilebilirler.

17 Bilimsel sorular cevredeki olay ve nesneler
gozlemlenerek cevaplandirilirlar.

131
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18Iyi  bilim adamlan. fikirlerini  deZistinmeye
isteklidirler.

19.Baz1 sorular. fen bilimleri tarafindan
cevaplandirilamaz.

20.Bir bilim adanmu yeni fikirler tiretmek icin. iyi bir
hayal giicline sahip olmalidir.

21 Fikirler bilimin en énemli sonuclandirlar.

22.Bilim adamu olmak istemiyorum.

23.Insanlar fen bilimlerini anlamak zorundadurlar. ciinkii
fen bilimleri onlarin hayatlarmu etkilemektedir.

24 Fen bilimlerinin en énemli amaclarmdan birisi. yeni
ilaclar tiretimek ve bu yolla havat kurtarmaktir.

25.Bilim adamlan gdzlemlediklerini rapor etmelidirler.

26.Eger bir bilim adanu bir soruyu cevaplayamiyorsa,
bir diger bilim adanu da cevaplayamaz.

27.Bilimsel problemleri c¢ézmek icin, diger bilim
adamlari ile calismak isterim.

28.Fen bilimleri. olaylarin nasil olustugunu aciklamaya
calisir.

29.Her vatandas fen bilimlerini anlamalidr.

30.Cok biiylik kesifler yapamayabilirim. ama fen
bilimleri ile ugrasmak eglenceli olabilir.

31.Fen bilimlerinin en Onemli amaclarindan birisi.
insanlarin daha iyi yasamalarma yardim etmektir,

32.Bilim adamlari. birbirinin calismalarin
elestirmemelidirler.

33.Duyular. bir bilim adanunimn sahip oldugu en &nemli
arac¢lardan birisidir.

34 Bilim adamlart hic bir seyin Kesin olarak dog&ru
olduguna inanmazlar.

35 Bilimsel kanunlar tiim muhtemel siiphelere ragmen
kanitlannuslardir,

36.Bilim adamu olmak isterim.

37.Bilim adamlarnnin ailelerine veya eglenceye aywacak
yeterli zamanlan yoktur.

38.Bilimsel calismalar sadece bilim adamlann ic¢in
favdalidir.

39.Bilim adamlar ¢ok fazla ¢alismak zorundadr.

40.Bir fen bilimleri laboratuarmda calismak eglenceli
olabilir.
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EK-10

BILIMSEL TUTUM OLCEGI IZNi

Bt Dire

(¥s]

= Murat DEMIRBAS [muratde@os gaziedu tr]
e e TS

Mevicbaltar

Cirmmpemis indrchiblar ddenm
M= Domerkas
st 7] mmad com

Kimden: "Gaisin YILDIRIMN <gulsumyidinmi@ anatobu edu >
Kime: murside@oan edufr

Gonderilenler: 27 Subat Persembs 2014 122416

Konar: bimsad tifom oledi

» Giistm YILDIRIM

meTaEls HacEm,
‘e Areriols Tinersaes! Arashrma Gireviisi Glsam Yidinm. Yiksek Isans tezimde kullandmak {izere Moces ve Foy (1997} bilmss mtum o Tirkes eersvomn kafarahiin mgm?

Saypgianmia_
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FEN OGRENMEYE YONELIE MOTIVASYON OLCEGI

134

KESINLIKLE
KATILIVORUM

KATILIVORLM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

Fenle ilgili en son yemliklen 6grenmew
severim.

(=]

Grup etkinlifi yvaparken arkadaslanmun
gahismak 15in bem segmelerim isterim.

Yiksek not aldiimda Ggretmeninim
sinifia bunu ilan emmesim isterim.

Fen dersinde gosterdigim ¢abalann
ogretmemim tarafindan takdir edilmesim
isterim.

Okulda égretilmeven fen konulanyla da
ilgleminm

Ogremmenimizin soviedigi onemb
bilglen kacumamak icm cok ¢aba sarf
edenm.

Fen bilgisi dersi sinaviannda en viksek
notu almak isterim.

Ogretmenin sinifta anlatig bilgilerden
daha fazlasim arasturmak isterime

Ogretmeninun konuyvu dgretirken
detavl: agiklama vapmasin istermm.

10

Fen hilgisayle ilgih kitap ve ders
notlannu sif arkadaslanma odiing
vermek 1stemem.

Simifta gozdugumiiz problem veva
etkinliklen ilk bitiren Kisi olmak isterim.

Yem fen konulan hakkinda bilg:
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edinmek 1sterim.

13

Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin
vapthp vapilmadigini kontrol etmesini
1sterim.

14

Fen bilgisi dersleninde simf
arkadaslanma vardimei olmaktan
hoslanminm.

15

Fen problemlennin cevaplanm
aragtirmaktan hoslanirim.

16

Fen derslerinde 6gretmenimin géziine
girmek i¢in ¢ok ¢alisinm.

17

Fen derslerinde arkadaslarimla grup
¢alismalar: yapmayi severim.

18

Sif tarusmalannda en ivi fikn ortava
atmak 1sterim.

Fen ddevlerinu en 1y1 sekilde vapmaya
cahisimm.

Kiicik gruplarda ¢aligmayr severim.

Fendeki ven fikirlen 6grenmek isterim.

Ev  odevlermi, daha ¢ok hilgm
ogrenmeme  vardimci  oldugu  i¢in
severim.

Grup ¢alismalarinda, diger
arkadaslarmun fikirlenini Gnemsemem.
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EK-12

FEN OGRENMEYE Y ONELIK MOTIiVASY ON OLCEGI iZNi
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EK-13
BAGLAM TEMELLI OGRENME REACT MODELI DERS PLANLARI

DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Destek ve Hareket

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Kemikler, eklemler, kaslar, iskelet, iskelet ve kas sagligi.

Kazanimmlar:

1. Vicudumuzda sert bir vapiyva sahip kemiklerden olugan bir iskeletin oldugunu belirtir.

2. Iskeletin temel kisimlarmi1 model ve/veya sema {izerinde gosterir.

3. Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara érnekler verir (BSB-
1,2.3,4,5,06).

4. Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder (BSB-1).

5. Iskeletin ve kaslarm viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir (BSB-
21).

6. Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagl oldugunu belirtir.

7. Kaslann lifli yapisi sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri hareket ettirdigini
agiklar.

8. Egzersiz ile kas ve kemik geligimi arasinda iligki kurar.

9. Iskelet ve kas sagligin1 olumlu ve olumsuz etkileyecek davraniglara drnekler verir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklasim REACT modeli
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RELATING
(ILISKILENDIRME)

insanlarin kas ve iskelet yapisina en yakin insansi robot yapild.

Japon aragtirmacilar, insanlarin kas ve iskelet yapisina en yakin insansi robotu tiretti.
Vicudumuzdaki bitiin kemik ve kaslarinin bir benzerinin yer aldigi robot, bilim
kurgu filmlerinden ¢ikmiga benziyor.

Japonya'daki Tokyo Universitesinden bilim insanlarimin gelistirdigi 'Kenshiro' adli
robot, insansi robot tretiminde ¢i8ir agacak yeni bir adim olarak nitelendiriliyor.
Kenshiro, Osaka kentindeki 'Humanoids 2012' konferansinda tanitildi.

Universitedeki Kenzoh isimli bir robot konsept ekibi tarafindan hayata gegirilen
Kenshiro, yapay kas ve kemiklerden olugturuldu. Ancak sadece tst béltimiin bile 45
kilogram agirliga ulagmasi, caligmalan sekteye ugratti. Cizim tahtasina geri doénen
ekip, gogis kafesi, belkemigi, baldir ve diz eklemi bagta olmak tizere gévdeyi

yeniden tasarladi.

Robotun her pargasi, insan vicudundaki benzerinin agirliginda ve vyapisinda
geligtirilmeye ¢aligildi.  Sonunda 50  kilogramagirhiginda, 158 santimetre
uzunlugunda 12 yasindaki bir Japon erkek cocugunun kas ve iskelet vapisina ulagildi.

Kenshiro'da tek bir motorun harekete gegirdigi 160 kas bulunuyor. Her bir kas grubu
teller ve makara sistemivle birbirine baglandi. Simdilik zorlukla yiirtiyebilen robotun
pek ¢ok parcasi birbirinden bagimsiz durumda.

Gergek bir insan gibi hareket edebilmesi ig¢in daha ¢ok ¢aligilmasi gerektigini bildiren
Tokyo Universitesi yetkilileri, Kenshiro tizerindeki aragtirmalarin devam edecegini
belirtiyor.

Bu derste baglam olarak bu haber ele alimir ve 68rencilerin bu haberden neler
anladiklan sorulur.
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Daha sonra 6grencilere haberde ilgilerini ¢eken kelimeler ve kalin sekilde yazilan

kelimelerin anlamlariyla ilgili sorular sorulur:

- Yapilan robotun ayakta durmasimi saglayan neler vardir? Bu insandaki hangi
yapiya benzer?

- Yapilan robotun iskeleti ne tiir gdrevler yapmaktadir?

- Haberde iskelet ile ilgili neler gegiyor?

- Robotun kemikleri ile ilgili neler séyleyebilirsiniz?

- Kemikler kag tiirden olugmaktadir?

- Eklem denince akliniza ne geliyor?

- Eklemlerle ilgili olarak haberde neler gegmektedir?

- Robotun kaslan ile ilgili neler sdylevebilirsiniz?

- Kaslarin gbrevi nedir?

- Haberde kaslar olugturmak i¢in neler kullanilmigtir? Bunlar insan kasindaki
hangi vapilarla benzerdir?

- Kendinize dokunarak hangi yénlerinizin robotla benzer oldugunu séyleyiniz?

EXPERIENCING ( TECRUBE ETME)

Tiim bu soru ve cevaplardan sonra dgrencinin kendisine dokunarak kemiklerini
eklemlerini kaslarmi hissetmeleri saglamir. Ogrencilerin bu sekilde kendi
tizerinde deneyim yoluyla iskelet yapisin1 ve kaslarimi tanimlanmasina yardimet
olur.

Siifa getirilen bir iskelet modeli ve semasi tzerinden 6grencilerin model
tizerinde kendi kemiklerini bulmalari istenir. Ayrica viicudundaki her bir kemigin
neden farkli oldugunu hem kendine dokunarak hem de model tizerinde gostererek
bunlarm isimlerini séyler. Ogrencilerle birlikte robot haberinde gosterilen robot
resimlerine bakilir. Robotun insan ile aym ozellikleri tasiyip tagimadigi
konusulur.

Robotun kas hareketlerinin nasil oldugunu anlamak i¢in 68rencilerin kollarim
kasip gevsetmesi istenir. Kaslar kasildiginda kemiklerin ne durumda oldugu ve
kollarin1 normal halde biraktiklarinda ise kaslarin geklini ¢izmeleri istenir. Daha

sonra &grencilerin daha énceden evden getirdigi 2 balon, 2 ¢ita, vapiskan ve ip

yardimiyla kaslarin hareketiyle ilgili birer model vapilir.
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APPLYING (UYGULAMA)

Ogrencilere iskelet, kas, kemik, eklemlerini nigin 6grenmeleri gerektigi ile ilgili
olarak giin i¢inde biiviiklerin yvagadiklari sorunlardan veya giin iginde dgrencilerin
kendi yaptiklar1 aktivitelere bagh olarak destek ve hareket sisteminde yaganan
sorunlart nasil dile getirdikleri ile ilgili 6grencilere soru sorulur. Bu durum ile
ilgili olarak kiigiik bir drama yapilir. Ogrencilerden biri kazazede olur. Kazazede
ogrencinin bilek kemikleri kirilmugtir. Eklemlerinde ve kaslarinda agri oldugunu
“Buras1 agriyor” diyerek anlatmaya galigir. Ancak doktor, kazazedenin ne demek
istedigini anlamaz. Kazazede ise derdini anlatamadigindan acisi hala devam
etmektedir. Doktor daha sonra onun viicuduna dokunarak acivan kemigi,
kasindaki durumu ve eklem ile ilgili durumu soyleyerek kazazedeye ne oldugunu

anlatmaya galigir. Daha sonra 6grencilerle dramanin sonucu tizerinde tartigilir.
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- .

COOPERATING (ISBIRLIGD

Iskeletin balirale nm andatmak igin suf kil gmplara aynhr; dgrencilerden bin
agagidala gelalde durrnalan isterorken difenne

1. &rkadagmoz yukandaki gekilde oldugu g durdugunda e udn kag bilze ve
aynlragtn? (Bag, Gonvede (Omorga ve gogis kafesy) ve Elwve avaklar)

2. Pelky, bu balzelerde hang1 kemikler bulunrmaktachy? (Bag: Kafatasy, Ginede
Drerga we giZils katesy, El ve avaklarda elwve avak keruklen)

3. Bubdlgedela keriklernn yvapisi nasldu? (Fatatas:: Yass1 kerakler, elve ayak
keriklen wve parrnak kemiklen nzin kerakler; avak ve el bilek ke rklen kasa
kernikle rdir. )

4. Wiendurzun bu g lalde durdbilmesim saglatan vam hangisdiz?

5. Bu bolgelerdeki kaslarm dwruran nasiddhi?  El we ayaklardala kaslar
cevrgekir; ginkil nzundurlar.)

Dabia sonra Zrenciler defigirve diger S renci bu soralara cevap verrne ve calisr.
Her gruptan avm aym msamn 1skelet mpsin anlatan bir durom orfate konmas:
istenir. Ofrenciler burn vaparken iske letin kafatasy, oraurga, gogiis kafesi ve kol
e bacaklardan olugan ksmmlanna da dikkat celiliv. Oneelikle dgrencilenn daha
Brcede n sehrdiklen malzereler 1le 1skelet ve kas vapisir yvapralan stear.

Groplardan bir tanesi, oyun haraurm we gubuklar yardwniyla insamn iskelet
vapisn  ologhony, Groplardan bir tanesi, kumaglar, parmuk we gubuklar
vardimiyla insamn 1skelet vapusm olugburr. Groplaman bir tanesi, kurum we
bevaz kigitlar ve 1p yardimiyla skelet e kas sisternin vaparlar. Gruplardan bir
tane sirun;, nsanin 1skelet s bityik bir beyaz mukkasa izenne gimaelen we
boyamalan 1sterar. Grmplardan bir tanes;, sadece beyaz ve knmim yumak plen
ve yapigkanlar kulanarak 1skelet we kas yapisi raukavva fizerinde yaparlar.
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Ayrica 68renciler kendi malzemelerine gore iskelet ve kas yapisini anlatan bir
durum ortaya koyabilir.

Ogrencilerin dgrendiklerini uygulamalart i¢in 4’14 gruplar olugturur. Her bir
gruba kesilmig birer tavuk ve eldiven verilir. Tavugun kas ve kemik yapisma
bakilir. Kaslarinin nasil oldugu ve el ile par¢alanip pargalanmadiklar, kaslarin
nasil birbirinden ayrildigi kesildiginde ise kaslarin yapisimin nasil oldugunu
inceleyip gruptaki kigilerle birlikte not edilir. Daha sonra tavuk pigirilir ve kaslar

ve kemikler tekrar incelenir. Kemiklerin vapisinda degisme var mi1? Kaslar nasil

bir gekil ald1?

TRANSFERING

(TRANSFER ETME)

Ogrencilerden kas ve iskelet yapimizin sagligmi korumak igin neler yapmamiz
gerektigi, egzersizin kas ve iskelet sagligini nasil etkiledigi ve kas ve iskelet
yapimizi olumsuz sekilde etkileyen davramiglara 6rnek vermeleri istenir. Ve bunu
ginlik hayatta kendilerinin nasil yaptigi veva gevrelerindeki insanlarin bu
konuda nasil davrandiklarimi gézlemleyip vazmalari istenir.

Bu konuyu 6grendikten sonraki stirecte neler yapacaklanm anlattiklari bir
kompozisyon yazmalari istenir.

Ders sonunda &grencilerin konuyla ilgili 6grendiklerini kisaca agiklamalari

istenir.
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DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Soluk Alip Verme

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Soluk alip verme, soluk alip verme sirasinda havanin izledigi

yol, dogru soluk alip verme.

Kazanimlar:

1.
2.
3.

Soluk alip-vermede gbrevli yap1 ve organlan belirtir.

Soluk alip-verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir.
Soluk alip vermenin viicudumuz igin gerekli olan oksijeni dig ortamdan alip,
zararh olan karbondioksiti dig ortama vermeyi sagladigini belirtir.

Dogru soluk alip vermeyi ve dénemini tartigir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

SOLUK ALIP VERME

Aylardan ekim ve sonbaharin soguk glinleri gelmisti. Ahmet kahvaltisim
vaptiktan sonra parka girmek igin annesinden izin istedi. Ancak digan soguk
oldugu i¢in annesi Ahmet’e izin vermedi. Ahmet 1srarla girmek isteyince annesi
kalin bir geyler givmek ve montunu ¢ikarmamasi sartiyla parka gidebilecegini
soyledi.

Ahmet kalin bir kazak ve montunu giyerek parka gitti. Arkadaglaniyla oyuna
daldig1 bir ara terledigini fark etti ve montunu ¢ikardi. Bir siire daha oyun oynayan
Ahmet eve geri dondigiinde burnu akiyor ve sesi kisilmigti. Ahmet’in bu
durumunu fark eden anne ve babasi Ahmet’i hastaneve gétirdii. Doktor Ahmet’e
bakt1 ve:

- Neyin var bakalim? Diye sordu.

Ahmet:

- Bumum akiyor ve rahatga nefes alip veremiyorum.

Doktor:

- O zaman sirtint agta bir dinleyelim bakalim.

Doktor stetoskop yarmmiyla Ahmet’in sirtint dinlerken derin nefes alip vermesini
istedi. Ahmet nefes alip verirken zorlamyordu. Daha sonra Doktor Ahmet’ e
agzim1 agmasini sdyledi. Doktor Ahmet’in agzina da baktiktan sonra masasina
gecti. Ahmet’in anne ve babasi doktora:

- Nesi var, ne olmug? Diye sordu.

Doktor:

- Onemli bir durum degil nezle olmus. Birkag giin dinlensin ve ilaglari1 da
zamaninda alirsa bir geyi kalmaz, dedi.

Ahmet:

- Nezle ne demek?

Doktor:

-nezle bir st solunum yolu hastaligidir. Biz nefes alirken burnumuzdan nefes
alirniz. Soguk sekilde aldigimiz nefes burnumuz araciligiyla 1sinir ve dnce yutak
sonra girtlak ve soluk borusundan gecgerck akcigerlere ulagiyor. Ancak nefes
alirken senin burnun tikadigi igin rahat nefes alamiyorsun ve akcigerlere yeterince
nefes gitmiyor, dedi.

Ahmet:

Ama ben agzimla nefes aliyorum ki!

Doktor:

- Agzin ile nefes aldiginda 6ncelikle nefesin 1sinmadigi ve temizlenmedigi i¢in
daha c¢abuk hasta olabilirsin. Bir diger neden ise agzinla nefes aldiginda
akcigerlerine daha az nefes gider, dedi.

Ahmet:

- Bundan sonra burnumdan nefes alacagim hem daha temiz ve sicak hava hem
de akcigerlerime daha ¢ok hava gidecek, degil mi?

Doktor giiliimseyerek:

- Evet, dedi

Ahmet, anne ve babasiyla doktora tegekkiir ettikten sonra hastaneden ayrildilar.
Eve geldi ve birkag giin dinlendi ve ilaglarimi diizenli olarak aldiktan sonra
tyilegmigti. Ahmet artik doktorun dedigi gibi burnundan nefes alip veriyordu.
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Annesini de dinlivor ve soguk giinlerde kalin giyiniyordu. Boylece Ahmet artik
kolay kolay hasta olmuyordu.

Derse hikiaye ile baslanr. 62rencilerin hikayelerden anladiklarm

anlatmalan istenir.

Daha sonra hikayede ilgilerini ¢eken kelimeler ile ilgili sorular sorulur ve bu

kelimelerin anlamalarini tahmin etmeleri istenir. Sorulacak ana sorular ise:

- Hikayede Ahmet nasil soluk alip vermektedir?

- Ahmet ‘in bu gekilde nefes almasina doktoru ne dedi?

- Ahmet’in tst solunum yolu derken doktor neyi kastetmig olabilir?

- Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve organlar nelerdir?

- Ahmet’in dogru soluk alip vermesi i¢in ne yapmasi gerekiyor?

- Ahmet’in nefes alip verirken viicudunda hangi yap1 ve organlar devreye
girmektedir?

- Ahmet ile karsilastirildiginda siz nasil nefes alip verivorsunuz?

ETME)

[EXPERIENCING (TECRUBE

Daha sonra biittin 6grenciler ayaga kaldirihir ve d8rencilerden kendi aldiklar
soluk alip- verme yoluyla soluk alip vermeleri istenir. Daha sonra ise burundan
derince nefes alir ve aldiklar bu nefesin gittigi volu hissetmeleri istenir. Ve ayrica
nefes aldiklanindan neden gogiis boslugunun doldugunu tartigmalari istenir. Nefes
alip-verme ve onun izledigi yolunu ve diigiindiikleri bu organlarin vapisinin neler
oldugunu ¢izmeleri istenir. Bu resimlerde yer alan yapi ve organlarin neler
olduklariyla ilgili 6grenciler ¢izdikleri resimlerle ilgili tartigilir. Daha sonra bir

solunum modeli Gizerinden bu yap1 ve organlar §grencilere tanitilir.
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APPLYING (UYGULAMA)

Ogrencilerle neden dogru soluk alip-vermeleri gerektigi, eger dogru soluk alip
verme yapilmazsa ne gibi durumlar ortaya ¢ikacagi sorulur. Ayricaneden agizdan
degil de burundan nefes almamiz gerektigiyle ilgili de konusulur. Ogrencilerden
burnunu kapatip agziyla soluk alip verdiklerinde neler oldugunu anlatmalar
istenir.

Ogrencilerden daha dnce getirmeleri istenen bir genis kap ve igi su dolu 1,5 veva
varmn litrelik ve 1 pipet yardimiyla kabin igine biraz su konur. Ogrenciler su sisesi
ters gevrilip kabimn igine konur. Pipete tiflemeleri istenir. Pipet tflediklerinde
suyun Ustiinde olugan kabarciklarm ne oldugu sorulur. Daha sonra insanlarin
nefes alirken oksijen alip karbodioksit verdikleri ve suyun tlzerinde olusan
kabarciklar ve su sigesinin bogalmasini saglayanin soluk alip verirken aldigimiz

oksijen ve karbondioksitten kaynaklandigi anlatilir.

COOPERATING (ISBIRLIGT)

Ogrencilerle birlikte bir solunum modeli yapilir. Bunun igin smif 4 guruba
ayrilir. Y borusu, 3 plastik balon, bir plastik sige ve delikli mantar tipa
yardimiyla model yapilir. Oncelikli olarak 2 plastik balon borunun iki ucuna
gecirilir ve borunun bir ucu sigeden ¢ikarilir. Daha 6nceden alt tarafi kesilmig
olan sisenin alt tarafina ise diger balon gegirilir ve agiz kismi baglanir. Igeri
itilip disar1 gekildiginde ise balonlarin hareketi gozlemlenir. Grup bunu
kaydeder ve sonra modeldeki her bir maddenin neyi kapsadigini siif
arkadaglarina agiklar.

Ogprenciler hikdyeden yola gikarak dogru nefes almanmn 6nemini tartisir.
Ogrenciler ile miinazara yapilir. Agizdan nefes almay1 savunan bir grup ile

burundan nefes almay1 savunan gruplar sinif dntinde tartigir.

TRANSFERING
(TRANSFER ETME)

Ogrencilerin bu konudan énce nasil nefes alip verdikleri bu dersten sonra ise ne
yapmalar1 gerektigi ile ilgili digtincelerini yazmalari istenir. Bundan sonraki
stirecte nasil nefes alip vereceklerivle ve dogru nefes alip- verince bunun
yagamlarim nasil etkileyecegiyle ilgili digtincelerini vazmalar1 istenir. Aile
bireylerinin soluk alip verme sayilarim kaydetmeleri ve bunun arasindaki farkin

nedenin ne olduguyla ilgili konusulur.




DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Kanin Viicutta Dolagimi

Siire: 6 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Kan, kalp, damarlar

Kazanmimmlar:

1.
2.

Kanin viicutta dolagimini saglayan yapi ve organlari belirtir.

Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar i¢inde dolagtigini ifade
eder.

Kanin viicutta maddeleri tagimak amaciyla dolagtigini belirtir.

Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar (BSB-1, 17; FITC-1).

Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop vapar (BSB-1, 15, 21;
FITC-13).

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

Y apay kalbin icadu ile ilgili olan haber izletilir. Daha sonra agagidaki haber
Ogrencilerle paylagihir:

SU'niin "yapay kalp" bulusuna altin madalya

Selcuk Universitesi (SI"J) Tip Fakiiltesi Cocuk Saghg ve Hastahklar Anabilim
Dah Baskam Prof. Dr. Biilent Oran’m, "Kalie1 Total Yapay Kalp Cihan"
bulusu, Diinya Fikri Miilkiyet Orgiitii (WIPQO) tarafindan Isvi¢re’nin
Cenevre kentinde diizenlenen ve 45 iilkeden 700’ den fazla bulusun tamtildig:
42. Cenevre Uluslararas: Buluslar Fuarinda altin madalya ile édiillendirildi.

KONYA - Selguk Universitesinden yapilan agiklamada, 2-6 Nisan 2014
tarihlerinde arasinda 42°ncisi  dizenlenen Cenevre Uluslararast Buluglar
Fuari’nda bu yil Turk Patent Enstitiisii tarafindan Turkiye'vi temsilen 3 bulusun
yer aldigi belirtildi.

Y aklagik 45 tilkeden 700°den fazla bulusun tanitildig1 fuarda, Prof. Dr. Biilent
Oran’in "Kalici Total Yapay Kalp Cihazi"nin kendi kategorisinde birincilik
odiline layik gorildugn ifade edilen agiklamada, fuarda ayrica Oran'in buluguna
Romanya Sibiu Universitesi Rektorliigii ve Iran Patent Kurumu tarafindan da
"Ozel Odil” verildigi kaydedildi. A¢iklamada, fuarda oldukga ilgi géren Prof. Dr.
Oran ve bulugunun, baz1 bilimsel nitelikli konferanslardan da ¢ok sayida davet
aldig1 bildirildi.

KALP NAKLI HASTALARI iCiN GELISTIRIiLDI

Kategorisinde altin madalya kazandig1 bulusu hakkinda bilgi veren Oran, Kalici
Total Yapay Kalp Cihazi'min 6zellikle kalp vetmezligi geligsmis ve artik kalp nakli
programina alinmig hastalar i¢in geligtirildigini belirtti.

Hastanin kalbine cerrahi girigimle yerlestirilecek yapay kalp cihazimin, tim
avantaj ve dezavantajlar dikkate alinarak tasarlandigini vurgulayan Oran, gsunlar
kaydetti: "Bulugta ayrica, gerekli olan enerjinin kablosuz enerji aktarimi ile
saglanmast ongorildiigl icin cihazm enerji tiketiminin olduk¢a az olmasi ve
yillarca hastalara yiiksek yasam Kkalitesi sunmasi éngérildii. Bu bulug, SU
Teknoloji Transfer Ofisi blunvesindeki Patent Destek Programi (PADES)
tarafindan da desteklendi. Caligmamda bana destek olan PADES bagta olmak
tzere tim kurum ve kigilere yarekten tegekkiir ederim."”

Neden gelistirilmigtir?
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LET T

Yapay damar devrimi

Alman Fraunhofer Enstitiisii uzmanlan, laboratuvar ortaminda yapay olarak
damar liretebilen bir teknoloji gelistirdi. Arastirmaalar bunun icin dzel bir
yazia kullamyor.

oW Turkgs
Gdkngslleme: 1536 TSl 07 Miesan FOId Parartesi

Kan dolagimin parmak uglanna kadar hissetmenin tek ¢ares| artik spor
yapmak degil

Kansez yasamak ve kam parmak uglanna kadar ulagtiracak saghkh
darmariar clmadan da uzuv ve organlara enerjl gitmesi mmkln degil.

Fraunhofer Enstitdsd’'nin bes kisilik uzman ekibl, aboratuvarda yapay
damar dretmaye ¢akgnoor,

Habarin devsm

Fraunhofer Enstitlsd'nden Prof. Glinter Tovar, "Daha uzun Srmdrid
olmamiza ragmen zinde kalyoruz ve bu formmumuzu da kornumak
istiyoruz. Bu tibbi desteksiz olmaz. Cunkl bafislanan doku ve organlar
yerersiz kaldsj igin care olmuyor. Bu agid yapay organlar gelistirerek
kapatacak bir teknoloji Gzerinde calgroruz” ded).

Yapay organiara enerji saglamak igin de kan sart. Bu yontemde
damarlann kopyasi organik mirekkeple ¢ikanliyor.

Bunun igin bir Gzel yazci kullambiyor.

OZEL YAZICIDAN CINAN DAMARLAR
Organik murelkkep incecik tabakalar halinde Gst Uste basilarak damar
tzeliginde O bovutlu mce silindirer meydana getirliyor,

Yazc milimetrk toleransta cahgyor. Vicudun en ince damarian gok
daha hassas bir cakgma gereltiryor, Lazer darbeleriyle binde bir
milimetnk ok Ude damar Grilebiliyor,

Bilim insanlan &n hizl sekide sonuca ulastiracak hizh prototiplems
yontemini kullaniyoriar. Bu yonterde, dijital géruntd verilen esas
slinarak tabakalar halinde mikroskopls belidenmis malzerma dretiliyor.

Yapay damara nakledilmeden Snce msan vicudundakd dokulara
baglanabilmesi igin cegith proteinler itave edilivor,

Bu nedenle yapay damardann ig kesm biyo reaktor yardemsyla endotel
hucrelenyile kaplaniyor. Bu islem, organizmadakl kan dolasmenm
aksamamasi Kin yapiliyor,

Odrencilerin bu haberden neler anladiklan sorulur,
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Daha sonra da 68rencilerden haberlerle ilgili sorulacak sorular ise;

- Kalbin viicuttaki gorevi nedir? Bu gorevi yapay kalp saglayabilir mi?

- Kalbimizin atip atmadigim nasil anlariz? Yapay kalpte bunu saglayabilir
misiniz?

- Haberde yvapay kalp neden icat edilmigtir?

- Kan sizce nedir? Insan kan olmadan yasayabilir mi?

- Yapay damarlarin insan oglu i¢in ne gibi faydalar vardir?

- Kamn vicudumuzdaki gérevi nedir?

- Yapay damarlar asil damarlar gibi gérev vapabilir mi?

- Yapay damar veya asil damarlarimizi hissedebilir miyiz?

- Yapay damarlar neden geligtirilmigtir?

EXPERIENCING ( TECRUBE ETME)

Ogprencilerden ellerini sol tarafina koymalar: ve ne oldugunu agiklamalari istenir.
Daha sonra bu defa iki parmagiyla soluk borusunun herhangi bir tarafina hafifce
dokunmalar1 istenir. Neler oldugunu agiklamalar1 istenir. Ogrencilere sol
tarafimizda bulunan geyin kalbimiz oldugu, ve soluk borusunun her iki tarafinda
atan gevin ise damarlardan gegen kan oldugu agiklanir. Kanin viicudumuzda
dolagma nedenini aragtirmalar istenir.

Baglamlarda gegen yapay kalp ve vapay damarin bu iglevleri yapabilecegi ve bu
sayede igenden kan gecmeyen ve tikanmig damarlarin yerine yapay damar ve kalp
hastalar i¢inde yapay kalbin faydali oldugu ag¢iklanir.

Biitiin 6grencilerin kollarinm1 agmalart ve bileklerindeki yesil renkte ver alan
damarlara dokunmalari istenir. Daha sonra 6grencilerden oyun hamuruna kiirdani
batirip el bileginin i¢ tarafi tizerine koymalan istenir. Kiirdanin hareketi izleyerek

neden hareket ettigi ve bunun nedenleriyle ilgili konugulur.
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COOPERATING (ISBIRLIGT)

Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Bu gruplar arasinda herkes grup arkadaginin
nabiz sayisint 6lgmesi ve bunu not etmesi istenir. Daha sonra nabiz sayilarinin
degigip degismedigini kontrol etmeleri istenir. Kolun disinda bagka nerelerde
nabzin Olgiiliip Slglilmeyecedi sorulur. Nabzin bilek disinda bagka nerelerden
bulunabilecegi ile ilgili tahminler alindiktan sonra bogaz bolgesinden de
alinabilecegi ve bununda savisi tutturularak bilek ve bogazdakinin sayisinin egit
olup olmadig1 bulunur.

Ogprencilerden daha 6nce getirmeleri istenen kirmizi ve mavi yumakta ipler ile
yapay kalp ve yapay damarlar yapilir. Ogrencilerin yaptiklar: bu yapay kalp ve
damarlardan dolagim modeli olusturulur. Bunun i¢in daha dnce gosterilen sekil
gibi gekil ¢izer ve bunlarin tizerine bu organlarin isimleri ve gorevlerini belirtecek
sekilde model yaparlar.

Kalp atigin1 duymak igin birlikte stetoskop vapilir. Sinif 4’1t gruplara ayrilir.
Ogrenciler daha énceden getirmesi gerektigi sdylenen 2 huni ve bir hortum
yardimiyla olacak gekilde hortumun her iki tarafina birer huni konur ve 6grenciler

sirasiyla birbirlerinin kalp atiglarini dinleyip not eder.

APPLYING (UYGULAMA)

Yapay kalbin neden icat edildigi ve yapay damarlar ile viicudumuzdaki asil
damarlar arasmdaki fark konugulur. “Yapay kalp veva vyapay damarlar bazi
hastaliklardan tamamen kurtarmayi sagliyor mu?” durumu &grencilerle birlikte
sorgulanir?

Daha sonra kan dolagimim neden bilmemiz gerektigi ile ilgili 6grencilerle
konugulur. Kalp sesimizin nasil dinlendigivle ilgili olarak doktora daha énce
giden 6grencilerle bunu doktorlarin hangi aragla yaptiklariyla ilgili konugtuktan
sonra Ogrencilerin daha Onceden getirdikleri hortum ve huni yardimla bir
stetoskop yapilir.

Ogrencilere daha dnce bir insanin nabzinm sl¢tliip dlgtilmedigine sahit olanin
olup olmadig1 sorulur. Neler yapildigi nasil bakildig ile ilgili sorular sorulur.
Eger daha 6nce nabiz dl¢lilmesine Ogrencilerden gahit olan yoksa bir 6grenci
bayginlik gecirirken diger biri ise onu goriip nabzim &lgerek yasayip
yagamadigmi veya kalbinin atip atmadigim sinif iginde élgmeyve ¢aligir. Duruma
daha sonra doktor roliinii oynayan bir 6grenci stetoskop ile miidahale eder. Bu

canlandirmayla ilgili olarak 6grencilerin gortigleri alinr.
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TRANSFERING
TRANSFER ETME)

Ogrencilerin bu dersten sonra dgrendiklerini, bunun giinliik hayatini nasil
etkiledigiyle ilgili diigtincelerini ve 6grendiklerini giinliik hayatta nasil
kullanacagim yazmalari istenir. Ogrencilerin giin iginde karsilastiklar: bu gibi
durumlarda neler yaptiklarin1 da yazabilirler. Ayrica evdeki bireylerin

nabizlarini not ederek bununla ilgili yorumlama vapardir.
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DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Egzersiz Yapalim

Siire: 3 Ders Saati

Konu/Kavramlar: Nabiz, egzersiz, egzersiz yapmanin énemi

Kazammlar:

1. Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder (BSB-1).

2. Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar (BSB-
19, 20, 21; FTTC-1).

3. Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark eder
(BSB-1).

4. Gozlem ve arastirmalart sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda
iligki kurar (BSB- 1, 19, 23).

5. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sikligina etki eden etkenleri belirtir.

Strateji-Yontem-Teknik: Baglam Temelli Yaklagim REACT modeli
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RELATING (ILISKILENDIRME)

Hastaliktan da koruyor
-

BB C'nin haberiné gi&rc,hLondré Hijven we Tropikal Tip Ckulu'nun yaptifi aragtrma
gercevesinde, 4800 kigivle gomguldi. Bu kisilere yaglan, gocuklar olup olmadi §1,
grip agis1 olup olmadiklan, haftada kag saat kogu, izh bisiklet siirme veya yangma
gerektiren sporlar gibi "vofun egzersiz" yaptiklannailigkin sorular yéneltildi.
Araghrma, orta dilzeyde ¢aba sarf edilen egzersizin gribe karsi gok az koruyucu etki
yarath fin, Ste yandan her 1000 kigiden 100"niin sadece yofun egzersiz yaparak
gripten korunabilecefini ortaya koydu. Uzmanlar, terlemeyi we nabzin hizl anmasini
saflayan yofun egzersizin gribe yakalanma clasilifini yilzde 10 oranminda azalthiFim
belirtt.

Ingiltere'de ki sezonunda gribe yakalananlann oramnin bu vl yizde 4,7 oldugu
agiklandi, Oranin bir énceki yil yilzde 6 oldufuna dikkat gekildi.

Ogrencilerin haberden neler anladiklari ile ilgili olarak gériisleri ahnr.
Ofrencilerden daha énceki derslerle iligkili ol arak,

- Haberde egzersizin faydalan nasil agklanmigtir?

- Epzersiz pribe karg insanlart nasil keruyor?

- Haberde egzersiz yapmak ile nabiz arasinda nasil bir iligki kurulmugstur?
- Nabiz, soluk alip verme ve kan dolagimi arasinda iligki var midir? Nasil?

Sorulan yoneltilir,
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Tum ogrencilerle birlikte bahgeye ¢ikilir ve 6grencilerle bah¢ede kogu yapilir ve

% g sonrasinda soguma hareketleri vapilir. Daha sonra 6grencilere viicutlarinda ne tiir
IS E degisim gozlemledikleri, soluk alip verme sayisinin nasil oldugu ve nabizlarinin nasil
é E degistigini sdylemeleri istenir. Bunlar arasinda nasil bir iligki olabilecegini
E 5 Ogrencilerin sorgulamalan ve aragtirmalart istenir.
e
= Smifta spor yapan 68rencilerden viicut yapilar ve spor yapmayan 6g8rencilerin viicut
_ yapilari arasinda ne tiir farklar olduguyla ilgili olarak konusulur. Spor yapan 63rencinin
% % va da egzersiz yapan Ogrencinin egzersiz yapmadan onceki durumu ve egzersiz
= é yvaptiktan sonraki durumu kargilagtirmalart istenir. Egzersiz yaparken ya da spor
g % yaparken viicutlarinda ne tiir degigimler gozlemledikleri sorulur.

COOPERATING (iSBiRLiG1)

Ogrencilerle birlikte bahgeye ¢ikilir dgrenciler 2 kigilik gruplara ayrilir. Once
ogrencilerden grup arkadaglarimin soluk alip verme sayisi ve nabiz savilarim
kaydetmeleri istenir. Daha sonra gruptan bir kisi okul bahgesinde bir tur sadece yiirir
ve grup arkadasimin yanina gelir. Grup arkadasi onun nabzin Slgerken kendisi aldigi
nefes sayisin kaydeder. Daha sonra yine ayni kigi okul bahgesinde yine ayni hizla iki
tur déner ve grup arkadagmin vanina gelir. Grup arkadagi nabzimi 6lgerken o da aldig
nefes sayisim kaydeder. Son olarak ylrtyerek 3 tur déner ve gelir nefes sayisi ve nabiz
savis1 kaydedilir. Daha sonra 6grenciler bir stire dinlendikten sonra bu defa 1 tur
kosarlar ve nab1z ve nefes alma sayilar kaydedilir. Bir stire sonra 2 tur kogarlar ve yine
nabiz ve nefes sayilarina bakilir. Daha sonra 3 tur kosarlar nefes ve nabiz sayilarina
bakilir. Daha sonra gruptaki arkadaglar degisir ve onlarin nefes ve nabiz sayilarina
bakalir.

Gruptaki her iki kiginin nefes ve nabiz sayilarina baktiktan sonra simifa gecilir ve
Ogrencilerin soluk alip verme sayisi ve nabiz sayilarini grup arkadagiyla karsilagtirir.
Bunun nedenlerinin neler olabilecegi ile ilgili olarak sorgulama yapmalari ve grup
arkadaslariyla birlikte aragtirmalar istenir. Ogrencilerin nefes alip vermelerinin

degismesinin bagka hangi durumlarda olabilecegiyle ilgili de tartismalar istenir.
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TRANSFERING
TRANSFER ETME)

Ogrencilerin aile bireylerinin nabizlarmni ve soluk alip verme sayilarin1 kaydetmeleri
istenir. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sayilarina nelerin etki
edebilecegini aragtirmalart istenir.

Ogrencilerin egzersizin giinlilk hayati nasil etkiledigiyle ilgili diisiincelerini
yazmalan istenir. Giinliik hayatlarina her giin yarim saat spor yaptiktan sonra

kendilerindeki degigimleri bir hafta boyunca izlemeleri ve not almalar1 istenir.
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BAGLAM TEMELLI OGRENME REACT MODELI OGRENCI
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Fen ve Teknoloji
Unite: 1
Vicudumuzun
Bilmecesini Cozelim
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KAS VE ISKELET YAPISI INSAN.GiBl

- (X B

Insazlanm kas ve iskelet vapizms en valon imsans rebot vapdds

Janar armghrmaciar, Teantsrm Kas ove iskelet yapiama en yakim imsarss robam o pme
Vikcndnrwzdals biitin lkemilz ve adalelern hir benzermm ver sl robot bidmn burga
filmlennden gkbmigs benzryor.

Japorya'dala Tokye TUniversites'nden bilim inzanla-mm mpelizirdi® Eenshiro adl: rchot,
msmyn robot frctiminde g agacek yemt bir adim olarak nitelendimiyver. Eenshiro, Ouaka
kenamdeks TImnanads 2012 kerfempsmda tanrhldy

Universitedeki Kenroh ismul 5 robot konsspt ekibi tarafindan hayata gegimlen Kenshirc,
vepray has ve hemiklerdes olughuuldu, Aavck sadece Gsl DOiein Tele 45 Edepam afpliga
ubtcanasy, calizomalan sekleve ufiall Clenn Bluesmm e idboen ok, po@is kelest, Dalkerns,
baldar ve diz eklemd bazia olmak tzere sovdayl yendden meariady

Fobonm her parcas, msan vikcncundski benzennin adwhimda ve vapisinda gelistiimey=
calisiide. Soounda 30 Klegramsgirhifinda, 13§ sanfimetre vzunbogunda [2 vasmdaki bir Japoa
erkek gorndmom kas ve sielet yapsrmas nlasyld

Eenshare’ca tek B mncnmin harekate sacirdim 160 Eas hinlinmyor Her bir kas pribn feller va
makara sstemavle tirbirme baglindg. Smdiik zorhodkds yirivebiden o2otun 2ek: qok pargan
brbinrden bagmar duramds.

Gerpek bar mean mbi hareket edebilce: 1;n daha gok gahgplman perektiim khildmen Toloro
Unversites: yedalilen, Kenchiro fizerndeli aragtrmalarm devam edacefme belirtivor.
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Sorulan Cevaplayalim
1. Yapuan robotmn iskelett ne fir pérevier yapmaktacie?

B Sizee bums neden bilmensz perekivor?



KENDIMI TANIYORUM

Oncelikl olarak kollanmza dokumm, soms ellenmiz ve parmaklarmiza dokumm. Sizce
derounn altinda ne var, g digindingr mii? Sundi bagimen dokumun Gogis kafesmize de
dokumm Eemuklenmn hisettimer mi? KEemklenmmzm neden bu kadar serf? Dennizden
dogmdan kemiklenmze mu dokundumz yoksa arada bagka yvapalar nu var? Evet, kemaklenmiz
sett bir yapuya sabup olsa da firennde kaslar vardir. Peln, kollanmz elleniniz, bagmz ve go@is
kafesimrdeki kemuklenn hepsi aym m? Bo kemuklenn yapdlan nasid®? Sizce szm yapumeda
haberde gegen robot arsmda perpekien benzerlik var m? Bu benzerhikler sizce nelerdir?

164

Smdh kollarmms comzomaza kedsr sveym. Kollammiz
yandak: resmmde gistenldifn gelnlde tatm Kaslsnne
nasl bar selal ald? Kollanm=in dstindeln kaslar ve
kollanmrm  altmdakn  keslar naml pdripiyorlar?
Easlanmer  kasildipnds  gelaldedr fist kaslar g
ksalirken. pevyedifinde 15 umr. Kaslanmir kasibrken
kemiklenmizy gekerler $Smndi bunm bir modelim

barliicte yapahm,
- -
2 balon
2 5ika
2 metre ip
1 mentage
L£gvi

2 gitayr mentese ile bir birine civileyin. 2 balonu biraz
sisirip afzim baglayin. Daha sonra balonlan gisirip

afizini ip lle bagladiktan sonra yandakl sekildeki gibi gitalara baflayin. Citalan
hareket ettirdiginizde balonlarda ne gibi bir degigikiik oldu?




161

Bu oyvumn ik kisilk olarak oymanmaktadw Bir kigi resmmde goritldifi mh dumg. Difer

Arkadagmz yukandaki yekilde cldugn zibi durdugunds vicudn kag balgeye ayrlmagtr?

Peda, bu bdlgelerde neler bubhmmaktadn?
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Robot Ya Eallm

Farkh gekillerde robotlar yapabilirsiniz. Bunun igin birkag arkadaguunm yarduna gerekebilir
[k olarak; ovun hamur ve gubuklar yardumryla robot yapababirsmz

Tkinci olarak, kumaslar, pamuk ve cubuklan kumaglar yardimoyla yapabilirsiniz.

Ugiimecii olarak: krmin ve beyaz kigtlar ve ip yardmmyls robot yapabilirsmiz,

Dardimcl olarak; roboton bir kaii (izenne cinn ve hareket etmesmi istedi finiz yerlerden kesip
bir qubuk yardunyyls birbirine gegirebilirsiniz

Ya da bayal edip kends robotumru kendmiz vapabilmsimz

Masal bir robot yvapacaksimiz?
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KASLARIMIZ NASILDIR?

Ttmuk 1gak

1 biryiiteg  Eldiven
Bir i tavugn bigak ile kesinde dens: altmda neler gémiyorsumz? Tevegun dens altinds olan
etkaslandr. Smi kaslann bor behumumi kesip birvatede bakngmizda neler gonrporsumaz?

Gandakdlerinizi not e

Tavugn r biyigimiz yardmeyla baglaym. Teloar tomgom keslanm mmceleym. Bu defa neler
goriyorsumnz? ik sérdiklermrle sym m? Tevasm kaslsn neden bu kadar cabuk
pargalamayor sizee? Enslar nasm] bir yapoya sahip?




tizoe imsam kas ve kelet saEism kormak ign neler yapralcin'
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BLINLARI BILIVOR
RALISUNLZ?

’» @ .:':ff‘l‘il"lll‘?

Kaslu, kemiklermzi
pekerek sen hareket
etmeniz saglar, Gidlerken
veya ugl.urhcn. kﬂﬂuﬂlrhm
veya yemnek yerken, gm Vel
mplarken kaslar bu gorevlenm
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Aylardan ekim ve sonbaharm sofuk Zinkers pelmist Ahmet kahvaltsmm yaptktae sonma parks
prek pn annesnden iz steds. Ancak digan sofuk oldogu wgn ammess Almet's min vermeds
Albmet jerarls gumek mieymes snsean balm bir geyler pryek ve monfosn cakarmamas gantiyla

Almmet kaln bir kazsk ve monnew giyersd parks miri Arkadaglanyls couma dabdifh bur sra
tefledifind fark et ve montmm pkard: Bir sige dobs oy oyneymn Abmet eve gen
dindizggimde burmu aloyor ve sesi kanbmgh. Ahmoet'im by dunmnmu fark eden anne ve babam
Almaet’i hastaneye potirdn. Dokter Almet’e baki ve:

- Meym var bakalma? Diye sordu
Ahmet

- Bumum akiyor ve rahaica nefes alip veremivonam.
Drakior:

- O zuman mram agta bir dinleyelim bakalm
Dilktor stetosk op yarnmoyla Almet'in srtun dinberken derin nefes alip vermesini istedi Ahmes
nefes abip vencken zodanivordy. Daba somra Doktor Abmet’ & afzm aqmuasm sovleds. Dakior
Abmet’in afzms da bakiktan sonrs masasns gegh
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Ahmet’m anne ve haban doktora

- Nesivar, ne olmug? Dive sordu
Doktor:

Onemli bor durum defil nezle olmug. Birkag giin dmlensin ve ilaglanm da zsmanmda
alrsa bir jevi kalmaz, deds

Alimet
- Nezle e demed?
Doktor

-MNezle bir (st solunum yohu bastabfider. Biz nefes abrken biumumuzdan nefes ahnz. Sojuk
sellde aldifrmir nefes burnumuz arscihfryla vsmir ve dnce vutak sonm girtlak ve selunum
borusundan gegerek akeigerlere ulagrvor. Ancak nefes alwken semy burnun fkadef igin rahat
nefes alamryorsm ve akciferlere yeterince nefes mtnuryor, dedy

Alimet

Ama ben agzimla nefes alrvonum k!

13
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Dokior:

- Agnn ile pefes aldifmda Socelkle nefeun simmadif ve femazleamedifi icin daha
gabuik hasta olabilirsin. Bir diger neden ise agzmla nefes aldifinda akcigerlenine daha
az nefes mder, dedi

Alpmer

- Bundan sonra burmundan nefes alacagim bem daba temiz ve sicak hava bem de
akoigerlenme daha cok hava pidecek, degil m”

Duoktor gilimmseyerek-
. Ewvet, dedi

Ahmet, anne ve babasivin doktora fegekkin ethkten sonra hastaneden aynldibar. Eve zeldi ve
birkag gim dmlends ve dlaglanm dizenl olarak aldikten somm malejnust. Ahmet arbik
doktenm dedisy mbn burnundan nefes ahp venyvorde. Annesin de dmbivor ve sofuk gimlerde
kalm srvimvordu, Boviece Abmet artk kolay kolay hasta obmarvordu
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Sorular1 Cevaplayalun
1. Hiksyede Alenet nasil soluk ahp venmekiedic?
2 Alenest ‘i bu jekilde nefes almasing dekibon pe deds?

i, Almet ‘m dofr soluk alip vermes 1gm ne yapmas: gerekiyor?

4 Ahmet'm nefes alip venrken vacudunda Bang) yapn ve orgenkar deveye prmekiedr?

Nasil nefes alip veriyorum?

Ayags kalkn ve nefes alip verin Simdi ite bumumurdan derin bir nefes sy verin
Vocudumazda nasl bir degisiklik oldu? Sohuk sldifwuzda ve verdiginizde vicnduuzds nasl
bar defigon gozlemledimz? Swzee sz soluk abp versken hang organ ve yapulammuz gorev
yapuyor? Abmet'm dokioru bu arganlan nos] spklbomignr? Hikayede gegen ve doktomn
soyiedigi bu organlann yapes nasildir? Dagmdiugtinie ba crganlarm resimlering ve nasi hayal
etz gzer musmz?
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Sohk alip vermede gérevii eldniune dastndiiimiz vap ve copanlan asafidaki kutuye izebilimsini=

Bu yapi ve organlann ve gérevien nedu?

17
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Soluk alip vermede girevl yap ve organlar resmde gostenimektedir Sohuk aldifimizda hava
burundan hcoada @irer Daha sonm smastyla yotak, gitlak ve soluk borasunn izleverek
akcigerlere ulagr. Akcigerler gogis kafessmuzn wgnde. sagda ve solda olmak zere ia taned.
Soluk aldifmuzda solndufumue havadaks oksijen kanmmiza geger. Kammuzdald karbon dioksst
de akcigerlerden aym yolu izleyerek digan atilr

Pela soluk alwken ipermye ve disamya hang havay: verryormunnz, iliyor musanu=?

1.5 itrelik su ve gigesi
1 pipet
1 genig kap

Ganlg kaben yargina kadar i ds dotdunun, Simdi, 15 Wrelik fu dolu jgenal kapaf) kepal bir gekisde
geniy kabin iginde jizenin agn ezaf tarafa pelecek sekilde tutun ve gizenin agzmi agn. Sigenin
igindekl suyu bogaltmayecek gekikds sryun ginds tutun, Sipemin iging pipsti boyep ppste Ufisyin,

Hlgedakl suya ne oldu’?

Sz ifedifinide jigenizin igindell su bogip hava Be doldy va biz bu havaya karbondickst adin
wveriyoruz. insan nefes slrken vicuduna olsijen girer ve soluk verirben ise karbondicksit olan zararh
e W

18
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Soluk abip vermede gogis kafeundek kaslarls berlikie diyafram ady venlen kas da gérev yapar
Goiits kafesinin altmsda ver alan bu ks, sobuk alms wramnda agagy dogna inerek diizlegir. Bu
srada pogis kafesmdeks kaslar da kaslir ve gogis kafes gemglemis of. Baylece akcigerlers
hava dalar Soluk vensken diyafrans kasi kubbelegerek ecki hiline doner Gods kafesindel:
diger kaslar da gevgeyerek pofis boglupusu damitr Gogns boglugu danddify igin
akcigerlerdeks hava digan atil

n}lﬂhﬂnﬁniﬁ:dﬂlﬂﬂmj.ﬂm‘lhlmmﬂt

Solunum Maodeli Yapalun
Rt Sipenn alt taafin kesin. 2 balonu bomimin ik nouna
Rlskai ) g Eeciin ve banmum difer uca gijedsn ckann
Sigenm agmms bommmn aEn agikn kalacak gekilde
5 balon
kesenam biraz kesin Sigenin alt tarafina kestiginiz
baloou gegimn. Balonmm agaz bsmum baflamm
i cektigimizde balonlara ne oldi”
Bir parcs owun Ramuaru ‘

,

Termvip 5 Fredk i
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Nasil solule alp vermelivim?!

Sohuk alip vermede gSrevli yaps ve organlan Sgrendik ve bumin modelmi de yaptik Hikdvede
Abmet naal sahak ahp veriyvordu? Sizee dofru nefes ahp vemme naml olmahdir? Hikvedeki
dokter dopm soluk shp vermey nasil anlabyes?
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Bunlar Biliyor musunuz?
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Okuma Parcas
"Burnu agik ve temiz tutmak hayati onem tagiyor”

wvinmnimee | K s |
Upmankar sofuk sigindifll, neste, grip, sindey,
bromyit gibi sslenum sistemi gibd ¢
haitaldlden korusmanin yely burmu temis
wE BE D sldulunu belintor

P e Py Famwnin A Wil

EDIRNE - Trakya Unsveriesd (TL Tap Fakiiesd Hasi Safledi Anakitim Dt ajpaars Prof, D Faull Yo mae wiy
vl s gel sl e Biikie sodel slgielili, seie, gnp. sl brongi gitl solu nem sleemie llgiendieen
Ry s clkmEya Bapmdl. | adne sdumed i raman |findesraman] Sl kadar giden by
e i iR ERrUn e Y04 BRI T e Al BlmakEr” $pal

Prwf. D, ¥ensimad, bey sytannis snlunum yolu hastalislammin, geng dondew'genc] | pgl kadin [indes s adin)
ek apmeden SnlEm slnmadadi slece Dok syl yakaladaing vurgulegsmb. w b s unn. bignin eadniklie
whemin duylivd gl ancak burren bagoikcik tlstemine hava yoluyla lemas sdeces mieopuan engeiledagin
sl

R Sl LI YLD MASTALIKLARDA ARTIS COTLENIYOR

Ky meviirmeran geimesivie snfulk sigindd, nezle, gnp, SmOL, orongil g somrem snieming igisnsen
hessdsiann araye hmaye beplagdgm dile getien Yandmar, Tedew sdiimesi| raman slilmdens kadar giden bu
ihascel winrias karanman s yolu, burmn semieve a5k ugmaknr. Orellikie bu hasestivlars e yakaisnes Fem de Do
hiritslilann Hadepert AQuAdan LA hLE blan bekekir qeBale o labalib gropiann hir Sreas Bulunsugu
ki | Ll | g aler, Bl mebil g paytiam i olan waliles, Kianlh nasteld. elenlar gin gimdades Snlem st mal "
e BomIg

Yosubmar, Bdrmun ot i ve temilr tutulbmaiingn, msiee gibi dabe ciddi Aasinibila ve msesout estaliclenn defemes
hais Slimlierden de korabale refine dilkanl eheri, husmnun insn sicudunda Neyalsjii v pulbala i etisnin
AL ugury Rildidi,

Ran raidil SIE) el IFH pasEnni maielEn avlimm valenn glrmeem nus Aigan il i sa)leyen Rasyin s
o8 burnun G iferien BpegiEirs pandem oden hir ipflaes alougieny e saen Yorulmag, "AcchBerlarin bay yartamdn
i aleria de onkiyon Sof il ve olal olmagen bir bunun baga asoifene oimak drers sagl) Divdesine
konsmada Aremil goeevien culkenifen Sagidf bozaldudunda @@ da Dkandedinda cadi hastabilare w s pel ok
R MALLER BPSR R LE e IRE, AR a3ir Aaha hla) Bl e gElreL RE ARden slaBme sy SR R LA A T

Prat, D, Yonaimaz, busna el ayen sonanlaan aymi Memandd @y Eima dunyusiee $a alumaur etk edifind spismmi,
rurum ciad boers peEnilen yemekleden, aph aldufu renan kadar g alinamad e seplemi

(i b Qi el L GROE BRI 0N U MRt BIRIN ke KBI0EL | B0 ACSE A JNLEEN Vo ImAR, DuFfi T
bl il i yaperieka da wendind sigan vasedeording soyled|
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KALBIM VE BEN

Diinvamn ilk vapay kalbi basarivla nakledildi

Fransa'daki George Pompidou Hastanesi' nden bir ekip, dilnyada ilk kez
tamamen yapay bir kalbl 70 yasin dstiindeki hastaya nakletmeyil basardi.

-

G mime Bl TRl 31 Areblik, 30r 3 Cumaarieel

AMEARA - Fransa dakl George Pompsdou Hastanes moekn okip, “Carmat”
adh glriat tarafkndan geligtirian tamamen yapay bir kabl dGnoaki giin
hostdvd robetmayl oagard

Fihblagma gibl soreniare yol scabilecel plastik maddalar yerine inek
darizl hullanisras galiptirilan “protag |i-;|1p'I marmma | kmlibin girawint taklle
wiherel oborratis olarmk kan dolasirm saglvgor.

Carmat yetkililerl, yodun bakwma slinan 70 yvagn dstOndekl hastsmem
Lilincinin yerinds oldudunu ve albssiyle onustufuru beletil.

Tarnarmeen gapay bir Kalbin hastaye nakbedilmesd Akel il hee 20 gil pce
dlain Carpertier tarafindan ortaya atilmayii.

HMaerkezi Paris'te Bulunan Carmai, gecen ay klinlk denedernn Z0i«4me
—ors srmeden tamamisanmasinin planlandigim s basanh clunmas
halinds famaman yapay kalhin Avrupa’da ve daha conra da ABD 'de
pazarianabilacegin agiklamrgi,

ERKEK AMATOMISIMNE % 86, HADIN AMATOMISINE % 20

LY LML L

Sorket, evldl aynds 3 hestaneds yapilscak amelivatiaria 4 hestads 38z
koriusu kalbie densmnmes eninl slrmesb

Hastslsra rallin yapilmasiyla “proter kalvn™ guwenlidinin incalenaceds
testiern [k asames geliecek ay tamamlianacak. & ay surecsk ikinci
SFATIALS |58 a0F Wanuss dattin eriisl degariandirierak

Halp yetmeriigh son safhada, hayatts aima iiimall gob ag olsn
hastalars uwmut olan Fekisgk 300 gram sgeirsgmdeicl yapsy kelbin fiyan
140 ban-180 bin avra. Franea'ds normal kalp nakbh iss 250 bin avroys
maal oluyor

Tamarman yapay kalp, erkellsrin anatomilsine vizde BE, kadnlannking
yilgde 30 uyummliu, Arcak Carmat, kedeilara daha fazla e
sadavabiimes! igin yapay kalbd kogultmes| planing .
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Yapay damar devrimi

Alman Frawnhofer Enstitdsd vzmanian, laboratuear ortarminda yapay oclarak
damar Dretebilen bir teknolojl gellgtirdl. & raparmacilar Bunen (gl Brel bie
wyara kullamiyor,

D Tursgs
dncmilama: §5% A6 Pl @7 Awas Fiija Fafarben

Han dolagirmmn pamrekl U lanns Lailes s e Dek (BrESl &Mk SO
e O

Hainzm ysamak va kary parrmak uglisnne kadar uisgEracak zogsd
camarisr cradan s anie ve coganlars srecfl gitrresd malmiiln o=l

Frawnbofer EnstDusu nan bes 058k uomen shits. Sborsldysamds v snsy
F TR T T PRl B Sy

Ellire riew e m e

Fravunhofer Enstousisnoens Feof. Gonter Tover. "Deha uzun Ok
aFERrTREE (v FelE Ryl vd Do POETLTLE e 8 mOrueTek

Wl rarul. Bu bbb deslessl eivad [k Beg-panan sk va arganian
wil arnk Akl lin aee obTineor, By acel vacay organial paiglasmek
lmpatacal bir teknolojl wubernde gabpryorur® dedi

Y ey orgaEnlare arerl saglarmak gin da kan gart. B pdntserda
Al knpyas cigandk mugrslisgis sl arn

B i LI i il BT el A e O

BIEL YAZTCIDARN CINAR DUARARE A
Dirpanik maekheo e ockh tobakalar Aalnde Uot iote bosdorak daemar
DEeigirels g Boyutiu BlE slndckss reydards gQebrshy'or

¥ arri rrrretrik folersrsin cafgepar. Vieudom sn ince demrardisn oo
clfiil Feli lms bei § @l persbktidyor Larsr darbelsciyle blinade i
rmillireirik &icdds cammar driilshdyar

] SN T ) S W SRR BN Pl ST S T O s
wontmmel sulsnorar. Bu yonderde, dijftal gordeiu yedo gsas
abnarak {ehakalar halFuls Mioibepls Dabrlarmig Fraleafm et By s

Tapay deTars naklsdimedsn ancs mosn vissurundsio Soodsns
baglanad e igin ¢apii proteinier lowo adidpar,

P maasns ARy demarian £ g b o rasirde gartimeyls smnadar el
rcreleryls keplanivos B e ooenagmdaks kan dolsseTemn
LIEL R B G T TR T
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Sorubarr Cevaplayalun

Ealbin vicuttaki girevi nedu? Bo giren yapay kalp saflavabalio m?

Kalbimazn atp atmadiima nasil anlanz? Yapay kalpte bum saglayabolir mesamz?

Haberde yvapay kalp neden scat editmagir?
Kan sizce nedir? inesn kon olmadan yasayabilir mi?



153

Inalbimiz Duvalim
Elinizi sol tarsfiniza koyun ne dyayorsmus? Sol tarsfines dokundufunssda hissettibisiz
kalbinizin anmian ve sesidir. Sizce yapay kalpte bu sekalde atar mu? Simch parmak uglanmzia
soluk bonmuzmm her ik tarafing dokooun Ne hssednyorsummz?

Kollsnmn agn ve kolunumn 15 tarafindan baleklenmznm oldngu yeqil kismlars dokumm. Bo
dokumdukianmem adi nedir? Onlar simn dsmardammedir Vicudumurda kamn gegmesin
yapidu, Peki, yapay damarlar sizee gercek damarlannuz gibi plrev yapabilir mi? Tikanmag
damann yerme yapey damar takiimas: sizre faydah modir?

_ ooz Coecisimd hssedelim

* Biraz oyun hanmm

+ Kiirdan
Ancik oyan hammmumm icine bir kitrdan batwrn. Bu oyun hamurunu bilegimem ig kignda yer
alan damarlanm ikzenne koyun. e ohnyor?

Firdaun hareket etme nedeni pabirdyr Kalbin kasilip sevseyerek pompaladign kanm hareketi

smazinda damarlarda yapof bu etiiye nebiz demir Nabiz farkh dommisrds anm saya
Nabzimizi Olcelim

Sum arkedagimz bilegin 1 kysimlanmdak dokunarak dakikadaki strm sayism yam

nabzi sayip not edin. Simdi sua arkadagimiz sizin nabiz sayuuza bakip not etsin. Arada fark

varmi? Nabzmum bagka nerelerden Slpebalmz? Smmdi okul ipmde bir fur atm ve tekmar

arkadagimz naber sayum ve solik oy o nasl degismektedin? Sizce bunun nedend nedir?
atm. Arkadaquz nabiz savimn v

Nabiz sayimz ve soluk alip verme sayim> srasmda fark var
mu? MNeden?




Arkadagmiz nebes grafigini gisinis.

i

Aragtiralim: Birlkee
yagadigsmz inzanisrin nabi
sayulanni not ederek
bundsnin tahio ve grafisierin
gz

Mukanrvanm ienme b insan vioody g Smmd mana e
yim 1plens yardmuyla sekalde goriildiiga pb mplen yamgkan
yadiomyia yapglm. Mukaranm izenne ba cogan ve

Yapay Dolasim Sistemi Yapalhm

1 yumak ki yim g
(p——
Yagughsn

Miknva

vagilarm adm yazmur

1584
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Kalbimizin Sesini Dinleyelim
1 b
1 Borhmm.
1Y hortama

S——— - .......
diger wglarm kmlagme talon ve humy bir ackadaporon kalbme kovem. Bir gey diyoryor
mmunmz? Dhoydonfunmz ses kalbiniz sesidir Yaphfmz amg ise setoskopur. Kalp atgom ve
solnk alip vermede gosevii organ ve yapelan dinlemek igm dokborlar tarafindan knfanlan
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Okuma Parcasi

12 yvasindaki cocuga kalp nakli vapilda

Dr. Slyaml Ersok Géhflis Kalp ve Damar Cerrahlsl Editim ve Aragtirma
Hastanesi‘nde 8 aydir kalp nakli bekleyen 12 yapndaki Twncay Sngiin's, trafik
karmas sonwen heyln Sliimi geronklagen 17 yagndaki gene kirin kalbi baganl
bir operasyonia nakledildi.

Y
Gilaamllgdss BAIIE Tl L5 ARwabed QUL e

ST akbliL - letanknd'des bukman O, Sy Bresk Gogus Ealp ve D
Currarul EGEm wa &rmEniTrs HEETaeaainoe Bk e Dir Coduds waip
@bl pEpilkll Fasisns yhnatic sl Do, Ov, Mahmssi Fren, Ol aryoen
Salnii'nds dureales iyl Waan toglam mirddes, kallbe deital Gegns e o
EArtinmiE & syowr nrgan eldayen Tounrsy Cnglins, frell onrmes
somicLl Hayatin saybedan gant b afin kalberrm iavet clbhaSesi
il

Adwiiiti 17 pagendd Lralh hagesenda S s mren O rganiaei
baligaindire Pativatan Cred, kaifi salbicn 1 LAuSIGE Pasaimes gang
Timemy Onglin'e raklscdddignrs bmbrtcs Hastarsds ik by bir gos Qe
bl el yapiliddline vilgudayas Eres, T baitans igin b il Torkees
ign fmamel bir acim B girsden bir oliy degi. Tond ey Ongin, kenip
nmbl g N biv et cedi

Eren, Ragfjanerin 20001 villsds Radslfine ¢odul cerahmi w8 kalp
ikl oydufunie PTace adeiak, b areliyells sesleneaks iHis yoriurio
gy kg el mnleet

FROF, AWA: HASTAMIN SAGLIK DUMLEMU CoW Iv]

Lradiyat) gargekiagtiren skibin bagrds Bulunen Dog. Or. Ssrmp Aykut
Ak e arrelyal i Buglh dardimed) gina sldufishis Farmatammb; gl
bilgikesn wandi: “Tuncay Gnguan ok acl kain beksyomu, destek
cibmpiaryia hayatim dewvarm s firrporda. Sarurds reakll yapeki
Hastarar sailib dirurru Col sl Sy e ke Pear gayin gol
gitrmesd gl sevirdinvar, Turkye'ded revhsisin @ fasl ] da vend
il mlrg orgen rakl rerkes yar, Difler Fredeslendes dafe iy Gk
VEEEk g kBiea nakl] wapdci. Ave bgam i in bai s meiyel e deli
Giyarti Croms, yam bir Freporie bu e @rre spammasiele. &
rarmands Turkive'os Cocul keidp cemahip ve ardpoopends e e
merker komamurelaye. Saghs O ke H}I'IIIII B i hiarmet wsme e s
o PR P

Akn, bigilarde organ Bafdp duyariiern arttemak gerskiinl wurgzileds

Do O Gfikgsn Crnan da maradan ees dahe Pasis asyals D
armeliyatinn yaps, meEanlams e oireyy hedefleckierini soyisdi
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Neler Odrendil?




Okuma Parcasi
Asin egzersiz kalp ritmini bozabilir

i MdaiTa  A%a

lmgilip Walp Vakf iarstndan
FaApan B @ LTS ST BRI
FRpE B RETade KD D runie
paiapat b pfin os e Eilipe

LOMDRLA (s /Lamidia] - Aapir=sca sgrenbin orads, bathin dofel pig mmnin ploptoen bomlinde

= E L L ArAmIkLAR Aeaes alduS Jy BrEE Rty

i w § e i e aliceey g g fherg dne knneran BEim Lndee/BiEim] saclas ba dure=un, ipaeculam
S naoilarn e dlgdh v -t bopuklug wenae ibEriallesnin gk ginanre sl s sbdeorm Ssiirtl
LIS LSS i S0 RS RLES IRRCTLLERR enllLE o AALAY RIS ddgundidr

dnce B tpormienm - Sl Bfrmalle drooiss evwle balp (A=Ses kel ph filim hnnll.l.q.ﬂu A BT v

LF il il

e i e deiene nebin dmoaede G0 O manrd s de g am

A mgres iy yagaes spm Lty nabe e B0 hatin burse along @ mes e Srgille bisaseig) Sy B v laoanrpi
R g mddam i disssmne ekl JR

HaRChEIIET LR aerRE s e Pint Wk Boyeris piee ayn eggemin PG ianes piinen s prae e lesses naaan
s o i

maola e il SR, B R R pd iR R e 1 it P sl e ey

HAFTADN 180 DAACIE, O Ta SDDETTE

Frtsponlean ek 150 dskcka S pduiiiu i Bgant § pEpsaan daesle

sl i, v hahape pehasleoed ol pun egeemnis sran s n sonu muilews kg dnliminess
RS pra by ey gty vakpduh bphdeni onard g we kgcerilandiid gl Balind v, | e g WC) )
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