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OZET

DUSUNME EGITiMi DERSININ iLKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERINIiN
ELESTIREL VE YARATICI DUSUNME BECERILERINE ETKISI

Belgin SONMEZ
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Subat, 2016

Danisman: Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinifta segmeli ders olarak okutulan Diistinme Egitimi
dersinin Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri tizerindeki etkisinin ve
elestirel diistinme ile yaratict diisiinme arasinda bir iliskinin olup olmadiginin
belirlenmesi amaglanmastir.

Nicel ve nitel boyutu olan karma arastirma deseninin uygulandig1 arastirma,
2012-2013 6gretim yilinda biri Eskisehir-Tepebasi, digeri Ankara-Polatl ilgesindeki iki
ayr1 Ozel ilkdgretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goren toplam 52 &grenci iizerinde
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin nicel boyutunda Ontest-sontest deney ve kontrol
gruplu deneysel desen uygulanmis, nitel boyutunda ise 9 odak 6grenci tlizerinde gozlem,
goriisgme ve aragtirmact giinligl teknikleri uygulanmistir. Arastirmada 2012-2013
Ogretim yilinda Ankara- Polatli ilgesindeki bir 6zel ilkdgretim okulunun 6. siifinda
ogrenim goren ve Diislinme Egitimi dersini segmeli ders olarak alan 28 6grenci deney
grubu, ayni Ogretim yilinda Eskisehir —Tepebasi ilgesindeki bir 6zel ilkogretim
okulunun 6 smifinda 6grenim goren ve Diisiinme Egitimi dersini almayan 24 6grenci de
kontrol grubu olarak segilmistir. Deney grubundaki 6grencilerden, 5. sinifin sonunda
not ortalamalar ile elestirel ve yaratici diisiinme testlerinin Ontestinden aldiklari
puanlarin ortalamalarina gore ligli diisiik, Ucl orta ve Ugu de yiksek diizeyde olmak
tizere 9 6grenci, odak 6grenci grubu olarak secilmistir.

Arastirmada nicel veriler, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine Ontest ve

son test olarak uygulanan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X Testi (CEDT-X) ve



Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT) ile toplanmustir. Nitel veriler ise deney
grubunda derse giren Ingilizce (1), Fen Bilgisi (F), Matematik (M), Tirkce (T), Sosyal
Bilgiler (S) ve Gorsel Sanatlar (G) 6gretmenlerinin yani sira arastirmacinin deneysel
siirec boyunca 9 odak o6grenci icin doldurduklari goézlem formlar1 kullanilarak
toplanmistir. Ayrica arastirmacinin odak 6grencilerle ilgili ayn1 6gretmenlerle ve odak
ogrencilerle yaptigi yari yapilandirilmis goriisme formlart ile arastirmacinin odak
ogrencilerle ilgili tuttugu arastirmaci gilinliiklerden yararlanilmistir. Nicel verilerin
analizinde SPSS 19.00 bilgisayar paket programi kullanilmis ve veriler Uzerinde t- testi
ile Pearson korelasyon testi uygulanmistir. Nitel verilerin analizinde de NVivo 9.0 nitel
veri analiz programi kullanilmigtir.

Arastirmada nicel verilerin kaynagini olusturan CEDT-X ve TYDT den deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontestten aldiklar1 puanlarin
cozimlenmesinden, deney grubundaki &grencilerin elestirel diisiinme ve yaratict
diistinme diizeylerinin, Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme ve yaratici
diisiinme diizeylerinden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ote yandan kontrol
grubu 6grencilerinin CEDT-X’in Ontestinden ve sontestinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmazken, deney grubu &grencilerinin Ontest puanlart ile sontest
puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmistiir. Aymi sekilde kontrol grubu
ogrencilerinin TYDT nin Ontestinden ve sontestinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda fark anlamli goriilmezken, deney grubu o6grencilerinin ayni testten aldiklar
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgulara
dayanilarak Diistinme Egitimi dersinin Ogrencilerin hem elestirel diisinme hem de
yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Arastirmanin nicel verilerden elde edilen bulgular1 deney grubu icinde yer alan 9
odak dgrenciden toplanan nitel verilerden elde edilen bulgularla desteklenmistir. Odak
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerindeki ve yaratict diistinme becerilerindeki
gelisimini izlemek i¢in yapilan 6gretmen ve arastirmact gozlemleri ile arastirmacinin
ogretmenlerle ve odak 6grencilerle yaptig1 goriismelerden ve tuttugu giinliiklerden elde
edilen bulgulara gore, deneysel siire¢ boyunca Ogrencilerin hem elestirel diisiinme
becerilerinde hem de yaratici diisiinme becerilerinde olumlu yonde belirgin bir gelisme

oldugu goriilmiistiir.



Dusiinme Egitimi dersinin ii¢ diizey grubundaki (diisiik, orta, yiiksek) odak
ogrencilerin, elestirel diisiinme becerilerinin gostergeleri olarak kabul edilen “Derse
aktif sekilde katilabilme”, “Bagkalariyla igbirligi yapabilme”, “Fikir ve goriislerini etkili
sekilde ifade edebilme”, “Baskalarimin diisiincelerine saygi gosterebilme”, “Empatik
Diisiinebilme”, “Diisiincelerine kanit gosterebilme”, “Ogrendiklerini 6nbilgileriyle
eslestirebilme”, “Elestirilere karst acgik olabilme”, “Diisiincelerini ortaya koyan
arkadasmin yeterliligini takdir edebilme”, “Ilgisiz, dogru olmayan ve 6n yargil bilgileri
belirleyebilme”, “Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol edebilme”, “Baskalarinin
diisiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme”, “Amacina uygun soru sorabilme”,
“Neden sonug iliskisi ortaya koyabilme” ve “Yansitma becerisi gosterebilme”
ozelliklerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde Diisiinme Egitimi
dersinin ii¢ diizey grubundaki (distik, orta, yliksek) odak 6grencilerin, yaratict diigiinme
becerilerinin gostergeleri olarak kabul edilen “Alisilmadik, 6zgiin ve islevsel iriinler
ortaya koyabilme”, “Ozgiin, islevsel ve yaratict sorular sorabilme”, “Olaylara ve
durumlara duyarhilik gosterebilme”, “Duygu ya da diisiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme”, “Sorunlara yonelik yeni c¢oziimler bulabilme”, “Bir fikirden digerine
rahatlikla gegebilme”, “Olay ve durumlara iliskin akile1 fikirler iiretebilme”,
“Tahminlerde bulunabilme”, “Diisiincelerini sistematik hale getirebilme”, “Sorunun
¢Oziimiine iliskin ortaya konulan ¢0ziim yollarini degerlendirebilme” ve “Derse karsi
merakli olma” §zelliklerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.

Arastirmada ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin CEDT-X’in ve TYDT’nin Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalari
tizerinde yapilan iligki analizinden elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri arasinda dogrudan bir iliski
olmadig1 sonucuna varilmistir. Sonug olarak, ilkogretim 6. sinifta se¢gmeli ders olarak
okutulan Diistinme Egitimi dersi 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili olmustur; ancak 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile yaratici

diisiinme diizeyleri arasinda dogrudan bir iligki bulunamamustir.

Anahtar Kavramlar: Diisiinme Egitimi, Elestirel Diisiinme ve Yaratici Diisiinme



ABSTRACT

THE EFFECT OF THINKING TRAINING LESSON ON 6TH GRADE
ELEMANTARY SCHOOL STUDENTS’ CRITICAL AND CREATIVE
THINKING SKILLS

Department of Educational Sciences Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
February 2016
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

This research aimed to determine the effect of Thinking Training lesson, which was
conducted as an elective course in elementary school 6™ grade, on students’ critical and
creative thinking skills, and to investigate if there was a relation between critical
thinking and creative thinking.

The research which was carried out as a mixed method research combining
quantitative and qualitative methods, was conducted on 52 students studying in the 6™
grade in two different private elementary schools, which were in Eskisehir-Tepebasi
and Ankara-Polatli. The quantitative part of the research consisted of pre-test and post-
test experiment-control group experimental design and the qualitative part of the
research included observations, interviews and researcher diaries on nine focus students.
In the research, 28 students who were studying in the 6" grade of a private elementary
school in Ankara-Polatli in the education year of 2012-2013 and taking Thinking
Training lesson were chosen as the experiment group and 24 students who were
studying in the 6" grade of a private elementary school in Eskisehir-Tepebasi in the
same education year and were not taking Thinking Training lesson were chosen as the
control group. Nine students including three low level, three medium level and three
high level students from the experiment group were selected as the focus student group
according to their grade point averages at the end of the 5™ grade as well as the mean
scores of pre-test of critical and creative thinking tests.

In the research, quantitative data were collected via Cornell Critical Thinking
Skills Test Level X Test (CCTS-X) and Torrance Test of Creativity Thinking (TTCT)

which were run as pre-test and post-test to the experiment and control group. The
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qualitative data were collected from English, Science, Mathematics, Turkish, Social
Studies and Visual Arts teachers as well as the researcher who all filled in observation
forms for nine students in four weeks’ intervals through the experimental process. In
addition to observations, semi-structured interviews conducted with the same teachers
about the focus group students and with focus group students and researcher diaries
written about the focus group students. The quantitative data were analyzed by using
SPSS 19.00 computer packet program and t-test and Pearson correlation test were
applied on the data. NVivo 9.0 qualitative data analysis program was utilized to analyze
the qualitative data.

Through the analysis of pre and post-test scores of students in the experiment
and control group obtained from the CCTS-X and TTCT, which formed the basis of
quantitative data of the research, it was revealed that critical thinking and creative
thinking levels of students who took Thinking Training lesson was higher than those
who did not take Thinking Training lesson. On the other hand, the findings indicated
that while there were no statistically significant differences between pre and post
CCTS-X of students who did not take Thinking Training lesson, statistically significant
differences were found between the pre-test and post-test of students who took Thinking
Training lesson. Similarly, while the difference between the mean of pre and post TTCT
scores of students who did not take Thinking Training lesson was not found statistically
significant, the difference between the pre-test and post-test scores of students from the
same test who took Thinking Training lesson was statistically significant. Based upon
these findings, it was inferred that Thinking Training lesson was effective in terms of
improving students’ both critical and creative thinking skills.

The findings obtained from the quantitative data were supported by the
qualitative data obtained from nine focus group students who were in the experiment
group. According to the findings received through teacher and researcher observations
performed in order to observe the improvement of focus group students’ critical and
creative thinking skills, interviews conducted with teachers and focus group students
and researcher diaries, it was revealed that students’ both critical and creative thinking
skills improved clearly in positive way during the experimental process.

The findings exhibited that Thinking Training lesson was effective for students

from three level (low, medium, high) focus groups in their improvement of the
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behaviors which were accepted as the indicators of critical thinking as “Participating in
the lesson actively”, “Cooperating with others”, Conveying ideas and opinions
effectively”, “Respecting others’ opinions”, “Thinking empathically”, “Proving ideas”,
“Matching the newly-learnt with previous knowledge”, “Being open to criticism”,
“Appreciating the competency of a friend telling his/her ideas”, “Determining unrelated,
false and biased information”, “Controlling the validity and reliability of information”,
“Evaluating others’ ideas and reinterpreting on them”, “Asking intended questions”,
“Revealing the reason and result relation” and ‘“Reflecting”. Similarly, Thinking
Training lesson was found to be effective for students from three level (low, medium,
high) focus groups in their improvement of the behaviors which were accepted as the
indicators of creative thinking as “Producing unusual, unique and functional works”,
“Being able to ask unique, functional and creative questions”, “Being sensitive to events
and situations”, “Conveying feelings and ideas in different ways”, “Finding new
solutions to problems”, “Being able to pass from one idea to another easily”,
“Producing rational ideas about events and situations”, “Guessing”, “Being able to
systematize ideas”, “Evaluating solution ways to problems” and “Being curious to the
lesson”.

In the research whether there was a relationship between 6™ grade students’
critical and creative thinking skills was investigated. According to the findings obtained
from correlation analysis conducted on CCTS-X test and the mean of pre and post test
scores of TTCT test, it was inferred that there was not a direct correlation between
students’, who took Thinking Training lesson and who did not, critical and creative
thinking skills.

As a result, Thinking Training lesson which was conducted as an elective course
in elementary school 6™ grade was be effective in improving students’ critical and
creative thinking skills; however, no direct relationship was found between students’

critical thinking levels and creative thinking levels.

Key Words: Thinking Training, Critical Thinking, Creative Thinking
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ONSOZz

Bilimsel ve teknolojik gelismeler ile egitim bilimlerindeki ve 0Ozellikle
O0gretme/0grenme anlayisindaki gelismelerin yani sira bireysel ve ulusal degerlerin
kiiresel degerler iginde gelistirilmesi ihtiyac1 gibi nedenlerden dolay1 Tiirkiye’de 2005-
2006 dgretim yilindan itibaren ilk ve ortadgretim basamaginda yeni egitim programlari
uygulamaya konulmustur. Yeni e8itim programlar1 kapsamindaki ilkdgretim 6, 7 ve 8.
smiflar i¢in se¢meli bir ders olarak “Diisiinme Egitimi Dersi” uygulamaya konulmustur.
Bu dersin bireyin diisiinme, karar verme ve problem c¢ozme gibi becerilerinin
gelismesinde son derece dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu derse yonelik hazirlanmig
diisinme egitimi programinin dgrencilerin  dlistinme  becerilerini  gelistirmesi
beklenmektedir. Bu beklentiden yola ¢ikilarak diisiinme becerilerinin daha etkili
ogretilebilmesi i¢in Diisiinme Egitimi dersinin etkililiginin belirlenmesinin gerektigi

distiniilmektedir.

Bu arastirma bircok insanin degerli katkilar1 ve destekleriyle gerceklesmistir. Tez
konumun belirlenmesinden tezin bitimine kadar, arastirmanin her asamasinda
rehberligini, sabrin1 ve destegini esirgemeyen, yetismemde biiyiik katkisi olan degerli
hocam, tez danigmanim Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a en igten duygularimla tesekkiir

ederim.

Tez izleme jlrisi Gyelerinden Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN’e, Dog. Dr. Giilsen B.
UNVER’e ve Yrd. Dog. Dr. Biinyamin YURDAKUL’a, yapici elestirilerinden ve
desteginden dolay1 tesekkiir ederim. Bu alanda yetismemde biiylik emegi olan,
arastirmamin basindan bu yana beni destekleyen, degerli goriis ve Onerileriyle

calismama yon veren Dog. Dr. Meral GUVEN e en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora 6grenimim sirasinda verdigi derslerde Egitim Programlari ve Ogretim alaninda
sundugu bakis acilartyla akademik gelisimime katkida bulunan Prof. Dr. Ayhan
HAKAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Lisanstistii 6grenimim boyunca desteklerini gérdiigiim
ve benden yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr. Kiymet SELVI’ye, Dog. Dr. Oktay Cem
ADIGUZEL’e, Dog. Dr. Bahadir ERISTI’ye, Yrd. Dog. Dr. Serap CAVKAYTAR’a,



Dog. Dr. Abdullah KUZU’ya, Yrd. Dog. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU’na,

sonsuz tesekkiirler.

Lisansiistii egitimime devam edebilmem igin sergiledigi destekleyici tutumunu asla
unutmayacagim arkadaslarim Aras. Gor. Zeynep AKIN DEMIRCAN’a ve Funda
CIRAY OZKARA’ ya, Giilten Feryal GUNDUZ’e arastirmamin her asamasinda
desteklerini gordiigiim ¢ok degerli arkadaslarim Yrd.Dog. Dr. Bilge CAM AKTAS’a,
Yrd. Dog. Dr. Nihal TUNCA’ya, Yrd. Dog. Dr. Mehmet ERSOY’a, Aras. Gor. Eren
Can AYBEK’e, Okutman Fatma OZUDOGRU’ya ve tez konumun belirlenmesinde
yardimimi gordiigiim Yrd. Dog. Dr. Levent VURAL’a tesekkiru bir borg bilirim.

Arastirmamin  gerceklestirilmesinde tiim Ozverileriyle yardimlarini esirgemeyen
uygulamanin yapildigr okullardaki okul miidiirlerine, unutulmayacak dostluklar
kurdugum, okulda galisan tiim 6gretmen arkadaslarima ve sabirlariyla ve igtenlikleriyle
arastirmama katki saglayan, gelecegin mimar1 Ogrenci arkadaslarima ¢ok tesekkiir

ederim.

Annemin ve babamin maddi ve manevi destegi olmasaydi, sevgili kizim bu kadar biiyiik
olgunluk, anlayis ve Ozveri gostermeseydi, bu c¢alismayr tamamlamam miimkiin
olmazdi. Sevgili annem Hatice CETIN’e, rahmetli olan babam Tahsin CETIN’e ve
varliglyla bana mutluluk ve yasama sevinci veren sevgili kizim Begiim Irem
SONMEZ’e sonsuz tesekkiir ederim. Son olarak, her animda destegini ve ilgisini

yanimda hissettigim sevgili esim Ozgiir SONMEZ'e ¢ok tesekkiir ederim.

Belgin SONMEZ
Eskisehir, 2016
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Ogrenme siireci hakkinda davranis¢1 yaklasimlarca benimsenen yalin betimlemelerin,
o0grenmenin dogasini yeterince agiklayamadigi gorulmektedir. Bunun icin de etkili
egitim sistemlerine ve bu sistemler i¢inde verilecek egitimin niteligini ve yol haritasini
belirleyecek olan egitim programlarina gereksinim duyulmaktadir (Calik ve Sezgin,
2005). Bu gereksinimden hareketle bir {iilkede gelistirilerek uygulanacak egitim
programlari, Ogrencilerin uluslararasit standartlar dogrultusunda gelisimine olanak
saglayabilmelidir. Ayrica uygulanacak egitim programlari bagimsiz ve yaratici
diisiinebilen, kendine gilivenen, sorun ¢dzen, girisimci, risk alabilen, bilgiye ulasma
yollarin1 bilen, bilgi ireten ve degisime kolayca uyum saglayabilen bireyler
yetistirilmesini saglamalidir.

Bu amagla 6gretme ve 6grenme siirecinde yapilandirmacit 6grenme yaklagimina
oncelik verilmis, bunun sonucunda da egitim programlarinin temeli yapilandirmaci
yaklagima dayandirilmigtir. Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi, duyularimizla ya da
cesitli iletisim kanallariyla edilgen olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey
degildir. Tersine bilgi, 6grenen tarafindan yapilandirilir ve iiretilir. Bu nedenle yapilar
kisiye Ozgidir (Ag¢ikgdz, 2004). Yapilandirmaci kuramm egitim ortamina
yansimalarina bakildiginda yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan olusturulan
yap1 olduguna ve bu siirecte Onbilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inanildigr i¢in bu
yapilar bireye 6zgiidiir. Ogretmen kendi zihnindeki bilgi, kavram ya da diisiinceleri
ogrencilerin zihnine aktaramaz. Anlatilanlar Ogrenci tarafindan yorumlanir ve
doniistiiriiliir. Ogretmenin yapmasi gereken, dgrenci ile egitim programi arasinda
aracilik etmek, dgrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis yonelmeleri onleyerek
kolaylastirmaktir (Ac¢ikgdz, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda oOzellikle sorunlarin
farkina varabilen, bu sorunlar {izerinde elestirel ve yaratici diisiinebilen, mantiki ve
ahlaki kararlar alabilen, karar verme yetkisine sahip bireylere vurgu yapilmistir.

Bilimsel ve teknoloji alanindaki gelismeler ile egitim bilimleri alaninda
O0gretme/0grenme anlayisindaki gelismeler, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel

degerler icinde gelistirilmesi ihtiyaci, cagdas diinyada yasanan gelismelerin programlara



yansitilmasi zorunlulugu gibi nedenlerden dolayr Milli Egitim Bakanligr 2004 yilinda
egitim-0gretim programlarinda yapilandirmaci yaklasimi merkeze alarak yapilandirmaci
yaklasima uygun egitim-6gretim programlarini uygulamaya koymustur.

Tlrkiye’de 2005- 2006 o6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ve
yapilandirmaci yaklagima dayandirilan yeni ilkdgretim egitim programi kapsaminda yer
alan derslerin 6gretim programlarinda; “Temel Beceriler” adi altinda becerilere agirlik
verildigi, bunlardan “elestirel dlsiinme”, “yaratici diisiinme”, “iletisim”, “problem
¢ozme”, “karar verme”, “bilgi teknolojilerini kullanma”, “girisimci olma”, “kisisel ve
sosyal degerlere 6nem verme”, “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma” becerilerinin
hemen hemen her dersin dgretim programinda alti ¢izilerek vurgulandigi gorilmistiir
(Askar ve digerleri, 2005). Bu alanda en 6nemli ortak becerilerden biri diisiinme
becerileridir. Bu becerilerden bazilar1 disiplinleraras1 bir yaklasimla programda yer
almasina karsin bazi diigsiinme becerileri ise programda hi¢ yer almamaktadir. Bu
eksikligi giderebilmek amaciyla 2007 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflar icin se¢cmeli ders olarak “Diistinme Egitimi
Dersi” uygulamaya konulmustur. Bu dersin, 6grenme ve 6gretme surecinde ve bu
siiregten sonra bireyin karar verme, problem ¢6zme gibi becerilerinin gelismesinde son
derece 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu derse yonelik hazirlanmis diistinme egitimi
programinin  dgrencilerin  diislinme becerilerini  gelistirmesi beklenmektedir. Bu
beklentiden yola c¢ikilarak diisiinme becerilerinin daha etkili 6gretilebilmesi igin
Diisiinme Egitimi dersinin  etkisinin  belirlenmesi  gerektigi diisiiniilmektedir.
Alanyazinda diisiinme becerileri i¢inde daha fazla 6nem verilen elestirel diistinme ve
yaratict diistinme becerisi ¢agdas bireylerde bulunmasi gereken en temel
becerilerdendir. Bu nedenle bu arasgtirmada, Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine etkileri belirlenmek istenmistir. Aragtirma bu

temel gereksinimden hareketle desenlenmistir.

Diisiinme

Diisitinme; dis diinyanin insan zihninde yansimasi, duyum, izlenim ve tasarimlardan ayri
olarak, aklin bagimsiz ve kendine 6zgli durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilari, bicimleri kavrama ve aralarinda iliskiler kurarak yeni

diisiinceler liretme yetisi, bireyi rahatsiz eden dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in



girigilen kasith zihinsel davranislar ve iginde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla
yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siiregler olarak tanimlanabilir (Ciiceloglu,
1994; Fisher, 1995; Kazanci, 1989; MEB, 2005; Onciil, 2000;TDK, 1998). Elestirel
diistinmenin farkli tanimlar1 olmasina karsin, asagi yukari biitiin tanimlarda, elestirel
diisiinmenin bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, karsilastirma, degerlendirme ve
uygulamay1 vurguladigi sdylenebilir.

MEB’e gore (2007) diisiinme; bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlari
incelemek, karsilastirmak ve aralarinda iliskiler kurarak baska diisiinceler tiretme
islemidir. Bu islemlerin neticesinde ortaya ¢ikan zihinsel iriine de diisiinme denir.
Bireyler bilgileri islemek igin bazi araglara, yani becerilere gereksinim duyarlar.
Bireylerin bazilar1 bu becerilere sahiptir ancak gelistirlmesine gereksinim duymaktadir,
bazilar1 ise bu becerilerden yoksundur. Tiim bireyler i¢in s6z edilen becerilerin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaciyla diisiinme anahtar bir role sahiptir. Ancak
bireyleri bu becerileri kazanmaya yoneltecek diisiinme eyleminin gerceklesebilmesi bu
konuda bir egitim verilmesini gerektirmektedir. Bu noktadan hareketle 1980°li
yillardan itibaren O6gretmenler ve akademisyenler arasinda diisiinme becerilerinin
egitimi konusuna yogun bir ilgi duyulmus ve buna bagli olarak da ¢ok sayida ¢alisma
yapilmistir. Bu c¢aligmalarin farkli tiir ve diizeylerde yer aldiklar1 goriilmektedir.
Calismalar okuloncesi diizeyine kadar inebilmektedir. Yirminci yiizyilin sonuna kadar
bu durum problem ¢ézme ve karar verme gibi temel becerilerin gelistirilmesinde yerini
almis ve bu tiir becerilerin bazilarinin ilkdgretim programlarina eklenebilecegi fikri de
kabul gormiistiir. Diisiinme becerileri ¢esitlendikge bunlarin 6gretim programlarina
eklenmesi giliclesmistir. Clinkii belirli konu alan1 bilgisi olan bu programlarin diisiinme
becerileriyle iligkilendirilmesi ve tamaminin bu programlarla gerceklestirilebilmesi
zorlasmaktadir. Bu giicliikten dolayi, belirli bir konu alani bilgisi olmayip temele
diistinme becerilerini alan bir program amacina daha fazla hizmet eder niteliktedir.
Egitimciler arasinda, diisiinme becerilerinin 6zel olarak hazirlanmis programlarla
gelistirebilecegi inanci da hakimdir (MEB, 2011).

Ogrencilere yasadiklari diinyayr sorgulayan ve saglikli degerlendirmeler
yapabilen bir zihinsel alisgkanlik kazandiracak, onlar1 gesitli etkileri kendi baslarina
degerlendirecek bicimde yetistirmek gerekmektedir. Bunun yolu ise diisiinme

egitiminden ge¢cmektedir. Diisiinme egitimi, Ogrencilerin diislinme becerilerini



gelistirmekle kalmayip yasam kosullar i¢inde var olusunun anlamini ve nedenini fark
etmesine ve kendi gelecegini belirleyebilmesine imkan tanimaktadir. Bu diisiinceden
hareketle MEB, 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanan yeni
ilkogretim programlar1 ¢ergevesinde segmeli dersler kapsaminda uygulanmak iizere
Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programi (DEDOP) hazirlamistir. Izleyen bdliimde bu
dersin MEB (2007) tarafindan kabul edilen programi tanitilmistir.

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Program
Tiirkiye’de 2006-2007 egitim &gretim yilinda Diistinme Egitimi dersi 6. siniflarda
se¢meli ders olarak yer almistir. 2007-2008 egitim Ogretim yilinda ise 6, 7 ve 8.

siiflarda da bu dersin segmeli ders olarak yer aldig1 gortilmiistiir.

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari
Digiinme Egitimi dersinin dgretiminde en onemli amag¢ diisiinme slrecinde temel
diisiinme becerilerini kullanarak kisisel bir diisiinme gelenegi olusturabilen, bu gelenegi
dil ve diisiinme baglantis1 kurarak bir yasam becerisine doniistiirebilen ve farkh
diisiincelere sayg1 duyan bireyler yetistirmektir (MEB, 2007).
Diistinme Egitimi dersini alan 6grencilerin:
¢ Diisiinme eylemi iizerine diisiinmeleri,
e Kendi diisiinme yollarinin farkina varmalari,
¢ Diisiinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varmalari,
e Farkl diisiincelere saygi duymalari,
¢ Diisiiniirken milli, manevi ve evrensel degerleri gdzetmeleri,
e Kusku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabri, dlistinme siirecinde bir deger
olarak kabullenmeleri,
e Ne bildiginin ve ne bilmek istediginin farkinda olmalari,
e Diisiincelerini aktarirken dili dogru ve 6zenli bir bigimde kullanmalari,
e Kendini, diinyayi1 ve bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler
yapmalari,

e Tartigma kiiltlirlerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.



Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinin Yapisi

Digiinme eylemi; diigiinen insan, diisiiniilen diinya ve diisiinme igerigi olan bilgi
ticlemesinde gerceklesir. Bu agidan bakildiginda program, diisiinme eylemini insan,
diinya ve bilginin birbiriyle iliskileri baglaminda ele almaktadir. Bu ii¢ii i¢inde aktif
olan 6ge insandir. Diinya ise diisiiniilen her seyin var oldugu alandir. Uzerine diisiiniilen
her olay, olgu, nesne ve diger insanlar diinyanin icerisindedir. Bilgi ise insan ve diinya
arasindaki iliskinin bir {iriiniidiir. Insanm diinya ile olan iliskisi bilgisine bagldur.

Programdaki insan 6gesi ise diisiinme becerilerinde gelisimin amaclandig kisidir.

Ozenli
Diislinme
- - o Beceriler
”~ S,
/ insan ~

N\
/ )
{ DUSUNME | \\|\

Degerler -
\ Bilgi o,

\ e // Yaratici
N y Diislinme

., -
S ) .74 s = Kavramlar
Elestirel J

Diislinme

Sekil 1. Diisiinme Becerileri, Insan, Bilgi ve Diinya Arasindaki Iliski

Kaynak: MEB, (2007)

Sekil 1°de goriildiigii gibi insan, diinya ve bilgi bir konu alani bilgisi degil,
diisiinmenin gergeklestigi bir iliskiler 6begidir. Program ile 6grenciye kazandirilacak
becerilerin her bir sonucu bir bilgi olarak degerlendirilebilir. Becerilerin ise kosuldugu
igerikler ise diinyanin ortaya koydugu, 6zne, nesne, olay, olgu, boyut ve kosullardir.
Bunlarin arasinda baglantiy1 kavramlarla kuran ise insanin kendisidir. Bu {i¢li yapida;
insan, diinyay1 ve bilgiyi; diinya, insan1 ve bilgiyi; bilgi de insan1 ve diinyay1 etkileyerek
degistirir. Insan, diinya ve bilgi arasindaki en giiglii bag bilme eylemi ile kurulur.
Bilmek herhangi bir yapiyr kavramsal alan ile iliskilendirmektir. Insanin bilmesi,

anlamasi ve kavramasi birtakim diisiinme becerilerini gosteren kavramlar sayesinde



gerceklesir. Bu kavramlar “se¢cme, karar verme, alternatif belirleme, amac-arac,
benzerlik-farklilik ve 6lgiit belirleme, gerekgelendirme, varsayim olusturma, soru-cevap
formiile etme, sartlar1 g6z 6niinde bulundurma” olarak tanimlanmaktadir (Adair, 2000;
Bently, 1999; Ciiceloglu, 1994; De Bono, 2004; Doganay ve Kara, 1995; Giirkaynak ve
digerleri, 2003; Ipsiroglu, 1989; Kazanci, 1989; Knox, 1987; Lipman ve Sharp, 2003;
Sahinel, 2002; Ustiindag, 2005). Insan sosyal, psikolojik bir varlik oldugundan diisiinme
eylemini ve davramiglarini, c¢oklu neden-sonu¢ iliskisi iginde degerlendirmek
gerekmektedir. Insan diinya ile bagini yargilama, degerlendirme ve karar verme yetisi
ile kurar. Kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal bir varlik olan insanin diinya ile baginin
kurulusunda en 6nemli unsur degerlerdir. Programda somut olarak yer alan deger,
beceri ve kavramlarin ise kosulmasi Sokrat’in “Kendini Bil!” arayisina bir adimdir. Bu
arayis elestirel diistinme, yaratict diislinme ve oOzenli diisiinme becerileri ile
temellendirilmistir. Bu 1{ic beceri es zamanli ve birbirini tamamlayarak

gerceklesmektedir (MEB, 2007).

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinda Ogretme — Ogrenme Sureci
Programda yer alan diisiinme beceri, kavram ve degerlerin kazandirilabilmesi i¢in sinif
ortaminin “sorgulama toplulugu”na donistiriilmesi gerekir. Bdyle bir ortamda
Ogretmen bir orkestra sefi ya da bir spor takiminin g¢alistiricist gibi sinifa rehberlik
etmeli, gerekli ve yeteri kadar miidahalede bulunmalidir. Programda beyin firtinasi, alti
sapkali diisiinme, tartisma, Ornek olay incelemesi vb. yaninda, Ozellikle sinifin
sorusturma topluluguna doniistiiriilmesi dersin amacina hizmet edecektir. Bu baglamda
ogretmen sokratik sorgulama ve soru cevap yontemlerini agirlikli olarak kullanmalidir
(MEB, 2007).

DEDOP’te dgretme - 6grenme siirecinde kullanilacak etkinliklerden bazilar:
ornek olarak verilmistir. Ogretmenler bu etkinlikleri kullanabilecekleri gibi kendi
olanaklarint géz 6niinde bulundurarak degistirip, gelistirebilirler. Programda herhangi
bir konu alan1 bilgisi yer almadigindan 6grencileri kazanimlara ulastiracak etkinliklerin
hazirlanmasinda 6grencilerin ilgi, gereksinim, beklenti, gelisim o6zellikleri ve
hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmalidir.

Programda yer alan kazanimlarin sirast aym1 zamanda uygulama sirasidir.

Uygulama sirasinda 6grencinin aktif bir katilimer oldugu, karsit fikirlere saygili ve



-----

merkezli yaklagim esas alinmalidir (MEB, 2007).

Kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile 6grencinin sadece 0grenme
siirecine degil, Ogrenimin degerlendirilmesi siirecine de aktif olarak katilimi
amaclanmistir. Bu baglamda alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi

uygun goriilmiistir (MEB, 2007).

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Ortam

DEDOP’te bulunan kavram, beceri ve degerleri 6grencilere kazandirabilmek icin siif
ortamimin bir sorgulama toplulugu haline getirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
O0grenme-6gretme ortaminin Ogrencilerce kesintisiz sorgulamanin gerceklestigi, bir
digerini saygiyla dinledikleri, yeni diisiinme bi¢cim ve yollarina a¢ik oldugu, kendi
disiincelerini  olustururken  digerlerinin  diisiincelerinin  de  dikkate alindigi,
varsayimlarin belirlenmesinde ve sonuca ulagsmada her O0grencinin imkan, bilgi ve
yetenekleri dogrultusunda birbirini destekledigi ve birbirine yardimci oldugu, kendisinin
ve diger kisilerin ifadelerinin anlamlandirildigi, grupla hareket ederken bagimsizligin
g6z ardi edilmedigi, siirecte tarafsizligin yitirilmedigi, samimi ve icten iligkilerin
kuruldugu, bir ortama donistiiriildiigiinde sorgulama toplulugunun varligindan s6z

edilebilmektedir (MEB, 2007).

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinda Ogretmenin Rolii
Talim ve Terbiye Kurulunun 07.07.2009 tarihli ve 80 sayili karar1 geregi Ilkdgretim
Se¢meli Dislinme Egitimi dersi, Felsefe 0Ogretmenleri Oncelikle olmak {izere
Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmenlerince
gorevlendirme verilerek okutulmaktadir (TTK, 2009). Ayrica dersin temele aldigi
anlayisin ve dngoriilen kazanimlarin, uygulayici 6gretmenler tarafindan anlasilmasi ve
sinif ortaminda gergeklestirilmesi gerekmektedir (MEB, 2007). Bu amagla 6gretmenin
yapmasi gerekenler syle siralanmugtir:

e Etkinliklerdeki tartisma siirecinde konuyu ana hatlar1 iginde tutmalidir.

e Onemli olan konular iizerinde tartismalar yaptirmalidir.

e Ogrencileri, baska diisiinceleri de degerlendirerek kendi diisiincelerini

olusturmaya tesvik etmelidir.



e Ogrencilerin ifadelerindeki 6rtiik anlamlari fark etmelerini saglamalidir.

e Ogrencilerin kendi varsayimlarini fark etmelerini saglamalidir.

e Ogrencileri kendi diisiinceleri ile buldugu sonuclar1 karsilastirmaya tesvik
etmelidir.

e Ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerini degerlendirmelerini saglamalidir.

e Ogrencileri arkadaslariyla konusurken cesaretlendirmelidir.

e Ogrenciler konusurken bir birlerini dinlemelerini saglamali, kendisi de onlar1
dinlemelidir.

e Her zaman sinif tartigmasi yapmak yerine bagka dgretim tekniklerini
kullanmalidir.

e Tartismay1 ne zaman bitirecegini bilmelidir.

e Kendi goriislerinde 1srar etmemelidir.

e Bir kisi ya da grubun tartismayi tekeline almasina izin vermemelidir.

e Sinifta diyalog olusturma adna etkinlikleri ev 6devi olarak vermemelidir.

e Ogrencilerin etkinlikte gordiikleri ve anlamim1 arastirmayi istedikleri
konularla ilgili olarak onlarla birlikte sabirsiz davranmamalidir.

e Tartigmay1 kendi fikirlerinin en fazla kabul edilebilir fikirler oldugunu
gostermek i¢in kullanmaktan kaginmalidir.

e Ogrencileri goreceli konularda oylama ile karar verebileceklerini
diistinmelerine tesvik etmemelidir.

e Tartigma amach sorulan sorulara “evet” veya “hayir” gibi kisa cevaplar
verilmemesini saglamalidir.

e Sorularin bir kisi ya da gruba yonelmemesine dikkat etmelidir.

e Ogrencilerin cevaplarim “dogru” veya “yanlig” olarak yargilamaktan

kagimmalidir.

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme

Toplumlarin teknoloji ¢agindan bilgi cagina dogru ilerleyisleri, toplumun ve is
diinyasmin gelecegin yetiskinlerinden beklentilerini de farklilagtrmistir. Ogrencilere
temel bilgi ve becerilerin yaninda analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢ozme, takim calismasina uyum saglama gibi {ist diizey bilgi ve

becerilerin kazandirilmasini  zorunlu hale getirmistir. Bu egitim ve &gretim



programlarinda, dolayistyla da Olgme ve degerlendirme yaklasimlarinda bir takim
degisikliklere yol agmustir. Ogretim programlarmin ogrencilere kazandirilmasimni
Oongordigii iist diizey bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin sadece ¢oktan se¢gmeli, dogru
yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, kisa yanitli vb. maddelerden olusan yazili sinavlar
ya da testler kullanilarak 6l¢iilmesi miimkiin ve yeterli degildir. Geleneksel dlgme ve
degerlendirme aracglar1 olarak adlandirilan bu tarz yontem ve tekniklerle 6grencilerin
kazanimlarina iligskin sadece dolayli bir gézlem saglanmis olur. Bir 6grencinin bir testte
yer alan tartisma ile ilgili sorulara dogru yanit vermesi, bir tartisma ortaminda sahip
oldugu bu bilgi ve becerileri etkili sekilde kullanabileceginin gostergesini saglamaz.
Ogrencinin kazandig1 bu bilgi, beceri, tutum ve davramslar1 ger¢ek yasamda uygulayip
uygulayamayacagina iligkin dogrudan veri toplayabilmek icin farklt uzmanlar
tarafindan alternatif degerlendirme ya da otantik degerlendirme olarak adlandirilan
performansa dayali 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin kullanilmasi1 gerekmektedir.
Ancak, performansa dayali degerlendirme yaklagiminin kullanilmasi geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yaklagiminin kullanilmayacagi anlamina gelmemektedir. Her iki
degerlendirme yaklasiminin birlikte ve dengeli bir sekilde kullanilmasi, 6grencinin
kazanimlar1 ve ilerleyisi hakkinda en genis ve en dogru bilgileri saglayacaktir (MEB,

2007).

Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Ortak Beceriler

DEDOP’te Cizelge 1°de verilen beceriler, dgrencilere kazandirilacak ortak beceriler
olarak kabul edilmistir. Bu becerilerin 6grencilerde gerceklesmesi igin de dersin
programinda gesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2005). 6. smiflar i¢in
hazirlanmis DEDOP’te yer alan bu kazanimlar ve etkinlik 6rnekleri Cizelge 1°de

verilmistir.



Cizelge 1.

6. Sinif DEDOP 'te Yer Alan Kazammlar ve Etkinlikleri

Kazanimlar Etkinlik Aciklamalar
Ornekleri
1.Diistinme eylemi Diistiniirken Kendisinin ve diger kisilerin
sirasinda sergilenen diisinme eylemi sirasinda ortaya
davranislari fark eder. ¢ikan davranislar (konusma,
mimikler, yazma, bakis vb.) a¢isindan
ele alinmalidir.
2.Bir diisiinceyi farkli Nasil Diisiincelerin ~ ifade  edilmesinde,
bicimlerde ifade eder. Anlatirim? ifadenin karsi tarafta olusturacag etki
ve sozel olmayan iletisim ogeleri
(durus, bakis, mimik, jest, ses tonu
vb.) dikkate alinmalidir.
3.Kelimelerin anlamda Ne  Anlama | Kelimelerin ~ anlamda  yarattigi
yarattig1 degisiklikleri Geliyor? degisikliklerde ciimle i¢indeki yeri ve

cozimler.

sOzciige yapilan vurgu {lizerinde
durulmalidir.

4. Amaca uygun soru sorar.

Nasil Sorarim?

5.Herhangi bir bilgiyi nasil

Nereden ve

edindigini agiklar. Nasil
Biliyorum?
6.Bilginin degisebilecegini | Pllton
ve gelisebilecegini fark Gezegen mi?
eder.
7.Benzerlik ve Benzer ve | Ogrencilerin tespit ettikleri benzerlik
farkliliklarin olgiitlere gore | Farkl ve farkliliklardan hareketle “dlciit”
belirlendigini fark eder. kavrami yapilandirilmalidir.
8.Eylemlerini, Hangisi Daha | Grup adma olgiit
belirledigi/belirlenmis Onemli? belirlediginde/kullandiginda  kendisi
oOlcitlere gore 6nem disindaki  faktorler de  dikkate
sirasina koyar. alinmalidir.
9.Eylemlerini, Bir Grup adma olgiit
belirledigi/belirlenmis Profesor’iin belirlediginde/kullandiginda  kendisi
oOlchtlere gore oncelik Dersi disindaki  faktorler de  dikkate
sirasina koyar. alinmalidir.
10.Biitiin parga iligkilerini | Beynin  Senin | Nesne, 6zne, olay ve olgulara iliskin
sorgular. Olmasayd1? parcanin biitlinlin  yapis1 iizerine
etkisi, bazt durumlarda Dbiitiiniin
parcadan farkli olabilecegi ve nesne,
0zne, olay ve olgularin biitiin parca
icindeki yeri islenmelidir.
11.Benzerliklerden Oyleyse... Akil  yiiriitme  yOntemlerinden
hareketle genelleme yapar. analojiye  dayali akil yiiriitme
kullanilmalidar.
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Cizelge 1’in Devami

Kazanimlar Etkinlik Aciklamalar
Ornekleri

12.Sartlar degistiginde Degisen

goriis ve/veya eylemlerin Sartlar ve

degisebilecegini fark eder. | Eylemler

13.Amag ve araci ayirt Ama¢ Araca, | Ogrencilerden amag¢ belirlemeleri

eder. Arag da | beklenmeyecektir. Amag ara¢ ayrimi,
Amaca verilen 0Ornek durumlar (zerinde
Muhtagctir! yapilmalidir.

14.Bir durumun problem Problem mi? Problemlerle kastedilen matematik,

olup olmadigina karar fen vb. problemler olmayip giinluk

Verir. yasamla ilgili iceriklerdir.

15.Alternatifli diisiinmenin | Oyle mi, soyle

onemini fark eder. mi?

16.Eylemlerini Neyi/Neden

gerekcelendirir. Yapiyorum?

Kaynak: MEB, (2007)

Cizelge 1°de yer alan kazanimlardan da gériildiigii iizere DEDOP’te diisiinmenin
boyutlarindan elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve Ozenli diisiinme becerilerine
(MEB, 2007) yer verildigi goriilmektedir. Ancak alanyazin tarandiginda elestirel
diistinme ve yaratict diistinmenin diginda biligsel farkindalik, diisiinme siirecleri, temel
diistinme becerileri, 6zel kosullar, karmasik diisiinme siirecleri, problem ¢ozme, karar
verme, bilgi, tutum ve alt becerilerinin ( Marzano ve dig., 1988; Doganay, 2006;
Presseisen, 1985; Beyer 1988) oldugu goriilmektedir. Ancak bu ¢alismada elestirel ve
yaratict diisinme ise ayrintili olarak ele alinmis Ozenli diisiinmeden ise kisaca

bahsedilmistir.

Elestirel Diisiinme

Yapilandirmaci yaklasimin ve cagdas 6grenme kuraminin énemle vurgulandigi temel
insan Ozelliklerinden biri elestirel diistinmedir. Elestirel diistinme, bilgi ile etkilesiminde
bilgi edinme, kullanma ve iiretmede problem ¢ozme ile birlikte bireyde gelismesi
amaglanan biligsel ve duyussal bir ozelliktir. Bireyin kendini gelistirme ve &grenme
stirecini kontrol etmesini saglayan bir giictiir. Bu bakimdan 6grenmede 6zgiirliigii ve

bagimsizlig1 saglayici bir amagtir (Askar ve digerleri, 2005). Elestirel diisiinmenin bu
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konu lizerinde calisan arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar1 yapilmistir. Elestirel
diisinmenin daha 1iyi anlasilabilmesi i¢in bu tamimlarin ve bakis acilarinin
incelenmesinin yararli olacag: diistiiniilmektedir (Guven ve Kiriim, 2006).

Elestirel diisiinme; olgular1 analiz etme, diisiince liretme ve onu oOrgilitleme,
goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar
degerlendirme ve problem ¢dzme yetenegidir (Chance, 1986). Tartismalari anlamanin
ve degerlendirmenin etkin ve sistematik bir siirecidir. Tartisma bir nesnenin 6zellikleri
ya da iki ve daha fazla nesne arasindaki iliski hakkinda bir savi ve bu savi destekleyen
ya da reddeden kanitlar1 igerir. Elestirel diisiinenler, tartismalart anlamanin tek ve dogru
bir yolu olmadigini ve her katkinin da gerektigince basarili olmadigini kabul eder
(Mayer ve Goodchild, 1990). Elestirel diisiinme, diistinceleri ve baskalarinin fikirlerini
daha iyi anlayabilmek ve diisiinceleri agiklayabilme becerilerinin gelistirilmesi igin
gerceklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir biligsel siirectir (Royalty, 1995).

Fisher’e (1995) gore elestirel diisiinme; dnceki deneyimleri, bilgi ve diisiinceleri
inceleyip farkl goriis ve bilgileri tarttiktan sonra dengeli bir yargiya varma siirecidir.
Kazanci’ya (1989) gore elestirel diisiinme; bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel ve
sosyal, standart ve Olglitlere gore, tutarlilik ve gegerlilik bakimindan yargilama ve
degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve beceri siireglerinin biitiiniidiir. Elestirel
diisiinme; derinlemesine diisiinme olarak da tanimlanmaktadir. Derinlemesine diisiinme
ise Onyargilardan uzak olma, agik fikirli olma ve slipheci olma davraniglar
icermektedir.

Ennis (1985a) bilginin gelistirilmesi ve sorgulama olarak elestirel diistinmenin
iki yapisindan s6z etmis ve elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina, neye inanilacagina
karar vermeye odaklanmis yansitici ve mantikli diisiinme olarak tanimlamistir. Bu
anlamda Ennis, ana noktaya odaklanip sorunu agik bir sekilde ortaya koyarak
nedenlerini  arastirmak i¢in  elestirel diisiinme becerilerinin  kullanilmasini
ongormektedir. Gelen’e (2003) gore elestirel diisiinme konulara, olaylara, kavramlara
ve problemlere farkli bir bakis agisi ile bakma, goriinmeyeni gdrme, gorinenin
arkasinda kalan boyutlar diistinme, yani bir olay1 tim boyutlar ile diisiinerek sonuca
ulasma ve karar verme isidir. Ogretmen; &grencinin diisiincelerini belli bigimsel
kaliplara yerlestirici degil, Ogrencinin diisiincelerini 6zgilir birakip elestiriciligi

yakalayarak, rehber olmak durumundadir. Ogretmen, dgrencinin elestirel diisiinme
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yetisi kazanabilmesi i¢in Ogrenilen sey iizerinde; ana fikir, farkliliklar, benzerlikler,
avantajlar, dezavantajlar, celiskiler, iliskiler, degerler, 6nemli noktalar, karsilastirmalar
ve yargilamalar yapmasini saglamalidir. Ogretmen bunu smifta arag-gereg kullanarak ve
grup calismalariyla gerceklestirebilir. Toplumun demokratik bir yapiya sahip olabilmesi
i¢in o toplumu olusturan bireylerin elestirel diisiinme ve karar verme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle toplumlarin egitim sistemlerinde elestirel
diisiinmeye yer vermeleri gerekmektedir. Egitim felsefecileri de elestirel diisiinmenin
Ogretim siirecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir
pargasi oldugu goriislinii savunmaktadirlar. Clinkii elestirel diisiinme, egitimli olmanin
gerekli bir kosuludur (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Ozden (2005), elestirel diisiinmenin bes temel 6zelliginin oldugunu belirtmistir.
Ogretim siirecinin yapilandiriimasinda da dikkate alinmasi gereken bu dzellikler soyle
agiklanabilir:

I. Elestirel diistinme aktif olmay1 gerektirir. Elestirel diislinme sirasinda zekamizi,
bilgimizi, bellegimizi ve biligsel becerilerimizi aktif olarak kullaniriz. Aktif
olarak diisiinen kisi, kendini etkileyen olaymn disinda kalamaz; olaylara yon
vermeye calisir. Harekete gecmek icin baskasindan emir beklemez; kendi
verdigi kararlarla harekete gecer. Karsilastigi sorunlarla ugrasmaktan kolayca
vazgecmez. Cozmeye karar verdigi sorunun sonucunu alincaya kadar devam
eder ve yasadig1 zorluklardan yilmaz.

Il. Elestirel diislinme, bagimsiz olmay1 gerektirir. Elestirel diisiinme hicbir dnyargi
ya da herhangi bir otoriteye baglanmayi kabul etmez.

Il. Elestirel diisiinme, yeni diislincelere agik olmayi gerektirir. Elestirel diisiinen
kisi, kendi diislinceleriyle farkli diigsiinenleri gézden geg¢irir ve almasi gerekenleri
alarak diistincelerini zenginlestirir.

IV. Elestirel diisiinme, diisiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate almay1
gerektirir. Elestirel diisiinen kisi, ortaya attigi diislincenin nedenlerini ve
delillerini aciklayabilir, agiklayamadigi ve delil gosteremedigi diisiinceleri
savunmaz.

V. Elestirel diisiinme, organizasyonu gerektirir. Neyin sebep, neyin sonug
oldugunu, nelerin delil olarak kullanildigini, hangi diisiincelerin temel,

hangilerinin destekleyici diigiince oldugunu agiklar.
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Doganay’a (2006) gore Ogrenmeyi elestirel yapan zihnin liretken aligkanliklari
sunlardir:
e Agcik olma ve aciklig1 arama,
e Belli bir savi alma ve onu savunma,
e Acik fikirli olma,

e Dogru olma ve dogrulugu aramadir.

Elestirel diisiinme, 6gretimde c¢esitli 0gretim materyalleri araciligr ile sunulan
goriis ve diisilincelerin elestirel olarak incelenmesine kilavuzluk edebilmelidir. Elestirel
diisiinmenin Ogretime kilavuzluk edebilmesi agisindan, Doganay (2006) elestirel
diisiinme siirecinin asamalarini su sekilde belirlemistir:

e Degerlendirilecek, yargilanacak, elestirilecek konuyu belirleme,

e Kullanilacak standart ya da olgiitleri belirleme,

e Guvenilir kaynaklardan bilgi toplama,

e Bilgilerin ilgililigini ve dogrulugunu kontrol etme,

e Olgusal ve goriise dayal bilgileri ayirt etme,

e Miimkiin oldugunca farkli kaynaklardan farkli goriis agilarini yansitan bilgiler
toplama,

e Bilgilerdeki tutarsizliklari, dnyargi ve kalip yargilar1 ile duygusal Onermeleri
ayirma,

e Olguyla goriisleri ve nedenle sonuglar bir birinden ayirt etme,

e Toplanan bilgilerdeki olumlu ve olumsuz yonleri inceledikten sonra, ilgili kanit

ve saglam gerekgeler temelinde bir yargiya varma.

Elestirel diisiinmenin, egitim arastirmalarinda ve programlarin gelistirilmesinde
onemli bir kavram oldugunu belirten Potts (1994), elestirel diistinmeyle ilgili beceriler
tizerinde durarak, bu becerileri su sekilde agiklamaktadir:

e Bilgi parcaciklar1 arasinda benzerlikleri ve diger iliskileri bulma,
e Sorunlar1 ¢6zmek icin kullanilabilecek bilginin gegerliligini ve ilgililigini
belirleme,

e Sorunlarin ¢oziimlerini ya da alternatif ¢6zliim yollarin1 bulma ve degerlendirme.
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Ozden (2005), elestirel diisiinme becerilerinin belirleyici 6zelliklerini su sekilde

stralamustir:

Onyargi ve tutarlilig degerlendirme,

Birinci el ve ikinci el kaynaklar ayirt etme,

Cikarsamalar1 ve nedenleri degerlendirme,

Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,

Argiimanin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,

Tanimlarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu élgme.

Elestirel diisiinme konusundaki ¢aligmalariyla bilinen Halpern (1996) ise, diger

diisiinme becerilerini, elestirel diisiinmenin belirleyici 6zellikleri agisindan ele alarak

asagida belirtilen yedi temel beceri iizerinde yogunlagsmistir (Akt: Kurim, 2002):

Sonug ¢ikarma: Gegerli sonuglara ulagsmak igin ¢esitli durumlarin, olaylarin ya
da olgularin incelenerek akil siizgecinden gecirilmesidir. Buna gore ulagilan
sonug, mantiksal bir siireci igeriyorsa o zaman gecerli kabul edilir.

Analiz etme: Ulasilan sonuglarin dogrulugunun ¢éziimlenmesi ¢abasidir. Analiz
siirecinde, sonuca ulasmak icin sunulan nedenlerin kabul edilebilir ve tutarli
olmasi, sonuca destek saglamasi gerekir.

Varsayimlar: sinama: Dislinceler ya da inanglarla ilgili ortaya atilan
varsayimlarin ¢esitli gozlemlere dayanarak dogrulugunun sinanmasidir.
Olasiliklar: gorme: Herhangi bir sorunun nedenlerine ve ¢ozlimiine iliskin olasi
durumlari tespit edebilmedir.

Karar verme: Belli bir sorun karsisinda ¢esitli segeneklerin tanimlanmasini
iceren bir suregtir.

Sorun ¢ozme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baslayan ve ¢dziime dogru bir
sekilde ulagsmay1 saglayan tiim secenekleri igine alan bir siiregtir.

Yaratici diigiinme: Ozgiin ve kullanish olan bir sey iiretme eylemidir.

Elestirel ya da iyi bir diisiiniiriin 6zelliklerini tanimlamaya calisan bu ve benzeri

diger ¢aligmalar irdelendiginde, bilim insanlar1 elestirel diistinmenin gdstergeleri olarak

tanimlanabilecek Ozellikleri farkli bakis agilarina gore tanimlamaktadirlar. Bu fakli

bakis acilarinin ortak noktalari, iliski kurma, ayirt etme, varsayim, ¢ikarsama,
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yorumlama, degerlendirme, sorun ¢ozme gibi kavramlarla Ozetlenebilir. Nitekim

Demirel (2001), bu farkli yaklasimlardan hareket ederek elestirel diistinmenin

boyutlarini bes baslik altinda toplamustir:

Tutarlilik: Elestirel diisiinen birey, diisiincedeki celigkilerin farkina varmali bu
celiskileri ortadan kaldirabilmelidir.

Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diisiincenin boyutlar1 arasinda iliskiler
kurabilmelidir.

Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey, diislincelerini bir model tizerinde ya da
yasam i¢inde uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonuglar1 gercekei
temellere dayandirabilmelidir.

Iletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiinceleri etkili bir iletisimle

anlasilir bir bigimde paylasabilmelidir.

Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Beyer (1991) etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin asagidaki oOzelliklere sahip

oldugunu ileri stirmektedir.

Bir sorunu, problemi veya iddiay1 agik bir bigimde ifade edebilme,

Diisiinmeden hareket etmeme,

Calismalarini kontrol etme,

Bir diisiince olusturmada istekli olma,

Ileri siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar1 arastirma ve sunma,
Dogmalar ve istek duyulan diislinceler yardimiyla degil, sorunlar hedefler ve
sonuglar yardimiyla degerlendirmede bulunma,

On bilgi ve dgrenmelerini kullanma,

Yeterince kanit bulunana kadar yargilardan kusku duyma.

Elestirel diisiinebilme becerisi etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi ve bireylerin

tiretici bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in temel olusturmaktadir (Gliven ve Kuriim, 2006).

Ancak iiretici bir yagam icin bireylerin elestirel diislinme becerisinin yani sira yaratici

diistinme becerisine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada

yaratici diisiinme becerisinin de incelenmesi gerekli goriilmiistiir.
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Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik; orijinal {iriin elde etme, hi¢ kimsenin goérmedigini gorme, kimsenin
yapmadigini yapma, hi¢ kimsenin duymadigimi duymadir. Insanin iiretme kapasitesidir.
Yeni ve orijinal bir iiriin elde etme, sira dis1 baglantilar1 gérme ve bu baglantilarla yeni
bir durum ortaya ¢ikarma, bir aracin ya da olayin fazla olan kismini ¢ikarma, eksik olan
kismini ekleme yeteneklerinin tamami yaraticiliktir (Rawlinson, 1995; Yildirim, 1998;
Harris, 1998; Doganay, 2000; Fisher, 1995). Sancar ve digerlerine gore (1996)
yaraticilik; insana 6zgl tim i¢ ve dis gizil giiclerin etkinlestirilmesi birey olarak
karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde en etkin bicimde aklim1i ve becerilerini
kullanabilmesidir. Onemli olan 6zgunliik, nem ve yeterliktir.

Yenilmez ve Yolcu’ya (2007) gore yaratict diisiinme; bulusgu, yenilik arayan ya
da eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve 0Ozgiin diislincelerin ortaya g¢ikmasini
saglayan bir diisiince bi¢imidir. Bilgi caginda, bilgi liretme ortaminda yasam bulmasi ve
gelistirilmesi gereken bir olgudur. Yaratici diisiinme 6zgiirdiir, hareketlidir, tiretken bir
stirectir. Cok yonlii bakmak, ¢ok secenekli ¢6ziim yollar1 bulmak gerekir.

Yaraticilik konusunda 6nemli caligmalariyla tanimman Torrance ve Guilford
yaratici diislintirlerin kendi diislincelerinin yaninda baz1 6gelerin de olmasi gerektigini
belirtmekte ve bu 6geleri su sekilde agiklamaktadirlar (Gartenhaus, 2000):

e Akicilik: Uretilen uygun diisiince sayis1 ya da problem igin birgok alternatif
gelistirme becerisidir. Duman’a (2007) gore ise akicilik, bilginin aninda hizli ve
akic bir sekilde tiretilip kullanilmasidir.

e Esneklik: Farkli kategorilere giren diisiince iiretme yetenegi ya da problem
¢oziimiinde yaklagimlari degistirme, Kazanci’ya (1989) gore ise esneklik,
zihinsel bakimdan esneklik, diisiinmeyi olumlu yonde etkileyen etmenlerin en
onemlilerinden birisidir.

e Ozgunlik: Essiz, rastlanmayan, akilli diisiinceler yaratma yetenegi ya da yeni
ozel ¢oziimler getirme becerisidir. Ustiindag’a (2005) gore ise 6zglnlik, daha
once soOylenmemis olan1 sOyleme ve benzersiz cevaplar liretme olarak
tanimlanmaktadir.

e Zenginlestirme: Diiglinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilara girebilme,

yanitlar ekleme yetenegi seklinde tanimlanabilir.
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Fisher’da (1995) benzer olarak yaraticiligin, akicilik, esneklik, 6zgiinlik ve
ayrintilama olmak dort yoniiniin oldugunu sdylemektedir. Akicilik bellekte saklanan
bilgilerin gereksinim duyuldugu anda hizli ve akici bir sekilde kullanilmasidir. Esneklik
ise bir problem karsisinda kaliplar1 yikip, kendin olarak diistinmeyi ifade etmektedir.
Ozgiinliik problemi alisiimadik ya da bilinmedik bir sekilde ¢ozmektir. Ayrintilama ise;
bir uyarictya yeni eklemeler yaparak onu gelistirme isidir.

Yaraticilik her insanda bulunan genel yetilerden biri olarak gortilmekle birlikte,
cesitli arastirma sonuglari, elestirel diisiinen, sorun ¢ézme istegi ve cesareti gosterebilen,
kendine giivenen, bagimsiz, kararli, caliskan, merakli, karsit goriislerde mantik arayan,
bireysel farkliliklara deger veren, yasamdan zevk alan ve yeniliklere agik olan bireylerin
yaraticilik yonlerinin daha gii¢lii oldugunu ortaya koymaktadir (Doganay, 2000).

Bu agidan yaratici diisiinmenin gelismesi, bireyin bazi tutum ve becerilere sahip
olmasina baghidir. Yildirim’a (1998) gore, yaratici diisiinmenin gelismesi i¢in gerekli
tutumlar su sekilde 6zetlenmektedir:

e Farkli olmay1 goze alabilme,

e Cabuk karar vermeme,

e Esnek diisiinebilme,

e Hizh akil yiiriitme,

e Konuya ¢abuk odaklasabilme,

e Yuksek 6zguvene sahip olabilme,
o Mikemmeliyetci olmama,

e Her seyi siyah beyaz gérmeme,

e Mizah duygusuna sahip olma,

e Hayal gucunu kullanabilme.

Bu tutumlarla birlikte, yaraticilik i¢in bazi beceriler de gerekmektedir. Perkins’e
(1991) gore, bu beceriler su sekilde siralanmaktadir:
e Yaraticilik yogun bir ¢aba ve istek gerektirir. Yaraticilikta hayal ve esin kaynagi
ile birlikte istek ve ¢abanin olmasi 6nemlidir.
e Yaraticilik digsal giidiilenmeden cok icsel giidiilenme gerektirir. Digsal uyarici
ve oOdiillerin basar1 tlizerindeki etkisi i¢sel gilidillenmeye oranla daha az ve

gecicidir.

18



e Yaraticilik diisiincelerin yeniden sekillendirilmesini gerektirir. Yaratici Uriinler
genelde daha once goriilmemis iliskilerin goriilmesi ve yeniden kurulmasiyla
olusur.

e Yaraticilik bazen yogun caligmalarin sonunda, zihnin serbest oldugu bir anda
olusabilir.

e Yaraticilik zihnin ortasindan ¢ok u¢ kisimda calismayir gerektirir. Bir diger
deyisle, zihnin ¢oziimiine aliskin oldugu ve kolaylikla bas edebilecegi sorunlar
genellikle yaraticiligr dogurmaz. Tersine ¢oziimii glic olan ya da olas1t olmayan

sorunlar yaraticilifin gelisimine katki saglar.

Guilford (1950 aktaran Siinbiil, 2000) ise yaratici diisiinmenin gelismesi i¢in gerekli
olan yedi temel beceriye dikkat cekmistir. Bu beceriler su sekildedir:

1. Probleme ve problem durumlarina duyarlilik gosterme,

2. Diisiincelerde akicilik gosterebilme ya da baska bir deyisle fazla sayida ise yarar
fikir yurutebilme,
Alisilagelmemis; 6zgiin ancak islevsel fikirler liretebilme,
Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme,
Sentez yetenegine sahip olma,

Karmasik iligkileri kontrol altina alabilme,

N o g &~ w

Degerlendirme yapabilmedir.

Torrance (1966) yaraticiligi genel olarak sorunlara, aksakliklara, bilgi
eksikliklerine, kayip 6gelere, uyumsuzluga karst duyarlt olma, gii¢liigii tanimlama,
glicliige ¢6ziim arama ve kestirmede bulunma olarak tanimlar. Demirel (2002) ise
yaraticiligin en dnemli 6zelliginin 6zgiinliik ve yenilik oldugunu belirterek, yaraticilig
yeni, 0zgiin {rlinler ortaya koyma, yeni ¢6ziim yollar1 bulma ve bir senteze ulasma

olarak tanimlamaktadir.

Yaratic1 Diisiinme Siireci
Yaratic1 diistinme sureci ile ilgili en basit agiklamay1 getiren model Wallas’in 1926°da
gelistirdigi modeldir. Wallas’in bu modeli asagida agiklanan dort asamadan

olusmaktadir (Tarman, 1999).
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Hazirlik  asamasi: Hazirhk  doneminde, sorun, gereksinim ya da
gergeklestirilmek istenen sey saptanir, tanimlanir. C6ziim ya da gereklilikler i¢in
bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar ¢oziimiin gegerliligi, islerligi bakimindan
Olcutlere vurulur.

Kulucka asamasi: Kulugka asamasinda, sorundan ¢ikarak geriye gidilir, sorun
zihin irdelemesine, incelemesine birakilir. Bu dénem hazirlik asamasindaki gibi
dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar siirebilir.

Aydinlanma asamasi. Aydinlanma asamasinda fikirler yaraticilifa bir temel
olusturmak iizere zihinden dogarlar. Bu fikirler, sonu¢ ya da {iriiniin parcalar1
olabilecegi gibi sonucun kendisi de olabilirler. Baglamin tiimii, her iki durumda
da birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama c¢ogunlukla anliktir, miithis bir
icgoriiler zenginligi i¢inde gelisir, birka¢c dakika ya da birka¢ saat siirebilir.
Fikirler, s6zel olmaksizin formiile edilmis ve siklikla bir “hah!” iinlemiyle
belirlenmistir. Archimedes’in hikayesi bu duruma en giizel 6rneklerden biridir.
Gergeklesme-Dogrulama agamasi: Bu asama, aydinlanma asamasinda ortaya
cikan sonucun ya da iriiniin gereksinimleri karsilayip karsilamayacaginin,
hazirlik asamasinda saptanmig Olgiilere uyup uymayacaginin anlasilmasi ve
gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinligi igerir. Aniden ortaya ¢ikan yeni fikir
problem durumuna uygulanir. Problemi ¢6zmedigi goriiliirse sire¢ tekrar

baglatilir ya da ufak tefek degisikliklere ugratilarak ¢6ziime ulagilir.

Yaratici diisiinme siireci, her asamasinda akilci ve mantik¢i diisiinmeyi ve bilimsel
yaklagimi igermekle birlikte, zihinsel bir diisiinme faaliyeti, diisinme eylemidir. Onemli
olan; siire¢ sonunda, yaratici bir iirlin ya da ¢dziim ortaya koymanin yani sira bu siireci

aktif bir sekilde, yasamin her alaninda ortaya koymak ve uygulamaktir (Koray, 2003).

Yaratic1 Birey Ozellikleri

Yaraticilik ve kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi saptamak i¢in yapilan arastirmalar
incelendiginde; yaratici bireylerin, ortak ve belirgin kisilik 6zelliklerine sahip olduklari
gorilmektedir. Fakat bunun yani sira alanyazina baktigimizda, yaraticilik ve yaratici
bireylerin kisilik 6zellikleriyle ilgili, birbirini destekleyen veya ters diisen bilgilere

rastlamak miimkiindiir. Bu sebepten dolayi, her 6zelligin, her yaratici bireyde var
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olamayacagim1 belirtmek gerekmektedir. Yaratict olarak goriilen bir bireyde bu

Ozelliklerin hepsini aramak yanlistir. Bununla birlikte, yaratici birey bu ozelliklerin

bircoguna sahiptir (Oztepe, 2003). Ozden (2008) yaratic1 kisilik dzelliklerini maddeler

halinde soyle siralamstir:

Kendine guivenen ve risk alan,

Yiiksek enerjili ve maceraci,

Merakli,

Oynamay1 seven, sakaci ve mizahgi,

[dealist,

Kendi basina olmay1 seven,

Artistik ve estetik ilgilere sahip,

Yeniliklere diiskiin, gizemli ve kompleks seyleri seven,
Diisiinerek veya diisiinmeden ani davranan.

Yaratict kisilik 6zellikleri i¢in daha sistemli bir siralama Stein tarafindan 1968

yilinda yapilmistir (Akt: Yavuz, 1989). Yavuz (1989) bu Ozellikleri 21 maddede

toplamistir. Buna gore yaratici kisi:

1.

w

© © N o 0 &

Basarilidir. Yaratici insanin basarisi, yalniz hayale doniik degil, gercege de bagh
olmasindan kaynaklanir.

Meraklidir.

Kendini gerceklestirme gereksinimi igerisindedir. Baskin, kendi kendine yeterli
ve bazen saldirgandir.

Onderdir, kisisel girisimlerde bulunur.

Daha az geleneklere bagli ve umursamazdir.

Gidiilerinde siireklilik, is yapma yetenegi ve sevgisi vardir.

Sabirlidir.

Yuksek tiretim giiciine ve bir isi tamamlama yetisine sahiptir.

Bagimsiz ve 6zerktir.

10. Yapici ve elestirici oldugundan mutsuz ve tatmin edilmemistir.

11. Bilgisi genis, cesitli ilgi odaklar1 olan, ¢ok yonlii bir kisidir.

12. Duygu ve heyecanlara agiktir, canli ve coskuludur. Ona gbre duygu,

diisiinmeden daha onemlidir.

13. Yargilar1 ve egilimleri estetige dogru kaymaktadir.
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14. Ekonomik degerlere 6nem vermez.

15. Insanlar arasindaki iliskilerle pek fazla ilgilenmez, ice doniik oldugu kadar
sosyal degerler kendisini etkilemez. Sosyal toplantilara ve iliskilere diiskiin
degildir.

16. “Kadinims1” ilgiler olarak tanimlanan konularda daha 0Ozgiir deyimler
kullanirken erkekge saldirganliktan yoksundur.

17. Duygusal yonden durulmamistir, bununla birlikte istikrarsizligini etkili bicimde
kullanabilir.

18. Kendini yaratic1 olarak goriir.

19. Empati gelistirmis ve onsezilidir.

20. Kendini daha az elestirir, olumsuz ve algaltici sifatlar kullanma egilimi yoktur.

21. Diger kisileri etkileyebilmektedir.

Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerileri Arasindaki iliski

Le Storti ve digerlerine (1999) gore yaratici diisiinme anlamli bir fikir veya bir iiriin
ortaya c¢ikarmaksa elestirel diisinme de ortaya c¢ikan bu iriinliin gercekligini,
dogrulugunu ya da Onemini tespit etme isidir. Paul (1990) ise elestirel ve yaratici
diisiinmenin bir seyleri anlamak igin yakin iligki icinde olduklarin1 vurgular. Ona gore
elestirel diisiinme ve yaratic1 diisiinme arasinda dogal bir iligki vardir. Yaratici diisiinme
ile elestirel diistinme arasindaki farkliliklarin, elestirel bir kimsenin yaratic
olamayacagi ya da yarattifi seyin elestirisi olamayacagi anlamima gelmeyecegini
savunan Kazanci’ya (1989) gore ise yaratict diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki
farklar sunlardir:

e Yaratici diisiinme, mevcut ilke ve kurallar1 reddeder, yeni bir diislince, yeni bir
urdin, yeni bir bakis acist ya da diisiincelerin yeniden diizenlenmesi ile ilgilenir.
Elestirel diisiinme ise belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen anlatimlarin
gercekligi ve tutarliligi ile ilgilenir.

o Elestirel diisiinme, var olan yontemle kurallarin uygulanmasini ilke olarak kabul

ederken yaratici diisiinme, var olan yontemlerin uygulanmasini reddeder.

Facione ve Facione’e (1998) gore diisiinme tiirleri, siirecleri konusu gorildiigii

gibi farkli siniflamalara tabii olmustur. Siireclerin asamaliligi konusu da ayni
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durumdadir. Aslinda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar verme,
soru sorma gibi siiregler birbirlerinden farkli, ama ayni1 zamanda birbirleriyle i¢ i¢e olan
sirec becerileridir.

Yaraticilik, elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri, bireyin zihinsel
giiclerini en iist diizeye c¢ikmasimi saglayan etkenlerdir. Bunlar birbirlerine yakin
kavramlar olmakla birlikte, birbirini destekleyen ii¢ farkli yetidir. Bu ii¢ tiir diisiinme
becerisi incelendiginde, problem ¢6zmenin sonuca gotiriicii bir eylem oldugu,
yaraticilik ile elestirel diisiinme ise bu eylemin niteligini gostermektedir. Yani problem
¢ozme farklt olarak kullanilsa da icinde elestirel diisinme ve yaraticilik da
bulunmaktadir (Semerci, 2000). Marzano ve digerlerine (1988) gore elestirel diisiinme
her ne kadar yaygin olarak, iiretici oldugu kadar degerlendirici ve yaratict diisiinme
olarak diisliniiliiyorsa da, gercekte bu ikisi birbirini tamamlar ve birlikte calisirlar.
Elestirel diistinenler, iddialar1 test etmek icin yollar bulmaya ugrasirlar, yaratici
dustinenler yeni gelistirilen disiinceleri kullanabilirlikleri ve gegerlilikleri agisindan
degerlendirici incelemeler yaparlar. Aralarindaki fark bir ¢esit sorunu olmaktan ¢ok, bir

derece ve 6nem sorunudur (Vural, 2008).

Ozenli Diisiinme
Ozenli diisiinme; amac-ara¢ belirlemede, neden-sonug iliskilerinde, segeneklerin
degerlendirilmesinde, 6nem ve Oncelik siralamasi ile biitiin bunlarin ve diger becerilerin
ifade edilmesinde hayata gecen bir diisinme seklidir. Ozenli diisiinme, 6grencilerin
takdir etme (deger bicme) ve degerlendirme yetenegini de gelistirmektedir. Ozenli
diisinme, mantik ve duygulart gerekli durumlarda birbirinden ayirt etmeyi saglar.
Ozenli diisiinme, diisiincelerin ifadesinde etkin olmay1 icermektedir (MEB, 2007).
DEDOP’te elestirel ve yaratic1 diisiinme becerileri ile birlikte ele alinan 6zenli
diisiinme becerisine iliskin yapilan alanyazin taramasinda acgiklayici ya da bilgilendirici
baska bir kaynaga ulagilamamistir. Ancak elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
21. yuzyil becerileri arasinda yer aldig1 ve yapilan alanyazin taramasinda bu kavramlara
iliskin ayrintili ¢alismalarin yapildigr goriilmistiir. Yapilan bu ¢alismalar elestirel ve
yaratict diisinme becerilerinin bireylere kazandirilmasinin hem bireylerin hem de
toplumlarin ¢aga ayak uydurabilmeleri icin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir
(Akgiindiiz ve Ertepmar, 2015). Tiirkiye’”de de MEB bireylere bu becerileri
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kazandirmak amaciyla 6, 7 ve 8. smf dgrencilerine ydnelik DEDOP’ii gelistirerek
uygulamaya koymustur. Bu arastirmada da bu programin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde etkililiginin belirlenmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu

arastirma da bu temel gereksinimden hareketle desenlenmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, 6. smifta segmeli ders olarak okutulan Disiinme Egitimi dersinin
Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri iizerindeki etkisinin ve elestirel
diistinme ile yaratici diislinme arasinda bir iliskinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. Diisiinme Egitimi dersini alan ve almayan Ogrencilerin elestirel diistinme
becerileri arasinda fark var midir?
2. Disinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
gelisimine etkisi nedir?
3. Diisiinme Egitimi dersini alan ve almayan Ogrencilerin yaratici diisiinme
becerileri arasinda fark var midir?
4. Dislinme Egitimi dersinin 0grencilerin yaratici diistinme becerilerinin
gelisimine etkisi nedir?
5.  Dislinme Egitimi dersini alan ve almayan 6grencilerin elestirel ve yaratici

diistinme becerileri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Arastirmanin Onemi

Bilginin hizla arttigi ve bilgiye ulasmanin giderek kolaylastigi 21. Yiizyilda egitim
programlarmin da bu yondeki gereksinimleri karsilamasi, okul programlarinin bu genis
bilgi ve becerileri kapsayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda
Ogretim programlariin gelistirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de de bilgi
ve beceriye sahip gen¢ bireyler yetistirme amaciyla Ogretim programlarinin
yenilenmesinde 6nemli gabalar sarf edilmektedir. Bu ¢abalar dogrultusunda MEB de
ogrencilerin  diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla DEDOP’ii hazirlayarak
uygulamaya baglamistir. Diisiinme Egitimi dersinin 6.sinif 6grencilerinin elestirel ve
yaratici diistinme becerilerine etkilerinin incelenmesini amaclayan bu arastirma ile karar

verme yetkisine sahip kisi ve kurumlar hem bu derse iliskin uygulamalar hakkinda
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bilgilendirilecek hem de Diisiinme Egitimi dersi programi ile ilgili aksayan yonler,
yasanan sorunlar ve goriilen eksikliklerin bundan sonra yapilacak olan program
gelistirme caligmalarina yol gosterecektir. Yapilan arastirma ayrica diisiinme becerileri
egitiminin nasil verilebilecegini gostermesi anlaminda da onemlidir. Arastirmacilar
tarafindan bu aragtirmayi temel alacak farkli arastirmalar yapilabilecektir.

Son yillarda Tiirkiye’de ve uluslararast diizeyde yenilenen programlarda
diistinme becerileri temel beceriler arasinda yer almakta ve bu becerilerin
gelistirilmesinde tiim dersler sorumlu kilinmaktadir. Ancak diistinme gelisiminin
birbirinden ayristirilamayan siirecler oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda belirli bir
konu alani bilgisi olmayip temele diistinme becerilerini alan bir program amacina daha
fazla hizmet eder niteliktedir. Egitimciler arasinda, diisiinme becerilerinin 6zel olarak
hazirlanmis programlarla gelistirebilecegi inanct da hakimdir (MEB, 2011). Bu
baglamda ozellikle diisiinme egitiminin tiim boyutlariyla bir dersin i¢inde incelenmesi
diisiinme becerilerinin 6zellikle de elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin nasil
kazandirilmasi gerektigi konusunda bir 6ngorii olusturabilir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonuglarm Diisiinme Egitimi dersini yiiriiten 6gretmenlere uyguladiklart DEDOP’{in
etkililigi hakkinda bilgi vermesi ayn1 zamanda gretmenlere bu programin daha etkili
yuritilebilmesi igin neler yapilabilecegi konusunda diisiinmeye ve arastirmaya tesvik
etmesi beklenmektedir.  Ayrica DEDOP iizerinde arastirma yapmayi amagclayan
aragtirmacilar1 da DEDOP etkililigi hakkinda bilgi vererek programin iyilestirilmesine

yonelik ¢aligmalar yapmaya yonlendirmesi umulmaktadir.

Simirhliklar
Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

1. Bu arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda biri Eskisehir ili Tepebasi il¢esindeki,
digeri Ankara ili Polath ilgesindeki iki 6zel ilkogretim okulunun 6. siifinda 6grenim
goren Ogrenciler ile Polatli’daki ilkdgretim okulunun 6. sinifinda Diisiinme Egitimi
dersini alan 6grenciler arasindan segilen 9 odak 6grenci ile siirlidir.

2. Arastirmanin nicel verileri CEDT-X ve TYDT’den elde edilen veriler, nitel
verileri de odak 6grencilere iliskin 6 6gretmenin gozlem ve goriisleri ile aragtirmacinin

gozlem, goriis ve glinliiklerinden elde edilen verilerle sinirhidir.
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Kisaltmalar
DEDOP: Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programi
CEDT-X: Cornell Elestirel Diisiinme Testi- Dlzey X
TYDT: Torrance Yaratici Diisiinme Testi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TTK: Talim Terbiye Kurulu
DG: Deney Grubu
KG: Kontrol Grubu
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmada, 6. sinif 6grencilerine uygulanan Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine etkilerinin belirlenmesi amaglandigindan bu
boliimde oncelikle elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme ile ilgili daha sonra ise

diistinme egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

Elestirel Diisiinme Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde Tiirkiye’de ve diger iilkelerde ilkdgretim ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini temel alan hem ulusal hem de uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir.
Adams (1974) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Ust Diizey Bilissel Soru Kullanimu ile
Nk ve Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerilerinin Gelisimi” adli
arastirmada, Ogretmenlerin yliksek diizey bilissel sorular kullanmasi ile ilkogretim
ogrencilerinin elestirel disiinme gelisimi arasindaki iliski incelenmeye g¢alisiimistir.
Calismada Ogretmenlerin yiiksek diizey biligsel sorular kullanmasi ile &grencilerin
elestirel diisiinme gelisimi arasinda var oldugu kabul edilen iliskiyi reddeden ya da
destekleyen bir deneysel kanit saglamak amaclanmistir. Ayrica 6gretmen sorularinin
bilissel diizeyi ile 6grenci yanitlarinin diizeyi arasinda bir karsilagtirma yapilmasi ve
simifta ozel biligsel faaliyete ayrilan zaman orani ile 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iliski de hesaplanmaya calisiimistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
desenin kullanildig1 ¢alisma sonunda, yiiksek diizey bilissel sorular kullanilan deney
grubunda elestirel diisiinme puanlar1 ylksek olmakla birlikte deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme gelisimleri arasinda anlamli fark bulunamamustir.
Bununla birlikte 6gretmen sorularinin biligsel diizeyi ile 6grenci yanitlarmin bilissel
diizeyi arasinda ise anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir. Yiiksek diizey bilissel sorular
kullanilan deney grubunda 6gretmen sorularinin biligsel diizeyi yiikseldik¢e 6grenci
yanitlarinin  biligsel diizeyinin de yiikseldigi anlagilmigtir. Diisiik diizey bilissel
islemlere (arama, bilgi verme vb.) harcanan zaman miktariyla 6grenci yeteneklerinin
gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunamazken, yiiksek diizey biligsel islemlere
(iliskiler, ¢cikarimlar, genellemeler, 6n tahmin, hipotez vb.) harcanan zaman miktari ile

Ogrenci yeteneklerinin gelisimi arasinda anlamliliga ulasilmigtir. Arastirmaci,
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ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelisiminde 6gretmenlerin yliksek diizey bilissel
sorular kullanmalarinin etkisinin oldugunu belirtmistir.

Hsieh (2000) tarafindan gerceklestirilen “5. ve 6. Sinif Ogrencilerinin Coklu
Zeka, Diisiinme Stilleri ve Elestirel Diisiinme Becerileri Arasindaki [liskiler” adh
doktora ¢alismasinin amact, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka, diisiinme stilleri ve
elestirel diistinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismada karma arastirma
deseni uygulanmistir. Tainan ve Kaohsiung’un sehir ve sehir dis1 bolgelerinden 5 ve 6.
Sinifta okuyan 578 6grenci ¢alismada yer almistir. Kullanilan 6lgme araglar1 Coklu
Zeka Degerlendirmesi, ilk ve ortaokul oOgrencileri ic¢in Diisiinme Stilleri
Degerlendirmesi ve ilk ve ortaokul 6grencileri icin Elestirel Diisiinme Becerileri
Testidir. Uygulanan analiz metodlari; tanimlayici istatistikler, ¢ok degiskenli varyans
analizi, kanonik iliski analizi ve diskriminant analizidir. Calismada elde edilen
bulgulara gore; arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
cinsiyete gore bir farklilik yoktur. Kirsal kesimde yasayan 6grencilere kiyasla kentteki
ogrencilerin elestirel diisinme becerileri daha gelismistir. Ogrencilerin mantiksal-
matematiksel zekasi ve dilsel zekas1 sonug ¢ikarma ve sav tiretme yetenekleriyle pozitif
baglantilidir. Farkli diisiinme stiline sahip 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak farkl kuralc1 ve farkli yargilayict diigiinme stili
seviyesindeki 0grenciler arasinda elestirel diisiinme becerileri agisindan belirgin bir fark
vardir.  Ogrencilerin yasadiklar1 yerlerle, mantiksal-matematiksel zekalar1, dilsel
zekalar1 ve yargilayici diisiinme stili ile varsayimlar farketme, yorum yapma ve savlari
degerlendirme yetenekleri pozitif yonde baglantilidir.

Jackson (2000) arastirmasinda elestirel diistinme becerilerini etkin olarak
ogretmek i¢in tasarlanmis egitim programimin Ogrencilerin iist diizey diislinme
becerilerini gelistirip gelistirmedigini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma, matematik
egitim programini hedeflemistir ve program elestirel diistinme becerileri 6gretimi ile
biitiinlestirilerek diizenlenmistir. 6. siif Ogrencisi olan 62 o6grenci ile calisma
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler ii¢ subeye ayrilmis ve seckisiz yolla iki sube deney grubu
olarak atanmistir. Arastirmanin basinda 6grencilere Stanford Basar: Testi Ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Ayrica CEDT-X’in 6gretim programinin elestirel diisiinme
becerilerindeki etkililigini belirlemek amaciyla ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Arastirmada 20 hafta boyunca problem c¢6zme stratejileri ve elestirel diisiinme
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becerilerini gelistirmeye yonelik gilinliik planlar uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclar, elestirel diisinme programinin bir¢ok diizeyde basarili oldugunu,
gerceklestirilen uygulama sonucunda ogrencilerin benlik saygilarinin ve problem
cozmeye yonelik Ozgiivenlerinin arttigi gozlenmistir. Uygulama slreci sonunda
ogrencilerin %53 linlin CEDT-X puanlarinda artis oldugu, %12’sinin puanlarinin ayni
kaldig1 ve %35’inin puanlarinda diisiis oldugu gézlenmistir.

Alkaya (2006) hazirladigi “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen
Bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” adli yilksek lisans
calismasinda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemeye calismistir. Aragtirma, Ontest-
sontest kontrol gruplu deneme modelinde bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
20042005 egitim ogretim yilimin ikinci yartyilinda Mardin ili Dargegit il¢esinin bir
ilkdgretim okulunda okuyan toplam 78 dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Deney
grubunda o6grenci takimlart basar1 boliimleri teknigiyle birlikte elestirel diistinme
becerileri 6gretimi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yapidaki fen Ogretimi
uygulanmistir. Deneysel uygulama sonucunda kazanilan elestirel diistinme becerilerinin
gelisip gelismedigi ve elestirel diisiinme becerilerinin basariy: etkileyip etkilemedigini
belirlemek i¢in goriisme formu, haftalik degerlendirme sinavlari ve arastirma
giincesinden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari, deney grubuyla kontrol grubu
arasinda 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme beceri diizeyleri acisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Sonug¢ olarak Ogrenci
takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisiinme becerileri
Ogretiminin, geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilart ve elestirel
diistinme becerileri lizerinde daha etkili oldugu gozlenmistir.

Akar (2007) hazirladign “llkégretim  Ogrencilerinde Elestirel —Diisiinme
Becerileri” adli doktora calismasinda, ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinin elestirel
diistinme beceri diizeylerini, elestirel disiinme becerisi ile akademik benlik algisi,
akademik basari, yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve yenilenen programlarin (2004)
iligkisinin ne oldugunu ve bu degiskenlerin Ggrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinde meydana gelen varyanst ne Olgiide acikladigini ortaya koymaya
calismistir.  Orneklem olarak 2005-2006 &gretim  yilinda Izmir Milli  Egitim

Midiirliigiine bagh il merkezinde alt, orta ve list Sosyoekonomik bolgeden 6 adet pilot
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ve 6 adet normal okul secilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 71 soruluk testten
ortalama 29 soruyu dogru cevaplayabildikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar 6grencilerin
elestirel diistinme beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu seklinde yorumlanmistir.
Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri, okul basarilar1 ve akademik alanlara yonelik
algilamalart arttikga elestirel diisiinme beceri diizeylerinde artis gozlenmektedir.
Sosyoekonomik diizey icinde 6zellikle “anne egitim durumu” ve “gelir diizeyi”, orta
Ogretim basar1 puani i¢inde “Tiirkge” basaris1 ve akademik benlik algisi i¢ginde ise “fen”
alanina doniik benlik algisinin agiklanan varyansa katkis1 dikkat cekicidir. Ogrencilerin
cinsiyeti ve yasi elestirel diisiinme beceri diizeylerindeki varyansa Onemli katki
yapmamaktadir. Beklentilerin aksine 2004 programlarina gore &grenim goren
Ogrenciler, eski programa gore 0grenim goren Ogrencilerden daha iyi sonuclar elde
edememisledir.

Cevher’in (2008) “2006 Tiirkce Programimin Ilkégretim 6. Sinif Diizeyinde
Elestirel Diisiinme Becerisine Etkililigi” adl1 ¢alismasinda ilkégretim 6. sinif Tiirkge
derslerinde uygulanmakta olan yeni Tiirkce Ogretim Programmin kullanilmasiyla
Ogrencilerin elestirel becerilerinin gelistirilip gelistirilemediginin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmada ilkdgretim 6. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin Tirkge
derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin 6grencinin cinsiyeti, yasi, ailenin aylik geliri,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, haftada okudugu gazete sayisi, aylik
kitap okuma sayisi, aylik tartisma programi izleme sayisiyla degismekte olup olmadigi
belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu deneysel arastirmanin evreni ve 6rneklemini, Sakarya Ili
Hendek Ilgesinde bulunan MEB’e bagli Cumhuriyet Ilkégretim Okulunun 6. Simf
ogrencileri olugturmaktadir. Arastirma 2007-2008 6gretim yilinda yapilmis olup toplam
78 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada, tiim gruplara 6grencilerin kisisel bilgilerini
belirlemek i¢in anket; elestirel diistinmeye ait 6n bilgilerini 6l¢gmek i¢in CEDT-X ve
Ac¢tk Ug¢lu Sorular uygulanmistir. Verilerin analizinde hem nicel, hem de nitel analiz
teknikleri kullanilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore, ilkogretim 6. Sinif 6grencilerine
caligmanin basinda uygulanan elestirel diisiinme anketi ile Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu uygulamadan sonra ise
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeleri i¢in yeni ders programina gore
dersler islenmistir. Derslerde kullanilan c¢alisma kagitlar, slayt ve bilgisayarin

ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmede dnemli bir etkisi oldugu goriilmektedir.
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Bu derslerin sonucunda tekrarlanan elestirel diisiinme anketi ile 0grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyet, yas, ailenin aylik geliri, annenin egitim durumu, babanin egitim
durumu, haftada okudugu gazete sayisi, aylik kitap okuma sayisi, aylik tartisma
programi izleme sayisi gibi degiskenlere bagli olarak degismedigi ortaya ¢ikmustir.

Yagc1 (2008) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diisiinme: Ilkogretim 5.
Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmek Icin Uyguladiklar: Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda,
20062007 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde,
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yaptiklarint ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu saptamayi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda dgretmenlerin, Sosyal Bilgiler programinda yer alan
elestirel diistinme becerileri ile ilgili etkinlikler uygularken karsilagtiklar1 giicliikleri
“Ogrenci seviyesine uygun olmamasi1”, ‘“arag-gereclerin yetersiz olmasi”, “zaman
yetersizligi” seklinde ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel
diisiinme becerileri ile ilgili etkinlikler disinda uygulanan farkli etkinliklerle ile ilgili
ogretmenlerin “farkli etkinliklere yer vermedikleri” sonucu ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler
programinda yer alan elestirel diisinme becerileri ile ilgili etkinliklerin
degerlendirilmesi ile ilgili 6gretmenlerin “uygulama yapilacak ortam, zaman, ekonomik
kilfet” gibi sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Genel olarak besinci sinif Sosyal
Bilgiler dersinde elestirel diisiinme ile ilgili olusturulan sinif ikliminin, uygulanan
etkinliklerin, etkinliklerin degerlendirilmesinin ve karsilagilan sorunlarin; mezun olunan
fakiilte, kidem, okulun sosyoekonomik diizeyi ve smif mevcudu agisindan
karsilastirilmis ve bulgulardan elde edilen sonuglara gore; 6gretmenin kidemine gore
kullanilan etkinliklerde 6gretmeni model alarak 6grenmelerine, sinif mevcuduna gore
kullanilan etkinliklerde Ogretmenin sunumuna dayali G6grenmelerine, Ogretmenin
kidemine gore sinif ikliminde 6gretmenin roliine, sinif mevcuduna gore karsilasilan
sorunlarda siif ortamina iliskin alt boyutlar1 disinda anlamli bir farklihik goériilmedigi
ortaya ¢ikmaistir.

Sondel’in  (2009) Virginia Universitesi'nde yapmis oldugu “Ogretim
Programlarimin Yazma Uygulamalarimin Elegstirel Diisiinmeye Etkisi” adli doktora

calismasinin amaci, dordiinci smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde
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program miidahalelerinin etkilerinin olup olmadigini belirlemektir. Calisma yar1
deneysel olup Ontest-sontest kontrol gruplu modeldir. Deney grubu 6grencileri daha
farkli 6gretim teknikleri uygulanan elestirel diisiinme programina katilmis ve burada
onlar i¢in 6zel olan beklentiler vurgulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise ogretim
tekniklerin anlatildig elestirel diisiinme programina katilmistir. Arastirmact 6gretim
tekniklerinin agik¢a verildigi 6grenciler ile bu tekniklerin uygulandigi 6grenciler
arasinda; fikir ve gelisim agisindan, organize olma, birlik ve tutarlilik agisindan, kelime
secimi acgisindan farkliliklariin olup olmadigi sorularina cevap bulma amaci giiden
arastirmanin verileri Standford yazma degerlendirme programi ile toplanmistir. Ug
elestirel diistinme alaninin her birindeki elestirel diislinme son test sonuglar1 Stanford
yazi degerlendirme programi ile Olcililmiis ve egitimli hakemler tarafindan
degerlendirilmistir. Ontest ve sontest kontrol gruplu bu desende deney ve kontrol
grubunun son test 6lgiimleri arasinda anlamli farkin olup olmadiginin belirlenmesi igin
kovaryans analizi kullanilmistir. Her {i¢ arastirma sorusunda da deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar vardir. Aragtirma bulgulari, daha
acik 6gretim metodunun kullanildig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
fikir ve gelisim agisindan, organize olma, birlik ve tutarlilik ve kelime se¢imi agisindan
deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini belirlemede 6gretim metodunun ¢ok Snemli
bir faktdr oldugunu belirtilmis ayrica beceri ve yetenek programina katilim ve
ogrencinin onceki kazanimlari gibi elestirel diislinmeyi etkiledigini diislindiiglimiiz
geleneksel faktorler; Ogretim metodundan, Ogretmenin mesleki gelisiminden ve
degerlendirme araglarindan daha az etkilidir. Arastirmaci ulastigi sonuglara dayanarak,
elestirel diisiinme stratejilerine ek olarak veya igerik alani becerilerinin 6gretiminde
kullanilmasini, ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini 6lgmede degerlendirme

yazmalarinin kullanilmasini1 6nermektedir.

Yaratic1 Diisiinme Becerileri ile ilgili Arastirmalar
Bu boliimde yalnizca ilkdgretim 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini temel alan
hem ulusal hem de yabanc1 arastirmalara yer verilmistir.

Gordon (1979) “Bir Yaratici Diisiinme Becerisi Programi’mmn 4. Swinif

Osrencilerine Etkileri”, adli doktora calismasinda, Purdue Yaratici Diisiinme
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Programi’nin, 4. smnif Ogrencileri arasinda, yaratici diisiinme becerilerinden, dilde
akicilik, esneklik ve 6zgiinliige etkisi olup olmadigini, ayrica 6gretmen deneyimleri ile
Purdue Yaratic1 Diigiinme Programi arasindaki kombinasyonu arastirmistir. Bu
arastirma; Feldhusen, Treffinger ve Bahlke’nin 1969 yilinda yaptiklar1 aragtirmalarinin
bir tekrar1 seklinde gergeklestirilmistir. Arastirma deseni On test ve son testli, deney ve
kontrol gruplarmin random olarak se¢ilmesi ile olusturulmustur. Arastirma iki ayri
okulda, alt1 ayr1 smiftan toplam 121 6grenciye uygulanmistir. Kontrol grubunu her iki
okuldan iki simf olusturmus bu gruba Purdue Yaratici Diisiinme Programi,
uygulanmamis, deney grubunu her iki okuldan ikiser okul olmak iizere toplam dort sinif
olusturulmus, bu gruba Purdue Yaratici Diisiinme Programi on hafta boyunca
uygulanmistir. Her iki gruba da oncelikli olarak TYDT’nin sozlii kismi bir uzman
tarafindan uygulanmis, on hafta sonra ayni test her iki gruba yine ayni uzman tarafindan
tekrar uygulanmis ve test sonuglari bu uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uygulama
sonucunda, Purdue Yaratic1 Diisiinme Programinin, 4. sinif 6grencileri arasinda, yaratici
diisiinme becerilerinden, dilde akicilik, esneklik ve 6zgiinliige anlamli bir etkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin programi uygulamalari
sirasindaki performanslarinin bu sonuca etkisi konusunun iizerinde durulmasini
gerektiren bulgulara da ulagilmistir.

Oztung (1999) “Yaratict Diisiince Uzerinde Ailenin Etkisi” isimli arastirmasinda
ilkdgretim 5. siif diizeyindeki 6grencilerin yaratict diisiinme yetenekleri ile ailelerinin
egitim ve ekonomik durumlari ile ¢ocuklarina karsi tutumlari arasindaki iligkilerin
incelenmesini amaglamistir. Ayrica, cocuklardaki yaratici diisiinme yetenegi ile
cocuklarin okuduklar1 okullar arasindaki iligki ve yaraticiligin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenen diger konular olmustur. Arastirmada, TYDT’ nin alt
boyutlarini olusturan akicilik, esneklik ve 6zgiinliik puanlari iizerinden, ailelerin egitim
ve ekonomik durumlar1 ile c¢ocuklarina karsi tutumlart incelenmistir. Arastirmanin
evrenini, 1998-1999 6gretim yilinda, Sakarya’da okuyan ilkdgretim 5. sinif dgrencileri
olusturmustur. Orneklem grubunu ise, ekonomik durumu ve egitim durumu diisiik olan
bir devlet okulu ile farkli goriislere sahip egitim ve ekonomik diizeyleri yiiksek olan
ailelerin gocuklarinin okuduklar1 iki ayr1 &zel okul olusturmustur. Orneklem grubuna,
devlet okulundan 25, 6zel okullardan ise 27 6grenci olmak {izere toplam 52 kisi

katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, c¢ocuklarin yaratici diisiinme
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yetenegini 0lgmeye yonelik, TYDT 'nin Sekil A Formu; ailelerin egitim ve ekonomik
durumlar ile ¢cocuklarina karsi tutumlarini 6lgmeye yonelik 31 sorudan olugan bir anket
uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari; ailelerin egitim ve ekonomik durumlari,
cocuklarima karsi tutumlar1 ile c¢ocuklardaki yaratici diisiinme yetenegi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugunu goéstermistir. Ayrica, akicilik, esneklik ve
Ozgiinliikk 6zellikleri tizerinde cinsiyet farkliliginin etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratict
diisiinme yeteneg8inin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik, 6zgiinliikk Ozellikleri ile
ailelerin egitim durumlari, ekonomik durumlar1 ve tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmustur.

Atkinc1 (2001) “Ilkégretim Birinci Kademe Egitim Programlarinin Yaratic
Diistinmenin Gelisimine Etkileri” adl1 yliksek lisans tezinde ilkogretim birinci kadame
egitim programlarinin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine etkilerini saptamaya
calismistir. Bu aragtirma, ilkogretim birinci kademe egitim programlarinin incelemesi
ve TYDT uygulamas: ile yiriitiilmiistiir. Alanyazin incelemesine dayanarak kuramsal
boyut betimlenmis ve ilkogretim birinci kademe egitim programlar1 kapsamindaki
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi programlar1 incelenmistir. TYDT ile
ilkdgretim birinci kademeye devam eden Ogrencilerin yaratict diisiinme gelisim
diizeyleri saptanmaya calisilmistir. TYDT’nin uygulanmasinda, 1999-2000 o6gretim
yilinda Canakkale 18 Mart Ilkdgretim Okulu'nda birinci ve besinci siniflara devam eden
Ogrenciler ¢calisma evreni olarak belirlenmistir. Birinci siniflardan 31 6grenci, besinci
smiflardan 43 6grenci segilerek iki ¢aligma grubu olusturulmustur. Gruplarin TYDT ile
belirlenen yaratici diisiinme boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar t testi ile 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirma sonuglar akicilik, esneklik, orijinallik ve
emek harcama puanlari; birinci sinif 6grencilerinin besinci simif 6grencilerine gore
anlamli derecede yiiksek fark bulunmustur. Yaratici diislinme performans puanlarinin
ortalamasi, birinci simif Ogrencilerinin, besinci sinif Ogrencilerine nazaran anlamli
derecede yiiksek bulunmustur Bu sonug, ilkdgretim birinci kademede uygulanmakta
olan egitimin yaratici diisiinmenin istenilen diizeyde gelisimini saglamada etkili
olmadigini ortaya koymaktadir.

McGregor (2001) “Kolej Ogrencilerine Uygulanan Beceri Programinin Yaratic
Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli doktora ¢alismasinda kolej 6grencilerine uygulanan

beyin firtinasi, yaratici problem ¢dzme, yaratict dramaya dayali yontemlerin yer aldig:
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programin Ogrencilerin yaratici, elestirel diisiinme ve okuma becerileri ilizerindeki
etkisini 6lgmeyi amaglamigtir. Arastirma da su sorulara yanit aranmistir:

e Yaratict dislinme Ogretim programinit takip eden Ogrencilerin ¢alisma

becerilerini uygulama, yaratici diistinme, okuma kabiliyeti ve elestirel diisiinme

On ve son test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Katilimeilarin 6gretim programina iligkin degerlendirmeleri nelerdir?

e Yaratict 6gretim programini takip eden &grencilerin akademik gelecekleriyle

ilgili goriisleri nasildir?

Arastirmada 97 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Verilerin toplanmasinda ve analizinde hem
nitel hem nicel yontemler kullanilmigtir. Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde
Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi, TYDT, Nelson Deny Okuma Testi,
Amerikan Kolej (calisma becerilerini 6lgmeye dayaly) testi kullanilmistir. On ve son test
sonuclar1 dnceki basariyr kontrol etmek icin ANCOVA kullanilarak karsilastiriimistir.
Nitel verilerin elde edilmesinde &grencilerle yapilan goriismeler, glinlikler ve Lincoln
ve Guba (1985) tarafindan kullanilan genisletilmis siirekli karsilastirmalar
kullanilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore yaratici diisinme grubu okuma
diizeyinde diger ii¢ gruba gore daha gelismistir. Yaratici diisiinme diizeyleri agisindan
yaratict drama grubu ile beyin firtinast grubunun Ontest ve sontest sonuglari arasinda
anlamlt bir farklililk goriilmiistir. Dort grubun elestirel diisiinme diizeyleri sontest
puanlar1 ontest puanlarindan daha diisiiktiir. Ogrencilerle yapilan gériismede beyin
firtinas1 grubu bir¢ok kazanimlar1 oldugunu, bu becerilerin kendilerini akademik
gelecege hazirlanmada basarili gordiiklerini ifade etmislerdir. Yaratic1 problem ¢ézme
grubunun daha az kazanimlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Egitim programinin kendileri
tizerindeki etkisine dayali herhangi bir sey yazmamislardir. Yaratic1 drama grubu ve
egitim almayan grup testlerde daha az kazanimlar1 oldugunu akademik geleceklerinde
pozitif etkileri oldugunu ifade etmislerdir.

Atik (2006) “Yeni [lkogretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programinda
Yaratictlik” adli yiiksek lisans tezinde, 2005-2006 dgretim yilinda uygulamaya konulan
yeni Ilkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programinda diisiinme bigimi olan
yaraticiligin nasil ele alindig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla Sosyal Bilgiler
programini incelenmis, programa iligkin TTK’nin 6nerdigi MEB Yaymlarindan ¢ikan

ders kitaplarin1 analiz edilmis ve bu programin yaraticiliga verdigi 6nemin ortaya
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konulmasina yonelik sinif Ogretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Verilerin
toplanmasinda, nitel arastirma metodolojisi iginde yer alan (1) dokiiman analizi ve (2)
goriisme teknikleri kullanilmistir. Arastirmada 2005-2006 6gretim yili I1. déneminde
Konya ili Aksehir ilgesinde bulunan farkli ilkogretim okullarinda gorev yapan 6
ogretmen 4. Simiftan ve 6 Ogretmen 5. Smiftan olmak iizere toplam 12 ilkogretim
Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Yapilan aragtirma su sonuglart ortaya ¢ikarmistir:
Yeni Sosyal Bilgiler Programinda yaratici diisiinme Ogrencilere kazandirilacak bir
beceri olarak yer almaktadir. Fakat programda yaratici diisiinmenin bir tanimi
yapilmamis, bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi ve kullanilabilecek 6rnek
etkinlikler verilmemistir. Bu, programin uygulayicist olan dgretmenlere birakilmigtir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden &gretmenlerin yaraticilikla ilgili bilgilerinin
derinlemesine olmadigi ve oOgretmenlerin bu konuyla ilgili herhangi bir hizmetici
seminer almadiklar1 bulgular elde edilmistir. MEB yayinlarindan ¢ikan Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinin ise konuyu anlatim tarzi ve igleyis sekli yaratict diisiincenin gelisimine
katkida bulunabilecek nitelikte oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ogrenci ¢alisma
kitabinin; zengin igerik ve sorulartyla 6grencilerin zevkle yapacagi etkinliklerden
olustugu ve bu etkinliklerin yaratici diisiinmeyi gelistirebilecek nitelikte oldugu

sonucuna varilmistir.

Diisiinme Egitimi ile lgili Arastirmalar
Bu boliimde yalnizca Diigiinme Egitimine yonelik programlari temel alan hem ulusal
hem de uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

Cotton (1991), yaptig1 bir incelemede “Diistiinme Becerileri Arastirmast” baghigi
altinda 56 arastirmayr ve inceleme raporunu yeniden ele almistir. Arastirma
kapsamindaki raporlarin analizinde; tahmin yiirlitme, yorum yapma, kendini sorgulama
ve diger st biligsel fonksiyonlardan olusan alt yetenekler, hipotez olusturma, sonug
¢ikarma, problem ¢dzme, karar verme, varsayimlari belirleme, dnyargiy1 degerlendirme,
mantiksal tutarsizliklar1 belirleyebilmeden olusan ¢esitli st diizey diisiinme
becerilerinin etkilerine bakilmistir. Arastirmalarin temel bulgusu, arastirilan diisiinme
becerileri programlar1 ve uygulamalarinin hemen hemen tamaminin katilan 6grencilerin
basar1 diizeylerinde olumlu bir farklilik yarattigidir. Incelenen raporlar arasinda basariy

arttigi sonucuna ulasilan ¢aligmalarda diistinme becerileri 6gretiminin katilimcilarin
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O6grenme kazanimlarini artirdigi bulunmus ve deneysel ¢alismalarda, deney grubundaki
ogrencilerin anlamli derecede basarili olduklar1 bulunmustur. incelenen raporlarin
analizinden elde edilen bulgular sunlardir:

e Bu beceriler hizlica degisen ve teknoloji odakli diinyada insanlar i¢in gereklidir.

e Oprenciler genelde iyi gelismis diisiinme becerilerine sahip degildir.

e Bircok insan yaraticilik ve elestirel diislinme becerilerinin dogustan geldigine
inansa da arastirma bu becerilerin Ogretilebilir ve Ogrenilebilir oldugunu
gostermistir.

e Diisiinme becerileri egitimi entelektiiel gelismeyi artirmakta ve akademik
basarilar1 tesvik etmektedir.

o Ogretmenleri diisiinme becerilerini 6gretmek {izerine egitmek dgrencilerin basari
kazanimlariyla baglantilidir.

e Diisiinme becerileri egitiminin basarisinda yonetimin destegi, 6grenciler ve
secilen egitsel yaklasimin uyumu gibi bagka faktorlere de baghdir.

¢ Diisiinme becerileri egitiminin etkili olmasi uzun zaman gerekmektedir.

e Diisiinme becerileri egitimi i¢in pozitif, tesvik edici, destekleyici bir sinif ortami

kurmak ve devam ettirmek onemlidir.

Overton (1993) tarafindan hazirlanan g¢aligmanin amaci diisiinme becerileri
egitiminin 2, 3, 4 ve 6. smif dgrencilerinin akademik basar1 ve elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri gelisimindeki etkisini arastirmaktir. Orneklem hem kontrol ve hem
de deney grubunda 41 olmak iizere 82 6grenciden olugmaktadir. Calismay1 yapmak i¢in
yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Her iki gruptaki dgrencilerde Olgiit Dayanakl:
Yetenek Testleri Form- A (Criterion Referenced Tests of Talents (CRT), Form A) 6ntest
olarak kullanilmistir. 4. sinif deney ve kontrol grubunda akademik basariy1 6l¢mede ise
Stanford Basari Testi Form- K (The Stanford Achievement Test (SAT), Form K) ontest
olarak uygulanmistir. Deney grubu tam bir yil (26 hafta) boyunca Sinirsiz Yetenekler
(Talents Unlimited (TU) ) modeline dayanan bir Ogrenme becerileri egitimi
gormiislerdir. Diisiinme becerilerindeki gelisimin etkisini 6lgmek amactyla ise Kriter
Referansh Yetenek Testleri Form- B sontest olarak kullanilmistir ve 4. sinif deney ve
kontrol gruplarinda akademik basariyr 6l¢gmede sontest olarak yine Stanford Basar

Testi Form- K uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest sonuglari
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arasindaki anlamli fark olup olmadigini incelemek icin bir t testi kullanilmistir.
Sonuglar 2. smif seviyesinde anlamli bir fark olmadigimi gostermistir. 4. sinif
gruplarinin iretici diisiinme, iletisim ve tahmin yiirlitme yetenek alanlarinda anlamli
farklar gozlemlenmistir. Matematik ve dil alanlarinda akademik basarida anlamli farklar
ortaya ¢cikmustir. 6. siniflar i¢in t testi sonuglarina gore liretici diisiinme, karar verme ve
plan yapma yeteneklerinde anlamli farkliliklar elde edilmistir. Bu sonuglara dayanarak
4, ve 6. smiflarin diisinme becerileri egitiminin yaratict ve elestirel diisiinmenin
gelismesinde anlamli bir fark yarattigi sonucuna varilabilir. Sonuglar ayni zamanda
diistinme becerileri egitiminin 4.simif o6grencilerinin dil ve matematik alanlarinda
akademik bagarilarinda anlamli bir etki yarattigini géstermistir.

Baykara (20006) yaptig1 “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri A¢isindan
Degerlendirilmesi” adli aragtirmada, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin amaglarmin
diisiinme becerilerini kazandirmaya uygun olup olmadigir ve Sosyal Bilgiler dersinde
diistinme becerilerinin kazanilmasi ile ilgili 6grenci goriislerinin; 6grencilerin cinsiyet,
okulun bulundugu ¢evre, anne ve baba egitim durumu, anne baba meslegi degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir.
Arastirma Orneklemini Antalya ili Alanya ilge merkezinde bulunan 6 ilkdgretim
okulunda &grenim goren 383 yedinci simif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere;
Sosyal Bilgiler dersinin degerlendirilmesi amaciyla 36 maddelik Likert tipi bir anket
uygulanmistir. Bu arasgtirmanin bulgularina dayanilarak; Sosyal bilgiler dersinde
diistinme becerileri etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi gortilmiistiir. Sosyal Bilgiler
dersinin diisiinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci goriislerinde cinsiyet
degiskeninin 6nemli bir degisken olmadigi bulunmustur. Sosyal Bilgiler dersinin
diistinme becerileri agisindan degerlendirilmesinde okulun bulundugu yerlesim yeri
acgisindan on dokuz maddede anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunlar arasinda on alt1
maddede sehirde bulunan okullar lehine anlamli farkliliga rastlanmistir. Sehir
merkezindeki okullarda bulunan 6grenciler bu etkinliklere daha ¢ok yer verildigini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak da sehirdeki okullarin daha fazla imkana sahip,
daha modern egitim araglarina sahip olmasi gibi etkenler diistiniilebilir. Sosyal Bilgiler
dersinde diistinme becerilerine yer verilmesine iligkin 6grenci goriislerinde baba meslegi
degiskeninin 6nemli bir degisken olmadigi bulunmustur. Sosyal Bilgiler dersinin

diistinme becerileri agisindan degerlendirilmesi ile anne egitim durumu degiskeni
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arasinda altt maddede anlaml farkliliga rastlanilmistir. Anlamli farkliliga rastlanilan bu
maddeler i¢in genel olarak anne egitim seviyesi arttik¢a 6grencilerin diisiinme becerileri
etkinliklerine daha anlamli ve daha yiiksek diizeyde yer verildigini belirttikleri
sOylenebilir. Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerileri agisindan degerlendirilmesi ile
baba egitim durumu degiskeni arasinda alti maddede anlamli farkliliga rastlanilmistir.
Anlamli farkliliga rastlanilan bu maddeler i¢in genel olarak baba egitim seviyesi arttik¢a
Ogrencilerin diisiinme becerileri etkinliklerine daha anlamli ve daha yliksek diizeyde yer
verildigini belirttikleri sdylenebilir.

Ozdemir’in (2006) hazirladig1 “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerilerini
Kazandirma Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans calismasinda
ilkdgretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriis
ve Onerilerini ortaya koymaya c¢alisilmistir. Calismanin evrenini Eskisehir il merkezinde
gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem
alimmamis ve 120 anket sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Yapilan istatistiksel
coziimlemeler sonucunda, arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Arastirmaya katilan
ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, sorun ¢ézme
ve karar verme becerilerini “kismen” kazandirdigi gériisiindedir. Ogretmenler Sosyal
Bilgiler dersinde diisiinme becerilerinin yeterince kazandirilamamasini etkileyen
etmenler icinde en cok etkili olanlarin “Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerinin
kazandirilmas: igin yeterli ortam ve olanaklarm saglanamamasi” ve “Ogrencilerin
okulda 6grendikleri ile okul disinda 6grendikleri arasinda bir tutarlilik saglanamamas1”
oldugu goriisiindedir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinin diisiinme becerilerini
kazandirma acisindan etkili, uygun, ideal, malzemesi genis bir ders oldugunu ancak,
program ve mevcut ezberci egitim sisteminden kaynaklanan eksiklikler oldugu
goriisiindedir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerini kazandirmak
icin en fazla arastirma odevleri vermeyi tercih etmektedirler. Sosyal Bilgiler dersinde
disinme  becerilerini  kazandirmak i¢in  Ogretmenlerin  %22’si  programin
gelistirilmesini, %14’ dersin  gorsel-isitsel arag ve gereclerle daha fazla
desteklenmesini, %12’si 6grencilerin derse karsi ilgi ve sevgisinin artirilmasini, %10’u
kitap okuma aliskanliginin artirilarak, 6grencilerin kitap okumaya yonlendirilmesini ve

ders saati sayisinin artirilmasini dnermektedirler.
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Tok (2008), tarafindan hazirlanan “Diisiinme Becerileri Egitimi Programinin
Okuléncesi Ogretmen Adaylarimn Elestirel, Yaratici Diigiinme ve Problem Cézme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli arastirmanin amaci, diisiinme becerileri egitimi
programinin okuldncesi 6gretmen adaylarinin elestirel, yaratici diisiinme ve problem
cozme becerilerine iliskin algilarina etkisini belirlemektir. Arastirmada uygulanan
diistinme becerileri egitimi programinda, Sternberg'in Bagsarili Zeka Teorisi temel
alimmistir. Arastirmanin modeli Ontest- sontest kontrol gruplu yari-deneysel desendir.
Arastirmanin 6rneklemini 2006-2007 gliz déneminde egitim alan 4. sinif okuldncesi
O0gretmen adaylart olusturmaktadir (N=101). Arastirma grubu deney ve kontrol
grubundan olusturulmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak Watson Glaser Elestirel
Akl VYiiriitme Giicii  Olcegi, TYDT ve Heppner Problem Coézme Envanteri
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda: Deney grubunun Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgeginde Yorumlama boyutu disinda biitiin boyutlar ve toplam puanda
son test puanlari Ontest puanlarindan yiiksektir. Deney grubunun sontest puanlari
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi toplam puanda her iki grubun sontest puanlarindan
anlamli derecede yiiksektir. TYDT’de; deney grubunda sozel akicilik, sozel esneklik,
sozel orijinallik, sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlulugu, sekilsel
zenginlestirme, duygusal ifadeler, alisilmadik gorsellestirme, hayal gliciiniin
zenginligine iliskin son test puanlar1 Ontest puanlarindan anlamli derecede yuksektir.
TYDT de; sozel akicilik, sozel orijinallik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlulugu,
hayal giiclinlin zenginligi ve fantazide egitim grubunun sontest puanlar1 her iki grubun,
duygusal ifadeler, sinirlar1 uzatma veya ge¢me, mizah, hayal giicliniin renkliligi
ozelliklerinde ikinci karsilastirma grubunun sontest puanlarindan anlamli derecede
yiiksektir. Deney grubunun problem ¢dzme envanteri sontest puanlart dntest puanlarina,
deney grubu problem ¢ézme envanterine iligkin sontest puanlart diger grubun sontest
puanlarina gore anlamli derecede diisiiktiir. Deney grubunun programa iligkin goriisleri,
derste yapilan etkinliklerin onlar1 olumlu yonde gelistirdigi seklindedir.

Keskin’in (2009) “Ilkégretim Diisiinme Egitimi Dersi (6, 7 ve 8. sinif) Ogretim
Programimin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin temel amaci, ilkogretim diisiinme
egitimi dersi (6, 7 ve 8. sif) 6gretim programinin 6gelerine iliskin, bu dersi alan
Ogrencilerle, bu dersin Ogretmenlerinin, ilkdgretim miifettislerinin, gdzlemcinin ve

uzmanlarin goriiglerini, Ogrencilerin, Ogretmenlerin, ilkogretim miifettislerinin ve
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gozlemcinin programin 6gelerine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmak ve oOgelere iligkin gorlislerde bagimsiz degiskenlerin
(cinsiyet, egitim diizeyi, yas, kidem, mezun olduklar1 okul ve brans) ne derecede etkili
oldugunu belirlemektir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, anket, gériisme,
gozlem ve uzman degerlendirme formlarindan yararlanilmistir. Aragtirmanin amaglari
dogrultusunda 2007-2008 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Hatay ilinde diisiinme
egitimi dersini se¢en okullar arasindan random olarak secilen okullarda diisiinme
egitimi dersi alan 312 6grenci, diisiinme egitimi dersini veren 59 6gretmene ve 72
ilkdgretim miifettisine anket uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem
formu ile 2007-2008 egitim-ogretim yilinda diisinme egitimi derslerinde gozlem
yapilmistir. Anket ve gozlem araglarinin yaninda ¢esitli uzmanlardan programla ilgili
uzman degerlendirme formlar1 ile goriis alinmistir. Boylece anket bulgular1 nitel olarak
arastirmacimnin gozlemleri ve uzman goriisleri ile kontrol edilmeye ¢aligilmistir.
Arastirmanin sonucunda, O6grencilerin, Ogretmenlerin, mifettislerin, gézlemcinin ve
uzmanlarin diisiinme egitimi 6gretim programinin genel 6zellikleri ve 6geleri ile ilgili
olarak kararsiz olduklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Programin bu goriisler dogrultusunda
yeniden gozden gegirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Diisiinme Egitimi Ogretim
Programini alan &grencilerin, dersin O0gretmenlerinin, ilkogretim miifettislerinin ve
gbzlemcinin programin 6gelerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Bu farkliligin gozlemci ile diger katilimcilarin goriisleri arasinda oldugu
goriilmiistiir. Gozlemci yapmis oldugu gozlemlerle diger katilimeilara gore programin
genel ozellikleri ve dgeleri ile ilgili farkli diisiinmektedir. Diisiinme Egitimi Ogretim
Programini alan 6grencilerin anket ve goriisme formu cevaplart arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Elestirel ve yaratic1 diisiinme ile ilgili ulusal ve uluslarasi1 alanyazinda birgok
arastirma  gergeklestirilmistir.  Bu  arastirmalarin = ¢ogunlukla, farkli  egitim
kademelerindeki ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ve bu diizeyleri etkileyen
etmenler, 6gretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme giicleri
ve cesitli 6gretim uygulamalarinin elestirel ve yaratici diistinme becerisi lizerindeki
etkileri konular1 lizerine yogunlastigi; bununla birlikte 6gretim programlarinin elestirel
ve yaraticl diisinme becerisi yoniinden incelenmesine yonelik oldukca az sayida

aragtirma oldugu goriilmiistiir. Diistinme Egitimi programina yonelik hazirlanan ulusal
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calismalarda da derinlemesine bir inceleme yapilmadigi, yalnizca 6gretmen goriislerine
basvuruldugu sdylenebilir. Diisiinme Egitimi programina yonelik uluslarasi ¢aligmalara
bakildiginda ise programin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine etkisi birkag
arastirmada konu edinilse de bu arastirmalarin sadece nicel veri toplama yontemleriyle
siirl kaldigr goriilmiistiir.

Diistinme Egitimi 6gretim programi ile elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde tiim konularin biitiinlestirilerek bir arastirma
kapsaminda birlikte kapsamli bir bigimde ele alinmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda,
se¢meli ders programi olarak uygulanan Diisiinme Egitimi programinin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkilerinin incelenmemis olmasinin énemli bir
eksiklik oldugu sodylenebilir. Gergeklestirilen aragtirma da bu gereksinimden yola
cikilarak desenlenmistir. Ayrica alanyazinda gergeklestirilen yukaridaki caligsmalarin
arastirmanin alt yapisini olugturmasi ve arastirmaya kaynaklik etmesi anlaminda énemli

oldugu da belirtilebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci,
verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, aragtirmaci rolii ve arastirmada etik

konularyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Diistinme egitiminin; Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine
etkilerinin belirlenmesinin amaclandig1 bu arastirmada, ayni olguya iliskin nitel ve nicel
yontemlerin bir arada kullanilmasi ile ortaya ¢ikan karma yontem (mixed method)
kullanilmistir. Karma yontem veri analizlerinin biitlinlestirilerek yorumlanmasina,
arastirma bulgularinin ve sonuglarinin daha iyi anlasilmasina ve arastirmaya olan
giivenin artiritlmasina olanak saglamaktadir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007).
Karma yontem, bir arastirmada arastirma problemini biitiinsel bir gercevede ele alan,
ayrica mantiksal ve sezgisel sonuglar sunarak problemi en iyi bi¢imde agiklayan bir
arastirma yontemidir (Creswell ve Clark, 2008; Leech ve Onwuegbuzie, 20009;
Creswell, 2003; Morgan, 1998). Karma yontem, tek asamali ya da ¢ok asamali
arastirmalarda, nicel ve nitel verilerin es zamanl ya da ardisik olarak toplandigi ve
¢Ozlimlendigi, arastirmanin bir ya da birden ¢ok asamasinda verilerin harmanlanarak
birlikte yorumlandigi bir arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Tashakkori ve
Teddlie, 1998; Hanson ve digerleri, 2005; Onwuegbuzie ve Johnson, 2006).

Bu arastirmada karma yontemin kullanilmasinin en temel gerekgesi, Creswell’in
(2008) de belirttigi gibi, sosyal bilimlerde belirlenen sorunlarin karmasik bir yapiya
sahip olmasi ve bu sorunlarin ¢dziimlenmesinde nicel ya da nitel yontemlerden birinin
kullanilmasmin nitelik olarak yetersiz kalmasidir. Ayrica yapilan arastirmalar
sonucunda, bireylerin 6zbildirime dayali nicel veri toplama araglarina yanit verirken
kendisiyle ilgili gercekci bilgileri vermek yerine sosyal ve normatif anlamda ideali
yansitan bilgileri verdikleri belirlenmistir (Hough, 1998). Bu nedenle yapilan arastirma,
nitel arastirma ile desteklenmedik¢e arastirma probleminin en dogru bigimde

yanitlanmasi ve agiklanmasi miimkiin olmamaktadir. Yontemin kullanilmasinin bir
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diger gerekgesi ise yukarida belirtilen sakincalari, her iki yaklasimi kullanarak en aza
indirgemek ve aragtirma problemini en dogru ve anlasilir bir bigimde agiklamaktir.

Alanyazin incelendiginde, karma yontem desenlerinin arastirmacilar tarafindan
farkli sekillerde tanimlandiklar1 ve tanimlanan desenlerin (Morgan, 1998; Tashakkori
ve Teddlie, 1998; Creswell, 2003) nicel-nitel veri toplama ve analiz sureglerinin,
“baskin ya da esit olma” ve “eszamanli ya da sirali olma” durumlan dikkate alinarak
isimlendirildikleri gérulmektedir. Ortaya konulan bu desenler, karma yéntemi kullanan
aragtirmacilara, aragtirmalarin1 desenlerken izleyecekleri yola karar vermelerinde
yardimci olmaktadir.

Bu arastirmada arastirma deseni, arastirmada nitel ve nicel yontemlerin yer alma
yogunlugu, nicel ve nitel verilerin 6ncelik sirasi ve nitel ve nicel verilerden elde edilen
bulgularin aragtirmanin hangi asamasinda biitiinlestirilecegi gibi durumlar dikkate
alinarak belirlenmistir.

Bu arastirmada, Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel ve yaratic
diisiinme becerilerine etkilerinin belirlenmesinde karma arastirma desenlerinden Karma
Gomulli Deneysel Desenle (Mixed Embedded Experimental Design) desen
kullanilmistir. Aragtirmanin deneysel deseninde nicel veriler, uygulama asamasinda ise
nitel veriler toplanilmistir. Arastirmalarda karma arastirma desenin kullanilmasi
aragtirma  slirecinde  kullanilan  nitel ve nicel arastirma  yoOntemlerini
kuvvetlendirmektedir. Arastirmada Karma Gomiilii Deneysel Desenin kullanilmasi
arastirmanin sonuclarint giliclendirmistir. Arastirmaya ait Karma GoOmiilii Deneysel
Desenin uygulama plan1 asagidaki sekilde gosterilmistir ( Creswell ve Plano Clark,

2007).
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Uygulama
Asamasinda

\\ Nitel Veri Toplama /
\ /

Sekil 2. Karma Gomuli Deneysel Desen
Karma yonteme gore desenlenen bu arastirmada Once nicel boliime daha sonra

da nitel boltiime ilisin aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boliimii

Nicel arastirma, olgu ve olaylari nesnellestirerek gozlemlenebilir, dlciilebilir ve sayisal
olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir arastirma tiirtidiir (Cohen ve Manion,
1980; Burns ve Grove, 1987; Creswell, 2003). Nicel arastirmanin amaci bireylerin
toplumsal davraniglarini test ve anket gibi benzer araglar yoluyla nesnel bir sekilde
6lgmek ve sayisal verilerle agiklamaktir (Bergman, 2009).

Bu arastirmada pilot ve asil uygulamanin nicel bolimiinde, degiskenler
arasindaki degisikligi test etmeyi amaclayan nicel arastirma desenlerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ontest — sontest kontrol gruplu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney grubu
(DG), oteki kontrol grubu (KG) olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve
deney sonrasi 6l¢gmeler yapilir (Karasar, 2009).

Her iki uygulamada deneysel islem 6ncesinde ontest olarak CEDT-X ve TYDT
uygulanmigtir.  Pilot uygulama ve asil uygulamada kontrol grubu Diisiinme Egitimi

dersini almayan &grencilerden olusturulmustur. Sontest asamasinda ise O6grencilere
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ontestte kullanilan CEDT-X ve TYDT uygulanarak siire¢ tamamlanmistir. Bu testlere

iliskin ayrintili bilgilere nicel veri toplama araglar1 bolimiinde yer verilmistir.

Arastirmanin Nitel Boliimii

Nitel aragtirma, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalar, geleneksel arastirma
yaklagimlariyla ifade edilmesi miimkiin olmayan zor sorulara cevap bulmak igin
gereklidir (Frankel ve Devers, 2000). Bu anlamda nitel aragtirma; karmasik, ayrint1 ve
baglamin anlasilmasini igceren analiz yontemleri ve kuramsal aciklamalara dayanir.
Dolayisiyla nitel aragtirmanin amaci, arastirilan durumlarla baglantili olarak zengin,
baglamsal ve ayrintili hale getirilmis veriler sunmaktir (Mason’dan aktaran, 1996
Kaymakgi, 2010). Nitel arastirma, arastirma deseninin olusturulmasinda ve arastirmanin
gerceklestirilmesinde arastirmaciya oOnemli esneklikler tanir. Arastirmanin  her
asamasinda duruma gore yeni yontem ve yaklagimlar gelistirme, arastirma deseninde
degisiklikler yapma nitel aragtirmanin temel 6zelligidir (Yildirim ve Simsgek, 2008).

Bu arastirmanin her iki uygulamasinda, nitel arastirma yontemlerinde sikca
kullanilan goriisme yontemi kullanilmistir.  GoOriisme, insanlarin  bakis agilarini,
deneyimlerini, duygularini ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan olduk¢a gii¢lii bir
yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1998). Goriisme, alanyazinda ¢esitli sekillerde
siiflandirilmakla birlikte Biiytikoztiirk ve digerleri (2008) goriismeyi; yapilandirilmis,
yapilandirilmamais, yar1 yapilandirilmis, etnografik ve odak grup goriismeleri olmak
tizere bes grupta siniflandirmiglardir.

Bu aragtirmanin pilot uygulamasinda 9 odak Ogrencinin elestirel ve yaratic
diisiinme becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla 6gretmenlerle
yapilan  goriismelerde  goriisme tirlerinden yapilandirilmig  gbriisme  formu
kullanilmistir. Bu form pilot uygulamanin basinda ve sonunda uygulanmak {izere
ogretmenlere iki kere uygulanmistir. Arastirmanin asil uygulamasinda dgretmenlerle
yapilan goriismelerde ise goriigme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir.  Siirecin basinda yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu- | ve

stirecin sonunda yar1 yapilandirilmig 6gretmen goriisme formu-I1 uygulanmak Gzere iki

46



farkli yar1 yapilandirilmig 6gretmen goériisme formu hazirlanmigtir. Ayrica asil
uygulamada ogretmenlerde oldugu gibi Ogrencilere de silirecin basinda yari
yapilandirilmis 6grenci goriisme formu- | ve siirecin sonunda uygulanmak iizere yar1
yapilandirilmis 68renci goriisme formu- |l uygulanmak {izere iki farkli yari
yapilandirilmis 6grenci goriisme formu hazirlanmistir. Bu formlara iliskin ayrintili
bilgilere nitel veri toplama araglar1 boliimiinde yer verilmistir. Her iki uygulamada da 9
odak Ogrencinin nasil secildigi arastirma grubu bashgr altinda ayrintili olarak
anlatilmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan bir diger arastirma ydntemi ise gozlemdir.
GoOzlem kendiliginden olusan veya bilingli olarak hazirlanan olaylar1 ortaya ¢iktiklari
sirada sistematik ve amaclh bir bigimde incelemektir. Gozlem, belirli bir kimse, yer,
olay, nesne, durum ya da sarta ait bilgi toplama amaciyla, belirli hedeflere yoneltilmis
bir bakis ve dinleyis olarak tanimlanabilir. Diger tekniklerle karsilastirildiginda en
onemli farkliliklarindan biri, bilgilerin bagkalarinin raporlart ve benzeri ikincil
kaynaklardan degil, dogrudan elde edilmesidir (Karasar, 2009). Eger arastirmaci,
herhangi bir ortamda olusan davranisa iliskin, ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir
resim elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini kullanir (Bailey 1982°den aktaran
Yildinnm ve Simsek, 2008). Bir¢ok arastirma tekniginde, ilizerinde arastirma yapilan
bireylerin olduklar1 gibi degil, olmak istedikleri, toplumun olmasini istedigi ya da
cevreleri tarafindan kabul edilebilecek ¢ercevede davrandiklari ya da cevap verdikleri
bilinmektedir. Bu sorun, gozlem teknigi kullanilarak ¢oziilebilmektedir.

Arastirmanin asil uygulamasinda 9 odak 6grencinin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla arastirmaci tarafindan
Gozlem Formu hazirlanmistir. Arastirmanin pilot uygulamasinda arastirmaci ya da
aragtirmaya katilan 0gretmenler tarafindan gdzlem yapilmamis sadece arastirmacinin
uygulama siirecinde tuttugu giinliiklerden gozlem amach yararlanilmistir. Ayrica asil

uygulamada arastirmaci, arastirmaci glinliiklerini tutmaya devam etmistir.

Calisma Grubu
Hem pilot hem de asil uygulamada amagh 6rnekleme yontemlerinden Ol¢it 6rnekleme
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi bir arastirmada goézlem birimleri belli niteliklere

sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem
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icin belirlenen olgiitii karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) 6rnekleme alinir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008).

Pilot uygulamanin ilk asamasi i¢in Eskisehir’in Tepebasi il¢esindeki iki 6zel
ilkdgretim okulunun 6. smifinda 6grenim goren ogrenciler segilmistir. Ogrencilerin
sosyo-ekonomik diizeyi benzer olan bu okullarin birinde Diisiinme Egitimi dersi 6.
simifta segmeli ders olarak okutulmakta; digerinde ise Diisiinme Egitimi dersi
okutulmamaktadir. Diistinme Egitimi dersinin 6. siniflarda se¢gmeli ders oldugu okuldaki
6. smiflar DG, Diisiinme Egitimi dersinin uygulanmadigi okuldaki 6. smiflar ise KG
olarak secilmistir. Arastirmanin pilot uygulamasinda ¢alisma grubu, DG’de 36, KG’de
43 olmak tizere toplam 79 6grenciden olugmustur.

Asil uygulamanin ilk asamasi i¢in de Eskisehir ve Ankara ilindeki iki 6zel okul
secilmig; Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyi benzer olan bu okullardan Diigiinme
Egitimi dersinin 6. siiflarda segmeli ders oldugu okuldaki 6. smiflar DG, Diisiinme
Egitimi dersinin uygulanmadigi okuldaki 6. smiflar ise KG olarak segilmistir.
Arastirmanin asil ¢alisma grubu, deney grubunda 28, kontrol grubunda 24 olmak {izere
toplam 52 dgrenciden olugmaktadir.

Pilot ve asil uygulamada nitel verilerin toplanabilmesi i¢cin odak Ogrenciler
amacli orneklem yontemlerinden 6lciit rneklemesi kullanilarak secilmistir. Olgiit
ornekleme yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit ya da Olgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da onceden hazirlanmis bir 6Slgiit listesi kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel veriler, pilot ve asil uygulamanin DG’yi olusturan 6grencilerin arasindan
ders basar1 puanlan ile elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme testlerinden aldiklar
Ontest puanlarinin ortalamalarina gore licli yiiksek, ii¢li orta ve iicii diisiik puanli olmak
tizere secilen 9 odak O6grenciden toplanmistir. Ancak arastirmaci Torrance Testi analiz
egitimini Mayis 2012°de aldigr i¢in TYDT’den elde edilen veriler deneme
uygulamasindaki odak 6grenci grubunun belirlenmesinde kullanilmamistir. Arastirma
hakkinda daha ayrintili bilgilerin elde edilmesini saglayacak 9 odak 6grenci ile nitel
calismalara devam edilmistir. Cizelge 2’de pilot uygulama i¢in odak 6grenci belirleme

cizelgesi gosterilmistir.
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Cizelge 2.
Pilot Uygulama Odak Ogrenci Belirleme Cizelgesi

Ogrenci CEDT-X Puan 5. Smif Basar1 Durumu
()

44

(6]

44

40

38

30

27

25

(el BoN] Neop) MOz Y BN NOOR B \ON [

25

Al jJOjOjOjO1] O1

(o]

25

*QOgrencilerin bagar1 puanlar1 5. Simif ders notlarmin aritmetik ortalamasidir.

Pilot uygulamada odak 6grenci se¢ciminde CEDT-X puanina ve 5. sinif karne
basar1 durumuna gore tigii ylksek, orta ve diisiik diizeyde olmak iizere 9 odak 6grenci
secilmistir. Cizelge 3’te asil uygulama igin odak Ogrenci belirleme yo6nelik

gerceklestirilen islemlere yer verilmistir.

Cizelge 3.
Asil Uygulama Odak Ogrenci Belirleme Cizelgesi
Ogrenci CEDT-X Puani TYDT Puam 5. Sinif Basari
Durumu (*)
1 42 38 5
2 39 40 5
3 45 31 5
4 41 32 5
5 41 31 5
6 37 26 5
7 31 30 4
8 27 19 4
9 23 8 4

*Qgrencilerin basar1 puanlar1 5. Sinif ders notlarinin aritmetik ortalamasidir.
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Asil uygulamada odak 6grenci se¢iminde ise CEDT-X, TYDT ve 5. sinif karne
basar1 durumuna gore tigii yiiksek, orta ve diisiik diizeyli olmak {izere 9 odak 6grenci
secilmistir. ~ Ogrencilerin seg¢iminde 5. smifta bu Ogrencilerin derslerine giren

Ogretmenlerin gorilislerinden yararlanilmistir.

Veri Toplama Aracglar

Bu arastirmanin 2011-2012 6gretim yilinda pilot uygulamasi, 2012-2013 06gretim
yilinda da asil uygulamasi gergeklestirilmistir. Cizelge 4’te hem pilot uygulamanin hem
de asil uygulamanin nicel ve nitel boliimlerine iliskin agiklamalar yer almaktadir.
Arastirmada nicel ve nitel verileri toplamak amaciyla pilot ve asil uygulamada ayni1 veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Bu nedenle bu veri toplama araglar1 ayrintili olarak

birlikte agiklanmaistir.
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Cizelge 4.

Veri Toplama Araglart ve Uygulama Zamanlar

28.10.2011 (KG)

Sontest
01.06.2012 (DG)
07.06.2012 (KG)

Uygulama TUrd | Arastirma Sorusu Veri Toplama | Uygulama Zamam Verinin
Araci Tard
Diisiinme Egitimi Ontest
dersini alan ve | CEDT-X 25.10.2011 (DG) Nicel
almayan &grencilerin 04.11.2011 (KG)
elestirel diisiinme Sontest
becerileri arasinda 28.05.2012 (DG)
farklilik var midir? 31.05.2012 (KG)
Ontest
Diisiinme Egitimi | Yapilandirilmis | 4.11.2011— Nitel
dersinin  dgrencilerin | Ogretmen 11.11.2011
elestirel disiinme | Goriisme Sontest
becerilerinin Formu 03.02.2012-
gelisimine etkisi 10.02.2012
nedir? Ontest
CEDT-X 25.10.2011 (DG) Nicel
04.11.2011 (KG)
Sontest
Pilot Uygulama 28.05.2012 (DG)
31.05.2012 (KG)
Diisiinme Egitimi Ontest
dersini alan ve | TYDT 21.10.2011 (DG) Nicel
almayan Ogrencilerin 28.10.2011 (KG)
yaratici diistinme Sontest
becerileri arasinda 01.06.2012 (DG)
farklilik var midir? 07.06.2012 (KG)
Yapilandirilmis | Ontest
Diisiinme Egitimi | Ogretmen 4.11.2011- Nitel
dersinin  6grencilerin | Goriisme 11.11.2011
yaratict diistinme | Formu Sontest
becerilerinin 03.02.2012-
gelisimine etkisi 10.02.2012
nedir? Ontest
TYDT 21.10.2011 (DG) Nicel
28.10.2011 (KG)
Sontest
01.06.2012 (DG)
07.06.2012 (KG)
Ontest
Diistinme Egitimi | CEDT-X 25.10.2011 (DG)
dersini alan ve 04.11.2011 (KG)
almayan ogrencilerin Sontest
elestirel ve yaratici 28.05.2012 (DG) Nicel
diisinme  becerileri 31.05.2012(KG)
arasinda anlamli bir Ontest
iligki var midir? TYDT 21.10.2011 (DG)
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Uygulama Tlrl | Arastirma Sorusu Veri Toplama | Uygulama Zamam Verinin
Araci Turd
Diisiinme Egitimi Ontest
dersini alan ve 28.09.2012 (DG) Nicel
almayan ogrencilerin | CEDT-X 05.10.2012 (KG)
elestirel diisiinme Sontest
becerileri arasinda 27.05. 2013 (DG)
farklilik var midir? 31.05.2013 (KG)
Yar Ontest
Yapilandirilmis | 12.10.2012-
Ogretmen 19.10.2012 Nitel
Goriisme Sontest
Diisiinme Egitimi Formu 02.06.2012—
dersinin  6grencilerin (.).9'06'2012
elestirel diisiinme | Yar Ontest
becerilerinin Yapilandirilmis | 12.10.2012-
gelisimine etkisi Ogr?nm 19.10.2012
nedir? Goriisme Sontest
Formu 02.06.2012—
09.06.2012
Gozlem Formu | 28.09.2012—
07.05.2012
Asil Uygulama Bntest
CEDT-X 28.09.2012 (DG) Nicel
05.10.2012 (KG)
Sontest
27.05. 2013 (DG)
31.05.2013 (KG)
Diistinme Egitimi Ontest
dersini alan ve 21.09.2012 (DG) Nicel
almayan &grencilerin | TYDT 28.09.2012 (KG)
yaratict diistinme Sontest
becerileri arasinda 20.05.2013 (DG)
farklilik var midir? 24.05.2013 (KG)
Yar Ontest
Yapilandirilmig | 12.10.2012-
Diisiinme Egitimi Ogretmen 19.10.2012 Nitel
dersinin  dgrencilerin | GOrtisme Sontest
yaratict diisiinme | Formu 02.06.2012—
becerilerinin 09.06.2012
gelisimine etkisi | Yar1 Ontest
nedir? Yapilandirilmig | 12.10.2012—
Ogrenci 19.10.2012
Gorlisme Sontest
Formu 02.06.2012—
09.06.2012
Gozlem Formu | 28.09.2012—
07.05.2012
Ontest
TYDT 21.09.2012 (DG) Nicel

28.09.2012 (KG)
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Sontest
20.05.2013 (DG)
24.05.2013 (KG)
Diisiinme Egitimi Ontest
dersini alan ve | CEDT-X 28.09.2012 (DG)
almayan ogrencilerin 05.10.2012 (KG) Nicel
elestirel ve yaratic Sontest
diisiinme becerileri 27.05. 2013 (DG)
arasinda anlamli bir 31.05.2013 (KG)
iliski var midir? Ontest
TYDT 21.09.2012 (DG)
28.09.2012 (KG)
Sontest
20.05.2013 (DG)
24.05.2013 (KG)

Cizelge 4’te goriildiigl gibi arastirma pilot ve asil uygulama olmak iizere ikiye
ayrilmistir.  Hem pilot hem de asil uygulamada DG ve KG 0Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri arasindaki farkliklarin belirlenmesinde CEDT-X kullanilmistir.
Diistinme Egitimi dersinin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
etkisinin belirlenmesinde CEDT-X, ogretmen goriismeleri, Ogrenci goriismeleri,
gozlem formu ve arastirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. DG ve KG 6grencilerinin
yaratici diisiinme becerileri arasindaki farkliklarin belirlenmesinde TYDT kullanilmistir
(Torrance, 1966). Diistinme Egitimi dersinin 0grencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisinin belirlenmesinde TYDT, &gretmen goriismeleri,

Ogrenci gorligmeleri, gdzlem formu ve arastirmaci glinliigiinden yararlanilmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi: Bu test arastirmanin birinci sorusu olan DG
ve KG o6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri arasindaki farki, aragtirmanin ikinci
sorusu olan Diisiinme Egitimi dersinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisi ve arastirmaninin besinci sorusu olan DG ve KG 6grencilerinin
elestirel ve yaratici diisinme becerileri arasindaki gelisimi belirlemek amaciyla
kullanilmistir.

Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen test; coktan se¢cmeli olmasi,
hikdye tarzinda hazirlanmis olmast ve hesaplanmasinin kolay olmasi nedeniyle
alanyazinda siklikla kullanilmaktadir (Akar, 2007; Giilveren, 2007).

CEDT-X; dort boyuttan olugmaktadir (Ennis, Millman ve Thomko, 2005).
Bunlar su bigimde siralanabilir:

e Tiimevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma
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e Tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma
e Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama

e Ifadelerdeki varsayimlari tanimlama

CEDT-X; yukarida belirtilen boyutlarda ii¢ secenekli 76 ¢oktan se¢gmeli sorudan
olusan bir 6l¢me aracidir. Testte birinci, ikinci, yirmi altinci, elli birinci ve altmig altinci
sorular 6rnek soru olarak diizenlendiginden Ogrencilerin yanitlayacagi soru sayisi 71
olarak belirlenmistir. Testin uygulanma siiresi ilkdgretim 6grencileri i¢in 75 dakika
civarindadir (Ennis, 1985b).

CEDT-X’in Tiirk¢e’ye uyarlama ve giivenirlik c¢alismalart Akar (2007),
Gulveren (2007) ve Kurnaz (2007) tarafindan yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda testin
orijinal formu ile Tiirk¢e’ye uyarlanmis formlar1 arasinda benzer bulgulara ulasildigi
rapor edilmistir. Soézii edilen bu caligmalarda testin orijinal formu Ingilizce’den
Tiirkce’ye ¢evrilmis ve yapilan ¢eviriler dil alaninda uzman olarak kabul edilen kisilerin
kontroliinden gegirilmistir. Ayrica Cam Aktas (2013) tarafindan aym testin dilsel
gecerliligi kontrol edilmis ve CEDT-X’in orijinaline uygun bir bi¢cimde ¢evrildigi ve dil
esdegerliginin saglandig1 sonucuna ulagilmistir.

CEDT-X’in giivenirlik calismalar1 Akar (2007), Giilveren (2007) ve Kurnaz
(2007) tarafindan yapilmistir. Ancak arastirmaci tarafindan ilkdgretim 6. simf
ogrencileri ile bir giivenirlik ¢alismasinin yapilmasina gereksinim duyulmustur. CEDT-
X’in giivenirlik ¢alismasini yapmak amaciyla Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alimmistir (EK-A).

Glivenirlik ¢aligmasi i¢in Eskisehir il merkezindeki 60 resmi ilkdgretim okulu
sosyo- ekonomik diizeyleri agisindan iist, orta ve diisiik diizey olmak iizere iige ayrilmais,
her seviyeden 20 okulun %10’unu olusturan iki resmi ilkdgretim okulu giivenirlik
caligmas1 kapsamina alinmistir. Boylece Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigline baglh bes
ilkdgretim okulu belirlenerek bu okullarin 6. smiflarinda 6grenim gormekte olan 286
ogrenciye 15.09.2011 tarthinde CEDT-X uygulanmistir. Bazi ogrencilerin testin
tamamini yanitlanmasi ve bazilarinin verdigi yanitlarin da icten bulunmamasi nedeniyle
aragtirma kapsaminda 252 Ogrenciden toplanan veriler degerlendirmeye alinmistir.
Veriler bilgisayar ortamina girilirken dogru yanitlar i¢in 1; yanlhs yanitlar i¢in de 0
kodlamasi yapilmistir. Test verilerinin 1-0 bicimindeki verilerden olusmasi nedeniyle i¢

tutarlik katsayist olarak KR - 20 degeri hesaplanmistir (Demircioglu, 2008; Atilgan,
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Kan ve Dogan, 2007). Testin KR - 20 degeri .89 olarak belirlenmistir. Bu deger testin
giivenilir bir ara¢ oldugunu goéstermektedir (Kan, 2008; Atilgan, Kan ve Dogan, 2007).
Nitekim testin kullanma kilavuzunda Ornek olarak gosterilen birgok arastirmada da
testin i¢ tutarlik katsayilar1 .67 ile .90 arasinda degisen degerlere sahiptir (Ennis, 1986).
Akar’in (2007) ilkdgretim altinc1 siif 6grencileri ile gerceklestirdigi tez ¢aligmasi ile
Gulveren’in (2007) 6gretmen adaylart ile yapmis oldugu tez arastirmasinda testin ig
tutarlik katsayisi olarak Cronbach Alfa degerine bakilmis ve bu deger .71 olarak
belirlenmistir. Yine Kurnaz’in (2007) ilkogretim besinci sinif 6grencileri ile yaptigi tez
calismasinda da testin Cronbach Alfa degeri 0,59 olarak belirlenmistir. Bu baglamda, bu
aragtirmada bulunan i¢ tutarlik katsayisinin Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarla da benzerlik
tasidig1 sOylenebilir.

Uygulama sonrasinda dgrencilerin toplam puanlart ve alt bolimlerden aldiklari
toplam puanlar hesaplanmis ve alt boliimler ile toplam puan arasindaki iligski degerlerine

bakilmigtir. Toplam puan ve alt boliimler arasindaki iliski degerleri Cizelge 5°te

verilmistir.
Cizelge 5.
CEDT-X Alt B6IUm- Toplam Puan Iliski Degerleri
Boyutlar Madde Sayist Tiim Test Iliskisi
Dizey X: Toplam Puan ile Bolim |
< 23 71
Tlmevarim
Dizey X: Toplam Puan ile Bolim 11, 24 68
Gozlemlerin ve Kaynaklarin Giivenirlig '
Diizey X: Toplam Puan ile Bolum I,
- . 14 79
Tumdengelim
Dizey X: Toplam Puan ile Bolim 1V,
Varsayimlari 10 .53
Tanimlama

Cizelge 5’te gorildigi gibi CEDT-X’in timu ile hipotezlerin test edilmesi
(Tumevarim) boyutu arasindaki iliski .71, gozlemlerin ve kaynagin gilivenirligini
yargilama boyutu ile .68, timdengelim boyutu ile .79 ve varsayimlar1 tantmlama boyutu
ile .53 bulunmustur. CEDT-X’in kullanma kilavuzunda belirtilen toplam puan ve alt

bollim puanlari arasindaki iliski degerleri de Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 6.
Kullanma Kilavuzu CEDT-X Alt Bolim-Toplam Puan Iliski Degerleri

Boyutlar Madde Sayis Tiim Test iliskisi
Diizey X: Toplam Puan ile Bolum 1
< 23 71
Tiimevarim
Dizey X: Toplam Puan ile Bolim 11, 24 69
Gozlemlerin ve Kaynaklarin Glivenirlig '
Diizey X: Toplam Puan ile Bolum I1I,
" : 14 .82
Tumdengelim
Dizey X: Toplam Puan ile Boluim 1V, 10 55

Varsayimlar1 Tanimlama

Cizelge 6°da gorildiigi gibi, testin kullanim kilavuzunda 1. Boliim puanlari ile
toplam puan arasinda pozitif yonde .71, 2. Boliim puanlari ile toplam puan arasinda
pozitif yonde .69, 3. Boliim puanlar ile toplam puan arasinda pozitif yonde .82, 4.
Boliim puanlan ile toplam puan arasinda pozitif yonde .55 diizeyinde anlamli iligki
bulunmustur. Cizelge 5 ve Cizelge 6 karsilastirildiginda testin kullanim kilavuzunda
belirtilen degerler ile yapilan uygulamanin benzer sonuclar gosterdigi gézlenmektedir.
Birinci boliimde ayni, ikinci, ligiincii ve dordiincii boliimde daha yiiksek bir iligki
degerinin belirlendigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkdgretim 6. smf
ogrencilerinin timiiniin testten aldiklari toplam puanlarin ortalamasi 29.52; standart
sapmasi ise 8.14’tilir. Testin kullanim kilavuzunda da 6. sinif 6grencilerinin katilimiyla
gerceklestirilen aragtirmalardan verilen 6rneklerde 6grencilerin ortalamalarinin 21.1 ile
38.8 arasinda degistigi goriilmiistiir (Ennis, Millman, Tomko; 2005). Bu baglamda
ogrencilerin yapilan diger arastirmalarla yakin ortalamalara sahip oldugu sdylenebilir.
CEDT-X, gerceklestirilen tim bu calismalardan sonra ilkogretim 6.siniflar {izerinde

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmistir.

Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi: Bu test, arastirmanin ikinci sorusu olan DG
ve KG ogrencilerinin yaratici diisiinme becerileri arasindaki farkin ve arastirmanin
dordiincii sorusu olan Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisinin ve aragtirmaninin besinci sorusu olan DG ve KG
ogrencilerinin elestirel ve yaratici diislinme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi

amaciyla kullanilmistir.
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1966 yilinda Torrance tarafindan gelistirilen test, "sozel" ve "sekilsel" kisimdan
olugmaktadir. S6zel kisimda alt1 alt test, sekilsel kisimda ise ii¢ alt test olmak iizere
toplam 9 adet alt test bulunmaktadir. S6zel kisim, "Soru sorma", "Nedenleri tahmin
etme", "Sonuglar1 tahmin etme", "Uriin gelistirme", "Alisilmadik kullanimlar" ve
"Varsayin ki" alt testlerinden olusmaktadir. Sekilsel kisim ise "Resim olusturma",
"Resim tamamlama" ve "Paralel ¢izgiler" alt testlerinden olugmaktadir.

Arastirmada testin s6zel kismi uygulanmistir. Testin tiimiiniin uygulama siiresi
yaklasik olarak 75-80 dakika olup kisi basina testin puanlanmasi da yaklasik olarak
ayn1 slireyi kapsamaktadir (Aslan, 2001a). Sozel Test; sozel akicilik, sézel esneklik ve
sozel orijinallik agisindan ayr1 ayr1 puanlanmaktadir. Sekil Testi ise sekilsel akicilik,
sekilsel orijinallik, sekilsel basliklarin soyutlugu, sekilsel zenginlestirme ve sekilsel
erken kapamaya diren¢ agilarindan puanlanmaktadir (Aydin ve Canel, 2002). Testin
puanlamasi i¢in puanlama egitimi almak ya da puanlama kitap¢igina sahip olmak
gerekmektedir.  Arastirmaci, bu arastirmada TYDT’yi analiz ebilmek icin Ustiin
Zekalilar Enstitiisii’'nden Prof. Dr. Niikhet Yarbrough’dan seminer almis bu seminere
katildigina dair The University of Georgia tarafindan arastirmaciya sertifika verilmistir.

Torrance tarafindan testin giivenirlik calismasinda puanlama giivenirligi
yapilmistir. Oncelikle TYDT nin puanlanmasi, testteki sorulara verilen cevaplarin farkls
olabilmesinden dolay1 sliphe uyandirabilmektedir. Torrance puanlamanin giivenirligini
6l¢mek i¢in iki grup puanlayicidan bir gruba yalnizca puanlama kitap¢igi vermis, diger
guruba da puanlama egitimi vermistir. Puanlama egitimi alan ve kitapgik yoluyla
puanlama yapan gruplarin puanlamalar arasinda farklilik bulunmamistir (Torrance,
1974). Giivenilirlik ¢alismasi i¢in AB\BA formlarindaki tiim testler dordiincii, besinci
ve altinci siniftan 118 kisiye uygulanarak devamlilik katsayilar1 elde edilmistir. Bu
uygulamalardaki en diisiik iliski katsayis1 .50 ile sekilsel akiciliga, en yiiksek katsay1
sozel akiciliga .93 aittir (Torrance, 1974).

Arastirmact  arastirmada elde ettigi  verilerin puanlama  gilivenirligini
saglayabilmek icin verileri bu egitimi alan iki uzmanin da puanlamasini istemis ve
onlarin puanlamalart ile arasgtirmacinin puanlamalar1 arasinda %25 kiicik bazi
uyusmazlik oldugu goriilmiistiir. Bu uyusmazligin kabul edilebilir olmasi nedeni ile

arastirmaci tarafindan bu deger kabul edilebilir bulunmustur (Torrance, 1967).
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Gegerlilik calismasinda ilk olarak yapi gecerliligi test edilmistir. Weisberg ve
Springer (1961°den aktaran Torrance,1974) tarafindan 32 {istiin zekali dordiincii sinif
Ogrencisi ile ilgili bir arastirma yapilmistir. Bu grubun medyan degeri kesme noktasi
almmarak, yiiksek yaratict ve diisik yaratici c¢ocuklarin kisilik  6zellikleri
karsilastirilmistir. Gegerlilik calismalart kapsaminda teorik kiyaslamalarda genis bir
alanyazin taramasina yer verilmistir. Bununla beraber yaratici olan ve olmayan kisilik
Ozelliklerinin karsilastirilmasi (Torrance, 1963); orijinal diisiinme ag¢isindan yaratici
olan ve olmayanlarin karsilastirilmas: (Yamamato, 1963’den aktaran Torrance 1963),
oyun kalitesindeki farklililk ile esneklik, akicilik ve orijinallik puanlarinin
karsilagtirilmasi (Lieberman, 1965) yapilmistir. Ayrica Long, Henderson ve Ziller’in
(1965) uyumsuzlukla birlesen sosyal reaksiyonun benlik algisin1 negatif olarak
etkileyebilecegi yolundaki hipotezle yola ¢ikarak gergeklestirdikleri arastirma, Long,
Henderson ve Ziller’in (1965) iist diizey yaraticilarin belirsizlik durumlara ve Erken
Kapamaya direngli olacaklar1 yolundaki hipotezlerin arastirilmasi, Torrance’in (1966)
iist diizey yaratici ¢ocuklarin sosyal etkilesimleri arastirmasi, yaratict diisiinen ve
diisiinmeyen satig elemanlari ile yapilan arastirmalar gibi pek ¢ok farkli calisma yolu ile
testin yapi, Olcit ve mevcut durum gegerlikleri yordama gecgerligi analizleri
gerceklestirilmistir. Biitlin bu ¢ok yonlii analizler orijinal testin gecerlik ve giivenirligini
saglamlastirmistir (Torrance, 1974).

Dilsel esdegerlik calismasinda aym gruba Ingilizce ve Tiirkge formunun
uygulanmasi ile elde edilen puanlar arasindaki iliski katsayilar1 alt testlerin tiimii igin
p<.01 dizeyinde anlamhdir. En disiik iliski katsayisi sekilsel kisimda Basliklarin
Soyutluguna iligskin r=.50, en yiiksek katsay1 ise, Erken Kapamaya Direng¢ puan tiirii i¢cin
=96 elde edilmistir. Ingilizce ve Tiirkge formlardan alinan puanlarin anlamli olup
olmadigi t testi ile sinandiginda ise, yaratict diisiinme yeteneginin tiim alt puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmadig1 gériilmiistiir (Aslan, 2001a).

Giivenirlik ¢alismasinda, s6zel yaraticilik icin okuldncesi yas grubu hari¢ diger yas
gruplarinin puanlariyla Spearman Brown, Guttman ve Cronbach Alpha teknikleri
uygulanarak elde edilen i¢ tutarlilik analizlerinde r=.38 ile r=.89 arasinda iligki
katsayilar1 elde edilmistir. Grubun en diisiik Cronbach Alpha degeri olarak (r=.50) , en
yiiksek i¢ tutarlilik katsayist da (r=.71) olarak belirlenmistir. Sonug olarak testin tiim

yas gruplar1 ve tiim puan tiirleri i¢in giivenilir oldugu goriilmiistiir (Aslan, 2001a).
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I¢ gecerlik tiim yas gruplari i¢in madde-toplam (ltem-total), madde hari¢ (Item
remainder) ve madde ayirt ediciligi analizleri gergeklestirilmistir. {lkdgretim (n=144),
lise (n=116) ve iiniversite (n=248) yas gruplarma ait sozel yaraticilik testinin yedi alt
testi i¢in analizler gergeklestirilmistir. Item-total ve item remainder analizlerinde tiim
yas gruplar1 ve sdzel yaraticilik testinin tim puan tiirleri i¢in p<.01 seviyesinde anlamli
sonuglar elde edilmistir. Sekilsel yaraticilikta Item-total ve item remainder analizleri
yapilmustir. Sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlulugu, zenginlestirme,
erken kapamaya diren¢ puan tiirleri i¢in sekilsel teste ait ii¢ alt test icin tiim yas
gruplarinda p<.01 diizeyinde anlamli sonuglar elde edilmistir. Her yas gurubu igin
siralanmig puanlardan elde edilen iist %25°lik puan gurubu ile alt %25°lik puan gruplar1
arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda ilkdgretim ve lise diizeyindeki
ogrencilerin akicilik, esneklik ve orijinallik boyutunda tiim alt testlerde p<.01 diizeyinde
anlamli bir sonug elde edilmistir (Aslan, 2001b).

Sekilsel yaraticilik testinde yinelenen madde ayirt ediciligi analizlerinde tiim yas
gruplart i¢in sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, bagliklarin soyutlulugu, zenginlestirme
ve erken kapamaya diren¢ puan tiirleri i¢in ve ¢ sekilsel testi i¢in iligkisiz grup t testi
sonuglarina gore p<.01 diizeyinde anlamli farklilik goriilmistiir. Bu analizler sonucunda
TYDT nin Tiirk¢e formunda sozel ve sekilsel yaraticilik alt testlerinin beklenen yaratici
diistinme boyutlarini 6lgtiigii kararina varilmistir (Aslan, 2001a).

Dis gecerlilikte TYDT nin Wecshler Yetigkinler Zeka Testi, Wonderlic Personel
Testi, Sifat listesi kullanilarak elde edilen puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Sonug
olarak uygulanan testlerle TYDT arasinda iligki bulunmustur (Aslan, 2001b). TYDT
gergeklestirilen tiim bu ¢alismalardan sonra gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci olarak
kabul edilmistir.

Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nitel boyutunda pilot uygulamada
gozlem formlari ile aragtirmaci giinliiklerinden yararlanilmistir. Pilot uygulamada nitel
veriler segilen dokuz odak dgrenci igin; arastirmacinin odak dgrencilerle ilgili olarak (),
(F), (M), (T), (S) ve (G) 6gretmenlerinin doldurduklari gozlem formlari ile aragtirmaci
giinliklerinden elde edilmistir. Asil uygulamada ise nitel veriler, pilot uygulamadaki
siire¢ takip edilerek segilen dokuz &grenci icin; (1) (1), (F), (M), (T), (S) ve (G)
ogretmenlerinin doldurduklar1 gézlem formlar: ile (2) arastirmacinin odak 6grencilerle

ilgili olarak ayn1 6gretmenlerle yaptig1 yar1 yapilandirilmis goriigme formlarindan ve (3)
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aragtirmacinin odak ogrenciler icin doldurdugu gozlem formlar1 ile (4) tuttugu
aragtirmact  giinlikleri ile (5) aragtirmacinin odak Ogrencilerle yaptigi yari

yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilmistir.

Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu: Yapilandirilmis goriisme, daha
cok, Onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin
toplanacagini en ayrintili bi¢imde saptayan goriisme planimnin aynen uygulandigi bir
gorismedir. Yapilandirilmis goriisme, yap1 olarak kisinin kendine ait bilgiyi belirli
kategorilere gore yanitladigi anket calismalarina ya da tutum 6lgeklerine benzemektedir
(Robson, 1993; Wragg, 1994). Arastirmaci, arastirmaya katilan her bir kisiye ayni
sorular1 ayni bicimde ve ayni sozciikle sormaktadir. Kisinin vermis oldugu yanitlar
kapal1 ugludur. Kisi kendisine sunulan olasi seceneklerden birini segerek yanitini verir.
Yapilandirilmis goriisme bu goriiniimiiyle anket ¢alismalarina benzer tarzda nicel veri
sunmaktadir. Goriismeciye birakilan hareket Ozgiirligli en disik diizeyde tutulur.
Cevaplarin denetimi ve sayisallastirilmas: kolaydir, ancak goriisme tekniginden
beklenen anlam ¢ikarma ve ictenligi saglama olanaklar1 sinirhidir. Yapilandirilmis
goriisme, Ekiz’e (2003) gore nicel arastirma igerisinde yer alir. Yapilandirilmig goriisme
tekniginin kullanilmasinin en 6nemli avantaji birden fazla goriismeci kullanildig:
takdirde goriismeciler arasindaki farkliligi en aza indirmektir (Patton, 1990). Buna ek
olarak anket ¢aligmalarinda sik¢a karsilagilan bos birakma ya da kullanilmaz nitelikteki
yanitlarin ortaya ¢ikmasini azaltmaktir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

Arastirmact pilot uygulamada dokuz odak Ogrencinin elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerindeki gelisimini incelemek amaciyla dokuz odak Ogrencinin
derslerine gore Ogretmenlere uygulanmak iizere anket caligmalarina benzer tarzda
goriisme formu gelistirmistir (EK-B). Bu formda, 6grencilerin elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini belirleyen dokuz kapali uglu ve bir agik uglu soru yer almaktadir.
Yapilandirilmis Goriisme Formu hazirlandiktan sonra danigsmana ve alan uzmanlarina
gonderilmistir. Danigmandan ve alan uzmanlarindan gelen Oneriler dogrultusunda da
Yapilandirilmis  Goriisme Formu  iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve
Yapilandirilmis Goriisme Formuna son sekli verilmistir. Aragtirmacinin odak
ogrencilerle ilgili olarak (I), (F), (M), (T), (S) ve (G) ogretmenleriyle yaptig

yapilandirilmig gorligmeler bu o&grencilerin elestirel ve yaratict diislinme becerileri
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hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla hazirlanmig ve siirecin basinda ve siirecin

sonunda olmak {izere iki defa uygulanmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu: Bu arastirmada, Diisiinme
Egitimi dersinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini
belirlemek (zere uygulanan nicel verilerden elde edilen verileri dogrulamak ve
desteklemek amaciyla uygulama DG’deki 6gretmenlerle Yar1 Yapilandiriimis Ogretmen
Gortisme Formu-I hazirlanmis (EK-C) ve donemin basinda 6gretmenlere uygulanmuistir.
Donemin sonunda ise sure¢ icinde ve alanyazin taramasiyla sekillenen Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu-11 (EK-D) uygulanmistir. Bu gériismeler
i¢in alanyazin taranarak hazirlanan Yari Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu-
II’deki sorular hazirlanirken 6grencilerin elestirel (Alkaya, 2006; Beyer, 1991; Demirel,
1996; Kalog, 2005; Ozden, 2008; Sahinel, 2002) ve yaratici diislinen bir dgrencinin
gostermesi beklenen 6zellikler (Demirel, 2003; Doganay 2006; Ozden, 2008; Sungur,
2001; Yavuz, 1989) temel alinarak sorular hazirlanmistir. Formun i¢ ve dis gegerliginin
saglanmasi amaciyla her bir Yart Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu-Il
uzmanlarin incelenmesine verilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu goériisme
formlarindan ilki deneysel siirecin basinda ikinci ise deneysel siirecin sonunda 9 odak
ogrencinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla (1), (F), (M), (T), (S) ve (G) derslerine giren &gretmenlerce

doldurulmustur.

Yan Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu: Arastirmanin amaci geredi
Diisiinme Egitimi dersinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinde degisiklik yaratip
yaratmadigt uygulama grubundaki Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerle belirlenmeye calisitlmistir. Bu amagla Ogretmen Goériisme Formunda
oldugu gibi alanyazin taranmis ve alanyazinda belirlenen elestirel (Alkaya, 2006; Beyer,
1991; Demirel, 1996; Kalog, 2005; Ozden, 2008; Sahinel, 2002) ve yaratict (Demirel,
2003; Doganay 2006; Ozden, 2008; Sungur, 2001; Yavuz, 1989) diisiinen bir 6grencinin
gostermesi beklenen 6zellikler temel almarak Yar: Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme
Formlar1 hazirlanmistir. Asil uygulama grubunda bulunan 9 odak &grenci ile

uygulamanin baginda ve sonunda goriismeler gergeklestirilmistir. Uygulamanin baginda
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dgrenciyi tanimaya yonelik Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu-l (EK-E)
uygulamanin sonunda ise siire¢ i¢inde ve alanyazin taramasi ile sekillenen sorularin yer
aldign Yart Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu-1l (EK-F) ile goriismeler
gerceklestirilmistir.  Arastirmaci tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Gortisme Formu-I ve II’ e uzman onerileri dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra

son bi¢imi verilmistir.

Gozlem Formu: Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi
ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirirm ve Simsek,
2008). Asil uygulamada yapilan gozlemlerin arastirmaci tarafindan daha nesnel bir
bicimde degerlendirilebilmesi ve 9 odak Ogrencinin elestirel ve yaratict diislinme
becerilerinin gelisiminin belirlenebilmesine yonelik olarak alanyazinda belirlenen
elestirel diisinen bir 6grencinin gostermesi beklenen ozellikler (Alkaya, 2006; Beyer,
1991; Demirel, 1996; Kalog, 2005; Ozden, 2008; Sahinel, 2002) ve yaratict (Demirel,
2003; Doganay 2007; Ozden, 2008; Sungur, 2001; Yavuz, 1989) temel alimarak Gdzlem
Formu gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve elestirel diisiinme becerisini
igeren “Elestirel Diisiinme Becerileri Gézlem Formu”nda 13 madde (EK-G), yaratici
diistinme becerilerini 6lgmeye yonelik “Yaratici Diisiinme Go6zlem Formu”nda ise 10
madde (EK-H) yer almaktadir. Bu gdzlem formlarmni arastirmaci ve DG’deki (), (F),
(M), (T), (S) ve (G) derslerine giren alt1 6gretmen, her bir odak 6grenci igin yaklasik
dorder haftalik zaman dilimlerinin sonunda alt1 kez doldurmuslardir. Arastirmaci ve
Ogretmenler gozlem formunda her bir Ogrenci icin elestirel ve yaratict diigiinme
becerilerini tanimlayan maddelere bu becerilerin 6grencilerde goriilme diizeyine gore 1-
5 arasinda puan vermislerdir (1-Yetersiz, 2-Az yeterli, 3-Orta, 4- Oldukga Yeterli, 5-
Yeterli). Gelistirilen formlar Egitim Programlari ve Ogretim alaninda ¢alisan bes
uzmanin goriistine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda form

tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma son sekli verilmistir.

Arastirmaci Giinliigii: Arastirmact katilimc1 olarak ayni zamanda temel veri
kaynagi durumundadir. Arastirmaci, pilot ve asil uygulamada uygulama siirecinin
basindan itibaren yaptig1 ¢alismalara yonelik olarak deney grubundaki 9 odak 6grenciye

iliskin ayrmtili olacak bir bigimde yansiticit giinliik tutmustur. Glinliikte yapmay1
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planladig1 ve yaptig1 ¢aligmalardan, yasadigi sorunlardan ve bu sorunlara yonelik ¢oziim
Onerilerinden séz etmistir. Arastirmaci giinliiiine ait veriler siirecin izlenmesi ile
gbzlem verilerinin analizinde destekleyici veri olarak kullanilmis, bu agidan ayr1 olarak

analize alinmamustir.

Uygulama Sureci

Aragtirmanin hem pilot hem de asil uygulama asamasi, ontestlerin yapilmasi, deneysel
islemlerin yapilmasi (30 hafta), sontestlerin ve goriismelerin yapilmasi dahilinde toplam
34 hafta stirmiistiir. Deneysel islemlerde, etkinlikler genellikle bir haftada tamamlanmus,

bazen de iki hafta stirmiistiir.

Pilot Uygulama Siireci

Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Ontest Olarak Uygulanmasi: Testin
arastirma siirecindeki pilot uygulamasi 2011-2012 06gretim yilinda 25.10. 2011
tarihinde DG’ye, 04.11.2011 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde oOntest
olarak uygulanmistir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin Ontest Olarak Uygulanmasi: Testin
arastirma stirecindeki pilot uygulamasi 2011-2012 6gretim yilinda 21.10.2011 tarihinde
DG’ye, 28.10.2011 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde Ontest olarak
uygulanmigtir.

Pilot Uygulamanin Bagsinda Yapilandirilmis Gorisme Formlarinin
Uygulanmasi: Ontestler uygulandiktan sonra arastirmanin Ogretimsel faaliyetlerine
gecmeden Once 9 odak 6grencinin elestirel ve yaratict diistinme becerilerindeki gelisimi
incelemek amaciyla pilot uygulamanin baglangicinda 4.11.2011-11.11.2011 tarihleri
arasinda (1), (F), (M), (T), (S) ve (G) derslerine giren dgretmenlere Yapilandirilmis
Gortisme Formu uygulanmistir. Goriismeler 6gretmenlerin ders programlar: géz oniine
alimarak bos olan ders saatlerinde gergeklestirilmistir. Goriismeler okulun proje
odasinda, proje odasimnin uygun olmadigi durumlarda ise okul kiitiiphanesinde
gerceklestirilmistir.

Pilot Uygulama Deneysel islem Siireci: Pilot uygulamanin deneysel islem

sirecinde, 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla
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DEDOP’de yer alan etkinliklerden yararlamlmistir. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin

adlart ve uygulama tarihleri Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7.
Arastirmada Uygulanan Etkinlikler ve Etkinliklerin Haftalar
Etkinligin Uygulanma Zamani Etkinligin Ad1
1. Hafta Distiniirken
(')
2 Hafta Nasil Anlatirim?
3. Hafta Ne Anlama Geliyor?
4. Hafta Nasil Sorarim?
5. Hafta Nereden ve Nasil Biliyorum?
6 ve 7. Hafta Pluton Gezegen mi?
8. Hafta Benzer ve Farkli.
9. Hafta Hangisi Daha Onemli?

10 ve 11.Hafta

Bir Profesoriin Dersi

12 ve 13. Hafta

Beynin Senin Olmasayd1?

14.Hafta Oyleyse...
15. Hafta Degisen Sartlar ve Eylemler
16. Hafta Amac Araca, Ara¢ da Amaca Muhtactir

17 ve 18. Hafta

Problem mi?

19 ve 20. Hafta

Oyle mi Séyle mi?

21. Hafta

Neyi Neden Yapiyorum?

22 Hafta

Emre Ne Yapacak?

23 ve 24. Hafta

Okul Servisi Neden Gecikti?

25 ve 26. Hafta

Tutarli m1?

27 ve 28. Hafta

Dogru ve Yanlis Nedir?

29 ve 30. Hafta

Olaylar, Nedenler ve Sonuglar

Pilot Uygulamanin Sonunda Yapilandirilmis Goriisme Formlarinin

Uygulanmasi: Deneysel islemler tamamlandiktan sonra 9 odak 6grencinin elestirel ve
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yaratict diisiinme becerilerindeki gelisimini incelemek amaciyla pilot uygulamanin
sonunda da 03.02. 2012- 10.02.2012 tarihleri arasinda (1), (F), (M), (T), (S) ve (G)
derslerine giren Ogretmenlere Yapilandirilmis Goriisme Formu  uygulanmustir.
Goriismeler Ogretmenlerin ders programlar1 gz Oniine alinarak bos olan ders
saatlerinde gerceklestirilmistir. Gorlismeler okulun proje odasinda, proje odasinin
uygun olmadigr durumlarda ise okul kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in Sontest Olarak Uygulanmasi:
Testin arastirma stirecindeki pilot uygulamasi 2011-2012 6gretim yilinda 28.05. 2012
tarihinde DG’ye, 31.05.2012 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde sontest
olarak uygulanmistir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin Sontest Olarak Uygulanmasi: Testin
arastirma siirecindeki pilot uygulamasi 2011-2012 6gretim yilinda 01.06.2012 tarihinde
DG’ye, 07.06.2012 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde sontest olarak
uygulanmigtir.

Pilot Uygulamadan Elde Edilen Verilerin Sonuglari: Bu bolimde
arastirmanin pilot uygulama siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel ve yaratict diistinme becerileri
tizerindeki etkisinin amaclandig1 pilot uygulamada “Diisiinme Egitimi dersini alan
ogrencilerin elestirel diigiinme becerileri arasinda farkhiik var midir?” sorusu
yanitlanmak istenmistir. Bu amacgla CEDT-X’ten elde edilen sayisal verilerin analizine
gecmeden o6nce, DG ve KG o6grencilerinin 6ntest ve sontest puan ortalamalarinin
normal dagilip dagilmadigimin simanmast igin veriler tizerinde “Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk Normallik Testi” uygulanmigtir. Dagilimin normal oldugu kabul
edilerek verilerin analizinde parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.
Yapilan analizler sonucunda DG ve KG 06grencilerinin CEDT-X Ontest puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde her iki gruptaki Ogrencilerinin elestirel
diisiinme giris 6zelliklerinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Ote yandan Pilot
uygulamada DG 6grencilerinin CEDT-X"ten aldiklar1 sontest puanlarin ortalamalari ile

KG o6grencilerinin sontest puan ortalamalari arasindaki farkliligi belirlemeye yonelik
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yapilan analiz sonucunda her iki gruptaki Ogrencilerin sontest puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olmadig: goriilmektedir.

Pilot uygulamada “Diisiinme Egitimi dersinin ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak igin ise énce pilot uygulamada birinci
veri kaynagini olusturan nicel veriler ¢oziimlenmistir. Bu amagla pilot uygulamanin
DG ogrencilerinin CEDT-X 0Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ile pilot
uygulamanin KG o6grencilerinin CEDT-X oOntest ve sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalari tizerinde t testi uygulanmistir. Ayrica pilot uygulamada DG 6grencilerinin
CEDT-X’ten elde ettikleri ontest ve sontest puan ortalamalari arasindaki farklilik
incelendiginde DG 6grencilerinin, CEDT-X’ten aldiklar1 sontest puanlarinin Ontest
puanlarindan anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir. Bu bulgu, Diistinme Egitimi
dersinin ilkdgretim 6. sinif O6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Ote yandan KG 6grencilerinin CEDT-X’ten elde
ettikleri Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki farklilik incelendiginde KG
ogrencilerinin, CEDT-X’ten aldiklar1 sontest puanlarinin ontest puanlarindan anlamh
diizeyde farkin olmadigi gorilmektedir.

Pilot uygulamada “Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel diigiinme
becerilerinin geligimine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak i¢in nicel veriler iizerinde
yapilan istatistiksel analizlerden sonra pilot uygulamada ikinci veri kaynagini olusturan
nitel veriler analiz edilmek istenmistir. Pilot uygulamada kullanilan veri kaynaklar
yapilandirilmis 6gretmen goriismeleri ve aragtirmaci giinliikleridir.  Ancak bu veri
kaynaklar1 analiz edildiginde elestirel diisiinme becerilerini gosteren yeterli bulgu elde
edilemediginden pilot uygulamada bu veri kaynaklarmin kullanilmamas: uygun
gorilmiistiir.

Daha sonra pilot uygulamada “Diisiinme Egitimi dersini alan ve almayan
ogrencilerin yaratict diisiinme becerileri arasinda farklilik var midir?” sorusu
yanitlanmak istenmistir. Bu amacla TYDT den elde edilen sayisal verilerin analizine
gecmeden Once, DG ve KG 6grencilerinin dntest ve sontest puanlariin ortalamalarinin
normal dagilip dagilmadiginin sinanmasi igin veriler iizerinde “Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk Normallik Testi” uygulanmigtir. Dagilimin normal oldugu kabul
edilerek verilerin analizinde parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Yapilan analizler sonucunda DG ve KG &grencilerinin TYDT 0ntest puan ortalamalari
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arasindaki fark incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerinin yaratict diisiinme giris
ozelliklerini birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Ote yandan Pilot uygulamada DG
ogrencilerinin TYDT den aldiklar1 sontest puanlarin ortalamalar1 ile KG 6grencilerinin
sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkliligi belirlemeye yonelik yapilan analiz
sonucunda her iki gruptaki 6grencilerin sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmistiir.

Pilot uygulamada “Diisiinme Egitimi dersinin ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak igin 6nce pilot uygulamada birinci veri
kaynagini olusturan nicel veriler ¢oziimlenmistir. Bu amagcla pilot uygulamanin deney
grubunu olusturan DG 6grencilerinin TYDT Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik
ortalamasi ile pilot uygulamanin KG’yi olusturan 6grencilerin TYDT 0Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 {izerinde t testi uygulanmistir.  Ayrica pilot
uygulamada DG &grencilerinin TYDT’den elde ettikleri ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farklilik incelendiginde DG 6grencilerinin, TYDT den aldiklar
sontest puanlarinin ontest puanlarindan anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Bu
bulgu, Diisiinme Egitimi dersinin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin yaratict diisiinme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. ~ Ote yandan KG
ogrencilerinin TYDT den elde ettikleri Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki
farklilik incelendiginde KG 0Ogrencilerinin, TYDT den aldiklar1 sontest puanlarinin
ontest puanlarindan anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir.

Pilot uygulamanin “Diigiinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak i¢in nicel veriler {izerinde
yapilan istatistiksel analizlerden sonra pilot uygulamada ikinci veri kaynagini olusturan
nitel veriler analiz edilmek istenmistir. Pilot uygulamada kullanilan veri kaynaklar
yapilandirilmis 6gretmen goriismeleri ve aragtirmaci giinliikleridir.  Ancak bu veri
kaynaklari analiz edildiginde yaratict diisiinme becerilerini gosteren yeterli bulgu elde
edilemediginden pilot uygulamada bu veri kaynaklarmin kullanilmamas: uygun
gorilmiistiir.

Pilot uygulamada yanit1 aranan besinci soru olan “Diisiinme Egitimi dersini alan
ve almayan ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
iligki var midwr?” sorusu; arastirmaya katilan DG ve KG’deki Ogrencilere deneysel

stirecin basinda ve sonunda ontest ve sontest olarak uygulanan CEDT-X ve TYDT den
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elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmaya calisiimistir. DG ve KG 6grencilerinin
elestirel diisiinme ile yaratict diisiinme Ontest puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigim1 belirlemek amaciyla Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda DG ve KG 6grencilerinin CEDT-X
elestirel diistinme Ontest puanlari ile TYDT yaratict diisiinme Ontest puanlari arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir. CEDT-X elestirel diisiinme ve TYDT yaratici
diisiinme sontest puanlarinin diistinme egitimi alma ve almama durumlarina gore iliski

bulunamamustir.

Pilot Uygulama Sonunda Elde Edilen Bulgular ve Asil Uygulamaya Yonelik
Oneriler: Pilot uygulama sonunda elde edilen c¢ikarimlar ve asil uygulamaya yonelik

Oneriler Cizelge 8’de yer almaktadir.

Cizelge 8.
Pilot Uygulamadan Elde Edilen Cikarimlar ve Asil Uygulamada Yapilan Degisiklikler

. Asil Uygul da Yapil
Olumsuz Yondeki Onemli Bulgular St Lysu amaca tapran

Degisiklikler
Ogrencilere etkinliklerle ilgili Ogrencilere ders etkinliklerine iliskin
acgiklamalarin donemin basinda detayli aciklamalar i¢eren dokiimanlarin
yapilmamis olmasi, 6grencileri donemin ilk haftalarinda sunulmasi
kaygilandirmistir.
Diistinme egitimi dersinin 6gretim Kazanimlar ayn1 kalmak kosuluyla
programinda kazanimlara bagl olarak etkinliklerde etkinlik ¢esitliligi
hazirlanan etkinlikler 6grenciler tarafindan yaratilmalidir.
cok basit ve ¢ok sikici olarak ifade
edilmistir.

Haftalik 1 ders saati etkinliklerin farkli
yontem ve tekniklerle islenmesi i¢in uygun  Ders haftalik 2 ders saati islenmelidir.
degildir.

Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme
formuyla derinlikli veri
toplanamamaktadir.

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme
formu hazirlanmalidir.
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Cizelge 8 Devami

Olumsuz Yondeki Onemli Bulgular

Asil Uygulamada Yapilan
Degisiklikler

Sadece 6gretmenlerle goriismelerin
yapilmasi yeterli degildir.

Ogretmenlerin 6grencileri
gozlemlemelerini saglayacak Gozlem
Formlar1 hazirlanmalidir.

Yapilandirilmis 6gretmen goriisme
formunda 6gretmenlerin sayisal degerleri
isaretlemeleri 6grencilerin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerini belirlemede
yeterli olmamaktadir.

Ogretmenlere yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu hazirlanmali ve
uygulanmalidir.

Ders planlarindaki etkinliklerin
benzer yontemlerle islenmis
olmasi 6grenciler i¢in sikici gelmistir.

Ders planlarinda farkli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilmalidir.

Yapilandirilmig 6gretmen goriisme
formunda yer alan sorular 6grencilerin
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
belirlemede yeterli degildir.

Ogretmenlere uygulanmak iizere
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda elestirel ve yaratici diisiinen
bireylerin davraniglarini gésteren
Olcutlere yer verilmelidir.

Ogretmenlerle sadece goriismelerin
yapilmasi yeterli degildir.

Ogrencilerle de goriismeler
yapilmalidir.

Asil Uygulama Siireci

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in Ontest Olarak Uygulanmasi:
Testin arastirma siirecindeki asil uygulamasi 2012-2013 6gretim yilinda 28.09. 2012
tarihinde DG’ye, 05.10.2012 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde Ontest
olarak uygulanmistir. Testin uygulanmasi sirasinda 6grencilere soru ve yanit anahtari
ayrt ayr1 dagitilmis ve Ogrencilerin Yaratict Diisiinme Becerileri ile karsilastirma
yapilacagi i¢in yanit anahtarlarina 6grencilerin isimlerini yazmalari istenmistir. Testin
uygulandigr ders saatinde her iki sinifta da okulun haftalik ders programina gore dersi
olan iki 6gretmenden yardim alinmistir. Teste baglamadan once 6grencilere test ile ilgili

gerekli agiklamalar yapilmistir.
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Torrance Yaratict Diisiinme Testi’nin Ontest Olarak Uygulanmasi: Testin
arastirma siirecindeki asil uygulamasi 2012-2013 6gretim yilinda 21.09. 2012 tarihinde
deney grubuna, 28.09.2012 tarihinde ise kontrol grubuna belirlenen bir ders saatinde
Ontest olarak uygulanmistir. Testin uygulanmasi sirasinda Elestirel Diisiinme Becerileri
ile karsilagtirma yapilacagl icin kitapgiklarina Ogrencilerin isimlerini yazmalari
istenmigtir. Testin uygulandigi ders saatinde her iki sinifta da okulun haftalik ders
programina gore dersi olan iki 6gretmenden yardim alinmistir. Teste baslamadan 6nce

ogrencilere test ile ilgili gerlekli agiklamalar yapilmustir.

Asill Uygulamanin Basinda Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarinin
Uygulanmasi: Ontestler uygulandiktan sonra arastirmanin dgretimsel faaliyetlerine
geemeden Once 9 odak 6grencinin elestirel ve yaratici diistinme becerilerindeki gelisimi
incelemek amaciyla asil uygulamanin baslangict olan 12.10.2012-19.10.2012 tarihleri
arasinda (1), (F), (M), (T), (S) ve (G) derslerine giren dgretmenlere Yar1 Yapilandiriimis
Ogretmen Goériisme Formu-1 uygulanmugtir. Gorligmeler ogretmenlerin - ders
programlart g6z Oniine alinarak bos olan ders saatlerinde gergeklestirilmistir.
Gortismeler okulun proje odasinda, proje odasinin uygun olmadigi durumlarda ise okul
kiitiphanesinde gergeklestirilmistir. Asil uygulama grubunda bulunan 9 odak 6grenci
ile 12.10.2012-19.10.2012 tarihleri arasinda uygulamanin basinda 6grenciyi tanimaya
yonelik  Ogrenci Goriisme Formu 1 ile yari yapilandirilmis — gdriismeler
gerceklestirilmistir. Gorligmeler okulun proje odasinda, proje odasinin uygun olmadigi

durumlarda ise okul kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir.

Asil Uygulama Deneysel Islem Siireci: Pilot uygulamadan ortaya cikan
sonuglara gore asil uygulamada deney grubunda diisiinme egitimi, MEB’in hazirlamig
oldugu Diisiinme Egitimi dersinin kazanimlari aym kalmak kosuluyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmis yeni ders planlari ile gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerden 9.
hafta uygulanan “Oyle mi? Séyle mi?” ve 29. ve 30. haftalarda uygulanan “Olaylar,
Nedenler ve Sonuglar” etkinlikleri EK-1’da verilmistir. Hazirlanan bu ders planlari ti¢
uzman goriisiine sunulmus, uzman goriisleri dogrultusunda (ya da uzmanlarin
geribildirimleri dogrultusunda) ders planlarinda gerekli diizeltmeler yapilmis ve asil

uygulama gelistirilen ders planlar1 ile gerceklestirilmistir.

70



Pilot uygulamada gerceklestirilen ve Cizelge 7 de sunulan etkinlikler asil
uygulamada ayni haftalarda benzer isimler altinda etkinlikler uygulanmistir. Pilot
uygulama sonucunda Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore hazirlanan ders
planlarinin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun olmadigi goriilmiis bu
nedenle asil uygulamada, diisiinme egitiminin 6zelligi geregince 6grencilerin elestirel
ve yaratict diislinme becerilerini gelistirecek bazen bireysel bazen de isbirligi halinde
caligmalarim1 gerektirecek, ders kitabindan bagimsiz, ¢esitli materyallerin kullanimina
olanak veren, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini igeren ve disiplinler aras1 yaklagimi
esas alan sinif ici etkinlikler hazirlanmistir.

Asil uygulamaya gecilmeden once pilot uygulamada elde edilen bir diger sonuca
gore Diistinme Egitimi dersi igin ayrilan zaman yetersizdir ve ders saatinin artirilmasi
gerekmektedir. Ayrica uygulanmakta olan yontem ve teknikler Ggrencilerin
hazirbulunugluklarma uygun degildir ve programin kullantmimi  6n plana
¢ikarmamaktadir.

Ornegin “Oyle mi Séyle mi?” adli etkinlikte diisiinme egitimi ders kitabinda yer
alan etkinlikte sadece bir cizelge verilmis ve ¢izelge de yer alan ifadelerin alternatifli
olup olmadigmin arastiritlmasi istenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan adlar1 ayni
olan etkinlikler 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun olarak hazirlanmigtir.
Etkinliklere baglamadan once 6grenicileri derse giidiileyecek hazirlik sorulart sorulmus
ve daha sonra 6grencilere alternatifli diisiinmeyi orneklendiren bir hikaye okunmustur.
Hikaye okunduktan sonra smif tartisma ortamina doniistiiriilerek 6grencilerin bu
hikayeye iliskin ¢ok yonlii diisiinmelerini bekleyen sorular sormalari, sorulan sorulari
yanitlamalari, yanitlarindaki diisiincelerine gerekgeler olusturmalar1 istenmistir.
Okunan bu hikayeden sonra 6grenciler tarafindan benzer hikayeler yazilmis ve giinliik
hayatta alternatifli diisiinme durumlar1 hakkinda birbirleriyle tartismalar1 saglanmigtir.
Ogrencilere degerlendirme &lgiitlerini igeren bir dlgiit uygulanmis ve siire¢ iginde
degerlendirilmeleri saglanmastir.

Asil Uygulama Siirecinde Gézlem Formlarimin Uygulanmasi: Ogretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismelerin yani sira uygulama siireci boyunca arastirmact
tarafindan Go6zlem Formu doldurulmustur. Gozlem Formunda o6zelligin gdzlenmesi
durumunda agiklamalar boéliimiine ilgili 6zellige iliskin gbézlenme siklig1 degeri

verilmistir. Ayrica ayn1 form derse giren (1), (F), (M), (T), (S) ve (G) dgretmenleri
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tarafindan 9 odak Ogrencinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin belirlenmesi
amaciyla 6. siniflarin derslerine giren 6gretmenlerce ve arastirmaci tarafindan ise dorder
haftalik zaman dilimlerinin sonunda alt1 kez doldurmuslardir.  Arastirmaci ve
Ogretmenler gozlem formunda her Ogrenci igin elestirel diisiinme becerilerini
tanimlayan maddelere bu becerilerin 6grencilerde goriilme diizeyine gore 1-5 arasinda

bir puan vermislerdir (1-Yetersiz, 2-Az Yeterli, 3-Orta, 4-Oldukga Yeterli, 5- Yeterli).

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in Sontest Olarak Uygulanmasi:
Testin aragtirma siirecindeki pilot uygulamasi 2011-2012 6gretim yilinda 28.05. 2012
tarihinde DG’ye, 31.05.2012 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde sontest
olarak uygulanmistir. Testin aragtirma siirecindeki asil uygulamas1 2012-2013 6gretim
yilinda 27.05. 2013 tarihinde DG’ye, 31.05.2013 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders
saatinde sontest olarak uygulanmistir. Testin uygulanmasi sirasinda 6grencilere soru ve
yanit anahtar1 ayr1 ayri dagitilmis ve Ogrencilerin Yaratict Diisiinme Becerileri ile
karsilastirma yapilacagi icin yanit anahtarlarina Ggrencilerin isimlerini yazmalari
istenmistir. Testin uygulandig1 ders saatinde her iki smifta da okulun haftalik ders
programina gore dersi olan iki 6gretmenden yardim alinmigtir. Teste baglamadan once

Ogrencilere test ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin Sontest Olarak Uygulanmasi: Testin
arastirma siirecindeki asil uygulamasi 2012-2013 6gretim yilinda 20.05.2013 tarihinde
DG’ye, 24.05.2013 tarihinde ise KG’ye belirlenen bir ders saatinde sontest olarak
uygulanmistir.  Testin uygulanmasi sirasinda Elestirel Diislinme Becerileri ile
karsilagtirma yapilacagr icin kitapgiklarina 6grencilerin isimlerini yazmalari istenmistir.
Testin uygulandig: ders saatinde her iki sinifta da okulun haftalik ders programina gore
dersi olan iki 6gretmenden yardim alinmistir. Teste baglamadan once 6grencilere test ile

ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

Asil Uygulamanin Sonunda Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlarinin
Uygulanmasi: Deneysel islemler tamamlandiktan sonra ise 9 odak dgrencinin (1), (F),
(M), (T), (S) ve (G) derslerine giren Ogretmenlere siire¢ ic¢inde sekillenen Yari

Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu-II uygulanmigtir. Bu goriismeler igin

hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu-II” deki sorularin i¢ ve dis
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gecerliginin saglanmasi amaciyla her bir goriisme formu uzmanlarin incelenmesine
verilmistir. Elde edilen doniitler dogrultusunda diizeltilen formdaki sorular 6gretmenlere
uygulanmustir.

Ayrica uygulamanin sonunda ise siire¢ i¢cinde sekillenen sorularin yer aldigi Yari
Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu-II kullanilarak 6grenciler ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Goriisme Formu - II’ ye uzman onerileri dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra
son bi¢imi verilmistir. Goriismeler okulun proje odasinda, proje odasinin uygun
olmadig1 durumlarda ise okul kiitiiphanesinde gerceklestirilmistir ve toplam 180 dakika

sturmiistiir.

Asil Uygulamadan Elde Edilen Verilerin Analizi

Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Analizi: DG ve KG 6grencilerinin teste
verdikleri yanitlar SPSS 19 programi yardimiyla bilgisayara aktarilmistir. Ogrencilerin
dogru yanitlar1 i¢in 1, yanlhs yanitlar1 i¢in de O bigiminde kodlama yapilmistir. Bu
islemden sonra Ogrencilerin testten aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmistir. Elestirel
diisinme puanlarinin Ontestten sonteste degisiminin DG ve KG 6grencileri arasinda
anlamli bir fark gosterip gostermedigini incelemek i¢in t testi kullanilmigtir.

CEDT- X’ten elde edilen sayisal verilerin analizine gegmeden 6nce, DG ve KG
Ogrencilerinin  Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarmin normal dagilip
dagilmadigmin sianmasi i¢in veriler iizerinde “Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
Normallik Testi” uygulanmistir. Arastirmada kullanilan testleri belirlemek amaciyla her
iki grup icin de verilerin normalligine bakilmistir. Bir arastirmada grup buytikliigiiniin
50'den kiiciik olmast durumunda Shapiro-Wilks, biiyiikk olmast durumunda
Kolmogorov-Smirnov(K-S) testi, puanlarin normallige uygunlugunu incelemede
kullanilan iki testtir (Biiytikoztirk, 2008). Normallik testinden elde edilen sonuglari

Cizelge 9°da verilmistir.
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Cizelge 9.
Asil Uygulama CEDT-X Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig.  Statistic  df Sig.
DG (Ontest) 114 28 .200 114 28 .676
KG (Ontest) .090 24 .200 .090 24 551
DG (Sontest) 142 28 154 142 28 27
KG (Sontest) 106 24 200  .106 24 718

p>.05

Cizelge 9°da da gorildigi gibi, DG ve KG ogrencilerinin ontest puanlari igin
Kolmogorov — Smirnov anlamlilik degeri her iki grup i¢in .200; DG &grencilerinin
sontest puanlari i¢in Kolmogorov — Smirnov anlamlilik degeri .154; KG 6grencilerinin
sontest puanlart i¢in de Kolmogorov — Smirnov anlamlilik degeri .200’diir. DG
Ogrencilerinin  Ontest puanlari i¢in Shapiro — Wilk anlamlilik degeri .676; KG
ogrencilerinin Ontest puanlart i¢in Shapiro — Wilk anlamlilik degeri ise .551°dir. DG
ogrencilerinin sontest puanlari i¢in Shapiro — Wilk anlamlilik degeri .127; KG
ogrencilerinin sontest puanlar i¢in Shapiro — Wilk anlamlilik degeri de .718’dir. Tiim
degerlerin .05’ten biiyiik olmasi nedeniyle dagilimin normal oldugu kabul edilerek

verilerin analizinde parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Analizi: DG ve KG 6grencilerinin teste
verdikleri  yanitlar  arastirmaci tarafindan  puanlanmistir.  Ayrica  verilerin
puanlanmasinda giivenirligi saglamak amaciyla veriler bu egitimi alan iki uzman
tarafindan da ayrica puanlanmistir. Bu islemden sonra Ogrencilerin testten aldiklari
toplam puanlar hesaplanmistir.  Yaratici diislinme puanlarmin Ontestten sonteste
degisiminin DG ve KG o6grencileri arasinda anlamli bir fark gosterip géstermedigini
incelemek i¢in t testi kullanilmistir.

TYDT’den elde edilen sayisal verilerin ¢6ziimlenmesine gegmeden 6nce, DG ve
KG &grencilerinin  Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarmin normal dagilip
dagilmadigmin smanmasi igin veriler iizerinde “Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
Normallik Testi” uygulanmigtir. Normallik testinden elde edilen sonuglart Cizelge

10’da verilmistir.
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Cizelge 10.
Asul Uygulama TYDT Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig.  Statistic  df Sig.
DG (Ontest) 118 28 .200 967 28 513
KG(Ontest) 173 24 .063 941 24 176
DG (Sontest) 142 28 159 .966 28 466
KG (Sontest) 170 24 071 945 24 207

p>.05

Cizelge 10°da da goriildiigii gibi, DG 6grencilerinin dntest puanlar i¢in Kolmogorov —
Smirnov anlamlilik degeri .200; KG 6grencilerinin ontest puanlari i¢in Kolmogorov —
Smirnov anlamlilik degeri .063’tiir. DG 6grencilerinin sontest puanlari i¢in Kolmogorov
— Smirnov anlamlilik degeri .159; KG o6grencilerinin  sontest puanlart  iginde
Kolmogorov — Smirnov anlamlilik degeri .071°dir. DG 6grencilerinin ontest puanlari
icin Shapiro — Wilk anlamlilik degeri .513; KG ogrencilerinin Ontest puanlari igin
Shapiro — Wilk anlamlilik degeri ise .176’dir. DG 6grencilerinin sontest puanlari i¢in
Shapiro — Wilk anlamlilik degeri .466; KG 6grencilerinin Sontest puanlari igin Shapiro —
Wilk anlamlilik degeri de .207°dir. Tim degerlerin .05’ten biiylik olmasi nedeniyle
dagilimin normal oldugu kabul edilerek verilerin analizinde parametrik testlerin
yapilabilecegine karar verilmistir.

DG ve KG ogrencilerinin elestirel diigiinme ile yaratict diisinme sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile belirlenmeye ¢aligilmistir.
DG ve KG ogrencilerinin elestirel diistinme ile yaratici diisiinme Ontest puan
ortalamalar1 ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini

belirlemek amaciyla Pearson iligki analizi yapilmigtir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerin  Analizi: Yapilan ses kayitlarinin
dokiimleri yapilmig, ardindan arastirmaci tarafindan Ogretmen ve Ogrencilerle
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelere iliskin yaklasik 780 dakikalik ses
kaydima ait 300 sayfa dokiim, ses kayitlart ile birlikte dinlenerek okunmus ve yazim

yanliglart giderilmistir. Yapilan dokiimlerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
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Diistinme Egitimi dersini alan 9 odak 6grenci ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerin
kayitlarinin ve dokiimlerinin %30’u ayr1 ayr1 li¢ uzmana sunulmustur. Uzmanlar
yaptiklar1 incelemelerde dokiimlerin ses kayitlari ile tutarli oldugunu belirtmislerdir.
Aragtirmaci tarafindan nitel veri analizi programi Nvivo 9.0 yardimiyla betimsel analiz
yapilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tiridir. Bu analiz tiriinde arastirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu
bireylerin goriislerini ¢arpici bir bi¢imde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik
sik yer verebilmektedir. Bu analiz tlirlinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada kullanilan sorular ayni zamanda tema olarak kullanilmis yeniden
temalastirma yapilmamistir bu nedenle bu arastirmada betimsel analiz yapilmasi uygun
bulunmustur. Aragtirmada temalarin belirlenmesinde arastirmacinin deneysel siirecin
sonunda odak oOgrencilerle ilgili olarak Ogretmenlerle yaptigi yar1 yapilandirilmig
goriismelerin analizinde gbzlem formundaki elestirel diisinme becerisine donik
oOzellikleri tanimlayan 13, yaratici diisinme becerisine donik ozellikleri tanimlayan 10
maddelik liste kullanilmistir. Ayrica goriismelerde ortaya cikan iki elestirel, iki de
yaratici 6zellik maddesi de listeye ilave edilmistir. Dokuz odak 6grencinin her biri igin
altt 6gretmenle yapilan goriismelerde Ogretmenleri tarafindan Ogrencilerin elestirel
diisinme becerilerini gosterdigini ifade edilen maddelere (+), elestirel diisiinme
becerilerini gdstermedigini ifade edilen maddelere (-) deger verilmistir. Arastirmacinin
odak oOgrencilerle ilgili O6gretmenlerle yaptigi goriismelerden elde edilen veriler
Ogrencilerin diizey gruplarina gére 6gretmen ve arastirmaci gozlem formlarindan elde

edilen verilerle birlikte ¢izelgelere aktarilmistir.

Gozlem Formunun Analizi: 9 odak 6grencinin elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan her hafta, derse giren (1), (F),
(M), (T), (S) ve (G) oOgretmenleri tarafindan iki hafta arayla doldurulan Gozlem
Formunda yer alan her bir Ol¢iitiin analizi yapilmistir. Elestirel ve yaratici diigiinme
becerilerini igeren Olgiitlerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir. Gozlem
formlarindaki verilerin analizinde arastirmacinin ve alt1 6gretmeninin 9 odak 6grenciye

her gozlemde verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalari alinmistir. Ogretmenlerin ve
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arastirmacimin 9 odak 6grenci i¢in doldurduklar1 altt gdzlem formundan elde edilen
veriler 0grencilerin diizey gruplari dikkate alinarak cizelgelere aktarilmistir. Gozlem
formundaki bu ortalama araliklarina ve Ogrencilerin diizey gruplarina istinaden
Ogrencilerin elestirel ve yaratici diistinme becerilerine iliskin yorumlar yapilmistir.
Arastirmaci Giinliikleri: Aragtirmaci giinliikleri ile 6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerle de desteklenmistir. Dokuz odak
O0grencinin her biri i¢in alti 6gretmenle yapilan goriismelerden, 9 odak 6grenciyle
yapilan goriismelerden, Ogretmenlerin ve arastirmacinin 9 odak O&grenci ig¢in
doldurduklar1 alt1 gbzlem formundan ve arastirmaci gilnliiklerinden elde edilen

verilerden 6nemli goriilen veriler se¢ilmis ve verilerin yorumlanmasinda kullanilmustir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel verilerin gegerlik ve gilivenirligi ile ilgili yapilan ¢alismalar veri toplama araglari
tanitilirken anlatilmistir. Bu nedenle bu boliimde nitel veri toplama araglarimia iliskin
gecerlik ve giivenirlikten bahsedilmistir. Nitel arastirmalari 6znellikten kurtararak
bilimselligini  belirleyen gecerlik ve giivenirlik kavramlari nicel aragtirma
yaklasimlarina gore farklilik gostermektedir (Lincoln ve Guba, 1985°den aktaran
Yildirnm ve Simsek, 2008). Nicel ve nitel arastirma yaklasimlar1 arasindaki bu

farkliliklar Cizelge 11 *de 6zetlenmistir:

Cizelge 11.
Nitel ve Nicel Arastirmalarda Kabul Goren Gegerlik ve Giivenirlik Kavramlarinin
Karsilastirtimasi
Olgit Nicel arastirma ~ Nitel aragtirma Kullanilan yontemler
Aragtirma sonuglari I¢ gecerlik Inandiricilik Uzun siireli etkilesim
yoluyla gergegin Derinlik odakl: veri toplama
dogru temsili Cesitleme
Uzman incelemesi
Katilimer teyidi
Sonuglarin Disgecerlik Aktarilabilirlik Ayrintili betimleme
uygulanmasi (genelleme) (transfer Amagli 6rnekleme
edilebilirlik)
Tutarlilig1 saglama I¢ giivenirlik Tutarlik Tutarlik incelemesi
Nesnel, yansiz olma Dis giivenirlik Teyit Teyit incelemesi
edilebilirlik

Kaynak: Yildirim ve Simsek, (2008)
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Cizelge 11°de goriildiigii gibi, nitel aragtirmalarda i¢ gecerlik kavrami yerine
inandiricilik; dis gegerlik kavrami yerine aktarilabilirlik; i¢ giivenirlik kavrami yerine
tutarlik; dis giivenirlik kavrami yerine de teyit edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir.
Lincoln ve Guba (1985 aktaran Yildirnm ve Simsek, 2008) inandiriciligi arastirma
stirecinin ve sonuglariin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir
olmasi bigiminde tanimlamislardir. Inandiriciligin saglanabilmesi icin uzun sureli
etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimei teyidi
gibi stratejilerin kullanilmasii gerekmektedir. Bu arastirmada da benimsenen arastirma
yaklagimi ve kullanilan veri toplama araglarina dayali olarak nitel verilerin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarinda belirtilen kavramlar kullanilmistir.

Bu arastirmada, arastirmaci inandiricilik kapsaminda wzun siireli etkilegimi
saglayabilmek i¢in her iki uygulamada da bir 6gretim yili boyunca veri toplama slreci
gerceklestirmistir. Bu siireg igerisinde 54 ders saatlik uygulama ve gézlem yapmis, bu
gozlemler sirasinda katilimeilar ile yakin iletisime ge¢mis, 9 odak Ogrenci ve 6
Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmis ve ders planlar
hazirlayarak konuya iliskin ayrintili ¢ikarimlarda bulunmustur. Derinlik odakli veri
toplayabilmek i¢in arastirmaci, topladigi verileri siirekli olarak karsilastirmis,
yorumlamis ve agik olarak goriilemeyen Oriintiileri ortaya c¢ikarmaya c¢alismistir.
Arastirma siirecinde verilerin birbirini tekrar etmeye basladigi zamana kadar bir baska
deyisle veriler doyuma ulasincaya kadar veri toplanmaya devam edilmistir. Arastirma
verilerin toplanmasinda birden fazla veri toplama teknigi kullanilarak (veri ¢esitlemesi)
ve toplanan verilerin birbirini dogrulamasi saglanarak arastirmanin inandiricilig
artirilmaya ¢alisilmistir (Merriam, 1998; Mertler ve Charles, 2011).

Arastirmada go6zlem formlari, yar1 yapilandirilmis gorligmeler, arastirmaci
giinliigli ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Boylece hem veri toplamada
cesitlilige gidilmis hem de nitel ve nicel veri toplama araglar1 yoluyla toplanan verilerin
birbirini desteklemesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri konusunda
uzmanlagmis kisilerden veri toplama araclarinin gelistirilmesi, katilimcilarin segimi,
ikinci kodlayict olarak ham verilerin analizi ve yorumlamas: gibi agamalarda doniit ve
diizeltmeler alinarak, arastirma raporu tamamlandiktan sonra da tiim arastirma
raporunun elestirel bir gozle degerlendirilmesi istenerek uzman incelemesi

gerceklestirilmis ve inandiriciligin artirilmasina ¢alisilmistir.
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Nicel aragtirmalarda kullanilan  “genelleme” kavraminin yerine nitel
arastirmalarda “aktarilabilirlik” kavrami 6n plana ¢ikmistir. Clinkii nitel aragtirmalarda
arastirma sonuclari dogrudan benzer ortamlara genellenememektedir (Erlandson ve
digerleri, 1993’den aktaran Yildirrm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmada
aktarilabilirligi saglamak amaciyla, ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme stratejileri
Onerilmektedir. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla her iki olgiitde ise
kosulmustur. Arastirmada 9 odak 6grenci amagh ornekleme ile belirlenmis ve amacl
orneklemenin olgiitleri ortaya koyulmustur. Ote yandan, 9 odak dgrenci ilgili gdzlemler
yapilmis ve betimsel bilgiler toplanmistir. Elde edilen bilgiler bulgular ve yorum
boliimiinde sunulmustur. Bununla birlikte, arastirmacinin donanimi ve arastirma
stirecinde listlendigi roller de ayrintili agiklanmustir.

Olay ve olgularin ortama ve zamana bagli olarak olustuklar1 ve aynen tekrar
etmesi olanakli olmadigindan nicel arastirmalarda kullanilan i¢ giivenirlik kavrami
yerine nitel aragtirmalarda “tutariilik” kavrami kullanilmaktadir (Guba ve Lincoln,
1985’den aktaran Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel aragtirmalarda tutarliligin
saglanabilmesi i¢in tim siireclerde “tutarlilik incelemesi” yapilmasi Onerilmektedir
(Erlandson ve digerleri, 1993’°den aktaran Yildirim ve Simsek, 2008). Bunun i¢in veri
toplama araglari, ham veriler, kodlama listeleri ve siire¢ i¢inde arastirmacinin aldig tiim
notlar nitel arastirma yontemleri konusunda yetkin goriilen iki uzmana verilmistir.
Uzmanlar  tutarhk incelemesi kapsaminda sunulan  belgelerdeki tutarlig
degerlendirmislerdir.

Nitel arastirmalarda tam bir nesnelligin olanakli olmadigindan yola ¢ikilarak
olusturulan ve nicel arastirmalardaki nesnellik kavrami yerine kullanilan “teyit
edilebilirligin” (dis giivenirligin) saglanmasi i¢in LeCompte ve Goetz’ e (1982) gore
arastirmacinin ulastig1i sonuglar ham verilerle karsilagtirildiginda baska bir arastirmaci
tarafindan da onaylanabiliyor olmasi gereklidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Teyit
edilebilirligin saglanmasi i¢in uzmanlardan teyit incelemesi yapmalari istenmistir. Teyit
incelemesi kapsaminda uzmanlar sonuglar ile hem ham verilere hem de siirece iliskin

degerlendirme yapmigslardir. Ancak arastirmada toplanan nitel verilerin yogunlugu goz

oOniine alinarak uzmanlardan yalnizca toplanan verilerin belirlenen %30“luk bélimi

tizerinde bu ¢alismalar1 gergeklestirmeleri istenmistir.
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Nitel verilerin analizinde bilgisayar destekli veri analizi programlari, nitel
aragtirmalarda hesap verilebilirligi (seffafligl) artiran araglar olarak goriilmektedir.
Ayrica bu programlar, arastirmacinin verilere yakin olmasini saglayarak aragtirmanin
gecerli olmasina; analize tamlik ve kesinlik saglayarak arastirmanin giivenilir olmasina;
genis sayida Orneklemle basa cikma olanagi saglayarak arastirmanin genellenebilir
olmasina katki saglamaktadir (Creswell, 2007; Kus, 2006). Bu aragtirmada da nitel
veriler analiz edilirken Nvivo 9.0 nitel veri analizi paket programi ve nicel veriler analiz
edilirken de SPSS 19 paket programi kullanilarak aragtirmanin gegerligi ve glivenirligi

artirllmaya ¢aligilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci olay ve olgulari dogal ortamlar1 iginde gozlemlemek igin uzun sureli bir
uygulama siireci gerceklestirmis ve bu siiregte katilimcilarla birgok ortak paylagimda
bulunmustur. Cesitli veri toplama araglarin1 etik kurallar ¢ergevesinde uygulamis,
calisma ortamini kontrol etmekten ve yonlendirmekten kaginarak verilerin sunumunda
biitiinciil bir yaklagim benimsemistir.

Bu arastirma pilot uygulama ve asil uygulama olmak iizere iki asamada
gerceklestirilmistir. Bu asamlarin her ikisinde de tiim uygulamalar arastirmact
tarafindan yiiriitilmustir. Bir yil siiren deneme uygulamasi sonucunda arastirmaci
Diisiinme Egitimi konusunda alanyazin taramasi ve sahada yapmis oldugu ¢aligmalarla
bilgilerini, pilot uygulama ile birlikte daha fazla deneyim elde etmistir. Asil uygulama
esnasinda bilgilerin gelismesinin ve edinilen deneyimlerin biiyiik katkist olmustur. Pilot
uygulamanin diger bir katkis1 ise; arastirma sorularinin ve asil uygulamada kullanilan
veri toplama ve veri analiz araglarinin (goriisme ve gozlem formlar1)) ve ders
etkinliklerinin gelistirilmesine katki saglamasidir. Pilot uygulama ayrica, arastirmaciya
verilerin analiz edilmesi ve kodlanmasi konularinda deneyim saglamistir. Herr ve
Anderson da (2005) arastirmalarda gergeklestirilebilecek deneme uygulamalarinin
yararlarina isaret eder ve deneme uygulamalarinin aragtirma soru ve yontemleri ile veri
toplama ve analiz siire¢lerini denenmesiyle birlikte arastirmanin daha olumlu bir

bi¢cimde siirdiiriilmesine yardime1 oldugunu belirtmektedir.
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Arastirmada Etik

Uzuner’in (2007) Dobbert’den (1982) aktardigina gore, bir arastirmada bulunmasi
gereken etik ilkeler “duriistlik”, “gizlilik”, “sorumluluk™ ve ‘“adil paylasim” olarak
siralanmistir. Bununla birlikte, Ingiliz Arastirma Birligi (BERA, 2011) tarafindan
hazirlanan “Egitim Arastirmalarinda Etik Kilavuzu” baghikli rapora gore de egitim

2

arastirmalarinda etik “Katilimecilara karsi sorumluluk”, “Arastirmanin sponsorlarina
karst sorumluluk”, “Arastirma profesyonelligine karsi sorumluluk” ve “Politika
yapicilara ve topluma karsi sorumluluk™ bagliklar1 altinda incelenmelidir.  Bu
aragtirmada da arastirma etigine dikkat edilmis ve alanyazinda farkli yazarlar tarafindan
Onerilen etik ilkelerden (Johnson ve Christensen, 2012; Cresswell, 2007; Stake, 1994;
Merriam, 1991,1998; Miles ve Huberman, 1994) ornekler alinarak asagida siralan
uygulamalar gergeklestirilmistir.

e Arastirmadaki tiim uygulamalar i¢in ilgili kurumlardan resmi izin alinmstir.
Katilimcilardan aragtirmaya katilmaya goniillii olduklarina dair yazili ve
sOzlii izin alinmistir.

e Arastirma silirecinde toplanan verilerin ve siirece katilan bireylerin
gizliliginin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

e Toplanan veriler ilgililer ile paylagilmistir.

e Arastirma i¢in toplanan tiim veriler yalmizca tez arastirmasi kapsaminda

kullanilmastir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari
arastirma sorulari temel alinarak verilmistir. Buna goére Once arastirmanin ilk iki
sorusunun konusu olan elestirel diisiinme becerileri ile ilgili bulgular ve yorumlara,
daha sonra da arastirmanin {igiincii ve dordiincii sorusunun konusu olan yaratici diisiine
becerilerine iligkin bulgular ve yorumlara, son olarak de arastirmanin besinci sorusu
olan dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile yaratict diisline becerileri arasindaki

iliskiye doniik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Diistinme Egitimi dersinin 0grencilerin elestirel ve yaratici dilisiinme becerileri
tizerindeki etkisinin arastirilmasinin amaglandigi arastirmada yanitt aranan ilk soru
“Diisiinme Egitimi dersini alan ve almayan dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda farklilik var midir?” sorusudur. Cizelge 12°de DG ve KG o6grencilerinin

CEDT-X’in Ontest ve sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama

( ;_( ), standart sapma (ss) ve t degerleri verilmistir.
Cizelge 12.
Diisiinme Egitimi Dersini Alan ve Almayan Ogrencilerin CEDT-X Ontest ve

Sontestinden Aldiklar1 Puanlar

Diistinme 28 35.39 5.343
Ontest Egitimi Alan 1.636 50 108
(DG)
Diigtinme 24 32.46 7.541
Egitimi
Almayan (KG)

Diislinme 28 46.93 6.599
Sontest Egitimi Alan 4.799 50 .000
(DG)
Diistinme 24 37.04 8.254
Egitimi
Almayan (KG)

P<.01
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Cizelge 12°de goriildiigii gibi, arastirmanin DG’yi olusturan 6grencilerin CEDT-

X’ten aldiklar1 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamasi )_(Z 35.39, arastirmanin KG’yi

olusturan dgrencilerin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise y = 32.46’dir. iki

grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak bir
anlam tasiy1p tasimadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testi
sonucuna gore elde edilen t degeri 1.636 degeri hesaplanmistir. Alfa diizeyinin (Sig.2-
tailed; p=.108) .001’den biiyiik olmasi aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigimi gostermektedir. Bu bulguya gore deneysel siirecin basinda DG’y1 ve KG’yi
olusturan ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri yoniinden giris
oOzellikleri birbirine yakindir.

Cizelge 12’de gortldigi gibi, DG 6grencilerinin CEDT-X’ten aldiklar1 sontest

puanlarinin aritmetik ortalamasi y =46.93, KG 06grencilerinin sontest puanlarinin

aritmetik ortalamas1 ise y=37.04’tiir. Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda

gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak bir anlam tasiyip tasimadigini belirlemek
amactyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testi sonucunda elde edilen t degeri 4.799
olup, alfa dizeyi (Sig.2-tailed; p=.000) .001’in altindadir. Bu deger, iki grubun
aritmetik ortalama puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu
bulguya gore DG 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri, KG 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerine gore daha yiiksektir.

Arastirmada yanit1 aranan ikinci soru, “Diisiinme Egitimi dersinin ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?”’sorusudur. Bu soruyu
yanitlamak i¢in Once arastirmada birinci veri kaynagini olusturan nicel veriler
¢Oziimlenmistir. Bu amagla, arastirmanin DG’yi olusturan 6grencilerin CEDT-X Ontest
ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ile arastirmanin KG’yi olusturan 6grencilerin
CEDT-X ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalart {izerinde t testi

uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler Cizelge 13’te verilmistir.
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Cizelge 13.
Diisiinme Egitimi Dersini Alan ve Almayan 6. Simif Ogrencilerinin CEDT-Xin Ontest

ve Sontest Puanlari

Diisiinme Ontest 28 35.39 5.343

Egitimi Alan 7.189 54 .000
Sontest 28 46.93 6.599

Diisiinme Ontest 24 32.46 7.541

Egitimi Almayan Sontest 24 37.04 8.254 2.799 46 .050

P<.01

Cizelge 13’te gorildigi gibi, DG ogrencilerinin CEDT-X’ten elde ettikleri
Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ;}:35.39, sontest puanlarinin aritmetik

ortalamasi ise ;}246.93’tﬁr. Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel

olarak bir anlam tastyip tasimadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz érneklemler
icin t testi sonucunda elde edilen t degeri 7.189 olup, alfa diizeyi (Sig.2-tailed; p=.000)
.001’in altindadir. Bu deger, DG o6grencilerinin, CEDT-X’ten aldiklar1 sontest
puanlarmin Ontest puanlarindan anlamli diizeyde farklilastigini gostermektedir. Bu
bulguya gore, DG 0grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu sdylenebilir.

Ote yandan KG b6grencilerinin CEDT-Xten elde ettikleri ontest puanlarmin

aritmetik ortalamas1 y =32.46, sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise y =37.04’tiir

(Cizelge 13). Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiginit belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz Orneklemler i¢in t testi
sonucunda elde edilen t degeri 2. 799 olup, alfa diizeyi (Sig.2-tailed; p=.050) .001’in
tizerindedir. Bu deger, KG o6grencilerinin CEDT-X’in Ontestinden ve sontestinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir. Bu
bulgu, DG o6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Diisiinme Egitimi dersinin ogrencilerin

elestirel diigiinme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak i¢in nicel
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veriler lizerinde yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerden sonra arastirmada ikinci veri
kaynagini olusturan nitel veriler ¢oziimlenmistir.

Cizelge 14’te arastirmada nitel verilerin toplandigi, giris Ozellikleri yénunden
yiiksek (01, O2 ve 03) orta (04, O5 ve 06) ve diisiik (07, O8 ve O9) olmak (izere (¢
diizey grubuna ayrilan 9 odak 6grencinin elestirel diistinme becerisinin gostergesi olarak
kabul edilen ozelliklerden “Derse aktif sekilde katilabilme” Ozelligine sahip olma
durumlarina iligkin 6gretmenlerin gézlemlerinden, arastirmacinin 6gretmenlerle yaptigi
goriismelerden ve arastirmacinin gozlemlerinden elde edilen veriler yer almaktadir.
Cizelge 14.

Odak Ogrencilerin “Derse Aktif Sekilde Katilabilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin

Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmacit Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Goézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6
01 47 48 48 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
Yiksek 02 47 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
03 30 30 30 35 37 40 + + + + + + 30 30 50 50 50 50
04 47 42 42 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Orta 05 47 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 40 40 30 40 40
06 33 35 35 38 42 42 + + + + + + 30 30 40 40 50 50
o7 20 20 20 23 23 23 + - - - - 4+ 20 20 20 20 20 20

Diisiik 08 30 30 30 38 38 42 + + + + + + 30 30 40 40 50 50
09 32 33 33 37 42 42 + + + + + + 230 30 40 40 50 50

Cizelge 14’e gore 6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik ortalamalar ile
aragtirmacinin gozlem puanlar ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencinin deneysel
stirecin baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, 6gretmen gozlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gOstermektedir.

Girig Ozellikleri yoniinden yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi 6grencilerde
(01, 02, 04 ve O5) deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gdzlem puanlari
ortalamalari arasinda ¢ok biiyiik fark yoktur. Bunun nedeni bu &grencilerin deneysel
slirecin basindan itibaren bu tir 6zelliklere sahip olmalaridir. Yiiksek ve orta diizey

grubundaki iki 6grenci (O3 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8 ve 09)
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deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha fazla goze ¢arpmaktadir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O3 kodlu
Ogrencinin derse katilma 0&zelligi deneysel siirecin baglarinda daha az diizeyde
gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ogrencinin bu O6zelligi gdsterme duzeyi
artmistir.  Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu dgrencinin deneysel siirecin baslarinda
disiik olan derse katilma &zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine
karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde Ingilizce ve
Giizel Sanatlar 6gretmeni disindaki 6gretmenler bu Ogrencinin “Derse aktif sekilde
katilabilme” ozelligini etkili bigimde gostermedigi goriisiinde olduklart anlagilmaktadir.
O7 kodlu 6grenci i¢in Matematik ogretmeni “Derste konusabilme konusuna ¢ok
stkintilidir. Cogu zaman sordugum sorulara bile fikrim yok diye cevap veriyor. Hicbir
zaman soz istemiyor. Derste ben soru sordugunda da cevap vermek istemiyor. Ben onu
yiireklendirmeye calisiyorum veya yanlis seyler soylese de -Onemli degil sonugta
swiftaki biitiin arkadaslarin dogru cevaplart olmuyor bazen onlar da yanhs séyliiyor.-
diyorum ama yine de buna ragmen -“bilmiyorum, hi¢bir fikrim yok.”- demeyi tercih
ediyor.” seklinde ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir. Arastirmacinin giinliigiinde
de bu Ogrenciyle ilgili deneysel siirecin baslangicinda “Arkadaslariyla arasi pekiyi
degil. Hos degil duygu karmasasi iginde. Istenmezlik duygusunu tam anlamiyla yasiyor.
Bir kag¢ tane onu anlayan arkadasi var ama diger anlasamadig kisiler onun hakkinda
kétii konusup onlart da O7 den sogutuyorlar. Anlam verebilmis degilim. Okul rehberlik
servisinden yardim istendi. Hem onunla hem de arkadaslariyla konustular ama degisen
bir sey yok.” seklinde, deneysel siirecin sonundaki arastirmaci giinliigiinde ise “
arkadaglart yanls bir sey soylediginde ona giilerler diye ¢ekiniyor. CUunki bu bizim
swnifta bazen oluyor. O nedenle biraz ¢ekiniyor.” ifadeleri yer almigstir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gdzlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda
“Derse aktif sekilde katilabilme” 0Ozelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmast,
Diistinme Egitimi dersinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri {lizerinde etkili
oldugunu gostermektedir.

Cizelge 15°te, 6grencilerin elestirel diisinme becerilerine sahip olma durumunun
gostergesi olarak kabul edilen ikinci 6zellik  “Baskalariyla isbirligi yapabilme”
ozelligidir. Arastirmanin deney grubunda derse giren (1), (F), (M), (T), (S) ve (G)
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ogretmenlerinin 9 odak Ogrencide bu 6zelligin goriilme durumuna iliskin yaptiklar
gozlemlerinin aritmetik ortalamalari ile aragtirmacinin bu dgretmenlerle 6grencilerde bu
Ozelligin olup olmadigina iligkin yaptiklar1 goriismelerden ulasilan sonuglar ve
arastirmacinin ogrencilerde bu 6zelligin goriilme durumuna iliskin gozlem puanlar1 yer
almaktadir.

Cizelge 15.

Odak Ogrencilerin “Baskalariyla Isbirligi Yapabilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin

Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Goézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmac1 Gézlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6
01 47 47 47 48 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Yuksek 02 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 30 30 30 35 37 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

04 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Orta 05 43 43 43 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

06 33 33 35 40 42 48 + + + + + + 30 30 30 40 40 50

07 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diisik 08 30 30 30 38 38 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
09 30 32 32 33 37 40 + - - + + + 30 30 30 30 40 40

Cizelge 15’e gore 6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik ortalamalar ile
aragtirmacinin gozlem puanlarmin li¢ farkli diizey grubundaki 9 odak Ogrencide
deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru ylikselmis, diger bir deyisle 6gretmen
gbzlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci gozlem ile altinci gozlem arasinda
belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gézlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarmin
birbirine paralel olarak olumlu yonde bir degisim gdstermistir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi &grencilerde (O1, 02, 04 ve O5)
deneysel siirecin bagindaki ve sonundaki gdzlem puanlarinin ortalamalar1 arasinda ¢ok
biiyiikk farkin olmadigi goriilmektedir. Bu durum bu 6grencilerin deneysel siirecin
bagindan itibaren bu tlr Ozelliklere sahip olmalar1 nedeniyledir. Yiiksek ve orta diizey
grubundaki iki dgrenci (O3 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki iki 6grenci (O8 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha belirgin ve dikkat ¢ekicidir. Ornegin orta diizey grubundaki O4 kodlu

ogrencinin “Baskalariyla igbirligi yapabilme” 6zelligi deneysel surecin baglarinda da
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goOzlenirken, deneysel surecin sonlarinda 6grencinin bu 6zelligi gosterme diizeyi biraz
daha artmigtir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde biitiin 6gretmenleri bu 6grencinin
“Baskalariyla isbirligi yapabilme” 6zelligini dénemin basindan beri etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O4 kodlu &grenci icin Gérsel Sanatlar
O0gretmeni Ogrencinin arkadaslariyla donemin basindan bugiine kadar isbirligi iginde
yardimlastigin1 “Mesela sinifta bazi ogrencilere Qruplaya da tek basina c¢alisma
secenegi sundugumda tek katilan &grenciler oluyor ama O4 genellikle kiminle
gosterdiysem onunla isbirligi icine girer. Arkadaslarint destekler onlardan destek alir.
Birbirlerine yardim ederler, grubun iyi olmasi i¢in elinden ne geliyorsa yapar. Dedigim
gibi arkadaslarimi da gayet iyi destekler. Yardimcit olmak icin elinden geleni yapar.
Grubun iyi olmasi icin, arkadaslarinin basar: gosterebilmesi icin O4 elinden ne
geliyorsa yapmak igin ¢aba gosterir. Arkadaslarini sever insanlara yardim etmekten
zevk alir. O yiizden arkadaglarint destekleme konusunda son zamanlarda sikinti
yasadigini hi¢ gérmedim.” seklinde ifade etmektedir. O4 kodlu 6grenci ise bu 6zellige
sahip oldugunu donem sonunda yapilan Ogrenci goriismesinde “Arkadaslarimla
vapmayt tabii ki tercih ederim. Ciinkii isi birlikte yapmak yani elbirligiyle yapmak daha
giizel olur diye diigiiniiyorum. Kendi basima yapmak belki daha kolay gibi goriinebilir
ama bir insamin akli yerine bes ya da alti insanin akl projeyi daha da ileriye gotiiriir
diye diistiniiyorum. Daha iyi seyler bulabiliriz birlikte arkadaslarimla.” ctimleleriyle
ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin ise deneysel siirecin
baslarinda diisiik olan “Baskalariyla isbirligi yapabilme” 06zelligi siirecin sonlara
dogru az da olsa yiikselmis ancak yeterli diizeye erisememistir. Ogretmen
goriismelerinde biitlin 6gretmenlerinin bu 68rencinin “Baskalariyla isbirligi yapabilme”
ozelligini etkili bicimde gostermedigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir. O7 kodlu
ogrenci i¢in Tirkce Ogretmeni dgrencinin arkadaglariyla isbirligi i¢inde yardimlasma
konusunda problemler yasadigint “Cok sikinti yasiyorum. Bazen grup yapiyoruz.
Herkes gruplasiyor O7 disarida kaliyor. Ben bir gruba dahil ettigimde grubun disinda
davranis gosteriyor. Sinifta diglanmis gibi yani. Mesela s0z istemiyor zaten sz
istediginde arkadaslari onu engellemeye ¢alistyor. Miinazaralar da ¢iinkii yani onun
soyleyecegi sozleri arkadaglar bir kdgida yazip veriyor O7 oradan okuyabiliyor. Tek
basina kendi fikrini ifade edebilme becerisi yok. Oyle bir istegi yok.” cimleleriyle ifade

etmektedir.
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Arastirmact ve Ogretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak 6grenciyle
ilgili goriisleri ve 6grenci gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem
siirecinde odak Ogrencilerin neredeyse tamaminda “Baskalariyla isbirligi yapabilme”
Ozelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diislinme Egitimi dersinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade edebilme” 0zelligi elestirel diistinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger o6zelliktir. Cizelge 16°da
arastirmanin odak o6grenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu o6zelligin
goriilme durumuna iligkin 6gretmenlerin gbzlemleri ve goriisleri ile arastirmaci

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.

Cizelge 16.
Odak Ogrencilerin “Fikir ve Goriislerini Etkili Sekilde Ifade Edebilme” Ozelligine

liskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriigleri ve Arastirmact Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Gériigmeleri Aragtirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G Gl G2 G3 G4 G5 G6

01 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

Yiksek 02 45 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 33 33 37 38 40 45 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

04 35 35 38 42 45 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0

Orta 05 38 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 40 40 40 40 50

06 33 40 40 42 47 50 + + + + + + 30 30 40 40 50 50
o7 23 23 23 23 271 27 - - - - - - 20 20 20 20 20 30
Diisiik 08 30 32 35 33 38 42 + 4+ + + + + 30 30 30 40 40 50

09 32 37 37 37 42 42 - + - + - + 30 30 30 40 40 40

9 odak ogrenciyle ilgili olarak arastirmacinin gozlem puanlari ile 6gretmenlerin
gozlem puanlarmin aritmetik ortalamalar1 deneysel siirecin baglangicindan sonuna
dogru yiikseldigi, 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda ilk gozlem ile son
gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya c¢iktigi, arastirmact gozlem puanlariyla
O0gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu ydnde bir degisim
gosterdigi Cizelge 16’da goriilmektedir.

Yiiksek diizey grubundaki iki &grenci de (O1 ve O2) deneysel siirecin basindaki

ve sonundaki gbzlem puanlari ortalamalart arasinda biiyiik farkin olmadig
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gorilmektedir. Bunun nedeni O1 ve O2 kodlu 6grencilerin deneysel siirecin bagmdan
itibaren bu tir Ozelliklere sahip olmalaridir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki
ogrenciler (03, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (O8 ve 09)
deneysel siirecin baglangicindaki ve sonundaki gézlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark ise daha fazla gdze carpmaktadir. Ornegin orta diizey grubundaki O6 kodlu
ogrencinin “Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade edebilme” 6zelligi deneysel stirecin
baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin bu
ozelligi gosterme diizeyi daha da artmistir. O6 kodlu 6grenci igin Tiirkce dgretmeni
Ogrencinin arkadaslariyla donemin basindan bugiine kadar fikir ve goriislerini etkili bir
bi¢imde ifade edebildigini aragtirmanin sonunda yapilan goriismede  “Fikir ve
goritislerini etkili bir sekilde ifade edebilme konusunda ¢ok iyidir. Cok etkili konusuyor.
Ses tonu da ¢ok giizeldir ve karsindaki kisiyi etkiler ve diisiincelerini karsindakine
aktarir.” ciimleleriyle dile getirmistir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu dgrencinin
deneysel siirecin baglarinda diistik olan “Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade
edebilme” 6zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye
erisememistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde tiim 6gretmenler bu 6grencinin “Fikir
ve gortislerini etkili sekilde ifade edebilme” 6zelligini etkili bigimde gostermedigi
goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O7 kodlu 6grenci icin Fen Bilimleri dgretmeni
“Fikir ve goriislerine etkili bir sekilde ifade edemez ¢ekimserdir, konusmaktan utanir,
kizarwr. Miimkiin olsa yerin altina girmek ister derler ya hani bu sekilde bu hale gelir.
O7'nin béyle bir problemi var konusamiyor baskalar: karsisinda.” seklinde ifadesi ile
bu bulguyu desteklemektedir. Deneysel siirecin sonundaki aragtirmaci giinliigiinde de
“Bu ogrencinin fikirlerini ortaya koyabildigini hi¢ gérmedim. Onu derste konusturmak,
fikirlerini 6grenmek icin elimden geleni yapryorum.  Dersi dinliyor.  Benim
soylediklerimi de anlyyor ama konu ile ilgili fikrini sordugumda —“benim bir fikrim bir
gortigiim yok diyor. ”-.” ifadeleri yer almistir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gézlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunda
“Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade edebilme” Ozelliginde olumlu yonde bir
gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin 68rencilerin elestirel diisiinme becerileri

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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“Baskalarimin diigiincelerine saygi gosterebilme” 0zelligi elestirel diisiinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger o6zelliktir. Cizelge 17°de
arastirmanin odak o6grenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu o6zelligin
gorilme durumuna iliskin Ogretmenlerin gbzlemleri ve gorisleri ile arastirmaci
gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.

Cizelge 17.
Odak Ogrencilerin “Baskalarimin Diisiincelerine Saygi Gosterebilme” Ozelligine Iliskin

Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmacit Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Gozlemleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6

01 48 48 48 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
Yiiksek 02 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 32 32 32 35 37 40 + + + + + - 40 40 50 50 50 50

04 450 47 47 50 50 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 50

Orta 05 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 30 30 40 40 50

06 33 33 33 38 40 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
o7 32 32 32 33 35 38 + - - - - 4+ 20 20 30 30 30 30

Diisik 08 33 33 33 37 37 42 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

09 32 33 33 35 40 43 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

Cizelge 17°de yer alan verilere gore, 6gretmenlerin gézlem puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ile arastirmacimin gozlem puanlart li¢ farkli diizey grubundaki 9 odak
ogrencide de deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru ylikselmekte, arastirmaci
gozlem puanlariyla 6gretmen gézlem puanlariin birbirine paralel olarak olumlu yonde
bir degisim gostermektedir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi &grencilerde (O1, 02, 04 ve 05)
deneysel stirecin bagindaki ve sonundaki gézlem puanlarinin ortalamalar1 arasinda ¢ok
blyiik farkin olmadigr gorilmektedir. Bu durum bu 6grencilerin deneysel siirecin
basindan itibaren bu tir 6zelliklere sahip olmalar1 nedeniyledir. Yiiksek ve orta diizey
grubundaki iki dgrenci (O3 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki iki 6grenci (08 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlari ortalamalar1 arasindaki
fark daha dikkat cekicidir. Ornegin diisiik diizey grubundaki O8 kodlu dgrencinin
“Baskalarimin diistincelerine saygr gosterebilme” 6zelligi deneysel siirecin baslarinda

daha az dlzeyde gozlenirken, deneysel sirecin sonlarinda Ggrencinin bu ozelligi
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gosterme diizeyi artmistir. Nitekim 0gretmen goriismelerinde biitiin 6gretmenlerinin bu
ogrencinin “Baskalarimin diisiincelerine saygr gosterebilme” ozelligini etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O8 kodlu 6grenci igin Matematik
O0gretmeni baskalarmin disilincelerine saygi gosterebildigini ancak yanlis oldugunu
diisiindtigi fikirlere karsi suskun kalamayacagini yanlis olduklarini s6zel olarak ifade
edecegini “O8 baskalarini dinler. Ashinda ¢ok iyi bir dinleyicidir. Onlar dinler bir
stizgegten gegirir. Aklina yatmayan mantiksiz olan diisiinceleri ise kabul etmez. Onlarin
yanlis oldugunu mutlaka dile getirir. Baskalarimin diisiincelerine saygilidir ancak
aklina mantigina uygun olmayan diigiincelere karsi susmaz. Onun disinda bilimsel,
mantikli ya da akla uygun ifadelere karst saygilidir.” ciimleleriyle ifade etmektedir. O8
kodlu o6grenci ise bu 0Ozellige sahip oldugunu doénem sonunda yapilan &grenci
goriismesinde “Goriislerine karsilik saygi duyarim onlara. Herkesin fikirlerini
dinlemeyi isterim.  Diger insanlarin nasil diistindiiklerini anlamaya ¢aligirim.
Insanlarla ne zaman fikir ayriligina diissem olaylara onlarin géziiyle bakmaya
calisirim. Béyle yaptigimda bazi konularda benim hakli, bazi konularda ise onlarin
hakl oldugunu goriiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Diisiik diizey grubundaki O7
kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Baskalarimin diisiincelerine
saygr gosterebilme” 6zelligi surecin sonlarma dogru az da olsa yiikselmesine karsin
yeterli diizeye erisememistir. Ogretmen goriismelerinde Ingilizce ve Giizel Sanatlar
ogretmeni digindaki O6gretmenler bu Ogrencinin “Baskalarimin diisiincelerine saygi
goOsterebilme”  ozelligini  etkili  bigcimde gostermedigi  goriistinde  olduklart
anlasiimaktadir. Ogretmenleri O7 kodlu 6grencinin bagkalarmin diisiincelerine saygi
gosterip gostermedigini  bilmediklerini sessiz kaldigr i¢in bu o6zelliginin gelisip
gelismedigi hakkinda bir fikre sahip olmadiklarii bildirmektedir. Ornegin O7 kodlu
ogrenci i¢in Tiirkce Ogretmeni “Bagskalarint dinler ancak baskalarinin diisiincelerine
saygi gosterdigine dair bir belirti yok. Sessizce durmak baskalarinin diisiincelere saygili
olmaksa evet ama onaylaywp da bir arkadasint ona katildigini gérmedim.” seklinde
goriis bildirmektedir.

Arastirmaci ve Ogretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak Ogrenciyle
ilgili goriislerinden ve O0g8renci goriismelerinden elde edilen bulgulara goére, deneysel
islem stlirecinde odak 6grencilerin neredeyse tamaminda “Bagskalarinin diisiincelerine

saygt gosterebilme” Ozelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme
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Egitimi dersinin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Cizelge 18’de elestirel diisiinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir
diger ozellik, “Empatik diistinebilme” 6zelligi yer almaktadir.
Cizelge 18.
Odak Ogrencilerin “Empatik Diisiinebilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin

Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmac1 Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6

01 48 48 48 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
Yiiksek 02 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0

03 32 32 32 35 37 40 + + + + + - 40 40 50 50 50 50

04 45 47 47 50 50 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 50

Orta 05 43 45 45 50 50 50 + + + + + + 30 30 30 40 40 50
06 33 33 33 38 40 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

o7 32 32 32 33 35 38 + - - - - + 20 20 30 30 30 30

Diisiik 08 33 33 33 37 37 42 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

09 32 33 33 35 40 43 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

Ogretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalari ile arastirmacinin
gozlem puanlarn ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak Ogrencide deneysel siirecin
baslangicindan  sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gdzlemlerinin  aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 18’de goriilmektedir.

9 odak ogrenci arasindan yliksek ve orta diizey grubundaki bazi 6grencilerde
(01, 02, 04 ve O5) deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gdzlem puanlar
ortalamalar1 arasinda ¢ok biiyiikk farkin olmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni bu
ogrencilerin deneysel siirecin bagindan itibaren bu tir 6zelliklere sahip olmalaridir.
Yiiksek ve orta diizey grubundaki iki 6grenci (O3 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki
iki 6grenci (08 ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gézlem puanlar
ortalamalar1 arasindaki fark daha fazla gdze carpmaktadir. Ornegin diisiik diizey
grubundaki O9 kodlu 6grencinin “Empatik diisiinebilme” &zelligi deneysel siirecin

baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda &grencinin bu
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ozelligi gosterme diizeyi artmistir. Nitekim Ogretmen gorliismelerinde biitiin
Ogretmenlerinin  bu Ogrencinin  “Empatik diigiinebilme” 6zelligini  etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasiimaktadir. O9 kodlu 6grenci i¢in Tiirkge 6gretmeni
empatik diisiinebildigini “O9 kendisini karsisindakinin yerine koyarak onun duygu ve
diisiincelerini anlamaya ¢alisir. O9 kendini okudugu éykiiniin kahramamn yerine
koyabilir ve o karakterlerin olasi duygu ve diisiincelerini tartisabilir.” ciimleleriyle
ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin
baslarinda diisiik olan “Empatik diisiinebilme” 6zelliginin siirecin sonlarina dogru az da
olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Ogretmen goriismelerinde
Ingilizce ve Giizel Sanatlar gretmenini digindaki 6gretmenler bu dgrencinin “Empatik
diigtinebilme”  Ozelligini  etkili  bigimde gOstermedigi  goriisiinde  olduklar
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik cogunlugunda
“Empatik diisiinebilme” 06zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diislinme
Egitimi dersinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugunu
gOstermektedir.

“Duistincelerine kanit gosterebilme” 06zelligi elestirel diisiinme becerisinin
goOstergesi olarak kabul edilen bir diger ozelliktir. Cizelge 19’da arastirmanin odak
Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin goriilme durumuna iliskin
ogretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen verilere

yer verilmistir.
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Cizelge 19.
Odak Ogrencilerin “Diisiincelerine Kanit Gosterebilme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gézlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GlI G2 G3 G4 G5 Gb6

01 40 40 40 40 43 50 + + - 4+ 4+ + 40 40 50 50 50 50

Yiiksek 062 40 40 42 42 43 47 + + - + + + 40 40 40 40 40 50

03 35 38 38 40 40 45 + + + + + + 30 30 40 40 40 50

04 35 38 38 40 42 45 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

Orta 05 35 40 42 42 43 47 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

06 35 40 40 43 45 45 + + + + + + 30 30 40 40 40 40

07 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 30 30 30
Diisik 08 30 32 32 37 38 42 - - + + + - 20 30 30 40 40 40
09 30 30 30 30 37 40 - + - - - + 30 30 30 30 40 40

Cizelge 19’a gore, 6gretmenlerin gézlem puanlarinin aritmetik ortalamalar ile
Ogretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci gozlem ile altinct gézlem
arasinda belirgin bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmaci gzlem puanlariyla 6gretmen
gbzlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yonde bir degisim gostermektedir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 6grenciler (O1, O3, 04, O5 ve 06) ile
diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (O8 ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki ve
sonundaki gdzlem puanlarinin ortalamalar arasindaki fark daha belirgindir. Ornegin
orta diizey grubundaki O5 kodlu 6grencinin “Diisiincelerine kanit gosterebilme” dzelligi
deneysel sirecin baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda
ogrencinin bu 6zelligi gosterme diizeyi artmistir. Nitekim Ogretmen gorlismelerinde
biitlin 6gretmenlerinin bu 6grencinin “Diisiincelerine kanit gosterebilme” 6zelligini
etkili bicimde gosterdigi goriisiinde olduklar: anlasiimaktadir. O5 kodlu 6grenci i¢in bu
beceriyi gosterdigini ancak bunu akademik islerde degil de giinliikk hayatinda
gostermeyi daha ¢ok tercih ettigini donem sonundaki Ogretmen goriismesinde
Matematik 6gretmeni “Kanitlarimi gosterir. Ornegin okumus oldugu bir kitaptan ya da
izledigi bir filmden 6rnek vererek ya da bir 6gretmen duydugu seyi sinifta tekrarlayarak
boyle olmustu diye ifade edebiliyor.”ciimleleriyle ifade etmistir. Ornegin arastirmaci
giinliigiine de O5 kodlu dgrenci i¢in “Cep Telefonu ve Insan” etkinliginde diisiincelerine

kanit gosterebildikleri goriilmektedir. Bu etkinlikte bu ogrencinin alti sapkali diisiinme
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teknigi kullanabildigi ve ogrencinin sapkasina uygun goriis ve diisiinceler belirtmekte
ve bu diisiincelere kanitlar gostermektedir.” notu disilmistir. Giris 06zellikleri
yoniinden yiiksek diizey grubundaki O2 kodlu &grencinin deneysel siirecin basindaki ve
sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasinda c¢ok biliyiikk farkin olmadigi
goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel siirecin basindan itibaren bu tir
ozelliklere sahip olmasidir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin ise deneysel
stirecin baslarinda diisiik olan “Diisiincelerine kanit gosterebilme” ozelligi surecin
sonlarma dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Ogretmen
goriigmelerinde  biitlin ~ 0gretmenlerinin  bu  0grencinin  “Diisiincelerine  kanit
gosterebilme”  ozelligini  etkili  bigimde  gostermedigi  goriisiinde  olduklar
anlasilmaktadir. O7 kodlu o6grenci icin Sosyal bilgiler 6gretmeni 6grencinin
arkadaslariyla disiincelerine kanit gosterebilme konusunda problemler yasadigini
“Diistincelerine kanit gosterme konusunda yetersizdir. Bilgilerin dogrulugunu
sorgulamaz. Ogretmenin dedigi ona gore daima dogrudur. Bildigi konuda bile
fikirlerini savunmaz.” climleleriyle ifade etmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden, dgretmenlerin ve arastirmacinin gozlemlerinden
elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak ogrencilerin biiyiik
cogunlugunda “Diisiincelerine kanit gosterebilme” ozelliginde olumlu yonde bir
gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel diistinme becerileri
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Ogrendiklerini  onbilgileriyle eslestirebilme” 6zelligi elestirel ~diisiinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger o6zelliktir. Cizelge 20°de
arastirmanin odak ogrenci grubunu olusturan dokuz odak Ogrencide bu o6zelligin
goriilme durumuna iliskin Ogretmenlerin gozlemleri ve gortsleri ile arastirmact

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.

96



Cizelge 20.
Odak Ogrencilerin “Ogrendiklerini Onbilgileriyle Eslestirebilme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gézlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 42 42 42 45 48 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 50
Yiiksek 02 42 43 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 33 33 38 40 40 42 + + + + + + 30 40 40 40 40 40

04 43 43 43 45 47 47 + 4+ + + + + 40 40 40 50 50 50

Orta 05 42 43 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

06 40 40 40 40 43 47 + + + + + + 40 40 40 40 40 50
o7 20 23 23 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diusiik 08 30 32 32 35 37 43 + + + + + + 30 30 30 40 40 40
09 32 33 33 35 40 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

Cizelge 20’ye gore, d6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik ortalamalari ile
arastirmacinin gozlem puanlarinin {i¢ farkli diizey grubundaki 9 odak Ogrencide de
deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, diger bir deyisle 6gretmen
gbzlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci gozlem ile altinci gozlem arasinda
belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gézlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin
birbirine paralel olarak olumlu yonde bir degisim gostermektedir.

Giris ozellikleri yoniinden yiiksek diizey grubundaki iki &grencide (01 O2 ve
03) deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gézlem puanlari ortalamalar: arasinda ¢ok
biiylik farkin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencilerin deneysel siirecin
bagindan itibaren bu tir dzelliklere sahip olmalaridir. Orta diizey grubundaki 6grenciler
(04, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8 ve 09) deneysel siirecin
baslangicindaki ve sonundaki gézlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark daha dikkat
cekicidir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O1 kodlu 6grencinin “Ogrendiklerini
onbilgileriyle eslestirebilme” Ozelligi deneysel siirecin baslarinda daha az diizeyde
gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ggrencinin bu o6zelligi gésterme diizeyi
artmistir.  Nitekim Ogretmen gorlismelerinde tiim oOgretmenleri bu 6grencinin
“Ogrendiklerini onbilgileriyle eslestirebilme” &zelligini etkili bicimde gdsterdigi
goriisiinde olduklari anlasilmaktadir. O1 kodlu 6grenci icin Sosyal bilgiler 6gretmeni

“Yeni 6grendiklerini on bilgileriyle benim yardimim olmadan eslestirebilir. Ancak Ol
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akademik olarak bu islerle ugrasmayi pek sevmez. Giincel bir konuda bunu ¢ok daha
iyi yapar. Ornegin bilgisayarlar ya da arabalar ya da oyunlar gibi.” seklinde ifadesi ile
bu bulguyu desteklemektedir. O1 kodlu dgrenci ise bu 6zellige sahip oldugunu dénem
sonunda yapilan dgrenci goriismesinde “Ornegin ¢ok eskiden viicudumuzdaki sistemler
hakkinda farkly seyler ogrenmistik. Simdi yeni gordiigiimiiz konularla ilgili de onlart
pekistirerek onlarin nasil biitiinliigiinii korudugunu falan tahmin etmeye ¢alistyorum ve
onun hakkinda yorum yapryorum. Bunu daha onceden ben gormiistiim diyebiliyorum.
seklinde ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu dgrencinin deneysel
siirecin baslarinda diisiik olan “Ogrendiklerini énbilgileriyle eslestirebilme” 6zelligi
siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir.
Nitekim Ogretmen goriismelerinde tiim &gretmenler bu ogrencinin “Ogrendiklerini
onbilgileriyle eslestirebilme”  0Ozelligini etkili bi¢imde gostermedigi goriislinde
olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenleri O7°nin bu becerisini sézel olarak ifade
edemedigini; ancak yazili kdgitlarinda ya da teslim ettigi 6devlerde gorebildiklerini
ifade etmektedir. Ornegin O7 kodlu &grenci igin arastirmanm sonunda yapilan
gorismede Sosyal bilgiler Ogretmeninin  “Bunu ben sadece sinav kdagidinda
gorebiliyorum ancak égrenme ortamlarinda bunu goremiyorum.” cumleleri bu bulguyu
desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda
“Ogrendiklerini onbilgileriyle eslestirebilme” dzelliginde olumlu ydnde bir gelismesinin
olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

“Elestirilere karst acik olabilme” 06zelligi elestirel diisiinme becerisinin
gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zelliktir. Cizelge 21°de aragtirmanin odak
Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin goriillme durumuna iliskin
O0gretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile arastirmact gozlemlerinde elde edilen veriler

yer verilmistir.
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Cizelge 21.
Odak Ogrencilerin “Elestirilere Karsi A¢ik Olabilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin

Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Aragtirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 42 42 43 47 47 50 + 4+ + + + + 40 40 40 50 50 50

Yiksek T"®7 42 42 47 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

03 30 30 30 33 33 33 + - + + + + 30 30 30 30 30 30

04 45 45 45 47 48 50 + 4+ + + + + 40 40 40 50 50 50

Orta 05 42 42 47 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

06 33 33 35 37 37 45 + + + + + + 30 30 30 30 30 40

07 23 25 25 27 27 28 - - - - - - 20 20 20 20 20 30
Disiik 08 30 30 30 37 37 43 + + - + + + 30 30 30 40 40 40
09 30 30 32 32 38 40 + + - + + + 30 30 30 30 40 40

Ogretmenlerin  gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gbézlem puanlart tic farkli diizey grubundaki 9 odak ogrencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gbzlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gdzlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 21°de goriilmektedir.

Giris 6zellikleri ydniinden yiiksek ve orta diizey grubundaki iki 6grencinin (O3
ve 04) deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gézlem puanlari ortalamalari arasinda
cok biiyiik farkin olmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencilerin deneysel
slirecin bagindan itibaren bu tur ozelliklere sahip olmalaridir. Yiiksek ve orta diizey
grubundaki dgrenciler (01, 02, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8
ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gdzlem puanlari ortalamalar:
arasindaki fark daha belirgin ve dikkat ¢ekicidir. Ornegin diisiik diizey grubundaki 09
kodlu 6grencinin “Elestirilere karst agik olabilme” 6zelligi deneysel siirecin baglarinda
daha az dlzeyde gozlenirken, deneysel sirecin sonlarinda Ggrencinin bu o6zelligi
gosterme diizeyi artmistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde Matematik Ogretmeni
disindaki 6gretmenlerin 6grencinin “Elestirilere karsi acik olabilme” 6zelligini etkili

bicimde gosterdigi goriisiinde olduklari anlasiimaktadir. O9 kodlu dgrenci igin Sosyal
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bilgiler 6gretmeni “Baskalarindan gelen elestirilere karsi aciktir. Eger onu ¢ok tizecek
bir durum yoksa elestirilere karst sessiz kalir. Ancak eger onun i¢in ¢ok iiziicii bir
elestiri geldiyse aglayabilir bile. Olumlu ya da onun kendisini diizenlemesini
saglayacak yapict elestiri varsa onu dinler. Kendini biiyiik ihtimalle diizeltmeye ¢alisir.”
seklinde ifadesi de bu bulguyu desteklemektedir. O9 kodlu 6grenci ise bu ozellige
sahip oldugunu donem sonunda yapilan Ogrenci goriismesinde “Eskiden elestiriyi
sevmezdim ama artik dinlerim. FElestirinin iyi ya da kotii olmasi benim i¢in onemli
degildir. Elestiri kétiiyse kotii olan yéonlerimi duyarsam onlari diizeltmeye ¢calisrim. Ly
elestiriler duymak ise beni sevindirir, beni motive eder.” seklinde ifade etmektedir.
Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan
“Elestirilere karsi acik olabilme” 0zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa
yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde
tim ogretmenler bu Ogrencinin “Elestirilere karst acik olabilme” 6zelligini etkili
bigimde gostermedigi goriisiinde olduklar1 anlasiimaktadir. O7 kodlu dgrenci igin Fen
Bilimleri 6gretmeni “Bagskalarindan gelen elestirilere pek katlanamaz. Hemen iiziiltiyor
hemen agliyor ve hemen kiisiivor arkadaslarina.”  ifadesi ile bu bulguyu
desteklemektedir.

Arastirmact ve Ogretmenlerin gozlemleri ile 0gretmenlerin 9 odak 6grenciyle
ilgili goriislerinden ve Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel
islem siirecinde odak Ogrencilerin neredeyse tamaminda “Elestirilere karsi agik
olabilme” 6zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zellik,
“Diigiincelerini ortaya koyan arkadasimin yeterliligini takdir edebilme” 06zelligidir.
Cizelge 22’de aragtirmanin odak 6grenci grubunu olusturan 9 6grencide bu ozelligin
goriilme durumuna iligkin Ogretmenlerin gézlemleri ve goriisleri ile arastirmaci

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 22.
Odak Ogrencilerin “Diisiincelerini Ortaya Koyan Arkadasinin Yeterliligini Takdir

Edebilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmaci

Gozlemleri
Diizey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Goriismeleri Aragtirmaci Gézlemleri
Grubu Ogrenci (+Var, -Yok)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 G6
01 42 42 42 45 45 50 + + + 4+ + + 40 40 40 50 50 50
Yuksek 02 42 43 45 48 48 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 50
03 30 30 30 35 37 40 + - + + 4+ + 30 30 30 30 40 40
04 45 45 47 47 48 50 + + 4+ 4+ + + 40 50 50 50 50 50
Orta 05 42 43 45 48 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
06 33 33 35 37 37 47 + + + + + + 30 30 30 40 40 50
o7 25 25 27 30 30 30 - - - - - - 20 20 30 30 30 30
Diisiik 08 30 30 30 37 37 42 + + + + + - 30 30 30 30 40 40
09 32 32 32 35 38 42 + - + -+ + 30 30 30 40 40 40

Arastirmacinin gozlem puanlari ile 6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik
ortalamalarina gore ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak ogrencinin bu 06zelligi
gOsterebilme becerisi deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru yiikselmistir.
Ogretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda ilk gézlem ile son gozlem arasinda
belirgin bir fark ortaya ¢iktigi, aragtirmaci gozlem puanlariyla gretmen gozlem
puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yénde bir degisim gosterdigi Cizelge 22°de
gorulmektedir.

Orta diizey grubundaki O4 kodlu 6grencinin deneysel siirecin basindaki ve
sonundaki gdzlem puanlari ortalamalart arasinda ¢ok biiylik farkin olmadigi
gorilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel siirecin bagindan itibaren bu tir
ozelliklere sahip olmasidir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki 6grenciler (O1, 02, O3,
05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (08 ve O9) deneysel siirecin
baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar ortalamalar arasindaki fark daha fazla
gdze carpmaktadir.  Ornegin yiiksek diizey grubundaki O2 kodlu &grencinin
diislincelerini ortaya koyan arkadasinin yeterliligini takdir edebilme 6zelligi deneysel
slirecin baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel slirecin sonlarinda 6grencinin
bu oOzelligi gosterme diizeyi artmistir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde tiim

ogretmenleri bu 6grencinin “Diisiincelerini ortaya koyan arkadasinin yeterliligini takdir
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edebilme” 6zelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklari anlasilmaktadir. 02
kodlu 6grenci i¢in Fen Bilimleri 6gretmeni “Diisiincelerini ortaya koyan birisinin
veterliligini takdir eder. Ciinkii ozgiiveni ¢ok yiiksek bir ¢ocuktur. Karsidaki kisinin de
mutlu olmaswn ister. Onunda bagarii olmasint ister. Kendi basarisizligindan da pay
ctkartir ama karsindaki kisi basarili oldu diyerekten onunla bir savasa girmez. Ona
diisman olmaz. Karsindaki kisi basariiysa takdirini sézel olarak ifade edebilir.

2

Karsidaki kisi tebrik de edebilir. Onun yetenegini takdir edebilir.” ifadesiyle bu
bulguyu desteklemektedir. Arastirmacinin 3. haftaki giinliigiindeki “diger insanlarin
fikirlerini dikkatli bir sekilde dinler ve arkadaglarini takdir eder.” ve aragtirmacinin 19.
haftaki giinliigindeki “Arkadaglarinin ve benim séylediklerimi 6nemseyerek dinledi.
Herkesin soyledigini not aldi. Begendigi goriisleri giiliimseyerek takdir ettigine sahit
oldum. ” ifadeleri bu bulgular1 destekler niteliktedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu
Ogrencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Elestirilere karst agik olabilme”
Ozelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye
erisememistir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde tiim Ogretmenler bu Ogrencinin
“Diisiincelerini ortaya koyan arkadasimin yeterliligini takdir edebilme” 6zelligini etkili
bigimde gostermedigi goriisinde olduklar1 anlasilmaktadir. O7 kodlu 6grenci igin
Ingilizce 6gretmenin “Diisiincelerini ortaya koyan birisinin yeterliligini takdir edebilir
ama bunu disariya yansitmaz. Yansutmaz kendi icinde kabul edebilir ama baskalarin
takdir etse bile bu onlar dile getiren bir davranista bulunmaz yani her seyi kendi
icerisinde yasar.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gézlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda
“Diigiincelerini ortaya koyan arkadasimin yeterliligini takdir edebilme” 0zelliginde
olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diigiinme Egitimi dersinin dgrencilerin elestirel
diisiinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

“Ilgisiz, dogru olmayan ve ényargili bilgileri belirleyebilme” 6zelligi elestirel
diistinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zelliktir. Cizelge 23’te
aragtirmanin odak Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak &grencide bu ozelligin
goriilme durumuna iligkin Ogretmenlerin gézlemleri ve goriisleri ile arastirmaci

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 23.
Odak Ogrencilerin “llgisiz, Dogru Olmayan ve Onyargili Bilgileri Belirleyebilme”

Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmaci Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+VAR, -YOK)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

o1 40 42 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
Yuksek 02 42 42 42 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
03 30 30 35 40 40 42 + + + + + + 30 30 30 40 40 40
04 35 35 35 37 38 48 + + - + + + 40 40 40 40 40 50

Orta 05 42 42 42 47 47 50 + + + + + + 30 30 40 40 50 50

06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 30 30 40 40 50 50

o7 23 23 23 28 28 28 - - - - - - 20 20 20 30 30 30
Diisiik 08 28 28 30 37 37 48 - + + + + - 30 30 30 40 40 50
09 30 30 30 32 38 40 - + + + + - 30 30 30 30 40 40

Cizelge 23’te yer alan verilere gore, 6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ile arastirmacinin gézlem puanlar1 ii¢ farkli diizey grubundaki 9 odak
ogrencide de deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru yiikselmekte, arastirmaci
gbzlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yonde
bir degisim gostermektedir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 6grenciler (O1, 02, 03, 04, O5 ve 06)
ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8 ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki
ve sonundaki gozlem puanlart ortalamalari arasindaki fark daha dikkat c¢ekicidir.
Omegin orta diizey grubundaki OS5 kodlu 6grencinin “llgisiz, dogru olmayan ve
onyargil bilgileri belirleyebilme” 6zelligi deneysel siirecin baslarinda da gozlenirken,
deneysel surecin sonlarinda dgrencinin bu 6zelligi gosterme diizeyi daha da artmistir.
Nitekim 6gretmen goriigmelerinde tiim Ogretmenleri bu ogrencinin “Ilgisiz, dogru
olmayan ve Onyargili bilgileri belirleyebilme” 06zelligini etkili bigimde gosterdigi
goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O5 kodlu dgrenci i¢in Matematik 6gretmeni “O5
soylediginiz ciimlelere séylediginiz ifadelere ¢ok dikkat eden bir ¢cocuktur. Benim ya da
arkadaslarimin séylemis oldugu durumlarda eger ilgisiz, onyargili ya da dogru olmayan
bir bilgi varsa O5 hemen bu konuda beni ya da arkadaslarimi uyarir. Yanls bir sey
soylendiginde hemen dile getirir. Bu konuda becerisinin ¢ok iyi oldugunu hatta bazen
her s6ylenilen ciimlenin i¢inde bir ayrinti aramasindan dolayr dogrulugunu ispatlamaya

calismasindan dolayr beni bile sikar.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. O5
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kodlu 0Ogrenci ise bu Ozellige sahip oldugunu donem sonunda yapilan Ggrenci
goriismesinde “Internette yazan her sey dogru degildir diye diisiiniiyorum. Internette
herkes kendi goriisiinii kendine gore ifade edebilir. Her insan hata yapabilir. Hatali ya
da yanls yazmis olabilir. Hepsini goz oéniinde bulundurarak arastirma yaparim. ”
seklinde ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel
siirecin baslarinda diisik olan “Ilgisiz, dogru olmayan ve Onyargili bilgileri
belirleyebilme” 6zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli
diizeye erigsememistir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gdzlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden ve
Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak
ogrencilerin bilyiikk cogunlugunda “llgisiz, dogru olmayan ve oényargili bilgileri
belirleyebilme” 6zelliginde olumlu yOdnde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi
dersinin  6grencilerin  elestirel  diislinme Dbecerileri iizerinde etkili oldugunu
gOstermektedir.

“Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol edebilme” 6zelligi elestirel diislinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zelliktir. Cizelge 24’te arastirmanin
odak 6grenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin gorilme durumuna
iliskin 0gretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen
veriler yer verilmistir.

Cizelge 24.
Odak Ogrencilerin “Bilgilerin Gegerlik ve Giivenirligini Kontrol Edebilme” Ozelligine

[liskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmaci Gozlemleri

Duzey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Gériigmeleri Aragtirmaci Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GlI G2 G3 G4 G5 Gb6
01 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 40 40 47 48 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
03 33 33 38 40 40 47 + + + + + + 30 30 40 40 40 50
04 35 37 37 36 38 43 + + + + + + 30 40 40 40 40 40

Orta 05 40 40 47 48 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
06 40 40 42 46 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

o7 20 20 20 23 23 23 - - - - - - 20 20 20 20 20 20
Diigiik 08 32 32 32 36 38 48 - + + + + - 30 30 30 40 40 50
09 30 30 30 30 37 38 - + + + + - 30 30 30 30 40 40
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Ogretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gbézlem puanlart tic farkli diizey grubundaki 9 odak &grencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, oOgretmen go6zlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gbzlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ciktigi,
aragtirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 24’te goriilmektedir.

Giris 6zellikleri yoniinden yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 grenciler (O1,
02, 03, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (O8 ve 09) deneysel
stirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlari ortalamalar1 arasindaki fark daha
belirgindir. Ornegin orta diizey grubundaki O4 kodlu dgrencinin bilgilerin gecerlik ve
glvenirligini kontrol edebilme 6zelligi deneysel siirecin baslarinda daha az diizeyde
gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ggrencinin bu 6zelligi gdsterme diizeyi
artmistir.  Nitekim Ogretmen goriismelerinde tim Ogretmenlerin bu &grencinin
“Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol edebilme” &zelligini etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasiimaktadir. O4 kodlu dgrenci igin Fen Bilimleri
Ogretmeni “Bilgilerin gegerlilik ve giivenirliklerini kontrol eder. Cogu zaman bilgileri
benimsemeden once sorgular. Daha onceden bildigi bir seyse sorgulamaya gerek
duymaz. Genel anlamda hani fen dersi zaten ¢ok sorgulayict bir ders her konuda soru
sorabilir. Ornegin elektrik konusunda mesela deneylerde grup calismasi olarak
yapworlar. Grup ¢alismasina farkh tarzda etkinlik yapabiliyorlar. Etkinlik yaparken O4
-“bunu da yapabilir miyiz? su malzemeyi de kullanabilir miyiz?”" bunu kullanirsak ne
olur? deneye bu uygun mu? - diye kendisi sorar, ugrasirlar ve konu icerisinde gegerlik
ve giivenirlige iliskin soru sorma durumlari ¢ok fazla oluyor.” ifadeleri bu bulgular
destekler niteliktedir. Ogrenciyle yapilan goriismede ise 6grenci bilgilerin gegerlik ve
glivenirligini kontrol ettigini diisiinmektedir. Bu diistincesini de “Bilgilerin gecerlik ve
giivenirligini kontrol ederim. Bu benim 6devim sonugta bu benim sorumlulugum onu
dogru yapmam gerekir. Ogretmenim bir egitim almistir ve dogru seyler soyler. Fakat
bunu ben yine de bir degerlendiririm. Géz éniinde bulundururum. Ogretmenin de her
soyledigi dogru olmak zorunda degildir.” climlesiyle dile getirmektedir. Diisiik diizey
grubundaki O7 kodlu dgrencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Bilgilerin
gecerlik ve giivenirligini kontrol edebilme” 0zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa

yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde
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tiim 6gretmenler bu 6grencinin “Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol edebilme”
ozelligini etkili bigimde gdstermedigi goriisiinde olduklari anlasilmaktadir. O7 kodlu
ogrenci igin Ingilizce 6gretmenin “Bilgilerin gecerlilik ve giivenirligini kontrol edeme:z.
Ben ne sdylersem dogrudur ben ne verirsem onun igin oyledir. Konunun dogru mu
yanliy mi diye sorgulamasini yapmaz.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.
Aragtirmacinin giinliigiinde bu dgrenciyle ilgili deneysel siirecin sonunda “Ogretmenin
sOylediklerinin hepsinin mutlak dogru oldugunu kabul ediyor. Bilgilerin gecerli ve

2

giivenilirligini kendisi kendinden emin olmadig i¢in ayristiramiyor. ” ifadeleri yer
almistir.

Arastirmaci ve O0gretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak Ogrenciyle
ilgili gorislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak
Ogrencilerin neredeyse tamaminda “Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol
edebilme” 6zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

[Ikogretim 6. simif 6grencilerinde elestirel diisiinme becerisinin gostergesi olarak
kabul edilen bir diger oOzellik, “Bagskalarimin diisiincelerini degerlendirip tekrar
yorumlayabilme” Ozelligidir. Cizelge 25’te arastirmanin odak Ogrenci grubunu

olusturan 9 6grencide bu 6zelligin goriilme durumuna iligkin 6gretmenlerin gézlemleri

ve gorisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen verilere yer verilmistir.
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Cizelge 25.
Odak Ogrencilerin “Baskalarimin Diisiincelerini Degerlendirip Tekrar
Yorumlayabilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriigleri ve

Arastirmact Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 43 43 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Yiiksek 02 43 45 48 48 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

03 35 37 38 42 45 47 + + + + + + 30 40 40 40 50 50

04 37 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 4.0

06 38 38 40 43 47 48 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

o7 23 23 23 28 28 28 - - - - - + 20 20 20 30 30 30
Diisiik 08 2.8 28 30 35 35 42 + - + + + - 20 20 30 30 40 40
09 30 30 30 33 40 40 + - - - + + 20 20 30 30 40 40

Cizelge 25’te yer alan verilere biitiin olarak bakildiginda, 6gretmenlerin gézlem
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin gézlem puanlarinin li¢ farkl diizey
grubundaki 9 odak oOgrencide de deneysel siirecin baglangicindan sonuna dogru
yiikseldigi, diger bir deyisle 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci
gozlem ile altinci gozlem arasinda belirgin bir fark oldugu, arastirmacit gozlem
puanlartyla 6gretmen goézlem puanlarimin birbirine paralel olarak olumlu yonde bir
degisim gosterdigi goriilmektedir.

Giris ozellikleri yoniinden yiiksek diizey grubundaki iki 6grencide (O1 ve O2)
deneysel siirecin bagindaki ve sonundaki gdzlem puanlari ortalamalar1 arasinda ¢ok
biiylik farkin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencilerin deneysel siirecin
basindan itibaren bu tir 6zelliklere sahip olmalaridir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki
ogrenciler (03, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (O8 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha dikkat gekicidir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O1 kodlu &grencinin
bagkalarinin diisiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme 6zelligi deneysel
siirecin baglarinda da gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin bu 6zelligi

gosterme diizeyi daha da artmistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde tiim 6gretmenleri
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bu ogrencinin “Bagskalarimin diisiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme”
ozelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O1 kodlu
ogrenci icin Tiirkce 6gretmeni “Donem basinda arkadagslarini ve beni dinlemek dahi
istemiyordu. Arkadagslart konusuyordu ama onlarin sézleriyle pek ilgilenmiyordu ancak
artik hem arkadaglarimi dinliyor hem de onlarin diisiincelerine degerlendirebiliyor.
Sonucta ortaya ¢ikan durumu ozetleyen ciimleler kurabiliyor. Gegen giinlerde Nasrettin
Hoca'nin bir fikrasi konumuz iginde ge¢misti fikrada esegi once Nasrettin Hoca biniyor
sonra sadece oglu sonra her ikisi birden sonra da esege kimse binmiyordu. Bunun
sonunda ortaya ¢ikacak ana fikri ve durumu ¢ok giizel ozetleyen bir ciimle kulland:. Su
an tam hatirlamiyorum ama ciimlesini.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. Diisiik
dizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan
“Baskalarimin diigiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme” &zelligi surecin
sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim
O0gretmen goriismelerinde tim O0gretmenler bu dgrencinin “Baskalarimin diisiincelerini
degerlendirip tekrar yorumlayabilme” 6zelligini etkili bigimde gostermedigi goriisiinde
olduklar1 anlagilmaktadir. O7 kodlu 6grenci igin Tiirkce 6gretmeninin “Ben sadece
dinleyebildigini gorebiliyorum sadece dinliyor ama herhangi bir tepki de bulunmuyor
tabi.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak dgrencilerin biiyiikk cogunlugunda
“Bagkalarimin diisiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme” 6zelliginde olumlu
yonde bir gelismesinin olmasi, Dislinme Egitimi dersinin 6g8rencilerin elestirel
diisiinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Sorgulama becerisine sahip olma” ozelligi elestirel diisinme becerisinin
gostergesi olarak kabul edilen bir diger Ozelliktir. Cizelge 26’da aragtirmanin odak
Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin goriillme durumuna iliskin
Ogretmenlerin gézlemleri ve goriisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen verilere

yer verilmistir.

108



Cizelge 26.
Odak Ogrencilerin “Sorgulama becerisine sahip olma” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gézlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 40 42 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Yiiksek 02 43 43 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

03 35 37 40 43 47 50 + + + + + + 30 30 40 40 50 50

04 35 35 35 43 45 48 + + + 4+ + + 30 30 30 40 40 50
Orta 05

33 35 38 40 40 47 + + + + + + 30 30 30 40 40 50

06 37 38 40 43 43 50 + + + + + + 30 40 40 40 40 50

o7 20 20 20 25 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 20 20

Disiik 08 30 30 32 37 37 48 + + + + + + 20 20 30 30 40 40

09 28 32 32 33 37 38 + - - 4+ + + 20 20 30 30 40 40

Ogretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gozlem puanlart ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gozlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
aragtirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 26’da goriilmektedir.

Giris ozellikleri yoninden yiiksek diizey grubundaki O2 kodlu 6grencide
deneysel siirecin bagindaki ve sonundaki gdzlem puanlari ortalamalar1 arasinda ¢ok
biiylik farkin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel siirecin
basindan itibaren bu tiir 6zelliklere sahip olmasidir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki
ogrenciler (01, O3, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (O8 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha dikkat cekicidir. Ornegin orta diizey grubundaki OS5 kodlu &grencinin
“Sorgulama becerisine sahip olma” o6zelligi deneysel siirecin baslarinda daha az
diizeyde gozlenirken, deneysel silrecin sonlarinda 6grencinin bu ozelligi gosterme
diizeyi artmistir. Nitekim 0gretmen goriigmelerinde tim 6gretmenleri bu 6grencinin
“Sorgulama becerisine sahip olma” o6zelligini etkili bi¢imde gosterdigi goriisiinde

olduklari anlagilmaktadir. O5 kodlu 6grenci icin Sosyal bilgiler 6gretmeni “Cok fazla
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olmasa da yine diger ogrencilere gore daha fazla soru sorabilecektir. Bu sorulart olay
her yoniyle anlamak igin sorar. Surf soru sormak igin degil ya da konuyu dagitmak
saptirmak icin degil. Konunun her ydniiyle anlasilmasi icin sorar.” ifadesiyle bu
bulguyu desteklediklerini belirtmislerdir.  Diisiikk diizey grubundaki O7 kodlu
ogrencinin deneysel siirecin baglarinda diisiik olan “Sorgulama becerisine sahip olma”
Ozelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye
erisememistir.  Nitekim Ogretmen goriismelerinde tim oOgretmenler bu 6grencinin
“Sorgulama becerisine sahip olma” 6zelligini etkili bicimde gostermedigi goriisiinde
olduklart anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik cogunlugunda
“Sorgulama becerisine sahip olma” 6zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi,
Diistinme Egitimi dersinin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen goriismelerinde dgretmenlerin dgrenciler iizerinde gozledikleri bir
diger Ozellik ise “Neden sonug iliskisi ortaya koyabilme” Ozelligidir. Arastirmanin
basinda tiim Ogrencilerin bu 06zelligi ortaya koymada sorunlart olsa da arastirmanin
sonunda dgretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin tamanmi O7 kodlu 6grenci
hari¢ diger dgrencilerin bu 6zelligi gosterebildiklerini sdylemislerdir. Ornegin, Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin yiiksek diizey grubundaki O3 kodlu 6grenci icin “Neden sonug
iligkisini miikemmel derecede kurar. Hatta anlattigim konular arasinda ders esnasinda
neden sonug iliskisi kurar ve bunu yapamazsa bana sorar o iliskiyi kurar ve ancak o
zaman dersime devam edebilirim.” ifadesi seklinde diisiincelerini dile getirmektedir.
O7 kodlu dgrenci igin ise tiim dgretmenler bu 6grencinin bu dzelligi gosteremedigini
ifade etmektedir. Ogretmen goriismelerinde ogretmenlerin - dgrenciler {izerinde
gozledikleri bir diger 6zellik “Yansitma becerisi gosterebilme” 6zelligidir. Bu 6zellik ile
ilgili tiim dgretmenler O7 kodlu 6grenci harig diger 6grencilerin dénemin sonuna dogru
daha fazla ilerleme gosterdiklerini soylemektedir. Arastirmaci giinliigiinde 2. haftaki
derste yiiksek diizey grubundaki O1 kodlu 6grenci igin yansitma becerisini gosterdigini
ifade eden su climlelere yer verilmistir. “Cok nddir ders yansitma becerisi
gostermemektedir.  Deneyimlerimden  bir  seyler  ogrenebilmek ve  sonraki

uygulamalarimi  daha iyiye gétiirebilmek icin kazammlarimi ¢ok fazla gozden
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gecirmemektedir.”. Donemin sonuna dogru 20. haftada tutulan glnlukte ise bu 6zelligi
gostermede olumlu bir degisimin oldugu “Bana gére Ol yansitma becerisi
gosterebiliyor. Derste yaptig1 seyi diistinmekten ve onu yapmanmn alternatif yollarini
goz oniinde bulundurmaktan hoglaniyor.” Bir bagka giinlikte de “bu konuda ne
biliyorum, neleri 6grenmeye gereksinimim var, amag¢larima ulagmak i¢in neler yapmam
gerekiyor?” seklinde kendine sorular sordugu goriilmiistiir. Arastirmact giinliigiinden
elde edilen bulgular ile arastirmaci gozlemlerinden elde edilen bulgularin birbirleriyle
uyumlu oldugu goriilmektedir. O7 kodlu 6grencinin bu beceriyi gdstermedigini Tiirkge
ogretmeni “Yansitma becerisi gosterebildigini pek diisiinmiiyorum. Ogretmeninin
sovlediklerini takip ederse bu ders iizerinde pek de fazla diisiinmeye gerek
kalmayacagin diisiiniir.” seklinde diisiincelerini paylagsmistir.

Ogretmenlerin  goriislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem
siirecinde odak ogrencilerin biiyilk c¢ogunlugunda “Neden sonug iligkisi ortaya
koyabilme” ve “Yansitma becerisi gosterebilme” Ozelliklerinde olumlu yonde bir
gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Yaratic1 Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri
tizerindeki etkisinin arastirilmasinin amaglandigi arastirmada yaniti aranan tglncl soru
“Diisiinme Egitimi dersini alan ve almayan ogrencilerin yaratict diisiinme becerileri

arasinda farklilik var nudw?” sorusudur. Cizelge 27°de DG ve KG 6grencilerinin

TYDT nin Ontest ve sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ( ;_( ),

standart sapma (ss) ve anlamlilik diizeyi ( t degeri) degerleri verilmistir.
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Cizelge 27.
Diisiinme Egitimi Dersini Alan ve Almayan Ogrencilerin TYDT Ontest ve Sontestinden

Aldiklart Puanlar

N X ss T sd p

Diisiinme Egitimi 28 79.32 36.431
Ontest Alan (DG) 2.535 50 014
Diisiinme Egitimi 24 60.05 32.855
Almayan (KG)

Diisinme Egitimi 28 121.11  34.015
Sontest Alan (DG) 3.908 50 .000
Diisinme Egitimi 24 82.42 37.350
Almayan (KG)

P<.01
Cizelge 27’de goriildiigii gibi, arastirmanin deney grubunu olusturan DG

ogrencilerinin TYDT’den aldiklart dntest puanlarinin aritmetik ortalamasi ;}: 79.32,

arastirmanin KG 6grencilerinin 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise y = 60.05’tir.

Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda gdzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak bir
anlam tasiy1p tasimadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testi
sonucuna gore elde edilen t degeri 2.535 degeri hesaplanmistir. Alfa diizeyinin (Sig.2-
tailed; p=.014) .001°den biiylik olmas1 aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
olmadigimi gostermektedir. Bu bulguya gore deneysel siirecin baginda Deney Grubunu
ve Kontrol Grubunu olusturan ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin yaratict diisiinme
becerileri yoniinden giris 6zellikleri birbirine yakindir.

Cizelge 27°de goriildiigii gibi, DG ogrencilerinin TYDT’den aldiklart sontest

puanlarinin aritmetik ortalamasi y =121.11, KG 06grencilerinin sontest puanlarinin

aritmetik ortalamas1 ise ;}Z82.42’dir. Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda
gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak bir anlam tasiyip tagimadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucunda elde edilen t degeri 3.908
olup, alfa duzeyi (Sig.2-tailed; p=.000) .001’in altindadir. Bu deger, iki grubun
aritmetik ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. Bu
bulguya gore DG 6grencilerinin, yaratici diisiinme becerileri KG 6grencilerinin yaratici

diistinme becerilerine gore daha yiiksektir.
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Arastirmada yanit1 aranan dordiincii soru, “Diigiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?”’sorusudur. Bu
soruyu yanitlamak i¢in once aragtirmada birinci veri kaynagini olusturan nicel veriler
¢Ozlimlenmistir. Bu amagla, aragtirmanin deney grubunu olusturan DG 6grencilerinin
TYDT ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamast ile arastirmanin KG
ogrencilerinin TYDT ontest ve sontest puanlariin aritmetik ortalamalar1 {izerinde t testi

uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler Cizelge 28’de verilmistir.

Cizelge 28.
Diisiinme Egitimi Dersini Alan ve Almayan 6. Sumif Ogrencilerinin TYDT 'nin Ontest ve
Sontest Puanlari
N X ss T sd p
Diisiinme Ontest 28 79.32 4.072
Egitimi Alan 5,491 54 .000

Sontest 28 121.11 6.428

Diisiinme Ontest 24 60.04 32.855
Egitimi Almayan Sontest 24 8242  37.350  2.204 46 .033

P<.01
Cizelge 28°de goriildiigii gibi, DG 6grencilerinin TYDT den elde ettikleri ontest

puanlarmin aritmetik ortalamasi y =79.32, sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise

y = 121.11dir. Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak bir
anlam tasiy1p tasimadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6érneklemler i¢in t testi
sonucunda elde edilen t degeri 5.491 olup, alfa duzeyi (Sig.2-tailed; p=.000) .001’in
altindadir. Bu deger, DG 6grencilerinin, TYDT den aldiklari sontest puanlarinin ontest
puanlarindan anlamli diizeyde farklilastigini gostermektedir. Bu bulguya gore,
Diistinme Egitimi dersinin ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin yaratici diisiinme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Ote yandan KG ogrencilerinin TYDT den elde ettikleri ontest puanlarinin

aritmetik ortalamasi y = 60.04, sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise y =

82.42°dir (Cizelge 28). Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testi

sonucunda elde edilen t degeri 2. 204 olup, alfa dizeyi (Sig.2-tailed; p=.033) .001’in
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tizerindedir. Bu deger, DG 06grencilerinin TYDT nin Ontestinden ve sontestinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir. Bu
bulgu, Disiinme Egitimi dersinin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmanin dordiincli sorusu olan “Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin
varatict diigiinme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusunu yanitlamak i¢in nicel
veriler tizerinde yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerden sonra arastirmada ikinci veri
kaynagini olusturan nitel veriler ¢oziimlenmistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen diger
ozellik, “Ahisilmadik, ozgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme” ozelligidir. Cizelge
29°da arastirmani odak oOgrenci grubunu olusturan dokuz Ogrencide bu 6zelligin
goriilme durumuna iligkin 6gretmenlerin gbzlemleri ve goriisleri ile arastirmaci

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.

Cizelge 29.
Odak Ogrencilerin “Alisiumadik, Ozgiin ve Islevsel Uriinler Ortaya Koyabilme”

Ozelligine Iligkin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriigleri ve Arastirmact Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Gériismeleri Arastirmac1 Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 40 40 42 45 50 50 + - + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 40 40 42 47 48 50 + - + + + + 40 40 40 50 50 50
03 35 36 38 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

04 35 35 37 38 40 40 + + - + + - 30 30 40 40 40 40

Orta 05 30 30 35 40 43 45 + + + + + + 30 30 30 30 40 50

06 38 38 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

o7 22 22 22 27 27 21 - - - - - - 20 20 20 30 30 30
Diisiik 08 28 28 30 37 40 42 - + + + + - 20 20 30 30 40 40
09 32 35 35 37 42 43 - - - + + + 30 30 30 40 40 40

Cizelge 29°da yer alan verilere biitiin olarak bakildiginda, 6gretmenlerin gézlem
puanlarinin aritmetik ortalamalari ile arastirmacinin gézlem puanlariin ti¢ farkli diizey
grubundaki 9 odak ogrencide de deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru
yiikseldigi, diger bir deyisle 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci

gozlem ile altinci gozlem arasinda belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gozlem
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puanlariyla 6gretmen goézlem puanlarin birbirine paralel olarak olumlu yonde bir
degisim gosterdigi goriilmektedir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 6grencilerin (01,02, 03, 04, O5 ve 06)
ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (08 ve O9) deneysel siirecin baslangicindaki
ve sonundaki gozlem puanlari ortalamalari arasindaki fark daha belirgin ve dikkat
cekicidir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O5 kodlu 6grencinin alisiimadik, zgiin ve
islevsel iirlinler ortaya koyabilme 6zelligi deneysel siirecin baslarinda daha az diizeyde
gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ogrencinin bu Ozelligi gosterme dizeyi
artmistir.  Nitekim 0gretmen gorligmelerinde tiim Ogretmenleri bu &grencinin
“Alisimadik, ozgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme” 06zelligini etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir. O5 kodlu 6grenci igin Ingilizce
ogretmeni “Alisilmadik, benzersiz kendine ozgii, 6zgiin ¢oziim yolu tiretebilir ve ¢oziim
yvolu tiretirken mantikli seyler bulur. Mantik ¢ergevesinde ¢oziim yolu iiretir. Dedigim
gibi problem ¢ozme becerilerini tam anlamiyla adim adim ¢ok diizgiin bicimde
gerceklestirebilir ve bu basamaklar: uygular. Kendi kendine de bunlar: yapabilir ya da
benden yardim isteyebilir ama ¢éziimleri ¢ok mantikli ve yaraticidir. Donem boyunca
bu becerilerinde siirekli gelisim gosteren bir ogrencidir.” seklinde diistincelerini
belirtmistir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda
disiik olan “Alisiimadik, ézgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme” 6zelligi surecin
sonlarina dogru az da olsa ylikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim
ogretmen goriismelerinde tiim dgretmenler bu 6grencinin “Alisiimadik, 6zgiin ve islevsel
urdnler ortaya koyabilme” ozelligini etkili bigimde gostermedigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Arastirmaci ve 6gretmenlerin gozlemleri ile Ogretmenlerin 9 odak
Ogrenciyle ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde
odak 6grencilerin neredeyse tamaminda “Alisiimadik, 6zgiin ve islevsel iiriinler ortaya
koyabilme” 6zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi
dersinin  Ogrencilerin  yaratict  diislinme becerileri lizerinde etkili oldugunu
gOstermektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiylik cogunlugunda

“Alisimadik, ézgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme” 6zelliginde olumlu yonde bir
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gelismesinin olmast, Diisiinme Egitimi dersinin dgrencilerin yaratici diistinme becerileri
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Cizelge 30°da “Ozgiin, islevsel ve yaratict sorular sorabilme” ozelliginin

gorulme durumuna iliskin bulgular yer almaktadir.

Cizelge 30.
Odak Ogrencilerin “Ozgiin, Islevsel ve Yaratici Sorular Sorabilme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gézlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmac1 Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 40 42 43 47 50 50 + - + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 42 42 42 47 48 50 + - + + + + 40 40 50 50 50 50
03 35 37 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

04 35 35 37 38 40 40 + + - + + - 30 30 40 40 40 40

Orta 05 33 35 38 40 40 47 + + + + + + 30 30 40 40 40 50

06 37 38 40 43 43 50 + + + + + + 40 40 40 40 40 50

o7 20 20 20 25 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Dusiik 08 30 30 32 37 37 48 - + + + + - 30 30 30 40 40 50
09 28 32 32 33 37 38 - + + + + - 20 30 30 30 30 40

Ogretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gozlem puanlarn ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak Ogrencide deneysel siirecin
baslangicindan  sonuna dogru  yiikseldigi, Ogretmen gdzlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 30°da gorilmektedir.

9 odak dgrenci arasindan sadece orta diizey grubundaki O4 kodlu 6grencinin
deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gozlem puanlari ortalamalar1 arasinda cok
bliylik farkin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel siirecin
basindan itibaren bu tiir 6zelliklere sahip olmasidir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki
ogrenciler (01, 02, 03, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (08 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha belirgin ve dikkat ¢ekicidir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O3 kodlu

Ogrencinin 0zgiin, islevsel ve yaratict sorular sorabilme ozelligi deneysel slrecin
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baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin bu
ozelligi gosterme diizeyi artmistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde tiim 6gretmenleri
bu 6grencinin “Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme” dzelligini etkili bicimde
gosterdigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O3 kodlu &grenci icin Matematik
Ogretmeni gorlsinli “Alistimadik, ilk defa duyulan, benzersiz ya da kendine 6zgii
fikirler, problemler ve ¢oziim yollart iiretebilme becerisine sahiptir.” ciimleleriyle ifade
etmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni de goriistinii “Problem yasadigi zaman ozellikle
ilk olarak 6gretmeninden yardim ister. “Boyle béyle olmustu nasil olur? Neden béyle?
Nigin?” seklinde siirekli soru sorarak onu ¢ézmeye ¢alisir. Duyarlidir.” ciimleleriyle
ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel siirecin
baslarinda diisiik olan “Ozgiin, islevsel ve yaratict sorular sorabilme” dzelligi surecin
sonlarina dogru az da olsa ylikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim
ogretmen goriismelerinde tiim dgretmenler bu dgrencinin “Ozgiin, islevsel ve yaratic
sorular sorabilme” ozelligini etkili bicimde gostermedigi goriisiinde olduklar
anlasilmaktadir. O7 kodlu 6grenci igin Ingilizce dgretmenin “Bana derste anlamadig
konuyla bile ilgili soru sormaz ki bu ozgiin, islevsel ya da yaratict sorular sorabilsin.
Bu davranmiglar: gosterebildigini hi¢ gérmedim.” seklinde diisiincelerini paylagsmustir.
Arastirmact ve Ogretmenlerin gézlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak Ogrenciyle
ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak
ogrencilerin neredeyse tamaminda “Ozgiin, islevsel ve yaratict sorular sorabilme”
ozelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diigsiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin yaratici diistinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
“Olaylara ve durumlara duyarlilik goésterebilme” 6zelligi yaratict diisiinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 0Ozelliktir. Cizelge 31°de
aragtirmanin odak Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak ogrencide bu 0Ozelligin
goriilme durumuna iligkin Ogretmenlerin gézlemleri ve goriisleri ile arastirmaci

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 31.
Odak Ogrencilerin “Olaylara ve Durumlara Duyarlilik Gosterebilme” Ozelligine

Iliskin Ogretmenlerin Gézlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 40 47 47 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

Yiiksek 02 42 42 43 50 50 50 + + + + + + 40 50 50 50 50 5.0
03 30 30 30 37 37 40 - - - - - - 30 30 40 40 40 40
04 47 47 47 50 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

Orta 05 32 32 32 33 33 40 + - - + + + 30 30 30 40 40 40
06 33 33 35 37 37 45 - + + + + - 30 30 40 40 40 50

07 20 20 25 27 27 28 - - - - - - 20 20 20 30 30 30

Diusiik 08 35 33 37 37 37 42 - + - - + - 30 30 40 40 40 40

09 37 37 38 38 43 45 + + + + + + 30 30 40 40 40 50

Ogretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gozlem puanlart ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gdzlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 31°de goriilmektedir.

Giris ozellikleri yoniinden orta diizey grubunda yer alan O4 kodlu dgrencinin
deneysel siirecin basindaki ve sonundaki gdzlem puanlarinin ortalamalar1 arasinda ¢ok
biiytik farkin olmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel slrecin
bagidan itibaren bu tir 6zelliklere sahip olmasidir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki
ogrenciler (01, 02, 03, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (07,08 ve
09) deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar:
arasmdaki fark daha belirgindir. Ornegin orta diizey grubundaki O6 kodlu dgrencinin
“Olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme™ 6zelligi deneysel siirecin bagslarinda
daha az dizeyde gozlenirken, deneysel sirecin sonlarinda Ggrencinin bu 6zelligi
gosterme diizeyi artmistir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde Ingilizce ve Gorsel
sanatlar 6gretmenleri hari¢ diger d6gretmenleri bu 6grencinin “Olaylara ve durumlara
duyarlilik gosterebilme” Ozelligini etkili bi¢cimde gosterdigi goriisiinde olduklar

anlasiimaktadir. O6 kodlu 6grenci icin Sosyal bilgiler dgretmeni “Var olan bir
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probleme ya da bir konuya O6 daima duyarhilik gésterebiliv. Yasanilan problemi
cozmek igin ugrasir ve duyarliligi sayesinde ¢ogu kez problemlerin ¢oziimiine yardimci
olur.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. Arastirmaci giinliigiinde de 6grencinin
bu becerisinde siire¢ i¢inde degisimin oldugu gdsteren bulgularin oldugu goriilmektedir.
Ormegin deneysel siirecin sonlarma dogru tutulan arstirmaci giinliigiinde “O6 zaten
duyarl bir 6grenci ama bu derste zorda kalan arkadasina yardim etme konusunda ¢ok
duyarli davrams gésterdi.” ciimleleriyle bu bulguyu desteklemektedir. Diisiik diizey
grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Olaylara ve
durumlara duyarliik gosterebilme” ozelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa
yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde
tim Ogretmenler bu Ogrencinin “Olaylara ve durumlara duyarhilik gosterebilme”
ozelligini etkili bigimde gdstermedigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir. O7 kodlu
ogrenci igin Ingilizce Ogretmenin “Olaylara ve durumlara duyarhilik gosterebilme
davranisint gosterdigini hi¢ gérmedim.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gézlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem stirecinde odak 6grencilerin biiyiik cogunlugunda
“Olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme” Ozelliginde olumlu yodnde bir
gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici diistinme becerileri
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

[Ikdgretim 6. siif dgrencilerinde yaratici diisiinme becerisinin gostergesi olarak
kabul edilen bir diger Ozellik, “Duygu ya da diisiincelerini farkl sekillerde ifade
edebilme” oOzelligidir. Cizelge 32’de arastirmanin odak 6grenci grubunu olusturan 9
ogrencide bu 6zelligin goriilme durumuna iliskin 6gretmenlerin gézlemleri ve goriisleri

ile arastirmaci gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 32.
Odak Ogrencilerin “Duygu ya da Diisiincelerini Farkli Sekillerde Ifade Edebilme”’

Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmaci Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6

01 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiksek 02

40 40 43 45 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

03 40 40 43 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

04 42 42 43 45 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Orta 05

33 33 43 45 45 45 + - + + + + 30 30 40 50 50 50

06 40 40 45 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

07 20 20 25 27 27 27 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Disiik 08 30 32 37 38 42 43 - + + + + - 30 30 40 40 40 40
09 30 33 33 35 40 40 + + - - - + 30 30 30 40 40 40

Cizelge 32’de yer alan verilere biitiin olarak bakildiginda, 6gretmenlerin gézlem
puanlarmin aritmetik ortalamalari ile arastirmacinin gézlem puanlarinin ii¢ farkh diizey
grubundaki 9 odak o6grencide de deneysel siirecin baglangicindan sonuna dogru
yiikseldigi, diger bir deyisle 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci
gozlem ile altinci gozlem arasinda belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gozlem
puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yonde bir
degisim gosterdigi goriilmektedir.

Giris 6zellikleri yoniinden yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 6grenciler (01,
02, 03, 04, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8 ve 09) deneysel
siirecin baglangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark daha
dikkat ¢ekicidir. Ornegin orta diizey grubundaki O5 kodlu dgrencinin “Duygu ya da
diisiincelerini farkl sekillerde ifade edebilme” 6zelligi deneysel siirecin baslarinda daha
az diuzeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin bu ozelligi gosterme
diizeyi artmistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde Fen Bilimleri 6gretmeni hari¢ diger
Ogretmenleri bu oOgrencinin “Duygu ya da diisiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme” &zelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklar anlagilmaktadir. OS5
kodlu &grenci icin Sosyal bilgiler 6gretmeni “O5 Farkli diisiincelere sahiptir. Bu
becerisindeki gelismeleri de gayet olumlu buluyorum. Her gecen gun olaylara ¢ok
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farkli  boyutlardan bakabiliyor. Bu durumu farkli arkadaslarla tamistikca onun
diistincelerine de yansiyor.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir.” ifadesiyle bu
bulguyu desteklemektedir. O5 kodlu 6grenci ise bu &zellige sahip oldugunu dénem
sonunda yapilan 6grenci goriismesinde “Duygularimi, diisiincelerimi hep ayni sekilde
gostermek yerine farkli farkli gostermek benim hosuma gider.” seklinde ifade
etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel siirecin baslarinda
diisiik olan “Duygu ve diisiincelerini farkll sekilde ifade edebilme” ozelligi surecin
sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim
ogretmen goriismelerinde tim 6gretmenler bu 6grencinin “Duygu ya da diisiincelerini
farkl sekillerde ifade edebilme” 6zelligini etkili bicimde gostermedigi goriisiinde
olduklar1 anlagilmaktadir. O7 kodlu 6grenci igin Fen Bilimleri 6gretmeninin “Istedigim
gibi bu sayacagimiz tiim ézellikleri O7 'nin gosterecegini diigiinmiiyorum. Ben bunlar
sadece sinav kagitlarinda goriiyorum. Aktif bir sekilde o6grenme ortaminda
goremiyorum. Kendi i¢inde aslinda basarisiz bir 6grenci degil. Kendi i¢cinde eminim
derse ¢alistyordur. Bagarisiz bir 6grenci degil ama sinifla tamamen iletisimini koparmig
bir 6grencidir. Aktif bir sekilde 6grenme ortaminda ben onu géremiyorum.” ifadesi ile
bu bulguyu desteklemektedir.

Arastirmact ve Ogretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak 6grenciyle
ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem slrecinde odak
ogrencilerin neredeyse tamaminda “Duygu ya da diisiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme” 6zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diigiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin yaratici diisinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Cizelge 33’te arastirmanin deney grubunda derse giren (1), (F), (M), (T), (S) ve
(G) dgretmenlerinin 9 odak &grencinin “Sorunlara yonelik yeni ¢ozimler bulabilme”
ozelliginin goriilme durumuna iligkin yaptiklar1 gézlemlerinin aritmetik ortalamalar ile
arastirmacinin bu Ogretmenlerle 6grencilerde bu o6zelligin olup olmadigina iliskin
yaptiklar1 goriismelerden ulasilan sonuglar ve arastirmacinin 6grencilerde bu 6zelligin

goriilme durumuna iligskin gézlem puanlar1 yer almaktadir.
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Cizelge 33.
Odak Ogrencilerin “Sorunlara Yéonelik Yeni Coziimler Bulabilme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gézlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+VAR, -YOK)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 Gb6

01 43 45 45 47 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 43 45 45 48 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0
03 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

04 37 37 37 40 47 47 + 4+ + + + + 30 30 40 40 50 50

Orta 05 38 38 38 40 40 47 + - + + + + 30 30 40 40 40 50

06 40 40 40 40 43 50 + + + + + + 40 40 40 40 40 50

o7 20 20 23 23 28 28 - - - - - - 20 20 20 30 30 30
Diisiik 08 32 32 32 37 37 48 - + + + + - 20 30 30 40 40 50
09 30 30 30 32 38 38 + + - - - + 30 30 30 30 40 40

Ogretmenlerin gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gbézlem puanlart tic farkli diizey grubundaki 9 odak ogrencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gozlemlerinin  aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmaci gozlem puanlariyla 6gretmen gézlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 33°te goriilmektedir.

Yiiksek diizey grubundaki iki dgrencide (O1 ve O2) deneysel siirecin basindaki
ve sonundaki gozlem puanlarinin ortalamalar1 arasinda ¢ok biiyiik farkin olmadigi
gortlmektedir. Bu durum bu &grencilerin deneysel siirecin basindan itibaren bu tiir
Ozelliklere sahip olmalari nedeniyledir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi
ogrenciler (03, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (07,08 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlart ortalamalar: arasindaki
fark daha belirgindir. Ornegin diisiik diizey grubundaki O3 kodlu dgrencinin sorunlara
yonelik yeni ¢oziimler bulabilme 6zelligi deneysel siirecin baglarinda daha az diizeyde
goOzlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ogrencinin bu oOzelligi gosterme duzeyi
artmistir.  Nitekim Ogretmen goriismelerinde tiim oOgretmenleri bu Ogrencinin
“Sorunlara yonelik yeni cozumler bulabilme” o&zelligini etkili bigimde gosterdigi
goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O3 kodlu &grenci icin Matematik 6gretmeni “Bir

problemin ¢oziimiine iliskin ¢ok fazla sayida fikir iiretebilir. Urettigi fikirler ¢ok
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yaraticidir. Herkes icin uygun gelecek bir ¢oziim yolu bulmaya ¢alisir. Hatta baskasinin
aklina gelmeyecek bir c¢oziim yoluna ulasir. Baskalarinin zihninde ¢ozemedigi
problemleri ¢ok rahathikla O3 zihinsel olarak ¢ézebilir.” ifadesiyle bu bulguyu
desteklemektedir. O3 kodlu 6grenci ise bu dzellige sahip oldugunu dénem sonunda
yapilan dgrenci goriismesinde “Ornegin Matematik dersinde problemleri ¢ézerken
ogretmenin gosterdigi yol yerine kendime 6zgii baska yollar denerim. Cogu zamanda
dogru sonuclara ulasirim.” seklinde ifade etmektedir. Diisiik diizey grubundaki O7
kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Sorunlara yonelik yeni
cozumler bulabilme” 6zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin
yeterli diizeye erigsememistir. Nitekim O0gretmen gorlismelerinde tiim 6gretmenler bu
ogrencinin “Sorunlara yonelik yeni coziimler bulabilme” 6zelligini etkili bigimde
gostermedigi goriisiinde olduklari anlagilmaktadir. Fen Bilimleri 6gretmeni “Aktif bir
sekilde ogrenme ortaminda goremiyorum. Kendi i¢inde aslinda basarisiz bir 6grenci
degil. Kendi icinde eminim derse ¢alisiyordur. Basarisiz bir ogrenci degil ama sinifla
tamamen iletigimini koparmig bir 6grencidir. Aktif bir sekilde 6grenme ortaminda ben
onu géremiyorum.” climleleriyle diisiincelerini dile getirmektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem stirecinde odak 6grencilerin biiyiik cogunlugunda
“Sorunlara yonelik yeni ¢oztimler bulabilme” 6zelliginde olumlu yo6nde bir gelismesinin
olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin Ogrencilerin yaratic1 diislinme becerileri iizerinde
etkili oldugunu gdstermektedir.

[Ikogretim 6. sinif dgrencilerinde yaratici diisiinme becerisinin gostergesi olarak
kabul edilen bir diger 6zellik, “Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme” 6zelligidir.
Cizelge 34’te aragtirmanin odak 6grenci grubunu olusturan 9 6grencide bu ozelligin
gorilme durumuna iliskin Ogretmenlerin gézlemleri ve goriigleri ile arastirmact

gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 34.
Odak Ogrencilerin “Bir Fikirden Digerine Rahatlikla Gecebilme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmacit Gozlemleri

Dizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 42 42 42 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 42 43 45 47 50 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 5.0
03 40 40 40 43 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

04 37 37 38 40 47 46 + + + + + - 40 40 40 40 50 50

Orta 05 38 38 38 40 40 46 + + + + + + 30 30 40 40 40 50
06 40 40 40 40 47 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

07 23 25 25 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 30 30 30

Diusiik 08 32 32 32 37 37 48 - + + + + - 30 30 30 40 40 50
09 32 33 33 35 38 38 + + - + - + 30 30 30 40 40 40

Cizelge 34’te yer alan verilere biitiin olarak bakildiginda, 6gretmenlerin gézlem
puanlarinin aritmetik ortalamalar ile 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda
birinci gozlem ile altinc1 gozlem arasinda belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gézlem
puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yonde bir
degisim gosterdigi goriilmektedir.

Giris 6zellikleri yoniinden yiiksek ve orta diizey grubundaki baz1 6grenciler (O1,
02, 03, 04, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (08 ve 09) deneysel
siirecin baglangicindaki ve sonundaki gzlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark daha
fazla goze carpmaktadir. Ornegin diisiik diizey grubundaki O8 kodlu 6grencinin “Bir
fikirden digerine rahatlikla gegebilme” Ozellligi deneysel siirecin baglarinda daha az
dizeyde gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda 6grencinin bu ozelligi gosterme
diizeyi artmistir. Nitekim Ogretmen goriismelerinde Ingilizce ve Gorsel sanatlar
O0gretmeni hari¢ diger Ogretmenleri bu Ogrencinin “Bir fikirden digerine rahatlikla
gecebilme” dzelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklart anlagiimaktadir. O8
kodlu 6grenci i¢in Sosyal bilgiler 6gretmeni “Bir fikirden digerine rahatlikla geger.
Zaten yeterince pratik bir ¢ocuktur. Diistincelerini bile ifade ederken bu cumleden
digerine nasil gectigini anlamazsiniz. Hizli diistintir, hizli cevap verir. Bir fikir hakkinda
konusurken diger bir konu hakkinda ¢ikarsamada bulunur ve o konu hakkinda da

diistincelerini ve bunu dile getirir.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. Diisiik
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dizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Bir
fikirden digerine rahatlikla gecebilme” 0Ozelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa
yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim 6gretmen goriismelerinde
tiim O0gretmenler bu 6grencinin “Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme” 6zelligini
etkili bigimde gostermedigi goriisiinde olduklar1 anlasilmaktadir. O7 kodlu dgrenci igin
Sosyal bilgiler 6gretmenin “Bir fikirden digerine rahatlikla gecemez, biraz zorlamamiz
lazzm.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gdzlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik cogunlugunda
“Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme” 06zelliginde olumlu yonde bir gelismesinin
olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri iizerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

“Olay ve durumlara iliskin akilci fikirler tiretebilme” 6zelligi yaratict diistinme
becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zelliktir. Cizelge 35’te arastirmanin
odak 6grenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin goriilme durumuna
iliskin 6gretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen

veriler yer verilmistir.

Cizelge 35.
Odak Ogrencilerin “Olay ve Durumlara Iliskin Akilci Fikirler Uretebilme” Ozelligine

Iliskin Ogretmenlerin Gozlemleri, Goriigleri ve Arastirmact Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gozlemleri Ogretmen Gériismeleri Arastirmacit Gozlemleri
Grubu  Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GL G2 G3 G4 G5 G6

01 40 40 42 45 50 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
Yiiksek 02 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50
03 35 3.7 38 43 50 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

04 37 38 40 43 46 47 + + - + + - 40 40 40 40 50 50

Orta 05 30 30 35 40 43 45 + - + + + + 30 30 30 40 40 50

06 38 38 40 43 47 50 + + + + + + 30 40 40 40 50 50

o7 22 22 22 27 27 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diisiik 08 28 28 30 37 40 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
09 32 35 35 37 37 42 + + - + + + 30 30 30 40 40 40
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Cizelge 35’te yer alan verilere gore, 6gretmenlerin gozlem puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ile arastirmacinin gozlem puanlart ii¢ farkli diizey grubundaki 9 odak
Ogrencide de deneysel siirecin baslangicindan sonuna dogru yiikselmekte, arastirmaci
gbzlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu yénde
bir degisim gostermektedir.

9 odak 6grenci arasindan yiiksek ve orta diizey grubunda yer alan bazi 6grenciler
(01, 02, 03, 04, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubunda yer alan baz1 égrencilerin (O7,
08 ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gézlem puanlar1 ortalamalari
arasindaki fark daha fazla gdze carpmaktadir. Ornegin diisiik diizey grubundaki O8
kodlu 6grencinin “Olay ve durumlara iligkin akilct fikirler iiretebilme” 6zelligi deneysel
slirecin baslarinda daha az diizeyde gbzlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin
bu o6zelligi gosterme diizeyi artmistir. Nitekim dgretmen goriismelerinde Fen Bilimleri
Ogretmeni hari¢ diger dgretmenleri bu 6grencinin “Olay ve durumlara iliskin akilct
fikirler Uretebilme” 6zelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklari
anlasilmaktadir. O5 kodlu &grenci icin Sosyal bilgiler gretmeni “Bu konuda da cok iyi
oldugunu diistiniiyorum. Sosyal bilgiler dersinin konularina ilgi duydugu icin de yeni
urdnler, fikirler ve ¢ozumler ortaya koyabilir.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir.
Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan
“Olay ve durumlara iligkin akilc fikirler iiretebilme” 6zelligi siirecin sonlarina dogru az
da olsa yilikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim Ogretmen
goriismelerinde tiim 6gretmenler bu 6grencinin “Olay ve durumlara iliskin akilci fikirler
uretebilme” 6zelligini etkili bicimde gostermedigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.
O7 kodlu &grenci icin Gorsel sanatlar 6gretmenin “Olaylara ya da durumlara iliskin
akilct fikirler iiretebildigini hi¢ gormedim. Akilci fikir iiretmesinden vazgectim. Fikir
uretip bunu sdyleyemez bile.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Arastirmaci ve 6gretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak 6grenciyle
ilgili gortslerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak
ogrencilerin neredeyse tamaminda “Olay ve durumlara iligkin akilc: fikirler iiretebilme”
ozelliginde olumlu ydnde bir geligmesinin olmasi, Diigiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin yaratici diistinme becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisinin gdstergesi olarak kabul edilen bir

diger ozellik, “Tahminlerde bulunabilme” 6zelligidir. Cizelge 36’da arastirmanin odak
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Ogrenci grubunu olusturan dokuz 6grencide bu 6zelligin goriilme durumuna iligskin
Ogretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile arastirmaci gozlemlerinde elde edilen veriler

yer verilmistir.

Cizelge 36.
Odak Ogrencilerin “Tahminlerde Bulunabilme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin

Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu Ogrenci (+Var, -Yok)
Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gb6

01 43 45 45 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 40 50 50
Yiiksek 062 43 45 48 48 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

04 37 37 38 40 43 45 + + - + + - 30 30 40 40 40 50

Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40
06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

07 23 23 23 25 28 28 - - - - - - 20 20 20 20 30 30

Diisiik 08 28 28 30 35 35 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
09 30 30 30 32 40 40 - + - - - + 30 30 30 30 40 40

Cizelge 36’da yer alan verilere biitiin olarak bakildiginda, 6gretmenlerin gézlem
puanlarinin aritmetik ortalamalari ile aragtirmacinin gozlem puanlarinin {i¢ farkl diizey
grubundaki 9 odak ogrencide de deneysel siirecin baglangicindan sonuna dogru
yiikseldigi, diger bir deyisle 6gretmen gozlemlerinin aritmetik ortalamalarinda birinci
gozlem ile altinct gozlem arasinda belirgin bir fark oldugu, arastirmaci gozlem
puanlartyla 6gretmen goézlem puanlarinin birbirine paralel olarak olumlu ydnde bir
degisim gosterdigi goriilmektedir.

Yiiksek diizey grubunda yer alan iki 6grencide (O1 ve O2) deneysel siirecin
basindaki ve sonundaki gdézlem puanlari ortalamalari arasinda c¢ok biiyiik farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni bu Ogrencilerin deneysel siirecin basindan
itibaren bu tir Ozelliklere sahip olmalaridir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki iki
ogrenci (03, 04, O5 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (O8 ve O9)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gbzlem puanlart ortalamalar1 arasindaki
fark daha belirgindir. ~ Ornegin diisiik diizey grubundaki O9 kodlu &grencinin

“Tahminlerde bulunabilme” &zelligi deneysel siirecin baslarinda daha az diizeyde
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gozlenirken, deneysel slrecin sonlarinda Ggrencinin bu o6zelligi gésterme dizeyi
artmistir.  Nitekim Ogretmen gorligmelerinde tiim Ogretmenleri bu &grencinin
“Tahminlerde bulunabilme” 6zelligini etkili bigimde gosterdigi goriisiinde olduklari
anlasilmaktadir. 09 kodlu 6grenci i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmeni “O9 bir konuya iliskin
tahminlerde bulunur ve bulundugu tahminler ¢ogu zaman dogru ¢ikar. Ciinkii O9 ¢ok
entelektiiel bir cocuktur. Kitap okur. Internette bilgileri edinmeye calisir. Beni ¢ok iyi
dinledigini, 6gretmenlerini ¢ok iyi dinledigini diigiiniiyorum. O yiizden 09 gec¢mis
bilgilerinden dolay: islenecek herhangi bir konuyla ilgili ¢ok rahatlikla tahminlerde
bulunabilir ve bu tahmininde ¢ogu zaman dogru ¢ikar.” ifadesiyle bu bulguyu
desteklemektedir. Arastirmacinin giinliigiinde elde edilen bulgularda o6gretmen
goriismelerinden elde edilen bulgulart desteklemektedir. Ornegin aragtrmacinin 22.
haftaki giinliigiinde dersteki “etkinlikte O9 kodlu égrencinin Otobiis neden gecikmis
olabilir? sorusuna iliskin cesitli tahminlerde bulunmasi istendiginde - “Ikinci isi ¢tkmus
Olabilir. Annesi izin vermemis olabilir. Hastalanmis olabilir. Baska bir yere gitmeleri

’

gerekmis olabilir. Bulusacaklarini unutmus olabilir.”- seklinde yeterli diizeyde
tahminlerde bulunabilmigstir.” ifadeleri bu bulgular1 destekler niteliktedir. Diistik diizey
grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan “Tahminlerde
bulunabilme” &zelligi siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli
diizeye erigsememistir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gozlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda
“Tahminlerde bulunabilme”  6zelliginde olumlu ydnde bir gelismesinin olmasi,
Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir.

“Diigsiincelerini sistematik hale getirme” 0zelligi yaratic1 diisiinme becerisinin
goOstergesi olarak kabul edilen bir diger ozelliktir. Cizelge 37’de arastirmanin odak
Ogrenci grubunu olusturan dokuz odak 6grencide bu 6zelligin gorilme durumuna iliskin
ogretmenlerin gozlemleri ve gorlisleri ile arastirmaci gézlemlerinde elde edilen veriler

yer verilmistir.
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Cizelge 37.
Odak Ogrencilerin “Diisiincelerini Sistematik Hale Getirme” Ozelligine Iliskin

Osretmenlerin Gozlemleri, Goriisleri ve Arastirmacit Gozlemleri

Diizey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu Ogrenci (+Var, -Yok)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GI G2 G3 G4 G5 Gb6

01 42 43 43 47 48 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 50

Yuksek 02 42 42 45 47 47 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50
03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 40 40 40 50

04 3.7 3.7 3.7 37 40 42 + + - + + - 40 40 40 40 40 40

Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 30 40 40 40 40

06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 40 50 50

07 20 20 20 25 28 28 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diisik 08 28 28 30 35 35 42 - + + + + - 30 30 30 40 40 40
69 28 28 28 32 38 38 - - - - - + 30 30 30 30 40 40

Ogretmenlerin  gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gozlem puanlart ti¢ farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gbzlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 37’de goriilmektedir.

Giris ozellikleri yoniinden orta diizey grubundaki O4 kodlu 6grencide deneysel
stirecin bagindaki ve sonundaki gézlem puanlar1 ortalamalar: arasinda ¢ok biiyiik farkin
olmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni bu 6grencinin deneysel siirecin basindan itibaren
bu tir Ozelliklere sahip olmasidir. Yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi 6grenciler
(01, 02, 03, 05 ve 06) ile diisiik diizey grubundaki 6grencilerin (07, O8 ve 09)
deneysel siirecin baslangicindaki ve sonundaki gozlem puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
fark daha dikkat ¢ekicidir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O3 kodlu dgrencinin
“Diistincelerini sistematik hale getirme” 0zelligi deneysel siirecin baglarinda daha az
diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin bu 0Ozelligi gosterme
diizeyi artmistir. Nitekim 6gretmen goriigmelerinde tiim dgretmenlerin bu 6grencinin
“Duistincelerini sistematik hale getirme” 06zelligini etkili bi¢imde gosterdigi goriislinde
olduklar1 anlasiimaktadir. O3 kodlu &grenci igin Sosyal bilgiler 6gretmeni “Genel

degerlendirmeleri mutlaka var. Dersin basindan sonuna kadar genel bir degerlendirme
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mutlaka yapabilir. Siniflama, analiz yapar. Bu da onun konuya hakim oldugunu
gosterir. (Coziim yollarimi mutlaka degerlendiriyor. Ama bu da onun ozgiiveni
icerisinde. Yani emin olmak istiyor. Degerlendirmeleri elestirmek adina degil de
bilgilerinden emin olmak icin gerceklestiriyor. Son noktayr koymak icin” ifadesiyle bu
bulguyu desteklemektedir. Diisiik diizey grubundaki O7 kodlu &grencinin deneysel
stirecin baglarinda diisiik olan “Diigiincelerini sistematik hale getirme” 6zelligi stirecin
sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir. Nitekim
O0gretmen goriismelerinde tiim 6gretmenler bu 6grencinin “Diistincelerini sistematik
hale getirme” ozelligini etkili bigimde gostermedigi goriisiinde  olduklari
anlasiimaktadir. O7 kodlu &grenci igin Ingilizce dgretmenin “Ayristirma, kiyaslama,
swiflamayr yapar da bildigi bir sey olmast lazim hani énceden gormiis olmast lazim ki
ayrigtirma, kiyaslama, siniflama yapabilsin.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Arastirmact ve Ogretmenlerin gozlemleri ile 6gretmenlerin 9 odak 6grenciyle
ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak
Ogrencilerin neredeyse tamaminda “Diisiincelerini sistematik hale getirme” 6zelliginde
olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin dgrencilerin yaratici
diistinme becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

“Sorunun ¢oziimiine iliskin ortaya konulan ¢oziim yollarini degerlendirme”
Ozelligi yaratic1 diisiinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 0zelliktir.
Cizelge 38’de aragtirmanin odak 6grenci grubunu olusturan dokuz odak &grencide bu
ozelligin goriilme durumuna iligkin Ogretmenlerin gozlemleri ve goriisleri ile

arastirmaci gozlemlerinde elde edilen veriler yer verilmistir.
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Cizelge 38.
Odak Ogrencilerin “Sorunun Céziimiine Iliskin Ortaya Konulan Coziim Yollarini

Degerlendirme” Ozelligine Iliskin Ogretmenlerin Géozlemleri, Goriisleri ve Arastirmact

Gozlemleri
Diizey Odak Ogretmen Gézlemleri Ogretmen Goriismeleri Arastirmact Gozlemleri
Grubu Ogrenci (+Var, -Yok)

Gl G2 G3 G4 G5 G6 I F M T S G GlI G2 G3 G4 G5 Gb6

01 40 40 42 47 48 50 + + + + + + 40 40 50 50 50 50

Yiiksek A2 42 42 45 47 47 50 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

03 35 37 38 42 42 47 + + + + + + 40 40 40 40 40 50

04 38 38 38 42 45 47 + + + + + + 30 30 40 40 40 50

Orta 05 30 30 35 38 38 40 + + + + + + 30 30 30 40 40 40

06 38 38 40 43 45 48 + + + + + + 40 40 40 50 50 5.0

o7 23 23 23 25 28 30 - - - - - - 20 20 20 20 30 30
Diisik 08 28 28 30 35 35 42 - + + + + - 20 30 30 40 40 40
09 30 30 30 33 40 40 + + - - - + 30 30 30 30 40 40

Ogretmenlerin  gdzlem puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ile arastirmacinin
gbzlem puanlan tic farkli diizey grubundaki 9 odak 6grencide deneysel siirecin
baslangicindan sonuna dogru yiikseldigi, Ogretmen gdzlemlerinin aritmetik
ortalamalarinda ilk gozlem ile son gozlem arasinda belirgin bir fark ortaya ¢iktigi,
arastirmact gozlem puanlariyla 6gretmen gozlem puanlarinin birbirine paralel olarak
olumlu yonde bir degisim gosterdigi Cizelge 38’de goriilmektedir.

Yiiksek ve orta diizey grubundaki bazi 6grenciler (01, 02, 03, 04, 05 ve 06)
ile diisiik diizey grubundaki dgrencilerin (08 ve 09) deneysel siirecin baslangicindaki
ve sonundaki gozlem puanlar1t ortalamalarn arasindaki fark daha fazla goze
carpmaktadir. Ornegin yiiksek diizey grubundaki O3 kodlu 6grencinin “Sorunun
¢oziimiine iliskin ortaya konulan ¢éoziim yollarini degerlendirme” ozelligi deneysel
stirecin baslarinda daha az diizeyde gozlenirken, deneysel siirecin sonlarinda 6grencinin
bu ozelligi gosterme diizeyr artmustir.  Nitekim Ogretmen goriismelerinde tiim
Ogretmenleri bu 6grencinin “Diistincelerini sistematik hale getirme”  6zelligini etkili
bicimde gosterdigi goriisinde olduklar1 anlasilmaktadir. O3 kodlu 6grenci igin
Matematik Ogretmeni “Céziim yollarini degerlendirir. Herkesten bir ¢oziim yolu
ctktiysa herkesin ortaya koydugu ¢oziim yolunu dinler, diistiniir ve bu ¢oziim yolunun

arasinda en uygun olam hangisiyse ya da ¢oziim yollari arasindaki iliskinin en iyi
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hangisini ¢ozebilecegini diigiiniiyorsa bu ¢oziim yolunu bulur. Aralarindaki iliskiyi
kurabilir. Onlart degerlendirebilir.” ifadesiyle bu bulguyu desteklemektedir. Diisiik
dizey grubundaki O7 kodlu 6grencinin deneysel siirecin baslarinda diisiik olan
“Sorunun ¢oziimiine iliskin ortaya konulan ¢éziim yollarint degerlendirme” 6zelligi
siirecin sonlarina dogru az da olsa yiikselmesine karsin yeterli diizeye erisememistir.
Nitekim dgretmen goriismelerinde tiim dgretmenler bu 6grencinin “Sorunun ¢ozimine
iliskin ortaya konulan ¢oziim yollarmmi degerlendirme” 6zelligini etkili bicimde
gostermedigi goriisinde olduklar1 anlasilmaktadir. O7 kodlu &grenci igin Gorsel
sanatlar 0gretmenin “Ben sadece dinleyebildigi gorebiliyorum sadece dinliyor ama
herhangi bir tepki de bulunmuyor tabi.” ifadesi ile bu bulguyu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ve arastirmacinin gézlemleri ile dgretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, deneysel islem siirecinde odak dgrencilerin biiyiik cogunlugunda
“Sorunun ¢éziimiine iliskin ortaya konulan ¢éziim yollarim degerlendirme” 6zelliginde
olumlu yonde bir gelismesinin olmasi, Diisiinme Egitimi dersinin grencilerin yaratici
diisiinme becerileri iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Ogretmen goriismelerinde dgretmenlerin dgrenciler iizerinde gozledikleri bir
diger ozellik “Derse karsi merakli olma” ozelligidir. Bu ozellik ile ilgili tum
ogretmenler O7 kodlu 6grenci hari¢ diger 6grencilerin donemin sonuna dogru daha
fazla ilerleme gosterdiklerini sdylemektedir. Ornegin, Fen Bilimleri &gretmeninin
yilksek diizey grubundaki O2 kodlu 6grenci icin “Derse ya da ¢alismalara benim
zorlamami beklemeden kendi istegiyle katilir. Calismalarda aktiftir. Aktif olmay1 sever.
Gruba yardimci olmak igin ¢abalar. Basarmak ister. Gruptaki arkadaslarini motive
eder. Kendi motivasyonu zaten yiiksektir. Derse katilma konusunda hep hazirdir.”
ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. O7 kodlu 6grencinin bu beceriyi gdstermedigini
Gorsel sanatlar dgretmeninin “O7 sessiz yapisindan dolayr ben ¢ok fazla tantyamadim.
Oldukga pasif derse ilgisi yok ¢ok fazla da arkadas etkisinde kalan bir ¢ocuk. Bu yiizden
de kendini zaten fark edemiyor ¢alismalar: yeterince ilgi gosteremiyor. Hep bir seyleri
etkisi altinda oldugu icin ben gercek O7’yi ¢ok fazla géremiyorum. Sinmis bir O7 var
cunkd benim dersimde” ifadesi bu bulguyu desteklemektedir. Ogretmelerin
gorlslerinden elde edilen bulgulara gore, deneysel islem silirecinde odak Ogrencilerin

biiyiikk ¢cogunlugunda “Derse karst meraklt olma” 6zelliklerinde olumlu yonde bir
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gelismesinin olmast, Diisiinme Egitimi dersinin dgrencilerin yaratici diistinme becerileri

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Becerileri Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular

Arastirmada yanit1 aranan besinci soru olan “Diistinme Egitimi dersini alan ve almayan
ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri arasinda anlaml bir iligki var
midir?” sorusu; arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilere deneysel
stirecin basinda ve sonunda 6ntest ve sontest olarak uygulanan CEDT-X ve TYDT’nden
elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmaya caligilmistir. Diisiinme egitimini alan ve
almayan 6grencilerin elestirel diistinme ile yaratici diisiinme Ontest puan ortalamalari ile
sontest puan ortalamalar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigini1 belirlemek amaciyla
Pearson iligski analizi yapilmistir. CEDT-X elestirel diisinme ve TYDT yaratict
diisiinme Ontest puanlarinin diisiinme egitimi alma ve almama durumlarina gore iliski

analizi sonuglar1 Cizelge 39°da goriildiigl gibidir.

Cizelge 39.
CEDT-X Elestirel Diisiinme ve TYDT Yaratici Diisiinme Ontest Puanlarinin Diisiinme

Egitimi Alma ve Almama Durumlarina Gére Iliski Analizi Sonuclar:

Ontest
TYDT Puam
Diistinme Egitimi CEDT-X
Alan Ogrenciler Puani N RX P
28 -.166 399
TYDT Puam
Diistinme Egitimi CEDT-X
Almayan Ogrenciler Puani N RX P
24 024 912

P<.05
Cizelge 39 incelendiginde, Diisiinme egitimini alan ve almayan Ogrencilerin

CEDT-X elestirel diisiinme puanlar1 ile TYDT yaraticit diisiinme Ontest puanlarina
iliskin iligki analizi sonucunda P degeri .05’ten biiyiik bulunmustur. Bu durum
Diisinme egitimini alan ve almayan o6grencilerin CEDT-X elestirel diisiinme Ontest
puanlar ile TYDT yaratici diigiinme Ontest puanlari arasinda anlamli bir dogrusal iliski
olmadigin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle CEDT-X elestirel diisiinme Ontest
puanlart artttkca TYDT yaratict diislinme Ontest puanlari artmamakta veya

azalmamaktadir. CEDT-X elestirel diisinme ve TYDT yaratici diislinme sontest
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puanlarinin diisiinme egitimi alma ve almama durumlarina gore iliski analizi sonuglari

Cizelge 40°da goriildigi gibidir.

Cizelge 40.
CEDT-X Elestirel Diisiinme ve TYDT Yaratici Diisiinme Sontest Puanlarinin Diistinme

Egitimi Alma ve Almama Durumlarina Gére Iliski Analizi Sonuclar

Sontest
TYDT Puam
Diistinme Egitimi CEDT-X
Alan Ogrenciler Puani N RX P
28 -.029 .882
TYDT Puam
Diistinme Egitimi CEDT-X
Alan Ogrenciler Puani N RX P
24 400 .052

P<.05

Cizelge 40 incelendiginde, Diisiinme egitimini alan ve almayan &grencilerin
CEDT-X elestirel diistinme puanlar1 ile TYDT yaraticit diislinme sontest puanlarina
iliskin iligki analizi sonucunda P degeri .05’ten biiyiik bulunmustur. Bu durum
Diistinme egitimini alan ve almayan 6grencilerin CEDT-X elestirel diisiinme sontest
puanlar1 ile TYDT yaratic1 diisiinme sontest puanlari arasinda anlamli bir dogrusal iligki
olmadigin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle CEDT-X elestirel diisiinme sontest
puanlar1 artttkca TYDT vyaratict diislinme sontest puanlart artmamakta veya

azalmamaktadir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde ilk olarak, bulgulardan elde edilen sonuglara, daha sonra arastirma
bulgularin tartisilmasina ve arastirma sonuglarina dayali olarak ¢esitli Onerilere yer

verilmistir.

Sonuglar

Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Sonuglar

Diisiinme Egitimi dersinin  6grencilerin elestirel ve yaratict diisinme becerileri
tizerindeki etkisinin ve elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme arasinda bir iligkinin olup
olmadiginin belirlenmeye ¢alisildigi arastirmada ilk soruda DG ve KG 6grencilerinin
elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 belirlenmeye
calisilmistir. CEDT-X ile elde edilen bulgulardan su sonuglara ulasiimistir.
Arastirmanin DG ve KG’yi olusturan &grencilerin CEDT-X’ten aldiklari puanlarin
birbirine ¢ok yakin olmasi ve puanlar arasinda anlamli bir farkin olmamasi nedeniyle iki
gruptaki 6grencilerin giris 6zellikleri birbirine benzerdir. DG’de yer alan 6grencilerin
CEDT-X’ten aldiklart sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, KG’de yer alan
Ogrencilerin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve
yapilan istatistiksel incelemeler sonucunda aralarinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Bu nedenle DG’nin, KG’ye gore elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Aragtirmada ikinci soruda Diisiinme Egitimi dersinin ilkdgretim 6. simuf
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin  gelisiminde etkili olup olmadig:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla nicel verilerin analizleri sonucunda KG’de yer
alan 6grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamis buna
karsilik DG’de yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari
lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Buradan hareketle Diisiinme Egitimi dersinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadig1 ayrica nitel verilerin analiziyle de ortaya konulmustur.
Nitel verilerin analizinde Ogretmen goézlem ve goriismeleri, 08renci goriismeleri ve
arastirmact gozlem ve giinliiklerinden elde edilen bulgulara goére deneysel siire¢
boyunca odak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde fark edilebilir bir gelisimin
oldugu goriilmektedir. Buna gore Diisiinme Egitimi dersi odak 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisiminde etkilidir. ~ Diistinme Egitimi dersinin odak
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu “Derse aktif
sekilde katilabilme”, “Baskalariyla isbirligi yapabilme”, “Fikir ve goriislerini etkili
sekilde ifade edebilme”, “Baskalarinin diisiincelerine saygi gosterebilme”, “Empatik
Diisiinebilme”, “Diisiincelerine kanit gosterebilme”, “Ogrendiklerini &nbilgileriyle
eslestirebilme”, “Elestirilere karst acgik olabilme”, “Diisiincelerini ortaya koyan
arkadasmin yeterliligini takdir edebilme”, “Ilgisiz, dogru olmayan ve 6n yargil bilgileri
belirleyebilme”, “Bilgilerin gegerlik ve giivenirligini kontrol edebilme”, “Baskalarinin
diistincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme”, “Sorgulama becerisine sahip
olma”, “Neden sonug iligkisi ortaya koyabilme” ve “Yansitma becerisi gosterebilme”
oOzelliklerinden gorilebilmektedir. Bu Ozellikleri gosterebilme becerilerindeki gelisim
tim diizey gruplarinda goriilmekle birlikte diisiik diizey grubundaki &grencilerin bu
Ozellikleri gosterebilme becerilerindeki gelisim daha fazla géze ¢arpmaktadir. Yiiksek
diizey grubundaki oOgrencilerin elestirel diistinme beceri puanlar1 deneysel siirecin
basinda daha yiiksek oldugundan deneysel siirecin sonunda 6grencilerin bu 6zellikleri
gosterebilme durumlarinda belirgin bir fark ortaya ¢ikmamustir. Orta ve diislik diizey
grubundaki odak Ogrencilerin deneysel siirecin basinda elestirel diisiinme becerileri
puanlar1 daha diisiikken deneysel siirecin sonunda yiikselmis ve belirgin bir fark ortaya
cikmigtir. Bu durum Distinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Yaratic1 Diisiinme Becerilerine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ti¢lincii sorusunda DG ve KG 6grencilerinin yaratici diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi belirlenmeye c¢aligilmistir. TYDT ile elde
edilen bulgulardan su sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin DG ve KG’yi olusturan

ogrencilerin TYDT ontestinden aldiklart puanlarin birbirine ¢ok yakin olmasi ve
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puanlar arasinda anlamli bir farkin olmamasi nedeniyle iki gruptaki dgrencilerin giris
Ozellikleri birbirine benzerdir. DG’de yer alan 6grencilerin TYDT den aldiklar1 sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi, KG’de yer alan &grencilerin sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasindan daha yiliksek oldugu ve yapilan istatistiksel incelemeler
sonucunda aralarinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu nedenle DG’nin, KG’ye
gore yaratici diistinme beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmada dordiincii soruda Disiinme Egitimi dersi ilkogretim 6. smif
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin  gelisiminde etkili olup olmadigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla nicel verilerin analizleri sonucunda KG’de yer
alan 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamis buna
karsilik DG’de yer alan Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda DG lehine
anlamli bir farklilik c¢ikmistir.  Buradan hareketle Diistinme Egitimi dersinin
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici  diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadigi ayrica nitel verilerin analiziyle de ortaya konulmustur.
Nitel verilerin analizinde 6gretmen gozlem ve goriismeleri, 6grenci goriigmeleri ve
arastirmact gozlem ve ginliikklerinden elde edilen bulgulara gore deneysel siireg
boyunca odak 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinde fark edilebilir bir gelisimin
oldugu goriilmektedir. Buna gore Diistinme Egitimi dersi odak Ogrencilerin yaratici
diistinme Dbecerilerinin  gelisiminde etkilidir. Diiglinme Egitimi dersinin odak
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu “Alisilmadik,
ozgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme”, “Ozgiin, islevsel ve yaratic1 sorular
sorabilme”, “Olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme”, “Duygu ya da
diistincelerini farkli sekillerde ifade edebilme”, “Sorunlara yonelik yeni ¢oziimler
bulabilme”, “Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme”, “Olay ve durumlara iliskin
akilc1 fikirler tiretebilme”, “Tahminlerde bulunabilme”, “Diisiincelerini sistematik hale
getirme”, “Sorunun ¢ézlimiine iliskin ortaya konulan ¢éziim yollarmi degerlendirme”,
ve “Derse karst merakli olma” Ozelliklerinden goriilmektedir. Bu 6zellikleri
gosterebilme becerilerindeki gelisim, tiim diizey gruplarinda goriilmekle birlikte diigiik
dizey grubundaki 6grencilerin bu 6zellikleri gosterebilme becerilerindeki gelisim daha

belirgindir. Yiiksek diizey grubundaki &grencilerin yaratici diisiinme beceri puanlari
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deneysel siirecin basinda daha yiiksek oldugundan Ogrencilerin bu 6zellikleri
gosterebilme durumlarinda deneysel siirecin sonunda belirgin bir fark ortaya
citkmamustir. Orta ve diisiik diizey grubundaki odak oOgrencilerin deneysel siirecin
basinda yaratici diisiinme becerileri puanlar1 daha diisiikken deneysel siirecin sonunda
yiikselmis ve belirgin bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu durum Diistinme Egitimi dersinin

ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Becerileri Arasindaki iliskiye Iliskin Sonuclar

Son olarak aragtirmada elestirel ve yaratici diistinme becerileri arasinda bir iliski olup
olmadigina bakilmistir. Nicel verilerin iliski analizi sonucunda Diisiinme Egitimini alan
ve almayan Ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme becerileri arasinda dogrudan bir

iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Tartisma

Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Tartisma

Arastirmanin ilk sorusunda DG ve KG 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi CEDT-X ile belirlenmistir. Deneysel
stirecin baginda DG ve KG’nin CEDT-X’in ontestinden aldiklar1 puanlara gore elestirel
diisinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigken, deneysel siirecin
sonundaki CEDT-X’in sontestinden aldiklar1 puanlara goére Ogrencilerin elestirel
diistinme diizeyleri arasinda DG 6grencileri lehine bir farklilik bulunmustur. Bu konuyla
ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde Ibrahimoglu ve Oztiirk’iin (2013)
ilkogretim 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerini CEDT-X ile dlgtiigli calismada
DG ve KG o6grencilerinin CEDT-X’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmazken, DG ogrencilerinin CEDT-X elestirel diisinme beceri sontest puanlari

ortalamalarinin )_(Z 31.00, KG’deki 6grencilerin elestirel diislinme beceri puanlari

ortalamalarinin ise 5(: 25.00 puan oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada DG

ogrencileri CEDT-X 0Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin, KG 6grencilerinden
CEDT-X ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farktan daha fazla oldugu belirlenmistir.

Bu durumda Diisiinme Egitimi dersinin &grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
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gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ daha Onceden yapilan
arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan Diisiinme Egitimi dersinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine gelisiminin etkisini arastirmak amaciyla nicel olarak CEDT-X’ten
yararlanilmistir. Bu testin sonuglarina gore Diisiinme Egitimi dersini almayan
Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. DG

ogrencilerinin ise CEDT-X Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda ise sontest puanlari

lehine bir farklilik ortaya ¢ikmistir. DG dgrencilerinin 6n test puanlari ;}:35.39 iken

son test puanlari ;}:46.09’dur. Bu durum Diisiinme Egitimi dersinin CEDT-X’e gore

6. siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Jackson (2000) arastirmasinda elestirel diisiinme
becerilerini etkin olarak Ogretmek icin tasarlanmis egitim programinin Ogrencilerin
elestirel diisinme becerilerini gelistirip gelistirmedigini CEDT-X ile sinamigtir. Jackson
(2000) arastirmasi sonucunda egitim programini alan 6grencilerin %53’iiniin CEDT-X
puanlarinda artig oldugunu bulmustur. Ayni sekilde Cevher’ in (2008) yaptig1 calismada
2006 Tirkge dersi Ogretim programinda diisinme becerilerini dikkate alarak ders
planlar1 gelistirilmis ve bu planlarla islenilen 6gretim sonunda 6grencilerin CEDT-X’ten
aldiklar1 puanlarda da belirgin artisin oldugu ifade edilmistir.

Arastirmada elestirel diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “derse aktif sekilde katilabilme” ozelligidir. Kog¢ (2007) ve
Ac¢ikgoz’iin (2004) calismalari da bu durumu destekler niteliktedir. Onlara gore, derse
aktif katilim 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir.
Bu gorisler dogrultusunda odak 6grencilerin derse aktif sekilde katilabilme 6zelliginde
gelisim gostermeleri elestirel diisiinme becerilerinin de gelistigini gdstermektedir.
Arastirma kapsaminda Ogretmen gozlem ve goriisleri ile arastirmact gozlem ve
giinltiklerinden elde edilen bulgulara gore odak &grencilerin bu 6zelliginde deneysel
siire¢c boyunca olumlu yonde bir degisim gozlenmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen gozlem ve goriisleri ile aragtirmaci gozlem ve
gunliklerinden elde edilen bulgulara gére odak ogrencilerin “baskalartyla isbirligi
yapabilme” 6zelliginde uygulama siireci boyunca olumlu yonde degisim gdézlenmistir.

Alanyazinda bu durumu destekler nitelikte goriisler mevcuttur. Ornegin Johnson ve
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Johnson’un (1999) calismalar1 da bu durumu destekler niteliktedir. Onlara gore,
bagkalariyla isbirligi yapmak bireysel Ogrenmeye goére st diizey akil yiiriitme
stratejilerini ve elestirel diisiinmeyi daha ¢ok saglamaktadir. Bu goriislere gore odak
ogrencilerin bu oOzelliginde gelisim gostermeleri elestirel diistinme becerilerinin de
gelistiginin gostergesidir.

Odak 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
“baskalarinin diisiincelerine saygi gosterebilme” 6zelliginde deneysel siirecin baslangici
ile sonu arasinda belirgin bir fark goézlenmistir. Alanyazinda bu durumu destekler
nitelikte goriisler mevcuttur. Ornegin, Paul ve digerlerine gére (1990) baskalarinin
diisiincelerine saygi gostermeden, baskalarnin gordiiklerini onlarin bakis agisindan
gorebilmeyi 6grenmeden elestirel diisiinen olunmamaktadir. Bu goriislere gére odak
ogrencilerin bu 0zelliklerinde gelisim gostermeleri elestirel diisiinme becerilerinin de
gelistigini gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen bir diger 6zellik
da “empatik diislinebilme” 06zelligidir. Arastirma kapsaminda Ogretmen gozlem ve
gortigleri ile arastirmaci gozlem ve giinliiklerinden elde edilen bulgulara goére odak
Ogrencilerin bu 0zelliginde deneysel silire¢ boyunca olumlu yonde bir degisim
gozlenmigtir. Paul ve digerlerinin (1990) c¢alismalart da bu durumu destekler
niteliktedir. Onlara gore, elestirel diisiinmek empati kurabilmeyi de gerektirir. Elder ve
Paul (2012) “Critical Thinking: Competency Standards” kodlu makalelerinde empatiyi,
elestirel diistinme i¢in gerekli yetkinlikler arasinda saymaktadir. Empati elestirel
diisiinme igeren bir siirectir (Aybek, 2006). Alanyazinda empati ve elestirel diisiinme
arasinda iliskinin varligina iliskin calismalara rastlamak miimkiindiir. Ekinci (2007)
tarafindan bir grup Universite Ogrencisi lizerinde yapilan g¢alismada &grencilerin,
elestirel diisiinme egilimi ile empati egilimi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski bulunmustur. Ozpulat ve Sivri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da
empatik diisiinme ve elestirel diisiinme arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmaistir.
Bu gortisler dogrultusunda odak 6grencilerin empatik diisiinebilme 6zelliginde gelisim
gostermeleri elestirel diisiinme becerilerinin de gelistigini gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerileri agisindan 6nemli bir diger 6zellik “diistincelerine
kanmit gosterebilme” ozelligidir. Odak ogrencilerin bu ozelliginde deneysel sirecin

sonunda olumlu yonde degisim gozlenmistir. Alanyazinda bu durumu destekler nitelikte
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goriisler mevcuttur. Ornegin Norris ve Ennis’in (1989) yaptiklar1 arastirmada elestirel
diisinme becerilerine sahip 6grencilerin goriislerini  desteklemek igin kanitlari
arastirdiklarini, kanitlar yetersiz kaldiginda goriis bildirmek istemediklerini ifade
etmektedirler. Benzer sekilde Ferrett’e gore (1997) elestirel diisiinen bir Ogrenci
gOriiglerini desteklemek igin siirekli kanit arar. Beyer’e gore (1991) ise elestirel
diistinen birey One siiriilen iddialar1 destekleyen kanitlar1 arar. Ayrica yeterli kanit
buluncaya kadar karardan siiphe duyar. Alanyazindaki bu goriislere gore diislincelerine
kanit gosterebilme durumundaki artis odak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigini de dogrular niteliktedir.

Beyer’e (1991) gore elestirel diisiinebilen bireyler Onbilgilerini kullanma
egilimindedir. On 6grenme egiliminde olan dgrenciler, onceden 6grendiklerini derste
hatirlar, bagka bir derste 6grendigini ise diger bir derste uygular. Yanitlar1 kontrol etmek
icin daha dnceden kullandig1 kaynaklari kullanir. Bu arastirmada 6gretmen gozlem ve
goriisleri ile aragtirmacit gozlemlerine gore Ogrencilerin deneysel sire¢ iginde
“Ogrendiklerini 6nbilgileriyle eslestirebilme” 6zelliginde olumlu ydnde degisim
olmustur. Bu sonug dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde olumlu yonde gelisimin
oldugunun gostergesidir.

Elestiri, insan1 gelistiren bir isleve sahiptir. Bayer’in (1991) yapmis oldugu
arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerindeki gelisim
incelenmis “Elestirilere acik olma”nin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir. Bu arastirmada da deneysel siirecin basinda odak 6grencilerin
bu 6zelligi gosterebilmelerinde sikintilar yasandigi deneysel siirecin sonunda ise olumlu
degisimlerin oldugu gorilmistiir. Elestirel diistinme becerilerinin gostergesi olarak
kabul edilen bu 6zelligin gelisimi elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi de dogrular
niteliktedir.

Arastirmada elestirel diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
ozelliklerden biri “Ilgisiz, dogru olmayan ve onyargili bilgileri ayirtedebilme”
ozelligidir. Arastirma kapsaminda d6gretmen gézlem ve goriisleri ile aragtirmact gozlem
ve gunliklerinden elde edilen bulgulara gore odak 6grencilerin bu 6zelliginde deneysel
siire¢ boyunca olumlu ydnde bir degisim gozlenmistir. Karakus (2009) ve Ozden’in
(2008) calismalar1 da bu durumu destekler niteliktedir. Karakus’a (2009) gore elestirel

diisiinme, ilgili ve ilgisiz bilgilerin ayrmmm gerekli kilar. Ozden’e (2008) gore ise
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elestirel diisiinme 6grencilere, dogru ve dogru olmayan bilgiler arasindaki farkliliklart
ayirt etme, ilgisiz bilgileri ilgililerden ayiklama, O6nyargilarin farkinda olma, tutarsiz
yargilarin farkina varma gibi beceriler kazandirir. Bu goriisler dogrultusunda odak
Ogrencilerin ilgisiz, dogru olmayan ve Onyargili bilgileri ayirtedebilme ozelliginde
gelisim gostermeleri elestirel diisiinme becerilerinin de gelistigini gdstermektedir.

Elestirel diisiinme becerilerini gosteren bir diger 6zellik ise “Bilgilerin gecerlik
ve giivenirligini kontrol edebilme” dir. Arastirmada odak 6grencilerin bu 6zelliginde
deneysel siirecin basindan sonuna dogru olumlu yonde degisim olmustur. Ennis’e
(1993) gore de elestirel diisiinen bireyler, gecerli ve giivenilir bilgilere ulagsmanin ve
kullanmanin 6nemini bilirler. Eger sorunla ilgili gz 6niinde bulundurulmasi gereken
birden daha fazla durum var ise alternatif bilgi kaynaklarin1 karsilastirarak ortak
goriisleri not ederler ve kaynaklarin farkli goriis belirtikleri noktalarda daha fazla bilgi
toplarlar. Alanyazindaki bu sonuglara gore bilgilerin gegerlik ve giivenilirligini kontrol
edebilme ozelligindeki gelisim, elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi de dogrular
niteliktedir.

Elestirel diistinme becerisinin temelinde saglikli, disiplinli, sistematik ve
sorgulayict diisiinme vardir ve bireyin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmesi
icin yeterli diizeyde diislince alt yapisina sahip olmasi gerekir (Karadiiz, 2010). Bu
tanimlardan da anlasilacagi iizere elestirel diisiinme sorgulama becerisini kapsayan daha
iist diizey bir siirectir. Bu anlamda elestirel diisiinme ve sorgulama becerisi birbirinden
bagimsiz digiinlilemez. Emir, Hiner ve Uzelli’nin (2012) yaptiklar1 deneysel
arastirmada; sorgulama yontemine dayali programin 6grencilerin basta akademik basari
olmak {izere elestirel diisiinme becerileri ve istbiligsel farkindaliklarini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki bu diigiincelere gore “Sorgulama becerisine sahip
olma” ozelligini gosterebilme durumundaki artis odak Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini de dogrular niteliktedir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen 6zelliklerden bir
digeri ise “yansitma becerisi gosterebilme” o6zelligidir. Kizilkaya ve Askar’a (2009)
gére yansitma becerisi gosterebilme elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimci olan bir beceridir. Schafersman’a (1991) gore ise
elestirel diisiinme aktif bir silireci gerektirir ve bu siirecte Ogrencilere elestirel

diistinmenin zihinsel becerisi olan yansitic1 diislinebilme becerileri kazandirilmalidir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yansitici diisiinebilme becerilerinde
deneysel siirecin bagindan sonuna dogru olumlu yonde degisimin oldugu goriilmektedir.
Bu sonu¢ dogrultusunda odak Ogrencilerin yansitma becerileri agisindan elestirel
diisiinme becerilerinde gelisim s6z konusudur.

Alanyazinda neden-sonug iliskisi kurabilme birbirini izleyen iki olgudan, ardilin
onciilii hangi neden veya nedenlerden izlemesi gerektigini gecerli ve saglam bir bi¢gimde
aciklamak seklinde tanimlanmaktadir (Senita, 2008). Arastirmada elde edilen bulgulara
gore odak ogrenciler bir durumun, olayin ya da sorunun nedenlerini ve sonuglarini
bulabilirler ya da bagkalarinin davraniglarinin nedenlerini ve bu davraniglarin
sonuglarini aciklayabilirler. Elestirel diisiinme sorgulayici ve her tiirlii ger¢ekligi neden-
sonu¢ iliskisine gore aciklayici oOzelliktedir (Ugan, 2002). Elestirel diistinmenin
Ogrencilerin neden-sonug iligkileri kurabilme becerilerini olumlu yonde etkileyecegi
ifade edilmektedir (Riddell, 2007). Siiphesiz bireyin bu becerileri sergileyebilmesi i¢in
elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Bu sonuclara gore odak oOgrencilerin bu 6zelliklerindeki gelismeler bu
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerindeki gelisimin de gostergesidir. Benzer olarak
Sondel (2009) ve Alkaya (2006) da yapmis olduklari ¢alismalarda Diisiinme Egitimi
programinin dgrencilerin  diistinme becerileri gelisimini olumlu yo6nde etkiledigi
goriilmistiir. Bu sonu¢ Diigiinme Egitimi dersinin odak &grencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucunu desteklemektedir.

Yaratic1 Diisiinme Becerilerine iliskin Tartisma

Aragtirmanin ti¢lincii sorusunda DG ve KG 6grencilerinin yaratici diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi TYDT ile belirlenmistir. Deneysel siirecin
basinda DG ve KG o6grencilerinin TYDT’ nin Ontestinden aldiklar1 puanlara gore
yaratict diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamisken, deneysel
stirecin sonundaki TYDT nin sontestinden aldiklar1 puanlara gore dgrencilerin yaratici
diiginme diizeyleri arasinda DG 6grencilerinin lehine bir farklilik bulunmustur. Bu
konuyla ilgili alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde Biber’in (2006) ilkdgretim

Ogrencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerini TYDT ile 6lctiigii ¢alismasinda deney

grubu Ogrencilerinin yaratict diisiinme beceri puanlarinin ortalamalar y =94.27,
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KG’deki ogrencilerin yaratici diislinme beceri puanlarinin ortalamalari ise ;_5270.13

olarak goriilmektedir. Bu arastirmada ise DG ogrencilerinin TYDT’nin sontestinden

aldiklari ortalama puan )_(:121.11, KG ogrencilerinin ise ;_5282.42’dir. Bu sonuglara

gore DG ogrencilerinin TYDT ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin, KG
ogrencilerinin TYDT oOntest ve sontest puanlar arasindaki puandan daha fazla olmasi
Diistinme Egitimi dersinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu bi¢iminde yorumlanabilir.

Arastirmanin dordiincii sorusu olan Diistinme Egitimi dersinin Ogrencilerin
yaratict diislinme becerilerine gelisiminin etkisini arastirmak amaciyla nicel olarak
TYDT’den yararlanilmistir. Bu testin sonuglarina gére KG Ogrencilerinin Ontest ve
sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. DG 6grencilerinin ise TYDT

Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda ise sontest puanlari lehine bir farklilik ortaya

cikmigtir. DG &grencilerinin 6n test puanlar ;_(:79.32 iken son test puanlar

y=121.11°dir. Bu durum Disiinme Egitimi dersinin TYDT’ye gore 6. simif

Ogrencilerinin  yaratict  diisiinme  becerilerinin  gelisiminde etkili  oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Sandwith (1978) Robert Kolej 6grencileri iizerinde
yaptig1 arastirmada kisa siireli yaratict diisiinme programinin etkililigini sinamistir.
Deney grubuna iki saat slireyle uygulanan programa iligkin dlglimler TYDT nin sozel A
ve B formlar ile yapilmigtir. Yaratict Diislince Programinin deney grubunu olusturan
ogrencilerin TYDT yaratict diistinme puanlarini ytikselttigi goriilmistiir. Ayni sekilde
Tonyali’nin (2010) yaptig1 ¢calismada arastirmanin 6rneklemini olusturan deney grubu
ile kontrol grubu arasinda, arastirma oncesinde yaratici diisiinme becerileri bakimindan
anlamli bir farkin olmadig: saptanmis, arastirma boyunca deney grubuyla, haftada iki/ii¢
ders saati olmak iizere on iki hafta boyunca yaratici yazma uygulamalar1 yapilmistir.
TYDT’den elde edilen veriler lizerinde deney grubunun Ontest ve sontest degerleri
arasinda anlamli bir farkin olustugu belirlenmistir.

Arastirmada yaratict diisinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “alisilmadik, 6zgiin ve islevsel iiriinler ortaya koyabilme” 6zelligidir.
Arastirma kapsaminda Ogretmen gozlem ve gorlisleri ile arastirmact gozlem ve

giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore odak Ggrencilerin bu 6zelliginde deneysel
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siire¢ boyunca olumlu yonde bir degisim gozlenmistir. San’in (1985) caligmasi da bu
durumu destekler niteliktedir. San’a (1985) gore yaratici diisiinme, daha Once
kurulmamus iliskiler arasinda baglantilar kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasit
iginde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni fikirler ve yeni iriinler ortaya koyabilme
becerisi olarak da ifade edilmektedir. Sungur’a (2001) gore diisiince farkli bir agidan
bakilip, alisilmisin disina ¢ikildigi siirece dzgiindiir. Ozgiin diisiinme ise alisiimadik,
benzersiz ya da yliksek derecede kisisellesmis yanitlar ya da fikirler iiretme yetenegidir
(Kemple ve Nissenberg 2000, Argun 2004). Bu goriisler dogrultusunda odak
ogrencilerin alisilmadik, 6zgiin ve islevsel tirlinler ortaya koyabilme 6zelliginde gelisim
gostermeleri yaratici diistinme becerilerinin de gelistigini gostermektedir.

Arastirmada yaratict diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “Olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme” 6zelligidir. Arastirma
kapsaminda Ogretmen gozlem ve gorlsleri ile arastirmact gozlem ve glinliiklerinden
elde edilen bulgulara gore odak ogrencilerin bu 6zelliginde deneysel slre¢ boyunca
olumlu yonde bir degisim gozlenmistir. Tegano ve digerleri (1991) ile Cagatay Aral’in
(1990) calismalar1 da bu durumu destekler niteliktedir. Tegano ve digerlerine (1991)
gore yaraticit disiinme, algilama, bilinglilik, duyarlilik, yenilige agik olma, esneklik,
akicilik, sezgi, kavrama yetenegi ve bulus gibi birgok biligsel siireci iginde
barindirmaktadir. Cagatay Aral’a (1990) gore ise c¢ocuklarin ¢evrelerini
bicimlendirebilen, dis diinyaya, ¢evresine ve tiim insanlara acik, iiretken olabilen,
dengeli, coskulu, akilli ve duyarli bireyler olabilmeleri i¢in egitimlerinde yaraticiliga
agirhik verilmesi dnemlidir. Peter (2003), Ustiindag (2002) ve Onder’e (2003) gore ise
yaratict diigiinme kisinin kendini savunma ve kendine saygi duymasinin, kendi
potansiyelini kesfetmesinin gelismesinde, diger insanlarin duygularma duyarlhilik ve
farkindalik gelistirmesine biiyiik katki saglamaktadir. Cropley (1997) ve Yildirim’a
(1998) gore esneklik, duyarlilik, tahammiil, sorumluluk, 6zerklik ve olumlu 6z-elestiri
gibi oOzellikler yaratici kisiligin Ozellikleri arasinda yer almaktadir. Bu goriisler
dogrultusunda odak ogrencilerin olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme
ozelliginde gelisim gostermeleri yaratict diislinme becerilerinin  de gelistigini
gOstermektedir.

Arastirmada yaratict diisinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen

Ozelliklerden biri “duygu ve disiincelerini farkli sekilde ifade edebilme” ozelligidir.
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Arastirma kapsaminda Ogretmen gozlem ve gorlisleri ile arastirmaci gozlem ve
gunliklerinden elde edilen bulgulara gore odak &grencilerin bu 6zelliginde deneysel
siire¢ boyunca olumlu yonde bir degisim gozlenmistir. Argun’un (2004) calismalar1 da
bu durumu destekler niteliktedir. Argun’a (2004) gore yaratici diistinme, bilgi ¢aginda,
bilgi iiretme ortaminda yasam bulmasi ve gelistirilmesi gereken bir olgudur. Yaratici
diistinme, ¢ocuklarin cevrelerini kesfetmelerini, yeni seyler yaratmalarini, duygu ve
diisiincelerini farkli yollarla ifade etmelerini sagladigi gibi, kendilerini ve kendi
kiltiirlerindeki estetik ifadelerin zenginligini kesfetmelerine de katkida bulunur. Bu
goriisler dogrultusunda odak 6grencilerin duygu ve diisiincelerini farkli sekilde ifade
edebilme 6zelliginde gelisim gostermeleri yaratict diisiinme becerilerinin de gelistigini
gOstermektedir.

Aragtirmada yaratict diisiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “Sorunlara yonelik yeni ¢oziimler bulabilme” 6zelligidir. Arastirma
kapsaminda Ogretmen gozlem ve goriigleri ile arastirmact gézlem ve glnliklerinden
elde edilen bulgulara gore odak ogrencilerin bu 6zelliginde deneysel slre¢ boyunca
olumlu yonde bir degisim gdzlenmistir. Nas’a (2000) gore ise yaratict sorun ¢dzme,
akla yaraticiliga dayali bir iglemdir. Bu yontemi uygulayan c¢ocuk bilgilerini
kullanmay1, veri toplamayi, denence kurmay1 6grenir. Burada 6nemli olan 6grencinin
sorunlar karsisinda ¢oziim bulma becerisini kazanmasidir, ¢oziimleri Ogrenmesi
degildir. Hangerlioglu'na (2000) gore yaratici diisiinme; buluscu, yenilik arayan ya da
eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve 6zgiin diigiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan
bir diislince bigimidir. Bu goriisler dogrultusunda odak 6grencilerin sorunlara yonelik
yeni ¢Oziimler bulabilme Ozelliginde gelisim gostermeleri yaratict  diisiinme
becerilerinin de gelistigini gostermektedir.

Aragtirmada yaratici diigiinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme” 6zelligidir. Arastirma
kapsaminda Ogretmen gozlem ve goriigleri ile arastirmact gozlem ve glnliklerinden
elde edilen bulgulara gore odak 6grencilerin bu 6zelliginde deneysel slre¢ boyunca
olumlu yonde bir degisim gozlenmistir. Sungur (2001) ile Kemple ve Nissenberg’e
(2000) gore yaratict diislinme cocugun bir fikri baska bir fikirden sonra kolayca

iiretebilmesidir. Bu goriisler dogrultusunda odak Ogrencilerin sorunlara bir fikirden
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digerine rahatlikla gecebilme Ozelliginde gelisim gostermeleri yaratici diisiinme
becerilerinin de gelistigini gostermektedir.

Arastirmada yaratict diisinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “Olaylara ve durumlara akilci fikirler iiretebilme” 6zelligidir.
Arastirma kapsaminda Ogretmen gozlem ve gorlsleri ile arastirmact gozlem ve
giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore odak Ggrencilerin bu 6zelliginde deneysel
siire¢ boyunca olumlu yonde bir degisim gozlenmistir. Alanyazindaki ¢alismalar da bu
durumu destekler niteliktedir. Akilc1 diistinme olanaklar, fikirler ya da sonuglar
tiretmektir. Akilci diistiniirler cok miktarda diisiince iiretebilirler ve ¢6ziim getirebilirler
(Gartenhaus, 2000). Bu goriisler dogrultusunda odak 6grencilerin olaylara ve durumlara
akilci fikirler iiretebilme 6zelliginde gelisim gdstermeleri yaratici diisiinme becerilerinin
de gelistigini gostermektedir.

Arastirmada yaratict diisinme becerilerinin gostergesi olarak kabul edilen
Ozelliklerden biri “Sorunun ¢6ziimiine iliskin ortaya konulan ¢6ziim yollarini
degerlendirebilme” 6zelligidir. Arastirma kapsaminda 6gretmen gézlem ve goriisleri ile
arastirmaci gozlem ve giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore odak 6grencilerin bu
ozelliginde deneysel siiregc boyunca olumlu yonde bir degisim gozlenmistir.
Alanyazindaki caligmalar da bu durumu destekler niteliktedir. Riza (2001) ve
Ruggiero’ya (2004) gore oOzglin diislince, Onceden kimsenin ulasamadigi,
kesfedemedigi, liretemedigi, diisiinemedigi ve yapamadig1 bir seydir. Ozgiin diisiiniirler
ve onlarin yeni yanitlar1 garip ya da katiksiz bi¢imde kendine 6zgili degerlendirilebilir.
Ozgiin diisiiniirler gorevleri ya da sorunlar1 ¢ézme yollariyla, ¢ogu zaman ¢evresindeki
bireyleri sevindirirler ya da sasirtirlar (Gartenhaus, 2000). Bu goriislere gore sorunun
¢ozlimiine iliskin ortaya konulan ¢6zliim yollarin1 degerlendirebilme 6zelligindeki
gelisim 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerindeki gelisimi de gostermektedir.

Bu sonuglara gore odak ogrencilerin bu 0Ozelliklerindeki gelismeler bu
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerindeki gelisimin de gostergesidir. Benzer olarak
Gordon (1979), Atkinct (2001) ve McGregor (2001) calismalarinda Diisiinme
Egitiminin O6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelisimini olumlu ydnde
etkiledigi goriilmiistlir. Bu sonu¢ Diisiinme Egitimi dersinin odak 6grencilerin yaratici

diistinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucunu desteklemektedir.
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9 odak oOgrencinin tiimiinde elestirel ve yaratici diislinme becerilerinin
gostergeleri olan bu o6zellikleri gosterebilme becerilerinde gelisim s6z konusudur.
Ancak o6grencilerin tamaminda s6z konusu bu Ozelliklerin gelisimi ayni diizeyde
olmamistir. Bu durumun 9 odak 6grencinin uygulama Oncesindeki yasantilarindaki
farkliliktan, uygulama siirecinde gecirdikleri yasantilardan, konuya iligskin

Onyargilarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Becerileri Arasindaki iliskiye Iliskin Tartisma

Son olarak aragtirmada elestirel ve yaratici diisiinme becerileri arasinda bir iliski olup
olmadigina bakilmistir. Bu konuyla ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde
ise Gok ve Erdogan’in (2011) yapmis oldugu calismada smif Ogretmeni adayi
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme diizeyleri ile elestirel diistinme egilimleri arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada CEDT-X
"ten elde edilen elestirel diistinme beceri puanlari ile TYDT den elde edilen yaratici
diistinme beceri puanlarinin iligki analizi sonucunda DG ve KG 6grencilerinin elestirel
ve yaratict diislinme becerileri arasinda dogrudan bir iliski olmadigr goriilmiistiir.
Alanyazindaki bulgularla arastirmadan elde edilen bulgulardan farkli sonuglar ortaya
cikmigtir. Elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme gibi beceriler birbirlerinden farkli,
ama ayni zamanda birbirleriyle i¢ i¢e olan siire¢ becerileridir (Akar Vural ve Kutlu,
2004). Bu nedenle elestirel diisiinme becerileri ile yaratici diisiinme becerileri arasinda
bir iligkinin olmas1 miimkiin oldugu gibi bir iliskinin olmamas1 da beklenebilmektedir
(Gok, ve Erdogan, 2011) . Ayrica elestirel ve yaratici diistinmenin ¢ok boyutlu bir
beceri oldugu g6z o6niinde bulunduruldugunda da bu becerilerin ¢ok fazla degisken
tarafindan etkilendigi ve bu nedenle de tek bir dlgme araciyla yargiya varmaktansa
ogrencilerin bu becerilerinin siire¢ igerisinde gozlenmesinin daha 6nemli oldugu

sOylenebilir.
Oneriler

Arastirma sonuglarina bagli olarak uygulamaya yonelik ve aragtirmacilara yonelik

Oneriler gelistirilmistir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirma sonuglarina bagl kalarak gelistirilen uygulamaya yonelik Oneriler asagida

verilmistir:

Bu dersin daha verimli olabilmesi i¢in TTK tarafindan dersi ylritebilecek
Ogretmenler olarak belirtilen branslardaki o6gretmenlerin  dersi yiirtimesi
gerekmektedir. Bunun i¢in Egitim Fakiiltelerinde yiiriitiilen 6gretmen yetistirme
programlarina Diisiinme Egitimi dersi ile ilgili bir ders dahil edilmelidir.
Ogretmenlerin Diisinme Egitimi dersini daha etkili planlayip yiiriitebilmeleri
icin Ogretmenlere Yiizylize ya da uzaktan hizmeti¢ci egitim seminerleri
dizenlenmelidir.

MEB tarafindan hazirlanan DEDOP uygun bir degerlendirme modeli
kullanilarak degerlendirilmeli ve program (zerinde gerekli dizenlemeler
yapilmalidir.

Elestirel ve yaratic1 diislinebilen ogrencilerin yetistirilmesi i¢in Diisiinme
Egitimi dersinin 6. siniftan baglanarak 12. sinifa kadar devam ettirilmelidir.

Bu dersteki etkinliklerin aksamadan ydiritulebilmesi icin Diisiinme Egitimi
dersine haftada en az iki ders saati ayrilmalidir.

Diisiinme Egitimi dersinin kazanimlariin giinliik yasamda da strduriilmesi igin
ailelere bu konuda farkindalik kazandiracak seminerler diizenlenmelidir.

Bu aragtirmada gelistirilen ve uygulanan etkinlikler bu dersi veren 6gretmenler

tarafindan kullanilabilir.

Arastirmalara Yonelik Oneriler

Diisiinme becerileri ile ilgili olarak gerceklestirilecek arastirmalara yonelik asagidaki

oneriler dikkate alinabilir:

DEDOP’iin aksayan yonleri ortaya koyarak programin ve dgretmen kilavuz
kitabinin gelistirilmesine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Digiinme Egitimi dersini veren Ogretmenlerin dersin 6nemi ve kapsami
hakkindaki farkindalik diizeylerin belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
Diistinme Egitimi dersini veren dgretmenlerin dgrencilerin elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerine doniik ne tiir etkinlikler yaptiklarini belirlemeye yonelik

aragtirmalar yapilabilir.
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Farkli sinif diizeylerinde Diisiinme Egitimi dersinin 6gretim siirecini incelemeye
ve degerlendirmeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Diisiinme Egitimi dersi ile kazandirilmasi amaglanan elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin  siirdiiriilebilirligini  belirlemeye yonelik boylamsal
aragtirmalar yapilabilir.

Diisiinme Egitimi dersinin Tiirkiye’deki uygulamalar1 ile yurt disindaki

uygulamalari karsilagtirmali egitim ¢alismalariyla degerlendirilmelidir.
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EKLER
EK A- ESKISEHIR iL MiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN
BELGESI

T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr  : B.08.4.MEM.0.26.20.02.605.01 (“}_)/
Konu : Uygulama Izni

-

1£03.2012« G47S0

VALILIK MAKAMINA

llgi:  a) Eskisehir Anadolu Universitesi Rektorltigii Genel Sekreterligi’nin 16.02.2012 tarih
ve B.30.2.ANA.0.70.01.00-399-250/2017 sayili yazilari.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlari ve Ogretim Doktora programi  6grencisi  Belgin SONMEZ
“Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinin ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin
Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi” baghkh tez ¢alismasim Miidiirligiimiize
bagh Ted Eskisehir Ozel Ilkgretim ve Ozel Atayurt ]]kogreum okullarinda 6grenim géren
ilkdgretim 6. Simf dgrencilerine uygulanmas: istenen izin talebi incelenmistir.
Eskisehir Anadolu Universitesi Genel Sekreterlik tarafindan kabul edilen ve onayli bir
ornegi Miidiirligiimiizde muhafaza edilen aragtirma tez ¢alismasinin Subat 2012- Mayis 2012
tarihleri arasinda uygulanmasinda sakinca goriilmedigi uygulanmasi istenen ilimiz Tepebas
lige Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Ted Eskisehir Ozel Ilkdgretim ve Ozel Atayurt
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren ilkogretim 6. Sinif 6grencilerine uygulanmasi ilgi (b)
yonerge dogrultusunda Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.
Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’lariniza arz ederim.

Erdogan A
Milli Egit

Vali Yardimcisi

[ & o Adres BuyUkdere Mah. Atatiirk Bulvari No:247
[ % Eskisehir
g Tel: 0(222) 239 72 00 Faks: 0(222) 239 39 22

v | Web _ http://eskisehir.meb.gov tr
Y a6 e-Posta : strateji26@meb.gov.tr
e
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EK-B YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih: ...../...../.....
Degerli Ogretmenim;
“Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programimin Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin
Elestirel ve Yaratict Diisiime Becerilerine FEtkisi” konusunda Prof. Dr. Mustafa
Saglam’in danismanhiginda doktora tez ¢alismam igin bir arastirma yapmaktayim. Bu
arastirma kapsaminda okulumuzun 6A ve 6B smiflarindan belirtilen 9 6grenci igin
onlar1 taniyan kisi olarak her biri ile ilgili goézlem, goriis ve diisiincelerinizi almak
istiyorum. Arastirma ile ilgili vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Tiim
veriler giivenli bir sekilde saklanacak ve sadece arastirma kapsaminda kullanilacaktir.
So6zIi ya da yazili olarak hi¢bir katilimcmin ismi agiklanmayacak, isim yerine
arastirmaci tarafindan verilecek kodlar kullanilacaktir. Istediginiz takdirde, arastirmaci,
aragtirma sonuglarinin birer kopyasi tarafiniza verebilecektir. Katiliminiz i¢in tesekkiir
ederim.
Belgin SONMEZ
Goriligmeyi kabul ediyorum
Ogretmenin Adi1 Soyadi:

Bransi:

4 3 2 1
6. Smuftaki  ..ceoeevnreenerinnennnennn kodlu | Cok | Iyi | Orta | Zayif
o6grencinin; iyi

1. Basarili olma

2. Derste aktif olma

3. Derse katilimi (soru sorma, cevap Verme,
anlamadig1 yeri sorma)

Girigimci olma

Iletisim becerisi

Sistematik diistinme becerisi

Elestirel diisiinme yetenegi

Empatik diislince yetenegi

O X N e

Farkli diistinme yetenegi

10. Yaraticihig

Son olarak bu 6grenci ile ilgili sizin eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?
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EK C - YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU-I
Tarih: ...../..../.....
Degerli Ogretmenim;
“Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programmin ilkogretim 6. Siuf Ogrencilerinin
Elestirel ve Yaratici Diisiime Becerilerine Etkisi” konusunda Prof. Dr. Mustafa
Saglam’in danismanliginda doktora tez ¢alismam i¢in bir arastirma yapmaktayim. Bu
arastirma kapsaminda okulumuzun 6A ve 6B siniflarindan belirlenen 9 6grenci icin
onlar tantyan 6gretmenleri olarak her biri ile ilgili gézlem, goriis ve diislincelerinizi
almak istiyorum. Arastirma ile ilgili vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve
sadece aragtirma kapsaminda kullanilacaktir. Gorlismenin yaklasik bir saat siirecegini
tahmin ediyorum. S6zlii ya da yazili olarak hi¢bir katilimcinin ismi agiklanmayacak,
isim yerine arastirmaci tarafindan verilecek kodlar kullanilacaktir. Istediginiz takdirde,
arastirmaci, aragtirma sonuglarinin birer kopyasi tarafiniza verebilecektir. Katiliminiz
icin tesekkiir ederim.

Belgin SONMEZ
Gorlismeyi kabul ediyorum
Ogretmenin Adi Soyadi:
Branst:

6. SImiftaki ...ocovnineininiiiiiininnn kodlu 6grencinin;

1. Basarili olma durumu hakkinda ne diistintiyorsunuz?

2. Derse ilgisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3. Derse katilimi (soru sorma, cevap verme, anlamadigi yeri sorma) hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. Ders ici etkilesimi hakkinda ne diistiniyorsunuz?

5. Girigimci olma becerisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

6. Elestirel diisiinme yeteneginin yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

7. Empatik diisiince yeteneginin yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

8. Farkl diisiincelere saygililigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

9. Yaraticiligr hakkindaki gézlemleriniz nelerdir?

10. Sistematik diisiinme becerisi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

11.Son olarak bu 6grenci ile ilgili sizin eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK D - YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU-II

Tarih: ...../...../.....
Degerli Ogretmenim;
“Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programmm Ilkégretim 6. Simif Ogrencilerinin
Elestirel ve Yaratict Diisiime Becerilerine FEtkisi” konusunda Prof. Dr. Mustafa
Saglam’in danismanhiginda doktora tez ¢alismam igin bir arastirma yapmaktayim. Bu
arastirma kapsaminda okulumuzun 6A ve 6B siniflarindan belirlenen 9 6grenci igin
onlar1 taniyan Ogretmenleri olarak her biri ile ilgili gézlem, goriis ve diisiincelerinizi
almak istiyorum. Arastirma ile ilgili vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve
sadece aragtirma kapsaminda kullanilacaktir. Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini
tahmin ediyorum. Sozlii ya da yazili olarak hi¢bir katilimcinin ismi agiklanmayacak,
isim yerine arastirmaci tarafindan verilecek kodlar kullanilacaktir. istediginiz takdirde,
arastirmaci, arastirma sonuglarinin birer kopyasi tarafiniza verebilecektir. Katiliminiz
icin tesekkiir ederim.

Belgin SONMEZ
Gorlismeyi kabul ediyorum
Ogretmenin Adi Soyadi:
Bransi:

6. SImiftaki ...oovniiiinininiiiininn kodlu 6grencinin;

1. Donemin bagsindan bugiine kadar 6grencinin genel basart durumunu nasil
degerlendiriyorsunuz? Smif igi basari diizeyi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin
kavrama diizeyinden analiz diizeyine ne kadar ulasti1?

2. Yansitma becerisi gosterebilme durumu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3. Yeni Urlnler (fikirler) ortaya koyabilme becerisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Neden- sonug iligkisini ortaya koyabilme becerisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Donemin basindan bugiine kadar ...... kodlu 6grenci dersinize nasil katilim
gerceklestiriyor? Ortilk katilma iliskin neler yapiyor? Acik katilima iliskin neler
yapiyor? Donem derse katiliminda olduysa nasil bir degisiklik oldu?

6. Donemin basindan bugiine kadar ders iginde sizinle ve arkadaslariyla etkilesimi
nasildir? Isbirlikli calisma etkinliklerine ne kadar katiliyor? Arkadaslarindan ne kadar
destek aliyor? Siniftaki olumlu 06grenme ortamlarinda arkadaslarimi ne kadar
destekliyor? Sinif i¢i etkinliklerde siz nasil bir etkiye sahipsiniz? Sizden destek alma
durumu nedir?

7. Donemin basindan bugiine kadar arkadaslariyla ve sizinle iletisim becerileri nasildir?
Sinifa bunun yansimasi nasildir?

8. Siz .......... kodlu Ogrencinin elestirel diisiinme becerisi hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Doénemin basindan bugiine kadar elestirel diisiinme becerilerinde
olduysa nasil bir degisiklik oldu? Alanyazinda tutarlilik olmamakla birlikte elestirel
diisiinme becerisine sahip bireylerin;

» Bagkalarini dinleme ve diigiincelerine saygi gosterebilme

» Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade edebilme
» Derse ya da ¢aligsmalara aktif sekilde katilabilme

» Diisiincelerine kanit gosterebilme
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Yeni 6grenilenleri 6n bilgileri ile eslestirebilme

Probleme yonelik soru sorabilme

Baskalarindan gelen elestirilere karsi agik olmay1 basarabilme
Diisiincelerini ortaya koyan birisinin yeterliligini takdir edebilme

Ilgisiz, dogru olmayan ve 6nyargil bilgileri belirleyebilme

YV V VYV V VY V

Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol edebilme gibi 6zellikleri gostermeleri
gerekir.

Sizce .....kodlu &grenci bunlari ne kadar yerine getiriyor? Bunlart 6rneklendirebilir
misiniz?
9. Siz .......... kodlu Ogrencinin yaratict diisinme becerisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Donemin basindan bugiline kadar yaratici diisiinme becerilerinde
olduysa nasil bir degisiklik oldu? Alanyazinda yaratict diislinme becerisine sahip
bireylerin;

» Karsilastig1 herhangi bir probleme ve problem durumlarina duyarlik gosterebilme

Bir konuyu farkli bi¢gimlerde tanimlayabilme,
Bir problemin ¢oziimiine iliskin ¢ok fazla fikir iiretebilme,

Tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirebilme,

vV V V VY

Alisilmadik, benzersiz ya da kendine 6zgili fikirler, problemler ve ¢6ziim yollar
tretebilme,

A\

Bir fikirden digerine rahatlikla gegebilme,
> Ozgin, yeni (riin ortaya koyabilme,

Diisilinceleri gelistirme, onlar1 sistematik hale getirme (ayristirma, kiyaslama ve
siiflama yapabilme),

» Karsilastigt problemin ¢6ziimiine iligkin ortaya konulan ¢o6ziim yollarini
degerlendirebilme gibi 6zellikleri gostermeleri gerekir.

Sizce .....kodlu &grenci bunlari ne kadar yerine getiriyor? Bunlar1 6rneklendirebilir
misiniz?
10. Siz ............ kodlu 6grenci farkli diigiincelere sahip olma durumu hakkinda ne

diistiniiyorsunuz? Farkl diisiincelere saygi gosterme durumu nasildir?

11. Insanlar etkili dinleme becerisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

12. Insanlarin diisiincelerini tekrar degerlendirip yorumlayabilme becerisi hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Bu becerisinde donemin bagindan bugiine kadar olduysa nasil bir
degisiklik oldu?

13. Son olarak bu 6grenci ile ilgili sizin eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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EK E — YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU-I

Sevgili 6grenci;

Bu gorisme formu sizlerle “Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinm 6.Sinif
Ogrencilerinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisi” konulu arastirma
kapsaminda sizin ders iginde ve ders disindaki bazi etkinliklerle ilgili goriislerinizi
almak tizere hazirlanmistir. Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum.
Sorular1 kendi goriisiiniizii belirtecek bi¢cimde igtenlikle yanitlayiniz. Bu bilgiler sadece
arastirma kapsaminda kullanilacak ve isminiz gizli tutulacaktir. Arastirmama yapmis
oldugunuz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Goriismeye baslamadan Once bana
sormak istediginiz bir sey var m1?

Belgin SONMEZ
A.U. Egitim Bil. Enst.

Gorlismeyi kabul ediyorum

Ogrencinin Ad1 Soyadi: ...................oeeee. Cinsiyet: ...... Sif: ...... No:..oooeoene.
1. Gegen yil senin i¢in nasil bir y1ldi?

2.Yeni ders yilinda ¢alisma temponda ya da programinda bir degisiklik ya da diizenleme
yapmay!1 diigtiniiyor musun?

3. Okulda nasil bir 6grencidir (Ahmet)?

4. Cok ders galisir misin? Genelde nasil ders calisirsin?

5. Bu dersi neden sectin?

6. Diistinme egitimi kavramindan ne anliyorsun?

7. Bu dersten beklentilerin nelerdir?

8.Bu dersin diger derslerindeki bagarini arttiracagini diistiniiyor musun?

9. Bu derste ne gibi farkliliklar olmasini istersin?

10. Bu dersten beklentilerin nelerdir?

11.Bu dersin diger derslerindeki basarini arttiracagini diisiiniiyor musun?
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EK F - YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU-I|
Tarih: ...... [ooodoo...

Sevgili 6grenci;

Bu goriisme formu sizlerle “Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programinim 6.Sinif
Ogrencilerinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisi” konulu arastirma
kapsaminda sizin ders iginde ve ders digindaki bazi etkinliklerle ilgili goriislerinizi
almak tizere hazirlanmigtir. Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum.
Sorular1 kendi goriisiiniizii belirtecek bi¢cimde igtenlikle yanitlayiniz. Bu bilgiler sadece
arastirma kapsaminda kullanilacak ve isminiz gizli tutulacaktir. Arastirmama yapmis
oldugunuz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Goriigmeye baslamadan Once bana
sormak istediginiz bir sey var m1?

Belgin SONMEZ
A.U. Egitim Bil. Enst.

Goériismeyi kabul ediyorum
Ogrencinin Ad1 Soyad1 : ..., Cinsiyet: ...... Sif: ...... No: .......

1.Hangi dersler senin daha ¢ok diisiindiigiin derslerdir? Yani hangi derslerde aklina
farkli fikirler geliyor? Hangi derste konuya iliskin tahminlerde bulunuyorsun? Sen

hangi derslerde bunu pek yasamiyorsun?

2. Derse katilmaya, fikirlerini ortaya koymaya, soru sormaya pek ¢ok 6grenci ¢ekinir.
Sende durum nasil? Sen sinif igindeki etkinliklere katilir misin?

3.0grenemedigini diisiindiigiin bir konu oldugunda onu 6grenmek icin ne gibi ¢dziimler
uretirsin? Yoksa pes mi edersin?

4.Ders esnasinda gegcmisteki bilgilerinle yeni 6grendiklerini eslestirir misin? Buna bir
ornek verebilir misin?

5.Sen 6gretmenin ya da arkadaslariin sorduklari sorulara cevap verirken nasil
davranirsin? Dogrudan cevabi vermeyi mi tercih ediyorsun? Yoksa ortaya ¢ikaracagin

secenekleri degerlendiriyor musun?

6.Sorular1 ¢ozerken nasil davranirsin? Genelde 6gretmenin verdigi yolla m1 ¢cozmeye
calisiyorsun? Yoksa sen kendi yolunu mu bulmaya calistyorsun?

7.S1mf ig¢indeki etkinliklerde 6gretmenin ve diger arkadaslarinin goriis ve onerilerine
kars1 nasil davranirsin?

8.Smif i¢indeki etkinliklerde arkadaglarinin goriisleri ile senin goriislerin ¢elistiginde ne
yaparsin?

9.Seninle ilgili yapilan elestirileri dinler misin yoksa duymazliktan mi1 gelirsin?
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10.Arkadaslarinla birlikte yapman gereken proje ddevlerinde arkadaslarinla isbirligi
yapmak senin ilgini ¢eker mi? Yoksa kendi basina yapmay1 m1 tercih edersin?

11.Performans ddevlerini nasil hazirliyorsun? Odevlerini kendin mi yapiyorsun, yoksa
ailenden destek aliryor musun? Bu destek hangi 6l¢iide? Aldigin destekten yeni bir iirlin
ortaya koyuyor musun? Yoksa dogrudan onu sinifa goétiirtiyor musun?

12.Internette nasil arastirma yaptigini bana agiklar misin? ilk gordiigiin dosyay indirip
cevabini m1 verirsin? Yoksa 7-8 dosyay1 indirip dosyalar i¢indeki bilgileri ayristirip,

kiyaslayip, siniflandirarak mi1 cevabini verirsin?

13.Internette yazan her sey sence dogru mudur? Bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugunu
kontrol eder misin?
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EK G - ELESTIREL DUSUNME BECERILERi OGRETMEN GOZLEM
FORMU

Tarih: ...../..../.....
6. SINIftaki .oooveeneiniininiiiininnnn kodlu 6grenci

OLCUTLER

Yeterli
Az Yeterli
Yetersiz

Oldukeca Yeterli
Orta Duzeyde Yeterli

MI1. Derse aktif sekilde katilabilme

M2. Bagkalaryla igbirligi yapabilme

M3. Fikir ve goriislerini etkili sekilde ifade edebilme

M4. Bagkalarinin diisiincelerine saygi gosterebilme

MS5. Empatik diisiinebilme
Mé.Diisiincelerine kanit gdsterebilme

M7.0Ogrendiklerini 6nbilgileriyle eslestirebilme

MS. Elestirilere kars1 acik olabilme

M9O. Diisiincelerini ortaya koyan arkadasinin
yeterliligini

M10. Ilgisiz, dogru olmayan ve dnyargili bilgileri
Belirleyebilme
M11.Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol

M12. Bagkalarmin diistincelerini degerlendirip tekrar
yorumlayabilme

M13. Sorgulama becerisine sahip olma
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EK H- YARATICI DUSUNME BECERILERi OGRETMEN GOZLEM FORMU

Tarih: ...../...../.....
(Y1 111721 kodlu 6grenci

OLCUTLER

Yeterli

Oldukeca Yeterli

Orta Dlzeyde Yeterli

Az Yeterli

Yetersiz

MI1.Alisilmadik, 6zgiin ve islevsel tirlinler ortaya

leovinhilnn

M2. Ozgiin, islevsel ve yaratici sorular sorabilme

M3. Olaylara ve durumlara duyarlilik gosterebilme

M4. Duygu ya da diisiincelerini farkli sekillerde ifade
edebilme

M5. Sorunlara yonelik yeni ¢ozimler bulabilme

Mé. Bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme

M7. Olay ve durumlara iligkin akile fikirler iiretebilme

M8. Tahminlerde bulunabilme

M9. Diisiincelerini sistematik hale getirme

10. Sorunun ¢6ziimiine iligkin ortaya konulan ¢oziim
yollarin1 degerlendirme
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EK I - ORNEK DERS PLANI- I VE 11

Ders Plam I

Sinif: 6

Ders: Diigsiinme Egitimi

Konu: Oyle mi? Soyle mi?

Stire: 40+40 dakika

Kazamim: Alternatif diislinmenin 6nemini fark eder.

Yontem ve Teknik: Alt1 Sapka Diisiinme Teknigi, Beyin Firtinasi

Arac-Gereg: Projeksiyon, Bilgisayar, Harici Bellek, Alt1 Farkli Renkte Sapka, Simif
Tahtasi, Etkinlik Metni

Hazirhk: Derse gelmeden 6nce o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine
yonelik 0grencilere dagitilmak {izere kartondan; beyaz, kirmizi, sari, yesil, siyah ve
mavi sapkalar hazirlanir. Bir hafta once Ogrencilerden cep telefonunun insan
hayatindaki yeri konusunda diisiinmeleri istenir. “Cep Telefonu ve Insan” metni
hazirlanir.

Derse Gecis: Ik etkinlikte 6grencilere, Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin ne oldugu ve
nasil islendigi aciklanir. Sinifta alti grup olusturularak, her bir grup bir sapkay: temsil
eder. Smif tahtasina sapkalarin isimleri ve bakis agilarinin ozellikleri en anlasilir
ciimlelerle yazilarak siitunlar cizilir. “Cep Telefonu ve Insan” metni okunur ve bu
durumlarla ilgili genel ifadeler siitunlarin altina yazilir. Her bir gruba, dersin siiresi goz
onlnde bulundurularak, sapkasina uygun goriis ve diisiinceler gelistirmeleri istenir.
Gelistirilen dusiinceler siitunlara yazilarak, sapkaya uygun olup olmadig: tartigilir.
Dersin sonlarina dogru 6grencilerin cep telefonu kullanimiyla ilgili baglangictaki goriis
ve disiincelerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigi sorulur. Degisiklik olmussa
hangi yonde, ne gibi degisiklikler oldugu ve bu degisikligin gerekgeleri sorulur.

Cep Telefonu ve insan

Giinlimiizde insanlarin birgogu cep telefonu kullanmaktadirlar. Hemen hemen btiin
insanlar, oOzellikle gengler zamanlarinin biiyiik bir kismin1 cep telefonu ile
gecirmektedirler. Cep telefonunun bireysel yasantimizda oldugu gibi, toplumsal
hayatimizda da c¢esitli yonlerden etkili olmaktadir. Cep telefonunun insan yasamina
etkilerini aragtiran uzmanlar, cep telefonunun yararlarinin yaninda zararlarinin da
oldugunu belirtmektedir.
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Sizler de cep telefonunun insan hayatina olan etkileri konusundaki diisiincelerini
belirtiniz.

Beyaz (tarafsiz) Sapka: Net
bilgiler

Kirmuzi (duygusal) Sapka:
Duygular

Sart (iyimser)Sapka: Olumlu

Siyah (kotimser) Sapka:
Olumsuz

Yesil (yenilikci) Sapka:
Yaraticilik

Mavi (serinkanli) Sapka:
Sonuclar

Derste yapilan ikinci etkinlikte ise 6grencilere ¢esitli durumlar verilir ve bu durumlarin
¢Oziimiine iliskin alternatif ¢6ziim yollar1 diisiinmeleri istenir. Bu etkinlik esnasinda
Ogrencilere beyin firtinast uygulanir. Beyin firtinas1 yontemini uygulamak i¢in 6ncelikle
sekreter secilir; beyin firtinast sirasinda konusulan sozleri ve oOnerilen goriislerin
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tutanagini yazmak i¢in bir sekreter belirlenir. 6 6grenciden olusan gruplar belirlenir.
Ogrencilere, mantiki 6lgiilere baglanmadan problemle ilgili akillarina gelen ne kadar
ilkel olursa olsun her diisiincenin s0ylenmesi gerektigi sart kosulur. Grupta bulunan her
Ogrenci konuyla ilgili diisiince iiretmelidir. Grup liderinin gorevleri arasinda her
Ogrencinin katkisim1 temin etmektedir. Elestiriler yasaklanmali; 6grenciler goris
belirtirken, goriisleri ne kadar basit, garip olursa olsun herhangi bir elestiriye yer
verilmez. Bunun da amaci miimkiin oldugu kadar degisik c¢oziimler elde etmektir.
Tartismanin sonunda yazilan diislinceler gézden gegirilir ve degerlendirmesi yapilir.
Benzer goriisler ayn1 boliimde smiflandirilir. Son olarak beyin firtinasinda iiretilen
goriiglerin Ozeti yapilir. Eger tartisilan konu i¢in uygun bir ¢dziim varsa, en uygun
¢cOzim de secilir.

1.Durum: Begendiniz ayakkabiy1 almaya paraniz yetmedi, neleri nasil yapabileceginizi
secenekleyin. En az on seg¢enek olusturun.

2.Durum: Kar yagdiginda, okullar tatil etmek disinda neler yapilabilir? Olasinca ¢ok
secenek bulmaya calisin. Elbette bu secenekler uygulanabilir ve mantikli olsun.
3.Durum: “Polis olaylara yetisemiyor, yeni polisler alalim.” dediler. Polisin olaylara
yetisememe sorununu ¢ézebilmek i¢in, yeni polisler alma disinda secenekler olusturun.
Uygulanabilir, yeni polis almaya gore daha yararli, daha az masrafli,,,,, secenekler
olsun.

Ders Planina Iliskin Degerlendirme:
Dersin sonunda 6grenciler su dlciitlere gore degerlendirilir.

OLCUTLER 514131211
1. Duruma iliskin akilc1 yorumlar vapti.
2. Fikirlerini ve goriislerini etkili sekilde ifade etti.
3. Diger 6grencilerin goriis ve fikirlerini etkili sekilde
4. Grup uyeleri ile isbirligi yapti.
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Ders Plam I
Sinif: 6
Ders: Diigsiinme Egitimi
Konu: Olaylar, Nedenler ve Sonuglar
Sure: 40 dakika
Kazamim: Bir olayin birden ¢ok nedeni ve sonucu olabilecegini tahmin eder.
Ogretim Stratejisi: Bulus Yoluyla Ogretim
Yontem ve Teknik: Neden- Sonu¢ Modeli
Arag-Gereg: Projeksiyon, Bilgisayar, Harici Bellek, Calisma Kagidi
Hazirhk:
Derse gelmeden oOnce o giinkii derste ele alinacak diisiinme becerisine yonelik,
etkinlikler hazirlanir. Ayrica, o giin iizerinde durulacak etkinligin 6nemli noktalari,
Ogrencilere yaptirilacak uygulama oOrnekleri ve etkinligin yararina yonelik konulari
derse gelmeden Once projeksiyonla yansitmak i¢in harici bellege kopyalanir.
Derse Gegis:
Ogrenciler ¢ikarim islemi siiresince, nedenler ve sonuglar; énceki nedenler ve sonraki
etkilere iliskin varsayimlar {retirler. Siirecin sonunda sonuglar ¢ikarirlar ve insanlarin
benzer durumlarda nasil davrandiklari konusunda genellemeler yaparlar. Ogrencilerin
olaylar hakkinda asamali olarak diisiinmesi gerekmektedir. Asamali diisiinme, olaylarin
ne zaman, ni¢in oldugunu anlamamiza yardimei olmaktadir.
Bu amagla 6grencilere su konu verilir.
Sevgi ve Ahmet uzun yillar evli kalmis ve bir¢ok sorun yasamislardir. Sonunda Sevgi,
Ahmet’ten bosanmak igcin mahkemeye basvurmus ve hakim de bosanmalarina karar
vermigstir.
Bu basamakta, ogrenciler durumlarla ilgili nedenleri arastirirlar.  Ogrencilerden
yanitlarin1 desteklemeleri istenir.
» Siddetli gecimsizlik
» Ahmet’in Sevgi’yi dovmesi
» Ahmet’in Sevgi’yi aldatmasi
Nedenlerin sonuglart sorulur. Tahtadaki tabloya yazilir. Ornegin;
» Hakimin ¢ocuklarin velayetini Sevgi’ye vermesi
» Ahmet’in alkol tedavisi gormesi
» Sevgi’nin kendine olan 6zgiliveninin azalmasi ve psikolojik tedavi gérmesi
Olaylarin 6nceki nedenleri arastirilir. Her neden ele alinir ve bu nedenlerin nedenleri,
onceki nedenleri arastirilir. Cikan sonuglar tahtaya yazilir. Ornegin;
> lletisim sorunu yasamalari
» Ahmet’in alkolik olmasi
» Ahmet’in Sevgi ile istemeyerek evlenmesi ve sevmemesi

Ogrenciler, dnceki nedenlere iliskin diisiincelerini tamamen ifade ettikten sonra,
sonraki sonuglara gecilir. Her sonug ayr1 ayri ele alinarak, sonraki sonuglart diigtindiliir.
Ogrencilerden  sonuglarini  desteklemeleri  istenir. Ornegin; "Neden bdyle
diistiniiyorsun" gibi.

» Cocuklarin daha huzurlu bir ortamda biiyiimeleri ve gelismeleri

» Ahmet’in saglikli yasamina yeniden donmesi ve ¢ocuklarini gorebilmesi

» Sevgi’nin kendini ve ¢ocuklarini seven, anlastig1 biri ile yeniden evlenmesi

Bir ¢alismadaki insanlarin davranislar1 hakkinda diisiinceler, sonuglardir. Sonuglara,
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onceki nedenler, nedenler, olay, sonug ve sonraki sonuglardan olusan tablonun soldan
saga ve yukaridan asagiya okunmasi ile ulasilabilir. Ogrencilere sorulur "Tahtanin
tamamini gozden gecirdigimizde, insanlarin s6z konusu durumda nasil davrandiklari
hakkinda neler sOyleyebiliriz?". Baglangi¢ olarak onlara birka¢ sonug¢ 6rnegi vermek
gerekir.

Ogrencilerden ¢ikardiklar1 sonuglar1 desteklemeleri istenir.

>

vV V VYV V¥V

Ahmet, i¢ki i¢tiginde kendine hakim olamayarak Sevgi’yi dovmektedir. Bu da aile
huzurunun bozulmasina ve bosanmalarina sebep olmustur.

Bosanma sonucunda, Ahmet ¢ocuklarinin velayetinin anneye verilmesi nedeni ile
cocuklart yeniden gorebilmek i¢in alkol tedavisi olmaya karar vermistir.

Sevgi, bosanmanin sonucunda Ozgilivenini yitirmis, psikolojik tedavi alarak
yeniden baska birisiyle aile diizenini yeniden kurmustur.

Ahmet’in sevmedigi biri ile zorla evlendirilmesi, mutlulugu disarida aramasina ve
evlilikleri boyunca esini aldatmasina sebep olmustur.

Mutlu olmayan Ahmet, alkoli fazla almaya baslamis ve Sevgi’ye siddet
uygulamigtir.

Konuya veya konudaki insanlara 6zel olmayan, genel terimlerle a¢iklanan sonuglardir.
Ogrenciler, sonuglardaki 6zel isimlerin yerine “insanlar” veya “birisi” gibi genel
isimleri kullanmalidirlar. Ornegin

>

>

>

Birbiri ile uyumlu olmayan giftler, evliliklerini zorla devam ettirdiklerinde daha
fazla sorun yasayabilirler.

Insanlar, olumsuz davramslarinin sonuglarimi ac1 bir bigimde gordiiklerinde,
yanliglarini daha net anlayabilirler ve bunlari diizeltebilirler.

Bir kisinin birini sevmemesi, her zaman sorunun sevilmeyen kisi de oldugunu
gostermez. Bir baska deyisle, bu durum sevilmeyen kisinin kotii, cirkin veya
kimsenin onu sevmeyecegi anlamina gelmez.
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