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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN BIREYLERIN SOZEL iLETIiSiM
BECERILERINI ARTTIRMADA iSITSEL REPLIK VE REPLIK
SILIKLESTIRME UYGULAMASININ ETKILILiGi

Cetin TOPUZ
Ozel Egitim Anabilim Dah
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2016

Damsman: Dog. Dr. Burcu ULKE KURKCUOGLU

Bu arastirmada, isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin otizm spektrum
bozuklugu (OSB) olan bireylerin sozel iletisim baglatma becerisinin edinimi, genellemesi
ve kalicilig1 tizerindeki etkililigi incelenmistir. Ek olarak arastirmada isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasi siiresince iletisim genisletme becerisinin ne diizeyde
gerceklestigi incelenmistir. Ayrica arastirmaya katilan cocuklarin anne-babalarinin
calismaya iliskin goriisleri de degerlendirilmistir. Arastirmada deneklerin tercih ettikleri
oyuncaklar araciligiyla konusma ortagi olan anneleriyle ya da babalariyla s6zel olarak
etkilesime girmeleri hedeflenmistir. Bu siirecte dncelikle oyuncaklara monte edilmis bas
konus cihazlariyla replikler Ogretilmis ve sonra bu replikler kademeli olarak
siliklestirilmistir. Ayrica denekler iletisim baslatmalarinin karsiligi olarak konusma
ortagindan sozel tepkiler almis ve bu sozel tepkilerin karsiliginda da denek iletisimi
genisletme girisiminde bulundugunda pekistirilmistir. Esas olarak iletisim baslatma
becerisi bagimli degisken olarak ele alinmis olsa da bu uygulamayla iletisim genigletme

becerilerine iliskin de ayrica veriler toplanmis ve analiz edilmistir.

Arastirmada, yaslar1 dort ila alt1 arasinda degisen OSB tanili {i¢ erkek cocuk denek
olarak ve g¢ocuklarin anne-babalarindan biri de konugma ortagi olarak yer almistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden gecikmis coklu baslama modeli

kullanilmistir.

Aragtirmada etkililik i¢in baglama diizeyi, aralikli yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme verileri toplanmistir. Ek olarak sosyal gecerlik ve giivenirlik verileri de

toplanmistir. Aragtirmanin sonunda etkililik verileri grafiksel olarak analiz edilirken;



deneklerin anne-babalarindan toplanan sosyal gegerlik verileri nitel olarak analiz
edilmistir.

Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan deneklerin isitsel replik ve replik
siliklestirme uygulamasi ile sozel iletisim baglatma becerisini edindiklerini; farkli ortam
ve kisilere genellediklerini gostermistir. Ayrica katilimcilarin edindikleri beceriyi bir, iki
ve dort hafta sonra da koruduklari goriilmiistiir. Arastirmada iletisim genisletme
becerisine iligkin bulgular ise deneklerden birinin iletisim genisletme becerisinin,
digerlerine gore daha fazla diizeyde arttigini gdstermistir. Aragtirma sonunda sosyal
gegerlik verilerinden elde edilen bulgular da anne-babalarin ¢alismadaki uygulamayla
cocuklarmin cevreleriyle etkilesim diizeyinde, gz temasi siiresinde ve iletisim
genisletme becerilerinde artis olduguna iliskin olumlu goriisler bildirdiklerini

gostermistir.

Anahtar sézciikler: Otizm spektrum bozuklugu, Replik, Replik siliklestirme, iletisim

becerileri.



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF AUDIO SCRIPTS AND SCRIPT FADING
PROCEDURE TO INCREASE VOCAL COMMUNICATION OF CHILDREN
WITH AUTISM SPECTRUM DISORDERS

Cetin TOPUZ
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate Scool of Educational Sciences, August 2016

Advisor: Assoc. Prof. Burcu ULKE KURKCUOGLU

This study aims to investigate the effectiveness of audio script and script fading
procedure on acquiring, maintaining and generalizing of verbal communication skills of
individuals with Autism Spectrum Disorders (ASD). In addition, which language level
(level of elaboration) was used by participants was examine during audio script and script
fading procedure. Furthermore the opinions of the parents, whose children participated
the research, were assessed on the study. Participants’ interactions with communication
partner, who were their mothers or fathers, were targeted by way of preffered toys in the
study. During this procedure, the scripts were taught by small round audio recorder, the
Go Talk Button, attached to each toys, after then those scripts were faded gradually. Once
the participants initiated vocally, the communication partners provided vocal responses,
If participants elaborated with any statments after conversation partners’ statements they
were reinforced. Although verbal initiations skills were mainly dependent variable, data

of elaborations were also gathered and analyzed.

Three children with ASD, whose ages were between four and six, as subjects and
one of their parents as communication partner participated in the study. A nonconcurrent

multiple baseline design across participants, one of single subject design, was used.

The effectiveness data were gathered from baseline, intermittent probes,
instervention, generalization and maintanence sessions. Additionally, social validity and
reliability data were also collected. At the end of the study, the effectiveness data were
analyzed graphically. The social validity data gathered from the parents, were analyzed

qualitatively.



The results of the study has shown that the verbal initiations emitted by subjects
were increased during audio script and script fading procedure. Also participants have
generalized targeted verbal initiations across different setttings and people. In addition,
the participants have maintained the acquired skills during one, two and four weeks after
intervention was completed. The data of elaborations has showed that one of the subjects
increased the elaborations more than the others. The social validity findings has showed

that parents opinions regarding audio script and script fading procedure were positive.

Key Words: Autism spectrum disorders, Script, Script fading, Communication
skills
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi; bu ¢alismanin ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini
ve higbir sekilde intihal igermedigini beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun
saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Cetin TOPUZ
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TESEKKUR
Aragtirma siiresince beni destekleyen, sordugum biitiin sorular1 gece giindiiz
demeden sabirla dinleyen ve en yogun oldugu zamanlarda bile bikmadan usanmadan
yanitlayan, stresli oldugum zamanlarda beni yonlendiren, bilgi birikiminin yan1 sira iyi
niyeti, giiler yiizli ve igtenligi ile kendisinden ¢ok sey 6grendigim degerli hocam Dog. Dr.
Burcu ULKE-KURKCUOGLUna sonsuz tesekkiir ederim.
Arastirma siiresince Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’niin

biitiin olanaklarindan yararlanma imkan1 sundugu i¢in enstitii miidiirii Prof. Dr. Ibrahim

H. DIKEN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmanin  uygulama asamasina goniillii olarak katilip ¢alismanin
tamamlanmasina destek saglayan ailelere ve benimle ¢alisan sevgili 6grencilerime ¢ok
tesekkiir ederim. Arastirmanin katilimcilarini bulmamda destek saglayan Uzman Ali
KAYMAK a; TOHUM Otizm Vakfi Miidiirii Prof. Dr. Binyamin BIRKAN ve degerli
calisanlarina; kendi  zamanlarindan  fedakarlik  yaparak  &grencilerimin
degerlendirilmesine yardimci olan degerli arkadaslarim Aras. Gor. Erkan KURNAZ’a,
Aras. Gor. Gozde TOMRIS e ve Aras. Gor. Hatice Kiibra SOZEL’e ¢ok tesekkiir ederim.
Ayrica arasgtirmanin giivenirlik verilerini toplayan degerli arkadaslarim Aras. Gor.
Muhammet Yasin YASSIKAYA, Aras. Gor. Mustatfa CAKMAK ve Aras. Gor. Ziilal
CAKMAK’a ve yazim asamasinda desteklerini esirgemeyen biitiin arkadaslarima

tesekkiir ederim.

Tiim yagamim boyunca beni destekleyen, yetistiren ve bu giinlere gelmemde biiyiik
emekleri olan, verdigim her kararda arkamda duran ve sevgilerini her daim hissettigim
sevgili annem Nahime TOPUZ’a ve babam Abdullah TOPUZ’a verdikleri emek, sevgi,
gosterdikleri hosgorii ve anlayis i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Hayatimin her aninda sizleri
yanimda gormekten biiyiik mutluluk ve onur duyacagim. Ayrica varliklariyla beni her
zaman mutlu eden, onlarsiz bir hayati diistinemedigim, ¢cok sevdigim kardeslerim Zeynep
SARITAS, Mehmet TOPUZ, Kezban TOPUZ, Gamze TOPUZ ve Ibrahim TOPUZ’a
verdikleri karsiliks1z sevgi ve gosterdikleri sayg1 igin ok tesekkiir ederim. Iyi ki varsiniz.

Tanidigim giinden beri benden destegini esirgemeyen, yasadigim her an kendinden
fedakarlik yaparak yanimda olan ve varligiyla beni mutlu eden, ¢ok yakinda dogacak
kizim HALIME’ min annesi sevgili esim Semra TOPUZ’a ¢ok tesekkiir ederim. Iyi ki

varsin.
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Son olarak, hayatimin herhangi bir aninda varliklari ile beni onurlandiran, daha
iyiye ve giizele ulasmamda desteklerini esirgemeyen, basarili olmam i¢in elinden gelen
cabay1 gosteren adini hatirladigim ve hatirlamadigim biitiin giizel insanlar hepiniz iyi ki

varsiniz ve hepinizi iyi ki tanidim. Cok tesekkiir ederim.

Cetin Topuz
AGUSTOS, 2016
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1. GIRIS
1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), genellikle erken ¢ocukluk déneminde ortaya
cikan noro-gelisimsel bir bozukluktur (Beighley ve digerleri, 2013, s. 375; National
Autism Center [NAC], 2015, s. 9). Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan OSB’nin
tan1lanmasinda kullanilan ve en giincel kilavuz olan DSM-5 Tan1 Olgiitleri Bagvuru El
Kitabi’nda OSB “Otizm Ag¢ilimi1 Kapsaminda Bozukluk” olarak nitelendirilmektedir. Bu
kilavuzda OSB; a) sosyal iletisim ve sosyal etkilesimde yetersizlikler ve b)
siirli/yineleyici ilgi, davranis ve etkinliklerle kendini gosteren bir yetersizlik olarak
belirtilmektedir (Koroglu, 2013, s. 25). DSM-5’¢ gore ele alinan sosyal etkilesim ve
sosyal iletisim sorunlari; sosyal-duygusal karsiliklilikta, s6zel olmayan iletisimde, iliski
kurmada, stirdirmede ve anlamada yetersizlikleri igermektedir. Sinirli ve yineleyici
davranis, ilgi ya da etkinlikler ise; yineleyici motor eylemleri, nesne kullanimlarini ya da
konusmayi, ayniligi korumayi, rutinlere esnek olmayan baghligi ya da sozel/sozel
olmayan ritiiel davranig oriintiilerini, yogunlugu ve odagi sira disi olan ilgi alanlarini ve
duygusal uyaranlara kars1 asir1 tepkiyi igermektedir (DSM-5, 2013, s. 50-59; Koroglu,
2013, s. 25).

DSM 5 kilavuzunda, bir bireyin OSB tanis1 alabilmesi i¢in “sosyal etkilesim ve
sosyal iletisim yetersizligi” kategorisindeki tiim alanlarda ve “smurli/yineleyici ilgi,
davranis ve etkinlikler” kategorisinden de en az iki alanda yetersizlik gostermesi gerektigi
belirtilmektedir. Ayrica bu belirtilerin erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikmasi ve
bireyin giinliik yasaminda aksamalara yol agmas1 beklenmektedir (DSM-5, 2013 s. 50-
59; Kircaali-iftar, 2012, s. 36). Bununla birlikte DSM-5 kilavuzunda OSB belirtilerinin
yogunlugunun ve destek gereksiniminin belirlenebilmesi i¢in bir oOlcege yer
verilmektedir. Bu o6l¢ekte; OSB’nin belirtilerine iliskin yogunluk, {i¢ diizeye
ayrilmaktadir. Diizey 1’de OSB’nin belirtilerinin az yogunlukta oldugu; ancak destek
saglandiginda bu belirtilere iliskin 6nemli diizelmelerin olacagi 6ngdriilmektedir. Diizey
2’de OSB’li bireylerin temel yetersizlik alanlarinda yogun sorunlar yasadigi ve destek
saglandiginda bile bireylerin sorunlarinin devam edecegi belirtilmektedir. Diizey 3’de ise
OSPB’li bireylerin temel yetersizlik alanlarindaki sorunlarinin ¢ok yogun oldugu ve bu
sorunlarin toplumsal hayata uyum saglamalarina engel olabilecegi ifade edilmektedir.

Sonug olarak bu dlgekle her ii¢ diizeyde de OSB’li bireylerin az ya da ¢ok destek egitime



gereksinimi oldugu 6nemle vurgulanmaktadir (DSM-5, 2013 s. 50-59; Ko6roglu, 2013, s.
25).

Tiim bu bilgilerin 15181nda gegmisten giiniimiize sosyal etkilesim ve sosyal iletigim
sorunlarinin, OSB’li bireylerin temel yetersizlik alanlarindan biri olmaya devam ettigi
gorilmektedir (DSM-5, 2013 s. 50-59; Koroglu, 2013, s. 25). Bu yetersizlige iliskin
Ozellikle sosyal-duygusal karsiliklilik alaninda, sézel iletisim becerilerinin 6nemi goze
carpmaktadir. izleyen boliimde, OSB’li bireylerin sdzel iletisim becerileri daha ayrintili

olarak agiklanmaktadir.

1.1.1. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin sozel iletisim becerileri

Sozel iletisim becerileri sosyal iletisim semsiyesi igerisinde yer alan 6nemli bir
beceridir. Sosyal iletisim, bireylerin akranlari ile etkili bir sekilde karsilikli iletisim
baglatma ve siirdiirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Bauminger, 2002, s. 285). Sosyal
iletisim, sozel iletisim ve sdzel olmayan iletisim becerilerini icermektedir. iletisim
baslatma ve siirdiirme becerileri, selamlasma, konusma, yardim isteme, talep etme gibi
beceriler sozel iletisim becerileri arasinda yer alirken (Kamps ve digerleri, 1992, s. 281;
Sudha, Eigsti, Gifford ve Bhat, 2016, s. 74); viicut pozisyonu, jest ve mimikler, yiiz
ifadeleri, g6z kontag1 kurma, ortak dikkat gibi beceriler s6zel olmayan iletigim becerileri

arasinda yer almaktadir (Okgiin-Ak¢amus, 2016, s. 166).

Sosyal iletisim becerilerindeki sorunlar, sosyal iletisimi baslatmayz, iletisime cevap
vermeyi ve karsilikli konusmayi stirdiirerek ilgilerin paylasilmasini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Akers, Pyle, Higbee, Pyle ve Gerencser, 2015, s. 1; Watkins, Kuhn,
Ledbetter-Cho ve O'Reilly, 2015, s. 1). Sosyal iletisim becerileri, OSB’li bireylerin
cevreleriyle anlamli iligkiler kurmalari i¢in gerekli olan beceriler arasinda yer almaktadir
(Akers ve dig., 2015. s. 1). Bu beceriler, OSB’li bireylerin sosyal kabuliinii ve
kaynastirma ortamlarina uyumlarini arttirmaktadir (Goldstein, 2002, 390).

Sozel iletisim becerileri, bireyin gereksinim duydugu ve istedigi zamanlarda
baglama uygun bicimde sozel olarak bagkalariyla etkili, uygun ve nitelikli iletisim
baslatmasi ve siirdiirmesi olarak tanimlanmaktadir (Gal, Lamash, Bauminger-Zviely,
Zancanaro ve Weiss, 2016, s. 47-48). Sozel iletisim becerileri OSB’li bireylerin bagimsiz

yasam becerilerinde, toplum tarafindan kabul gérmelerinde, tercih belirtmelerinde ve



akranlarla iliskilerinde énemli bir rol oynamaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s.
329; Niwayana ve Tanaka-Matsumi, 2016, s. 2). Dolayisiyla OSB’li bireylere sozel
iletisim becerilerinin, akranlar1 ile ayni ortamda egitim almalarmi kolaylastirmak,
karsilasacaklar1 sosyal yetersizliklerin {istesinden gelmelerine yardimci olmak ve
akranlari ile etkilesime girmelerine olanak saglamak amaciyla dgretilmesi gerekmektedir
(Akers, Pyle, Higbee, Pyle, ve Gerencser, 2015 s. 1-17; Camargo ve dig., 2014, s. 2097).
Alan yazinda konuya iliskin arastirmalar, sistematik 6gretim uygulamalar1 sunuldugunda
OSB’li bireylerin pek ¢ok sozel iletisim becerisini 6grendigini gostermektedir (Koegel,
Vernon, ve Koegel, 2009, s. 1240; Scattone, Tingstorm, ve Wilczynski, 2006, s. 211).
izleyen béliimde sozel iletisim becerilerinin dgretildigi 6rnek arastirmalara iliskin daha

ayrintil bilgiler verilmektedir.

1.1.1.1. OSB’li bireylere sizel iletisim becerilerinin égretimine iligkin yiiriitiilen ornek
arastirmalar

OSB’li bireylere 6gretilen en temel becerilerden biri olan sdzel iletisim becerisine
iligkin alan yazinda yillar igerisinde farkli uygulamalar kullanilarak pek cok arastirma
yiirtitiilmiistiir ve bu uygulamalarin sozel iletisim becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu
goriilmustiir. Tablo 1.1°de 2006-2016 yillar1 arasinda OSB’li bireylere sozel iletisim
becerilerinin 6gretiminde farkli uygulamalarin kullanildigr arastirma Orneklerine yer
verilmektedir. Sozel iletisim becerilerinin Ogretimine iliskin sayica fazla arastirma
olmasina ragmen son yillarda yiiriitiilen aragtirma 6rnekleri incelendiginde sozel iletisim
becerilerinin 6gretiminin etkili oldugu rapor edilmektedir; ancak bu aragtirmalarin bir ya
da bir kaginda izleme, genelleme, giivenirlik ve sosyal gegerlik verilerinden birinin ya da
bir kagmin toplanmadigi géze c¢arpmaktadir. Izleyen paragrafta 2006-2016 yillari
arasinda yliriitiilen arastirmalar icerisinden her yila ait birer 6rnek arastirmaya iliskin

ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

Ishizuka ve Yamamoto (2016, s. 1-10) tarafindan eszamanli taklit uygulamasi ila
eszamanli tepki verme uygulamalarinin yaslar iki ile alt1 arasinda degisen OSB’li alt1
katilimcinin sozel etkilesim, karsilikli konusma ve sozel iletisim baslatma becerileri
tizerindeki etkililikleri  karsilagtirilmistir.  Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arast degisen Olciitler modeli kullanilmigtir. Arastirma

sonunda eszamanli taklit uygulamasinin eszamanli tepki uygulamasindan daha etkili



Tablo 1.1. OSB’li Bireylere Sozel Iletisim Becerilerinin Ogretimine Iliskin Ornek Arastirmalar

Kaynak Denekler .
N Yas Ogretim Uygulamasi Calisilan Beceri Arastirma Modeli
Ishizuka ve Yamamoto, 2016 6 2-6 Es zamanl1 taklit Sozel etkilesim becerileri (sozel ~ Katilimcilar arasi degisen
taklit, sozciik ¢ikarma, karsiliklt  Slgiitler modeli
konugma)
Ledbetter-Cho vd., 2015 3 4-6 Replik siliklestirme Yasa uygun sosyal etkinliklerde  Katilimcilar arasi goklu
akranlarla karsilikli konugma baglama diizeyi
Gengoux, 2014 4 6-8 Premack ilkesi Sozel iletisim baglatma Katilimcilar arasi goklu
baglama diizeyi
Murdock, Ganz ve Crittendon, 4 4-5 iPad play story Oyun igerisindeki sozel Katilimeilar arasi ¢oklu
2013 etkilesimler baglama diizeyi
Ganz vd., 2012 1 15 Akran aralict 6gretim + gorsel Soru sorma, 6vgii, yorum yapma  Davranislar arasi ¢oklu
replikler Ve rica etme becerileri baglama diizeyi
Buggey ve Hoomes, 4 3-4 Kendine video model olma Oyun zamanindaki s6zel ve sozel ~Davranislar aras1 ¢oklu
Sherberger ve Williams, 2011 olmayan sosyal iletisim baglatma  baglama diizeyi
Litras, Moore ve Anderson, 1 3,5 Kendine video model sosyal Selamlama, oyuna davet etme ve  Katilimcilar arasi ¢oklu
2010 oykiiler uygulamasi iletisime karsilik verme baslama diizeyi
Koegel, Vernon ve Koegel, 3 3-3,5 Temel tepki 6gretimi Sozel ve sozel olmayan sosyal ABAB modeli
2009 etkilesim baglatma
Sansosti ve Powell-Smith, 3 6,5-10,5 Sosyal dykiiler + video model Tercih edilen oyun ya da Katilimeilar arasi ¢oklu
2008 konusmay1 baslatma ya da baslama diizeyi
katilma
Olive vd., 2007 3 4-6,5 Genigsletilmis biitiinlestirici model ~ Oyun sirasinda s6zel ve sozel Katilimcilar arasi ¢oklu
(Enhanced milieu teaching) olmayan iletisimi kullanma baglama diizeyi
Maione ve Mirenda, 2006 1 5yas 7 ay Video model +video geri bildirim  Sozel iletisim becerileri Davraniglar arasi ¢oklu

baglama diizeyi




oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya iligkin izleme, genelleme ve sosyal gegerlik bulgular
rapor edilmemistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verisi ve uygulama
givenirligi toplandigi, uygulama giivenirligi bulgularmin ortalama %91 oldugu,
gozlemciler aras1 giivenirlik i¢in ise Kappa coefficient degerinin hesaplandigi ve bu

degerin sozel taklit i¢in .72, seslendirme i¢in .71 oldugu rapor edilmistir.

Ledbetter-Cho vd. (2015, s. 785-899) tarafindan replik 6gretiminin yaslar1 dort ila
alt1 arasinda degisen OSB’li li¢ katilimcinin yasa uygun etkinlikler sirasinda akranlarla
karsilikli konusma becerisi iizerindeki etkililigini incelenmistir. Arastirmada yazili
replikler kullanilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinde katilimcilar arasi
¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Baglama diizeyinde akranlari ile iletisime
girmeyen katilimcilarin uygulama bittikten sonra akranlari ile iletisime girme
becerilerinde artis olmustur. Arastirmanin dort hafta sonra toplanan izleme verileri gore
deneklerin edindikleri becerileri siirdiirdiikleri belirtilmistir. Arastirmanin araglar,
ortamlar ve kisiler aras1 genelleme bulgularina gore katilimcilarin kazandiklar1 becerileri
ortamlar arasinda genelleyemedigi, araglar ve kisiler arasinda ise genellemenin sinirli
sayida oldugu rapor edilmistir. Aragtirmada sosyal gegerlik bulgusuna rastlanmamastir.
Arastirmada uygulama giivenirligi bulgusu %100 ve gozlemciler arasi glivenirlik bulgusu

ise %81 olarak rapor edilmistir.

Gengoux (2014, s. 1-12) tarafindan premack ilkesinin yaslar1 alt1 ila sekiz arasinda
degisen OSB’li dort katilmcinin sozel iletisim baslatma becerisinin edinmeleri
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar arasi goklu baslama diizeyi modeli kullanilmigtir. Baglama diizeyinde nadiren
iletisim baglatan denekler uygulama bittikten sonra akranlari diizeyinde iletisim
baslattiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada uygulama giivenirligi ve izleme bulgusuna
rastlanmamaktadir. Arastirmanin genelleme bulgularina gére bir denegin daha Once
calisilmayan etkinlikle ilgili iletisim baslattig1 belirtilmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik

bulgusu %93 olarak rapor edilmistir.

Murdock, Ganz ve Crittendon (2013, s. 2174-2189) tarafindan iPad play story
uygulamasinin OSB’li dort katilimcinin  oyun igerisindeki sézel etkilesimlerini
arttirmadaki etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir. Baglama diizeyinde oyun

igerisinde sozel etkilesime girme sayisi sinirlt olan deneklerden tigti de uygulama bittikten



sonra oyun sirasindaki sozel etkilesimlerinde hizli bir artis olmasina ragmen bir denegin
sozel etkilesime girme diizeyinde bir gelisme olmadigi goriilmiistiir. Uygulama bittikten
li¢c hafta sonra toplanan izleme verilerine gore deneklerin 6grendikleri beceriyi korumada
sorun yasadiklari belirtilmistir. Arastirmanin genelleme bulgularina gore ti¢ denegin sozel
etkilesim becerilerini genellemede sorun yasadigi, bir denegin sozel etkilesim becerisini
genelleyebildigi rapor edilmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1t %95 diizeyinde
hesaplanmistir; ancak, uygulama gilivenirligi katsayis1 bulgusuna rastlanmamustir.
Arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina gore d6gretmenlerin play story uygulamasinin

okulda uygulanabilecegini belirttikleri rapor edilmistir.

Ganz vd. (2012, s. 378-398) tarafindan akran-aracili sunulan goérsel repliklerin 15
yasinda OSB’li bir katilimcinin bos zaman etkinlikleri sirasindaki iletisim davranislari
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada belirlenen etkinlikler i¢in yazili replikler
hazirlanmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda baslama diizeyinde ¢ok
az sayida soru soran, yardim isteyen ve ovgi sozciikleri kullanan katilimecinin uygulama
bittikten sonra bu ii¢ beceriyi daha fazla sergiledigi ancak, becerileri farkli bir akrana
genelleyemedigi rapor edilmistir. Arasgtirmada sosyal gecerlik ve uygulama giivenirligi

bulgularina rastlanmamustir.

Buggey vd. (2011, s. 25-36) tarafindan kendine video model olma yonteminin dort
yasindaki OSB’li dort katilimeimin sosyal iligki baslatma becerisi tizerindeki etkililigi
incelenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinde katilimcilar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda baslama diizeyinde nadiren
sosyal iletisime giren deneklerden igliniin sosyal iletisim baglatma becerisini
gerceklestirme diizeyinde artis olurken bir denegin sosyal iletisim baslatma becerisini
edinmedigi goriilmiistiir. Arastirmanin izleme bulgularina gére deneklerin edindikleri
beceriyi baslama diizeyinin iizerinde koruduklari belirtilmistir. Arastirmada genelleme
bulgusuna rastlanmamistir. Aragtirmaya iliskin sosyal gecerlik bulgularina gore aileler ve
terapistler uygulamanin etkili olduguna dair olumlu goriis bildirmisler ancak, iki
ogretmenin uygulamanin etkili oldugunu buna ragmen kullanmayacaklarini belirttikleri
rapor edilmistir. Gozlemciler arast ve uygulama giivenirligi katsayilarinin %90 ve

tizerinde oldugu belirtilmistir.



Litras, Moore ve Anderson (2010, s. 1-9) tarafindan kendine videoyla model olma
sosyal Oykii uygulamasinin {i¢ yas bes aylik OSB’li bir katilimcinin selamlama, oyuna
davet etme ve iletisime karsilik verme becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir.
Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi goklu baslama diizeyi
modeli kullanilmigtir. Baglama diizeyinde sosyal iletisim baslatma becerilerini sinirh
sayida sergileyen denegin uygulama bittikten sonra sosyal iletisim baslatma becerilerini
sergileme oraninda artig oldugu rapor edilmistir. Arastirmada uygulama bittikten ii¢c hafta
sonraki izleme bulgularima gore denegin edindigi becerileri korudugu belirtilmistir.
Arastirmada katilimcinin edindigi becerileri farkl araglara ve ortamlara genelledigi rapor
edilmistir. Sosyal gecerlik verilerine gore ailelerin uygulamaya iliskin olumlu goriis
bildirdigi goériilmiistiir. Aragtirmaya iliskin uygulama giivenirligi verisi toplandigi ancak
herhangi bir bulgu rapor edilmedigi, gozlemciler arasi giivenirlik bulgularinin ise
ortalama %95 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Koegel, Vernon ve Koegel (2009, s. 1240-1251) tarafindan pekistiregler igerisine
gdmiilmiis sosyal etkilesimlerin yaslari ii¢ ila ii¢ buguk arasinda degisen ii¢ katilimcinin
sosyal davranislari baglatma becerileri (Konusma sirasinda sosyal baglilik, s6zel olmayan
iletisim ve genel cocuk etkileri) iizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden ABAB modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda
deneklerin sosyal davranis baslatma becerilerini 6grenmelerinde pekistireglere gomiilmiis
sosyal etkilesimlerin, pekistireclere gdmiilmemis sosyal etkilesimlerden daha etkili
oldugu sonucuna varilmustir. Izleme, sosyal gecerlik ve genelleme bulgularina
rastlanmamuistir. Aragtirmada uygulama giivenirligi katsayis1 %98 olarak rapor edilmistir.

Sansosti ve Powell-Smith (2008, s. 162-178) tarafindan bilgisayarda sunulan
sosyal Oykiilerle video model uygulamalarinin yaslar1 alt1 buguk ila 10,5 arasinda degisen
OSB’li ya da Asperger sendromlu ii¢ katilimcinin sosyal iletisim becerileri lizerindeki
etkililigi incelenmistir. Aragtirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi
coklu baslama diizeyr modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda baslama diizeyi
oturumlarma goére deneklerin sosyal iletisim becerilerinde bir artig oldugu goriilmiistiir.
Iki hafta sonra toplanan izleme oturumlarinda deneklerin edindikleri sosyal iletisim
becerilerini koruduklar1 ve edindikleri becerileri farkli ortamlara genelledikleri rapor
edilmisgtir.  Aragtirmada uygulama giivenirliginin  ortalamasi %94, 6 olarak

hesaplanmustir.



Olive ve dig. (2007, s. 1505-1513) tarafindan VOCA (Voice output communication
aids) ile birlestirilen genisletilmis biitiinlestirici modelin yaslar1 dort ile alti arasinda
degisen OSB’li li¢ katilimcinin konusma becerileri tizerindeki etkililigi incelenmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirma sonunda, baslama diizeyinde konusma becerilerine sahip
olmayan deneklerin istenen nesneler ile ilgili ses ¢iktisini 6grendikleri ve bunlara ek
olarak talep etme becerilerinde de artis oldugu goriilmiistiir. Arastirmada gézlemciler
arasi glivenirlik verileri toplanmis ve ortalama %93,9 olarak hesaplanmistir. Aragtirmada
izleme, genelleme ve sosyal gegerlik verisine rastlanmamustir.

Maione ve Mirenda (2006, s.106-118) tarafindan video model ve video geri bildirim
yontemlerinin bes yas yedi aylik OSB’li bir katilimciya sozel sosyal etkilesimlerin
Ogretilmesindeki  etkililigi  incelenmistir.  Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma
sonunda video model yonteminin ii¢ davranistan ikisinin 6gretiminde etkili oldugu,
liclincli davranista ise video model ve ipucunun eklenerek davranista ilerleme
kaydedildigi goriilmiistiir. Yedi, 16 ve 18 giin sonra alinan izleme bulgularina gore
denegin edindigi davraniglar1 korudugu ve farkli uyaranlara genelledigi belirtilmistir.
Arastirmaya iliskin sosyal gecerlik bulgulari rapor edilmemistir. Arastirmada uygulama
giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik oranlar sirasiyla %100 ve %93,7 olarak
hesaplanmuistir.

Yukarida sozii edilen arastirmalarin yanmi sira Watkins vd., (2015) tarafindan
yiriitiilen bir derleme ¢alismasinda da OSB’li bireylere sosyal iletisim becerilerinin
calisildigr pek ¢ok uygulama oldugu belirtilmektedir. Bu uygulamalar arasinda 6nciil
temelli uygulamalar, model olma, pekistirme, video model, gorsel destekler, ayrik
denemelerle 6gretim, dogal 6gretim yontemleri, akran aracili uygulamalar, PECS, temel
tepki Ogretimi, kendini yoOnetme, yaplandirilmis oyun gruplari, teknoloji destekli
uygulamalar, replik siliklestirme gibi uygulamalarin yer aldig1 goriilmektedir (Watkins
vd., 2015, s. 2-4).

OSB’li bireylerin aileleri ve bu bireylere egitim veren uygulamacilar, OSB’den
kaynaklanan s6zel olan ve olmayan iletisim gibi yetersizliklerin olumsuz yansimalarimi
azaltmaya yonelik farkli uygulamalarla karsilasmaktadirlar (Kurt, 2012, s. 84-85;

Mesibov ve Shea, 2011, s. 124). Bu uygulamalardan hangisinin aileler ve uygulamacilar



tarafindan segilmesi ve uygulanmasi gerektigi OSB’li bireylerin egitiminde biiyiilk 6nem
tasimaktadir (Kurt, 2012, s. 84-85; Mesibov ve Shea, 2011,s. 120; Wilczynski, Russo, ve
Christian, 2012, s. 125). Dolayisiyla alan yazinda o6zellikle etkililigi ve verimliligi
bilimsel olarak kanitlanmis olan uygulamalarin kullanilmas1 gerektigi Onemle
vurgulanmaktadir (Mesibov & Shea, 2011; Odom, Collet-Klingenberg, Rogers, &
Hatton, 2010). Buradan hareketle alanda ¢alisan uzmanlar tarafindan OSB’li bireylerin
ailelerine ve uygulamacilara etkili uygulamalar1 gosterebilmek amaciyla pek ¢ok bilimsel
calisma yapilmaktadir (Kurt, 2012, s. 84-85; National Professional Develeopment Center
[NPDC], 2014, s. 1; Wilczynski, Russo ve Christian, 2012, s. 125). izleyen bdliimde
etkililigi bilimsel olarak kanitlanmis uygulamalara iliskin daha ayrintili bilgilere yer

verilmektedir.

1.1.2. Otizm spektrum bozukluguna iliskin bilimsel dayanakh uygulamalar

OSB’li bireylerin gilinden giine sayisinin artmasi (Centers for Disease Control and
Prevention [CDC], 2014, s. 4; National Autism Center [NAC], 2015, s. 11) ile birlikte
alanda calisgan uzmanlarin ve bu bireylerin ailelerinin etkili uygulama arayisini
kolaylastirmak amaciyla bilimsel dayanakli uygulama gereksinimi ortaya ¢ikmistir (Kurt,
2012, s. 84). Amerika’da iki saygin kurulug olan Ulusal Otizm Merkezi (National Autism
Center [NAC], 2009 ) ve Otizm Spektrum Bozuklugunda Ulusal Mesleki Gelisim
Merkezi (The National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorder
[NPDC], 2014) tarafindan belirli dlgiitlere goére var olan uygulamalar incelemekte ve

bilimsel dayanaklari sorgulanmaktadir (Dalgin-Eyiip, 2011, s. 6; NAC, 20009, s. 3).
Ulusal Otizm Merkezi (NAC) OSB’li yetiskin ve ¢ocuklara hizmet verebilmek

amaciyla alanda ¢alisan uzmanlara, ailelere ve topluluklara giivenilir bilgiler saglayan, en
1yl uygulamalar tanitan ve kapsamli kaynaklar sunan bir merkezdir. NAC, OSB’ye
yonelik uygulamalarin bilimsel dayanaklarini sorgulayarak OSB ile ilgili politikalarin
gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (NAC, 2009, s. 3; 2015, s. 9). Otizm Spektrum
Bozuklugunda Ulusal Uzman Gelisim Merkezi (NPDC) ise 2007-2014 yillar1 arasinda
ABD Egitim Bakanligi Ozel Egitim Programlari Birimi tarafindan desteklenen bir
merkezdir. NPDC {iniversitelerle isbirligi yaparak 0-22 yas araliginda OSB’li cocuklar ve
gengler i¢in bilimsel dayanakli uygulamalari belirlemeyi amaglamaktadir (NPDC, 2014,
s. 9).



NAC (2009; 2015) raporlarinda belirlenen 6lgiitlere gore bir uygulamanin bilimsel
dayanakli olarak kabul edilebilmesi i¢in; a) uygulamanin okul sistemi ya da erken
miidahale programi olarak evde, klinikte, hastanede ya da toplum temelli olarak
Uygulanmasi, b) calismalarin 0-21 yaslarindaki ¢ocuk, geng ve geng yetiskinler ya da 22
yas listii yetiskinlerle ve yalnizca OSB’li bireylerle yiiriitiilmesi (NAC, 2015, s. 16-21),
¢) caligmalarin hakemli dergilerde yayinlanmasi, d) yalnizca egitimsel ve davranigsal
uygulamalarla ilgili olmasi, e) deneysel c¢alismalarin yiiritiilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir (NAC, 2009, s. 10-14; 2015, s. 16-21)

NPDC (2014) raporunda belirlenen Olgiitlere gore ise bir uygulamanin bilimsel
dayanakli olarak kabul edilebilmesi icin a) etkililigin deneysel ya da yar1 deneysel grup
aragtirmalartyla ve en az iki farkli aragtirmaci ya da arastirmact grubu tarafindan yapilan
farkli arastirmalarla kanitlanmasi, b) etkililigin en az bes tek denekli arastirma ile
stnanmast; en az U¢ farkli arastirmaci ya da arastirmaci grubu ile yapilan farkl
arastirmalar olmasi, calismalarda en az 20 denegin olmasi ve c) etkililigin en az bir
deneysel ya da yar1 deneysel arastirma ile en az ii¢ tek denekli arastirma ile incelenmesi
ve en az iki farkli aragtirmaci grup tarafindan arastirmalarin yiiriitiilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir (NPDC, 2014, s. 9-14).
NAC (2009, s. 10-14; 2015, s. 16-21) ve NPDC (2014, s. 9-14) raporlarinda

uygulamalarin bilimsel dayanaklar1 belirlenirken farkli Olgiitlerin kullanildigi; ancak,
benzer olarak her iki merkezde de uygulamalarin bilimsel dayanakli olabilmesi igin
deneysel arastirmalarin yiiriitilmesi ve hakemli dergilerde yaymlanmasi kosullarinin
arandig1 goriilmektedir. NAC (2009; 2015) ve NPDC (2014) raporlarina gore bilimsel
dayanakli olan pek c¢ok uygulama bulunmaktadir. NAC (2009) tarafindan bilimsel
dayanakli olarak 12 uygulama belirlenmistir. Bu uygulamalara ortak dikkat uygulamalari,
model olma, akran egitimi paketi, temel tepki ogretimi, etkinlik ¢izelgeleri ve sosyal
Oykiiler ornek olarak verilebilir. NAC (2015) raporunda, bilimsel dayanakli uygulama
sayis1 14’°e yiikselmis ve 22 yas alt1 bireyler i¢in davranigsal miidahale yontemleri, biligsel
davranigsal miidahale yontemleri, dil egitimi, aile egitimi paketi, kendini yonetme ve
replik siliklestirme yoOntemleri eklenmistir. NPDC (2009) raporunda, 24 bilimsel
dayanakli uygulama belirlenmisken; NPDC (2014) raporunda 27 odaklanmis uygulama
belirlenmistir. NPDC (2014)’te ise bilimsel dayanakli uygulama olarak kabul edilen

yontemler arasinda Onciil temelli uygulamalar, ayrik denemelerle 6gretim, islevsel
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davranig degerlendirmesi, dogal Ogretim, temel tepki Ogretimine zihinsel davranis
uygulamasi, egzersiz, model olma, yapilandirilmis oyun gruplari, teknoloji-yardiml
egitim ve uygulama oyun grubu, replik siliklestirme 6rnek olarak verilebilir (NAC, 2015;
NPDC, 2014).

NAC (2009) raporunda umut vaat eden uygulamalar arasinda yer alan ve iletisim
becerisi kazandirmay1 hedefleyen replik siliklestirme yontemi, hem NPDC (2014) hem
de NAC (2015) raporunda degerlendirme Olgiitlerini karsilayarak bilimsel dayanakli
uygulamalar arasinda yerini almistir. Bu calismada replik siliklestirme uygulamasi
kullanildig: i¢in izleyen boliimde replik 6gretimi ve replik siliklestirme uygulamasi ile

ilgili bilgilere yer verilmektedir.

1.1.3. Replik 6gretimi ve replik siliklestirme

OSPB’li bireylerin egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalardan biri de
replik 6gretimi ve replik siliklestirme uygulamasidir (NAC, 2015, s. 66; NPDC, 2014, s.
21). Bu uygulama Krantz ve McClannahan (1993, s.121-132) tarafindan OSB’li bireylere
sosyal iletisim becerilerinin kazandirilmasi i¢in gelistirilmistir. Alan yazin incelendiginde
replik 6gretimi ve replik siliklestirme yerine dogrudan replik siliklestirme ifadesinin
kullanildigi, boylece hem 6gretim hem de siliklestirmenin kastedildigi goriilmektedir.
Buradan hareketle bu arastirmada da benzer bir yol izlenerek sadece replik siliklestirme
ifadesi kullanilmaktadir. Ancak, bu boliimde replik 6gretimi ve replik siliklestirme

hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

1.1.3.1. Replik ogretimi

Replik; OSB’li bireylerin karsilikli konusmaya baslamalarimi ve konusmayi
sirdiirmelerini saglayan sesli, yazili ya da gorsel sozciik ya da climleler olarak
tanimlanmaktadir (Birkan, 2011, s. 58). Replikler, uygun dil modeli sunularak isitsel ve
gorsel olarak iki farkli tiirde hazirlanabilmektedir (Brown vd., 2008, s. 481; Garcia-Albea
vd., 2014). Isitsel replikler, manyetik kartlara kaydedilerek Language Master gibi cihazlar
ile kullanilabilecegi gibi (Birkan, 2011, s. 58); bas konus (Go Talk Button) cihazlarina
kaydedilerek de kullanilabilmektedir (Garcia-Albea, vd., 2014, s. 328). Gorsel replikler

ise okuma yazma bilen bireyler i¢in okuma diizeylerine gore hazirlanan replikleri

11



icermektedir (Birkan, 2011, s. 59). Bireyin okuma becerileri gelistike gorsel
repliklerdeki kelime sayisi da artabilmektedir (Birkan, 2011, s. 59).

Replikler, OSB’li bireyin dil becerileri ve ilgi alanlari, aile bireyleri ve arkadaslari
ile ilgili 6zel konulara gore bireysellestirilebilmektedir (Birkan, 2011, s. 59). OSB’li
bireylerin sosyal etkilesime girmeyi, dilin yapisini1 ve karsilikli konusmayi 6grenmeleri
icin sosyal baglama uygun olan replikler belirlenerek bu repliklerin &gretimi
gerceklestirilmektedir (Birkan, 2011, s. 58; Ganz, 2007, s. 55; Prelock, Paul ve Allen,
2011, s. 143-144).

Repliklerin hazirlanmasinin ardindan replik 6gretimine gecilmektedir. Replik
ogretiminde elle yonlendirme olarak nitelendirilen asamali yardimla 6gretim siirecine yer
verilmektedir (Spencer ve Higbee, 2012, s. 231). Bu siirecte 6ncelikle 6grenci uygulama
ortamima girdiginde uygulamacit 6grencinin isitsel/gorsel repligin bulundugu ses
kartini/bas konus cihazini ¢alistirmasini ve duydugu repligi soylemesini ya da repligin
yazili oldugu kart1 okumasini beklemektedir. Eger 6grenci belirlenen siire igerisinde ilgili
repligin bulundugu alana yonelmez ise uygulamaci 6grenciyi elle repligin bulundugu
alana yonlendirmektedir. Repligi okuduktan ya da dinledikten sonra 6grencinin repligi
tekrar etmesi beklenmektedir. Ogrenci okudugu/dinledigi repligi tekrar etmezse
uygulamaci repligi tekrar okutmakta ya da dinletmektedir. Eger 6grenci yine repligi tekrar
etmezse uygulamaci denemeyi sonlandirmakta ve yeni denemeye gecmektedir. Ikinci
denemede uygulamaci 6grencinin repligi tekrar etmesini beklemektedir (Stevenson,
Krantz ve McClannahan, 2000, s. 9-10). Ancak, 6grenci repligi tekrar etmezse 6gretmen
repligi tekrarlayarak model olmakta ve oturumu sonlandirmaktadir (Pollard, Betz ve
Higbee, 2012, s. 389).

Yalnizca replik 6gretiminden olusan calismalarda elle yonlendirme siirecine yer
verilirken; replik Ogretimi ve siliklestirme siirecine iliskin son yillarda yiiriitiilen
aragtirmalarda sinirli da olsa ipucunun giderek arttirilmasit ydnteminin kullanildig:
aragtirmalara rastlanmaktadir (Groskreutz, Peters, Groskreutz ve Higbee, 2015, s. 444).
Ipucunun giderek arttirilmasiyla 8gretim uygulamalarinda birey iizerinde etkisi en az olan
ipucundan en ¢ok olan ipucuna dogru bir ipucu hiyerarsisi yer almaktadir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2013, s. 251). Ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretimde uygulamaci
Ogretime, bireyin bagimsiz tepki de bulunmasi i¢in firsat vererek baglamaktadir. Birey

sunulan uyarana dogru tepkide bulunursa pekistirilmektedir. Birey yanlis tepki verdiginde
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uygulamaci hedef uyarani tekrar sunmakta ve bireyin dogru tepkide bulunmasi i¢in ikinci
diizey ipucunu sunmaktadir. Birey dogru tepkide bulundugunda pekistirilmekte, yanlis
tepkide bulundugunda uygulamaci hedef uyarani sunmakta ve {igiincli diizey ipucunu
sunmaktadir. Bu siire¢ belirlenen ipucu hiyerarsisinde kontrol edici ipucu sunuluncaya

kadar devam etmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013, s. 252).

Alan yazinda yalnizca replik 6gretimine iliskin arastirmalar incelendiginde, iKi
aragtirma oldugu ve bu arastirmalarda replik 6gretiminin hedeflenen beceriler tizerinde
etkili oldugu goriilmektedir. Izleyen boliimde bu arastirmalara iliskin ayrintili bilgilere

yer verilmektedir.

Spencer ve Higbee (2012, s. 225-236) tarafindan pekistireglerin dogal izlerligi,
coklu ornekler stratejisi, yavas 6gretim ve yaygin uyaranlarin programlanmasi stratejileri
ile birlikte sunulan replik Ogretiminin bes yasinda OSB’li bir katilimecinin islevsel
konusma becerileri iizerindeki etkilili§i incelenmistir. Arastirmada yazili replikler
kullanilmistir. Bu arastirmada davraniglar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli
kullanilmigtir. Baglama diizeyinde hedef becerileri nadiren kullanan denegin, replik
Ogretimi tamamlandiktan sonra hedef becerileri kullanma diizeyinde artis oldugu rapor
edilmistir. 1ki hafta sonra toplanan izleme verilerine gére denegin edindigi becerileri
korudugu; araclar ve kisiler arasi genelleme bulgularina gore denegin tepkilerinde artis
oldugu belirtilmistir. Arastirmada konusma ortagr ve uygulamaci i¢in hem yoklama
oturumlarinda hem de 6gretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi toplandigi,
yoklama oturumlarinda konusma ortagi ve uygulamacinin uygulama giivenirliginin %98,
Ogretim oturumlarinda ise bu oranin %99 oldugu rapor edilmistir. Arastirmada

gozlemciler arasi glivenirlik bulgularina rastlanmamastir.

Woods ve Poulson (2006, s. 437-457) tarafindan replik 6gretiminin iki OSB’li ve
bir diger saglik problemi olan katilimeilarin sdzel iletisim baslatma becerisinin tizerindeki
etkililigi incelenmistir. Arastirmada, iki denek icin yazili replikler, bir denek igin ise
isitsel replikler etkinlik ¢izelgeleri ile birlikte kullanilmistir. Aragtirmada tek denekli
arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.
Baslama diizeyinde nadiren iletisime giren deneklerin uygulama tamamlandiktan sonra
iletisim bagslatma becerilerinde artis goriildiigii bildirilmistir. Aragtirmada 6gretim
oturumlarinda iki katilimer i¢in gézlemciler arasi giivenirlik bulgusu %95 olarak rapor

edilmistir. arastirmanin sosyal gegerlik verilerine goére normal gelisim gosteren
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katilimcilarin OSB’li bireylere karst olumlu tutum gelistirdikleri rapor edilmistir.

Arastirmada izleme, genelleme ve uygulama giivenirligi verileri rapor edilmemistir.

Replik 6gretiminin sunuldugu arastirmalarda izleme, genelleme, gbzlemciler arasi
giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerinin birinin ya da bir kagmin toplanmadigi
dikkat ¢ekmektedir. Alan yazinda c¢ogunlukla replik Ogretiminin yani sira replik
siliklestirmenin kullamldig1 calismalara rastlanmaktadir. izleyen boliimde replik

siliklestirme uygulamasi ile ilgili daha ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

1.1.3.2. Replik siliklestirme

Replik siliklestirme, sesli repliklerin taklit edilmesinden ya da yazili repliklerin
okunmaya baslanmasindan sonra, repliklerin en son sozciikten baslanarak siliklestirilmesi
olarak tanimlanmaktadir (McClannahan ve Krantz, 2005, s. 23). Bu uygulamada, en son
sozciikten baslanarak sirasiyla bir 6nceki sozciik siliklestirilmekte ve replikte yer alan
tiim kelimeler siliklestirilinceye kadar siirece devam edilmektedir. Ornegin; “Haydi oyun
oynayalim” repligi, cocuk tarafindan sesli olarak taklit edildikten sonra ilk 6nce sondan
birinci kelime (Orn., “Haydi oyun...”), sonra sondan ikinci kelime (Orn., “Haydi...”)
cikarilarak ve bos ses kaydi ya da daha once repliklerin yazili oldugu bos bir kart ile
sistematik olarak siliklestirilmektedir. En son olarak ses kayit cihazi ya da repliklerin
yazili oldugu kartlar da ortadan kaldirilarak ¢ocugun karsilikli etkilesime girmesi
hedeflenmektedir (Eligin ve Avcioglu, 2014, 320; McClannahan ve Krantz, 2005, s. 23;
Prelock, Paul ve Allen, 2011, s. 143-144). Siliklestirme siirecinin her asamasinda, OSB’li
bireyin repligi sdyleyip sdylemedigi ve siliklestirilmemis olan kelimeleri kullanarak yeni
ctimleler kurup kurmadig: sistematik olarak kontrol edilmektedir (Birkan, 2011, s. 63;
Eligin ve Avcioglu, 2014, s. 320; McClannahan ve Krantz, 2005, s. 24).

Replik siliklestirme ile OSB’li bireylere sosyal etkilesim becerileri kazandirilirken
caligma sirasinda bir konusma ortagina ihtiya¢ duyulmaktadir. Konusma ortagi, replik
siliklestirme ~siireci icerisinde OSB’li bireyle etkilesime giren kisi olarak
tanimlanmaktadir (McClannahan ve Krantz, 2005, s. 47-48). Konusma ortagi uygulamaci
olabilecegi gibi uygulamaci disinda birisi de olabilmektedir. Ayrica hem akranlardan hem
de yetiskinlerden konusma ortagi segilebilmektedir. Konusma ortaginin gorevi ¢alisma
sirasinda OSB’li bireyin baslattig1 iletisime karsilik vermek, iletisimi siirdiirmek ve

sonlandirmaktir (McClannahan ve Krantz, 2005, s. 47-48). OSB’li bireye iletisim
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sirasinda konugma ortagi tarafindan ipucu ve pekistire¢ sunulmamaktadir (McClannahan
ve Krantz, 2005, s. 48). Ancak replik siliklestirme siireci igerisinde yalnizca uygulamaci
varsa ve uygulamaci aynm1 zamanda konugsma ortagi olarak da ortamda bulunuyorsa
pekistire¢ ve ipucu sunmasi miimkiin olabilmektedir (McClannahan ve Krantz, 2005, s.
47-48).

Replik siliklestirme konusamayan, konusmaya yeni baglamis olan, okuma becerisi
olan ya da olmayan OSB’li bireylere sosyal etkilesim, konusma ve yardim isteme
becerilerinin 6gretiminde kullanilabilmektedir (Birkan, 2011, s 57-59; Ganz, 2007, s. 54-
55; Holman, 2013, s. 2689). Alan yazinda replik siliklestirmenin sinirh dil ve okuma
becerisine sahip ya da iyi derecede sdzel becerisi olan; ancak, sosyal beceri alaninda sorun
yasayan OSB’li bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu ifade
edilmektedir (Holman, 2013, s. 2689). Bununla birlikte replik siliklestirme ile iletisim
becerilerini 6grenen, iletisime girdikleri diger bireylerin diisiincelerini ve bakis acgilarin
daha iyi anlayabilen OSB’li bireylerin iletisim sorunlarindan kaynaklanan stres
diizeylerinde azalma olacagi vurgulanmaktadir (Holman, 2013, s. 2689). Replik ve replik
siliklestirme uygulamasinin; a) yorum yapma becerisini arttirmak, b) diger bireylerden
ipucu almadan iletisim baglatmak, c) repliksiz ifadelerin kullaniimasini saglamak, d)
akranlarla sosyal etkilesimin niteligini ve niceligini artirmak ve e) karsilikli konusma ve
sira alma becerilerini kazandirmak gibi pek ¢ok yarari bulunmaktadir (Garcia-Albea vd.,
2014, s. 326; Groskreutz vd., 2015, s. 442).

Ganz (2007, s. 54-58) replik siliklestirme uygulamasi i¢in bazi 6gelere dikkat

edilmesi gerektigi one stirmektedir. Bu 6geler izleyen bi¢cimde siralanmaktadir:

e Hedef becerilerin segilmesi: Uygulamacilar, dikkatli bir sekilde OSB’li bireylerin
tercih ettigi nesneleri ya da yapmaktan zevk aldiklar etkinlikleri degerlendirmeli
ve bu tercihlere gore hedef becerileri se¢melidir. OSB’li bireylerin sosyal
etkilesim becerilerindeki yetersizlikleri dikkate alindiginda, tercih edilen
becerilerin secilmesi sosyal etkilesim becerileri i¢in 6nemli goriilmektedir.

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gézlenmesi: Hedef becerilere iligskin
repliklerin belirlenebilmesi amactyla OSB’li bireylerin akranlar1 gézlenmeli ve
hedef beceriye iligkin kullandiklar1 s6zel ifadeler se¢ilmelidir.

o Ogretim amacinin belirlenmesi: Replikler yazilmadan énce 6grenci performansi

dikkate alinarak odl¢tilebilir ve gozlenebilir 6gretimsel amaglar belirlenmelidir.
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e Repliklerin yazilmast: Ogretim amagclar1 belirlendikten sonra amaclara iliskin
replikler yazilmalidir. OSB’li bireyin dil 6zelliklerine gore belirlenecek uzunlukta
replikler secilmelidir. Ayrica replikler secilirken normal gelisim gosteren
akranlarin gézlenmesinden elde edilen verilerden de yararlanilmalidir.

o Repliklerin ogretilmesi: OSB’li bireyler, biitiin replikleri akic1 bir sekilde
tekrarlayana kadar repliklerin 6gretilmesi gerekmektedir. Uygulama yapilirken,
ogrenci Ozelliklerine goére repliklerde uyarlama yapilabilmektedir. Ornegin
repliklerdeki kelime sayis1 azaltilabilmektedir.

e Hedef etkinlik swrasinda repliklerin uygulanmasi: Ogretilen repliklerin
belirlenen hedef etkinlikler igerisine gomiilmesi gerekmektedir. Ornegin, oyun
etkinliklerinin i¢ine baglama uygun replikler yerlestirilebilir.

e Repliklerin siliklestirilmesi: Ogretilen replikler en son kelimeden baslanarak
siliklestirilmelidir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda replik siliklestirme uygulamasinin ger¢eklesmesi
icin Oncelikle repliklerin Ogretilmesi ve sonra bu repliklerin belirlenen o6lgiitler
dogrultusunda siliklestirilmesi gerekmektedir. Izleyen béliimde replik siliklestirme ile

ilgili ytiriitiilmiis arastirmalara yer verilmektedir.

1.1.3.2.1. Replik siliklestirme uygulamasina iliskin yiiriitiilen aragtirmalar

Alan yazinda 6zellikle sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin 6gretiminde replik
siliklestirme uygulamasmin etkili oldugu goriilmektedir. Replik siliklestirme
uygulamasina iliskin alan yazinda giliniimiizden baglayarak ilk caligmalara kadar olan
aragtirmalar Tablo 1.2°de sunulmaktadir. izleyen paragraflarda replikler ve replik
siliklestirme uygulamasinin kullanildig1 arastirmalara iligkin daha ayrintili bilgilere yer

verilmektedir.

Brodhead, Higbee, Gerencser ve Akers (2016, s. 34-48) tarafindan replik
siliklestirme ve ayrik denemeli 6gretimin birlikte uygulanmasinin yaslar1 dort ila bes
arasinda degisen, OSB’li ii¢ katilimcimin talep etme cesitliliginin artirilmasindaki
etkililigi incelenmistir. Arastirmada uyaran olarak farkli renklerdeki amerikan servisleri
kullanilmistir.  Yazili repliklerin  kullanildigr arastirmada tek denekli arastirma

yontemlerinden katilimcilar arasi gecikmis ¢oklu baglama modeli kullanilmistir.
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Tablo 1.2. Replik Siliklestirme Uygulamasina Iliskin Yiiriitiilen Arastirmalar

Kaynak Denekler Replik  Replik Replik Hedeflenen Uygulama Uygulamacy/ Arastirma Modeli
Tiirii Sayisi Uzunlugu  Beceri Ortam Konusma Ortagi
N Yas YT
Brodhead vd., 3 4-5 (O5]=] Gorsel 4 2 kelime Talep etme Universite Aragtirmact/ Katilimeilar arasi
2016 arastirmaci gecikmis ¢oklu baglama
diizeyi
Seller vd., 6 35 0SB Gorsel 3 3-4 kelime  Talep etme Okul Aragtirma gorevlisi/  Katilimcilar arast
2016 lisans 6grencisi gecikmis ¢oklu baglama
diizeyi

Wicknick, 3 69 0SB Gorsel 5 3-5 kelime  Etkilesim Okul Ogretmen/ denekler  Katilimeilar arasi1 coklu
Vener ve kurma baglama diizeyi
Poulson, 2016
Groskreutz 3 45 0SB Gorsel 3 3-4 kelime  Oyunlarla Okul Aragtirmact/ Katilimeilar arasi ¢oklu
vd., 2015 ilgili yorum arastirmaci yoklama

yapma
Letbetter-Cho 3  4-6 0SB Gorsel 6 3-5kelime  Tletisim Universite Arastirmaci/ akran Katilimcilar arasi ¢oklu
vd., 2015 baslatma baslama diizeyi
Eligin ve 3 10-14 OSB Isitsel 4 - Duyulart ayirt ~ Okul -/- Katilimcilar arasi ¢oklu
Avcioglu, etme yoklama
2014
Garcia-Albea 4  4-6 OSB Isitsel - 2-5 kelime  Sozel Okul Aragtirmaci/ Katilimcilar arasi ¢oklu
vd., 2014 etkilesim arastirmaci yoklama

becerileri
Lee ve 3 611 OSB Isitsel 9 - Konusma Okul Aragtirmaci/ Katilimcilar arasi ¢oklu
Sturmey, 2014 cesitliliginin arastirmaci baslama diizeyi

miktari
Ganz vd., 1 15 0SB Gorsel 5 2-3 kelime  Tletisim Okul Akran/ akran Davraniglar arasi ¢oklu
2012 baslatma/ baslama diizeyi

yardim isteme
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Tablo 1.2. Replik Siliklestirme Yontemine Iliskin Arastirmalar (Devam)

Kaynak Denekler Replik  Replik Replik Hedeflenen Uygulama Uygulamacy/ Arastirma Modeli
N Yas YT Tiirii Sayisi Uzunlugu  Beceri Ortam Konusma Ortag
Pollard, Betz 3 47 0SB Gorsel 1 3-5 kelime  Ortak dikkat Okul Aragtirmacit/ Katilimeilar arasi ¢oklu
ve Higbee, yetiskin baglama diizeyi
2012
Betzvd., 2011 3 34 0SB Isitsel 3 3-4 kelime  Talep etme - Arastirmaci/ - ABAB
Dotto-Fojut 4 12-13 OSB Isitsel 3 9-14 Yardim isteme  Okul Ogretmen/ Katilimeilar arast ¢oklu
vd., 2011 kelime Ogretmen baglama diizeyi
Howlett vd., 2 35 0SB Isitsel 1 2 kelime Nesne yeri Okul Arastirmaci/ Katilimcilar arasi ¢oklu
2011 talep Arastirmaci yoklama
etme/sorma
Wichnickvd.,, 3  4-6 0SB Isitsel 7 2-5 kelime  Tletisim Okul Arastirmaci/ Katilimcilar arasi ¢oklu
2010a baglatma/yeni Akranlar baglama diizeyi
sOzciik liretme
Wichnickvd.,, 3  5-7 0SB Isitsel 7 1-3 kelime  Baslatilan Okul Arastirmaci/ akran Katilimcilar arasi ¢oklu
2010b iletisime tepki baslama diizeyi
verme
Reagon ve 3 36 OSB Isitsel 3 - Sozel Ev Anne/ anne Katilimcilar aras1 ¢oklu
Higbee, 2009 etkilesim baslama diizeyi
Argott vd., 3 11-14 OSB Gorsel 6 3-4 kelime  Empati kurma  Okul Aragtirmact/ Katilimeilar arast ¢oklu
2008 becerileri akranlar baglama diizeyi
Brown vd., 3 713 0SB Gorsel 9 3-5 kelime  Etkilesimli Okul Ogretmen/ Ortamlar aras1 ¢oklu
2008 konugma Ogretmen baslama diizeyi
baglatma
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Tablo 1.2. Replik Siliklestirme Yontemine Iliskin Arastirmalar (Devam)

Kaynak Denekler Replik  Replik Replik Hedeflenen Uygulama Uygulamacy/ Arastirma Modeli
N Yas YT Tiirii Sayisi Uzunlugu  Beceri Ortam Konusma Ortag:

Ganz vd., 3 7-12 0SB/ Gorsel  30(n=2) - Sozel iletisim  Okul Aragtirmaci/ Akran ~ Davraniglar arasi ¢oklu
2008 Atipik 18 (n=1) becerileri (Yetersizligi olan) baslama diizeyi
MucDuffvd.,, 3 3-5 0SB Isitsel 1 1 kelime Ortak dikkat Deneklerin Aragtirmaci/ Katilimcilar aras1 ¢oklu
2007 ¢ok sik arastirmaci yoklama

kullandiklari

bir salon
Charlop- 3 85 0SB Gorsel 3 4-6 kelime  Konusma Deneklerin Aragtirmaci/ Katilimeilar arasi ¢oklu
Christy ve 115 sorularina okul sonrast Aragtirmaci baslama diizeyi
Kelso, 2003 cevap verme programindaki

bir terapi odasi
Sarakof, 2 89 0SB Gorsel  6-7 - Iletisime Okul -/ denekler Davraniglar arasi ¢oklu
Taylor ve girme baslama diizeyi
Poulson, 2001 becerileri
Stevenson, 4 10-15 OSB Isitsel 5 4-5 kelime  Sosyal Okul Ogretmen/ Katilimeilar arasi ¢oklu
Krantz ve etkilesim Ogretmen yoklama
McClannahan,
2000
Krantz ve 3 45 0SB Gorsel 2 1-2 kelime  Sosyal Okul Ogretmen/ Katilimeilar arast ¢oklu
McClannahan, etkilesim Ogretmen baslama diizeyi
1998
Krantz ve 9- 4 OSB Gorsel 10 8-12 Iletisime Okul Ogretmen/ denekler  Katilimcilar arasi ¢oklu
McClannahan, 12 kelime girme baslama diizeyi

1993
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Replikler siliklestirildikten sonra da katilimcilarin tamaminin yesil amerikan servis
sunuldugunda farkli talep etme climleleri kullandiklari, katilimcilardan ikisinin de
pekistirecler siliklestirildikten sonra da farkl talep etme climlelerini kullanmaya devam
ettikleri goriilmiistiir. Katilimeilar kirmizi amerikan servisin sunuldugu oturumlarda ise
ayni talep etme ciimlesini tekrar etmiglerdir. Akranlarin da hazir bulundugu genelleme ve
izleme oturumlarinda katilimeilarin farkli talep etme ciimlelerini kullanmaya devam
ettikleri bildirilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik diizeyinin %98 ve
uygulama giivenirligi diizeyinin %99 oldugu rapor edilmistir. Arastirmaya iliskin sosyal
gecerlik bulgusuna rastlanmamastir.

Sellers vd. (2016, s. 15-26) eszamanli replik 6gretimi ve replik siliklestirmenin
yaslar ii¢ ila bes arasinda degisen, OSB’li alt1 katilimcinin farkli talep etme ctimleleri
kullanmalarini, edinmeleri ve siirdiirmeleri tizerindeki etkililigini incelemislerdir. Yazil
repliklerin kullanildig1 arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi
gecikmis coklu baslama diizeyi modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda
alt1 katilimeidan tigiiniin farkli talep etme ciimlelerini kullandiklari, diger ti¢ katilimeinin
ise Ogretilen talep etme ciimlelerini kullanmaya devam ettikleri belirtilmistir. Genelleme
oturumu yalnizca bir katilimei i¢in diizenlenmis ve bu katilimcinin farkli talep etme
climlesi kullanmayi siirdiirdiigii rapor edilmistir. Arastirmada sosyal gegerlik, izleme ve

uygulama giivenirligine iliskin bulguya rastlanmamuistir.

Whicnick-Gillis, Vener ve Poulson (2016, s. 1-9) tarafindan replik siliklestirmenin
yaslart alt1 ila dokuz arasinda degisen OSB’li {i¢ katilimcinin dogal ortamlarindaki
uyaranlar hakkinda etkilesim kurmayr 6grenmeleri tizerindeki etkililigi incelenmistir.
Arastirma yazili repliklerin yer aldig1 etkinlik ¢izelgeleri ile yiirtitiilmiistiir. Aragtirmada
tek denekli arastirma yontemlerinden katilimeilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli
kullanilmistir. Arastirma sonunda tim katilimcilar replikler kaldirildiktan sonra da
uyarani kullanarak akranlariyla etkilesim kurmayi stirdiirdiikleri rapor edilmistir. Ayrica
farkli iki uyaranla gergeklestirilen genelleme oturumlarinda da katilimcilarin tamaminin
etkilesim kurmayi siirdiirdiikleri belirtilmistir. Arastirmada izleme, sosyal gecerlik ve
uygulama giivenirligine iligkin bulguya rastlanmamistir. Gozlemciler arasi giivenirlik

katsayis1 %96 olarak rapor edilmistir.

Groskreutz vd. (2015, s. 442-447) tarafindan tamamlanmamis repliklerin yaslar

dort ve bes arasinda degisen, OSB’li ii¢ katilimcinin oyunlarla ilgili yorum becerisini
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arttirma tlizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada yazili replikler kullanilmigtir.
Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Baslama diizeyinde oyunlarla ilgili yorumda bulunmayan
katilimcilarin uygulama sonunda oyunlarla ilgili yorum yapma becerilerinin arttigi rapor
edilmistir. Arastirmada izleme, genelleme ve sosyal gegerlige iliskin bulguya
rastlanmamistir. Arastirmada uygulama ve gozlemciler arasi glivenirlik verisi toplandigi

ifade edilmistir ancak bulgular rapor edilmemistir.

Ledbetter-Cho vd. (2015, s. 785-799 tarafindan replik 6gretiminin yaslar1 dort ve
alt1 arasinda degisen OSB’li {i¢ katilimcinin yasa uygun etkinlikler sirasinda akranlarla
iletisim baslatma becerisi tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada yazili replikler
kullanilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arast ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Baslama diizeyinde akranlari ile iletisime girmeyen
katilimcilarin uygulama bittikten sonra akranlar ile iletisime girme becerilerinde artig
olmustur. Arastirma bittikten dort hafta sonra toplanan izleme verilerine gore
katilimcilarin ~ edindikleri  becerileri  stirdiirmeye devam ettikleri  belirtilmistir.
Arastirmadan elde edilen araglar, ortamlar ve kisiler aras1 genelleme bulgularina gore
katilimcilarin kazandiklar1 becerileri ortamlar arasinda genelleyemedigi, ara¢ ve kisiler
arasinda ise genellemenin sinirli sayida oldugu rapor edilmistir. Arastirmada sosyal
gecerlik verisi toplanmadigi, uygulama gilivenirliginin %100 diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Eligin ve Avcioglu (2014, s. 317-330) tarafindan replik siliklestirmenin yaslar1 10
ila 14 arasinda degisen, OSB’li {i¢ katilimcinin duygular1 ayirt etme becerisi tizerindeki
etkililigi incelenmistir. Arastirmada etkinlik ¢izelgeleri ve sesli repliklerin kaydedildigi
bas konuslar kullanilmistir. Bu c¢aligmada tek denekli arastirma yoOntemlerinden
katilimcilar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda baslama
diizeyinde duygular1 ayirt edemeyen katilimcilar uygulama bittikten sonra duygular1 ayirt
etmeye basladiklar1 ve bu becerileri kullanmaya devam ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Arastirma bittikten ¢, dort ve bes hafta sonra toplanan izleme verilerine gore,
katilimcilarin edindikleri becerileri kullanmaya devam ettikleri ve farkli arag ve ortamlara
genelledikleri rapor edilmistir. Arastirmada aileler ve 6gretmenlerden sosyal gegerlik

verisi toplandigi ve aileler ve 6gretmenlerin replik siliklestirme uygulamasina iliskin
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olumlu goriis bildirdikleri rapor edilmistir. Aragtirmada uygulama giivenirliginin %100

diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Garcia-Albea vd. (2014, s. 325-343) tarafindan replik siliklestirme ve coklu
orneklerin yaslar1 dort ila alt1 arasinda degisen OSB’li dort katilimcinin sozel etkilesim
becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Sesli replikleri kaydedebilmek amaciyla bas
konus cihazlar1 kullanilmistir. Bu c¢alismada tek denekli arastirma ydntemlerinden
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmisgtir. Aragtirma sonucunda, replikler ve
coklu oOrneklerin sozel etkilesim becerileri kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmanin iKi hafta ve iki ay sonra toplanan izleme bulgularina gore bazi katilimcilar
sozel etkilesime girmeye devam ederken, bazilarini ise girmedigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada genelleme verisi toplanabilmesi amaciyla 6 gretim oturumlarina ¢aligilmayan
araglar eklenerek kategori i¢i ve kategori disi1 olmak tizere iki farkli genelleme
degerlendirilmis ve katilimcilarin edindikleri becerileri uyaranlara genelledikleri ancak
ortam ve kisiler arast genellemenin saglanmadigi belirtilmistir. Arastirmada sosyal
gecerlik verisi toplanabilmesi amaciyla baslama diizeyi oturumlart ile izleme
oturumlarinda yansiz olarak segilen videolar, 14 liniversite 6grencisine izlettirilmistir.
Ogrencilere baslama diizeyi videolarinda mi1 yoksa izleme videolarinda mi1 deneklerin dili
daha uygun kullandiklari sorulmustur. Ayrica bu ¢alismada Uygulama Kabul Edilebilirlik
Dereceleme Formu’nun uyarlanmis bir versiyonu kullamilarak  c¢aligmadaki
yardimcilardan ve diger okullardaki 6gretmenlerden veri toplanmistir. Arastirmada
uygulama giivenirliginin %97 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Lee ve Sturmey (2014, 440-448) tarafindan replik siliklestirme ve pekistirme
uygulamasinin yaslar1 alt1 ile 11 arasinda degisen OSB’li ii¢ katilimcinin kisa sohbet
esnasinda tekrarlanan denemelerde katilimei tepkisi gesitliligine olan etkisi incelenmistir.
Bu calismada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama
diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda baslama diizeyinde sinirli olan yanit
cesitliliginin replik uygulamast ve pekistirme evrelerinde arttigi gorilmiistiir.
Katilimeilardan ikisinde repliklerin geri ¢ekilmesi siirecinde yanit gesitliliginde artis
goriilmiis, birinde ise kismi azalma goriilmiistiir. Bu azalma 1. pekistirme evresinde tolere
edilmistir. Tepki cesitliligindeki artisin higbir katilimcida farkli ortam, kisi ve sohbet
konusuna genellenemedigi goriilmiistiir. Arastirmada sosyal gegerlik verisi toplandigi ve

uzmanlarin replik siliklestirme ve pekistirme uygulamasina iligkin olumlu goris
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belirttikleri rapor edilmis; ancak, uygulama giivenirligi ve izleme bulgusu rapor

edilmemistir.

Ganz vd. (2012, s. 378-398) tarafindan akran-aracili sunulan gorsel repliklerin 15
yasinda OSB’li bir katilimcinin bos zaman etkinlikleri sirasindaki iletisim davranislar
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada belirlenen etkinlikler i¢in yazili replikler
hazirlanmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden davranislar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda baslama diizeyinde ¢ok az
sayida soru soran, yardim isteyen ve ovgii sozclikleri kullanan katilimcinin uygulama
bittikten sonra bu ii¢ beceriyi daha fazla sergiledigi goriilmiistiir. Izleme bulgularina gore
katilimcinin edindigi becerileri baglama diizeyinin {izerinde kullanmaya devam ettigi
belirtilmistir. Ancak katilimecinin becerileri farkli bir akrana genelleyemedigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmada sosyal gegerlik ve uygulama gilivenirligi bulgusuna

rastlanmamuistir.

Pollard, Betz ve Higbee (2012, s. 387-393) tarafindan replik siliklestirmenin yaslari
dort ve yedi arasinda degisen, OSB’li {i¢ katilimemin ortak dikkat saglama becerisi
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada belirlenen etkinlikler i¢in yazili replikler
hazirlanmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimeilar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Alt1 hafta sonra toplanan izleme verilerine gore
yalnizca bir denegin ortak dikkat becerisini korudugu belirtilmistir. Aragtirmanin baslama
diizeyinde ortak dikkat girisiminde bulunamayan katilimcilarin ¢alisma sonunda farkli
ortam, kisi ve uyaranlara karsi ortak dikkat sagladiklari sonucuna ulastiklar1 rapor
edilmistir. Arastirmada sosyal gegerlik verisi toplanmadig1 ve uygulama giivenirliginin

%99,6 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Betz vd. (2011, s. 357-362) tarafindan sesli replik ve sonmenin yaslari ti¢ ila dort
arasinda degisen, OSB’li ii¢ katilimcinin kullanilan talep etme ciimlelerinin ¢esitliligini
artirmadaki etkililigi incelenmistir. Aragtirmada sesli repliklerin kaydedildigi bas
konuslar kullanilmistir. Bu c¢alismada tek denekli arastirma yontemlerinden ABAB
modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda baglama diizeyinde kullanilan talep etme
climlelerinin az oldugu, uygulama sonrasinda kullanilan ciimle sayisinda artis gozlendigi
ve yeni talep etme climlelerinin genellendigi rapor edilmistir. Bir ve iki hafta sonra

toplanan izleme verilerine gore li¢ katilimcidan ikisinin yeni talep etme climlelerini
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kullanmaya devam ettikleri belirtilmistir. Arastirmada sosyal gegerlik bulgusuna

rastlanmamistir. Uygulama giivenirliginin %97 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Dotto-Fojut vd. (2011, s. 826-833) tarafindan replik siliklestirme uygulamasinin
yaslar1 12 ve 13 arasinda degisen OSB’li dort katilimciya igle ilgili problemi tanimlama
ve yardim isteme becerilerinin 6gretimindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada etkinlik
cizelgeleri ile birlikte isitsel replikler kullanilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir. Baglama
diizeyinde becerileri yerine getiremeyen deneklerin uygulama bittikten sonra isle ilgili
problemi tanimlama ve yardim isteme becerilerini 6grendikleri goriilmiistiir. Bir ay sonra
toplanan izleme verilerine gore deneklerin edindikleri becerileri koruduklar1 ve farkl
uyaranlara genelledikleri rapor edilmistir. Arastirmanin sosyal gegerligini arttirmak tizere
repliklerin yazim agsamasinda uzmanlardan goriis alindigi rapor edilmistir. Uygulama
giivenirligi ve gézlemciler aras1 giivenirlik bulgular sirastyla %97,5 ve %98 olarak rapor
edilmistir.

Howlett vd. (2011, s. 943-947) tarafindan hareketi yonlendirme ve replik
siliklestirme uygulamasinin yaslari ii¢ buguk olan OSB’li iki katilimciya nesnelerin yerini
sorma becerisinin 6gretimindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada sesli replikler
kullanilmistir. Arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden katilimeilar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak yiriitilmustiir. Arastirma sonunda baglama diizeyinde
nesnelerin yerini sormayan katilimcilarin, sorma becerisini edindikleri goriilmiistiir. Ug-
dort hafta sonra toplanan izleme verilerine gore katilimcilarin edindikleri becerileri
koruduklari, farkli kisi, ortam ve uyaranlara genelledikleri rapor edilmistir. Ozel egitim
uzmanlart ve konugma terapistlerinin replik siliklestirmeye iliskin olumlu goriis
belirttikleri ve uygulama giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik bulgularinin sirasiyla
%96 ve %97 olarak hesaplandigi rapor edilmistir.

Wichnick vd. (2010a, s. 51-64) tarafindan replik siliklestirmenin yaslar1 dort ve alti
arasinda degisen, OSB’li ii¢ katilimcinin akranlarla sosyal iletisim baslatma ve yeni
sOzciik tiretmedeki etkililigi incelenmistir. Arastirma, yazili repliklerin yer aldig: etkinlik
cizelgeleri ile ylriitiilmustiir. Arastirmada tek denekli arastirma ydntemlerinden
katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Baglama diizeyinde sozel
iletisim baslatamayan ve yeni sozciik iiretemeyen katilimcilarin, uygulamadan sonra

sozel iletisim baglattiklar1 ve yeni sozciikler irettikleri goriilmiistiir. Arastirmada yeni
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ara¢ seti ile (oyuncak) genelleme verisi toplanmis ve elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin  kazandiklar1 beceriyi genellemede sorun yasadiklari rapor edilmistir.

Aragtirmada izleme, sosyal gecerlik ve uygulama giivenirligi bulgusuna rastlanmamaistir.

Wichnick vd. (2010b, s. 290-299) tarafindan replik siliklestirmenin yaslar1 bes ila
yedi arasinda degisen, OSB’li li¢ katilimcinin akranlarin baslattig iletisime tepki verme
becerisi lizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirma, yazili repliklerin yer aldig1 etkinlik
cizelgeleri ile yiiriitiilmigstiir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden
katilimcilar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmigtir. Arastirma katilimeilarin
akranlarla iletisime girme diizeylerinde ve yeni sozciik iiretme diizeylerinde artis oldugu
goriilmistiir. Arastirmada izleme, genelleme, sosyal gegerlik ve uygulama giivenirligi

verisi bulgusu rapor edilmemistir.

Reagon ve Higbee (2009, s. 659-664) tarafindan ailelerin uyguladigi replik
siliklestirmenin yaslari ii¢ ila alt1 arasinda degisen, OSB’li ii¢ katilimcinin oyun temelli
sozel etkilesim becerilerini gelistirmedeki etkililigi incelenmistir. Sesli repliklerin
kaydedildigi bas konuslar arastirmada kullanilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimeilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda baglama diizeyinde s6zel iletisim baslatmayan katilimeilarin ¢alisma sonunda
iletisim baglatma becerilerinde artis oldugu ve oyun sirasinda aileleri ile iletisime
girdikleri rapor edilmistir. iki hafta sonra toplanan izleme bulgularina gére katilimcilarin
iletisime girmeye devam ettigi; edindikleri becerileri farkli arag setlerine genelledikleri
belirtilmistir. Arastirmada sosyal gecerlik bulgusuna rastlanmamistir. Arastirmada
uygulama giivenirliginin %89 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Argott vd. (2008, s. 341-352) tarafindan replik siliklestirmenin yaslar1 11 ve 14 olan
OSB’li ii¢ katilimcinin empati kurma becerileri tizerindeki etkililigini incelemistir.
Arastirmada yazili replikler kullanilarak sézel olmayan duygusal uyaranlarin
katilimcilarin  empati  kurma becerisini  gelistirip ~ gelistirmedigine bakilmistir.
Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama
diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, iki katilimcinin empati kurma
becerilerinde ilerleme saglanmig; ancak, bir katilimcinin empati kurma becerisinde
ilerleme saglanamamistir. Aragtirma tamamlandiktan alt1 hafta sonra toplanan izleme
verilerine gore iki katilimcinin empati kurma becerisini siirdiirdiikleri goriilmistiir.

Genelleme bulgular1 incelendiginde, empati kurma becerilerinde ilerleme saglanan
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katilimeilarin 6grenilen becerileri %67 ile %83 arasinda genelledigi rapor edilmistir.
Diger katilimc ile sesli replikler sunularak empati kurma becerisi yeniden ¢alisilmigtir.
Arastirmada sosyal gecerlik bulgusuna rastlanmamistir. Arastirmada uygulama

giivenirliginin ortalama %96,7 diizeyinde oldugu rapor edilmistir.

Brown vd. (2008, s. 480-497) tarafindan replik siliklestirmenin yaslar1 yedi, dokuz
ve 13 olan, OSB’li {i¢ denegin yazili replikler kullanilarak etkilesimli konusmayi
baslatma ve siirdiirme {izerindeki etkililigi incelenmistir. Aragtirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden ortamlar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda baglama diizeyinde etkilesimli konusma ve baslatma
becerilerine sahip olmayan katilimcilarin uygulama sonrasinda etkilesimli konusma ve
siirdlirme becerilerini kazandig1 goriilmiistiir. Arastirmanin genelleme bulgularina gore
deneklerin farkli uyaran ve ortamlara becerileri genelledigi rapor edilmistir. Arastirmada

izleme, sosyal gegerlik ve uygulama giivenirligine iliskin bulgusuna rastlanmamustir.

Ganz vd. (2008, s. 79-94) tarafindan yazili repliklerin ve gorsel ipuglarinin yedi,
sekiz ve 12 yaslarinda atipik otizm ya da otistik bozukluk tanis1 olan ii¢ katilimcinin s6zel
iletisim becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Bu ¢alismada tek denekli arastirma
yontemlerinden davraniglar arast ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, katilimcilarin sozel iletisim becerilerinde artis oldugu ve
yinelenen konusmalarinin azaldigi goriilmiistiir. Arastirmada izleme, genelleme, sosyal

gecerlik ve uygulama giivenirligi bulgusu rapor edilmemistir.

Macduff vd. (2007, s. 281-190) tarafindan replik ve replik siliklestirmenin yaslari
i ila bes arasinda degisen, OSB’li ii¢ erkek katilimcinin ortak dikkat becerileri
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada sesli repliklerin kaydedildigi bas konuslar
hazirlanarak arastirmada kullanilan araclara monte edilmistir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden katilimcilar arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Baslama diizeyinde ortak dikkat girisiminde bulunmayan katilimcilarin ¢alisma sonunda
ortak dikkat becerilerinde ilerleme saglandig1 rapor edilmistir. Arastirmada uygulama
bittikten hemen sonra toplanan izlenme bulgularina gore katilimcilarin edindikleri
becerileri koruduklart belirtilmistir. Genelleme bulgularina bakildiginda, deneklerin
farkli ara¢ ve ortamlarda ortak dikkat becerilerini sergiledigi rapor edilmistir.

Arastirmada sosyal gecerlik ve uygulama giivenirligi bulgusu rapor edilmemistir.
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Charlop-Christy ve Kelso (2003, s. 108-127) tarafindan ipucu kartlari/yazli replik
programinin yaslari sekiz bucuk ila 11,5 arasinda degisen OSB’li ii¢ katilimciya konusma
sorularina cevap verme becerisinin 6gretimindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arsasi ¢oklu baglama diizeyi modeli
kullanilmistir. Baglama diizeyinde nadiren konusan katilimcilarin uygulama bittikten
sonra Ol¢iitii karsiladigi goriilmektedir. Katilimcilarin konusma becerisini farkli ortamlara
genelledigi rapor edilmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik bulgusu ortalama %92,3 olarak
rapor edilirken, arastirmada izleme ve sosyal gegerlik bulgusunun rapor edilmedigi
gorilmiistiir.

Sarokoff, Taylor ve Poulson (2001, s. 81-84) tarafindan replik siliklestirme ile
yaslar1 sekiz ve dokuz olan OSB’li iki katilimcinin iletisime girme becerilerini artirmada,
video oyunlarina ve atistirmaliklara gémiilen yazili uyaranlarin etkililigi incelenmistir.
Arastirmada etkinlik ¢izelgeleri kullanilmamistir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden davraniglar arast coklu baslama diizeyi modeli kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda baslama diizeyinde iletisime girmeyen katilimcilarin ¢alisma
sonunda akranlar1 ve diger yetiskinlerle iletisime girdikleri goriilmiistiir. Bir ve {i¢ ay
sonra toplanan izleme verilerine gére deneklerin iletisime girme becerisini slirdiirdiigii;
yeni uyaranlara ve akranlara genelledigi rapor edilmistir. Arastirmada sosyal gegerlik ve

uygulama giivenirligi bulgusu rapor edilmemistir.

Stevenson, Krantz ve McClannahan (2000, s. 1-20) tarafindan replik
siliklestirmenin yaslar1 10 ila 15 arasinda degisen OSB’li ve okumay1 bilmeyen dort erkek
katilimcinin sosyal etkilesim becerileri iizerindeki etkililigi incelenmistir. Aragtirmada
sesli replikler ve replik siliklestirme uygulamasi etkinlik cizelgeleri ile birlikte
sunulmustur. Bu aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi
¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda baglama diizeyinde sinirl
sayida ifade edici dil ve sosyal etkilesim becerilerine sahip olan katilimcilarin, replikler
siliklestirildikten sonra sosyal etkilesim becerilerinde ilerleme oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin izleme bulgularima gore katilimcilarin sosyal etkilesime girme beceri
diizeylerinin baslama diizeyi verilerinin {izerinde oldugu belirtilmistir. Bu ¢aligmada
ortamlar ve Kkisiler arasi genelleme bulgusunun rapor edilmedigi ancak, repliksiz
etkilesimlerin degerlendirilerek (hedef becerilerin uygulama yapilan ve uygulama

yapilmayan durumlardaki ortaya ¢ikma diizeyi) farkli genelleme dl¢limlerinin saglandigi
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rapor edilmistir. Arastirmada sosyal gecerlik ve uygulama gilivenirligi bulgusuna

rastlanmamuistir.

Krantz ve McClannahan (1998, 2. 191-202) tarafindan replik siliklestirmenin
yaslar1 dort ila bes arasinda degisen OSB’li ii¢ katilimcinin sosyal etkilesim becerileri
tizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada yazili replikler etkinlik cizelgeleri
igerisine gdmiillmiistlir. Bu aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar
aras1 ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmigtir. Baslama diizeyinde ilgi duyduklar
nesne ve yiyeceklere iliskin yalnizca tanidik yetiskinlerle iletisim girisiminde bulunan
katilimcilarin replikler siliklestirildikten sonra farkli bir yetigkin ile etkilesime girme
diizeylerinde artis oldugu rapor edilmistir. U¢ katilimcmin farkli kisilerle etkilesim
kurmaya devam ettikleri rapor edilmistir. Arastirmada izleme, sosyal gegerlik ve

uygulama giivenirligi bulgusu rapor edilmemistir.

Krantz ve McClannahan (1993, s.121-132) tarafindan replik siliklestirmenin yaslari
dokuz ila 12 arasinda degisen OSB’li dort katilimcinin akranlarla iletisime girme
becerileri lizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada yazili replikler etkinlik
cizelgeleri igerisine gomiilmiistiir. Bu arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden
katilimcilar arast ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Baslama diizeyinde
akranlarla nadiren iletisime giren katilimcilarin replikler siliklestirildikten sonra ipucu
olmadan iletisim baglatma diizeylerinin, normal gelisim gdsteren akranlarinin diizeyine
ulastig1 ve dort katilimcidan {i¢iiniin iletisime girme becerisini farkli ortam, zaman, kisi
ve etkinlige genelleyebildigi rapor edilmistir. Iki ay sonra toplanan izleme verilerine gore
lic katilimcimin akranlariyla iletisim baslatmaya devam ettigi sonucuna belirtilmistir.

Arastirmada sosyal gegerlik ve uygulama giivenirligine iliskin bulgulara rastlanmamustir.

Tiim bu aragtirmalarin yani1 sira replik siliklestirme konusuna iliskin alan yazinda
bir derleme ¢alismasina rastlanmaktadir. Akers vd., (2015, s. 1-17) tarafindan yiiriitiilen
bu derleme caligmasinda 1993-2013 yillar1 arasinda replik siliklestirme ile ilgili 16
aragtirmaya ulasildig1 ve replik siliklestirmenin bilimsel dayanakli uygulama 6l¢iitlinii
sagladig1 rapor edilmistir. Bu calismaya gore bes arastirmada replik siliklestirme
uygulamasinin etkinlik ¢izelgeleri ile yiiriitildiigii (Krantz ve McClannahan, 1993; 1998;
Stevenson, Krantz ve McClannahan, 2000; Wichnick vd., 2010a; Wichnick vd., 2010b)
dikkat cekmektedir. Ek olarak bu derleme ¢aligmasindan sonra son yillarda yapilan iki

diger ¢alismanin (Eligin ve Avcioglu, 2014; Wichnick-Gillis, Vener ve Poulson, 2016)
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da etkinlik cizelgeleri ile yiiriitiildiigii ve toplamda yedi ¢aligmada etkinlik ¢izelgelerinin
kullanildig1 goze carpmaktadir. Ancak 6zellikle 2010 yili sonrasinda arastirmalarda
etkinlik ¢izelgesi kullanilmadan daha dogal ortamlarda replik siliklestirme uygulamasina
yer verildigi goriilmektedir (Garcia-Albea vd., 2014; Ganz vd., 2008; Groskreutz vd.,
2015). Bununla birlikte bu arastirmalarda hem uluslararasi hem de ulusal alan yazinda
replik siliklestirme uygulamasima iliskin daha fazla arastirma gereksinimi oldugu

vurgulanmaktadir.

Sonug olarak gegmisten gliniimiize alan yazinda replik siliklestirme uygulamasina
iliskin diinyada 24, iilkemizde ise bir olmak iizere toplam 25 arastirmaya rastlanmaktadir.
Bu arastirmalar incelendiginde, replik siliklestirme uygulamasiyla iletisime girme
(Krantz ve McClannahan, 1993; Sarokoff, Taylor ve Poulson, 2001; Ganz vd., 2008;
Reagon ve Higbee, 2009), sosyal etkilesim (Krantz ve McClannahan, 1998; Stevenson,
Krantz, ve McClannahan, 2000; Wichnick vd., 2010a), ortak dikkat (MacDuff vd., 2007;
Pollard, Betz ve Higbee, 2012), empati kurma (Argott vd., 2008), iletisim baslatma ve
stirdirme (Brown vd., 2008; Wichnick vd., 2010b; Ganz vd., 2012; Garcia-Albea vd.,
2014), talep etme (Betz vd., 2011), duygular1 ayirt etme (Eligin ve Avcioglu, 2014) gibi
becerilerin 6gretildigi ve bu uygulamanin etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
arastirmalardan 21’inin deneklerin devam ettikleri okullarda, ikisinin tiniversitelerin
arastirma birimlerinde (Brodhead vd., 2016; Ledbetter-Cho vd., 2015), birinin evde
(Reagon ve Higbee, 2009) yiiriitiildiigii ve birinde de uygulama ortaminin belirtilmedigi
(Betz vd., 2011) goriilmektedir.

1.2. Gereksinim

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan yayimlanan son kilavuz olan DSM-5’te;
bireylerin sosyal etkilesim ve sosyal iletisim alanindaki sorunlarinin OSB tanis1 i¢in ana
nedenlerden biri oldugu belirtilmektedir (Koroglu, 2013). OSB’li bireylerin toplumsal
yasama uyum saglayabilmeleri, toplum tarafindan daha hizli kabul gorebilmeleri ve
bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in bu bireylere sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerinin 6gretilmesi gerekmektedir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012). OSB’li
bireylerin sistematik 6gretim uygulamalar1 kullanildiginda pek ¢ok iletisim becerisini
ogrenebildikleri belirtilmektedir. 2006-2016 yillar1 arasinda yiiriitiilen ve her yila ait bir

ornek arastirmanin yer aldigi OSB’li bireylere sézel iletisim becerilerinin 6gretimine

29



iligkin yiiriitiilen 6rnek arastirmalar bolimiinde agiklanan arastirmalar incelendiginde 11
arastirmanin sekizinde sosyal gegerlik, izleme, genelleme ve giivenirlik verilerinden bir
ya da bir kaginin toplanmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla sosyal gegerlik, izleme,
genelleme ve giivenirlik verilerinin toplandig1 daha fazla sayida arastirma gereksiniminin

devam ettigi one siiriilebilir.

Alan yazinda OSB’li bireylerin ¢esitli becerileri 6grenmelerinde bilimsel dayanakli
uygulamalarin 6nemi vurgulanmaktadir (Odom, Collet-Klingenberg, Rogers ve Hatton,
2010). Replik siliklestirme uygulamasi; NPDC (2014) ve NAC (2015) raporlarinda
bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda yerini almistir. Alan yazinda 1993-2001 yillari
arasinda replik siliklestirme uygulamasia iligkin dort arastirmaya rastlanmaktadir
(Krantz ve McClannahan, 1993; 1998; Stevenson, Krantz ve McClannahan, 2000;
Sarokoff, Taylor ve Poulson, 2001). Ancak, son yillarda replik siliklestirme ile yiiriitiilen
arastirmalarin sayisinda artis oldugu ve 21 ¢alismaya ulastigi goriilmektedir (Argott vd.,
2008; Betz vd., 2011; Brown vd., 2008; Ganz vd., 2008; Ganz vd., 2012; Garcia-Albea
vd., 2014; MacDuff vd., 2007; Pollard, Betz ve Higbee, 2012; Reagon ve Higbee, 2009;
Sellers vd., 2016; Wichnick vd., 2010a; 2010b). Bu ¢alismalar incelendiginde, tilkemizde
yalnizca bir aragtirmaya rastlanmaktadir (Elicin ve Avcioglu, 2014). Hem uluslararasi
hem de ulusal alan yazinda replik siliklestirme uygulamasina iliskin ¢aligmalarda konuya

iligkin daha fazla arastirmaya gereksinim oldugu vurgulanmaktadir (NAC, 2015).

McClannahan ve Krantz (2005) replik siliklestirmenin etkinlik c¢izelgeleri ile
uygulandiginda etkili oldugunu belirtmektedir. Incelenen arastirmalarda replik
siliklestirmeyi etkinlik ¢izelgeleri ile birlikte kullanan sekiz arastirma ile karsilagilmasina
ragmen (Eligin ve Avcioglu, 2014; Krantz ve McClannahan, 1993;1998; Stevenson,
Krantz ve McClannahan, 2000; Wichnick vd., 2010a; 2010b), yiiriitillen diger 17
aragtirmada etkinlik ¢izelgelerinin kullanilmadigi goriilmektedir. Son yillarda alan
yazinda replik ve replik siliklestirmenin dogal ortamlarda uygulanmasinin 6nerildigi
dikkat c¢ekmektedir (Akers vd., 2015; Garcia-Albea vd., 2014). Ayrica replik
siliklestirmenin ¢oklu orneklerle sunuldugu zaman genellemeye de hizmet edecegi
vurgulanmaktadir (Garcia-Albea vd., 2014). Alan yazinda replik siliklestirmenin dogal
ortamlarda ve ¢oklu uyaranlarla uygulanmasina iliskin daha fazla aragtirmaya gereksinim

duyuldugu 6ne stirtilmektedir (Akers vd., 2015; Garcia-Albea vd., 2014).
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Replik siliklestirme uygulamasina iligkin arastirmalar uygulamaci agisindan
degerlendirildiginde ise bu arastirmalardan yalnizca birinin ailelerle (Reagon ve Higbee,
2009), bir digerinin de akranlarla yiiriitiildiigli géze ¢arpmaktadir (Ganz vd., 2012). Diger
arastirmalarin ise arastirmacilar tarafindan yiiriitildiigi goriilmektedir (Eligin ve
Avcioglu, 2014; Krantz ve McClannahan, 1993;1998; Stevenson, Krantz ve
McClannahan, 2000; Wichnick vd., 2010a; 2010b). Dolayisiyla hem ailelerle hem de

akranlarla yiiriitiilen daha fazla aragstirmaya gereksinim duyuldugu goriilmektedir.

Akers vd., (2015) tarafindan replik siliklestirme uygulamasina iligkin bir derleme
calismasinda 1993-2013 yillar1 arasinda yiiriitiillen 16 arastirma incelenmistir. Bu
calismaya gore; 11 arastirmada genelleme, ii¢ arastirmada sosyal gecerlik, 10 aragtirmada
izleme ve sekiz arastirmada da uygulama gilivenirligi bulgularina rastlandigi rapor
edilmektedir. 2014-2016 yillar1 arasinda yiiriitiilen sekiz arastirmadan; yedi arastirmada
genelleme, li¢ arastirmada sosyal gegerlik, dort arastirmada izleme, bes aragtirmada
uygulama giivenirligi ve sekiz arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verilerine
rastlanmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda 19932016 yillar1 arasinda yiiriitiilen toplam
25 aragtirma incelendiginde; dort arastirmada genelleme, 20 aragtirmada sosyal gegerlik,
dokuz arastirmada izleme ve on dort arastirmada uygulama giivenirligi verilerinin
toplanmadig1 gbze ¢arpmaktadir. Dolayisiyla, replik siliklestirme uygulamasina iligkin
genelleme, sosyal gegerlik, izleme ve uygulama gilivenirligi verilerinin toplandig: giiclii
arastirmalara gereksinim duyuldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmalar incelendiginde
21 arastirmanin okulda, iki arastirmanin tiiniversitede, bir aragtirmanin uygulama
ortaminin belirtilmedigi ve bir arastirmanin ise evde uygulandigi goriilmektedir.
Dolayisiyla alan yazinda da belirtildigi gibi deneklerin dogal ortamlarda ytiriitiilen

arastirmalara gereksinim duyuldugu 6ne siirtilebilir.

Alan yazinda replik Ogretimi sirasinda genellikle elle yonlendirme olarak
nitelendirilen agamali yardimla 6gretim yonteminin kullanildig:i goriilmektedir. Ancak,
alan yazin incelendiginde bir arastirmada (Groskreutz vd., 2015) replik 6gretiminde
ipucunun giderek arttirlmasiyla Ogretim yonteminin kullanildigir goriilmektedir.
Dolayisiyla uluslararasi alan yazinda replik 6gretimi siireci i¢inde ipucunun giderek
arttirilmasi gibi farkli 6gretim yontemlerinin de etkili kullanilip kullanilmadigina iliskin

bir aragtirma arayis1 oldugu diisiiniilebilir.
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Alanyazinda replik siliklestirme uygulamasinin etkililigine iliskin aragtirmalar
incelendiginde, ¢ogunlukla tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu
baslama diizeyi modelinin kullanildig1 ( Wicknick vd., 2010a; 2010b; Letbetter-Cho vd.
2014); ancak, yalnizca iki arastirmada gecikmis c¢oklu baslama diizeyi modelinin
kullanildig1 goriilmektedir (Brodhead vd., 2016; Sellers vd., 2016). Gecikmis ¢oklu
baslama diizeyi modeli, baglama diizeyi evresinde arastirmacinin siirekli veri toplama
agisindan sinirl kaynaklara sahip oldugu durumlarda kullanilabilmektedir (Tekin-Iftar,
2012, s. 211). Bu arastirmada da gecikmis ¢oklu baslama diizeyi modeliyle yiiriitiilen
calisma sayisinin sinirli olmasi ve ailelerle ev ortaminda ¢aligilmasi nedeniyle gecikmis

¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmigtir.

Sonug olarak bu arastirmada a) izleme, genelleme, sosyal gegerlik ve gilivenirlik
verilerinin toplandigi, b) replik siliklestirmenin ¢oklu orneklerle ve dogal baglam
icerisinde sunuldugu, c) ailelerin konusma ortagi oldugu ve d) replik 6gretimi sirasinda
ipucunun giderek arttirilmasi ile Ogretim yonteminin kullanildigi bir arastirma

tasarlanarak alanyazini desteklemek ve alan yazina katki saglamak amacglanmistir.

1.3. Amag

Bu calismanin amaci, OSB’li ¢ocuklarin sozel iletisim becerilerini arttirmak i¢in
isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin etkililigini incelemek; ayrica
calismaya katilan OSB’li cocuklarin anne-babalarinin ¢aligma hakkindaki goriislerini
belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda izleyen sorulara yanit aranmistir:

1) Replik siliklestirme uygulamasi OSB’li bireylerin sozel iletisim girisimini baglatma
becerilerini
e edinmelerinde etkili midir?

e siirdlirmelerinde etkili midir?
e farkli ortam, kisi ve araglara genellemelerinde etkili midir?

2) Sozel iletisim baglatma becerilerinin 6gretilmesinde kullanilan replik siliklestirme
uygulamasiyla, OSB’li ¢ocuklarin iletisim genisletme becerilerinin kazanimi ne
diizeyde gerceklesmektedir?

3) Calismaya katilan OSB’li ¢ocuklarin anne-babalarinin replik siliklestirme 6gretim

siirecine ve calisilan becerilere iligkin goriisleri nelerdir?
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1.4. Onem

Sosyal iletisim ve sosyal etkilesim alanindaki yetersizlikler, Kanner (1943)
tarafindan tanimlanmasindan giiniimiize kadar olan siiregte temel yetersizlik alanlarindan
biri olmaya devam etmektedir. OSB’li bireylerin sdzel olan ve olmayan sosyal iletisim
sorunlart; sosyal etkilesimi baslatmada ve siirdiirmede sinirhilik, karsilikli konugmada
sinirlilik, sira dist goz kontagi, jest ve mimikleri anlama ve kullanmada smirlilik, hayali
oyun paylasiminda ya da arkadas edinmede yetersizlikleri de beraberinde getirmektedir
(Koroglu, 2013). Tim bu yetersizlikler OSB’li bireylerin akranlar1 tarafindan sosyal
kabuliiniin 6niindeki en 6nemli engellerden biri olarak goriilmektedir (Demir, 2012).
Dolayisiyla, OSB’li bireylere sosyal iletisim ve sosyal etkilesim ile ilgili becerilerin

ogretilmesinin son derece dnemli oldugu vurgulanmaktadir (Demir, 2012).

Uluslararas1 alan yazinda replik siliklestirme uygulamalarina iligkin arastirmalar
incelendiginde, bu aragtirmalarin sayisinin giinden giine arttig1 goriilmektedir. Ancak, var
olan galismalarda ailelerle dogal ortamda yiiriitiilen yalnizca bir ¢alisma oldugu goéze
carpmaktadir (Reagon ve Higbee, 2009). Ulusal alan yazin incelendiginde ise konuya
iliskin yiiriitiilen yalnizca bir arastirmaya rastlanmaktadir (Eligin ve Avcioglu, 2014). Bu
calismanin da yapilandirilmis bir ortamda etkinlik ¢izelgeleri ile sunulan replik
siliklestirme uygulamasinin OSB’li bireylere duyular1 ayirt etme becerisinin 6gretiminde
kullanildigr goriilmektedir. Eli¢in ve Avcioglu’nin (2014) calismasindan farkli olarak bu
calismada dogal oyun baglami igerisinde etkinlik ¢izelgelerine yer verilmeden
oyuncaklara monte edilen bas konus cihazlarina kaydedilmis replikler kullanilmig ve bu
replikler siliklestirilmistir. Ayrica arastirma ¢ocuklarin evinde yiiriitiilmiis, anne-babalar
konusma ortagi olmus ve ¢ok sayida 6rnek sunumuna yer verilmistir. Bu bilgilerin
dogrultusunda bu ¢aligmanin uluslararasi ve ulusal alan yazin1 hem genisletecegi hem de

onemli katkilar saglayacag diigiiniilebilir.

Calismada OSB’li ¢ocuklarin anne-babalariyla dogal baglamda oyuncaklar
araciligiyla iletisim baslatmada ve genisletmede isitsel replik ve replik siliklestirme
uygulamasinin etkililigi incelenmistir. Dolayisiyla bu aragtirmadaki 6gretim siirecinin ve
bulgularin OSB’li ¢ocugu olan diger anne-babalara, bu ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere

ve uzmanlara rehber olacagi diisiiniilmektedir.
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2.  YONTEM

Sozel replikler ve replik siliklestirme 6gretim siirecinin OSB’li bireylerin sozel
etkilesim becerileri iizerindeki etkililiginin incelendigi bu arastirma, tek denekli arastirma
modellerinden katilimcilar arasi gecikmis ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilarak
yiritilmistir. Bu boliimde katilimcilar, arastirma modeli, ortam, ara¢ geregler,
uygulama siireci, verilerin toplanmasi, gilivenirlik verilerinin toplanmasi, izleme,
genelleme ve sosyal gegerlik verilerinin analiz edilmesi siireci olarak ayrintili bir sekilde

aciklanmistir.

2.1. Katihmcilar
2.1.1. Denekler

Arastirmaya, OSB tanili ve yaslar1 bes ila alt1 yas dokuz ay arasinda degisen ii¢
denegin yani sira bir denegin babasi ve iki denegin de annesi katilmistir. Deneklerin ve
ailelerinin ¢alismaya katilabilmesi amaciyla anne-babalardan éncelikle Veli Izin Formu
(EK 1) kullanilarak yazili izinler alinmis ve anne-babalar ¢aligmaya goniillii olarak
katildiklarini belirttikten sonra arastirmaya dahil edilmislerdir. Arastirmada deneklerin
bireysellestirilmis egitim programlart (BEP) kapsaminda olmasi ve &gretmenleri
tarafindan Oncelikli 6gretilmesi gereken beceriler arasinda belirtilmesi nedeniyle s6zel
iletisim baglatma becerisinin 6gretimi hedeflenmistir. Deneklerin zeka puanlari igin
“Anadolu Sak Zeka Olgegi (ASIS)”, gelisim diizeyini belirleyebilmek amaciyla “Gazi
Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA)” ve alici ve ifade edici dil diizeylerini
belirleyebilmek i¢in “Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL)” uygulanmistir. Testler

uygulamaci sertifikasi almig uzmanlar tarafindan uygulanmistir.

ASIS, Sak ve arkadaslar1 (2016) tarafindan Tiirkce gelistirilmis; dort ila 12 yas
arasinda yer alan ¢ocuklarin muhakeme, dikkat, algi, bellek ve zihinsel degerlendirmelere
dayali tanilamalarin1 yapmak ve cocuklarin zihinsel gelisim diizeyini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmis bir zekd 6lgegidir (Sak vd., 2016, s. 3). Olgegin gecerlik ve
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmis, ASIS alt testleri ig tutarlik giivenirlik katsayilari 0.81
ile 0.99 olarak saptanmistir. Ayrica ASIS’in gecerligini belirlemek icin RIAS (Raynolds
Intellectual Assessment System) ile korelasyonlar1 incelenmistir. iki dlgek arasindaki

korelasyon 0.65 ile 0.82 arasinda saptanmustir.
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GECDA; 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin psikomotor, biligsel, sosyal duygusal ve dil
gelisim alanlarindaki 6zelliklerini degerlendirmek ve daha ileri degerlendirmelere sevk
etmek icin Ersoy ve dig. (2004) tarafindan gelistirilmis bir degerlendirme aracidir. Bu
test, 0-72 ay arasindaki g¢ocuklarin gozlenmesine dayali olarak uygulanmaktadir.
GECDA’nin i¢ tutarlik katsayisi icin tek-¢ift maddeleri arasindaki korelasyon 0.99,
Spearman-Brown iki yar1 glivenirlik degerleri ise 0.82 ile 0.94 arasinda saptanmustir.
Ayrica aracin yapi gegerligi ay araliklarina goére Temel Bilesenler Analizi ile
incelenmistir. Aylara gore faktorlerin agikladiklar1 varyanslar %75.92 ile %55.67
arasinda hesaplanmistir (Kaner, Bayrakli, Diken ve Celik, 2012, s. 96-98).

TEDIL; 2 yas 0 ay ve yedi yas 11 ayhk anadili Tiirkce olan, maddelerin
yonergelerini anlayabilecek ve sorulara yanit verebilecek ¢ocuklarin erken dil gelisimini
degerlendirmek iizere Topbas ve Gliven (2011) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilmis
bir degerlendirme aracidir. Form A ve form B olmak iizere iki alt formu bulunan TEDIL,
Alic1 Dil ve ifade Edici Dil olmak iizere iki alt testten olusmaktadir. TEDIL’in i¢ tutarlik
katsayis1 tim yas gruplari i¢in; Cronbach alfa katsayist A formu i¢in ortalama 0.94, B
formu i¢in ortalama 0.92 olarak hesaplanmistir. Ayrica aracin gecgerligini belirlemek
izere Olciit gecerligi i¢in paralel formlardan elde edilen toplam puanlarin korelasyonu
hesaplanmistir. Formlar arasindaki tutarlik 0.60-0.97 arasinda hesaplanmistir (Kaner vd.,

2012, s. 159-163). Izleyen boliimde deneklerle ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadur.

Ege hafta i¢i her giin Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Destek Birimi’nden grup egitimi almaktadir. Bunun yani sira Ege, 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinden birinde haftada iki saat bireysel ve grup egitimi
almaktadir. Can ve Ali baska bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde haftada iki saat
bireysel ve grup egitimi almaktadir. Deneklerden Can haftada toplam 15 saat bir
anaokuluna devam ederken, Ege ve Ali haftanin belirli giinlerinde anne babalari esliginde
bir anaokuluna devam etmektedirler. Arastirmaya katilan deneklerin genel 6zellikleri

Tablo 2.1°de yer almaktadir.

Birinci denek olan Ege, 5 yasinda otizm tanili bir erkek cocuktur. GECDA ile
yapilan degerlendirme sonuglarina gére Ege psiko-motor gelisim (PMG) alt testinden 71,
biligsel gelisim (BG) alt testinden 54, dil gelisimi (DG) alt testinden 48 ve sosyal duygusal
gelisim (SDQ) alt testinden 53 puan almistir. Bu puanlara gére Ege’nin psiko-motor

gelisim ve bilissel gelisim alt testlerinde ortalamanin altinda oldugu, dil gelisimi alt
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Tablo 2.1. Arastirmaya Katilan Deneklerin Genel Ozellikleri

Denekler Tam GECDA Sonugclar TEDIL ASIS
Sonuglari Sonuglar1
AD ortalama
Yavein PMG/BG ortalama altinda 3 yas 4
Ege Gei/igimsel sinirda aya esdeger 81 (Smur
g Bozjkluk D alt sinirin altinda IED zayif 3 Zeka)
SDG Alt siirda yas 4 aya
esdeger
PMG ortalama altinda ﬁly)ag(lka?zylf
Yayg.ln 6 yas 10 BG/DG alt sinirin esdeger 74 (Zihin
Can Gelisimsel - E a altinda IED ¢ok zayif  Yetersizligi)
Bozukluk y SDG Ortalama gok zay g
3 yas 2 aya
sinirda 3
esdeger
AD ¢ok zayif
Yaygin PMG Alt sinirda 2 yas 4 aya _
Ali Gelisimsel E 2¥853  BGIDGISDG alt esdeger Z{tt(ezr':l‘;‘“)
Bozukluk y sinirin altinda IED 1 yas 2 £
aya esdeger

testinde alt sinirin altinda oldugu, sosyal duygusal gelisim alt testinde ise alt sinirda
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira TEDIL ile yapilan degerlendirme sonuglaria
gore Ege, alic1 ve ifade edici dil testlerinde ii¢ yas dort aya esdeger puan almistir. Alict
dil becerileri ortalama alt1 iken ifade edici dil becerilerinin zayif oldugu goériilmektedir.
Ayrica ASIS ile yapilan degerlendirmeye gore Ege bu testten 81 zeka puani almistir. Bu

sonuca gore Ege’nin zeka diizeyi sinir zeka olarak belirlenmistir.

Ege alic1 ve ifade edici dil becerilerinde ortalamanin altinda olmasina ragmen en az
iki sozciiklii yonergeleri yerine getirebilmekte, basit sorular soruldugunda ya da
gereksinimlerinin giderilmesi istediginde en az iki sozciiklii ciimlelerle kendini ifade
edebilmektedir. En az iki sozciiklii ciimleleri taklit edebilen Ege, sozel dili kullanmada
yasadigi sorunlar nedeniyle iletisim baslatma ve siirdiirme becerilerinde yetersizlik

gostermektedir.

Ikinci denek olan Can, 6 yas 10 aylik otizm tanis1 almis bir erkek ¢ocuktur. GECDA
ile yapilan degerlendirme sonuglaria Can; psiko-motor gelisim alt testinden 71, bilissel
gelisim alt testinden 52, dil gelisimi alt testinden 49 ve sosyal duygusal gelisim alt
testinden 56 puan almistir. Bu puanlara gére Can’in psiko-motor gelisim alt testinde
ortalamanin altinda oldugu, dil gelisimi ve bilissel gelisim alt testlerinde alt sinirin altinda
oldugu ve sosyal duygusal gelisim alt testinde ise ortalama siirda oldugu goriilmektedir.

Bunun yani sira TEDIL ile yapilan degerlendirme sonuglarina goére Can alic1 dil testinde
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iki yas dort aya esdeger puan, ifade edici dil testinde ise li¢ yas iki aya esdeger puan
almistir. Can’1in Alict dil ve ifade edici dil becerilerinin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir.
Ayrica ASIS ile yapilan degerlendirmeye gére Can bu testten 74 zeka puani almistir. Bu

sonuca gore Can’in zeka diizeyi zihinsel yetersizlik olarak belirlenmistir.

Can alic1 ve ifade edici dil becerileri agisindan ¢ok zayif olmasina ragmen en az iki
sozcuklii yonergeleri yerine getirebilmekte, basit sorular soruldugunda ya da
gereksinimlerini belirtmek istediginde en az iki sozciiklii ciimlelerle kendini ifade
edebilmektedir. En az iki sozciiklii ciimleleri taklit edebilen Can, sozel dili kullanmada
yasadig1 sorunlar nedeniyle iletisim baslatma ve siirdiirme becerilerinde yetersizlik

gostermektedir.

Ucgiincii denek olan Ali, 5 yas 3 aylik otizm tanili bir erkek ¢ocuktur. GECDA ile
yapilan degerlendirme sonuglarina gére Ali psiko-motor gelisim alt testinden 71, biligsel
gelisim alt testinden 51, dil gelisimi alt testinden 49 ve sosyal duygusal gelisim alt
testinden 49 puan almistir. Bu puanlara gore Ali’nin psiko-motor gelisim alt testinde alt
sinirda oldugu, bilissel gelisim ve dil gelisimi ve sosyal duygusal gelisim alt testlerinde
alt smirm altinda oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira TEDIL ile yapilan
degerlendirme sonuglarina gore Ali alici dil testinde iki yas dort aya esdeger puan, ifade
edici dil testinde ise bir yas iki aya esdeger puan almistir. Ali’nin Alici dil ve ifade edici
dil becerilerinin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir. Ayrica ASIS ile yapilan
degerlendirmeye gore Ali bu testten 74 zeka puani almistir. Bu sonuca gore Ali’nin zeka

diizeyi zihinsel yetersizlik olarak belirlenmistir.

Ali alic1 ve ifade edici dil becerileri agisindan ¢ok zayif olmasina ragmen en az iki
sOzciiklii yonergeleri yerine getirebilmekte, basit sorular soruldugunda ya da
gereksinimlerini belirtmek istediginde en az iki sozciiklii climlelerle kendini ifade
edebilmektedir. En az iki sozciikli ciimleleri taklit edebilen Ali, s6zel dili kullanmada
yasadigr sorunlar nedeniyle iletisim baglatma ve siirdirmede ciddi yetersizlik

gostermektedir.

Deneklerin bu arastirmaya katilabilmeleri i¢in asagida belirtilen 6nkosul 6zelliklere

sahip olmalar1 beklenmistir;

a) Sozel taklit becerilerine sahip olma: Replik siliklestirme uygulamasi ile s6zel
iletisim becerileri 6gretilirken, OSB’li bireylerden bas konuslarda sdylenen

repligi taklit etmeleri beklenmistir. Deneklerin sozel taklit becerilerine sahip
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b)

d)

olup olmadiklarini belirlemek i¢in az iki kelimelik ciimlelerden olusan “Sozel
Taklit Belirleme Formu” hazirlanmis (EK 7) ve deneklerin arastirmaci
tarafindan sOylenen climleleri taklit edip etmedigi belirlenmistir. Ayrica
arastirma geregi olarak arastirmacinin sdyledigi climleleri tekrar eden deneklerin
bas konuslara kaydedilen ciimleleri de taklit etmeleri beklendiginden ¢alismaya
baslamadan Once belirlenen oyuncaklara iliskin replikler bas konus cihazina
kaydedilmis ve deneklerin taklit etmesi saglanmuistir.
En az iki kelimelik yonergeleri yerine getirme: Deneklerin en az iki kelimelik
yonergeleri yerine getirmeleri beklenmistir. Deneklerin alici dil becerilerine ne
diizeyde sahip olduklarini belirlemek i¢in deneklerin aileleri ve 6gretmenleri ile
goriisiilmis, en az iki kelimelik yonergelerden olusan “Alici Dil Diizeyi Belirleme
Formu” (EK-8) hazirlanmistir. Ayrica TEDIL uygulanarak deneklerin alici dil
beceri diizeyleri belirlenmistir.
En az iki kelimelik ciimleler kurma: Deneklerin en az iki kelimelik ciimleler
kullanmalar1 beklenmistir. Deneklerin ifade edici dil becerilerine ne diizeyde
sahip olduklarin1 belirlemek icin deneklerin aileleri ve O6gretmenleri ile
goriisiilmiis ve TEDIL uygulanmistir.
Kiiciik kas becerilerine sahip olma: Replik siliklestirme 6gretim siirecinde bas
konuslar, Language Master, telefon vb. cihazlar ve farkli tiirde oyuncaklar
kullanilmaktadir. Bu cihazlarin ve oyuncaklarin kullanilmasi i¢in kiiclik kas
becerilerine sahip olmak gerekmektedir. Bu sebeple deneklerden hem
oyuncaklarla oynamalari hem de arastirmada kullanilacak cihazlan
kullanabilmeleri i¢in kiiciik kas becerilerine sahip olmalar1 beklenmistir.
Deneklerin kiigiik kas becerilerine sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
Kiigiik Kas Becerileri Degerlendirme Formu (EK-9) ve Gazi Erken Cocukluk
Degerlendirme Araci (GECDA) uygulanmustir.
Fiziksel yardim kabul etme: Deneklerin fiziksel yardimi kabul etmeleri
beklenmistir. Deneklerin fiziksel yardimi kabul edip etmediklerini belirlemek
amaciyla deneklerin yapamadiklar1 zincirleme bir beceri secilmis (ayakkabi
giyme, mont giyme, el yikama vb.) ve secilen bu beceri i¢in elle fiziksel ipucu
sunulmustur. Deneklerin beceri basamaklarinda tamamlamada fiziksel yardimi

kabul etmeleri dogru tepki; aglamalari, elle miidahaleye izin vermemeleri,
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aragtirmaciy1 itmeleri ise yanlis tepki olarak kabul edilmistir. Degerlendirmede ii¢
oturum diizenlenmis ve her oturumda bir deneme yapilmistir. Deneklerin ii¢
oturum ist iste %100 dogru tepki vermesi 6lgiit olarak kabul edilmistir.

f) En az 5 dakika siireyle etkinlige katilabilme: Arastirmada yiiriitiilecek her bir
oturumun 5-10 dakika arasinda siirmiistiir. Bu sebeple deneklerden en az 5 dakika
boyunca yapilan etkinlikle ilgili olmalar1 beklenmistir. Deneklerin en az 5 dakika
stireyle etkinlikle ilgili olup olmadiklarini belirlemek i¢in deneklerle 5-10 dakika
arasinda siiren bir uygulama yapilmistir. Deneklerin uygulamaya etkin katilmalari
ve yonergeleri takip etmeleri dogru tepki, problem davranig sergilemeleri ve
yonergeleri yerine getirmemeleri yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

g) Sunulan uyaranlar1 soézel olarak tamyabilme: Deneklerin aragtirmada
kullanilacak ¢alisma materyallerini tanimast beklenmistir. Deneklerin sunulan
uyaranlar1 sdzel olarak taniyabilme becerisine sahip olup olmadiklarini
belirleyebilmek i¢in bir oturum diizenlenmistir. Oturum igerisinde arastirmada
kullanilacak uyaranlar gosterilip “Bu ne?”” diye sorulmus ve deneklerin tepkileri
kayit edilmistir. Deneklerden biitlin uyaranlara iliskin %100 dogru tepki vermesi

beklenmistir.

Ayrica deneklerden bu 6nkosul becerilerin yani sira izleyen onkosul 6zelliklere de

sahip olmasi1 beklenmistir:

a) Resmi bir kurulus tarafindan OSB tanis1 almis olmak

b) Replik siliklestirme uygulamasina maruz kalmamis olmak

Replikler deneklerin taklit becerilerine ve konusabildikleri kelime sayisina goére

belirlenmistir. Calismada katilimcilara kod isimler verilmistir.

2.1.2. Konusma ortaklari

Aragtirmada deneklerin annesi ya da babasi konugma ortagi olarak yer almistir.
Ciinkii replik siliklestirmenin ailelerle ya da kardeslerle dogal ortamlarda siirdiirtilmesi
onerilmektedir (Akers vd., 2015). Calismaya baslamadan Once, arastirmaci tarafindan
konusma ortagi olacak katilimecilara replik siliklestirme ve konusma ortaginin
uygulamadaki roliine iliskin egitim ¢alismalar1 diizenlenmistir. Iki saat boyunca devam

eden egitim ¢alismalari icerisinde konusma ortaklarina uygulama hakkinda bilgi verilmis
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ve kisa siireli bir uygulama firsati saglanarak geri bildirim sunulmustur. Konusma
ortaklari daha Onceden hazirlanmis olan replikleri kullanmistir. Konusma ortaklar
deneklerin sectigi oyuncaga iliskin ellerinde hazir bulunan yazili dokiimandan yazili
replikleri sdylemislerdir. Konusma ortagina verilen egitim igerisinde, uygulama sirasinda
uyulmasi gereken kurallar ve deneklerle etkilesime girerken nasil davranmalar1 gerektigi
yer almistir. Konusma ortaklarindan deneklerle etkilesime girerken; a) oyun davranisini
baslatmak i¢in yonerge sunmalari, b) araglara iligkin iletisim baglatma girisiminde
bulunmamalari, c¢) denegin dil diizeyine uygun konugsma ortagi tarafindan belirlenen
replikleri kullanmalari, d) coskulu bir sekilde konusmalari, e) denegin iletisim
baslatmasini beklemeleri, f) denegin iletisim baglatma ve genisletme girigimine uygun
tepki vermeleri, g) ¢ocuk iletisimi genisletmediginde zamanlayiciy1 ¢alistirmamalart ve
h) zamanlayici siiresince denegin iletisim baslatma ve genisletme davranisina uygun
tepkiler vermeleri beklenmistir. Konugsma ortaklarina iliskin demografik bilgiler Tablo

2.2.de yer almaktadir.

Tablo 2.2. Konusma Ortaklarimn Demografik Ozellikleri

Konusma Ortaklar1  Yas Cinsiyet Ogrenim Durumu  Meslek
Fatih 34 E Lisans Polis
Ayse 25 K Lise Ev hanimi
Filiz 32 K Ortaokul Ev hanimi

2.1.3. Uygulamaci

Arastirmada OSB’li bireylere isitsel replikler ve replik siliklestirme Ogretim
sirecinde ipucu ve pekistire¢ vermek icin arastirmaci uygulama ortaminda yer almistir.
Uygulamanin biitiin basamaklarinda uygulama ortaminda yer alan arastirmaci, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim
Dali’'nda yiiksek lisans egitimine devam etmekte ve arastirma gorevlisi olarak

calismaktadir.

2.1.4. Gozlemciler

Arastirmanin etkililik ve gilivenirlik verilerini toplamak ve analiz etmek iizere

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Egitimi
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Anabilim Dali’nda arastirma gorevlisi olan ve ayn1 boliimde yiiksek lisans §grenimine
devam eden ii¢ gozlemci secilmistir. Gozlemcilere ¢alismaya iliskin egitim verilmis,
konusma ortagt ve uygulamacinin davraniglarma iliskin degerlendirmenin nasil
gerceklestirilecegi agiklanmistir. Bagimli degiskene iliskin verilerin dogru bir sekilde
tanimlanabilmesi i¢in aragtirmaci ile gozlemciler arasinda %90 goriis birligi saglanmistir.
Arastirmact ve gozlemciler arasinda goriis birligi saglandiktan sonra gozlemciler

arastirmaya dahil edilmislerdir.

2.2. Ortam ve Siire

Arastirma katilimcilarin evlerinde ve c¢alisma i¢in hazirlanmis bir odada
yiirlitiilmistiir. Hazirlanan odanin zemininin hali kapli ve ortamin ¢aligsma araglari disinda
dikkat dagitict unsurlardan arindirilmis olmasina dikkat edilmistir. Calismada
kullanilacak araclarin yer alacagi kutular icin alanlar belirlenmis ve ¢alisma siiresince
kutularin belirlenen alanda yer almasi saglanmistir. Genelleme asamasi ise evdeki baska
bir odada yiiriitilmustiir. Genelleme asamasinda deneklerin dogal uyaranlarin varliginda

iletisim baslatma ve genisletme becerilerine sahip olup olmadiklar1 degerlendirilmistir.

2.3. Aracg Gerecler

OSB’li bireylere sozel iletisim becerilerinin kazandirilmasinda isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasinin kullanildigi bu arastirmada ¢ok sayida oOrnek

kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan araglar izleyen bigimde siralanmaktadir:

a. Bas konus: Arastirmada katilimcilarin rahat bir sekilde kullanabilecegi ve
oyuncaklara rahat¢a monte edilebilen bas konuslar tercih edilmistir. 50x20 mm
boyutlarinda ve tekrar kayit yapma imkani1 veren bas konus (Go Talk Buton)
cihazi kullanilmastir.

b. Oyuncak setleri: Oyuncak setleri olarak tasitlar, hayvanlar, miizik aletleri, yap1
inga oyuncaklart ve animasyon karakterleri olmak {izere bes fakli sinif
olusturulmustur. Her bir sinifta dort farkli oyuncak ve her bir oyuncagin ti¢ farkl
versiyonu yer almistir. Tasitlar (ucak, tren, araba, kepge); hayvanlar (at, 6rdek,

dinozor, kopek); miizik aletleri (gitar, davul, org, ksilefon); yapi-insa
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oyuncaklart (bloklar, ¢ubuklar, Legolar, manyetik yap1 setleri) ve animasyon
karakterleri (pepe, 6riimcek adam, harika kanatlar, robot) olarak kullanilmstir.
Oyuncak setlerinin konuldugu kutular: Arastirmada OSB’li bireylerin s6zel
etkilesime girdikleri oyuncak kategorilerini ayirmak ve oyuncaklar1 korumak
icin 33x48x27 cm boyutlarinda kutular hazirlanmistir. Bu kutular arastirmact
tarafindan yapilan her uygulama sirasinda deneklerin evlerine gotiiriilmiistiir ve
uygulama sonrasinda tekrar ortamdan uzaklastirilmistir.

Video kamera: Arastirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi
giivenirlik verilerinin toplanabilmesi amaciyla video ¢ekimi yapilmistir.
Zamanlayici: Arastirmada deneklerin replik verildikten sonra sozel iletigim
baglatmalar1 ve iletisim genisletmeleri i¢in belirlenen siireler igerisinde davranisi
gerceklestirmeleri beklenmistir. Zamanlayicl, etkinliklerin  baglamasi ve
tamamlanmasi i¢in gecen siireyi belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Veri kayit formlari: Uygulama Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda deneklerin
performansini belirlemek, kullanilacak pekistireglere karar vermek, tercih
degerlendirmesi yapmak, ilerlemeleri gozlemek amaciyla veri kayit formlari
hazirlanmustir.

Kalem-kagit-silgi: Arastirmaci tarafindan veri kayit formlarini doldurmada
kullanilmastir.

Pekistirecler: Arastirmada deneklerin dogru davranmiglarini 6diillendirmek
amaciyla pekistireg tercih degerlendirmesi sonucunda sirasiyla birinci denek igin
cips ve cikolata, ikinci denek icin jelibon ve bonibon ve {igiincii denek i¢in {iziim

ve seftali pekistire¢ olarak belirlenmistir.

2.4. Arastirma Modeli

Bu calismada replik ve replik siliklestirmenin OSB olan bireylere sozel iletisim

becerilerini kazandirma iizerindeki etkililigini incelemek i¢in denekler aras1 gecikmis

coklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.

Gecikmis ¢oklu baglama diizeyi modelleri, ¢oklu baslama diizeyi modellerinin bir

uyarlamasidir. Her bagimli degiskene iliskin es zamanl olarak siirekli baglama diizeyi

verisi toplamay1 gerektiren ¢oklu baslama diizeyi modellerinin aksine gecikmis ¢oklu

baslama diizeyi modellerinde her bir bagimli degiskene iliskin uygulamaya baglamadan
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once baslama diizeyi verisi toplanmaya baslanmaktadir (Tekin-Iftar, 2012a). Bu model
aragtirmacinin baslama diizeyinde stirekli veri toplamasinin miimkiin olmadig:
durumlarda kullanilmaktadir. Geriye donilisi olan ve olmayan davranislarda
kullanilabilen bu yontem uygulamanin geriye ¢ekilmesini gerektirmediginden azaltilmak
ya da arttirilmak istenen davranislar i¢in de kullanilabilmektedir. Gecikmis ¢oklu baglama
modelinde durumlarin (katilimeilar, ortamlar ve davraniglar) birbirinden bagimsiz ve

islevsel olarak benzer olmas1 gerekmektedir (Tekin-Iftar, 2012a).

Gecikmis ¢coklu baglama modelinde deneysel kontrol, bagimsiz degiskenin yalnizca
uygulandigr bagimli degisken iizerinde istenilen yonde etkisinin olmasi, bagimsiz
degiskenin uygulanmadig1 bagimli degiskenlerde herhangi bir degisiklik olmamasi ve
bagimsiz degisken uygulandikca diger bagimli degiskenlerde de istenilen yoOnde
degisiklik olmasi ve bu degisikligin art zamanli olarak meydana gelmesi ile

kurulmaktadir (Tekin-iftar, 2012a).

Arastirmaya birinci katilimecidan baslama diizeyi yoklama verisi toplanarak
baslanmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlar1 deneklere kazandirilmak istenen hedef
davranisin  smandign  durumlardir (Tekin-Iftar, 2012a). Baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda birinci denekten en az {i¢ oturum {ist {iste kararli veri elde edilinceye kadar
veri toplanmaya devam edilmistir. Birinci denekte baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra uygulama evresine gecilmis ve denek
%100 dogru tepki verinceye kadar 6gretime devam edilmistir. Birinci denekte Olgiit
karsilandiktan sonra ikinci denekten en az {i¢ oturum iist iiste kararl veri elde edilinceye
kadar baslama diizeyi verisi toplanmis ve uygulama asamasina gecilmistir. Diger
deneklerle de ayn1 uygulama stireci izlenmistir. Uygulama asamasinda deneklerin hedef
beceriye iliskin edinim diizeylerini belirlemek i¢in iki 6gretim oturumunda bir aralikli

yoklama oturumlari diizenlenmistir.

Arastirmada i¢ gecerligi etkileyecek olasi dig etmenleri kontrol altina alabilmek i¢in
deneklerin aileleri ile goriisiilmiis ve deneklerin arastirmada kullanilacak oyuncaklarla
etkilesime girmemeleri istenmistir. Ayrica deneklerin devam ettikleri okullarda,
Ogretmenlerin ¢calismada kullanilacak oyuncaklara iliskin ¢esitli replikler kullanarak bu
oyuncaklarla calismamasi istenmistir. Olgunlasma etkisini kontrol altina alabilmek
amactyla c¢alisma miimkiin olan en kisa siirede bitirilmistir. Sitnanma etkisini kontrol

altina alabilmek amaciyla aragtirmanin her evresinin en az %90 uygulama giivenirligi ile
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uygulanmas1 saglanmistir. Olgme etkisini en aza indirebilmek icin arastirmanin tiim
evrelerinden yansiz olarak segilen oturumlardan gilivenirlik verisi toplanmigtir. Denek
kaybinin 6niine gecebilmek amaciyla aragtirmaya goniillii olarak katilan aileler se¢ilmis
ve arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Dongiisel degiskenlik etkisinin 6niine
gecebilmek amaciyla arastirmanin siirekli ayni zaman diliminde degil de giin igerisindeki
farkli zaman dilimlerinde yapilmasina dikkat edilmistir. Uygulama giivenirligi etkisini
kontrol altina alabilmek amaciyla ¢alismaya baslamadan 6nce pilot uygulama yapilmis
ve pilot uygulamada en az %90 uygulama giivenirligi beklenmistir. Ayrica yapilan tiim
uygulamalarin en az %30’unda uygulama giivenirligi verisinin gozlemciler tarafindan

incelenmesi saglanmistir.

Dis gecerligi etkileyecek olast etmenlerden uygulama siirecinde bagimli
degiskenden onceki uygulamalarin etkilerini en aza indirebilmek i¢in baglama diizeyi
oturumlarinda iist {liste ii¢ oturum kararli veri toplanarak deneklerin bagimli degiskene ne
diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir. D1s gegerligi etkileyen etmenlerden uygulama i¢in
yapay kosullarin olusturulmasini engellemek i¢in 6gretim siireci deneklerin evlerinde

yuritilmistir.

2.5. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler
2.5.1. Bagmh degisken

Aragtirmanin ana bagimli degiskeni OSB’li bireylerin sozel iletisim girisimini
baslatma becerisi i¢in etkilesimli sozel ifade oranmidir. Ayrica arastirmada dogrudan
bagimli degisken olarak ele alinmasa da iletisim genisletme becerisinin kazanimina
iliskin de bir degerlendirme yapilmistir. Bu duruma gore izleyen bigimde tanimlamalara

yer verilmistir:

e FEtkilesimli sozel ifadeler olarak iletisim baslatma, konusma ortag: etkilesim
baslatmadan ©once konugma ortagina yonlendirilen sozel tepkiler olarak
tanimlanmaktadir. iletisimi genisletme ise konusma ortag: etkilesime girdikten
sonra konusma ortagina yonlendirilen sozel tepkiler olarak tanimlanmaktadir.

e Etkilesimsiz sozel ifadeler ise konusma ortaginin bir once sdyledigini tekrar

edilmesi, ekolali, yinelenen ve takintili bigimde tek sozciikler sdylenmesi,
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baglam dis1 selamlama, soru ve yonergelere tepki verme ve ricalarda bulunma

etkilesimsiz olarak tanimlanmaktadir.

fletisim baslatma becerileri olarak bagimli degisken kendi i¢inde deneklerden
replikli ifadeler, repliksiz ifadeler ve yeni ifade tiretme olmak iizere ii¢ sinifa ayrilarak
tanimlanmistir.  Bu tamimlara gore bagimli degisken degerlendirilmistir. Iletisim
genisletme becerileri igerisinde replikli ifadeler, repliksiz ifadeler ve yeni ifade liretme
olmak tizere ti¢ farkli tiirde tanimlanmistir. Her bir degiskenin tanimlari, Garcia-Albea ve
dig., (2014) kaynagindan uyarlanmis ve bu tanimlara gore uygulama sirasinda

degerlendirme yapilmistir. Bu tanimlar Tablo 2.3’de sunulmaktadir.

Tablo 2.3. [letisim Baslatmaya ve Genisletmeye Iliskin Tanimlar

Etkilesim Tiirii Tipi Aciklama
Iletisim Baslatma Replikli ifadeler Denegin bas konuslarda yer alan ifadenin, ya da
kullanma konusma ortaginin bir dnceki uygulamada sdyledigi

repligin aynisini sdyleyerek etkilesime girmesidir.

Repliksiz ifadeler Denegin bas konuslarda yer alan repliklerin bir

kullanma kismini ya da uygulamacinin bir 6nceki uygulamada
sOyledigi repligin bir kismini tekrar etmesidir.
Repliksiz ifadeler icerisinde denekler bas
konuslardaki repliklere ya da konusma ortaginin
repliklerine yeni kelimeler ekleyerek iletigim
baglatabilir veya siirdiirebilir.

Yeni ifade tiiretme Denegin replikler disinda konu ile ilgili farkli seyler
sOylemesidir.
Iletisim Genisletme Replikli ifadeler Konusma ortag iletisime girdikten sonra denegin
Kullanma bas konusglarda yer alan repligin aynisini ya da

konugma ortag1 repliginin aynisini sdyleyerek
etkilesime girmesidir

Repliksiz ifadeler Konusma ortag iletisime girdikten sonra denegin

kullanma bas konuslarda yer alan repliklerin ya da konusma
ortagi repliklerinin bir kismini tekrar etmesidir.
Repliksiz ifadeler icerisinde denekler, bas
konuslardaki repliklere ya da konusma ortag:
repliklerine yeni kelimeler ekleyerek ya da ¢ikararak
iletisim baglatabilir veya siirdiirebilir.

Yeni ifade tiiretme Konugma ortagi iletisime girdikten sonra denegin
replikler disinda konu ile ilgili farkli seyler
sOylemesidir.
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2.5.1.1. Deneklerin yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindaki olast tepki

tanmimlar:

Iletisim baslatmaya iliskin olas1 tepki tanimlar1 izleyen bigimde siralanmaktadir:

Etkilesimli iletisim baslatma (Dogru tepki): Cocuga dogal uyaran sunulduktan
sonra ¢ocugun ilgili araci kutudan alarak konusma ortaginin karsisina gegmesi,
ona bakmast ve konusma ortagindan once 5 sn. igerisinde sozel tepkide
bulunmasidir.

Etkilesimli iletisim baslatmama (Yanhs tepki): Cocuga dogal uyaran
sunulduktan sonra ¢ocugun ilgili arac1 kutudan almamasi, araci alsa da konusma
ortaginin karsisina gegmemesi, ona bakmamasi ve konugsma ortagindan énce 5 sn.
igerisinde sozel tepkide bulunmamasidir.

Tepkide bulunmama: Cocuga dogal uyaran sunulduktan sonra herhangi bir tepki

vermemesidir.

Iletisim genisletmeye iliskin olas1 tepki tanimlari izleyen bicimde siralanmaktadir:
Etkilesimli iletisim genisletme (Dogru tepki): Cocugun iletisim girisimini
baslatmasimin karsiliginda konusma ortaginin sézel ifadelerde bulunmasinin
ardindan zamanlayici ¢alistirilmadan 6nce ve/veya calistirildiktan sonra ¢ocugun
konusma ortagina yonelerek sozel tepkide bulunmasidir.

Etkilesimli iletisim genisletmeme (Yanhs tepki) : Cocugun iletisim girigimini
baslatmasimin karsiliginda konugma ortaginin sozel ifadelerde bulunmasinin
ardindan zamanlayici ¢alistirilmadan 6nce ve/veya ¢alistirildiktan sonra ¢ocugun
konusma ortagina yonelmemesi ve sozel tepkide bulunmamasidir.

Tepkide bulunmama: Cocugun iletisim girisimini baglatmasinin karsihiginda
konusma ortaginin sozel ifadelerde bulunmasinin ardindan herhangi bir tepki

vermemesidir.

Her oturumda yoklama ve Ogretime iliskin her bir degiskene ait sozel iletisim

tirlinlin sayis1 kaydedilmistir. Sozel iletisim tiirleri kaydedilirken olay kaydi teknigi

kullanilmistir. Olay kaydi teknigi; ¢ok sik tekrarlanmayan, baslangici ve bitisi kolayca

ayirt edilebilen ve uzun siirelerle meydana gelmeyen davraniglarin kayit edilmesinde

kullanilan bir kayit teknigidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013, s. 100). Serbest olay

kaydi ve kontrollii olay kaydr olmak {izere iki bicimde kullanilabilir. Arastirma da serbest
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olay kaydi teknigi ile sozel iletisim baglatma tiirlerinin kullanim siklig1 belirlenmistir.

Etkilesim sirasinda deneklerin dil bilgisi kurallarina uymasi1 beklenmemistir; ancak,

etkilesim i¢in bir isim ve bir fiilden olusan ifadelerin kullanilmasi gerekli goriilmiistiir.

2.5.2.

Bagimsiz degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni OSB’li bireylere sozel iletisim baglatma

becerilerinin kazandirilmasi i¢in kullanilan replik siliklestirme siirecidir. Replik

siliklestirme uygulama siirecinde siralanan basamaklar izlenmistir:

Hedef uyaranlarin segilmesi: Sozel etkilesim becerilerini se¢ebilmek amaciyla
deneklerin aileleri ve Ogretmenleri ile goriisiilerek sevdikleri oyuncaklar
belirlenmistir. Bu oyuncaklar igerisinden deneklerin en ¢ok tercih ettikleri
oyuncaklart belirleyebilmek amaciyla tercih degerlendirmesi yapilmis ve
arastirmada kullanilacak arag setleri belirlenmistir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gozlenmesi: Sozel etkilesim becerisine
iliskin repliklerin belirlenebilmesi amaciyla OSB’li bireylerin akranlarn
gozlenmis ve devam ettikleri okuldaki davranislari kayit edilmistir.

Ogretim amacinin secilmesi: Arastirmada etkilesimli s6zel ifade kullanimi igin
deneklerin replikli ifadeleri, repliksiz ifadeleri ve yeni ifade liretme G6gretim
amaclari olarak belirlenmistir.

Repliklerin yazilmasi: Normal gelisim gOsteren akranlarin gdzlenmesi sonucu
elde edilen replikler; (a) oyuncagi tanimlayan, (b) oyuncaga iliskin aciklama ve
(c) oyuncagin islevini belirtenler olarak siniflandirmis ve arastirma amacina
uygun olarak yazilmistir. Bu replikler 6zel egitim ve okul Oncesi egitimi
alanlarinda ¢alisan iicer uzmana gonderilerek denek replikleri ile konugma ortagi
repliklerinin belirlenen oyuncaklarla uygunlugu, denek ve konusma ortagi
repliklerinin birbiri ile uyumlu olup olmadigina iligkin goriis alinmustir.
Uzmanlarin doniitlerine gore replikler tekrar yazilmis ve son hali verilmistir. Her
bir denek i¢in oyuncaklara iliskin yapilan tercih degerlendirmesi sonucu
belirlenen oyuncaklar ve deneklerin 6zelliklerine gore replikler uyarlanmis ve
deneklerin dil diizeylerine gore yazilmistir.

Repliklerin ogretilmesi: Denekler belirlenen biitiin replikleri akici bir sekilde

tekrarlayana kadar repliklerin Ogretimi yapilmistir. Repliklerin 6gretimi
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asamasinda repliklerin kullanilmasina kadar olan beceri basamaklarini
gerceklestirmek lizere ipucunun giderek arttirilmasi  Ogretim  ydntemi
kullanilmistir. Uygulama yapilirken Ogrenci o6zelliklerine gore repliklerde
uyarlama yapilmistir. Ornegin 5 kelimelik bir replik 3 kelimelik bir replige
dontstiirilmiistiir.

e Hedef beceri sirasinda repliklerin uygulanmasi: Oyuncaklara iligkin belirlenen
replikler 6gretim sirasinda deneklere uygulanmis ve OSB’li bireylerin belirlenen
replikleri bagimsiz bir sekilde en az ii¢ oturum iist tiste %100 dogru tepki ile
sOylemesi beklenmistir.

e Repliklerin siliklestirilmesi: Ogretilen replikler en son kelimeden baslanarak
sistematik bir sekilde siliklestirilmistir. Sekil 2.1°de replik siliklestirme

uygulama siireci semasi sunulmaktadir.

2.6. Uygulamaya Hazirhik Siireci

Uygulamaya hazirlik siirecinde uygulamada kullanilan pekistiregler, araclar, replikler
(denekler ve konusma ortaklarina iliskin) belirlenmistir. Ardindan pilot uygulamaya
gecilmigtir. Pilot uygulama silireci tamamlandiktan sonra da uygulama siireci

baslatilmistir.

2.6.1. Pekistireglerin belirlenmesi

Aragtirmada, her bir denek i¢in kullanilan pekistiregleri belirleyebilmek amaciyla
“Pekistire¢ Listesi” hazirlanarak deneklerin ailelerinden en ¢ok tercih ettikleri
pekistiregleri isaretlemeleri istenmistir. Ailelerden alinan bilgiler dogrultusunda,
deneklerin en ¢ok tercih ettikleri pekistiregler pekistire¢ tercih degerlendirmesi yapilarak

belirlenmistir.

Degerlendirmede uygulama sirasinda kullanilacak pekistirecleri se¢ebilmek
amaciyla degerlendirmeye baslamadan oOnce pekistirecler kiiclik parcalar halinde
hazirlanmistir. Deneklerin en ¢ok tercih ettikleri pekistirecleri belirleyebilmek amaciyla
“Pekistire¢c Belirleme Formu” (EK 13) kullanilmistir. Degerlendirme oturumlarinda
denegin Oniine ii¢ farkli pekistire¢c konulmus ve tercih ettigini almasi istenmistir. Denek

tepkileri gozlenerek denegin tercih ettigi pekistirecler form lizerine isaretlenmistir. Her
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bir denek i¢in en ¢ok tercih ettigi iki pekistire¢ belirlenmistir. Belirlenen pekistirecler
ogretim oturumlart sirasinda deneklerin dogru tepkilerinde; yoklama, izleme ve

genelleme oturumlarinda ¢alismaya katilimi i¢in verilmistir.

2.6.2. Araclarm belirlenmesi

Aragtirmada kullanilan araglar1 belirleyebilmek amaciyla deneklerin normal gelisim
gosteren akranlarinin bulundugu anaokullarina gidilerek gozlem yapilmig, oyuncak
magazalarina gidilerek ¢alisan personele en ¢ok hangi oyuncaklarin satildigi sorulmus ve
akranlarin en ¢ok tercih ettigi oyuncaklar belirlenmistir. Cok sayida ara¢ Orneginin
kullanilabilmesi amaciyla bir araca iliskin farkli renk, sekil ve boyuttaki ii¢ farkli 6rnek
belirlenmis ve denekler i¢in hazirlanan oyuncak havuzuna dahil edilmistir. Bu oyuncaklar
bir kontrol listesi haline getirilerek anaokullarinda calisan bes Ogretmene belirlenen
oyuncaklar icerisinde normal gelisim gosteren akranlarin en ¢ok tercih ettikleri
oyuncaklarin hangileri olduguna iligkin goriis sorulmustur. Oyuncaklar tasitlar,
hayvanlar, miizik aletleri, yap1 insa oyuncaklar1 ve animasyon karakterleri olmak {izere
bes kategoride belirlenmistir. Her bir kategori icerisinde dort farkli oyuncaga yer
verilmistir. Ornegin hayvan figiirlerinin oldugu oyuncaklar hayvanlar kategorisine, tagit
figlirlerinin oldugu oyuncaklar ise tasitlar kategorisine alinmistir. Oyuncaklara iligkin
0zel egitim ve okul Oncesi egitimi alanlarinda ¢alisgan uzmanlardan denek grubunun
yasina uygun olup olmadigina dair uzman goriisii alinmis ve uzman goriislerine gore
oyuncaklara son hali verilmistir. Oyuncak havuzu igerisinde her bir denegin en ¢ok tercih
ettigi iki kategoriyi belirlemek i¢in “Oyuncak Tercih Degerlendirmesi” (EK 12) formu
kullanilarak oyuncak tercih degerlendirmesi yapilmis ve her bir denek i¢in iki farkl arag
seti olusturulmustur. Oyuncak tercih degerlendirmesi yapilirken 6grencinin oniine ii¢
farkli kategoriye ait oyuncak ornekleri kutular i¢erisinde sunulmus ve denege tercih ettigi
oyuncakla oynamasi istenmistir. Denek tepkileri gozlenerek “Oyuncak Tercih
Degerlendirmesi” formuna isaretlenmistir. Hazirlanan arag setleri icerisinde deneklerin
en cok tercih ettigi iki farkli kategorinin her birinden iki farkli oyuncak secilerek iki farkli
Ogretim arag seti hazirlanmistir. Genelleme arag setleri i¢in deneklerin en ¢ok tercih ettigi
oyuncak kategorilerindeki Ogretim icin sec¢ilen oyuncaklarin iiglinciisli ile arag igi
genelleme arag seti, 6gretimde kullanilmayan diger iki farkli oyuncakla da kategori igi

genelleme ara¢ setleri olusturulmustur. Ara¢ setleri olusturulduktan sonra her bir

49



oyuncaga iligskin replikler bas konuslara kaydedilmis ve bas konuslar oyuncaklarin uygun

ve deneklerin rahat gorebilecegi bir yerine monte edilmistir.

Araclarin hazirlanmasi

Konusma ortaginin yonerge sunmasi

Dogal uyaran sunumu
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= Son kelimden baslanarak repliklerin ¢ =
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Sekil 2.1. Replik Siliklestirme Uygulama Akus:
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2.6.3. Repliklerin belirlenmesi
2.6.3.1. Deneklere iligkin repliklerin belirlenmesi

Bas konuslardaki repliklerin uzunlugunun belirlenebilmesi amaciyla deneklerin
aileleri ile goriisiilerek deneklerin ifade edici dil diizeyleri hakkinda bilgi alinmis ve
TEDIL uygulanarak deneklerin ifade edici dil diizeyleri belirlenmistir. Repliklerin yasa
uygun olmast amaciyla belirlenen oyuncaklar deneklerin normal gelisim gosteren
akranlarmin oldugu bir okul Oncesi smifina gotiirtilmiis ve akranlar oyuncaklar
verildiginde bu oyuncaklara iligkin akranlarin konusmalar1 kayit altina alinmuistir.
Kaydedilen replikler analiz edilerek oyuncaklara iligkin replikler yazilmis, 6zel egitim ve
okul oncesi egitimi alaninda c¢alisan iicer uzmandan repliklerin deneklerin yasina ve
oyuncaklarla uygunluguna dair uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere
gore replikler tekrar yazilmistir. Her bir denege iligskin araglar benzer 6zelliklere gore
siiflandirilarak replikler hazirlanmistir. Belirlenen replikler her bir denegin ifade edici
dil 6zelligine uygun hale getirilmistir. Ornegin dért kelimelik bir replik ii¢c kelimelik
replige dontstiiriilmiistiir. Bu replikler akici, net ve anlasilir bir sekilde bas konuslara
kaydedilmistir. Deneklerin replikleri izleyen kategorilere gore ii¢ farkli agidan ele

alinarak yazilmistir.

a) Oyuncag tammlama: Oyuncagin ne olduguna iliskin bir ifadedir (“Bak bu
tren.” vb.)

b) Oyuncaga iliskin aciklama: Oyuncagin sahip oldugu ozelliklere iliskin bir
ifadedir (“Ucagin kanatlar1 var.” vb.)

c) Oyuncagm islevi: Oyuncagin ne ise yaradigini belirten bir ifadedir (“Legolart

birbirine takalim.” vb.)

2.6.3.2. Konusma ortagina iliskin repliklerin belirlenmesi

Konusma ortaklarinin replikleri, anaokullarinda yapilan goézlemler sirasinda
ogrencilerle iletisime giren yetigkinlerin kullandig1 ya da Ogretmenlerin belirledigi
replikler analiz edilerek yazilmistir. Bu replikler i¢in de 6zel egitim ve okuldncesi egitimi
alanlarinda ¢alisan ii¢ uzmana sorularak konusma ortagi repliklerinin denek repliklerine

uyumuna iligkin uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
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yazilan repliklere son sekli verilmistir. Konusma ortaginin replikleri izleyen bigimde ii¢

farkl kategori dikkate alinarak yazilmstir.

a) Genel: Uygulama sirasinda denegin sectigi oyuncaga iligskin genel bir ifadedir
(“Bu oyuncagi severim.” vb.).

b) Oyuncaga Ozel: Uygulama sirasinda denegin segtigi oyuncaga iliskin 6zel bir
ifadededir ( “Polis arabasi viyuuuu viyuuu diye ses ¢ikarir.” vb.).

¢) Kategoriye Ozel: Uygulama sirasinda denegin sectigi oyuncagin kategorisine

iligkin bir ifadedir ( “Ben tasitlart cok severim.” vb.).

2.7. Pilot Uygulama

Arastirmada karsilasilabilecek sorunlarin belirlenebilmesi, gerekli onlemlerin
alimabilmesi ve arastirmaciya deneyim saglamasi amaciyla pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bu uygulama, arastirma i¢in gerekli dnkosul becerilere sahip bir
katilime1 ve annesi ile yiiritiilmiistir. Aragtirmact en az %90 diizeyinde uygulama

giivenirligi ile pilot uygulamay1 tamamladiginda 6gretim siirecine gecilmistir.

2.8. Uygulama Siireci

Uygulama siireci yoklama, 06gretim, izleme ve genelleme oturumlarindan
olusmustur. Yoklama oturumlar1 baglama diizeyi ve aralikli yoklama oturumlar1 olarak
yapilmistir. Tiim asamalar1 arastirmaci tarafindan gergeklestirilen arastirmada konusma
ortaklari iletisim igin oturumlarin yapildigi ortamlarda yer almistir. Repliklerin
kullanilmasma kadar olan beceri basamaklarinin &gretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim yontemi sunulmustur. Ayrica replik siliklestirme siirecinde ise
coktan aza ipucu stratejisi kullanilmustir. Ipucunun giderek arttirilmasi dgretim yontemi

icin bagimsiz tepki, jest ipucu ve tam fiziksel ipucu hiyerarsisine yer verilmistir.

a) Bagimsiz: Hedef uyaran verildikten sonra denegin 5 sn. igerisinde herhangi bir
ipucu verilmeden tepkide bulunmasidir.

b) Jest Ipucu: Denegin dogru tepkide bulunmasi i¢in uygulamacinin denege
yapmasi gereken beceriyi isaret ederek yonlendirmesidir.

¢)  Tam Fiziksel Ipucu: Denegin dogru tepkide bulunmasi igin uygulamacimnin

denege yapmasi gereken davranisi denegin kollarindan tutarak yaptirmasidir.
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Ipucunun giderek arttirilmasi 6gretim yontemi kullanilirken her bir denekten

siralanan bigimde tanimlanan bes tiir tepki beklenmistir:

a) Ipucundan 6nce dogru tepki: Konusma ortagi tarafindan sunulan beceri
yonergesinin ardindan denegin, ipucu sunulmadan 6nce 5 sn. i¢inde hedeflenen
becerinin beceri analizinde yer alan basamaklar1 dogru bir sekilde sergilemeye
baslamasi ve 5 sn. i¢inde beceri basamagini tamamlamasidir.

b) Ipucundan énce yanhs tepki: Konusma ortag: tarafindan sunulan beceri
yonergesinin ardindan denegin, ipucu sunulmadan 6nce 5 sn. i¢inde tepkide
bulunmak iizere girisimde bulunmasi ancak, beceri basamagini 5 sn. igerisinde
tamamlayamamasidir.

c) ipucundan sonra dogru tepki: Konusma ortag: tarafindan sunulan beceri
yonergesinin ardindan denegin, ipucu sunulduktan sonra 5 sn. i¢inde hedeflenen
becerinin beceri analizinde yer alan basamaklar1 dogru bir sekilde sergilemeye
baslamasi1 ve 5 sn. icinde beceri basamagini tamamlamasidir.

d) ipucundan sonra yanhs tepki: Konusma ortagi tarafindan sunulan beceri
yonergesinin ardindan denegin, ipucu sunulduktan sonra 5 sn. iginde tepkide
bulunmak iizere girisimde bulunmasi ancak, beceri basamagini 5 sn. igerisinde
tamamlayamamasidir.

e) Tepkide bulunmama: Konusma ortag: tarafindan sunulan beceri yonergesinin
ardindan denegin, tepkide bulunmamasidir. Denegin tepkide bulunmamasi yanlis
tepki olarak tanimlanmustir.

Deneklerin oyuncaklara monte edilmis bas konus cihazindaki her bir repligi
kullanmasina kadar beceri basamaklari olusturulmus ve bu beceri basamaklarinin
gerceklesme diizeyine gore denekler pekistirilmistir. Deneklerin replikleri kullanmalarina

kadar olan beceri basamaklar1 izleyen bigimde siralanmistir:

e Oyuncag alir.
e Konusma ortagina yaklasik 90 cm. yaklasir ve ona bakar.
e Oyuncaga monte edilmis bas konus cihazini diigmesine basarak calistirir.
e Repligi soyler.
Bu calismada ana bagiml degisken sozel iletisim baglatma becerisi oldugundan
beceri basamaklarinin Ogretiminde deneklerin sadece ipucundan onceki dogru

davranislar1 dikkate alinmistir. Denekler beceri basamaklarini iki oturum {ist {iste en az
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%90 dogruluk diizeyinde ya da yalmizca bir oturumda %100 dogruluk diizeyinde
gerceklestirdiginde replikler siliklestirilmeye baglanmistir. Repliklerin siliklestirme
asamasinda ise replikler Tablo 2.4’de gosterildigi gibi bes farkli basamakta ¢oktan aza

ipucu stratejisi kullanilarak siliklestirilmistir (Bkz. Tablo 2.4).

Ipucunun giderek arttirilmasi &gretim yontemi kullanilirken ilk 6nce denege
bagimsiz tepkide bulunma firsat1 verilmistir. Denek 5 sn. igerisinde dogru tepkide
bulunmazsa deneklere jest ipucu sunulmustur. Denekler jest ipucu verildiginde de 5 sn.
icerisinde dogru tepkide bulunmazsa ipucu arttirilmis ve son asamada arastirmaci tam
fiziksel ipucu ile denegin dogru tepkide bulunmasini saglamistir. Arastirmacinin
viicudunun herhangi bir boliimiiniin hi¢bir sekilde denek ile konusma ortagi ve arag setleri
arasina girmemesine 6zen gosterilmistir. Denek iki kez iist liste bas konus cihazina basip
repligi sdylemediginde arastirmact denege ti¢iince kez bas konus cihazini ¢alistirmasi i¢in
jest ipucu sunmustur. Denek bas konus cihazini ¢aligtirdiginda uygulamact “Soyle”
yonergesi sunmus ve denegin repligi sdylemesini beklemistir. Denek repligi sdylediginde
uygulamaya devam edilmistir. Denek repligi sOylemediginde ise oturum
sonlandirilmistir.  Arastirmacit bunun disinda soézel yonerge ve sozel bir ipucu
kullanmamistir. Repliklerin siliklestirilme basamaginda kullanilan c¢oktan aza ipucu
stratejisi  kullanilirken; deneklerden beceri basamaklarmi bagimsiz bir sekilde
yapmalarinin yani sira bas konus cihazinda yer alan ve siliklestirilen replikleri taklit
etmeleri beklenmistir. Siliklestirmeye en son kelimeden baslanmis ve en son basamakta

bas konus cihazi ortamdan kaldirilmistir (Bkz. Tablo 2.4).

Tablo 2.4. Replik Siliklestirme Basamaklar

Replik siliklestirme Basamaklari

0 Tim replikler

1 En son kelime siliklestirilir

2 Sondan ikinci kelime siliklestirilir
3 Sondan Tigiincii kelime siliklestirilir
4 Ses kaydedici siliklestirilir
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2.8.1. Yoklama oturumlari
2.8.1.1. Bagslama diizeyi

Baslama diizeyi oturumlarinda konusma ortagi ve ¢alismada kullanilan arag setleri
onceden calisma ortaminda hazir bulunmustur. Denekten ¢alismanin yapilacagi ortamda
yer alan seffaf plastik kutulardaki oyuncaklar igerisinden tercih ettigi oyuncagi almasi ve
konusma ortag: ile iletisim kurmasi beklenmistir. Konusma ortagi ¢cocugun dikkatini
cekmek icin “Simdi seninle kutulardaki oyuncaklarla oynayacagiz. Kutulardaki
oyuncaklarla tek tek oynamani istiyorum. Hazir misin?” diye sOylemistir. Cocuk
oyuncaklarla oynamak istedigini sozel ya da jestlerle ifade ettiginde konusma ortagi
“Haydi oyun/oyuncak oynayalim.” yoOnergesini sunmustur. Arastirmact ¢ocugun
oyuncagl almasi i¢in 5 sn., ¢ocugun konusma ortagina donmesi ve bakarak/ifadeyi
yonelterek konusmasi i¢in 5 sn. beklenmistir. Denek oyuncaklardan herhangi birini
sectikten sonra oyuncaga iliskin konugsma ortagi ile goz kontagi kurarak ya da sozel
ifadeyi konusma ortagina yonelterek (Orn; “Anne davula giim giim vuralim.” vb.), en az
bir 6zne ve yiiklemden olusan bir sozel ifade ile iletisim baslattiginda konusma ortagi
denegin sectigi oyuncaga iliskin uygun tepkiler vererek iletisimi genisletmistir. Ornegin;
ucak secen denek “Bak, biiyiik ugak.” repligini sdylediginde; konugma ortagi coskulu bir
sekilde “Evet, ugagin kanatlari da ¢ok biiytik.” diyerek iletisimi genisletmistir. Eger denek
oyuncaklardan herhangi birini se¢gmediginde, arastirmaci tarafindan oyuncaklara
yonlendirilerek denegin arag¢ setleri igerisinde yer alan her bir oyuncakla oynamasi
saglanmis ve denegin arastirmada kullanilan oyuncaklarla ilgili iletisim baglatma diizeyi
belirlenmistir. Baglama diizeyi oturumlari sirasinda denegin etkilesimli iletisim baglatma
ve genisletme tepkileri gostermesi durumunda sozel ve sosyal pekistirmeler yapilmistir.
Calisma sonunda denegin calismaya katilimi yiyecek ve sozel, sosyal pekistirmelerle
pekistirilmistir. Baslama diizeyi oturumlarinda en az ii¢ oturum {ist liste kararl veri elde
edilinceye kadar bu siirece devam edilmis ve kararli veri elde edildikten sonra uygulama

oturumlarina gecilmistir.

Aragtirmada iki farkli arag seti hazirlanarak cok sayida 6rnek kullanilmistir. Her bir
arag seti igerisinde dort oyuncak yer almistir. Birinci arag seti ile ikinci arag seti igerisinde
ayni oyuncaklarin farkl tiirleri yer almigtir. Baslama diizeyi oturumlarinda bir oturumda
her iki arag setine iligkin veri toplanmistir. Boylece her bir denek i¢in sekiz oyuncaga ve

replige iliskin baslama diizeyi verisi alinmistir.
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2.8.1.2. Aralikli yoklama oturumlar:

Aragtirmada deneklerdeki ilerlemeyi herhangi bir ipucu olmadan degerlendirmek
amaciyla iki 6gretim oturumunun ardindan aralikli yoklama oturumlart diizenlenmistir.

Aralikl1 yoklama oturumlarinda baslama diizeyindeki siirecin aynisi izlenmistir.

2.8.2.  Ogretim siireci

Baslama diizeyi oturumlarinda en az ii¢ oturum {ist iiste kararl veri elde edildikten
sonra ilk denek ile 6gretim siirecine gecilmistir. Ogretim siirecinde baslama diizeyi
oturumlarinda oldugu gibi konusma ortagi ve kullanilan araglar ¢alisma baglamadan 6nce
ortama yerlestirilmistir. Denegin konusma ortaginin karsisina goz kontagir kuracak
sekilde oturmasi saglanmistir. Konusma ortagi, “Simdi seninle kutulardaki oyuncaklarla
oynayacagiz. Kutulardaki oyuncaklarla tek tek oynamani istiyorum. Hazir misin?” diye
sOylemistir. Cocuk oyuncaklarla oynamak istedigini sozel ya da jestlerle ifade ettiginde
konusma ortagi “Haydi oyun/oyuncak oynayalim.” yonergesini vermistir. Denekten
yonerge verildikten sonra ortamda uygun yere yerlestirilmis olan birinci ara¢ seti
icerisindeki oyuncaklardan herhangi birini se¢mesi ve sectigi oyuncaktaki bas konus
cthazini ¢alistirarak 1lgili oyuncaga ait repligi dinleyip tekrar etmesi beklenmistir. Denek
“Haydi oyun/oyuncak oynayalim.” yonergesi verildikten sonra istedigi bir araci alip ilgili
repligi taklit ettiginde konusma ortagi segilen oyuncaga iliskin daha 6nce hazirlanan
repligi coskulu bir sekilde sdylemistir. Arastirmaci denegi konusma ortaginin repligi
sOylemesinden hemen sonra sézel ve sosyal olarak pekistirmistir. Denek ortamdaki
herhangi bir oyuncagi se¢mediginde uygulamaci tarafindan ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim yontemini kullanarak denegin oyuncaklara yonelmesi ve bas
konus cihazin1 ¢alistirmasi saglanmistir. Ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretim
yonteminde bagimsiz tepki, jest ipucu ve tam fiziksel ipucu hiyerarsisi kullanilmstir.
Arastirmact ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemini kullanirken bagimsiz
tepkide bulunmasi i¢in denege firsat vermistir. Denek arag¢ seti igerisindeki oyuncagi
aldiktan sonra 5 sn. i¢erisinde dogru tepkide bulunmazsa arastirmaci tarafindan jest ipucu
sunularak dogru tepkide bulunmasi saglanmistir. Eger denek jest ipucu sunuldugunda
dogru tepkide bulunursa arastirmaci tarafindan soézel ve sosyal pekistireclerle
pekistirilmistir. Denek jest ipucu sunuldugunda 5 sn. igerisinde dogru tepkide bulunmazsa

arastirmaci tam fiziksel ipucu kullanarak denegin dogru tepkide bulunmasini saglamigtir.
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Denegin dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesine gore pekistirilmistir. Denegin
bagimsiz tepkileri olustukca ipugsuz ve ipuclu tepkileri ayrimli pekistirme yapilmistir.
Denegin ipugsuz tepkileri basladiktan sonra ipugsuz dogru tepkileri coskulu bir sekilde
pekistirilmis, ipu¢lu dogru tepkileri ise sadece denegin duyacag sekilde daha diistik bir
ses tonuyla sunulmustur. Denegin iletisim baglatmak i¢in sdyledigi replige karsilik olarak
konusma ortag denegin dil diizeyine ve repligine uygun olarak belirlenen bir replikle
sozel karsilik vermistir. Ardindan denegin sozel ifadede bulunmasi igin 5 sn.
beklenmistir. Denek 5 sn. igerisinde iletisimi genislettiginde konusma ortagi denegin
sOyledigine uygun bir replik kullanarak denegin iletisim genisletme girisimine tepki
vermistir. Denek, konusma ortagr kendi repligini soyledikten sonra 5 sn. igerisinde
iletisimi genisletmediginde, konusma ortagi zamanlayiciyr calistirmis ve denegin
oyuncakla oynamasi i¢in 30 sn. vermistir. Denek belirlenen siire i¢inde konugma ortagi
ile iletisimi genisleterek konugsmaya devam ettiginde konusma ortagi denegin soyledigi
ifadeye uygun sozel ifadeler kullanarak karsilik vermistir. Denek iletisim baglatmak igin
girisimde bulunmadiginda deneme tekrar edilmistir. Denek tekrar edilen deneme
icerisinde de iletisim baslatmadiginda deneme sonlandirilmis ve yeni bir denemeye
gecilmistir. Yeni denemede denegin farkli bir oyuncagi almasi saglanmistir. Konusma
ortaginin sozel iletisime karsilik verirken deneklerin ifade edici dil 6zelliklerine gore
ciimleleri segmesine dzen gosterilmistir. Ornegin denek 3 kelimelik ciimleler kullaniyorsa
konusma ortagi en fazla 4 veya 5 kelimelik ciimleler kullanarak karsilik vermistir
(McClannahan & Krantz, 2005). Siire bittikten sonra denegin elindeki oyuncagi
birakmasi ve baska oyuncaklara yonelmesi saglanmis ve ayni siirece devam edilmistir.
Bu siire¢ icerisinde denegin arag seti i¢erisinde yer alan biitiin oyuncaklarla ilgili s6zel
iletisim baglatmas1 saglanmistir. Repliklerin tamami %100 diizeyinde uygun sekilde taklit
edilinceye kadar siirekli pekistirme yapilmistir. Replikler ipucu olmadan denekler
tarafindan taklit edilmeye baslandiginda pekistirme tarifesi degistirilmis ve siirekli
pekistirme tarifelerinden sabit oranli pekistirme SOP-2 tarifesine geg¢ilmistir. Denekler
calisilan sekiz denemenin yedisinde bagimsiz tepkide bulundugunda SOP-4 tarifesine
gecilmistir. SOP-4 tarifesinden sonra denekler sekiz denemenin yedisinde bagimsiz

tepkide bulundugunda sadece oturum sonunda pekistirilmistir.

Denek tiim replikleri bagimsiz bir sekilde sdylemeye basladiginda replikler en son

kelimeden baslanarak sistematik bir sekilde siliklestirilmeye baglanmistir. Biitiin denekler
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icin li¢ sozciiklii climleler hazirlandigi igin replik siliklestirme bes basamakli olarak
gerceklestirilmigtir (Bkz. Tablo 2.4). Replik siliklestirme asamasina gelindiginde
replikler en son s6zciikten baslanarak birer sozciik siliklestirilmistir. Siliklestirme en son
bas konus cihazlar1 da kaldirilarak deneklerin dogal uyaranlarin varliginda iletisim
baslatmasi saglanmistir. Denekler siliklestirme asamasinda hata yaptiginda hemen bir
onceki asamaya geri doniilmiistiir. Denek geri doniilen asamada dogru tepki verir vermez
tekrar siliklestirme basamagina gecilerek Ogretim siirecine devam edilmistir. Denek
siliklestirme asamalarinda iki oturum iist iiste en az %90 ya da yalnizca bir oturum %100
dogru tepki verdiginde bir sonraki siliklestirme asamasina gecilmistir. En son sozciik
siliklestirildikten sonra bas konus cihazi da ortamdan kaldirilarak replik siliklestirme
tamamlanmigstir. Aralikli yoklama oturumlarinda denekler, ii¢ oturum iist iiste %100

dogru tepki vererek olgiitii karsiladiginda uygulama sonlandirilmistir.

2.8.3. lzleme oturumlar

Calisma bittikten sonra sozel etkilesim becerilerinin denekler tarafindan ne diizeyde
sergilendigini belirleyebilmek amaciyla birinci, ikinci ve dordiincii haftalarda izleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda pekistirme tarifesi disinda yoklama
oturumlarindaki siirecin aynisi izlenmistir. Izleme oturumlarinin sonunda arastirmaci
tarafindan deneklerin ¢aligmaya katilimi belirlenen yiyecek pekistirecinin yani sira sozel
ve sosyal pekistireclerle pekistirilmistir.

2.8.4. Genelleme oturumlar:

Arastirmaya katilan deneklerin farkli ortam, kisi ve araglara genelleme diizeylerini
belirlemek i¢in 6n test ve son test genelleme oturumlari diizenlenmistir. On test genelleme
oturumlari, uygulama siireci baglamadan Once, son test genelleme oturumlari ise
hedeflenen beceriye iliskin Olgiit karsilandiktan sonra gerceklestirilmistir. Deneklerden
iki farkli ara¢ genelleme verisi toplanmistir: ara¢ i¢i ve sinif i¢i genelleme. Arag ici
genelleme, Ogretimde kullanilan araglarin tiglincii farkli tiiriiniin yer aldigi; ancak
ogretimde kullanilmayan araglardan olusan arac setleriyle gerceklestirilmistir. Smif igi
genelleme ise tercih degerlendirmesi sonucu belirlenen arag setleri igerisinde 6gretimde
kullanilmayan araglarin yer aldigi arag setleriyle gergeklestirilmistir. Genelleme
oturumlarinda deneklerden beklenen iletisim baslatma ve genisletmeye iliskin tanim

Tablo 2.5.’te verilmektedir.
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Genelleme oturumlarinda pekistirme tarifesi disinda yoklama oturumlarindaki
siirecin aynist izlenmistir. Hem arag¢ i¢i genelleme oturumlarinda hem de smif ici
genelleme oturumlarinda farkli ortam (evin farkli bir odasi) ve farkli konusma ortaklari
(6gretimde yer almayan anne ya da baba) kullanilarak 6grenilen becerilerin genelleme

diizeyi kontrol edilmistir. Farkli konusma ortag1 olarak denegin 6gretimde ¢alismayan

Tablo 2.5. Genelleme Oturumlarinda Iletisim Baslatmaya ve Genigletmeye Iliskin Tammlar

Etkilesim Tiirii Aciklama
Genelleme Arag Ici Ogretim arag setleri icerisinden segilen yeni bir
oyuncaga iligkin denegin girebilecegi herhangi bir
etkilesimdir.
Sinif Igi Tercih degerlendirmesi sonucu belirlenen oyuncak

kategorisi icerisinde yer alan ve dgretimde
kullanilmayan oyuncaklara iligkin denegin
girebilecegi herhangi bir etkilesimdir.

velisi segilirken, farkli ortam olarak ailenin evinde Ogretimde calisilmayan bir oda
secilmigtir. Caligma ortaminda denek ve konusma ortagi ile birlikte uygulamaci yer almig
ancak herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Genelleme oturumunun sonunda
aragtirmaci tarafindan deneklerin caligmaya katilimi belirlenen yiyecek pekistirecinin

yani sira sO0zel ve sosyal pekistireglerle pekistirilmistir.

2.9. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada etkililik, glivenirlik ve sosyal gecerlik olmak iizere ii¢ tiir veri

toplanmistir.

2.9.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Arastirmanin etkililik verileri toplanmasi i¢in dgretim sirasinda aralikli yoklama
oturumlar1 yapilmistir. Aralikli yoklama oturumlarinda elde edilen veriler Olay Kaydi
Teknigi kullanilarak kaydedilmistir. Aragtirmanin etkililik verileri Replik Siliklestirme
Uygulamas1 Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu (EK 3) ile

toplanmistir. Etkililik verileri tiim iletisim baslatma ve genisletme sirasindaki sézel ifade
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tiirlerinin kullanim siklig1 kaydedilerek hesaplanmistir. Veriler grafiksel analiz yoluyla

degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

2.9.2. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Aragtirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 giivenirlik olmak tizere iki
tiir giivenirlik verisi toplanmustir. Her iki glivenirlik tiiriine iligskin veri toplanirken video
kamera goriintiilerinin en az %30’u yansiz olarak secilmis ve segilen goriintiiler

arastirmact disindaki goézlemciler tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmaci i¢in hazirlanan Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formu (EK 4) ile uygulama giivenirligi verileri ve Replik
Siliklestirme Uygulama Siireci Y oklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu (EK 3) ile gézlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmistir. Uygulama giivenirligi
icin hem uygulamaci hem de konugma ortaklari i¢in ayr1 formlar diizenlenmis ve iki ayri
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulamaci i¢in hazirlanan uygulama
glivenirligi alti basamaktan, konusma ortagi olan anne-babalar igin hazirlanan uygulama
giivenirligi formu ise sekiz basamaktan olugmaktadir. Uygulamaci i¢in hazirlanan
uygulama giivenirligi; a) hedef uyaran olarak ¢evresel diizenleme yapma, b) araglar
hazirlama c) tepkide bulunma siiresini bekleme, d) uygun ipucu stratejisini kullanma, e)
denegin tepkilerine uygun tepkiler verme ve f) isbirligini pekistirme basamaklarindan

olusmaktadir.

Konusma ortagi i¢in hazirlanan uygulama giivenirligi basamaklari; a) oyun
davranigin1 baglatmak icin yoOnerge sunma, b) araglara yonelik iletisim baslatma
girisiminde bulunmama, c) denegin dil diizeyine uygun, konugma ortagi i¢in belirlenmis
replikleri kullanma, d) coskulu bir sekilde konusma, €) denegin iletisim baslatmasi i¢in
bekleme, f) denegin iletisim baslatma ve siirdiirme girisimine uygun tepkiler verme, g)
denek iletisimi genisletmediginde zamanlayiciyr ¢alistirma ve h) zamanlayici siiresince
denegin iletisim baglatma ve genisletme davranigina uygun tepki verme basamaklarindan

olusmaktadir.
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2.9.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Aragtirmada  sosyal gecerlik  verilerinin  toplanmasi  i¢in  deneklerin
anne/babalarindan aragtirmanin amacina ve uygulamasina iliskin gortigler alinmistir. Bu
amagla  “Anne/Babalar I¢in Sosyal Gegerlik Formu” (EK 6) gelistirilmistir.
Anne/Babalar I¢cin Sosyal Gegerlik Formu, 5 kisa cevapli soru ve iki acik uglu sorudan
olusmustur. Sosyal gecerlik formu, arastirmaya katilan ailelere kapali dosya igerisinde
verilmig ve kapali dosya icerisinde alinmigtir. Ailelerden sorulara igtenlikle cevap

vermeleri istenmistir.

2.10. Verilerin Analiz
2.10.1. Etkililik verilerinin analizi

Arastirma sonunda elde edilen etkililik bulgular1 grafiksel analiz yoluyla analiz
edilmistir. Arastirmada diizenlenen oturum sayisi, grafikte zaman boyutunu gosteren X
ekseni (yatay) lizerinde gosterilirken, arastirmanin bagimli degiskeni olan sézel iletisim
baslatma davranisina ait dogru tepki yilizdeleri ise grafigin Y ekseni (diisey eksen) iizerine
isaretlenmistir. Dogru tepki yiizdeleri her bir oturumdaki dogru davranis sayisinin
yiizdeleri hesaplanarak bulunmustur. Genelleme oturumlarinda elde edilen veriler
aragtirmanin 6gretim oturumlarindan bagimsiz olarak degerlendirilmis ve ayr1 bir siitiin
grafigine isaretlenmistir. Etkililik verileri analiz edilirken, verilerin daha anlaml
olabilmesi i¢in denegin iirettigi yeni ifadeler repliksiz ifadelerle birlestirilerek tek bir veri
noktast olusturulmus ve grafiklere isaretlenmistir. Grafikte ayrica gosterilmeyen yeni

ifade tiiretmeye iligkin dogru tepki yiizdeleri bulgular da belirtilmistir.

2.10.2. Giivenirlik verilerinin analiz edilmesi

2.10.2.1. Gozlemciler arast giivenirlik verilerinin analizi

Aragtirmada yer alan her bir denegin yoklama (baslama diizeyi, aralikli yoklama,
izleme), Ogretim ve genelleme oturumlarmin en az %30’unda goézlemciler arasi
giivenirlik verileri toplanmistir. Gozlemciler arasi gilivenirlik verileri analiz edilirken
bagimsiz iki gézlemcinin verileri karsilastirilmis, elde edilen veriler “Goriis Birligi/Goriis
Birligi + Goriis Ayriligi X100 (Erbas, 2012, s. 114) formiilii kullanilarak hesaplanmustir.

Tiim veriler hesaplandiktan sonra her bir denegin yoklama (baslama diizeyi, aralikli
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yoklama, izleme) 6gretim ve genelleme oturumlari igin ayr1 ayri gozlemciler arasi

giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.

2.10.2.2. Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Aragtirmada yer alan her bir denegin yoklama (baslama diizeyi, aralikli yoklama,
izleme), 6gretim ve genelleme oturumlarinin en az %30’unda uygulama gilivenirligi
verileri toplanmistir. Uygulama glivenirligi verileri analiz edilirken bagimsiz bir gézlemci
tarafindan  doldurulan veri toplama formlarindan “Goézlenen Uygulamaci
Davranisi/Planlanan Uygulamaci DavranisiX100” (Erbas, 2012, s. 126) formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Tiim veriler hesaplandiktan sonra her bir denegin yoklama
(baslama diizeyi, aralikli yoklama, izleme) 6gretim ve genelleme oturumlari igin ayri ayri

uygulama giivenirligi katsayilari hesaplanmistir.

2.10.3. Sosyal gegerlik verilerinin analiz edilmesi

Arastirmada isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin sozel iletisim
baslatma davranisinin 6gretimine iliskin ailelerin goriisleri alinmistir. Ayrica ailelerden
sozel iletisim baglatma davraniginin ¢ocuklar1 i¢in 6nemi hakkinda bilgi vermeleri
istenmistir. Ailelerden 6znel degerlendirme yoluyla alinan veriler nitel olarak analiz

edilmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmada, sozel iletisim baslatma davraniginin 6gretiminde isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasina iliskin etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik bulgular
elde edilmistir. Etkililik verileri igin replik siliklestirme 6gretim siirecinde deneklerin
iletisim bagslatma diizeylerini belirlemek amaciyla hem 6gretim hem yoklama olmak
iizere iki ayr1 oturumda yoklama verisi toplanmustir. Ogretim oturumlarinda veri
toplanmasinin gerekgesi deneklerin her bir siliklestirme basamagindaki ipucundan 6nceki
dogru tepkilerini belirlemektir. Denekler yoklama oturumlarinda {i¢ oturum tist iiste dlgiit

karsilayincaya kadar uygulamaya devam edilmistir.

Isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama siireci sirasinda deneklerin
iletisim genisletme becerisini gergeklestirme diizeylerine iliskin de bulgulara yer
verilmigtir. Bu boélimde, elde edilen biitliin bulgulara iligkin ayrintili bilgiler

sunulmaktadir.

3.1. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Sozel Iletisim Baslatma
Becerisinin Ogretiminde Isitsel Replik ve Replik Siliklestirme Uygulamasinin
Etkililigi: Baslama Diizeyi, Edinim ve izleme
Arastirmaya katilan deneklerin sézel iletisim baslatma davranisini 6grenmede

isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin etkililigine iligkin veriler Sekil 3.1°de

gosterilmistir. Deneklerin yoklama ve 6gretim oturumlarindaki etkilesimli sozel iletisim
baslatma yiizdesine iliskin ayr1 ayr1 veriler veri toplama formlarina kaydedilmis ve
grafiklere isaretlenmistir. Ogretim oturumlarindaki etkilesimli sdzel iletisim baslatma
yiizdeleri de Sekil 3.2°de gosterilmistir. Sekil 3.1°deki grafikte baslama diizeyi, 6gretimin
ardindan gergeklestirilen aralikli yoklama ve izleme oturumlarindan elde edilen veriler,
etkilesimli sozel iletisim baglatma becerisinin yani sira replikli ve repliksiz ifadelerin
yiizdeleri hesaplanarak sunulmustur. Sekil 3.2°deki grafikte ise baslama diizeyi ve
ogretim igindeki yoklama oturumlarindan elde edilen veriler, hedeflenen beceriyle
birlikte replikli ve repliksiz ifadeler olarak sunulmustur. Tiim denekler igin yeni ifade
tiiretmenin oldukga diisiik yiizdelerde gerceklesmesi gerekcesiyle hem Sekil 3.1 hem de
Sekil 3.2°de yeni ifadeler tiiretme yiizdesi repliksiz ifadelerin ylizdesiyle birlestirilmistir.
Ancak bulgularla ilgili bilgiler verilirken yeni kelime tiiretme yiizdeleri ortalama olarak

sunulmustur.

63



Izleyen béliimde her bir denegin baslama diizeyi, hem aralikli yoklama hem de
Ogretim icinde gergeklestirilen yoklama oturumlari, genelleme ve izleme oturumlarindaki
iletisim baslatma becerilerinin yani sira replikli ve repliksiz olma yiizdelerine iliskin

ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

3.1.1. Ege icin isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin etkililik bulgulari

Ege’nin  hedeflenen so6zel iletisim bagslatma becerisine iliskin verileri
incelendiginde, baglama diizeyi oturumlarinda sozel iletisimi baslatma yiizdesinin
ortalama %4,1 (ranj: %0 ile %12,5) diizeyinde oldugu; bu ortalamanin %0 replikli ve
%12,5 repliksiz ifadelerden olustugu goriilmiistiir. Isitsel replik ve replik siliklestirme
uygulama siirecinin baglamasiyla Ege’nin hedeflenen beceriye iligskin verilerinin
diizeyinde ilerleme kaydedilmistir. Dordiincii  aralikli - yoklamanin  ardindan
gercgeklestirilen 6gretim oturumlarinda replik siliklestirme siirecine baglanmistir. Ege’nin
dordiincii aralikli yoklama oturumundan sonra replikli ifadelerin yiizdesinde artis oldugu;
repliksiz ifadelerin yiizdesinde ise bir azalma oldugu goriilmiistiir. (Bkz. Sekil 3.1).
Ege’nin isitsel replik ve replik siliklestirme siirecinin kullanildigi uygulama evresindeki
aralikli yoklama oturumlart verileri incelendiginde, ikinci aralikli yoklama oturumunda
%0 replikli ve %100 repliksiz ifadeler olmak iizere %50 diizeyinde iletisim baslattigi;
besinci aralikli yoklama oturumu itibariyle %62,5 replikli ve %37,5 repliksiz ifadeler
olmak iizere ii¢ oturum {iist iiste %100 dogruluk diizeyinde 6l¢iitii karsiladig1 gériilmiis ve
uygulama sonlandirilmistir. Ogretim siireci tamamlandiktan sonra birinci ve ikinci izleme
oturumu verilerine goére Ege’nin sozel iletisim baslatma becerisini %75 replikli ve %25
repliksiz ifadeler olmak tizere toplamda %100 dogruluk diizeyinde korudugu; dérdiincii
hafta izleme oturumlar verilerine gére Ege’nin sozel iletisim baglatma becerisini %37,5
replikli ve %37,5 repliksiz ifadeler olmak tizere toplamda %75 dogruluk diizeyinde
korudugu goriilmiistiir (Bkz. Sekil 3.1).

Ege’nin 6gretim oturumlarindan elde edilen verileri incelendiginde, sozel iletisim
baglatma becerisinin edinimi i¢in toplamda 14 6gretim oturumunun ve 112 denemenin
gerceklestirildigi  goriilmiistiir. Bu siirecte siliklestirmenin birinci basamagina 10.
oturumda baslanmis; ikinci basamagina 11. oturumda, {igiincii basamagina 13. oturumda
ve dordiincii basamagma 14. oturumda gecilmistir. Ogretim oturumlarinda ipucundan
onceki sozel iletisim baslatma yilizdeleri dikkate alindiginda ise replik siliklestirmenin

basladigi ilk 6gretim oturumundan itibaren repliksiz iletisim baslatma ytlizdesinin %100

64



diizeyine ulagarak arttig1, replikli iletisim baglatma yilizdesinin ise %0 diizeyine dogru

azaldig1 goriilmiistiir (Bkz. Sekil 3.2).
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Ege’nin yoklama oturumlarindaki verileri incelendiginde, ortalama %17,8
diizeyinde; 6gretim oturumlari verileri incelendiginde ise ortalama %35,3 diizeyinde yeni

ifadelerle iletisim baslattig1 goriilmiistiir.

3.1.2. Can igin isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin etkililik bulgular:

Can’1n hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iliskin verileri incelendiginde,
baslama diizeyi oturumlarinda s6zel iletisimi hi¢ baslatmadigi ve {i¢ oturum iist iiste sozel
iletisim baslatma yiizdesinin hem replikli hem de repliksiz ifadeler dikkate alindiginda
%0 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama
stirecinin baglamasiyla ti¢iincii aralikli yoklama oturumuna kadar Can’in hedeflenen sozel
iletisim baslatma becerisine iliskin verilerinin diizeyinde ilerleme kaydedilmemistir.
Ugiincii aralikli yoklamanin ardindan gergeklestirilen dgretim oturumlarinda replik
siliklestirme siirecine baslanmistir. Can’in dordiincii aralikli yoklama oturumundan
itibaren hedeflenen so6zel iletisim baslatma becerilerinin diizeyinde ilerleme
kaydedilmistir. Dordiincti aralikli yoklama oturumunda Can’in replikli ifadelerin
yiizdesinde artis oldugu; repliksiz ifadelerin yiizdesinde ise bir degisme olmadigi
gorilmistir (Bkz. Sekil 3.1). Can’in isitsel replik ve replik siliklestirme siirecinin
kullanildigi uygulama evresindeki verileri incelendiginde, dordiincii aralikli yoklama
evresinde %100 replikli ve %0 repliksiz ifade olmak iizere %67,5 diizeyinde sozel
iletisim baslattigi; besinci aralikli yoklama oturumu itibariyle %100 replikli ve %0
repliksiz ifadeler olmak iizere {i¢ oturum iist liste %100 dogruluk diizeyinde ol¢iitii
karsiladign goriilmiis ve uygulama sonlandirilmistir. Ogretim siireci tamamlandiktan
sonra birinci ve ikinci haftalarda izleme oturumlari verilerine gore Can’in sozel iletisim
baslatma becerisini %87,5 replikli ve %12,5 repliksiz ifadeler olmak iizere toplamda
%100 dogruluk diizeyinde korudugu gorillmistiir (Bkz. Sekil 3.1).

Can’m 0Ogretim oturumlarindan elde edilen veriler incelendiginde, sozel iletisim
baslatma becerisinin edinimi igin toplamda 14 6gretim oturumunun ve 112 denemenin
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu siiregte siliklestirmenin birinci basamagina besinci
Ogretim oturumunda baslanmuis; ikinci basamagina yedinci 6gretim oturumunda, tigiincii
basamagina sekizinci 6gretim oturumunda ve dordiincii basamagina dokuzuncu 6gretim
oturumunda gegilmistir. Ogretim oturumlarinda ipucundan dnceki sozel iletisim baslatma

yiizdeleri dikkate alindiginda, replik siliklestirmenin bagladig: ilk 6gretim oturumundan
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itibaren repliksiz iletisim baglatma yiizdesinin %100 diizeyine ulasarak arttig1, replikli
iletisim baglatma yiizdesinin ise %0 diizeyinde azaldig1 goriilmiistiir.

Can’in yoklama oturumlarindaki verileri incelendiginde, ortalama %0 diizeyinde;
Ogretim oturumlar: verileri incelendiginde ise ortalama %4,46 diizeyinde yeni ifadelerle

iletisim baslattig1 goriilmustiir.

3.1.3. Ali i¢in isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin etkililik bulgulari

Ali’nin hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iligkin verileri incelendiginde,
baslama diizeyi oturumlarinda sézel iletisimi hi¢ baslatmadigi ve {i¢ oturum iist iiste sozel
iletisim baslatma yiizdesinin hem replikli hem de repliksiz ifadeler dikkate alindiginda
%0 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama
stirecinin baslamasiyla Ali’nin hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iliskin
verilerinin diizeyinde ilerleme kaydedilmistir. Dordiincii aralikli yoklamanin ardindan
gerceklestirilen Ogretim oturumlarinda replik siliklestirme siirecine baslanmistir.
Dérdiincii aralikli yoklama oturumunda, Ali’nin replikli ifadelerinin yilizdesinde artis
oldugu; repliksiz ifadelerinin yiizdesinde ise bir azalma oldugu goriilmiistiir (Bkz. Sekil
3.1). Ali'nin isitsel replik ve replik siliklestirme siirecinin kullanildigi uygulama
evresindeki verileri incelendiginde, besinci aralikli yoklama oturumunda %62,5 replikli
ve %25 repliksiz ifadeler olmak {izere %87,5 diizeyinde sozel iletisim baslattig1; altinci
aralikli yoklama oturumu itibariyle %2100 replikli ve %0 repliksiz ifadeler olmak iizere
lic oturum st tiste %100 dogruluk diizeyinde 6l¢iitii karsiladigr goriilmiis ve uygulama
sonlandirilmigtir. Ogretim siireci tamamlandiktan sonra birinci, ikinci ve dordiincii
haftalarda yiiriitiilen izleme oturumlari verilerine gore Ali’nin sozel iletisim baglatma
becerisini %87,5 replikli ve %125 repliksiz ifadeler olmak tizere %100 diizeyinde
korudugu goriilmiistiir (Bkz. Sekil 3.1).

Ali’nin 6gretim oturumlarindan elde edilen veriler incelendiginde, sozel iletisim
baglatma becerisinin edinimi i¢in toplamda 16 6gretim oturumunun ve 128 denemenin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu siirecte siliklestirmenin birinci basamagina yedinci
Ogretim oturumunda baslanmis; ikinci basamagina dokuzuncu 6gretim oturumunda,
tiglincli basamagma 10. 6gretim oturumunda ve dordiincii basamagina 11. dgretim
oturumunda gecilmistir. Ogretim oturumlarinda ipucundan onceki sdzel iletisim

yiizdeleri dikkate alindiginda, replik siliklestirmenin basladigi ilk 6gretim oturumundan
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itibaren repliksiz iletisim baslatma yiizdesinin %100 diizeyine ulasarak arttig1, replikli
iletisim baglatma yiizdesinin ise %0 diizeyinde azaldig1 goriilmiistiir.

Ali’nin yoklama oturumlarindaki verileri incelendiginde, ortalama %7,8
diizeyinde; 6gretim oturumlari verileri incelendiginde ise ortalama %1,56 diizeyinde yeni

ifadelerle iletisim baglattig1 goriilmiistiir.

3.2. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Sozel Iletisim Baslatma
Becerisinin Ogretiminde Isitsel Replik ve Replik Siliklestirme Uygulamasinin
Etkililigi: Genelleme

[sitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasmin etkililigine iliskin arastirmaya
katilan deneklerin edindigi sozel iletisim baslatma becerisini arag i¢i genellemesinde elde
edilen veriler Sekil 3.3’de; sinif-i¢i genellemesinde elde edilen veriler ise Sekil 3.4’de
gosterilmistir. Deneklerin her birine iliskin genelleme oturumlarindaki 6n-test ve son-test

sonuglar1 ayr1 ayr1 veri toplama formlarina kaydedilmis ve grafiklere isaretlenmistir.

3.2.1. Arag ici genelleme bulgulari

Arag i¢i genelleme, 6gretimde kullanilan araclarin iiglincii tiiriinlin yer aldig1 ve
Ogretimde olmayan araglarin kullanildigi bir genelleme tiirtidiir. Ege’nin hedeflenen s6zel
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Sekil 3.3. Deneklerin Arag Ici Genelleme On-Test ve Son-Test Dogru Tepki Yiizdeleri

iletisim baglatma becerisine iliskin arag i¢i genelleme verileri incelendiginde, genelleme

On-test oturumunda sozel iletisim baglatma yilizdesinin %25 dogruluk diizeyinde oldugu,
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genelleme son-test oturumunda ise %75 dogruluk diizeyinde sozel iletisim baglattig
goriilmiistiir (Bkz. Sekil 3.3).

Can’in hedeflenen sozel iletisim baslatma becerilerine iliskin arag¢ i¢i genelleme
verileri incelendiginde, genelleme 6n-test oturumlarinda iletisimi hi¢ baglatmayarak sézel
iletisim baglatma ylizdesinin %0 dogruluk diizeyinde oldugu; genelleme son-test
verilerinde ise %100 dogruluk diizeyinde sozel iletisim baslattig1 goriilmistiir (Bkz. Sekil
3.3).

Ali’nin hedeflenen sozel iletisim baglatma becerisine iliskin arag¢ i¢i genelleme
verileri incelendiginde, genelleme 6n-test oturumlarinda iletisimi hi¢ baglatmayarak sézel
iletisim baglatma yiizdesinin %0 dogruluk diizeyinde oldugu; genelleme son-test
verilerinde ise %100 dogruluk diizeyinde s6zel iletisim baslattig1 goriilmiistiir (Bkz. Sekil
3.3).

3.2.2. Smif ici genelleme bulgulari

Sinif i¢i genelleme, tercih degerlendirmesi sonucu belirlenen ve &gretimde

kullanilmayan araglardan olusan arag setlerinin kullanildig1 bir genelleme tiiriidiir.

Ege’nin hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iligkin sinif i¢i genelleme

verileri incelendiginde, genelleme On-test oturumlarinda iletisimi hi¢ baglatmayarak sézel
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iletisim baglatma yiizdesinin %0 dogruluk diizeyinde oldugu; genelleme son-test
oturumlarinda ise ara¢larin %75 dogruluk diizeyinde sozel iletisim baslattig1 goriilmiistiir

(Bkz. Sekil 3.4).

Can’m hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iliskin smif i¢i genelleme
verileri incelendiginde, genelleme Ontest oturumlarinda iletisimi hi¢ baglatmayarak sézel
iletisim baglatma yiizdesinin %0 dogruluk diizeyinde oldugu; genelleme sontest
oturumlarinda ise araglarin %100 dogruluk diizeyinde sozel iletisim baglattig

gorilmistiir (Bkz. Sekil 3.4).

Ali’nin hedeflenen sozel iletisim baslatma becerisine iliskin smif i¢i genelleme
verileri incelendiginde, genelleme Ontest oturumlarinda iletisimi hi¢ baglatmayarak sézel
iletisim baslatma ylizdesinin %0 dogruluk diizeyinde oldugu; genelleme sontest
genelleme sontest verilerinde ise araglarin %100 dogruluk diizeyinde sozel iletisim

baslattig1 goriilmistiir (Bkz. Sekil 3.4).

3.3. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Sozel iletisim Genisletme
Becerisinin Tsitsel Replik ve Replik Siliklestirme Uygulamasiyla Gerceklesme
Diizeyine liskin Bulgular
Aragtirmaya katilan deneklerin isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama siireci

baslama diizeyi, yoklama oturumlar1 ve 6gretim oturumlarinda sozel iletisim baslatma
becerisinin sergilenmesinden sonra ortaya ¢ikan sozel iletisim genisletme becerisine
iligkin verileri Tablo 3.1.°de gosterilmistir. Deneklerin yoklama ve Ogretim
oturumlarindaki replikli ve repliksiz ifadelerine gore iletisim genisletme ytizdeleri, veri
toplama formlari ile kayit altina alinmistr.

Ege’nin isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama siireci sozel iletisim
genisletme becerisine iliskin verileri incelendiginde, baslama diizeyi oturumlarinda
ortalama %0 replikli, %4,16 (%0-%12,5) repliksiz ve %8,33 (%0-%12,5) yeni ifadeler
olmak flizere ortalama %12,5 (%0-%25) diizeyinde iletisim genislettigi goriilmektedir.
Ege’nin yedi yoklama oturumunda ortalama %0 replikli, %10,71 (%0-%25) repliksiz ve
%55,35 (%0-%75) yeni ifadeler olmak {izere ortalama %66,07 (%0-%100) diizeyinde
iletisim genislettigi goriilmiistiir. Ogretim oturumlarinda ise ortalama %1,78 (%0-%12,5)
replikli, %19,64 (%0-%50) repliksiz ve % 36,60 (%0-%100) yeni ifadeler olmak iizere
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Tablo 3.1. Ogretim, Yoklama ve Izleme Oturumlarinda Deneklerin Iletisim Genisletme Becerisinin Gergeklesme Yiizdeleri

Baslama Diizeyi Ogretim  Ogretim Oturumlarn ~ Yoklama  Yoklama izleme izleme Oturumlan
Denekler ifadeler Ortalama Dogru Oturumu  Ortalama Dogru Oturumu  Oturumlari Oturumlar1  Ortalama Dogru
Tepki Yiizdeleri Sayisi Tepki Yiizdeleri Sayisi Ortalama Dogru Sayisi Tepki Yiizdeleri
Tepki Yiizdeleri
Ege Tletisim %12,5 (%0-%25) 14 %58,9 (%12,5-%100) 7 %66,07 %62,5 (%25-%87,5)
genigletme (%0-%100)
Replikli %0 (%0-%0) %1,78 (%0-%12,5) %0 (%0-%0) %0 (%0-%0)
Repliksiz ~ %4,16 (%0-%12,5) 919,64 (%0-%50) 910,71 (%0-%25) %12,5 (%12,5-12,5)
Yeni ifade  %8,33 (%0-%12,5) %36,60 (%0-%100) 955,35 (%0-%75) %50 (%12,5-%75)
Tiretme
Can fletisim 0 (%0-%0) 14 %16,07 (%0-%62,5) 7 %16,07 (%0-37,5) %31,25(%12,5-%50)
genisletme
Replikli 0 (%0-%0) 0 (%0-%0) 0 (%0-%0) 0 (%0-%0)
Repliksiz 0 (%0-%0) %1,78 (%0-%12,5) 0 (%0-%0) 0 (%0-%0)
Yeni ifade 0 (%0-%0) %14,28 (%0-%62,5) %16,07 (%0-37,5) %31,25(%12,5-%50)
Uretme
Ali fletisim 0 (%0-%0) 16 933,59 (%12,5-%75) 8 %20,3 (%0-%62,5) %75
genisletme
Replikli 0 (%0-%0) %1,56 (0-%25) %4,68 (%0-%25) %37,5
(%37,5-%37,5)
Repliksiz 0 (%0-%0) 96,25 (%0-%25) %3,12 (%0-%12,5 %0
Yeni ifade 0 (%0-%0) %25,78 (%0-%62,5) %12,5 (%0-%25) %37,5
Tiiretme (%37,5-%37,5)
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ortalama %58,9 (%0-%100) diizeyinde iletisim genislettigi goriilmistiir. Ayrica Ege’nin
izleme verileri incelendiginde ortalama %0 replikli, %12,5 (%0-%12,5) repliksiz ve %50
(%12,5-%75) yeni ifadeler olmak iizere ortalama %62,5 diizeyinde iletisim genislettigi
goriilmiistiir. Ek olarak, Ege’nin 6gretim ve yoklama oturumlarinda araglarla oynamasi
gereken siirelerin sonunda araglari seffaf kutularin igerisine koyarken de iletisim
genislettigi farkedilmis; ancak belirlenen siire disinda oldugu i¢in iletisim genisletmeye

iliskin dogru tepkileri bu verilerin igerisine dahil edilmemistir (Bkz. Tablo 3.1).

Can’in isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama siireci sozel iletisim
genisletme becerisine iliskin verileri incelendiginde, baslama diizeyi oturumlarinda sozel
iletisimi hi¢ genisletmedigi ve iic oturum {ist iiste sozel iletisim baglatma ylizdesinin
replikli, repliksiz ve yeni ifadeler dikkate alindiginda %0 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Can’m yedi yoklama oturumunda ortalama %0 replikli, %0 repliksiz ve %16,07 (%0-
%37,5) yeni ifadeler olmak {izere ortalama %16,07 (%0-%37,5) diizeyinde iletisim
genislettigi gorlilmiistiir. Can’1in dgretim oturumlarinda ise ortalama %0 replikli, %1,78
(%0-%12,5) repliksiz ve %14,28 (%0-%62,5) yeni ifadeler olmak {izere ortalama %16,07
diizeyinde iletisim genislettigi goriilmektedir. Ayrica, Can’in izleme oturumlari verileri
incelendiginde ortalama %0 replikli, %0 repliksiz ve %31,25 (%12,5-%50) yeni ifadeler
olmak tizere ortalama %31,25 (%12,5-%50) diizeyinde iletisim genislettigi goriilmiistiir.
Ek olarak, Can 06gretim ve yoklama oturumlarinda oynarken genellikle araglarla
etkileserek iletisimi genisletmistir; ancak, konusma ortagiyla etkilesime girmemistir. Bu
nedenle, konusma ortagiyla etkilesime girerek iletisim genisletmedigi igin bu veriler,
arastirma verileri icerisine dahil edilmemistir (Bkz. Tablo 3.1).

Ali’nin isitsel replik ve replik siliklestirme uygulama siireci sozel iletisim
genisletme becerisine iliskin verileri incelendiginde, baglama diizeyi oturumlarinda s6zel
iletisimi hi¢ genisletmedigi ve iic oturum {ist iiste sozel iletisim baslatma ylizdesinin
replikli, repliksiz ve yeni ifadeler dikkate alindiginda %0 diizeyinde oldugu gériilmistiir.
Ali’nin sekiz yoklama oturumunda ortalama %4,68 (%0-%25) replikli, %3,12 (%0-
%12,5) repliksiz ve %12,5 (%0-%25) yeni ifadeler olmak iizere ortalama %20,3’ (%0-
%62,5) lizeyinde iletisim genislettigi gorilmiistiir. Ali’nin 6gretim oturumlarinda ise
ortalama %1,56 (%0-%25) replikli %6,25 (%0-%25), repliksiz ve %25,78 (%0-%62,5)
yeni ifadeler olmak tizere ortalama %33,59 (%12,5-%75) diizeyinde iletisim genislettigi

goriilmistiir (Bkz. Tablo 3.1). Ayrica, Ali’nin izleme oturumlari verileri incelendiginde
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ortalama %37,5 (%357,5-%37,5) replikli, %0 repliksiz ve %37,5 (%357,5-%37,5) yeni
ifadeler olmak {izere ortalama %75 (%75-%75) diizeyinde iletisim genislettigi

gorilmistiir.

3.4. Sosyal Gegerlik Bulgulan

3.4.1. Ailelerin caliymanin sosyal gecerligine iliskin goriisleri

Ailelerin arastirmada belirlenen becerilere ve uygulama siirecine iliskin goriiglerini
belirleyebilmek i¢in gelistirilen Sosyal Gegerlik Aile Goriislerini Belirleme Formu kapali
zarf igerisinde anne-babaya verilmis ve formda yer alan sorulari yanitlamalari istenmistir.
Ailelere sunulan formda izleyen sorular sorulmus ve her bir soruya iligkin izleyen yanitlar
alinmustir:

Birinci soruda, “Cocugunuza sozel iletisim becerilerinin 6gretilmesinin
cocugunuzun yasina ve Ozelliklerine uygun oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusu
sorulmustur. Biitiin aileler bu soruya “Evet” yanitini vermistir. Bunun yaninda
cocuklarma sozel iletisim becerilerinin dgretilmesinin neden Onemli oldugunu
sordugumuzda anne-babalardan biri ¢ocuklarinin iletisim problemi yasadigini bu sebeple
Ogretilmesinin faydali olacagini diisiindiiklerini belirtmistir.

Ikinci soruda “Cocugunuza sozel iletisim baslatma becerilerinin gretilmesinin
cocugunuz agisindan 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve biitiin
aileler bu soruya “Evet” yanitin1 vermistir. S6zel iletisim becerilerinin neden dnemli
oldugunu diisiiniiyorsunuz sorusuna bir aile cocugunun kendini ifade edemedigini bundan

dolay1 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ugiincii soruda, “Cocugunuza replik siliklestirme uygulamasi kullanilarak 6gretilen
sozel iletisim becerisini ¢ocugunuzun farkli sosyal ortamlarda ve farkli kisilerle de
kullandigini gozlemlediniz mi?” sorusuna bir anne-baba “Hayir” cevabinmi vermis, diger
iki anne-baba ise “Evet” cevabini vermistir. Bunun yaninda “Diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu soruldugunda bir anne-baba cocuklarinin arkadaglariyla iletisim kurmasinda

olumlu yonde etkileri oldugunu belirtmistir.

Dordiincii soruda, “Replik siliklestirme uygulamasinin ¢ocugunuza dgretilen sézel

iletisim baglatma becerisini 6grenme siirecinde etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
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sorusuna biitliin aileler “Evet” cevabini vermislerdir. Bunun yaninda neden diye

sordugumuzda aileler bu soruyu cevaplamamislardir.

Besinci soruda, “Replik siliklestirme uygulamasinin ¢ocugunuzun iletisim
siirdlirme becerisini arttirmaya katki sagladigini diistinliyor musunuz?” sorusuna biitiin
aileler “Evet” yanitin1 vermistir. Bunun yaninda “Diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu
sorulmus ve bir anne-baba replik siliklestirme uygulamasinin ¢ocuguna fayda sagladigini
ve ¢cocugunun iletisim kurma potansiyelini arttirdigini ifade etmistir. Diger bir anne-baba
ise ¢ocugunun goz kontagr kurma becerisinde artis oldugunu ve ¢ocugunun iletisim

kurarken mutlaka kendileri ile g6z kontagi kurdugunu belirtmistir.

Altinct soruda, “Replik siliklestirme uygulamasinin size goére en olumlu yonlerini
aciklar misiniz?” sorusu sorulmus ve bir anne-baba bu uygulama sayesinde ¢ocugu ile
farkli bir iletisim kurma becerisi kazandigin1 ve gocugunun iletisim kurma becerisini
arttirdigini, diger bir aile ise oyun oynarken iletisimi Once ¢ocugunun baslattigini

belirtmisgtir.

Yedinci soruda, “Replik siliklestirme uygulamasinin size gore en olumsuz yonlerini
aciklar misiiz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iki aile arastirmada kullanilan
uygulamanin herhangi bir olumsuz yonii olmadigini belirtmistir. Ancak diger bir aile
uygulama siiresinin kisa oldugu, daha fazla materyalden yararlanilabilecegini ve

uygulamanin akranlarla yiiriitiilebilecegini belirtmistir.

3.5. Giivenirlik Bulgulari

Arastirmada gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere iki
tiir glivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Hem uygulamaci hem de konusma ortagi i¢in
uygulama giivenirligi verilerinin toplanabilmesi amaciyla her bir denek igin toplam
videolarin %30°u yansiz olarak se¢ilmistir. Giivenirlik verileri Zihin Engellilerin Egitimi
Alaninda yiiksek lisans egitimlerine devam eden ve aynt zamanda Anadolu
Universitesi’nde arastirma gorevlisi olarak ¢alisan ii¢ farkli uzman tarafindan

toplanmistir.
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3.5.1. Gozlemciler arasi giivenirlik bulgulari

Arastirmada  deneklerin  sozel iletisim  baslatma  becerisini  gdsterip
gostermediklerini belirlemek iizere gozlemciler aras1 gilivenirlik verileri, tiim oturumlarin
(baglama diizeyi, Ogretim, aralikli yoklama, izleme, genelleme) en az %30’undan
toplanmistir. Elde edilen verileri “Gortis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig)X100”
(Erbas, 2012, s. 114) formulii kullanilarak gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi

hesaplanmustir.

Her denek i¢in hesaplanan gézlemciler arasi giivenirlik katsayilar1 ve her oturum
icin (baslama diizeyi, Ogretim, aralikli yoklama, izleme, genelleme) hesaplanan

gozlemciler aras1 giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri incelendiginde, her denek i¢in baslama diizeyi,
izleme ve genelleme oturumlarinda gozlemciler arasi gilivenirlik katsayisinin %100
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretim oturumlar1 gozlemciler arasi glivenirlik katsayisi
%96 (ranj; %95-%96,9) ve aralikli yoklama oturumlari gézlemciler arasi giivenirlik

katsayisi ise %95, 8 (ranj; %91,6-%100) olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.2. Gézlemciler Arast Giivenirlik Katsayilari

Ege Can Ali Toplam
Baslama diizeyi %100 %100 %100 %100
Ogretim %95 %96.25 %96,9 %96
Aralikh

%91,6 %100 %95,8 %95,8
Yoklama
izleme %100 %100 %100 %100
Genelleme %100 %100 %100 %100

3.5.2. Uygulama giivenirligi bulgulari

Arastirmada uygulamaci ve konugsma ortagimin replik siliklestirme uygulamasini
giivenilir bir sekilde uygulayip uygulamadigini belirlemek ve aragtirmanin planlandigi
sekilde yiiriitiiliip yiiriitiilmedigine karar vermek i¢in tim oturumlarin (Baslama diizeyi,
Ogretim, aralikli yoklama, izleme ve genelleme) en az %30’undan uygulama giivenirligi
verileri toplanmistir. Elde edilen veriler “Go6zlenen Uygulamacit Davranigi/Planlanan

Uygulamaci DavranisiX100” (Erbas, 2012, s. 126) formiilii ile hesaplanarak hem
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uygulamact hem de konusma ortagi i¢in uygulama giivenirligi katsayilar1 hesaplanmistir.

Tablo 3.3’te uygulamaciya ait uygulama giivenirligi katsayilarina yer verilirken, Tablo

3.4’te ise konusma ortagina ait uygulama giivenirligi katsayilarina yer verilmektedir.

Tablo 3.3. Uygulamact igin Uygulama Giivenirligi Katsayilar

Ege Can Ali Toplam
Baslama diizeyi %100 %97,5 %100 %99
Ogretim %94,5 %92 %96,4 %94,3
Aralikh

%95 %93,8 %96,6 %95,1
Yoklama
izleme %90 %97,5 %97,5 %95
Genelleme %90 %90 %100 %93,3

Uygulamaci i¢in uygulama giivenirligi verileri incelendiginde, baslama diizeyi

oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1 %99 (ranj: %97,5-%100), 6gretim

oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayist %94,3 (ranj: %92-%96,4), aralikli yoklama

oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1 %95,1 (ranj:%93,8-%96,6) ve genelleme

oturumlari1 uygulama giivenirligi katsayist %93,3 (ranj:%90-%100) elde edilmistir.

Tablo 3.4. Konusma Ortagi icin Uygulama Giivenirligi Katsayilari

Ege Can Ali Toplam
Baslama diizeyi %100 %98,7 %100 %99,5
Ogretim %93,75 %96,25 %95,9 %95,3
Aralikh

%97,6 %94,5 %97,3 %96,4
Yoklama
izleme %93,75 %96,8 %100 %96,8
Genelleme %93,75 %90 %2100 %94,5

Konusma ortagina iligkin uygulama giivenirligi verileri incelendiginde, baslama

diizeyi oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayisi %99,5 (ranj: %98,7-%100), 6gretim

oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayist %95,3 (ranj: %93,75-%96,25), aralikli

yoklama oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1 %96,4 (ranj:%94,5-%97,6) ve
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genelleme oturumlart uygulama giivenirligi katsayisi %94,5 (ranj:%90-%100) elde

edilmistir.
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4. TARTISMA
4.1. Tartisma

Bu arastirmada, OSB’li c¢ocuklara isitsel replik ve replik siliklestirme
uygulamasinin; sozel iletisim baslatma becerisinin ediniminde, farkli ortam, ara¢ ve
kisilere genellemesinde, edinilen becerinin birinci, ikinci ve dordiincii haftada
kaliciliginin korunmasindaki etkileri incelenmistir. Ek olarak arastirmada isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasi siiresince iletisim genisletme becerisinin ne dilizeyde
gerceklestigi incelenmistir. Ayrica, ¢alismaya katilan ailelerin ¢alismaya iligkin goriisleri
de degerlendirilmistir. izleyen béliimde arastirmada elde edilen bulgular ayri olarak

arastirma sorularini yanitlayacak bigcimde tartisilmistir.

Arastirma bulgular, isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin OSB’li
bireylerin sozel iletisim baslatma becerisinin edinimi tizerinde %100 dogruluk diizeyinde
etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin edinim diizeyindeki etkililik bulgulart alan
yazinda replik siliklestirme uygulamasinin sozel iletisim becerilerinin 6gretiminde etkili
oldugunu gosteren diger arastirmalarin bulgulariyla tutarli oldugu goriilmektedir (Brown
vd., 2008; Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan, 1993; Ledbetter-Cho vd.,
2015). Bununla birlikte alan yazinda replik siliklestirme uygulamas ile ilgili arastirmalar
uygulamay1 gergeklestiren kisiler ve uygulama ortami agisindan ele alindiginda, ailelerin
hem uygulamaci hem de konugma ortagi olarak evde replik siliklestirme uyguladigi
yalnizca bir aragtirmaya rastlanmaktadir (Reagon ve Higbee, 2009). Bu arastirmada farkli
olarak replik siliklestirme uygulamasi aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmigken, anne
ya da babalar yalnizca konusma ortagi olmuslardir. Ayrica alan yazindaki replik
siliklestirme uygulamas i¢inde ¢oklu 6rnek sunumuna yer veren arastirma sayisinin da
oldukga sinirli oldugu géze carpmaktadir (Garcia-Albea vd., 2014; Groskreutz vd., 2015;
Howlett vd., 2011). Bu arastirmanin bulgulari hem ailelerle yiiriitiilen hem de ¢oklu 6rnek
sunumuna yer veren daha onceki arastirmalarin bulgulariyla da benzerlik gdstermektedir.
Bu aragtirmanin, deneklerin evlerinde yiiriitiilmesi, konusma ortaginin anne-baba olmasi
ve ¢oklu 6rnek sunumuna yer vermesi nedeniyle OSB’li bireylere sozel iletisim baglatma
becerisinin 6gretimiyle ile ilgili alanyazin1 hem genislettigi hem de katki sagladig:
diistiniilebilir.

Alanyazinda replik siliklestirme uygulamasinin etkinlik cizelgeleri ile birlikte

uygulandigi (Eli¢in ve Avcioglu, 2014; Krantz ve McClannahan, 1993;1998; Stevenson,
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Krantz ve McClannahan, 2000; Wichnick vd., 2010a) ve etkinlik ¢izelgeleri olmadan
uygulandigr (Ganz vd., 2012; Garcia-Albea vd., 2014) arastirmalara rastlanmaktadir.
Aragtirmanin bulgulari, hem etkinlik ¢izelgeleri kullanilmadan hem de kullanilarak
yiritillen replik siliklestirme arastirmalarinin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir
(Krantz ve McClannahan, 1993; 1998; Wichnick vd., 2010a; Ganz vd., 2012; Garcia-
Albea vd., 2014; Wichnick-Gillis, Vener ve Poulson, 2016). Son yillarda yiiriitiilen
arastirmalarda, replik siliklestirmenin dogal ortamlarda ve etkinlik c¢izelgeleri
kullanilmadan uygulanmasi Onerilmektedir (Akers vd., 2015; Garcia-Albea vd., 2014).
Dolayisiyla bu aragtirmanin etkinlik ¢izelgeleri kullanilmadan dogal baglamda
gercgeklestirilerek etkili sonuglar vermesi daha onceki ilgili aragtirma sonuglarini da

desteklemektedir.

Ulusal alan yazinda replik siliklestirme uygulamasinin kullanildig1 yalnizca bir
arastirma bulunmaktadir (Eli¢in ve Avcioglu, 2014). Eli¢in ve Avcioglu (2014) tarafindan
yiirlitiilen aragtirmada etkinlik cizelgeleri kullanilarak klasor i¢ine gomiilen bas konus
cihazlariyla duygular ayirt etme becerisi dgretilmistir. Ulkemizde ilk olan calismayla bu
calismanin replik siliklestirme uygulamasinda bas konus cihazlarinin kullanilmas: ve
bulgular1 agisindan benzerlik gosterdigi; ancak bu c¢alismada etkinlik ¢izelgelerinin
kullanilmamasi, oyuncaklara bas konuslarin monte edilmesi, dogal ortam olarak evde
yiriitiilmesi, konugsma ortaginin anne-baba olmasi ve ¢oklu uyaran sunumuna yer
verilmesi agisindan farklilik gosterdigi diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin
bulgularmin replik siliklestirme uygulamasi ile ilgili ulusal alan yazini hem genislettigi

hem de onemli katkilar sagladig: diistintilmektedir.

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde replik siliklestirme uygulamasi
icerisinde replik Ogretimi sirasinda c¢ogunlukla elle yonlendirme uygulamasinin
kullanildig1 géze garpmaktadir (Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan, 1993;
Reagon ve Higbee, 2009). Ancak son yillarda alanyazinda repliklerin 6gretiminde farkl
Ogretim yontemi olarak ipucunun giderek arttirilmasi yonteminin kullanildigi goriilmekte
ve bu yontemin kullanildig1 yalnizca bir arastirmaya rastlanmaktadir (Groskreutz vd.,
2015). Groskreutz ve arkadaglarinin ¢alismasina benzer olarak bu aragtirmada da replik
Ogretimi sirasinda repliklerin kullannmina kadar belirlenen beceri basamaklari igin
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemi kullanilmistir. Ayrica bu iki arastirma

sonuglar1 acisindan ele alindiginda bulgularinin tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.
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Dolayisiyla arastirmanin bu yoniliyle de alanyazini destekledigi ve Onemli katkilar

sagladig diistiniilmektedir.

Arastirmanin genelleme bulgulari, edinilen sozel iletisim baslatma becerisinin
birinci denek i¢in %75 ve diger denekler i¢cin %100 dogruluk diizeyinde genelledigini
gostermektedir. Alanyazinda replik siliklestirme arastirmalarinin ilk  yiritildigi
yillardan bu yana toplam 25 arastirmanin 21’inde genelleme verilerinin toplandigi
goriilmektedir (Sellers vd., 2016; Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan,
1998). Konuya iligskin ¢aligsmalar iki arastirmada genelemenin saglanamadigi (Gnaz vd.,
2012; Lee ve Sturmey, 2014) dort aragtirmada ise genellemenin sinirli diizeyde oldugu
goriilmektedir (Argot vd. 2008; Wichnick, 2010a; Garcia-Albea vd., 2014 ve Ledbetter-
Cho vd. 2015). Alan yazinda genellemenin calisildigi diger aragtirmalarda edinilen
becerilerin farkli ortamlara, kisilere ve araglara genellenebildigi rapor edilmektedir
gostermektedir (Brown vd., 2008; Ganz vd., 2008; Reagon ve Higbee, 2009; Sarokoff,
Taylor ve Poulson 2001). Bu arastirmanin bulgulari incelendiginde alanyazinda birinci
denegin bulgularinin genellemenin sinirl diizeyde oldugu arastirma bulgulartyla (Argot
vd. 2008; Wichnick, 2010a; Garcia-Albea vd., 2014 ve Ledbetter-Cho vd. 2015), ikinci
ve lclincii denegin bulgularinin ise genellemenin saglandig1 arastirmalarin bulgulariyla
tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgularinin hem

alanyazini genislettigi hem de alanyazina katki sagladig: diisiiniilebilir.

Arastirma bittikten bir ve iki hafta sonra toplanan izleme verileri incelendiginde her
ic deneginde edindikleri becerileri %100 dogruluk diizeyinde koruduklari goriilmektedir;
ancak, dort hafta sonra toplanan izleme verilerine gore birinci denegin %75 dogruluk
diizeyinde edindigi beceriyi korudugu goriiliirken, ikinci denegin ise %100 dogruluk
diizeyinde edindigi beceriyi korudugu goriilmektedir. Replik siliklestirme uygulamasina
iliskin alanyazin incelendiginde 15 arastirmada izleme bulgusuna rapor edildigi
goriilmektedir (Betz vd., 2011; Brodhead vd., 2016; Howlett vd., 2011; Ledbetter-Cho
vd., 2015; MacDuft vd., 2007). Konuya iligskin arastirmalar icerisinden bes aragtirmada
deneklerin edindikleri becerileri siirdiiremedikleri (Betz vd., 2011; Ganz vd., 2012;
Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan, 1993; Pollard vd., 2012), 10
arastirmada ise deneklerin edindikleri becerileri siirdiirdiikleri belirtilmistir (Stevenson,
Krantz ve Mc Clannahan, 2000; Sarakof, Taylor ve Poulson; 2001; McDuff vd., 2007;
Dotto-Fojut vd., 2011; Ledbetter-Cho vd., 2015; Brodhead vd., 2016). Arastirma
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bulgular1 incelendiginde birinci denegin bulgularinin alanyazinda izlemenin sinirh
diizeyde saglandigi arastirma bulgulariyla, ikinci denegin bulgularinin ise izlemenin
saglandigr arastirma bulgulariyla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla
arastirmanin izleme bulgularinin hem alanyazini genislettigi hen de alanyazina katki

sagladig diistiniilmektedir.

Aragtirmanin iletisim genisletme becerisine iligkin bulgulari, replik siliklestirme
uygulamasi siiresince zamanlayici galistirilmadan onceki ve zamanlayici ¢alistirildiktan
sonraki zaman dilimlerinde yoklama oturumlarinda birinci denekte ortalama %551 yeni
ifade olmak {izere ortalama %66,07 diizeyinde, ikinci denekte ortalama %16,07’si yeni
ifade olmak {iizere ortalama %16,07 ve liclincii denekte %12,5’1 yeni ifade olmak {izere
ortalama %20,3 diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretim
oturumlarinda ise birinci denekte%36,60’1 yeni ifade olmak iizere ortalama %58,9, ikinci
denekte 9%14,28’1 yeni ifade olmak {izere ortalama %16,07 diizeyinde, iiclincli denekte
%25,78’1 yeni ifade olmak {izere ortalama %33,59 diizeyinde gergeklestigi
goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde replik siliklestirme uygulamasi ile yiiriitiilen
calismalardan yalnizca ikisinde hem iletisim baslatma hem de genisletme becerilerinin
calisildigr goriilmektedir (Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan, 1998).
Garcia-Albea vd. (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada iletisim genisletmenin birinci
denekte en fazla tig, ikinci denekte en fazla bir, ti¢iincii denekte her oturumda en fazla iki
ve dordiincii denekte en fazla iki kez replikli ifadelerin, repliksiz ifadelerin ve
onaylamalarin gerceklestigi belirtilmistir. Ayrica c¢alismada yeni ifadeler tiiretme,
konusma ortagi replikli ve konusma ortagi repliksiz iletisim genigletmenin her oturumda
birinci denekte en fazla g, ikinci denekte en fazla dort kez gergeklestigi, tigiincti denekte
yalnizca bir kez iletisim genisletmenin goriildiigii ve dordiincii denegin ise yeni ifadeler,
konusma ortagi replikli ve konusma ortagi repliksiz ifadeler kullanarak iletisim
genigletmedigi rapor edilmistir. Garcia-Albea vd. (2014) tarafindan yiiriitiilen arastirma
ile benzer Ozellikler gosteren bu arastirma karsilastirildiginda; bu arastirmada iletigim
genisletme diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Krantz ve McClannahan,
(1998) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise iletisim genisletmenin 6gretim oturumlarinda
birinci denekte yedi, ikinci denekte 16 ve flgiincii denekte 12 kez gergeklestigi
belirtilmistir. Ayrica, ortama yeni bir konugma ortag: girdiginde iletisim genisletmenin

birinci denekte 32, ikinci denekte 20 ve iiclincii denekte 23 kez gerceklestigi rapor
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edilmistir. Krantz ve McClannahan (1998) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yalnizca iki
repligin farkli etkinlikler igerisinde Ogretildigi; ancak, iletisim genisletme sayilarinin
repliklere gore ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. Ciinkii Krantz ve McClannahan
(1998) tarafindan iletisim genisletme sayilari hesaplanirken konusma ortaginin soézel
tepkilerine karsilik denek tarafindan soylenen ifadelerin kiimiilatif toplamlarinin
hesaplandigi rapor edilmektedir. Krantz ve McClannahan (1998) tarafindan yiiriitiilen
calismadan farkli olarak bu arastirmada sekiz replige iliskin Ogretim yapilmis ve
deneklerin konusma ortaginin ardindan ilk iletisim genisletme diizeyleri dikkate
alinmigtir. Garcia-Albea vd. (2014) ve Krantz ve McClannahan, (1998) tarafindan
yiritillen arastirmalarda replik siliklestirme uygulamasmin deneklerin iletisim
genisletme diizeylerinde bir artisa neden oldugu rapor edilmektedir. Bu arastirmada da
iki ¢alismayla benzer olarak galismanin ana bagimli degiskeni sozel iletisim baglatma
becerilerinin kazandirilmasi olarak planlanmasina ragmen uygulama sirasinda deneklerin
iletisim genisletme becerilerinde de bir artis oldugu belirlenmis, denekler iletisim
genislettiklerinde yalnizca sozel ve sosyal olarak pekistirilmistir. Deneklerin her bir
oyuncaga iligkin belirlenen siire boyunca iletisim baslatma davranislar1 disindaki s6zel
ifadeleri iletisim genisletme olarak kabul edilmistir. Deneklerin iletisim genisletme
davraniglart incelendiginde, deneklerin iletisim genisletme diizeylerinin %100’
ulagsmasa da kendi iginde bir ilerleme gosterdigi dikkat gekmektedir. Deneklerin iletisim
genisletirken, ¢ogunlukla yeni ifade tiirettiklerine ya da konusma ortaginin bir 6nceki
oturumda sdylediklerinin bir kismini sdylemelerine iligskin bulgularin da énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu bulgularin iletisim baslatma ve genisletme becerilerinin 6gretildigi
diger arastirma bulgulariyla tutarli oldugu goriilmekle birlikte diger aragtirmalardaki
iletisim genigletme diizeylerinden daha fazla bir artis saglandigi da one siiriilebilir
(Garcia-Albea vd., 2014; Krantz ve McClannahan, 1998). Dolayisiyla arastirmanin
iletisim genisletme becerilerine iliskin elde edilen bulgularmin ilgili alanyazini

destekleyerek genislettigi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin sosyal gegerlik bulgulari, anne-babalarin isitsel replik ve replik
siliklestirme uygulamasina iliskin olumlu goriisler bildirdigini  gostermektedir.
Arastirmada anne-babalardan alinan goriislere dayali sosyal gecerlik bulgulari, replik
siliklestirme uygulamasi ile sozel iletisim becerilerinin 6gretildigi diger arastirmalarin

sosyal gecerlik bulgular ile tutarlilik gostermektedir (Eligin ve Avcioglu, 2014; Garcia-
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Albea vd., 2014). Konuya iliskin gliniimiize kadar olan 25 arastirmadan yalnizca
dordiinde sosyal gegerlik verisinin toplandigi (Eligin ve Avcioglu, 2014; Garcia-Albea
vd., 2014; Howlett vd., 2011; Lee ve Sturmey, 2014) bir arastirmada (Dotto-Fojut vd.,
2011) ise hazirlanan repliklerin sosyal gegerligini arttirmak i¢in uzmanlardan goriis
alindig1 goriilmektedir. Alan yazinda geriye kalan arastirmalarda ise sosyal gegerlik
bulgusuna rastlanmamaktadir (Argott vd., 2008; Ledbetter-Cho, vd., 2015; Wichnick,
vd., 2010a). Sosyal gecerlik bulgularina rastlanan yalnizca bir ¢alismada uzmanlarin yan1
sira ailelerden (Elicin ve Avcioglu, 2014), bir calismada ise uzmanlarin yani sira
tiniversite 0grencilerinden (Garcia-Albea vd., 2014) sosyal gegerlik verisi toplandigi
goriilmektedir. Soyal gegerlik verilerinin toplandigi diger arastirmalarda ise uzmanlardan
ve Ogretmenlerden sosyal gegerlik verisi toplandigi goze carpmaktadir (Howlett vd.,
2011; Lee ve Sturmey, 2014). Tiim bu ¢aligmalarda, replik siliklestirme uygulamasina
iliskin olumlu gortislerin bildirildigi; dolayisiyla diger aragtirmalarin sosyal gegerlik
bulgulariyla arastirmanin bulgularmin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Diger
arastirmalardan farkli olarak bu arastirmada bir aile ¢aligmanin sonunda ¢ocuklarinda g6z
kontag1 kurma siiresinin uzadigini1 ve ¢ocuklarinin akranlari ile oyun oynarken iletisim
baslattigini belirtmistir. Diger bir aile ise ¢ocuklariin iletisime girme diizeyinde bir artig
oldugunu ifade etmistir. Arastirmada goz kontagi kurma siiresinin artmasina iliskin sosyal
gecerlik bulgusunun ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun arastirmada konusma
ortagina bakmanin replik Ogretimi beceri basamaklar1 arasinda yer almasindan ve
deneklerin konusma ortagi olarak ailelerini daha ¢ok tercih etmelerinden kaynaklandigi
diisiintilebilir. Alanyazindaki diger arastirmalar sosyal gecerlik bulgular1 agisindan
dikkate alindiginda ozellikle g6z kontagi siiresinin arttigina iliskin bir bulguya
rastlanmamaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin sosyal gecerlik bulgularinin hem

alanyazini destekledigi hem de alanyazina katki sagladig: 6ne stirtilebilir.

Arastirma farkli bir boyut olarak uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi
giivenirlik verileri acisindan incelendiginde, tiim oturumlarda goézlemcilerarasi
giivenirligin ortalama %98,3, uygulamaci uygulama giivenirliginin ortalama %95,3 ve
konusma ortagi uygulama giivenirliginin de ortalama %96,5 diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmanin  yiiksek  giivenirlikle sonuglandigi
diistiniilmektedir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde yiiksek uygulama

giivenirligi ile yiriitiilmiis ¢alismalara rastlanmaktadir (Brodhead vd., 2016; Eligin ve
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Avcioglu, 2014; Garcia-Albea vd., 2014). Bununla birlikte bu c¢alismayla tutarli olarak
anne-babalarin konusma ortagi oldugu tek arastirmada da uygulama giivenirligi %89
olarak rapor edilmistir. Diger calismalardan farkli olarak bu arastirmada hem uygulamaci
hem de konugsma ortagi i¢in ayr1 ayr1 uygulama giivenirligi katsayis1 hesaplanmis ve
giivenirligin yliksek diizeyde oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla aragtirmada uygulama
giivenirligi verilerinin toplanmis olmasi sinirli sayida giivenirlik verisinin toplandigr ilgili

alanyazini destekledigi ve alanyazina katki sagladig diisiiniilmektedir.

Arastirmanin etkililik, genelleme, izleme ve sosyal gecerlik bulgulart olumlu
olmasina ragmen, bu arastirmanin uygulama siirecindeki bazi noktalarinin tartigilmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Ik olarak, Ege birinci ve ikinci baslama diizeyi oturumlarinda bir kez iletisim
baslatma davranis1 sergilerken, Can’in ve Ali’nin baslama diizeyi oturumlarinda sozel
iletisim baglatma davranisini hi¢ sergilemedigi goriilmektedir. Sekil 3.1 incelendiginde,
replik siliklestirme uygulamasinin baslamasiyla birlikte Ege ve Ali’nin sozel iletisim
davraniglarinda anlamli degisiklikler olmasina ragmen, Can’in performansinda ii¢lincii
aralikli yoklama oturumunun sonuna kadar herhangi bir degisiklik goriilmemektedir. Bu
durumun, arastirmada kullanilan oyuncaklarin pilli ve ses ¢ikaran oyuncaklar olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmiis ve oyuncaklarin ses ¢ikarma 6zelligi ortadan kaldirilarak
uyarlama yapilmistir. Bu uyarlama Can’in ilgisinin ses ¢ikaran oyuncaktan konusma
ortagina yonelmesini saglamis ve dordiincii yoklama oturumunda ani bir yiikselmeyle
sekiz oyuncagin besinde sozel iletisim girisimi baglatma performansi artmistir. Ayrica
Can’m verilerindeki bu ani yiikselmenin bir baska nedeninin de replik siliklestirme
uygulamasinda isitsel repliklerin kaydedildigi bas konuslar oldugu diisiiniilebilir.
Ogretim oturumlarinda repliklerin kaydedildigi bas konuslar, Can’m sozel iletisgim
davranigini sergilemesi icin ipucu niteligi tasimis olabilir. Bununla birlikte Sekil 3.2 de
replik siliklestirme siireci sona erdikten sonra Can’in dogru tepkilerinin arttig
goriilmektedir. Can’in yoklama oturumlarinda uygun tepki vermemesinin bir diger
nedeninin &gretim oturumlarinda kullanilan replikler oldugu da disiiniilebilir.
Dolayisiyla Can’in dordiincii yoklama oturumunda siliklestirme basamaklarinin sonuna
gelindigi i¢in iletisim baslatma beceri yiizdesinin arttig1 diisiintilebilir.

Ikinci olarak arastirmada iigiincii denek olarak yer alan Ali igin replik siliklestirme

uygulamasina iligskin bir uyarlama yapilmistir. Calismaya baslamadan 6nce oyuncak ve
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pekistirec tercih degerlendirmesi sonucunda belirlenen oyuncaklar sunuldugunda Ali’nin
bu oyuncaklarin sesli olmasindan dolayr oynamak istemedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla,
Ali i¢in belirlenen biitiin oyuncaklarin pilleri ¢ikartilmis ve oyuncaklarin ses ¢ikarmasi
engellenmistir. Ali’nin OSB’nin tani kriterleri arasina giren duyusal uyaranlara kars1 asir1

tepki vermesi nedeniyle bu durumun ortaya ¢iktig1 diistiniilebilir.

Ucgiincii olarak Ege’nin farkli ortam, kisi ve araglar arasindaki genelleme diizeyinin
%75 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ege i¢in genellemenin sinirli diizeyde olmasinin,
denegin genelleme On-test verileri toplanirken kullanilan oyuncaklara siire¢ igerisinde

takint1 gelistirmesinden kaynaklandig diistiniilebilir.

Dordiincii olarak yalnizca Ege’nin edindigi becerileri dort hafta sonra %75
diizeyinde korudugu goriilmiistiir. Ege’nin izleme verisindeki bu diisiisiin, konusma
ortaginin isten déonme zamaninin gecikmesi nedeniyle izleme oturumunun geg¢ saatte
gerceklesmesinden, denegin yorgun olmasi ve uykusunun gelmesinden kaynaklandigi
diistintilebilir.

Besinci olarak deneklerin sbzel iletisimi genisletme beceri yiizdeleri
incelendiginde, baglama diizeyinde sinirli sayida iletisim genisletme davranist gosteren
deneklerin ek olarak herhangi bir uygulamanin yliriitilmedigi iletisim genisletme
becerilerinde artis oldugu goézlenmistir. Birinci denegin yoklama oturumlarindaki iletisim
genisletme becerisine iliskin veriler incelendiginde (Bkz. Tablo 3.1) ortalama %66,07
diizeyinde iletisim genislettigi goriilmektedir. ikinci denegin yoklama oturumlarindaki
iletisim genisletme becerisine iligkin verileri incelendiginde ortalama %16,07 diizeyinde
iletisim genislettigi goriilmektedir. Ugiincii denedin yoklama oturumlarmdaki iletigim
genisletme becerisine iligskin verileri incelendiginde ortalama %20,3 diizeyinde iletisim
genislettigi goriilmektedir. Birinci denegin 6gretim oturumlarindaki iletisim genigletme
becerisine iliskin veriler incelendiginde (Bkz. Tablo 3.1) ortalama %58,9 diizeyinde
iletisim genislettigi goriilmektedir. Ikinci denegin &gretim oturumlarindaki iletigim
genisletme becerisine iligkin verileri incelendiginde ortalama %16,07 diizeyinde iletisim
genislettigi goriilmektedir. Uciincii denegin dgretim oturumlaridaki iletisim genisletme
becerisine iligkin verileri incelendiginde ortalama %33,59 diizeyinde iletisim genislettigi
goriilmektedir. Veriler, hem yoklama oturumlarinda hem de 6gretim oturumlarinda yeni
ifadelerle iletisim genisletmenin deneklerin iletisim genisletme becerisi igerisinde dnemli

bir yer tuttugunu gostermektedir. Ancak, birinci denegin iletisim genisletme beceri
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yiizdesinin, ikinci ve {i¢lincii denegin iletisim genisletme beceri yiizdelerinden yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumun konusma ortaklarinin etkilesim diizeyleri arasindaki

farkliliktan kaynaklanmis oldugu diistiniilebilir.

fletisim genisletme becerisinin dgretim ve yoklama oturumlarindaki verileri
incelendiginde deneklerin ¢ogunlukla yeni ifadelerle iletisim genislettigi goriilmektedir.
Ancak denekler her ne kadar yeni ifadelerle iletisim genisletmis olsa da bu durum her
oturumda deneklerin farkli bir yeni ifade ile iletisim genislettiklerini gdstermemektedir.
Aksine hem yoklama oturumlarinda hem de 6gretim oturumlarinda deneklerin genel
olarak benzer ifadeleri kullandigi belirlenmistir. Bu durum deneklerin bir Onceki
oturumda iletisim genislettiklerinde pekistirilmis olmalarindan ve OSB’li bireylerin

iletisim becerilerindeki sinirliligindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmada, OSB’li bireylere s6zel iletisim becerilerinin 6gretiminde isitsel replik
ve replik siliklestirme uygulamasmin etkili oldugu sonucuna ulasilsa da arastirma
sonuglarini etkileyebilecek bazi smirliliklar bulunmaktadir. Izleyen béliimde arastirma

stirecinde karsilagilan sinirliliklara yer verilmektedir.

4.2. Smrhhklar
Bu aragtirmanin asagida siralanan siirhiliklari oldugu diisiiniilmektedir:

1. Arastirmaya OSB tanili olan, yaglar1 5 yas ve 6 yas 9 ay arasinda degisen li¢ erkek
denek katilmistir. Bu nedenle bu arastirma yalnizca arastirmaya katilan deneklerle
stirhdir.

2. Aragtirmada, deneklerle dogal uyaranlarin varhiginda sozel iletisim baslatma
davraniginin ¢alisilabilmesi i¢in oyuncaklar kullanilmistir. Ara¢ setleri deneklerin
tercihleri dikkate alinarak olusturulmus, ancak ara¢ setleri igerisinde iki farkli
oyuncak kategorisinden iki farkli oyuncak yer almig ve deneklerle toplam sekiz
oyuncak ile calisilmistir. Daha fazla uyaranin deneklerin genelleme diizeylerinin
arttiracagl disiliniildiigiinde, az sayida oyuncakla caligmak bu arastirmanin bir
smirliligr olarak diistiniilmektedir.

3. Arastirmada genelleme verileri deneklerin evlerinde ve uygulamaya katilmayan
diger veliler ile yiiriitiilmiistiir. Bu yoniiyle bakildiginda genelleme oturumlarinin

deneklerin edindikleri beceriyi okul gibi diger dogal ortamlara ve akranlar1 gibi diger
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kisilere genelleyip genellemedigi degerlendirilememistir. Bu  durumunda
aragtirmanin bir sinirliligt oldugu diistintilmektedir.

4. Upygulama siirecinin yaz tatiline gelmesinden dolayr 6gretmenlerden aragtirmanin
sosyal gecerligine iligkin veriler toplanamamis; sosyal gecerlige iliskin bulgular
yalnizca anne-babalardan toplanmistir. Sosyal gecerlik bulgularinin yalnizca anne-
babalardan toplanmis olmas1 bu aragtirmanin bir sinirliligi olarak diigiiniilmektedir.

5. Aragtirmada iigiincii denekten yalnizca iki izleme verisi alinabilmistir. Bu yoniiyle
bakildiginda biitiin deneklerden ii¢ izleme verisinin toplanamamasi bu aragtirmanin

bir sinirliligt olarak diistintilmektedir.

4.3. Oneriler

Isitsel replik ve replik siliklestirme uygulamasinin OSB’li bireylere sozel iletigim
becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Izleyen boliimde arastirmanin
bulgulari, aragtirma siirecinde karsilasilan sorunlar, arastirma sirasindaki goézlemler,
tartisma ve sosyal gecerlik bulgularn1 dikkate alindiginda uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

1. Ailelere ve OSB’li bireylerle ¢alisan uygulamacilara/uzmanlara isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasini sozel iletisim baslatma, iletisim siirdiirme, talep
etme vb. sozel iletisim becerilerinin 6gretiminde kullanmalar1 6nerilebilir.

2. Ailelere ve uygulamacilara/uzmanlara replik 6gretimi i¢in isitsel replikler igin
bas konus vb. teknolojik cihazlarin kullanimi 6nerilebilir.

3. Ailelerin ve akranlarin OSB’li bireyle etkilesim kurabilmesini kolaylastirabilmek
icin g¢ocugun tercih ettigi ¢ok cesitli tiirde oyuncaklara iliskin repliklerin
belirlenmesi ve bu repliklerin oyuncaklara monte edilen bas konus yardimiyla
Ogretiminin gerceklestirilmesi dnerilebilir.

4. Ailelerin, uygulamacilarin ve akranlarin konugma ortagi olmasi, dogal ortamda
iletisim girisimi baglatma becerisinin yani sira iletisim slirdiirmeye iliskin es

zamanli ¢aligmalarin yapilmasi dnerilebilir.
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4.3.2.

Genel egitim ve 0zel egitim siniflarindaki 6gretmenlerin oyun ortami disinda yine
dogal baglamda yemek yeme, sanat etkinligi gibi farkli etkinliklerde de isitsel
replik ve replik siliklestirme uygulamasini kullanmalar1 onerilebilir.

Okuma yazma bilen ¢ocuklar i¢in isitsel replikler yerine gorsel/yazili repliklerin
kullanilmast onerilebilir.

Dogal baglamda ¢ocuklarin replikli ifadelerinin disinda yeni ifadeler iiretmelerini

saglayacak 0gretim firsatlarinin yaratilmasi onerilebilir.

fleri arastirmalara yonelik 6neriler

Benzer arastirmalarin, OSB’li bireylere sozel iletisim becerilerinin OSB’li
bireylerin devam ettikleri okullarda, 6gretmenlerin ya da akranlarin konusma
ortagi oldugu arastirmalarin yiiriitiilmesi dnerilebilir.

Bu aragtirmada yer alan deneklerin 6zelliklerinden farkli 6zelliklere sahip (yas,
cinsiyet, farkli yetersizlik derecesi vb.) deneklerle yiiriitiilmesi 6nerilebilir.
Benzer arastirmalarda ¢ok cesitli tiirde ve daha fazla sayida repligin kullanilmasi
ve siliklestirilmesine iliskin arastirmalarin yiiriitiilmesi onerilebilir.

Etkilesimli iletisim siirdiirme gibi farkli sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin
calisildigi arastirmalar tasarlanabilir.

Genel egitim smiflan igerisindeki okul Oncesi Ogretmenleri ile 6zel egitim
O0gretmenlerinin uygulamaci ve konusma ortagi olarak yer aldig1 arastirmalarin
yiiriitiilmesi onerilebilir.

Anne babalarin ve akranlarin konugma ortagi olma durumunda uygulanan iki
farkli replik siliklestirme uygulamasimin etkililikleri  ve  verimlilikleri
karsilastirilabilir.

Isitsel ve gorsel replikler kullanilarak tasarlanan iki farkli tiirde replik siliklestirme
uygulamasi etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirilabilir.

Sozel iletisim becerilerinin 6gretiminde replik siliklestirme uygulamasi, farkli
bilimsel dayanakli uygulamalarla etkililik ve verimlilik agisindan
karsilastirilabilir.

Dogal baglam olarak oyun diginda farkli baglamlara iligkin 6zellikle yeni ifadeler

iiretmeye odaklanan aragtirmalar tasarlanabilir.
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EK-1. Veli izin Formu

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerin Sozel Etkilesim Becerilerini Arttirmada
Isitsel Replik ve Replik Siliklestirme Uygulamasimn Etkililigi konulu bu ¢alisma yiiksek
lisans tez ¢alismasi kapsaminda olup, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin
Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda calismakta olan Ars. Gor. Cetin TOPUZ
tarafindan Dog. Dr. Burcu ULKE — KURKCUOGLU damismanliginda yiiriitiilecektir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda ¢ocugunuzdan bilimsel arastirma verisi
toplanacaktir ve kamera goriintiisii ¢ekilecektir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler,
sadece bilimsel amaclhh olarak kullanilacak ve arastirmanin amacit disinda
kullanilmayacaktir. Arastirmanin verileri ve goriinti kayitlari, bilimsel toplantilarda,
seminerlerde, lisans ve lisansiistii derslerde sunulabilir, ancak hi¢bir sekilde ficlincii
kisilerle paylasilmayacaktir. Cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

Cocugunuzun arastirmaya katilimi sizin onaymniz ve goniilli olmaniz esasina
dayanmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak katilan tiim katilimcilarin kimlik bilgileri ve
isimleri gizli tutulacak ve katilimcilara gecek isimlerini cagristirmayan kod isimler
verilecektir. Cocugunuzdan toplanan veriler arastirmaci tarafindan bes yil siire ile
korunacak, sonrasinda ise imha edilecektir.

Calisma sliresince arastirmaci, sizi ve ¢ocugunuzu rahatsiz edebilecek ve
arastirmanin amacint asan herhangi bir soru ve talepte bulunmayacaktir. Calisma
stiresince herhangi bir sebeple rahatsizlik duyarsaniz, sizin ve ¢ocugunuzun iizerinde
fiziksel ve psikolojik bir risk tasidigini hissederseniz calismadan istediginiz zaman
ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumundan ¢ocugunuza ait veriler
imha edilecektir.

Gondiilli kathm formunu okumak ve degerlendirmek {izere zaman ayirdiginiz igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorulariniz ve goriisleriniz i¢in Cetin TOPUZ
(cetintopuz@anadolu.edu.tr / 0543 587 76 25) ile iletisime gegebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi: Cetin TOPUZ
Adres : Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi E Blok No:114
Is/ Cep Tel :0222 335 05 80 (Dahili 1958) / 0543 587 76 25
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Bu calismaya ¢ocugumun katilmasini, arastirma siiresince belirlenen giin ve
saatlerde ¢ocugumun ve benim hazir bulunmam gerektigini, calisma siiresince sozel
iletisim becerileri olan iletisim baslatma ve siirdiirme becerilerine iliskin hi¢bir ek ¢calisma
yapmamam/yaptirmamam gerektigini, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimizi
biliyorum ve c¢alismadan elde edilen verilerin sadece bilimsel amagli olarak

kullanilmasini kabul ediyorum.
Veli Adi-soyadi:

Tarih

Imza
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EK-2. Replik Siliklestirme Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Oturumlar Tarih Tarih Tarih Tarih

Becerile

1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2 4.1 4.2

Araclar

la- Oyuncag alir.

b- Bakar.

c- Calistirir.

Davul

d- Repligi soyler.

2a- Oyuncag alir.

b- Bakar.

c- Calistirir.

Gitar

d- Repligi soyler.

3a- Oyuncagi alir.

b- Bakar.

c- Calistirir.

Harika
Kanatlar

d- Repligi soyler.

4a- Oyuncagi alir.

b- Bakar.

c- Calistirir.

3 =’
& d- Repligi soyler.

Tam Fiziksel Ipucu Saysi / Yiizdesi

Jest Ipucu Sayis1 / Yiizdesi

Bagimsiz Sayis1 / Yiizdesi

Davranisin Tanima:

(@) Oyuncag alir. TFI: Tam Fiziksel Ipucu

(b) Konusma ortagina yaklasik 90 cm yaklasir Ji: Jest Ipucu
ve ona bakar.

() Oyuncaga entegre edilmis bas konus B: Bagimsiz
diigmesine basarak ¢alistirir.

(d) Bir sozciik ya da repligi soyler.

REPLIKLER:

Replik 1:

Replik 2

Replik 3

Replik 4
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EK-3a. Replik Siliklestirme Uygulama Siireci Baglama Diizeyi, Yoklama ve izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Bagimli Degisken: iletisim Baslatma

Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih

Oturumlar

Araclar 1 2 3 4 5 6

Replikli ifadeler
Say/Yiizde

Repliksiz ifadeler
Sayv/Yiizde

Yeni ifade Tiiretme
Say/Yiizde

Etkilesimli
Say/Yiizde

Etkilesimsiz
Say/Yiizde

Replikli Ifadeler 'R
Repliksiz Ifadeler :RZ
Yeni Ifade Tiiretme L YIT
Etkilesimsiz |-
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EK-3b. Replik Siliklestirme Uygulama Siireci Baglama Diizeyi, Yoklama ve Izleme

Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Bagimli Degisken: iletisim Genisletme

Oturumlar

Araclar

Tarih

Tarih

Tarih

Tarih

Tarih

Tarih

11

1.2

2.1

2.2

21 | 22

4.1

4.2

5.1

52

6.1

6.2

Replikli Ifadeler
Say/Yiizde

Repliksiz ifadeler
Sayv/Yiizde

Yeni ifade
Tiiretme
Say/Yiizde

Etkilesimli
Sayllyiizde

Etkilesimsiz
Sayr/Yiizde

Replikli ifadeler
Repliksiz Ifadeler

Yeni Ifade Tiiretme

Etkilesimsiz

:RZ
CYIT
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EK-4a. Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Uygulama Giivenirligi Verisi Toplama Formu-Uygulamaci

Repliklere Iliskin
) Uygulama Basamaklar1 (UB) | Replik1 | Replik2 | Replik3 | Replik4 | Replik5 | Replik6 | Replik7 | Replik8
Uygulamaciya Iliskin UB uB UB uUB uUB uB uB uB
Uygulama Basamaklar
1. Hedef uyaran olarak ¢evresel diizenleme yapma
2. Araglar1 Hazirlama
3. Uygulamaciin tepkide bulunma siiresini beklemesi
4. Uygulamacinin uygun ipucu stratejisini kullanmasi
5. Denegin tepkilerine uygun tepkiler verme
6. Isbirligini pekistirme
Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi
Yanhs Tepki Sayisi/Yiizdesi
Dogru Tepki: + Yanhs Tepki: -

Replik No Denek Replikleri Konusma Ortagi Replikleri Replik No Denek Replikleri Konusma Ortag: Replikleri
Replik 1 Replik 5
Replik 2 Replik 6
Replik 3 Replik 7
Replik 4 Replik 8
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EK-4b. Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Uygulama Giivenirligi Verisi Toplama Formu-Konusma Ortag1

Repliklere Iliskin
Uygulama Basamaklar1 (UB)
Uygulamaciya iligkin
Uygulama Basamaklar:

Replik 1
UB

Replik 2
UB

Replik 3
UB

Replik 4
UB

Replik 5
UB

Replik 6
UB

Replik 7
UB

Replik 8
UB

1. Oyun davranisini baslatmak i¢in yonerge sunma

2. Araclara yonelik iletisim baslatma girisiminde
bulunmama

3. Denegin dil diizeyine uygun konugma ortagi icin
belirlenen replikleri kullanma

4. Coskulu bir sekilde konugsma

5. Denegin iletigim baslatmasi i¢in bekleme

6. Denegin iletisim baglatma ve siirdiirme girisimine
uygun tepki verme

7. Cocuk iletisim siirdiirmediginde

caligtirma

zamanlayiciy1

8. Zamanlayici siiresince denegin iletisim baglatma ve
stirdiirme davranigina uygun tepki verme

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi/Yiizdesi

Dogru Tepki: + Yanhs Tepki: -

Replik No Denek Replikleri

Konusma Ortag1 Replikleri

Replik No

Denek Replikleri

Konusma Ortagi
Replikleri

Replik 1

Replik 5

Replik 2

Replik 6

Replik 3

Replik 7




EK-5a. Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama

Formu

Arag I¢i Genelleme

Oturumlar
Araclar Tarih Tarih

Etkilesimli Sayy/Yiizde

Etkilesimsiz Sayr/Yiizde

Etkilesimli D+

Etkilesimsiz D
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EK-5b. Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama

Formu

Smif i¢i Genelleme

Oturumlar Tarih Tarih
Araclar

Etkilesimli Sayy/Yiizde

Etkilesimsiz Sayyl/Yiizde

Etkilesimli C+

Etkilesimsiz D
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EK-6. Replik Siliklestirme Ogretim Siireci Sosyal Gegerlik Aile Goriislerini Belirleme

Formu

Sayin Anne-Baba,

Bu soru formu ¢ocugunuza sozel iletisim baslatma becerilerinin Ogretimi
konusundaki diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formda yer alan
sorulara vereceginiz yanitlar ileride replik siliklestirme uygulamasi ile ilgili yapilacak
arastirmalarin planlanmasina 11k tutacaktir. Sorulara igtenlikle cevap vermeniz dogru
Ogretim strateji ve yontemlerinin gelistirmesine ve boylelikle otizm spektrum bozuklugu
olan ¢ocuklarin egitimlerinde uygun ve etkili uygulamalarin belirlenmesinde ¢ok dnemli
bir yer tutmaktadir. Formda 5 adet “Evet-Hayir” secenekli soru ve 2 adet de agik uglu
soru yer almaktadir. Bu sorular1 yanitlarken “Evet-Hayir” secenekli sorulardan kendinize
uygun olan1 “+” ile isaretlemeniz ve varsa diislincelerinizi belirtmenizi, ayn1 zamanda
acik uclu sorular1 da igtenlikle cevaplamanizi rica ederiz.

Katiliminiz ve sorulara cevaplayarak calismaya vereceginiz katki ve isbirliginiz igin

tesekkiir ederiz.

Ars. Gor Cetin TOPUZ
E-mail: cetintopuz@anadolu.edu.tr
Tel: 0543 — 587 76 25

Sorular
1. Cocugunuza sozel iletisim baslatma becerilerinin 6gretilmesinin ¢ocugunuzun yasina
ve Ozelliklerine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
( )Evet ()Hayrr
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2. Cocugunuza sozel iletisim baslatma becerilerinin gretilmesinin ¢ocugunuz agisindan
onemli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

( )Evet ( )Hayrr

3. Cocugunuza replik siliklestirme uygulamasi kullanilarak oOgretilen sozel iletisim
baslatma becerisini c¢ocugunuzun farkli sosyal ortamlarda ve farkli kisilerle de
kullandigini gézlemlediniz mi?

( )Evet () Hayrr

Diistinceleriniz nelerdir?

4. Replik siliklestirme uygulamasinin ¢ocugunuza Ogretilen sozel iletisim baglatma
becerisinin 6grenme siirecinde etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

( )Evet ( )Hayrr
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5. Replik siliklestirme uygulamasinin ¢ocugunuzun iletisim siirdiirme becerisini
arttirmaya katki sagladigini diislinliyor musunuz?
( )Evet () Hayrr

Diistinceleriniz nelerdir?

6. Replik siliklestirme uygulamasinin size gore en olumlu yonlerini agiklar misiniz?

7. Replik siliklestirme uygulamasinin size gore en olumsuz yonlerini agiklar misiniz?
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EK-7. Sozel Taklit Becerileri Degerlendirme Formu

Dogru Davranis: Ogretmenin model olarak sdyledigi davranisi 4 saniye igerisinde tam
ya da kismi olarak sdylemek.

Olciit: %100

Tarih Tarih

Beceri

1. Oturum 2. Oturum

1. Kepge kocaman

2. Araba hizli

3. Bebekleri severim.

4. Ay1 gizeldir.

5. Davul giim giim.

6. Legolar harika.

7. Tren gok uzun.

8. Gitarin sesi giizel

9. Ordek vak vak der.

10. Pepe dedeyi cok sever.

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi

Yanlis tepki Sayisy/Yiizdesi
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EK-8. Alic1 Edici Dil Becerileri Degerlendirme Formu

Dogru Davrams: Ogrencinin, 6gretmenin verdigi yonergeye karsilik gelen davranisi 4

saniye icerisinde tam ya da kismi olarak yapmak.

Olciit: %100

Tarih
Beceri

Tarih

1. Oturum

2. Oturum

1. Kapiy1 ag.

2. Arabayu siir.

3. Masaya vur.

4. Kiiplerle oyna.

5. Kepgeyi getir.

6. Ordegi kutuya koy.

7. Bebegi kucaginda salla.

8. Legolari st iiste diz.

9. Davula giim giim vur.

10. Képege mama ver, su ver.

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi/Yiizdesi
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EK-9. Kiiciik Kas Becerileri Degerlendirme Formu

Dogru Davrams: Ogretmenin model olarak gosterdigi kiiciik kas becerisini dgrencinin 4
saniye icerisinde tam ya da kismi olarak yapmasi.

Olciit: %100

Tarih Tarih
Beceri

1. Oturum 2. Oturum

1. Boncuk dizer.

2. Makasla kagit keser.

3. Kagit yirtar.

4. “+” isaretini taklit eder.

5. Yapboz tamamlar (8 pargali).

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi/Yiizdesi
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EK-10. Sunulan Uyaranlar1 Taniyabilme Becerisi Degerlendirme Formu

Dogru Davranis: Ogrencinin, 6gretmenin verdigi yonergeye karsilik gelen davranisi 4
saniye icerisinde tam ya da kismi olarak yapmak.

Yonerge: Bu nedir?

Olciit: %100

Tarih Tarih

Uyaranlar

1. Oturum 2. Oturum

Araba

Ucak

Tren

Kepce

Kopek

Ordek

Dinozor

At

© X N o g & W e

Gitar

10. Davul

11.0rg

12. Ksilofon

13. Lego

14. Blok

15. Cubuk

16. Manyetik Yap1 Seti
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EK-11. Oyuncak Belirleme Formu

Biraz Hic

Oyuncaklar CokSever | o oo | Sevmez

Aciklama

Tasitlar

Tren

Kepce

Araba

Ugak

Havyanlar

Dinozor

Kopek

At

Zirafa

Ordek

Yapi insa Oyuncaklari

Legolar

Bloklar

Cubuklar

Manyetik Yapi1 Seti

Miizik Aletleri

Davul

Gitar

Org

Ksilofon

Animasyon Karakterler

Robotlar

Oriimecek adam

Pepe

Harika kanatlar

Sorular
1. Ogrenciniz/Cocugunuz en ¢ok hangi oyuncaklarla oynamayi sever?
2. Ogrenciniz/gocugunuz oyun oynarken kiminle/kimlerle oynamayi sever?

3. Ogrenciniz/cocugunuz ne kadar siire ile oyun oynar?
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EK-12. Oyuncak Tercih Degerlendirme Formu

OYUNCAKLAR

DENEMELER

TOPLAM
(*+7x)

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Tasitlar

Havyanlar

Yap1 inga Oyuncaklari

Muiizik Aletleri

Animasyon Karakterler
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EK-13. Pekistire¢ Belirleme Formu

Yiyecek ve icecek Pekistirecleri

Cok Sever

Biraz
Sever

Hicg
Sevmez

Aciklama

Cikolata

Biskiivi

Cips

Jelibon

Gofret

Seker

Bonibon

Meyve

Kola

Siit

Meyve suyu

Cay

Nesne Pekistirecleri

Top

Araba

Oyuncak bebek

Kalem

Silgi

Boyama kitaplari

Balon

Sosyal Pekistirecler

Aferin deme

Bravo deme

Cak yapma

Sacini oksama

Dokunma

Sirtin1 Stvazlama

Sarilma

Opme

Etkinlik Pekistirecleri

Top oynama

Miizik Dinleme

Dans etme

Cizgi film izleme

Evcilik oynama

Bisiklete binme

Resim yapma
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EK-14. Pekistire¢ Tercih Degerlendirme Formu

Ogrencinin Adt:...........coooeveienn.n. Ogrencinin Yast:...................
Degerlendiren:..............ccoovvennnan.. Tarih:......... [oveviinnn. [oviiiannnn.
TOPLAM
NESNE | DENEMELER +/%)

112|3|4(5|6[7|8]9(10)J11 (12|13 |14 (1511617 (18|19 (2021|2223 |24 |25
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EK-15. Replik Belirleme Okul G6zlem Formu

Gozlemci:....oovviiiiiiint

Gozlem Yapilan Okul...........:

Tarth..........oooo

Cinsiyet Iletisim Siiresi
- Kullanilan .
Konusma | Etkinlik Ogrenci Tepkisi Konusma Partneri Tepkisi
Gozlenen P ) Baslama Bitis Oyuncak
artneri
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EK-16. Oyuncaklara ve Repliklere Iliskin Uzman Goriisii Formu

Sayin Uzman,

Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Egitimi Anabilim Dali tezli
yiiksek lisans programinda, Dog. Dr. Burcu ULKE — KURKCUOGLU danismanlhiginda “Otizm
spektrum bozuklugu olan bireylere sozel iletisim becerilerinin kazandirilmasinda isitsel replik ve
replik siliklestirme uygulamasinin etkililigini” incelemek amaciyla bir tez c¢aligmasi
yiirlitmekteyim. Bu galigmada yaslar1 4 — 6,5 arasinda degisen otizm spektrum bozuklugu tanisi
almis dort denekle calismay1 planlamaktayim.

Aragtirma i¢in oyun ortaminda sdzel etkilesim amaciyla replik kullanimina iligskin okul
oncesi egitim kurumlarinda gozlemlerin yani sira alan yazindaki calismalar dikkate alinarak
tasitlar, hayvanlar, miizik aletleri, yap1 insa oyuncaklar1 ve animasyon karakterler olmak iizere
bes fakli sinifa ait ¢esitli oyuncaklar belirlenmistir. Bu oyuncaklar iizerinden etkilesime girmeleri
amaciyla hem denekler hem de aragtirmada kosuma ortagi olarak yer alacak anne-babalar i¢in
replikler belirlenmistir. Bu planlamaya gore a) belirlenen oyuncaklarin deneklerin yas
diizeylerine uygunlugu(Ek-1’deki form), b) belirlenen repliklerin oyuncaklarla uygunluguna;
denekler ve konusma ortaklar1 (anne-babalar) icin belirlenen repliklerin sosyal etkilesim
agisindan uyumuna (Ek-2’deki form) iligskin goriis ve Onerilerinizi almak tizere iki farkli form
geligtirilmistir. ~ Sizin formlar1 doldurarak vereceginiz degerli goriis ve Onerileriniz,
arastirmamizin uygulama siirecine 6nemli katkilar saglayacaktir. Formlardaki oyuncaklarin ve
repliklerin, yas/denek/ konusma ortagi agisindan uygun olup olmadigini, ilgili alana isaretleme
yaparak degerlendirmenizi rica ederim. Ayrica, ekleme ya da ¢ikarma yapmanin gerekli oldugunu
disiindigilinliz replikler ve/veya oyuncaklar varsa, bunlari formda yer alan “Goriis ve
Onerileriniz” kismma yazmanizi rica ederim. Desteginiz, katkilarmiz, ilginiz ve zaman
ayirdiginiz igin tesekkiir cok ederim. Saygilarimla. ..

Ars. Grv. Cetin TOPUZ
Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii
E-mail: cetintopuz@anadolu.edu.tr
Tel No: 0543 587 76 25
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EK-16a. Denekler I¢in Belirlenen Oyuncaklar

Kullanilabilir Kullanllamaz

/ Uygun / Uygun Degil Goriis ve Onerileriniz

Oyuncaklar

Tagitlar

Tren

Kepge

Araba

Ugak

Havyanlar

Dinozor

Kopek

At

Ordek

Yap1 insa Oyuncaklari

Legolar

Bloklar

Cubuklar

Manyetik Yapi1 Seti

Miizik Aletleri

Davul

Gitar

Org

Ksilofon

Animasyon Karakterler

Robotlar

Oriimecek adam

Pepe

Harika kanatlar
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EK-16b. Oyuncaklara Iliskin Denek-Konusma Ortag1 Repliklerinin Uygunlugu ve Repliklerin Uyumu

. . . Konusma Ortagi Denek ve Konusma Goriis ve
Oyuncakdy Replikigy Denclggaplikleri Replikleri Ortaginin Replik Uyumu Onerileriniz
I Konugsma Ortag Uygun Uygun Uyumlu
Tagsitlar Denek Replikleri Replikleri Uygun Degil Uygun Degil Uyumlu Degil
Bak, bu tren. Sar1 renkli bir tren.
Tren Tren vagonu var. E;/ret, trenin uzun vagonu
. Trenle yolculuk yapmak
Tren cuf ¢uf gider giizeldir,
Kepge ne giizel. Kocaman tekerlekleri var.
- Evet, bu ¢ok biiyiik bir
Kepge Kepge ne kadar biiyiik. Kepoe.
Kepgeyle vir vir topragi Kazdigimiz toprag:
kazalim. buradan tagiyalim.
Benim arabama bak Kirmizi renkli bir araba.
Araba Arabanin tekerlekleri var. éar?banln dort tane tekeri
Arabayla rin rin gidelim. A_rab?.yla gok uzaklara
gidelim.
Bu ugaga bak. Bu ugak ¢ok giizel.
Ugak Ucain kanatlar var. Hem de kocaman kanatlari

var.

Ugak vuuu vuuu uguyor.

Ugaklar ¢ok hizli gidiyor.
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EK-16b. Oyuncaklara iliskin Denek-Konusma Ortag1 Repliklerinin Uygunlugu ve Repliklerin Uyumu

. . . Konusma Ortag Denek ve Konusma Goriis ve
Oyuncaklar Reiliider gelek Replikleri Replikleri Ortaginin Replik Uyumu Onerileriniz
i Konusma Ortagi Uygun Uygun Uyumlu
Hayvanlar Denek Replikleri Replikleri Uygun Degil Uygun Degil Uyumlu Degil
Bak, bu dinozor. Bu kocaman bir dinozor.
. . Ben dinozordan ¢ok
Dinozor Dinozor ¢ok korkung. Korktum.
Dinozorlar voooo diye Biz de voooo diye
bagurir. bagiralim.
Bu kopek ¢ok tatli. Kopegi kucagimiza alalim.
Kopek Kopek kemik yer, Kopek lfemlklerl topragin
altina gbmer.
Kopek hav hav der. Hav hav deyince cok
korkarim
Bak, ne giizel bir at. Atin bir de yelesi var.
At At ciftlikte yasar. Ata binmek ¢ok eglenceli.
At digidik digidik kosar. ]I;I aydi, ati digidik digidik
osturalim.
- Birlikte 6rdegi kiimese
Haydi, 6rdekle oynayalim. koyalim.
Ordek Ordegin gagasina bak, sar1. | Ordegin gagasi ok biiyiik.

Ordek vak vak der.

Haydi, biz de vak ak
diyelim.
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EK-16b. Oyuncaklara Iliskin Denek-Konusma Ortag1 Repliklerinin Uygunlugu ve Repliklerin Uyumu

. . . Konusma Ortag Denek ve Konusma Goriis ve
Oyuncaklar Replikley Denek Replikleri Replikleri Ortaginin Replik Uyumu Onerileriniz
Yapi insa N Konusma Ortag Uygun Uygun Uyumlu
Oyuncaklar DegfigReplikleg Replikleri Uygun Degil Uygun Degil Uyumlu Degil

Bu Legolar harika. Ne giizel rengarenk
Legolar.
Biitliin Legolar iist iiste

Legolar Legolardan kule yapalim. Koyalim.

Legolar birbirine takalim. Leg_o lgrla oynamak gok
keyifli.

Ne giizel bloklar bunlar. Evet, bu bloklar ¢ok giizel.

Bloklar Bloklardan ev yapalim. Biitiin Bloklar st dste

koyalim.

Renkli bloklarla Bloklarla oynamak ¢ok

oynayalim. keyifli.
Ne giizel rengarenk

Ne kadar ¢ok ¢ubuk var. cubuklar,

Cubuklar Cubuklari st tiste dizelim. Gubuklarla kendimize yol

yapalim.
Cubuklarla oynamak ¢cok

Cubuklarla oynayalim. Keyifli.

A ne wiizel bunlar Ne giizel rengarenk

yyyy,neg ) manyetikler.
Manyetik Yap1 . Biitiin manyetikleri
Seti Bunlarla kristal yapalim. birlestirelim,

Manyetiklerle oynayalim.

Manyetiklerle oynamak
¢ok keyifli.
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EK-16b. Oyuncaklara iliskin Denek-Konusma Ortag1 Repliklerinin Uygunlugu ve Repliklerin Uyumu

- - - Konusma Ortagi Denek ve Konusma Goriis ve
Oyuncaklar Replikler Renek Replikleri Replikleri Ortagimin Replik Uyumu Onerileriniz
.. . - Konusma Ortagi Uygun Uygun Uyumlu
Miizik Aletleri Denek Replikleri Replikleri Uygun Degil Uygun Degil Uyumlu Degil
Ne giizel, renkli bir davul, | LYt bu ok giizel bir
davul.
Davul Ben davul calabilirim. Haydi, birlikte davul
calalim.
Bak, davula nasil Bende davula vurmak
vuruyorum. istiyorum.
Ne kadar giizel bir gitar. Bu, giizel ve tuslu bir gitar.
Gitar Ben gitar ¢alabilirim. B? n de glvtfdr galmay:
Ogrenecegim.
. Haydi, ilimiz birlikte
Gitarin tusglarina basalim. tuslara basalim.
Ne giizel renkli bir piyano OB% gok giizel renkli bir
Org/Piyano Ben piyano calabilirim. Ben org ¢almay1 severim.
Piyanonun tizerindeki Hayvanlara basip sesini
tuglara bak. dinleyelim.
Bak, bu renkli bir ksilofon, | Cveb renkli ve giizel bir
ksilofon.
Ksilofon Ksilofon ¢calmak ¢ok Ben ksilofon ¢almay1

eglenceli.

severim.

Ksilofona ¢ubukla vuralim.

Haydi, ikimiz birlikte
ksilofonu ¢alalim.

126




EK-16b. Oyuncaklara Iliskin Denek-Konusma Ortag1 Repliklerinin Uygunlugu ve Repliklerin Uyumu

. . . Konusma Ortag Denek ve Konusma Goriis ve
Oyuncaklar ReplESe e Replikleri Replikleri Ortaginin Replik Uyumu Onerileriniz
Animasyon o o Konusma Ortag Uygun Uygun Uyumlu
Karakterler EElek Replildey Replikleri Uygun Degil Uygun Degil Uyumlu Degil

Robotlar

Robotlarin silahi var.

Robotun kocaman silahi
var.

Ben robotlar1 severim.

Haydi, robotla oynayalim.

Robotlarin
basalim.

diigmesine

Diigmesine basip robotu
calistiralim.

Oriimcek adam

Oriimecek adammn  kollart
¢ok uzun.

Cok giiglii kollar1 var.

Oriimcek  adam  fissst
aglarini firlatiyor.

Oriimcek adamin aglari hig
bitmez.

Oriimcek adam duvara

tirmaniyor.

Haydi, biz de duvara

tirmanalim.

Pepe

Bak, burada pepe var.

Pepe c¢ok eglenceli bir
oyuncak.

Bu pepe ¢ok tatli.

Pepenin ¢ok komik bir
sapkasi var.

Pepeyle oynayalim.

Birlikte pepe i¢in sarki
sOyleyelim.

Harika kanatlar

Aaa, harika kanatlar.

Evet, bu doni/jet.

Haydi, ucaga doniistiirelim.

Doni her isten anlar.

Haydi, Jet’le teslimat

yapalim.

Evet, isimiz teslimat.
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EK-17. Arastirmada Kullanilan Arag-Geregler
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