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OZET

OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERININ SCRATCH PROGRAMI
ARACILIGIYLA GELISTIRILMESI

Erdal PAPATGA
[Ikdgretim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s, 2016
Danigsman: Dog. Dr. Ali ERSOY

Bu arasgtirmanin amaci, okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymak bi¢iminde belirlenmistir. Aragtirma eylem arastirmasi
olarak desenlenmistir. Arastirma 2015-2016 o6gretim yili gliz doneminde Eskisehir
ilindeki orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkokulda toplam 15 hafta boyunca
gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 6lgiit drnekleme yontemine gore segilen
okudugunu anlamada sorun yasayan sekiz dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmanin farkli agsamalarinda farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bunlar; nicel
verileri toplamak i¢in yanlis analizi envanteri, okunabilirligi degerlendirme rubrigi,
katilimci belirleme ve okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlar1 kullanilirken
nitel verileri toplamak i¢in gozlem notlari, arastirmaci giinliigii, video kayitlari, 6gretmen
ve 6grenci goriisme formlari, 6grencilerin SCRATCH programinda hazirladiklari projeler
kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi korelasyon analizi ve puanlayicilar arasi
uyusumu gosteren Kendall W Testi ile yapilmigtir. Ayrica katilimci belirleme ve
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarinin puanlanmasi i¢in okudugunu
anlama becerilerinin gelisimini ortaya koymak amaciyla okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlar1 ve bu formlari puanlamak i¢in Yanlis Analizi Envanteri
kullanilmistir. Nitel veriler ise tematik analiz yontemi ile ¢dziimlenmis olup analiz i¢in
MAXQDA programi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda okudugunu anlama
sorunu yasayan sekiz 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin gelisim gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Sozciikler: SCRATCH programi, Okudugunu anlama, Eylem arastirmasi.
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ABSTRACT

DEVELOPING READING COMPREHENSION SKILLS THROUGH SCRATCH
PROGRAM
Erdal PAPATGA
Department of Primary School Education Ph. D. Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May, 2016
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali ERSOY

The aim of this research is determined as how to improve the reading comprehension
skills of those fourth-grade primary school students who have difficulties in reading
comprehension via SCRATCH program. In the research it was adopted action research
method. It was implemented during totally 15 weeks in the fall semester of the 2015-2016
academic year in a primary school where the students with a middle socio-economic
status in Eskisehir go. Participants of the research consist of eight fourth-grade students
who have problems in reading comprehension and were selected according to the criteria
of sampling method. Multiple data collection tools were used in each different phases of
the research. These tools include “The Informal Reading Inventory”, “Participant
Selection Forms”, “Reading Comprehension Development Level Determination Forms”
and “Readability Assessment of Rubric” for quantitative data collection. Besides,
observation notes, researcher’s diary, video recordings, teacher interview forms and
student interview forms and student’s projects prepared via SCRATCH program were
used for qualitative data collection. The quantitative data of the research were analyzed
with W-test of Kendall, which calculate reliability factor among the scorers and
correlation analysis. Also, error analysis inventory was used for the grading of participant
and developmental forms related to reading comprehension. On the other hand, the
qualitative data were analyzed via MAXQDA software, after analyzing with the thematic
analyzing method. In conclusion, it can be said that the use of SCRATCH program in
educational activities may develop reading comprehension skills of the fourth-grade
students, who have problems is reading comprehension.

Key Words: SCRATCH program, Reading comprehension, Action research.
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ONSOZ

Okudugunu anlama becerileri 6grencilerin tiim akademik yasami boyunca her an
karsisina ¢ikan beceriler arasinda yer almaktadir. Bu beceriler 6grencilerin sadece
akademik yasaminda degil tiim yasaminda kullanilabilecegi temel becerilerdir.
Dolayisiyla bu becerilerin erken yaslarda kazandirilmas1 faydali olacaktir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi 6grencilerin akademik
hayati i¢in biiylik 6nem tasimaktadir.

Yasanan teknolojik gelismelerle 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
teknolojik araclar, bilgisayar programlari ve egitim yazilimlar1 kullanilmaya baglanmistir.
Bu programlardan biri olan SCRATCH programi aracilifiyla dgrencilere okudugunu
anlama becerileri kazandirilabilecegi diisiiniilmiis ve bu arastirma planlanmistir. Bu
kapsamda arastirma ile SCRATCH programi aracilifiyla okudugunu anlamada sorun
yasayan ilkokul dordiincii smif oOgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmustir.

Bu arasgtirmanin gerceklestirilmesinde doktora o6grenciligim siiresince ve
arastirmanin her asamasinda gostermis oldugu gerek akademik destek gerekse manevi
desteklerini higbir zaman esirgemeyen ¢ok degerli hocam ve tez danigmanim Sayin Dog.
Dr. Ali ERSOY’a sonsuz tesekkiir ederim.

Tez izleme komitesinde yer alan ve degerli goriisleriyle tezime 6nemli katkilar
saglayan degerli hocalarim Saym Dog. Dr. Serife Dilek BELET BOYACTI’ya ve Sayin
Doc. Dr. Meral GUVEN’e ve tez savunmasinda yer alarak tezime onemli katkilar
saglayan Do¢. Dr. Turan TEMUR, Do¢. Dr. Hiiseyin ANILAN ve Yrd. Dog. Dr.
Muhammet OZDEN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin  gerceklestirildigi ilkokuldaki okul yonetimine, 4/H smif
O0gretmenine ve arastirmaya katilan sekiz 6grenciye katkilarindan otiirii ¢ok tesekkiir
ederim.

Arastirma siiresince goriislerini aldigim ve manevi destegini esirgemeyen Sayin
Dog. Dr. Ibrahim COSKUN’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Arastirma boyunca her zaman
destek ve katkilarin1 saglayan gegerlik komitesinde ve arastirmanin her asamasinda

destek sunan Ars. Gor. Mediha GUNER’e ve arastirmam boyunca degerli goriislerini



esirgemeyen, tezle ilgili goriislerini aldigim degerli mesai arkadaglarirm Ars. Gor.
Mahmut BOZKURT’a, Ars. Gor. Celal BOYRAZ’a, Ars. Gor. Can UYANIK’a, Ars.
Gor. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR’a, Ars. Gor. Nur Leman GOZ’e, Ars. Gor. Bilal
ONCUL’e, Ars. Gor. Ecmel YASAR’a, Ars. Gor. Ugur GEZER’e, Ars. Gor. Onder
ERYILMAZ’a, bana her tiirli destekte bulunan degerli arkadasim Ars. Gor. Mehmet
Sahin SOLAK’a ve adin1 sayamadigim tiim arkadaglarima ¢ok tesekkiir ederim.

Maddi manevi desteklerini esirgemeyerek her animda yanimda olan haklarini
hicbir zaman Odeyemeyecegim anneme ve babama, enistelerime, ablalarima,
kardeslerime ¢ok tesekkiir ederim. Ozellikle kardesim Osman PAPATGA’ya ve ders
caligsmak i¢in her zaman ¢ocuklarima bakarak bana ve esime destek olan biricik yengem
Hamdiye PAPATGAya ¢ok ¢ok tesekkiir ederim.

Tesekkiirlerin en fazlasin1 ve en degerlisini hak eden, ¢alismam boyunca biiyiik
sabir gosteren, yogun ve stresli zamanlarimi hosgoriiyle karsilayan, sevgisini, destegini
benden esirgemeyen canim esim hayat yoldasim Siimeyra PAPATGAya ve ¢abuk bir
sekilde tezimi bitirmek icin beni anlayisla karsilayan, en giizel zamanlarinda onlar
birakip ders ¢alismaya gittigim ve bana “Baba sen ders ¢alis, ¢abucak tezini bitir. Sonra
oyun oynariz” diyerek beni ¢alismaya tesvik eden camim kizim Biisra PAPATGA ve
canim oglum Talha PAPATGA ’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica tez ¢aligmamda proje destegi sunan Anadolu Universitesi Bilimsel

Aragtirma Projeleri Birimine ¢ok tesekkiir ederim.

Erdal PAPATGA
Eskisehir, Mayis 2016
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

1566206

ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait. Szgin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin haziehk, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak Tzere tim asamalarda bilimsel etik ilke ve kurallara uvgun
daviandigumiz: bu galhisma kapsaminda elde edilemeyen tim veri ve bilgiler igin kawvnak
gtsterdifini ve bu kaynaklara Kaynakgada ver verdigimi; bu galismanin Anadolu Universitesi
tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit progran™vla tarandim ve hichir sekilde “intihal
igermedifini™ bevan ederim. Herhangi bir zamanda. caligmamla ilgili yapufun bu beyana aykar
hir durumun saptanmast duramunda, ortaya ¢ikacak tiim ablaki ve hukuki sonuglara razi

oldugumu bildiririm.
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1.GIRIS
1.1.Problem Durumu

Teknolojik ve sosyo-ekonomik gelismeler toplumsal yapilarda radikal
degisikliklere neden olmustur. Ozellikle teknolojideki gelismeler ile birlikte insanlar artik
daha rahat, daha kolay ve daha hizli yollarla birbirleriyle iletisim kurabilmekte, giinliik
hayatta olan bitenleri daha hizli &grenebilmektedir. Biitlin bu gelismeler giiniimiiz
diinyasim daha da kiiciiltmiistiir. Insan yasammin her alanina giren teknoloji; egitim
alaninda da gelismelerin ve degisimlerin yasanmasina yol a¢mis, bu degisimler
dogrultusunda egitimde teknoloji nasil kullanilacag: glindeme gelmistir. Bu kapsamda
egitim-0gretim etkinliklerinin yasanan teknolojik degisimlere ayak uydurabilmesi igin,
egitim programlarinin, 6gretim yontem ve tekniklerinin yenilenmesi ve gelistirilmesi,
teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu biitiinlesmenin saglanmasi ve
stirdiiriilmesiyle ancak toplumlar egitim alaninda ¢agdas uygarlik diizeyine ulasabilir.

Cagdas uygarlik diizeyine ulagmayr amaclamig toplumlarin ayakta kalmasini
saglayacak etkenlerden biri olan egitim, bireyin yasami i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.
Birey yasaminin her aninda egitilmeye ihtiya¢ duymaktadir. Egitim etkinliklerinin biiytlik
kism1 Orgiin egitim kurumlarinda yapilmaktadir. Birey okul dncesinden baslayarak,
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite gibi kurumlarda egitilmektedir. Bu egitim
basamaklarindan ilki ise ilkokuldur.

Ilkokul bireyin temel egitimini aldig1 ilk egitim basamagidir. Birey ilk olarak érgiin
egitime bu kurumda baslamaktadir. Bu bakimdan ilkokulun egitim etkinliklerinde temel
gorevleri bulunmaktadir. Ogrencilere dil becerilerinin kazandirilmasi bu temel gorevlerin
basinda gelmektedir. Ozellikle dil becerilerinden biri olan okuma ve yazma 6gretiminin
gergeklestirilmesi; ileriki siniflarda okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi birey agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu bakimdan ilkokulda verilen
Tiirk¢e dersinin 6grenci yagami i¢in dnemli bir islevi vardir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki basarilari, onlarm diger derslerde
de basarili olmalarinin temelini olusturur (Bloom, 1995, s. 61). Yapilan arastirmalarda
okudugunu anlamanin fen basaris1 (O'Reilly ve McNamara, 2007) ve matematik basarisi
(Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Walker, Zhang ve Surber, 2008) ile
dogrudan iliskisinin oldugunu ortaya koymustur. Bu denli énemli olan okudugunu

anlama becerilerinin kazandirilmasi amaciyla egitimciler ve O6gretmenler tarafindan



okudugunu anlama etkinliklerinde farkli strateji, yontem, teknik ve arag-gerecler
kullanilabilmektedir.

Yasanan teknolojik gelismeler ile birlikte 0Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilan arag-gereglere bilgisayar, televizyon,
tablet, akilli telefonlar, etkilesimli tahtalar ve diger elektronik cihazlar eklenmistir.
Teknolojik arag-gereclerin c¢ocuklarin yasamlarinin 6nemli bir pargast durumuna
gelmesiyle, bu arag-gereclerin okudugunu anlama c¢alismalarinda nasil kullanilacagi veya
nasil kullanildiginin arastirilmasi da son zamanlarda giindeme gelen arastirma konulari
arasinda yer almaktadir.

Bu kapsamda, Tiirkiye’de 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri,
okumay1 sevmeleri, okumaktan keyif almalari, okudugunu anlayan bireyler olarak
yetismeleri, teknolojinin egitim siireglerinde 6zellikle de okudugunu anlama
calismalarinda yer almasi ihtiya¢ haline geldigi diisiiniilmektedir. Ayrica okudugunu
anlama etkinliklerinde farkli teknolojilerin kullanimini arastiran ¢alismalara dayali olarak
(Stevens, 2014; Maddox, 2013; Thooft, 2011; Brown, 2006; Berktas-Tiirkmen, 2001;
Doty, 1999) okudugunu anlamada giincel teknolojilerin islevi ve katkisi daha iyi
anlasilabilir.

Okudugunu anlama, ilkokulun ilk yillarinda ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
temel becerilerinden biridir. Okudugunu anlama becerilerinin kazanilmasi durumunda
gerek derslerde gerekse yasamda daha basarili olunabilir. Ozellikle ¢ocugun okul
yillarmin ilk dénemini olusturan ilkokul ¢aginda okudugunu anlama becerilerini
kazanmas1 daha onemli ve islevsel goriilmektedir. Ogrenciler, okudugunu anlama
becerilerini her tiirlii derste kullanmakta ve akademik yasantilar1 biitiin bu becerilerden
dogrudan etkilenmektedir.

Uluslararas1 dlgekte yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi [The
Programme for International Student Assessment, PISA], Uluslararas1t Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi [The Trends in International Mathematics and Science Study,
TIMMS] ve Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi [The Progress in
International Reading Literacy Study, PIRLS] gibi sinavlarda okudugunu anlama
becerilerini dlgen sorulara yer verilmektedir. Bunun yaninda PIRLS sinavinin igerigi
sadece okudugunu anlama ile ilgili sorulardan olugmaktadir. Ayrica 6grencilere akademik
yasamlar1 boyunca yapilan sinavlarin ¢ogunda onlarin okudugunu anlama becerilerini
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becerilerinin dgrencilere kazandirilmas: kritik bir dneme sahiptir. Ayrica okudugunu
anlamadaki basarinin diger derslerdeki basari ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu ve diger
derslerdeki basarilar icin de biiyiik dnem tasidig1 belirtilmektedir (Ozgelik, 2011; Ulu,
2011; Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010).

Yapilan aragtirma sonuglarindan bazilarina gore uluslararasi sinavlarda (PISA,
TIMMS ve PIRLS) Tiirk 6grencilerin okuma, matematik ve fen alanlarinda diisiik puan
almalarinin nedenleri arasinda okudugunu anlama konusunda yetersiz olmalar1 yer
almaktadir (Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010). Yapilan son
sinavlarda Tiirkiye tiim alanlarda (okuma, matematik ve fen) sinavlara katilan tiim iilkeler
arasinda son siralarda veya orta siralardadir. Ornegin; PISA 2012 sonucuna gére Tiirkiye
matematik alaninda 65 iilke arasindan 44., okuma alaninda 41. ve fen alaninda ise 43.
sirada bulunmaktadir (Sirin ve Vatanartiran, 2014, s. 17).

Egitim Reformu Girisimi [ERG] Egitim Izleme Raporu’na (2012) gére, okuma
alanindaki sonuglar ile matematik ve fen alanindaki sonuglar paralellik gostermektedir.
TIMMS sinavinda ise Tirkiye’nin ilk kez 2011 yilinda dordiincii simif diizeyinde
katilmasina karsin dordiincii siiflar ile sekizinci siniflar arasinda benzer bir sonug elde
edilmistir. Matematik alaninda dordiincii siniflar diizeyinde Tiirkiye 50 {ilke arasindan
35. sirada, sekizinci siniflar diizeyinde ise 42 iilke arasindan 24. siradadir. Fen alaninda
ise Tiirkiye, dordiincii smif diizeyinde 50 iilke arasindan 36. sirada; sekizinci simif
diizeyinde ise 42 {ilke arasindan 21. sirada yer alabilmistir (ERG, 2012, s. 151).

Okudugunu anlama ile diger derslerdeki basar1 arasinda yiiksek diizeyde iliski
oldugu ortaya konulmustur (Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010;
Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Walker, Zhang ve Surber, 2008; O'Reilly
ve McNamara, 2007). Bunun yaninda uluslararasi sinavlarda okuma alanindaki diistik
puan alan 6grencilerin matematik veya fen alanindan da diistik puan aldiklar1 gériilmiistiir
(Sirin ve Vatanartiran, 2014, s. 17; ERG, 2012, s. 151). Tiim bu sonuglar okudugunu
anlama becerilerinin sadece Tiirk¢e dersini degil tiim dersleri de dogrudan etkiledigi
bigiminde yorumlanabilir. Ayrica, Tiirkiye’nin bu sinavlara dordiincii sinif diizeyinde ilk
defa katilmasia karsin sonuglarin sekizinci sinif siav sonuclariyla benzer olmasi
okudugunu anlama sorununun kapsamli oldugunu ve ilkokulun ilk yillarini da igine
alacak bi¢imde yaygin oldugunu gostermektedir. Bir bagka ifadeyle ilkokulun ilk
yillarinda dogru bir bicimde kazanilamayan okudugunu anlama becerilerinin daha

sonraki egitim basamaklarinda da sorun olusturacak bigimde devam ettigi goriilmektedir.



[lkokulun ilk yillarinda biiyiik dneme sahip okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmas1 gorevi okullarda Tiirkge dersi ile saglanmaya calisilmaktadir. Fakat
okudugunu anlama becerileri sadece Tiirkge dersi i¢in 6nem tasimamaktadir. Ogrenciler
Tirkge dersinde kazandiklar1 okudugunu anlama becerilerini diger derslerde de
kullanmaktadirlar. Ornegin; okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ocuklarin matematikte
problem ¢6zme becerileri konusunda da sorun yasadigi bilinmektedir (Ulu, 2011; Uzun,
2010; Cavusoglu, 2010).

Ulu (2011) yaptig1 arastirmasinda problem ¢dzmede yapilan hata kaynaklarini
belirlemeye ¢aligmis ve bu hatalarin yariya yakininin (%49.26) okudugunu anlamadan
kaynaklandigmni belirlemistir. Ozcelik (2011) ise okudugunu anlama becerisinin
Matematik dersinde ulasilmasi amaglanan kazanimlardan problem ¢dzme becerisinin
%40'1, Fen ve Teknoloji dersi kazanimlarindan bilimsel siire¢ becerilerinin %83'linii ve
Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarindan elestirel diisiinme becerisinin %85'ini agikladigi
sonucuna ulagmistir.

Okuma eylemine baslayan bireyin temel amaci okudugu metinden bir anlam
cikarmaktir. Birey okumaya basladigi andan itibaren metinden anlam c¢ikarma isine
baslamis olmas1 beklenir. Anlamanin gerceklesmesi ile birey okumaya devam eder ve
okumaktan keyif alir. Aksi takdirde okuma eylemi amacina ulasamaz ve anlam ¢ikarma
gerceklestirilemez. Okuma eyleminin amacina ulasamamasi ile okudugu metinden anlam
¢ikaramayan 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin gelismesi beklenemez.

Bir¢ok iilke programlarinda ve yerel diizeyde olan 6zel egitim programlarinin
amaglar1 arasinda okuma giicliigli goriilen 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmas1 ve bu becerilerin gelistirilmesini saglamak yer almaktadir. Cilinki
okudugunu anlamayan cocuklar derslerinde basarisizlik yasayacaklarindan zamanla
okuldan ayrilacak, egitimden faydalanamayacak ve ileride issizlik oraninin biiylik
cogunlugunu olusturacaklardir. Bu durumda olan ¢ocuklarin sayist azimsanmayacak
kadar fazla olmasma ragmen alandaki ¢aligmalarda bu tiir ¢ocuklarin tespiti ve bu
dezavantajin giderilmesine yonelik caligmalarin yok denecek kadar az olduklar1 ve
mevcut calismalarin da yetersiz kaldigi goriilmektedir (Royer ve Sinatra, 1994’den
aktaran Sidekli, 2010, s. 7).

Okudugunu anlama, insanin yeni kelimeler 6grenmesi, yeni anlayislar kazanmasi,
yeni hayaller olusturmasi ile yaraticiigimi gelistirerek ufkunun genisletmesi ve

derinlesmesini saglamaktadir. Fakat tiim bireyler okuma eyleminden ayni keyifi
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alamayabilirler. Bunun sebebi bireylerin okumaya karst tutumlarinin farklilik
gostermesidir. Bu durum ise bireylerin okudugunu anlama becerilerinin farklilasmasina
neden olmaktadir. Bunu etkileyen ise bireysel farkliliklardir (Akyol, 2013, s. 33).
Egitimde bireylerin okumaktan zevk almasini, okumay1 sevmesini, okumaya karsi olumlu
tutum sergilemesini saglayacak yollar aranmaktadir. Bu yollardan biri de teknolojinin
okuma etkinlikleri i¢cinde yer almasidir.

Stirekli gelisen ve degisen teknoloji, toplumsal yapinin degismesine neden oldugu
gibi nesillerin de birbirinden farkli olmasina neden olmaktadir. Teknoloji ile bliyliyen
nesiller kendi aralarinda ortak ozelliklere sahipken; kendinden onceki teknoloji
kullanmayan nesillerden farkli 6zellikler tasimaktadir. Teknoloji ile iliski kurmus
nesillerin konugma bi¢imlerinden giyim tarzlarina kadar tiim yasamlar1 bir 6nceki nesle
gore farkliliklar icermektedir. Nesiller arasinda ortaya ¢ikan biiyiik farkliliga dijital
teknolojinin hizli gelismesi, degismesi ve tiim diinyada yayilmasinin neden oldugu
sOylenebilir. Burada yeni bir neslin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Yeni bin yilin nesli
olarak adlandirilan bu nesil etrafi dijital teknoloji ile ¢evrilmis nesildir. Bu nesil ¢ogu
etkinliklerini, iletisimlerini, bilgi edinmelerini hep bu teknoloji araciligiyla saglamaya
caligmaktadir. Dijital teknoloji aracilifiyla bu nesil farkli 6grenmekte, farkli eglenmekte,
farkl bilgi edinmekte ve farkli sosyallesmektedir (Sahin, 2009, s. 156).

Gelisen ve degisen teknoloji sadece toplumsal yapiyr degistirmekle kalmamus,
egitimde de biiylik degisimlere neden olmustur. Tiirkiye’de teknolojinin egitim iginde yer
almasma doniik ¢alismalar yapilmis, Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi [FATIH] Projesi gibi projeler ile egitimde teknolojinin etkin kullanimi
amaglanmistir. Bu gelismeler okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda da
kendini gOstermis, arastirmacilar tarafindan teknolojinin okudugunu anlama
etkinliklerinde kullanimina yonelik ¢alismalar yapilmaya baslanmistir.

Okudugunu anlama ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde egitimde teknoloji
kullanimiyla ilgili bir¢gok arastirma bulunurken; okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda teknolojinin kullanilmasina yonelik az sayida arastirma bulunmaktadir
(Stevens, 2014; Maddox, 2013; Thooft, 2011; Brown, 2006; Berktas-Tiirkmen, 2001;
Doty, 1999). ilkokul 6grencileri tarafindan ilgiyle karsilanan bilgisayar programlarinin
ve oyunlarinin, okudugunu anlama etkinliklerinde kullanimi konusu giindeme gelmeye

baglamistir.



Gelistirilen ve hazirlanan bilgisayar programlari ve oyunlarinin 6grencilerin sinif
diizeyine, gelisim 6zelliklerine, yaslarina uygun hale getirilerek daha etkili kullanilmasi
saglanmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin diizeylerine uygun ve dikkatlerinin
stirekliligini saglayacak, dersin amaglarin1 gergeklestirmeyi kolaylastiracak, 6gretmen ve
veli destegini olusturacak bilgisayar programlart gelistirilmistir. Bu bilgisayar
programlarindan biri de SCRATCH programidir. Bu program her yas seviyesine uygun
olarak hazirlanmis ve egitsel amag¢ tasiyan bir programdir. SCRATCH programi
araciligiyla egitimde teknolojinin etkin bir bicimde kullanilabilecegi, 6grencilerin
ilgilerinin kolaylikla derse ¢ekilebilecegi, Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
artirtlabilecegi ve Ogrencilerin teknoloji kullanma becerilerinin de gelistirilebilecegi
diistiniilmektedir.

Ilkokul &grencilerinin diizeyine uygun ve diinya ¢apinda kullanilan, Milli Egitim
Bakanligi [MEB] web sitesinde 0gretmenlerin kullanimi i¢in yer alan ve kullanimi
onaylanan bir yazilim programi olan SCRATCH programi, okudugunu anlama 6gretim
uygulamalarinda kullanilabilecek teknik ve egitsel nitelikleri igermektedir. Ayrica
okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin belirlenerek bu ¢ocuklara okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, okudugunu anlamada
sorun yasayan Ogrencilere SCRATCH programi araciliglyla bu becerilerin
kazandirilabilecegi ve gelistirilebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu diislinceden hareketle

arastirma problemi ortaya ¢ikmustir.

1.2. Dil

Dil, insan yasaminda 6nemi, degeri ve giicii bakimindan énemli bir yere sahiptir.
Bu 6nemi kavrayabilmek i¢in dil ad1 verilen diizenegin insan yasaminda olmadigini ve
bu durumun bir sonucu olarak insanlarin konusamadiklarini diistinmek yararl olacaktir.
Boyle bir durumda insanlarin bir araya gelerek bir toplum olusturmasi, iginde
bulunduklar1 toplumun bireyleri olarak yasamlarimi siirdiirebilmeleri, ihtiyaglarin1 ve
diistincelerini aktarabilmeleri imkansiz hale gelecek, biitlin bu davranislar1 el kol
hareketleriyle veya bagirarak gerceklestirmeye calismalari kaginilmaz hale gelecektir.
Yabanci bir topluma gidildiginde, o toplumun dilini konusamamamiz durumunda da
benzer seylerin yasanabilecegini diisiinmek gercekci olacaktir (Aksan, 1991, s. 2). Tim

bunlar dilin insan yasami i¢in ne denli biiyiik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.



Insan yasaminda bu denli biiyiikk bir éneme sahip olan dil kavramina iliskin
alanyazinda ¢ok farkli tanimlar yer almaktadir. Bu tanimlara bakildiginda dilin anlasma
araci olarak kullanilan bir varlik oldugu, canli oldugu, belirli simgeler veya semboller ile
anlasma araci olarak kullanildigi, bireyleri, toplumu birlestiren bir yapisinin oldugu
yonleri lizerinde durulmaktadir. Dilin anlagma araci olarak kullanildigina yonelik olarak
dil; “insanlarin diislindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2015).
Unlii Amerikan dilbilimcisi Langacker ise dili; “bir zihinsel goriingii yani fenomen”
olarak tanimlamaktadir (Aktaran Aksan, 1991, s. 3). Bilginler ve arastirmacilar ise dili;
“insanlar arasinda baglica anlagsma arac1”, “agiga vurma, agiklama”, “simgeler
(semboller) sistemi” (Aksan, 1971, s. 17) seklinde tanimlamaktadir.

Ergin (1999) dili insanlar aras1 anlagmay1 saglayan bir arag olarak kabul etmekte ve
dilin canli bir varlik oldugu iizerinde durmaktadir. Ergin (1999) dili; “insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir
varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden
Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar
sistemi” (Aktaran Karatay, 2014, s. 3) olarak tanimlamaktadir. Demirel ve Sahinel (2006,
s. 3) ise dili bir kodlama sistemi olarak kabul etmektedir. Demirel ve Sahinel’e (2006, s.
3) gore dil; “toplumlarda kullanilan, belirli olan kalip ve kurallara uyan ve kendine 6zgii
bir kodlama sistemi olan, seslerden olusan, iletisim ve diislince aracina” denmektedir.
Demir’e (2011, s.3) gore ise dil; “insana 6zgii, seslerden olusan, dncelikle sozlii, siirekli
olarak degisen, yeni ihtiyaglar1 karsilayacak bicimde iiretken, kendi icinde sistemli bir
iletigim aracidir.

Yapilan tanimlara bakildiginda dilin insanlara ait bir 6zellik oldugu iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Dil, dogadaki var olan tiim canli varliklar1 insanlardan ayri
kilan degerli bir 6zellik olarak kabul edilmektedir (Yildiz vd., 2013, s. 9). Ayrica dil
insanlarin kendi aralarinda anlagmalarini ve iletisim kurmalarin1 miimkiin kilan sosyal bir
iletisim aracidir (Karatay, 2014, s. 3). Sadece insanlara 6zgii bir 6zellik olan konusarak
anlasma olay1 dil aracilifiyla ger¢eklesmektedir. Ayrica dil araciligiyla okullarda
Ogrencilerin duygu ve disiincelerini ifade edebilme, iletisim kurarak zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi, bilgi edinme ve Ogrenme yollarin1 &grenebilmeleri

amaclanmaktadir (MEB, 2009, s. 9).



Dil kazanimi o6grenme yoluyla gerceklesmektedir. Birey, dogumuyla gelen
ozelliklerin yaninda taklit etme ve model alma ile dil kazanimlarini elde etmektedir. Birey
3-4 yasima geldikten sonra dilini gelistirmeye baslamaktadir (Okur, 2013, s. 2). Bu yasa
geldiginde cocuk ihtiya¢ hissettigi nesnelerin adlarin1 68renmeye baslamaktadir.
Cocugun ihtiyacin1 hissettigi seylerin, dilin gelismesi, yeni sozciikk ve kavramlarin
Ogrenilmesi icin biiylik bir firsat oldugu diisiiniilmektedir (Vygotsky, 1998). Cocugun
okula basglamasi ile birlikte dil kazaniminin planli bir sekilde gergeklestirilmesi
amaclanmaktadir (Okur, 2013, s. 2). Bu sayede birey cevresindeki insanlarla iletisim
kurabilme becerisi ve anlagsma becerisi kazanmaya baglayacaktir. Bu becerilerin
kazanilmasi1 ile toplumla uyum igerisinde yasayabilecek bireyler yetistirilmesi
saglanacaktir.

Insan yasami igin énemli bir iletisim araci olan dil, bir takim temel becerilerden
olugsmaktadir. Dil becerileri olarak da ifade edebilecegimiz bu temel becerilerin; anlama
ve anlatma becerileri olarak yaygin bir siniflamasi vardir. Anlama becerileri; okuma ve
dinleme temel becerilerinden olusurken, anlatma becerileri ise; konusma ve yazma temel
becerilerinden olusmaktadir. Bu beceriler birbirini etkilemekte, birinin gelismesiyle diger
becerinin de gelisim gosterdigi diistiniilmektedir (Karatay, 2014, s. 4). Tiim bu temel

beceriler dil becerilerini olusturmaktadir.

1.3. Dil Becerileri

flkokul basamaginin amaglarindan biri olan dil becerilerinin kazandirilmasi birey
icin 6nemli goriilmektedir. Cilinkii birey yasami boyunca konusma, dinleme, okuma ve
yazma gibi becerileri kullanacaktir. Bu bakimdan bireyin topluma uyum saglayabilmesi
i¢in biitiin bu dil becerilerini kullanabilmesi gerekmektedir. Ozellikle son zamanlarda
egitim alaninda yasanan degisim ve gelisim siire¢lerinin agirlik noktasini dil becerileri
olusturmaktadir (Giines, 2007b, s. 1).

Ogrencilerin okullarda dil ve zihinsel becerilerinin gelismesini saglayarak onlarin
olaylar1 sorgulayabilen, ¢ok yonlii diisiinebilen, karar verme becerisini edinmis,
kolaylikla sosyallesebilen, cagdas bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
bakimdan dil becerilerinin ¢ok kiiclik yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmaya
calisilmasi gerekmektedir (MEB, 2009, s. 9).

Dil becerileri; insanlarin temel iletisim araci olmalarinin yani sira 6zellikle egitim

alaninda 6grenme ve 0gretme siireclerinin 6n sartlar1 olarak sayilmaktadir. Bu nedenle
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oncelikle ilkokul yillarinda olmak {izere tiim egitim basamaklarinda dil becerilerinin
kazandirilmasina ¢aligilmaktadir. Bu sayede bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin
yaninda diisiinebilme, kavram ve analiz gibi ¢ogu beceriyi de kazanilabilmeleri
amaclanmaktadir (Balci, 2013, s. 1).

Alanyazinda dil becerileri farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Dil becerileri
anlama ve anlatma becerileri olarak siniflandirilmasinin yaninda yazili, sézlii ve gorsel
dil becerileri olarak da siniflandirilabilmektedir. Birey i¢in bu denli 6énemli olan dil
becerileri yazili dil becerileri, sozlii dil becerileri ve gorsel dil becerileri olmak iizere {i¢
kisimdan olusmaktadir. Yazili dil becerileri; okuma ve yazma becerilerinden; sozli dil
becerileri dinleme ve konusma becerilerinden; gorsel dil becerileri ise gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinden olusmaktadir (Coskun, 2007, s. 49). Bu dil becerileri Tablo
1.1°de gosterilmektedir:

Tablo 1.1. Dil Becerileri

Yazih Sozlii Gorsel
Anlama Becerileri Okuma Dinleme Gorsel Okuma
Anlatma Becerileri Yazma Konusma Gorsel Sunu

Kaynak: Coskun, 2007, s. 49.

Bireylerin ilk olarak kazandiklar1 dil becerisi; dinleme becerisidir. Sonra sirasiyla
konusma becerisi, okuma becerisi ve yazma becerisi kazanilmaktadir (Coskun, 2007,
5.50). ik kazanilan becerinin dinleme becerisi son kazanilan becerinin ise yazma becerisi
olmasi dilin 6grenme dongiisiiyle aciklanabilmektedir. Ciinkii dil becerisinin kazanilmasi
ilk olarak dinleme ile gerceklesmektedir (Temur, 2010, s. 4). Ikinci olarak cocugun
kazandig1 beceri ise konusma becerisidir. Dinleme ve konusma becerilerinin kazanilmasi
aile ortaminda baslamaktadir. Bu dil becerilerinden dinleme ve konusma becerileri formel
bir egitim almadan kazanilmaya baslanirken, okuma ve yazma becerileri ise genellikle
formel bir egitim alinarak kazanilabilmektedir (Coskun, 2007, s. 50).

Dil becerilerinden biri olan okuma becerisi her bireyin kazanmis olmasi gereken
beceriler arasinda yer almaktadir. Bircan ve Tekin (1989, s. 396) okuma becerisinin,
bireyin baslangicta kazandigi beceri olmasinin yaninda, yasami boyunca kullanacak
olmasi nedeniyle bir aligkanlik haline getirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Cilinkii
bireylerin ¢cagdas, 6zgiir diisiinebilen, iiretken, yaratic1 ve elestirel diisiinebilen bireyler

olarak yetistirilebilmeleri i¢cin okuma becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir.



Toplumlarin ayakta kalabilmeleri ve yasanilan ¢aga ayak uydurulabilmeleri bu sayede
miimkiin olabilecektir.

Okuma becerisi; bireyin i¢inde yasadigi toplumun dilini ve o dilin kurallarini
O0grenmesiyle kazanilabilir. Ciinkii birey okumayr bu dilin kurallarina gore
gerceklestirecektir. Birey i¢inde yasadigi topluma ait dili, kurallarimi ve 6zelliklerini
oncelikli olarak yakin cevresinden dgrenmektedir. Ilk olarak aile ve yakin gevreden
gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla 6grenilen dil becerisi, ileriki siireclerde okullarda kasitli
kiiltiirleme yoluyla gelistirilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 3). Okulda verilen
egitimle birey kendi dilini ve kurallarin1 6grenmektedir. Okulda s6z konusu egitimin
aktarilmasi ise Tiirkce dersi aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Bu bakimdan Tiirkce dersi

Ogretim Programu dil egitimi bakimindan biiyiik dnem tasimaktadir.

1.4. Tiirkce Dersi Ogretim Program

Cocuklara dil becerilerini kazandirmak ve anadillerini 6gretmek i¢in ilkokullarda
verilen Tiirkge dersinin belli basli bazi amaglar1 bulunmaktadir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever’e (1997, s. 3) gore Tiirkge dersi ile ilkokul 6grencilerinin; anlama kabiliyetlerini
gelistirmek, onlara anlatim becerisi ve aligkanlig1 kazandirmak hedeflenmektedir. Bunun
yaninda Tirkce dersinin bir diger amaci O6grencilere dinleme becerisi ve okuma
aligkanligr kazandirmak ve 6grencilerin bundan zevk almalarini saglamaktir. Biitiin
bunlarin yani sira Tiirk¢e dersi ile 6grencilerin kelime hazinelerini artirmak, onlara temel
dilbilgisi kurallari1 6gretmek, dil sevgisini kazandirmak ve onlarda dil bilinci
uyandirmak amaglanmaktadir. Bu amaglar gerceklestirmek igin Tiirkiye’de ise
hazirlanan ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi uygulanmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari
amaglanmistir. Bunun yaninda bu becerileri kullanarak 6grencilerin kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelismis, ¢evresiyle etkili iletisim kurabilen, Tiirkgeye kars1t 6grenme
istegi duyan, okuma ve yazma aligkanligi kazanmis bireyler olmasi saglanmaya
caligtlmigtir. Ayrica bu program ile Ogrencilerin Tiirkceyi giizel, dogru ve etkili
kullanabilen, kendini rahat ifade edebilen, iletisim kurabilen ve is birligi kurabilen,
girisimci ve sorun ¢ozebilen, bilimsel diisiinebilen, anlayan, arastirabilen, inceleyen,
elestirel diisiinebilen, sorgulayabilen, yorumlama becerisine sahip, temel hak ve

sorumluluklarimin  bilincinde, c¢evresiyle uyumlu yasayabilen bireyler olarak
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yetistirilmeleri amacglanmaktadir. Son olarak bu program araciligiyla okumaktan ve
ogrenmekten zevk alan, teknolojiye ayak uyduran, iireten ve kendi gelecegine yon veren
bireylerden meydana gelen bir toplum olusturulmasi hedeflenmistir (MEB, 2009, s. 10).

Ogrencilerin  dil becerilerinin yaninda zihinsel becerilerin kazandirilarak
gelistirilmesini amagclayan Tiirkge Dersi Ogretim Programimin ilkokul dersleri arasinda
biiyiikk bir 6nem tasidig1 ifade edilebilir. Egitim kademelerinin ilk basamagi olan
ilkokulda dil becerilerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi aracihigiyla dgrencilere
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu bakimdan Tiirk¢e dersi Ogretim programinin
ogrencilere dil becerilerinin kazandirilmasinda tiim egitim hayati boyunca biiyiik
kolayliklar saglayacag diistiniilmektedir.

Kisaca dzetlenecek olursa, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda amag; dgrencilere
dil becerilerini kazandirmaktir. Dil becerileri ile dilin 6grenme alanlar1 olan dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu beceri alanlar1 birlikte
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Cilinkii dil 6grenme alanlarinin kazandirilmas: siirecinde
biitiin bu beceriler birbirini dogrudan etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle
okullarda Tiirkge 6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu beceri alanlar bir biitlin halinde 6gretilmeye calisilmaktadir (MEB, 2009).

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grenme alanlari dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu beceri alanlar1 iken 2015 Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programinda 6grenme alanlari sozlii iletisim, okuma ve yazma dgrenme alanlari
olarak belirlenmistir (MEB, 2015). 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda sozlii
iletisim 0grenme alani i¢inde konugma ve dinleme yer almaktadir. Okuma ve yazma
ogrenme alani da ayr1 grenme alani olarak yer almistir. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda bu 6grenme alanlar1 ayr1 ayri ele alinmis ve ilk 6grenme alanini dinleme

becerisi 6grenme alan1 olusturmustur.

1.4.1. Dinleme becerileri

Konusan bir kisinin sdylemeye calistigi mesaji veya diisiincelerini net olarak
anlama ve sdyleyene karsi tepkide bulunabilme etkinligi olan dinleme becerisi, 6grenme
ve zevk alma yollarindan biridir (Demirel, 2000, s. 33). Dinleme becerisi; ¢cevrede var
olan seslerin ve konusmalarin insan zihninde anlamli hale getirilmesi siirecini ifade
etmektedir. Karmagik bir siire¢ olan dinleme becerisinin gelisimi; isitme, dikkati

yogunlastirma ve sesi anlamlandirma asamalarindan olugmaktadir. Dil becerilerinin
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kazandirilmasindaki siire¢ de ilk olarak dinleme ile baslamaktadir. Dinleme becerileri
konusma, okuma, yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir. Ozellikle g¢ocuklar
oncelikle dinleme becerisini kazanarak 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmektedir.
Ciinkii dinleme ile ¢evredeki diger bireylerle iletisim kurmak, 6grenmek ve zihinsel
yapilarini gelistirmek ¢ocuklar i¢in daha da kolay hale gelmektedir (MEB, 2009, s. 14).

Dinleme, ilk anadili etkinligi ve bununla birlikte ilk anlama etkinligi olarak kabul
edilmektedir. Ciinkii ¢cocugun dogumunun ilk anlarindan itibaren ¢ocuk siirekli olarak
dinleme becerisi ile karsilasmaktadir. Cocuk dogumuyla birlikte annesini, babasini ve
cevresindeki diger insanlart sessizce dinlemeye baslamaktadir. Cocugun ilkokula
baslamasi ile birlikte dinleme etkinligi 6nemini korumaya devam etmektedir. Yapilan
arastirmalara gore ¢ocuk okulda giinde 2,5 ile 4 saat aras1 6gretmenini ve arkadaslarini
dinlemektedir. Bununla birlikte okul basarisinin 6grencilerin dinleme yetenegiyle
dogrudan bir iligkisinin oldugu da diistiniilmektedir (Sever, 2000, s. 9).

Dil 6gretimi becerileri arasinda en ¢ok kullanilan ve bireye en ¢ok gerekecek olan
beceri dinleme becerisidir. Ayrica bireylerde dinleme becerisinin gelisimi diger
becerilerden farkli olarak c¢ok erken yaslarda baglamaktadir. Konusma becerisinin
gelisimi belli bir yasa gelindiginde baslarken; okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
ilkokul birinci sinifta baglamaktadir. Dinleme becerisinin gelisiminin ise anne karninda
basladig1 bilinmektedir (Aydin-Yilmaz, 2007, s. 48). Bu bakimdan g¢ocuklarin erken
yaslarda iyi bir dinleme becerisi kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Bu sayede konusma,
okuma ve yazma gibi diger becerilerin de gelisimi olumlu yonde etkilenecektir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde egitim ve dgretim araciligryla
anlatilmak istenen diislinceyi hikayelerle yoluyla anlatma, sarki sdyleme, siir okuma,
kelime oyunlari oynama, tekerleme sdyleme ve kitap okuma etkinlikleri kullanilabilir.
Burada 6zellikle kitap okuma etkinligi dinleme becerisinin kazandirilmasinda kullanilan
onemli etkinliklerden bir tanesidir (Giines, 2007a, s. 72). Bu ise bize okunan1 dinlemenin
ne denli 6nemli oldugunu gosterir niteliktedir.

Dinleme becerisine en yakin beceri konusma becerisidir. Bu iki beceri birbirleriyle
dogrudan iliskilidir. Clinkii konusma eyleminin en az iki kisi arasinda gegmesi ve bir kisi
konusurken digerlerinin veya diger kisinin onu dinlemesi gerekmektedir. Dolayisiyla
dinleme olmadan konusma, konusma olmadan da dinleme ger¢eklesememektedir. Bu

yiizden dinleme becerisi gelismis bir bireyin konusma becerisinin de gelismis olmasi
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beklenmektedir (Aydin-Yilmaz, 2007, s. 49). Programda yer alan bir baska dil becerisi

konusmadir.

1.4.2. Konusma becerileri

[letisim kurmanin temel amac1 bir kisinin yakinindaki veya uzagindaki baska bir
kisiye eksiksiz veya yakin bir ifade ile diisiincelerini aktarma istegidir. Bu ise bireylerin
beyinler arasi diisiince alis verisinin olmasiyla gergeklesebilmektedir. Insan beynindeki
diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasinin tek yolu konusmadir. Bu nedenle sozlii iletisim
kurmanin en etkili yolu konusmadir (Cakiroglu, 2010, s. 164). Bunun yaninda
konusmanin bireylerin toplum i¢inde basarili veya basarisiz olmalarinda biiytik etkisi
oldugu bilinmektedir (Sever, 2000, s. 19).

Konusma; insanin diislincelerini, duygularini, isteklerini ve bildiklerini sesler
araciligiyla karsisindaki kisiye aktarmasi isidir (Demirel, 2000, s. 40). Konugma; insanin
zihninde tasarladigi diisiincelerini s6ze doniistiirme veya insanlar arasindaki etkilesimi
anlatan ve sozle yapilan anlatim etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Konusma, duygu ve
diisiincelerin paylasilmasinda kullanilan dilsel bir beceri olarak kabul edilmektedir.
Bunun yaninda konusma toplumsal yasamda bireylerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu, en kolay
ve en etkili iletisim yollarinin basinda gelmektedir (Sever, 2011, s. 19).

Insanlar yasamlar1 boyunca siklikla konusma yoluyla iletisim kurma ihtiyaci
hissetmiglerdir. Ciinkii yazidan 6nce de var olan ve giinlik yasamin her aninda
kullanilmaya ihtiya¢ duyulan beceri konusma becerisidir. Bu bakimdan insanlik tarihinde
bilinen en eski iletisim aracinin konusma oldugu ifade edilebilir. Insanlarin konusarak
iletisim kurmus olmalari, bu sayede zamanla dili gelistirerek iletisim becerilerini de
gelistirmelerini saglamistir (Cakiroglu, 2010, s. 164).

[lkokulda verilen egitimlerden biri de konusma egitimidir. Bu egitim 6zellikle
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi
araciligiyla g¢ocuklara ilkokul birinci smiftan itibaren etkili konusabilme becerisi
kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogrencilerin  anlatilan dersi  anlamasi, kendisini
cevresindeki diger kisilere ifade etmesi, ¢evresiyle iletisim kurmasi dili kullanmasiyla
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin cevreleriyle iletisim kurabilmeleri ve
kendilerini ifade edebilmeleri icin etkili bir konusma egitimi almis olmalar

gerekmektedir (Giirgen, 2008, s. 93).
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Tiirkge 6gretiminde dil becerileri arasinda yer alan 6nemli bir 6grenme alan1 olan
konusma; insan zihnindeki duygularin, diisiincelerin ve bilgilerin sdzel yolla ifade
edilmesidir. Konusma siireci dinlemeyle dogrudan iliskilidir. Cocuklar okula gelmeden
once dinlemeyi, sonra konugsmay1 6grenmektedirler. Bu bakimdan konusma, 6grencilerin
kendilerini ifade etmesi, iletisim kurmasi, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmesi
icin ¢cok Onemli bir dil becerisidir. Ayrica konugma becerisi okula baslandiktan sonra
okuma ve yazma becerilerine temel olusturmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
konusma becerisi, ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Bu becerinin gelistirilmesi
amaciyla derslerde dncelikli olarak dgrencilere zihinsel hazirlik yaptiriimakta ardindan
kendilerini sozlii olarak ifade etmelerine imkan verilmektedir (MEB, 2009, s. 15).

Cocuklar okula gelmeden once konugma becerilerini her ne kadar edinmis olsalar
da okullarda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin  yapilmasi
gerekmektedir. Clinkii 6grenciler konugma becerisini ¢evresindeki insanlardan model
alarak dgrenmektedir. Icinde yasanilan gevrenin konusma dilinden etkilenen bu beceri
yerel agiz oOzellikleri tasiyabilmektedir. Bu bakimdan okullarda bu yerel agzin
diizeltilmesi gerekmektedir. Ayrica cocuklar ve yetiskinler giinlilk yasamlarinda
konusmay1 okuma ve yazma becerilerinden daha fazla kullanmaktadirlar. Bu yiizden
cocuklarin okula tam bir konusma becerisini kazanmis olarak geldiklerini kabul etmek
yanlis bir diisiince olacaktir. Bu bakimdan program ile 6grencilerin konugma becerileri
gelistirilmeye ¢alisiimaktadir (Akyol, 2013, s. 23). Ogrencilere konusma becerisinin

kazandirilmasindan sonra okuma becerisi kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

1.4.3. Okuma becerileri

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin birlikte ¢esitli hareketleri yapmasiyla ve zihnin
yazili simge veya sembolleri anlamlandirmasiyla olusmaktadir. Bu yoniiyle okuma, hem
fizyolojik hem de zihinsel siiregleri iginde barindiran bir etkinliktir. Bu baglamda okuma
eylemi, beyinde gergeklestigi i¢in zihinsel, gorme orgami olan goziin hareketleriyle
gerceklestigi i¢cin de fizyolojik bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Koksal, 2001, s. 2;
Sever, 2000, s. 11).

Okuma etkinligi, okunan metinde yer alan yazidaki duygu ve diistincelerin okuyucu
tarafindan kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve degerlendirmesi etkinligidir. Okuma, zihinsel,
fizyolojik ve ruhsal yonleri olan karmasik bir slirectir. Okuma; metni gérme, animsama,

metni okuyarak seslendirme ve degerlendirme gibi eylemleri i¢inde barindiran bir
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etkinliktir (Y1ldiz vd., 2006, s. 116). Biitlin bu yonler dikkate alindiginda okuma etkinligi
bireylerin ve toplumlarin gelecegi icin biiylik dnem tagimaktadir.

Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda kazandirilmasi hedeflenen dil
becerilerinden biri de okumadir. Ogrencinin egitim hayat1 devam ettigi siirece okuma,
ileriki siireclerde Ggrencinin bilgiyi edinmesinde, kendi basina bagimsiz olarak
o0grenmesinde ve akademik olarak gelismesinde katkisi olan bir beceri haline gelecektir.
Okuma, toplumsal uyumda ve 6zellikle is yasaminda kisinin basar1 elde etmesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okuma becerisinin ¢ocugun okul yasaminin ilk yillar1 olan
ilkokulda kazandirilmasi birey ve toplum agisindan ¢ok énemli goriilmektedir (Belet,
2008a, s. 70). Birey ve toplum agisindan bu denli 6nemli olan bir beceri olan okuma,
sadece ilkokulda 6gretimi yapilan bir etkinlik degil bireyin tiim Ogrencilik yasami
boyunca devam eden bir etkinlik olma 6zelligini tasimaktadir (Koksal, 2001, s. 6).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ogrenme alanlarindan biri olan okuma,
ogrencilerin zihinsel yonden gelisimlerini saglayan onemli bir 6grenme alanidir. Bu
nedenle Tiirkce Dersi Ogretim Programinda okuma ayr1 bir dnem tasimaktadir (MEB,
2009, s. 16). Okullarda okuma becerileri ilkokul birinci siniftan itibaren Ogrencilere
kazandirilmaya calisilmaktadir. Okuma becerileri 6grencilerin tiim akademik yasamlari
boyunca karsisina ¢ikacak bir beceridir. Clinkii okuma becerileri sadece Tiirk¢e dersi
kapsaminda degil diger tiim derslerde de 0grencilerin karsisina ¢ikan ve kullanilmasi
gereken bir beceridir (Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010). Bu
bakimdan okuma becerilerinin ¢ok erken yaslardan, 6zellikle de ilkokul birinci siniftan
itibaren kazandirilmas: gerekmektedir.

Okuma becerilerinin iyi 6grenilmesi ile okuyucu dikkatli bir okuma yapacaktir.
Dikkatli okuyan okuyucu ise metinde gecen olaylar1 iyi gozlemleyecektir. Bunun
sonucunda okuyucu metinden yeni bilgiler 6grenecektir. Tiim bunlarin sonucunda ise
okudugunu anlamanin temelleri atilmis olacak ve okuma eylemi amacina ulasacaktir
(Hibbard ve Wagner, 2003, s. 119). Okumanin amacina ulasabilmesi i¢in okullarda
uygulanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi 6nemli bir gorev iistlenmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin okuma becerilerini kazanmalari
icin Oncelikli olarak okuma kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bu kapsamda 6grencilere
ilk olarak okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, okuma amacina uygun okuma
yontemi se¢cme, okumaya dikkatini yogunlastirma gibi kazanimlar verilmektedir. Bu

kazanimlarin verilmesinin ardindan okudugunu anlama becerilerini gelistirilmesine
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gecilmektedir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilere okuma
sirasinda On bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, okudugu metni zihninde
canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme yapma gibi beceriler de kazandirilmaya calisilmaktadir (MEB, 2009, s. 16).
Okuma becerisinin  kazandirilmasindan sonra  Ogrencilere yazma becerileri

kazandirilmaya ¢alisiimaktadir.

1.4.4. Yazma becerileri

Yazma, insanlarin gordiikleri veya isittikleri bir seyi, diislincelerini veya yasadiklari
bir olay1 dnceden belirlenmis kurallara gére yaziyla anlatmasi isidir (Koksal, 2001, s. 7;
Demirel, 2000, s. 59; Sever, 2000, s. 21). Yazma becerisi diger beceriler gibi dil
becerilerinden biridir. Dil becerileri arasinda yer alan anlatma becerisi olarak kabul edilen
yazma becerisi, Tiirkce Dersi Ogretim Programi o6grenme alanlari arasinda yer
almaktadir. Bu becerinin de diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi igerisinde énemli bir yeri bulunmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi
araciligiyla 6grencilere ilkokul birinci siniftan itibaren yazma becerisi de kazandirilmaya
calisiilmaktadir.

Yazma becerisinin kazandirilmasi formel yollarla ilk olarak ilkokul basamaginda
verilmektedir. Ozellikle ilkokul birinci sinifta bu beceri 6gretilmeye baslanmaktadir.
Yazma becerilerinin 6gretimi dinleme ve konusma becerilerinden farkli olarak planl bir
sekilde ve profesyonel bir destek yardimiyla gerceklestirilmektedir. Bu becerinin
kazanilmasi siireci sirastyla yazma becerisinin kazanimi ve yazma becerisinin
gelistirilmesi seklinde yiiriitilmektedir (Temur, 2010, s. 4). Ayrica yazma becerisi diger
dil becerileri olan dinleme, konusma ve okuma becerilerinin sonunda Ogrencilere
kazandirilmaya calisilir. Bu yilizden dil becerileri arasinda Ogretimi son olarak
gergeklestirilen beceri yazma becerisidir (Coskun, 2007, s. 50).

Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte programda okuma becerisi
kadar yazma becerilerine de agirlik verilmeye baslanmistir. Ciinkli yazma becerisinde
kullanilan zihinsel islemler zihnin yapisini diizenlemede de kullanilmaktadir. Okuma
becerisi ile 6grenciler okuyarak 6grendikleri yeni bilgilerle zihinlerini zenginlestirirken,
yazma becerisi ile 6grenciler zihinlerinde onceden yapilandirmis olduklar1 inceleme,
gozden gecirme, sorgulama, iligskilendirme, kontrol etme gibi islemleri yeniden

diizenleyerek yazma eylemini gerceklestirmektedirler (Giines, 2014, s. 159). Bu nedenle
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yazma becerisi okuma becerisini de kapsayan bir beceri oldugu kabul edilmektedir.
Ciinkii okuma becerisi yazma becerisi iginde yer alan bir beceri olarak kabul edildigi
diisiintilmektedir (Coskun, 2007, s. 50). Ayrica yazma becerisi okuma ve okudugunu
anlamay1 dogrudan etkileyen bir beceri konumundadir (Hebert, Gillespie ve Graham,
2012, s. 112).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yazma becerisini 6grencilere kazandirmak
amacli 6grencilerin dncelikle zihinsel olarak yazmaya hazir olmalar1 saglanmaktadir. Bu
bakimdan 6grencilere ilk olarak yazmaya hazirlik yapma, yazmadan 6nce yazma amacini
belirleme, yazmaya uygun yontem se¢me, yazma konusunu simirlandirma, dikkatini
yazmaya yogunlastirma ve yazma kurallarina uygun yazma kazanimlari verilmektedir.
Sonrasinda ise Ogrencilere kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini saglayan
kazanimlar verilmektedir. Bu kazanmimlar; diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde
yazma, farkli diislinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-
sonug iligskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve zihinsel
becerileri gelistirici  kazamimlardir (MEB, 2009, 15). Programda 0&grencilere
kazandirilmasi amacglanan bir diger 6grenme alani ise gorsel okuma ve gorsel sunu

becerileridir.

1.4.5. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri

Ogretim programlarinin 2005 yilinda degismesiyle birlikte ilkokul Tiirkce
Derslerinde 0Ogrencilere hizli ve dogru okuma, okudugu metni anlama, dinleme
aligkanliklarimi edinme, kelime dagarcigimi gelistirme, dili s6zlii ve yazili sekilde
kullanabilme becerileri kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu becerilerin  yaninda
ogrencilerin kendi ¢evresindeki gorsel diinyayr anlayabilme, yorumlayabilme ve
kendisini gorsel olarak ifade edebilme becerilerinin de kazandirilmasi amaglanmistir
(Belet, 2008b, s. 135).

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani ilk kez bir 6grenme alani olarak 2005
Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile ele alinmistir. Bu 6grenme alani ile sekillerin,
resimlerin, grafiklerin, tablolarin, beden dilinin, doga ve sosyal olaylar1 okunmasi,
Ogrenci tarafindan anlamlandirilmas1 ve zihinde yapilandirilmast saglanmaya
calisilmaktadir. Bu kapsamda gorsel okuma becerilerinin kazandirilmasi ile 6grenciler

cevresinde gordiigli gorselleri inceleyebilecek, yorumlayabilecek, iliskilendirebilecek,
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sorgulayabilecek, duygularini, diisiincelerini, bilgilerini gorsel hale getirerek
aktarabileceklerdir (MEB, 2009, s. 18).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ele alian dinleme, konusma, okuma, yazma ve
gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanlariyla Ogrencilere dil becerilerinin
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Anlama ve anlatma becerilerinden olusan dil
becerilerinin kazandirilmasit ile Ogrencilerin ¢evreleri ile uyumlu yasayabilen,
dinlemesini bilen, etkili konusabilen, yazma becerisi edinmis, ¢evresindeki gorselleri
okuyup anlamlandirabilen ve gerektiginde diislincelerini gorsel yollarla ifade edebilen ve
en Onemlisi okuma becerilerini kazanmis bireyler olarak yetismelerinin saglanacagi
diistiniilmektedir. Okuma becerisi kazanmis bireylerin okudugunu anlamada sorun
yasamayacagi da diisliniilmektedir. Clinkii gorsel okuma becerileri ile okudugunu anlama
arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Bas ve Kardag, 2014).

Dil becerilerini edinmis bireyler cagdas toplumlarin etkin birer iiyesidir. Cagdas
toplumlarin siirdiiriilebilir bir bigimde gelismesi, kendini yenilemesi ve yasanan
gelismelere ayak uydurabilmesi i¢in bireylerin okuma becerisinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii birey tiim yasami boyunca okuma eylemine gereksinim
duymaktadir. Bu bakimdan ilkokullarda okuma becerilerinin 6grencilere yeterli olacak

bicimde kazandirilmasi ve bunun siirekli kilinmas biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.5. Okuma

Bireyin yasami boyunca kullanacagi bir ara¢ olarak kabul edilen okuma hakkinda
iinlii Alman diisniirii Goethe; “okumay1 6grenmek sanatlarin en giiclidiir. Ben bu ise
yagamimin seksen yilin1 verdim yine de tam olarak 6grendigimi sdyleyemem” demistir.
Gergekten diisiiniildiiglinde okuma belirli bir zamanda 6grenilip biten bir etkinlik degildir
(Ozdemir, 1995, s. 9). Okuma diisiinceyi besleyen ve siirekli gelismesini saglayan bir
kaynak olarak kabul edilmektedir. Bireyin kendisini kesfetmesinde ve toplum icinde
yasayabilmesinde okuma biiyiik rol iistlenir. Toplumlarin var olmasi, gelismesi ve ayakta
kalmasi okumaya baglidir. Voltaire, toplumlarin bagimsiz olarak yasamasi ve bagkalarini
yonetebilmesinin okuma giiciine bagli oldugunu “Insanlig1 yonetebilecek olanlar, okuma
ve yazma giiciine sahip olanlardir” soziiyle aciklamaya ¢calismustir (Ozdemir, 1991, s. 17).

Bireyin yasaminin her aninda ve 6zellikle akademik ve sosyal yasaminin her
asamasinda kullanacagi becerilerden biri okumadir. Birey i¢in 6nemli olan bu becerinin

egitim yoluyla kazandirilmasidir. Bu bakimdan ilkokul déoneminden itibaren baglanarak
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tim egitim basamaklarinda okumay1 seven, okumaya karsi olumlu tutum sergileyen,
okuma aligkanligini kazanmis, okudugunu anlayabilen bireyler yetistirilmelidir.

Okuma becerisi okullarda Tiirkce dersi araciligiyla kazandirilmaya calisiliyor olsa
da birey bu beceriyi sadece Tiirkge dersinde kullanmamaktadir. Okuma becerisi diger tiim
dersleri dogrudan etkileyen bir beceridir. Bu nedenle okuma becerisinin kazandirilmasi
Ogrencilerin tiim derslerdeki akademik basarilari i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir. Bloom
(1995, s. 61) okuma becerilerinin ve okudugunu anlama becerilerinin birgok dersin
temelini olusturdugunu ifade etmektedir.

Birey i¢in bu denli biiyiik dneme sahip bir beceri olan okuma becerisinin, saglikli
bir bigimde bireylere kazandirilmasi egitimin amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bireyin
okuma gelisimini saglikli bir bicimde tamamlamas1 hem kendisi hem de toplum i¢in
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bireyde okuma becerisinin gelisimi siirecinde etkili olan bir
takim etmenler bulunmaktadir. Okuma gelisimi siirecinde etkili olan bu etmenleri
Guthrie, Wigtfield ve Perencevich (2004, s. 4-5) kuramsal bir model iizerinde
aciklamiglardir. Okuma gelisiminde katilim modeli olarak ifade edilen bu model Sekil

1.1°de verilmistir:

Sekil 1.1. Okuma Gelisiminde Katilimli Model
Kaynak: Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004, s. 4-5.

Bu modele gore okuma gelisiminin merkezinde bilgi, beceri ve uygulama

bulunmaktadir. Merkezin hemen disindaki karenin kenarlar1 okuma katilimi siireclerini
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temsil etmektedir. Bu siiregte okuma gelisimini etkileyen dort etmen bulunmaktadir. Bu
etmenler; sosyal etkilesim, motivasyon, kavramsal bilgi ve strateji kullanimidir. Bu dort
etmen basarili bir okumanin ger¢eklesmesinde etkilidir. Modelde yer alan sosyal
etkilesim; okuma sirasinda 6grenciler arasi etkilesimi, motivasyon; okuyucunun okuma
istegi duymasini, strateji; okumada kullanilan okuma stratejilerini ve kavramsal bilgi ise
bireyin 6n bilgilerini temsil etmektedir. Modelin dis boliimiinii olusturan oval kisminda
ise okuma gelisiminde etkili olan 6grenme ilgisi, degerlendirme, 6diil ve ceza, isbirlikli
destek, strateji 6grenimi, metnin ilgi cekmesi, kendini gelistirme, ger¢ek diinya etkilesimi
ve 0grenme ve anlama amaci yer almaktadir. Bu etmenler sinif ortaminin 6zellikleriyle
ilgilidir. Burada katilimli okuma ne denli artarsa okuma gelisimi de o derece artmakta ve
okudugunu anlama da buna bagli olarak gelismektedir (Guthrie, Wigfield ve Perencevich,

2004, s. 4-5).

1.5.1. Okumanin tanimi

Okuma bireylerin akademik yasamlarinin yani sira giinliik yasamlarinda da biiylik
Ooneme sahip bir beceridir. Okuma becerisi, akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerleri
gelistirici 6zellige sahiptir. Bu ylizden okuma becerisi kisinin yasami i¢in biiylik 6nem
tasimakta ve bireylerin kisisel gelisimi i¢in de dnemli goriilmektedir (Akyol, 2006b).
Bireyin tiim hayati ve Ozellikle egitim hayati i¢cin biiylik 6nem tasiyan bir beceri
konumunda olan okuma ile ilgili alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir. Alanyazinda
okumanin sembol veya simgelerden anlam ¢ikarma siireci oldugu ve okuyucu ile metin
arasinda etkilesimin olmasiyla tamamlanan anlam kurma siireci olarak tanimlandigi
tizerinde durulmaktadir. Bu tanimlardan bazilarina deginmek, kavramla ilgili zihinlerde
fikir olugmasi i¢in faydali olacaktir.

Alanyazinda okumay1 sembol veya simgelerden anlam ¢ikarma siireci olarak kabul
eden tanimlamalara rastlanmaktadir. Buna gére Ozdemir (1995, s. 9) okuma isini; “basili
veya yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip
kavrama ve yorumlama” olarak tanimlanmaktadir. Okuma; “Bir yaziy1 meydana getiren
harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek, yazilmig bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek, bir seyin anlamini ¢ozmek, sesli olarak soylemektir”
(TDK, 2015). Demirel (1987, s. 117) okumayi, “bilissel davramiglarla psikomotor
becerilerin ortak caligmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak

tanimlamaktadir. McNamara (2007, s. 3) ise okumay: sira dist bir basar1 olarak
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nitelendirmistir. Goodman (1970’den aktaran Yildiz, 2010, s. 23) ise okumay1 “Metinde
ulasilan dilsel ipuglarinin okuyucunun beklentileri dogrultusunda segilerek algilandig1 bir
siire¢” olarak tanimlamaktadir. Wallace-Gillet, Temple ve Crawford (2004, s. 3) ise
okumayi; tiim dil yeteneklerinin ilki olarak tanimlamaktadir.

Okumanin metin ve okuyucu arasinda etkilesimin olmasiyla anlam kurma siireci
olarak kabul eden tanimlamalarda bulunmaktadir. Akyol (2013, s. 33) okumayi; “yazar
ve okuyucu arasinda aktif ve etkilesimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma stireci”
olarak tanimlamaktadir. Giines (2009, s. 3) ise okumayz; bireyin 6n bilgileriyle metindeki
var olan bilgileri biitiin hale getirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif siire¢ olarak
tanimlayarak bireylerin okuma siirecinde yazilarin anlamini arastirdigini, buldugunu,
yorumladigini ve yeniden anlamlandirdigini ifade etmektedir. Giines (2009, s. 3)
okumay1; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin degisik islemlerinden gecerek ortaya cikan karmasik bir siireci olarak ifade
etmektedir. Oz (2011, s. 211) okumayr; goziin satirlar iizerinde gezinmesi sonucunda
yazidaki kelimelerin sekillerini gorerek, bu sekillerin anlamlarim1 kavramasi ve
seslendirmesi olarak tanimlamaktadir.

Yapilan tanimlara bakildiginda okuma eyleminin genel anlamda yazil1 bir metinden
anlam ¢ikarma isi oldugu goriilmektedir. Alverman ve Phelps (2005) okuma siirecinde
beynin gozler araciligiyla metinden daha fazla bilginin alinmasi isleminin gergeklestigini
belirtmistir. Metinden bilgi alma isi ise metinden anlam c¢ikarilmast durumunda
ger¢eklesmektedir. Okuma eylemini gergeklestiren birey metinden bir anlam ¢ikarmaz
ise okuma eylemi amacina ulasamamis olacaktir. Bu durumda ise bosa yapilmis bir
okuma eylemi ortaya ¢ikacaktir. Okuma, sadece bireyi ilgilendiren bir eylem degildir.
Okuma, toplumu da dogrudan ilgilendirmektedir. Okumada amacina ulasamamis bireyler
okudugundan bir sey anlamayacak ve bu nedenle okumayir zamanla birakacaktir.
Okumayan bireylerden olusan toplumlar gelisemeyecek, diger toplumlardan geri kalacak,
cagdas toplum olamayacaktir. Bu bakimdan okumanin gerek birey gerekse toplum

acisindan biiyiik 6nemi bulunmaktadir.

1.5.2. Okumanin onemi

Okuma oOgrenme alani bireyin zihinsel gelisimine katki saglayan en Onemli
O0grenme alanlar1 arasinda yer almaktadir. Okuma siireci igerisinde birey okunan

metindeki yazilar1 zihinsel kavramlara ¢evirmekte, anlamlandirmakta ve beyinde tekrar
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yapilandirmaktadir. Bu sekilde bireyin zihinsel gelisimi de saglanmaktadir (Keskinkilig
ve Keskinkilig, 2007, s. 153). Ayrica okuma ile birey yasami boyunca bir kazang elde
etmekte ve bu yonden okuma ¢ok degerli goriilmektedir (Chall, 1983).

Bireyin zihinsel gelisiminin saglanmasinda okul ve okul dis1 6grenmeler de ise
kosulmaktadir. Ozellikle bu siirecte dilin dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel
okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlar1 kullanilmaktadir. Bu 6grenme alanlarindan ise en
cok okuma 6grenme alanini ise kosulmaktadir. Bireyin dil, zihinsel, sosyal ve kiiltiirel
yonden gelisimine okuma eylemi olumlu yonde etki etmektedir. Bunun yaninda okuma;
kisiler aras1 iletisim kurmada, cagdas toplum olabilmenin saglanmasinda, 6grenmeyi
yasam boyu siirdiirmede kullanilmaktadir (Giines, 2009, s. 2).

Bireyin yasami boyunca 6grenmede kullanilan okuma eylemi, bireysel olmakla
birlikte toplumu da ilgilendiren bir etkinliktir. Okuma eylemi, uygar ve gelismis toplum
olabilmenin geregi olarak gosterilirken, gelismeyen toplumlarda ciddi bir okuma sorunu
yasandigi bilinmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 82). Bu yiizden bir toplumun
gelismis olup olmadigin1 68renmek icin o toplumun okuma oranina bakmak
gerekmektedir. Okuma, toplumlarin gelismislik sorununun ¢o6ziimii i¢in Oonemli bir
etmendir. Ayrica toplumsal alandaki ¢ogu problemin temelinde okuryazarlik sorunun
oldugu diisliniilmektedir (Balc1, 2013, s. 3).

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve onlara okuma aliskanlig
kazandirilmas: ilk olarak ilkokullarda baslamaktadir. Ilkokullarda verilen Tiirkce
dersinde Ogrencilerin okuma becerilerini kazanmalar1 amacglanmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin kazanmis olduklar1 okuma becerilerini gelistirerek onlarin diisiinebilen,
anlayabilen, tartisabilen, 6n bilgileriyle okudugu metin arasinda iliski kurabilen ve yeni
anlamlara ulasabilen okuyucular olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Gtiines, 2007b, s.
118).

Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye ulagsmada ve mevcut bilginin
giincellesmesinde ¢esitli yollar ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen bilgiye ulagsmada siklikla
okuma eylemine basvurulmaktadir. Teknolojik araglar ne kadar gelismis olsa da bilgiyi
sozlii olarak aktarmada yetersiz kalmaktadir. Ornegin sozel yolla bilgi aktarma isi bir
saatte 9000 kelime ile gerceklestirilirken, orta diizeyde bir okumayla saatte 27000 kelime
okunabilmekte ve bu bilgiler okuma yoluyla aktarilabilmektedir. Bu durum ise tiim
gelisen teknolojiye ragmen okumanin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir (Giines,

2009, s. 2).
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Okuma sadece bilgiyi aktarmada bireye fayda saglamamaktadir. Okuma ile bireyin
kisilik gelisimi de saglanmaktadir. Okuma becerisini kazanmig bireylerin bu beceriyi
kazanamamis bireylere gore iginde yasadiklari toplumlarda c¢evreleriyle iyi iligkiler
kurmada daha basaril1 olduklar1 gériilmektedir. Bu yiizden ¢ocuklar daha ilkokula baglar
baslamaz onlara okuma becerisi kazandirilmali ve siif diizeyi ilerledik¢e de bu becerinin
gelistirilmesi saglanmalidir. Bu yolla okuma becerisi iyi olan Ogrencilerin sadece
okullarda degil kendi yasamlarinda da basarili olacaklar1 diisliniilmektedir (Giines,
2007b, s. 118). Okullarda okuma becerisi iyi olan 0grencilerin yetistirilmesi ise yapilan
okuma etkinliklerinin etkililigine baglidir. Okullarda derslerde yapilan okuma etkinlikleri

ne kadar iyi olursa o kadar okuma becerisi gelismis olan bireyler yetistirilecektir.

1.5.3. Okuma etkinlikleri

Okulda verilen egitimle okuma becerilerini kazanmis bireyler okuma isinden daha
cok keyif alabilecekleri, okumaya daha fazla zaman ayirabilecekleri ve daha fazla okuma
yapacaklart varsayilmaktadir. Bireylerin okumadan keyif almasi onlarin okuma
becerilerini kazanmis olmasina baghdir. Burada okuma becerilerinin kazanilmasinda
bireyin okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasit yaptigi etkinliklerin 6nemi
bliyiiktiir. Ciinkii birey okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda yapilan
etkinliklerle okuma becerilerini daha fazla gelistirebilme olanagi bulabilmektedir. Bu
yiizden okuma siireci boyunca okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerin
yapilmasi gerekmektedir.

Okuma etkinliklerinin ilki; okuma Oncesi etkinliklerdir. Bireylerin etkili okuma
yapabilmesi amaciyla bazi okuma oncesi etkinliklerin gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Bu okuma oncesi etkinlikler; 6n bilgileri okuma ortamina getirme, okuma amaci
olusturma, metnin basligina bakarak igerigi hakkinda tahminde bulunma, okunan metnin
tiiri hakkinda tahminde bulunma ve anahtar kelimelerle ¢calismadir (Akyol, 2007, s. 24).

Okuma o6ncesi etkinliklerinin gergeklestirilmesi esnasinda okuyucu, metin ile ilgili
daha 6nce bildiklerini okuma ortamina getirmelidir. Bu sayede birey okumaya kars1 hazir
olacaktir. Birey okumaya kars1 hazir olduktan sonra okuma amacini belirleyebilecektir.
Sonrasinda ise metnin basligina bakarak metnin igerigi hakkinda tahminlerde
bulunacaktir. Okunan metnin tiirii hakkinda bilgilerini kontrol eden okuyucu, metnin

tiiriine uygun okumay1 gerceklestirecektir. Son asamada ise bilinmeyen kelimeler veya
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anahtar kelimeler iizerinde calisacaktir (Balci, 2013, s. 19; Giines, 2009, s. 243; Akyol,
2007, s. 24). Bu sekilde okuma oncesi etkinlikleri tamamlamis olacaktir.

Birey okumaya basladigi an okuma sirasi etkinliklerde baslamis demektir. Okuma
siras1 yapilan etkinlikler daha ¢ok kisinin okumasini kontrol etmesini igermektedir.
Okuma sirasinda yapilan etkinlikler; okuma esnasinda not tutma, dikkatli ve anlayarak
okuma ve anlagilmayan kisimlari tekrar okuma eylemlerinden olugmaktadir. Bunlarla
birlikte, metin iizerinde gerektiginde iyice yogunlasma, okumanin etkili olmas1 amaciyla
gerekirse yiiksek sesle okuma, baglama yonelik ipuglarini bulma, noktalama isaretlerine
uygun okuma, anlami bilinmeyen kelimeleri metin i¢inde anlamini tahmin etme,
okumada anlasilan kisimlar1 gorsellestirme gibi etkinlikler de okuma siras1 etkinlikleri
arasindadir (Karatay, 2014, s. 38; Akyol, 2007, s. 27).

Okunma eyleminin sona ermesinden sonra anlamanin artmasi amaciyla okuma
sonrast etkinliklerin yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Okuma sonrasi etkinlikler metnin
daha fazla anlasilmasin1 saglamaya yonelik etkinliklerdir. Okuma sonrasinda okuyucu
metni oldugu gibi birakmamalidir. Metin {lizerinde ¢alisma yapmaya devam etmelidir.
Okuma sonrasi etkinlikler genel olarak okunan metnin 6zetlenmesi ve degerlendirmesi
kisimlarindan olusmaktadir.

Okuma sonrasinda okunan metin okuyucunun kendi ciimleleriyle 6zetlenmelidir.
Metinde gecen ana diisiince, yan diisiince ve olaylar belirtilmeli, son olarak da metin
hakkinda bir genel degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirme esnasinda metnin ana
diisiincesi farkli olaylara ve okumalara uyarlanmalidir. Metin hakkinda neden-sonug
iligkisi kurulmalidir (Gtlines, 2007a, s. 125). Tiim bu etkinlikler okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasinda yapilan etkinliklerdir. Bu etkinlikleri yapabilen bireyler
okudugunu anlayan veya iyi okuyucu oOzelliklerini tasiyan bireyler olarak kabul
edilmektedir. Bu etkinlikleri yapamayan okuyucular ise okudugunu anlayamayan veya
zaylf okuyucu Ozellikleri tasiyan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Kisacasi iyi

okuyucular ve zayif okuyucular bir takim belirli 6zelliklere sahiptir.

1.5.4. Iyi okuyucu-zayif okuyucu 6zellikleri

Etkili bir okuma yapmak isteyen bir okuyucunun okuma oOncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasinda gerekli olan etkinlikleri yapmasi gerekmektedir. Okunan bir metinde

anlamanin ne kadar yiiksek olmasi isteniyorsa bu etkinliklere o kadar agirlik verilmelidir.
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Bu etkinlikleri yapmaya calisan okuyucular iyi okuyucular olarak adlandirilirken,
etkinlikleri yapamayan okuyucular ise zayif okuyucular olarak adlandirilmaktadir.

Iyi okuyucular zayi1f okuyuculara gére daha fazla okuma stratejileri bilmekte ve bu
stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar. Iyi okuyucular kelimeleri daha hizli ve dogru
sekilde okuma, okuma amacin1 ve metin yapisini belirleyebilme, okurken metni anlayip
anlamadigin1 kontrol edebilme, zihinsel olarak not alma ve metni 6zetleyebilme, metin
hakkinda tahminde bulunma, ©on bilgilerini kullanabilme, ¢ikarimda bulunabilme,
metinde gegen olaylar1 anlamak amacli zihinde canlandirabilme 6zelliklerine sahiptir
(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, s. 3). Ayrica Vacca ve Vacca (2005) iyi
okuyucularin okuma esnasinda aktif, amacli, dikkatli, stratejik, kalic1 ve {iretici bir okuma
yaptiklarin1 ve okuduklarin1 degerlendirdiklerini belirtmistir. Kotii veya zayif olarak
nitelendirilen okuyucular ise bu dzelliklere sahip degillerdir. Iyi ve zayif okuyucularin
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda dikkat ettikleri veya etmedikleri

davraniglar bulunmaktadir. Bu davraniglar Tablo 1.2°de gdsterilmistir:

Tablo 1.2. Iyi ve Zayif Okuyucularin Okuma Siirecindeki Davranislari

OKUMA ONCESI SUREC: Tahmin Etme ve Planlama

Iyi okuyucular

Bir amag dogrultusunda okur.

Metni gézden gegirir.

Onceki bilgilerini harekete gegirir.

Metnin (verilmigse) basglig1 ve yazarina bakar.
Hangi noktalara yogunlasacagina karar verir.
Metnin konusunu tahmin etmeye ¢aligir.
Metinle ilgili kendi kendine sorular sorar.
Metni okuma hizi belirler

OKUMA SIRASI SUREC: izleme ve Diizenleme
Iyi okuyucular

Okurken notlar alir.

Dikkatli okuma yapar.

Dikkati dagilinca okudugu kisma geri doner.

Onemli gordiigii yerlerin  altim
yuvarlak icine alarak okur.

gizerek veya

Kaétii [zaytf] okuyucular

Okumaya hemen girisir, hazirlik yapmaz.
Okurken herhangi bir amact yoktur.

Onceki bilgilerini kullanmaz.

Metinde nerelere yogunlasacagini kestiremez.
Metinde iglenen konuya iligkin bir tahmini yoktur.

Onceden belirledigi bir okuma hiz1 yoktur.

Kaotii [zaytf] okuyucular

Okurken telasli okur.

Dikkati daginiktir.

Metinde gegen 6nemli bilgiyi tespit edemez.

Okurken not tutmaz.
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[Tablo 1.2. (Devam) Iyi ve Zayif Okuyucularin Okuma Siirecindeki Davranislari]

Okuma
yararlanir.
Metin zor gelirse metne iyice yogunlagir, gerekirse
sesli okur.

Metin i¢indeki gorsellerden yararlanir.

Okurken belirli yerlerde durur ve ne anladigini
disiiniir.

Baglamsal ipuglarini kullanir.

esnasinda  gerektiginde  sozliikten

Metni kolay hatirlamak icin metni gorsellestirir.
Metni okurken noktalama isaretlerine dikkat eder.

Metinde anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini
tahmin eder.
Metni kendi ciimleleriyle 6zetler.

OKUMA SONRASI SUREC: Degerlendirme
Iyi okuyucular

Okudugu metnin igeriginin okuma amacina uygun
olup olmadigini sorgular.

Metinde islenen diisiince veya bilginin giinliik
hayattaki gecerliligini kontrol eder.

Okudugunu daha iyi kavramak i¢in metinde gecen
diistinceleri kendi sozciikleriyle 6zetler.

Metinde sunulan bilgiyi elestirerek analiz eder ve
degerlendirir.

Metindeki diisiinceler arasi iliskileri bulmak icin
metni bagindan sonuna kadar tekrar gézden gegirir.
Metni anlamak zor geldiginde anlama diizeyini
artirmak icin metni tekrar okur.

Metin hakkindaki tahminlerinin dogru olup
olmadigini 6grenmek i¢in onlari kontrol eder.
Metnin tamamini kendi sozciikleriyle 6zetler.

Metinden  kavradiklarini  denetlemek
okudugunu bagkalariyla tartigir.

i¢cin

Okudugunu anlamadigi zaman ne yapacagin
bilmez.
Metin igindeki gorsellerden yararlanmaz.

Baglama yonelik ipuglarini kullanmaz.
Noktalama isaretlerine uygun okuma yapmaz.

Metinde celiskili bir bilgiyle karsilaginca daha
onceki  bilgilerini  kontrol edemez, yeni
ogrendiklerini, elestirmeden oncekilere ekler.
Metinde islenen konuyu ve metnin anlatim
Orgiisiinii tam olarak kavrayamaz.

Metin i¢inde anlamimi bilmedigi kelimelerin
yiiklendigi anlami baglamdan ¢ikaramaz.
Anlamadiginin farkina varamaz.

Okudugu metinde 6nemli bilgiyi ayirt edemez.

Kaétii [zaytf] okuyucular

Okudugu metinde 6nemli bilgileri bulamadig1 icin
ana diislinceye ulasamaz.

Metindeki diisiinceler arasi iliskileri bulmak i¢in
metni bagindan sonuna kadar tekrar gozden
gecirme veya okuma zahmetine girmez.

Okuma esnasinda diisiinme, elestirme eylemi
gostermedigi i¢in ne 6grendigini denetleyemez.

Metnin tamamini kendi sozciikleriyle
Ozetleyemez.
Baskalariyla okudugunu tartisamaz, kendini

basarili hisseder.

Kaynak: Karatay, 2014, s. 37.

Tablo 1.2°de goriildiigii iizere okuyucularin okuma dncesi, okuma siras1 ve okuma

sonrasi etkinlikleri yapmasiyla okunan metni daha 1yi anlayabilecekleri varsayilmaktadir.

Bu bakimdan s6z konusu etkinlikleri gergeklestiren bireylerin okudugunu anlama

becerilerinin daha iyi olacagi, gerceklestirmeyenlerin ise okudugunu anlama becerilerinin

yetersiz veya zayif olacagi diisiiniilmektedir. Okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma

sonrasi etkinliklerin temel amacinmi ise okudugunu anlama becerilerini okuyuculara

kazandirmak ve okudugunu anlama becerilerini kazanmig bireylerin bu becerilerini

gelistirmek olusturmaktadir. Bu etkinlikleri gerceklestirebilen okuyucular olan iyi

okuyucularin ise okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek olacagi diistiniilmektedir.
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Nitekim baz1 arastirmacilara gore iyi okuyucularin okudugunu anlama diizeylerinin zay1f
okuyucularin okudugunu anlama diizeylerine gére daha yiiksek oldugu da sdylenmektedir
(Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012, s. 2807). Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
onlarin iyi veya koétii okuyucu olmalarini belirlemektedir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi etkinliklerinin yapilmasinin amaci ise okudugunu anlayan bireylerin

yetistirilmek istenmesidir.

1.6. Okudugunu Anlama

Bireyin i¢inde bulundugu bilgi ¢agmna ayak uydurabilmesi ve hayati boyunca
Ogrenmesini siirdiirebilmesi ic¢in verilmesi gereken egitimlerin basinda okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi gelmektedir. Ayrica okudugunu
anlama egitimleri bireyin gelismesini saglayacak egitimlerden ikisini de olusturmaktadir
(Gtlines, 1997, s. 59).

Okudugunu anlama, ilkokul yillarindan itibaren kazandirilmasi gereken onemli
beceriler arasinda yer almaktadir. Bireyin yasami boyunca kullanacagi bir beceri olan
okudugunu anlama becerileri ¢ocuklarin akademik yasamlar1 ig¢in biiylik Onem
tasimaktadir. Ayrica okudugunu anlama becerileri Fen Bilimleri dersi ve Matematik dersi
gibi Tiirkgce dersi disindaki derslerde de kullanilan ve diger derslerdeki basariy1 da
dogrudan etkileyen bir beceridir (Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Walker,
Zhang ve Surber, 2008; O'Reilly ve McNamara, 2007).

Okudugunu anlama i¢ i¢e olan siireclerdir. Birey okuma yaptiginda metinden bir
anlam ¢ikarabilmelidir. Okuma sonucunda bireyin okudugundan bir seyler anlamasi veya
bir ¢ikarimda bulunmasi beklenmektedir. Giines (2007b, s. 114) anlamayi; “dinleme,
okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin iizerinde diisiinme, nedenlerini
arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimi” olarak tanimlamistir. Ayrica Giines
(2007b, s. 229) anlama siirecinde bir takim zihinsel becerilerin devreye girdigini ifade
etmektedir. Bunlar; anlama, diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin etme, degerlendirme
gibi becerilerdir. Anlama siirecinde tiim bu beceriler ise kosulmakta, yeni bilgilerle
bireyde var olan onceki bilgi ve deneyimler yeniden yapilandirilmakta bu eylemlerin
sonucunda anlama gerceklesmektedir.

Okudugunu anlama siireci yazarin amagl olarak sdylemek istedigi diislince veya
mesajlar1 anlamaktir (May ve Rizzardi, 2002). Durkin, Harris ve Hodges’e (1995’den

aktaran Eurydice, 2011, s. 36) gore okudugunu anlama; “okuyucu ile metin arasindaki
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etkilesim yoluyla anlam olusturma sirasindaki kasitli diisiinme” olarak tanimlanmaktadir.
Okuyucu ile metin arasinda gergeklesen bu anlam kurma isi igerisinde bir takim siirecler
yer almaktadir. Okudugunu anlama siireci igerisinde bir takim siiregler yer almaktadir.
Bu stirecler dilsel ve biligsel siireclerdir. Dilsel ve biligsel siirecler icinde okuyucu okuma
sirasinda yazili metni anlamaya ve metinden bir anlam kurmaya ¢aligmaktadir. Bu sayede
ise okudugunu anlama gergeklesmektedir.

Anlama, okumayir meydana getiren bir¢ok unsur arasinda yer almaktadir.
Anlamanin  okumanin temel niteligini olusturdugu goriisiinii  savunanlarda
bulunmaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama bireyin sadece akademik yagami igin
gerekli olan bir beceri degildir. National Reading Panel (2004’den aktaran Balci, 2013, s.
13) raporuna gore okudugunu anlama bireyin yasami boyunca kullandig1 ve 6grenmenin
anahtar1 olarak kabul edilen becerilerdendir.

Birey i¢in bu denli 6énemli bir beceri olan okudugunu anlama becerisi, Bloom’a
gore Ogrenme siirecinin agiklanmasinda kullanilan 6n kosul davranislarindan birini
olusturmaktadir. Bloom okudugunu anlamanin diger 6grenme alanlariyla ve dil-edebiyat,
fen bilimleri ve matematik testlerinden alinan basar1 puanlariyla da yakindan bir iligki
icinde oldugunu ifade etmektedir (Balci, 2013, s. 13).

Glines (2007b, s. 142) okudugunu anlamayi, ii¢ bilesenden olusan etkilesimsel bir
stire¢ olarak kabul etmektedir. Bu ii¢ bilesen; okuyucu, metin ve okuma ortamidir. Bu ii¢
bilesen okudugunu anlamay1 olusturmaktadir. Bu etmenlerden okuyucu etmeni,
okudugunu anlamay1 olusturan en 6nemli bilesenlerden biridir. Okuyucunun 6n bilgileri,
zihinsel yapist anlamay1 olusturan énemli bir etmendir. Metin bileseni, yazarin amacini,
metnin igerigi, diisiince diizeni okudugunu anlamayi olusturan diger bir bilesendir.
Okuma ortami1 bileseni ise okuyucunun metni anlamaya calistigi ortam olarak
diisiiniilmekte ve bu bilesenin de okudugunu anlamay1 olusturan 6nemli bir diger etken
oldugu kabul edilmektedir.

Akyol (2007, s. 16) okuma ve anlam kurma siirecini ayni ii¢ bilesenle (okuyucu,
metin veya yazar ve ortam) aciklamistir. Akyol’a (2007, s. 16) gore okuma ve anlam
kurma siireci okuyucu, yazar veya metin ve ortam bilesenlerinden olusmaktadir. Bu
bilesenlerin bir araya gelmesi sonucunda okudugunu anlama meydana gelmektedir. Bu

bilesenlerin etkilesimi Sekil 1.2°de gdsterilmistir:
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Sekil 1.2. Okuma ve Anlam Kurma Siireci Bilesenleri

Kaynak: Akyol, 2007, s. 16.

Sekil 1.2 incelendiginde anlam kurma siirecinin bilesenlerinin okuyucu, metin veya
yazar ve okuma ortamindan olustugu goriilmektedir. Okuyucu okuma ortamina
getirdikleri ile metnin veya yazarin anlatmak istedigini kendi zihninde sentezleyerek ve
ortamdan da etkilenerek okudugunu anlamay1 gerceklestirmektedir. Bu sentez sonucunda
okuyucunun zihninde yeni bir anlam olusmaktadir. Bu siirecte ise okudugunu anlamanin

Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.6.1. Okudugunu anlamanin énemi

Egitim programlarinin en 6énemli amaglarindan biri 6grencilere okudugunu anlama
becerilerini kazandirmaktir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in 6gretmenler gerekli bilgi,
beceri ve donanima sahip olmalidir. Insana ait temel 6zellikler arasinda yer alan okuma,
sihirli bir siire¢ olarak diisiiniilmekte ve bir¢ok etmen tarafindan etkilenmektedir (Akyol,
2013, s. 33). Okudugunu anlama siirecinde ama¢ bu etmenlerin etkisinin en aza

indirilmesi ve okudugunu anlama becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi olmalidir.
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Okudugunu anlama, ilkokulun ilk yillarinda ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
becerilerden ikisidir. Okudugunu anlama becerilerinin kazanilmast durumunda
ogrencilerin gerek tiim derslerde gerekse yasamlarinda basarili olabilir. Ozellikle bireyin
okul yillarinin ilk dénemini olusturan ilkokul ¢aginda okudugunu anlama becerilerini
kazanmasi daha onemli ve kritik bir siirectir. Bu siire¢te bireyin okudugunu anlama
becerilerini kazanmasiyla tiim egitim hayatinda ve tiim derslerinde basarili olacagi
varsayildigindan bu beceri birey i¢in bliyilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii okudugunu
anlama becerileri bir¢ok ders i¢in ortak bir temel olusturmaktadir (Bloom, 1995, s. 61).

Teknoloji alaninda yasanilan siirekli gelismelerin ve degisimlerin egitim alanina da
yansimalart  olmaktadir. Bu yansimalar Ogrencilerin, ailelerin, toplumlarin,
politikacilarin,  Ogretmenlerin, egitimcilerin ve arastirmacilarin  profillerinde
gortlebilmektedir. Eskiden siif kavrami dort duvar1 arasinda ve kapali kapilar ardinda
yer alan, icinde sandalye, masa ve kara tahta bulunan bir mekan olarak kabul
edilmekteydi. Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte sinif kavrami artik dort
duvar arasindan ¢ikmis durumdadir. Egitimciler, 6gretmenler, Ogrenciler kisacasi
egitimin paydasi olan herkes artik teknoloji araciligiyla diinyay1 siifin i¢ine getirebilme
imkan1 bulabilmektedir (Makitalo-Siegl, Zottmann, Kaplan ve Fischer, 2010, s. 1). Bu
gelismeler ile birlikte artik egitim araciligiyla yetistirilmesi planlanan bireylerin
ozellikleri de degisiklik gostermeye baslamistir. Bu durum smiflarin gelecegi konusunda
yeniden bir yapilanmaya gidilmesi gerektigi konusunu giindeme getirmistir.

Son zamanlarda yasanan gelismelere toplumlarin ayak uydurabilmesi toplumu
olusturan bireylerin siirekli olarak kendini gelistirmesi, aragtirma yapmasi, siirekli bir
seyler 6grenme cabasi icinde olmasi, bilgiye ulagsmasi ve elde ettigi bilgileri 6ziimseyerek
yeni bilgiler elde etmesi ile saglanacaktir. Bu durumun ise okuma yoluyla saglanabilecegi
varsayllmaktadir. Bu yilizden egitim kurumlarindan beklenen ilkokulun ilk yillarindan
itibaren okumaktan keyif alan, okumay1 seven, okumaya karsi olumlu tutum sergileyen
ve okudugunu anlayan bireylerin yetistirilmesini saglamalaridir.

Daha ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerileri ileriki yillarda
gerceklesecek Ogrenmelerin biiylik kismini etkileyecegi varsayilmaktadir. Egitimde
kullanilan 6grenme araglarmin biiyiikk kisminin dil becerilerinden biri olan okuma
becerisine dayali olmasi buna bir neden olarak gosterilebilmektedir (Bloom, 1995, s. 59).
Ozellikle Tiirkiye’deki 6grenme araglarinin daha ¢ok okumaya dayal1 olmasi gbz oniinde

bulunduruldugunda, verilen egitimin basaritya ulasmasinin okudugunu anlama
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becerilerine bagli oldugu diistiniilmektedir. Burada bireylere okudugunu anlama
becerilerini kazandirmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bireylere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi planlanirken 6ncelikle bu
becerinin gelisimini etkileyen unsurlarin neler oldugunun bilinmesi gerekmektedir.
Okudugunu anlamay1 etkileyen unsurlarin neler oldugunun bilinmesi ile daha etkili
okudugunu anlama etkinlikleri diizenlenebilecektir. Bu sayede okudugunu anlama
etkinliklerini olumsuz etkileyen etmenlerin ortadan kaldirilmasi saglanabilecek ve
Ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi daha da kolay ve etkin bir

bicimde gerceklestirilebilecektir.

1.6.2. Okudugunu anlamayi etkileyen faktorler

Okudugunu anlama siirecinde birgok etmen bu siireci etkileyebilmektedir. Ozellikle
okuyucunun genel tutumu, zevkleri, o anki ihtiyacglari, kendini nasil algiladig1 ve 6grenme
bi¢imi okudugunu anlama siirecinde etkili olabilmektedir. Bu etmenler okuyucunun
metni anlamasini olumsuz yonde de etkileyebilmektedir (Giines, 2007b, s. 120).

Akyol (2007, s. 32) okuyucunun kelime tanima ve kelimeleri ayirt etme bilgisinin
yetersiz olmasi, metin i¢inde yer alan climle ve climleleri birbiriyle iligkilendirmede
yetersiz kalmasi, metinde anlatilan diislinceleri bir araya getirmede sorun yasamasi, ilgi
ve dikkat eksikligi gibi yetersizlikler sonucunda okudugunu anlama siirecinin olumsuz
etkilendigini belirtmistir.

Okuyucunun okuma hizini iyi ayarlayamamasi, okuma sirasinda sesli okuma veya
sessiz okuma siirecinde kelimelerin yanlis okunmasi gibi bazi okuma hatalariin
yapilmasi, okuma sirasinda anlamay1 koétii yonde etkileyecek viicut hareketlerinin
yapilmasi, ayrica okuma sirasinda goz sigramalarinin yanlis olmasu, sik sik geriye giderek
tekrar eden okumalarin yapilmasi gibi sebeplerde okudugunu anlamay1 olumsuz yonde
etkileyen diger unsurlar arasindadir (Aydin-Yilmaz, 2007, s. 67). Okuyucunun akici
okuma yapamamasi da okudugunu anlamay1 olumsuz yonde etkileyen diger bir etkendir
(Basaran, 2013b; Bastug ve Akyol, 2012). Ciinkii akici okuma karmasik bir siire¢ olan
okumanin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir (Walker, Mokhtari ve Sargent,
2006).

Yapilan aragtirmalar sonucunda okudugunu anlama eylemini etkiledigi diistiniilen

etmenlerin sunlar oldugu bulunmustur (Davis’ten aktaran Giines, 1997, s. 248):
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1. Kelimenin anlamini bilmek,

2. Metnin biitiinline veya climledeki durumuna goére bir kelimeye en uygun anlami
verebilmek,

Metnin tiiriinii bulabilmek,

Ayrintilar1 ayirma ve ana fikri bulmak,

Metindeki sorulara cevap verebilmek,

Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek,

Metinden 6nemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,

Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

¥ »® N kW

Yazarin goriislinii, niyetini ve amacini bulabilmektir.

Duke ve Pearson (2001, s. 423) ¢ocuklarin bir metni anlayabilme yeteneklerini bir
bagka ifadeyle okudugunu anlayabilmeyi etkileyen bircok etmenin oldugunu ifade

etmektedir. S6z konusu etmenler sdyle ifade edilebilir:

e  Motivasyon/okuma amaci

o Kelime / sozciik bilgisi / gegmis bilgisi

e Kelimenin taninmasi

e  Akici okuma

e  Anlama stratejilerinin kullanim

e  Metnin konusunun ilgi ¢ekip cekmemesi

e  Okunan metnin tiirii (bilgilendirici metin tiirii, hikdye edici metin tiirii veya siir)

e  Yapilan okuma miktaridir.

Blachowicz ve Ogle (2008, s. 32) ise okudugunu anlamayi etkileyen etmenleri
kisisel ve sosyal etmenler olarak ele almaktadir. Okudugunu anlama siirecinin
merkezinde okuma amaci, yapi, motivasyon, beceri ve stratejiler, okuyucu izlenimleri yer
almaktadir. Okudugunu anlamay:1 etkileyen kisisel etmenler ig¢inde okuyucu ilgisi,
okumadaki siirekliligi, bilgi ve becerileri, kendine giivenin ve farkindaligin olmasi, diger
kisilerle etkilesim tarzi ve metinle etkilesim tarzi yer almaktadir. Okudugunu anlamay1
etkileyen sosyal etmenlerin i¢inde ev, okul, is, arkadas grubu ve toplum ortamlar1 yer

aldigini belirtmistir. Bu etmenler Sekil 1.3’te gdsterilmistir:
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Sosyal Faktorier

Kigisel Faktdrier

Diger Kigllerle

Okuyucu Etkilegim Tarzi

i
ainy Anlama Sireci

Amag I
vap Metin lie
Okumaciaki Motivasyon Etkilegim Tarz Arkadag Grubu
Streklilik Beceri ve Stratejl
Okuyucu izlenimleri

Oeul

Bilgi ve Beceri
Farkindalik/Gaven

Toplum

Sekil 1.3. Okudugunu Anlamay: Etkileyen Kisisel ve Sosyal Faktérler
Kaynak: Blachowicz ve Ogle, 2008, s. 32.

Kocaarslan (2013, s. 375) yapmis oldugu arastirmada okudugunu anlamayi
etkileyen sorunlarin; okuyucudan kaynakli ve cevreden kaynakli sorunlarin oldugu
sonucuna ulagsmistir. Okuyucudan kaynakli sorunlar; okuyucunun okuma aliskanliginin
olmamasi, kelime hazinesinin yetersiz olmasi, metin i¢inde noktalamaya ve akici
okumaya gereken onemin verilmemesi, hizli okumaya 6nem verilmesi, dikkat eksikligi,
okumaktan zevk alinmamasi, motivasyon eksikligi, yerel agzin kullanilmasi, zihin
tembelligi ve On bilgi eksikligidir. Cevreden kaynakli sorunlari ise; ailenin okuma
caligmalarina destek vermemesi, okul disinda okuma ortaminin olusturulmamasi, aile
ortaminda yasanan iletisim sikintilar1 ve sosyal ¢evrede dilin niteligi olarak ifade etmistir.

Okudugunu anlama siirecini etkileyen bir¢cok faktér oldugu goriilmektedir. Bu
yiizden okudugunu anlama becerilerinin 6grencilere kazandirma siirecinde bu etmenlerin
g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu sayede okudugunu anlama becerileri
kazandirma siirecinde daha basarili olunabilir.

Okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmas1 slirecinde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bir diger Onemli nokta &grencilere okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretilmesidir. Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi
ile bagimsiz okuyabilen ve okudugunu anlayabilen bireyler yetistirilebilecegi, okudugunu
anlama stratejilerini kullanan bireylerin okuma motivasyonlarmin da yiiksek olacagi
diisiiniilmektedir (Sani, Wan Chik, Awg Nik ve Raslee, 2011). Bu nedenle okudugunu

anlama Dbecerilerinin kazandirilmas: siirecinde O6grencilere okudugunu anlama
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stratejilerinin 6gretilmesi ve dgrencilerin okuma sirasinda bu stratejileri kullanmasinin

saglanmasi1 gerekmektedir.

1.6.3. Okudugunu anlama stratejileri

Bireylerin 6grenmeyi 6grenme siirecinde kullandiklar1 temel 6gelerden bir tanesi
ogrenme stratejileridir. Ogrenme stratejileri ile birey bilgi kaynaklarma en hizli bigimde
ulasabilmektedir. Ogrenme stratejileri bireylerin kendi kendilerine 6grenmeyi saglayan
islemlerin timiidiir (Giiven, 2004, s. 47). Birey bu sayede 0grenmeyi 0grenmekte ve
okullarda verilen egitimin amacina ulagmasini saglamaktadir.

Ogrencilerin  6grenmeyi Ogrenebilmeleri igin Ofrenme stratejilerinin  neler
oldugunu bilmeleri ve kendilerine uygun bir 6grenme stratejisi segmeleri gerekmektedir.
Bu stratejilerin dgrenilmesiyle birey bagimsiz 6grenen konumuna gegecektir. Ogrenme
stratejilerinin 6grenilmesi ile bireyler okudugunu anlama stratejilerini de daha kolay bir
bicimde Ogrenebilecek ve bu stratejileri kullanabileceklerdir. Ayrica Ogrenme
stratejilerinin kullanilmasiyla bireylerin okudugunu anlama becerileri de gelisebilecektir
(Belet ve Yasar, 2007, s. 69).

Etkili bir okumanin yapilmasi i¢in okuma sonunda anlamanin gerceklesmesi
gerekmektedir. Anlamanin gerceklesmedigi okumalar zamanla etkisini kaybetme
noktasina gelecektir. Metni okuyan okuyucu metni anlamak icin bir takim okuma strateji,
yontem ve teknikleri kullanma yoluna bagvuracaktir. Bu sayede okudugu metni daha
kolay bir sekilde anlayabilecektir. Bu nedenle okuyucularin okuma sirasinda belli bagh
okudugunu anlama strateji, yontem ve teknikleri kullanmalar1 onlarin okumalar1 igin
bliyiik 6nem tagimaktadir.

Okuma 6gretiminde bircok okuma 6gretim yaklagimlari ve 6gretim yontemleri
kullanilmaktadir. Ornegin Stahl (1997) dort okuma 6gretimi yaklasimindan bahsetmistir.
Bu okuma 6gretimi yaklasimlari; dogrudan okuma 6gretimi (direct instruction), agik
anlatim (explicit explanation) okuma 6gretimi, bilissel ¢iraklik okuma 6gretimi (cognitive
apprenticeship), biitiinciil dil okuma 6gretim (whole language) yaklasimlaridir. Bu
ogretim yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasinin amaci etkili bir okudugunu anlama
Ogretim uygulamasinin gerceklestirilmek istenilmesidir. Bu yaklasim ve yontemler ile
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Yapilan
bazi ¢alismalara gére okuma ¢emberi yonteminin (Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel, 2013),

drama temelli 6gretim yonteminin (Yaman, 2005), etkin 6grenme yonteminin (Kog,
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2011), powerpoint sunumu ile yapilan 6gretimin (Atik-Catak ve Tekinarslan, 2008)
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu yOntemlerin disinda
okudugunu anlama stratejilerinin de neler oldugu ve etkileri arastirilmaktadir.

Okuma eyleminin bir bakima stratejik bir yonii oldugundan okuma sirasinda
okuyucunun kendi o6zelliklerine uygun okudugunu anlama stratejilerini kullanmasi
anlamanin saglanmasi i¢in biliylik 6nem tagimaktadir. Clinkii okumaya uygun secilen
okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkileyerek anlamay1
kolaylastirmaktadir (Basaran, 2013c; Demirel ve Epcacan, 2012; Cakiroglu ve Ataman,
2008; Temizkan, 2008). Bunun yaninda okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmas ile
okuma sonucu anlagilanlarin daha kalict olacagi (Basaran, 2013c) ve okuma
motivasyonunun da artirilabilecegi (Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004, s. 6)
bilinmektedir.

Okudugunu anlama stratejileri; okuyucunun belirli kosullar altinda metinlerin tam
olarak anlasilmasini amaglayan biligsel ve davranigsal bir eylem olarak tanimlanmaktadir
(McNamara, 2007, s. 6). Alan yazinda bir¢ok okudugunu anlama stratejisi bulunmaktadir.
Bu stratejiler; sesli olarak okuma, sessiz olarak okuma, metin tlizerinde géz gezdirme,
Arastir-Sorgula-Oku-Anlat-Tekrar Incele (ASOAT), not alma, karsilastirma yapma,
giidiimlii okuma, yaratici okuma, elestirel okuma gibi stratejilerdir. Bu stratejilerin sayist
oldukca fazladir. Fakat bu stratejileri temel olarak okuma Oncesi kullanilan stratejiler,
okuma sirasinda kullanilan stratejiler ve okuma sonunda kullanilan stratejiler olmak iizere
ic baglik altinda toplamak miimkiindiir (Akyol, 2007, s. 28; Balci, 2013, s. 18; Giines,
2015, s. 146).

Okuma oncesi stratejiler; okuma Oncesi okumanin amacini belirleme, okunan
metni gozden gecirme, okunacak metnin icerigini tahmin et(tir)me, (kendi kendine)
okunan metinle 1ilgili sorular sorma, okuyanin ©n bilgilerini harekete ge¢irme
kisimlarindan olugmaktadir (Karatay, 2013, s. 42).

Okuma siwrasi1 stratejiler, metni okuma, anlami bulma, sorgulama yapma,
baglantilar olusturma, tahminlerde bulunma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme yapma
kisimlarindan olusmaktadir (Akyol, 2007, s. 27).

Okuma sonrasi stratejiler ise; metinle ilgili yapilan tahminlerin dogrulugunu
kontrol etme, metnin konusunu belirleme, metnin ana diistincesini belirleme, yardimci

diistinceleri belirleme, metne ait anahtar kelimeleri belirleme, metnin 6zetlenmesi, metnin
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kavram haritasinin ¢ikarilmasi, okunan metnin dogru anlasilip anlasilmadigini kontrol
etmek icin bagkalariyla tartisma kisimlarindan olugsmaktadir (Karatay, 2013, s. 44).

Alan yazinda farkli isimlerde farkli stratejilerde bulunmaktadir. Bilissel stratejilerin
ise kosularak okumaya yonelik motivasyonun artirildigi bir strateji olan Kavrama Dayali
Okuma Ogretimi (CORI) stratejisi (Guthrie vd., 1996), Akran Destekli Okuma Ogretimi
(PALS) stratejisi (Fuchs vd., 2001) bu stratejilerden bazilaridir. Ozellikle akran destekli
okuma 0gretimi, isbirligine dayali okuma stratejisi gibi stratejiler okudugunu anlamayi,
okuma motivasyonunu, okuma tutumunu olumlu yonde etkileyen stratejiler olarak kabul
edilmektedirler (Lin vd., 2014; Yawn, 2008; Hollingsworth, Sherman ve Zaugra, 2007,
Fuchs ve Fuchs, 2005; Giingdr ve Un-A¢ikgdz, 2005; Stahl ve Heubach, 2005; Topping
ve Bryce, 2004).

Yukaridaki stratejilerin yaninda alanyazinda okuma stratejileri olarak Robinson
(1970) tarafindan gelistirilen Incele-Sor-Oku-Tekrar Oku-Tekrar Gozden Gegir (SQ3R)
stratejisi, Dana’nin (1989) gelistirdigi RIPS stratejisi de (Read and reread=oku ve takrar
oku, Imagine the content= igerigi zihninde canlandirma, Paraphrase= farkli sozciiklerle
ifade et, Slow down, Speed up, Seek help=gerektiginde yavas veya hizli oku,
Ogretmeninden veya arkadasindan yardim iste) bulunmaktadir. Robinson ve Thomas
(1972) tarafindan gelistirilen PQ4R stratejisi (Preview=0n gozden gegirme,
Question=sorgulama, Read=oku, Reflect=ayrintili olarak diisiin ve yansit, Recite=
zihinsel tekrar yap, Review=tekrar gdzden gecir), Eanet ve Manzo (1976) tarafindan
gelistirilen REAP  stratejisi  (Read=oku, Encode=kodla, = Annotate=yorumla,
Ponder=zihninde degerlendir) ve Bonds ve Bonds’un (1992) gelistirdigi Tekrar Okuma
stratejisi gibi stratejilerde alanyazinda yer almaktadir (Pilten vd., 2009, s. 73). Ozellikle
tekrar okuma stratejisi okudugunu anlamay1 ve okuma akiciligini olumlu yonde etkileyen
stratejiler arasinda yer almaktadir (Kuhn, 2004; Dowhower, 1987). Fakat tiim stratejileri
genel olarak okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejiler adi altinda altinda
toplamak miimkiindiir.

Okudugunu anlamada kullanilan stratejiler tizerine Amerika Ulusal Okuma
Panelinin yapmis oldugu bir meta-analiz ¢aligmasi sonucunda; okudugunu anlamayi
gelistirmek i¢in en etkili yedi stratejinin oldugu belirlenmistir. Bu stratejiler (Eurydice,

2011, s. 37):
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1. Okuyucularin kendilerinin ne derece iyi anladiklarini goézlemledikleri, anlamayi
gozlemleme stratejisi;

2. Okuyucularin okuma stratejilerini 6grendikleri ve beraber okuma materyallerini
tartistiklart igbirlikli 6grenme stratejisi;

3. Okuyucularin grafiklerle anlama ve bellek destegi sagladiklar1 grafik ve semantik
diizenleyicilerin (hikdye haritalarim da iceren) kullanimu stratejisi;

4. Ogrencilerin 6gretmenin sordugu sorulara cevap verdikleri ve aninda déniit aldiklar:
soru cevaplama stratejisi;

5. Okuyucularin kendilerine sorduklar1 ve ¢ikarima dayali sorulari cevapladiklart soru
olusturma stratejisi;

6. Ogrencilerin hikdyeyi hatirlamalarina yardimer olacak hikdye yapisini dgrenerek ve
okuduklarryla ilgili sorular1 yanitlayarak hikdye yapisi olusturma stratejisi ve

7. Okuyuculara fikirleri 6zetlemenin ve metin bilgisini genellemenin 6gretildigi 6zetleme

stratejisidir.

Ogrencilerin  belirtilen bu stratejileri bilmesinden ve bu stratejileri
kullanabilmesinden daha 6nemlisi 6grencilerin tiim bu stratejileri bir arada kullanabilme
becerisi kazanmis olmasidir. Bu Onemli gorev ise egitimcilere ve Ogretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin dgrencilerin
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini de dogrudan etkileyecegi diistiniilmektedir.
Yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin okudugunu anlama etkinliklerinde en c¢ok
kullandiklar stratejilerin; soru-cevap, 6zetleme, on bilgileri okuma ortamina getirme ve
metni 6nden tahmin etme stratejileri olduklar1 belirlenmistir (Ness, 2011). Ogrencilerin
bahsedilen en etkili yedi stratejinin tamamin1 bir arada kullanmasinin ise 6gretmenlere
bagli oldugu diisiintilmektedir.

Amerika Ulusal Okuma Panelinin belirlemis oldugu bu stratejilerin en genis
anlamda ele alinan okudugunu anlama stratejileri olduklarmi sdylemek miimkiindiir.
Teknolojik gelismelerle birlikte okudugunu anlama 6gretim uygulamalarinda sadece
okudugunu anlama stratejileri kullanmak yerine teknolojinin de ise kosulmasi gerektigi
diisiincesi ortaya c¢ikmistir. Teknoloji araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilabilecegi diisiinlilmiis ve aragtirmacilar bu alana dogru egilim gostermeye
baslamistir.

Bilimsel gelismelerle birlikte teknoloji ¢ocuklarin hayatlarinda daha fazla yer
edinmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak egitimciler ve arastirmacilar tarafindan

okuma etkinliklerinde teknoloji kullaniminin nasil olacagi, okuma etkinliklerinde ne gibi

37



yararlar saglayacagi diisiincesiyle okuma etkinliklerinin teknoloji ile planlanarak
yapilmasi diisiinlilmeye baglanmistir. Teknolojinin okuma etkinlikleri i¢inde yer
almasiyla ¢ocuklarin okumaya karsi ne tiir bir tutum sergileyecek olmalari1 ve ¢ocuklarin
okuma ihtiyaclarmin artip artmayacagi ayri bir merak konusu olmaya baslamistir.
Teknolojinin ise kosulmasiyla okuma ihtiyact duyan bireylerin okumaya ayirdiklart
zamanin daha da artacagi ve bu g¢ocuklarin okudugunu anlamada daha fazla basari
gosterebilecegi egitimciler ve arastirmacilar tarafindan varsayilmaya baslanmistir. Bu
bakimdan son zamanlarda egitimciler ve arastirmacilar okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda teknoloji kullanimina yonelik arastirmalara daha fazla O6nem

gostermeye baslamislardir.

1.7. Okudugunu Anlamada Teknoloji Kullanimi

Okuyucu ilgisi, okumadaki stireklilik, okuyucunun ©On bilgi ve becerileri,
okuyucunun kendine olan giiveni, metinle etkilesim tarz1 gibi kisisel etkenler ile ev, okul,
is, arkadag grubu ve toplum ortamlar1 gibi sosyal etkenler bireyin okudugunu anlama
becerilerini etkilemektedir (Blachowicz ve Ogle, 2008, s. 32). Bunun yaninda metin
tiirleri, metnin konusu, metnin giigliik diizeyi, metnin uzunlugu, okumaya yonelik tutum,
ilgi, okuma aligkanlig1 gibi etkenler, bireylerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen
diger degiskenlerdir (Babbitt-Bray ve Barron, 2004; Gaultney, 1995).

Cocuklarin okumaya olan ilgisi, okumaya olan tutumu, okuma motivasyonlar1 ve
okuma aligkanliklarinin temelleri ilkokul yillarinda atilmaktadir. Okuma motivasyonu
bireyin okumamasi ve okudugunu anlamasi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu yiizden
okuma motivasyonun ¢ok kiiciik yaslarda cocuklara kazandirilmasi ¢ocugun egitim
hayat1 icin Onemli goriilmektedir (Anderman ve Maehr, 1994). Ciinkii okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir
(Law, 2011; Logan, Medford ve Hughes, 2011; Chiu ve Chow, 2010; Anmarkrud ve
Braten, 2009; Lau, 2009; Guthrie vd., 2007; Wigfield ve Guthrie, 1997). Cocugun
okumaya olan ilgisi, tutumu ve motivasyonu ne kadar iyi olursa okuma aligkanlig1 da o
derece fazla olacak, okumaya daha fazla zaman ayiracaktir (Balci, 2013, s. 35).

Okudugunu anlama ile okunan kitap sayis1 (Yigit, 2013), okuma tutumu (Balci,
2013; Karabay ve Kusdemir-Kayiran, 2010), okuma motivasyonu (Bozkurt ve Memis,
2013; Yildiz ve Akyol, 2011) ve okuma ilgisi (Balci, 2013) arasinda yiiksek bir iligkinin

oldugu bilinmektedir. Siklikla kitap okuyan, okumaya kars1 olumlu tutum i¢inde olan,
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okuma motivasyonu yliksek, okumaya ilgi duyan bireylerin okudugunu anlama becerileri
daha yiiksek olacaktir. Zamanla okudugunu anlayan bireylerin okuma aliskanlig
kazanmis olacagi varsayilmaktadir. Okuma aligkanligin1 6grencilere kazandirmada
kullanilan yontemlerden bir digeri de okuma etkinliklerinde teknolojinin kullanilmasidir.
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda ve okudugunu anlama becerileri
kazanmalarinda teknolojinin biiyiik fayda saglayacag: varsayilmaktadir.

Yasanan teknolojik gelismeler ile birlikte televizyon, tablet, bilgisayar, akill
telefon gibi teknoloji araglarina erisim kolaylagsmaya baslamistir. Bu teknolojilerin insan
yagamimin ic¢inde yer almasi avantajli oldugu gibi dezavantaji olan yonleri de
bulunmaktadir. Bilgisayar ve internetin yayginlagsmasiyla birlikte sosyal ¢evre degismis,
insanlar sosyal aglarda veya bilgisayarla daha fazla vakit gecirmeye baslamistir. Bu
durumun bir sonucu olarak bireylerin 6zellikle ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin
olumsuz yonde etkilendigi diistiniilmektedir.

Cocuklarin teknoloji yardimiyla daha fazla okuma yapmalarinin saglandiginda ve
uygun teknolojiler ¢ocuklarla tanistirildiginda onlar okudugunu anlama stratejilerini daha
sik kullanabilir. Clinkii giinliik hayatta okumaya harcanan zaman ile okudugunu anlama
stratejilerini kullanma arasinda olumlu ydnde bir iligki oldugu bilinmektedir (Susar-
Kirmizi, 2010). Okumaya daha fazla zamanin harcanmasi ile okudugunu anlama
becerilerinin daha ¢ok gelisim gosterecegi de diisiiniilmektedir. Son zamanlarda
cocuklarin okuma aligkanliklarini artirmak ve daha fazla okumaya zaman harcamalarini
saglamak amaciyla okuma etkinliklerinde ve okudugunu anlama becerilerini
kazandirilmasi siirecinde teknolojinin kullanilmasi diisiincesi ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Bilgisayar ve internet teknolojisinin gelismesiyle birlikte alanyazinda medya
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi gibi farkli okuryazarlik tanimlar1 da ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Bununla birlikte okullarda verilen okuma-yazma egitimlerinde de biiyiik
degisimler yasanmistir. Biitiin bu gelismeler okudugunu anlama kavramina yiiklenen
anlami da etkilemistir. Okudugunu anlama farkli bir anlam kazanmaya baslamistir. Uzun
yillar kullanilan geleneksel basili materyallerin okudugunu anlama becerilerini
kazandirmada yetersiz kaldig: tartisiimaktadir. Bu nedenle egitimciler, 6gretmenler ve
aragtirmacilar tarafindan okudugunu anlama becerilerini kazandirma etkinliklerinde
geleneksel basili materyallerden vazgecilerek, bu materyallerin yerine teknolojiden
yararlanilarak dijital ekranlar {izerinden okudugunu anlama becerileri kazandirilmaya

baslanmistir (Ertem, 2014, s. 54).
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Prensky (2001) 6grencileri dijital yerliler olarak 6gretmenleri ise dijital gdgmenler
olarak tanimlamaktadir. Teknolojik ara¢ gereclerle ekran {izerinden yapilan okumalarin
artmasiyla basili materyaller iizerinde yapilan okumalar azalmaya baglamistir. Ekran
tizerinden yapilan okumalar farkli boyutlara tasinmis, okuma egitimiyle ilgili farkli
kavramlar ortaya ¢ikmistir. Dijital ortamlar, ¢ocuklarin okuma-yazma deneyimlerine
farkli bir islevsellik kazandirmistir. Okullarda uygulanan egitimde kullanilan ders
kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin, ¢ocuklar1 okumaya tesvik etmede yetersiz
kaldig1 goriisii 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

Basili materyaller iizerinde yapilan okumalarin yetersiz kalmasi sebebiyle
ogrencilerin okumalar1 basili materyalden ekran iizerinden yapilan okumalara dogru
yonelmistir. Yapilan arastirmalarda ¢evrimigi veya elektronik ortamda ekran iizerinden
yapilan okumalardaki okudugunu anlama becerilerinin ve okuma motivasyonlarinin
basili materyallere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Duran ve Alevli, 2014; Ertem
ve Ozen, 2014; Ortlieb, Sargent ve Moreland, 2014; Aydemir-ileri, Oztiirk ve Horzum,
2013; Ciampa, 2012; Coiro, 2012; Gibson, Cartledge ve Keyes, 2011; Pearman, 2008;
Greenlee- Moore ve Smith, 1996). Ayrica teknoloji yardimiyla ekran iizerinden yapilan
okumalarin hafizada daha uzun siireli kaldigi, bu nedenle ekran iizerinden yapilan
okumalarin zihinde daha kalic1 oldugu bilinmektedir (Kerr ve Symon, 2006). Bunun da
yaninda alanyazinda ekran iizerinden yapilan okumalarin okudugunu anlamay1
etkilemedigi sonucuna ulasan c¢alismalarda bulunmaktadir (Yaman ve Dagtas, 2013;
Andrews, 2003). Ayrica alanyazinda basili materyaller {izerinden yapilan okumalarda
ekran iizerinden yapilan okumalara gore okudugunu anlamanin daha yiiksek ¢iktig
sonucuna ulasan ¢alismalarda yer almaktadir (Bastug ve Keskin, 2012).

Son zamanlarda elektronik araclarla yapilan okumalara yonelimin artmasiyla basili
materyaller lizerinden yapilan okuma becerilerinin de gelismeye basladigi goriilmiistiir.
Hatta geleneksel okuma becerileriyle ilgili kavram ifadelerinde bile degisimler
yasanmustir. Basili materyallerdeki okuma becerileri kavramlarinin yerini alanyazinda
“ekran okuma”, “ekranik dilislinme”, “ekran yazma” gibi yeni kavramlar almaya
baslamistir (Giines, 2014, s. 377). Bu yeni kavramlarin alanyazina girmesiyle yeni
aragtirma konular1 ortaya ¢ikmaya baglamistir. Tiim bunlar ise okudugunu anlamada yeni
aragtirmalarin yapilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

Teknoloji kullanimin 6grencilere sadece okudugunu anlama becerilerinin

kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde faydali olmayacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle
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okudugunu anlama sorunu yasayan O6grencilerin bu sorunlarinin ¢dziimiinde, onlara
okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda ve bu becerilerin gelistirilmesinde de
teknolojiden yararlanilabilecegi varsayilmaktadir. Bu durum 6zellikle okudugunu
anlamada sorun yasayan 0grencilere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda
ve bu becerilerin gelistirilmesinde teknolojinin kullanilmas1 diisiincesinin ortaya

cikmasini saglamistir.

1.7.1. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde teknoloji kullanim

Okuma becerilerinin gelisimi bireyin akademik yasaminin ilk yillar1 olan ilkokulda
baslamaktadir. Bu beceri daha ilkokul yillarinda bireye kazandirilmaya calisilir ve
Ogrenciden egitim seviyesi artikca okuma becerisinin gelistirmesi beklenir. Bazi
durumlarda ise fizyolojik, psikolojik, kalitimsal nedenlerden dolay1r birey okuma
becerisini kazanamaz veya ilk yillarda bu beceriyi kazanmis olsa da bu beceriyi zamanla
gelistiremez. Boyle durumlarda bireyin okuma hizi, kelime hazinesi, okuma motivasyonu
veya okudugunu anlama becerisi beklenen seviyenin altinda kalir. Bu tiir okuyuculara
zayif okuyucular veya okudugunu anlama da sorun yasayan okuyucular denmektedir
(Zelzele, 2014, s. 128).

Egitim-0gretim etkinliklerinin planlanmasinda okudugunu anlama da sorun
yasayan dgrencilerin bu sorunlarinin ¢oziilmesi konusu da géz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu sorunlarin giderilmesinde birgok yol ve yontem ise kosulmaktadir. Bu
yollardan biri de okudugunu anlama etkinliklerinde teknolojinin kullanilmasidir.
Teknoloji yardimiyla okuma sorunlar1 ortadan kaldirilabilecegi diigiiniilmektedir. Bu
yiizden son zamanlarda okullarda sadece okuma etkinliklerinde degil tiim derslerin
Ogretiminde teknolojinin kullanilmasi fikri gelistirilmeye baslanmistir.

Stirekli olarak gelismekte olan teknoloji ¢aginda insanlarin gereksinimleri yine
teknoloji ile karsilanmaya calisilmaktadir. Bu nedenle insan hayatinda teknolojinin yeri
giinden giline arttig1 diisiiniilmektedir. Okuma giicliigii ¢ceken, zayif okuyucular veya
okudugunu anlamakta sorun yasayan bireylerin sorunlarinin giderilmesinde de farkl
teknolojilerin ise kosularak ¢oziim iiretilebilecegi tahmin edilmektedir. Egitimde her
gecen giin teknoloji kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Geleneksel egitim yontemleri
okumada ve okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda yetersiz kalarak

teknoloji karsisinda 6nemini yitirmeye baslamistir. Bu nedenle okullarda o6zellikle
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okudugunu anlamada sorun yasayan 6grencilerin bu becerileri kazanmasinda teknoloji
kullanilmaktadir (Zelzele, 2014, s. 132).

Okudugunu anlamada sorun yasayan ogrencilere anlama becerisi kazandirmaya
calisilirken teknoloji 6nemli bir gorev iistlenebilmektedir. Oncelikli olarak bu tiir
ogrencilerin okuma tutumu, okuma motivasyonu ve okumaya karsi ilgilerinin diisiik
olacag varsayilmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin okumaya harcadiklari zamanin da az
oldugu tahmin edilmektedir. Teknoloji araciligiyla bu 6grencilerin okumaya olan ilgi,
motivasyon ve tutumlarinin artacagi, bu sayede okumaya daha fazla zaman ayiracaklari
diisiiniilmektedir. Teknoloji yardimiyla hazirlanan elektronik veya ¢evrimigi kitaplar
araciligiyla yapilan okumalarla da bireylerin okuma motivasyonlari artmaktadir (Ciampa,
2012). Bu nedenle okudugunu anlamada sorun yasayan 6grencilerin teknoloji yardimiyla
okuma motivasyonlarinin yiikseltilmesi 6nemli goriilmektedir.

Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrenciler teknoloji araciligiyla 6zellikle
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerini kullanabilir. Teknoloji
araciligiyla 6grenciler okuyacaklart metin hakkinda onceden bilgilendirilebilir, konu
hakkinda gorselligi 6n planda olan video veya animasyon izleyebilirler. Okumalar1
sirasinda teknoloji ile okuduklart metni zihinlerinde canlandirmalar1 daha kolay
saglanabilir. Metin hakkinda grafik, resim ve sekillerden faydalanilabilir. Metnin
okunmasi bittikten sonra metni Ozetleyecek ve metni degerlendirecek bir gorsel
hazirlamalar saglanabilir. Kisacasi okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda
yapilacak etkinliklerin teknoloji aracilifiyla yapilmasi saglanarak bu Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri gelistirilebilir.

Okullardaki 6gretim uygulamalarinda teknolojinin kullanilmas1 sadece konunun
etkili Ogretilmesini  kolaylastirmayacak, bunun yaninda &grencilerin teknoloji
kullanabilme becerileri de gelisecektir. Cocuklarin hayatinda yer alan teknolojiler ve
onlarin teknolojiye olan ilgileri kolaylikla okumaya yonlendirilebilecektir. Bu durum
cocuklarin okumaya daha fazla zaman ayirmalarini, gerek teknolojiyi kullanmalarini
gerekse okuma etkinliklerine katilmalarini saglayacaktir. Burada bilgisayar, tablet, akilli
telefonlar gibi teknolojik araglarin okuma etkinliklerinde kullanilmasi s6z konusudur.

Bilgisayar, tablet, akilli telefonlarda ¢ocuklar daha ¢ok oyun oynamayi tercih
etmektedir. Cocuklarin en biiyiikk eglencelerinden biri dijital oyunlardir. Ozellikle
cocuklar tarafindan bilgisayar oyunlarina, animasyon gibi ¢izgi filmlere biiyiik ilgi

duyulmaktadir. Bu noktada egitimcilere, 6gretmenlere, ailelere diisen gorev bilgisayar
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oyunlarmin egitim amaglh kullanilmasini saglamaya ¢alismak olmalidir. Ozellikle okuma
etkinliklerinde bilgisayar programlarinin kullanilmasi saglanmalidir. Bu saglandig:
takdirde teknoloji egitimin amagclarina hizmet etmis olacaktir.

Burada bilgisayar programlarinin ve 6zellikle ¢cocuklarin ¢ok sevdigi bilgisayar
oyunlarinin ¢ocuklarin kullanabilecekleri tiirden olmasma dikkat edilmelidir. Bu tiir
programlardan egitim ortamlarinda yararlanirken ¢ocuklarin sinif seviyelerine, gelisim
ozelliklerine, yaslarina uygun olanlar kullanilmalidir. ifade edilen 6zellikleri tasiyan,
ilkokul ¢ocuklarinin seviyesine uygun, egitsel amag¢ tasiyan programlardan biri de

SCRATCH programidir.

1.8. SCRATCH Program

Cizmek ve tirmalamak gibi anlamlara gelmesine karsin SCRATCH, Disk Jokey
(DJ) olarak bilinen insanlarin tas plaklar1 ¢aldiklar sirada disk iizerinde ellerini hareket
ettirerek sarki aralarinda olusturduklan efektlere denmektedir. DJ grubundaki kisiler
olusturmus olduklar1 bu efektleri birlestirerek calinan sarkidan daha farkli yeni bir sarki
tiretmistir. SCRATCH programini tasarlayanlarda bundan etkilenmis ve programa bu adi
vermistir (Scratch About, 2012°den aktaran Karabak ve Giines, 2013, s. 3).

SCRATCH programinin yapimina 2003 yilinda Massachusetts Institute of
Technology [MIT] Medya Laboratuvarinda baslanmistir. SCRATCH programui,
programlama dili oldugu gibi projelerin yapilabildigi ve yapilan bu projelerin
paylasilabildigi bir programdir. Bu program 2007 yilindan bu yana tiim diinyada 40’dan
fazla dilde ve 150’den fazla iilkede kullanilmaktadir (Scratch About, 2014).

2014 yil1 verilerine gore SCRATCH programi 4.197.688 etkin kullaniciya sahiptir.
Bu kullanicilar sayesinde programda 6.646.253 tane proje paylasilmig, yapilan bu
projelere 33.466.296 tane yorum yapilmis ve 558.284 tane stiidyo hazirlanmistir (Scratch
Statistics, 2014). SCRATCH programi 8-16 yas grubu c¢ocuklar i¢in tasarlanmasina
ragmen her yastan insan tarafindan kullanilabilmektedir. Bu programi isteyen herkes
okullarda, miizelerde, kiitiiphanelerde ve sosyal merkezlerde kullanarak SCRATCH

projeleri olusturabilmektedir.

1.8.1. SCRATCH programinin tanitimi

Bu baghik altinda SCRATCH programimin tanittimi resimlerle yapilacaktir.
SCRATCH ile programlama isi gorsel programlama mantifiyla gergeklesmektedir.
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Programlama mantig1 igerisinde yer alan programlama icin gerekli tim yapilar

SCRATCH programi ana ekraninda yer almaktadir. SCRATCH programinin ana ekrani

dort boliimden olugmaktadir. Sekil 1.4°te gdsterilen bu boliimler maddeler halinde séyle

ifade edilebilir:

1.

Boliim: Kod bolimi

. Boliim: Kodlama paneli boliimii

2
3.
4

Boliim: Proje ekrani boliimii

. Boliim: Ara¢ ¢ubugu boliimiidiir.

51 @ il Dosya Dizenle Paylagin yardim

2. BOLUM
1. BOLUM LAMA

Yenl Karakier, | T,

e

¥ 1

pes——

3. BOLOM
PROJE EKRANI

Sekil 1.4. SCRATCH Programi Ana Ekran Boliimleri

1.8.1.1. Kod béliimii

4. BOLUM

ARAG QUBUGU

Bu boliim karakterin yapmasini istedigimiz komutlara ait kodlarin hazir olarak

bulundugu ve bu kodlarin siiriikkle-birak yontemiyle kodlama paneline birakildigi

bolimdiir. Bu boliim; hareket, goriintim, ses, kalem, kontrol, algilama, operatorler ve

degiskenler meniilerinden olusmaktadir. Her meniiniin altinda o meniiye ait kodlar yer

almaktadir. SCRATCH programin kod bolimii Sekil 1.5’te gosterilmistir:
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Hareket -E'_'_"—
Hareket Kontrol:

Hareket Kontrol Garimane Algilansa

Gominiim Algilama S
GoMinLUm Algilama Ses Operatorier

e Dperatires Gas Operatiier Dragiskcanler

| Degiskenl &
alem EOEman Kalem Degiskenler

adlmgidin

_I-:. aztimz | koshimiine gecin

¥ derece doniin

sonraki karakter

[ Besiuk [tusubasadiinda

15 ol disnii B Kostim # R e

Sekil 1.5. SCRATCH Programinin Kod Boliimii

1.8.1.2. Kodlama paneli boliimii

Kodlama paneli boliimiinde karaktere ait kodlamalar yapilmaktadir. Bu panel ii¢
bolimden olusmaktadir. Bunlar; yazilar, kostiimler ve sesler boliimleridir. Yazilar
boliimiinde kod boliimiinden siiriiklenerek alinan kodlar burada yazilarak bir araya
getirilmektedir. Bu yolla kodlar birleserek proje ekraninda karakter hareket
ettirilmektedir. Kostiimler boliimiinde karakterin degismesi saglanmaktadir. Sesler
boliimiinde ise karaktere ses eklenmektedir. Ayrica bu paneldeki karakter resminin
bulundugu yerde karakterin yoniinii belirlemeye yarayan oklar yer almaktadir. Bu oklar
aracilifiyla karakterin yonii belirlenmektedir. SCRATCH programin kodlama paneli

bolimii Sekil 1.6°da gosterilmistir:

Karakterl

Karakterl

Karakterl

Sekil 1.6. SCRATCH Programin Kodlama Paneli Béliimii
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1.8.1.3. Proje ekrani boliimii

Bu boliimde proje yapilmaktadir. Karaktere verilen kodlar bu boliimde
uygulanmakta ve izlenmektedir. Ayrica bu boliimde karakterin bulundugu yerin hemen
altinda hangi sahnede proje yapildigi ve proje ekranindaki hangi karaktere komut
verildigi gosterilmektedir. Bu boliimde yesil bir bayrak ve kirmizi bir diigme vardir. Yesil
bayrak projenin baglamasi komutunu verirken kirmiz diigme tiklandiginda projenin
durdurulmast komutu verilmektedir. Proje ekranindaki karakterler ve sahne kullanicilari
hazir olanlarindan kullanilabilecegi gibi kullanicit tarafindan da istege gore

hazirlanabilmektedir. SCRATCH programinin proje ekrani bolimii Sekil 1.7°de

gosterilmistir:
Baglama
diigmesi
Durdurma
diigmesi
Karakter
Sahne
» —— ase2s Bagka bir karakter
Yeni karakter; f_p.:’ ..':? ?:(' ssqme-daﬁlgllrme—
gizme gubugu
Komut verilen
karakter
Sahne segme
bélami

Sekil 1.7. SCRATCH Programin Proje Ekrani Béliimii

1.8.1.4. Ara¢ cubugu béliimii

Bu boliim ana ekranin en iist kisminda yer almaktadir. Ara¢ ¢ubugunda dil, projeyi
kaydetme, projeyi paylasma, dosya, diizenle, internette paylasim, yardim secgenegi
kisimlar1 yer almaktadir. Bu kisimlarin hemen yaninda sahnedeki karakterleri cogaltma,

silme, biiyiiltme-kiiciiltme kisimlar1 bulunmaktadir. Son sirada ise ekrani kiigiiltme-
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biiyiiltme ve projeyi sunma kisimlar1 bulunmaktadir. SCRATCH programin ara¢ ¢ubugu

boliimii Sekil 1.8’de gosterilmistir:

[ Silme | [Kigaltme | Biiylk ekran

[EEET S IRIEEY i

L T 1

_— Wil i

Sekil 1.8. SCRATCH Programin Ara¢ Cubugu Béliimii

SCRATCH programi genel hatlariyla incelendiginde ¢ok karmasik bir yapisinin
olmadigi, kullaniminin ¢ok kolay ve rahat oldugu goriilecektir. Boliimlerin ve
kodlamanin  karmasik olmadigi, programm Ogrenciler tarafindan kolaylikla
Ogrenilebilecegi ve kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Programin sahip oldugu
ozellikler, ilkokul Ogrencileri i¢in uygun ve kullanighh bir program oldugunu

gostermektedir.

1.9. SCRATCH Programinin Egitimde ve Okudugunu Anlama Etkinliklerinde
Kullanimi
SCRATCH programi, blok yapilarla programlama 6zelligi olan, program

parcalarindan grafiksel blok yapilarinin siiriikleyip birakilmasi mantiiyla ¢alismaktadir.
Bu ise kodlamanin 6grenciler tarafindan yazilarak degil de bizzat hazir halde kodlarin
stirliklenerek bir araya getirilmesine olanak tanimaktadir. Bu programin 6gretiminde
diger programlarin Ogretiminde yapilan sayi, dizgi gibi islemlerin tersine resim,
animasyon, film parcalar1 kullanilmaktadir (Cagiltay ve Fal, 2014, s. 8).

SCRATCH programinda yapilan projelerin genis kitlelerle paylasilmasi da ayr1 bir
ozelligidir. Bu program &grencilerin ileriki siire¢lerde kendilerinin tasarladig: irtinleri de
kullanabilmelerine olanak saglamaktadir. Coklu dil destegiyle her milletten kullanicisinin
olmas1 da programin ayr1 bir avantajli yanidir. Ayrica bu programda 6grenciler 6grenme
siirecinin tam merkezinde yer almakta, programi bizzat yaparak yasayarak
ogrenmektedir. Bu durum programin yapilandirmaci yaklagima uygun olma &zelligi
tasidigini gostermektedir (Yorulmaz, 2008, s. 69).

Ogrencilerin  kullanimi agisindan  bakilacak olursa; SCRATCH programi

ogrencilerin kullanimi bakimindan kullanimi kolay ve basit bir programdir. Yapilan
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aragtirmalarda 6grencilerin SCRATCH programinin kullanimini kolay ve basit olarak
gordiikleri, bu programi kullandiklarinda kendilerini rahat hissettikleri sonucuna
ulasilmistir. Bunun yaninda SCRATCH’in eglenceli, keyifli bir 6grenme ortami sundugu,
bu programdan o6grencilerin hoslandiklari, programda kodlamanin ¢ok kolay olarak
yapildigi ve bu ylizden kodlama yapmada zorlanmadiklart bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin programlama Ogrenmelerinde bu programin 6grencileri cesaretlendirdigi,
yaraticilig1 tesvik ettigi ortaya konmustur. Bunlar SCRATCH programinin egitsel amacli
kullanilabilecegini gostermektedir (Geng ve Karakus, 2011, s. 981).

SCRATCH programinin kullanim1 diger programlamalar gibi zor degildir.
SCRATCH programi kullanicilarina kodlama kisminda biiyiik kolayliklar sagladig: i¢in
genis kitleler tarafindan kullanilmaktadir. Diger programlarin dilleri ve kodlamalar1 zor
olarak goriildiigiinden genis kitleler tarafindan kullanilmas1 zorlagsmaktadir. Fakat
SCRATCH’de bu zorluklar yasanmamaktadir. SCRATCH programi1 bu yiizden her yas
grubunun kullanabilecegi bir program olma 06zelligi tasimaktadir. Bu programin

gelistirilme amaglar1 sdyle ifade edilebilir (Yorulmaz, 2008, s. 68-69):

e  Okul dis1 merkezlerdeki teknoloji kullanimini temel bilgisayar kullanimindan daha 6teye
tastyarak genc insanlarin etkin olarak bilgi teknolojilerini daha akici kullanmalarini
saglamak.

e Genglere yeni teknolojilerde yaratici ve tasarimci olmak i¢in gerekli olanaklar1 artirmak.

e  Gayri resmi bilisim egitimi ve matematik egitimi i¢in yeni bilgi iletisim teknolojilerinin
yenilik¢i tasarimlarinin ortaya ¢ikmasini saglamak.

e  Arastirma tabanli egitim teknolojilerini daha genis ve farkli izleyicilere ulastirmak.

®  Genglerin cografi, kiiltiirel ve dil engeli olmaksizin isbirligi yapabilmelerini saglamak.

SCRATCH programinda yapilan etkinliklerde Ogrencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerileri gelistirilebilir. Bu amacla
olusturulacak metin SCRACTH programi araciligiyla seslendirilerek 6grencilerin
dinlemesi saglanir ve Ogrencilere ekrandan metni okuma firsati verilir. Bu sekilde
Ogrencilerin hem dinleme hem de okuma becerisi gelistirilmesi saglanir. Metinlerin
ekrandan okunmasinda gorsellerden faydalanilir, sonrasinda metnin 6zetlenmesinde
ogrenciler bu gorselleri kullanir. Bu sayede de 6grenciler gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirir. Ogrenciler metni okuyup dinledikten sonra metinle ilgili

anladiklarin1 arkadaslariyla tartisip Ozetleyebilir. Bu sayede oOgrenciler konusma
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becerilerini kullanir. Son olarak dgrenciler metinle ilgili bir sesli metin olusturabilir veya
soru-cevap etkinlikleri yapabilir. Bu etkinlik ile Ogrencilerin yazma becerileri
gelistirilmis olur. Tiim bu etkinlikler sayesinde 6grenciler dil becerilerinin tiim alanlarini
SCRATCH programinda kullanir.

SCRATCH programinda metinler gorseller ile birlikte ekrandan okutulabilir ve
metin seslendirilerek Ogrencilerin metni dinlemeleri saglanabilir. Bu asamalarda
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerinden okuma 6ncesi stratejileri (okuma amact
olusturma, 6n bilgileri okuma ortamina getirme, metne bakip igerigi hakkinda tahminde
bulunma gibi) kullanmalar1 ve bu stratejilerini gelistirebilmeleri saglanilabilir. Yine
Ogrenciler okuma sirasi stratejilerini (metni okuma, anahtar kelimeleri bulma, okunan
metnin dogru anlasilip anlasilmadigini saglamak i¢in baskalariyla metni tartisma)
kullanmalar1 ve bu stratejilerini gelistirebilmeleri saglanilabilir. Ayrica 6grenciler okuma
sonrasi stratejileri (metinle ilgili yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etme, metnin
konusunu, ana fikrini belirleme, metni 6zetleme ve metni degerlendirme) kullanmalari ve

bu stratejilerini gelistirebilmeleri saglanilabilir.

1.10. Tlgili Yurt ici ve Yurt Disi1 Arastirmalar

Bu aragtirma kapsaminda okudugunu anlama konusuyla ilgili alanyazindaki
arastirmalar iki agidan incelenebilir. Bunlar arastirmada benimsenen arastirma yontemi
ve arastirmada teknoloji kullanilma durumudur. Okudugunu anlama konusundaki
gerceklestirilen arastirmalar yontem acisindan degerlendirildiginde sirasiyla daha ¢ok
deneysel yontem ve tarama niteliginde aragtirmalardan olustugu; eylem arastirmalarinin
ise ¢ok az yer aldig1 goriilmektedir. Beceri gelisimi ve kazandirilmasina yonelik olarak
yapilan eylem arastirmalarinin sayica az olmasi dikkat cekicidir. Incelenen arastirmalarda
okudugunu anlama konusuyla ilgili olarak teknoloji kullanimi1 ¢aligmalarinin sayica ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar ayrintili olarak asagida yer almistir.

Alanyazinda lisansiistii diizeyde gercgeklestirilen tezlerde deneysel yontemlerle
okudugunu anlamanmn etkisi farkli boyutlarda arastirma konusu yapilmistir. Ornegin;
okudugunu anlamanin yazili anlatima (Tong, 2012; Albano, 1991), ve sosyal gelisimin
(Vander-Does, 2012; Amy, 2006), akici okumanin (Bryan, 2011; Egmon, 2008),
okudugunu anlama stratejilerinin (Bird, 1980), 6grenme ve anlama stratejilerinin (Atkins,
2013; Sarasti, 2007; Majors, 2006; Lubliner, 2001; Kelly, 1984), bilgisayar destekli, CD

Rom hikaye kitab1 aracilifiyla, elektronik ortamdaki metinli kitaplarin ve dijital
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projelerin, elektronik ortamdaki okumalarin (Stevens, 2014; Maddox, 2013; Brown,
2006; Doty, 1999), tekrar eden okumalarin (Deborah-Lou, 1990) okudugunu anlama
tizerine etkileri deneysel yontemlerle arastirilmistir.

Okudugunu anlama ile iist bilis 6grenmelerin (Currie, 1998), Ogretmenlerin
akademik bagar1 baskisi (Berebitsky, 2010), okuma 0Oz-yeterliligi, okuma endisesi
(Dodge, 2013), okudugunu anlamay: etkileyen etmenler (MacMartin, 1993), sosyal
gecmis (Infanta, 2001), metin tiirleri (Kershaw, 2012) arasindaki iligkiyi arastiran tarama
modelinde caligmalarda yer almaktadir.

Bunlarin yaninda 6gretmenlerin okudugunu anlamaya iligkin inang ve goriisleri
lizerine etnografik calismalarin (Chambers, 1989), 6gretmenlerin sesli okuma stillerinin
ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlamasina ve sozciik edinimlerini arastiran durum
caligmalarinin (Brabham, 1996), ve sozciik 6gretimine odaklanilarak (Martinovic, 2013),
sesli kitaplar araciligiyla (Thooft, 2011) okudugunu anlamanin gelistirilmesine yonelik
eylem arastirmalarinin da yapildig goriilmektedir.

Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin, akici okuma becerileri (Bastug, 2012; Keskin,
2012), problem ¢dzme becerileri (Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010), okuma motivasyonlar1
ve okuma aliskanliklar1 (Bozkurt, 2013; Yildiz, 2010), st bilis diizeyi ve genel zeka
durumu (Sarag, 2010), sosyo-ekonomik diizeyi (Ocak, 1997), ders kitaplarinin yapisi
(Ozdemir, 2011), akademik basar1 (Ozgelik, 2011), bosluk tamamlama sorular1 (Uyanik,
2011), sesli okuma hatalar1 (Yilmaz, 2000) ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi
arastiran tarama modelinde arastirmalarin yapildig goriilmektedir.

Bununla birlikte ¢oklu zekd kuramimnin (Cayir, 2011; Kusdemir-Kayiran, 2007),
okudugunu anlama stratejileri ve 6grenme stratejilerinin (Duman, 2013; Kanmaz, 2012;
Coskun, 2011; Belet, 2005), isbirlikli 6grenme yonteminin (Yildirim, 2010; Dogan,
2002), hikaye haritas1 yonteminin (Akga, 2002), gosteri yonteminin (Celik¢i, 2000),
metin tlirlerinin (Palavuzlar, 2009; Giineyli, 2003), 6z diizenlemeli 6grenme yonteminin
(Orug, 2012), ¢oziimleme yontemi ile ses temelli ciimle yonteminin (Kaya, 2008;
Vatansever, 2008), hikaye okumanin (Palamut, 2008), sesli okuma hatalarinin (Akar,
2009), ekrandan okumanmn (ileri, 2011) ve okuma etkinliklerinde egitim teknolojisi
kullaniminin (Berktas-Tiirkmen, 2001) okudugunu anlamaya etkisini arastiran deneysel
modelde ¢alismalar da bulunmaktadir.

Tirkiye’de okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ile problem ¢dzme

becerilerinin gelistirilmesine (Ulu, 2011), yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi ile

50



okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine (Coskun, 2010), dengeli okuma yazma
yaklasimi araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine (Cavkaytar,
2009), sesli okuma hatalarimin giderilerek (Sidekli, 2010) okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine yonelik eylem arastirmalar gergeklestirilmistir. Son olarak
Tiirkge dersi 6grenme-ogretme siirecinde okudugunu anlama becerilerinin durumuna
yonelik (Ates, 2011), okudugunu anlama basarisina etki eden etmenlerin tespitine yonelik
(Tuncel, 1992), okuma becerileri ve okudugunu anlama ile ilgili (Tazebay, 1995),
dinleme ve okudugunu anlama ile ilgili (Bulut, 2013) arastirmalar da yapilmistir.

Gerek uluslararas1 gerekse ulusal diizeyde lisansiistii tezler incelendiginde
okudugunu anlama becerileri konusuyla ilgili olarak daha g¢ok tarama ve deneysel
modellerde ¢alismalar yapildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin okudugunu anlama ile bir
degiskenin 1iligkisinin arastirildigi veya bir stratejinin, uygulamanin, Ogretimin
etkililiginin incelenmesi amaciyla yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bir becerinin
kazandirilmasi, bir strateji Ogretilmesi, bizzat uygulamada yasanan bir problemin
¢Oziimiine yonelik uygulama alaninda yapilan veya 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amacli yapilan eylem arastirmalarinin sayisinin ¢ok az oldugu
sOylenebilir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
uygulamada yasanan sorunlarin bizzat sahada ¢6ziimiinii amaglayan caligsmalar olan
eylem aragtirmalarmin &zellikle Tiirkiye’de daha fazla yapilmasi Ongdriilmektedir.
Ayrica bu ¢alismalara 6nem verilmesinin daha islevsel olacagi sdylenebilir. Yapilacak
arastirmanin ilkokul diizeyinde okudugunu anlama sorunu yasayan ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi timit edilmektedir.

Okudugunu anlamamayla ilgili incelenen 66 lisansiistii tezin, 18’1 tarama
modelinde (12’si ulusal, 6’s1 uluslararasi), 36’1 deneysel modelde (19’1 ulusal, 17’si
uluslararasi), altis1 eylem aragtirmasi (dordii ulusal, ikisi uluslararasi), altis1 diger
modellerde (dérdii ulusal, ikisi uluslararasi) tasarlanmustir. Incelenen lisansiistii tezlerde

secilen arastirma yontemlerinin dagilimlarina iligkin oranlar Sekil 1.9°da verilmistir:
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Deneysel
55%

Sekil 1.9. Okudugunu Anlama Konusundaki Arastirmalarin Yonteme Gore Dagilimi

Egitimde de giincel teknolojilerin yayginlasmasiyla birlikte okudugunu anlama
etkinliklerinde teknolojinin kullanildig lisanstistii tezlerin uluslararasi alanda (Stevens,
2014; Maddox, 2013; Bryan, 2011; Thooft, 2011; Brown, 2006; Doty, 1999) daha fazla
sayida iken; Tiirkiye’de (ileri, 2011; Berktas-Tiirkmen, 2001) daha az sayidadur.
Incelenen 66 tez arasinda gerek uluslararasi gerekse ulusal diizeyde okudugunu anlama
etkinliklerinde teknoloji kullannminm1 arastiran tezlerin sayica ¢ok az oldugu

goriilmektedir. Buna iliskin bilgiler Sekil 1.10°da yer almaktadir:

Teknoloji
Kullanan
12%
Teknoloji
Kullanmayan
88%

B Teknoloji Kullanan ~ ® Teknoloji Kullanmayan

Sekil 1.10. Okudugunu Anlamayla Ilgili Tezlerde Teknoloji Kullanma Durumunun
Dagilimi

1.11. Amag

Icinde bulundugumuz bilgi caginda bireylerin ve toplumlarin gelecekleri; bireylere
bilgiye ulagabilmelerine, bilgiyi kullanabilmelerine ve bilgiyi iiretebilme becerilerinin

kazandirilmasina baghdir. Bireyin gelecegini etkileyen bu becerilerin bireye
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kazandirilmasi ve bireyin bu becerileri yasami boyunca kullanabilmesi ancak cagdas
yontemlerle gerceklestirilecek bir egitimle saglanabilir (MEB, 2009, s. 9). Bu egitim
basamaklarindan ilki ve islevsel sayilani ise ilkokul basamagidir.

Yasanan teknolojik gelismeler egitimin her alanim1 etkilemekte ve egitimde
degisikliklere neden olmaktadir. Geleneksel egitimden vazgegilmesi gereken ¢agimiz,
coklu zeka, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme gibi yeni yaklagimlari 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu yaklasimlar ile amag; sadece bireyin davranisini degistirmek
degil, dil ve zihin becerilerini de gelistirmektir (MEB, 2009, s. 9). Bireyin dil ve zihinsel
becerilerinin gelisimine etki eden becerilerden biri de okuma becerileridir. Bireylerin yeni
bilgiler edinmesi, var olan bilgilerini ve dil ve zihin becerilerini gelistirmesi okuma
becerilerinin gelisimine baglhidir.

Okuma becerilerinin diizeyi bireylerin tiim akademik yasamini olumlu veya
olumsuz ydnde etkileyen beceriler arasinda yer aldigi varsayilmaktadir. Ilkokul
basamaginda tiim 6grencilerin bu becerileri kazanmasi amaglanmaktadir. Ozellikle bu
basamakta okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin belirlenmesi ve bu
Ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi ve bu becerinin gelistirilmesi
egitim ve toplum i¢in biiyiilk 6nem tasimaktadir. Okudugunu anlama 6gretimde giincel
teknolojilere yer verilmesi, okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin
belirlenmesi, bu becerilerin 6grencilere teknoloji yardimiyla kazandirilmas: ve bunun
okuma becerilerini nasil etkilediginin arastirilmasi bu arastirmanin temel ¢ikis noktasini
olusturmaktadir.

Bu kapsamda aragtirmanin genel amaci, “Okudugunu anlamada sorun yasayan
ilkokul dordiincii sinif ogrencilerinin SCRATCH programi araciligiyla okudugunu
anlama becerilerinin nasil gelistirilebilecegini ortaya koymak’ bigiminde belirlenmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerin uygulama oncesi mevcut
okudugunu anlama puanlari nedir?

2. Okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerle SCRATCH programinda
okudugunu anlama etkinlikleri nasil yiiriitiilebilir?

3. Okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerle Okudugunu anlama sorunu
yasayan Ogrencilerin uygulama siirecindeki okudugunu anlama becerilerinin

gelisimi nasildir?
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4. Okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerle SCRATCH programinda
okudugunu anlama etkinlikleri gergeklestirilirken karsilagilan sorunlar nelerdir?

5. Okudugunu anlama sorunu yasayan Ogrencilerle SCRATCH programinda
okudugunu anlama etkinlikleri gergeklestirilirken karsilagilan sorunlar nasil
¢oziilebilir?

6. SCRATCH program: ile yapilan okudugunu anlama etkinliklerine iliskin

O0gretmen ve 0grenci gorisleri nelerdir?

1.12. Onem

SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin nasil gelistirilebilecegini
ortaya koymay1 amaclayan bu arastirmanin 6nemli noktalar1 soyle ifade edilebilir:

SCRATCH programi araciligiyla yapilan 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin dil
beceri alanlarindan olan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kullanmalar1 saglanmig ve bu o&grencilerin becerileri gelistirilmeye
calistlmistir. Ogrencinin hayati boyunca kullanacagi dil becerilerinin gelistirilmeye
calisilmasi arastirmanin 6nemli noktalarindan bir tanesini olusturmaktadir.

SCRATCH programiyla yapilan 6gretim uygulamalarinda 21. yiizyil becerilerinden
olan bilgi ve iletisim kurma becerileri, diisiinme ve problem ¢ézme becerileri, kendini
yonetme ve is birligi kurma becerileri ve sosyal sorumluluk alma becerileri program
araciligiyla ise kosulmustur. Bu arastirmada 6grencilerin bu becerilerini kullanmalar
saglanmis ve dgrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Ogrenciler i¢in
gerekli olan bu becerilerin ise kosulmasi arastirmanin diger 6nemli bir noktasini
olusturmaktadir.

Bu aragtirmada ayrica Ogrencilerin teknoloji kullanabilme becerileri de
gelistirilmeye calisilmistir. Temel diizeyde bilgisayar kullanma becerisini bir ileri
asamaya gecilmesi saglanmaya calisilmistir. Programlama ve kodlama gibi zor bir
becerinin erken yaslarda dgrencilere verilmeye calisilmasi aragtirmanin diger bir 6nemli
noktasint olusturmaktadir. Bu arastirmada teknoloji ile yogun etkilesim i¢inde bulunan
Ogrencinin bu vaktini egitim amacgli degerlendirebilecegini, 6zellikle 6nemli bir beceri
olan okudugunu anlama becerilerini gelistirme amagh harcayabilecegini egitimcilere,
Ogretmenlere, ailelere ve 6grencilere gostermis olmasi arastirmanin diger bir onemli

noktasini olusturmaktadir.
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Arastirma kapsaminda yapilan 6gretim uygulamalarinda SCRATCH programi
aracilifiyla 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve bu stratejileri
gelistirmeye ¢alisilmas1 amaglanmistir. Ozellikle program ile etkinliklerde dgrencilerin
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejileri kullanmasi saglanmistir. Bu
yOniiyle aragtirmanin 6nemli noktalarindan birini de bu olusturmaktadir.

Ogrencilerin SCRATCH progranu araciligiyla sadece okulda degil okul disinda da
okudugunu anlama c¢alismalar1 yapabileceklerini egitimcilere, 6gretmenlere, ailelere ve
Ogrencilere gostermis olmasi aragtirmanin ayri bir dnemini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin teknolojiye olan ilgi ve meraklarin1 program araciligiyla okudugunu
anlama etkinliklerine yonlendirmesi ve o&grencilerin okudugunu anlama becerilerini
teknolojiden yararlanarak daha etkili ve kalici 6grenme yasantilariyla gelistirilmesi
amaclanmis olmasi arastirmanin diger bir dnemli noktasini olusturmaktadir.

Okudugunu anlama alaninda hazirlanan tezlerde okudugunu anlama etkinliklerinde
teknolojinin kullanilmasina doniik yapilan ¢alismalarin sayica az oldugu goriilmiistiir. Bu
bakimdan aragtirmada SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmeye ¢alisilmis olunmasi da arastirmanin alana katki saglayacak bir diger 6nemli
noktasini olusturmaktadir.

Okudugunu anlama ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararas diizeyde gerceklestirilen
caligsmalarda daha ¢ok okudugunu anlama ile okudugunu anlamayi etkileyen bir etmenle
olan iliskisine bakilmistir. Bunun yaninda okudugunu anlamada herhangi bir 6gretim
yonteminin, O0gretim stratejisinin veya bir uygulamanin etkisi arastirilmigtir. Fakat
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi veya gelistirilmesine
yonelik olarak uygulamada yasanan bir sorunun ¢dzlimiine yonelik yapilan eylem
arastirmalar1 gibi sorunu ¢ézmeye yonelik aragtirmalarin sayisinin olduk¢a az oldugu
gorilmistiir. Bu arastirma ile okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul 6grencilerinin
bu sorunlarinin giderilmesi amacglanmis ve arastirma eylem arastirmasi olarak
yiirlitiilmiistlir. Arastirmada okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi de amacglanmis oldugundan
arastirmanin alana 6nemli katkilarinin olacag: diisiiniilmektedir.

Son olarak bu aragtirma ile okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul
ogrencilerinin dnceden tespit edilmesi ve bu 6grencilere teknoloji yardimiyla okudugunu

anlama becerilerinin kazandirilabilecegi ortaya konulmustur. Ogrencilerin bu becerileri
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kazanmasi1 onemli goriildiiglinden tiim bunlar arastirmanin beklenen diger Onemli
sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Tiim bu etkenler arastirmanin 6nemli noktalarin1 olusturmaktadir. Yapilmis olunan
bu arastirmanin 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi konusunda
egitimcilere, Ogretmenlere, Ogrencilere, alandaki diger arastirmacilara ve alanda
yapilacak diger arastirmalara yol gosterecegi diisliniilmektedir. Arastirmanin 6zgiin
degerini ise ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin teknoloji destekli

nasil gelistirileceginin ortaya konmasi olugturmaktadir.

1.13. Tanimlar

Dil: insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklart anlagsma, lisan, zeban (Tiirk Dil Kurumu, 2015).

Okuma: Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkilesimi gerekli kilan dinamik bir
anlam kurma siireci (Akyol, 2013; s. 33).

Okudugunu Anlama: Okuyucu ile metin arasindaki etkilesim yoluyla anlam
olusturma sirasindaki kasith diisiinme (Durkin, Harris ve Hodges, 1995’den akt:
Eurydice, 2011).

SCRATCH Program: Etkilesimli hikayelerin, oyunlarin ve animasyonlarin
programlanip hazirlanabildigi ve c¢evrimigi olarak bagkalariyla paylasilabilme imkani

saglayabilen programlama dili (Scratch About, 2014).
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2.YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin katilimcilari, arastirmanin
uygulanmasi, veri toplama araglari, uygulama/arastirma siirecindeki roller, veri toplama
ve eylem basamaklar siireci, aragtirmanin gecerlik ve giivenirligi ile verilerin analizi

basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma eylem arastirmasi desenine gore tasarlanmistir. Eylem arastirmasi,
insanlarin belirli sorunlarin ¢6ziimiine yonelik sistematik eylemlerle yaptiklari isbirlikli
bir arastirma yaklagimidir. Bu arastirma yaklasimlar insanlarin uzlagsmaci, demokratik,
katilimer stratejiler ile kendi sorunlarini, 6zellikle toplumu etkileyen sorunlar1 incelemeyi
amaclayan arastirmalardir (Berg, 2001, s. 180). Egitim alaninda eylem arastirmalari
ozellikle yasanan problemlerin ¢oziilmesi ve gelistirilmesi amaciyla yapilan sistematik
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Tomal, 2010, s. 1).

Egitim alaninda eylem arastirmalar1 6zellikle uygulamay1 gelistirebilme amacl
kullanilan aragtirma olarak da kabul edilmektedir. Eylem aragtirmalari, yorumlamaci
paradigmayi temel alarak nitel gorliisme ve gozlemlerin oncelikli olarak kullanildig ve
sonrasinda anketler aracilifiyla toplanan ve oOlgiilebilen verilerin yer aldigi, gozlem,
yansitma ve eylemden olusan bir arastirma dongiisii halinde ise kosulmustur (Kemmis ve
Mc Taggart, 1988; Stringer, 1999’dan aktaran Glesne, 2013, s. 32).

Bryman (2004’ten aktaran Giiler, Halicioglu ve Tasgm, 2013, s. 259) eylem
arastirmalarini eylem arastirmacisinin ve arastirmaya dahil olan diger kisilerin var olan
sorunun tespiti ve bu soruna ¢oziim Onerisi getirme amagh birlikte hareket ettikleri
arastirma yaklagimlar olarak tanimlamistir. Ayrica Ferrance’e (2000, s. 1) gore eylem
arastirmalari, bir konunun nigin bu sekilde yapildigin1 anlamaya calismaktan ¢ok o
konuyu nasil daha iyi yapariz sorusunun cevabina gore oOneri gelistirilip, bu Oneriyi
uygulayarak sonucunun degerlendirildigi ve etkin katilimin gergeklestigi bir arastirma
yaklagimidir.

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi olarak 6zellikle Tiirkiye’de okudugunu anlamada
sorun yasayan ¢cocuklarin sayisinin fazla olmasi, okudugunu anlama becerilerine dayanan
PISA, TIMMS ve PIRLS gibi sinavlardan alinan sonuglar ve sinavlara katilan {ilkeler
arasinda Tirkiye’nin alt siralarda yer almasi bu alanda ciddi sorunlarin yasandigina isaret

etmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011, s. 3). Arastirmanin diger bir ¢ikis noktasi
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ise aragtirmacinin kendi Ogretmenlik siirecindeki gbézlem ve deneyimleri ile
meslektaglarindan aldig1 geribildirimlere dayanarak; 6grencilerin gogunun okumaya kars1
olumsuz tutum i¢inde olmasi, motivasyonlarmin diisiik olmas1 ve okudugunu anlamada
ciddi sorunlar yasadiklar1 kanmisidir. Ayrica yapilan alanyazin taramasinda Tiirkge
Ogretimi konusunda en biiyiik sorunlar arasinda okudugunu anlama sorununun yer aldigi,
okudugunu anlama konusunda yasanan sorunlarin diger dersleri de dogrudan olumsuz
etkiledigi goriilmiistiir (Karatay, 2014, s. 7; Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Cavusoglu, 2010;
Uzun, 2010; Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Walker, Zhang ve Surber,
2008; O'Reilly ve McNamara, 2007). Bu noktadan hareketle bu konunun arastiriimasi
gerektigi diislincesi ortaya ¢ikmistir. Belirtilen nedenlerden dolay1 okudugunu anlama
becerisinin gelistirme gerektigi ongoriisiinden yola ¢ikarak aragtirma modelinin eylem
arastirmasi olmasina karar verilmistir.

Bununla birlikte giinliik yasamda teknolojinin 6grencilerin yasaminda ¢ok fazla yer
edinmesi, bu teknoloji araclarinin etkili ve 6zellikle de egitim amagh kullanilamamasi
durumu da ayr1 bir sorundur. Bu sorunlarin giderilmesine yonelik bir ¢6ziim Onerisi
getirmek amaclh ve ayrica aragtirma siirecinde okudugunu anlamada sorun yasayan
ogrenciler ile c¢alisildigindan, teknoloji kullanim becerisinin ise kosulmasi gibi
sebeplerden dolay: arastirma siirecinde miidahalelere gerek duyuldugundan c¢alismada
eylem arastirmasi yontemi benimsenmistir.

Yukaridaki acgiklamalar 1s18inda SCRATCH programi araciligiyla okudugunu
anlamada sorun yasayan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilebilecegini ortaya koymak amacli yola c¢ikilmis ve bu
noktadan hareketle bu aragtirma problemi belirlenmistir. Sonrasinda ise okudugunu
anlamada sorun yasayan Ogrenciler belirlenmis, eylem arastirmasi kapsaminda eylem
planlar1 uygulanmis ve sonuglari raporlastirilmistir. Bu kapsamda arastirmanin deseni ve

akis semasi Sekil 2.1°de verilmistir:
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Sekil 2.1. Arastirma Deseni ve Akig Semasi
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Yapilan eylem aragtirmasi siirecinin verildigi Sekil 2.1°e gore, bir diger dnemli
nokta arastirmacinin aldigi roldiir. Eylem arastirmalarinda arastirmaci; planlamada lider
konumunda, kolaylastirici; isleri kolaylastiran, o6gretmen, diizenleyici, dinleyici,
gbzlemci, sentezleyici ve raportor rollerinde olabilmektedir (O’Brien, 2001).

Alanyazinda eylem arastirmasi farkli bigimlerde siniflandirilmaktadir (Bogdan ve
Biklen, 2007, s. 234; Hendricks, 2006, s. 10; Morton, 2005; Mills; 2003, s. 6; Berg, 2001,
s. 185; O’ Brien, 2001). Ornegin; Berg (2001, s. 185) eylem arastirmalarinin; teknik
eylem arastirmalari, uygulayici eylem arastirmalar1 ve 6zgiirlestirici eylem arastirmalari
olarak ii¢ tiirlii oldugunu belirtmektedir. Mills (2003, s. 6) ise eylem aragtirmalarini;
elestirel eylem arastirmalar1 ve uygulamali eylem arastirmalari olarak ikiye ayirmaktadir.
Bogdan ve Biklen (2007, s. 234) eylem arastirmalarini; politik eylem arastirmalar1 ve
katilimh eylem arastirmalari olarak siniflandirmaktadir. Hendricks (2006, s. 10) ise eylem
arastirmalarini; isbirlikli eylem arastirmalari, elestirel eylem arastirmalari, sinif ici eylem
arastirmalar1 ve katilimli eylem arastirmalari olarak dérde ayirmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda eylem arastirmasi tiirii olarak Hendricks’in (2006, s. 10)
ve Bogdan ve Biklen’in (2007, s. 234) eylem arastirmasi tiirleri goz Oniinde
bulundurulmus ve bu tiirlerden biri olan katilimli eylem arastirmalar1 eylem aragtirmasi
tiirii olarak benimsenmistir. Bu kapsamda bu aragtirma katilimli eylem arastirmasi tiirline
gore planlanmis ve uygulanmistir.

Katilimli eylem arastirmalarinda sosyal ve isbirlikli bir siire¢ vardir. Katilimli
eylem arastirmalarinda amag degistirilecek gercekligi arastirmaktir. Bu eylem arastirmasi
tiirleri 6zgiirlestirici/gelistirici (aragtirmact bulundugu ortam i¢inde kendi uygulamalarini
arastirir ve kesfeder), elestirel (uygulamada var olan sorunlart belirleme, tespit etme),
dontistimecii (kurami1 ve uygulamayi1 degistirir, gelistirir) olarak siniflandirilmaktadir
(Hendricks, 2006, s. 10). James, Milenkiewicz ve Bucknam (2008, s. 7), katiliml1 eylem
arastirmalarinin yapilmasi ile hem egitimi gelistirme hem de egitim alaninda yapilan
arastirmalarin  gelistirilmesi ¢alismalarinin  gerceklestirilebilecegini  soylemektedir.
Ayrica bu tiir eylem arastirmalarinda siirecte yer alan tiim bireyler (arastirmacilar,
Ogrenciler, 6gretmenler gibi) gorev almakta ve igbirligi yapmaktadir.

Katilimli eylem arastirmalarinda arastirmaci uygulayici roliinii de alabilmektedir.
Bu arastirma kapsaminda da arastirmaci siireg igerisinde etkin bir rol almig ve okudugunu
anlama etkinliklerini bizzat kendisi yiiriitmiistiir. Geleneksel veya temel aragtirmalarda

yasanan siirecin tam tersine eylem arastirmalarinda amag; arastirmacinin veya
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uygulayicinin siire¢ iginde etkin bir rol alarak yasanan sorunlara hizli bir bigimde ¢6ziim
tiretmesi (McKernan, 1996, s. 4) oldugundan arastirmact uygulayici roliindedir. Ayrica
SCRATCH gibi programlar araciligiyla okudugunu anlama etkinliklerinin ¢alisilmasi
yeni denilebilecek yontemlerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden bu tiir bir
yontemin etkililigini anlamak igin siirece elestirel bir gézle bakmak gerekmektedir. Bu
diisiincelerden hareketle arastirmada katilimli eylem arastirmasi tiirii benimsenmistir.

Arastirmaci ile birlikte arastirma siireci icerisinde tez izleme komitelerinde ve
gecerlik komitelerinde {iniversitede gorev yapan Ogretim iiyeleri ve ilkokulda gorev
yapan siif 0gretmeni, rehber 6gretmen, okul yoneticileri ve dgrenciler de yer almis ve
aragtirmaci ile birlikte igbirligi yapmislardir. Uygulama siirecinde arastirmaci hem kendi
bilimsel deneyimlerini hem de doktora egitimi siiresince kazandig1 kuramsal bilgilerini
uygulamada yasanan okudugunu anlama konusunda sorun yasayan Ogrencilerin bu
sorununu ¢ozmeye calismis ve uygulamayr gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmaci
katilimli eylem arastirmasiyla siire¢ icerisinde kendi uygulamalarina elestirel bir gozle
bakabilme firsatini bulmustur.

Eylem arastirmalari, uygulamada yasanan problemleri ¢6zmeye calisan
arastirmalardir. Bu arastirmalar dinamik bir yapiya sahip olup dongiisel bir siire¢ i¢inde
ilerlemektedir. Bu dongiileri agiklamaya calisan bir¢ok eylem arastirmasi dongiisii
modelleri vardir. Bu dongiiyli gésteren modellerin baglangi¢ noktasinin merkezinde
arastirma problemi ve konusu bulunmaktadir. Sonra bu problem gézlemlenir, veriler
toplanir ve bu veriler analiz edilir. Sonrasinda ise bir sonraki eyleme gecilir (Mills,
2011°den aktaran Mertler, 2014, s. 22).

Alanyazinda eylem arastirmasi dongiilerini gosteren bir¢ok model bulunmaktadir.
Stringer (2007, s. 9) bu dongiiylii “Bak, diisiin ve uygula” asamalarindan olustugunu
belirtmektedir. Kurt Lewin bu dongliyii genel veya baslangi¢ fikrini belirleme, bulgulari
topla veya kesfet, planla, birinci eylem planina geg¢, degerlendir, planin1 degistir, ikinci
eylem planina ge¢ bi¢iminde agiklamaktadir (Aktaran Mertler, 2014, s. 22). Mills (2003,
s. 19) ise dongiiyii odak alami belirleme, verileri toplama, verileri analiz etme ve
yorumlama ve eylem plani gelistirme bi¢iminde siralamaktadir. Bu arastirma siireci
boyunca Mills’in (2003, s. 19) eylem arastirmast dongiisli g6z oniinde bulundurulmus ve
arastirma bu dongiiye gore gergeklestirilmistir. Mills’in (2003, s. 19) eylem arastirmasi

dongiisii Sekil 2.2°de verilmistir:
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Odak Alani
Belirleme

Lylem Plam
Gelistirme
ve Plani

Uygulama

Verileri
Analiz Etme
ve
Yorumlama

Sekil 2.2. Eylem Arastirmasi Diyalektik Dongiisii
Kaynak: Mills, 2003, s.19.

2.1.1. Odak alani belirleme

Bir eylem aragtirmasinda temel amag; uygulamada var olan sorunu en hizli bir
bicimde ¢oziime kavusturmaktir (McKernan, 1996, s. 28). Bu amagcla, eylem
arastirmalarinin temelinde calisilacak konu bulunmaktadir. Eylem arastirmalarinda
arastirmaci ilk olarak lizerinde ¢alisacagi odak alani belirler. Bu amagla arastirmaci da ilk
olarak caligilacak konuyu belirlemistir.

Bu arastirmada odak alanin belirlenmesi amaciyla arastirmaci ilk olarak kendi alan
olan smif 6gretmenligi egitimi {izerine yapilan arastirmalart taramistir. Arastirmacinin,
okumalarmi okudugunu anlama konusu iizerine yogunlastirmasiyla bu konunun egitim
alaninda yaygin ve 6nemli bir sorun oldugu belirlenmistir. Alanyazin taramasinda ilkokul
diizeyinde yapilan uluslararasi sinavlarda (PISA, TIMMS, PIRLS gibi ) okudugunu
anlama ile ilgili sorularin yer aldig1 ve Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama konusunda
basarisiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica okudugunu anlama ile ilgili sorular
sadece uluslararasi sinavlarda degil Tiirkiye’de yapilan sinavlarin hemen hepsinde yer
almaktadir. Ayrica okudugunu anlama konusunun sadece Tiirkge dersi ile ilgili olmadigi,
ilkokuldaki Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Matematik gibi diger derslerle de ilgili oldugu
belirtilmektedir (Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Cavusoglu, 2010; Uzun, 2010; Vilenius-
Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Walker, Zhang ve Surber, 2008; O'Reilly ve
McNamara, 2007).

62



Arastirmac1 yapmig oldugu odak alani belirleme ¢aligmalarinda okudugunu anlama
sorununun teknoloji kullanilarak nasil ¢oziilebilecegi iizerine yapilan arastirmalarin
sinirlt oldugunu tespit etmistir. Bu yiizden arastirmaci yaptigi alanyazin taramasi ve
okumalarinda okuma ve okudugunu anlamada teknoloji kullanimi {izerine yogunlagsmaya
devam etmistir. Bu siirecte teknolojinin giderek yaygin hale geldigi ¢ocuklarin yasaminin
her yerinde oldugu diislincesinden yola ¢ikilarak okudugunu anlama etkinliklerinde
teknoloji kullanimimin ne gibi avantaj veya dezavantajlarinin olacagi, teknoloji ile
okudugunu anlama becerilerinin nasil kazandirilacagi diisiincesi baglaminda arastirma ve
okumalar stirdiirilmiistiir.

Bu noktadan sonra arastirmaci aragtirmasini okudugunu anlama becerilerinin
teknoloji araciligiyla nasil kazandirilabilecegi konusuna yoneltmistir. Arastirmaci yapmis
oldugu alan yazin taramasinda okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda
teknoloji kullanimina yonelik yapilan ¢alismalarin az oldugunu, yapilan arastirmalarda
bu konunun yeterince ¢alisilmadig1 sonuglarina ulagsmistir. Bu noktadan sonra arastirmaci
teknoloji araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi konusunu
calisilacak odak alan olarak belirlemistir.

Aragtirmaci, odak alan olarak teknoloji araciligiyla okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi konusunu belirledikten sonra ne tiir bir teknolojinin bu siirecte
kullanilabilecegini arastirmaya baglamistir. Buradan hareketle arastirmaci ¢ocuklarin
kullanabilecegi, onlarin diizeylerine uygun, okudugunu anlama etkinliklerinde
kullanilabilen SCRATCH programina ulagmistir. Arastirmact SCRATCH programini
ayrintili bir bigimde inceledikten sonra bu programin okudugunu anlama etkinliklerinde
kullanilmaya elverigli bir program oldugu kanisina varmistir. Arastirmaci bu durumu

giinliigiine soyle yansitmistir (AG., 01.12.2014):

Danismanimla goriismeden sonra tezimin konusu ve uygulamasi daha da aklima yatmis ve
bu beni heyecanlandirmisti. Bu kapsamda bir bilgisayar programi aramaya koyuldum. Internetten
arastirmalar yaptim. Bilgisayar programcisi arkadaglarima danistim ve karsima SCRATCH programi ¢ikti.
Bu program benim ilgimi ¢ekmisti. Diger programlar da vardi ama bu programin Milli Egitim Bakanlig1
sitesinde yer almas1 benim daha da hosuma gitmisti. Program iizerine yogunlastim ve programin 8-16 yas
grubu ¢ocuklarin kullanmasi i¢in hazirlandigini, okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilmaya elverisli

bir program oldugunu, arastirma i¢in ¢ok ideal bir program oldugunu gérdiim.
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Bu noktadan sonra arastirmaci odak alan olarak SCRATCH programi araciliiyla
okudugunu anlama becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusunu belirlemistir.
Aragtirmanin odak noktasi netlestikten sonra arastirmaci hangi arastirma yonteminin bu
arastirmada kullanilabilecegi konusuna odaklanmistir. Arastirmaci okudugunu anlamada
sorun yasayan Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasini amaglamistir. Bu bakimdan
aragtirmaci, aragtirma siirecinde miidahalelere gerek duyulacagi ve arastirma sorularinin
¢Oziimiinde en iyi yontemin eylem arastirmasi olacagi diisiincelerinden yola ¢ikarak
arastirma yontemini eylem arastirmasi olarak belirlemistir. Bu durumu arastirmaci

giinliigiine soyle yansitilmistir (AG., 01.12.2014):

... ama alandaki egitimcilerin okudugunu anlama becerilerini kazandirma konusunda ciddi
sikintilar yasamasi, teknolojinin arastirma siirecinde kullanilmasi, okudugunu anlamada sorun yasayan
ogrencilerin tespit edilmesi, bu 6grenciler ile galigilacak olunmasi, okudugunu anlama becerilerinin bu
ogrencilere kazandirilmak istenmesi gibi etkenleri diisiindiigiimiizde ve arastirma sorularinin ¢oziime

kavusturulmasinda en iyi yontemin eylem arastirmasi olmasi gerektigini diisiinilyorum.

Yontemin belirlenmesinden sonra arastirmaci kullanilacak olan veri toplama
araglarmin belirlenmesi asamasina gelmistir. Bu asamada eylem aragtirmasinda
kullanilacak nicel ve nitel veri toplama araglar1 belirlenmistir. Boylelikle arastirmaci
eylem arastirmasi diyalektik dongiisiinde yer alan ikinci dongii olan verilerin toplanmasi

asamasina gecmistir.

2.1.2. Verileri toplama

Eylem arastirmalarinda arastirma problemine uygun olarak veri toplama araglari
kullanilmaktadir. Eylem aragtirmalar1 i¢in en i1yi veri toplama tekniklerini gosteren bir
recete bulunmamaktadir. Eylem arastirmalarinda merkezde bulunan problem durumuna
en uygun veri toplama teknikleri kullanilmaktadir. Bu veri toplama teknikleri nicel veri
toplama teknikleri olabilecegi gibi nitel veri toplama teknikleri de olabilmektedir. Bu
arastirmalarda genellikle kullanilan veri toplama teknikleri; alan notlari, giinliikler,
anketler, tutum Glgekleri, testler, haritalar, gériismeler ve video kayitlaridir (Mills, 2003,
s. 52). Arastirma siireci baslamadan Once arastirmaci tarafindan katilimcilarin nasil
secilecegi ve veri toplama araglarinin neler olacagi (video kamera, ekran izleme
programi, ses kayit cihazi gibi) belirlenmistir. Bu agsamadan sonra arastirmaci tarafindan

verilerin hangi araliklarda toplanacagi ve veri toplama siiresinin ne kadar olacagi konulari
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belirlenmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araclar1 birlikte kullanilarak veriler
toplanmustir.

Aragtirma siirecinde nicel veri toplama araci olarak; Yanlis Analizi Envanteri
(Akyol, 2006a, s. 233), Katilimct Belirleme Formlar:t ve Okudugunu Anlama Geligim
Diizeyi Belirleme Formlar: kullanilmis olup nitel veriler i¢in arastirmaci giinliigii, 6grenci
giinliigii, gézlem notlari, kamera kayitlar1 (dersin islenmesi sirasinda cekilen video
kayitlar1 ve c¢ocuklarin bilgisayarlarindaki ekranlar1 kayit altina alan ekran izleme
programinin  kaydettigi video kayitlar1), &grencilerin SCRATCH programinda
hazirladiklar1 projeler, 6gretmen gorligme formu, 6grenci goriigme formu kullanilmistir.

Uygulama siireci boyunca dersler video kamera ile kayit altina alinmistir. Ayrica
her Ogrencinin bilgisayarina bir ekran izleme programi yiiklenmis ve Ogrencilerin
bilgisayarda etkinlikler sirasinda neler yaptiklar1 kayit altina alinmistir. Bunun yaninda
ses kayit cihazi aracilifiyla derslerde yapilan ses kayitlarindan, 6grencilerin yaptiklar
SCRATCH projelerinden, arastirmaci ve dgrenci gilinliiklerinden, 6gretmen ve dgrenci
gortsleri yoluyla da veriler toplanmaistir.

Ayrica okudugunu anlama etkinligi uygulamalar1 her hafta video kamera ile kayit
altina alinmis, bu video kayitlarindan, haftalik olarak 6grencilerin yaptiklart SCRATCH
projelerinden, arastirmaci giinliiglinden, O6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler
gecerlik komitesi toplantilarinda degerlendirilmistir. Gegerlik komitesi toplantilar1 da
hem video kamera ile hem de ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis, alinan kararlar
Gegerlik Komitesi Karar Defteri ne yazilmistir. Veri toplama aracglar1 ve verilerin hangi
zamanda ne kadar siire boyunca toplandig1 ayrintili bir bicimde Veri Toplama Araglar

baslig1 altinda agiklanmustir.

2.1.3. Verileri analiz etme ve yorumlama

Analiz agsamasinda katilimcilardan elde edilen verilerin analizlerinin yapilmasina
ve bu analizlerin yorumlanmasina odaklanilir. Eylem arastirmalarinda verilerin analiz
asamast; arastirma siirecinin basinda belirlenen arastirma sorularina veya problemlerine
yonelik ilk ¢6ziim Onerilerinin getirilmesi agamasidir (Berg, 2001, s. 183). Bu asamada
arastirmaci sorunun ¢dziilmesi i¢in ilk ¢dziim yollarini belirlemeye baglamistir.

Bu amagla, aragtirmanin uygulanmasi asamasinda dersler her hafta video kamera
ile kayit altina alinmistir. Ayrica 6grenci bilgisayarlarinin ekranlar1 da bir program

aracilifiyla ve derslerde ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Her hafta arastirmaci
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tarafindan uygulamaya ait ders video kayitlar1 ve 6grenci bilgisayarlarinin ekranlarina ait
video kayitlarinin ilgili kisimlar1 yazili metin haline getirilmistir. Bu sayede videolarin
makro analizleri yapilmistir. Yapilan bu makro analizler sonucunda elde edilen veriler
her hafta gecerlik komitesine sunulmustur. Makro analizler disinda silire¢ icinde
uygulama baslangicinda, ortasinda ve sonunda 6grenciler ve dgretmenle goriismeler
yapilmigtir. Ogretmenle dgrencilerin SCRATCH programi uygulamasindan sonra sinifta
ve Ogrencilerde ne tiir degisimler meydana geldigi lizerine goriismeler yapilmistir.
Goriismeler yapildikga arastirmaci tarafindan goriismelerin dokiimleri hemen yapilmis,
analiz sonucunda elde edilen ilk veriler videolardan elde edilen veriler gibi yeri geldikce
gecerlik komitesine sunulmustur.

Aragtirmada sadece nitel veriler toplanmamis, nicel veriler de toplanmistir. Nicel
veriler uygulama siireci i¢inde her hafta yapilan Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi
Belirleme Formlar: ile uygulamanin bitimine yakin ikinci kez uygulanan Katilimci
Belirleme Formlari ile ve uygulamanin bitiminde katilimei 6grencilerin tiim sinif iginde
gelisim diizeylerini ortaya koymak amaciyla uygulanan iki adet Okudugunu Anlama
Gelisim Diizeyi Belirleme Formlari ile toplanmistir. Bu nicel verilerin analizleri ise
istatistik analiz yontemleri kullanilarak yapilmistir. Bu konuyla ilgili ayrintili agiklamalar

ileriki bolimlerde yapilmstir.

2.1.4. Eylem plani gelistirme

Eylem aragtirmasi dongiisiiniin son asamast olan eylem planin1 gelistirme
asamasinda, okudugunu anlama etkinliklerinde uygulanan eylem planlar1 hazirlanmistir.
Aragtirmaci etkinliklerde bu eylem planlarimi uygulamistir. Bu yiizden bu asama
dongiiniin en 6nemli ve son asamasidir. Bu asamada eylem planlar1 toplanan verilerin
analizleri 15181nda gecerlik komitesi toplantilarinda yapilmistir. Yapilan eylem planlar
arastirmaci tarafindan bir sonraki haftada derslerde uygulanmistir. Bu uygulamada
arastirmaci tekrar veriler toplamis, bu toplanan veriler tekrar analiz edilmis ve gegerlik
komitesi toplantilarinda tekrar yeni bir eylem plani gelistirmesi yapilmistir. Arastirma bu
dongii etrafinda devam etmistir. Arastirma kapsaminda yapilan bu dongi Sekil 2.3.°te

gosterildigi gibi gergeklestirilmistir:
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Eylem Plani Gelistirme

(" Gegerlik Komite |
Toplantilarinin
Yapilmasi

Eylem Planini
Uygulama Siireci

Verilerin Toplanmasi

Toplanan Verilerin
Analiz Edilmesi

Sekil 2.3. Uygulama Stirecinin Dongiisii

Arastirmada uygulama siireci bu dongliye gore gerceklestirilerek tamamlanmistir.
Uygulama siireci katilimcilarin belirlenmesi ile baglamistir. Bu siireci SCRATCH
programinin katilimci 6grencilere tanitilmasi ve 6gretilmesi, pilot uygulamanin yapilmasi
ve asil uygulama olan okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi etkinliklerinin
yapilmasi kisimlari takip etmistir. Bu silire¢ asagida ayrintili bir bi¢imde anlatilmistir.

1. ve 2. Hafta: (28.09.2015-09.11.2015)

Aragtirmanin  birinci  haftasinda aragtirmaci uygulama yapilacak okulun
belirlenmesi ¢alismalarini yapmistir. Aragtirmanin ikinci haftasi ise uygulama yapilacak
okulun belirlenmesinden sonra arastirmaya katilacak katilimci 6grenciler belirlenmistir.

3.4.5. ve 6. Hafta: (12.10.2015-06.11.2015)

Uygulama siirecinin baglama tarihinden itibaren ilk dort haftalik siire iginde
(12.10.2015-06.11.2015) ogrencilere SCRATCH programinin tanittimi ve oOgretimi
yapilmistir. Her hafta dersler Sali, Persembe ve Cuma giinleri olmak {izere {i¢ giin ikiser
ders saatinden toplam alt1 ders saati boyunca yapilmistir. SCRATCH programinin
Ogretilmesi toplam dort hafta stirmiis, 24 ders saatinde 6grencilere SCRATCH programi
Ogretilmistir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar iizerine pilot uygulamaya
gecilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 09.11.2015).

7.ve 8. Hafta: (09.11.2015 —20.11.2015)

SCRATCH programinin Ogrencilere Ogretilmesinden sonra Gegerlik Komitesi

Toplantisi-2’de alinan karar dogrultusunda pilot ¢alismaya gecilmistir. Pilot caligmada

67



SCRATCH programi iizerinde okudugunu anlama becerilerini kazandirmaya doniik
olarak etkinlikler yapilmigtir. Burada SCRATCH programi iizerinde okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak yapilacak projeler netlestirildikten sonra
Gegerlik Komitesi Toplantisi-4 karar1 geregi asil uygulamaya gecilmistir.

9.10.11.12.13. ve 14. Hafta: (23.11.2015-31.12.2015)

Pilot uygulamanin bitiminden sonra &grencilerle yapilacak SCRATCH programi
projeleri belirlenmistir. Projeler belirlendikten sonra Gegerlik Komitesi Toplantisi-4
(23.11.2015) karan geregi asil uygulamaya gecilmistir. Asil uygulama basinda her ne
kadar program {izerinde okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak
yapilacak projeler belirlenmis olsa da ilerleyen siire¢ icerisinde projelerde degisiklikler
olmustur. Alt1 hafta boyunca toplam alt1i metin iizerinden SCRATCH programi
araciligiyla 6grencilere okudugunu anlama becerileri kazandirilmaya caligilmistir. Asil
uygulamaya baslandiktan iki hafta sonra dersler haftada ii¢ giin ikiser ders saatinden
toplam alt1 ders saati olarak yapilirken, dersler sinif 6gretmeninin istegi lizerine ikinci
haftadan sonra haftada iki giin ikiser ders saatinden toplam dort ders saati olarak
yapilmistir. Asil uygulama bu sekilde toplam 46 ders saati boyunca yapilmistir.
Arastirmaci ve gegerlik komitesi {iyeleri tarafindan alt1 haftalik asil uygulama sonunda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde gelisme oldugunu sunulan kanitlara dayali
olarak uygulamanin bitirilmesi kararlastirilmistir. Bundan sonra uygulamalara son

verilmistir.

2.2. Arastirmanmin Katihmeilar:

Bir¢ok arastirmada arastirma siireci i¢inde yer alan tiim kisilerle goriisme yapmak
veya onlart gézlemlemek miimkiin degildir. Bu tiir durumlarda arastirma siirecinde
gerceklesen olaylar1 ve zamanlar1 segmek gerekmektedir. Bu se¢me isi igin bir yonteme
ithtiyac vardir. Nicel aragtirmalarda arastirma i¢in gerekli olan 6rneklemi segmek i¢in
genellikle rastgele Orneklem se¢imi kullanilmaktadir. Bunun sebebi genelleme
yapabilmek ve istatistiksel olarak evreni temsil edici biiylikliikte 6rneklem grubunu
secmektir. Nitel arastirmalarda ise amacg rastgele biiylikliikte 6rneklem se¢imi veya
genelleme yapmak degildir. Yorumlayici arastirmacilar, durumlar1 amagh bir bigimde
segerler (Patton, 2002’den aktaran Glesne, 2013, s. 59).

Eylem arastirmalarinda genellikle amacl ornekleme yontemi kullanilmaktadir.

Amaclh 6rnekleme yonteminde gelistirilmesi istenen 6zel konular veya kisiler segilir.
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Eylem arastirmalarinda da katilimcilarin se¢imi i¢in 6zellikle gelistirilmesi hedeflenen bu
konu veya kisiler segilir. Bu ylizden eylem arastirmalarinda amacgl 6rnekleme yontemi
bilinen bir yontem olarak kullanilmaktadir. Ciinkii nitel arastirmalarda arastirmaci
onceden veri konusunda zengin olan kisi veya konular1 se¢gmektedir (Tomal, 2010, s. 30).

Amacl 6rnekleme yonteminin birgok tiirii bulunmaktadir (Patton, 2002, s. 230). Bu
arastirmada hem okullarin se¢imi hem de katilimc1 6grencilerin se¢cimi asamasinda amagh
ornekleme ydntemi tiirlerinden biri olan dlgiit drnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yontemi; Onceden belirlenmis Onemli goriilen oOlciitleri karsilayan tiim
durumlarin gézden gecirilmesi ve arastirilmasi anlayisiyla hareket eden yaygin bir
orneklem se¢me stratejisidir (Patton, 2002, s. 238). Ayrica dlgiit drnekleme ile gézlem
birimleri; belli niteliklere sahip olan kisiler, olaylar, nesneler veya durumlardan
olusturulabilir. Béyle durumlarda arastirmanin 6rneklemi i¢in arastirmacilar tarafindan
belirlenen ol¢iitleri saglayan birimlerin (kisi, nesne, durum, olaylar vb.) secilmesini
saglayan orneklem se¢cme yoOntemidir (Biiyiikoztirk vd., 2012, s. 91). Arastirma
kapsaminda uygulamanin yapilacagi okul ve katilimci 6grencilerin se¢imi agamasinda
g6z ontlinde bulundurulan 6lciitler ile okul ve dgrencilerin se¢im siireci asagida ayrintili

olarak anlatilmistir.

2.2.1. Arastirma yapilacak okulun belirlenmesi

Arastirmaci arastirma icin uygulama alanina gitmeden once gerekli hazirliklar
(arastirma yoOnteminin belirlenmesi, alanyazin taramasinin yapilmasi, veri toplama
araclarinin belirlenmesi, veri analiz yontemlerinin belirlenmesi, metinlerin hazirlanmasi,
ders planlarinin hazirlanmast gibi) tamamladiktan sonra gerekli yasal izinlere
basvurmustur. Bu kapsamda bagli bulundugu {iniversiteden Etik Kurul iznini almistir.
Ikinci asamada ise arastrmanin yapildigi okulun bagli bulundugu Eskisehir Il Milli
Egitim Miidiirliigiinden arastirma yapabilme iznini almistir (EK-1). Izinler alindiktan
sonra sira arastirmanin hangi okulda yapilacagi kismina gelmistir. Bu kapsamda
arastirmact 28.09.2015 tarihinde ¢alisilacak okulun belirlenmesi amaciyla ¢aligmalarina
baslamistir.

Aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesi kisminda arastirmaci okudugunu
anlama konusunda bulundugu ilde hangi okullarda daha ¢ok sorun yasandigini belirlemek
istemistir. Bu kapsamda arastirmact ilk olarak hangi okullarda gozlem yapilacagini

belirlemistir. Bu amagla arastirmaci Eskisehir ilinde bulunan farkli egitim bolgelerindeki
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sosyo-ekonomik diizey olarak iist-orta-alt diizeydeki okullardan bazilarinda kesif amagli
gbzlemler yapmaya karar vermistir. Bu okullarin bazilarinda aragtirmaci daha 6nceki
caligmalarinda mesleki goézlemler yapmistir. Belirlenen okullarda yapilan kesif
gozlemleri sonucunda arastirma yapilacak okulun belirlenmesi asamasinda amach
ornekleme yontemi tiirlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore okul se¢imi
yapilmistir. Arastirmaci Eskisehir ilindeki tiim ilkokullar arasindan su olglitlere gore ii¢

okula gitme karar1 almistir. Gidilecek okullarin secilme 6lgiitleri sunlardir:

1. Eskisehir ili Tepebasi il¢esinde bulunuyor olmak
2. Ust-orta-alt sosyo-ekonomik diizeyde bir okul olmak

3. Arastirmaya yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler olarak goniillii katilmak

Bu dlgiitlere gore arastirmaci kesif gozlemleri, meslektaslar1 ve okullarda halen
calisgan simf Ogretmenleri ile yaptigi konuyla ilgili degerlendirmeleri sonucunda
Eskisehir’deki ii¢ okula arastirma i¢in gitme karari almistir. Bu okullar; arastirmaci
tarafindan iist sosyo-ekonomik diizey okul olarak A ilkokulu, orta sosyo-ekonomik diizey
okul olarak B Ilkokulu ve alt sosyo-ekonomik diizey okul olarak C ilkokulu olarak
belirlenmistir. Bu okullara gidilerek okulda egitim géren dordiincii sinif dgrencilerinin
tiimiine arastirmaci tarafindan gelistirilen Katilimci Belirleme Formlar: (EK-2)
uygulanmistir. Bu formlar ayni giicliik diizeyinde olan ii¢ adet metinden olusmaktadir.
Bu metinlerden biri bilgilendirici metin tiirii olan “Gorgli Kurallar1” metni digeri ise
hikdye edici metin tlirii olan “Biriken Para” ve “Tiiketici Haklar1” metnidir. Bu
metinlerden Gorgli Kurallar1 ve Biriken Para metinleri okullardaki tiim dordiincii sinif
Ogrencilerine uygulanmustir. Tiiketici Haklar1 metni ise sadece katilimci Ogrencilere
arastirma baslamadan Once uygulanmistir. Bu formlar hakkinda ayrintili bilgi Veri
Toplama Araglart bashigi altinda yer alan Katilimci Belirleme Formu kisminda
verilmigtir.

Formlarda dnce metin sonra ise metinle ilgili 10 adet agik u¢lu soru yer almaktadir.
Gegerli ve glivenilir bir 6lgme yapmak amaciyla 6grenciler metni okuduktan sonra metin
alinmistir. Sonra 6grencilere ayr1 bir sayfada metin ile ilgili olan ag¢ik uclu sorular verilmis
ve Ogrencilerden bu sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ek olarak dgrencilerin sorulari
cevaplamalar1 esnasinda birbirlerine bakmalarmi ve birbirleriyle konusmalarini

engellemek amaciyla gerekli tedbirler alinmistir. Verilen cevaplara gore formlar
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arastirmact ve baska alan uzmanlan tarafindan Yanlis Analizi Envanteri aracilifiyla
puanlanmistir. Puanlama siireci Veri Toplama Araclar1 basligi altinda yer alan Yanlis
Analizi Envanteri kisminda ayrintili olarak anlatilmistir. Puanlayicilar arasi tutarlhiliga
bakmak amaciyla da iki puanlayici arasindaki korelasyona bakilmistir. Bu asamada
Korelasyon Analizi yapilmistir.

Arastirmact gerekli yasal izinleri aldiktan sonra ilk olarak orta sosyo-ekonomik
diizeydeki B Ilkokuluna 28 Eyliil 2015 tarihinde gitmistir. Bu okulda dort sube sabahgi,
dort subede Ogleci olmak iizere toplam sekiz dordiincii smif subesi bulunmaktadir.
Toplamda 260 o&grenciye Katilimci Belirleme Formlari birer ders saati boyunca
uygulanmistir. Formlarin uygulanmasinda birinci sirada hikaye edici metnin ikinci sirada
ise bilgilendirici metnin uygulanmasma dikkat edilmistir. Ogrencilere uygulamanin
baslangicinda dnce hikaye edici metin sonra bilgilendirici metin verilmistir. Bu uygulama
ogrencilerin hikdye edici metni okumak istemeyebilecekleri diigiincesiyle yapilmistir.
Arastirmact ilk gittigi ilkokulda birinci sirada hikdye edici metni ikinci sirada
bilgilendirici metni verdiginde 6grencilerin ikinci metni okumada daha istekli olduklarin
gozlemlemistir. Bu gézlemden sonra arastirmaci diger tiim siniflarda 6nce hikaye edici
metni sonra ise bilgilendirici metni verme karar1 almistir. Arastirmact bunu giinliigline

sOyle aktarmistir (AG., 28.09.2015):

[k girdigim sinifta 6nce bilgilendirici metni daha sonra da hikiye edici metni uyguladim.
Cocuklardan bazilar1 metni sikic1 bulduklarini, okumak istemediklerini aktardilar. Fakat hikaye edici metni
okumaya basladiklarinda hikaye edici metnin daha iyi oldugunu aktardilar. Ayrica hikaye edici metnin daha
akict okundugunu, daha ¢ok akilda kaldigimi sdylediler. iki metin tiirii de aym giicliikte metin olarak
hazirlanmaya c¢alisilmisti. Metinlerin uzunluklar, giigliik diizeyleri, konulari, ilgili olduklar1 temalari
ayniydi. Sadece metin tiirleri farkliydi. Bunu not aldim. Diger sinifa gittigimde ise dnce hikaye edici metni
sonra bilgilendirici metni verdim. Higbir 6grenci ikinci metni verdigimde olumsuz bir tepki vermedi. Metni

begendiklerini sdylediler. Bende diger siniflarda dnce hikaye edici metni uygulama karar1 aldim.

Aragtirmaci, Katilimct Belirleme Formunu uygulamak amacli ikinci okul olarak A
Ilkokuluna gitmistir. Arastirmaci okul yoneticileri ve dordiincii sinif dgretmenlerinden
gerekli izinleri aldiktan sonra bu okulda formlar1 uygulamaya baslamistir. Bu okul B
[lkokuluna gore daha biiyiik ve simif subesi daha fazla olan bir okuldur. Okulda sinifinda

formun uygulanmasini istemeyen sinif 6gretmenleri olmustur. Arastirmact da goniilli
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olarak katilan alt1 subeye bu formlar1 uygulamistir. Toplamda 172 grenciye arastirmaci
tarafindan Katilimct Belirleme Formlar: uygulanmistir.

Arastirmaci {iiincii okul olarak alt sosyo-ekonomik diizey okul olan C Ilkokuluna
gitmistir. Okul yoneticileri ve dordiincii simif 6gretmenlerinden gerekli izinler alindiktan
sonra formlar bu okuldaki dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmistir. Okulda toplam
sekiz dordiincii sinif subesi bulunmaktadir. Ayrica bu okul ortaokul ve ilkokul olarak
ikiye ayrilmis, aynmi1 bahge icinde hem ilkokul hem de ortaokul binalar1 yer almaktadir.
Okul yapi1 olarak eski bir ilkokuldur. Okulda ayrica yer sikintis1 da bulunmaktadir. Bu
okulda bulunan her simif subesindeki 6grenci sayis1 diger okullardaki subelerde bulunan
Ogrenci sayisina gore daha az sayidadir. Arastirmaci tarafindan toplamda 129 6grenciye
bu formlar uygulanmustir.

Aragtirmaci, bu ¢ tiir okula katilimci belirleme formlarini uyguladiktan sonra
verileri SPSS 22 programina girerek analize hazir hale getirmistir. Bu verilerden yola
cikarak korelasyon analizi yapmistir. Formlarda asil puan olarak aragtirmacinin yapmis
oldugu puanlama gecerli sayilmistir.

Formlarda gecerli puan olarak her ne kadar aragtirmacinin vermis oldugu puan
kabul edilmis olsa da arastirmacinin yapmis oldugu puanlamanin tarafsiz ve giivenilir
oldugunu gostermek amaciyla arastirmaci disinda baska bir puanlayici tarafindan da bu
formlar puanlanmistir. Puanlayicilarin yapmis olduklari puanlamanin tutarliligini ortaya
koymak amaciyla puanlar arasindaki iligkiye bakilmistir. Bu amagla korelasyon analizi
yapilmistir. Puanlayicilar arasi korelasyon iligki katsayis1 asagida Tablo 2.1°de

gosterilmistir:

Tablo 2.1. Puanlayicilarin Yapmis Oldugu Puanlamalar Aras: Korelasyon Iliskisi

n r p

Puanlayici1-Puanlayici2 561 979" ,000

p<.01

Tablo 2.1 incelendiginde iki puanlayicinin yapmis olduklari puanlama arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sdylenebilmektedir (r=0.979, p<.01).
Baska bir deyisle iki puanlayici arasinda yapilan puanlamanin birbirleriyle tutarl oldugu
goriilmiistiir. Bu sonucglara bakilarak arastirmacinin yapmis oldugu puanlamanin
giivenilir oldugu ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle arastirmacinin yapmis oldugu

puanlamaya gore okul belirlenmesinde herhangi bir sakinca olmayacagi kabul edilmistir.
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Bu asamadan sonra arastirmacinin yapmis oldugu puanlamaya gore okudugunu anlama
puant en diisiik olan okulun belirlenmesi asamasina geg¢ilmistir.

Okudugunu anlama puani en diisiik okulun belirlenmesi asamasinda arastirmaci
SPSS 22 programi araciligiyla okullarin okudugunu anlama ortalama puanlarin
hesaplamigtir. Bu hesaplamalar hem hikaye edici metin tiirii hem de bilgilendirici metin
tiiri icin yapilmigtir. Hikaye edici metin ve bilgilendirici metinden okullarin okudugunu
anlama ortalama puanlar1 asagida ayrintili olarak anlatilmistir.

Arastirmacinin ilk uyguladigi form hikdye edici metin tiirii olan formdur.
Arastirmact SPSS 22 programi araciligi ile okullarim okudugunu anlama ortalama
puanlari1  hesaplamistir. Elde edilen hesaplama sonuglari asagida Tablo 2.2°de

gosterilmistir:

Tablo 2.2. Hikaye Edici Metne Gore Okullarin Okudugunu Anlama Ortalama Puanlart

Okul n X Ss
B 260 12,22 5,18
C 129 13,33 5,87
A 172 16,22 4,11
Toplam 561 13,70 5,34

Tablo 2.2 incelendiginde hikaye edici metin tiiriinde okullarin aldiklar1 puanlar
arasinda B Ilkokulunun diger okullara gére okudugunu anlama ortalama puaninin en
diisiik puana sahip okul oldugu bulunmustur (X=12,22). Bu sonuglara gore en diisiik
ortalama puana sahip okulun B Ilkokulu oldugu sonucundan yola ¢ikilarak B
Ilkokulundaki 6grencilerde okudugunu anlama konusunda daha fazla sorun yasandigi
sOylenebilmektedir.

Aragtirmaci hikaye edici metin tiirii formundan sonra bilgilendirici metin tiirti
formunu uygulamistir. Bilgilendirici metin tiirii formundan okullarin almis olduklari
okudugunu anlama ortalama puanlari tekrar SPSS 22 programui ile hesaplanmistir. Elde

edilen hesaplama sonuglar1 Tablo 2.3’te gosterilmistir:

Tablo 2.3. Bilgilendirici Metne Gore Okullarin Okudugunu Anlama Ortalama Puanlar

Okul n X ss
B 260 9,64 4,717
C 129 10,84 4,831
A 172 12,45 4,504
Toplam 561 10,78 4,824
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Tablo 2.3 incelendiginde bilgilendirici metin tiirii formundan alinan puanlar
arasinda B Ilkokulunun diger okullara gére okudugunu anlama ortalama puaninin en
diisiik okul oldugu ortaya c¢ikmistir (X=9,64). Bir baska deyisle B ilkokulundaki
Ogrencilerin  okudugunu anlama konusunda daha fazla sorun yasadiklar
sOylenebilmektedir.

Gerek hikaye edici metin tiirlinden gerekse bilgilendirici metin tiirtinden
okudugunu anlama ortalama puanlarina gére en diisiikk ortalamaya sahip okulun B
Ilkokulu oldugu bulunmus ve arastirmanin bu okulda yapilmasina karar verilmistir.

Bu sonuglarin disinda okul yoneticilerinin ve siif 6gretmenlerinin aragtirmaya agik
olmasi, okul yoneticilerinin arastirmayi destekleyeceklerini belirtmis olmasi ve okul
yoneticilerinin aragtirma ortami igin siif verilebilecegini belirtmesi gibi etkenlerde g6z
oniinde bulundurularak arastirmanin B Ilkokulunda yapilmasinin daha uygun olacag
diistiniilmiistiir. Ozellikle diger okullarda yasanan yer sorunlarindan dolay1 arastirmaya
uygun bir ortamin belirlenmesinin sorun olacagi, B Ilkokulunda ise bdyle bir sorunun
olmayacagi goz oniinde bulundurulmus ve okudugunu anlama konusunda en diisiik puana
sahip okulun bu okulun ¢ikmis olmasi sebeplerinden Otiirii arastirmanin bu okulda
yapilmast karart alinmistir (AG., 06.11.2015). Arastirmanin yapilacagr okulun
belirlenmesi asamasindan sonra sira okulda hangi 6grencilerin arastirmaya katilimci

olarak secilecegi kismina gelinmistir.

2.2.2. Katilimci 6grencilerin belirlenmesi

Katilimer 6grencilerin segilmesinde okullarin secgilmesinde oldugu gibi 0Olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Katilime1 6grencilerde aranan temel 6l¢iit, 6grencilerin
okudugunu anlama konusunda sorun yasiyor olmasidir. Aragtirma katilimcilar1 olarak
secilecek O6grencilerde su Olciitler goz dniinde bulundurulmustur:

Ogrencilerin;

1. Ilkokul dérdiincii sinifta okuyor olmalar,

2. Okudugunu anlama konusunda sorun yasiyor olmalari

3. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin %0 ile %50 arasinda olmasi,

baska bir deyisle endise diizeyinde olmalari,

4. Okuma-yazmaya yeni gegmemis olmalari,

5. Okudugunu anlamay1 etkileyen herhangi bir zihinsel engellerinin olmamasi,
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6. Ailelerinin goniilli olarak Ogrencilerinin aragtirmaya katilmalarina izin
vermeleri,

7. Ogrencilerin arastirmaya katilmaya goniillii olmas1 ve

8. Bilgisayar, fare gibi araglar1 temel diizeyde kullanabiliyor olmalari

gerekmektedir.

B ilkokulu hem sabah¢i hem de 6glenci grubu olan bir okuldur. Okulda tiim
dordiincii sinif 6grencilerine formlar uygulanmistir. Uygulama sonunda analizler bittikten
sonra arastirmaci, okula gitmis ve arastirmasini okul yoneticileri ve rehber 6gretmene
ayrintili olarak anlatmistir. Okul yoOneticilerinin ve rehber 6gretmeninin goniillii
katilimiyla bu okulda arastirma yapilmasi karar1 alinmaistir.

Bir sonraki asama katilimci O6grencilerin belirlenmesi asamasidir. Arastirmanin
uygulanabilirligi, 6grencilerin okudugunu anlama etkinliklerine gelmelerinde sikintilarin
yasanmamasi, Ogrencilerin bir araya getirilmesinde sorunlarin yasanmamasi gibi
sebeplerden dolay1 arastirmaci katilimci 6grencileri ya sabahg1 gruplardan veya 6gleci
gruplardan segme karari almistir. Ciinkii hem sabah¢i hem de 06gleci gruplardan
Ogrencileri aymt anda etkinliklere alma konusunda sorunlarin yasanilabilecegi
ongoriilmiistiir. Arastirmanin uygulanabilirligi agisindan sadece bir gruptan &grenci
seciminin daha uygun olacag diisiiniilmiistiir.

Okulda sadece sabahg1 veya sadece 6gleci gruplara yonelme karari alindiktan sonra
arastirmact okul rehber Ogretmenleri ve dordiincii simif Ogretmenleri ile goriisme
yapmistir. Yapilan goriismeler sonunda ozellikle rehber 6gretmenin sabahg¢i grupta
bulunan 6grencilerin aragtirmaya katilma oranlarinin daha yiiksek olacagini sdylemesi
{izerine arastirmaci sabahg1 gruplara yonelme karar1 almistir. Ilk asamada sabahg1 grupta
bulunan okudugunu anlama yilizdesi %0 ile %50 arasinda (endise diizeyinde) olan
ogrenciler belirlenmistir. Bu 6grenciler ayrintili olarak incelendiginde sadece tek bir
smiftan (4/H smifi) 11 6grencinin okudugunu anlama yiizdesinin %0 ile %50 (endise
diizeyinde) arasinda oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci bu noktadan sonra arastirmasini bu
sinifa yoneltmistir.

Arastirmaci smifta dlgiitleri saglayan 11 6grenci oldugunu tespit ettikten sonra sinif
Ogretmeni ile gériigme karar1 almistir. Arastirmaci ile 6gretmen arasinda gergeklestirilen

goriismede Ogretmen arastirmaciya okudugunu anlama konusunda sorun yasayan ve
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secilen 6grencilerin isimlerini sormustur. Arastirmaci ile sinif 6gretmeni arasinda gecen

diyalogu arastirmaci giinliigiine asagidaki gibi yazmistir (AG., 06.09.2015):

Arastirmaci: Hocam analizleri yaptim. Sinifinizda bulunan okudugunu anlama diizeyi %0
ile %50 (endise diizeyinde) arasinda olan &grencileri belirledim.

Simf Ogretmeni: Ben de buraya gelmeden énce o 6grencilerin isimlerini yazip geldim.
Sdyle bakalim dogru bir tespit yapmis misin? Bakalim hadi.

Aragtirmaci: Hocam sekiz 6grencinin ismini sayacagim. Ogrencilerin isimleri ......... dir.

Smif Ogretmeni: Gergekten ¢ok dogru bir 6lgme yapmugsimiz. Ben de bir isim eksikti.
Unutmusum onu yazmay1. Ama siz onu da buldunuz ve ismini sdylediniz. Gergekten dogru ve giivenilir bir

Olcme yapmissiniz.

Ogretmen ile yapilan bu goriisme sonunda arastirmaci, katilimci belirleme
formlarinin sonuglarinda belirlenen 6grenciler ile O6gretmenin belirledigi isimlerin
Ortiistiigii goriilmiistiir. Arastirmacit bu goriismeden sonra gergcekten okumada sorun
yasayan 0grencilerin se¢ildiginden emin oldugunu diisiinmiistiir. Bu sayede aragtirmaci
sinifta okudugunu anlamada sorun yasayan dogru Ogrencilerin se¢ildigine kanaat
getirmistir. Ayrica katilimcilarin se¢imi asamasinda 4/H sinifi 6gretmeni aragtirmacidan
ozellikle kendi sinifindaki O6grencileri se¢mesini istemistir. Ciinkii sinifindaki
ogrencilerin  Ozellikle okudugunu anlama konusunda ciddi sorunlar yasadigini
soylemistir. Ogretmen segilen bu sekiz 6grencinin sinifin en basarisiz ve en sorunlu
Ogrencileri oldugunu, aragtirmaya katilmalar1 durumunda 6gretmenleri olarak her tiirli
destegi verebilecegini, ailelerinden izin alabilecegini belirtmistir. Arastirmaci katilimci
Ogrencileri bu smiftan se¢gme karar1 almasini giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG.,

06.11.2015):

Sinif dgretmeninin okudugunu anlama konusunda sorun yasiyor olmasi, bu durumdan
sikayet¢i olmasi ve arastirmanin bu sinifta yapilmasimi istemesi {izerine bu siniftaki okudugunu anlama

diizeyi en zayif olan ilk sekiz 6grenciyi arastirmaya almaya karar verdim.

Smif 6gretmeni ile yapilan goriismeden sonra ogrencilerin ailelerinden izin
alinmasi islemine gecilmistir. Simif 6gretmeni kendisine izin formlariin verilmesi
durumunda ailelere formlar1 imzalatabilecegini sdylemistir. Bunun {izerine izin formlari

siif 0gretmenine verilmistir. Aile izin formu 6rnegi EK-3’te gosterilmistir.
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[k asamada arastirmanin katilimer 6grencileri olarak iki kiz 6grenci ve alt1 erkek
Ogrenci secilmistir. Aragtirmada katilimei sayisinin sekiz olarak belirlenmesi nedeniyle
arastirmaci sekiz bilgisayar temin etmistir. Katilimer 6grencilerin gergek isimleri yerine
etik kurallar geregi kod isimler kullanilmistir. Bundan sonraki asamada aragtirmanin
katilimcilar olarak 6grenciler, siif 6gretmeni, arastirmaci ve gegerlik komitesi iiyeleri
ayrintili olarak anlatilmistir.

Ogrenciler: Arastirmaya Eskisehir ilinde bulunan orta sosyo-ekonomik diizeydeki
bir ilkokulun 4/H subesinde egitim goren, okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinde
olan sekiz dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmaya katilimci olarak alinan
ogrencilerin seciminde Ogrencilerin sinif 6gretmeni, okulun rehber Ogretmeni ve
arastirmacinin tez danismanindan goriis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda 6grenciler
secilmistir. Baslangicta iki kiz alt1 erkek 6grenci arastirmaya katilirken, bir kiz 6grencinin
ilk uygulama giinii katilmak istemedigini belirtmesi lizerine bu 6grenci aragtirmadan
cikarilmistir. Cikarilan 6grenci yerine yedek olarak belirlenen 6grencilerden ilk sirada
olan erkek 6grenci aragtirmaya katilmistir. Bu sekilde arastirmada bir kiz 6grenci ve yedi
erkek 6grenci katilimci olarak yer almistir (AG., 15.10.2015). Tiim 68rencilerin velilerine
siif 6gretmeninin diizenledigi toplantida arastirma siireci, arastirma amaci ve velilerin
sahip olduklar1 haklar, sinif 6gretmeni ve aragtirmaci tarafindan anlatilmis ve velilere ve
siif dgretmenine Veli Izin Formu (EK-4) ve Ogretmen Bilgilendirme Formu (EK-4)
imzalatilarak onlarin yazili izinleri alinmastir.

Ogrencilerin se¢imi asamasinda gocuklarin bilgisayar ve fare gibi araglari kullanip
kullanamadiklar1 o6l¢iiti de goéz Oniinde bulundurulmus ve bu sekilde Ogrenciler
secilmigtir. Tim Ogrencilerin aragtirmada kullanilacak olunan bilgisayar, fare ve
SCRATCH programini kullanabilecek diizeyde teknoloji kullanabilme becerisine sahip
olduklar1 gozlemlenmistir (AG.,07.10.2015). Arastirma katilimcilar1 olarak segcilen

Ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 2.4°te gosterilmistir:

Tablo 2.4. Katilimci Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Ad1 Cinsiyeti Yasi

Ahmet Erkek 10
Arda Erkek 10
Emrah Erkek 9
Mehmet Erkek 10
Burhan Erkek 10
Tarik Erkek 10
Buket Kiz 10
Yakup Erkek 10
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Ahmet: Ahmet 10 yasinda, babasi lise mezunu, annesi ilkokul mezunu, babasinin
meslegi is¢i, annesi ev hanimidir. Bir de abisi vardir. Ahmet’in evinde abisi ile paylastig
bir odas1 bulunmaktadir. Ahmet’in evinde bilgisayar1 var fakat internet baglantis1 yoktur.
Ahmet gilinliik 0-1 saat aras1 bilgisayarda vakit gecirmektedir. Bunun yaninda Ahmet
evde giinliik yaklasik 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci Gériismesi, 04.12.2015).
Ahmet’in uygulama siireci baglangicinda ve uygulama siireci boyunca orta diizeyde
bilgisayar kullanabildigi gézlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Arda: Arda 10 yasinda, iki kardesi olan, babasi lise, annesi ilkokul mezunu olan
bir ¢ocuktur. Arda’nin babasi memur, annesi ise ev hanimidir. Arda’nin evinde ona ait
bir odas1 bulunmakta ve bu oday1 ablalari ile paylasmaktadir. Arda’nin evinde bilgisayari
bulunmakta ve giinliik olarak yaklagik 1 saat bilgisayarda vakit gegirmektedir. Ayrica
evinde interneti de bulunmakta, bilgisayar basinda gecirdigi vakti genellikle internette
harcamaktadir. Bunun yaninda Arda evde giinliik yaklagik 30 dakika kitap okumaktadir
(Ogrenci Gériismesi, 04.12.2015). Arda’nin uygulama siireci baslangicinda ve uygulama
siireci boyunca orta dilizeyde bilgisayar kullanabildigi goézlemlenmistir (AG.,
22.10.2015).

Emrah: Emrah 9 yasinda, evin tek ¢ocugu, babasi ve annesi ortaokul mezunu,
babas1 is¢i annesi ise ev hanimi olan bir ¢ocuktur. Evde ona ait bir odas1 ve bilgisayari
bulunmaktadir. Bilgisayarinda internet baglantis1 bulunmakta ve bilgisayar karsisinda
giinliik 1-2 saat aras1 vakit ge¢irmekte ve tiim vaktini internette harcamaktadir. Giinliik
yaklasik 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci Goériismesi, 04.12.2015). Emrah’in
uygulama siireci baslangicinda ve uygulama siireci boyunca ¢ok iyi bilgisayar
kullanabildigi gozlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Mehmet: Mehmet 10 yasinda, bir abisi olan, babasi ve annesi ilkokul mezunu,
babasi is¢i annesi ise ev hanimi olan bir ¢ocuktur. Evinde kendisine ait bir odasi
bulunmayan, bilgisayar1 olan ve bilgisayarinda internet baglantis1 olan, bilgisayar
karsisinda giinliik 2-3 saat zaman gegiren ve bu zamani genellikle internette harcayan bir
cocuktur. Giinliik yaklastk 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci Goriismesi,
04.12.2015). Mehmet’in uygulama siireci baslangicinda ve uygulama siireci boyunca ¢ok
1yi bilgisayar kullanabildigi gozlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Burhan: Burhan 10 yasinda, bir kardese sahip, babas1 lise mezunu, annesi ilkokul
mezunu olan ve babasinin meslegi is¢i annesinin meslegi ise ev hanimi olan bir cocuktur.

Evinde ablasi ile paylastig1 bir odas1 bulunmaktadir. Evinde bilgisayari ve bilgisayarinda
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internet baglantis1 olan, bilgisayar basinda giinliilk 1-2 saat aras1 vaktini genellikle
internette harcayan bir cocuktur. Giinliik yaklasik 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci
Goriismesi, 04.12.2015). Burhan’in uygulama siireci baslangicinda ve uygulama siireci
boyunca ¢ok 1yi bilgisayar kullanabildigi gézlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Tarik: Tarik 10 yasinda, iki yasinda bir kardesi olan, anne ve babasi ortaokul
mezunu, babasi is¢i, annesi ise ev hanimi olan bir ¢ocuktur. Tarik’in evinde ona ait bir
odas1 bulunmamaktadir. Evinde bilgisayari olan ve bilgisayarinda internet baglantisi olan,
giinliik bilgisayar basinda ve genellikle internette 1-2 saat arasi vaktini harcayan bir
cocuktur. Giinliik yaklasik yaklasik 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci Goriismesi,
04.12.2015). Tarik’in uygulama siireci baslangicinda ve uygulama siireci boyunca ¢ok iyi
bilgisayar kullanabildigi gézlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Buket: Buket 10 yasinda, {i¢iincli sinifa giden bir kardese sahip, babasi ve annesi
tiniversite mezunu ve ikisi de memur olan bir ¢ocuktur. Buket aragtirma katilimcilari
arasinda tek kiz katilimcidir. Buket’in evinde kardesi ile birlikte paylastigi bir odasi
vardir. Ayrica evinde bilgisayar1 ve interneti bulunmakta, giinlilk 1-2 saat arasi
bilgisayarda vakit harcamaktadir. Giinliik yaklasik 30 dakika kitap okumaktadir (Ogrenci
Gortigsmesi, 04.12.2015). Buket’in uygulama siireci baglangicinda ve uygulama siireci
boyunca cok iyi bilgisayar kullanabildigi gézlemlenmistir (AG., 22.10.2015).

Yakup: Yakup 10 yasinda, iki ablasi olan, babas1 ve annesi lise mezunu, babasinin
ve annesinin meslegi is¢i olan, evinde ablalar1 ile paylastigi bir odas1 olan bir ¢ocuktur.
Evinde onlara ait bir bilgisayar1 ve bilgisayarda internet baglantis1 bulunmaktadir. Yakup
bilgisayar basinda giinliik yaklasik 1 saat vakit geciren ve bu vaktini internette harcayan
ve giinlik yaklasik 30 dakika kitap okuyan bir cocuktur (Ogrenci Goriismesi,
04.12.2015). Yakup’un uygulama stireci baglangicinda ve uygulama siireci boyunca ¢ok
iyl bilgisayar kullanabildigi gozlemlenmistir (AG., 22.10.2015). Yakup katilimci
seciminde ilk basta gruba alinmayan, bir kiz 6grencinin ¢ikmasi tizerine gruba dahil olan

gocuktur.

2.2.3. Sinif 68retmeni

Smif oOgretmeni 24 yillik bir 6gretmendir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih
boliimiinden mezundur. Smif 6gretmeni 1992 senesinde tarih boliimiinden mezun
olmustur. Ogretmen o zamanki uygulama geregi Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin

kendi alaninda 6gretmenlik yapabilmesi i¢in ilk atamada doguda sinif 6gretmenligi
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yapma zorunlulugu oldugunu belirtmistir. Kendisi de bu yiizden ilk olarak Erzurum ilinde
siif 6gretmeni olarak goreve baslamistir. Sinif 6gretmenligi yapmaktan memnun olunca
sinif Ogretmeni olarak kalmistir. Mesleki hayati boyunca Erzurum, Yalova ve
Eskisehir’de gorev yapmustir. Su an Eskisehir ilinde goérev yapmaktadir. 18 senedir de
Eskisehir ilinde sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Su an gorev yaptigi okulda
dort yildir calismaktadir. Yine su an okutmus oldugu smifi birinci siniftan beri
okutmaktadir. Ogretmen resmi olarak emekli olma hakkina sahip iken emekli olmay1
diisinmemektedir (Ogretmen Gériismesi, 04.01.2016).

Sinif 6gretmeninin 6zellikleri arastirmacinin bu sinifa yonelmesinde c¢ok etkili
olmustur. Kendisi okudugunu anlamada 6zellikle katilimer 6grencilerde biiylik sorun
yasadigini belirtmis ve arastirmanin kendi sinifinda yapilmasini goniillii olarak istemistir.
Aragtirma silireci boyunca da Ogretmen velilerden izin alma, arastirma ortaminin

hazirlanmasi gibi islerde arastirmaciya yardimei olmustur.

2.2.4. Arastirmaci

Arastirmaci evli ve iki cocuk babasidir. Arastirmaci Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Bolimii Simf Ogretmenligi Programi mezunudur ve ayni
tiniversiteden smif 6gretmenligi alaninda yiiksek lisans derecesine sahiptir. Arastirmaci
su an Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Doktora Programinda doktora egitimine devam etmektedir. Arastirmacinin
iki yillik 6gretmenlik tecriibesi olmustur. Sonrasinda tiniversiteye atanmasi ile ii¢ senedir
tiniversitede Sinif Egitimi Anabilim Dalinda aragtirma gorevlisi olarak caligsmaktadir.
Aragtirmaci yiiksek lisans ve doktora egitimlerinde aragtirma yontemleri dersleri almistir.
Ozellikle bilimsel aragtirma ydntemleri, nitel arastirma yontemleri, nitel veri analizi ve
nicel aragtirmalarla ilgili birgok ders almigtir. Nitel arastirmalar ile ilgili ¢ok sayida
bilimsel ¢alismalarda yer almistir. Bunun yaninda nitel aragtirma kongrelerine ve nitel
arastirmalarla ilgili bircok seminere katilmistir.

Arastirmaci okudugunu anlama konusuna ilgi duymaktadir. Ozellikle dgretmenlik
yaptig1 donemlerde en c¢ok okudugunu anlama konusunda sorunlarin oldugunu
gozlemlemistir. Universitede calistigi donemlerde de siif dgretmenleriyle yaptigi
goriismelerde ve okullarda yaptig1r gozlemlerde okudugunu anlama konusunda sorunlar

olduguna tanik olmustur. Doktora tez konusunu belirleme siireci i¢inde ilgi duydugu bu
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konuya yonelmis ve arastirmalarini  okudugunu anlama konusu {iizerinde
yogunlagtirmistir.

Aragtirmaci ayrica arastirma yaptigi okulda bir donem bilimsel bir calisma yapmus,
siif 6gretmenleriyle ve okul yoneticileriyle birebir diyaloglara girmistir. Arastirma
yaptig1 okulda da smif 6gretmenlerinin en ¢ok okudugunu anlama konusunda sorun
yasadiklarin1 gdrmiistiir. Bu kapsamda siniflarda derslere girerek bu durumu goézlemleme
firsat1 bulmustur.

Aragtirmaci arastirmada uygulayict konumunda olmustur. Ayrica arastirmaci
arastirmanin her sathasinda etkin rol almistir. Arastirmacinin aragtirma i¢inde aldig1 rol

ayrintili olarak Uygulama/Arastirma Siirecinde Roller basglig altinda ele alinmistir.

2.2.5. Gegerlik komitesi

Gegerlik komitesi; yapilan arastirmanin sistemli olarak siirekli olmasini saglamak,
arastirmaciya ¢aligmasi boyunca yol gosterici elestirilerde bulunmak ve arastirma siireci
hakkinda arastirmaciyr bilgilendirmek amaciyla diizenli yapilan toplantilarda bulunan
kisilerden olusmaktadir. Bu komite eylem arastirmalarinin gegerlik ve gilivenirligini
saglamak amaciyla yapilmaktadir. Ayrica arastirma siirecinde verilerin toplanmasi ve
toplanan veri analizlerinin yapilmasi i¢in ¢cok 6nemli sayilmaktadir. Bu komitede tiyeler
arasinda goriis alis verisi yapilmaktadir. Bu sekilde arastirmanin daha da acik bir sekilde
yapilmasinin saglanmasina yardimci olunmaya calisilmaktadir (Hubbard ve Power,
1993°ten aktaran Cavkaytar, 2009, s. 112).

Aragtirmada gecerlik caligmalarinin yapilmasi ve arastirmaciya siire¢ iginde
elestirel bir bakis a¢is1 kazandirmak amagli nitel arastirma alaninda ve Tiirkge 6gretimi
alaninda uzman kisilerden gecerlik komitesi olusturulmustur. Komitede ii¢ kisi gorev
almigtir. Bunlardan biri eylem arastirmasi konusunda uzmanlig1 olan tez danigsmani Dog.
Dr. Ali ERSOY’dur. Tiirkge 6gretimi alaninda uzman olan ve arastirmaci ile ayni
boliimde gorev yapan Ars. Gor. Mediha GUNERdir. Son iiye ise arastirmacidir.

Gegerlik komitesi toplantilar1 her hafta diizenli olarak yapilmistir. Arastirmact her
hafta yapmis oldugu uygulamasindan sonra hafta basinda gecerlik komitesi toplantilarina
katilmistir. Arastirmaci uygulamada kayit altina alinan derse ait video kayitlarinin ve
Ogrenci bilgisayar ekranlarina ait video kayitlarinin makro analizlerini yapmistir. Ek
olarak aragtirmact O0grencilerin yapmis olduklari SCRATCH projelerinin, 6grenci ve

Ogretmen On, orta ve son goriismelerinin, 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinin analizlerini
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yapmis ve bu analizlerden veriler elde etmistir. Tiim bu veriler gecerlik komitesinde
komiteye sunulmustur. Komitede yapilan analizler tartisilmig ve bir sonraki haftaya ait
eylem planlar1 kararlastirilmistir. Bu eylem planlari komite karar1 olarak Komite Karar
Defteri ne yazilmistir. Ayrica komite toplantilar1 video kamera ile kayit altina alinmustir.
Arastirmaci tarafindan toplantt sonrast bu videonun da dokiimii yapilarak analiz
edilmistir. Bu analizler Komite Karar Defteri ne bulgular olarak yazilmistir.
Aragtirmada gecerlik komitesi toplantisinin ilki SCRATCH programinin ¢ocuklara
Ogretiminin bittigi hafta 02.11.2016 tarihinde yapilmistir. Son gecerlik komitesi toplantisi
ise aragtirma uygulamalarinin bitimindeki haftada 21.12.2015 tarihinde yapilmig olup
toplamda sekiz gegerlik komitesi toplantist yapilmistir. Bu toplantilarin tarihi ve alinan

kararlar Tablo 2.5’te gOsterilmistir:

Tablo 2.5. Gegerlik Komitesi Toplantilar: ve Alinan Kararlar

Toplanti  Tarih Alnan Karar
Numarasi
1 02.11.2015 -Programi tam olarak grenemeyen 6grencilere ek ders yapilmasi

-Klavyede yaz1 yazmada zorlanan 6grencilere yazi 6gretimi dersleri
yapilmasi,-Program 6gretimine devam edilmesi,

2 09.11.2015 -Ogrencilerin tamaminin programi bagimsiz olarak kullanabilmesi,
-Klavye yazi yazma etkinliklerinin yeterli goriilmesi,
-Ogrencilerin oturma diizeninin degistirilmesi,
-Ogrenci giinliiklerinin kamera kaydi ile tutulmast,
-Pilot uygulamaya gecilmesi,

3 16.11.2015 -Her uygulamada sirayla dinleme+okuma, sesli okuma ve sessiz okuma
etkinliklerinin yapilmasi,
-Projede hazirlanan metinlere ait ekranlarin gegis siirelerinin tekrar
ayarlanmasi, siirelerin uzatilmasi,
-Pilot uygulamaya devam edilmesi,

4 23.11.2015 -Anahtar kelime projesinin yapilmasi,
-Sesli hikdye olusturma projesinin hikaye olusturma projesi olarak adinin
degistirilmesi,
-Asil uygulamaya gegilmesi,

5 30.11.2015 -Anahtar kavram projesinin geligtirilmesi,
-Projelerin yapiminda dgrencilerin birlikte ¢alismasinin saglamast,
Ogrencilerin serbest birakilmasi,
-Ogrencilerin sesli okuma hatalarina yogunlasilmasi,
-Ozetleme projesinin kaldirilmasi, hikdye olusturma projesi adi altinda
yer almasi,
-Sinif 6gretmeninin istegi lizerine uygulamanin iki giin olarak yapilmasi,

6 07.12.2015 -Yazili olarak yapilan projelerin sozlii olarak yapilmasi,
-Mehmet adli 6grencinin yerinin degistirilmesi,
-Cocuklarin gelisim durumunu gosteren tablonun hazirlanmasi,
-Ogretmen ve dgrencilerin orta kismindaki goriismelerin yapilmas,

7 14.12.2015 -Tiim projelerin sozlii olarak yapilmasina devam edilmesi,

82



Tablo 2.5. (Devam) Gegerlik Komitesi Toplantilar: ve Alinan Kararlar

8  21.12.2015 -Tiim siifa okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formunun uygulanmast, -
Projelerin s6zlii olarak yapilmasina devam edilmesi,
-Metin sonunda yer alan sorularin diizeyinin artirilmas,

2.2.6. Tez izleme komitesi

Arastirmanin diger katilimcilar tez izleme komitesinde yer alan ii¢ 6gretim
tiyesidir. Tez izleme komitesinde ii¢ uzman yer almaktadir. Bunlardan ilki aragtirmacinin
tez danismani Dog¢. Dr. Ali ERSOY ’dur. Tez danismaninin nitel arastirmalar konusunda
ve smif dgretmenligi egitimi alanlarinda uzmanhig bulunmaktadir. ikinci iiye Tiirkge
Ogretimi ve smif 0gretmenligi egitimi alanlarinda uzman olan Dog. Dr. Serife Dilek
BELET BOYACTIdrr. Ikinci iiye arastirmaciya Tiirkge dgretimi konusunda tez siireci
boyunca katki saglamistir. Son {iye 6grenme-0gretme stratejileri ve egitim programlari ve
ogretim alanlarinda uzmanhig: olan Dog. Dr. Meral GUVEN’dir. Ugiincii iiye tez siireci

boyunca aragtirmaciya grenme-6gretme stratejileri konusunda katki saglamstir.

2.3. Arastirma Ortaminin Hazirlanmasi

Eylem arastirmalarinin amaglarindan biri uygulamada yasanan aksakliklarin
giderilmesi oldugundan bu aksakliklarin giderilmesi amaciyla yapilan tiim c¢abalar
sorunun oldugu ortamda yapilmalidir. Nitel arastirmacilar; arastirilacak problemin
¢oziimiiniin kendi dogal sartlar1 ve seyirleri i¢inde yapilmasi gerektigini savunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 295). Bu yiizden eylem arastirmalart bizzat problemin
oldugu ortamda yapilmalidir. Burada arastirma ortaminin eylem arastirmasi baglamadan
once belirlenerek uygun hale getirilmesi problemin ¢éziimii i¢in dnemlidir. Bu kisimda;
aragtirma yapilan okul ve aragtirmanin yapildigi ortam betimlenmistir. Ayrica
arastirmacinin aragtirma ortamint hazirlamada yapmis oldugu c¢alismalara da yer
verilmistir.

Arastirma 2015-2016 Ogretim Y1l birinci ddneminde 28 Eyliil 2015 ile 22 Ocak
2016 tarihleri arasinda Eskisehir il merkezinde bulunan orta sosyo-ekonomik diizeydeki
B ilkokulu’nda 15 hafta siire boyunca yapilmistir. Okul 07.30-17.30 saatleri sabahg1 ve
Ogleci olmak {izere iki grup halinde egitim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir
ilkokuldur. Okulda ayrica okula bagli bir anaokulu bulunmaktadir. Okul Eskisehir ilinin
Tepebast ilgesinde bulunmaktadir. Ogrenciler okula yiiriiyerek, kendi ebeveynlerinin

araglartyla veya servisle gidip gelmektedir.
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Okulun biiyiik bir bahgesi bulunmaktadir. Bahg¢esinde okulun eski binasi, anaokulu
binasi, kose tarafinda cadde kisminda bir kantini, tek katli bir hizmetli lojman1 ve okulun
yeni yapilan ek binasi bulunmaktadir. Okul binas1 okul kapisindan giriste sol tarafta
bulunmaktadir. Okul binasi li¢ kathidir. Giris katinda sol tarafta okul aile birligi odas1 ve
lavabolar, sag tarafta ise birinci sinif subeleri ve 6zel alt egitim smifi bulunmaktadir.
Girigin alt katinda, zemin katta 6grenci kantini, konferans salonu bulunmaktadir. Birinci
katinda miidiir, miidiir yardimcilar1 ve memur odasi, lavabolar ve ikinci sinif subeleri
bulunmaktadir. Ikinci katta dgretmenler odasi, hizmetli odasi, dgretmen lavabolar1 ve
{iciincii siif subeleri bulunmaktadir. Ugiincii katta ise Bilisim Teknoloji sinifi, rehber
Ogretmen odasi, 6grenci lavabolari, Fen Teknoloji Laboratuvart ve dordiincii sinif
subeleri bulunmaktadir.

Aragtirmada katilimec1 6grencilerin secildigi sinif {iclincii katta bulunan 4/H
siifidir. Siifin hemen sag c¢apraz karsisinda bulunan Fen Teknoloji Laboratuvari
icindeki ayr1 bir sinif arastirma ortami olarak belirlenmistir. Aragtirmanin yapildigt sinif
ile Fen Teknoloji Laboratuvarinin girisi ayni kapidan olmaktadir. Bu smif okul
yoneticileri tarafindan tahsis edilmistir. Arastirmanin yapilacagi saatlerde laboratuvarin
rahatlikla kullanilmasit ve arastirmanin aksamamasi amaciyla okul yoneticileri ve
ogretmenler ile bilgilendirme toplantist yapilarak buranin kullanimina yénelik planlama
yapilmistir. Bu sayede hem laboratuvarin 6gretmenler ve d6grenciler tarafindan kullanimi
devam etmis hem de arastirmanin aksamamasi saglanmastir.

Aragtirmanin yapildigi sinif laboratuvar kapisindan girince sag tarafta kalmaktadir.
Sinifin i¢inde sag ve sol taraflarda laboratuvar arag-gereclerinin bulundugu dolaplar yer
almaktadir. Dolaplarin yaninda ayrica haritalarin bulundugu bir béliim yer almaktadir.
Siif i¢indeki dolaplarin bir kism1 arastirma arag-gerecleri olan bilgisayar, projeksiyon
cihaz1 gibi araclarin muhafazasi i¢in arastirmaciya tahsis edilmistir. Arastirmaci bu
dolaplar1 kullanmistir. Sinif iginde 6grenci masa ve sandalyeleri normal zamanda
bulunmazken arastirma siireci boyunca bu sinifa dort adet 6grenci masasi, sekiz adet
Ogrenci sandalyesi, bir adet 6gretmen masast ve bir adet de Ogretmen sandalyesi
konmustur. Ogrenci masalar1 ikiserli olarak karsilikli yerlestirilmistir. Simifin sag
kisminda dort 6grenci sol kisminda da dort 6grenci oturmustur. Arastirmaci ise sinifin
hemen girisinde sol tarafta oturmustur. Ogrenci masalari ve arastirmaci masas1 U seklinde

yerlestirilmistir.
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Arastirmada her 6grenciye bir bilgisayar, bir fare ve bir kulaklik verilmistir.
Projeksiyon cihazi ve bir bilgisayar da arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Dersler
projeksiyon cihazi ile sinifin giris kapisinin tam karsisina yansitilarak islenmistir. Video
kamera ise hemen kapinin girisine konmustur. Zaman zaman Ogrenciler SCRATCH
programinda proje hazirlarken bilgisayarlarini yanlarina alip laboratuvar kismindaki
masalart da kullanmigtir. Ayrica her hafta okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme
formlarinin uygulanmasit da laboratuvar kisminda olmustur. Laboratuvar kisminda
boydan boya uzanan masalar sirali sekilde yer almaktadir. Ayrica laboratuvar kisminda
bir tahta, bir 6gretmen masas1 ve sandalyesi bulunmaktadir. Arastirma yapilan ortam

Sekil 2.4°te gosterilmistir:

<agm e >
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Sekil 2.4. Arastirma Ortami

2.4. Metinlerin Hazirlanmasi

Metin; bilgilerin, duygularin ve diislincelerin yer aldig1 yapilardir. Bu yapida
bilgiler tesadiifi olarak degil diizenli bir sekilde bulunmaktadir. Bu diizen bilgilerin pes
pese verilmesinden ¢ok mantikli bir sekilde sira ile saglanmaktadir. Kisacasi; metin iginde
yer alan kelimeler, climleler ve paragraflar rastgele degil de belirlenmis bir diizen iginde
sirayla ve dilbilgisi kurallarina uyularak yerlestirilir. Bu sekilde ortaya anlamli bir yap1
¢ikmis olur (Glines, 2014, s. 249).

Metin i¢inde anlamli yap1 olusturulmadigi takdirde ise okudugunu anlama zorlasir.
Okudugunu anlamanin kolaylagsmasi agisindan metnin yapisinin saglam bir sekilde

olusturulmas1 gerekmektedir. Ciinkii Reutzel ve Cooter’e (2008) gore okudugunu
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anlamayi etkileyen etmenlerden biri de metindir. Gunning (2003), Fountas ve Pinnel’e
(2006) gore ise metnin tiirii, yapist (igeriginin diizenlenme sekli), dil 6zellikleri (citimle
yapilari, sozciik yapilar1 ve metin i¢inde kullanilma sayisi1), yazarin tislubu, anlatimin agik
bir sekilde yapilmasi gibi etmenler de okudugunu anlamayi etkileyen etmenlerdir
(Aktaran Cavkaytar, 2009, s. 15).

Yazarlar metni okuyan okuyucuyu etkilemek amaciyla farkli metin tiirlerini
kullanirlar (Akyol, 2007, s. 26). Okuyucunun okudugunu anlamasini kolaylagtirmak
amaciyla da bu metin tiirleri kullanilmalidir. Cemiloglu (1998’den aktaran Karatay, 2014,
s. 81) metinlerin yapisinda islenen konu tiirlerine gore metinleri bilgi verici metinler,
hikaye edici metinler ve siir olarak siniflandirmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda da metin tiirlerinden hikaye edici metin ve bilgilendirici
metin tird kullanilmistir. Metinler arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.  Siir bu
arastirmada kullanilmamistir. Siirin kullanilmamasinin sebebi ise arastirmacinin siir
yazma konusunda kendisini yeterli gormemesidir. Ayrica siirin anlasilip anlagiimadigini
Olgmede arastirmacinin sorunlar yasayabilecegini diisiinmesinden dolay1 bu aragtirmada
siir tiir olarak kullanilmamistir. Bu durumu gilnliiglinde arastirmaci su sekilde

yansitmistir (AG., 30.03.2015):

Metin tiirii olarak bilgilendirici metin tiirli, dykiileyici metin tiirli ve siir metin tirii
kullanmay1 diisiiniyordum. Bu sene yaptigim hikayeler ile ilgili makale ¢aligmasinda hikayeleri ben
yazmistim. Bu siiregte tecriibbe edindim. Hikdye yazma konusuyla ilgili deneyimim oldu. Zaten hikaye
olusturma ile ilgili birgok okuma da yapmistim. Fakat siir yazmayla ilgili ne okuma yaptim ne de bir
deneyimim oldu. Bu konuda tereddiitlerim vardi. Ayrica siir metninin anlasilip anlasilmadigini belirlemede
nasil bir yol izleyecegimi de bilmiyordum. Bunu hocamizla paylastim. Ve siir kullanmama karar1 aldim.

Siir kullanmayacaktim arastirmamda.

Siir kullanmama karar1 alindiktan sonra arastirmaci hikdye edici metin ve
bilgilendirici metin tlirii hazirlama c¢alismalarina baglamistir. Bu kisimda metinlerin
hazirlanis siireci, metin tiirleri, metinlerin ilgili oldugu temalar hakkinda bilgilendirme
yapilmustir.

Metinlerin hazirlanig siirecinin basinda arastirmaci ilk olarak metinlerin nasil
olusturulmasi gerektigine yonelik okumalarim1  bitirmistir.  Arastirmact  metin
olusturmayla ilgili tiim okumalarmi bitirdikten sonra 6zel bir yaymnevine ait hikaye

kitabinda yer alan bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerini incelemistir. Arastirmaci
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bu kitapta yer alan metinleri; daha ¢ok hangi tiir konular1 segtigi, metin uzunlugunun ne
kadar oldugu, metin i¢inde ana fikrin nasil verildigi, metinde verilmek istenen bilgilerin
sirasinin nasil oldugu gibi konulara gore incelemistir. Aragtirmaci yaptigr okumalarinda
bu tiir konulara yonelik bilgilenmis olsa da hazirlanmis metinler iizerinde inceleme
yapmanin yararlt olacagint diislinmiistiir. Bu bakimdan kitapta yer alan metinler bu
konular g6z oniinde bulundurularak ayrintili olarak incelenmistir.

Aragtirmaci kitapta yer alan metinlerden ilk on tanesini ayrintili olarak inceledikten
sonra Milli Egitim Bakanliginin dordiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin
de on tanesini incelemistir. Ders kitabinda yer alan metinler incelenirken arastirmaci
metinlerin kelime, hece ve climle sayilarinin ne oldugu, metin uzunlugunun ne kadar
oldugu, olaylarin siralamasinin nasil verildigi gibi konulara dikkat etmistir. Arastirmaci
metin hazirlama siirecinde dordiincii sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metinleri goz oniinde
bulundurarak aragtirmada kullanacagi metinleri hazirlamistir.

Dordiincti sinif Tiirkge ders kitab1 incelenmesi sirasinda arastirmacinin aklina
metinlerin ders kitabindaki temalarla iligkili olmasi gerektigi fikri gelmistir (AG.,
01.05.2015). Bu sekilde hazirlanan tiim metinlerin ders kitabindaki bir temayla iliskili
olmasma dikkat edilmistir. Metin hazirlama siirecinde toplamda 15 metin hazirlanmig
fakat arastirmada 13 metin kullanilmistir. Bu metinlerden {i¢ii katilime1 belirleme formu
metni, ikisi pilot uygulama metni, altis1 ise asil uygulama metni olarak hazirlanmistir. Bu
metinlere ek olarak iki metinde uygulama sonunda tiim smifa uygulanmak amaciyla
hazirlanmistir. Hazirlanan metinlerin tiiri, hangi form i¢in hazirlandig1 ve metinlerin
iligkili oldugu temalar Tablo 2.6’da gosterilmistir:

Tablo 2.6. Hazzr]anan Metinler, Tiirleri, jlgili Olduklar: Temalar, Hangi Form fgin
Kullanilacagina Iliskin Bilgiler

Metin Adi Metin Tiirii Tlgili Oldugu Tema Hangi Form I¢in
Kullanilacag:
Gorgli Kurallar Bilgilendirici Birey ve Toplum Katilimei Belirleme Formu
Tiiketici Haklar1 Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Katilimc1 Belirleme Formu
Biriken Para Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik ~Katilimc1 Belirleme Formu
Geri Doniigiim Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Pilot Uygulama
Devrim Arabalari Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Pilot Uygulama
Selim’in Esyalar1 Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Asil Uygulama
Cift¢inin Mirasi Hikaye Edici  Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Asil Uygulama
Sevda ile Nurgiil Teyze Hikaye Edici Birey ve Toplum Asil Uygulama
Deniz Yildizi Bilgilendirici Saglik ve Cevre Asil Uygulama
Ekmegin Seriiveni Bilgilendirici Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Asil Uygulama
Kayist Bilgilendirici Giizel Ulkem Tiirkiye Asil Uygulama
Grip Bilgilendirici Saglik ve Cevre Uygulama Sonunda Tiim
Sinifa Uygulama
Mikroplarla Bir Glin ~ Hikaye Edici Saglik ve Cevre Uygulama Sonunda Tiim
Sinifa Uygulama
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Arastirmact metinleri hazirlama asamasinda metinlerin hece, kelime ve ciimle
uzunluklarinin bagka bir deyisle metin uzunlugunun ne diizeyde olmasi gerektigi konusu
lizerinde diisiinmiistiir. Bu asamadan sonra arastirmacimin aklina “Arastirmada
kullanilacak metinlerin giigliik diizeyleri ne olmal1?”” sorusu takilmistir. Yapmis oldugu
aragtirma sonucunda alanyazinda metin giicliik diizeylerini hesaplayan formiillerin
oldugunu gormiistiir. Bu kapsamda arastirmaci alanyazinda yapilan farkli ¢aligmalarda
metin giiclilk diizeyinin hesaplanmasinda bir¢cok formiiliin kullanildigina ulagmistir.
Ozellikle Flesch’in formiiliinii uyarlayan Atesman’in (1997) “Okunabilirlik Formiilii”niin
ise Tiirkiye’de yapilan bir¢ok ¢alismada kullanildigint gérmiistiir (Cakmak ve Cil, 2014,
s.7; Coban, 2014; Bezirci ve Yilmaz, 2010, s.5; Cift¢i, Cecen ve Melanlioglu, 2007, s.
206; Temur, 2003, s.177). Arastirmact Atesman (1997) “Tiirkce’de Okunabilirligin
Olgiilmesi” adl1 makaleye ulasmistir. Bu makalede Flesch’in okunabilirlik formiiliiniin

Tiirkceye uyarlanmasi siireci anlatilmaktadir. Bu siireci aragtirmaci giinliigiine soyle

yansitmistir (AG., 30.03.2015):

Metinlerin nasil olusturulmasina iligkin okumalarima bugiin de devam ettim. Okumalarim
sirasinda Atesman’in metinlerin giicliik diizeyini hesaplamaya yarayan okunabilirlik formiiliine rastladim.
Ozellikle katilimer dgrencilerin se¢iminde bunun ise yarayacagmi diisiindiim. Ciinkii katilime1 belirleme
formunu orta giicliik diizeyinde hazirlayarak 6gretim diizeyi ve bagimsiz okudugunu anlama diizeyindeki
ogrencileri saglikli bir sekilde ayirmis olacaktim. Ayrica metinleri yanliglikla farkli giicliik diizeylerinde
ayarlayip sonra metinler iizerinden karsilagtirma yaptigimda hata yapacagimi diisiindiim. Bu yiizden ben

bu formiilii kullanmalryim.

Arastirmact Atesman’in (1997) ¢alismasina ulastiktan sonra kendisinin hazirlamig
oldugu metinlerin gili¢lik diizeylerini ortaya koymak i¢in bu formiilii kullanarak
metinlerin giigliik diizeylerini hesaplamistir. Arastirmact bu formiiliin arastirmasinda
kullanilma gerekgesini soyle aciklamaktadir:

v" Arastirmaci hazirlanan metinlerin giiglik diizeyine gére gocuklarin okudugunu
anlama yiizdelerinin nasil bir degisim gosterdigini gérmek istemistir.

v' Arastirmact Ogrencilerin farkli giicliik diizeylerindeki metinlerden aldiklar
okudugunu anlama puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak hata
yapilabilecegini diistinmiistiir. Cilinkii metinlerin farkli giicliik diizeylerinde

olmasi durumunda yapilan karsilagtirmanin da hatali olacagini varsaymistir. Bu
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hatalarin ortadan kaldirilmasi i¢in aym giigliik diizeydeki metinler belirlenerek
buna gore karsilastirma yapilmasi amacglanmaistir.

v Aragtirmada katilimcilar okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinde olan (%0
ile %50 aras1) dgrenciler arasindan se¢ilmistir. Bu diizeydeki 6grencilerin se¢imi
icin orta giicliik diizeyindeki bir metnin kullanilmasinin daha uygun olacagini
diisiinmiistiir. Ciinkii endise diizeyindeki Ogrenciler orta giicliikk diizeyindeki
metinden diisiik puan alacagi, okudugunu anlama diizeyi 6gretim diizeyinde olan
(orta diizey denebilir) ve bagimsiz okudugunu anlama diizeyinde (iyi diizey
denebilir) olan 6grencilerin ise metinden yiiksek alacagi varsayilmistir. Bu sayede
endise diizeyindeki 6grencilerin se¢ciminin saglanmis olabilecegi diistintilmiistiir.

Atesman’in (1997) formiilii ile arastirmacinin hazirlamis oldugu metinlerin hangi
giicliik diizeyinde oldugu bulunmaya calisiimistir. Atesman (1997) bu formiili
okunabilirlik formiilii olarak adlandirmistir. Atesman (1997, s. 74) bir metnin
giicliigiiniin; metin i¢cinde yer alan hece, kelime ve ciimle sayisina bagli oldugunu
sOylemektedir. Bu sayilar arasinda yapilan hesaplamalarla metnin giicliik diizeyinin
belirlenebileceginin miimkiin oldugunu aktarmaktadir. Bu formiil;

OS =198,825 — 40,175X (OSU) - 2,610 X (OCU)

Formiilde OS; okunabilirlik sayist veya okunabilirlik puanidir. Formiilde verilen
sayilar formiilde var olan katsayilardir.

OSU; metnin ortalama sdzclik uzunlugudur. Metnin ortalama sozciik uzunlugu
toplam hece sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesiyle elde edilir.

Ortalama sozciik uzunlugu (OSU) = Toplam hece sayisi/toplam sozciik say1si

OCU; metnin ortalama ciimle uzunlugudur. Metnin ortalama ciimle uzunlugu
toplam sozciik sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesiyle elde edilir.

Ortalama climle uzunlugu (OCU) = Toplam s6zclik sayisi/toplam ciimle sayisi

Okunabilirlik sayisinin elde edilmesiyle metnin giicliik diizeyi ortaya ¢ikmis olur.

Atesman’a (1997, s. 74) gore Tiirkge metinlerin gii¢liik diizeyi siniflandirmalari
Tablo 2.7°de gosterilmistir
Tablo 2.7. Metin Giigliik Diizeyi ve Okunabilirlik Sayist

Metin Giicliik Diizeyi Arahig: Okunabilirlik Sayis1
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta giicliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29
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Arastirmact hazirlamis oldugu metinlerin giigliik diizeylerini OS =198,825 —
40,175X (OSU) — 2,610 X (OCU) formiiliine gore hesaplamistir. Bu asamada arastirmaci
ilk olarak ders kitabindaki temalara bagli kalarak metinleri kendisi hazirlamistir. Hazir
hale getirilen metinler uzman goriisii almak amaciyla alanda uzman olan kisilere
gonderilmistir. Uzman goriisiine bagvurulan kisiler aragtirmaciyla birlikte sinif
Ogretmenligi anabilim dalinda gorev yapan biri dogent, biri doktora egitimini
tamamlamus, ikisi doktora egitimine devam eden ve biri de Tiirk¢e 68retimi {izerine halen
yiiksek lisans egitimi yapan 6gretim elemanlarindan olusmaktadir. Ogretim eleman:
uzmanlarin goriisii alindiktan sonra dordiincli sinif okutan iki sinif dgretmeninden de
uygulayict goriisti alinmistir. Goriigler alindiktan sonra metinler iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

Diizenlemeler yapildiktan sonra metinlerin gilicliik diizeyleri belirlenmistir.
Arastirmada kullanilmak {izere hazirlanan metinlerin farkli giicliik diizeylerinde
hazirlanmas1 amaglanmistir. Bu kapsamda katilimer belirleme formlarinin ikisi orta
giicliik diizeyinde, biri zor giicliik diizeyinde, pilot uygulamada kullanilan metinlerin ikisi
orta gii¢liik diizeyinde, asil uygulamada kullanilan metinler ikiser tane olmak iizere kolay,
orta ve zor giicliik diizeyinde hazirlanmistir. Bunun yaninda tiim smifa uygulanan
metinlerin ikisi de katilime1 belirleme formlariyla ayni giicliik diizeyinde olmas1 amaciyla
orta giigliik diizeyinde hazirlanmistir. Bu metinlerin giiclik diizeyleri Tablo 2.8’de

verilmistir:

Tablo 2.8. Hazirlanan Metinler ve Gligliik Diizeyleri

Metin Adi Giicliik Diizeyi
Gorgili Kurallar Orta
Tiiketici Haklari Orta

Biriken Para Orta
Geri Doniisiim Orta
Devrim Arabalari Orta
Selim’in Esyalar1 Kolay
Cift¢inin Mirast Orta
Sevda ile Nurgiil Teyze Zor
Deniz Yildizt Orta
Ekmegin Seriiveni Kolay
Kayisi Zor
Grip Orta
Mikroplarla Bir Giin Orta

Uzman goriisii alinip, gerekli diizenlemeler yapildiktan ve metinlerin giigliik

diizeyleri belirlendikten sonra arastirmaci metinlere yonelik dordiincii sinif 6grencilerinin
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de goriislerinin alinmasi gerektigini diisiinmiistiir. Bu amagla arastirmaci tekrar
arastirmalara baslamistir. Metinlere yonelik 6grenci goriisliniin nasil alinabilecegine
iliskin arastirma yapmis ve Ates, Cetinkaya ve Yildirim’in (2012) “Okunabilir Bir Kitap
Nasil Secilir?” adli ¢alismasina rastlamistir. Bu calismayr yapan aragtirmacilarin
Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi’ni gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu rubrigi
hazirlayan arastirmacilar metnin degerlendirilmesinde de bu rubrigin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Bu noktadan hareketle hazirlanan metinlere yonelik bu rubrik araciligiyla
dordiincii smif Ogrencilerinden gorlis almaya karar verilmistir. Okunabilirligi
Degerlendirme Rubrigi EK-5’te gosterilmistir. Rubrigi kullanma karar1 alinmasina iliskin

aragtirmaci giinliigiine sunlar1 yansitmistir (AG., 30.03.2015):

Metinleri giicliik diizeylerine gore ayarladim. Uzman goriisii ve sinif 6gretmeni goriisii aldim
ama Ogrenciler metni nasil buluyor diye diisiinmekten kendimi alamiyorum. Bu konuyu arastirmam
gerektigini diigiindiim. Yaptigim arastirmada metin degerlendirme rubrigine rastladim. Bu rubrik; Tiirk¢ceye
uyarlanmig ve dordiincii sinif 6grencileri iizerinde g¢aligsmasi yapilmis bir rubrikti. Bunu g¢okta giizel

kullanabilirdim. Bu sayede dgrenci goriisii de almis olacaktim.

Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi’nin Atesman’m (1997) metin giigliigiinii
belirleme formiiliine alternatif olarak iiretilmis bir rubrik oldugu sdylenebilmektedir.
Ciinkii Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2012) gore birgok arastirma sonuglarina gére metnin
giicliigliniin belirlenmesi asamasinda sadece metnin kendisinin dikkate alinmamasi
gerekmektedir. Metnin degerlendirilmesi silirecinde metnin kendisinin yaninda metnin
vermis oldugu mesajin ve okuyucunun metne karsi ortaya koydugu tutumun da goz
oniinde bulundurulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ise metin gii¢liiglinlin sadece
formiiller ile belirlenmesinde yetersiz kalabilecegi goriisiinlin ortaya ¢ikmasina yol
acmaktadir. Metin gilicliigiinii belirlemede rubrik araciligiyla okuyucu ilgisi ve
motivasyonu, metnin sayfa, kelime ve climle sayisi, metnin akicilig1 ve anlagilirlig gibi
okuyucu ve metinle ilgili bir¢ok etken goz 6niinde bulundurulmus olmaktadir (Akyol vd.,
2014, s. 5). Rubrikle ilgili gerekli detaylar “Veri Toplama Araglar1” baslig1 altinda
agiklanmustir.

Aragtirmaci, metinlere yonelik uzman goriisii aldiktan sonra metinlerin giigliik
diizeylerini ayarlamistir. Aragtirmaci bu asamadan sonra arastirma yapilan okula gidip
her metne yonelik dordiincii smif 10 6grenciden rubrik araciligiyla goriis almistir.

Ogrenciler tarafindan rubrik araciligiyla metinler degerlendirilmis ve metnin
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okunabilirligine iliskin bir puanlama yapilmistir. Metinlerin degerlendirilmesine yonelik

yapilan puanlama Tablo 2.9’da gosterilmistir:

Tablo 2.9. Metinlerin Degerlendirilmesine Yonelik Ogrencilerin Verdikleri Puanlar

Metin Ad1 14 ve alt1 15 - 21 arasi 22 ve iizeri
(Uygun degil) (Okumada zorlamlabilir) (Uygun)

Kisi Sayis1 Kisi Sayisi Kisi Sayis1
Mikroplarla Bir Giin 0 0 10
Ciftginin Mirast 0 0 10
Selim’in Egyalar1 0 1 9
Sevda ile Nurgiil Teyze 0 2 8
Grip 0 4 6
Deniz Yildiz1 0 3 7
Kayisi 0 0 10
Ekmegin Seriiveni 0 1 9
Gorgii Kurallar 0 3 7
Tiiketici Haklar1 0 2 8
Biriken Para 0 0 10

Tablo 2.9°da goriildiigi lizere Mikroplarla Bir Giin, Ciftcinin Mirasi, Kayist ve
Biriken Para adli metinlere yonelik dgrencilerin tamaminin 22 ve iizeri puan verdigi
gorilmistiir. Selim ’in Esyalar: adli metinde dokuz 6grencinin 22 ve iizeri, bir 6grencinin
ise 21 puan verdigi goriilmiistiir. 21 puan veren 6grenciye, kendisi i¢in onemli ii¢ faktor
belirlemesi soylenmis ve her {i¢ faktore de {i¢ tam puan vermedigi goriilmiistiir.

Sevda ile Nurgiil Teyze adli metinde sekiz 6grenci 22 ve iizeri, iki 6grenci ise 20 ve
21 puan vermistir. Bu iki 6grenciye kendisi i¢in 6nemli {i¢ faktor belirlemesi soylenmistir.
20 puan veren Ogrencinin her ii¢ faktore de ii¢ tam puan verdigi fakat 21 puan veren
Ogrencinin her ii¢ faktore de ii¢ tam puan vermedigi goriilmiistiir. Grip adli metinde alt1
Ogrenci 22 ve lizeri; dort 6grenci ise 15, 17, 18 ve 21 puan vermistir. Bu 6grencilere
kendisi i¢in onemli ii¢ faktor belirlemesi sOylenmis fakat hicbirinin de bu faktorlerin
higbirine ii¢ tam puan vermedigi goriilmiistiir. Deniz Yildizi adli metinde yedi 6grenci 22
ve lizeri li¢ 6grenci ise 17, 17 ve 20 puan vermistir. Bu 6grencilere kendisi i¢in 6nemli {i¢
faktor belirlemesi sOylenmis fakat higbirinin de bu faktorlere ii¢ tam puan vermedigi
goriilmiistiir. Ekmegin Seriiveni adli metinde dokuz 6grenci 22 ve iizeri bir 6grenci ise 20
puan vermistir. 20 puan veren Ogrenciye kendisi i¢in Onemli Ui¢ faktor belirlemesi
sOylenmis ve 6grencinin bu {li¢ faktore de ii¢ tam puan verdigi gorilmiistir. Gorgii
Kurallar: adli metinde yedi 6grenci 22 ve tizeri ii¢ 6grenci ise 17, 18 ve 20 puan vermistir.

Bu 6grencilere kendisi i¢in 6nemli ii¢ faktor belirlemesi soylenmis fakat higbirinin de bu
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faktorlere ili¢ tam puan vermedigi goriilmiistiir. Tiiketici Haklari adli metinde sekiz
Ogrenci 22 ve lizeri iki 6grenci ise 20 ve 21 puanlarini vermistir. Bu 6grencilere kendisi
icin 6nemli {i¢ faktor belirlemesi sdylenmis fakat hi¢birinin de bu faktorlere {i¢c tam puan
vermedigi gorilmiistiir.

Arastirmac1 yapmis oldugu bu inceleme sonucunda higbir 6grencinin herhangi bir
metin i¢in 14 ve alt1 puan vermedigi sonucuna ulagmistir. Metinlere 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun dogrudan 22 ve lizeri puan verdigi baska bir deyisle metinlerin kendisi i¢in
uygun olduguna dair goriis belirtmistir. Metinlere 15-21 aras1 puan veren Ogrenciler
arasinda ili¢ dnemli faktor belirlemesi gerektigi sdylendiginde bazi dgrencilerin kendisi
icin Oonemli li¢ faktore iic puan verdigi durumlarda oldugu goriilmiistiir. Rubrige gore
metne 15-21 arasi puan verilmesi durumunda metin uygun olabilir fakat okumakta
zorlanilabilir goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bu metinlere de 15-21 puan arasi puan veren
Ogrencilerin oldugu fakat bu Ogrencilere gore de metnin uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu asamalardan sonra metinlerin hazirlanmasi c¢alismalar1 bitmistir.
Hazirlanan metinler uygulamada kullanilabilir hale gelmistir. Bu c¢alismalardan sonra

arastirmact metinlerin SCRATCH programinda hazirlanmasi ¢aligmalarina ge¢gmistir.

2.5. SCRATCH Programinda Metinlerin Hazirlanmasi

Arastirmact metinlerin  olusturulmasi c¢alismalarindan sonra bu metinlerin
SCRATCH programinda hazirlanmasi c¢alismalarina baslamistir.  Arastirmact
uygulamada katilimc1 6grencilere metinleri kendisinin hazirlamis oldugu SCRATCH
projeleri ile vermistir. Bu projelerde metinler seslendirilmis, okumalari i¢in yazili ve
metni zihinlerinde canlandirmalar1 igin gorsellerle birlikte verilmistir. Ogrenciler
derslerin baginda metinleri SCRATCH programut iizerinden hem sesli olarak dinleme hem
de yazili olarak okuma firsati bulmuslardir. Bunun yaninda ekranda yer alan metne ait
gorsellere bakarak zihinlerinde metni canlandirma firsatt bulmuglardir. Bu sayede
metinleri O6grenciler hem dinleyebilmekte hem okuyabilmekte hem de gorseller
aracilifiyla zihinlerinde canlandirabilmektedir.

Arastirmaci metinlerin SCRATCH programinda hazirlanmasi kararimi Tez Izleme
Komitesinde komite iiyeleri ile birlikte almistir. Bu siireci arastirmaci giinliigline séyle

yansitmistir:
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Uygulama asamasinda ben metinleri 6grencilere dnce kagitta verdikten sonra metni okutup
sonra programi kullanarak okudugunu anlama etkinlikleri yaptirmay:1 planlamistim. Arastirma dnerisinin
sunumu sirasinda tez izleme komitesi tiyeleri programin, etkinliklerin her asamasinda kullanilmasinin daha
iyi ve uygun olacagin1 sOylediler. Bu sayede program, etkinliklerin merkezinde yer alacak ve tiim
okudugunu anlama uygulamalar1 program iizerinden yapilacakti. Bu fikir aklima ¢ok yatmisti. Bu
toplantida metinlerin SCRATCH programu iizerinden verilmesi karar1 alinmist: (Tez Onerisi Sunumu,

17.12.2015).

Arastirmact metinleri SCRATCH programi {izerinde hazirlarken; SCRATCH
programindan, Microsoft Office ve Paint programlarindan da yararlanmistir. Arastirmact
metinleri SCRATCH programinda hazir hale getirme c¢alismalarinin ilk asamasinda
metinleri boliimlere ayirmistir. Her bir bolimii bir SCRATCH ekraninda vermeyi
planlamistir. SCRATCH ekranlarinda metnin yazili hali yaninda metnin o bdliimiiyle
ilgili gorsellere de yer verilmistir. Metinlere ait gorsellerin hazirlanmasinda SCRATCH
programindan yararlanilmistir. Gorseller SCRATCH programinin kendi kiitiiphanesinde
hazir olarak bulundugu gibi, program iizerinden de ¢izilebilmekte veya hazir gorseller
program iizerinde degistirilerek kullanilabilmektedir. Arastirmaci kimi zaman gerektigi
yerde programin kendi kiitiiphanesindeki gorsellerden faydalanmis kimi zaman gorselleri
program araciligiyla kendisi ¢izmis kimi zaman da ulasabildigi hazir gorselleri
degistirerek kullanmustir.

Aragtirmaci, metinlere ait ekranlar1 hazirladiktan sonra gecerlik komitesinde
bulunan Ars. Gér. Mediha GUNER’den metinleri seslendirmesini istemistir. Metinlere
ait ekranlar iizerinde yer alan yazilarin bu sayede hem okunmasi hem de dinlenmesi
saglanmistir. Bu ekranlarin gegisleri belirli araliklarla kendiliginden gerceklesmektedir.
Bu durum programin 6zelliklerinden biridir. Program {izerinde aragtirmaci bu sekilde
metinleri sesli hikdye haline getirmistir. Tiim uygulama siireci boyunca biitiin metinler bu
sekilde program tizerinden seslendirilerek, yazili olarak ve gorsellerle birlikte 6grencilere
verilmistir. Program {izerinde hazirlanan metinlerden biri olan Denizyildiz1 adli metne ait
ekran goriintiilerinden iki tanesi Gorsel 2.1 ve Gorsel 2.2°de verilmistir. Tiim metne ait

ekranlar ise EK-6’da verilmistir.
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Gorsel 2.1. Denizyildizi Metnine Ait Hikdye Olusturma Projesi Ekran Goriintiisii

Hadi deniz yildiz:
balinay: oyalarken
kanoyu alalim i

Balina kardes
nasilsin? Ne
yapiyorsun?

Gorsel 2.2. Denizyildizi Metnine Ait Hikdye Olusturma Projesi Ekran Goriintiisii

2.6. SCRATCH Program Ogretimi Ders Planlarimin Hazirlanmasi

SCRATCH programi fizerinde metinler hazirlandiktan sonra arastirmaci,
SCRATCH programini 6grencilere nasil 6gretebilecegi konusu iizerine yogunlagmastir.
Bu agamada arastirmact SCRATCH programinin 6grenilmesine yonelik olarak internet
iizerinden ulastig1 programin kullanimina yonelik olarak hazirlanmis 100’e yakin konu
anlatim videolarini izlemistir. Ayrica aragtirmaci, SCRATCH programinin kullanimina
yonelik olarak hazirlanmis SCRATCH ile Programlamayi Ogreniyorum adli kitabi
edinmis, bu kitab1 dikkatlice okumus ve incelemistir. Bunun yaninda SCRATCH
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programinin kendi sitesinde yer alan ve hazir olarak bulunan projeleri de gozden
gecirmistir. Arastirmaci, 6zellikle arastirma konusuyla ilgili yapilacak projelere benzer
projeler iizerinde yogunlagmistir. Arastirmacit bu sekilde programi bagimsiz olarak
kullanabilme diizeyine gelmistir.

Aragtirmaci, bu asamadan sonra ‘“Programi Ogrencilere nasil Ogretebilirim?”
sorusuna yonelmistir. Bu asamada arastirmaci, programin dgretilmesine yonelik ders
planlar1 hazirlamistir. Ders planlar1 dort kisma ayrilmistir. Bu kisimlar ders planinda dort
kazanim olarak gosterilmistir. Bu kazanimlarin altinda alt kazanimlar yer almaktadir.

Ders plan1 EK-7’de gosterilmistir.

2.7. Tiirkc¢e Ders Planlarimin Hazirlanmasi

Arastirmaci, SCRATCH programi 6gretimi ders planlarini hazirladiktan sonra
uygulama sirasinda kullanacagi okudugunu anlama uygulamalarina yonelik ders
planlarim1 hazirlama asamasina ge¢mistir. Bu asamada SCRATCH programi iizerinden
hazirlamis oldugu metinlerin 6grencilere sunulmasindan 6nce, sunulmasi sirasinda ve
sunulmasindan sonra yapilacak projeler diisiiniilmiis ve ders planlar1 buna gore
hazirlanmstir.

Ders planlar1 ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders planlar1 géz onlinde bulundurularak
hazirlanmistir. Tiirkce ders planlarinda yer alan hazirlik, anlama, kendini ifade etme,
Olgme ve degerlendirme kisimlarinda SCRATCH programi aracilifiyla okudugunu
anlama etkinliklerinin nasil yer almas1 gerektigi diisiinlilmiis ve buna gore ders planlari
hazirlanmigtir. Ders planlariin hazirlik asamasinda; arastirmacinin, bagka bir deyisle
O0gretmenin, yapmis oldugu SCRATCH programinda metinlerin hazirlanmasi,
seslendirilmesi, anahtar kavram projelerinin hazirlanmasi, aragtirma ortaminin
hazirlanmasi, metnin bagligina ve metne ait gorsellere bakilarak metin igeriginin tahmin
ettirilmesi, okuma oncesi etkinliklerinin planlanmasi gibi kisimlarin planlanmasi ve
Ogrencilerin yapacagl hazirliklarin neler olacagimin planlanmasi yapilmistir. Ders
planinin anlama asamasinda metnin dinlenmesi, okunmasi, metnin incelenmesi, metnin
anlasilan kisimlarinin animasyon projesi haline getirilmesi, soru olusturma ve sorulara
cevap verme projesinin hazirlanmasi gibi okuma siras1 etkinliklerinin planlanmasi
yapilmigtir. Ders planinin kendini ifade etme asamasinda ise ogrencilerin SCRATCH
programi iizerinde hazirlayacaklar1 animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme

ve kendi hikayelerini olusturma projelerinin sesli yapilmasini saglayarak 6grencilerin
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konusma becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi amaglanmistir. Ders planinin 6lgme
ve degerlendirme kisminda ise 6grencilerin haftalik olarak isledikleri metinlere yonelik
hazirlanan okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarinin uygulanmasi
planlanmistir. SCRATCH programi 6gretimi ders plan1 6rnegi EK-8’de verilmistir.

2.8. Veri Toplama Araclan

Veri; aragtirmaci tarafindan toplanmis veya kayit altina alinmis bilgi, gézlem veya
durumlara denmektedir. Eylem arastirmalarinda 6ne ¢ikan kavram sistematik kavramidir.
Eylem arastirmalarinin sistematik olmas1 sebebiyle aragtirmaci hangi verileri, ne zaman,
nasil ve hangi siklikta toplayacagini belirlemelidir (Johnson, 2014, s. 79). Bu bakimdan
eylem aragtirmalarinda verilerin sistematik olarak toplanmasi saglanmalidir.

Eylem arastirmalarinda verilerin toplanmas: siireci tamamen arastirmacinin kendi
secimidir. Ek olarak arastirmanin diger katilimcilar1 ve aragtirma problemleri de hangi
verinin toplanacagini belirleyebilmektedir. Eylem arastirmalarinda kimi zaman goriisme
yoluyla, kimi zaman gbzlem yoluyla kimi zamanda dokiiman yoluyla veri
toplanabilmektedir. Arastirmacilar bulgularini gliglendirmek, analizlerini ve anlayislarin
zenginlestirmek i¢in veri ¢esitlemesine (triangulation) gidebilmektedir (Berg, 2001, s. 4).
Bu arastirma kapsaminda da bulgularin gii¢lendirilmesi, arastirmanin gecerligini ve
giivenirligini artirmak i¢in tek bir veri toplama araci kullanilmasi yerine c¢oklu veri
toplama araglarmin kullanilmasi tercih edilmistir. Kullanilan veri toplama araglar1 ve
hangi tiir veri toplamak amaciyla kullanildig1 Tablo 2.10°da gdsterilmistir:

Tablo 2.10. Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama Araglart

Arastirmaci Ogrenciler Ogretmen
» Gozlem Notlar (Nitel) » Yanlis Analizi Envanteri (Nicel) > Ogretmen
» Arastirmaci Glinligi »  Okunabilirligi Degerlendirme Gorlisme Formu
(Nitel) Rubrigi (Nicel) (Nitel)
» Kamera Kayitlar (Nitel) » Katilmc1  Belirleme  Formlari
(Nicel)

» Okudugunu Anlama  Gelisim
Diizeyi Belirleme Formlari (Nicel)

» Tim smifa uygulanan okudugunu
anlama gelisim diizeyi belirleme
formlar1 (Nicel)

> Ogrenci Giinliigii (Nitel)

» Ders isleme siirecinde c¢ekilen
video kayitlar1 (Nitel)

> Ogrenci bilgisayar1 ekranmna ait
video kayitlar1 (Nitel)

> Ogrenci Goriisme Formu (Nitel)

» SCRATCH programi projeleri

(Nitel)
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Okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin
SCRATCH programi kullanilarak okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinin
amaclandigr bu c¢alismada veri cesitlemesi yapilarak nitel ve nicel veriler birlikte
toplanmistir. Arastirmada nicel veri toplamak i¢in Yanlis Analizi Envanteri,
Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi, Katilimct Belirleme Formlari, Okudugunu
Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formlar: ve Tiim Sinifa Uygulanan Okudugunu
Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formlar: kullanilmistir. Nitel veriler i¢in aragtirmaci
giinliigli, 6grenci glinligli, gézlem notlari, derslerin kaydedildigi videolar, &grenci
bilgisayar1 ekranina ait video kayitlari, 6gretmen goriisme formu, 6grenci goriisme formu,

SCRATCH programinda hazirlanan 6grenci projeleri kullanilmistir.

2.8.1. Nicel Veri Toplama Aracglari
2.8.1.1. Yanlis analizi envanteri

Yanlhs Analizi Envanteri Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve
May’den (1986) Akyol (20064, s. 233) tarafindan uyarlanmis bir envanter olup, bir metni
okuyan kisinin bireysel olarak okudugunu anlama diizeyini belirlemek amagh
kullanilmaktadir. Bu envanter, sesli okuma aninda yapilan okuma hatalariyla kelime ve
ses bilgisini (sekil-ses iligskilendirme becerisi) ve sessiz olarak metnin okunmasindan
sonra metin ile ilgili sorulan sorularla, okuyucunun okudugunu anlama seviyesini
belirlemeye ¢alismaktadir. Bu envanter standartlastirilmis bir test degildir. Envantere
gore serbest diizey, 6gretim diizeyi ve endise diizeyi olmak iizere {i¢ tiir okuma diizeyi
bulunmaktadir (Akyol, 2013, s. 98).

Serbest diizey; Ogrencinin cevresindeki herhangi birinin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder. Bu diizeydeki
ogrenciler su ozelliklere sahiptir (Akyol, 2006a, s. 106):

e Ritmik ve uygun bir sesle okur.

o Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

e Uygun okuma vaziyeti (oturus, kitap-g6z mesafesi, vb.) alarak okur.
e Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizlidir.

e Sorulara verilen cevaplar uygun ve yeterlidir.

e Dudak hareketleri yoktur.

e Parmakla takip yoktur.

e Kafay sallama yoktur.
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e Kelime kelime veya hece hece okuma yoktur.

Ogretim diizeyi; Ogrencinin cevresindeki herhangi bir kisinin yardimiyla
kendisinden beklenen sekilde okudugunu anlamasimi ifade eder. Bu diizeydeki
ogrencilerin 6zellikleri genel olarak serbest diizeydeki 6grencilerin 6zellikleri ile aynidir.
Bu diizeydeki 6grenciler 6gretim ile serbest diizeye ulasacaktir (Akyol, 20064, s. 106).

Endise diizeyi; 6grencinin okudugu metnin ¢ok az kismini anladig1 ve/veya ¢ok
fazla sayida okuma yanlisi yaptigi diizeyi ifade eder. Bu diizeydeki 6grencilerin

ozellikleri ise soyledir (Akyol, 2006a, s. 106):

e Anormal derecede giiriiltiilii veya yumusak sesle okurlar.
e Kelime kelime okurlar.

e Vurgulama yetersizlikleri vardir.

e Noktalama isaretlerine pek dikkat etmezler.

e Parmakla takip ederler.

e Dudaklar hareket ettirirler ve kafa sallarlar.

e Hece hece okurlar.

o Sik sik 6gretmenden yardim isterler.

e Okunan metne ilgisizdirler.

e Yorgunluk belirtileri sergilerler, esnerler.

e Okumaya devam etmede isteksizdirler.

Envanter; ortam 0lcegi, seslendirme dlgegi ve soru 6l¢egi olmak tizere ti¢ kisimdan
olusmaktadir. Ortam élgegi; okuyucunun okumus oldugu sozciikleri, tekrar okumast,
kelime, hece, ses atlamasi, eklemesi, sozcligii bolerek okumasi gibi durumlarda kullanilir
ve Olgekte puanlama 0-5 arasindadir. Seslendirme élgegi kapsamindaki puanlar ise
okuyucunun okudugu metinde yer alan kelimelerdeki harf sayisi ile orantili olarak 0-n
arasinda yer almaktadir. Kelimelerde yer alan harflerin dogru sdylenmesine bagli olarak
okuyucu puan alir. Seru élgegi ise okuyucunun okumus oldugu metinlerle ilgili sorulan
sorulara vermis olduklar1 cevaplarin degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme iki farkl
anlama diizeyine gore yapilir. Bu diizeylerden birincisi basit anlama diizeyi, ikincisi ise
derinlemesine anlama diizeyidir. Basit anlama, sorulan sorularin cevaplarinin metinde
aynen yer aldigini ifade eder ve bu diizey tanima ve hatirlama ile ilgilidir. Derinlemesine
anlama ise, sorulan sorularin cevabi ¢ikarim ve yoruma dayali olmaktadir (Kurtdede-

Fidan ve Akyol, 2011, s. 20).
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Soru Olgegine gore basit anlama sorular: (tanima hatirlama sorulari) i¢in:

e Tam olarak cevaplanan sorular i¢in “2” puan (tam olarak hatirlama)
e Yari cevaplanan sorular i¢in “1” puan (kismen dogru hatirlama)

e Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0” puan (dogru olarak hatirlayamama) verilmektedir.

Soru 6l¢egine gore derinlemesine anlama sorulart (¢ikarim ve yoruma dayali)
i¢in:
e Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular i¢in “3” puan
e Biraz eksikleri olan, ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler igin “2” puan

e Yar cevap verenler i¢in “1” puan

e Hic cevap verilmeyen sorular i¢in “0” puan verilmektedir (Akyol, 2013, s. 100).

Ornegin; okunan bir metin ile ilgili anlamaya déniik bes soru sorulmus olsun. Bes
sorudan ikisi basit anlama diizeyini, ii¢ tanesi ise derinlemesine anlamay1 Olgen
sorulardan meydana gelsin. Basit anlama sorular1 ile ilgili maksimum puan 2x2=4tiir.
Derinlemesine anlamay1 6lgen {i¢ soru i¢in maksimum puan 3x3=9’dur. Bu durumda
alinmas1 gereken toplam puan 13 olur. Okuyucu basit anlama ile ilgili sorulara tam cevap
vermis olsun ve aldig1 puan 4 olur. Derinlemesine anlamay1 6lgen ii¢ sorudan sirasiyla 1,
2, 3 puant olan bir 6grenci toplamda 10 puan almis olacaktir. Bundan sonra 6grencilerin
almus oldugu puan ile anlama yiizdeleri hesaplanir. Ogrencilerin anlama yiizdeleri dogru
cevaptan alinan toplam puanin maksimum alinacak olan toplam puana béliinerek yiiz ile
carpilmasi sonucunda elde edilmektedir. Buna gore anlama yiizdesi asagidaki formiil

kullanilarak hesaplanir;

Anlama Yiizdesi =Dogru cevaptan alinan puan/Toplam alinacak maksimum puan x 100

Ekwall ve Shanker’a (1988) gore yanlis analizi envanterinde ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyi yiizdesini belirlerken asagidaki Tablo 2.11 ve Tablo 2.12
kullanilmaktadir. Bu tablolarda kelime tanima yiizdesi ile anlama diizeyi yiizdesi birlikte
ele alinmistir. Bu tablolar araciligiyla 6grencilerin okudugunu anlamada hangi okuma
diizeyinde oldugu (endise diizeyi, Ogretim diizeyi ve serbest okuma diizeyi)

belirlenmektedir. Ayrica uygulama sirasinda 6grencilere verilen metinleri dgrencilerin
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sessiz okuma yaparak okumalart istendiginden sessiz okumada anlam belirleme

asamasinda tabloda yer alan kelime tanima ylizdesi daima %100 olarak alinacaktir.

Bunun nedeni ise Ogrencilerin sessiz okuma sirasinda hangi kelimeyi taniyip

tantyamadigini belirlemenin imkansiz olusudur (Akyol, 2013, s. 103).

Kisacas1 asagidaki tablolara gore oOgrencilerin okudugunu anlama diizeyi

belirlenmis ve burada okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla kelime tanima

yiizdesi %100 olan satira bakilmistir. Tablo 2.11 ve Tablo 2.12 asagida yer almaktadir:

Tablo 2.11. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

OKUMA DUZEYLERI KELIME TANIMA ANLAMA
0 0, -+
Serbest okuma diizeyi %7 7090
. Y 0
Ogretim diizeyi 794 w75F
) r Y -
Endise diizeyi o /030
Kaynak: Ekwall ve Shanker’den (1988) aktaran Akyol, 2006a, s. 103.
Tablo 2.12. Okuma Diizeyleri Hesap Tablosu
ANLAMA YUZDESI
%55 | %60 | %65 | %70 | %75 | %80 | %85 | %90 %95 %100
00100 | Ofrt. | Ogrt. | Oprt. | Ofrt. | Oprt. | Ofrt. | Ofrt. | Serbest | Serbest | Serbest
_ %99 | E Oprt. | Ogrt. | Oprt. | Ogrt. | Ofrt. | Opfrt. | Serbest | Serbest | Serbest

KELIME | 0498 | E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. Ogrt. Ogrt.
TANIMA [ 0497 | E E E Ozrt. | Oprt. | Ogrt. | Ogrt. | Oprt. Ogrt. Ogrt.
YUZDESI [ 0496 | E E E E Ozrt. | Ozrt. | Oart. | Oprt. Ogrt. Ogrt.
%95 | E E E E E Ogrt. | Oart. | Ogrt. Ogrt. Ogrt.
%94 | E E E E E E Oart. | Ogrt. Oprt. Ogrt.
%93 |E E E E E E E Ogrt. Oprt. Ogrt.
%92 | E E E E E E E E Ogrt. Ogrt.
%91 | E E E E E E E E E Ogrt.

E: Endise Dilzeyi

Ogrt,; Opretim Diizeyi

Serbest: Serbest Okuma Dilzeyi

Kaynak: Ekwall ve Shanker’den (1988) aktaran Akyol, 2006a, s. 103.

Tablolar incelenecek olursa anlama diizeyi ylizdeliklerine gore soyle bir siniflama

ortaya ¢ikmaktadir. Bu siniflamada (Coskun, 2010, s. 84);

a) %0-50 aras1 olan dgrenciler Endise diizeyinde,

b) %351-90 aras1 olan 6grenciler Ogretim diizeyinde,

c) %91-100 arasi

goriilebilmektedir

olan Ogrencilerin
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Yukaridaki 6rnege geri donecek olursak maksimum toplam 13 puanlik bir soru
formunda 10 puan alan bir 6grencinin Anlama Yiizdesi= 10/13x100= %77 civarinda
cikacaktir. Bu sonu¢ 6grencinin 6gretim diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Asagidaki Sekil 2.5’te anlama diizeyleri ve verilecek olan puanlama tablosu yer
almaktadir. Bu tabloya gore 6grencilere okutulan metinlerle ilgili sorular sorulmus ve
puanlama yapilmistir. Bu puanlamaya gore 6grencinin hangi anlama diizeyinde oldugu

aldig1 puana gore belirlenmistir.

ﬂ:
= g
K 5
e
1 2|84 &
El B Sorular 2 2| g B
-ﬂ=f A =1 Q nE" A
- o
S| | 2
=1
-
=]
Okudugunuz metnin baghig nedie? 0| 1| 2 -
- Metnin kahramanlan kimlerdir? 0[1] 2 -
E - Metindeki olay nerede gerceklesmelktedir? 0]j1) 2 -
é E i.; Metindeli olay ne zaman gergeklesmelktedir? 0]1] 2 -
= |28 g| Metindeki clay neden Syle olmusgtur? 0)]1) 2 -
] B @ M\etindel olaylar sirasiyla nasil gergeklegmig? 0| 1f{ 2 -
= Metinle ilgili detay soru? (1) 0f{1) 2 -
Metinle ilgili diger detay soru? (2) 0(1] 2 -
e | Oludufunuz metni Szetler misiniz? 0]j1) 2 3
= 8| Okodugunuz metnin konusu nedic? 0| 1f 2 3
ﬁ E Okudugunuz metnin ana fikri nedir? 0| 1f{ 2 3
E B A N etni siz vazsaydiniz nasil bir baglik vapardmz? 0| 1f{ 2 3
= 51z kahramamnn yerinde olsaydimz problemi nasil ¢dzerdiniz? ol 1| 2 3
E Benzer bir problemi siz, bir arkadagmiz veya bir yaloniiz yagads ma,
£ “ E| oradaki problem nasil ¢Gzilda? 0| 1] 2 3
E _S 'g_. Sizden konusu buna benzer bir metin yazmaniz istenseydi neler
A o | yazardummz? 01 2 3
Konusu buna benzeyen metin, film, olay vh. ol 1| 2 3
cludunuz/izlediniz/vazadmiz m?

Sekil 2.5. Anlama Diizeyleri ve Okuma Sonrast Sorular ve Alinabilecek Puanlar

Kaynak: Coskun, 2010, s. 226.

Yapilan bu eylem arastirmasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesinde okudugunu anlama testleri kullanilmasi yerine Yanlis Analizi Envanteri

kullanilmistir. Ogrencilere metin verilmis ve metinden hemen sonra cevaplamalar1 igin
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metin ile ilgili 10 acik uglu soru sorulmustur. Envantere gore Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplar puanlanmis ve okudugunu anlama diizeyi belirlenmistir.

Aragtirmact  okudugunu anlama diizeyinin Olglilmesinde test tekniginin
kullanilmasmin da 6lgme yollarindan birisi oldugunu diisiinmiistiir. Fakat arastirmaci
yapmig oldugu aragtirmalarinda ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
Olciilmesinde test tekniginin kullanilmasinin bazi sorunlar olusturacagi diisiincesini
savunan ¢alismalara rastlamistir (Akyol, 2013, s. 100; Basaran, 2013a, s. 107; Ustiiner ve
Sengiil, 2004, s. 197). Testlerde okudugunu anlamaya yonelik olarak sorulan sorulara
ogrenciler ya dogru cevap verecek veya yanlis cevap verecektir. Bu ise anlamanin ya tam
olarak gerceklestigini veya higbir sekilde anlamanin gergeklesmedigini gosterecektir.
Aragtirmaci bu noktada bir metni okuyan bir 6grencinin metinden higbir sey anlamasinin
imkansiz olacagini diisiinmiistiir. Bu noktadan hareketle arastirmaci ¢alismasinda Yanlis
Analizi Envanteri kullanma karar1 almistir (AG., 09.02.2015).

Envantere gore 0grencilerin formlarina metinle ilgili sorulan acik uclu sorulardan
basit anlamay1 6l¢en (SN 1K soru tiirleri gibi) sorulara 6grenci tam cevap verirse iki puan
yarim cevap verirse bir puan verilmistir. Bu envanter araciligiyla 6grencinin sorulara
yarim cevap vermesi durumu bile gbz oniinde bulundurulmustur. Orta diizeyde cevap
kavramu test sorularinda gecerli olmamasina ragmen envanter ile gegerli olacagi ve bu
sekilde Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin daha saglikli yollarla 6l¢iilecegi

diistintilmektedir (Akyol, 2013, s. 100).

2.8.1.2. Okunabilirligi degerlendirme rubrigi

Aragtirmaci tarafindan metinlerin yazilmasi, uzman goriisliniin alinmasi ve gii¢liik
diizeylerinin belirlenmesinden sonra metne yonelik O0grenci goriislerinin alinmasin
saglamak amaciyla Ates, Cetinkaya ve Yildinm’in (2012) gelistirmis oldugu
Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi kullanilmistir. Bu rubrik araciligiyla doérdiincii
sinif 6grencilerinin metinlerin kendilerine gore uygun olup olmadig1 saptanmistir.

Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi; bir kitabin okunabilirligine yo6nelik
dordiincii ve besinci sinif Ogrencilerinin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin anne ve
babalarinin goriislerini almak amaciyla gelistirilmistir. Rubrigi gelistiren aragtirmacilarin
rubrigin sadece kitabin okunabilirligine yonelik goriislerin alinmasi i¢in degil metinlerin

okunabilirligine yonelik goriislerin alinmasi i¢in de kullanilabilecegini belirtmesi iizerine
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aragtirmada metinlere yonelik Ogrenci goriislerinin alimmast amaciyla bu rubrik
kullanilmistir.

Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi; 9 faktérden olusmaktadir. Bu faktorler;
ilgi/motivasyon, 6n bilgi, sayfa sayisi, kelime, akicilik, cimle yapisi, imla kullanimi,
anlasilirlik ve sunum faktorlerinden olusmaktadir. Okuyucu okumus oldugu kitap veya
metne iligkin her bir faktore 1 ile 3 arasinda puan vermektedir. Tiim faktorlere verilen
puanlar toplandiktan sonra verilen toplam puan okunan kitap veya metne iliskin
okuyucunun goriisiine yonelik bilgi vermektedir. Bu sekilde yapilan puanlamada metne
yonelik verilen en diisiik puan 9, en yiiksek puan ise 27 olmaktadir.

Rubrikten toplam puana gore ii¢ tiir sonug elde edilmektedir. Bunlar; kitap veya
metnin okuyucuya uygun oldugu, uygun olmadigi veya uygun fakat okumada zorlanacagi
sonuglari ortaya ¢ikmaktadir. Rubrikten alinan toplam puan 22 ve iizeri ¢ikarsa baska bir
deyisle toplam puan 22-27 arasinda ise kitap veya metnin, okuyucu i¢in uygun oldugu
sOylenebilmektedir. Rubrikten alinan toplam puan 15-21 arasinda ise okuyucuya kendisi
icin en 6nemli 3 faktor sorulur. Eger bu {i¢ faktére okuyucu 3 tam puan vermis ise kitap
veya metnin okuyucu i¢in uygun oldugu anlamma gelmektedir. Ug faktore verilen
puanlardan herhangi biri 1 veya 2 olmasi1 durumunda ise kitap veya metnin okuyucu i¢in
uygun oldugu ama okumada zorlanacagi anlamina gelmektedir. Rubrikten alinan toplam
puan 14 ve alt1 ise kitap veya metnin okuyucuya uygun olmadig1 anlamina gelmektedir.
Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi metinlere yonelik olarak kitap kelimesinin yerine
metin kelimesi yazilarak tekrar diizenlenmistir. Diizenlenerek kullanilan okunabilirligi

degerlendirme rubrigi EK-5’te gosterilmistir.

2.8.1.3. Katilimci belirleme formlar:

Katilimer belirleme formlari; arastirmanin  yapildigi okulun ve arastirma
katilimcilarinin belirlenmesi asamasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen formlardir.
Bu formlar iki kissmdan olusmaktadir. Birinci kisimda, bir metin yer almaktadir. Ikinci
kisimda ise metinle ilgili 10 acik uglu soru yer almaktadir. Sorulardan ilk altis1 basit
anlamay1 0l¢en, cevabi metin i¢inde net olarak bulunan sorulardir. Bu sorular SN 1K tiirii
sorulardir. Son dort tanesi ise derinlemesine anlamay1 6lgen sorulardir. Bu sorular ise
daha ¢ok Ozetleme, ana fikir bulma, metnin konusunu bulma, metni giinliik yasamla
iligkilendirmeyi gerektiren sorulardir. Bu sorular hakkinda ayrintili bilgilendirme Yanlis

Analizi Envanteri baslig1 altinda yer alan Tablo 2.11°de anlama diizeyleri ve diizeylere
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gore puanlama tablosunda yapilmistir. Bu tabloda soru tiirleri ve puanlamalar1 verilmistir.
Bir 6grencinin bu formlardan alacagi basit anlamaya yonelik sorular i¢in 6x2=12,
derinlemesine anlamaya dayali sorular i¢in ise 4x3=12 olmak iizere toplam puan 24
puandir.

Basit anlamaya dayali sorulardan 0, 1 ve 2 puanlar1 alinirken, derinlemesine
anlamaya dayal1 6lgme yapan sorulardan 0, 1, 2 ve 3 puanlar1 alinmaktadir. Her iki soru
tiirlinden maksimum 12 puan alinmaktadir. Bunun gerekg¢esi sorulardan alinacak toplam
puan esit oldugu zaman gecerli bir 6lgme yapilabilecegi diisiincesidir. Ciinkii basit
anlamay1 Olgen sorulardan aliman puan en fazla iki, derinlemesine anlamay1 olgen
sorulardan en fazla 3 puan alinabilmektedir. Soru sayilar1 esit oldugu takdirde gegerli bir
okudugunu anlama yiizdeligi ¢ikartilamayacagi diisiiniilmiistiir. Bu bakimdan sorularin
sayisini esitlemek yerine toplam alinabilecek puanlarin esitlenmesi saglanmistir. Bu

stireci arastirmaci giinliigiine sdyle yansitmistir (AG., 31.08.2015):

... formlarin olusturulmasinda sorulacak a¢ik uglu sorularin dagilimmi diisiindiim. Soru
sayilari m1 esit olmali yoksa toplam puanlari m1 esit olmali? Bunu bolimiimiizdeki istatistik alaninda uzman
olan hocamiza damistim. Hocamiz toplam puanlarin esit olmasi gerektigi diisiincesini paylasti.
Diislindiigiimde bu diisiince dogruydu aslinda. O zaman ben de toplam puanlar esit olacak sekilde soru

sayilarini ayarlamaliyim.

Bunlarin yaninda arastirmact soru dagiliminda toplam puanlarin esit olmasinin

gerekgesiyle ilgili giinliigline sunlar yazmistir (AG., 31.08.2015):

Arastirmada benim segecegim katilimer 6grenciler okudugunu anlamada sorun yasayan
ogrencilerdi. Basit anlamaya yonelik sorularin sayisinin artirilmasiyla toplam puanlar esitlenmis olsa bile
formlarin kolaylig1 artmis olacagini diigiiniiyordum. Ciinkii soru sayilari esit olursa derinlemesine anlamaya
dayali sorularin sayisi artacak ve dgrenci daha ¢ok zor soruyla ugrasmak durumunda kalacakti. Formlarda
basit sorular olan SN 1K sorularinin yer almasiyla okudugunu anlama diizeyi 6gretilebilir ve bagimsiz
okudugunu anlama diizeyi 6grencileri formlardan yiiksek puan almig olacakti. Formlarda kolay sorulara
agirlik verilmesine ragmen bagska bir deyisle kolay sorularin sayisinin fazla olmasina ragmen diisiik puan
alan 6grencinin gergekten de okudugunu anlamada ciddi sikintilar yasadig: ortaya ¢ikmis olacaktir. Kolay

diizeydeki formdan basarisiz olan 6grenciler benim aradigim dgrenciler olmus olacakti.

Katilimc1 belirleme formlar1 arastirma siireci baslangicinda {i¢ adet olarak
hazirlanmistir. Ikisi, hikAye edici metinden biri ise bilgilendirici metinden olusmaktadir.

Bir hikaye edici metin ve bir bilgilendirici metin orta giicliik diizeyinde, kalan bir hikaye
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edici metin ise zor giigliik diizeyinde metindir. Bu formlar; Biriken Para, Gérgii Kurallar:

ve Tiiketici Haklar: adli metinlerdir. Formlar EK-2’de gdsterilmistir.

2.8.1.4. Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlar:

Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlar1 katilime1 belirleme formlari
gibi aym siirecten gecilerek hazirlanmistir. Arastirmaci, aragtirma baslangicinda
hazirlamis oldugu 13 metinden 10 tanesini 6grencilerin okudugunu anlama gelisim
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanmistir. Geri kalan {i¢ tanesi de Katilimct Belirleme
Formlar: olarak kullanmistir. Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlar1 da
metin kismi ve agik u¢lu sorularin oldugu kisim olmak iizere iki kistmdan olusmaktadir.
Soru dagilimlar katilimci belirleme formlarinda oldugu gibi ilk alt1 soru basit anlamaya
dayali 6lgme yapan 5N 1K sorularindan, son dort tanesi ise derinlemesine anlamaya
dayali 6lgme yapan Ozetleme, ana fikir bulma, metnin konusunu bulma gibi sorulardan
olusmaktadir.

Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlart; Cificinin Mirasi, Selim’in
Esyalari, Sevda ile Nurgiil Teyze, Denizyildizi, Ekmegin Seriiveni ve Kayist adli
metinlerdir. Bu formlar asil uygulamanin yapildigi her hafta ders bitiminde katilimc1
Ogrencilerin okudugunu anlama gelisim diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu
sayede Ogrencilerin haftalik olarak metin tiirlerine ve giigliiklerine gore okudugunu
anlama gelisim diizeyleri belirlenmistir. Formlar EK-9’da gosterilmistir.

Asil uygulama siireci boyunca toplamda alt1 adet okudugunu anlama gelisim diizeyi
belirleme formu uygulanmistir. Alt1 hafta boyunca ikisi kolay diizeyde, ikisi orta ve ikisi
de zor giicliik diizeyinde olmak {iizere toplam alt1 metin iizerinden okudugunu anlama
etkinlikleri yapilmistir. Metinlerin uygulanmasi bir hafta hikaye edici metin bir hafta
bilgilendirici metin olarak sirayla uygulanmistir. Metinlerin tiiriine ve giicliik diizeylerine

gore uygulanma siras1 Tablo 2.13’te verilmistir:

Tablo 2.13. Metinlerin Tiiriine ve Gii¢liik Diizeyine Gore Uygulanma Sirasi

Metin Numarasi Hafta Sirasi Metin adi Metin Tiirii Giicliik Diizeyi
1.Metin 1.Hafta Selim’in Egyalar1 Hikaye Edici Kolay
2.Metin 2.Hafta Ekmegin Seriiveni Bilgilendirici Kolay
3.Metin 3.Hafta Cift¢inin Mirasi Hikaye Edici Orta
4.Metin 4.Hafta Denizyildiz1 Bilgilendirici Orta
5.Metin 5.Hafta Sevda ile Nurgiil Teyze Hikaye Edici Zor
6.Metin 6.Hafta Kayis1 Bilgilendirici Zor
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Okudugunu Anlama Geligim Diizeyi Belirleme Formlar: arastirmact ve iki uzman
tarafindan puanlanmigtir. Bu sekilde formlarin ii¢ puanlayici tarafindan puanlanmasi
saglanmistir. Bu asamada Once puanlayicilar ortak bir cevap anahtar1 olusturmustur. Ve
her puanlayici ayr1 ayr1 puanlama yapmistir. Ogrencilerin formdan aldig puan olarak
aragtirmacinin verdigi puanlar gegerli olmus olsa da puanlayicilar arasi giivenirlik
hesaplamalari istatistiksel olarak da yapilmistir. Yapilan istatiksel analizler iki ve daha
fazla puanlayicinin oldugu durumlarda puanlayicilar aras1 uyusumu gosteren Kendall W
testi ile yapilmustir.

Kendall W testi, n tane sayida birimin, k sayida degiskene yonelik olarak
degerlendirmelerinin veya puanlamalarinin uyumluluk gosterip gostermedigini test
etmektedir. Bunun da yaninda Kendall W testi araciligiyla degerlendiren kisilerin kendi
iclerinde uyumlulugunu (inter-raters reliability) ve test i¢i uyumlulugun giivenirliginin
(inter-test reliability) degerlendirilmesi yapilabilmektedir (Ozdamar, 2004, s. 513).

Kendall W katsayisi puanlayicilar arasi iligkinin giiclinii ortaya koymaktadir. Bagka
bir deyisle puanlayicilar arasi tutarlii ve giivenirligi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu katsay1 0
ile 1 arasinda degisen bir deger almaktadur. liski katsayis1 1’e ne kadar yakin ise iliskinin
de o kadar gii¢lii oldugu anlamina gelmektedir (Green, Salkind ve Akey, 2000). Baska
bir deyisle katsayis1 ne kadar 1’e yakin ise puanlayicilar aras1 uyumlulugun da o denli
yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Puanlayicilar aras1t uyumlulugu gosteren iligki katsayist ile ilgili olarak Landis ve
Koch (1977°den aktaran Korkmaz, 2015, s. 37) elde edilen katsay1y1 yorumlamak i¢in su
deger araliklarini aktarmiglardir.

k katsayist;

0.0 — 0.20 araliginda ise 6nemsiz uyusma

0.21 — 0.40 araliginda ise orta derecede uyusma
0.41 — 0.60 araliginda ise biiyiik 6l¢lide uyusma
0.61 - 0.80 araliginda ise dnemli derecede uyusma

0.81 — 1.00 araliginda ise miikkemmel uyusma oldugunu gostermektedir.

Kendall W uyusum katsayis1 hesaplamalari, puanlayicilarin puanlarinin girildigi ve
hesaplamalarin  otomatik olarak yapildigt bir site yardimiyla yapilmistir
(www.statstodo.com/KendallW_Pgm.php). Arastirmaci bu sitede yer alan ilgili alana
puanlayicilarin vermis olduklar1 puanlar1 yazmis ve hesaplama yapmistir. Bu sekilde

Kendall W uyusum katsayisi otomatik olarak hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan tiim
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metinlere yonelik yapilan puanlamadaki puanlayicilar arasi giivenirligi gosteren Kendall

W uyusum katsayist Tablo 2.14’te gosterilmistir:

Tablo 2.14. Kullanilan Metinler ve Puanlayicilar Arasi Kendall W Uyusum Katsayist

Metnin Ad1 Kendall W Uyusum Katsayisi
Biriken Para .96
Gorgii Kurallari .98
Tiiketici Haklar1 .99
Kayist .97
Sevda ile Nurgiil Teyze .99
Denizyildizi .98
Ciftcinin Mirast .99
Ekmegin Seriiveni .96
Selim’in Esyalar1 97
Mikroplarla Bir Giin .97
Grip .99

Tablo 2.14’te gorildiigii lizere metinlere ii¢ puanlayicinin vermis olduklar1 puanlara
ait Kendall W uyusum katsayilarinin .96 ile .99 arasinda degismektedir. Tiim metinlere
ait Kendall W uyusum katsayilarinin 1.00’a yakin ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonuglara
dayanilarak puanlayicilar arasi yapilan puanlamada miikemmel bir uyusum oldugu
sOylenebilmektedir. Formlara puanlama yapilmadan 6nce puanlayicilar birlikte bir cevap
anahtar1 olusturmuslardir. Puanlamay1 bu cevap anahtarina goére yapmislardir. Ayrica
formlarin ilk kisminda SN 1K sorular1 gibi cevabi metin i¢inde yer alan ve net bir cevabi
olan sorular kullanilmistir. Bu nedenle puanlayicilar arasi uyusumun bu kadar yiiksek
¢cikmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 2.14’iin sonuglarina gore formlara verilen puanlar arasinda arastirmacinin
formlara vermis oldugu puanlarin arastirma siirecinde kullanilmasinda herhangi bir sorun
olusturmayacagi ortaya ¢ikarmistir. Bu diisiinceden hareketle asil puanlayici olarak

aragtirmacinin kendi puanlamasi kabul edilmistir.

2.8.1.5. Tiim sinifa uygulanan okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlar

Arastirma baslangicinda hazirlanan 13 metinden ikisi arastirma uygulamasi

sonunda tiim smiftaki 6grencilere uygulanmistir. Bu formlar digerleri ile ayn1 formatta
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hazirlanan formlardir. Formlar; Mikroplarla Bir Giin ve Grip adli metinlerden
olusmaktadir. Bu formlarin uygulanma gerekgesini arastirmaci, giinliiglinde soyle

aciklamistir (AG., 18.12.2015):

Bugiin sinif 6gretmeni ile yaptigim goriismede sinif 6gretmeni katilimer dgrenciler arasinda
okudugunu anlama becerisinde ciddi ilerleme olan 6grencilerin oldugunu sdyledi. Bu o6grencilerin
okudugunu anlama konusunda siniftaki seviyelerinin artigin1 sdyledi. O anda aklima acaba tiim katilime1
ogrencilerin siiftaki seviyeleri nasil degismistir? sorusu geldi. Bunu merak ettim ve sinif 6gretmenine tiim
smifa kullandigim formlardan uygulamak istedigimi sdyledim. Sinif 6gretmeni bunu kabul etti. Bu sayede

tiim sinifin gelisimini ve katilimer 6grencilerin de sinif igindeki gelisimini gérme firsatim olacakti.

Arastirmact bu goriismeden hemen sonraki giinlerde tez izleme komitesinin
ikincisine girmistir. Tez izleme komitesindeki {iyelerle tiim sinifa okudugunu anlama
gelisim diizeyi belirleme formlarinin uygulanmasi fikrini paylagsmistir. Tez izleme
komitesindeki iiyeler aragtirmaciya onay vermis, bu formlarin mutlaka uygulanmasini
istemis ve bu talep tez izleme komitesi kararlar1 arasinda yer almustir (TIK-2;
23.12.2015). Bu iki form tiim sinifa uygulandiktan sonra diger formlarda oldugu gibi bu
formlar da ii¢ puanlayici tarafindan puanlanmistir. Asil puan olarak arastirmacinin vermis
oldugu puan gegerli olmustur. Formlar; orta gilicliik diizeyinde hikaye edici ve

bilgilendirici metinden olusmaktadir. Formlar EK-9’da gosterilmistir.

2.8.2. Nitel veri toplama araclar
2.8.2.1. Arastirmaci ve ogrenci giinliikleri

Glinliige not edilen arastirmaci gozlemleri, arastirma sirasinda aragtirmacinin
duygularini, tutumlarmi, algilarini, yansimalarini, arastirmacinin hipotezini ve
aragtirmacinin  yorumlarim1 igerir (McKernan, 1996). Arastirma silireci boyunca
arastirmacinin katilimer 6grencilerin, 6gretmenlerin veya diger katilimcilarin giinliik
tutulmasini istemesinin arastirma i¢in yararlt olacagi diisiiniilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 301). Bu kapsamda arastirmaci arastirma konusunun netlesmesinden
once giinliikk tutmaya baslamis ve arastirma bitimine kadar bu yansitict giinliigiini
tutmaya devam etmistir. Arastirma siireci boyunca tutulan giinliiklerin arastirmaciya
raporlastirma kisminda faydasi olmustur. Arastirmanin raporlastiriimas: siirecinde

arastirmaci bu giinliikten faydalanarak siireci anlatmaya ¢alismistir.
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Arastirmaci, gilinliiklerini bilgisayar araciligiyla tutmustur. Arastirma siirecinde
Ozellikle aragtirma i¢in doniim noktasi sayilacak, arasgtirmanin yoniinii degistirecek anlari
hemen office programi aracihigiyla yazarak not tutmustur. Ozellikle, tez izleme
komitelerinde, gecerlik komitelerinde ve uygulamanin oldugu giinlerde yasananlar,
arastirmact tarafindan giinliigline not edilmistir. Arastirmanin raporlastirilmasi
asamasinda da giinliikkten alintilar yapilarak siirecin dogal bir bi¢cimde yansitilmasi
saglanmaya caligilmistir.

Aragtirmaci, arastirmanin uygulanmasi asamasinda yansitici giinliigiinti tutmus ve
hi¢bir zaman aksatmamigtir. Arastirmaci, uygulama siirecinde giinliiklerini; o giine ait
dersin video kaydinin makro analizlerini yaptiktan sonra tutmustur. Bu sayede videolarin
makro analizleri yapilmis ve gecerlik komitesi toplantilarina hazirlik yapilmasi
saglanmistir. Bu ise arastirmaciy1 tek bir dosya iizerinde yogunlastirmis, arastirmaci
dikkatini fazla dagitmadan siireci anlamaya ve anlatmaya ¢aligmistir.

Aragtirmaci uygulama alanina gitmeden 6nce toplam 29 sayfa giinliik tutmustur.

Giinliiklerin tutuldugu tarih ve igerikleri Tablo 2.15’te verilmistir:

Tablo 2.15. Uygulama Oncesi Tutulan Giinliik Tarihleri ve Igerigi

Giinliik Giinliik Icerigi Giinliik Giinliik Icerigi
Tarihi Tarihi

01.12.2014 Tez konusunun ortaya ¢ikist 30.03.2015 Metinlerin olusturulmast

02.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 01.05.2015 Metinlerin olusturulmast
programinin dgrenilmesi

03.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 02.05.2015 Metinlerin olusturulmasi
programinin dgrenilmesi

04.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 03.05.2015 Metinlerin olusturulmasi
programinin 6grenilmesi

05.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 06.05.2015 Metinlerin olusturulmast
programinin dgrenilmesi

08.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 27.05.2015 Metinlerin olusturulmast
programinin dgrenilmesi

09.12.2014 Oneri yazimi- SCRATCH 04.06.2015 Tez izleme Komitesi - 1
programinin 6grenilmesi

17.12.2014 Tez izleme Komitesi - Oneri 12.06.2015 Analizlerin degistirilmesi

Sunma
18.12.2014 Oneri degisiklikleri 31.08.2015 Formlardaki sorularin
olusturulmasi
09.02.2015 Yasal izinlerin alinmasi
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Arastirmaci, uygulama alanina gittikten sonra toplam 63 sayfa giinliik tutmustur.

Glinliiklerin tutuldugu tarih ve igerikleri Tablo 2.16’da verilmistir:

Tablo 2.16. Uygulama Alanina Gidildikten Sonra Tutulan Giinliik Tarihleri ve Icerigi

Giinliik Giinliik icerigi Giinliik Giinliik Icerigi

Tarihi Tarihi

21.09.2015  Okulun belirlenmesi 23.11.2015  Gegerlik Komitesi
Toplantisi-4

28.09.2015  Okulun belirlenmesi 24.11.2015 Selimin Egyalar

30.09.2015  Okulun belirlenmesi 26.11.2015 Selimin Egyalar

01.10.2015  Okulun belirlenmesi 27.11.2015 Selimin Egyalar

06.10.2015  Okulun ve katilime1 6grencilerin belirlenmesi  28.11.2015  Katilimci belirleme
formunun ikinci kez

uygulama kararinin
alinmast
13.10.2015 SCRATCH Programin §gretimi 30.11.2015 Gegerlik Komitesi
Toplantisi-5
15.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 03.12.2015 Ekmegin Seriiveni
16.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 04.12.2015 Ekmegin Seriiveni
20.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 07.12.2015 Gecerlik Komitesi
Toplantisi-6
22.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 10.12.2015  Cift¢inin Mirast
23.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 11.12.2015 Cift¢inin Mirasi
26.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 14.12.2015 Gegerlik Komitesi
Toplantisi-7
27.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 17.12.2015 Denizyildiz1
28.10.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 18.12.2015 Denizyildiz1
29.10.2015 Tez ile ilgili okumalar 21.12.2015 Gecerlik Komitesi
Toplantisi-8
02.11.2015 Gegerlik Komitesi Toplantisi-1 23.12.2015 Tez izleme Komitesi-2
03.11.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 24.12.2015 Sevda Ile Nurgiil Teyze
04.11.2015  Ogrencilere ek ders 25.12.2015 Sevda Ile Nurgiil Teyze
05.11.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 29.12.2015 Kayisi
06.11.2015 SCRATCH Programin 6gretimi 31.12.2015 Kayist

09.11.2015 Gecgerlik Komitesi Toplantisi-2
10.11.2015 Pilot uygulama-1.Hafta
12.11.2015 Pilot uygulama-1.Hafta
13.11.2015 Pilot uygulama-1.Hafta
16.11.2015 Gegerlik Komitesi Toplantisi-3
17.11.2015 Pilot uygulama—2. Hafta
19.11.2015 Pilot uygulama—2. Hafta
20.11.2015 Pilot uygulama—2. Hafta

Arastirmada arastirmaci disinda 6grencilerin de giinliik tutmasi istenmistir. Fakat
ogrenciler glinliiklerini diizenli bir sekilde tutmamistir. Bunun {izerine arastirmaci
ogrencilerin giinliiklerini kamera karsisinda onlar1 konusturarak tutmustur. Ogrencilere o
giine ait neler diisiindiikleri, neler yaptiklari, ne hissettikleri ve o giinli nasil

degerlendirdikleri sorulmustur. Bu sekilde 6grenci giinliiklerinin kamera araciligiyla
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tutulmasi saglanmistir. Bu siireci arastirmaci gegerlik komitesi toplantisinda giindeme
getirmis ve komite tiyeleri ile birlikte 6grenci giinliiklerinin kamera kaydi ile tutulmasi

karar1 alinmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 09.11.2015).

2.8.2.2. Gozlem notlar:

Gozlem notlari; arastirmacinin sinif i¢cinde uygulama sirasinda yasanan olaylari,
aragtirmacinin gordiiklerini notlar halinde yazmasi, kayit etmesidir (Johnson, 2014, s. 82).
Arastirmada g6zlem tiirii olarak katilimec1 gézlem tiirlerinden biri olan katilimc1 olarak
gbzlem tlirii benimsenmistir. Arastirmaci katilimci olarak gozlem roliinii istlenmistir. Bu
tiir gézlemlerde arastirmada yer alan katilimcilar arastirmacinin kim oldugunu ve ne
amagla o ortamda bulundugunu bilirler (Giiler, Halicioglu ve Taggm, 2013, s. 105).
Katilime1r 6grenciler, ogretmenler ve okul yoneticileri aragtirmacinin doktora tez
caligmas1 amaciyla okulda bulundugunu bilmektedir. Arastirmaci tarafindan uygulama
siireci boyunca bilgisayar araciligiyla gozlem notlar1 tutulmustur. Arastirmacinin gézlem
yapma siireci alana ilk gittigi andan itibaren baslamig, alandan ayrilmasiyla

sonlandirilmistir.

2.8.2.3. Ders igleme siirecine ve égrenci bilgisayari ekranlarina ait video kayitlari

Bu arastirma siirecinde diger bir veri toplama araci, yapilan video kayitlaridir.
Aragtirmacilar genelde video kamera kayitlarimi yaptiklart gozlemleri genisletmek
amaciyla kullanmaktadir. Video kayitlar1 kaydin dogas1 geregi kalic1 olmaktadir. Ayrica
video kayitlarinda gézleme defalarca geri donmek olanaklidir. Ek olarak video kaydi
olaylarin analiz edilmesi ve mikro analizlerinin yapilmasina olanak verdiginden dolay1
nitel arastirmalar i¢in paha bigilemez olarak goriilmektedir (Glesne, 2013, s. 110).
Aragtirma kapsaminda video kayitlari birincil veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Arastirma siireci boyunca, video kayitlar ile katilimci 6grenciler ve katilimer
ogrencilerin bilgisayarda yaptiklar1 izlenmistir. Ayrica gecerlik komitesi toplantilarinda
alman kararlar ve konusulanlar da izlenmistir. Ozellikle gecerlik komitesi toplantilarinda
konusulanlar, alinan kararlar ve yapilmasi kararlastirilan eylem planlarinin gézden
gecirilmesi video kaydi araciyla olmustur.

Arastirma siirecinde arastirmacinin uygulayict olmast sebebiyle arastirmaci
uygulama esnasinda ¢ok fazla gbézlem notlar1 tutamamistir. Arastirmacit uygulama

esnasinda kisa kisa gézlem notlar1 tutmustur. Yapilan video kayitlar1 bu noktada c¢ok
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yararli olmustur. G6zlem notlar1 video kayitlarina bakilarak genigletilmistir. Uygulama
stireci boyunca katilimc1 6grencilerin neler yaptiklari, ders isleme siirecinin nasil oldugu,
derslerde arastirmacimnin goziinden kagan noktalarin tespit edilmesi islerinde video
kayitlar1 kullanilmistir. Arastirmada g tiirlii video kaydi yapilmistir. Bunlardan birincisi;
dersin islenmesi siirecinde yapilan video kayitlaridir. Bu video kayitlari Panasonic HC-
V100 marka bir video kamera ve bir tripod ile yapilmistir. Ders igleme siirecine ait video
kayitlar1 katilimci 6grencilerin aragtirma yapilan smifa geldigi ikinci giinden sonra
alinmaya baslanmistir. Aragtirma ortaminda video kayitlar1 15.10.2015 ile 31.12.2015
tarihleri arasinda yapilmistir. Ders bitiminde videolar harici diske kaydedilmis ve
korunmustur. Video kayitlar1 toplam 2138 dakika silirmiistiir. Video kamera arastirma
ortaminin fotografinda goriildiigii izere hemen kap1 girisine konmustur. Stire¢ boyunca
da hep ayn1 yere konmustur. Video kayitlarinin yapildig: tarih ve siiresi (dakika olarak)

Tablo 2.17°de gosterilmistir:

Tablo 2.17. Ders Siirelerinde Yapilan Video Kayitlarimin Tarihleri ve Kayit Siireleri

Tarih Siire Tarih Siire Tarih Siire
15.10.2015 94’ 3.11.2015 88’ 3.12.2015 95’
16.10.2015 93’ 5.11.2015 105° 4.12.2015 51
20.10.2015 78’ 6.11.2015 100’ 10.12.2015 79
22.10.2015 78’ 10.11.2015 61’ 11.12.2015 40°
23.10.2015 85’ 12.11.2015 81’ 17.12.2015 88’
26.10.2015 61’ 13.11.2015 88’ 18.12.2015 40°
27.10.2015 77 17.11.2015 42’ 24.12.2015 80’

19.11.2015 81’ 25.12.2015 40°
20.11.2015 67 29.12.2015 85’
24.11.2015 66’ 31.12.2015 45’
26.11.2015 87
27.11.2015 63’

Ikinci video kayds; dgrencilerin bilgisayarlarina ait olan ekran video kayitlaridir.
Tim etkinlikler bilgisayar iizerinden baska bir deyisle SCRATCH programi iizerinden
yapilmigstir. Katilimer 6grenci sayisinin sekiz olmasi, arastirmacinin uygulayici roliinde
olmasi, video kameranin her Ogrencinin bilgisayarinit ¢ekemiyor olmasi sebebiyle
arastirmact gdzden kacan verilerin olmamasi i¢in bir ekran izleme programi kullanmaistir.
Bu ekran izleme programi dersin baglangicinda baglatilmis, ders sonlarinda kapatilmistir.

Bu siire boyunca bilgisayar iizerinde yapilan tiim islemler kayit altina alinmistir.
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Bilgisayarlarda ekran izleme programinin kullanildig: bilgisi, aragtirmadaki etik kurallari
geregi dgrenciler, sinif 6gretmeni ve veliler ile paylasilmistir.

Bu ekran videolar1 ile arastirmaci, sonradan Ogrencilerin okudugunu anlama
etkinliklerinde yaptiklart SCRATCH projelerinde neler yaptiklarini ve nasil yaptiklarini
gozlemleme firsat1 bulmustur. Ayrica aragtirmacinin uygulama sirasinda géziinden kagan
Ogrencilerin yasadigi sorunlari ders sonrasinda arastirmaci tarafindan videolarin
izlenmesiyle giderilmeye ¢alisilmistir. Bunun da yaninda arastirmaci ders sonunda diger
videolarin makro analizlerini yaptig1 gibi bu ekran kaydi videolarimin da makro
analizlerini yapmistir. Bu analizler ve videolar gecerlik komitesi toplantilarinda {iyelerle
paylasilmis ve eylem planlari hazirlanirken bu videolarin analizleri de goz Oniinde
bulundurulmustur.

Aragtirmada yapilan ti¢lincii video kaydi gegerlik komitesi toplantilarinda yapilan
video kayitlaridir. Bu kayitlar gegerlik komite toplantilarinin hepsinde yapilmistir.
Toplant1 sonrasinda arastirmaci bu videolarin analizlerini yapmis ve eylem planlarin
buna gore hazirlamistir. Bu videolar toplam 266 dakika siirmiistiir.

Aragtirma siireci boyunca yapilan video kayitlari temel veri toplama araci olmustur.
Arastirmaci bu videolardan elde ettikleri bulgularini diger veri toplama araglart olan
Okudugunu Anlama Geligim Diizeyi Belirleme Formlari, Goriismeler, Ogrenci Projeleri

ve Gozlem Notlari ile birlestirmistir.

2.8.2.4. Goriisme formlart

Goriisme yoluyla veri toplama teknikleri nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri
toplama araglar arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 119). DeMarris,
(2004°den aktaran Merriam, 2013, s. 85) goriismeyi; goriismeyi yapan kisi ve katilimeinin
birlikte arastirma yapilan konuya iliskin hazirlanan sorulara cevap verilmesiyle ortaya
cikan konusma siireci olarak tanimlamaktadir. Berg (2001, s. 66) ise goriismeyi bir konu
hakkinda bilgi toplamak amaciyla yapilan sohbet olarak tanimlamaktadir.

Alanyazinda goriismenin bir¢ok tiiri bulunmaktadir (Berg ve Lune, 2015, s. 132;
Merriam, 2013, s. 87; Berg, 2001, s. 68). Bu arastirma kapsaminda yari-yapilandirilmig
gorismeler kullanmilmistir. Yari-yapilandirilmis  goriismeler, Onceden belirlenmis
sorularin katilimciya sorulmasini ve 6zel bazi1 konulara deginmesini igerir. Goriismeci,

bu sorular1 sorar fakat gériismecinin bu sorularin disina ¢ikma imkani da vardir. Bu tiir

114



goriigmelerde goriismeci sordugu sorulara verilen cevaplari derinlestirme olanagina
sahiptir (Berg ve Lune, 2015, s. 136).

Bu arastirmada arastirmaci hem sinif 6gretmeni ile hem de katilimci 6grenciler ile
yari-yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Bu goriismeler; uygulama baslamadan 6nce,
uygulamanin ortasinda ve uygulama bitiminde olmak {izere {i¢ kez gergeklestirilmistir.
Arastirmaci konuya iligkin hem siif 6gretmeni hem de katilimc1 6grencilerin goriislerini
alarak arastirmasinda veri kaynaginda c¢esitleme yapmistir. Bu goriismeler sinif 6gretmeni
ile toplam 91 dakika, katilimci 6grenciler ile toplam 180 dakika siirmiistiir. Goriismeler
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Arastirmaci, bu goriismelerden hemen sonra
goriigmelerin  dokiimlerini yapmis, sonra da bu goriismelerin analizlerini yapmustir.
Eylem planlarinin hazirlanmasinda bu goriismelerden elde edilen bulgulardan da
faydalanilmistir. Ayrica uygulama siirecinde gecerlik komitesinde ve tez izleme
komitelerinde goriismelerden elde edilen verileri de paylasilmistir. Arastirmanin

raporlastirilmasi asamasinda gerekli yerlerde dogrudan alintilar yapilmistir.

2.8.2.5. Ogretmen goriisme formlart

Aragtirma siireci boyunca sinif 6gretmeni ile arastirmanin basinda, ortasinda ve
sonunda olmak iizere ii¢ kez goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde siif 6gretmeninin
Ogrencilerin gelisimleri hakkinda neler diisiindiigline, arastirmaya nasil baktigina,
gbzlemlerinin neler olduguna yonelik goriisii alinmistir. Ayrica arastirmact sinif
Ogretmeni ile planlanmis goriismeler disinda her firsatta goriisme yaparak smif
O0gretmeninin arastirmaya yonelik diisiincelerini 6§renmeye calismistir. Sinif 6gretmeni
ile basta, ortada ve sonda yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari EK-10’da

verilmigtir.

2.8.2.6. Ogrenci goriisme formlar

Aragtirmact uygulama siirecinin basinda, ortasinda ve sonunda katilimci
Ogrencilerle de yari-yapilandirilmig goriismeler yapmustir. Siif 6gretmeni ile yapilan
goriismeler gibi katilimcr 6grenciler ile yapilan goriismelerde de arastirmaya yonelik
Ogrencilerin neler diislindiikleri 6grenilmeye c¢alisilmistir. Katilimcr 6grenciler ile
planlanmis yari-yapilandirilmis goriismeler disinda zaman zaman bire bir goriismeler de
yapilmistir. Bu goriismeler video kamera ile kayit altina alinmustir. Ogrenci goriisme

formlar1 EK-11"de verilmistir.
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2.8.2.7. SCRATCH programinda hazirlanan égrenci projeleri

Aragtirmalarda yararlanilan veri kaynaklarindan bir digeri de Ogrencilerin
caligmalar1 veya ortaya koyduklari iiriinlerdir. Ogrencilerin calismalar1 veri kaynagi
olarak kullanilabilmektedir (Johnson, 2014, s. 97). Ogrenci ¢alismalar1 dgrencilerin siireg
igerisindeki ilerlemelerini veya degisimlerini ortaya koyan verilerden biridir (Hubbard ve
Power, 1993’ten aktaran Cavkaytar, 2009, s. 121).

Arastirma kapsaminda 6grenci ¢alismalari olarak katilimc1 6grencilerin SCRATCH
programinda hazirlamis olduklar1 projeler toplanmistir. Arastirmaci, Ogrencilerin
yaptiklar1 projeleri her ders sonunda bilgisayarlarindan alarak bu projeleri saklamistir.
Aragtirmada bu projeler veri kaynagi olarak kullanilmis, aragtirmanin gegerligine katki

saglamistir. Gerekli yerlerde arastirma raporu iginde 6rnek olarak gosterilmistir.

2.9. Uygulama/Arastirma Siirecindeki Roller
2.9.1. Arastirmacinin rolii

Bu arastirmada eylem arastirmasi tiirii olarak katilimli eylem arastirmasi tiirii
benimsenmis ve arastirmaci uygulayici roliinde olmustur. Bu sebepten dolay1 aragtirmaci
arastirma siirecinin her asamasinda rol almistir. Aragtirma konusunun belirlenmesi, ilgili
alanyazinin taranmasi, yontemin belirlenmesi, veri toplama tekniklerinin belirlenmesi ve
veri toplama araglarinin hazirlanmasi, metinlerin hazirlanmasi, gerekli yasal izinlerin
alinmasi ve arastirmada kullanilan bilgisayar gibi teknolojik malzemelerin temin edilmesi
gibi uygulama Oncesi tim asamalarda arastirmaci etkin rol almistir. Arastirmada
arastirmact uygulama yapilan okulun belirlenmesinde, katilimc1 6grencilerinin
seciminde, siif 6gretmenine, 6grencilere ve velilere arastirmanin amacinin ve gizlilik
durumlarinin anlatilmasinda, katilimer 6grencilere SCRATCH programinin 6gretiminde,
uygulamanin planlanmasinda ve yapilmasinda, eylem planlarinin hazirlanmasinda,
verilerin toplanmasinda ve goriismelerin yapilmasinda da rol almistir. Son olarak
arastirma verilerinin analiz edilmesi, bulgularin ortaya konmasi, arastirma sonuglarinin

elde edilmesi, arastirmanin raporlastirilmasi da aragtirmaci tarafindan yapilmstir.

2.9.2. Siif 6gretmeninin rolii

Arastirmada siif 6gretmeni katilimcr 6grencilerin belirlenmesinde, 6grencilerin

velilerinden izin alinmasinda, uygulama smifinin hazirlanmasinda, uygulamanin
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yapilmasinda, goriismelerin yapilmasinda, verilerin toplanmasinda rol almistir. Ayrica
siif Ogretmeni arastirmanin her asamasinda arastirmaciyla isbirligi yapmis ve
arastirmacitya yardim etmistir. Bunun da yaninda katilimec1 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisim durumlarinin gézlemlenmesinde bizzat etkin bir bi¢imde

aragtirmactyla igbirligi yapmustir.

2.9.3. Ogrencilerin rolii

Arastirmanin katilimcilart olarak okudugunu anlamada sorun yasayan orta diizey
sosyo-ekonomik ailelerinin ¢ocuklarinin devam ettigi bir ilkokuldan sekiz Ogrenci
secilmistir. Arastirma kapsaminda bu sekiz Ogrenci arastirmacinin arastirma igin
velilerden izin alinmasinda, uygulamanin yapilmasinda, verilerin toplanmasinda,
goriismelerin  yapilmasinda, SCRATCH programi aracilifiyla okudugunu anlama
etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik goriis belirtmede etkin bir bigimde rol

almislardir.

2.10. Veri Toplama ve Eylem Basamaklar Siireci

Arastirmanin uygulanmasi asamasinda gecerlik komitesi toplantilarinda alinan
kararlar ¢ercevesinde eylem planlart hazirlanmistir. Aragtirmaci bu eylem planlarina gore
aragtirmay1 gerceklestirmistir. Yapilan uygulamanin eylem basamaklar1 ve etkinlikleri
Tablo 2.18°de gosterilmistir:

Tablo 2.18. Eylem Basamaklari ve Etkinlikleri

Eylem Eylem Haftasi ve Tarihi Eylem Etkinlikleri

Numarasi

1.Eylem 1.Hafta/28 Eyliil-2 Ekim 2015 Okulun Belirlenmesi

2.Eylem 2.Hafta/05-09 Ekim 2015 Katilime1 Ogrencilerin Belirlenmesi
3.Eylem 3.Hafta/12-16 Ekim 2015 SCRATCH Program Ogretimi

Arastirma Ortaminin Hazirlanmasi
Ogretmen ve Ogrenci Gorligmeleri (ilk)

4 Eylem 4. Hafta/19-23 Ekim 2015 SCRATCH Progranu Ogretimi
5.Eylem 5.Hafta/26-30 Ekim 2015 SCRATCH Progranu Ogretimi
6.Eylem 6.Hafta/02-06 Kasim 2015 SCRATCH Progranu Ogretimi
Gegerlik Komitesi Toplantisi-1
7.Eylem 7.Hafta/09-13 Kasim 2015 Pilot Uygulama
Gegerlik Komitesi Toplantisi-2
8.Eylem 8.Hafta/19-20 Kasim 2015 Pilot Uygulama
Gegerlik Komitesi Toplantisi-3
9.Eylem 9.Hafta/23-27 Kasim 2015 Asil Uygulamanin Yapilmasi
10.Eylem 10.Hafta/30 Kasim-04 Aralik 2015  SCRATCH Programi Araciligiyla Okudugunu
11.Eylem 11.Hafta/07-11 Aralik 2015 Anlama Etkinliklerinin Yapilmasi
12.Eylem 12.Hafta/14-18 Aralik 2015 Ogretmen ve Ogrenci Goriismeleri (Orta)
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Tablo 2.18. (Devam) Eylem Basamaklari ve Etkinlikleri

13.Eylem 13.Hafta/21-25 Aralik 2015  Gegerlik Komitesi Toplantisi- 4.5.6.7 ve 8
14.Eylem 14.Hafta/28 Aralik 2015-01 Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formunun

Ocak 2016 Uygulanmast
15.Eylem 15.Hafta/04-08 Ocak 2016 Ogretmen ve Ogrenci Goriismeleri (Son)
Alandan Ayrilma

Tablo 2.18’de goriildiigii gibi uygulama toplam 15 hafta stirmiistiir. Her hafta i¢in
toplam 15 eylem plan1 hazirlanmistir. Bu eylem planlarina gore uygulama
gergeklestirilmis ve veriler toplanmustir.

1. Eylem Plani (1. Hafta/28 Evylul-2 Ekim)

Bu eylem planinda arastirmaci ilk olarak aragtirmanin yapildigi okulu belirlemistir.
Ug tiir okula gidip okullardaki dordiincii sinif dgrencilerine katilimci belirleme formlarini
uygulayarak ilk verilerini toplamistir. Sonraki asamada topladigi bu verilerin analizlerini
yapmistir. Analizler sonucunda okudugunu anlama puanmi en diisilk olan okulu
belirlemistir. En diisiik puana sahip bu okul arastirmanin yapilacagi okul olarak
secilmistir. Bu eylem plami siirecinde yasananlar Arastirmamin Katilimcilar: bashgi
altinda ayrintili olarak anlatilmistir.

2. Eylem Plani (2. Hafta/05-09 Ekim)

Arastirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinden sonra ikinci eylem plani olarak
katilimc1 6grencilerin belirlenmesi eylemine gecilmistir. Bu eylem de arastirmanin
katilimcilar1 olarak 4/H smifinda egitim géren okudugunu anlama sorunu olan sekiz
O0grenci secilmistir. Katilime1 6grencilerin  se¢imi eyleminde gergeklesen olaylar
Arastirmanin Katilimcilar: baghi@ altinda ayrintili olarak agiklanmaistir.

3..4..5. ve 6. Eylem Planlar1 (3., 4., 5. ve 6. Hafta/12 Ekim-06 Kasim)

Arastirmanin  katilmcilarinin -~ se¢ilmesinden sonra arastirma  ortaminin
hazirlanmas1 ve SCRATCH programinin 6gretilmesi eylemlerine gecilmistir. Toplam
dort hafta boyunca katilimer 6grencilere SCRATCH programi 6gretimi eylemleri
yapilmistir. Bu slire icinde ayrica gegerlik komitesi toplantilarinin  ilki
gerceklestirilmistir. Ek olarak 6gretmen ve 6grencilerle ilk goriismeler de yapilmistir. Her
hafta Sali, Persembe ve Cuma giinleri giinliik ikiser saatten toplam 24 ders saati boyunca
ogrencilere SCRATCH programi 6gretilmistir. Bu siire sonunda katilimci1 grencilerin
programi bagimsiz kullanabildigi yapilan Gegerlik Komitesi Toplantisi-1’de karar olarak

alinmistir. Ayn1 komitede pilot uygulamaya gecilmesi karar1 da alinmistir.
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7. ve 8. Eylem Planlari (7. ve 8. Hafta/09-20 Kasim)

Gegerlik Komitesi Toplantisi-1’de alinan karar geregi 09 Kasim 2015 tarihinde
pilot uygulamaya ge¢ilmistir. Ayrica bu haftalar icinde Gegerlik Komitesi Toplantisi-2
ve 3 de yapilmistir. Pilot uygulamanin yapilmasi siirecinde orta giigliik diizeyinde Geri
Doniigiim adli hikaye edici metin ve Devrim Arabalar: adli bilgilendirici metin
kullanilarak SCRATCH programu iizerinden okudugunu anlama etkinlikleri yapilmstir.

Pilot uygulamada arastirmaci, okudugunu anlama etkinliklerinde yapilmasini
ongordigii SCRATCH projelerinin ne derecede ise yaradigini arastirmistir. Bu projelerin
ogrenciler tarafindan yapilip yapilamadigina da bakmistir. Arastirmacinin  pilot
uygulamada arastirdig1 bir diger konu; okudugunu anlama becerisinin gelisiminde bu
projelerin ne diizeyde etkili oldugudur. Ayrica arastirmaci bu asamada hangi projelerde
hangi okuma etkinliklerinin yer alabilece§ine yogunlagmistir. Bunun da yaninda
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formunun isleyip islemedigini kontrol
etmistir. Bu gibi gerekgelerden 6tiirii pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama iki hafta
devam ettikten sonra Gegerlik Komitesi Toplantisi-3’te aliman karar gere8i asil
uygulamaya gecilmistir.

9.10.11.12.13.ve 14. Eylem Planlar1 (9. 10. 11. 12. 13. ve 14. Hafta/23 Kasim-01 Ocak)

Gegerlik Komitesi Toplantisi-3’te alinan karar geregi arastirmaci 23 Kasim 2015
tarihinde asil uygulamaya ge¢mistir. Bu siire i¢ginde Gegerlik Komitesi Toplantisi-4., 5.,
6., 7 ve 8.’si yapilmistir. Asil uygulamada ikisi kolay, ikisi orta ve ikisi zor gii¢liik
diizeyinde bilgilendirici ve hikdye edici metin kullanilmistir. Kolay giicliik diizeyindeki
Selim’in Egyalari (hikdye edici), Ekmegin Seriiveni (bilgilendirici), orta glcliik
diizeyindeki Ciftcinin Miras: (hikaye edici), Denizyildizi (bilgilendirici), zor giigliik
diizeyindeki Sevda ile Nurgiil Teyze (hikdye edici) ve Kayusi (bilgilendirici) adli metinler
kullanilarak SCRATCH programi {izerinden okudugunu anlama etkinliklerine devam
edilmistir.

Asil uygulamada aragtirmact bu metinleri kullanarak SCRATCH programi
tizerinden 6grencilere okudugunu anlama etkinlikleri yaptirmistir. Bu etkinlikler ile
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini saglamaya calismistir. Asil
uygulama toplam 6 hafta siirmiistiir. ilk hafta ikiser ders saatinden ii¢ giin siirmiistiir. Sin1f
Ogretmeni bu haftadan sonra arastirmacidan uygulama giiniiniin iki giine diisliriilmesini
istemistir. Arastirmaci bu konuyu gecerlik komitesinde giindeme getirmistir. Gegerlik

Komitesi Toplantisi-5°te alinan karar geregi uygulama giinii iki giine diisiirtilmiistiir. Bu
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haftadan sonra haftada iki giin ikiger ders saatinden toplam dort ders saati boyunca
uygulama yapilmistir. Bu diizenlemelerden sonra uygulama toplam 26 ders saati boyunca
yapilmustir.

Asil uygulama boyunca arastirma siirecinde ikisi kolay diizeyde, ikisi orta ve ikisi
de zor giicliik diizeyinde olmak iizere toplam alt1 metin {izerinden okudugunu anlama
etkinlikleri yapilmistir. Metinlerin uygulanmasi bir hafta hikaye edici metin bir hafta
bilgilendirici metin olarak sirayla uygulanmistir. Metinlerin tiiriine ve giicliik diizeylerine

gore uygulanma sirasi1 Tablo 2.19°da verilmistir:

Tablo 2.19. Metinlerin Tiiriine ve Gii¢liik Diizeyine Gore Uygulanma Sirasi

Metin Numaras1  Hafta Sirasi Metin ad1 Metin Tiirii Giicliik Diizeyi
1.Metin 1.Hafta Selim’in Egyalar1 Hikaye Edici Kolay
2.Metin 2.Hafta Ekmegin Seriiveni Bilgilendirici Kolay
3.Metin 3.Hafta Ciftcinin Mirast Hikaye Edici Orta
4 Metin 4 Hafta Denizyildizi Bilgilendirici Orta
5.Metin 5.Hafta Sevda ile Nurgiil Teyze Hikaye Edici Zor
6.Metin 6.Hafta Kayisi Bilgilendirici Zor

Arastirmaci altinci haftanin bitiminde tiim okudugunu anlama gelisim diizeyi
belirleme formlarini 6grencilere uygulamistir. Ek olarak aragtirmaci tiim sinifa iki adet
okudugunu anlama gelisim diizeyi formu uygulamistir. Bu formlar incelenmis ve
katilime1  6grencilerin - okudugunu anlama gelisim diizeylerinin arttifi sonucuna
ulagmistir. Katilimer 6grencilerin okudugunu anlama gelisim diizeylerinin yiikselmesi ve
siif 0gretmeninin de uygulamanin bitirilmesini istemesi tizerine 31 Aralik 2015 tarihinde
uygulama sonlandirilmistir.

15. Eylem Plani (15. Hafta/04-08 Ocak)

Arastirmaci uygulamay1 sonlandirdiktan sonraki hafta sinif 6gretmeni ve katilimet
Ogrenciler ile son goriismeleri yapmistir. Goriismelerde sinif 6gretmeninden ve katilimci
Ogrencilerden uygulamanin degerlendirilmesine yonelik goriisler alinmistir.  Son
goriismelerin de yapilmasindan sonra arastirmaci alandan ayrilmis ve arastirmanin

raporlastirilmasi asamasina gegmistir.
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2.11. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu kissmda SCRATCH programi araciligiyla katilimci 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine yonelik okudugunu anlama etkinliklerinin nasil yapildig:
ayrmtili olarak anlatilmistir. ilk olarak arastirmaci arastirmanm yapildigi okulu,
sonrasinda ise arastirmanin katilimci 6grencilerini belirlemistir. Sonra ise arastirma
ortamin1 hazir hale getirmistir. Arastirmanin bir sonraki asamasinda ise katilimci
ogrencilere SCRATCH programimi &gretmistir. Katilimer 6grencilere  SCRATCH
programi Ogretimi saglandiktan sonra arastirmaci pilot uygulamaya gecmistir. Pilot
uygulama bitiminden sonra ise aragtirmaci asil uygulamay1 gerceklestirmistir.

Uygulamada okudugunu anlama etkinlikleri SCRATCH programi araciligiyla
hazirlanan projeler ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci bu siirecte okuma etkinliklerinin
yapilmasini planlamistir. Okuma etkinlikleri okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikler
olarak yapilandirilmistir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerde her
bir asamada bir SCRATCH projesi yapilmasi ongdriilmiistiir. Projelerin yapiminda
ogrencilerin kullanmasi gereken okudugunu anlama stratejilerinin de ise kosulmasi
amaglanmistir. Projelerin yapilmasi asamasinda arastirmaci metinlerin higbirini yazili
olarak 6grencilere vermemis, tiim metinleri program iizerinden 6grencilere vermistir.

Aragtirmaci program iizerinden {i¢ tiir proje yapimini planlamistir. Bu projeler;
metinle ilgili bir animasyon olusturma, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve hikaye
olusturma projeleridir. Bu projelerin yapiminda okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi
etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilmasi saglanmistir. Ayrica bu projelerin yapilmasi
asamasinda arastirmaci, ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmasini da
saglamaya caligmistir. Bu projelerin yapilmasi pilot uygulama ile baglamis ve
aragtirmanin bitimine kadar bu projelerin yapilmasima devam edilmistir. Kisacasi
uygulama boyunca bu {i¢ ana proje iizerinden okuma etkinlikleri yapilmis ve 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri gelistirilmeye caligilmistir.

Aragtirmact program iizerinde olusturdugu projelerde metinleri ekranlara
ayrrmugtir. Her bir ekran {izerinde metnin bir boliimi yazili olarak yer almistir. Ekran
tizerindeki yaziyla ilgili gorsellere de yer verilmistir. Bu ekranlar belirli bir siire
araliklarla kendiliginden ge¢is yapmaktadir. Her bir ekran {izerinde yer alan metnin
boliimii sesli okunarak seslendirilmistir. Bu sayede metinler 6grencilere hem okutulmus
hem de dinletilmistir. Ekranlarin gegis siireleri en yavas okuyan 6grencinin okuma hizina

gore ayarlanmigtir. Bu sekilde hazirlanan sesli hikdye projesi baslatildiginda ekranlar
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goriinmekte, ekranlar iizerinde yazilar yer almakta, bu yazilar seslendirilmekte ve
ekranlar sirayla kendi siiresi bitince bir sonraki ekrana yerini birakmaktadir. Kisacasi
arastirmact sesli bir hikdye olusturmus olmaktadir. Uygulama boyunca metinler
Ogrencilere bu yolla verilmistir. Denizyildizi metnine ait bir ekran 6rnek olarak Gorsel

2.3’te verilmistir:

Gorsel 2.3. Denizyildizi Metnine Ait Bir Ekran Goriintiisii

Metinler okunmadan dnce arastirmaci kendisinin hazirlamis oldugu anahtar kavram
projesi lizerinden 6grencilere okuma Oncesi etkinlikleri yaptirmistir. Anahtar kavram
projesinde metnin sadece basliginin, metindeki anahtar kavramlarin ve metinle ilgili bir
gorselin yer aldig1 ekran bulunmaktadir. Aragtirmact bu ekrani 6grencilere gostermistir.
Bu ekran iizerinden okumaya kars1 hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin icerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metnin tiirii hakkinda tahminde bulunma gibi
okuma oncesi etkinlikler yapilmigtir. Bu asamada 6grencilerin okuma oncesi stratejileri

kullanmas1 saglanmistir.
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Gorsel 2.4. Denizyildizi Metnine Ait Anahtar Kavram Projesi Ekran Goriintiisti

Okuma oncesi etkinlikler yapildiktan sonra okuma sirasi etkinliklerden olan metnin
okunmasina gecilmistir. Metnin okunmasindan 6nce arastirmaci 6grencilerin her birine
bir kulaklik vermistir. Buradaki amag¢ farkli duyu organlarinin ise kosularak 6grencilerin
metni hem dinlemesini hem de okumasini saglamaktir. Ogrenciler metni bu asamada hem
dinlemis ve hem de ekran iizerindeki yazilar1 takip ederek okumustur. Bu asamada
Ogrencilere okuma siras1 etkinlikleri olan; dikkatli ve anlayarak metnin okunmasi,
anlagilmayan kisimlar i¢in tekrar tekrar okuma ve metnin anlasilan kisimlarin
gorsellestirilmesi gibi etkinlikler yaptirilmistir. Bu asamada ogrencilerin anlamay1
gozlemleme stratejisini, akran destekli okuma Ogretimi stratejisini, igbirligine dayali
okuma stratejisini ve tekrar okuma stratejisini kullanmasi saglanmastir.

Okuma sirast etkinliklerinin yapilmasini ve stratejilerin kullanilmasin1 saglamak
amactyla Ogrencilere program iizerinde animasyon olusturma projesi yaptirilmistir.
Ogrenciler animasyon olusturma projelerini yaparken bir arkadasiyla isbirligi yapmasi
saglanmistir. Ayrica 6grencilerin metni anladiklar1 kadariyla metinle ilgili olarak projede
gorsellerin hareket ettigi ¢izgi filmlere benzer bir animasyon olusturmasi saglanmaistir.
Bu projelerde ogrenciler ¢izgi filmlerde oldugu gibi kendilerine ait bir animasyon
olusturmusglardir. Animasyon olusturma projesinde Ogrenciler karakterlerin hareket
ederek yazili olarak konustugu veya karakterlere kendi sesini vererek karakterlerin
konustugu bir animasyon yapmislardir. Animasyon projesi ile ilgili 6grencilerin yaptigi

projeye ait 6rnek bir ekran goriintiisii Gorsel 2.5 ve Gorsel 2.6’da gosterilmistir:
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@ selimin egyalan animasyen- Scratch
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Gorsel 2.5. Yakup 'un Yazili Olarak Yaptigi Animasyon Projesinin Ekran Goriintiisii- 1

Animasyon projesinde bu ekranda biraz beklenmektedir. Sonra diger bir ekran

ortaya cikmaktadir. Bu sayede ekranlar arasi gecis yapilarak animasyon efekti

verilmektedir. Bu sayede animasyon olusturulmaktadir.

@ selimin egyalan animasyon- Scratch
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Gorsel 2.6. Yakup 'un Yazili Olarak Yaptigi Animasyon Projesinin Ekran Goriintiisii-2

Ogrencilere yaptirilan ikinci proje ise soru olusturma ve sorulara cevap verme

projesidir. Bu projede okuma sonrasi etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler; metinle ilgili
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soru olusturma ve olusturulan sorulara cevap verme etkinlikleridir. Bu projenin
yapilmasindan 6nce 6grenciler ile birlikte metin sirayla sesli okunmustur. Her bir ekran
iizerinde yer alan metnin boliimleri sirayla dgrencilere okutulmustur. Ogrencilerin sesli
okuma sirasinda yaptiklari hatalar1 arastirmaci diizeltmistir. Metin bu sayede ikinci kez
okunmustur. Ayrica aragtirmaci d6grencilerin metinleri sesli okuma sirasinda yaptiklar
sesli okuma hatalarin1 diizeltme firsatt bulmustur. Sesli okuma etkinligi bittikten sonra
soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi yapilmastir.

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi yapiminda 6grencilere Ne? Nigin?
Nasil? Ne zaman? Nerede? ve Kim? gibi SN 1K sorular ile 6zetleme yapma, ana fikir
bulma, metnin konusunu bulma gibi derinlemesine anlamaya dayal1 iist diizey soru
tiirlerinden olan sorulardan se¢im yapmalar1 istenmistir. Sonra Ogrencilerden bu
sorulardan birini kullanarak metinle ilgili soru olusturmalar1 istenmistir.

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi hem yazili hem de sozlii olarak
yapilmistir. Arastirmaci yazili yapilan projelerde 6grencilerin soru olusturma projelerini
bitirdikten sonra onlarin birbirleriyle bilgisayarlarini degistirmelerini istemistir. Sonra her
bir 6grenciden arkadasinin olusturdugu projede yer alan sorulari sesli okuyarak
cevaplandirmasini istemistir. Bu sayede her 6grenci olusturulan tiim sorulari ve cevaplari
gorme firsati bulmustur. SozIii yapilan projelerde ise aragtirmact dgrencileri ikiserli
olarak gruplandirmistir. Projede ekran iizerindeki karakterler hareket ettirilerek
karakterlere kendi seslerini vermislerdir. Ogrenciler seslendirme kisminda bir dgrenci
soru sorarken diger 6grenci de sorunun cevabini vererek karakterlere ses vermislerdir. Bu
sayede metinle ilgili bir¢ok soru tiirli goriilmiis ve bu sorularin da cevaplari verilerek
metnin tam olarak anlagilmasi saglanmaistir. Soru olusturma projesine ait 6rnek bir ekran

gorlntiisii Gorsel 2.7°de gosterilmistir:
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Gorsel 2.7. Arda’nin Yazili Yaptigi Soru Olusturma ve Sorulara Cevap Verme

Projesinden Bir Ekran Goriintiisii

Uygulamada 6grencilere yaptirilan son proje ise o hafta islenen metnin hikaye
haline getirilmesi projesidir. Bu projeden 6nce 6grencilere metin bir kez daha sessiz
olarak okutulmustur. Metinleri kendi i¢lerinden bir kez daha sessiz okuyan 6grenciler
okumalarin1 bitirdikten sonra hikdye olusturma projelerine gegmistir. Bu projenin
yapilmastyla 6grencilere okuma sonrasi etkinlikler olan; metin okunduktan sonra metnin
Ozetlenmesi, metnin degerlendirilmesi, metnin ana fikrinin ve konusunun belirtilmesi gibi
etkinlikler yaptirilmistir. Bu asamada 6grencilerden okudugunu anlama stratejilerinden
olan Ozetleme stratejisini, anlamay1 gozlemleme stratejisini, akran destekli okuma
stratejisini, igbirligine dayali okuma stratejisini ve tekrar okuma stratejisini kullanmasi
beklenmistir.

Hikaye olusturma projesi uygulama baslangicinda 6zetleme projesi ve sesli hikaye
olusturma projesi seklinde yapilmaktayken, siire¢ i¢inde bu projeler hikaye olusturma
projesi ad1 altinda birlestirilerek yapilmistir. Bu projede 6grenciler hem metni 6zetlemis
hem de metni sesli hikdye haline getirmistir. Hikaye olusturma projesinde 6grenciler
hikaye olusturma projelerini sesli yaptiklar: gibi yazili olarak da yapmislardir.

Hikaye olusturma projesinde arastirmaci hikaye ekranlarini 6grencilere hazir olarak
vermistir. Fakat bu hikayelerin ekranlari sirali olarak verilmemistir. Arastirmaci ekranlari
Ogrencilerin siraya koymasini istemistir. Sonrasinda ise aragtirmaci 6grencilerden sesli
hikdye veya yazili hikaye projelerinden birini se¢melerini ve o projeyi yapmalarini
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istemigstir. Sesli ve yazili olarak olusturulan hikaye projeleri arasgtirmacinin 6grencilere
verdigi metinlerin formatindadir.

Asagida Buket adli 6grencinin olusturdugu sesli hikaye projesi Ornegi yer
almaktadir. Proje sesli olarak hazirlandigindan dolay1 6grencinin sesli olarak konustuklari
aragtirmaci tarafindan dokiimii yapilarak sesli hikaye projesine bir 6rnek verilmistir.
SCRATCH programi yesil bayraga tiklatilarak program calistirildiktan sonra ilk olarak
Gorsel 2.8’deki ekran ortaya ¢ikmaktadir:

I, secli hikaye- Scratch = O x

doiriil b H B Dosya Dizenle Paylasin yardim

Hareket Kontrol
Gériindim Algilama
Sas Operatiter

Kalem Degiskenler

Secilen Sahne
Hareket blogu yok

%i-750 yi-382

Gorsel 2.8. Buketin Sesli Hikaye Projesinden Bir Ekran Goriintiisti

Sonra Ogrencinin ilk ekrana ait konusmalari baslamaktadir. Ogrenci sunlari

anlatmistir:

Sevda ile Nurgiil Teyze; Sevda varmis, o dordiincii katta yasiyormus. Bir de Nurgiil teyze
varmis, o da ligiincii katta yagiyormus. Sevda iyiymis ama yaramazlik yapiyormus. Her giin yiiksek seste
miizik dinlermis. Annesi yokken ¢ok yaramazlik yapar biitiin komsular1 rahatsiz edermis. Komsular1 ondan

cok sikayetciymis.

Bu ses kaydi bitiminden sonra ekran degismekte ve diger ekrana gegilmektedir.

Diger ekran Gorsel 2.9°da gosterilmistir:
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| @ © D posya puzente Paylagn yardm (2 N &%)

Hareket Kontrol

Gorundm Algilama
ses Operativer Sesler

Kalem Degiskenler Sevda cok ses
i

yapiyorsun
uyuyamiyorum
sesli miizik
dinleme TV izleme

sactengabne 000 @ e
Hareket blogu yok

Gorsel 2.9. Buket’in Sesli Hikdye Projesinde Bir Ekran Goriintiisii

Belirli bir siire gegtikten sonra Gorsel 2.9’daki ekrana gecis olmaktadir. Bu ekranda

Ogrenci sunlar1 anlatmistir:

Sevda bir giin alt kata Nurgiil teyzenin yanina gitmis. Nurgiil teyze Sevda’ya bir ¢ocukluk
anisini anlatmig. Sevda ben de senin gibi ¢ocukken ¢ok yaramazlik yapiyordum demis. Fatma teyzeyi ¢ok
rahatsiz ediyordum demis. Simdi de sen beni rahatsiz ediyorsun demis. Sevda ¢ok pisman olmus. Sevda

keske yapmasaydim demis. Ve Nurgiil teyze anilarini anlatmaya devam etmis.

Uygulama siireci boyunca kullanilan projeler, bu projelerde yapilan okuma
etkinlikleri, arastirmacinin 6grencilerin okumalarinda kullanmasini bekledigi okudugunu

anlama stratejileri iligkisi Sekil 2.5°te gosterilmistir:
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Anahtar Kavram Projesi

Okuma Oncesi Etkinlikler: -Okumaya kargi hazir olma, okuma
amaci olugturma,metnin icerigi hakkinda tahminde bulunma,
okunan metnin tara hakkinda tahminde bulunma, anahtar
kelimeler ile calisma

Anahtar
Kavram
Projesi

Stratejiler: -‘Okuma oncesi stratejiler, akran destekli okuma
ogretimi stratejisi, isbirligine dayali okuma stratejisi

Animasyon Olusturma Projesi
(sesli veya yazili)

Dinleme+QOkuma yapilir

Okuma Sirasi Etkinlikler: Dikkatli ve anlayarak metnin
okunmasi, anlagiimayan kisimlar igin tekrar tekrar okuma, metnin
anlagilan kisimlarin gorsellestirimesi

Stratejiler:Anlamay gozlemleme stratejisi, akran destekli okuma
ogretimi stratejisi, isbirligine dayali okuma stratejisi tekrar okuma
strateiileri

Animasyon
Projesi

Soru Olusturma-Sorulara Cevap Verme Projesi
(sesli veya yazih)

Metin sesli olarak sirayla okunur

Okuma Sonras: Etkinlikler: Metinle ilgili soru olugturma ve
olusturulan sorulara cevap verme etkinlikleridir.

Soru Olusturma-
Sorulara Cevap

Verme Projesi Stratejiler: Soru olugturma stratejileri, sorulara cevap verme

stratejisi, anlamay! gozlemleme stratejisi, akran destekli okuma
ogretimi stratejisi, igbirligine dayali okuma stratejisi, tekrar okuma
stratejileri

Hikaye Olusturma Projesi
(sesli veya yazil)

Hikaye Metin sadece sessiz okunur
Olugturma
Projesi Okuma Sonrasi Etkinlikler: Metin okunduktan sonra metnin

Gzetlenmesi, metnin degerlendiriimesi, metnin ana fikrinin
belirtiimesi gibi etkinliklerdir.

Stratejiler:Ozetleme stratejisi, anlamay: gozlemleme stratejisi,
akran destekli okuma oretimi stratejisi, igbirligine dayali okuma
stratejisi, tekrar okuma stratejilen

Sekil 2.6. Uygulama Siirecinde Yapilan Projeler, Okuma Oncesi Etkinlikler ve Ise
Kosulacak Stratejiler

Aragtirmaci belirlemis oldugu bu {i¢ proje ile 68rencilere okuma oncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasi etkinliklerini her okumalarinda bagimsiz olarak yapabilen
bireyler haline gelmelerini amaglamistir. Bunun da yaninda 6grencilerin okumalarinda
okudugunu anlama stratejileri olan okuma Oncesi stratejisini, soru olusturma stratejisini,

sorulara cevap verme stratejisini, 6zetleme stratejisini, anlamay1 gézlemleme stratejisini,
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akran destekli okuma Ogretimi stratejisini, isbirligine dayali okuma stratejisini ve tekrar
okuma stratejisini kullanabilen bireyler haline gelmelerini amaglamistir. Bu sayede bu
uygulama sonunda arastirmaci okudugunu anlama sorunu yasayan bagka bir deyisle
okudugunu anlama diizeyi olarak endise diizeyinde bulunan bu 6grencilerin bagimsiz
okuma diizeyine ulagmalarini ve birer bagimsiz okudugunu anlayan bireyler haline

gelmelerini amaclamistir.

2.12. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik konular1 nicel arastirmalardaki gecerlik
ve giivenirlik konular1 gibi degildir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik yerine
inandiricilik ~ (credibility), transfer edilebilirlik  (transferability), degismezlik
(dependability) ve teyit edilebilirlik (confirmability) kavramlar1 kullanilmaktadir (Guba
ve Lincoln, 1989’dan aktaran Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013, 334).

Inandiricilik; eylem arastirmalarinda inandiricilik, toplanan verilerin gozlemlenen
kiigiik bir gergegin oldugu gibi tiim gergekligiyle resminin olusturulmas: anlamina
gelmektedir. Ayrica inandiricilik; aragtirmanin giivenilir veya inandirici olma yetenegiyle
de ilgilidir (Johnson, 2014, s. 109). Inandiricilik; ¢alismanin bulgularmin anlamli olup
olmamasiyla, arastirmanin insanlar ve okuyanlar i¢in anlam tasiyip tasimadigiyla,
arastirilan konunun 6zgiin bir portresine sahip olunup olunmadigiyla ilgilidir (Miles ve
Huberman, 2015, s. 278). Bu kapsamda arastirmaci yapmis oldugu bu eylem
aragtirmasinda inandiriciligin artirilmasi amaciyla su noktalara dikkat etmistir:

e Aragtirmaci alanda 2015-2016 egitim-6gretim yilinin birinci dénemi boyunca
toplam 15 hafta kalmistir. Bu siirenin disinda arastirmaci daha oncesinden
arastirma yapilan okulda konuyla ilgili gozlemlerde bulunmustur.

e Arastirmada bir¢ok veri toplama araci ise kosulmustur. Bu sayede arastirmaci
veri ¢esitlemesi yapmistir. Veri ¢esitlemesi yapmak amaciyla aragtirmaci
gozlem, gilinliik, video kaydi, goriisme gibi bir¢ok nitel veri toplama araci
kullandig1 gibi bir¢ok nicel veri toplama araglarin1 da yaptig1 arastirmasinda
kullanmustr.

e Arastirma siirecinde arastirmaci verileri farkli zamanlarda toplamstir. Ozellikle
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttigin1 gostermek i¢in toplamda
alt1 okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formu kullanmistir. Bunun da

disinda arastirma ortasinda katilimer formlar tekrar 6grencilere uygulanmistir.
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Aragtirmaci ayrica okudugunu anlama gelisim diizeylerini 6lgmek amaciyla
smif dgretmenine iki adet okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formu
vermis ve Ogretmenden bu formlar tiim sinifa uygulamasini istemistir. Bu
verinin toplanmasi asamasinda sadece sinif 6gretmeni gorev almistir.

e Arastirma ortaminda hicbir verinin gézden kagmamasi i¢in ve farkli veri
araclarinin olmasi1 amaciyla arastirmaci gézlem notlarini her giin diizenli olarak
aragtirmaci glinliigiinii tutmustur. Bunun da yaninda aragtirmaci dersleri video
kamera ile goriintiilii olarak ses kayit cihaziyla da sesli olarak kayit altina
almistir. Ayrica Ogrencilerin yapmis oldugu projeleri gostermek ig¢in
bilgisayarlarina ekran izleme programlar1 kurmus ve 6grencilerin bilgisayar
ekranlarini kayit altina almistir. Gerekli yerlerde bu dgrencilerin projelerine ait
ekran gorlintlileri paylasilarak arastirmanin  inandiricilifinin - artmast
saglanmustir.

e Arastirmanin inandiricilifinin artmast amaciyla derslerin nasil islendigi,
okudugunu anlama etkinlikleri i¢in SCRATCH programinda hangi projelerin
yapildigi, veri toplama stiregleri, aragtirmacinin katilimeilari ve rolleri ayrintili
olarak anlatilmigtir. Bunun da yaninda veri analiz basamaklar1 ayrintili olarak
verilerek arastirmanin inandiriciliginin artmasi saglanmistir.

e Arastirma silirecinde arastirmaci disinda gegerlik komitesi liyeleri, tez izleme
komite iiyeleri ve sinif 6gretmeninden meslektas ve katilimci teyidi alinmistir.

Transfer edilebilirlik; Eylem arastirmalarinda gegerlikle ilgili bir kavram olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Nitel aragtirmalarda bu kavram genelleme yerine
kullanilmaktadir. Fakat nitel aragtirmalarda analitik genelleme s6z konusudur. Transfer
edilebilirlik; arastirma sonuglarinin bagka baglamlara tasimnip tasinmadigiyla, uyum
gosterip gostermedigiyle veya arastirmanin ne derece genellenebilir olduguyla ilgilidir
(Miles ve Huberman, 2015, s. 279). Arastirma sonuglarinin transfer edilebilirligi;
aragtirma stirecinin ayrintili olarak anlatilmasiyla ilgilidir. Bu ise aragtirmanin yapildig:
ortamin, katilimcilarin, arastirma siirecinde gozlem ile elde edilenler ile ilgili zengin,
detayli ve dogru bilgilerin aktarilmasiyla ilgilidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.
343). Bu kapsamda arastirmaci transfer edilebilirligi saglamak amaciyla su konulara
dikkat etmistir:

e Arastirmaci arastirmanin yapildig tiim siireci ayrintili olarak betimlemistir.
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Arastirma kapsaminda arastirmaci aragtirma yapilan okulu, arastirma ortamini,
arastirmanin katilimcilarini, veri toplama tekniklerini, verilerin nasil analiz
edildigini, uygulamanin nasil yapildigini kisacasi tiim agsamalar1 ayrintili olarak
aktarmistir.

Aragtirmaci yapmis oldugu betimlemeleri elinden geldigince tarafsiz olarak
vermeye caligmistir.

Verilerden elde edilen bulgular alan yazinda var olan bulgular ile
karsilastirilmistir.

Ozellikle veri toplama ve verilerin analiz edilmesi asamalarimi arastirmaci

ayrintili olarak vermistir.

Degismezlik;  giivenirlik veya gilivenilir olmaya laylk olma anlaminda da

kullanilmaktadir. Guba’ya (1981°den aktaran Mills, 2003) goére toplanan verilerin

giivenilirlik ile ilgili sorunlarin1 gidermek i¢in bagka bir deyisle arastirmanin giivenilir

olmaya layik olmasi i¢in verilerin birbirleriyle tutarli olmasi1 gerekmektedir. Verilerin

tutarli olmasi i¢in veya verilerin giivenilir olmasi i¢in arastirma verilerinin toplama

yontemleri ¢esitlenmeli veya aragtirmact disinda veri kontroliinii saglayan kisi veya

kisilerin slirece dahil olmasi gerekmektedir. Degismezlik veya giivenilebilirlikte temel

konu arastirma siirecinin tutarli olmasiyla, baska bir deyisle zaman, arastirmaci ve

mekana gore sabit olmasiyla ilgilidir (Miles ve Huberman, 2015, s. 278). Arastirmacinin

aragtirmanin giivenilir olmaya layik olmasi i¢in dikkat ettigi noktalar sunlar olmustur:

Arastirmada SCRATCH programi o&gretiminden itibaren arastirmacinin
uygulamasini sonlandirmasina kadar diizenli olarak her hafta gecerlik komitesi
toplantilar1  yapilmistir.  Arastirmact her asamada videolarn makro
analizlerinden elde ettigi verileri gegerlik komitesine sunmus ve eylem planlar1
gecerlik komitesi ile birlikte olusturulmustur.

Arastirmaci uygulama bitmeden Once elde ettigi veriler ile uygulama siirecini
tez izleme komitesine sunmus ve komitede bulunan {iyelerin onayini almistir.
Arastirmaci arastirmasinda farkli veri toplama araclarindan elde ettigi verileri
birbirini destekleyecek sekilde tutarli olarak sunulmasina dikkat etmistir.
Arastirma silirecinde cekilen video kayitlariin, ses kayitlariin dokiimleri
arastirmaci tarafindan yapilmis ve baska bir uzman tarafindan kontrol edilmesi

saglanmistir.
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e Katilimer 6grencilerin formlariin puanlanmasi isleminde arastirmaci disinda
iki uzman daha gorev almistir. Bu sayede formlardan alinan puanlarin giivenilir
olmasi1 saglanmistir.

Teyit edilebilirlik; nitel aragtirmalarda nicel aragtirmalarda oldugu gibi nesnelligin
tam olarak saglanamadig1 disiiniilmektedir. Baska bir deyisle nitel arastirmalarin
arastirmacinin hig etkisinin olmadan yapilmasi s6z konusu degildir. Bu yiizden nesnellik
kavrami yerine teyit edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir. Teyit edilebilirlik ile ulasilan
sonuglarin toplanan veriler ile siirekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli bir
cercevenin sunulmasi saglanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 272). Teyit
edilebilirlik bagka bir deyisle nesnellik; bir aragtirmanin kopyalanabilir olmasiyla ilgili
oldugundan dis gecerlik olarak ele alinmaktadir (Miles ve Huberman, 2015, s. 278).
Arastirmaci aragtirmada teyit edilebilirligin saglanmasi amaciyla sunlara dikkat etmistir:

e Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araclar1 birlikte kullanilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama gelisimlerinin nasil bir degisim gosterdigini
ortaya koymak i¢in nicel veri toplama araglar1 olan okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlar1 kullanilmistir. Bunun da yaninda nitel veri toplama
araci olarak gbzlem notlari, giinliik, video kayitlari, goriismeler kullanilarak
sonuclarin birbirini desteklemesi saglanmistir. Ulasilan sonuclar toplanan
degisik verilerle desteklenmistir.

e Derse ait video kayitlar, 6grenci bilgisayarlarina ait ekran video kayitlar
gecerlik komitesi iiyeleri tarafindan izlenmis, 6grencilerin yaptiklar1 projeler
iiyelere gosterilmistir. Bu sayede arastirmacinin elde ettigi ilk sonuglar toplanan

veriler ile desteklenmis ve buna gore eylem planlar1 hazirlanmistir.

2.13. Verilerin Analizi

Bu kisimda arastirmada toplanan nicel ve nitel verilerinin analiz edilmesi siireci iki

baslik altinda agiklanmuistir.

2.13.1. Nicel verilerin analizleri

Bu aragtirmada aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesi amaciyla ti¢ farkl
sosyo-ekonomik diizeydeki okula Katilimci Belirleme Formlar: uygulanmigtir. Bu
formlarin puanlanmasinda arastirmacinin disinda bir uzman daha gorev almistir.

Boylelikle puanlama iki puanlayici tarafindan yapilmistir. Formlarin puanlanmasinda
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arastirmacinin yapmis oldugu puanlama goz oniinde bulundurulmustur. Arastirmacinin
yapmis oldugu puanlamanin giivenilir oldugunu ve tarafsiz bir puanlama yaptiginm
gostermek amaciyla arastirmaci bir uzmandan daha puanlama yapmasini istemistir. iki
puanlayicinin puanlama yapmasindan sonra arastirmaci ilk olarak formlara verilen
puanlar arasindaki iliskiye bakmustir.

Puanlamalar aras1 iliskiye bakmak amaciyla arastirmact SPSS 22 paket
programinda korelasyon analizi yapmistir. Yapilan korelasyon analiziyle puanlar arasi
iliskinin ortaya konmasi amaciyla elde edilen iliski katsayisina bakilmistir. Korelasyon
analizlerinde korelasyon katsayist 1.00 ¢ikmast durumunda miikkemmel pozitif bir
iligkinin oldugunu, -1.00 ¢ikmas1 durumunda miikemmel negatif bir iliskinin oldugunu,
0.00 ¢ikmasi durumunda ise iliskinin olmadigin1 gostermektedir. Ayrica korelasyon
katsayisinin mutlak deger olarak (Biiytikoztiirk, 2013, s. 32).

e (.70-1.00 arasinda ise yliksek diizeyde
e (.30-0.70 arasinda orta diizeyde
e 0.00-0.30 arasinda ise diisiik diizeyde bir iliskinin oldugunu gostermektedir

Aragtirma kapsaminda puanlamalar arasindaki iliskinin ortaya konmasi1 amaciyla
korelasyon analizi yapilmis ve sonraki asama olan, “Arastirma hangi okulda
yapilacaktir?” sorusunun cevabini bulmaya gelmistir. Formlarda asil puan olarak
arastirmacinin vermis oldugu puan kabul edilmistir. Okullarin formlardan almis olduklar1
puanlara gore en diisiik puan alan okulda en fazla okudugunu anlama sorunu yasayan
Ogrencilerin olacag diisiiniilmiistiir. Hangi okulun en diisiik puan aldigin1 géstermek
amaciyla tekrar SPSS 22 paket programinda okullarin okudugunu anlama ortalama
puanlar1 hesaplanmistir. Bu amacla arastirmaci her bir okulun ortalama puanini
hesaplamis ve bu puanlart karsilastirmistir. Bu hesaplamalar sonucunda arastirmanin
yapildig1r okulun okudugunu anlama ortalama puaninin en diisiik oldugu bulunmustur.
Aragtirmaci bu sonuca gore en fazla bu okulda okudugunu anlama sorununun yasandigi
sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin yapildigi okulun belirlenmesi isleminden sonra katilime1 6grencilerin
belirlenmesi islemine gecilmistir. Arastirmacinin elinde var olan katilimer belirleme
formlarina ait puanlar goz 6niinde bulundurularak arastirmacinin katilimcilari segilmistir.
Okuldaki 4/H sinifinda egitim gdren endise diizeyinde olan en diisiik puana sahip ilk sekiz
Ogrenci aragtirmanin katilimcilart olarak se¢ilmistir. Bu siire¢ Arastirmanin Katilimcilart

baslig altinda ayrintili olarak anlatilmistir.
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Arastirmada “Ilkokul dérdiincii smif Ogrencileri arasinda okudugunu anlama
sorunu yasayanlarin mevcut durumu nedir?” sorusuna yanit aramak amaciyla okullara
uygulanan katilimcr belirleme formuna verilen puanlama géz oniinde bulundurularak
yanit aranmustir. Katilimc1  6grencilerin  aldiklari puanlamanin nasil  yapildigi,
ogrencilerin okudugunu anlama yiizdeliklerinin nasil hesaplandig1 veri toplama
aracglarindan biri olan Yanlis Analizi Envanteri Veri Toplama Aract baghgi altinda detayli
olarak anlatilmistir. Bu envantere gore katilimci 6grencilerin mevcut durumlari ortaya
konmustur.

Arastirmada diger bir soru olan “Okudugunu anlama sorunu yasayan ilkokul
dordiincii smif 6grencilerinin SCRATCH programinda gergeklestirdikleri etkinlikler
siirecinde ve siirecin sonunda okudugunu anlama becerilerindeki gelisimleri nasildir?”
sorusuna yanit aramak amaciyla katilimci 6grencilere Okudugunu Anlama Gelisim
Diizeyi Belirleme Formlar: uygulanmistir. Ogrencilerin formlardan aldigi puana gére
Ogrencilerin gelisimlerinin nasil oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Formlara verilen
puanlamanin nasil yapildigi, 6grencilerin okudugunu anlama yiizdeliklerinin nasil
hesaplandig1 veri toplama araglarindan biri olan Yanlis Analizi Envanteri veri toplama
araci basligi altinda ayrintili olarak anlatilmistir.

Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarinin puanlanmasi islemini
arastirmact disinda iki uzman ile birlikte toplamda ii¢ puanlayici yapmistir. Bu formlarda
da aragtirmacinin vermis oldugu puan asil puan olarak kabul edilmistir. Bu asamada
arastirmacimnin vermis oldugu puanlarin giivenilir ve tarafsiz oldugunu gostermek
amaciyla parametrik olmayan bir test olan Kendall W testi ile puanlayicilar aras1 uyusumu
ortaya koyan bir hesaplama yapilmustir.

Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina ii¢ puanlayicinin vermis
oldugu puanlamalar ve uyusum katsayis1 Veri Toplama Ara¢lar: baghgi altinda yer alan
Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu baghigt altinda ayrintili olarak ele

alimustir.

2.13.2. Nitel verilerin analizleri

Analiz; bir seyleri bilesenlerine ayirmak olarak tanimlanmaktadir. Eylem
arastirmalarinda toplanan veriler analiz edilir ve sonra kategorilere ayrilir. Bu sekilde
okuyucuya sunulmasi planlanan gerceklik anlatilmaya ¢alisilir (Johnson, 2014, s. 109).

Bu yiizden eylem arastirmalarinda toplanan verilerin analizlerinin yapilarak ulasilan
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gerceklik okuyucuya sunulmalidir. Bu bakimdan aragtirmaci burada toplamis oldugu nitel
verilerin analizlerini nasil yaptigini ele almistir.

Nitel arastirmalarda veri toplama ve verilerin analizinin yapilmasi es zamanh bir
siire¢ icerisinde yapilmaktadir. Bu durum nitel arastirmalar nicel arastirmalardan ayiran
en Onemli Ozelliktir. Nitel arastirmaci veri toplama siirecinde kimlerle goriisme
yapacagini, hangi sorular1 soracagini, hangi verileri toplayacagini 6nden kestiremeyebilir.
Bu yiizden arastirmaci topladigi verileri analiz ederek bir sonraki veri toplama agsamasina
gecmektedir. Bu yoniiyle nitel arastirmalar veri toplama ve verilerin analiz siiregleri
tekrarlanan dinamik bir siire¢ olarak goriilmektedir (Merriam, 2013, s. 161). Bu boliimde
ele alinan nitel verilerin analizlerinin nasil yapildigi konusu veri toplama siirecinin
bitmesinden sonraki nitel veri analizleri siirecini kapsamaktadir.

Miles ve Huberman (20135, s. 10) nitel veri analizinin birbirini izleyen ii¢ asamadan
meydana geldigini sdylemektedir. Bu asamalar; verilerin azaltilmasi, verilerin gosterimi
ve sonuglarin ortaya konmasi ve dogrulanmasi asamalaridir. Tk asama olan verilerin
azaltilmas1 asamasinda; verilerin secilmesi, basite indirgenmesi, Ozetlenmesi ve
doniistiiriilmesi islemleri yapilmaktadir. ikinci asama olan veri gdsterimi asamasinda;
verilerin diizenlenmis ve yogunlastirilmig seklini gostermekte ve arastirma sonuglari bu
asamada ortaya ¢ikarilmaktadir. Son asama olan sonu¢ ¢ikarma/dogrulama agamasinda
ise verilerin analizlerinin karsilastirilmasi, onaylanmasi, elde edilen temalarin ve
iliskilerin yorumlamasi yapilmaktadir. Ayrica Miles ve Huberman (2015, s. 10) nitel veri

analiz siirecini Sekil 2.6’da oldugu gibi gostermistir:

Veri Toplama Siireci

| ]
] 1

VERI AZALTIMI

m——
—c—
e

Beklenen Esnasinda Sonra

VERI GOSTERIMI

ANALIZ

Esnasinda Sonra

SONUGC CIKARMA/DOGRULAMA

——
e

Esnasinda Sonra

Sekil 2.7. Veri Analizinin Bilesenleri: Akis Modeli
Kaynak: Miles ve Huberman, 2015, s. 10.
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Becker’s ile Glaser ve Strauss nitel veri analizinin dort agsamadan olustugunu
belirtmistir. Bu agsamalar; probleme uygun verileri belirlenerek problemin tanimlanmasi,
veri sikliklarinin kontrol edilmesi, verilerin biitiinlestirilmesi/onaylanmasi ve sonuglarin
sunulmasidir (Aktaran McKernan, 1996). Creswell (2013, s. 197) nitel verilerin analiz
siirecini alti basamakta ele almistir. Bu basamaklar; verilerin analiz i¢in hazir hale
getirilmesi ve diizenlenmesi, verilerin tamaminin okunmasi veya incelenmesi, verilerin
kodlanmasina baslama, verilerin kodlanmasi (temalarin ortaya c¢ikarilmasi ve
betimlemelerin yapilmasi), temalarin veya betimlemelerin nasil sunulacaginin
kararlastirilmasi, temalarin ve betimlemelerin yorumlanmasidir.

Goriildiigii lizere alanyazinda nitel veri analizi siirecine iligkin tek bir yaklasimdan
bahsetmek miimkiin degildir. Alanyazinda nitel veri analizine iligkin daha bir¢ok
yaklagimin yer aldig1 soylenebilir. Fakat tiim bu yaklasimlarda verilerin kodlanmas1 ve
tema haline getirilmesi ortak bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda arastirmaci nitel verilerin analizleri i¢in de tematik analizi kullanmistir.

Tematik analiz kavramimi arastirmacilar daha cok veri analizi anlaminda
kullanmaktadirlar. Tematik analiz toplanan verilerin kodlanmasini ve bir sonraki analiz
ve betimlemeler i¢in yeniden kodlanmasini ve sonrada birbirinden ayrilmasini
icermektedir (Glesne, 2013, s. 259). Braun ve Clarke (2006, s. 6) tematik analizi; veriler
icinde temalar belirlemek, analiz yapmak ve raporlar1 sunmak i¢in bir analiz yontemi olarak
tanimlamistir. Ayrica bu analiz yonteminin verileri diizenleyerek ayrintili bir bi¢cimde
acikladigini aktarmistir.

Braun ve Clarke (2006, s. 15) tematik analizin alt1 asamadan olustugunu belirtmistir.
Bu asamalar: 1. Verileri tanima, 2. Baslangi¢ asamasindaki kodlar1 olusturma, 3. Veri seti
icinde temalar arama, 4. Olusturulan temalar1 gézden gecirme, 5. Temalarin tanimlanmasi ve
adlandirilmasi ve 6. Raporlastirma seklindedir.

1. Verileri tamma: lk asamada elde edilen veriler ile elden geldigince mesgul
olunmalidir. Veriler ile derinlik kazanilmali ve asina olunmalidir. Bu ise verilerin tekrar
tekrar etkin bir sekilde okunmas: ile saglanmaktadir. Bu sayede verilerin i¢ine dalinabilecek
ve anlamli desenler ortaya ¢ikarilacaktir. Bu ylizden kodlamaya baglanmadan 6nce tiim veri
setinin birka¢ kez okunmasi gerekmektedir (Braun ve Clarke, 206, s. 16).

Aragtirmaci bu agamada ilk olarak videolardan ve goriismelerden elde edilen verileri
yaziya dokmiistiir. Sonra bu verileri tekrar tekrar okuyarak verileri tanimaya, onlarla asina

olmaya caligmistir. Bu asamada arastirmaci “Veriler ne anlatmak istiyor?” sorusuna cevap
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aramistir. Bu kapsamda veriler defalarca okunmustur. Arastirmacinin zihninde veriler yer
edinmeye bagladig1 vakit analizde ikinci asamaya gegilmistir.

2. Baslangi¢ asamasindaki kodlari olusturma: Rossman ve Rallis (2012’den aktaran
Creswell, 2013, s. 198) kodlamay1; verilerin aym kategori igerisinde bir araya getirilerek
diizenlenmesi ve kategoriyi temsil eden bir kelimeyi yazma islemi olarak tanimlamistir.
Ayrica kodlama, toplanan verilerin veya gorsellerin metne aktarilmasi, kategorilerin imge
veya cilimlelere ayrilmasini ve katilimcinin kendi diline ait bir terim ile kategorilerin
isimlendirilmesini igermektedir. Aragtirmaci bu asamada metne dokmiis oldugu ve defalarca
okudugu verilerden ayni olanlar1 benzer bir kategori i¢inde toplamistir. Bu kategoriye bir isim
vermistir. Bu sekilde kodlama yapilmis ve kodlarin bir araya getirilmesiyle olusturulan
kategoriler isimlendirilmistir.

3. Veri iginde temalar arama: Baslangi¢ kodlar1 olusturulduktan sonra
arastirmacinin elinde farkli farkli kodlarin bulundugu bir liste ortaya ¢ikmaktadir. Bu
asamadan sonra ise iigiinci asama olan veri icinde temalar arama asamasina
gecilmektedir. Bu asamada farkli kodlar birbirinden ayrilir. Birbirinden ayrilan kodlar bir
araya getirilerek olas1 veya aday temalar olusturulur (Braun ve Clarke, 2006, s. 19).
Arastirmaci bu agamada elde ettigi kodlar1 birbirine benzer olanlar1 bir araya getirmis ve
bu kodlar1 bir tema altinda toplamistir. Bu sekilde ortaya temalar ¢ikmaya baslamistir.

4. Olusturulan temalar: gézden gegirme.: Aday temalar belirlendikten sonra
dordiincii asama olan temalarin gézden gecirilmesi asamasi baglamaktadir. Bu asamada
aday temalar arasindan asil temalar i¢in se¢im islemi yapilir. Bagka bir deyisle temalar
gozden gecirilir (Braun ve Clarke, 2006, s. 20). Arastirmact bu asamada elde ettigi
temalar1 tekrar gozden gecirmis ve asil temalarin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

5. Temalarin tanimlanmasi ve adlandiriimasi: Temalarin adlandirilmasi iglemi
sistematik ve sezgisel bir siliregtir. Ortaya c¢ikarilan temalar arastirmanin amaci,
arastirmacinin yonelimi ve bilgisi, katilimcilarin ortaya ¢ikardigi anlamlar tarafindan
belirlenmektedir. Elde edilen temalar arastirma sorularma cevap verebilecek diizeyde
oldugundan temalarin adlar1 aragtirmanin yonelimiyle uyumlu olacaktir. Temalarin
adlandirilmas1 iglemi arastirmaci, katilmcilar veya alanyazin gibi dis kaynaklar
tarafindan yapilmaktadir (Merriam, 2013, s. 175).

Aragtirmaci bu asamada ortaya ¢ikarmis oldugu temalar1 adlandirmistir. Her bir

temay1 arastirmact kendi goriisiine gore, katilimcilarin sdylemlerine gore veya alan
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yazinda benzer temalara verilen adlandirmalara gére adlandirmistir. Arastirmaci temalari
adlandirdiktan temalara son halini vermistir.

6. Raporlastirma: Braun ve Clarke (2006, s. 23) bu asamay1 analiz i¢in son firsat
olarak gormektedir. Bu asamada ayrica yapilan analizlere iliskin arastirma sorularina ve
alan yazina tekrar bakilarak aragtirmanin son hali rapor haline getirilmektedir.
Arastirmaci raporlagtirma agamasina geldiginde elde ettigi bulgular1 yorumlamis, alan
yazinda yapilan diger arastirmalarla kendi bulgularini tartismis ve sonuca ulasmistir.

Sonuca ulasildiktan sonra arastirma rapor haline getirilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde eylem arastirmasi siireci boyunca elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlanmasi ele alinmistir. Aragtirmact elde ettigi bulgulari arastirma amaci ve alt
amaglart dogrultusunda cevaplari aranan sorulari temel alinarak ortaya koymustur.
Aragtirmada nicel verilere yonelik yapilan istatistik analizlerinden elde edilen bulgular
tablolar araciligiyla gosterilmis ve yorumlanmistir. Nitel verilere yonelik tematik analiz
yoluyla elde edilen bulgular ise temalarla belirtilmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin; “Okudugunu anlama sorunu yasayan 6grencilerin uygulama 6ncesi
mevcut okudugunu anlama puanlart nedir?”, “SCRATCH programinda okudugunu
anlama etkinlikleri nasil yiriitilebilir?”, “Okudugunu anlama sorunu yasayan
ogrencilerin uygulama siirecindeki okudugunu anlama becerilerinin gelisimi nasildir?”,
“SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinlikleri gercgeklestirilirken
karsilagilagilan sorunlar nelerdir?”, “SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinlikleri gerceklestirilirken karsilasilan sorunlar nasil c¢oziilebilir?”, “SCRATCH
programi ile yapilan okudugunu anlama etkinliklerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriisleri nelerdir?” sorularina yanit bulmak amaciyla yapilan nicel ve nitel verilerin
¢Oziimlenmesi agamasinda ortaya ¢ikarilan temalar Sekil 3.1°de gosterilmistir.

Elde edilen nicel ve nitel bulgularin ve yorumlarin sunulmasi Sekil 3.1 dikkate
alimarak gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinin gergeke¢i bir sekilde anlatilmasi
amaciyla veri toplama araglar1 olan katilimci belirleme formlarindan ve okudugunu
anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan elde edilen sonuglar ile video
kayitlarindan, arastirmact ve Ogrenci giinliiklerinden, 0Ogrenci ve Ogretmen
goriismelerinden ve arastirmaci gézlem notlarindan alintilar birlikte sunulmustur. Elde

edilen temalar Sekil 3.1°de gosterilmistir:
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Etkinliklerin Yurtrtlmesi .
Ogrencilerin Gelisim Durumlari

.

a’ a
Mevcut Durum SCRATCH Programi ile Okudugunu Anlama Etkinlikleri Karsilagilan Sorunlar
/ Y
/ L
Ogretmen ve Ogrenci Gorisleri Karsilasilan Sorunlara Céziim Onerileri

Sekil 3.1. SCRATCH Programu ile Gerg¢eklestirilen Okudugunu Anlama Etkinliklerine
Iliskin Elde Edilen Temalar

3.1. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Mevcut Okudugunu Anlama Puanlari

Aragtirmanin birinci sorusu olan “Okudugunu anlama sorunu yasayan ogrencilerin
uygulama oncesi mevcut okudugunu anlama puanlar1 nedir?” sorusuna yanit aramak
amactyla arastirman silirecinin basinda (28 Eyliil 2015) katilimct 6grencilere ti¢ adet
Katilimcr  Belirleme Formlari uygulanmigtir.  Arastirmact kendi yapmis oldugu
puanlamanin tarafsiz ve giivenilir oldugunu ortaya ¢ikardiktan sonra kendi puanlamasina
gore katilimci 6grencilerin formlardan aldigi okudugunu anlama puanlari, yiizdelikleri ve

bulundugu okuma diizeylerini Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’te vermistir:

Tablo 3.1. Katilimci Belirleme Formu-1'e Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Diizeyleri

Katilime1 Adi Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Okuma Diizeyi
(mak. 24) Yiizdeligi

Emrah 8 33.33 Endige Diizeyi
Ahmet 3 12.50 Endige Diizeyi
Burhan 9 37.50 Endige Diizeyi
Yakup 9 37.50 Endise Diizeyi
Tartk 9 37.50 Endige Diizeyi
Mehmet 5 20.83 Endige Diizeyi
Buket 4 16.66 Endise Diizeyi
Arda 3 12.50 Endige Diizeyi

Katilimci Belirleme Formu-1; zorluk derecesi olarak orta giigliik dlizeyinde bulunan

ve hikaye edici metin tiirii olan Biriken Para adli metindir. Bu forma gore arastirmacinin
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yapmis oldugu puanlama, 6grencilerin okudugunu anlama yiizdelikleri ve 6grencilerin
bulunduklar1 okuma diizeyleri Tablo 3.1°de gosterildigi gibidir.

Elde edilen bulgular 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin aragtirma dncesi
mevcut durumunu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu bulgulara gore 6grencilerin sekizinin de
okuma diizeyi olarak endise diizeyinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara gore
secilen 6grencilerin okudugunu anlama konusunda sorun yasadiklar1 séylenebilmektedir.

Katilimct Belirleme Formu-2; zorluk derecesi olarak orta giicliik diizeyinde olan ve
bilgilendirici metin tlriintin adi Gorgii Kurallari’dir. Bu forma gore arastirmacinin
yapmis oldugu puanlama, 6grencilerin okudugunu anlama yiizdelikleri ve 6grencilerin

bulunduklar1 okuma diizeyleri Tablo 3.2’de verilmistir:

Tablo 3.2. Katilimci Belirleme Formu-2’e Gore Ogrencilerin Okuma Diizeyleri

Katihmer Adi Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Okuma Diizeyi
(mak. 24) Yiizdeligi
Emrah 4 16.66 Endige Diizeyi
Ahmet 1 4.16 Endige Diizeyi
Burhan 7 29.16 Endige Diizeyi
Yakup 7 29.16 Endige Diizeyi
Tarik 5 20.83 Endige Diizeyi
Mehmet 0 0.00 Endise Diizeyi
Buket 3 12.50 Endise Diizeyi
Arda 2 8.33 Endige Diizeyi

Tablo 3.2°de elde edilen bulgular 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
aragtirma oncesi mevcut durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulgulara gore 6grencilerin
sekizinin de okuma diizeyi olarak endise diizeyinde oldugu ve bu 6grencilerin okudugunu
anlama konusunda sorun yasadigi sdylenebilmektedir. Ayrica bilgilendirici metin tiiriinde
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin hikaye edici metin tiiriine gore daha diistik
oldugu bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin bilgilendirici metin tiiriinde okudugunu
anlama konusunda daha fazla sorun yasadiklar1 bi¢iminde yorumlanabilir.

Katilimct Belirleme Formu-3; zorluk derecesi olarak zor giigliik diizeyinde Tiiketici
Haklar: adl1 hikdye edici bir metindir. Arastirmaci kolay, orta ve zor giicliikk diizeyinde
metinler ile arastirma siirecinde 6grencilerin okudugunu anlama gelisim diizeylerini
O0lcmeyi amaglamistir. Katilimc1  6grencilerin  belirlenmesi  asamasindan sonra
arastirmanin basinda arastirmaci tarafindan sadece katilime1 6grencilere 13 Ekim 2015
tarithinde zor giiglilk dilizeyindeki bu metin uygulanmistir. Boylelikle arastirmaci

tarafindan Ogrencilerin arastirma baslangicinda zor giicliik diizeyindeki metinden
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aldiklar1 okudugunu anlama puanlari, yiizdelikleri ve okuma diizeyleri ortaya
cikarilmigtir. Bu forma gore arastirmacinin yapmis oldugu puanlama, &grencilerin
okudugunu anlama yiizdelikleri ve 6grencilerin bulunduklar1 okuma diizeyleri Tablo

3.3’te verilmistir:

Tablo 3.3. Katilimci Belirleme Formu-3’e Gore Ogrencilerin Okuma Diizeyleri

Katilimer Adi Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Okuma Diizeyi
(mak. 24) Yiizdeligi
Emrah 6 25.00 Endise Diizeyi
Ahmet 2 8.33 Endige Diizeyi
Burhan 9 37.50 Endige Diizeyi
Yakup 6 25.00 Endise Diizeyi
Tartk 11 45.83 Endige Diizeyi
Mehmet 9 37.50 Endige Diizeyi
Buket 5 20.83 Endige Diizeyi
Arda 5 20.83 Endige Diizeyi

Tablo 3.3’e gore elde edilen bu bulgular Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin arastirma oncesi mevcut durumunu gostermektedir. Bu bulgular 6grencilerin
sekizinin de her li¢ metinden alinan puanlara gore okuma diizeyi olarak endise diizeyinde
olduklarimi ve bu o6grencilerin okudugunu anlama konusunda sorun yasadiklarinin
gostergesi olarak agiklanabilir. Bu bulgular arastirmacinin katilime1 6grenci se¢iminde
belirlemis oldugu “Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda sorun yasiyor olmasi”
Olclitlint karsilar niteliktedir. Arastirmanin baslangicinda uygulanan bu formlardan elde
edilen bulgular ile arastirma sonucunda diger formlardan elde edilen bulgularin
kargilagtirmast  yapilarak Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisim
durumunun nasil oldugu ortaya konmustur. Katilimec1 belirleme formlarindan elde
sonuglara gore secilen bu 6grencilerin okudugunu anlama konusunda sorun yasadiklarini
ortaya cikartan nitel bulgulara da ulasilmistir. Arastirmaci sinif 6gretmeni ile yapmis
oldugu uygulamanin baslangicindaki 6n gorliismede Ogretmen segilen Ogrenciler igin

sunlar1 aktarmistir (Ogretmen &n goriisme, 16.10.2015):

Ciinkii birinci siniftan beri okutuyorum ben bu 6grencileri, birinci siniftan beri siiregelen
okumayla ilgili problemleri var. Ogrenci isimlerine baktigim zaman da zaten anladigmi ifade etmekte
giicliik ¢ceken 6grenciler bunlar. Diger derslerde de dyleler, matematik dersinde de dyle, Tiirk¢e dersinde
de dyleler. Mesela Mehmet, Yakup, Ahmet sonradan geldi, sonradan katildi sinifa. Dikkat toplamada da
bir takim problemleri var bu ¢ocuklarin. Cok ¢abuk dagiliyor dikkatleri. Bunlari béyle uzun siire derste

tutmak miimkiin olmuyor. Mesela Tiirk¢ede okuma dersinde de ¢ok fazla konunun iizerine yogunlasip derse
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katilmalart miimkiin olmuyor. Yani zaten siz de bir test yaptiniz. Aldiginiz cevaplarda da gordiiniiz. Pek

azimli olmayan 6grenciler bunlar.

Yukarida sinif 6gretmeniyle yapilan 6n goriismede 6gretmen segilen dgrencilerin
okuma konusunda sorunlar yasadiklarini dile getirmistir. Burada arastirmacinin 6grenci
secmek i¢cin yapmis oldugu Olgme ile Ogretmenin gorlislerinin tutarli oldugu
goriilmektedir. Arastirmacinin  uygulama baslamasindan sonra ogrencilerin  ilk
zamanlarda metni okumada sikintilar yasadiklari, animasyon projelerinde metnin
anlagilan yerlerinin anlatilmasinda ve canlandirilmasinda sorun yasadiklari, soru
olusturma projesinde metinle ilgili sorular olusturamadiklari gdzlemlenmistir. Ozellikle
Ozetleme projesinde c¢ok ciddi yetersiz kaldiklar1 ve Ozetleme yapamadiklari da
arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir (AG., 13.11.2015).

Elde edilen nicel bulgulara gore katilimci 6grencilerin tiim formlardan almis oldugu
puanlarin ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Sadece katilimc1 6grencilerin degil
tiim siniftaki 6grencilerin uygulama baslangicinda okudugunu anlama diizeylerinin ¢ok
diisiik oldugu goriilmiistiir. Arastirma baslangicinda hikdye edici metin ve bilgilendirici
metinden alinan puanlara gore sinif ortalamasi ve katilimer 6grencilerin durumu Grafik

3.1 ve Grafik 3.2°de gosterilmistir:

Hikaye Edici Metinde Katihme1 Ogrencilerin ve Tiim
Smifin Durumu
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Grafik 3. 1. Arastirma Baslangicinda Uygulanan Hikdye Edici Metinde Ogrencilerin

Aldiklart Puanlar ve Tiim Sinifin Ortalama Puani
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Bilgilendirici Metinde Katihmc1 Ogrencilerin
ve Tiim Siifin Durumu
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Grafik 3. 2. Arastirma Baslangicinda Uygulanan Bilgilendirici Metinde Ogrencilerin

Aldiklart Puanlar ve Tiim Sinifin Ortalama Puant

Grafik 3.1 ve Grafik 3.2°de katilimci 6grencilerin ve tiim smifin ortalama puanlari
gorilmektedir. Grafiklere gore katilimci 6grencilerin arastirma baslangicinda sinifin
ortalama puaninin altinda olduklart bulunmustur. Gerek katilime1 6grencilerin gerekse

tiim sinifin ortalama puanlarinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.

3.2. SCRATCH Programinda Okudugunu Anlama Etkinliklerinin Yiiriitiilmesi
Arastirmanin ikinci sorusu olan “SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinlikleri nasil yiiriitiilebilir?” sorusuna yanit aramak amaciyla arastirmaci dersin
uygulama videolarindan, Ogrenci bilgisayarlarina ait ekran video kayitlarindan,
O0gretmen-6grenci  goriismelerinden, ogrencilerin  hazirlamis  oldugu SCRATCH
projelerinden ve arastirmaci giinliigiinden analizler yapmistir. Bu analizler sonucunda
etkinliklerin nasil yiiriitiildiigiine yonelik olarak bulgular elde edilmistir. Burada
“Etkinlikler Nasil Yiiriitiiliir” adi1 altinda bir temaya ulasilmistir. Bu temanin altinda ise
SCRATCH programi 6gretimi, anahtar kavram projesi, animasyon projesi yapimi, soru
olusturma ve sorulara cevap verme projesi yapimi ve hikdye olusturma projesi yapimi adi
altinda bes alt temaya ulasilmistir. Etkinliklerin yiirtitiilmesi siireci, elde edilen temalar

ve alt temalar Sekil 3.2°de gosterilmistir:

145



OZETLEME PROJESI

Sekil 3.2. Etkinlikler Nasil Yiiriitiiliir Temasi ve Alt Temalar
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3.2.1. SCRATCH program o6gretimi

Aragtirmada katilimc1 Og8rencilerin se¢imi ve arastirma ortaminin hazir hale
getirilmesinden sonra ilk olarak Ogrencilere SCRATCH programi §gretimine
baslanmigtir. SCRATCH programi 6gretimi toplam dort hafta boyunca yapilmistir.
Haftalik toplam 6 ders saatinden toplam dort hafta ve 24 ders saati boyunca SCRATCH
programi 6grencilere ogretilmistir.

SCRATCH programinin 6gretiminin ilk zamanlarinda Ggrencilerin programi
ogrenmeye yonelik cok hevesli olduklar1 gozlemlenmistir. Ik derste dgrencilerin gelir
gelmez SCRATCH programini actiklari ve programi kullanmaya bagladiklar
gorilmiistiir. Arastirmaci ilk dersten 6nce 6grencilere program hakkinda bilgilendirme
yapmistir. Ogrenciler ilk geldiklerinde gogunun SCRATCH programini evlerindeki
bilgisayarlara kurduklar1 da goriilmiistiir. Ogrenciler ile arastirmaci arasinda gergeklesen

diyalog su sekildedir:

Arastirmaci: Evet cocuklar burada ne yapacagimizi, benim ni¢in burada oldugumu ve
burada uyulacak kurallar1 konustuk.

Ahmet: Ogretmenim SCRATCH oynayacak miy1z?

Arastirmaci: Evet ama 6nce daha bagka seyleri konusmamiz gerekiyor.

Buket: Ogretmenim hemen SCRATCH oynayalim (Diger 6grencilerde hep birden “Evet.
SCRATCH oynayalim” diye bagirdilar) (Gozlem Notu, 13.10.2015).

Ogrencilerin tiim ders boyunca SCRATCH programini dgrenmeye ve kullanmaya
yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Programin
ogrenilmesine yonelik olarak da arastirmaci giinliiglinde sunlar1 yansitmistir (AG.,

16.10.2015):

Program tanitiminda ¢ocuklara Ogrettigim seylerin bir sonraki asamasinda c¢ocuklar
kendiliginden &grettigim kisimlar1 yapmaya bagliyorlardi. Hi¢ zorlanmiyorlar, program: kullanmay1 ¢ok
hizli Ogreniyorlardi. Ben programi parca parca Ogretiyordum. Bakalim biitiin olarak projelerin

ogrenilmesinde de ayn1 hiz olacak miydi?

SCRATCH programi Ogretimi siirecinde arastirmaci her ne kadar c¢ocuklarin
programi 6grenemeyeceginden endise duymus olsa da sonraki zamanlarda bu endiselerin
gereksiz oldugunu gormiistiir. Cocuklarin programi 6grenememesi gibi bir durumun

olmamasinin yaninda arastirmacinin tahmin edemeyecegi bir hizda 6grencilerin programi
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ogrendikleri gozlemlenmistir. Sadece bir 6grencinin programi diger dgrencilere gore daha
yavas bir bigcimde 6grendigi goriilmiistiir. Fakat yapilan ek derslerle bu sorun da ortadan
kaldirilmistir. Arastirma siirecinde yasanan sorunlar kisminda bu sorun detayl1 olarak ele
alinmistir. Arastirmacinin ¢ocuklarin programi 6grenememesine yonelik olarak endise
duymasinin sebebi ise programda kodlamalarin olmasidir. Fakat bu siirecte arastirmaci
SCRATCH programinin ger¢ekten kolay kullanilabilir ve &grenilebilir bir program
oldugunu ve ¢ocuklarin diizeyine tamamen uygun bir program oldugunu gozlemistir.

SCRATCH programi Ogretimi bes asamada yapilmistir. Bu asamalardan ilki
ogrencilere kod boliimiiniin tanitilmasi ve kod boliimiinde yer alan kodlarin ne ise
yaradign ve nasil kullanilacaginin Ogretilmesi asamasidir. ikinci asama; kodlama
panelinin tanitilmasi asamasidir. Bu asamada 6grencilere kodlarin kodlama paneline
siriikle-birak mantifiyla birakilmasiyla kodlama isleminin yapilacagir anlatilmistir.
Uciincii asama; sahne ve karakter boliimiiniin tanitilmas1 asamasidir. Bu asamada sahne
boliimiiniin ne ige yaradigi, sahnelerin nasil degistirilecegi veya diizenlenecegi, karakter
boliimiiniin ne ise yaradigi, karakterlerin nasil degistirilecegi veya diizenlenecegi
Ogretilmistir. Dordiincii asamada; programin ara¢ ¢ubugu bolimii 6gretilmistir. Arag
cubugunda nelerin yer aldig1 ve nasil kullanildigi gosterilmistir. Son agama olan besinci
asamada ise Ogrencilerle birlikte 6rnek projeler ve oyunlar yapilmistir. SCRATCH
programi dgretimine iliskin hazirlanan ders planlar1 EK-7’de gosterilmistir.

SCRATCH program 6gretimi tamamlandiktan sonra 09.11.2015 tarihinde yapilan
Gegerlik Komitesi Toplantisi-2’de programi dgrencilerin bagimsiz olarak kullanabilme
diizeyine ulastiklar1 kararina varilmistir. Komite iiyeleri ile arastirmaci arasinda gegen

diyalog su sekildedir:

Arastirmaci: Hocam videolardan, 6grencinin yapmis oldugu projelerden ve 6grencilerin
ekran kayitlarina ait videolardan goriildiigii {izere en yavas 6grendigini diisiindiiglimiiz Ahmet’in dahi
programu kullanabildigi anlasilmaktadir. Ahmet’e verilen programin &grenmesine yonelik ek derslerin
faydast olmustur. Tiim 6grenciler uygulama sirasinda programi kullanabilmeleri igin yeterli diizeyde
programi 6grenmislerdir.

Uye: Bu gosterdigin ekran kayd: videosu ve proje érnegini Ahmet mi yapt1? (Arastirmaci o
sirada Ahmet’in yapmis oldugu balik yeme oyununu gdstermektedir. Ayrica akvaryum projesini de
sonrasinda gostermektedir)

Arastirmaci: Evet hocam bu balik yeme oyununu ve akvaryum projesini Ahmet yapti. Diger

ogrenciler de ayni projeyi yapabilmekteler, hatta Tarik, Buket, Yakup ve Burhan daha da giizel bir sekilde

148



yapmiglardi. Ahmet’in projelerinden daha da iyi olmustu (Bu sirada komite iiyelerine diger dgrencilerin de

projeleri gosterilmektedir).

Uye: Ahmet te dahil olmak iizere 6grenciler programi gayet giizel kullanmaktalar (Bu sirada
herkes giiliimsedi)

Arastirmaci: O zaman hocam programin 6gretimini bitirip pilot uygulamaya gecelim mi?

Uye: Evet olabilir (Bu sirada diger iiyeye bakiyor ve diger iiye de “Olur” manasinda bagini
salliyor)

Arastirmaci: Peki o zaman. (Bu sirada aragtirmaci bunu gecerlik komitesi karar defterine

karar olarak yazmaktadir) (Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 09.11.2015)

Gegerlik Komitesi Toplantis1 karari ile arastirmaci bu asamadan sonra pilot
uygulamaya ge¢mistir. Komitede alinan bu karar bir sonraki eylem planini olusturmustur.
Ogrencilerin programi1 bagimsiz olarak kullanabildikleri ve uygulama siirecinde
programda yapilacak projeleri yapabilme yeterliligine ulastig1 diistiniilmiistiir. Bu sekilde

program 6gretimi sonlandirilmistir.

3.2.2. Anahtar kavram projesi

Arastirmact  okudugunu anlama etkinliklerinde okuma oOncesi etkinlikler
kapsaminda kendisinin hazirlamis oldugu anahtar kavram projesi iizerinde okudugunu
anlama becerileri gelistirme etkinlikleri yaptirmistir. Bu proje araciligiyla arastirmaci
Ogrencilere metinlerin anahtar kavramlarini vermeye calismistir.

Arastirmanin pilot uygulama ve asil uygulama asamalarinda arastirmaci 6grencilere
okuma 6ncesi etkinlikler olan okumaya kars1 hazir olma, okuma amaci olugturma, metnin
igcerigi hakkinda tahminde bulunma, okunan metnin tiiri hakkinda tahminde bulunma ve
anahtar kelimelerle ¢caligma etkinliklerini anahtar kavram projesi araciligiyla yaptirmistir.

Arastirmact baslangicta anahtar kavram projesi hazirlamamistir. Metnin ilk
ekranin1 acip bu ekran iizerinde okuma Oncesi etkinlikleri yaptirmaya c¢alismistir.
Sonrasinda ise arastirmaci ayri bir anahtar kavram projesinin hazirlanmasinin ¢ok yararl
olacagini diisiinmiis ve bunu gecerlik komitesi toplantisinda dile getirmistir. Arastirmaci
anahtar kavram projesi hazirlama fikrinin nasil ortaya ¢iktigini giinligiinde su sekilde

yansitmistir (AG., 17.11.2015):

Cocuklara metni verirken anahtar kelimelerle calisma yapmak amagli onlara anahtar

kelimelerin isaretlenmis seklinde programdan metnini gostersem mi acaba? Bu gegerlik komitesi
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toplantisinda konusulmaliydi. Ciinkii ben bu konuda ciddi anlamda zorlantyorum. Metnin ilk ekranindan
okuma oOncesi etkinlikleri pek yapilamiyordu. Bu bir sorundu. Ciinkii anahtar kelimelerle ¢alismak beni
ciddi anlamda rahatlatacakti. Cocuklar anahtar kelimelerle karsilasinca metni genel hatlariyla 6grenmis
olacagmi diisiiniiyorum. Bunu saglamak i¢in anahtar kelimelerle ¢alisma yapilabilirdi. Hatta bunun igin

SCRATCH’den ayr1 bir proje bile hazirlanabilirdi.

Arastirmact bu durumu gecerlik komitesi toplantisinda giindeme getirmistir.
Komitede anahtar kavram projesinin yapilmasi karar1 ¢ikmistir (Gegerlik Komitesi
Toplantisi-4, 23.11.2015). Bu, bir sonraki eylem planlarindan birini olusturmustur. Bu
amagla arastirmaci anahtar kavram projesi hazirlama ¢alismalarina baslamistir.

[lk asamada arastirmaci SCRATCH program iizerinde hazirlamis oldugu metin
lizerinde anahtar kavramlar1 belirlemis ve bunu dikkat ¢ekecek sekilde yuvarlak igine
almistir. Fakat arastirmaci bu sekilde hazirlanan anahtar kavram projesinin islevsel olarak
kullanilamadigin1 gézlemlemistir. Bu durumu tekrar aragtirmig ve nasil bir proje
hazirlanabilecegini diislinmiistiir. Arastirmact bu konuyu silire¢ igerisinde yaptigi
caligmalarini paylasarak fikirlerini aldig1 béliimdeki arkadaslarindan biriyle konusmus ve
birlikte tamamen ayr1 bir proje hazirlanmasinin daha iyi olacagini diistinmiistiir. Bunu

aragtirmaci giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG., 27.11.2015):

Bugiin anahtar kavram projesinin nasil daha etkili hale getirilebilecegini bir arkadasimla
tartistim. Kendisine metin okunmadan 6nce okuma 6ncesi etkinlikleri yapmak amaciyla bir anahtar kavram
projesi yapmak istedigimi aktardim. Birlikte konusurken bir karara vardik. Bu karar okuma oncesi
etkinliklerinde ayr1 bir anahtar kavram projesi hazirlayacagimdi. Bu projede tek bir ekran olacak ve bu
ekran iizerinde en basta metnin bashigi yer alacakti. Metnin bagliginin altinda ise metne ait anahtar
kavramlar yer alacakti. Bununla da yetinmeyip ekranda metnin basligiyla veya anahtar kavramlarla ilgili
gorseller yer alacakti. Tamamen ayr1 bir proje olacakti. Bu fikir beni heyecanlandirdi. Asistan arkadasima

cok tesekkiir ettim ve proje tizerinde ¢alismaya baslamak i¢in oradan hemen ayrildim.

Aragtirmaci almis oldugu bu karardan sonra metinle ilgili ayr1 bir anahtar kavram
projesi hazirlama isine baglamistir. O haftaki metne ait bir anahtar kavram projesi
hazirlamigtir. Bu durumu tekrar gecerlik komitesi toplantisinda dile getirmistir.
Hazirlamis oldugu anahtar kavram projesini komiteye sunmustur. Komitedeki iiyeler
hazirlanan bu projeyi daha ¢ok begenmis ve boyle hazirlanmasinin daha iyi olacagini

belirtmislerdir. Ayrica bu gecerlik komitesi kararlarindan birini olusturmustur. Bir
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sonraki eylem plani olarak ayri bir anahtar kavram projesi hazirlanmasi planlanmaistir.

Aragtirmaci bu durumu giinliigiinde su sekilde yansitmistir:

Bugiin giinlerden Pazartesi. Gegerlik komitesinin 5. sini yaptik. Bugiin komitede ger¢ekten
cok giizel ve orijinal fikirler ortaya ¢ikti. Anahtar kavramlarla ilgili yaptigim hazir ekran ¢ok begenilmisti.
Bunun yapilmasi karar1 alindi. Hatta ekran1 gosterdim. Onayladilar. Begendiler de. Okudugunu anlama
icinde bu projenin ¢ok faydali olacagini ve ¢ok yarar saglayacagini diisiindiik. Bu yiizden ayr1 bir anahtar

kavram projesinin hazirlanmasi karar1 alinmisti (Gegerlik Komitesi Toplantisi-5, 30.11.2015).

Aragtirmaci bu tarihten sonra ayr1 bir anahtar kavram projesi hazirlamistir. Bu proje
tek ekrandan olugmaktadir. Ekran {izerinde metnin basligi, metnin bagliginin altinda ise
metne ait anahtar kavramlar yer almigtir. Bunun da yaninda anahtar kavramlarla ilgili
veya metinle ilgili ekranda gorsellere yer verilmistir. Arastirmaci metni 6grencilere
okutmadan 6nce bu projeyi agmis ve Ogrencilere bu proje ilizerinden okuma Oncesi
etkinlikleri yaptirmistir. Gorsel 3.1°de Denizyildizi adli metnin anahtar kavram projesi

ekrani gosterilmistir:

Gorsel 3.1. Denizyildizi Metnine Ait Anahtar Kavram Projesi Ekran Gortintiisii
Bu proje metin okunmadan Once arastirmaci tarafindan acilmistir. Bu ekran

tizerinden okuma Oncesi etkinlikleri yapilmistir. Arastirmaci ile 6grenciler arasinda gegen

diyalog su sekilde olmustur:
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Arastirmaci: Evet ¢cocuklar simdi anahtar kavram projesi ekranina baksin herkes. Bu haftaki
metnin basligr neymis?

Arda: Denizyildizi.

Arastirmaci: Evet bu haftaki metnin baslig1 Denizyildizi. Peki, ekranda baska ne goriiyoruz?
Veya Denizyildizi metninde neler anlatiliyor olabilir?

Buket: Denizyildizi ve bir ¢ocuk resmi var.

Arastirmaci: Bagka?

Arda: Denizyildizlarinin nerde oldugunu anlatiyor olabilir.

Mehmet: Nasil oldugunu anlatiyor olabilir.

Arastirmaci: Baska ekranda ne var ¢ocuklar? Ne goriiyoruz?

Tarik: Anahtar kavramlari goriiyoruz.

Arastirmaci: Evet anahtar kavramlari goriiyoruz degil mi?

Arda: Cocuk ve denizyildiz1 var.

Tarik: Belgesel yaziyor birde 6gretmenim.

Emrah: Zaman var bir de.

Arastirmaci: Belgesel var dediniz. Belgesel nedir?

Buket: Hayvanlar1 anlatiyor belgeselde.

Arastirmaci: Sadece hayvanlar1 mi anlatiyor belgeseller?

Burhan: Baska seyleri de anlatiyor.

Buket: Eski zamanda kalan seyleri de anlatiyor.

Arastirmaci: Zaman kavrami var birde. Ne olabilir sizce?

Tarik: Cocuk belgesel izlemis olabilir, zamanini bdyle degerlendirmis olabilir. Cocugun
vaktini iyi degerlendirmesi olabilir (Bu sirada Tarik’1n ekran videolarindan metni agip dnden hizlica baktig1
goriilmiistiir)

Arastirmaci: ......... (Gozlem Notlari, 17.12.2015)

Bu sekilde arastirmaci ¢cocuklar ile anahtar kavram projesi ekrani iizerinden okuma
oncesi etkinlikleri yaptirmistir. Bu proje ile arastirmacinin 6grencilerin okumaya karsi
hazir olmalarini, okuma amac1 olusturmalarini, metnin bagligina bakarak icerigi hakkinda
tahminde bulunmalarini saglamaya ve anahtar kavramlar1 vermeye calistig1 goriilmiistiir.
Bu etkinlikler bittikten sonra Ogrencilere kulakliklarini dagitip SCRATCH programi
tizerinden hazirlanan o haftaya ait seslendirilmis metnin dinlenerek okunmasi islemine

gecilmisgtir.

3.2.3. Animasyon projesi

SCRATCH  programi araciligtyla  okudugunu anlama  etkinliklerinin

yiiriitilmesindeki iiglincii asama animasyon projesi olusturma asamasidir. Bu agamada
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ogrencilerden okuduklar1 metnin anladiklar1 kisimlarmi gorsellestirilmeleri amaciyla
program {lizerinden animasyon olusturmalar1 istenmistir. Animasyon olusturma
projesinden once metin 0grencilere seslendirilmis bi¢gimiyle dinletilerek okutulmustur.
Metin program lzerinde sesli hikdye bi¢ciminde Ogrencilere verilmistir. Burada hem
dinleme hem okuma yer almistir. Bu asamada Ogrencilere kulaklik verilmis ve
seslendirilmis metnin hem dinlenmesi hem de dinleme esnasinda 6grencilerin sesi takip
ederek okumalar1 saglanmistir. Burada metnin birinci kez okunmasi saglanmaistir.
Animasyon projesi yapilmasi agamasinda aragtirmaci okuma sirasi stratejilerinin
uygulanmasini amaglamigtir. Arastirmaci okuma sirasi stratejileri olan metnin dikkatli ve
anlayarak okunmasi, anlagilmayan kisimlar i¢in metnin tekrar tekrar okunmasi, metnin
anlagilan kisimlarinin ~ gorsellestirilmesi  etkinliklerini  yaptirmistir.  Arastirmaci
Ogrencilerin bilgisayarlarinda siirekli olarak metni gdsteren projenin acgik olmasini
saglamistir. Etkinliklerin yapilmasi sirasinda Ogrencilerden gerekli gordiikleri yerde
metne bakmalarini istemistir. Bu sayede arastirmact metnin tekrar tekrar okunmasin
saglamistir. Arastirmaci animasyon projesinin yapilmasiyla da metnin anlagilan
kisimlarin gorsellestirilebildigini gozlemistir. Animasyon projesinin yapilmasi fikri
arastirmact tarafindan ortaya atilmistir. Bu silireci aragtirmaci giinliigiine soyle

yansitmistir (AG., 06.11.2015):

Bugiin tezimle ilgili calisirken aklima metinlerle ilgili animasyon yapilabilecegi fikri geldi.
Yani Ogrencinin metnin begendigi bir kismm bir bdliimiinii animasyon haline getirilebilecegi,
sahnelendirme ile canlandirilabilecegi aklima geldi. Hatta ses eklenerek bunun hareketli animasyon haline
getirilebilecegini de diisiindiim. Bu giizel olurdu. Hem animasyon yapilabilirdi hem de seslendirme
yapilarak metin iizerinde ¢alistimasi saglanabilirdi. Ozellikle metnin kahramanlarmin karakterleri burada

ise kosulabilirdi. Boylelikle okuma sirasi etkinlikler bu proje araciligiyla yapilabilirdi.

Buradan hareketle okudugunu anlama etkinliklerinde yapilacak projelerin arasinda
animasyon projesi de eklenmistir. Ogrencilerin metnin anlasilan kisimlarini veya metnin
akillarinda kaldig1 kadarim1 canlandirmalar1 saglanmistir. Ek olarak animasyon projesi
araciligiyla yapilan okuma etkinliklerinde Ogrencilerin bazi okuma stratejilerini ise
kostuklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler bu asamada metinde anlamay1 gdzleme stratejilerini
kullanmaya baslamistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 yerde arkadaslarindan yardim alarak
akran destekli okuma Ogretimi stratejisini, kimi projelerde arkadaslariyla birlikte

caligarak igbirligine dayali okuma stratejisini kullandiklar1 goriilmistir (AG.,
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23.10.2015). Ayrica 0grenciler metni anlamadiklari zamanlar metni agip tekrar okuma
yaparak tekrar okuma stratejilerini kullanmistir. Okuma Ogretimi stratejilerinin
kullanilmasma yonelik olarak elde edilen bulgular arastirmaci goézlemleriyle sinirl
kalmustir.

Arastirmaci tarafindan animasyon projelerinin baslangigta yazili olarak yapilmasi
saglanmistir. Yazili projeleri program iizerinden alinan arka plan ekrani iizerinde iki
karakterin hareket ederek birbirleriyle yazili olarak konusmasiyla yapilan projeler
olusturmustur. Bu projede 6grenciler tarafindan metne ait kahramanlardan veya bagka
karakterlerin metinle ilgili yazili olarak konusmasi gerceklestirilmistir. Ogrenciler
arasinda farkli sahnelerin degismesiyle karakterlerin metin hakkinda konugmasin
saglayan proje yapanlar da olmustur. Bu projeleri 6grenciler tasarlamistir. Boylece
ogrenciler metinle ilgili metnin anlagilan kisimlarin1 gorsellestirmistir. Yazili yapilan

projelere bir 6rnek Gorsel 3.2°de gosterilmistir:

Selim muslugu ve
& 151G1 kapat

B
§ @

Gorsel 3.2. Arda’nin Yazili Animasyon Projesine Ait Ekran Video Goériintiisii-1

Burada Arda konusan evin sesini canlandirmistir. Gorsel 3.2’de musluk ve
lambalarin a¢ik oldugu goriilmektedir. Bu sahnede ev, Selim adli metin kahramanindan
muslugu ve 15181 kapatmasini istemistir. Burada 6grenci tarafindan ev yazili olarak
konusturulmustur. Selim ise eve yazili olarak Gorsel 3.3’te gosterildigi gibi cevap

vermistir:
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tamam
kapatiyorum

Gorsel 3.3. Arda’nin Yazili Animasyon Projesine Ait Ekran Video Goériintiisii-2

Gorsel 3.3°te goriildiigii gibi Selim adli karakter de yazili olarak cevap vermistir.
Bu animasyon projesi O0rneginde ilk kez bir 0grenci animasyon sahnelerini hareket
ettirmistir. Daha 6nce bunu kullanan bir 6grenci olmamistir. Bu projede Arda’nin
kendisinin bunu kesfettigi ve kullandig1r goriilmiistiir. Burada Arda’nin yaraticilik
becerisini ige kostugu gozlemlenmistir. Animasyonun devaminda Gorsel 3.4°te

goriildiigi iizere sahne degismistir:

i
\"'w

Gorsel 3.4. Arda’nin Yazili Animasyon Projesine Ait Ekran Video Goriintiisii-3

Gorsel 3.4’te gorildiigli lizere musluk ve 151k kapatilmistir. Sahneler arasi bir

gecisin  oldugu gorlilmektedir. Arda burada yaraticilik becerisini ise kosmustur.
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Yaraticilik becerisinin gelisimine dair bulgular da elde edilmistir. Ileriki boliimlerde bu
ayrmtili olarak ele almmustir. Ogrencilerden birinin ilk kez sahneler arasi gegisi

kullanmasina yonelik arastirmaci giinliigiine sunlar1 yansitmistir (AG., 24.11.2015):

Okuma ve dinleme bittikten sonra cocuklara kendilerinin bir animasyon projesinin
hazirlanmasin1 séyledim. Ve c¢ocuklar animasyon projesi hazirlamaya bagladilar. Animasyon projesi
etkinliginde Arda’nin ilk kez sahneler aras1 gegis kullandigini gérdiim. Sahneler aras1 gegisin yapilmasiyla
metnin hareketli olarak animasyon haline getirdigini fark ettim. Ogrenci daha 6nce metnin ufak bir
boliimiinii gorsellestirirken bu sefer neredeyse metnin tamamini gorsellestirebilme firsatini bulmustu. Bu

cok giizel olmustu. Ayrica program dgrencinin yaraticilik becerisini kullanmasina olanak tanimisti.

Yazili projelerin biiyiik cogunlugunda dgrenciler bireysel olarak ¢calismistir. Clinkii
yazili projelerin bireysel calismaya daha uygun oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
Ogrenciler yazili projelerde daha ¢ok bireysel calismayi tercih etmistir. Uygulamanin
ilerleyen asamalarinda animasyon projeleri sesli olarak yapilmaya baglanmistir. Bagka bir
deyisle yazili yapilan animasyon projelerinden sesli yapilan animasyon projelerine dogru
bir yonelme s6z konusu olmustur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda dgrencilerin yazili
olarak yapilan animasyon projelerinden zamanla sikilmalar1 etkili olmustur. Ozellikle
Burhan yazili projelerden sikildigini ifade etmistir. Burhan ve Tarik ile arastirmaci

arasinda gegen diyalog asagidaki gibi olmustur (Goézlem Notlari, 10.12.2015):

Arastirmaci: Evet cocuklar metni okuduk, tahminlerimizin dogrulugunu kontrol ettik. Simdi
herkes yeni bir SCRATCH projesi agsin. Ve metnin anlasildigi kadariyla veya anladigimiz ve aklinizda
kalan metnin bir boliimiinii animasyon haline getirelim.

Burhan: Yaaa... Gene mi animasyon gene mi ayni seyler. Hep yazili yapiyoruz. Animasyon
sikict oldu.

Tarik: Evet 6gretmenim hep ayni proje yaaa (diger Ogrenciler de hep birden Burhan’a

katildiklarini sdylediler).

Bu tarihten sonra arastirmaci ilk gecerlik komitesi toplantisinda 6grencilerin yazili
proje yapmaktan sikildiklarini giindeme getirmistir. Komite {iyelerine arastirmaci,
projelerin sesli olarak da yapilabilecegini, SCRATCH programinin buna uygun
oldugunu, boylelikle 6grencilerin motivasyonlarinin devam ettirilebilecegini sdylemistir.
Ayrica ornek bir projeyi de lyelere gostermistir. Komite iiyeleri arastirmaci ile ayni

fikirde olduklarini belirtmistir. Gegerlik komitesi karart geregi projelerin sesli olarak
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yapilmasina karar verilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-7, 14.12.2015). Toplant1

sonrasinda aragtirmaci giinliigiinde bu durumu su sekilde yansitmistir (AG., 07.12.2015):

Bugiin giinlerden pazartesi. Gegerlik komitesinden ¢iktim. Bugiin gegerlik komitesi gayet
etkili gecti. Az konu vardi ama giizel konular konusuldu. Tez i¢in etkili kararlar alindi. Kararlastirilan eylem
planlar1 da ¢ok hogsuma gitmisti. Komitede konusulan ilk konu sesli bir animasyon projesinin olusturulmasi
konusuydu. Yani sesli animasyon projesinde karakterler konusacakti. Bu sekilde ¢ocuklarin hep ayni seyi
yapmasindan dolay1 sikilmast da engellenmis olacakti. Gergekten de hep ayni seylerin yapilmasi sikict
olabiliyordu. Ben bile yazili animasyondan sikilmistim. Bu sayede c¢ocuklarin sikilmasi engellemis

olacakti. Bildigimiz ¢izgi film yapilacakti. Bu beni ayr1 heyecanlandiriyordu.

Sesli yapilan animasyon projelerinde Ogrenciler arastirmaci tarafindan ikiserli
gruplara ayrilmistir. Ogrenciler metinde gecen kahramanlardan birini secerek bu
kahramani1 seslendirmistir. Sesli yapilan animasyon projesinde karakterler hareket
ettirilerek konusturulmustur. Bu bigimde 0&grencilerin sesli animasyon yaptiklari
goriilmistiir. Bu animasyon projesi ¢izgi filmlere ¢ok benzer bir yapidadir. Burhan ve
Mehmet adli 6grencilerin birlikte yaptiklari Cift¢inin Miras1 adli metne ait sesli

animasyon projeleri ornek olarak Gorsel 3.5’te gosterilmistir:

Gorsel 3.5. Burhan ve Mehmet'in Sesli Animasyon Projesine Ait Ekran Video

Goriintiisti-1

[k olarak Burhan ve Mehmet, metinde yer alan birer kahraman belirlemistir.

Mehmet Gorsel 3.5°te goriilen ¢ocuk karakterini, Burhan ise adam karakterini baska bir
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deyisle metinde gecen bas kahraman olan ¢ift¢i karakterini se¢mistir. Bu karakterler
program baslatilmadan 6nce kenarda durmaktadir. Program baslatildiktan sonra iki

karakterin hareket ederek ekranin ortasina gelmektedir. Bu Gorsel 3.6’ da gosterilmistir:

Gorsel 3.6. Burhan ve Mehmet 'in Ogrencilerin Sesli Animasyon Projesine Ait Ekran

Video Goriintiisti-2

Iki karakter ekranin ortasina geldikten sonra solda bulunan ¢iftci karakterini segen
Burhan’in kaydedilmis sesi gelmeye baslamaktadir. Burhan metin hakkinda aklinda
kaldig1 kadariyla bagka bir deyisle metni anladig1 kadariyla anlatmaya baslamaktadir. Bu
bigimde metin 6grenciler tarafindan gorsellestirilmeye ¢alisilmistir Asagida projede yer
alan Burhan’in ses kaydindan yapilan alinti verilmistir (Burhan’in Projesindeki Ses

Kaydi, 10.12.2015):

Bir ¢ift¢i varmis 111 bunun ¢ocuklar1 varmis. 1 bu ¢iftci kitap okumayi ¢ok severmis. Tii bu
ciftcinin tarlas1 kdyiin en kotii yerinde olmasina ragmen ¢ok iyi mahsul aliyormus (Burada arastirmact sdze
girerek “Aferin Burhan, simdiye kadar kimsenin deginmedigi ¢ok giizel bir yere degindin” demistir). Bir
giin koyliiler gelmis. Bunu sormus. Nasil en iyi mahsul sen aliyorsun demis koyliiler. Ciftci okumak
sayesinde demis. Giinler gegmis. Cift¢i yaslanmis. Miras olarak kitaplart birakmig ve 6lmiis. Cocuklar

kitaplar1 sandiga koyup kaldirmus.

Burhan’in metni anlatmasi bittikten sonra sira Mehmet’e gelmistir. Mehmet’de

anladig1 kadariyla metni anlatmaya baslamistir. Bu bicimde sesli animasyon projesi
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yapilmistir. Mehmet’in animasyon kaydindaki anlattig1 metinde alint1 asagida verilmistir

(Metcan’1n Projesindeki Ses Kaydi, 10.12.2015):

Bir tane cift¢i varmig. O kitap okumay1 ¢ok severmis. Bu yasina gelmis kitap okuyormus
cocuklarina da kitap okumay tavsiye ediyormus (Burada arastirmaci araya giriyor ve “Cok giizel yere
degindin” demistir). Aradan yillar gegmis. Koyliller gelmis. Koyliiler ¢ift¢iyi takip ediyormus. Bir giin
koyliller konugmaya gelmis..... (Burada 6grenci susuyor ve baska bir sey sdylemiyor bunun iizerine

arastirmaci araya girerek “Tamam, aferin” diyor ve bitiriyor ses kaydinr).

Sesli animasyon yapimi siirecinde 6grenciler isbirligine dayali 6grenme stratejisini
kullanmustir. Ogrenciler ikiserli gruplar halinde metni anlatarak sesli animasyon projesi
yapmustir. Sekiz Ogrencinin tamami gruplar olusturarak sesli animasyon projelerini
tamamlamistir. Sesli animasyon projelerinde bireysel olarak projesini tamamlayan
ogrenci olmamistir. Ayrica sesli animasyon projesiyle tiim o6grenciler kendisinin ve
arkadasinin ne derece metni anladigin1 gérme firsat1 bulmustur. Bu yolla tiim 6grenciler
metni anlatarak metnin daha iyi anlagilmasi saglanmistir. Arastirmaci sesli animasyon
projesinde 6grencilerin eglenerek calistiklarimi gdrmiistiir. Ogrenciler sesli animasyon
projesinin daha eglenceli oldugunu sdylemistir. Buket bu konuda sunlar1 aktarmistir

(Gozlem Notlari, 11.12.2015):

Sesli animasyon c¢ok giizel. Cok eglenceli bir sey. Ciinkii orda boyle resimler birbiriyle

konusuyor. Birde onu biz hazirliyoruz. Orada hazirlamasi hosuma gidiyor

Buket kendisinin projeyi hazirladigina deginmistir. Buket’in goriislerine
dayanilarak programin yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak tanidigi soylenebilir.
Ozellikle Buket kendisi hazirladig1 igin projenin hosuna gittigini sdylemistir. Burhan ise

sesli animasyona yonelik olarak sunlar1 aktarmistir (Gézlem Notlari, 11.12.2015):

Sesli animasyon yapinca zaten sesli oldugu i¢in daha bir akla girici oluyor.

Burhan projenin sesli yapilmasinin metnin daha iyi anlagilmasini ve daha hizli bir
sekilde akillarina girmesine olanak tanidigina dikkat ¢ekmistir. Animasyon projesinde
tim Ogrencilerin projesini yaparken anladiklarini sinifta anlattiklari ve yine tiim
Ogrencilerin bu sayede birbirinin anlattiklarin1 dinledikleri goriilmiistiir. Boylece metin

defalarca farkli Ogrenciler tarafindan anlatilmis ve metnin daha i1yi anlasilmasi
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saglanmistir. Bu durumu Burhan, “daha bir akla girici oluyor” ifadesi ile anlatmigtir.
Bunun yani sira sesli animasyon projesi yazili animasyon projesine gore metinle ilgili
daha ayrintili konulara deginme firsat1 sunmustur. Buna gore sesli yapilan animasyon

projelerinin okudugunu anlamada daha etkili olabilecegi sOylenebilmektedir.

3.2.4. Soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi

SCRATCH programi araciligryla yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin
yiriitiilmesindeki dordiincii asama soru olusturma ve sorulara cevap verme projesinin
yapilmasi asamasidir. Bu projede 6grenciler metinle ilgili soru olusturma ve sorulara
cevap verme amactyla program iizerinden soru olusturma projeleri hazirlamistir. Soru
olusturma ve sorulara cevap verme projesinden 6nce metin 6grencilere sirayla sesli olarak
okutulmustur. Burada her Ogrenci sirayla ekranlari sesli olarak okumustur. Diger
ogrencilerde okuyan Ogrenciyi dinlemistir. Bdylece 6grencilerin metni ikinci kez
okumalar saglanmustir.

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projesinde arastirmacit okuma sonrasi
etkinliklerin yapilmasint amaglamistir. Okuma sonrasi etkinliklerden olan okunan
metinle ilgili soru olusturma ve olusturulan sorulara cevap verme etkinlikleri
yaptirilmistir. Ogrenciler soru olusturma ve sorulara cevap verme stratejilerini ise
kosmustur. Ayrica bu projede dgrenciler metinle ilgili soru olusturup olusturamadigina
bakarak anlamay1 gozlemleme stratejisini, kendisinin soru olusturamadigi durumda
arkadasindan yardim alarak akran destekli okuma stratejisini, sorulart cevaplama
sirasinda ikiserli grup olarak olusturulan sorulara cevap verilmesiyle isbirligine dayali
okuma stratejisini ve takildiklar1 yerde metni tekrar okuyarak tekrar okuma stratejisini
kullanmaya calismistir. Ogrenciler sesli okuma esnasinda ¢ok fazla sesli okuma hatasi
yapmigtir.

Aragtirmaci arastirma siirecinde 6zellikle soru olusturma ve sorulara cevap verme
stratejisini kullanmak istemistir. Bu amagla bu projenin yapilmasini kararlagtirmistir. Bu
slirecte arastirmact alanyazinda okumalar yaparken (02.12.2014) Ulusal Okuma
Panelinin yapmis oldugu ¢alismasinda okudugunu anlamayi gelistirmek i¢in en etkili yedi
strateji arasinda soru olusturma ve sorulara cevap verme stratejisinin oldugunu
gormiistiir. Bu noktadan hareketle arastirmaci uygulamada yapilacak projelerden birinin
soru olusturma ve sorulara cevap verme ile ilgili bir projenin olmasina karar vermistir.

Arastirmaci glinliigiinde bu durumu soyle yansitmistir (AG., 02.05.2015):
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Ayrica bugiin yaptigim okumalarda Ulusal Okuma Panelinin yapmis oldugu ¢alismasinda
okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in en etkili yedi strateji arasinda soru olusturma ve sorulara cevap verme
stratejisinin oldugunu goérdiim. Okudugunu anlamay: gelistirmede soru olusturma gergekten etkili bir
yontem oldugunu bagka ¢aligsmalarda da okudum. Ayrica formlarda zaten ben 6grencilerden benim sormus
oldugum sorulara cevap vermesini isteyecegim. Boylelikle dnden bununla ilgili etkinlik yapmis olurum.

Bence bu yapilacak projelerden biri olmalidir.

Bu noktadan hareketle aragtirmaci yapilacak projelerden birinin soru olusturma ve
sorulara cevap verme projesi olmasi gerektigini kararlagtirmigtir. Arastirmaci uygulama
stirecinde de soru olusturma ve sorulara cevap verme projesinin metnin anlagilmasi igin
cok biiylik yarar sagladigin1 gozlemlemistir. Arastirmaci pilot ¢aligmanin yapilmasi
asamasinda Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman olan ve tez izleme komitesinde yer alan bir
iiye ile uygulamada yapilacak olunan projeleri konusmustur. Bu projeler arasinda en ¢cok
begenilen proje, soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi olmustur. Arastirmaci

bu goriisme sonunda giinliigiine bu durumu soyle yansitmistir ( AG., 17.11.2015):

Uygulama c¢ikisinda Dilek Hocamizla goriistim. Kendisiyle pilot uygulamada yasanan
sikintilar1 konustuk. Ayrica kendisine yapilmasi planlanan animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap
verme, 0zetleme ve sesli hikaye olusturma projelerini anlattim ve dgrencilerin yapmis oldugu projelerden
ornek gosterdim. Dilek Hocamiz tasarlanan projeleri begenmisti. Ozellikle soru olusturma ve olusturulan
sorulara cevap verme projesini cok begenmisti. Kendisi bana “Ozellikle bu soru olusturma ve sorulara
cevap verme projesi ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirilebilirsin. Cilinkii metinle ilgili

soru olusturabilen bir okuyucunun metni anladigini sdyleyebiliriz” dedi.

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi uygulamasi ilk zamanlar yazili
olarak yapilmistir. Ogrenciler proje iizerinde metinle ilgili soru olusturmustur. Bu
bicimde SCRATCH programinda proje hazirlamiglardir. Proje hazirlama isi bittikten
sonra arastirmact Ogrencileri ikiserli gruplara ayirmistir. Her gruptaki Ogrenciler
bilgisayarlarin1 degistirip arkadasinin hazirlamis oldugu soru projesindeki sorulari
cevaplamistir. Buna benzer bicimde sorulara cevap verme etkinligi yapilmigtir.
Ogrenciler bu asamada isbirlikli grenme stratejisini kullanmistir. Ogrenciler sorular
sesli olarak okuyup sonra sesli olarak sorularin cevaplarini yazmistir. Boylece her
Ogrencinin diger 6grencilerin hazirlamis oldugu soruyu ve cevaplarin1 6grenme firsati

olmustur. Bu sayede bir¢cok soru olusturulmus ve cevaplar1 verilmistir. Metinle ilgili
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sorulacak sorularin biiyiik kism1 bu projede ortaya ¢ikarilmistir. Gorsel 3.7’ de yazili soru
olusturma projesine ait Tarik’in hazirlamis oldugu projeden bir 6rnek gosterilmistir. Bu

proje 6rnegi Tarik’in ekran videosu kayitlarindan goriintii olarak alinmaistir:

Karakterz

[olay nierada gagmisti- T
4 Olay Selimin evind

Gorsel 3.7. Tarik'in Soru Olusturma Projesine Ait Ekran Video Goriintiisii

Gorsel 3.7°de goriildiigl tizere Tarik’in hazirlamis oldugu projede programdaki
karakter kullaniciyla etkilesime girerek ona metinle ilgili soru yoneltmektedir. Kullanici
sorulara dogru cevap verdiginde program bir doniit vermekte (doniitii Ogrenci
belirlemistir) ve diger soruya gecmektedir. Gorsel 3.7°de sol tarafta yapilan kodlama yer
almaktadir. Mavi renkli olan kisimda sorular bulunmaktadir. Mor renkli kisimda ise
cevaba verilen doniitler ve ekranda karakterin lizerinde soru yazili olarak yer almaktadir.
Alt kismindaki kenari mavi renkli serit kismina ise kullanic1 sorunun cevabini
yazmaktadir. Tarik projesinde toplam dort soru hazirlamistir. Ayrica Ogrencilerin
hepsinin uygulamanin ilk zamanlarinda basit anlamay1 6l¢gmeye yonelik soru tipleri olan
SN 1K tiirii sorular sordugu goriilmiistiir. Uygulamanin ilerleyen asamalarinda sorulan
soru tipleri de degismeye baslamistir. Ogrencilerin uygulamanin sonlarina dogru
derinlemesine anlamaya yonelik, ‘Metnin ana fikri nedir? Metni 6zetler misiniz? Metnin
giinliik yagamla iligkilendirilmesiyle sorulan sorular’ gibi sorulari sormaya ve kullanmaya

bagladiklar1 gozlemlenmistir.
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Yazili soru olusturma projesinde oOgrencilerin ilk asamada bireysel olarak
calistiklar1  goriilmiistiir. Ogrenciler sorularin cevaplandirilmasinda ve ilerleyen
asamalarda sesli soru olusturma projelerinde grupla calismaya baslamistir. Kisacasi soru
olusturma projelerinde de diger projelerde oldugu gibi bireysel olarak ¢aligmaktan grupla
calismaya dogru bir yonelim olmustur.

Yazili yapilan soru olusturma projelerinde 6grencilerin proje yapimi esnasinda
projeye daha ¢ok odaklandiklar1 goriilmiistiir. Yazili soru olusturmada 6grenciler bagka
higbir seyle ilgilenmemis, ses yapmamis sadece projeye yogunlagsmistir. Uygulama
siirecinde yasanan sorunlar arasinda Ogrencilerin proje yapilmasi asamasinda giiriiltii
yapmalari, proje disinda baska islerle ugragsmalari sorun olarak ele alinmigtir. Yazilt soru
olusturma projesinde giiriiltii sorunu yasanmamis aksine 0grenciler projelere daha cok
odaklanmistir. Yasanan sorunlar kisminda bu sorun ayrintili olarak ele alinmastir.

Yazili soru olusturma projesinden sonra sesli soru olusturma projelerinin yapimina
gecilmistir. Sesli soru olusturma projelerinin ortaya ¢ikisinin sesli animasyon projelerinin
ortaya ¢ikmasiyla ayn1 gerekgeye dayandirilmistir. Ogrencilerin yazili soru olusturma
projesinden sikilmalar1 {lizerine sesli soru olusturma projesine gec¢ilmistir. Sesli soru
olusturma projesinin yazili soru olusturma projesiyle hemen hemen ayni mantikta
yapildig1 goriilmiistiir.

Sesli soru olusturma projelerinde 6grenciler ikiserli gruplar halinde ¢alismistir. Bu
projede Ogrenciler metinde gecen karakterleri se¢cmistir. Secilen karakterlere ses ve
hareket verilmistir. Sonra karakterler konusturularak seslendirilmistir. Karakteri
konusturma sirasinda Ogrenciler birbirlerine sesli olarak soru sormustur. Ogrenciler
sorulan sorulara cevap vermistir. Bu bigimde sesli soru olusturma projesi yapilmistir.

Ogrenciler sesli soru olusturma projesi olusturmay1 daha cok begenmistir. Bu
projede Ogrenciler daha ¢ok eglenmis ve daha ¢ok heyecanlanmistir. Bu durumu

aragtirmaci giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG., 10.120.2015):

Sesli soru olusturma projesi oncesinde oldugu gibi 6grenciler ikiserli grup olmuslardir. Her
grup iki karakter se¢misti. Gruptaki dgrenciler birlikte calisarak sectikleri karakterlere hareket verdiler.
Sonra ise bu karakterlere ses verdiler. Seslendirme isinde bir 6grenci kendi sorularini karsisindaki
arkadasma soruyordu. Arkadasi ise soruyu cevaplandirtyordu. Ogrencilerin bu projede gercekten ¢ok
eglendikleri goziikiiyordu. Ogrencilerde farkli bir heyecan da vardi. Gergekten ¢ok giizel bir proje olmustu.

SCRATCH programinin avantajli yanlarindan biri de buydu.
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SCRATCH programi soru olusturma projesinin sesli yapilmasina olanak
tanimaktadir. Bu durum programin {istiin yanlarindan birini daha ortaya c¢ikarmistir.
Ayrica 6grenciler bu uygulamay1 daha ¢ok sevdikleri i¢in onlar1 derse kars1 giidiiledigi
sOylenebilir. Ayrica O0grenciler burada birbirine soru sorabilmekte, sorulan sorulari
cevaplandirabilmekte, diger 6grenciler bunu izleyebilmekte ve boylece birgok soru ortaya
cikabilmekte ve metin daha iyi anlagilabilmektedir. Bu konuda Burhan kendisi ile yapilan

goriismede sunlar1 sdylemistir (Burhan Goriisme, 11.12.2015):

Sesli projede sorular sorarak metni anlamamiz kolaylasiyor. Biz eger metinden bir sey
anlamadiysak diger arkadagimiz da ayni soruyu sordugunda daha fazla anliyoruz. Veya daha farkli bizim

aklimiza gelmeyen bir soruyu sordugunda cevabi da 6grenmis oluyoruz.

Burhan kendisinin aklina gelmeyen sorular1 arkadaslarinin sordugunu ve
cevaplarini da verdiklerini bu durumda metni daha iyi anladigini, ¢ok fazla soru tiiriiniin
ortaya ¢iktigin1 sdylemistir. Asagida Gorsel 3.8’de sesli soru olusturma ve sorulara cevap
verme projesine ait Buket ve Tarik adl1 6grencilerin projesine ait ekran goriintiisii 6rnek

olarak verilmistir.

Fr

Gorsel 3.8. Tarik ve Buket’in Hazirladigi Sesli Soru Olusturma Projesine Ait Ekran

Gortintiisti-1

Gorsel 3.8 de goriilen proje ekran1 Buket ve Tarik’1n olusturmus oldugu sesli soru
olusturma projesi ekran1 goriintiisiidiir. Bu projede Sevda ile Nurgiil Teyze adli metin

kullanilmistir. Ekranin sag taraftaki karakteri Tarik canlandirmistir. Sol taraftaki kadin
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karakteri ise Buket se¢mistir. Bu iki karakter program baglatildiktan sonra ortaya

gelmekte ve sonra konusmaktadir. Seslendirme 6grenciler tarafindan yapilmistir.

Gorsel 3.9. Tarik ve Buket’in Hazirladigi Sesli Soru Olusturma Projesine Ait Ekran

Goriintiisti-2

Burada ilk olarak sozii Buket almistir ve Tarik’la aralarinda asagidaki

konusma gergeklesmistir (Ogrenci Proje Ekran1 Goriintiisii, 24.12.2015):

Buket: Tarik. Metnin ana fikri nedir?

Tarik: Metnin ana fikri ¢evreyi rahatsiz etmemek, gorgii kurallarina uymak, apartman
kurallarina uymak.

Tarik: Buket metni sen yazmis olsaydin hangi baslig1 yazardin? (Burada diger bir ses kaydi
aciliyor ve bu sefer de Tarik soru soruyor).

Buket: Apartman Kurallar1.

Bu metin uygulamada kullanilan besinci metindir. Bu asamalarda 6grencilerin artik
basit anlamaya yonelik 6lgme yapan SN 1K gibi soru tiirlerinin yaninda derinlemesine
anlamay1 Olgmeye yarayan soru tiirlerini de projelerinde kullandiklar1 gézlenmistir.
Burada Buket’in metnin ana fikrini sordugu, Tarik’in ise metni kendisi yazmis olsaydi
nasil bir baslik koyardin sorusunu sordugu goriilmiistiir. Boylece oOgrenciler
arastirmacinin uygulamis oldugu formlardaki sorularin seviyesinde soru sormaya
baslamistir. Ayrica 6grenciler soru olusturma projesinde, formlardaki sorulabilecek tiim

sorular1 proje yapma asamasinda kullanmaya baslamis, projede bu sorulari birbirlerine

165



sormustur. Buradan hareketle 6grencilerin baslangigtaki soru olusturma becerisi ile
uygulama sonundaki soru olusturma becerisi arasinda farklilik oldugu goriilmektedir.
Soru olusturma becerisinin gelismesiyle okudugunu anlama becerisi de gelismis olabilir.

Bu konuda sinif 6gretmeni sunlar1 sdylemistir (Ogretmen Gériisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Hocam bu konu ile ilgili sizin eklemek istediginiz bir sey var miydi?

Ogretmen: Yani zaman ayirdiniz, ilgi gosterdiniz, yani onlarin ¢ok faydasi var ilginin, derse
katilimlar1 olsun, ingallah bitmez bu devam eder, katlayarak gider insallah. Ciinkii sistemi ¢ozdiiler ama
sunu soylemek istiyorum ben.

Arastirmaci: Sistemi ¢ozdiiler derken hocam?

Ogretmen: Yani bir metini okurken mesela nereden soru gelebilecegini biliyorlar artik, ne
sorulacagini biliyorlar artik. Daha dikkatli okuyorlar. Sistemi ¢ozdiiler. Hani ben sadece okuma igin
diyorum bagimsiz metinler olarak. Mesela en son tim smifa uygulanan metni dagitinca nereden soru
geleceklerini tahmin etmiglerdi.

Arastirmact: Bilingli mi okumaya bagladilar?

Ogretmen: Okumay1 ¢ozdiiler yani ona gore okuyorlar artik.

Smif Ogretmeninin goriislerinden hareketle 6grenciler metni okuduklarinda
nerelerden soru gelebilecegini artik tahmin edebilmektedir. Soru sorma ve sorulara cevap

verebilme becerisi okudugunu anlamay1 gelistirmis olabilir.

3.2.5. Hikaye olusturma projesi

SCRATCH  programi araciligtyla  okudugunu anlama  etkinliklerinin
yiiriitiilmesindeki besinci ve son asama hikdye olusturma projesi asamasidir. Ogrenciler
bu asamada metni anladiklar1 kadariyla SCRATCH programinda kendi hikayelerini
olusturmustur. Hikaye olusturma projesi asamasindan once metin 6grencilere sessiz
olarak okutulmustur. Burada metnin iiglincli kez okunmasi saglanmistir. Boylece o
haftaki metin 6grenciler tarafindan ii¢ kez okunmustur.

Aragtirma siirecinde hikaye olusturma projesinden dnce 6grenciler bir proje daha
yapmistir. Bu proje 6zetleme projesidir. 30.11.2015 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi
Toplantisi-5’e kadar 6zetleme projesi yapilmigtir. Bu tarihten sonra 6zetleme projesi
kaldirilmastir.

Aragtirmact Ozetleme projesi ile hikdye olusturma projesini Ogrencilerin
birlestirdigini, her iki projenin hemen hemen ayni proje olarak yapildigini ve

ogrencilerinde ayni proje oldugunu sdyledigini gozlemistir. Arastirmaci bu gerekcelerden
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dolay1 gecerlik komitesine bu durumun bir sorun oldugunu belirtmistir. Komite karari ile
Ozetleme projesi kaldirilmis ve 6zetleme hikaye olusturma projesi altinda yaptirilmigtir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-5, 30.11.2015). Arastirmaci ile komite iiyeleri arasinda
gerceklesen diyalog su sekildedir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-5, 30.11.2015):

Arastirmaci: Hocam ¢ocuklara ben 6zetleme projesi ile hikaye olusturma projesini ayr1
olarak verdim ve ayr1 olarak yaptirdim ama ben ne yaptiysam ¢ocuklar bu iki projeyi birbirine yaklastirdilar.
Ayni proje gibi yapmaya basladilar. Hatta bir 6grenci bana, “Ogretmenim 6zetleme projesi ile hikaye
olusturma projesi aynist neden ayni projeleri yapiyoruz ki?” diye soyledi. Aslina bakildiginda iki proje
arasinda cok ince bir ¢izgi var. Ozetleme projesi tek ekran iizerinde yapiliyordu, hikdye olusturmada ise
bircok ekran var. Ozetleme de hikaye olusturma da okuma sonrasi etkinlikler kapsaminda yapilmaktadir.
Bizim uygulamamiza bakildiginda hikaye olusturma projesi 6zetleme projesini kapstyor. Ogrencilerde bu
iki projeyi birbirine yaklastiriyor. Ben ne kadar bunu engellemeye calismis olsam da ¢ocuklar her iki
projede de ayni seyi yapmaya basladilar. iste dzetlemede tek ekran iizerinde yapiliyordu, hikaye
olusturmada ise farkli farkli ekran tizerinde 6zetleme yapiliyordu. Bu yasanilan sorunlardan bir tanesi haline
geldi. Ben Ozetleme projesini kaldirma fikrindeyim. Ben ¢dziim olarak 6zetleme projesinin hikaye
olusturma projesi i¢inde yer almasini saglamay1 teklif ediyorum.

Uye: Aslinda anlattiklarina ve yapilanlara bakilacak olunursa haklism. Ikisi de ayni proje

gibi yapiliyorsa 6zetlemeyi kaldirip, hikdye olusturma projesinin altinda yaptirabiliriz.

Bu karardan sonra aragtirmacit 6zetleme projesini kaldirmis ve 6zetlemeyi hikaye
olusturma projesi altinda yaptirmistir. Hikaye olusturma projesi yazili veya sesli olarak
yaptirilmistir. Arastirmaci hikaye olusturma projesi i¢in onceden hazirlamis oldugu
ekranlar1 6grencilere karisik olarak vermistir. Ogrencilerden ilk olarak bu ekranlari siraya
koymalar1 ve daha sonra ekranlar araciligiyla hikayelerini isteyenlerin yazili olarak
istemeyenlerinde sesli olarak olusturmalar1 istenmistir. Ekranlarin hazir ve sirasinin
karigik bir bicimde verilmesiyle arastirmaci 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin de
gelismesini amacglamistir. Bu durumun ekranlarin karisik olarak verilmesinin gerekgesi
oldugunu soyleyebilmekteyiz. Bu siireci arastirmact giinliigiine sdyle yazmistir (AG.,

20.11.2015):

Hikaye olusturma projesini gecen haftaki pilot uygulamanin ilk haftasi yetistirememistim.
Ama bu hafta yetigmisti. Hatta tek derste bitmisti. Bu hafta hikdye olusturma projesinde yasanan
aksakliklar1 gorme firsatim oldu. En biiyiik eksikligim cocuklara hikaye i¢in ekranlar1 hazir olarak
vermemis olmamdi. Yani hikdye projesini olustururken dokiiman olusturmayla ugragmamalar1 igin

ekranlar1 kendim vermeliydim. Ayrica bu ekranlarin metni gorsel olarak 6zetleyen ekranlar olacak sekilde
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hazirlamaliyim. Bu sayede gocuklar bu ekranlari sirasiyla alip gorsellere bakarak metni gorseller ile yani
ekranlar ile kendi hikaye projelerini olusturma firsat1 bulabileceklerdi. Ayrica boyle yaparak dgrencilerin
gorsel okuma becerilerinin de gelistirilmis olunacagini diisiiniiyorum. Cocuklar ekrandaki gorsellere
bakarak aklina geleni anlatmis olacakti. Ayrica bu ekranlar1 sirali sekilde Ogrencilere vermemem
gerektigini diigiiniiyorum. Sirasinin karigik sekilde olmasini saglamaliyim. Bu sekilde onlardan ekranlari

siraya koymasini isteyecektim. Aslinda 6grenci 6nden gorsellerle metni 6zetlemis olacakti.

Arastirmact ekranlar1 hazir olarak ve sirasinin karigik bigimde 6grencilere verme
diisiincesini gegerlik komitesi toplantisa iiyelere sunmustur. Uyeler arastirmacinin
diistincesine katilmistir. Gegerlik komitesi karar1 olarak arastirmaci tarafindan bu karar
defterine yazilmistir. Bu karar bir sonraki eylem planlar arasinda da yer almistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-4, 23.11.2015). Asagida Gorsel 3.10°da hikaye olusturma
projesine yonelik olarak hazirlanan ekranlardan iki 6rnek ekran verilmistir. Bu ekranlar

Ekmegin Seriiveni adl1 metin i¢in hazirlanmis ekranlardir.

EKMEGIN SERUVENI

i -"‘--,_—-__-Hd\""_
OGLE YEMEGI AKSAM YEMEGI

Gorsel 3.10. Ekmegin Seriiveni Metninin Hikdaye Olusturma Projesi Ekrani

Bu ekranda ekmegin ne oldugu, temel yiyecek oldugu ve her 6giinde yer aldigina
deginilmesi amaclanmistir. Ogrencinin bu ekrana bakip bunlar1 yazili olarak veya sozlii
olarak sdylemesi saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin bu ekranlarda daha etkili
Ozetleme yapabilmis ve hikdye olusturabilmistir. Burada &grenciler bu ekranlar
siralamada ilk zamanlar sikinti yasarken sonlara dogru sikinti yasamadan karigik olan
ekranlar1 siraya koyabilmistir. Ogrenciler zamanla bu projeye alismis ve projeyi basarili

bir bicimde yapmistir. Arastirmaci goézlemleri sonucunda 6grencilerin gorsel okuma
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becerilerinin ilk zamana gore daha iyi bir seviyeye ulagtigini gérmdstiir. Gorsel 3.11°de

ayni metne ait bagka bir ekran goriintiisli yer almistir.

1 v 2 3
m& )3\{? ?‘v )
MBS fl... 4
Benim yapilis
hikayemin sirasi
soyledir
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B o 2=
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Gorsel 3.11. Ekmegin Seriiveni Metninin Hikaye Olusturma Projesi Ekrani

Burada da ekmegin nasil yapildigini anlatan siire¢ yer almaktadir. Ogrenciden
ekrana bakarak kisaca ekmegin nasil yapildigin1 anlatmasi beklenmistir. Hikaye
olusturma projesi aragtirmanin basindan itibaren Ogrenciler tarafindan yazili ve sozli
olarak yapilan projedir. Aragtirmaci sadece bu projenin 6grenciler tarafindan yazili veya
sesli olarak yapilmasini 6grencinin tercihine birakmistir. Bu bakimdan kimi 6grencilerin
projeyi yazili olarak yaparken kimisinin de sozlii olarak yapmay:1 tercih ettigi
gorilmistiir. Asagida Gorsel 3.12°de Yakup’un yazili olarak yaptigi hikaye olusturma

projesine ait bir ekran goriintiisii verilmistir:
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EKMEGIN SERUVENI
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KAHVALTI OELE YEMEE AKSAM YEMEG

Ben kimim? Sofralarin vazgegilmeziyim. Her églinde var olan bir
yiyecedim. ben temel yiyecegdim. insanhgin ilk zamanindan beri
ben warim. insanlar her zaman beni yemistir.

Gorsel 3.12. Yakup 'un Ekmegin Seriiveni Metni I¢cin Olusturdugu Hikdye Projesine Ait

Ekran Goriintiisti

Aragtirmanin ilerleyen asamalarinda 6grencilerin tiimii yazili hikdye yapmamustir.
Yazili olarak yapmay1 tercih eden 6grencilerin de zamanla sesli hikaye yapmayi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bu durum dikkat g¢ekici bir durum olarak ortaya c¢ikmaistir.
Arastirmact 6grencilerin  sesli hikdye olusturma projesini daha ¢ok sevdiklerini
sOyledigine yonelik bulgular elde etmistir. Ayrica kimi Ogrencilerin yazili proje
olusturmada zorlandigini so6zlii proje yapmanin daha kolay oldugunu sdyledigine tanik
olmustur. Bunu sOyleyen 6grencilerden biri olan Ahmet ile aragtirmacinin yapmis oldugu

goriigmeden bir alint1 asagida verilmistir (Ahmet Gorlisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Ahmet hikaye olusturma projesi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Ahmet: Sesli hikaye yaptik, sesli hikdye yapmak isteyenler sesli, sesli hikaye yapmak
istemeyenler yazili yapti.

Arastirmaci: Sen ne yaptin?

Ahmet: Sesli yaptim.

Arastirmaci: Yazili yapmadin m1 hig?

Ahmet: Bir kere yaptim.

Arastirmaci: Niye sesli yaptin sen siirekli?

Ahmet: Cok seviyorum.

Arastirmaci: Sesli yapmay1 ¢cok seviyorsun demek.

Ahmet: Evet zorlaniyorum yazida.

Arastirmaci: Niye zorlaniyorsun?
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Ahmet: Harflerin nerede oldugunu karistirtyorum, o zaman yazamiyorum zorlaniyorum. Ben

de sesli yapmayi tercih ediyorum.

Ahmet arastirmanin baslangicinda klavyede yazmada sorun yasadigi tespit edilen
ogrencilerden biridir. Bu konu uygulamada yasanilan sorunlar temasinin altinda ayrintili
olarak anlatilmistir. Ahmet klavyede yazmada baslangicta ¢ok zorlanirken ve yavas
yazarken zamanla daha 1yi duruma gelmistir. Arastirmaci, Ahmet’e siirecin baslangicinda
klavyede yazma dersleri vermistir. Ahmet her ne kadar klavyede yazma konusunda iyi
duruma gelmis olsa da uygulamada sesli yapilan projeleri daha ¢ok sevdigi ve tercih ettigi
gozlenmistir. Bu yiizden Ahmet sesli hikaye yapmay1 tercih ettigini sdylemistir. Burada
ayrica programin Ustiin yanlarindan biri ortaya ¢ikmistir. Program klavyede yazmada
sorun yasayan veya yazili proje yapmay: tercih etmeyen Ogrenciler igin sesli proje
olusturma firsat1 sundugu goriilmistiir.

Bir baska Ogrenci olan Emrah da sesli hikdye yapmayi tercih ettigini, yazili
hikayede biraz zorlandigini sdylemistir. Emrah, Ahmet gibi klavyede yazma dersleri
almistir. Emrah ile arastirmaci arasinda gecen gorlismeden yapilan alinti asagida

verilmistir (Emrah Goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Evet Emrah. Hikéye olusturma projesinde neler yaptin?
Emrah: Sahne aldik. Sahneyi ya seslendirdik veya yazili yazdik, yaptik.
Arastirmaci: Sen hangisini yaptin?

Emrah: Ben yazili da yaptim sesli de yaptim.

Arastirmaci: Hangisinin daha giizel oldugunu diisiiniiyorsun?

Emrah: Sesli daha giizeldi.

Arastirmaci: Neden?

Emrah: Ciinkii yazili biraz zor oluyor.

Emrah hikdye olusturma projesini ilk zamanlar yazili yapmay1 daha sonra sesli
olarak hikdye yapmayi tercih eden dgrencilerden biridir. Ogrenci arastirmanin sonuna
dogru aragtirmacinin Onerisi lizerine bir hikdyeyi sesli olarak yapmis ve sonraki tiim
hikayelerini sesli olarak olusturmayi tercih etmistir. Emrah gibi Mehmet adli 6grencide
arastirmanin sonuna dogru arastirmacinin onerisi iizerine sesli hikayeyi yapmay1 tercih
eden 6grencilerden biri olmustur. Bu konuda Mehmet sesli hikayeyi yapmay1 tercih

etmesinin sebebini soyle agiklamistir (Ogrenci Goriismesi, 04.01.2016):
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Mehmet: Ben ilk baslarda yazili hikaye yapma projesini sectim.

Arastirmaci: Sonra?

Mehmet: Sonra sesli hikdye projesini sectim.

Arastirmaci: Neden?

Mehmet: Yazida ellerim kopuyordu.

Arastirmaci: Yazida ellerin kopuyordu o yiizden seslendirmeyi segtin, yazili yapmak daha
m1 kolaydi?

Mehmet: Evet.

Hikaye olusturma projesinde 0grencilerin sesli proje yapmay tercih etmelerinin
sebebi olarak yazili proje yapmanin daha zor oldugunu algilamalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ayrica hikaye olusturmada daha fazla yazi yazilmasi gerektigi de 6grencileri
sesli proje yapmaya yoneltmistir denilebilir. Ek olarak sesli proje yapmay1 seven, sevdigi
icin tercih eden bir 6grenci de vardir. Buket adl1 6grenci sesli hikdye yapmay1 daha ¢ok
sevdigini belirtmistir (Buket Goriisme, 04.01.2016). Buket’in ilk zamanlarda ¢ok sessiz
durdugu, kendini ifade etmede zorluk yasadigi arastirmaci tarafindan gozlenmistir.
Ayrica Buket ilk zamanlarda konusmayi tercih etmemistir. Fakat uygulama sonuna dogru
Buket’in konusmay tercih ettigi, konusmak istedigi gézlenmistir.

Hikaye olusturma projesinde 6grenciler daha ¢ok bireysel olarak ¢alismistir. Proje
geregi Ogrencilerin daha cok bireysel ¢alisma yaptiklar1 grupla calisma yapmadiklari

diistiniilmektedir.

3.3. Okudugunu Anlama Sorunu Yasayan Ogrencilerin Uygulama Siirecindeki

Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimi

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Okudugunu anlama sorunu yasayan §grencilerin
uygulama siirecindeki okudugunu anlama becerilerinin gelisimi nasildir?”” sorusuna yanit
aramak amaciyla aragtirman siirecinde katilimci 6grencilere her hafta okudugunu anlama
gelisim diizeyi belirleme formlar1 uygulanmistir (27 Kasim 2015; 04, 11, 18, 25 ve 31
Aralik 2015). Ayrica uygulamanin ortasinda dgrencilerin sadece basili materyal {izerinde
verilen bir metinde okudugunu anlama diizeyinin ortaya ¢ikarmak amaciyla katilimci
belirleme formlart ikinci kez tekrar uygulanmistir (03 Aralik 2015). Bunlarin disinda
aragtirmact okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan iki tanesini
arastirma sonunda tiim siniftaki 6grencilere uygulamistir. Bu sayede katilimci 6grenciler

ile tim smifin okudugunu anlama gelisim diizeyleri ortaya cikarilmaya c¢alisilmis ve
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katilimcr Ogrencilerin  simif igindeki durumlarmi gosteren bulgular elde etmeyi
amaclamigtir (31 Aralik 2015). Bu kapsamda o&grencilerin okudugunu anlama
becerilerindeki gelisim diizeyleri iki alt baglik altinda incelenmistir. Bu bashiklar
Okudugunu Anlama Becerilerindeki Gelisim temast ve Uygulamanin/SCRATCH
Programinmin Tiirk¢e Dersine Katkisi ve Okuma Becerisinin Gelisimi adl1 iki alt temadan

olusturulmustur.

3.3.1. Okudugunu anlama becerilerindeki gelisim

Her hafta SCRACTH programinda gerceklestirilen etkinlikler sonunda arastirmaci
tarafindan Ogrencilere Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formlar
uygulanmistir. Boylelikle 6grencilerin metin tiirlerine ve metnin giigliik diizeylerine gore
okudugunu anlama becerilerindeki gelisim durumlarin1 gésteren veriler elde edilmistir.
Katilimc1 6grencilerin her birine ait formlardan elde edilen bulgular tablolarla ve

grafiklerle ayrintili olarak verilmistir.

3.3.1.1. Emrah’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Emrah adli 6grencinin haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu

anlama yiizdeligine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3.4’de verilmistir:

Tablo 3.4. Emrah’in Formlardan Aldig1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Adi  1.Metin  2.Metin 3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Emrah 66,66 91,66 33,33 79,16 75,00 62,50

Tablo 3.4’te Emrah’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldigi puanlarin ylizdelikleri yer almaktadir. Emrah adli 6grencinin arastirma
baslangicinda uygulanan katilime1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu yiizdelikler asagidaki
grafiklerde daha ayrintili olarak gosterilmistir. Bu grafikler aracilifiyla 6grencilerin
arastirma baslangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve giigliik diizeylerine gore
okudugunu anlama gelisim durumlar1 izlenebilmektedir. Emrah’in  okudugunu
anlamadaki gelisimi ylizde olarak ve her bir metin i¢in olusturulan grafikler araciligiyla

agiklanmustir. Tlk olarak metin tiirlerinden hikaye edici metin tiirii ve bu metinlerin gii¢liik
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diizeylerine goére Emrah’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina

yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.3°de verilmistir:

HiKAYE EDICi METIN TURU

75

I

33,33 33,33

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 3. Emrah’in Hikaye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.3 incelendiginde Emrah’in orta giicliik diizeyindeki katilimer belirleme
formu-1’den %33,33 diizeyinde bir puan aldigi; zor giigliik diizeyindeki katilimci
belirleme formu-3’ten %25 diizeyinde bir puan aldigi gorilmektedir. Bu disiisiin
sebebinin metnin giicliik diizeyinin artmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Uygulama bagladiktan sonra kolay giicliikk diizeyindeki metinden Emrah %66,66
diizeyinde bir puan almistir. Yapilan ii¢ haftalik okuma etkinlikleri sonucunda Emrah’in
okudugunu anlama diizeyinde artma oldugu goriilmektedir. Bu artisa metin giicliik
diizeyinin kolaylasmasinin neden oldugu tahmin edilmektedir. Asil uygulamanin
devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan {i¢iincii metinde Emrah’in okudugunu
anlama gelisim diizeyi %33,33’e diismiistiir. Bu diisiisiin nedeni metnin gii¢liik diizeyinin
artmis olmasi olabilir. Ayrica Emrah’in {i¢iincli haftanin formlarin1 uygulama sirasinda
doldurmak istemedigi gozlemlenmistir. Bu durum Emrah’in okudugunu anlama
yiizdeliginin o hafta i¢in diismesine sebep olmustur. Aragtirmaci bu durumu giinliigiinde

asagidaki goriisleriyle yansitmistir (AG., 11.12.2015):

Bugiin ayrica bir sey dikkatimi ¢ekmisti. Emrah adli 6grencinin formu bir tiirlii doldurmak
istemedigini fark ettim. Ne yaptim ise de doldurmadu. Siirekli bagka bir seyle ilgilenmeye ¢alisiyor, etrafina
bakiiyor, kalemiyle oynuyordu. En son o kaldi formu doldurmada ama o bir tiirlii yazmak istemiyordu.
En son o kalmasina ragmen ve bende basinda onu beklememe ragmen o formu doldurmadi. Siire bitince de

mecburen elinden formu almak zorunda kaldim.
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Uygulamanin devaminda zor gii¢lilk diizeyinde olan besinci metinde Emrah’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yilizdeligi %75’e yiikselmistir. Uygulamanin bitimine
bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasi yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin
Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki sagladigi biciminde
yorumlanabilir. Ayrica metnin gii¢liik diizeyinin zor gii¢liik diizeyinde olmasina ragmen
bu artisin olmast okudugunu anlama etkinliklerinin ise yaradigini gosterir niteliktedir.
Arastirma baglangicinda Emrah’in zor giigliik diizeyindeki okuma ytizdeligi %25°tir. Bu
durum g6z Oniinde bulunduruldugunda uygulamada yapilan okudugunu anlama
etkinliklerinin Emrah’in okudugunu anlamasinin gelisimine olumlu yonde katki sagladig:
goriilmektedir.

Sonu¢ olarak Emrah’in kolay, orta ve zor giclik diizeyindeki metinlerde
okudugunu anlama diizeyi artmistir. Buna gore Emrah’in kolay giicliikk diizeyindeki
metinde okuma diizeyi olarak endise diizeyinden serbest okuma diizeyine, orta giicliik
diizeyindeki metinlerde ise endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi, baska bir
deyisle Emrah endise diizeyinden ¢ikmistir.

Ikinci olarak metin tiirlerinden biri olan bilgilendirici metin tiiriine ve metin giicliik
diizeylerine goére Emrah’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina

yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.4’de verilmistir:

BiLGILENDIRICi METIN

91,66

16,66
|

Kat. Bel. Form- 2.Metin 4.Metin 6.Metin
2 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta)

Grafik 3. 4. Emrah’in Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri
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Grafik 3.4 incelendiginde Emrah’in orta giicliik diizeyindeki katilimer belirleme
formu-2’den %16,66 diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir. Emrah uygulama basladiktan
sonra kolay giicliik diizeyindeki ikinci metinde %91,66 diizeyindedir. Yapilan ii¢ haftalik
okuma etkinliklerinin Emrah’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir.
Ayrica bu artisa metin giligliik diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Bu
sonuglar Emrah’in kolay gii¢liik diizeyindeki metinde okuma diizeyi endise diizeyinden
serbest okuma diizeyine ylikselmistir. Asil uygulamanin baslamasindan sonra uygulanan
orta giiclilk diizeyinde olan dordiincii metinde Emrah’in okudugunu anlama gelisim
diizeyi ylizdeliginin %79,16’ya diistiigii goriilmiistiir. Bu diislisiin nedeni metnin giigliik
diizeyinin artmas olabilir.

Sonug olarak Emrah’1n orta giicliik diizeyindeki metinde okudugunu anlama diizeyi
yiizdeliginin arastirma baslangicinda %16,66’dan %79,16’ya yiikselmistir. Buna gore
Emrah’in okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi, baska bir
deyisle 6grencinin endise diizeyinden ¢iktig1 goriillmektedir.

Uygulamanin devaminda zor giicliikk diizeyinde olan altinc1 metinde Emrah’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %62,50’ye diismiistiir. Bu diisiisiin nedeni
metnin giliclik diizeyinin artmis olmasit olabilir. Sonugta Emrah’in arastirma
baslangicinda okudugunu anlama diizeyi ylizdeligi %16,66’dan zor giicliik diizeyindeki
metne ragmen %62,50’ye yiikselmistir. Bu bulguya gore Emrah’in okuma diizeyinin
endise diizeyinden Ogretim diizeyine yikseldigi, baska bir deyisle Emrah’in okuma
diizeyi endise diizeyinden ¢ikmustir.

Emrah’in okudugunu anlama becerisinin gelistigine isaret eden nitel verilere de
ulagilmistir. Emrah ile uygulama ortasindaki yapilan goériismede Emrah bu uygulamanin
Tirkge dersi basarisina katki sagladigini s6ylemistir. Bu konuda arastirmaci ile Emrah
arasinda gerceklesen konusmanin bir boliimii asagida verilmistir (Emrah goriisme,

11.12.2015):

Arastirmaci: Peki SCRATCH programu ile ilgili boyle okuma etkinlikleri yapiyoruz biz,
sana gore bunun Tiirkce dersine katkisi nedir?

Emrah: Tiirk¢e dersine etkisi oluyor.

Arastirmaci: Nasil bir etkisi oluyor?

Emrah: Mesela gretmen bugiin soru sordu.

Arastirmaci: Tiirk¢e dersinde mi?

Emrah: Evet. Soru sordu iki tane onlar1 cevaplayabildim.
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Arastirmaci: Cevaplayabildin orda, Tiirk¢e dersini etkiledigini diisiiniiyorsun yani?
Emrah: Evet etkiliyor.
Arastirmaci: Nasil etkiliyor peki?

Emrah: Giizel. Mitkemmel

Emrah Tiirk¢e dersine 6gretmeninin sordugu sorulara artik cevap verebildigini ve
bunun yapilan uygulama sayesinde oldugunu diisiinmektedir. Buradan hareketle bu
uygulamanin Emrah’in okudugunu anlama becerisini gelistirdigini sdyleyebiliriz. Ayrica
uygulama sonunda yapilan son goriismede Emrah uygulama sayesinde okumasinin
hizlandigina iliskin goriis belirtmistir. Bu goriismeden alintilar asagida verilmistir (Emrah

goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki programim okumana ydnelik olarak ne gibi katkis1 oldugunu
diistiniiyorsun?

Emrah: Daha hizli okumama katkis1 oldu.

Arastirmaci: Nasil oldu?

Emrah: Cok giizel baya da hizli okuyorum.

Arastirmaci: Su an mi1 hizli okuyorsun yoksa daha 6nceden de hizli okuyor muydun?

Emrah: Onceden ¢ok yavas okuyordum.

Arastirmaci: Peki simdi?

Emrah Daha hizli okuyordum.

Arastirmaci: Bu nasil oldu?

Emrah: Bu metinler sayesinde oldu, formlar sayesinde oldu, program sayesinde oldu.

Bu konusmalara dayali olarak Emrah’in akici ve hizli okuyabildigini diisiinmesi
okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in olumlu degerlendirilmektedir. Ciinkii
Emrah’in uygulamaya iligkin belirttigi gortisleri O’nun okudugunu anlama becerisini de

gelistirdigi biciminde yorumlanabilir.

3.3.1.2. Ahmet’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Ahmet adli 68rencinin haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu

anlama diizeyine iligskin elde edilen bulgular yiizde olarak Tablo 3.5’te verilmistir:

Tablo 3.5. Ahmet’in Formlardan Aldigi1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Adi  1.Metin  2.Metin 3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Ahmet 75,00 75,00 41,66 62,50 58,33 45,83
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Tablo 3.5’te Ahmet’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 yiizdelikler yer almaktadir. Ahmet’in arastirmanin baslangicinda uygulanan
katilimec1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme
formlarindan metin tiirlerine gére almis oldugu ytizdelikler asagidaki grafiklerde ayrintili
olarak gosterilmistir. Bu grafiklerde Ahmet’in arastirmanin baslangicindan sonuna kadar
metin tiirlerine ve giiclilk diizeylerine gore okudugunu anlama gelisim diizeylerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Ilk olarak metin tiirlerinden hikaye edici metin tiirii ve
bu metinlerin giicliik diizeylerine goére Ahmet’in okudugunu anlama gelisim diizeyi

belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.5’te verilmistir:

HiKAYE EDICi METIN TURU

75

N\

12,5
70 T—g33

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 5. Ahmet’in Hikdaye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Grafik 3.5 incelendiginde Ahmet orta giiclilk diizeyindeki katilimci belirleme
formu-1"de %12,5 diizeyinde; zor giiclilk diizeyindeki katilimci belirleme formu-3’te
%8,33 diizeyindedir. Bu diisiis metnin giicliik diizeyinin artmis olmasindan
kaynaklanabilir. Uygulama basladiktan sonra Ahmet’in kolay giigliik diizeyindeki
metinde %75,00 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan {i¢ haftalik okuma etkinlikleri
Ahmet’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir. Ayrica bu artisa metin
giiclik diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Asil uygulamanin devaminda
uygulanan orta giigliikk diizeyinde olan {i¢lincii metin i¢in Ahmet’in okudugunu anlama
gelisim diizeyi yiizdeligi %41,66’ya diismiistiir. Bu diisiise metnin giicliik diizeyinin

artmasi neden olmus olabilir.
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Uygulamanin devaminda zor giigliikk diizeyinde olan besinci metinde Ahmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yilizdeligi %58,33’e ylikselmistir. Metin giigliik
diizeyinin artmis olmasina ragmen Ahmet’in okuma diizeyi yiizdeligi de artmistir. Bu
artis uygulamanin bitimine bir hafta kala ortaya ¢ikmistir. Bu durum yapilan okudugunu
anlama etkinliklerinin Ahmet’in okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki
sagladigi bigiminde yorumlanabilir. Ahmet’in okuma diizeyinin gelisiminde belirlenen
artisin zor giicliik diizeyinde bir metinde belirlenmis olmas1 uygulama siirecinde yapilan
okudugunu anlama etkinliklerinin Ahmet i¢in ise yaradigmi gosterir niteliktedir.
Arastirmanin baglangicinda 6grencinin zor giiclik diizeyindeki metindeki okuma
yiizdeligi %8,33’tiir. Bu ylizdelik degeri gbz oniinde bulundurulursa uygulama sonunda
elde edilen bulgulara bakilarak yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin Ahmet’e
olumlu yonde katki sagladigini soyleyebiliriz

Sonug olarak Ahmet’in kolay, orta ve zor giicliik diizeylerindeki hikaye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi artmistir. Bu bulgulara gore Ahmet’in kolay ve zor
giiclik diizeyindeki metinlerde okuma diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine
cikmistir. Orta giicliik diizeyindeki metinlerde Ahmet’in okuma diizeyi endise diizeyinde
kalmasina ragmen okuma diizeyi ylizdeligi artmistir.

Ikinci olarak bilgilendirici metin tiiriine ve metin giicliik diizeylerine gére Ahmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan elde edilen bulgular Grafik

3.6’da verilmistir:

BILGILENDIRICi METIN

\

75

62,5

4,16

Kat. Bel. Form-2 2.Metin 4.Metin
(Orta) (Kolay) (Orta)

Grafik 3. 6. Ahmet’in Bilgilendirici Metinlerden Aldig1 Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri
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Grafik 3.6 incelendiginde Ahmet’in orta giicliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-2’deki ytizdeligi %4,16 diizeyindedir. Uygulama basladiktan sonra kolay giigliik
diizeyindeki ikinci metinde Ahmet’in %75,00 diizeyindedir. Yapilan {i¢ haftalik okuma
etkinliklerinin Ahmet’in okudugunu anlama diizeyini artirmistir. Ayrica bu artisa metnin
giicliik diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Asil uygulamanin devaminda
uygulanan orta giicliikk diizeyde olan ii¢lincii metinde Ahmet’in okudugunu anlama
gelisim diizeyi ylizdeligi %62,50’ye diismiistiir. Bu diisiis metnin giigliik diizeyinin
artmasindan kaynaklanabilir. Sonug¢ olarak 6grencinin orta giicliik diizeyindeki metinde
okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi arastirma baslangicinda %4,16’dan %62,50’ye
yiikselmistir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan altinci metinde Ahmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %45,83’e diismiistiir. Bu diisiis metnin
giicliik diizeyinin artmasiyla agiklanabilir. Sonu¢ olarak Ahmet’in okudugunu anlama
diizeyi ytlizdeligi %4,16’dan zor giigliik diizeyinde metne ragmen %62,5’e yiikselmistir.
Bu bulgulara gore Ahmet’in kolay ve orta giicliik diizeylerindeki metinlerde okuma
diizeyi endise diizeyinden oOgretim diizeyine yiikselmistir. Zor gii¢liik diizeyindeki
metinde ise okuma diizeyi endise diizeyinde kalmasina ragmen okudugunu anlama
yiizdeligini artirmigtir.

Okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarinin disinda arastirmacinin
gozlemlerinden, 6grenci ve Ogretmen goriismelerinden Ahmet’e iligkin okudugunu
anlama becerisinin gelisti§ini gosteren nitel bulgularda elde etmistir. Buna iligskin
arastirmact ve Ahmet arasinda asagidaki karsiliklt konusma 6rnegi verilebilir (Ahmet

goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki SCRATCH programinda yaptigimiz bu uygulamalarin senin Tiirkce
dersine katki sagladigini diigiiniiyor musun?

Ahmet: Evet.

Arastirmaci: Mesela 6rnek verebilir misin buna? Nasil bir katki sagladi?

Ahmet: Ne gibi?

Arastirmaci: Mesela hocam soyle bir sey oldu daha iyi oldugumu diigiiniiyorum artik.

Ahmet: Bir tane soruya parmak kaldirdim. Bir kag¢ taneye yani. O yiizden basarili oldugumu

diigiintiyorum.
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Ahmet kendisini normalde sinifta ¢ok c¢ekingen davrandigini, kolay kolay
konusmak istemedigini sdylemistir. Bunu diger katilime1 6grencilerde dogrulamistir.
Kendisine bu durum soruldugunda, “Utamiyorum o&gretmenim” demistir. Ayrica
arastirmact ara ara sinifa gidip katilimci 6grencileri gozlemlemistir. Bu gozlemlerde
Ahmet’in hi¢ s6z almadigi goriilmiistiir. Ahmet genel olarak sinifta sessiz ve derse
katilmayan bir 6grenci goriiniimii sergilerken Tiirk¢e dersinde gretmenin sormus oldugu
sorulara cevap vermesi bu uygulamanin katkisi olarak degerlendirilebilir. Ahmet’in
kendisi de uygulamanin Tiirk¢e dersine katki sagladigini ve kendisini basarili gordiigiinii
sOylemistir. Ayrica Ahmet ile 04.01.2016 tarihinde yapilan son goriismede, “okumam
hizlandi, okumam gelisti ve eskisine gore daha hizli okuyorum” demigtir. Ahmet bu
gelisimi uygulamada yapilan hikdye olusturma ve soru olusturma etkinliklerine
baglamstir.

Ahmet’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan aldigi puanlara
ve kendisiyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére Ahmet’in okudugunu
anlama gelisim diizeyinin artmis oldugu goriilmektedir. Buna karsin sinif 6gretmenini
Ahmet’te herhangi bir gelisim goremedigini sdylemistir. Simif 6gretmeni ile yapilan

goriismede dgretmen sunlari ifade etmistir (Ogretmen orta goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Hocam ilk olarak soracagim soru su. Bu uygulama ile birlikte sizin
gozlemlediginiz kadariyla 6grencilerde okuma becerilerinde bir geligsim oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ogretmen: Okuma becerileri ile ilgili olarak isim isim soyleyeyim, Emrah, Yakup, Tarik,
Buket, Mehmet, Burhan ve Arda bunlarda olumlu bir gelisme var. Yalniz Ahmet’te halen istedigim gelisme
yok.

Arastirmaci: Genel olarak bu 6grencilerin okuma becerileri ile ilgili Ahmet disinda bir
gelisme var diyebiliriz.

Ogretmen: Evet evet Ahmet disinda var. Ahmet’te istedigim seyi daha yakalayamadim. Oda
genelde kisi ile alakali. Zor bir ¢ocuk.

Sinif 6gretmeni her ne kadar Ahmet’in bir gelisim gostermedigini belirtmis olsa da
uygulanan formlarda Ogrencinin basarili oldugu goriilmektedir. Sinif icerisinde
kendisinin ¢ekingen olmasi sebebiyle derslerde s6z almiyor olmasinin sinif 6gretmeninin

bir gelisme gozlemleyememesinin nedeni olabilir.
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3.3.1.3. Burhan’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Burhan’in haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeliklerine iligkin elde edilen bulgular yiizde olarak Tablo 3.6’da verilmistir:

Tablo 3.6. Burhan in Formlardan Aldigi1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Ad1 1.Metin 2.Metin 3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Burhan Girmedi 83,33 91,66 83,33 83,33 66,66

Tablo 3.6’da Burhan’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 ytizdeliklere iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Burhan’in arastirma
baslangicinda uygulanan katilimci belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu yiizdelikler asagidaki
grafiklerde ayrintili olarak gosterilmistir. Bu grafikler aracilifiyla 6grencinin arastirma
baslangicindan bitimine kadar metin tiirlerine ve giigliik diizeylerine gore okudugunu
anlama gelisim durumlan goriilebilmektedir. Tlk olarak hikaye edici metinlerin giigliik
diizeylerine gore Burhan’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan

elde edilen bulgular Grafik 3.7°de verilmistir:

HIKAYE EDICi METIN TURU

37,5 = 37,5

N

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 7. Burhan’in Hikdye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.7 incelendiginde Burhan’in orta giicliik diizeyindeki Katilimct Belirleme
Formu-1'de %37,5 diizeyinde oldugu, zor giigliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-3’te %37,5 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Uygulama basladiktan sonra kolay
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giicliik diizeyindeki metnin islendigi hafta Burhan uygulamalara katilmamistir. Bu
yiizden kolay giicliik diizeyindeki metine iliskin bir o6lgme yapilmamistir. Asil
uygulamanin devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan {iglincii metinde
Burhan’in okudugunu anlama gelisim diizeyi ytlizdeligi %91,66 olarak 6l¢iilmiistiir. Sonra
zor giicliik diizeyinde olan besinci metinde Burhan’in okudugunu anlama gelisim diizeyi
yiizdeligi %383,33’e diismiistiir. Bu diisiis metnin giicliik diizeyinin artmasindan
kaynaklanmis olabilir. Uygulamanin bitimine bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis
olmas1 yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin Burhan’in okudugunu anlama
becerisinin gelisimine katki sagladig1 biciminde yorumlanabilir. Baslangi¢cta Burhan’in
zor giicliik diizeyindeki metinde okuma yiizdeligi %37,50 iken; uygulama sonunda elde
edilen bulgulara bakilarak yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin olumlu yonde katki
sagladig1 sOylenebilir.

Sonug olarak Burhan’in orta ve zor gii¢liik diizeylerindeki hikdye edici metinlerde
okudugunu anlama diizeyi artmistir. Buna gore Burhan’in orta giicliik diizeyindeki
metinde okuma diizeyi endise diizeyinden serbest okuma diizeyine, orta giigliik
diizeyindeki metinlerde ise okuma diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine
yiikselmistir.

Ikinci olarak bilgilendirici metin tiiriine ve metin giicliik diizeylerine gore
Burhan’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen

bulgular Grafik 3.8’de verilmistir:

BiLGILENDIRICi METIN

95,83

79,16
S0 /
0

Kat. Bel. Form-2 2.Metin 4.Metin 6.Metin
(Orta) (Kolay) (Orta) (Zor)

Grafik 3. 8. Burhan in Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri
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Grafik 3.8 incelendiginde Burhan’in orta giicliik diizeyindeki Katilimct Belirleme
Formu-2"de %29,16 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Uygulama bagladiktan sonra kolay
giicliik diizeyindeki ikinci metinde Burhan %83,33 diizeyindedir. Yapilan ii¢ haftalik
okuma etkinlikleri Burhan’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir. Ayrica
bu artisa metin giicliik diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Asil uygulamanin
devaminda uygulanan orta giicliik diizeyinde olan {igiincii metinde Burhan’in okudugunu
anlama gelisim diizeyi yiizdeliginin tekrar %83,33’e ulasmistir. Metin giicliik diizeyinin
artmasina ragmen Burhan’in okudugunu anlama yiizdeliginin diismemis olmasi1 baska bir
deyisle sabit kalmis olmasi olumlu olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak Burhan’in orta
giicliik diizeyindeki metinde okudugunu anlama diizeyi ylizdeliginin uygulama
baslangicinda %29,16’dan %83,33 e yiikseldigi goriilmektedir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan altinci metinde Burhan’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %66,66’ya diismiistiir. Bu diisiis metnin
giicliik diizeyinin artmasiyla ilgili olabilir. Sonug¢ olarak Burhan’in okudugunu anlama
diizeyi yiizdeligi %29,16’dan zor giicliik diizeyinde metne ragmen %66,66’ya
yiikselmistir. Buna gore Burhan’in kolay, orta ve zor giicliik diizeylerindeki metinlerde
okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi, baska bir deyisle
ogrencinin endise diizeyinden ¢iktig1 goriilmektedir.

Burhan’in okudugunu anlama diizeyinin gelisim gosterdigine yonelik nitel
bulgulara da ulasilmistir. Burhan, uygulama ortasinda kendisiyle yapilan goriismede
uygulamanin Tiirk¢e dersine olumlu katkilar sagladigini sdylemistir. Gériismeden alinan

alint1 asagida verilmistir (Burhan goriisme, 11.12.2015):

Arastirmact: Peki yaptigimiz bu uygulama Tiirkce dersindeki basarini nasil etkiliyor?

Burhan: Iyi yonde etkiliyor. Mesela bizde simifta Tiirkge de okuma metni yapiyoruz, bu
uygulama ile dersteki okuma metnindeki anlama seyi daha da artiyor. Aklimizda kalma siiresi falan da
artryor.

Arastirmaci: Yani Tiirk¢e derslerini olumlu mu etkiliyor?

Burhan: Evet. Tabii olumlu etkiliyor.

Bu bulguya gore yapilan uygulamay1 Burhan Tiirk¢e dersindeki basarisini olumlu
etkiledigini bicimde degerlendirmektedir. Burhan uygulama sayesinde Tiirk¢e dersinde

islenen konularin daha uzun siire aklinda kaldigini, okumaya olan ilgisinin arti§ini ve bu
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uygulamadan sonra basarisinin da artigini1 soylemistir. Bu konuda arastirmaci ile Burhan

arasinda asagidaki konusma gerceklesmistir (Ogrenci goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: SCRATCH programinda yaptigimiz uygulamalar okumani nasil etkiliyor?

Burhan: Okumaya olan ilgim biraz daha artryor. Zaten bu derse gelmeden Onceki ders
Ogretmen de bir soru sormustu. Oda hikayeli bir soruydu. Ona da hemen cevap verince 6gretmen “Seeey
bu ders size yaramis” dedi.

Aragtirmact: Ogretmen mi dedi bunu?

Burhan: Evet.

Arastirmaci: Sen yaradigini diisiiniiyor musun?

Burhan: Evet yani.

Burhan’mn o giin derse geldiginde sevingli ve heyecanli oldugu arastirmacinin
dikkatini ¢ektigi i¢in arastirmacit Burhan’a, bu kadar heyecanli ve mutlu olmasinin
nedenini sormustur. Ogrenci yukaridaki goriismede anlattiklarii aynen arastirmaciya
anlatmistir. Arastirmact bu durumu giinliigiine asagidaki ifadelerle yansitmistir (AG.,

11.12.2015):

Bugiin Burhan derse geldiginde ayr1 bir heyecan vardi onda. Adeta i¢i igine sigmiyordu.
Kendisine bunu sordum ve 6gretmeninin kendisine aferin dedigini ve “Bu uygulamaya katildigimiz belli
oluyor, artik basariniz da artiyor” dedigini aktarmisti. Bu benim i¢in de ¢ok sevindiriciydi. Gergekten

uygulama faydali oluyordu. Cocuklara faydali olmak beni ayr1 sevindiriyordu.

3.3.1.4. Yakup’un okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Yakup’un haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeliklerine iliskin elde edilen bulgular yiizde olarak Tablo 3.7’de verilmistir:

Tablo 3.7. Yakup 'un Formlardan Aldig1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Adi 1.Metin 2.Metin 3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Yakup 91,66 95, 83 62,50 Girmedi 91,66 79,16

Tablo 3.7°de Yakup’un okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 ytizdeliklere iligkin elde edilen bulgular yer almaktadir. Yakup’un aragtirma
baslangicinda uygulanan katilime1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu ytizdelikler asagidaki

grafiklerde ayrintili olarak ele alinmistir. Bu grafikler araciligiyla Yakup’un aragtirmanin
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baslangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve giicliik diizeylerine gore okudugunu
anlama gelisim durumlarina yonelik bulgular gériilmektedir. Ilk olarak hikaye edici metin
tiiri ve bu metinlerin giicliik diizeylerine gore Yakup’un okudugunu anlama gelisim

diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.9’da verilmistir:

Grafik 3. 9. Yakup 'un Hikdaye Edici Metinlerden Aldig1 Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.9 incelendiginde Yakup’un orta giicliik diizeyindeki Katilimct Belirleme
Formu-1"de %37,5 diizeyinde iken; zor gii¢liik diizeyindeki Katilimci Belirleme Formu-
3’te %25,00 diizeyindedir. Uygulama basladiktan sonra kolay giicliik diizeyindeki
metinde Yakup’un okuma diizeyi olarak %91,66 diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Yapilan ii¢ haftalik okuma etkinliklerinin Yakup’un okudugunu anlama diizeyini
artirmistir. Ayrica bu artisa metin giicliik diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir.
Uygulamanin devaminda orta giiclilk diizeyinde olan iigiincii metinde Yakup’un
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %62,50’ye diismiistiir. Bu diisiis metnin
giicliik diizeyinin artmasindan kaynaklanabilir.

Uygulamanin devaminda zor giigliik diizeyinde olan besinci metinde 6grencinin
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi tekrar %91,66 olmustur. Metin giigliik
diizeyi artmasina ragmen Yakup’un okuma diizeyi ylizdeligi artmigtir. Uygulamanin
sonlanmasina bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasi yapilan okudugunu anlama
etkinliklerinin Yakup’un okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki sagladigi

bi¢iminde degerlendirilebilir. Ayrica metnin zor giigliik diizeyinde olmasina ragmen bu

186



artisin olmasi1 okudugunu anlama etkinliklerinin ise yaradigmni gosterir niteliktedir.
Arastirmanin baglangicinda Yakup’un zor giigliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi
yiizdeligi %25 iken; uygulama sonunda elde edilen bulgulara bakilarak yapilan
okudugunu anlama etkinliklerinin olumlu yonde katki sagladig1 sdylenebilir.

Sonu¢ olarak Yakup’un kolay, orta ve zor giiclilk diizeyindeki hikaye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi artmistir. Buna gore Yakup’un kolay ve
zor giicliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi endise diizeyinden serbest okuma
diizeyine, orta giicliik dlizeyindeki metinde ise okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikselmistir.

Ikinci olarak bilgilendirici metin tiiriine ve metin giiclik diizeylerine gore
Yakup’un okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen

bulgular Grafik 3.10°da verilmistir:

Grafik 3. 10. Yakup 'un Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.10 incelendiginde Yakup orta giiclik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-2de %29,16 diizeyindedir. Uygulamanin baglamasindan sonra kolay giicliik
diizeyindeki ikinci metinde Yakup’un diizeyi %95,83’tlir. Yapilan ii¢ haftalik okuma
etkinliklerinin Yakup’un okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir. Ayrica bu
artisa metin giiclilk diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Uygulamanin
devaminda orta giiclik diizeyi metninin islendigi hafta Yakup uygulamalara
katilmadigindan dolayr okuma diizeyine yonelik olarak herhangi bir 6lgme islemi

yapilamamustir.
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Uygulamanin devaminda zor giigliik diizeyinde olan altinct metinde Yakup’un
okudugunu anlama gelisim diizeyi ylizdeligi %79,16’ya diismiistiir. Bu diislise metnin
giicliik diizeyinin artmasi neden gosterilebilir. Sonug olarak Y akup’un okudugunu anlama
diizeyi yiizdeligi %29,16’dan zor giicliik diizeyinde metne ragmen 9%79,16’ya
yiikselmistir. Buna gore Yakup’un kolay giicliik diizeyi metninde okuma diizeyi endise
diizeyinden serbest okuma diizeyine, zor gli¢liikk diizeyindeki metinde ise endise
diizeyinden 0Ogretim diizeyine yiikselmistir. Orta giicliik diizeyinde Olgme
yapilamadigindan Yakup’un okuma diizeyine yonelik olarak herhangi bir bulguya
ulagilamamustir.

Sonug olarak Yakup’un bu formlara gére okudugunu anlama becerisinin gelisim
gosterdigini soyleyebiliriz. Yakup kendisiyle yapilan goriismede uygulama sayesinde
Tirkge derslerinin iyilestigini, uygulamanin Tiirk¢e dersine olumlu katki sagladigini,
okudugunu artik anlayabildigini ve okuma hizinin artigini soylemistir. Yakup goriislerini

sOyle aciklamistir (Yakup orta goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Peki biz SCRATCH programi ile okudugunu anlama etkinlikleri yapiyoruz,
bu etkinlikler senin Tiirk¢e dersini nasil etkiliyor?

Yakup: Iyi, giizel etkiliyor.

Arastirmaci: Ne oluyor mesela?

Yakup: Eskiden kotii okuyordum, okudugumu anlamiyordum. Bu program sayesinde iyi
olmaya, Tiirk¢e dersinde basarili olmaya basladim.

Arastirmaci: Baska?

Yakup: lyi oldugumu okudugumu anlamaya basladim

Arastirmaci: Peki bagka neler soylersin?

Yakup: Bagka, bir de okuma hizim artt1. Daha hizli okuyorum artik.

Yakup’un sOylediklerine benzer olarak sinif 6gretmeni de ayni seyleri, 6§rencinin
okumasinda ve ders esnasinda sorulan sorulara cevap vermesinde gelisme oldugunu
aktarmistir. Ogretmenle yapilan goriismeden yapilan almtilar asagida verilmistir

(Ogretmen orta goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Okumasinda gelisme olan veya sorulara cevap vermede dediginiz gibi gelisme
olan bagka 6grenci var m1 hocam?
Ogretmen: Yakup da aym sekilde. Yakup da kendine giiveniyor artik bir sey geldi yani.

Artik daha iyi okuyor, sorulara da cevap vermede istekli davraniyor.
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Siif 6gretmeninin de aktarmis oldugu gibi Yakup’un okumasinin gelistigi ve
derste sorulan sorulara artik daha fazla cevap vermeye bagladigi yoniindedir. Ayrica

O0gretmen bu durumu Yakup’un kendine daha ¢ok giivenmeye basladigina baglamistir.

3.3.1.5. Tarik’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Tarik’in haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeligine iliskin elde edilen bulgular ylizde olarak Tablo 3.8’de verilmistir:

Tablo 3.8. Tarik’in Formlardan Aldig1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Ad1 1.Metin 2.Metin 3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Tartk 75,00 83,33 70,83 79,16 87,50 62,50

Tablo 3.8 Tarik’1n okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan aldig:
yiizdeliklere iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Tarik’in aragtirmanin
baslangicinda uygulanan katilimci belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu yiizdelikler asagidaki
grafiklerde ayrintili olarak ele alinmistir. Bu grafikler araciligiyla Tarik’in arastirmanin
baslangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve giicliik diizeylerine gore okudugunu
anlama gelisim durumlarina yonelik elde edilen bulgular verilmistir. Hikdye edici metin
tiirli ve bu metinlerin giicliik diizeylerine gore Tarik’in okudugunu anlama gelisim diizeyi

belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.11°de verilmistir:

HIKAYE EDICi METIN TURU

_—

75 me—— 70,83

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 11. Tarik in Hikdye Edici Metinlerden Aldig1 Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri
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Grafik 3.11 incelendiginde Tarik orta giicliik diizeyindeki Katilimct Belirleme
Formu-1°de %37,5 diizeyindeyken, zor giigliik diizeyindeki Katilimci Belirleme Formu-
3’te %45,83 diizeyindedir. Tarik, asil uygulamanin baglamasindan sonra uygulanan kolay
giicliik diizeyindeki metindeki yilizdeligi %75,00’dir Yapilan ¢ haftalik okuma
etkinlikleri Tarik’in okudugunu anlama diizeyini arttirmistir. Bu artis metin giiclik
diizeyinin kolay olmasindan kaynaklanmis olabilir. Asil uygulamanin devaminda
uygulanan orta gii¢lilk diizeyinde olan ii¢lincii metinde Tarik’in okudugunu anlama
gelisim diizeyi yilizdeliginin %70,83’e diismiistiir. Bu diisiis metnin giigliikk diizeyinin
artmis olmasi nedeniyle olabilir. Bu diisiise ragmen elde edilen bu bulguya gore uygulama
baslangicinda orta giicliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi endise diizeyinde olan
Tarik’in okuma diizeyi 6gretim diizeyine ylikselmistir. Bu sonuglar gerceklestirilen
okudugunu anlama etkinliklerinin etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan besinci metinde Tarik’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %87,50’ye yiikselmistir. Tarik, metin giigliik
diizeyinin artmis olmasina ragmen okuma diizeyi yiizdeligini arttirmistir. Uygulamanin
bitmesine bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasi gerceklestirilen okudugunu
anlama etkinliklerinin Tarik’in okudugunu anlama becerisi gelisimine katki saglamistir.
Ayrica metnin giicliik diizeyinin zor giigliik diizeyinde olmasina ragmen bu artisin olmasi
okudugunu anlama etkinliklerinin ise yaradigini gosterir niteliktedir. Baglangicta Tarik’in
zor glicliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi yilizdeligi %45,83 oldugu diisiiniiliirse
uygulama sonunda elde edilen bu bulgulara bakilarak okudugunu anlama etkinliklerinin
olumlu yonde katki sagladig1 sdylenebilir.

Sonu¢ olarak Tarik’in kolay, orta ve zor giicliik diizeyindeki hikaye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi artmistir. Buna gore Tarik’1n kolay, orta
ve zor glcliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim diizeyine
yiikselmistir.

Bilgilendirici metin tiiriine ve metin giicliik diizeylerine gore 6grencinin okudugunu
anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.12°de

verilmistir:
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BiLGILENDIRICi METIN

83,33 e 79,16

\

Kat. Bel. Form-2 2.Metin 4.Metin 6.Metin
(Orta) (Kolay) (Orta) (Zor)

Grafik 3. 12. Tarik in Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.12 incelendiginde Tarik’in orta giicliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-2"de ylizdeligi %20,83 diizeyindedir. Uygulamanin baglamasindan sonra kolay
giiclik diizeyindeki ikinci metinde Tarik’in yiizdelik diizeyi %83,33tlir. Yapilan {i¢
haftalik okuma etkinlikleri Tarik’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir.
Ayrica bu artis metin giicliik diizeyinin kolay olmasindan kaynaklanmis olabilir. Asil
uygulamanin devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan ii¢lincli metinde Tarik’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %79,16 diizeyine diigmiistiir. Bu diisilise
sebep olarak metnin gilicliik diizeyinin artmis olabilece8i gosterilebilir. Sonug olarak
Tarik’1n orta giigliik diizeyindeki metinde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi arastirma
baslangicinda %20,83’ten %79,16’ya yiikselmistir.

Uygulamanin devaminda zor giicliilk diizeyinde olan altinc1 metinde Tarik’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %62,50’e diismiistiir. Bu diislis metnin
giicliik diizeyinin artmasindan kaynaklanmis olabilir. Sonug olarak Tarik’in okudugunu
anlama diizeyi yiizdeligi %20,83’ten zor giigliik diizeyindeki metne ragmen %62,50’e
yiikselmistir. Buna gore Tarik’in kolay, orta ve zor gii¢lilk diizeylerindeki metinlerde
okuma diizeyi endise dlizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Aragtirmada Tarik’in okudugunu anlama gelisim diizeyinin artmasina iligkin nitel
bulgularda elde edilmistir. Tarik yapilan uygulamanin kendisinin Tiirk¢e dersine olumlu
katki sagladigini belirtmistir. Arastirmaci ile Tarik arasinda goriigme esnasinda gegen

diyalog asagida verilmistir (Tarik Gortisme, 11.12.2015):
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Arastirmaci: Tarik yapilan bu uygulamanin Tiirk¢e dersine katki sagladigini diisiiniiyor
musun?

Tarik: Bu uygulama Tiirk¢e dersime katki sagladi. Mesela hem eglenceli uygulama hem de
soru olusturma yapabiliyorsun bu uygulamada, oyun yapabiliyorsun, bu sdyledigim biitiin hepsini
yapabiliyorsun.

Arastirmaci: Nasil oldu bu peki?

Tarik: Burada hem soru olusturuyoruz, hem okuyoruz, normal Tiirk¢e dersinde de buradaki

yapilanlarin aynisi gibi oldugunu diisiinerek 6gretmenimle ders yapiyorum. O zaman rahat oluyorum.

Tarikk uygulamada yapilan etkinlikleri diisiinerek Tiirk¢e dersinde yapilan
etkinlikleri rahatlikla yaptigin1 sdylemistir. Ayrica Tiirk¢e dersine bu uygulamanin katki
sagladigin1 sOylemistir. Bunun da yaninda Tarik uygulama sirasinda yapilan sesli

okumalar ile okumasinin hizlandigini agsagidaki goriisleriyle ifade etmistir:

Yaptigimiz okumalar 6zellikle de sesli okumalar sayesinde benim okumam hizlandi. Artik
daha hizli okumaya basladim. Okumamiz gelisti. Artik aklimizda daha ¢ok sey kaliyor (Gozlem Notu,
11.12.2015).

Tarik ile yapilan son goriigmede Tarik okumasinin hizlandigini, okudugunu artik
anlayabildigini ve metni daha iyi 6zetleyebildigini tekrar ifade etmistir. Gorlismeden

yapilan alint1 agagida verilmistir (Tarik Gortisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki bu programin okudugunu anlamana katki sagladigini diigiiniiyor musun?

Tarik: Evet.

Arastirmaci: Ne gibi katkist oldu bu programin? Ornek vererek agiklar misin?

Tarik: Okumam daha ¢ok hizlandi mesela. Sonradan dinlemem hizlandi. Okudugumu daha
cok anlayabiliyorum.

Arastirmaci: Okudugunu daha ¢ok anlayabiliyorsun.

Tarik: Evet. Ayrica 6zetlemem ¢ogaldi. Sonra anlatmam gogaldi. Odevlerimdeki anlatmam
cogald.

Arastirmaci: Peki bagka neler séylemek istersin?

Tarik: Mesela ben dnceden okula gelirken ¢ok korkuyordum okuduklarimi unutacagim diye

simdi hi¢ korkmuyorum. Direk olarak anlatabiliyorum.

Tarik’1n yukaridaki goriislerine dayanarak Tarik, SCRATCH programinda yapilan
etkinlikler sayesinde okumasinin hizlandigini, okudugunu anlama becerisinin gelistigini,

Ozetleme becerisinin gelistigini ve en Onemlisi okula okuduklarini unutmayacagi
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korkusunu yenerek geldigini diisiinmektedir. Simif Ogretmeni kendisiyle yapilan
goriismede Tarik’in sdylediklerini dogrulamistir. Yapilan goriismede sinif 6gretmeni bu

konuyla ilgili sunlar1 aktarmistir (Ogretmen Goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Hocam derslerde segilen 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri
konusunda gelisim gosteren 6grenciler hakkinda neler soylersiniz?

Ogretmen: Tarik ¢ok giizel mesela.

Arastirmaci: Mesela 6zellikle hangi konularda hocam?

Ogretmen: Sorulara cevap verme konusunda, okuma konusunda.

Arastirmaci: Tarik’ta bir gelisme s6z konusu yani hocam?

Ogretmen: Evet.

Gerek Ogrenci gorligmelerinden gerek formlardan alinan puanlardan ve gerekse
ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore Tarik’in SCRATCH programi
araciligiyla yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin sonunda okudugunu anlama
becerisinin gelistigi gorilmektedir. Arastirmaci Tarik’1 siire¢ boyunca siirekli olarak
derse katilan, projeleri basariyla yapan, formlar1 dolduran bir &8renci olarak
gdzlemlemistir. Ozellikle Tarik’in siire¢ boyunca iyi bir performans gosterdigi
gorilmistiir. Simif 6gretmeninin de bu durum dikkatini ¢ekmistir. Ayrica Tarik’in

SCRATCH programi sayesinde 6zgiiven kazandigina dair bulgulara da ulagilmistir.

3.3.1.6. Mehmet’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Mehmet’in haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeligine iligkin elde edilen bulgular yilizde olarak Tablo 3.9°da verilmistir:

Tablo 3.9. Mehmet’in Formlardan Aldigi Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Ad1  1.Metin 2.Metin  3.Metin  4.Metin 5.Metin 6.Metin
Mehmet 91,66 87,50 87,50 54,16 91,66 66,66

Tablo 3.9 Mehmet’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 yiizdeliklere iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Mehmet’in arastirmanin
baslangicinda uygulanan katilime1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu ytizdelikler asagidaki
grafiklerde ayrintili olarak gosterilmistir. Bu grafikler aracilifiyla Mehmet’in

arastirmanin baglangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve giicliik diizeylerine gore
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okudugunu anlama gelisim durumlarina yonelik elde edilen bulgular verilmistir. Hikaye
edici metin tiiri ve bu metinlerin giicliik diizeylerine gore Mehmet’in okudugunu anlama
gelisim diizeyi belirleme formlarima yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.13’de

verilmistir:

HiIKAYE EDICi METIN TURU

91,66 mem g7 5 s 91,66

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 13. Mehmet’in Hikaye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.13 incelendiginde Mehmet’in orta giicliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-1’de yiizdeligi %20,83 diizeyindeyken; zor giicliik diizeyindeki Katilimci
Belirleme Formu-3’te %37,50 diizeyinde bulunmustur. Bu diislis metnin giicliik
diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanabilir. Uygulamanin baglamasindan sonra kolay
giicliik diizeyindeki metinde Mehmet’in yiizdeligi %91,66°dir. Yapilan ii¢ haftalik okuma
etkinlikleri Mehmet’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir. Ayrica bu
artisa metin giicliik diizeyinin kolay olmasi da neden olabilir. Asil uygulamanin
devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan ii¢lincii metinde Mehmet’in okudugunu
anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %87,50’e diismiistiir. Bu diislise metnin giicliik
diizeyinin artmis olmasi neden olarak gosterilebilir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan besinci metinde Mehmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %91,66’ya yiikselmistir. Metin giigliik
diizeyinin artmis olmasma ragmen Mehmet okuma diizeyi yilizdeligini arttirmistir.
Uygulamanin bitimine bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasi gerceklestirilen

okudugunu anlama etkinliklerinin Mehmet’in okudugunu anlama becerisinin gelisimine
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katki saglamis olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica metnin giigliikk diizeyinin zor
giicliik diizeyinde olmasina ragmen bu artisin olmast okudugunu anlama etkinliklerinin
ise yaradigimi gosterir niteliktedir. Uygulama baglangicinda Mehmet’in zor giicliik
diizeyindeki metinde okuma yiizdeliginin %37,50 oldugu diisiiniiliirse uygulama sonunda
elde edilen bu bulgulara bakilarak gerceklestirilen okudugunu anlama etkinliklerinin
olumlu yonde katki sagladig1 sdylenebilir.

Sonug olarak Mehmet’in kolay, orta ve zor giiglilk diizeylerindeki hikaye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi artmistir. Bu bulgulara gére Mehmet
kolay ve zor giicliik diizeylerindeki metinde endise diizeyinden serbest okuma diizeyine,
orta giicliik diizeyindeki metinde endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Bilgilendirici metin tiirline ve metin giiclilk diizeylerine goére Mehmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular

Grafik 3.14’te verilmistir:

BILGILENDIRICi METIN

~

0
Kat. Bel. Form- 2.Metin 4.Metin 6.Metin
2 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta)

Grafik 3. 14. Mehmet'in Bilgilendirici Metinlerden Aldig1 Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.14 incelendiginde Mehmet orta giicliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-2de % 0,00°dir. Bu formda Mehmet sorulara cevap vermeye c¢alismis ancak
higbir soruya dogru cevap veremedigi goriilmiistiir. Mehmet formu bos vermeyerek
sorular1 cevaplandirmaya ¢alismistir. Ancak, Mehmet puanlama sonunda hig¢bir soruya
dogru cevap veremedigi icin formdan 0 (sifir) puan almistir. Mehmet’in bu formu ve

verilen puanlar1 Gorsel 3.13 ve Gorsel 3.14°te gosterilmistir:
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Okudugunuz metne gore asagdaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz......

)

6.

Okudugunuz metnin bashg nedir?

reLOD — POy
HJosaum -0 R oV

o Lombors

Yaziya dokiilmedigi halde insanlanin uymasi gereken ve toplumsal iliskileri diizenleyen kurallara ne ad

verilir? .(5}‘(' W\ M ( ’O Eover - J.W.. ae  Lyrmflr

J

Gorgii kurallarina nigin uyulmalidir?

5 L7
Cu/tﬁg; ﬁu_fﬂﬁr;z.z. Hetrt s o

- Gorgil kurallarina uyan ve uymayan bireyler toplum tarafindan nasil nitelendirilmektedir?

\ L
l"{fa‘l (lhfmﬂwsu} \ ' )|
Bizim toplumumuzda gegerli olan gorgii kurallari nelerdir?

%g g z’ R WC,% V L

“Olgti her seyde gereklidir. nezakette ise kagimlmaz™ séziinii kim sOylemistir? A

Ve

Gorsel 3.13. Mehmet'in Arastirma Baslangicinda Uygulanan Katilimct Belirleme

Formu
YONERGE: (fud, irectl ladiginiz kadaryvla ve merinde anlatilaniars goz dninde bulunds
agagdaki 7., 8.9 ve 10 soruvi cevaplayvims ..

7. Okudugunuz metni Gzetleyebilir misiniz?
r’f)ff ¥ 2 vy
Topldte y N2l ol ecsads il

—0

8. Okudugunue metnin ana fikri nedir?

f?ﬁw _Q

9. Eger gorgh kurallan olmasaydh vasaminiz nasil olurdu? Evde, okulda, ahgverigte, parkia, sokakta nasil

sorunlarla karsilasirdimz? z;-”!‘c )e:.f_lz_;P @,_-_r,.;;'n.'c; LAI(‘— e ﬁ{q EM ’!“”{""5

5ot
10. Okulda. iste, evde. h de. bankad, pl fa, yemek yeme esnasinda. toplu tagima araglannda,
topl agik alanlarda uy percken gorgi b llarina birer drmek verebilir misiniz?
PRI

Gorsel 3.14. Mehmet'in Arastirma Baslangicinda Uygulanan Katilimci Belirleme

Formu
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Gorsel 3.13 ve Gorsel 3.14’te goriildiigii lizere Mehmet formlarda yer alan sorulari
cevaplamak istemis fakat herhangi bir puan alamamigtir. Bu yiizden bu formlardan
Mehmet sifir puan almistir. Uygulama baglamasindan sonra kolay gii¢liik diizeyindeki
ikinci metinde Mehmet’in yiizdeligi %87,50 diizeyindedir. Yapilan ii¢ haftalik okuma
etkinliklerinin Mehmet’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir. Ayrica bu
artisa metin giicliik diizeyinin kolaylasmasi neden olmus olabilir. Asil uygulamanin
devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan ii¢lincii metinde Mehmet’in okudugunu
anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %54,16 diizeyinde hesaplanmistir. Bu diisiis metnin
giicliik diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Sonug olarak Mehmet’in orta
giicliik diizeyindeki metinde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi baslangicta %0,00 iken
sonra %54,16’ya yiikselmistir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan altinci metinde Mehmet’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi ylizdeligi %66,66’ya yiikselmistir. Sonug¢ olarak
Ogrencinin okudugunu anlama diizeyi ylizdeligi %0,00’dan zor gii¢liik diizeyinde metne
ragmen %66,66’ya ulasilmistir. Buna gore Mehmet’in kolay, orta ve zor giicliik
diizeylerindeki metinlerde okuma diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine
yiikselmistir.

Arastirmaci giinliiklerinde de Mehmet’in okudugunu anlama becerisinin gelistigine
iligkin notlar alinmigtir. Mehmet adli 6grenci siire¢ igerisinde okudugunu anlama
konusunda degisimi en ¢ok belirgin olan 6grenci olarak goriilmektedir. Bu durum hem
arastirmact hem de smif 68retmeni tarafindan gézlenmistir. Arastirmact buna yonelik

goriigiinii giinliigline sunlar yansitmistir (AG., 24.12.2015):

Mehmet uygulama baslangici ile bitiminde degisimi en fazla belli olan &grenciydi.
Metinlerden birinde zaten sifir puan almisti. Siire¢ iginde Mehmet’in okumasi, okudugunu anlamas: ¢ok
gelisti. Bu durumu simif 6gretmeni de defalarca dile getirmisti. Uygulama en fazla Mehmet’e yaramisti.

Cocuklara faydali olmak gergekten giizel bir duyguydu.

Mehmet, yapilan uygulamanin Tiirk¢e dersine olumlu katki sagladigini, okuma
hizinin arttigini1 ve okudugunu anlamasini gelistirdigini su ifadelerle aktarmistir (Mehmet

Goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Mehmet bu uygulamanin Tiirk¢e dersine olumlu katki sagladigini diisiintiyor

musun?
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Mehmet: Tiirkce dersine katki sagliyor. Bol bol okuma yaptigim i¢in katki sagliyor.

Arastirmaci: Nasil katki sagliyor peki? Ornek verir misin?

Mehmet: Mesela burada kitap okuyoruz. Eskiden okumadigim icin yavasca okuyordum,
ama burada okudugum i¢in hizli okuyabiliyorum.

Arastirmaci: Okuma hizin art1 diyorsun?

Mehmet: Evet. Ayrica okudugumu artik anliyorum

Sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede sinif 6gretmeni Mehmet’in okumasinin

gelistigine yonelik olarak sunlar1 sdylemistir (Ogretmen Goriismesi, 04.01.2016):

Mehmet’in eskiye gore okumasi ¢ok giizellesti. Bu aralar ¢ok iyi. Derse karsi da ¢ok istekli

oluyor. Okumaya kars1 da ilgili ayrica.

Mehmet i¢in siif 6gretmeni okumasiin gelistigini, derslere siirekli olarak
katilmak istedigini ve okumaya olan ilgisinin de arttigin1 aktarmistir. Formlardan,
gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen bulgulara dayali olarak Mehmet’in
okudugunu anlama becerisinin gelisim gosterdigi sOylenebilir Ayrica arastirmaci
Mehmet’in kendisini ifade etmede ciddi sikintilar yasadigini, uygulama basinda sessizce
durdugunu ve uygulama sonunda ise siirekli olarak konusmak istedigini ve 6zgiiveninin

gelistigi gozlenmistir.

3.3.1.7. Buket’in okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Buket’in haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeligine iligskin elde edilen bulgular yiizde olarak Tablo 3.10°da verilmistir:

Tablo 3.10. Buket 'in Formlardan Aldigi1 Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Adi  1.Metin 2.Metin  3.Metin 4.Metin 5.Metin 6.Metin
Buket 75,00 79,16 54,16 75,00 58,33 Girmedi

Tablo 3.10’da Buket’in okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 yiizdeliklere iligkin elde edilen bulgular yer almaktadir. Buket’in arastirmanin
baslangicinda uygulanan katilime1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almis oldugu ytizdelikler asagidaki
grafiklerde ayrintili olarak gosterilmistir. Bu grafikler aracilifiyla Buket’in aragtirma
baslangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve gii¢liik diizeylerine gore okudugunu

anlama gelisim durumlarina yonelik elde edilen bulgular verilmistir. Hikaye edici metin
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tiirii ve bu metinlerin giicliik diizeylerine gore 6grencinin okudugunu anlama gelisim

diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.15°te verilmistir:

HIKAYE EDICi METIN TURU

75

N

5416 = 5833

e 20,83
16,66

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 15. Buket'in Hikdye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.15 incelendiginde Buket’in orta giicliik diizeyindeki Katilimci Belirleme
Formu-1’te yiizdeligi %16,66 diizeyinde iken; zor giiclik diizeyindeki Katilimci
Belirleme Formu-3’te %20,83 diizeyindedir. Buket’in uygulamanin baslamasindan sonra
kolay giicliik diizeyindeki metindeki yiizdeligi %75,00 olarak bulunmustur. Yapilan ii¢
haftalik okuma etkinlikleri Buket’in okudugunu anlama diizeyinin artmasini saglamistir.
Ayrica bu artisa metin gii¢lilk diizeyinin kolay olmasi da neden olmus olabilir. Asil
uygulamanin devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan tigiincii metinde Buket’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %54,16’ya diismiistiir. Bu diisiisiin nedeni
metnin giicliik diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanabilir.

Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan besinci metinde Buket’in
okudugunu anlama gelisim diizeyi yilizdeligi %58,33’e ylikselmistir. Metin giigliik
diizeyinin artmis olmasma ragmen Buket’in okuma diizeyi ylizdeligi artmistir.
Uygulamanin bitimine bir hafta kala bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasi gerceklestirilen
okudugunu anlama etkinliklerinin Buket’in okudugunu anlama becerisinin gelisimine
katki saglamistir. Ayrica metnin gii¢liik diizeyinin zor giigliik diizeyinde olmasina ragmen
bu artisin olmasi okudugunu anlama etkinliklerinin ise yaradigimni gosterir niteliktedir.

Baslangigta Buket’in zor giiclik diizeyindeki metinde okuma yiizdeliginin %20,83
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oldugu diisiiniiliirse uygulama sonunda elde edilen bu bulgulara bakilarak gergeklestirilen
okudugunu anlama etkinliklerinin olumlu yonde katki sagladig: sdylenebilir.

Sonu¢ olarak Buket’in kolay, orta ve zor giicliik diizeylerindeki hikdye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi ylizdeligi arttmistir. Buna gore Buket’in kolay, orta
ve zor gilicliik diizeylerindeki metinlerdeki okuma diizeyi endise diizeyinden &gretim
diizeyine ¢ikmustir.

Bilgilendirici metin tiiriine ve metin giicliik diizeylerine gére Buket’in okudugunu
anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.16’da

gosterilmistir:

BILGILENDIRICi METIN

79,16

12,5
|

0
Kat. Bel. Form-2 2.Metin 4.Metin 6.Metin
(Orta) (Kolay) (Orta) (Zor)

Grafik 3. 16. Buket 'in Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.16 incelendiginde Buket’in orta giicliik diizeyindeki Katilimc: Belirleme
Formu-2"de ylizdeligi %12,50 diizeyindedir. Uygulama baslamasindan sonra kolay
giicliik diizeyindeki ikinci metinde Buket’in %79,16 diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Yapilan ii¢ haftalik okuma etkinlikleri Buket’in okudugunu anlama diizeyinin artmasin
saglamistir. Ayrica bu artisa metin giicliik diizeyinin kolaylasmasi da sebep olmus
olabilir. Asil uygulamanin devaminda uygulanan orta giiglilk diizeyinde olan ii¢lincii
metinde 6grencinin okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %75,00’dir. Bu diisiis
metnin gii¢lik diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanabilir. Sonug olarak Buket’in orta
giicliik diizeyindeki metinde okudugunu anlama diizeyi ylizdeligi arastirma siirecinde

%12,50’den %75,00’a ylikselmistir.
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Uygulamanin devaminda zor giigliik diizeyinde olan altinci metinde Buket’in o
hafta gelmemis olmasindan dolay1 6lgme yapilamamistir. Bu bulgulara goére Buket’in
kolay ve orta giicliik diizeyindeki metinlerde okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikselmistir.

Buket’in okudugunu anlama becerisinin gelistigine nicel bulgularin disinda nitel
bulgularla da ulagilmigtir. Buket’in uygulama siirecinde okuma becerisinin gelistigine
yonelik olarak sinif 6gretmeni ile arastirmaci arasinda asagidaki konusma gergeklesmistir

(Ogretmen Goriismesi, 11.12.2015):

Arastirmaci: Hocam ilk olarak soracagim soru su. Bu uygulama ile birlikte sizin
gozlemlediginiz kadariyla 6grencilerde okuma becerilerinde bir gelisim oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Ogretmen: Okuma becerileri ile ilgili olarak isim isim sdyleyeyim, Emrah, Yakup, Tarik,

Buket, Mehmet, Burhan ve Arda bunlarda olumlu bir gelisme var.

3.3.1.8. Arda’nin okudugunu anlama becerilerindeki gelismeler

Arda’nin haftalik olarak uygulanan formlardan aldigi okudugunu anlama

yiizdeligine iligkin elde edilen bulgular yiizde olarak Tablo 3.11°de verilmistir:

Tablo 3.11. Arda 'nin Formlardan Aldigi Okudugunu Anlama Yiizdelikleri

Ogrenci Ad1  1.Metin 2.Metin  3.Metin  4.Metin 5.Metin 6.Metin
Arda 50,00 70,83 41,66 62,50 70,83 45,83

Tablo 3.11°de Arda’nin okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarindan
aldig1 yiizdeliklere iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Arda’nin arastirmanin
baslangicinda uygulanan katilime1 belirleme formlarindan ve okudugunu anlama gelisim
diizeyi belirleme formlarindan metin tiirlerine gore almig oldugu yiizdelikler asagidaki
grafiklerde ayrintili olarak ele alinmistir. Bu grafikler araciligiyla Arda’nin aragtirmanin
baslangicindan sonuna kadar metin tiirlerine ve gii¢liik diizeylerine gore okudugunu
anlama gelisim durumlarina yonelik elde edilen bulgular gosterilmistir.

Hikaye edici metin tiirii ve bu metinlerin gligliik diizeylerine goére Ogrencinin
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular

Grafik 3.17°de verilmistir:

201



HiKAYE EDICi METIN TURU

Kat. Bel. Kat. Bel. 1.Metin 3.Metin 5.Metin
Form-1 Form-3 (Kolay) (Orta) (Zor)
(Orta) (Zor)

Grafik 3. 17. Arda 'min Hikaye Edici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.17 incelendiginde Arda’nin orta giicliik diizeyindeki Katilimc: Belirleme
Formu-1’de ylizdeligi %12,50 diizeyinde oldugu; zor giigliik diizeyindeki Katilimci
Belirleme Formu-3’teki yiizdeligi %20,83 diizeyindedir. Uygulama bagladiktan sonra
kolay giicliik diizeyindeki metinde 6grencinin yiizdeligi %50,00 diizeyinde 6l¢iilmiistiir.
Yapilan ii¢ haftalik okuma etkinlikleri 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin artmasini
saglamistir. Ayrica bu artisa metin gili¢liik diizeyinin kolay olmasi olmus olabilir. Asil
uygulamanin devaminda uygulanan orta gii¢liik diizeyinde olan {i¢iincli metinde Arda’nin
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %41,66’ya diismiistiir. Bu diisiis metnin
giicliik diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanabilir.

Uygulamanin devaminda zor giigliikk diizeyinde olan besinci metinde Arda’nin
okudugunu anlama gelisim diizeyi ylizdeligi %70,83’e ylikselmistir. Metin giigliik
diizeyinin artmis olmasma ragmen Arda’nin okuma diizeyi yilizdeligi artmistir.
Uygulamanin sonuna bir hafta kala okuma diizeyinin artmis olmasi yapilan okudugunu
anlama etkinliklerinin Arda’nin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki
saglamistir. Ayrica metnin gilicliik diizeyinin zor gii¢liik diizeyinde olmasina ragmen bu
artisin meydana gelmesi buna okudugunu anlama etkinliklerinin katki sagladigimi
gosterebilir. Arastirmanin baglangicinda Arda’nin zor giigliik diizeyindeki metinde
okuma yiizdeligi %20,83 oldugu diisiiniiliirse uygulama sonunda elde edilen bu bulgulara
bakilarak yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin olumlu yonde katki sagladigi

sOylenebilir.
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Sonu¢ olarak Arda’nin kolay, orta ve zor giicliik diizeyindeki hikaye edici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi yiizdeligi artmistir. Bu bulgulara gére 6grencinin
kolay ve zor giicliik diizeyindeki metinlerdeki okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikselmistir. Orta giigliik diizeyindeki metinde okuma diizeyi her ne kadar
degismemis olsa da okuma diizeyi yiikselmistir.

Bilgilendirici metin tiiriine ve metin gii¢liik diizeylerine gore Arda’nin okudugunu
anlama gelisim diizeyi belirleme formlarina yonelik elde edilen bulgular Grafik 3.18’de

verilmistir:

BILGILENDIRICI METIN

8,33

Kat. Bel. Form-2 2.Metin
(Orta) (Kolay)

Grafik 3. 18. Arda’nin Bilgilendirici Metinlerden Aldigi Okudugunu Anlama
Yiizdelikleri

Grafik 3.18 incelendiginde Arda’nin orta giicliikk diizeyindeki Katilimct Belirleme
Formu-2"de ylizdeligi %8,33 diizeyindedir. Uygulama basladiktan sonra kolay giicliikk
diizeyindeki ikinci metinde Arda’nin ytizdeligi %70,83 diizeyinde olcililmiistiir. Yapilan
ii¢ haftalik okuma etkinlikleri Arda’nin okudugunu anlama diizeyini artirmistir. Ayrica
bu artisa metin giicliik diizeyinin kolaylasmast neden olabilir. Asil uygulamanin
devaminda uygulanan orta giicliik diizeyinde olan {i¢iincii metinde Arda’nin okudugunu
anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %62,50’e dliigmiistiir. Bu diislis metnin giigliik diizeyinin
artmis olmasindan kaynaklanabilir. Sonug¢ olarak Arda’nin orta giigliik diizeyindeki
metinde okudugunu anlama diizeyi yiizdeliginin arastirma siirecinde %38,33’den

%62,50’ye yiikselmistir.
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Uygulamanin devaminda zor giicliik diizeyinde olan altinci metinde Arda’nin
okudugunu anlama gelisim diizeyi yiizdeligi %45,83’e diismiistiir. Bu diislis metnin
giicliik diizeyinin artmis olmasindan kaynaklanabilir. Sonug olarak Arda’nin okudugunu
anlama diizeyi yiizdeligi %38,33’ten zor giicliik diizeyindeki metne ragmen %45,83’e
yiikselmistir. Buna gore kolay ve orta giigliik diizeylerindeki metinlerde Arda’nin okuma
diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikselmistir. Zor giicliik diizeyindeki
metinde ise Arda’nin okuma diizeyinin degismedigi fakat okuma diizeyinin yiikseldigi
bulgusuna ulagilmistir.

Arda’nin okudugunu anlama becerisine iliskin gozlem ve goriismelerden elde
edilen nitel veriler de formlardan elde edilen nicel verilerle ortiismektedir. Bu konuda
sinif 6gretmeni Arda igin okumada ve sorulan sorulara cevap vermede gelisim
gosterdigini aktarmistir. Goriismeden alinan alintilar asagida verilmistir (Ogretmen

Gortisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Hocam secilen 6grenciler arasinda Arda’nin durumu i¢in neler sdylersiniz?
Ogretmen: Arda’da gok gelisme var.

Arastirmaci: Hangi konularda peki hocam?

Ogretmen: Okuma konusunda ve 6zellikle sorulara cevap verme konusunda bir gelisme séz

konusu.

Arda’nin okumasimin gelistigini sdyleyen sinif 6gretmeninin goriislerine benzer
olarak Arda da kendi okumasinin gelistigini diisiinmektedir. Arastirmaci ile Arda
arasinda sinifta yapilan bir konugsmada Arda, okudugunu anlayabildigini aktarmistir. Bu
konuda arastirmaci ile Arda arasinda asagidaki karsilikli konusma gerceklesmistir

(Gozlem Notlari, 31.12.2015):

Arastirmaci: Arda SCRATCH programi ile yaptigimiz okudugunu anlama etkinlikleri
hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Arda: Cok iyi diisiiniiyorum. Cok giizel oldu. Onceden okudugumu anlayamiyordum ama
artik anliyorum. Okudugum metni anlayabiliyorum. Iyi ki gelmisim buraya. Annem iyi ki sizin dagittigimz

kagidi imzalamis diyorum.

Yukaridaki goriisleriyle Arda okudugunu artik anlayabildigini ve SCRATCH ile
yapilan bu uygulamanin bu konuda kendisine katki sagladigini belirtmistir. Bu

bulgulardan hareketle Arda’nin okudugunu anlama becerisinin gelistigi sdylenebilir.
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3.3.2. Uygulama siirecinin ortalarinda 6grencilerin okudugunu anlama

diizeylerindeki gelismeler

Arastirmada katilimci belirleme formlari arastirma siirecinin ortalarinda (28 Kasim
2015) ikinci kez Ogrencilere uygulanmistir. Bu siire i¢inde Ogrencilerin formlara ait
sorulart ve cevaplar1 unuttugu diisiiniilerek arastirmanin ortasinda uygulanmistir. Bu
formlar iki haftalik pilot uygulamadan sonra okudugunu anlama etkinlikleri olarak asil
uygulamanin birinci haftasinin  bitiminde uygulanmistir. Bu formlarin ikinci kez
uygulanmasiyla 6grencilerin metin tilirlerine gére okudugunu anlama diizeylerine iliskin
elde edilen bulgular grafikler halinde verilmistir.

Ilk olarak &grencilerin orta giicliik diizeyindeki hikdye edici metinde almis
olduklart okudugunu anlama yiizdelikleri baslangicta ve sonda olmak {izere Grafik
3.19°da verilmistir. Bu grafik aracilifiyla her 6grencinin formdan baslangicta ve sonda

aldig1 okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular elde edilmistir.
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Grafik 3. 19. Orta Giigliik Diizeyindeki Hikaye Edici Metinden Alinan Yiizdelikler

Grafik 3.19 incelendiginde Emrah’in orta giicliik diizeyindeki katilimci belirleme
formunun birinci uygulamasinda aldigi okudugunu anlama yiizdeligi %33,33, formun

ikinci uygulamasinda aldig1 yiizdelik %25’tir. Formun uygulanmasinda Emrah’in o hafta
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uygulamalarda isteksiz oldugu gozlenmistir. Emrah’in isteksizligin puanindaki diisiise
neden oldugu soylenebilir. Ogrencinin diger formlardan aldig1 yiizdeliklerde okudugunu
anlama becerisinin gelisim gosterdigi goriilmektedir.

Ahmet’in formun ilk uygulanma sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%12,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligi %20,83 oldugu goriilmektedir. Ahmet’in
okuma diizeyinde herhangi bir degisim s6z konusu olmazken; yiizdeligi artmistir. Bu
sonu¢ arastirma uygulamasi ortalarinda oldugu i¢in Ahmet i¢in bir gelisim olarak
degerlendirilebilir.

Burhan’in formun ilk uygulanma sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%37,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin % 66,66 oldugu bulunmustur. Buna gore
Burhan’in okudugunu anlama diizeyinin artti§1 ve okuma diizeyinin endise diizeyinden
Ogretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Yakup’un formun ilk uygulanma sonucunda aldigi okudugunu anlama ytizdeligi %
37,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdelik %62,50°dir. Buna gore Yakup’un okudugunu
anlama diizeyinin arttigt ve okuma diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine
yiikseldigi bulunmustur.

Tarik’mn formun ilk uygulanma sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%37,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %70,83 oldugu bulunmustur. Buna gore
Tarik’in okudugunu anlama diizeyinin artti1 ve okuma diizeyinin endise diizeyinden
Ogretim diizeyine yiikselmis oldugu goriilmiistiir.

Mehmet’in formun ilk uygulanma sonucunda aldig1 okudugunu anlama ytizdeligi
%20,83 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %66,66 oldugu bulunmustur. Buna gore
Mehmet’in okudugunu anlama diizeyinin arttig1 ve okuma diizeyinin endige diizeyinden
Ogretim diizeyine ¢iktig1 bulunmustur.

Buket’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldigi okudugunu anlama yiizdeligi
%16,66 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %50 oldugu bulunmustur. Buna gore
Buket’in okudugunu anlama diizeyinin artti§1 ve okuma diizeyinin endise diizeyinden
Ogretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Arda’nin formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%12,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %33,33 oldugu bulunmustur. Okuma diizeyi
olarak herhangi bir degisim s6z konusu olmazken Arda’nin ylizdeliginin arttig
gorilmiistiir. Bu sonug arastirma uygulamasi ortalarinda oldugu i¢in Arda i¢in bir gelisim

olarak degerlendirilebilir.
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Ikinci olarak dgrencilerin orta giicliik diizeyindeki bilgilendirici metinde almig
olduklart okudugunu anlama yiizdelikleri baslangicta ve sonda olmak {izere Grafik
3.20°de verilmistir. Bu grafik araciligiyla her 6grencinin formdan baslangicta ve sonda

aldig1 okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular elde edilmistir.
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Grafik 3. 20. Orta Giigliik Diizeyindeki Bilgilendirici Metinde Alinan Yiizdelikler

Grafik 3.20 incelendiginde o6grencilerden Emrah’in orta giicliik diizeyindeki
katilimcr belirleme formunun birinci uygulamasinda aldigi okudugunu anlama
yiizdeliginin %16,66 oldugu, formun ikinci uygulanmasinda aldig1 yiizdeligin %62,50
oldugu bulunmustur. Emrah’in hikaye edici metinde basarisi bu kadar ¢ikmadigi
gorilmiistiir. Emrah hikaye edici metinle ilgili formu doldurmak istememistir. Bu durum
Emrah’in yiizdeliklerinin diigmesine neden olmus olabilecegi sOylenebilir. Fakat
Emrah’in hikaye edici metni doldurdugu haftanin disindaki formlarda genel olarak
puaninda artig oldugu bulunmustur. Sonug olarak Emrah’in okudugunu anlama diizeyinin
artt1g1 ve okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 gorilmiistiir.

Ahmet’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi

%4,16 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %50,00 oldugu bulunmustur. Ahmet’in
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okudugunu anlama diizeyinin arttifi ve okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Burhan ve Yakup’un formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama
yiizdeligi %29,16 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %41,66 oldugu, Tarik’in formun
ilk uygulanmasi sonucunda aldigr okudugunu anlama yiizdeligi %20,83 iken ikinci
uygulamada bu yiizdeligin %41,66 oldugu, Mehmet’in formun ilk uygulanmasi
sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi %0 iken ikinci uygulamada bu ylizdeligin
%29,16 oldugu, Buket’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama
yiizdeligi %12,5 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %37,5 oldugu, Arda’nin formun
ilk uygulanmasi sonucunda aldigi okudugunu anlama yiizdeligi %8,33 iken ikinci
uygulamada bu yiizdeligin %12,5 oldugu bulunmustur. Bu bulgulara gére 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin arttig1 fakat okuma diizeyinin degismedigi goriilmiistiir. Bu
sonug bilgilendirici metin tlirlinden kaynaklanmis olabilir.

Uciincii olarak dgrencilerin zor giigliik diizeyindeki hikdye edici metinde almis
olduklar1 okudugunu anlama yiizdelikleri baslangi¢ta ve sonda olmak iizere Grafik
3.21’°de verilmistir. Bu grafik araciligiyla her 6grencinin formdan baslangicta ve sonda

aldig1 okudugunu anlama diizeyine iligskin bulgular elde edilmistir.
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Grafik 3. 21. Zor Giigliik Diizeyindeki Hikdaye Edici Metinde Alinan Yiizdelikler
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Grafik 3.21 incelendiginde Emrah’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig
okudugunu anlama ylizdeligi %25,00 iken; ikinci uygulamada bu yiizdeligin %87,50
oldugu, Burhan’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldigi okudugunu anlama
yiizdeligi %37,50 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %66,66 oldugu, Yakup’un
formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi %25,00 iken;
ikinci uygulamada bu ylizdeligin %79,16 oldugu, Tarik’in formun ilk uygulanmasi
sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi %45,83 iken ikinci uygulamada bu
yiizdeligin %66,66 oldugu, Mehmet’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldigi
okudugunu anlama ylizdeligi %37,50 iken; ikinci uygulamada bu yiizdeligin %70,83
oldugu, Arda’nin formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%20,83 iken; ikinci uygulamada bu yiizdeligin % 50,00 oldugu bulgular1 elde edilmistir.
Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirdig1 ve okuma diizeylerinin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ahmet’in formun ilk uygulanmasi sonucunda aldig1 okudugunu anlama yiizdeligi
%8,33 iken ikinci uygulamada bu yiizdeligin %41,66 oldugu, Buket’in formun ilk
uygulanmas1 sonucunda aldigr okudugunu anlama yiizdeligi %?20,83 iken ikinci
uygulamada bu yiizdeligin %37,50 oldugu bulunmustur. Bu bulgulara goére 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin arttigi fakat okuma diizeylerinin degismedigi

goriilmiistiir.

3.3.3. Tiim siifin okudugunu anlama gelisim diizeyi

Aragtirmanin uygulamasi bittikten sonra arastirmaci tiim smifta yer alan 32
Ogrenciye orta giliclik diizeyinde biri hikdye edici (Mikroplarla Bir Giin) biri de
bilgilendirici metin (Grip) tiirlinde iki adet form uygulamistir. Bu formlardan siniftaki
diger Ogrencilerin ve katilmeci1 o6grencilerin bu siire i¢indeki okudugunu anlama
becerilerinin gelisim diizeyine iliskin bulgular elde edilmistir. Ayrica katilimei
Ogrencilerin arastirma baglangicinda ve sonunda okudugunu anlama diizeylerinin sinif
icindeki siralamalarinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik bulgular da elde edilmistir.

[k olarak hikaye edici metinde katilimc1 dgrencilerin ve tiim sinifin okudugunu

anlama gelisim diizeyine yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 3.12°de verilmistir:

Tablo 3.12. Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerden Sinif Icindeki Basar: Siralamasi,

Puanlari ve Yiizdelikleri
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Ogrenci Ad1

Birinci Form Smif icindeki Sira/Puan ve

ikinci Form Smif i¢indeki

Yiizdelik Sira/ Puan ve Yiizdelik
(Biriken Para) (Mikroplarla Bir Giin)

Mehmet 28.sirada (5 puan; % 20,83) 6.sirada (22 puan; % 91,66)
Ahmet 31.sirada (3 puan; % 12,50) 31.sirada (15 puan; % 62,50)
Arda 30.swrada (3 puan; %12,50) 30.sirada (16 puan; % 66,66)
Buket 29.sirada (4 puan; % 16,66) 10.sirada (21 puan; % 87,50)
Emrah 26.s1rada (8 puan; % 33,33) 26.s1irada (18 puan; % 75,00)
Tark 23.sirada (9 puan; % 37,50) 22.sirada (19 puan; % 79,16)
Burhan 25.sirada (9 puan; % 37,50) 7.s1rada (22 puan; % 91,66)

Yakup 24 sirada (9 puan; % 37,50) 1.sirada (24 puan; % 100)

Tablo 3.12°de 6grencilerin arastirma baslangicinda uygulanan Biriken Para adli
metin ve arastirma sonunda uygulanan Mikroplarla Bir Giin adli metinden aldiklar
puanlar, yiizdelikler ve smif igindeki bagart siralamalart verilmistir. Formlarin
puanlandirilmasi isleminde arastirmaci ayrica sinif ortalamalarini da hesaplamistir. Bu
sayede sinifin da gelisim durumu goz oniinde bulundurulmus ve sinifin ortalama puani
hesaplanmigtir. Siifin ortalama puanina gore katilime1 Ogrencilerin  puanlari
karsilastirilarak 6grencilerin sinif iginde ve baslangigtaki diizeylerine iligskin bulgular elde

edilmistir. Tiim sinifin metinlere gore ortalama puanlar1 Tablo 3.13’te verilmistir:

Tablo 3.13. Tiim Sinifin Metinlere Gore Basart Puani Ortalamalart

Metin Ad1 Simif Ortalamasi
Biriken Para 11,18
Mikroplarla Bir Giin 19,65

Tablo 3.13 incelendiginde arastirma baslangicinda tiim siifin ortalama puani 11,18
iken arastirma sonunda sinifin ortalama puaninin 19,65 oldugu bulunmustur. Bu puan
ortalamalarina gore katilimci 6grencilerin basari siralamalar1 ve puan veya yiizdelikleri
karsilastirilmistir.

Aragtirma baglangicinda uygulanan Biriken Para adli metinde siif ortalamasi1 11,18
oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore arastirma baslangicinda katilimci 6grencilerin
Biriken Para adli metinden almis olduklar1 puanlara bakildiginda katilimc1 6grencilere ait
puanlarin sinif ortalamasinin altinda oldugu gériilmiistiir. Uygulama sonunda uygulanan
Mikroplarla Bir Giin adli metinde sinif ortalamasinin 19,65 oldugu bulunmustur. Elde
edilen bu bulguya gore aradan gegen siirede siniftaki tiim 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin artmis oldugu soylenebilir. Bu sonuglara gore, Mehmet (22 puan, %91,66),
Buket (21 puan, %87,50), Tarik (19 puan, %79,16), Burhan (22 puan, %91,66), Yakup

(24 puan, %100) adli Ogrencilerin smf ortalamasinin iizerinde puan aldiklar
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goriilmiistiir. Bu sonuglara bakilarak 6grencilerden Mehmet, Burhan ve Yakup’un okuma
diizeyinin endise diizeyinden serbest okuma diizeyine, Buket ve Tarik’in ise okuma
diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Emrah (18 puan, %75,00), Ahmet
(15 puan, %62,50) ve Arda’nin (16 puan, %66,66) puanlarinin sinif ortalamasi puaninin
altinda kaldig1 goriilmiistiir. Bu {i¢ 6grencinin puanlari her ne kadar sinif ortalamasinin
altinda kalmis olsa da arastirma baslangicina gore 6grencilerin puanlarinda artis oldugu
ve li¢ 0grencinin de okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigi
bulunmustur.

Katilimer 6grencilerin smif i¢indeki basari sirlamalarina bakilacak olunursa 32
Ogrenci arasindan Mehmet’in sinif i¢inde siralamasinin 28.siradan 6.siraya, Buket’in
29.siradan 10.siraya, Tarik’in 23.siradan 22.siraya, Burhan’in 25.siradan 7.siraya ve
Yakup’un 24. siradan 1. siraya yiikseldigi bulunmustur. Sinif i¢inde tek tam puan olan
baska bir deyisle 24 tam puan alan tek 6grenci Yakup adli 6grenci olmustur. Diger
ogrencilerden Ahmet’in 31.sirada, Arda’nin 30.sirada, Emrah’in da 26.sirada sabit
kaldig1, smif i¢indeki basar1 siralamalarinin ne diistiigli ne de yiikseldigi bulunmustur.
Fakat bu 6grencilerin arastirma sonunda okudugunu anlama yiizdeliklerini arttirdigi
goriilmiistiir.

Ikinci olarak bilgilendirici metinde katilimci 6grencilerin ve tiim smifin okudugunu

anlama gelisim diizeyine yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 3.14’te verilmistir:

Tablo 3.14. Ogrencilerin Bilgilendirici Metinlerden Sinif Icindeki Basar: Siralamasi,

Puanlari ve Yiizdelikleri

Ogrenci Adi Birinci Form Sinif icindeki Sira/Puan  ikinci Form Simif icindeki Sira/ Puan
ve Yiizdelik ve Yiizdelik
(Gorgii Kurallari) (Grip)

Mehmet 31.swrada (0 puan; % 0) 15.s1rada (20 puan; % 83,33)
Ahmet 30.swrada (1 puan; % 4,16) 31.swrada (9 puan; % 37,50)
Arda 28.sirada (2 puan; % 8,33) 26.sirada (14 puan; % 58,33)
Buket 27.sirada (3 puan; % 12,50) 14.sirada (20 puan; % 83,33)
Emrah 24 sirada (4 puan; % 16,66) 29.sirada (12 puan; % 50,00)
Tarik 22.sirada (5 puan; % 20,83) 12.s1irada (21 puan; % 87,50)
Burhan 20.s1rada (7 puan; % 29,16) 4.sirada (23 puan; % 95,83)
Yakup 19.s1rada (7 puan; % 29,16) 18.s1irada (20 puan; % 83,33)

Tablo 3.14°te 6grencilerin aragtirma baglangicinda uygulanan Gorgili Kurallar1 adli

metin ve arastirma sonunda uygulanan Grip adli metinden aldiklar1 puanlar, ylizdelikler
ve sinif icindeki basari siralamalar1 verilmistir. Formlarin puanlandirilmasi isleminde

arastirmact ayrica simif ortalamalarmi da hesaplamistir. Bu sayede sinifin da gelisim
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durumu g6z Oniinde bulundurulmustur. Sinifin ortalama puanma gore katilimer
Ogrencilerin puanlart karsilagtirilarak 6grencilerin  smif icinde ve baslangigtaki
diizeylerine iliskin bulgular elde edilmistir. Siniftaki tiim 6grencilerin metinlere gore

ortalama puanlar1 Tablo 3.15’te verilmistir:

Tablo 3.15. Swniftaki Tiim Ogrencilerin Metinlere Gére Basari Puani Ortalamalart

Metin Ad1 Smif Ortalamasi
Gorgli Kurallar 8,16
Grip 19,16

Tablo 3.15 incelendiginde siniftaki tiim &grencilerin arastirma baglangicindaki
ortalama puaninin 8,16 iken arastirma sonunda sinifin ortalama puaninin 19,16 oldugu
bulunmustur. Bu puan ortalamalarina gore katilime1 6grencilerin basar1 siralamalar ve
puan veya yiizdelikleri karsilastirilmistir.

Gorgii Kurallar1 metninde siif ortalamasi 8,16 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
gore arastirma baglangicinda tiim katilimci 6grencilerin Gorgii Kurallar1 adli metinden
almis olduklar1 puanlarin sinif ortalamasinin altinda kaldigr bulunmustur. Grip adh
metinde siif ortalamasinin 19,16 oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu formda 20-24 puanlari
arasinda ¢ok ciddi bir yi1gilma oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gére Mehmet (20 puan,
%83,33), Buket (20 puan, %83,33), Tarik (21 puan, %87,50), Burhan (23 puan, %95,83),
Yakup’un (20 puan, %83,33) smif ortalamasinin {izerinde puan almistir. Bu sonuglara
bakilarak 6grencilerden Burhan’in okuma diizeyinin endise diizeyinden serbest okuma
diizeyine, Mehmet, Buket, Tarik ve Yakup adli 6grencilerin ise 6gretim diizeyine ¢iktigi
bulunmustur. Emrah (12 puan, %50,00), Ahmet (9 puan, %37,50) ve Arda’nin (14 puan,
%58,33) puanlarmin smif ortalamasi puaninin altinda kaldigr goriilmiistiir. Bu ¢
Ogrencinin puanlar1 her ne kadar sinif ortalamasimin altinda kalmis olsa da arastirma
baslangicina gore puanlarinin artmis oldugu ve Emrah ve Arda’nin da okuma diizeyinin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigr bulunmustur. Ahmet’in ise okuma diizeyi
degismemis olsa da okudugunu anlama yiizdeliginin artmis oldugu gortilmiistiir.

Katilimc1 6grencilerin sinif igindeki basari siralamalarina bakilacak olunursa
Mehmet’in siif i¢inde siralamasinin 31.siradan 15.siraya, Arda’nin 28.siradan 26.siraya,
Buket’in 27.siradan 14.siraya, Tarik’in 22.siradan 12.siraya, Burhan’in 20.siradan
4.siraya ve Yakup’un 19.siradan 18.siraya ylikseldigi bulunmustur. Diger 6grencilerden

Ahmet’in 30.siradan 31.siraya, Emrah’in 24.siradan 29.siraya diistiigii goriilmiistiir. Bu
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ogrencilerin sinif i¢indeki siralamalar1 gerilemis olsa da okudugunu anlama diizeylerinin
artmis oldugu bulunmustur.

Sonug olarak yapilan formlarin sonuglarina, arastirmaci gozlemlerine, 6grenci ve
O0gretmen goriismelerine gore dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinde bir gelisim
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore gerceklestirilen SCRATCH
programiyla yapilan bu uygulama ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistigi sdylenebilir. Ozellikle bu gelisim Tiirkce dersinde kendisini daha c¢ok
gostermistir. Sinif 6gretmeni ile uygulama ortasinda yapilan goriismede 6gretmenin de
aym fikirde oldugu asagidaki goriislerinden anlagilmaktadir (Ogretmen Goriisme,

11.12.2015):

Arastirmaci: Tiirkce dersinde sinav yapmis miydiniz? Tiirk¢e sinavi olmus muydu?

Ogretmen: Oldu oldu.

Arastirmaci: Bu 6grencilerin gecen sene ile bu sene arasindaki basarilari olarak bir farklilik
var m1 hocam? Sekiz 6grenciyi diisiinecek olursak.

Ogretmen: Var, var.

Arastirmaci: Hangilerinde var hocam.

Ogretmen: Hepsinde var hemen hemen.

Arastirmaci: Hepsinde hemen hemen artis m1 var hocam?

Ogretmen: Artis var evet.

Arastirmaci: Artis var Tiirkce dersindeki sinavla ilgili?

Ogretmen: Evet evet hemen hemen hepsinde Tiirkge dersi smavi ile ilgili artis var.

Sinif 6gretmeninin goriislerine gore dgrencilerin Tiirkge dersindeki basarilartyla
ilgili bir artigin oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle SCRATCH programi araciligiyla

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegi sdylenebilir.

3.4. SCRATCH Programinda Gerceklestirilen Okudugunu Anlama Etkinlikleri

Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Arastirmanin dordiincii sorusu olan “SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinlikleri gergeklestirilirken karsilasilan sorunlar nelerdir?” sorusuna yanit aramak
amaciyla arastirmaci dersin uygulama videolarindan, yapmis oldugu goriismelerden ve
arastirmact gilinliiglinden analizler yapmis ve etkinliklerin yapilmasinda karsilasilan
sorunlarin neler olduguna yonelik olarak bulgular elde etmistir. Burada “Etkinlikler

Yapilirken Karsilagilan Sorunlar” adi altinda bir temaya ulasilmistir. Bu baglikta
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ogrenciden kaynakli, sinif yonetiminden kaynakli, yapilan projelerden kaynakli, teknik
alt yap1 eksikliginden kaynakli ve programdan kaynakli yasanan sorunlar ad1 altinda bes
alt temaya ulasilmistir. Etkinlikler yapilirken karsilasilabilecek sorunlara yonelik elde

edilen temalar ve alt temalar Sekil 3.3°te gdsterilmistir:

SCRATCH Programindan Kaynakli Yasanan Sorunlar

Teknik Alt Yapi Eksikliginden Kaynakli Yasanan Sorunlar

Ogrenciden Kaynakli Yasanan Sorunlar

Karsilasilan Sorunlar

f Yonetimi K kli'Y | .
Sinif Yonetiminden Kaynakh Yaganan Sorunlar Yapilan Projelerden Kaynakli Yasanan Sorunlar

Sekil 3.3. Etkinlikler Yapilirken Karsilasilan Sorunlar

3.4.1. Ogrenciden kaynakli yasanan sorunlar

Aragtirma siirecinde etkinliklerin yiiriitiilmesi asamasinda aragtirmaci, 6grenciden

kaynaklanan su sorunlarla karsilastigi bulgusuna ulasmistir. Bu sorunlar;

e Animasyon projesinde ek okumalarin yapilmamasi: Animasyon projesinin
yapilmasindan onceki asama olan seslendirilmis metnin dinlenerek okuma
asamasinda bazi1 Ogrencilerin sadece dinleme yaptiklari, ayrica okuma
yapmamasi,

e Soru olusturma projesinde sesli okuma hatalarinin yapilmasi: Soru olusturma
projesinden dnce metnin sesli olarak okutulmasi agamasinda bazi1 6grencilerin
cok fazla sesli okuma hatalar1 yapmasi,

o Derse odaklanilmamasi: Arastirmacinin dersi anlatmasi sirasinda bazi
ogrencilerin dersi dinlememesi, derse odaklanamamasi, kendi bilgisayar
ekranindan goziinii almamasi,

o Klavye kullanma becerisi yetersizligi: Baz1 dgrencilerin klavyede yazi yazma

becerisinde sikintilar yasamasi,
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e Yan yana oturan ogrencilerin anlagamamasi: Uygulama sirasinda zaman
zaman Ogrencilerin oturma yerleri degistirilse de bazi1 6grencilerin yaninda

oturan arkadaslariyla sorunlar yasamasi.

3.4.1.1. Animasyon projesinde ek okumalarin yapilmamasi

Arastirmact animasyon projesinin yapilmasindan 6nceki agsama olan seslendirilmis
metnin dinlenerek okunmasi agsamasinda bazi 6grencilerin sadece dinleme yaptiklari,
ayrica okuma yapmadiklarini gézlemlemistir. Arastirmaci bu asamada bdyle bir sorunla
karsilasmistir. Ozellikle uygulamanin ilk zamanlarinda bazi 6grencilerin dinleme ve
okuma yapmasi gerekirken sadece dinleme yaptiklari, metni okumadiklart goriilmustiir.
Aragtirmaci, Ogrencilerin ekran disinda baska yerlere baktiklarini, ekranlara
bakmadiklari1 ve bu yiizden metni okumadiklari diisiincesinden yola c¢ikarak
Ogrencilerin okuma yapmadiklar1 bulgusuna ulagmistir. Arastirmact bu durumu

giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG., 12.11.2015):

Bugiin aklima baska bir soru daha takildi. Cocuklar metni dinliyorlardi ama okuyorlar mrydi1?
Gergekten okuyorlar miydi1? Gozlemlerime gére metinleri okumuyorlardi. Ciinki takip edilmesi zor olan
bazi ekranlar vardi. Ayrica ekranlar hizli gidiyordu. Ben ekranlarin gegis siiresini metni seslendiren kisiye
gore ayarlamisgtim. Yani seslendirme bittigi an diger ekrana gecis oluyordu. Bizim okuma hizimizla
cocuklarin ki bir degildi. Ayrica bu ¢ocuklar okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ocuklardi. Ayni siirede
okumalar1 imkénsiz gibiydi. Ama ¢ocuklar hizli olduguna dair hi¢cbir sey demiyorlardi. Okuyor olsalardi
hizli gectigini soylerlerdi. Onun diginda ayrica gocuklar ara ara baslarini geviriyorlardi. Eminim ki

okumuyorlardi. Bunu diisiinmek gerekti. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda da konusulmaliydi bu konu.

Aragtirmaci, ¢ocuklarin ekranlarin gecis siiresiyle ilgili sikayet¢i olmamalarindan
ve gozlemlerinden yola ¢ikarak ekranda yer alan metnin okunmadigini digiinmiistiir.
Arastirmaci, O6grencilerin ekranlara bakmadiklarimi ve bagka yerlere baktiklarini
gbzlemistir. Bu durum 6grencilerin metni okumadiklarini sadece metni dinlediklerini
diisiindiirmektedir. Arastirmaci videolarin makro analizlerini yapmasi asamasinda
diisiincesinin  dogru oldugunu, ogrencilerin birgogunun metni sadece dinledikleri
bulgusuna ulagmistir. Bir sonraki derste 6zellikle bu sorun gozlenmistir. Arastirmaci

yapmis oldugu bir gézleminde sunlar1 aktarmistir:

Tarih: 10.11.2015

Yer: Arastirma sinif ortami
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Konu: Ogrencilerin metni okuyup okumamast

Saat: 10.15-11.00

Bugiin yapmis oldugum gézlemimde 6zellikle metnin dinlenmesi ve okunmasi etkinliginde
Ogrencilerin metni okuyup okumadiklarini tespit etme amacindayim. Daha oOnceki gozlemlerimde
ogrencilerin okumadigini gormiistiim. Simdi 6zellikle buna bakmak istemekteyim. Su an tiim 6grenciler
kulakliklarint takti. Metni baglatmalarini sdyledim. Bende onlar1 gézlemlemek amaciyla yerime oturdum.
Su an Tarik ve Mehmet kulakliklariyla oynamaktalar. Emrah su an basimni yere ¢evirdi ve eliyle sirayla
oynamaktadir. Ahmet ise su an fare ile ugrasiyor. Fare baglant1 noktasini ¢ikardi ve onu geri takti. Mehmet,
Tarik’1n bilgisayarina bakti. Sonra bagini diger tarafa ¢evirdi ve Burhan’in ekranina bakti. Burhan ise bagim

bana dogru ¢evirip benimle konustu.......

Aragtirmaci uygulamanin baglangicinda 6grencilerin genellikle metnin dinlenmesi
ve okunmasi sirasinda metni okumadiklarin1 gozlemlemistir. Ayrica aragtirmaci pilot
calismanin ikinci haftasindan itibaren ekranlarin gegis siiresini yeniden diizenlemistir.
Arastirmaci ekranlarin gecis stiresini §grencilerin okuma hizina gére ayarlayarak stireleri
uzatmistir. Arastirmaci bu asamada metni 6grencilere sesli okutmus ve her 6grencinin
ortalama okuma hizini not almistir. En yavas okuyan 6grencinin okuma hiziyla ekranlarin
gecis siiresi arasinda ¢ok fark oldugunu gérmiistiir. Bu noktadan sonra arastirmaci
ekranlarin gecis sliresini en yavas okuyan dgrencinin okuma hizina gore ayarlamigtir.
Ekranlarin gecis siiresinin ayarlanmasindan sonra 6grencilerin metni okumada daha iyi

olduklar1 gézlemlenmistir.

3.4.1.2. Soru olusturma projesinde sesli okuma hatalarinin yapilmasi

Arastirmaci soru olusturma projesinden Once metnin sesli olarak okutulmasi
asamasinda 6grencilerin ¢ok fazla sesli okuma hatalar1 yaptiklarin1 gézlemistir. Metnin
sesli olarak okutulmasi asamasinda da bu sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sorunu

arastirmaci su sekilde giinliigiinde yansitmistir (AG., 13.11.2015):

Bu o6grenciler genelde kelimeleri yavas okumaktaydi. Ayrica yavas okumasinin yaninda
kelimeleri yanlis ve hatali da okuyorlardi. Kelimeleri tanimiyorlardi. Cok fazla sesli okuma hatasi
yapiyorlardi. Ozellikle Ahmet, yazisinda da kelimeleri ya eksik veya yanlis yaziyordu. Bu bir sikintrydi.
Yavas okumasi, kelimeleri tanimamasi, kelimeleri yanlis okumasi bence bir sorundu. Aklima bunu Gegerlik
Komitesi’ne sorun olarak yansitmam gerektigi geldi. Alan yazinda kelime tanimanin okudugunu anlamay1
dogrudan etkiledigini bulan calismalar da vardi (Giines, 2009; Oz, 2011). Cocuklarin sesli okuma hatalar1

onlarin okudugunu anlamasini etkileyebilirdi. Bunu bence sormam gerekirdi. Her ne kadar bu sorun bu

216



aragtirmanin alt problemleri arasinda olmasa da bu bence 6nemliydi. Karsilastigim sorunlardan biri de bu

sorundu.

SCRATCH programiyla yapilan okudugunu anlama etkinliklerinde program
sayesinde metnin sesli olarak okutulmasi etkinliginin de yapildig1 goriilmiistiir. Nitekim
arastirmact bu agamada Ogrencilere sesli okuma etkinligi de yaptirmistir. Arastirmaci
sesli okuma etkinliklerinde 6grencilerin sesli okuma hatalar1 yaptiklarini fark etmistir.
Sesli okuma etkinlikleriyle, SCRATCH programinin avantajli yanlarindan biri daha
ortaya c¢ikarilmistir. Yine arastirmaci bazi 6grencilerin zamanla metni okurken yapmis
olduklar1 sesli okuma hatalarini azalttigini, metni dikkatli okuduklarini ve sesli okuma

hatalar1 yapmamaya basladiklarini belirlemistir.

3.4.1.3. Derse odaklanilmamasi

Aragtirmacinin dersi anlatirken bazi Ogrencilerin dersi dinlememesi, derse
odaklanamamasi1 ve kendini bilgisayar ekranindan alamamasi1 gibi sorunlarla
kargilasmistir. Arastirmacinin  bu sorun ile uygulamanin baslarinda daha c¢ok
karsilagirken, uygulamanin sonlaria dogru bu sorunla daha az karsilasmistir. Bu soruna

iliskin arastirmaci giinliiglinde sunlar1 yansitmistir (AG., 16.10.2015):

Program tanitimina bagladiktan sonra gene her zamanki gibi ¢ocuklarin gdzlerini ekrandan
alamamalari sorunuyla karsi karsiya kaldim. Ogrenciler beni dinlemiyor, siirekli ekrana bakiyorlardi. Adeta
bana konsantre olamiyorlardi. Bende siirekli 6grencileri uyarmak zorunda kaliyordum. Her seferinde de bu
oluyordu. Benimle konusurken bile o6grenciler yiiziime bakmadan [bilgisayar ekranina bakiyorlar]

konusuyorlardi.

Aragtirmaci bu sorunu Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda komite iiyeleriyle de
goriismistiir. Komite {iyelerine bu sorunun ¢6zlimii i¢in arastirmacinin gelistirmis oldugu
30 saniye kurali teklif edilmistir. 30 saniye kurali; dersi takip etmeyen &grencinin
bilgisayar ekranin1 30 saniyeligine kapali tutmasidir. Bu kural komite tiyeleri tarafindan
kabul gérmiistiir. Sonrasinda arastirmaci 30 saniye kuralini etkinliklerde uygulamis ve bu
sorunun zamanla azaldigini gozlemistir. Sorunun ¢oziimiine yonelik elde edilen bulgular

ileriki boéliimlerde ele alinmustir.
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3.4.1.4. Klavye kullanma becerisi yetersizligi

Aragtirmaci, 6grencilerden 6zellikle bazilarinin klavyede yazi yazmada ciddi sorun
yasadiklarin1 gérmiistiir. Klavyede yazi yazma becerisi arastirmanin tiim asamalarinda 6n
kosul bir beceridir. Bu amagla bu bir sorun olarak goriilmiis ve bu sorunun ortadan
kaldirilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan bazi ¢calismalar yapilmistir. Arastirmaci bu

sorunun ortaya ¢ikmasiyla ilgili glinliigiinde sunlar1 yazmistir (AG., 27.10.2015):

Bugiin ¢ocuklar soru olusturma etkinligini yaparken ii¢ dort 6grencinin klavyeden yazi
yazmada sikint1 yasadiklarini gézlemledim. Bu 6grenciler Ahmet, Arda, Emrah’ti. Bu 6grenciler klavyeden
yaz1 yazma konusunda ciddi sikint1 yasamaktaydilar. Cok yavas yaziyorlardi. Bu durum etkinligi yapmada
az da olsa onlar1 isteksiz davranmalarina yol aciyordu. Kodlamalar1 gayet diizgilin yaparken yazi yazma

kisminda ise ¢ok yavastilar. Yavas olmalar1 da onlarin geri kalmasina sebep oluyordu.

Aragtirmaci bu gozlemlerinden sonra diger 6grencilerin yazi yazma becerilerindeki
durumlarin1 da arastirmistir. Dersin bir boliimiinde tiim o6grencilere bir metin verip
bilgisayarlarinda bos bir word dosyasi acgtirmistir. Arastirmact 6grencilerden verilen
metni yazmalarini istemistir. Etkinlik sonunda sadece belirtilen bu {i¢ 6grencinin sorun
yasadig gorilmiistiir. Bu durumu arastirmacit bir sonraki Gegerlik Komitesi
Toplantisi’nda tiyelere aktarmistir. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda bu durum sorun
olarak belirlenmis ve bu sorunun ¢dziimiine yonelik olarak eylem planlar1 gelistirilmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-1, 02.11.2015). Eylem plan1 olarak sorun yasayan
cocuklara klavyede yazi yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ek derslerin
verilmesi kararlastirilmistir. Arastirmaci bu kapsamda 04, 05 ve 06 Kasim 2015
tarihlerinde sorun yasayan ogrencilere ek ders yaptirmistir. Ayrica arastirmaci bu
ogrencilerin evlerinde klavyede yazi yazma pratikleri yapmalarini saglamistir.

Yapilan bu eylem planlarinin gergeklestirilmesiyle bu ii¢ 6grencinin klavyede yazi
yazma sorunlarinin biiyiik oranda azaldig1 goriilmiistiir. Verilen ek dersler ve ddevlerin
yapilmasindan sonra 6grenciler klavyede yazi yazma konusunda baglangigtaki hizlarina
gore daha hizli yazmaya baslamistir. Arastirmaci bu gelismeleri bir sonraki Gegerlik
Komitesi Toplantisi’nda glindeme getirmistir. Komite iiyeleriyle dersler sirasinda ¢ekilen
video kayitlar1 izlenmistir. 09.11.2015 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi Toplantisi-
2’de dgrencilerin klavyede yeterli diizeyde yazabildikleri karar1 alimmistir. Ogrencilerin
etkinliklerde geri kalmayacak hizda yazi yazabildikleri goriilmistiir. Bu klavyede

yazmada yeterli bir diizey olarak kabul edilmistir.
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3.4.1.5. Yan yana oturan égrencilerin anlasamamasi

Aragtirmacit uygulamaya ilk basladigi zaman 6grencileri rastgele oturtmustur.
Ogrenciler ile yeni tamisilmis olunmasindan dolayr arastirmaci Ogrencilerin oturma
diizenine yonelik bir calisma yapmamustir. Bu sebepten dolayr 6grencileri ilk dertse
rastgele oturtmustur. Fakat ilerleyen zamanlarda aragtirmaci siirekli olarak yanindaki
arkadasiyla tartisan ve anlasamayan dgrencilerin oldugunu gdzlemistir. Ogrencilerin bu
sorunu uygulamay1 aksatacak diizeye ulastiginda arastirmaci bunu bir sorun olarak ele
almistir.

Aragtirmaci bu sorunu ¢6zmek amaciyla sorunu Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda
giindeme getirmistir. Komite karariyla 6zellikle bu 6grencilerin yerlerinin degistirilmesi
karar1 alinmistir. Bu karar bir sonraki eylem plan1 olarak belirlenmis ve uygulanmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 09.11.2015). Arastirmact bu tarihten sonra aralarinda
sorun yasayan Ogrencilerin yerlerini degistirmistir. Ayrica 6grencilerin oturma diizeni
ayarlanirken bilgisayar kullanmay1 bilen-daha az bilen 6grencilerin yan yana oturmasi
saglanmistir. Arastirmaci bu eylem planlarini gergeklestirdikten sonra 6grencilerin kendi
aralarinda tartigmalarinin azaldigin1 ve zamanla da biiyiikk oranda ortadan kalktigini

gozlemistir.

3.4.2. SCRATCH programindan kaynakl yasanan sorunlar

Aragtirma stirecinde etkinliklerin yiiriitiilmesi asamasinda arastirmaci programdan
kaynaklanan bazi sorunlarla karsilagsmistir. Bu sorunlar; soru olusturma ve sorulara cevap
verme projelerinde kodlamada yazilan dogru cevabin birebir aynisinin yazilmasinin
istenmesi ve programda koordinatlar gibi karmagik komutlarin 6grenciler tarafindan

Ogrenilememesine yonelik olarak yagsanan sorunlardir.

3.4.2.1. Soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlama kaynakl

sorunlar

Aragtirmact ve Ogrencilerin soru olusturma projesinde sorulan soruya verilen
cevabin kodlamaya yazilan cevap ile birebir aynisinin istenmesine yonelik bir sorunla
karsilasmistir. Bu sorun, soru olusturma projesinde kullanicinin verdigi cevabin
kodlamadaki cevap ile birebir aynis1 olmadig1 durumda (harflerin biiyiik kii¢iik olmasi

gibi) ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir. Kodlamadaki cevap ile verilen cevabin birebir aynisi
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olmadiginda, yazilan cevabin program tarafindan yanlis olarak algilanmasina yol acarak

boyle bir sorunun ortaya ¢iktigi gdozlenmistir. Bu sorun Gorsel 3.16’da verilmistir:

Karakterz

Yazilar | |
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CET Al Selim'in Ezvala
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g |-

'y‘rle: siire: saniye ’

i

:Mﬂire: ] saniye

ddev yaprmay kim sevrivor? ELGETS N —

Gorsel 3.16. Dogru Yazilmas: Gereken Cevap Ornegi

Gorsel 3.16’da goriildiigii lizere program baslatildiginda ilk olarak soru
gelmektedir. Ik soru “Metnin basligi nedir?” sorusudur. Burada kodlamay: yapan
Ogrenciden cevap olarak “Selim’in Esyalar1” ciimlesini (Seklin sol tarafinda turuncu
renkli yerde yesil renkli yerde sorunun cevabi1 yazmaktadir) girmesi istenmektedir. Eger
sekildeki ekranin sag en alt kisminda beyaz renkli yerin i¢inde oldugu gibi cevabin birebir
aynist yazilirsa (biiylik harf kiigiik harf ve noktalama isaretleri birebir aynisi olmali)

program Gorsel 3.17°de oldugu gibi sorunun dogru cevaplandigina dair doniit vermistir.
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Gorsel 3.17. Dogru Yazilan Cevaba Verilen Déniit Ornegi

Gorsel 3.17°de goriildiigii gibi program cevaba “Tebrikler” olarak doniit vermistir.
Kodlamada yapilan cevabin Gorsel 3.17°de gosterildigi gibi birebir aynisi yazilmadigi
durumda (biiyiik kii¢iik harf, noktalamaya dikkat edilmedigi durumda) baska bir deyisle
Gorsel 3.17°de goriildigt gibi kiigiik harfle tiim cevabin yazildigi durumda ise verilen

doniit Gorsel 3.18°de gosterilmistir:

Karakter2

Gorsel 3.18. Yanlis Yazilan Cevap Ornegi
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Boyle bir durumda ise verilen cevap mantik olarak dogru olsa bile programin
verilen cevabi yanlis kabul edip Gorsel 3.19°da goriildiigii gibi yanlis olduguna dair doniit

verdigi gorilmiistiir.

Karakter2
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Gorsel 3.19. Yanhs Yazilan Cevaba Verilen Déniit Ornegi

Gorsel 3.19°da goriildiigii gibi program cevabi yanlis olarak kabul etmis ve yanlis
olduguna dair kullaniciya déniit vermistir. ilk zamanlarda uygulamada bu durumun ciddi
bir sorun oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamada sorun yasayan ¢cocuklar
olmasindan dolay1 onlarin kendi cevaplarindan emin olmadiklari, programin 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplara yanlis doniit verdiginde bunu hemen kabul ettikleri
gorilmiistiir. Bu durumun ise yanlhs 6grenmelere sebep oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu
durum programin eksik bir yanini ortaya koymustur. Bu durumu arastirmaci giinliigiine

su sekilde yansitmistir (AG., 13.11.2015):

Bugiin soru olugturma projesini Ogrencilerle birlikte yaparken programin eksik bir tarafinin
oldugunu kesfettik. Proje esnasinda ortaya ¢ikti bu durum. Soru olusturmada verilen cevapta ufacik bir
yazim hatas1 yapildiginda program bunu yanlis cevap olarak algiliyordu. Ama cevap dogru oluyordu.
Sadece yanlig yazilmis oluyordu. Bu ise ¢ocuklara yanlis bir doniit verilmesine neden oluyordu. Buket’de
boyle oldu. Buket sorulan soruya cevabi dogru vermisti. Fakat Buket’in yazdigi cevapla kodlamadaki cevap
birebir ayni degildi. Buket yazim hatasi yapmisti. Program yanlis bildin doniitiinii verdigi anda Buket bunu
hemen kabul etti. Yanlis yaptigini diisiiniip iizlildii de. Sonrasinda ben diizeltmis olsam bile Buket’e ayni

soruyu sordugumda kendisinin verdigi cevabi sylemedi. Sebebini sordugumda o cevabin yanlis oldugunu
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ve bu soruyu yanlis cevapladigini sdyledi. Bu durum sikintiliydi. Nasil ¢oziilebilirdi? Bunu hemen

aragtirmam gerekliydi.

Aragtirmaci bu sorunu Gegerlik Komitesi Toplantisi’'nda glindeme getirmistir.
Komiteye farkli ¢oziim yollar1 oldugunu belirtmis olsa da ilerleyen zamanlarda
arastirmact bir Ogrencinin bu duruma kendisinin ¢6ziim buldugunu gozlemistir.
Aragtirmaci, 6grencinin ¢oziim yolunu daha ¢ok begenmis ve bu sekilde sorunun
¢Oziilmesini saglamistir. Bu konu ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak ele alindigindan

burada kisaca bahsedilip gegilmistir.

3.4.2.2. Karmasik komutlarin ogrenilememesi kaynakli sorunlar

Arastirmacinin programin Ogretimi agamasinda ve ilerleyen asamalarda da
programda bazi komutlarin 6grenciler tarafindan ¢ok ge¢ 6grenildigini gérmiistiir. Bu
komutlar; karaktere ait koordinatlarin diizenlenmesi komutlar1 ve degisken adli
komutlardir.

Ogrenciler karaktere ait koordinatlarin belirtilmesinde x, y ve —x,-y yonlerini
ogrenmede zorlanmustir. Ozellikle koordinatlarin eksenlerini belirttigi x ve y kisimlarinin
neler oldugu ve saga dogru gidilince +x yoniinde ilerlendigi, sola dogru gidilince —x
yoniinde ilerlendigine iliskin Ogrenmelerde Ogrencilerin ¢ok fazla zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin burada karaktere baslangic noktas1 vermek istediklerinde bu
koordinatlar1 kullanmalar1 gerektiginden karaktere baglama noktasi veremedikleri ve bu
sorunun programda kodlama yapilmasinda biiylik sorun olusturdugu bulgusuna

ulasilmigtir. Arastirmaci giinliigiinde bunu su sekilde yansitmistir (AG., 03.11.2015):

Bugiin yarasa vurmaca oynunu yaptik. Cocuklar i¢in biraz karmasik bir oyundu. Ciinkii iginde
koordinatlarin belirtilmesi, algilama ve operator komutlar1 gibi karmagik komutlar vardi. Cocuklarin bunu
kavramasi biraz zor oldu. Ozellikle koordinat belirlemede ¢ok zorlandilar. Eksenleri bilmiyorlardi. Soldan
saga dogru gidilince x ekseninde gidildigini ve sayinin arttig1 gibi kisimlar1 anlayamiyorlardi. Oyun da bu
yiizden ¢ok geg bitti. Ogrencilerin anlayacag: sekilde bu koordinatlar1 ve diger algilama, operatdr gibi

komutlar1 anlatmam gerekirdi

Aragtirmaci bu zor komutlarin 6gretimi i¢in ek olarak farkli 6rnekler bularak
cocuklarin bu komutlar1 kullanmay1 6grenmelerini saglamaya calismistir. Bu yolla

yasanan zor komutlar1 kullanamama sorununa ¢6ziim bulunmustur.
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3.4.3. Teknik alt yap: eksikliginden kaynakh yasanan sorunlar

Aragtirma siirecinde etkinliklerin yiiriitilmesi asamasinda teknik alt yap1
eksikliginden kaynaklanan bazi sorunlarla karsilagilmistir. Bu sorunlar; her giin bilgisayar
ve diger teknolojik arag-gereglerin kurulup-kaldirilmasi ve arastirmacinin bilgisayari ile
Ogrencilerin bilgisayarlarinin baglantili olmamasi sorunlaridir. Bu sorunlar uygulama

boyunca teknik alt yap1 eksikliginden kaynakli temel bir sorun olarak yasanmistir.

3.4.3.1. Her giin bilgisayar ve diger teknolojik arac-gereclerin kurulup-kaldirilmasi

sorunu

Aragtirmaci arastirma ortami olarak okulda bulunan fen bilimleri laboratuvarini
kullanmistir. Okulda bilgisayar laboratuvarinin olmamasi ve fen bilimleri laboratuvarinin
disinda baska bir smifin olmamasi sebebiyle arastirma, laboratuvarin kii¢iik odasinda
yapilmistir. Burasinin diger 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanilmasi sebebiyle
aragtirmaci proje araciligiyla temin ettigi teknolojik arag-gereglerin giivenligi agisindan
her giin bu arag-gerecleri dolaptan almis, 6grenciler gelmeden 6nce kurmus ve ders
bittikten sonra tekrar kaldirmistir. Bu sirada arastirmaci ciddi sorun yasamistir. Arag-
gereclerin siirekli olarak kurulmasi sebebiyle bilgisayarlarda ara ara sorunlar yaganmastir.
Ayrica her seferinde 6grencilerin gelip yerlesmesi ve derse baslamasi, bilgisayarlarini
kullanabilecek duruma getirmeleri bir hayli vakit almistir. Bu sorun aragtirmacinin ek
caba sarf etmesine sebep olmustur. Arastirmanin uygulanabilirligi agisindan bu bir sorun
olarak gorilmiistiir. Bu durumu arastirmaci giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG.,

22.10.2015):

Bugilin gene her zaman ki gibi okula erkenden geldim. Bilgisayarlar1 dolaptan ¢ikarip
Ogrencilerin masalarina koydum. Fareleri ve kulakliklar1 ¢ikartip koydum. Sarj cihazlarini bagladim.
Projeksiyon cihazini dolaptan alip kendi bilgisayarimi da agip projeksiyon cihazini bilgisayarima bagladim.
Kameray1 ayarladim. Ses kayit cihazini agtim. Sonrasinda teker teker 6grenci bilgisayarlarint agip bu
haftaki dosyay1 6grenci bilgisayarlarina yiikledim. Ayrica bu arada ekran izleme programini agip baslattim.
Gergekten her uygulama 6ncesi bunlart yapmak ¢ok yorucuydu. Keske sadece bize ait bagkasinin girmedigi
bir yer olsaydi. O zaman her seferinde tiim bunlar1 yapmazdim. Siirekli bilgisayarlar1 kurup kaldirmadan
dolayt ara ara bilgisayarlarda da sorun ¢ikiyordu. Ogrenciler her seferinde yerlesmeye calistyordu. Bu beni

gercekten cok ugrastiriyordu. Ama okulda bu sinifi bile bulduguma seviniyorum.
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Her giin bilgisayarlarin ve diger araglarin kaldirilip yeniden kurulmasi kimi zaman
ciddi sorunlara neden olmustur. Bazi giinlerde bu sorun yiiziinden dersler ge¢ baglamis
ve dersler zamaninda yetistirilememistir. Kimi zaman bilgisayarlarda 6zellikle ekran
izleme programin ¢alismamasi, 6grencilerin bilgisayarlarini, kulakliklarini veya farelerini
bozmasi bu sorunlarin artmasina yol a¢cmustir. Arastirmada yasanilan bu soruna

arastirmaci arastirma siirecinde ¢6ziim bulunamamastir.

3.4.3.2. Arastirmaci ile dgrencilerin bilgisayarlarimin baglantili olmamasi sorunu

Aragtirma siireci boyunca arastirmaci, 6grencilerin zorlandiklar1 veya programda
projelerini yapamadiklar1 durumlarda bulundugu yerden ayrilip onlarin yanina giderek
onlara yardimci olmustur. Arastirmaci daha sonra yerine donmiistiir. Bu durum tiim
uygulama siireci boyunca devam etmistir.

Ogrenci sayismin sekiz olmasi ve arastirma ortaminin ¢ok genis olmamasi
sebebiyle 6grencilerin bireysel sorunlarini ¢6zmek i¢in her seferinde dersi boliip zorlanan
Ogrencinin yanina gelmesi vakit kaybina neden olmustur. Bu durum dersin bazen
aksamasina veya durmasina yol agmistir. Arastirmaci bu sorunu giinliigiinde asagidaki

bigimde yazmistir (AG., 16.10.2015):

Yagadigim diger bir sorun 6grencilerin zorlandiklar1 yerde onlara yardim etmek amaciyla dersi
birakip 6grencinin yanina gitmek zorunda kalmamdi. Her seferinde yerimden kalkiyor 6grencinin yanina
gidiyordum. Sinif zaten ¢ok genis degildi. Aynmi1 anda farkli farkli 6grencilerin yanina gidiyordum. Sonra
tekrar yerime gidip derse devam ediyordum. Sorun yasadiklarinda tekrar 6grencinin yanma gidiyordum.
Okulda smiflarda bile internet baglantisi yoktu. Internet baglantis1 olsaydi bilgisayarlar1 birbirine
baglayabilecegimi diisiiniiyorum. Boylelikle oturdugum yerden hi¢ kalkmadan vakit kaybetmeden 6grenci
bilgisayarina baglanip sorunu ¢ézerdim. Ayrica bdyle bir baglant1 olmus olsaydi dgrencilerin ne yaptigini

da aninda kontrol edebilirdim.

Aragtirmanin uygulama siirecinde bu sorun yasanmaya devam etmistir. Teknik alt
yap1 eksikliginden dolayr bu soruna tam olarak ¢6ziim bulunamamistir. Ayrica bu

sorunun ¢oziilememesinde fiziki sartlarda etkili olmustur.
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3.4.4. Yapilan projelerden kaynakh yasanan sorunlar

Aragtirma siirecinde etkinliklerin yiiriitilmesi asamasinda yapilan projelerden
kaynakli yagsanan sorunlar oldugu belirlenmistir. Bu sorunlar; 6grencilerin benzer projeler

yapmaktan sikilmasi ve sesli hikaye olusturma projesi siirecinde yasanan sorunlaridir.

3.4.4.1. Ogrencilerin benzer projeler yapmaktan sikilmasi

Ogrencilerin ayni tiir projeleri yapmaktan zamanla sikilmis ve motivasyonlari
diismiistiir. Bu durum uygulamanin aksamasina yol agmistir. Bu konuda arastirmaci ile

Ogrenciler arasinda asagidaki konusma gergeklesmistir (Gozlem Notlari, 10.12.2015):

Arastirmaci: Evet cocuklar metni okuduk, tahminlerimizin dogrulugunu kontrol ettik. Simdi
herkes yeni bir SCRATCH projesi agsin. Ve metnin anlasildigi kadariyla veya aklinizda kalan bir béliimiinii
animasyon haline getirelim.

Burhan: Yaaa... Gene mi animasyon gene mi ayni seyler. Hep yazili yapiyoruz. Animasyon
sikic1 oldu.

Tarik: Evet 6gretmenim hep ayni proje yaaa (diger 6grenciler de hep birden Burhan’a

katildiklarini soylediler).

Burada 6grencilerin 6zellikle ayni1 projeleri yazili olarak yapmaktan sikildiklari
gozlenmistir. Bu esnada Ogrencilerin isteksiz olduklar1 ve projeyi zorunluluktan
yaptyormus gibi davrandiklari izlenmistir. Bu sorunlar proje siiresince devam etmistir.
Arada yasanan isteksizlik 6grencilerin ve aragtirmacinin motivasyonunu diigtirmiistiir. Bu
sorunun c¢oziimiine yonelik olarak yapilanlar ileriki boliimde ayrintili olarak ele

alinmustir.

3.4.4.2. Sesli hikdye olusturma projesinin yapilmasinda yasanan sorunlar

Ogrenciler sesli hikdye olusturma projelerinde bireysel olarak calismistir. Bu
nedenle sekiz 0grencinin ayni anda sesli proje olusturmalar1 sorun yaganmasina sebep
olmustur. Her 6grencinin sesli proje calismast nedeniyle siiftaki giiriiltii yiikselmistir.
Smiftaki giiriiltii sesli proje olusturma siirecinin saglikli yiiriitiilmesini engellemistir.

Aragtirmaci bu durumu giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG., 03.12.2015):

Bugiin tiim ¢ocuklar sesli hikdye yapmak istedi. Tabi sinif gergekten ¢ok kiigiiktii. Ayni anda

hepsi hikayelerinin ekranlarini hazirladiktan sonra seslendirme yapmaya bagsladilar. Herkesin sesi birbirine
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giriyordu. Bilgisayarlarina kaydettikleri tek ses biiytik bir giiriiltii sesi oluyordu. Bulundugumuz sinmif ¢ok
kiictiktii. Ve ayn1 anda tiim 6grencilerin sesli hikaye yapmasina uygun degildi. Sirayla yapmaya kalksak

zaman yetmezdi. Bu bir sorundu.

Ogrencilerin kiigiik bir sinifta hep beraber ¢alismasi bu sorunun ortaya ¢tkmasina
neden olmustur. Bu sorun arastirmaci tarafindan daha sonra ¢oziilmiistiir. Sorunun nasil

¢oziildigi ileriki boliimlerde aciklanmustir.

3.4.5. Simif yonetiminden kaynakli yasanan sorunlar

Arastirma siirecinde etkinliklerin yiiriitiilmesi asamasinda aragtirmact simif
yonetiminden kaynakli yasanan sorunlar da yasamustir. Ozellikle arastirmanin
baslangicinda yan yana oturan Ogrencilerin tartismalar1 sebebiyle ders siirekli
boliinmiistiir. Ayrica bu §grencilerin sinifin akademik olarak en basarisiz 6grencileri ve
O6grenmelerinde birebir 6gretmen yardimina ihtiya¢ duyuyor olmasi sebebiyle arastirmaci
bir Ogrenciyle ilgilenirken diger Ogrenciler arasinda yaramazlik yapan 06grenciler
olmustur. Bundan dolay1 sinifta bazen ¢ok fazla giiriiltii ¢ikmis ve diger ¢ocuklar rahatsiz
olmustur. Arastirmact bu konuda Ozellikle iki O0grencinin daha ¢ok soruna neden
oldugunu goérmiistiir. Bu durumu arastirmaci giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG.,

24.12.2015):

Uygulamada karsilagtigim diger bir sorun iki dgrencinin ¢ok fazla yaramazlik yapmasiydi.
Bu dgrenciler kendi projelerini yapmadiklar: gibi yanindaki arkadasinin da projesini yapmasina engel
oluyordu. Ara ara dersin durmasina bile sebep oluyordu. Gergekten de beni cok yormaya baslamisti. Bu
¢ocuklar motivasyonumu da bozuyorlardi. Anlatmak istedigim seyi de engelliyorlardi. Siirekli yaramazlik
yaptiklart i¢in onlar1 uyarmak durumunda bile kaliyordum. Bu durum bence Gegerlik Komitesi

Toplantisi’nda sorun olarak konusulmaliydi.

Bu sorun uygulamanin aksamasini hatta zaman zaman durmasina neden olmustur.
Ayrica arastirmact bu sorunun kendi motivasyonunu da etkiledigini diigiinmiistiir.
Aragtirmaci yaramazlik yapan 6grencilerin kendi projelerini yapmadiklarini ve bunun da
yaninda yan yana oturdugu arkadaglarmin da projelerini yapmalarini engelledigini
gozlemlemistir. Bu sorun Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda giindeme getirilmis ve
sorunun ¢oziimiine yonelik olarak eylem planlar1 yapilmistir. Sorunun ¢éziimiine yonelik

yapilanlara iligkin elde edilen bulgular ileriki boliimlerde ayrintili olarak ele alinmistir.

227



3.5. SCRATCH Programinda Okudugunu Anlama Etkinlikleri Yapilirken

Karsilasilan Sorunlarin Céziimiine liskin Onerileri

Arastirmanin besinci sorusu olan “SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinlikleri gerceklestirilirken karsilasilan sorunlar nasil ¢oziilebilir?” sorusuna yanit
aramak amaciyla arastirmacit dersin uygulama videolarindan, yapmis oldugu
gorismelerden ve arastirmact giinliiglinden analizler yapmis ve etkinliklerin
yapilmasinda karsilasilan sorunlarin nasil ¢oziildigline yonelik olarak bulgular elde
etmistir. Burada arastirmaci “Etkinlikler Yapilirken Karsilasilan Sorunlarin Coziilmesi”
ad1 altinda bir temaya ulasmistir. Bu temanin altinda ise arastirmaci 6grenci kaynakl
sorunlarin ¢oziimii, SCRATCH programi kaynakli sorunlarin ¢oziimii, teknik alt yapi
eksikliginden kaynakli sorunlarin ¢oziimi, yapilan projelerden kaynakli sorunlarin
¢coziimil ve sinif yonetiminden kaynakli sorunlarin ¢oziimii adi altinda bes alt temaya
ulagmustir. Etkinlikler yapilirken karsilasilabilecek sorunlarin ¢oziimiine yonelik elde

edilen temalar ve alt temalar Sekil 3.4’te gdsterilmistir:

SCRATCH Programindan Kaynakl Serunlarin Cozlimd

Teknik Alt Yap! Eksikliginden Kaynakli Sorunlarin Cozimi

Karstlasilan Sorunlara Céziim Onerileri

Odrenciden Kaynakl Sorunlarin Cézimii

Sinif Yonetiminden Kaynakli Sorunlann Cézim . o
Yapilan Projelerden Kaynakli Sorunlarin Cozimdi

Sekil 3.4. Etkinlikler Yapilirken Karsilasilan Sorunlarin Céoziimiine Iliskin Onerileri

3.5.1. Ogrenciden kaynakl sorunlarin ¢6ziimii

Arastirma siirecinde etkinliklerin yliriitiilmesi asamasinda 6grenci kaynakli
yasanan sorunlarin ¢ézlimiine asagidakiler ¢ozlimler ise kosulmustur. Bu bulgular:

o Seslendirilmis metnin  dinlenmesini  saglama: Ogrenciler tarafindan

seslendirilmis metni dinlenememesine ¢éziim olarak arastirmaci dgrencilerin

metni sesli ve sessiz olarak diger giinlerde de okumalarini saglamistir.

228



o Sesli okuma hatalarini diizeltme: Ogrencilere metnin sesli okutulmasi
asamasinda yapilan sesli okuma hatalar1 belirlenerek aragtirmaci tarafindan bu
hatalar aninda diizeltilmistir.

o Program disi etkinliklere odaklanmay: engelleme: Arastirmaci SCRATCH
programini tanitirken ve proje uygulamalarint yaptirirken bazi 6grencilerin
baska islerle mesgul olmasi dersin islenmesini engellemistir. Bunun igin
arastirmaci dersi dinlemeyen ve derse, odaklanmayan Ogrencinin bilgisayar
ekranini 30 saniye kapatilma kuralin1 uygulamaya koymustur.

o Ek dersler yoluyla klavyede yazi yazma becerilerini gelistirme: Klavyede yazi
yazma becerisinde sikint1 yasayan 6grencilere ek dersler yapilarak ve evlerine
odev verilerek bu sorun ¢oziilmiistiir.

o Oturma yerlerini degistirme: Yan yana oturan Ogrencilerin anlagamamasi

sorununa yeniden oturma diizeni yaparak ¢oziim bulundugu goriilmiistiir.

3.5.1.1. Seslendirilmis metnin dinlenmesini saglama

Aragtirmaci uygulamanin baglarinda seslendirilmis metnin dinlenmesi ve okunmasi
sirasinda  Ogrencilerin  metni ¢ogunlukla okumadiklarini, sadece dinlediklerini
gozlemistir. Arastirmact bu sorunun programdaki ekranlarin hizli gegmesinden kaynakli
oldugunu diigiinmiistiir. Programdaki ekranlarin hizli gegmesi sebebiyle 6grencilerin
okumalarinmi yetistiremedikleri ve bu ylizden metni okuyamadiklar diigiiniilmiistiir. Bu
bakimdan arastirmaci ekran gecis siirelerini biraz daha artirarak bu sorunu ¢ézmeye
calismistir. Bu durumu arastirmaci giinliigiine asagidaki climleleriyle yansitmistir (AG.,

13.11.2015):

Bugiin gelir gelmez ¢ocuklara metni sessiz okumalarini sdyledim. Bu sayede ekranlarin gecis
stirelerini kontrol etmis oldum. Uygulama sonunda ekranlarin gegisinin ¢ok hizli oldugunu, 6grencilerin
okumalarimi yetistiremedigini gérdiim. Bu c¢ocuklar zaten okuma konusunda ve 6zellikle de okudugunu
anlamada sorun yasayan ¢ocuklardi. Ayrica yavas okuyan cocuklardi. Bir de iistiine ekranlarin hizli
gecmesi ciddi sikintt olusturmustu. Ekranlarin hizli gegmesinden dolayr dgrenciler okuma yapmiyor
olabilirdi. Bu uygulama ile daha 6nceki giinler metin ger¢ekten okunuyor mu okunmuyor mu ona bakmis
oldum. Gérdiim ki bugiin ilk tepkiler geldi. “Ogretmenim ekranlar hizli geciyor dediler.” Simdi fark ettiler
veya simdi okumaya basladilar. Galiba simdi okumaya bagladilar. Bu benim i¢in sorundu. Bu sorunun

¢Oziimii i¢in ilk olarak ekranlarin gecisi siiresini uzatmam gerekirdi.
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Arastirmaci ekranlarin gegis siiresinin de hizli oldugunu gérmiistiir. Bu durumun
Ogrencilerin metni okuyamamalarina ve bu yiizden sadece dinlemelerine neden oldugu
tahmin edilmektedir. Buradan hareketle aragtirmaci uygulamadaki en yavas okuyan
Ogrenciyi belirlemis ve o 6grencinin okuma hizina gore ekranlarin gecis siiresini
ayarlamistir.

Arastirmaci ayrica uygulamada sadece dinleme ve okuma etkinliginin diginda diger
giinlerde de okuma etkinliklerine yer vermistir. Boylece arastirmada her bir 6grencinin
metni ii¢ kez okunmasi saglanmistir. Etkinliklerde ilk okuma dinleme etkinligiyle birlikte
yaptirilmis, ikinci kez sirayla sesli okuma ve ardindan tigiincii kez ise sadece sessiz okuma
yaptirilmistir. Bu yolla arastirmact 6grencilerin metni farkli yollarla ii¢ kez okumasini

saglamis ve metnin okunmamasi sorununa ¢oziim bulmustur.

3.5.1.2. Sesli okuma hatalarini diizeltme

Aragtirmaci metnin sesli okutulmasi sirasinda 6grencilerin ¢ok fazla sesli okuma
hatast yaptigmi gozlemistir. Arastirmact bu sorunun ¢Oziimii ic¢in sesli okuma
etkinliklerine devam etmistir. Bu sirada sesli okuma hatalar1 aninda diizeltilmeye
caligilmistir. Bu uygulamadan sonra zamanla 6grencilerin yapmis oldugu sesli okuma
hatalar1 azalmistir. Yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢ogu yapmis oldugu sesli okuma
hatalarinin azaldigini séylemistir. Bu konuda Yakup ve Tarik adli 6grencilerle yapilan

goriismelerden yapilan alitilar asagida verilmistir (Ogrenci Goriismesi, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki sesli okuma yaptik burada biz. Sesli okuma etkinligiyle ilgili ne
diigiintiyorsun?

Yakup: Onceden kétiiydii simdi iyi.

Arastirmaci: Neresi kotliydii mesela?

Yakup: Hata yapiyordum.

Arastirmaci: Simdi peki?

Yakup: Simdi yapmiyorum. Okuma yaparken daha az hata yapiyorum.

(...)
Arastirmaci: Peki Tarik. Burada sesli okumalar yapiyorduk. Ne disiiniiyorsun sesli
okumalar hakkinda?
Tarik: Cok hata yapiyordum, takiliyordum.
Arastirmaci: Takiliyordun, hata yapiyordun. Su an yaptigini diisiiniiyor musun?
TARIK: Artik gecti. Su an smifta okumamiz ylizde yiiz hizlandi. Yani hi¢ takilmadan

okuyorum artik.
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Tarik sesli okuma sirasinda hata yaptigimi ve takildigini, uygulama sonunda ise
okumasinin hizlandigini ve takilmadan okudugunu diistinmektedir. Program araciligiyla
yapilan okuma etkinlikleri arasinda sesli okuma etkinlikleri yer alabilir ve 6grencilerin

sesli okuma becerileri de bu program araciligiyla gelistirilebilecegi sdylenebilir.

3.5.1.3. Program dis1 etkinliklere odaklanmay: engelleme

Aragtirmaci1  Ozellikle uygulamanin baslangicinda 6grencilerin  SCRATCH
programiyla ilgili anlatilanlarin disinda programin diger 6zelliklerini kendi kendilerine
kesfetmeyle daha c¢ok mesgul olmustur. Bu durum Ogrencilerin anlatilanlari
dinlememeye, derse odaklanamamaya ve hatta arastirmaciyla bile konusurken gézlerini
ekrandan alamama gibi sorunlara neden olmustur. Bu sorun 6grencilerin ilk defa bdyle
bir programla karsilasmalari ve yeni bir teknoloji 6grenme ve merak etmeleriyle
agiklanabilir.

Bu sorunun ¢6ztimiine yonelik olarak arastirmaci 30 saniye kuralin1 gelistirmistir.
Bu kurala gore dersin anlatilmasi sirasinda bilgisayarda baska bir seyle ugrasan,
bilgisayar ekranma bakan Ogrencinin bilgisayar ekran1 30 saniye boyunca kapali
tutulmustur. Arastirmaci bu kuralin ortaya ¢ikis siirecini gézlem notlarinda asagidaki gibi

anlatmistir (Gozlem Notlar1, 16.10.2015):

Arastirmaci: Cocuklar Y koordinatini 40 yapiyorum. Cocuklar simdi sadece dedigimi yapin
ve Y koordinatini 40 yapryorum (Arastirmaci dnce kendisinin sonra ¢ocuklarin yapmasini sdylemesine
bagka bir deyisle arastirmaci ¢ocuklara sadece izlemesini, bir sey yapmamasini sdylemesine ragmen,
cocuklar hemen kendi programlarina doniip ugrasmaya basladilar. Y koordinatini 40 yapmis olabilirlerdi.
Ayrica Arda ve Ahmet su an kendi programlarini baglattilar. Arastirmaci bu arada derse devam ediyordu.
Arda ve Ahmet ise halen ekranlarina bakmaya devam ediyor, arastirmacinin anlattiklarini dinlemiyorlard).

Arastirmaci: Ahmet ve Arda. Tahtaya bakin. Su an anlatiyorum sonra yapacaktik degil mi?
(Ahmet halen kendi bilgisayartyla ugrasmaya devam etmektedir).

Arastirmaci: Ahmet kime sesleniyorum. Ne yapacaktik? Kaldir basini hadi (Arastirmaci
dersi anlatmaya devam etmektedir. Bu arada Ahmet belli etmeden fare ile oynamaktadir).

Arastirmaci: Cocuklar bundan sonra beni dinlemeyenin, ekran1 30 saniyeligine kapanacak.
30 saniye kuralin1 getiriyorum (Arastirmact daha oOnceki Ogretmenlik deneyimlerinde bu kurali
uygulamustir.).

Burhan: Komple mi kapatacagiz 6gretmenim ekrani?

Arastirmaci: Hayir. Beni dinlemeyen, ekranina bakan, bilgisayartyla ugrasan kisinin ekran

gecici olarak 30 saniyeligine kapanacak.
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30 saniye kuralindan sonra da arastirmaci ders anlatirken bazi Ogrencilerin
bilgisayariyla ugrastigini gézlemlemistir. Bu asamada arastirmacinin bu kurala uymayan
Ogrencilerin bilgisayar ekranlarini 30 saniyeligine kapatmistir. Bu sekilde kural belirli bir
siire uygulanmistir. Aradan belirli bir zaman gectikten sonra bu kural sorunun ¢éziimiine
biiyiik katki1 saglamistir. Bu kuralin ise yaradigina iligkin arastirmaci gilinliigiinde sunlari

aktarmistir (AG., 16.10.2015):

Program tanitimina bagladigimdan beri en biiyiik sorunum 6grencilerin beni dinlememesi,
kendi ekranlarina bakmasi, bilgisayarlariyla ugrasmasiydi. Anlatilan seylere konsantre olamiyorlardi.
Stirekli uyarmak zorunda kaliyordum. Her seferinde de bu oluyordu. Benimle konusurken bile yiiziime
bakmadan konusuyorlardi. 30 saniye kuralini ¢ikartmam iyi olmustu. Bu kural ise yaramigti. Ama bu

kuralin siirekli uygulanmasi, devamini getirmek gerekirdi.

Ogrencilerin anlatilan dersi dinlememeleri sadece programin dgretimi sirasindaki
derslerde meydana gelmistir. Metinlerle calismaya baslandiginda bu sorun ortadan

kalkmistir. Program 6gretimi siireci boyunca bu kural uygulanmastir.

3.5.1.4. Ek dersler yoluyla klavyede yazma becerilerini gelistirme

Arastirmact uygulama basladiktan sonra bazi Ogrencilerin klavyede yazma
konusunda ciddi sorunlari oldugunu gormiistiir. Arastirmaci bu durumu Gegerlik
Komitesi Toplantisi’nda glindeme getirmistir. Komite karar1 geregi eylem planlar
hazirlanmis ve bu 6grencilere yonelik olarak klavyede ek yazma etkinlikleri yapilmistir.
Ahmet, Arda ve Emrah adl1 6grencilerle klavyede yazma konusunda ek dersler yapilmig
ve ayrica bu o6grencilerin evlerinde klavyede yazma odevleri verilmistir. Bu eylem
planlarindan sonra klavyede yazma sorunu yasayan bu Ogrencilerin klavyede yazma
becerileri gelisim goOstermistir. 09.11.2015 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi
Toplantisi-2’de bu ¢ocuklarin klavyede yazi yazmalari sirasinda ¢ekilen video kayitlart
izlenmis ve komite karar1 ile bu ¢ocuklarin uygulama i¢in klavyede yazi yazmada yeterli

diizeye geldigine karar verilmistir. Bu yolla bu sorunun ¢oziimii saglanmistir.

3.5.1.5. Oturma yerlerini degistirme

Arastirmaci uygulamanin ilk giinii 6grencilere rastgele bir bilgisayar segmelerini ve
oturmalarini sdylemistir. Ogrenciler sectikleri yere oturmus ve daha sonra oturma diizeni

degistirilmemistir. Ogrencilerin durumuna gore bir oturma diizeni ayarlanmamustir.
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Arastirmact zamanla dort 6grencinin anlagamadigini, siirekli olarak birbirlerini sikayet
ettiklerini ve bu sorunun dersi aksatmaya kadar ilerledigini gozlemistir. Bu noktada
arastirmact bu sorunun ¢ozlilmesi gerektigini diistinmistiir. Bu durumu arastirmaci

giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG., 06.11.2015):

flk giinden bence &grencilerin oturma diizenini 6gretmenle birlikte yapmaliydik. Ben
ogrencileri tanimadigimdan rastgele oturmalarini sdyledim. Ama anlasamayan 6grenciler ¢ikmisti. Siirekli
olarak bunlar birbirini sikayet ediyordu. Artik dersler bu ylizden aksamaya baslamisti. Dort 6grenci de bu
sorun vardi. Bu durumu Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda giindeme getirmeliydim. Yeni bir oturma diizeni

gerekliydi.

Aragtirmact bu noktadan sonra bu sorunu Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda
giindeme getirmistir. 09.11.2015 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi Toplantisi-2’de
Ogrencilerin oturma diizeninin tekrar ayarlanmasi konusunda bir karar ¢ikmistir. Bu karar
geregi arastirmaci dgrencilerin oturma diizenini bir sonraki derste degistirmistir. Yapilan
degisiklik sonrasi arastirmaci bu durumu giinliigiinde su sekilde yansitmistir (AG.,

10.11.2015):

Bugiin ayrica ¢ocuklarin yerini degistirdim. Mehmet ile Tarik’in ve Ahmet ile Arda’nin
stirekli tartismasindan, birbirini sikdyet etmesinden sikilmistim. Bu sikdyetlerden ve yaramazliklardan
dolay1 dersler aksamaya bile baglamisti. Bugiin her ¢ocugu kendi istegini goz dniinde bulundurarak ve simif
Ogretmeninden goriis alarak yeni yerlerine oturttum. Cocuklart da az ¢cok ben tanimaya baglamistim. Ayrica
cocuklar1 oturturken bilgisayar1 ve 6zellikle programi iyi bilen ve daha az bilen cocugu yan yana gelecek

sekilde oturttum. Bu sayede cocuklarin birbirine yardim etmesini de saglayacaktim.

Bu degisiklikten sonra arastirmaci ¢ocuklarin arasindaki anlagmazlik ve sikayet
etme sorunu azalmis ve zamanla ortadan kalkmistir. Ancak 6grenciler arasinda zaman
icinde az da olsa anlagmazliklar olmustur. Bu anlagsmazliklar dersi engellememistir.
Ayrica bu yeni oturma diizeninde bilgisayart ve Ozellikle programi daha iyi bilen

ogrencilerin daha az bilenlere yardim ettikleri goriilmiistiir.

3.5.2. SCRATCH programindan kaynakh sorunlarin ¢oziimii

Aragtirma siirecinde arastirmaci, Ogrencilerin programdan kaynaklanan soru
olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlamadan kaynakli sorunlarla
karsilagtiklarint  gérmiistiir. Bu sorun yazilan dogru cevabin birebir aynisinin

yazilmasinin istenmesi ve programda koordinatlar gibi karmasik komutlarin 6grenciler
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tarafindan Ogrenilememesi bi¢iminde ortaya c¢ikmistir. Asagida bu sorunlarin nasil

¢oziildigi aciklanmistir.

3.5.2.1. Soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlama kaynakl

sorunlarin ¢oziimii

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlamada yazilan dogru
cevabin birebir aynis1 yazilmadiginda cevap dogru olsa bile programin yazilan cevabi
yanlis olarak algilamaktadir. Bu durum &grencilerin o anda yanlis doniit almasina neden
olmaktadir. Yanlis doniit alan 6grencilerin motivasyonlarinin diistiigii gériilmiistiir.

Bu sorunun ¢6ziimiine yonelik olarak aragtirmaci birgok ¢alisma yapmistir. Ancak
baslangigcta bir ¢0ziim bulamamigstir. Arastirmact bu durumu Gegerlik Komitesi
Toplantisi’nda da glindeme getirmistir. Komitede 0grencilerin verecekleri cevaplarin
yaziminda cevaplarin belirli bir standarda goére yazilmasina yonelik bir karar alinmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-3, 16.11.2015). Bu karara gore 6grencilere dogru cevabin
net olarak nasil yazilmasi gerektigi hakkinda bilgilendirme yapilmasi planlanmaistir.

Komiteden ¢ikan karara gore arastirmaci bir sonraki hafta 6grencilere sorularin
cevaplarin1 yazarken bu cevabin belirli bir standartta olmasi gerektigini ve yazim
kurallarina uygun sekilde yazmalarimi (bliyiik-kiiciik harflere, noktalama isaretlerine
dikkat edilerek) soylemistir. Fakat bu konuda pek basariya ulagilamamistir. Arastirmaci
19.11.2015 tarihinde dersin yapilmasi sirasinda Tarik’in soru olusturma projesinde bu
soruna ¢oziim buldugunu gérmiistiir. Aragtirmact bu durumu giinliiglinde su sekilde

yansitmistir (AG., 19.11.2015):

Tartk bugilin ¢ok giizel bir sey yapmisti. Bana ciddi 151k tutacak bir seydi bu. Soru
olusturmada cevap disinda ufacik hata yapilarak yazildiginda program yanlis cevap olarak algiliyordu.
Bunu engellemek i¢in ben kodlama yapan kisinin dogru cevabin birden fazla sekilde yazmasi gerektigini
sOyledim. Fakat o ise daha farkli sikintilar1 beraberinde getirdi. Tarik ise kendi yaptig1 projesinde daha
giizel bir ¢dziim bulmustu. Sorunun cevabi yanlis yazildiginda sadece metni tekrar oku, yanlis bildin
yazilmasi yerine yanlis bildin dedikten hemen sonra dogru cevabi yazdigini gordiim. Bu c¢ok giizel bir

¢oziimdii. Ogrenci bu sorunu ¢dzmiistii. Bu durum ¢ok hosuma gitmisti.

Tarik’in soru olusturma projesinin yapildig1 ders esnasinda hazirlamis oldugu

projesinde bu soruna buldugu ¢6ziim Gorsel 3.19°da gosterilmistir:
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Gorsel 3.19. Tarikin Kodlama Sorununa Coziim Buldugu Projesine Ait Ekran

Goriintiisti

Tarik’a bu projesinde, “Metnin kahramanlar1 kimlerdir?” sorusu sorulmustur. Tarik
cevabin1 Gorsel 3.19°da sol tarafta gosterildigi gibi Alper ve babasi olarak kodlamistir.
Ornegin kullanicinin cevabin1 “Alper, Alper’in babas1” olarak yazdig diisiiniilsiin.
Normalde cevap dogru olmasina karsin programda kodlamadaki cevabin aynisi
olmadigindan program yanlis olarak doniit vermistir. Burada Tarik sorunun ¢6ziimii igin
yanlig doniitiinii yazdiktan hemen sonra kendisinin yazmis oldugu cevabi yazmistir.
Burada programi kullanan 6grenci ve digerleri ayni anda dogru cevabi da
gorebilmektedir. Dolayisiyla Tarik kendi yazdigi cevabin dogru oldugundan emin
goriinmektedir. Tarik’1n, programdaki kodun harf veya dilbilgisi hatasiyla ayn1 bi¢gimde
yazilmadig1 ama cevabin dogru bilindigi durumlarda ortaya koydugu ¢6ziim yolu islevsel
bulunmustur. Daha sonra gerceklestirilen buna benzer kodlama kaynakli sorunlarin
¢Oziimiinde Tarik’in buldugu ¢6ziim ise kosulmustur. Boylece 6grencilerin herhangi bir

yanlig doniit almasi veya yanlig anlamasi engellenmistir. Sorun bu yolla ¢oziilmiistiir.

3.5.2.2. Karmasik komutlarin é6grenilememesi sorununun ¢oziimii

Aragtirmact programin 6gretiminde Ogrencilerin karmasik komutlart (karakterin
koordinatlarinin kodlanmasi, algilama veya degiskenler gibi komutlar) 6grenmelerinde
zorlandiklarin1 goérmiistiir. Proje olusturmada bu komutlarin kullanilmasinin gerekli

olmasindan dolay1 bu durum uygulamada bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir.
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Uygulama siirecinde arastirmaci program 6gretimini {i¢ hafta olarak planlamistir.
Klavyede yazi yazmada ve Ogrencilerin programin 6grenilmesinde ayni 6grencilerin
sorun yasamasindan dolay1 arastirmaci program ogretimi siiresini Gegerlik Komitesi
Toplantisi-1 karari ile bir hafta daha uzatmistir (02.11.2015). Bu siirecte arastirmaci ek
dersler yapmustir. Bu derslerde ogrencilerle birlikte farkli projeler yapilmistir.
Arastirmaci bu projelerde 6zellikle koordinatlarin, algilama ve degisken gibi komutlarin
Ogretimine yoOnelik kodlarin yer almasimi saglamistir. Baz1 projelerde sadece bu
komutlarin kullanilmasma ydnelik kodlamalar yapilmistir. Yapilan bu uygulamalarla
ogrencilere bu komutlar 6gretilmeye calisilmig ve 6grencilerin bu komutlar: kullanmalar

saglanmistir. Bu yolla sorun ¢oziilmiistiir.

3.5.3. Teknik alt yap: eksikliginden kaynakh sorunlarin ¢6ziimii

Aragtirma siirecinde etkinliklerin yiiriitilmesi asamasinda teknik alt yap1
eksikliginden dolay1 arastirmaci her derste bilgisayar ve diger teknolojik arag-gerecleri
yeniden kurup kaldirmistir. Bu durum arastirmaci ile 6grencilerin bilgisayarlari arasinda
baglant1 olmamasi gibi sorunlara neden olmustur. Asagida bu sorunlarin nasil ¢6ziildiigi
agiklanmistir

Her gilin bilgisayar ve diger teknolojik arag-gereglerin kurulup kaldirilmasi
sorununun ¢oziimiine iliskin aragtirmaci siire¢ boyunca herhangi bir ¢o6ziim bulamamastir.
Arastirmanin okulun laboratuvarinda yapilmasi sebebiyle aragtirmaci bilgisayar ve diger
arag-gereclerin giivenligini saglamak icin bunlar1 her giin kurup tekrar geri kaldirmistir.
Bu durum arastirmaci i¢in zorlu bir siire¢ olmus olsa da ¢oziimiine iliskin herhangi bir
sey yapilamamistir. Bu durumun arastirma siirecini ¢ok etkilememesi amaciyla
arastirmact bu konuda biraz daha c¢aba sarf etmistir. Teknik arag-gereglerin arizalanmasi

durumunda arastirmaci teknoloji konusunda uzman arkadaslarindan yardim almistir.

3.5.3.1. Arastirmaci-ogrenci bilgisayarlar: baglanti sorununun ¢oziimii

Aragtirma siirecinde aragtirmaci, Ogrencilerin zorlandiklar1 veya programda
projeleri yapamadiklar1 durumlarda bulundugu yerden ayrilip 6grencinin yanina giderek
onlara yardime1 olmustur. Bu durum derslerin boliinmesine veya dersin yliriitilmesinde
aksakliklarin yaganmasina sebep olmustur. Bu sorunu aragtirmact dogrudan ¢ézmemistir.

Ciinkii bu sorun daha ¢ok fiziksel kosullar1 icermektedir ve aragtirmacinin degistirmesi
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olasi degildir. Teknik sorunlar ve okulun internetinin olmamasi gibi sorunlara
arastirmacinin dolayli yollardan buldugu ¢oziimler asagida verilmistir.

Aragtirmaci 6grencilerin yasadigi bazi sorunlarda dogrudan kendisi yardimci olmak
yerine 6grenciler arasinda akran 6gretimini ise kosmustur. Bagka bir deyisle arastirmaci
bu sorunun ¢ézlimiinii 6grencilerin kendi aralarinda ¢ézmelerini saglamistir. Arastirmaci
bunu da diisiinerek Ogrencilerin oturma diizenini ikinci kez diizenlerken programi
kullanmay1 ¢ok iyi bilen 6grenciler ile az bilen 6grencileri bir arada oturtmustur. Boylece
Ogrencilerin birbirinden yardim almasi planlanmistir. Bu ¢6ziim etkili olmus ve sorun
yasayan Ogrenciye hemen yanindaki arkadasi yardim etmistir. Boylece ders boliinmeden
devam etmistir. Arastirmaci, Yakup, Burhan, Tarik ve Buket adl1 6grencilerin SCRATCH
programini ¢ok iyi kullandiklarini gézlemistir. Mehmet, Emrah, Arda adli1 6grencilerin
ise programi biraz daha zayif kullandiklarini fark etmistir. Bu 6grenciler arasindan en
zayifi Ahmet olarak gozlenmistir. Ayrica Ahmet uygulamalarda en ¢ok soru soran,
arastirmacidan en ¢ok yardim isteyen dgrencidir. Tkinci oturma diizeninde Ahmet, Tarik
ve Buket’in arasina oturtulmustur. Boylece Ahmet’e arastirmacidan 6nce Buket ve Tarik
miidahale etmistir. Fakat Gegerlik Komitesi Toplantisi karar1 geregince tiim 6grencilerin
bagimsiz olarak programi kullanabilir diizeyde olmasi gerektigi kabul edilmistir. Bu
nedenle diger 6grencilerin oturma diizeni de Ahmet’in oturma diizeni ile ayni bigimde

ayarlanmigtir. Bu 6grencilerin son oturma diizeni Sekil 3.5’te verilmistir:
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Sekil 3.5. Ogrencilerin Son Oturma Diizeni
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3.5.4. Yapilan projelerden kaynaklh sorunlarin ¢oziimii

Aragtirma silirecinde etkinliklerin ylriitiilmesi asamasinda arastirmaci ayni
projelerin yapilmasindan dolayr 6grencilerin zamanla sikildigini ve sesli hikaye
olusturma projesinde asir1 giiriiltli sorunlariyla karsilagsmistir. Asagida bu sorunlarin nasil

¢oOziildiigii agiklanmustir.

3.5.4.1. Ayni projelerin yapiimasindan sitkilma sorununun ¢oziimii

Aragtirmact aymi tlir projelerin yapilmasindan dolayr zamanla ogrencilerin
sikildiklart ve motivasyonlarmin distiigiinii gézlemistir. Arastirmact bu durumun
uygulamanin sikict olmasma yol agtigini gormiistiir. Uygulamada 6grencilerin
motivasyonlariin siirekli canli tutulmasi i¢in arastirmaci projelerin yazili olarak degil de
sesli olarak yapilmasini saglamaya c¢alismistir. Bu amagla arastirmaci Ogrencilere
projelerini sesli olarak yaptirmistir. Arastirmact sesli projelerin nasil yapilabilecegine
iligskin aragtirmalar yapmustir. 10.12.2015 tarihinde yapilan derste arastirmaci 6grencilere
ilk kez metinle ilgili sesli bir animasyon yaptirmistir. Bu durumu arastirmaci giinliigiinde

su sekilde yansitmistir (AG., 10.12.2015):

Metnin dinlenmesi ve okunmasi isi bittikten sonra ¢ocuklara yeni bir proje sayfast agmalarini
soyledim ve animasyon yapacagiz dedim. Hepsi “yaaa gene mi animasyon hep ayni seyler” diye serzeniste
bulundu. Burhan ise “yaa gene mi yazi1 gene yaz1” dedi. Anlagilan yazili yapmaktan sikilmisti. Son yapilan
Gegerlik Komitesi’nde sesli ve hareketli bir animasyon yapilacagini konugsmustuk. Bunun iizerine bugiin
ilk kez sesli animasyon yaptirdim. ilk olarak hep beraber animasyonu kurguladik. Kurgu soyleydi: Tki
karakter sahnenin orta kismina kadar gelecek ve orda metin hakkinda konusacaklardi. Ogrencilere ikiserli
grup olmalarini ve birer karakteri se¢ip o karaktere ses vermelerini sdyledim. Cocuklar birer karakter segti
ve ikigerli grup oldular. Sirastyla metni karakterin agzindan sesli sekilde canlandirdilar. Cocuklar metnin
tamamini veya kisaca anladigi yerleri karakterlere ses vererek anlatmislardi. Bu proje ¢ok ama g¢ok
hoslarna gitmisti. {lk kez yapiliyordu. Degisikligi sevmislerdi. Siradanlasinca projeler sikiliyorlardi.
Degisiklik istiyorlardi. Projelerde bu sekil degistirilmis oldu. Cocuklarin karakterleri karsilikli olarak
konusturmalar1 ve bunu arkadasiyla birlikte yapmalart ayr1 bir hoslarina gitmisti. Gayet giizel bir proje

olmustu. Ne yalan sdyleyeyim ben bile sikilmistim. Sesli yaptigimizda ben bile eglenmistim.

Arastirmaci animasyon projesiyle 6grencilere bir canlilik geldigini gozlemistir. Bu
gozlemlere goOre animasyon projesiyle Ogrencilerin  motivasyonlarinin  arttigi
gorilmistiir. Arastirmacit da bu durumdan hosnut olmustur. SCRATCH programinda yer

alan projeler istenildiginde degistirilerek dersin islenmesinden 6grencilerin sikilmasi
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Onlenebilir. Ayrica projeler ¢ocuklarin arkadaslartyla karsilikli eglenerek bir etkinlik
yapmalarin1 saglamak amaciyla da kullanilabilir. Bu yolla bu sorun ¢dziilmeye

calisiimastir.

3.5.4.2. Sesli hikdye olusturma projesindeki giiriiltii sorununun ¢oziimii

Sesli hikaye projelerinin olusturulmasinda 6grencilerin bireysel olarak ayni1 anda
hikayelerini seslendirdikleri i¢in ¢ok fazla giiriiltii yaptiklar1 belirlenmistir. Arastirmaci
cok fazla giiriiltii nedeniyle hi¢bir 6grencinin saglikli ¢alisgamadigini ve bir kargasanin
meydana geldigini gormiistiir. Bu sorunun ¢6zliimii i¢in arastirmaci laboratuvarda
kullanilmayan diger odadaki biiytik sinifi sesli hikaye projesinde kullanmistir. Bu sayede
arastirma igin iki mekan kullanilmustir. Ogrencilerin besi biiyiik sinifta geri kalan {i¢iiniin
ise arastirmanin yapildigi sinifta sesli hikdye projelerini tamamlamistir. Bu yolla

ogrencilere ek bir mekan verilerek bu sorun ¢oziilmiistiir.

3.5.5. Sinif yonetiminden kaynakh sorunlarin ¢oziimii

Aragtirmaci, arastirma siirecinde etkinliklerin yiriitiilmesi asamasinda bazen sinif
yonetiminden kaynakli sorunlar yasamistir. Bu 6zellikle yan yana oturan dgrencilerden
bazilarinin siirekli olarak tartismasinin nasil yonetilecegi ile ilgili sorundur. Ayrica
aragtirmact bir Ogrenciyle ilgilenirken diger 6grencilerin yaramazlik yapmasi sinif
yonetimiyle ilgili diger bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci yan yana oturan
Ogrencilerin tartigmalarindan dolay1 kimi zaman dersin durma noktasina geldigine tanik
olmustur. Bu amacgla Gegerlik Komitesi Toplantisi'nda Ogrencilerin yerlerinin
degistirilerek oturma diizeninin tekrar ayarlanmasi gerektigi fikrini sunmustur. Yapilan
Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda 6grencilerin yerlerinin degistirilmesi karar1 ¢ikmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 09.11.2015). Arastirmacit alinan Kkarar iizerine
Ogrencilerin yerlerini degistirmistir. Burada 6zellikle daha 6nce tartisan 6grenciler elden
geldigince birbirlerinden uzak yerlere oturtulmustur. Ayrica yapilan degisiklikte
arastirmaci 6grencilerin birbirlerine yardim etmesi amaciyla programi iyi bilen ve daha
az bilen 6grencilerin yan yana oturmasina dikkat etmistir. Bu degisikliklerden sonra
arastirmact sinifi daha rahat yonetebilmistir. Bu durumu arastirmaci giinliiglinde su

sekilde yansitmigtir (AG., 24.11.2015):
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Bugiin ders bitiminde &grencilerin yerlerini degistirdikten sonra durumlarinin ne oldugu
aklima geldi. Artik Tarik kimseyle tartismiyordu. Aym sekilde Mehmet de kimseyle tartigmiyordu. Tarik,
Ahmet ve Arda’nin arasina oturmustu. Ikisiyle de iyi geginiyordu. Gergi her ne kadar ara sira Arda ile
anlagsamadig1 zamanlar olsa da en azindan Mehmet ile oldugu gibi degildi. Mehmet de Yakup ve Burhan'in
arasinda oturuyordu. Mehmet, Yakup ile ¢ok iyi anlagsmisti. Ahmet te Arda ile ayrilmisti. Arada Tarik
bulunuyordu. Ahmet ve Arda’nin de tartigmasi bitmisti. Ogrencilerin eskisi gibi olmadiklarim fark ettim.
Iyi ki yer degisikliginde onlarin fikrini almisim. Her ne kadar gene yaramazlik yapiyor olsalar da eskisi gibi

beni ¢ok yormuyorlardi.

Sinifta 6grencilerin yerlerinin degistirilmesiyle arastirmacinin eskisi gibi smif
yonetimi konusunda zorlanmadigi ve O&grencilerin artik yanlarindaki 6grencilerle
tartismadig goriilmiistiir. Boylece siif yonetimi ve 6grenciler arasindaki tartisma sorunu
¢oziilmiistlir. Bu sorunun ¢éziimiinde yer degisikligi yapilirken 6grencilerin fikirlerinin
alinmasi da etkili olmustur. Yapilan bu eylem planiyla sinif yonetiminden kaynakli

sorunun ¢ozlldiigi gozlemlenmistir.

3.6. SCRATCH Programinda Yapilan Okudugunu Anlama Etkinliklerine Yonelik

Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin altinct sorusu olan “SCRATCH programiyla yapilan okudugunu
anlama etkinliklerine iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
aramak amaciyla arastirmaci siif 6gretmeni ve sekiz 6grenciyle aragtirmanin basinda,
ortasinda ve sonunda yari-yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Bu goriismeler analiz
edildikten sonra SCRTACH programiyla gerceklestirilen okudugunu anlama
etkinliklerine yonelik, “Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adi altinda bir temaya
ulagilmistir. Bu temanin altinda Sekil 3.6’da goriillen alti alt temaya ulasilmistir.
Okudugunu anlama etkinliklerine yonelik 6§retmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen

temalar ve alt temalar Sekil 3.6’da gosterilmistir:
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Ozgiiven Kazanma Akran Ogretimi

N

Programin Dil Beceri Alanlarimin Gelisimine Katkilari

Derse Katilim Ogretmen ve Ogrenci Gorusleri

VRN

isbirlikli Ogrenme Bilgisayar Kullanabilme Becerisinin Geligimi

Sekil 3.6. Okudugunu Anlama Etkinliklerine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

3.6.1. Ozgiiven kazanma

Aragtirmacit aragtirma siireci boyunca oOgrencilerin 6zgiivenlerinin artifini
gozlemistir. Bu 0zgiliven artisinin SCRATCH programuyla iligkili oldugu gortilmistiir.
Ogrencilerin uygulama siirecinde program aracilifiyla bilgisayarda kendi oyunlarini
yapabilmeleri, metinlerle ilgili animasyon yapabilmeleri, soru olusturabilmeleri, hikaye
olusturabilmeleri ve sorulara cevap verebilmeleri onlarin 6zgiivenlerini kazanmalarini
saglamistir. Ozgiiven kazanma ile oyun olusturmanin iliskili olduguna yénelik olarak bir
Ogrenci goriis belirtmistir. Bu konuda Tarik ile aragtirmaci arasinda gecen karsilikli

konusma asagida verilmistir (Gozlem Notu, 27.11.2015):

Arastirmaci: Peki Tarik okudugun bir metni anladigini nasil anliyorsun? Kisaca anlatir
misin?

Tank: Ogretmenim simdi metni ilk okudugumda kendime giiveniyorum 6ncelikli olarak.
Sonra metni okuyorum. Bu metin bence boyle olmalidir diyorum.

Arastirmaci: Su an mu1 kendine giliveniyorsun?

Tarik: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Onceden kendine giivenmiyor muydun ki?

Tarik: Hayir 6gretmenim. Onceden ¢ok “tirsaktim” (burada herkes giiliiyor)

Arastirmaci: Onceden “tirsaktin”. Kendine giivenmiyordun dyle mi?

Tarik: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Peki Tarik burada ne oldu da kendine glivenmeye basladin.
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Tarik: Ogretmenim burada oyun yapmaya baslayinca, oyun yapinca daha ¢ok sevindim. Bir
sey yapabildim. Kendi yaptigim oyunu oynadim. Arkadaslarima oynattim. Cesaret geldi bana. Ayrica
burada metinlerle ilgili bol bol etkinlik yaptik. Daha ¢ok anlattik metni. Soru olusturduk. Bende daha ¢ok

anlatmaya bagladim. Soru sorabildim.

Burada Tarik bilgisayarda oyun olusturmasiyla o6zgliven kazandigini
diisinmektedir. Ogrenci 6z giiven kazanmasini oyun olusturmaya ve bunu arkadaslarina
oynatmasina baglamistir. Ayrica Tarik uygulama siirecinde siirekli olarak 5N 1K ile ilgili
sorular olusturulmasina 6rnek vererek kendisinin soru olusturabildigini soylemistir.
Tarik’ta bu diisiinceye uygulamada yapilan soru olusturma ve sorulara cevap verme
projesi neden olmustur. Kisaca, Tarik bu uygulama sonunda 6zgiiveninin arttiini
diisiinmektedir. Arastirmact Ogrencilerin  0zgiiven kazanmasina yonelik olarak

giinliigiinde sunlar1 yazmistir (AG., 27.11.2015):

Ogrenciler giinliiklerini eve verdigimde yazmadiklar icin bende her zaman oldugu gibi
formun uygulanmasindan sonra ¢ocuklarla video kamera karsisinda giinliik tutmalar1 amaciyla o giine
yonelik goriislerini aldim. Metinlerin islenmesinde yapilan projeler hakkinda konustuk. Mesela Emrah,
“Daha 6nce okudugum metinle ilgili soru olusturamryordum ama simdi olusturabiliyorum” dedi. Sebebini
sorunca bu uygulamada kullanilan SCRATCH programi ile metin hakkinda daha ¢ok seyin aklinda
kaldigin1 ve daha ¢ok sey 6grendigini, bu yiizden metni daha iyi anladigini ve bu sayede daha iyi soru
olusturabildigini sdyledi. Ayrica metni anladigini nasil anltyorsun diye sordugumda ise Emrah, “Sorular1
artik hemen yapryorum, buradan metni anladigimi diisiniiyorum” dedi. Sonra s6zii Mehmet ald1 ve
“SCRATCH’i kullanmadan o6nce bir metin hakkinda soru olusturamiyordum” dedi. “Ama simdi
SCRATCH’i bildigim igin artik soru olusturabiliyorum” dedi. Tarik ise metni artik rahatlikla
Ozetleyebildigini, sorulara cevap verebildigini ve metni anlatabildigini sdyledi. Bunu SCRATCH
programini 6grendikten sonra artik yapabildigini sdyledi. “Buraya geldigimde bunlar1 artik yapabiliyorum”
dedi. Ve “SCRATCH’de animasyon yapma, 0zetleme yapma, hikaye olusturma ve soru olusturma
projelerini kendim yapryorum. O yiizden artik yapabiliyorum. Ozgiivenim artt1.” dedi. Ozgiiven eksikligi
okudugunu anlamay1 etkiliyor muydu? Ahmet te ayni sorun vardi. Ayrica oyun yapmanin ona dzgiiven
getirdigini cesaretlendirdigini belirtti. Oyun yapmak O6grencilerin cesaretini arttirir mi acaba? Bunu

arastirmak gerekir diye diisiinmekteyim.

Yukarida belirtilen 68renci goriislerine gore 6grencilerin artik metinleri daha iyi
anlamaya basladiklari, okudugunu anlama becerilerinde bir gelisme s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler bu gelisimi SCRATCH programma ve SCRATCH
programinda yapilan okudugunu anlama etkinliklerine baglamistir. Ayrica bazi

Ogrencilerin 6zglivenlerinin arttigim1 diisiinmesi de okudugunu anlama becerilerinin
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gelisim gosterdigini gostermektedir. Yine bir 6grenci SCRATCH programi ile aklinda
metinle ilgili daha ¢ok bilgi kaldigini sdylemistir. Programin 6grencinin zihninde metnin
hatirlama siiresinin daha fazla olmasini sagladigi diisiiniilmektedir. Bir bagka 6grencinin
de okudugunu anlama ve 6zgiivenindeki artis1 metinle ilgili etkinlikleri kendisinin yapmis
olmasima bagladig1 goriilmiistiir. Burada 6grenci yaparak-yasayarak 6grenmeye vurgu
yapmistir. SCRATCH programinda yapilan etkinliklerde 6grenci tam merkezde yer
almaktadir. Ogrencilerin dzgiivenlerinin artmasina ydnelik olarak sinif 6gretmeni de ayni1
gorlistedir. Sinif 6gretmeniyle yapilan goriismede sinif 6gretmeni aragtirmaciya sunlari

aktarmustir (Ogretmen Gériismesi, 11.12.2015):

Arastirmaci: Hocam bu uygulama ile birlikte sizin gozlemlediginiz kadariyla
ogrencilerinizde nasil bir gelisim oldugunu diisiiniiyorsunuz? Bu sekiz 6grenciyi diisiinecek olursak neler
soylersiniz?

Ogretmen: Ormegin Mehmet. Mehmet da ¢ok fazla olumlu seyler goriiyorum ben.

Arastirmaci: Cok fazla olumlu seyler derken hocam?

Ogretmen: Mesela daha fazla derslerde isteksiz olan Mehmet, derse katmakta zorlandigim
isteksiz olan ¢ocuk simdi burada yaptiklarini anlatmaya can atiyor. Cok hosuna gidiyor burada yaptig
seyler caligmalar falan. Sanki bir de 6zgiiveni geldi ¢ocugun.

Arastirmact: Ozgiiveni geldi?

Ogretmen: Evet. Cok neseli, alakasiz olsa bile bir seyler soylemek istiyor.

Arastirmaci: Yani konugmak istiyor sizinle?

Ogretmen: Evet konusmak istiyor.

Gorlismede Ogretmen, Mehmet’in Ozgiiven kazandigmni, Mehmet’i derslere
katilimmi saglanmada zorlanmadigini sdylemistir. Bu gorlismenin devaminda sinif
ogretmeni diger dgrencilerle ilgili olarak sunlari aktarmistir (Ogretmen Goriismesi,

11.12.2015):

Ogretmen: Tarik ¢ok giizel mesela. Arda da ayni sekilde.
Arastirmaci: Mesela 6zellikle hangi konularda hocam?
Ogretmen: Cevap verme konusunda, okuma konusunda.
Arastirmaci: Hangi cocuk hocam?

Ogretmen: Arda, Tarik evet.

Arastirmaci: Arda, Tarik okuma ve cevap verme konusunda.

Ogretmen: Evet. Ozgiivenleri geldi yani.
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Sinif §gretmeninin Tarik ve Arda’nin da uygulama sonunda 6zgiiven kazandigini
diistinmektedir. Gorligmenin ilerleyen zamanlarinda siif 6gretmeni diger 6grenciler
hakkinda da gézlemlerini aktarmistir. Bu goriismenin devaminda siif 6gretmeni diger

ogrencilerle ilgili olarak sunlar1 aktarmistir (Ogretmen Goriismesi, 11.12.2015):

Ogretmen: Yakup da ayni sekilde. Yakup da kendine giiveniyor artik bir sey geldi yani.

Arastirmaci: Kendine giiveni mi geldi yani.

Ogretmen: Evet 6zgiiveni geldi. Sunu soyleyebilirim mesela Mehmet’in boyle ¢ok boyle
kendine ¢ok giivendigini, daha boyle giiler yiizlii oldugunu, derslere daha ilgi duydugunu fark ettim.
Mehmet’de ¢ok giizel olumluluklar oldu. Az éncede sordum derste. Mehmet seviyor musun dedim, ¢ok
seviyorum dedi. Bunun sana faydasi oldu mu acaba dedim. Tabi ki oldu 6gretmenim dedi kendinden ¢ok
emin. Mesela Yakup, Yakup’ta da fark ettim ayn1 kendine 6zgiiven. Boyle daha ¢ok parmak kaldirma, bir
seyleri sdylemek istiyor Yakup en azindan. Mehmet’de ayni sekilde. Buket’te dyle kendine giiveni artti
gocugun.

Arastirmaci: Baska neler sdyleyebilirsiniz hocam?

Ogretmen: Ama farkli olarak sunu séyleyebilirim. Yani 6zgiivenlerinin bir kere ok artigina
degindim. Eskisine gore daha neseliler, mesela Mehmet, Tarik daha neseliler. Yakup mesela sorular1 boyle

cok giizel cevaplarim edasinda. Evet, yaparim tarzinda bdyle. Yaptim yaparim gibi.

Smif 6gretmeni Tarik, Arda, Yakup ve Buket adli 6grenciler i¢inde ozgiliven
kazandiklarmi aktarmistir. Kisaca, SCRATCH programiyla 6grencilerin 6zgilivenlerinin

artt1g1 bulgusuna ulasilmistir.

3.6.2. Akran ogretimi

Gerek 6grencilerle gerek sinif 6gretmeni ile yapilan goriismelere ve aragtirmacinin
yapmis oldugu gozlemlere gore uygulama siirecinde Ogrenciler arasinda akran
ogretiminin gerceklestigi ortaya ¢ikmstir. Ozellikle programin dgretilmesi siirecinde ve
daha sonra programda hazirlanan projelerin tiim asamalarinda d6grenciler arasinda akran
Ogretimi gerceklesmistir. Bu arastirma kapsaminda goriislerden elde edilen bulgular
arasinda akran 6gretiminin ger¢eklesmesi de yer almaktadir.

Aragtirmaci 6g8rencilerin oturma diizenini en son degistirdiginde SCRATCH’1 bir
iyi bilen bir de daha az bilen dgrenciyi yan yana oturtmustur (Sekil 3.5. Ogrencilerin Son
Oturma Diizeni). Ogrencilerin birbirlerine yardimci olmasi arastirmacinin  isinin
kolaylastirmistir. Arastirmaci giinliigiinde bu konuyla ilgili sunlar1 aktarmistir (AG.,
12.11.2015):
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Oturma diizenini tekrar ayarladiktan sonraki derslerde Buket ve Tarik’in Ahmet’e, ayni
sekilde Tarik’in Arda’nin zorlandig1 yerde Arda’nin istemeden ona yardimei olmaya basladigint gérdiim.
Bu oOgrenciler birbirleriyle ¢aligmaya baslamiglardi. Ayrica Burhan hem Mehmet’e hem de Emrah’a
yardimc1 olmaya c¢alistyordu. Derslerde genelde Yakup’ta Mehmet’e yardimer oluyordu. Yer degisikligi
cok iyi olmustu. Ciinkii Burhan, Yakup, Tarik ve Buket ben yardimci olmadan onlar arkadaglarina yardimet1

oluyor, onlara projelerin nasil yapildigin1 6gretiyorlardi.

Arastirmaci yan yana oturan ve birbirleriyle tartisarak dersin aksamasina neden
olan 6grencilerin ortaya ¢ikardigi sorunu ortadan kaldirmak amaciyla 6grencilerin yerini,
degistirdikten sonra 6grenciler arasinda akran 6gretimi ortaya ¢ikmistir. Tarik ile Arda
arasinda Buket ile Ahmet, Yakup ile Mehmet, Burhan ile Mehmet ve Burhan ile Emrah
arasinda akran 6gretimi gerceklesmistir. Zaman zaman da olsa tiim 6grencilerin bir araya
geldiklerinde birbirlerine yardimci olduklar1 gézlemlenmistir. Akran 6gretimi konusunda
arastirmacinin Ahmet ile yapmis oldugu goriismesinde Ahmet sunlar1 aktarmistir (Ahmet

Gorlisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki arkadaglarinla birlikte neler yaptin Ahmet?

Ahmet: Onlarla farkli oyunlar yaptik. Birlikte ¢alistik. Ben yapamadigim yerde onlardan
yardim aldim.

Arastirmaci: Arkadaslarindan yardim mi aldin?

Ahmet: Aldim.

Arastirmaci: Kimlerden aldin?

Ahmet: Tarik, Burhan ve Yakup. Birde Buket.

Arastirmaci: Yardim aldin. Peki, yardim ettin mi?

Ahmet: Evet.

Arastirmaci: Kime yardim ettin?

Ahmet: Ben mi?

Arastirmaci: Evet.

Ahmet: Bende Arda’ya sikistig1 yerde yardim ediyordum.

Ahmet ile yapilan goriismede soOylediklerine benzer sonuglari arastirmaci da
gozlemlerde elde etmistir. Ahmet’in uygulama siirecinde programi kullanabilmede iyi
derecede kullanabilen Yakup, Tarik, Burhan ve Buket’e gore daha zayif oldugu
gozlenmistir. Bunu Ahmet de fark etmistir. Ahmet programi iyi kullanan 6grencilerden

yardim aldigim1 soylemistir. Bu Ogrenciler ile Ahmet arasinda akran Ogretimi
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gerceklesmistir. Akran Ogretimi konusuna iliskin aragtirmacinin Tarik ile yaptig

goriigmesinde Tarik sunlari ifade etmistir (Tarik Goriisme, 04.01.2015):

Arastirmaci: Peki Tarik. Burada yaptigimiz uygulamalarda arkadaglarinla birlikte neler
yaptigin1 agiklar misin?

Tank: Arkadaslarimla beraber takim olduk. Birbirimize sesli sorular sorduk.

Arastirmaci: Bagka?

Tarik: Oyunlar oynadik.

Arastirmaci: Bagka?

Tarik: Birbirimize yardim ettik.

Arastirmaci: Kime yardim ettin mesela?

Tarik: En ¢ok Mehmet’e yaninda otururken onla Burhan’a yardim ediyordum. Simdi

Ahmet’le Arda’ya ¢ok yardim ediyorum.

Tarik uygulamalarda programi iyi kullanabilen ve okudugunu anlama projelerinin
yapilmasinda diizeyi iyi olan bir 6grencidir. Kendisinin belirttigi iizere yanindaki
arkadaglarina uygulama siireci boyunca yardim etmistir. Tarik ilk zamanlar Mehmet ile
yan yana oturmaktayken son degisiklik ile aragtirmaci tarafindan Ahmet ve Arda’nin
arasina oturtulmustur. Yeni yerine oturtulduktan sonra uygulama siireci boyunca Tarik
ile Ahmet ve Tarik ile Arda arasinda ve diger 6grenciler arasinda akran 6gretiminin

gergeklestigi gozlenmistir.

3.6.3. Programin dil becerileri alanlarinin gelisimine katkilar

Uygulama siirecinde SCRATCH programi araciligiyla 6grencilerin dil beceri
alanlarinin tlimiinii  gelistirmeye dontik etkinler yapilmistir. Bu kisimda program
araciligiyla dil beceri alanlarinin tiimiiniin gelistirilmesine doniik elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Arastirmaci smif 6gretmeniyle yapmis oldugu goriismede 6gretmen
Ogrencilerin okuma becerileriyle ilgili olumlu bir gelisme s6z konusu oldugunu
aktarmistir. Ozellikle bu ogrencilerin okuma isteklerinin arttigimi sdylemistir. Bu

goriismeden yapilan alintilar asagida verilmistir (Ogretmen Goriismesi, 04.01.2015):

Arastirmaci: Hocam, Ogrencilerinizin okuma Dbecerilerini  diigsiindiigiimiizde neler
sOylersiniz?

Ogretmen: Bir kere okumalarmin gelistigini soyleyebiliriz. Ozellikle okuma istekleri artt1.
Okuma istekleri olarak Yakup, Yakup’ta ¢cok fazla artis ve gelisme var. Yakup ¢ok parmak kaldiriyor,
okumay1 ¢ok istiyor. Okumasi da gelisti diyebiliriz. Ahmet’te yok. Emrah’da da degisen bir sey yok bu
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konuda. Mehmet gibi mesela sey atlamadi, hani Mehmet’de ciddi okuma gelisimi var. Okuma istegi ¢ok
artti. Mehmet’e gore Emrah’da pek fark edilmedi.

Arastirmaci: Anladim, Tarik, Arda?

Ogretmen: Tarik o iyi. Tarik’ta istekli evet. Tarik’ta cok parmak kaldiriyor, okuma olacag:

zaman kaldiriyor evet, onlarda olumlu. Okumalar1 gelisti.

Smif Ogretmenine gore Ogrencilerin okuma becerilerinde bir gelisme s6z
konusudur. Sinif 6gretmeni tarafindan 6zellikle 6grencilerin okuma isteklerinde bir artis
oldugu gozlenmistir. Bu program araciligiyla yapilan okuma etkinliklerinin 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilebilecegi ortaya ¢ikmistir. SCRATCH programiyla
Ogrencilerin gelisim gosterdigi diisiiniilen diger bir dil beceri alani ise konusma becerisi
alamdir. Arastirmaci programda yapilan etkinliklerin 6grencilerin konusma becerilerinin
gelisimine katki sagladigin1 gozlemistir. Arastirma sonunda sinif 0gretmeni segilen
Ogrenciler arasinda konusma becerisinde gelisme olan 6grencilerin oldugunu sdylemistir.
Aragtirmaciyla yapilan goriismede simif Ogretmeni bu konuda sunlari aktarmistir

(Ogretmen Goriismesi, 04.01.2016):

Arastirmaci: Hocam, diger Ogrencilerde konusma becerisinde gelisme oldugunu
distindiigiiniiz 6grenci var midir?

Ogretmen: Tarik’ta ¢ok iyi gelisme var. Onda konusma tavan yapt1 yani. Giizel onda olumlu
yani.

Arastirmaci: Arda i¢in neler soylemek istersiniz?

Ogretmen: Arda’da var biraz olumluluk var. Onlar kadar degil Arda. Ama onun disinda sey
eskiye nazaran bir tik diyelim artik.

Arastirmaci: Bir tik.

Ogretmen: Evet bir tik var fark var.

Sinif 6gretmeni Tarik’ta , “Onda konusma becerisi gelismesi tavan yapti1” ifadesiyle
Tarik’in konugma becerisinde ¢ok olumlu bir gelisme oldugunu ifade etmek istemistir.
Tarik’ta uygulama sonunda 6zgiiveninin arttigi ve Ogrencinin kendine giivenmeye
basladig1 goriilmiistiir. Kendine olan 6zgiiveninin artmasinin onun konugmasina da
olumlu yonde katki saglamis olabilir. Arda’da ise, diger 6grencilerde oldugu kadar
olmasa da konusma becerisinde bir gelisim olmustur.

SCRATCH programinda hazirlanan metinlerde her ekranda anlatilanla ilgili olarak

gorsellere yer verilmistir. Bu gorsellerle Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin
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cekilmesi amaglanmistir. Arastirmaci tarafindan sadece metinlerin verilmesinde degil,
hikaye olusturma projesinde de ekranlarla ilgili gorseller kullanilmigtir. Tiim uygulama
boyunca gorsellerden faydalanilmistir. Bu siirecte aragtirmaci, 6grencilerin ekranlardaki
gorsellere ilgi duyduklarini, okumaya olan tutumlarinda ve istekliliklerinde bir artis
oldugunu gozlemistir. Buna yonelik arastirmacinin Burhan adli 6grenciyle yapmis oldugu

goriigmede Burhan sunlart aktarmistir (Burhan Goriisme, 11.12.2015):

Arastirmaci: Metinlerin verilmesinde gorseller hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Burhan: Ekrandaki gorsellerde ilgi ¢ekici oluyor bazen.

Arastirmaci: Gorseller fayda sagliyor mu?

Burhan: Evet

Arastirmaci: Fayda sagliyor, peki okumani nasil etkiliyor bu gorseller?

Burhan: Mesela bazen hi¢ okumak istemiyoruz. Ama bir ekran geliyor ¢ok hosumuza

gidiyor, o zaman da okuma istegi falan oluyor.

Burhan goriismede, programda ekranindaki metinlerde yer alan gorsellerin
kendisinde okuma istegi uyandirdigini sdylemistir. Arastirmaci tiim uygulama boyunca
verilen metinlerde, anahtar kavram projesinde ve hikdye olusturma projesinde
gorsellerden yararlanmistir. Bu gorsellerin 6grencilerin gorsel okuma ve gérsel sunu
becerilerinin gelisimine katki sagladigi gdzlenmistir. Ornegin hikdye olusturma
projesinde Ogrenciler ekranda yer alan gorsellere bakarak metinle ilgili aklinda ne
kaldiysa yazmaya ¢alismis, animasyon projeleriyle ise gorseller yoluyla metni anlatmaya
calismistir. Tarik ile yapilan goriismede gorsellerin onun gorsel okuma becerisinin
gelisimine katki sagladigima yonelik sunlart  sdylemistir  (Ogrenci  Gériismesi,

04.01.2016):

Arastirmaci: Metinlerin verilmesinde ekranlarin hemen hepsinde gorseller kullanilmisti. Bu
gorseller hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Tarik: Gorseller anlamama yardimci oldu.

Arastirmaci: Bagka?

Tarik: Anlatmama yardimci oldu.

Arastirmact: Nasil yardime1 oldu? Ornek verir misin?

Tarik: Mesela hi¢ bilmedigim bir seyi bile bakarak anlayabiliyordum. Mesela kayisida ben
buna kayisiy1 anlatiyor derdim. Nasil oldugunu anlatiyor derdim. Nerede yetistigi. Cilinkii orada kayisi
vardi, sekli vardi. Agaglari var orada. Nasil sulandigini goriiyordum.

Arastirmaci: Gorsel okuman ne oldu?
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Tarik: Gelistirdi yani.

Arastirmaci: Peki biz hikaye olusturduk, animasyon yaptik. Bu projelerde bol bol gorsel
kullandik. Gorseller kullanarak bir seyler anlatabilmene bu programin yardimci oldugunu diisiiniiyor
musun?

Tarik: Evet.

Arastirmaci: Nasil mesela? Ornek verebilir misin?

Tarik: Mesela ben Ozetlemede ilk geldigimde metinde ne anlatildigini unutmustum.
Verdiginiz ekrana bakarak anlayabildim. Ve dyle anlattim. Bu siirekli bdyle olunca artik gorsellerle

anlatmam kolaylast1.

Tarik ekranlarda yer alan gorsellerle metni daha kolay anlayabildigini ve kendisinin
gorselleri kullanarak hazirladigi projelerle de metni daha kolay anlatabildigini
sOylemistir. Buna gore SCRATCH programinda yapilan etkinliklerin 6§rencinin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerisinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmaci uygulama siirecinde 6grencilerin klavyede yazma becerilerinde gelisim
oldugunu gdérmiistiir. Her ne kadar dil beceri alanlarindan biri olan yazma becerisiyle
birebir ayn1 beceri olmamis olsa da klavyede yazabilme becerisi de yazma becerileri gibi
kabul edilebilir. Ozellikle arastirma grubundaki cocuklarinin bazilarmimn teknolojik
ortamlarda yazma aliskanliginin gelismis oldugu diisliniilse de, uygulamada bazi
ogrencilerin klavyede yazma becerilerinin gelismemis oldugu gériilmiistiir. Ozellikle
klavyede yazmada ciddi sorun yasayan li¢ O6grencinin uygulama siirecinde klavyede
yazma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Klavyede yazma becerisinde gelisim oldugu
gozlemlenen 0grencilerden biri olan Arda ile yapilan goriismede 0grenci arastirmaciya
klavyede yazma becerisinin gelisimine yonelik olarak sunlar1 aktarmistir (Arda Gorligme,

04.01.2016):

Arastirmaci: Peki Arda, biz klavyede yazi yazmayi kullandik, klavyede yazi yazma ile ilgili
neler diigliniiyorsun?

Arda: Iyi biraz daha hizli yazabiliyorum.

Arastirmaci: Hizli yazabiliyorsun, peki 6nceden?

Arda: Yavas yaziyordum.

Arastirmaci: Simdi bu program sayesinde hizli yazabiliyor musun?

Arda: Simdi daha da hizli yaziyorum.

Arastirmact Arda’nin uygulama baslangicinda klavyede yazmada ciddi sorunlar

yasadigini gozlemistir. Arastirmact Arda disinda iki 6grencinin daha klavyede yazma
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sorunu yasadigini gormiistiir. Bu durum &grencilerin SCRATCH programin etkili bir
bicimde kullanmalarinin 6niinde bir engel olarak ortaya c¢ikmistir. Bu 6grencilerin
klavyede yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla eylem planlar1 hazirlanmistir.
Yapilan eylemler sonunda 6grencilerin klavyede yazma becerilerinde gelisim olmustur.
Bu konuda Emrah ile yapilan goriismede Emrah’in benzer diisiincelere sahip oldugu

goriilmistiir. Emrah goriismede sunlar1 aktarmistir (Emrah Goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki Emrah. Biz klavyede yazi yazmayi kullandik, klavyede yazi yazma ile
ilgili neler diistintiyorsun?

Emrah: Yazi yazmam gelisti.

Arastirmaci: Nasil anladin gelistigini?

Emrah: Bu program ¢ok hizli yazmama da yardimci oldu.

Arastirmaci: Cok hizli yazmana yardimci oldu?

Emrah: Evet. Onceden mesela ¢ok yavas yaziyordum.

Arastirmaci: Simdi?

Emrah: Mesela onceden bir tusa basacagimda yanlis tusa basiyordum. Simdi daha iyi

yapabiliyorum. Daha hizl1 yazabiliyorum. Tusa hemen bastyorum.

Burada Emrah’in klavyede yazi yazma becerisinde gerek arastirmacinin
gozlemlerine gerekse Ogrencinin goriislerine gore bir gelisim oldugu acik olarak
gorilmektedir. Emrah uygulama baslangicinda klavyede yazma ek derslerine katilan
ogrenciler arasinda yer almistir. Tiim 68rencilerde uygulama boyunca klavyede yazma
becerilerinde bir gelisme olmustur. Uygulama boyunca gerek animasyon projelerinde,
gerek soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde ve gerek hikaye olusturma
projelerinin tiimiinde 6grenciler klavyede yazarak calismistir. Bu bakimdan 6grencilerin

klavyede yazma becerilerinde bir gelisim olmas1 kaginilmaz olarak ortaya ¢ikmaistir.

3.6.4. Bilgisayar kullanabilme becerisinin gelisimi

Arastirmaci uygulama sonunda 6grencilerin bilgisayar kullanabilme becerilerinin
gelistigini gormistiir. Uygulama boyunca &grencilerin bilgisayarda ¢alismalar ile bu
beceri gelistirilmis olunabilir. Arastirmaci 6grencilerle yapmis oldugu goriismelerde
onlarin bilgisayar1 daha hizli kullanabildiklerine, fareyi daha iyi kullanabildiklerine,
klavyede daha hizli yazabildiklerine, bilgisayar oyunu olusturabildiklerine baska bir

deyisle programlama yapabildiklerine tanik olmustur. Ahmet gériismede bilgisayari artik
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daha hizli kullanabildigine iliskin goriis belirtmistir. Bu konuda Ahmet sunlari aktarmistir
(Ahmet Gorlisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki, Ahmet bu program sayesinde teknoloji kullanma becerinin gelistigini
diisiiniiyor musun?

Ahmet: Evet.

Arastirmact: Ornek ver bakalim.

Ahmet: Onceden bilgisayar1 ¢ok yavas kullantyordum simdi daha hizli kullantyorum.

Ahmet uygulamanin baglangicinda bilgisayar1 diger arkadaslarina gore daha yavas
kullandigin1 ve uygulama sonunda baglangica gore bilgisayar1 daha iyi kullanabildigini
aktarmistir. Emrah yapilan goriismede fareyi kullanabilme becerisinin gelistigini
sOylemistir. Bu konuda Emrah ile arastirmaci arasinda asagidaki goriisme gerceklesmistir

(Emrah Goriisme, 04.01.2016):

Arastirmaci: Peki teknoloji kullanma becerinle ilgili neler diistiniiyorsun?

Emrah: Becerim gelisti.

Aragtirmaci: Ornek verir misin? Mesela yazi yazmaya ornek verdin. Baska drnek verir
misin?

Emrah: Mouse’ u artik ¢ok iyi kullaniyorum.

Emrah’in uygulama sonunda fareyi daha iyi kullanabildigini ve goriismenin 6n
kisminda ise klavyede yazmasinin gelistigine 6rnek vermistir. Mehmet ise goriismede
SCRATCH programi sayesinde bilgisayarda oyun yapabildigini baska bir deyisle
programlama yapabildigini asagidaki goriisleriyle aktarmistir (Ogrenci Goriismesi,

04.01.2016):

Arastirmaci: Peki Mehmet program sayesinde teknoloji kullanma becerinin gelistigini
diistiniiyor musun?

Mehmet: Evet.

Arastirmaci: Nasil mesela 6rnek verir misin?

Mehmet: Bilgisayar karsisinda kendi oyunumu yapiyorum.

Arastirmact: Onceden yapabiliyor muydun bunu?

Mehmet: Hayir. O programi hi¢ bilmiyordum ki.

Arastirmaci: Artik oyun yapabiliyorsun yani?

Mehmet: Evet.
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Mehmet program sayesinde kendi bilgisayar oyununu yapabildigini sdylemistir.
Buradan Mehmet programi  kullanabildigi ve  programlama yapabildigi
sOylenebilmektedir. Buna gore SCRATCH programi araciligiyla 6grencilerin bilgisayar
ve fare kullanabilme, klavyede yazabilme, bilgisayarda oyun olusturabilme becerilerini
iceren programlama yapabilme becerileri gelismistir. So6zii edilen programlama

becerilerinin SCRATCH programu aracilifiyla gelistirildigi goriilmektedir.

3.6.5. lisbirlikli 6grenme

Gerek oOgrencilerle gerceklestirilen goriigmelere gerek aragtirmacinin yapmis
oldugu gozlemlere gore arastirmaci uygulama silireci boyunca ogrenciler arasinda
isbirlikli 6grenmenin gerceklestigini gézlemistir. Ozellikle yazili yapilan soru olusturma
ve sorulara cevap verme projelerinde ve uygulamanin son zamanlarinda yapilan tiim sesli
projelerin yapilmasi agsamalarinda 6grenciler arasinda yogun bir isbirlikli 6grenme ortaya
cikmistir. Arastirmacinin uygulama silirecinde 6grencilerin ikiserli gruplar bigimde
caligmalar1 ve projelerin yapilmasi saglanmistir. Ozellikle yazili soru olusturma ve
sorulara cevap verme projelerinde d6grenciler ikiserli gruplara ayrilarak projelerini birlikte
yapmalari istenmistir. Ayrica sesli olugturulan projelerin yapilmasindaki tiim agsamalarda
ogrenciler ikiserli gruplar biciminde calistirilmistir. Ogrenciler ilgili projeyi isbirligi
yaparak olusturmustur. Bu kapsamda 6grenciler sesli olarak metnin animasyon haline
getirilmesi projesini ve metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme projesini
isbirligi yaparak tamamlamistir. Bu projelerin gerceklestirilmesinde dgrenciler arasinda
isbirlikli 6grenme olanaklar1 meydana gelmistir. Arastirmaci bu durumu giinliigiinde su

sekilde yansitmistir (AG., 10.12.2015):

Son yapilan Gegerlik Komitesi’nde sesli ve hareketli bir animasyon yapilacagint konugmustuk.
Bunun iizerine bugiin ilk kez sesli animasyon yaptirdim. {1k olarak hep beraber animasyonu kurguladik.
Kurgu soyleydi: Iki karakter sahnenin orta kismina kadar gelecek ve orda metin hakkinda konusacaklard.
Ogrencilere ikiserli grup olmalarini ve birer karakteri secip o karaktere ses vermelerini sdyledim. Cocuklar
birer karakter secti ve ikiserli grup oldular. Sirasiyla metni karakter agzindan sesli sekilde canlandirdilar.

Cocuklar burada metni kisaca anladig1 yerleri karakterlere ses vererek anlatmiglardi.

Burada aragtirmaci projelerin yapisi geregi 6grencileri gruplara ayirmistir. Bununla
arastirmaci uygulama sonunda 6grenciler arasinda igbirlikli 6grenmenin ger¢eklesmesini
amaclamistir. Bu konuya iliskin Tarik ile yapilan goriismede Tarik sunlari soylemistir

(Ogrenci Gériismesi, 04.01.2016):
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Arastirmaci: Bu projelerde neler yaptigini anlatir misin bana?
Tarik: Bu projelerde sesli hikdye, animasyon yaptik.
Arastirmaci: Soru olusturma projelerinde sadece?

Tarik: Takim olup birbirimize soru soruyorduk.

Tarik soru olusturma projelerinde takim oldugunu ve birbirlerine soru sorduklarini
sOylemistir. Diger projelerin seslendirilmesinde de takim ¢alismasi devam etmis ve
Ogrencilerin tek bir proje lizerinde calisarak okudugunu anlama etkinlikleri yaptiklar
gozlenmistir. Bu bulgulara gére SCARTCH programindaki okudugunu anlama

etkinliklerinde 6grenciler arasinda igbirlikli 6§renmeler gerceklesmistir.

3.6.6. Derse katilim

Aragtirmact uygulama siirecinde Ogrencilerin yapilan okudugunu anlama
etkinliklerine katiliminin zamanla arttigini gézlemistir. Ozellikle metnin sesli okunmasi
sirasinda tiim Ogrencilerin okumaya ve metni sesli okumaya karsi istekli olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin zamanla derse katilmlarinda bu denli istekli olmalar
arastirmacimin dikkatini ¢ekmistir. Arastirmacit bu duruma iliskin giinliigiine sunlari

yazmistir (AG., 26.11.2015):

Yapilan etkinliklerde 6grenciler 6zellikle metni okumak igin can atiyorlardi. Metni sesli
okuduklar sirada ¢ok fazla sayida sesli okuma hatalar1 yapiyorlardi. Buna ragmen okumak istiyorlardi.
Ozellikle Ahmet ilk zamanlarda sesli okuma hatasi yaptiginda “Ufff sikildim yaaa” gibi serzenislerde
bulunurken simdi ise okumaya can atiyordu. Bu nasil oldu? SCRATCH ile mi oldu acaba? Sadece Ahmet
degil Mehmet de ¢ok fazla sayida sesli okuma hatasi yapmasina karsin okumaya can atryordu. Ne oldu da
okuma istegi duyuyorlardi? Buna bakmak gerekli diye diisiinliyordum. Hatta sinif 6gretmeni ile bu konuyu

konusmak gerektigini diistiniiyorum.

Aragtirmaci uygulamalarda 6grencilerin derslere katiliminin artmasi ve 6zellikle sesli
okumalarda ¢ok fazla istekli olmalarini sinif 6gretmeniyle goriismiistiir. Sinif 6gretmeni

yapilan goriismede sunlar1 aktarmistir (Ogretmen Goriismesi, 11.12.2015):

Ogretmen: Ornegin Mehmet. Mehmet da ¢ok fazla olumlu seyler goriiyorum ben.

Arastirmaci: Cok fazla olumlu seyler derken hocam?
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Ogretmen: Mesela daha fazla derslerde isteksiz olan Mehmet, derse katmakta zorlandigim
isteksiz olan ¢ocuk simdi burada yaptiklarini anlatmaya can atiyor. Cok hosuna gidiyor burada yaptigi
seyler ¢aligmalar falan. Sanki bir de 6zgiiveni geldi gocugun.

Arastirmact: Ozgiiveni geldi?

Ogretmen: Evet. Cok neseli, alakasiz olsa bile bir seyler sdylemek istiyor.

Arastirmaci: Yani konugmak istiyor sizinle?

Ogretmen: Evet konusmak istiyor.

Arastirmaci: Okuma ile ilgili olarak derslerde bir metni okumak istiyor mu?

Ogretmen: Tabi tabi istiyor. Derse katiliyor evet.

Smif 6gretmeni goriismede Ozellikle Mehmet’in derse katiliminda ve okuma
isteginde gelisim oldugunu belirtmistir. Mehmet’in disindaki 6grencilerin de derse
katilimlarinda ve 6zellikle metinlerin sesli okunmasinda okuma isteklerinde artig oldugu
gozlenmistir. Bu bulgulara gore SCRATCH programiyla yapilan derslerde 6grencilerin

derslere katilimlarinin arttirilabilecegi sdylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde, birinci kisimda arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen
sonuclara yer verilmistir. Ikinci kisimda arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar
alanyazinda daha oOnce yapilmig calismalarla karsilastirilmis ve bu sonuglarla
tartisilmistir. Ayrica sonuglar arastirmanin kendi yerel baglami kapsaminda da ele
alinmistir.  Son olarak, tgiincii kisimda ise tartisilan sonuglara dayali olarak

gerceklestirilen arastirmaya ve sonraki arastirmalara yonelik bazi 6neriler getirilmistir.

4.1. Sonug¢

Arastirma sonugclari, arastirmada elde edilen bulgularla iligkili olarak arastirmanin
alt amaglar1 g6z 6niinde bulundurularak sunulmustur. Bu kapsamda arastirmanin sonunda
elde edilen SCRATCH programi ile yapilan okudugunu anlama etkinlikleri temasinin
altinda Ogrencilerin okudugunu anlama konusundaki mevcut durumu, scratch
programinda okudugunu anlama etkinlikler nasil yiiriitiilir, scratch programinda
gerceklestirilen etkinlikler siirecinde ve sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerindeki gelisimler, scratch programinda gergeklestirilen okudugunu anlama
etkinlikleri siirecinde karsilasilan sorunlar, scratch programinda okudugunu anlama
etkinlikleri yapilirken karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiine iliskin Onerileri, scratch
programinda yapilan okudugunu anlama etkinliklerine yonelik 6gretmen ve Ogrenci

gortsleri alt temalarina iligkin elde edilen sonuglar sunulmustur.

4.1.1. Ogrencilerin mevcut okudugunu anlama puanlar

Aragtirma kapsaminda katilimci 6g8rencilere ikisi orta giicliilk diizeyinde olmak
tizere bir hikaye edici ve bir bilgilendirici metin, biri ise zor gii¢lilk diizeyinde olmak
tizere bir hikaye edici metin uygulanmistir. Formlar Yanlis Analizi Envanteri araciligiyla
puanlanmis ve d6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve yiizdeliklerinin ne olduguna
iliskin sonuclara ulasilmistir.

Ogrencilere arastirma baslangicinda bu sekilde toplam ii¢ form uygulanmustir.
Ogrencilerin bu formlardan aldiklar1 puanlara gore tiim dgrencilerin okuma diizeyinin
“endise diizeyinde” oldugu (okudugunu anlama yiizdeliklerinin %50 ve altinda oldugu)
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarin, katilimc1 Ogrencilerin se¢imi igin belirlenen,
“Ogrenciler okuma diizeyi olarak endise diizeyinde olmali” 6lciitiinii karsiladig

goriilmistiir. Ayrica katilimer 6grencilerin mevcut durumuna iligkin nicel bulgulardan
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elde edilen sonuglarin disinda nitel bulgulardan elde edilen sonuglara da ulasilmistir.
Arastirmacinin yapmis oldugu goézlemlere ve sinif 6gretmeniyle yapilan goriismelerden
elde edilen sonuglara gore arastirmaya secilen 6grencilerin okudugunu anlama konusunda

sorun yasayan Ogrenciler oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. SCRATCH programinda gerceklestirilen okudugunu anlama

etkinliklerinin yiiriitiilmesi

Arastirma kapsaminda dersin uygulama videolarindan, 6grenci bilgisayarlarina ait
ekran video kayitlarindan, 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden, 6grencilerin hazirlamig
oldugu SCRATCH projelerinden ve aragtirmaci giinliigiinden toplanan verilerin analizleri
sonucunda SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin nasil
yiirlitiildiigline iliskin sonuglar elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda SCRATCH
programinda okudugunu anlama etkinliklerinin bes asamada gergeklestigi sonucuna
ulasilmustir.

SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin ilk asamada katilimc1
ogrencilere SCRATCH programi 6gretilmis, ikinci asamada anahtar kavram projesi
araciligiyla 6grencilere okuma 6ncesi etkinlikleri yaptirilmis, ticlincii asamada animasyon
projesi yaptirilmis, dérdiincli asamada soru olusturma ve sorulara cevap verme projesi
yaptirilmis, besinci ve son asamada ise hikaye olusturma projesi Ogrencilere
yaptirilmistir.  Aragtirma sonunda SCRATCH programinda bu bes asamanin
gerceklestirilmesi yoluyla Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi

sonucuna ulagilmistir.

4.1.3. Okudugunu anlama sorunu yasayan 6grencilerin uygulama siirecindeki

okudugunu anlama becerilerindeki gelisimler

Arastirma kapsaminda ogrencilerin okudugunu anlama gelisim diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan her hafta 6grencilere okudugunu anlama
gelisim diizeyi belirleme formlar1 uygulanmistir. Bu formlar disinda arastirmaci katilimci
belirleme formlari ikinci kez 6grencilere uygulamistir. Arastirma sonunda ise tiim
smiftaki 0grencilere katilimer ogrencilerin sinif igindeki gelisim durumlarimin ortaya
cikarilmasi amaciyla iki adet okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formu daha
uygulanmistir. Uygulanan tiim formlar puanlanarak katilime1 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerinin gelisim diizeylerine iligskin sonuglara ulagilmistir.
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Arastirmanin asil uygulama asamasinda dgrencilere alti adet okudugunu anlama
gelisim diizeyi belirleme formu uygulanmistir. Bu formlardan alinan puanlara gore
katilime1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.
Tim Ogrencilerin uygulama sonunda okuma diizeyinin “endise diizeyinden” kimi
formlarda “6gretim diizeyine” kimi formlarda ise “serbest okuma diizeyine” ¢iktig
belirlenmistir.

Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulama ortasinda
katilime1 belirleme formu ikinci kez uygulanmistir. Bu formlardan orta giicliik
diizeyindeki hikaye edici metinde Emrah, Ahmet ve Arda disindaki bes 6grencinin okuma
diizeyinin “endise diizeyinden” “0gretim diizeyine” ¢iktig1, orta giicliik diizeyindeki
bilgilendirici metinde sadece Emrah ve Ahmet’in okuma diizeyinin “endise dlizeyinden”
“ogretim diizeyine” ¢iktig1, diger 6grencilerin ise okuma diizeylerinin “endise diizeyinde”
kaldig1, zor giicliik diizeyindeki hikaye edici metinde ise Ahmet ve Buket disindaki alt1
ogrencinin okuma diizeyinin “endise diizeyinden” “6gretim diizeyine” ¢iktig1 sonucuna
ulasilmstir.

Aragtirmanin sonunda tiim siniftaki 6grencilere arastirmaci tarafindan iki adet
okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formu uygulanmistir. Bu form araciligiyla
katilimer Ogrencilerin siif i¢indeki okudugunu anlama gelisim diizeyi durumlarinin
belirlenmesi saglanmistir. Uygulama sonunda her ne kadar siniftaki tiim 6grencilerin
okudugunu anlama puanlar1 artmis olsa da katilime1 6grencilerin uygulama baslangicinda
okudugunu anlama puanlarinin sinif ortalamasinin altinda oldugu belirlenmistir. Ayrica
bu Ogrencilerin uygulama baslangicinda basar1 siralamasina gore smiftaki diger
Ogrenciler arasinda basar1 siralamalarinin son siralarda oldugu goriilmiistiir.

Uygulama bittikten sonra katilimci 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin ti¢
ogrenci disinda (Ahmet, Arda ve Emrah) diger bes 6grencinin (Yakup, Buket, Tarik,
Mehmet ve Burhan) sinif ortalamasi puaninin iistiine ¢iktig1 goriilmiistiir. Ahmet, Arda
ve Emrah kodlu 6grencilerin de okudugunu anlama puanlarinin her ne kadar sinif
ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmiis olsa da bu {i¢ 6grencinin uygulama baslangicina
gore okudugunu anlama puanlarinin arttifi sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimci
ogrencilerin okudugunu anlama puani siralamasina gére uygulama sonunda ii¢ 6grenci
disinda (Ahmet, Arda ve Emrah) diger bes Ogrencinin bagari siralamasinin arttigi

sonucuna ulagilmistir. Hatta Yakup’un formlardan birinde siniftaki en yiiksek puan alan
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ogrenci oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica bu d6grencinin tam puan alan tek 6grenci
oldugu goriilmiistiir.

Genel anlamda gerek nicel verilerin gerekse de nitel verilerin analizleri sonucunda
katilimer 6grencilerin tamaminin okudugunu anlama becerilerinde bir gelisme oldugu
ortaya c¢ikmistir. Buradan SCRATCH programiyla yapilan okudugunu anlama
etkinliklerinin &grencilerin  okudugunu anlama becerilerini gelistirdi§i sonucuna

ulasildig1 goriilmiustiir.

4.1.4. SCRATCH programinda gerceklestirilen okudugunu anlama etkinlikleri

siirecinde karsilasilan sorunlar

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda SCRATCH
programinda okudugunu anlama etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde bes temel sorunla
karsilasildigi belirlenmistir. SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin
yiiriitiilmesi siirecinde 6grenciden kaynakli, programdan kaynakli, teknik alt yapi
eksikliginden kaynakli, yapilan projelerden kaynakli ve sinif yonetiminden kaynakli
sorunlar ortaya ¢ikmistir. Arastirma silirecinde bu sorunlarin ortaya ¢ikmasindan sonra
arastirmact eylem planlar1 hazirlamistir. Bu eylem planlanyla karsilagilan sorunlar
¢cOziilmeye caligilmistir.

Arastirma stirecinde 6grenciden kaynakl su sorunlarla karsilagimistir:

e Animasyon projesinden Once seslendirilmis metnin dinlenmesi asamasinda
ogrencilerin metni sadece dinlemeleri baska bir deyisle bu asamada okuma
yapmamasi,

e Sesli okuma agamasinda 6grencilerin ¢ok fazla sesli okuma hatasi yapmasi,

e Arastirmacinin dersi yiiriitmesi sirasinda 6grencilerin kendi bilgisayarlariyla
mesgul olmasi, arastirmaciy1 izlememesi,

e Klavyede baz1 6grencilerin yazamamasi,

¢ Yan yana oturan 6g8rencilerden bazilarinin anlagamamas.

Arastirma stirecinde programdan kaynakli su sorunlarla karsilasilmistir:
e Soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlamada yazilan dogru
cevabin birebir aynisinin yazilmasinin istenmesi,

e Koordinatlar gibi karmasik komutlarin 6grenciler tarafindan 6grenilememesi.
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Arastirma stirecinde teknik alt yapt eksikliginden kaynakli su sorunlarla
karsilasiimistir:

e Her giin bilgisayar ve diger teknolojik ara¢-gereglerin kurulup-kaldirilmasi,

e Arastirmacinin bilgisayar1 ile Ogrencilerin bilgisayarlarinin  baglantili

olmamasi.

Arastirma stirecinde yapilan projelerden kaynakl su sorunlarla karsilagilmigtir:

e Ayni projelerin yapilmasindan dolay1 6grencilerin zamanla sikilmasi,

e Sesli hikaye olusturma projesinde giiriiltii yapilmasi.

Sinif yonetiminden kaynakli sorunlarin oldugu sonucu da arastirmanin ayri bir
sonucudur. Bu baglamda ozellikle yan yana oturan 6grencilerin anlagamamasindan

kaynakli ¢ikan tartigmalardan dolay1 sinif yonetiminde sorun yasanmuistir.

4.1.5. SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinlikleri gerceklestirilirken

karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine iliskin oneriler

Yapilan analizler sonucunda SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde bes temel sorunla karsilasilmis ve bu sorunlara
uygun ¢oziimler getirilmeye calisilmistir. SCRATCH programinda okudugunu anlama
etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde ogrenciden kaynakli sorunlar su sekilde ¢oziilmeye
calisiimistir:

¢ Dinleme esnasinda metnin okunmamasi sorununu arastirmaci ekranlarin gegis

siiresini uzatarak ve ayrica diger giinlerdeki etkinliklerde 6grencilere metni sesli
ve sessiz okutarak ¢ozmiistiir.

e Ogrenciler sesli okuma hatalar1 yaptiklari zaman arastirmaci bu hatalar1 aninda

diizeltmistir.

e Ogrencilerin dersi dinlemesini saglamak amaciyla ekran1 30 saniye kapatma

kuralini gelistirmistir.

e Klavyede yazma konusunda sorun yasayanlar i¢in aragtirmaci ek ders ve ek

odevler vererek klavyede yazma uygulamalar1 yaptirmistir.

e Yan yana oturan ve anlagamayan Ogrenciler icin yeniden oturma diizeni

belirlenmistir.
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SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde

programdan kaynakli sorunlar asagida belirtilen yollarla ¢oziilmiistiir:

Soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinde kodlamada yazilan dogru
cevabin birebir aynisinin yazilmamasiyla ortaya ¢ikan sorun ¢dziimiinde bir
Ogrencinin ¢Oziim yolu benimsenmistir. Bu kapsamda ogrenciler soru
olusturma projesinde sorduklar1 sorularin cevaplarini kodlarken yanlis yazilma
durumunda doniit olarak sorunun cevabini da yazmislardir.

Koordinatlar gibi karmasik komutlarin 6grenciler tarafindan 6grenilememesine
yonelik sorunun ise farkli projeler ve fazladan program ogretimi dersleri

yapilarak ¢oziilmiistiir.

SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin ytiriitiilmesi slirecinde

teknik alt yap1 eksikliginden kaynakli sorunlarin ¢oziilmesi amaciyla asagidaki yollara

basvurulmustur:

Her giin bilgisayar ve diger teknolojik arag-gereclerin kurulup kaldirilmasi
sorunun fiziksel ortamdan kaynaklanmasi nedeniyle bu sorun ¢ozlilememistir,
Ogrenci bilgisayarlarinin arastirmacinin  bilgisayarina baglantili olmamasi

sorunu akran 6gretimi ise kosulmasiyla ¢oziilmiistiir.

SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin ytiriitiilmesi slirecinde

yvapilan projelerden kaynakli sorunlar asagidaki bicimde ¢oziilmeye ¢alisilmistir:

Ayni projelerin yapilmasindan dolay1 6grencilerin zamanla sikilmasina yonelik
yasanan sorunun ¢oziimii i¢in yazili projelerden sesli projelere gegilmistir.

Sesli hikaye olusturma projesinin yapilmasinda her 6grencinin ayn1 anda sesli
hikaye yapmasindan dolay1 c¢ok fazla giiriiltiiniin ¢ikmasi sorunun ise fen

laboratuvarinda ki biiyiik sinif kullanilarak ¢éziilmiistiir.

SCRATCH programinda okudugunu anlama etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde

yan yana oturan Ogrencilerin anlasamamasindan dolayr kargasanin ¢ikmasiyla sinif

yonetiminin saglanmasinda yasanilan bu soruna arastirmaci Ogrencilerin oturma

diizenlerini yeniden diizenleyerek ¢oziim bulmustur.

4.1.6. SCRATCH programinda yapilan okudugunu anlama etkinliklerine yonelik

ogretmen ve 0grenci gorisleri

SCRATCH programinda yapilan okudugunu anlama etkinliklerine yonelik

O0gretmen ve 0grenci gorislerine iliskin uygulamanin sonunda su sonuglara ulasilmistir:
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e Uygulamanin sonunda 6grencilerin 6zgiiven kazandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

e Ogrenciler arasinda akran dgretimi gergeklesmistir.

e SCRATCH programi ile yapilan okudugunu anlama etkinlikleriyle 6grencilerin
dil beceri alanlarinin hemen hemen tiimiiniin gelistigi gérilmiistiir,

e Ogrencilerin uygulama sonunda bilgisayar kullanabilme becerileri gelisim
gOstermistir,

e Ogrenciler arasinda isbirlikli 6grenmeler gergeklesmistir.

e SCRATCH programi ile yapilan okudugunu anlama etkinlikleri gerek sinif
ogretmeniyle yapilan derslerde olsun gerekse de arastirmaciyla yapilan
derslerde olsun 6grencilerin derse katilimlarini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

.

4.2. Tartisma

SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlamada sorun yasayan 6grencilerin
uygulama sonunda okudugunu anlama becerilerinin gelisim gosterdigi goriilmiistiir.
Gerek o6grencilere haftalik olarak yapilan okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme
formlariyla, katilimci belirleme formlarinin ikinci kez uygulanmasiyla gerek siniftaki tiim
Ogrencilere uygulanan okudugunu anlama gelisim diizeyi belirleme formlariyla gerekse
elde edilen nitel verilere gore Ogrencilerin tlimiiniin okudugunu anlama diizeylerinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore okudugunu anlamada sorun yasayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde genel olarak teknolojinin
0zelde ise SCRATCH programinin kullanilabilecegi soylenebilir.

Berktag-Tiirkmen (2001) yapmis oldugu c¢alismasinda egitimde teknoloji
kullaniminin okudugunu anlamaya etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda teknoloji
kullanilarak yapilan okudugunu anlama etkinliklerinde 6grencilerin daha basarili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Doty (1999) yapmis oldugu calismasinda elektronik ortamda
hazirlanan hikaye kitaplariyla basili materyaldeki hikaye kitaplarinda yapilan okudugunu
anlama etkinliklerini karsilastirmis ve elektronik ortamda yapilan okudugunu anlama
etkinliklerinin daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Thooft (2011) yapmis oldugu
caligmasinda sesli kitaplarin okudugunu anlamaya olumlu bir etkisinin oldugunu
bulmustur. Brown (2006) ise yapmis oldugu ¢alismasinda, bilgisayar destekli okudugunu
anlama etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmistir. Bu sonuclarla arastirmada elde edilen sonucun benzerlik gosterdigi
goriilmiistiir.
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Arastirmact uygulama siireci boyunca okudugunu anlama etkinliklerinde
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarini saglamistir. Bu kapsamda
arastirmaci 0grencilerin okuma etkinliklerinde akran destekli okuma 6gretim stratejisini,
isbirligine dayali okuma stratejisini, anlamay1 gézleme stratejisini, soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini, tekrar okuma stratejisini kullanmalarini istemistir.
Okuma etkinliklerinde bu stratejilerin kullanilmasi ile 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismis olabilecegi de sdylenebilmektedir. Demirel ve Epcacan (2012),
Temizkan (2008) ve Cakiroglu ve Ataman (2008) okudugunu anlama stratejilerinin
kullaniminin okudugunu anlamayi1 nasil etkiledigini arastirmislar ve arastirmalari
sonunda okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama diizeyini
arttirdig1 sonucuna ulasmiglardir. Elde edilen bu sonuglar ile arastirmacinin elde etmis
oldugu sonucun ortiistiigli soylenebilmektedir.

Uygulama siireci boyunca arastirmaci SCRATCH programi araciligiyla 6grencilere
birlikte okuma Oncesi (anahtar kavramla ¢aligma, metnin iceriginin tahmin ettirilmesi
gibi), okuma siras1 (metnin anlasilan kisimlarimin animasyon haline getirilmesi gibi) ve
okuma sonrasi etkinlikler (soru olusturma ve sorulara cevap verme, 6zetleme, hikaye
olusturma gibi) yaptirmistir. Bunun da yaninda uygulama siireci boyunca metinleri tekrar
tekrar okuma, sesli ve sessiz okuma, dinleyerek okuma etkinlikleri yapilmistir.
Ogrencilerin tiim hafta boyunca bu tiir gesitli okuma etkinliklerinin yapilmasi sayesinde
de onlarin okudugunu anlama becerilerinin gelismis olabilecegi sdylenebilmektedir.
Fakat burada bu tiir etkinliklerin yapilmasina SCRATCH programinin uygun olmasi ve
program araciligiyla  6grencilerin  dikkatlerinin  ¢ekilmis  olunabilecegi  de
unutulmamalidir.

Uygulama siirecinde SCRATCH programiyla okudugunu anlama etkinlikleri bes
asamada yiiriitilmiistiir. Uygulamada ilk olarak SCRATCH programinin o6gretimi
gerceklestirilmistir. Ikinci asamada anahtar kavram projesiyle okuma dncesi etkinlikleri
yapilmistir. Anahtar kelimelerin anlagilmasinin metnin anlagilmasini dogrudan etkiledigi
belirtilmektedir (Akyol, 2007, s. 27). Bu amagla arastirmaci ilk olarak anahtar kavram
projesiyle 6grencilere okuma oncesi etkinlikleri yaptirmistir. Bu projelerin 6grenciler
tarafindan yapilmasinin okudugunu anlama etkinliklerine daha fazla yarar sagladigi
distintiilmektedir.

Uygulamanin {igiincii asamasi animasyon projesinin yapilmasi asamasidir. Bu

asamada metin 6grencilere program araciligiyla hem dinletilmis hem de okutulmustur.
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Burada ayrica ekranlarda gorseller yer almistir. Buradaki amag farkli duyu organlarinin
ise kosulmasidir. Metnin dinlenmesi ve okutulmasindan sonra 6grencilere metinle ilgili
animasyon projesi yaptirilmistir. Burada okuma siras1 etkinliklerinin yapilmasi
saglanmistir. Okuma siras1 etkinliklerinde metnin anlasilmasi, zihinde yapilandirilmasi
ve bilginin uygulanmasi asamalar1 gerceklestirilmektedir (Giines, 2014, s. 148).
Arastirmac1 bu asamada animasyon projesi yaptirarak 6grencilerin metni anlamasini
saglamaya ¢alismistir. Ozellikle bu projede metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi
saglanmistir. Bu projenin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
onemli katkilar sagladig1 goriilmiistiir.

Yildirim vd., (2010) yapmis olduklar1 calismada ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin metin tiirlerine gore okudugunu anlama ve dinledigini anlama diizeylerini
karsilagtirmislardir. Arastirma sonunda 6grencilerin dinledikleri hikdye edici metni,
okuduklarma gore daha iyi anladiklarini belirlemislerdir. Bulut da (2013) yapmis oldugu
calismasinda dordiincii sinif d6grencilerine verilen etkin dinleme egitiminin okudugunu
anlama iizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmasi sonucunda &grencilere verilen etkin
dinleme egitiminin onlarin okudugunu anlama gelisimine olumlu katki sagladigi
sonucuna ulagsmigtir. Bu uygulamada arastirmaci animasyon projesinin yapilmasi
asamasindan once 0grencilere metni dinlemelerini ve okumalarini saglamigtir. Bu sayede
Ogrencilere hem isitsel hem de gorsel olarak metin verilmistir. Gergeklestirilen arastirma
sonucuna bakilarak uygulamada 6grencilere metnin hem dinletilmesi hem de okutulmasi
saglanarak Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde tutarli bir
uygulama yapildig1 sdylenebilir.

Uygulamanin dordiincli asamasinda arastirmaci O0grencilere soru olusturma ve
sorulara cevap verme projesi yaptirmistir. Bu projenin yapilmasindan 6nce arastirmaci
Ogrencilere metni sirayla sesli okutmustur. Sesli okuma egitimlerinde 6grencilerin
metinde gecen ve daha dnce karsilasmadiklar1 veya kendilerine yabanci olan kelimeleri
dogru bir bigimde seslendirmeleri saglanmaktadir. Sesli okuma etkinlikleriyle 6gretmen,
Ogrencilerinin okuma hizin1 gérme ve okuma hizini gelistirebilme firsati bulabilmektedir
(Karatay, 2014, s. 58; Yilmaz, 2014; Arici, 2012, s. 34; Belet, 2008a, s. 75). Ek olarak
sesli okuma etkinlikleriyle, 6grencilerin konusma becerisiyle kendisini baskalarinin
oniinde ifade edebilme becerisinin de gelistirilmesi saglanabilmektedir (Karatay, 2014, s.

58).
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Arastirmaci alanyazindaki bu gerekcelerden yola ¢ikarak dgrencilere metni sirayla
sesli olarak okutmustur. Bu sayede uygulamada metnin ikinci kez okunmasi saglanmaigstir.
Ayrica aragtirmaci 6grencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari sesli okuma hatalarina da
yogunlastig1 goriilmiistiir. Zamanla 6zellikle baz1 6grencilerde sesli okuma hatalarinin
azaldig1, bu 6grencilerin daha dikkatli okumaya basladiklar1 gézlenmistir.

Alanyazinda sesli okumanin okuma hizini, bireyin konusma becerisini ve kendini
ifade edebilme becerisini gelistirdigi belirtilmektedir (Karatay, 2014). Arastirmaci
yapmis oldugu gozlem ve goriismeler araciligiyla toplanan verilerin analizleri sonucunda
ogrencilerin konusma becerisinin gelisim gosterdigi, kendilerini daha iyi ifade
edebildikleri ve okuma hizlarmi arttirdiklar1 sonuglarina ulagmistir.  Arastirma
kapsaminda elde edilen bu sonuglarla birlikte alanyazinda yer alan bilgilerin de ortiistiigi
gorilmektedir (Karatay, 2014).

Metnin sesli okutulmasi asamasindan sonra 6grencilere soru olugturma ve sorulara
cevap verme projesi yaptirilmistir. Ogrenciler burada kimi zaman isbirligi yaparak kimi
zaman da bireysel olarak metinle ilgili sorular olusturmustur. Sonraki asamada her
O0grenci olusturmus oldugu soru projelerini birbirleriyle degistirmistir. Bdylelikle
ogrenciler birbirlerinin sorularin1 cevaplama firsati bulmustur. Bu sayede tiim
Ogrencilerin sorulart ders esnasinda sorulmus ve cevaplanmistir. Amerika Ulusal Okuma
Panelinin (2011) yapmis oldugu bir meta-analiz calismast sonucunda; okudugunu
anlamay1 gelistirmek icin en etkili yedi stratejiden birinin soru olusturma ve olusturulan
sorulara cevap verme stratejisi oldugu belirtilmektedir (Eurydice, 2011, s. 37). Bu
gerekceden yola cikilarak yapilmasi planlanan projeler arasinda soru olusturma ve
sorulara cevap verme projesinin de yer almasina karar verilmistir. Arastirma sonunda bu
projenin olumlu sonuglar dogurdugu goriilmiistiir.

Okunan bir metinle ilgili soru sorabilen bir okuyucunun okudugu metni anladigi
diisiiniilmektedir. Aragtirmada uygulama siirecinde her metinde soru olusturma ve
sorulara cevap verme projesi yaptirilmigtir. Arastirma sonunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Cavkaytar (2009) yapmis
oldugu arastirmada, Ogrencilere soru sorma stratejisinin Ogretilmesiyle onlarin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna ulagmistir. Elde edilen bu
sonucla Cavkaytar’in (2009) elde ettigi sonucun da ortiistiigli goriilmektedir.

Ness (2011) yapmis oldugu calismasinda okullarda gorev yapmakta olan

O0gretmenlerin 0gretim etkinliklerinde en fazla kullandiklar1 stratejiler arasinda soru
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sorma stratejisinin de yer aldigini belirlemistir. Ayrica Ates’in (2011) yapmis oldugu
calismasinda Ogretmenlerin en ¢ok soru sorma stratejilerini kullandig1 goriiliirken
sorduklar1 sorularin ise daha ¢ok kilavuz kitaplarinda yer alan sorular oldugu ve bu
sorularin ¢ogunlukla da iist diizey sorular olmadig1 belirlenmistir. Bunun yaninda Akyol,
Yildinim, Ates ve Cetinkaya (2013) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda PIRLS, PISA ve
TIMMS gibi smnavlarda Tiirkiye’deki Ogrencilerin basarisiz olmalarinin &grencilerin
Ogretim yasantilarinda ve kitaplarda yer alan sorularin diizeyleriyle iliskili olabilecegini
ifade etmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmada soru olusturma ve sorulara
cevap verme projesinin yapilmasinda soru tiirleri olarak ilk zamanlarda sadece SN 1K
tiirii basit anlamaya dayali soru tiirleri kullanilmistir. Arastirmanin ilerleyen zamanlarinda
soru tiirlerinin SN 1K ile birlikte derinlemesine anlamaya dayali soru tiirlerinden olan
metnin  0zetlenmesi, metnin ana fikrinin belirtilmesi, metnin giinliikk yasamla
iligskilendirilerek farkli sorularin sorulmasi gibi soru tiirleri kullanilmistir.

Uygulamanin besinci asamasi hikdye olusturma asamasidir. Bu asamadan once
metin O6grencilere sessiz olarak okutulmustur. Sessiz okumada daha az zaman
harcanmakta, okuma hizi artmakta ve anlamanin hizli olusmasi saglanmaktadir. Bu
nedenle sessiz okumanin bireyin yasaminda énemli bir yeri bulunmaktadir (Belet, 2008a,
s. 75). Ayrica sessiz okumada birey sadece metni anlamaya odaklanmaktadir (Karatay,
2014, s. 59).

Alanyazinda yer alan bu bilgilerden yola ¢ikilarak arastirmaci hikdye olusturma
projesi yaptirmadan 6nce 0grencilere metni sessiz olarak okutmustur. Boylelikle metin
Ogrenciler tarafindan iigiincii kez okunmustur. Sessiz okunma islemi bittikten sonra
aragtirmact Ogrencilere hikaye olusturma projesi yaptirmistir. Bu proje kapsaminda
hazirlanan hikayeler sesli ve yazili olarak yapilmistir. Yapilan hikdye olusturma
projelerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine biiyiik katki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkinlikte sessiz okumanin kullanilmasiyla ne
denli tutarli bir karar alindig1 sdylenebilir.

Doty (1999) yapmis oldugu calismasinda elektronik ortamda hazirlanan hikaye
kitaplariyla basili materyaldeki hikdye kitaplarinda yapilan okudugunu anlama
etkinliklerini karsilastirmis ve elektronik ortamda yapilan okudugunu anlama
etkinliklerinin daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer bir bigimde Pearman
(2008) yapmis oldugu caligmasinda bilgisayar ortamindaki hikaye kitaplariyla yazili

materyal {izerindeki hikdye kitaplarinin okudugunu anlamayir nasil etkiledigini

265



aragtirmistir. Aragtirma sonucunda bilgisayar ortamindaki hikaye kitaplarinda yapilan
okudugunu anlama etkinliklerinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Ciampa da (2012)
cevrimigi elektronik hikaye kitaplarinin okudugunu anlamayi nasil etkiledigini arastirdigi
caligmasinda, ¢evrimigi hikaye kitaplarinin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Aydemir-ileri, Oztiirk ve Horzum (2013) ekrandan yapilan okumalarla
basili materyalden yapilan okumalardaki okudugunu anlama diizeylerini arastirmis ve
arastirma sonunda ekrandan yapilan okumalarda okudugunu anlamanin daha iyi oldugu
sonucuna ulagmistir. Yapilan bu ¢aligmalarin sonuglariyla aragtirmacinin bulmus oldugu
sonuglarin da ortlistiigii sOylenebilir.

Yaman ve Dagtas (2013) ekrandan okuma ile basili sayfadan yapilan okumalarin
okudugunu anlamay1 etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmanin sonunda
ekrandan yapilan okuma ile basili sayfadan yapilan okumalarda okudugunu anlamanin
etkilenmedigi sonucuna ulasmistir. Ertem ve Ozen (2014) yapmis oldugu ¢alismasinda
ise ekrandan okuma ile basili materyalden yapilan okuma arasindaki okudugunu
anlamanin nasil etkilendigini arastirmis ve arastirma sonunda basili materyal ile yapilan
okumalarda okudugunu anlamanin daha iyi oldugu sonucuna ulasmistir. Bastug ve
Keskin (2012) yapmis oldugu calismasinda da ekrdandan yapilan okumalarla kagittan
yapilan okuma arasindaki okudugunu anlamanin nasil etkilendigini arastirmis ve
arastirma sonunda kagittan yapilan okumalarda okudugunu anlamanin daha iyi oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu arastirma sonuglariyla aragtirmacinin elde etmis oldugu
sonuglarin ortiismedigi gorilmiistiir.

Aragtirma siirecinde, 6grenciden, programdan, teknik alt yapi1 eksikliginden,
yapilan projelerden ve sinif yonetiminden kaynakli sorunlar yasandigi ortaya ¢ikmaistir.
Aragtirmact uygulamada ogrencilerin dinleme etkinliginin oldugu asamada okuma
yapmadiklar1 sorunuyla karsilasmistir. Arastirmaci bu sorunu ekranlarin gegis siirelerinin
uzatilmasiyla ve metnin ikinci ve iiclincli kez okutulmasiyla ¢ézmeye ¢alismistir. Bu
sorunun ortaya ¢ikmasiyla ekranlarin gegis siiresinin ayarlanmadigi ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica bu sorunun ortaya ¢ikmasiyla metnin sesli ve sessiz okutulmasi saglanmistir. Bu
bakimdan uygulama siirecinde yasanan bu sorun eylem planlariyla sorun olmaktan
cikarilmis ve daha farkli uygulamalarin siirecte yer almasini saglamistir. Bu bakimdan bu
sorunun ortaya ¢ikmasi arastirmanin daha iyi bir bigimde yiiriitiilmesine neden oldugu

diistiniilmektedir.
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Arastirmaci uygulamada sesli okuma yaptirdig: etkinliklerde daha farkli bir sorun
olan sesli okuma hatasi sorunuyla karsilasmistir. Eylem planlarinin uygulanmasiyla var
olan sorun ¢oziilmeye ¢alisilmis olunsa da bazi durumlarda uygulanan eylem planlarinin
daha farkli sorunlar1 ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir. Her ne kadar sesli okuma hatalar1
aragtirmanin alt amaglariyla dogrudan ilgili olmamis olsa da arastirmaci bu sorunun da
¢oziilmesini saglamaya calismustir. Ogrencilerin yaptiklari sesli okuma hatalari iizerine
yogunlasilmis ve hata yaptiklarinda hemen diizeltmeleri saglanmistir. Sesli okuma
hatalarinin zamanla azaldig1 ve 6grencilerin okumasinin hizlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaci derslerin anlatilmasi sirasinda dgrencilerin dersi dinlemedikleri, kendi
bilgisayarlariyla ugrastiklar1 sorunuyla karsilasmistir. Bu sorunun ¢6ziimiinde ise 30
saniye kurali gelistirilmis ve kullanilmistir.

Uygulama baglangicinda 6zellikle {i¢ 6grencinin klavyede yazma konusunda sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerin sorunlari i¢in ek dersler yapilmistir. Bunun da
yaninda Ogrencilere fazladan etkinlikler yaptirilmistir. Ayrica bu Ogrencilerin evde
klavyede yazma uygulama yapmalar1 saglanmustir.

Aragtirmact uygulama siirecinde Ozellikle yan yana oturup da anlasamayan
Ogrencilerin zamanla dersi durdurma asamasina getirdikleri sorunuyla karsilagsmistir.
Arastirmact bu sorunun ¢oziimiinii i¢in 6grencilerin yerlerini degistirerek ¢dzmeye
calismistir. Aragtirmaci 6grencilerin oturma diizenini SCRATCH programint bir iyi bilen
bir daha az bilen 6grencileri yan yana oturtarak ayarlamistir. Oturma diizeninin bu
bicimde ayarlanmasiyla 6grenciler arasinda anlasgamama sorunu azalmis ve bunun yani
sira akran 6gretimi ortaya ¢ikmistir. Bu durum arastirmaya olumlu bir katki saglamistir.

Arastirmada teknik alt yap1 eksikliginden kaynakli sorun olarak uygulama sinifinda
internet ag sisteminin olmamasi sorunuyla karsilagilmistir. Uygulama sinifinda internet
aginin olmasi durumunda arastirmacinin ve 6grencilerin bilgisayarlarinin baglanabilecegi
diistiniilmiistiir. Ayrica internetin olmasiyla 6grencilerle birlikte SCRATCH programinin
internet sitesindeki projelere de ulasilabilecegi 6n goriilmiistiir. Ayrica uygulama yapilan
sinifin sadece arastirmaci tarafindan kullanilmamasindan dolay1 arastirmaci her giin
bilgisayarlar ve diger arag-geregleri kurup kaldirma ugrasiyla karsi karsiya kalmistir.

Arastirma sonunda 6grenci ve dgretmen goriislerine gére dgrencilerin uygulama
sayesinde 6zgiiven kazandiklari sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin programda oyun
olusturmalarindan dolay1 6zgiiven kazandiklar1 diisiiniilmektedir. Ozellikle dgrencilerin

oyun olusturarak kendilerine gilivenmeye basladiklarin1 soyledikleri goriilmiistiir.
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Ogrencilerin kendilerine giivenmeye baslamasiyla okuduklar1 metne yénelik tutumlarmin
da degistigi gozlenmistir. Bu durumun kendinden emin bir okumanin yapilmasini
sagladig1r goriilmistiir. Bu sayede Ogrencilerin okumaya olan tutumlar1 olumlu yonde
degismis ve okudugunu anlamalarinin arttig1 diisiiniilmektedir.

Arastirma siirecinde SCRATCH programinda metinle yapilan projelerde akran
ogretimi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin metinle ilgili yapmis olduklar1 tiim projelerde
birbirilerinin grenmelerine yardime1 olduklar1 gézlenmistir. Ogrenciler gerek projelerde
zorlandiklan yerlerin kodlamalarinin yapilmasinda gerekse okuma etkinliklerinde ve
metnin anlasilmasinda Dbirbirlerine yardimci olmustur. Uygulama siirecinde de
ogrencilerin akran destekli okuma stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir. Uygulama
sonunda akran destekli okuma O&gretimleriyle ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilebilecedi goriilmiistiir.

Stahl ve Heubach (2005) akran destekli esli okumalarin etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda akran destekli esli okumalarin; 6grencileri okumaya motive
ettigi, okuma tutumlarii olumlu yonde degistirdigi, okuma becerilerinin gelistirilebildigi
sonucuna ulagsmistir. Yawn (2008) yapmis oldugu caligmasinda akran destekli okuma
caligsmalarinin okuma tutumu iizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmasi sonucunda akran
destekli okuma ¢aligmalarmin G&grencilerin okumaya olan tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Fuchs ve Fuchs (2005) yapmis olduklari ¢caligmalarinda
akran 6gretim stratejilerinin 6grencilerin kelime tanima, akicilik ve okudugunu anlama
tizerinde etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grenciler iizerinde akran §gretim
stratejilerinin gozle goriiliir bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Arastirmalar sonucunda
elde edilen sonuglarla gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen sonuclarin benzer
oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada toplanan nitel verilerden elde edilen sonucglardan bir digeri ise
SCRATCH programi aracilifiyla yapilan okudugunu anlama etkinliklerinin sonunda
ogrencilerin dil beceri alanlar1 olan konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu beceri alanlarinin gelisim gosterdigidir. Katilimc1 6grenciler ve sinif 6gretmeni
yapilan goriismelerde arastirmaciya oOzellikle konusma becerilerinin, okumalarinin,
klavyede yazi1 yazmalarinin gelistigini aktarmislardir. Bu nitel verilere gore 6grencilerin
bu dil beceri alanlarinda gelisme oldugu sdylenebilmektedir. Bu gelisimlerin SCRATCH

programinda yapilan gesitli projeler sayesinde oldugu diisiiniilmektedir.
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Uygulamada soru olusturma ve sorulara cevap verme projesinden once dgrencilere
sirayla metin sesli olarak okutulmustur. Sesli okumanin konugma becerisinin gelisimine
olumlu yonde katki sagladig1 ifade edilmektedir (Karatay, 2014, s. 58). Arastirma
sonunda ogrencilerin konusma becerilerinde gelisim oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonucla Karatay’in (2014, s. 58) belirtmis oldugu bilgilerin ortiistiigii goriilmiistiir. Ayrica
yapilan sesli okumalarin 6grencilerin okuma hizlarini1 artirdigt bir baska deyisle
okumalarinin gelistirilebildigi sdylenmektedir (Karatay, 2014, s. 58; Yilmaz, 2014, s. 87;
Arici, 2012, s. 34; Belet, 2008a, s. 75). Arastirma sonunda elde edilen bir diger sonug ise
ogrencilerin okuma hizlarinin arttigi, okumalarinin gelistigi sonucudur. Elde edilen bu
sonuclarla Karatay’in (2014, s. 58), Yilmaz’in (2014, s. 87), Arict’nin (2012, s. 34),
Belet’in (2008a, s. 75) belirtmis olduklar1 bilgilerin ortiistiigii goriilmiistiir.

Uygulama sonunda elde edilen nitel veriler 1s181nda 6grencilerin gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinde gelisim oldugu sonucuna ulasildigr sdylenebilmektedir.
Avgerinou ve Ericson (1997°den aktaran Belet, 2008b, s. 137) gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin kazandirilmasiyla geleneksel yollarla 6grenme giigliigli yasayan
(okuma gii¢liigli, basar1 sorunu, okudugunu anlama sorunu, kendini ifade etme sorunu
veya ge¢ Ogrenme vb.) Ogrencilerin  egitim  amaglarma  ulasmalarinin
kolaylastirilabilecegini sdylemektedirler. Baska bir deyisle geleneksel yollarla 6gretim
siirecinde yer alip okuma giicliigli ¢eken, okudugunu anlamayan veya kendini ifade
edemeyen Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesiyle bu
sorunlar azaltilalabilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenme giicliigii yasayan o6grenciler oldugu
goriilmiistiir. Bu amagla arastirmaci 6grencilere verdigi metinlerde siklikla gorsellerden
faydalanmistir. Ozellikle arastirmaci ogrencilere hikdye olusturma projesinde
kullandiklar1 ekranlar1 hazir olarak karisik sekilde vermistir. Ogrencilerden bu ekranlar
siraya koyarak hikayelerini olusturmalarini istemistir. Bu sayede Ogrencilerin gorsel
okuma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Ek olarak aragtirmaci animasyon ve
soru olusturma ve sorulara cevap verme projelerinin olusturulmasinda 6grencilerden
gorsel kullanmalarini istemistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de uygulama siirecinde 6grenciler arasinda
isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesidir. Ogrenciler arasinda &zellikle metinle ilgili
projelerin yapilmasinda isbirligine dayali okuma stratejilerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Bu sonuca dayanarak oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde

269



isbirlikli 6grenmenin de katkisinin oldugu sdylenebilir. Giingér ve Un-Ag¢ikgdz (2005)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda isbirlikli 6grenmeyle geleneksel dgretimin okudugunu
anlama tlizerine etkisini arastirmis ve arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama becerileri iizerinde geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Elde edilen bu sonucla

arastirmacinin elde etmis oldugu sonucun da ortiistiigii gorilmiistiir.

4.3. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonuglarina dayali olarak arastirmaci tarafindan getirilen
oneriler yer almaktadir. Bu oneriler “Uygulamaya Yonelik Oneriler” ve “Ileri

Arastirmalara Yonelik Oneriler” basliklar altinda ele alinmistir.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore uygulamaya yonelik su tiir Oneriler

getirilebilir:

1. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla SCRATCH programi
ilkokul dordiincii siif Tiirkge dersinin islenmesinde Ogretmenler tarafindan
kullanilabilir. Ozellikle okudugunu anlamada sorun yasayan &grencilerin bu
becerilerinin gelistirilmesinde bu program etkili olabilir. Bunun i¢in dncelikle
ogrencilerin SCRATCH programini tanimalar1 ve bu programin araglarini etkili
bir bi¢imde kullanabilecek diizeye getirilmeleri 6nerilir.

2. Tlkokul Tiirk¢e dersinin islenmesinde sadece metinlerin dgrencilere verilmesi
asamasinda da SCRATCH programindan yararlanilabilir. Bu sayede
ogrencilere metin hem dinletilebilir hem de okutulabilir.

3. SCRATCH programiyla 6zellikle soru olusturma ve sorulara cevap verme
okudugunu anlama etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

4. Uygulama kapsaminda 6grencilere yaptirilan projeler ilkokul dordiincii sinif
Tiirkce dersinde tek tek kullanilabilecegi gibi tiim projeler bir arada da
kullanilabilir.

5. SCRATCH programi ogrencilerin dil beceri alanlarinin  gelistirilmesi
etkinliklerinin tiimiinde kullanilabilir.

6. SCRATCH programi 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde

kullanilabilir.
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7.

Ogrencilerin sesli okuma hatalarmin diizeltilmesinde, okuma hizlarinin
artirllmasinda, okumaya olan tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesinde,
okumaya cesaretlendirilmesinde, 6grencilere 6zgiiven kazandirilmasinda, akran
destekli okuma etkinliklerinde, igbirlikli 6grenmeye dayali okuma etkinliklerin
ve teknolojiyi kullanabilme becerilerinin gelistirilmesinde SCRATCH
programindan yararlanilabilir.

SCRATCH programinin ilkokul Tiirk¢e dersinde nasil kullanildigini géstermek
amaciyla gerceklestirilen arastirma siireci ve bulgular1 simif ve Tiirk¢e dersi

ogretmenleri ile paylasilabilir.

4.3.2. lleri arastirmalara yonelik oneriler

Bu kisimda arastirmadan elde edilen sonuclara gore ileride yapilacak aragtirmalara

yonelik su Oneriler getirilebilir:

1.

Tiirkce dersinde SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlama
etkinlikleri ilkokul dordiincii simif 6grencileriyle yapilmistir. Uygulama farkli
diizeydeki (ikinci veya tigiincii) siniflarla yapilabilir.

Ilkokulda verilen Tiirkce dersi disindaki derslerin islenmesinde SCRATCH
programinin etkililigi arastirilabilir.

SCRATCH  programiyla  okudugunu anlama  becerilerinin  nasil
gelistirilebilecegi farkli aragtirma yontem ve desenleriyle aragtirilabilir.
SCRATCH programiyla yapilan bu uygulamada sadece okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine bakilmistir. Uygulama siirecinde diger dil beceri
alanlarinin gelistigine yonelik nitel bulgulara da ulagilmistir. Diger dil beceri
alanlarinin sadece birine yogunlasilarak SCRATCH programinin etkililiginin
daha ayrintili arastirildigi bir ¢alisma yapilabilir.

SCRATCH programimnin simif o6gretmenlerinin derslerde kullanilmasini
saglayarak programin nasil kullanildigina yonelik bir aragtirma yapilabilir.
SCRATCH programinin sesli okuma ve sessiz okuma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik bir arastirma tasarlanabilir.
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EK-2. Katilimci Belirleme Formlari

GORGU KURALLARI

Bireyler bir araya gelerek toplumlar1 olusturmaktadir. Toplumlarin olugmasi ve
gelismesi i¢in de bireylerin uymasi gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallar yazili
olabilecegi gibi yaziya dokiilmedigi halde toplumsal iligkileri diizenleyen kurallar da
olabilir. Yaziya dokiilmeyen kurallar gorgli kurallaridir. Toplumun olusabilmesi igin
gorgii kurallarinin yeri ve 6nemi biiytiktiir.

Gorgii kurallar yasalar gibi yazili degildir. Ama bu kurallar toplumda her bireyin
uymasi gereken kurallardir. Bu kurallara uymak mecbur degildir ama bu kurallara
uyulmadig takdirde birey toplum tarafindan dislanabilmektedir.

Gorgii kurallar1 toplumda yasami kolaylastirmaktadir ve bireyler arasi iligkileri
diizenleme gorevi gormektedir. Bu kurallar1 6grenmek ise zordur. Bu kurallar1 6grenirken
bireyin akli karisabilir. Ciinkii bu kurallar her toplumda mutlaka vardir, ama her toplumda
ayn1 degildir. Ornegin bir toplumda gorgii kurallarma uyan davranislar baska bir
toplumda gorgii kurallarina uymayabilir. Ayrica bu kurallar1 6greten bir yer de yoktur.
Bu kurallar toplumda yeri ve zamani geldikge birey tarafindan d6grenilmektedir.

Gorgii kurallarina uyan bireyler toplumda terbiyeli, nazik, kibar, saygili gibi
kavramlarla nitelendirilir. Gorgli kurallarina uymayan bireyler ise terbiyesiz, kaba,
saygisiz, diisiincesiz olarak nitelendirilir.

Gorgii kurallarina gegmisten giinlimiize kadar tiim toplumlarda dikkat edilmistir.
Her kiiltiirde, her millette, her toplumda mutlaka uyulmasi gereken gorgii kurallar1 vardir.
Gorgii kurallar ile ilgili tinlii kigiler sunlar1 sdylemistir:

“Ne kadar yasadigimiz degil nasil yasadigimiz énemlidir” (Bailey)

“Nezaket, fikir ve ahlak kiiltiirliniin bir simgesidir” (Voltaire)

“Bir insanin karakterini anlamak istiyorsaniz, onun okudugu veya giildiigi

seylere dikkat edin” (John K. Bangs)

“Olgii her seyde gereklidir, nezakette ise kaginilmaz” (Cenap Sehabettin)

Peki, toplum icin bu kadar 6nemli olan gorgii kurallar1 nelerdir? Bizim

toplumumuzda gegerli gorgii kurallari nelerdir?
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Bizim toplumumuzda gecerli gorgli kurallari; hosgoriilii olmak, elestiriye agik
olmak, yasina uygun davranmak, giyime 6nem vermek, yeri ve zamanina gore giyinmek,
cevredeki insanlar1 rahatsiz etmemek, gerektigi zamanlarda 6ziir dilemek, insanlarin 6zel
hayatina miidahale etmemek, verilen sozii tutmak, cevreyi rahatsiz edecek sekilde
konusmamak, giilmemek ve el kol hareketleri yapmamaktir. Ayrica bu gorgii kurallar
yerine gore degismektedir. Ornegin okulda, iste, evde, hastanede, bankada, toplantida,
yemek yeme esnasinda, toplu tagima araglarinda, topluma agik alanlarda uymamiz
gereken gorgii kurallar1 vardir. Gorgli kurallarina uymamiz gereken yerleri bu sekilde
cogaltabiliriz.

Kisacasi yasamin her aninda, her yerinde ve tiim toplumlarda uymamiz gereken
gorgii kurallart vardir. Onemli olan kisa siirede bu kurallar1 6grenmek, topluma ayak

uydurmak ve o toplumda dislanmadan yasayabilmektir.

Admiz: Sovadiniz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....

1. Okudugunuz metnin basligi nedir?
2. Yaziya dokiilmedigi halde insanlarin uymasi gereken ve toplumsal iligkileri

diizenleyen kurallara ne ad verilir?

3. Gorgii kurallarina ni¢in uyulmalidir?
4. Gorgii kurallarina uyan ve uymayan bireyler toplum tarafindan nasil

nitelendirilmektedir?

5. Bizim toplumumuzda gecerli olan gorgii kurallar1 nelerdir?
6. “Olgii her seyde gereklidir, nezakette ise kagmilmaz” sdziinii kim sdylemistir?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar: goz
ontinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayiniz.....

7. Okudugunuz metni 6zetleyiniz?
8. Okudugunuz metnin ana fikri nedir?

9. Eger gorgii kurallar1 olmasaydi1 yasaminiz nasil olurdu? Evde, okulda, aligveriste,

parkta, sokakta nasil sorunlarla karsilasirdiniz?
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10. Okulda, iste, evde, hastanede, bankada, toplantida, yemek yeme esnasinda, toplu

tagima araglarinda, topluma agik alanlarda uymamiz gereken gorgii kurallarina birer

ornek verebilir misiniz?
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BIRIKEN PARA

Melih ve Goncagiil kiiclik bir kasabada yasayan iki kardesti. Tek katl kiiciik bir
evde anne ve babalariyla birlikte yasiyorlardi. Anneleri ev hanimiydi. Babalart Ahmet
Bey ise kendisine ait bir manavda calistyordu. Melih altinc1 sinifa, Goncagiil ise ikinci
sinifa gidiyordu.

Melih ve Goncagiil her hafta babalarindan bir miktar harglik alirlards. Iki kardes
bu hargliklarla okulda istediklerini alirlardi. Melih, babasinin verdigi bu har¢lhigin
tamamint harcamaz, har¢liginin bir miktarin1 kumbarasinda biriktirirdi. Goncagiil ise
babasinin vermis oldugu hargligin tamamini harcardi. Cogu zaman haftanin ilk giinii tim
har¢higin bitirir, diger gilinler ise hargliksiz kalirdi. Abisi Melihin, Goncagiil i defalarca
uyarmasina ragmen Goncagiil abisini hi¢ dinlemezdi. Goncagiil har¢ligr bittiginde ise
abisinden isterdi. Melih elinden geldigince har¢ligin1 kardesi Goncagiil ile paylasirdi.
Goncagiil, abisinin verdigi paray1 da harcadiginda Melih bir daha ona para vermezdi.
Hatta Goncagiil bir giin abisine “Nigin parani biriktiriyorsun ki? Harcamadiktan sonra
neye yarar?” diye sormustu. Melih ise kardesine “Para biriktirmek her zaman iyidir.
Insanin tutumlu olmasi gerekir. Hem bak ben biriktiriyorum. Sonra da kendim igin
harciyorum. Sana da tavsiye ediyorum” diyerek kardesine 0giit vermisti. Fakat Goncagiil
abisini dinlememis ve har¢liginin tamamini bitirmeye devam etmisti.

Aradan ¢ok zaman ge¢cmisti. Melih parasinin bir kismini biriktirmeye, Goncagiil
ise tiim har¢ligini bitirmeye devam etmisti. Melih’in kumbarasi iyice dolmustu. Okullarin
tatil olmasina az kalmist1. Iki kardes biitiin sene derslerine ¢ok iyi ¢alismist. Ahmet Bey
onlara karne hediyesi olarak bisiklet almay1 diisiiniiyordu. Fakat ikisine birden bisiklet
alacak paras1 yoktu. Bir bisiklet almay1 da uygun gormiiyordu. Bu yiizden Ahmet Bey o
stralar ¢ocuklarina bisiklet alabilmek i¢in gece gec saatlere kadar ¢alisiyordu.

Sonunda okul tatil olmustu. Melih ve Goncagiil cok giizel bir karne getirmisti. iki
kardes tiim derslerini basariyla gecmisti. Ahmet Bey bisiklet i¢in gerekli olan paray1
sonunda biriktirebilmisti. O gece bisiklet parasini yanina almis ve eve dogru yola
cikmisti. Gece eve ge¢ gelmis ve kimseyi uyandirmadan hemen uyumustu. Ertesi giin

kalktiginda cocuklarina bisiklet alacak ve onlara giizel bir siirpriz yapacakti.
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Sabah olmustu. Ahmet Bey kalkmisti. Tiim aile hep beraber kahvalti yapmaya
baslamisti. Ahmet Bey kahvaltisini bitirdikten sonra odaya bisiklet parasini almaya gitti.
Fakat odaya gittiginde ceketinin cebine koydugu paralar1 cebinde bulamadi. Etrafa bakti
fakat paray1 bir tiirlii bulamiyordu. Gece yolda gelirken diislirmiis olabilecegi ihtimalini
diisiindii. Hemen yola ¢ikt1. Yolda her tarafa bakti ama bir tiirlii parayr bulamadi. Bu
paray1 biriktirmek aylarin1 almisti. Simdi ise paray1 kaybettigi i¢in ¢ocuklarina bisiklet
alamayacakti. Tekrar biriktirmeye kalksa aylar siirecekti. Caresiz bir sekilde durumu
cocuklarina anlatmaya karar verdi. Eve tekrar dondii ve basindan gecenleri anlatti. Melih
ve Goncagiil babasinin kendilerine bisiklet almak istemesine ¢ok sevindiler. Babalarini
teselli ettiler. Melih ve Goncagiil babasina iiziilmemesi gerektigini onu ¢ok ama cok
sevdiklerini soylediler.

Bu sirada Melih’in aklina kumbaras1 geldi. Bisiklet alacak kadar para
biriktirdigini diisliniiyordu. Babasina verdigi hargliklar1 biriktirdigini soyledi. Anne ve
babas1 Melih’in har¢lhigin1 biriktirmesine ¢ok sevinmisti. Babasi Melih’in kumbarasini
acti. Kumbarada bir bisiklet alacak kadar para birikmisti. Bu parayla bir bisiklet
alacaklardi. Melih ve Goncagiil birlikte bu bisiklete bineceklerdi. Goncagiil bu duruma
cok tiziilmiistii. Kendisi de abisi gibi para biriktirmis olsaydi o da kendisine bisiklet
alabilecekti. Simdi abisi ile birlikte bir bisiklete binmek zorunda kalacakti. Kendi kendine
“Keske abim gibi ben de hargliklarimi biriktirseydim. Simdi ¢ok pismanim. Ben de
bundan sonra abim gibi har¢liklarimi biriktirecegim” dedi. Goncagiil boyle bir abisinin
oldugu icin kendini ¢ok sansh hissetmisti. Ozellikle her seyini kendisiyle paylasan bir

abisinin olmasina ayr1 sevinmisti.

Adimiz: Sovadiniz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymniz.....
1. Okudugunuz metnin bashgi nedir?
. Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdir?

. Melih har¢ligini nigin biriktirmektedir?

2
3
4. Bisikletlerin parasini biriktirmesi Ahmet Bey’in ne kadar zamanini almist1?
5

. Ahmet Bey bisiklet parasini nereye saklamist1?
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6. Babalarimin bisiklet almak i¢in biriktirdigi paray1 kaybettigini 6grenince Melih ve

Goncagiil nasil tepki verdiler?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar: goz
ontinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayniz.....

7. Okudugunuz metinde Melih ve Goncagiil’e bisiklet alinana kadar gecen olaylar1

ozetleyiniz.

8. Okudugunuz metinde asil anlatilmak istenen nedir?

9. Okudugunuz metinde Melih ve Goncagiil’iin babasi bisiklet i¢in biriktirdigi
paray1 kaybetmemis olsaydi sizce hikaye nasil sonuglanirdi?
10. Asagidaki seceneklerden size uygun olanini isaretleyiniz. Ve altina

diisiincelerinizi yaziniz.

[] Bu konuya benzer bir metin okudum.

[] Bu konuya benzer bir olay

DL 16 110 D
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TUKETICI HAKLARI

Ali ve ailesi kiigiik bir ilgede bulunan iki katl1 bir evde dedesi ve babaannesi ile
birlikte yasiyorlardi. Ali dordiincii sinifa gidiyordu ve bu sene ilkokulu bitirecekti. Dedesi
ilkokulu bitirdiginde Ali’ye bisiklet alma so6zii vermisti. Okullarin tatil olmasina ¢ok az
zaman kalmisti. Ali o giiniin gelmesini dort gozle bekliyordu ve en sonunda beklenen giin
gelmis, dedesi ile birlikte karne almaya gitmislerdi.

Ali ve dedesi okula vardiklarinda, Ali karnesini almak i¢in okula girdi ve kisa stire
sonra karnesini alarak disar1 ¢ikt1. Ali okuldan ¢ikinca kosarak dedesinin yanina geldi ve
karnesini dedesine gosterdi. Dedesi karneye baktiktan sonra Ali’ye donerek “Aferin,
canim torunum, tiim derslerini basariyla gegmissin, simdi sana s6z verdigim gibi bisiklet
almaya gidelim” dedi. Ali hayalindeki bisiklete en sonunda kavusacagindan dolay1
sevingten havalara ugmustu.

Ali, dedesiyle birlikte ilgede yeni acilan bisiklet¢iye gelmisti. Diikkanin oniine
geldiklerinde igeriden biri disar1 ¢ikti ve “Buyur, dedecigim” dedi. Ali’nin dedesi
“Torunuma istedigi bisikleti ver bakalim” dedi. Satici ise “Hemen dedecigim” dedi ve
oradan teshir iiriinii olan bisikleti verdi. Ali ve dedesi bu duruma hemen itiraz etti, ¢iinkii
Ali yeni bisiklet istiyordu. Ama satic1 Ali ve dedesini bir sekilde ikna etmis ve kendi
kendine:

--Bu bisiklet bozuk oldugu i¢in teshir {iriinii olarak kullaniyordum, hem bu yash
adam1 ve ¢ocugu nasil olsa kandiririm, boylelikle bisikletten kurtulurum” diye
mirildanmaisti.

Bu durum Ali ve dedesinin i¢ine hi¢ sinmemisti. Halbuki Ali, derste tiiketici
olarak hangi haklara sahip oldugunu ve 6zellikle istedigi {iriinii segme hakkina sahip
oldugunu 6grenmisti. Ali, dedesine iiriinii se¢me hakki oldugunu sdylemesine ragmen
satict dedesini ikna etmeyi basarmis ve hemen bisikleti hazirlamisti. Ali, saticinin
bisiklete ait fatura ve garanti belgesi vermesi gerektigini bildigi i¢in bunu hemen dedesine
sOyledi. Dedesi saticidan fatura ve garanti belgesi diizenlemesini istedi fakat satic1 “Dede
bir sey olursa gel, degistiririz” dedi. Ali ve dedesi hemen itiraz edip 1srarla fatura ve
garanti belgesi almak istediler. Satic1 ne yaptiysa da Ali ve dedesini bu isteklerinden
vazgeciremedi ve hemen aklina onlar1 oyalamak geldi. “Tamam dede, su an burasi

kalabalik sonra gel, fatura ve garanti belgesini vereyim” dedi. Ali ve dedesi hemen
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“Hayir, fatura ve garanti belgesi yoksa bisikleti de almayiz” deyince satici fatura
ve garanti belgesi vermeye mecbur kaldi ve i¢inden ““ Nasil olsa bisiklette sorun ¢iksa da
bir sey yapamazlar” diye gecirdi. Satici istenen belgeleri hazirladiktan sonra bisikleti Ali
ve dedesine verdi ve arkalarindan “ Satilan mal geri alinmaz” diye bagirdi. Ali bu sdze
cok kizmist1 ¢linkii tliketicinin aldig1 {iriinii begenmezse veya Uriin arizali ¢ikarsa geri
iade etme hakki oldugunu okulda 6grenmisti.

Ali ve dedesi bisikleti alip evlerine dogru yola ¢iktilar. Evlerine vardiklarinda Ali
bisikleti kullanmak istedi. Ali bisiklete binip tam pedala bastig1 anda arkadan bir ses geldi
ve hemen doniip arkasina baktiginda bisikletin arka tekerinin kirildigini gérdii. Dedesi
kosarak geldi ve Ali’nin yaralanip yaralanmadigini kontrol ettikten sonra, Ali’nin bir seyi
olmadigini gordii ama onun bisikleti i¢in ¢ok iiziildiigiinii anladi. Bu sirada Ali’nin birden
aklina arizali ¢ikan tiriinlerin geri iade edilebildigi geldi ve dedesine “ Dedecigim, arizali
cikan iirtinleri miisteriler geri iade edebilir” dedi. Dedesi bunu duyunca ¢ok sevindi fakat
“Satic1 bisikleti ya geri almazsa?” dedi. Ali ise “Biz bisikletin faturasin1 ve garanti
belgesini aldik dedecigim, eger {iriinii geri almazsa o zaman bizde onu tiiketici hakem
heyetine sikayet ederiz” dedi. Dedesi Ali’nin bunlar1 bilmesine ¢ok sevinmisti ve bisikleti
geri iade etmek icin hemen bisiklet¢iye dogru yola ciktilar.

Bisiklet¢i diikkanina vardiklarinda bisikleti satan satict hemen yanlarina geldi ve
“Dede ne oldu?” dedi. Ali’nin dedesi ise ““ Evladim torunum bisiklete biner binmez arka
tekerlek kirild1” dedi. Satici ise “Senin torunun kirmis bunu dede, yapacak bir sey yok”
diyerek Ali ve dedesini geri yollamaya calisti ve icinden “lyi ki satmisim su bozuk
bisikleti, hem bunlar yasli adam ve ¢ocuk, bir sey de olmaz birazdan giderler, boylelikle
bende kurtulmus olurum” diye gecirdi. Ali’nin dedesi ise saticiya “Torunum derste
tiiketici haklarmin neler oldugunu 6grenmis, bozuk bisikleti sattigin icin bisikleti geri
alman gerek evladim, eger geri almazsan seni tiiketici hakem heyetine sikayet ederiz
¢linkii sen bize 1srarla teshir iirliniinii sattin. Bizim {iriin segme hakkimiz olmasina ragmen
sen bu hakki da bize tanimadin” dedi.

Satici, Ali ve dedesinin kendisini sikayet etmesinden korktu ve i¢inden “Bunlar
tiikketici haklarini nasil olsa bilmiyorlardir, bozuk bisiklet satsam da higbir sey olmaz diye
diistinmiistiim ama dedenin torunu bu konuda ¢ok bilgili ¢ikt1 ve simdi bagima bela

almayayim da istediklerini vereyim de gitsinler” diye gecirdi. Satict “Dede ne istiyorsan
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onu yapalim, tamam tamam” dedi ve hemen Ali’nin dedesi “Bisikletin ya parasini geri
vereceksin veya yeni bir tane istedigimiz bisikleti bize vereceksin” dedi. Ali ise dedesine
“ Dede igeriden giizel bir bisiklet begenelim” dedi. Dedesi de kabul etti ve saticiya
“Torunumun dedigini yap ve ona istedigi bisikleti ver” dedi. Satici ise “Tamam” dedi ve
hemen Ali’nin sectigi bisikleti onlara verdi. Ali derste 6gretmenini dikkatlice dinleyip
tiikketici haklarinin neler oldugunu

O0grenmesi sayesinde hayalindeki bisiklete tekrar kavusmus ve dedesiyle birlikte oradan

sevinerek ayrilmisti.

Admiz: Sovadiniz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....
1. Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdir?

Ali’nin karnesi nasildi?

Dedesi Ali’ye bisikleti ne zaman alma sozii vermisti?

Dedesi Ali’ye nereden bisiklet aldi?

Satici, Ali ve dedesine nicin teshir {iriinii olan bisikleti verdi?

AN

Satici, bisikleti sattiktan sonra Ali ve dedesinin arkasindan ne diyerek bagirdi

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar: goz
oniinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplaymiz.....

7. Ali hayalini kurdugu yeni bisiklete kavusana kadar metinde hangi olaylar yasandi?

(")zetleverek anlatiniz.

8. Okudugun metinde asil anlatilmak istenen diisiince tam olarak nedir? Bu konu

hakkinda neler soyleyebilirsin?
9. Ali derste tiiketici haklarini tam olarak 6grenmemis olsaydi hikaye nasil sonuglanirdi?

10. Sizce tiiketici haklar1 olmasaydi yasaminiz nasil olurdu? Ne gibi olumsuzluklar ile

karsilasirdiniz? Bir 6rnek iizerinde anlatiniz.
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VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

/72015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gdstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman
i¢in tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilimci olarak
haklarin1 tanimlamayr amaclamaktadir. Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim
Midiirligi’nden almis oldugum resmi izinle gerceklestirilmektedir. Aragtirma,
SCRATCH programi araciliiyla okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii
smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinin nasil gelistirilebileceginin
incelenmesi i¢in yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii
olarak katillmmin ve Ogrencilerinizle goriismeler yapilmasinin  ve dersin
gbzlemlenmesinin arastirmaya katkisi olacagi inancindayim. Velisi oldugunuz 6grenciyi

istediginiz zaman arastirmadan ¢ekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu arastirma sonuglar1 6grencinizin veya sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan
sonra silinebilecek veya size teslim edilebilecektir. Aragtirma sonucunda 6grencinizin

ismi kesinlikle kullanilmayacaktir.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu

imzalamanizi rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz icin tesekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Velisi

Aras. Gor. Erdal PAPATGA

Tel: 0 535 490 40 46 Imza:

E-posta: erdalpapatga@anadolu.edu.tr
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VELI ARASTIRMA iZiN ONAY FORMU

44142 12015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gdstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacim ve 8grencinizin bir katthme: olarak haklarin
tamimlamay: amaglamaktadir. Bu arastirma Eskigehir {1 Milli Egitim Miidiirligii’nden alms
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastirma, SCRATCH program aracihifiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil geligtirilebileceginin incelenmesi i¢in yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
dgrencinin arastirmama goniilld olarak katihiminin ve 6grencilerinizle goriismeler yapilmasinin
ve birlikte SCRATCH programm aracihifiyla okudufunu anlama etkinlikleri yapilmasinin
aragtirmaya katkisi olacafi inancindayim. Velisi oldufunuz &@renciyi istediginiz zaman
arastirmadan gekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu aragtirma sonuglan 6grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Aragtirma sonucunda d@rencinizin ismi kesinlikle
kullanilmayacaktir.

Bu sdzlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz &grencinin génilllli olarak
katldigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu
imzalamamz rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladifiniz igin tegekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Sovadi
Aras. Gor. Erdal PAPATGA

Ogrenci Velisi Adi-Sovadi-imzas

- o g

Tel: 0 535 490 40 46
E-posta: erdalpapatpa@anadolu.edu. iy
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VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

{16 12015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdifimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanmn amacim ve 8grencinizin bir katitlimer olarak haklanim
tamimlamay1 amaglamaktadir. Bu aragtrma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirligii’nden almig
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Aragtirma, SCRATCH programi aracilifiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilebileceginin incelenmesi i¢in yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
&grencinin arastirmama goniillii olarak katihimimin ve 6grencilerinizle gériismeler yapilmasinin
ve birlikte SCRATCH programi aracilifiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasimin
aragtirmaya katkisi olacaf inancindayim. Velisi oldufunuz &@renciyi istedifiniz zaman
arastirmadan gekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu arastirma sonuglan 6grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda 6grencinizin ismi kesinlikle
kullamilmayacaktir.

Bu stzlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz &grencinin géniilli olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim gilivenceye iligkin olarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Bu sézlesmeyi okuyarak imzaladifimz igin tesekkiir ederim.

Y- P
Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Soyadi

Aras. Gér. Erdal PAPATGA
Ogrenci Velisi Adi-Soyadi-Imzas:
o
. s

Tel: 0 535 490 40 46

E-posta: erdalpapatpa@anadolu.edu.tr
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

M 1 &12015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gdstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragirmanin amacim ve §grencinizin bir katilime: olarak haklarim
tanimlamay) amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden almus
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastrma, SCRATCH programu aracilifiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simif 8grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilebileceginin incelenmesi igin yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
Sgrencinin aragtirmama goniilli olarak katilimimin ve 8grencilerinizle goriismeler yapilmasimin
ve birlikte SCRATCH programi aracihfiyla ckudugunu anlama etkinlikleri yapilmasimin
araghrmaya katkisi olacafi inancindayim. Velisi oldufunuz &grenciyi istediginiz zaman
aragtirmadan ¢ekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu aragtirma sonuglan &@rencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda &grencinizin ismi kesinlikle
kullamlmayacaktir.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastrmaya velisi bulundufunuz &grencinin géniilli olarak
katildigina ve aragtirma kapsaminda size verdiim gilivenceye iliskin olarak bu formu

imzalamanmz rica ediyorum. Bu sézlesmeyi okuyarak imzaladifimz igin tesekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Sovadi
Aras. Gor. Erdal PAPATGA

Ogprenci Velisi Adi-Soyadi-Imzasi

~\~' -,

Tel: 0 535 490 40 46

E-posta: erdalpapatga@anadolu.edu.tr
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZiN ONAY FORMU

/12015
Sayn Veli,

Oncelikle yapacagim bu galismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacimi ve dgrencinizin bir katilme: olarak haklarim
tammlamay amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskigehir 11 Milli Egitim Miidtrliga’nden almg
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastirma, SCRATCH programu aracilifiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil geligtirilebileceginin incelenmesi i¢in yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
dgrencinin aragtirmama goniillii olarak katihminin ve &grencilerinizle goriigmeler yapilmasimn
ve birlikte SCRATCH program aracihfiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasimin
aragtirmaya katkis1 olacag: inancindayim. Velisi olduunuz &grenciyi istediginiz zaman
aragtirmadan gekebileceginizi de belirtmek isterim,

Bu aragtirma sonuglan 8grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda &grencinizin ismi kesinlikle

kullanilmayacaktir.

Bu sézlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya velisi bulundugunuz &grencinin goniillii olarak
katldifina ve aragirma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu
imzalamamz rica ediyorum. Bu sézlegsmeyi okuyarak imzaladifiniz igin tegekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu 02@& Adi-Soyadi

Aras. Gor. Erdal PAPATGA E

Ogrenci Velisi Adi-Soyadi-imzasi

Tel: 0535 490 40 46
E-posta: erdalpapatga’@ anadolu.edu.u
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

20 1{0712015
Sayn Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢aligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilmci olarak haklarim
tamimlamay1 amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirligi’'nden almig
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastrma, SCRATCH programi aracilifiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin okudufunu anlama
becerilerinin nasil geligtirilebileceginin incelenmesi igin yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
dgrencinin aragtirmama goniilli olarak katiliminin ve 6grencilerinizle goriismeler yapilmasinin
ve birlikte SCRATCH program: aracilifiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasimn
aragtirmaya katkis1 olacagi inancindayim. Velisi oldufunuz &grenciyi istedifiniz zaman
arastirmadan gekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu aragtirma sonuglan §grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda &grencinizin ismi kesinlikle
kullamlmayacaktir.

Bu sbzlesmeyi okuyup, bu arastrmaya velisi bulundufunuz &grencinin géniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iligkin olarak bu formu
imzalamamz rica ediyorum. Bu sézlesmeyi okuyarak imzaladigmiz igin tesekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Soyadi
Aras. Gor. Erdal PAPATGA a

Ogrenci Velisi Adi-Sovadi-imzas:

—
e

Tel: 0 535 490 40 46

E-posta: erdalpapatga@anadolu.edu.tr
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZiN ONAY FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya géstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdiimz zaman icin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmamn amacim ve dgrencinizin bir katlimci olarak haklarim
tanimlamay: amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskisehir 11 Milli Egitim Mudiirltigii'nden almig
oldufum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Aragtirma, SCRATCH programi aracilifiyla
okudugunu anlamada sorun yagayan ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil geligtirilebileceginin incelenmesi igin yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
Bgrencinin aragtirmama goniillii olarak katihminin ve 6grencilerinizle goriigmeler yapilmasinin
ve birlikte SCRATCH programu aracihfiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasimin
arasirmaya katkis1 olacaf inancindayim. Velisi oldugunuz 6grenciyi istediginiz zaman

arastirmadan ¢ekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu aragtirma sonuglan 6grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda Sgrencinizin ismi kesinlikle

kullanilmayacaktir.

Bu sdzlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundufunuz &grencinin goniilli olarak
katldigina ve aragrma kapsaminda size verdifim giivenceye iligkin olarak bu formu
imzalamamz rica ediyorum. Bu sézlegmeyi okuyarak imzaladifimz igin tesekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogirenci Adi-Soyadi

Aras. Gor. Erdal PAPATGA ‘ ”
Ogrenci Velisi Adi-Soyadi-Imzasi

Tel: 0 535 490 40 46
E-posta: ¢rdalpapatga@anadolu.edu
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

14102015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu galigmaya géstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilime: olarak haklarim
tammlamay1 amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskigehir {1 Milli Egitim Midiirligi’nden almig
oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastirma, SCRATCH programi aracihfiyla
okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul dérdiincii simf grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilebileceginin incelenmesi i¢in yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
S@rencinin aragtirmama géniillii olarak katihminin ve §grencilerinizle gériigmeler yapilmasinin
ve birlikte SCRATCH programi aracilifiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasinin
aragtirmaya katkist olaca@i inancindayim. Velisi oldugunuz &grenciyi istediginiz zaman

aragtirmadan gekebileceginizi de belirtmek isterim.

Bu arastirma sonug¢lar dgrencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Aragtirma sonucunda &grencinizin ismi kesinlikle
kullamlmayacaktir.

Bu sdzlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz &grencinin goniillii olarak
katildifina ve aragtrma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladigimiz i¢in tegekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Soy
Aras. Gor. Erdal PAPATGA / i by . :

.. - S
Ogrenci Velisi Adi-Soyadi-imzasi

=

& -

Tel: 0 535 490 40 46

E-posta: erdalpapatga@ anadolu.edu.tr
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EK-4. Devam

VELI ARASTIRMA iZIN ONAY FORMU

'/_ffff 2015
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢aligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdifimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacim ve dgrencinizin bir katihime: olarak haklarim
tammlamay1 amaglamaktadir. Bu aragtirma Eskigehir 11 Milli Egitim Miidiirliigti’nden almig
oldufum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Aragtirma, SCRATCH programi aracihiyla
okudugunu anlamada sorun yagayan ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin okudufunu anlama
becerilerinin nasil gelistirilebilece@inin incelenmesi igin yapilmaktadir. Velisi bulundugunuz
Sgrencinin aragtirmama goniillii olarak katiliminin ve grencilerinizle gériismeler yapiimasinin
ve birlikte SCRATCH programi aracihfiyla okudugunu anlama etkinlikleri yapilmasinin
aragtirmaya katkisi olacagi inancindayim. Velisi oldugunuz &grenciyi istediginiz zaman

arastirmadan ¢ekebilece@inizi de belirtmek isterim.

Bu aragtirma sonuglan 6grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Arastirma sonucunda §@rencinizin ismi kesinlikle

kullamImayacaktir.

Bu stzlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundufunuz 6grencinin géniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iligkin olarak bu formu

imzalamaniz rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladifiniz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirma Sorumlusu Ogrenci Adi-Sovadi
Aras. Gor. Erdal PAPATGA ¢ ; |

Ogrenci Velisi Adi-Soyadi-imzasi

1

v

Tel: 0 535 490 40 46
E-posta: crdalpapatga@anadolu.edu.tr
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EK-4. Devam

2 /

OGRETMEN ARASTIRMA iZiN ONAY FORMU
00 1£2/2015

Saymn Ogretmenim,

Merhaba, ben Erdal PAPATGA. Anadolu Universitesi Egitim Fakiltesi [Ikégretim Béliimii
Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim dalinda aragtirma gorevlisi olarak ¢ahsmaktayim. Aym
zamanda [lk6gretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Programinda doktora programi
grencisiyim. SCRATCH programi araciligiyla okudugunu anlamada sorun yasayan ilkokul
dordiincti simf &grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin nasil geligtirilebileceginin
incelenmesi iizerine bir aragtirma yapmaktayim. Bu amagla sizlerle igbirligi icerisinde ¢aliymak
istiyorum. Etkinliklerin uygulanmas: sizin dzverili cahismanz sayesinde gergeklegebilecektir.
Ayrica caligmanin her agamasinda sizin desteginiz ¢ok 6nemli olacaktir. Oncelikle aragtirmama
katilmay: gbniillii olarak kabul ettifiniz igin tegekkiir ederim. Aragtirmama iliskin sormak
istediginiz noktalar var ise asagida belirtilen numaradan benimle iletisime gegebilirsiniz. Ayrica
katilmis olacaginiz bu aragtirma tamamen goniilliiliik esasina dayanmakta ve istediginiz vakit
bu aragtirmadan gekilebileceginizi belirtmek isterim. Bu bakimdan gériiglerinizin aragtirmama
8nemli katkilar getirecegini diigiiniiyorum.

Bu arastirma sonuglari 6grencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilebilecektir. Aragtirma sonucunda 6grencinizin ismi kesinlikle

kullamlmayacaktir.
Bu sbzlesmeyi okuyup, bu arasurmaya velisi bulundufunuz 6grencinin goniilli olarak

katildifina ve aragtirma kapsaminda size verdifim giivenceye iligkin olarak bu formu
imzalamamz rica ediyorum. Bu sézlegmeyi okuyarak imzaladifimz igin tegekkiir ederim.

Ogretmen Adi-Soyad: Imzas

{

ARASTIRMACI

[

Erdal PAPATGA

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ik gretim Bolimii Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali-Eskisehir

E-posta: erdalpapatga’@anadolu.edu.tr
Tel: 0 535 490 40 46
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EK-5. Metin Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi

Metin Okunabilirligi Degerlendirme Rubrigi Yonergesi

1.Adim: Metnin bashigini oku ve icerigi hakkinda tahminde bulun 4.Adim: Metinde yer alan ciimle uzunluklarini incele
2.Adim: Metinde yer alan yazilarin sayfaya yerlestirilme durumunu incele S.Adim: Metnin sayfa sayisina bak
3.Adim: Metinde yer alan yazi karakterlerini ve yazi boyutunu incele 6.Adim: Metni bastan sona oku ve bitir

Yukaridaki ¢aligmalar1 yaptiktan sonra metnin tamamini okuyun. Sonra asagida yer alan her faktor icin sana en uygun 1-2-3 puanlari altinda yer alan agiklamalari oku. Bu agiklamalardan hangisi sana en uygun ise o
kutucuk iizerindeki puani karsisindaki kutucuga yaz. Ve puanlarini topla. Son olarak toplam puanini asagida yer alan toplam puan kutucuguna yaz.

Anlamak i¢in ¢ok ¢aba harcamaliyim.

anlayabilecegimi diistiniiyorum.

anlayabilecegimi diistiniiyorum.

Bu metinde kullanilan noktalama ve dilbilgisi

Faktorler 1 2 3 Puan
Tlgi/Motivasyon Konu hig ilgimi ¢gekmedi. Bende okuma istegi uyandirmadi. Konu ilgimi ¢ekti. Okuma istegi uyandirdi. Konu oldukga ilgimi gekti. Okuma istegim
fazlasiyla artt1.
On Bilgi Bu metnin konusu hakkinda hicbir sey bilmiyorum. Bu metnin konusu hakkinda ¢ok az bilgim var. Bu metnin konusu hakkinda oldukga bilgim
var.
Sayfa Sayisi Bu metin bana ¢ok uzun goriindii. Bu yiizden okumada Bu metin bana uzun gériindii. Bu yilizden bdyle uzunlukta bir Bu metnin uzunlugu tam bana gére. Bu metni
zorlandim. metni okumada zorlanabilirim. okumada hi¢ zorlanmadim.
Kelime Bu metinde bilmedigim kelime say1s1 ¢ok fazla. Bu metinde bilmedigim kelime say1s1 ¢ok fazla olmasa da bu Bu metinde nerdeyse hi¢ bilmedigim kelime
kelimeler metni anlamamu zorlastirtyor. yok.
Akicihik Bu metni dogru, hizli ve uygun ifadelerle (ifade edilmek Bu metni dogru, hizli ve uygun ifadelerle okumakta zorlanirim. Bu metni kesinlikle hizli, dogru ve uygun
istenen duyguyu yansitarak) okuyamam. Ama okuyabilirim. ifadelerle okuyabilirim.
Ciimle Yapis1 Bu metindeki ciimlelerin ¢cogunlugu uzun ve karmasikti. Bu metindeki ciimlelerin bazilar1 kisa ve kolay yapidaydi. Diger Bu metindeki ciimlelerin cogunlugu kisa ve
climleler ise uzun ve karmasikti. Biraz ¢aba gosterince bu metni kolay yapidaydi. Zorlanmadan

imla Kullanim

Bu metinde kullanilan noktalama ve dilbilgisi kurallarmin
cogunu bilmiyordum.

Bu metinde kullanilan noktalama ve dilbilgisi kurallarinin
bazilarini biliyordum.

kurallarini biliyorum.

Bu metinde diisiincelerin (fikirlerin) siralanist

Anlasihirhk

Bu metinde diistinceler (fikirler) aligik olmadigim sekilde ifade
edilmis. Diisiincelerin (ifadelerin) siralanisi ve akisini
¢oziimleyemiyorum. Bu da anlamamu zorlastirtyor.

Bu metinde diisiincelerin (fikirlerin) siralanist ¢éziimlemekte ve
fikirler arasi iliskiyi kurmakta zorlantyorum. Bu da kitab1
anlamak i¢in daha fazla zaman harcamama sebep oluyor.

ve akis1 beni okumaya yonlendiriyor. Fikirler

birbirleri ile baglantili ve iyi agiklanmis. Bu da
anlamamu kolaylastirtyor.

Bu metnin sekli ve sunumu, fikirleri anlamami

Sunum

Bu metinde yazinin sunum sekli benim igin problem
olusturuyor. Kullanilan yazi karakterleri, boyutu, siitun
kullanimi ve diger tasarim unsurlart metne odaklanmami

giiglestiriyor.

Bu metindeki yazinin sunum sekli, karakterleri, boyutu, paragraf
ve slitun kullanimu gibi 6zelliklerden bazilar1 géze hos goriinse de

metnin sunumunda beni rahatsiz eden seyler vardi.

ve birlestirebilmemi kolaylastiriyor. G6ze hos
goriiniiyor. Yazinin sunumu metne ve konuya
odaklanmami sagliyor.

TOPLAM PUAN
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EK-6. Denizyildiz1 Metninin Ekran Goriintiileri
Ekran-1

DENIZYILDIZI

Ekran-2

Televizyonu agti ve izlemeye bagladi. Kanallar arasinda siirekli
gegis yapiyordu. Televizyonda ne izleyecegine karar vermeye
galigiyordu. Tam o esnada ekrandaki gériintii dikkatini gekti.
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EK-6. Devam
Ekran-3

Daha énce hig gérmedigi bir canli vardi ekranda. Kisa bir siire
sonra izledigi goriintiilerin belgesel programi yayinlanan bir
kanalda oldugunu anladi. Emrah merakini gidermek igin bu kanalda
durmaya karar verdi. Kanalda yayinlanan belgeseli izlemeye bagladi.

Ekran-4

316



EK-6. Devam

Ekran-5

Ekran-6
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EK-6. Devam

Ekran-7

Ekran-8
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EK-6. Devam

Ekran-9

Ekran-10
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EK-6. Devam

Ekran-11

Belgesel devam ettikge denizyildizlari Emrah'in daha da
gok dikkatini gekmisti. Birden aklina su soru geldi."Acaba
denizyildizlari neden bes kollu, yassi ve yildiz seklinde?"

Ekran-12

Hemen bilgisayarini agti. Internette denizyildizlarinin neden
yassi oldugunu aragtirmaya bagladi. Denizyildizlarinin yassi
olmasiyla ilgili bir efsaneye rastladi. Hemen okumaya baslad.
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EK-6. Devam

Ekran-13

Ekran-14
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EK-6. Devam

Ekran-15

Ekran-16
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EK-6. Devam

Ekran-17

denizyildizlarin anlattBu by
yerine béyle ydrar
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EK-7. SCRATCH Programi Ogretimi Ders Plani

Bu kazanimlar ile 6grenciler SCRATCH programimi nasil kullanacaklarini

Ogrenirler. Bu plan kapsaminda SCRATCH programinin dgretilmesi asagida yer alan

kazanim ve alt kazanimlar dogrultusunda planlanmistir. Bu kazanimlar ile 6grenciler;

SCRATCH programmin hangi kisimlardan olustugunu ve bu kisimlart nasil

kullanacaklarin1 6grenir. Bu kazanimlar ve altinda yer alan alt kazanimlar asagida yer

almaktadir.

S0 =% >

A.

Kodlama panelini tanir.
Sahne ve Karakterler boliimiinii tanir.
Ara¢ Cubugu boliimiinii tanir.

Kod boliimiinii tanir.

Kodlama panelini tanir.

Kodlama paneli boliimiiniin ne ise yaradigini, bu boliimde hangi kisimlarin yer aldigini

ve kodlama paneli boliimiiniin nasil kullanilacagin1 6grenir. Bu kazanim altinda

asagidaki alt kazanimlar yer almaktadir:

1.
2.
3.

Dondiirme diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini 6grenir.
Sag-Sol Diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini 6grenir.
Kisith doniis diigmesinin ne ise yaradigin1 ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
ogrenir.

Yer yon panelinin ne ise yaradigini ve bu panelin nasil kullanilacagini 6grenir.
Kodlama Paneli alt kisminin ne ise yaradigini ve bu panelin nasil kullanilacagini
Ogrenir.

Diizenle diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini1 6grenir.

Sesler paneli kisminin ne ige yaradigini ve bu panelin nasil kullanilacagini 6grenir.
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B.

Sahne ve Karakterler boliimiinii tanir.

Sahne ve Karakterler boliimiiniin ne ise yaradigini, bu boliimde hangi kisimlarin yer

aldigin1 ve sahne ve karakterler boliimiiniin nasil kullanilacagini 6grenir. Bu kazanim

altinda asagidaki alt kazanimlar yer almaktadir:

1.

2.
3.
C.

Yesil Bayrak diigmesinin ve Kirmizi Diigmenin ne ise yaradigini ve bu diigmelerin
nasil kullanilacagini 6grenir.

Karakter paneli kisminin ne ise yaradigini ve bu kismin nasil kullanilacagini 6grenir.
Sahne paneli kisminin ne ige yaradigini ve bu kismin nasil kullanilacagini 6grenir.

Ara¢ Cubugu boliimiinii tanir.

Arag¢ cubugunu boliimiiniin ne ise yaradigini, bu boliimde hangi kisimlarin yer aldigini

ve bu boliimiiniin nasil kullanilacagini 6grenir. Bu kazanim altinda asagidaki alt

kazanimlar yer almaktadir:

1.

Dil Secenegi diigmesinin ne ise yaradigin1 ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
Ogrenir.

Caligsmay1 Sakla diigmesinin ne ige yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
ogrenir.

Calismayr SCRATCH Sitesine Yiikle diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin
nasil kullanilacagini 6grenir.

Dosya Sekmesi diigmesinin ne ise yaradigin1 ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
ogrenir.

Proje Notlar1 diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagin
Ogrenir.

Diizenle Sekmesi diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
ogrenir.

Paylasin Sekmesi diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagin
Ogrenir.

Yardim Sekmesi diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini

ogrenir.
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10.

11.

12.

13.

D.

Karakter Cogaltma diigmesinin ne ige yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
Ogrenir.
Karakter Silme diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagin
ogrenir.
Karakter Biiylitme diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
Ogrenir.
Karakter Kiiciiltme diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil kullanilacagini
ogrenir.
Sahne Boyutunun Ayarlanmasi diigmesinin ne ise yaradigini ve bu diigmenin nasil

kullanilacagini 6grenir.

Kod boliimiinii tanir.

Kod boliimiinde yer alan komutlarin neler oldugunu, bu komutlarin ne ise yaradigini ve

bu komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir. Bu kazanim altinda yer alan alt kazanimlar

sunlardir:

1.

Hareket komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu, bu
alt komutlarin ne ise yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir.
Goriinlim komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu,
bu alt komutlarin ne ise yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini1 6grenir.
Ses komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu, bu alt
komutlarin ne ige yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir.
Kalem komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu, bu
alt komutlarin ne ige yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir.
Kontrol komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu, bu
alt komutlarin ne ise yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir.
Algilama komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu,
bu alt komutlarin ne ise yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini1 6grenir.
Operatdrler komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler oldugunu,

bu alt komutlarin ne ige yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini 6grenir.
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8. Degiskenler komutunun ve bu komutun altinda yer alan alt komutlarin neler

oldugunu, bu alt komutlarin ne ise yaradigini ve bu alt komutlarin nasil kullanilacagini

ogrenir.
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Selim’in Esyalar1 Metnine Ait Ders Plam

(1.Hafta Metni)
Okulun Adi JUUTROTRURI Tlkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Uretim, Tiiketim ve Verimlilik
Metin Adi : Selim’in Esyalar1
Siire : 6 ders saati
Kazamim : Esyalarini tutumlu kullanmasini 6grenir
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK

Okudugunu anlama etkinliklerine baglanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
caligmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerle birlikte okuma oncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma Oncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karsi hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
aracilifiyla anahtar kelimeler iizerinde calisma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
Ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri

kullanmalar1 beklenir.

1. On Hazirhik

Ogretmen Hazirhig

Selim’in Esyalar1 adli metinin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda
Ogrencilere sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek 6grencilerin metni
okumasi amactyla yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin

seslendirilmesi, metnin SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.
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Ogrenci On Hazirhi

Ogrencilerden arastirma ortamina gelmesini isteyerek bilgisayarlarmi kendine ait olan
dolaptan almasini ve agip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip bilgisayara
takip bilgisayar1 agmast istenir. Bilgisayari agtiktan sonra SCRACTH programu iizerinden
hazirlanan Selim’in Esyalar1 adli sesli hikaye projesini agmasi ve beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Selim’in Egyalar1 adli sesli hikdye projesi iizerinden metni okumalar1 ve
dinlemeleri saglanmadan once Ogrencilere okuma oncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma
oncesi etkinlikler kapsaminda; 6grencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde
yer alan ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma oncesi
etkinlikler olan okumaya karsi hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metin tiirii hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmasi saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencilerin SCRACTH programu iizerinden hazirlanan Selim’in Esyalar1 adli sesli
hikdye projesini agmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica
bakmalari istenir. Ve metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini
anlatmalari istenir.

b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Arastirmaci tarafindan derse gelmeden Once hazirlanan anahtar kelime projesi actirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar lizerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi araciligiyla hazirlanan Selim’in Egyalar1 adli sesli hikdye projesi
tizerinden Ogrencilere ekranlar lizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri
istenir. Anahtar kelimelerle ve metnin baghigina bakarak 6grencilerden metnin igerigini

tahmin etmeleri istenir.

329



EK-8. Devam

¢. Amac Belirleme
Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimz nedir?” sorusu yoneltilerek dgrencilerin
metni okuma amagclarini belirlemeleri saglanir.
d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme
Ogrencilere, okuyacaklar1 metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve
son giinde ise sadece sessiz okuma yapacaklar1 soylenir.
B. ANLAMA

Anlama asamasinda ogrencilerle okuma siras1 etkinlikleri yapilir. Okuma sirasi
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma siras1 etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlasilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde dgrencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, igbirligine dayali
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, Ozetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacas1 anlama
asamasinda SCRATCH programi araciligiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere
yazili veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a. Dinleme
Selimin Egyalar1 adli sesli hikaye projesi programda baglatilmadan 6nce Ogrencilere
dinleme ve okuma kurallar1 sdylenir. Sonra program baslatilarak 6grencilerin metni hem
dinlemeleri hem de okumalar1 saglanir. Okuma Oncesi etkinlik kapsaminda yapilan
basliga ve anahtar kelimelere bakilarak 0grencilerin onceden yapmis olduklari metin

icerigini tahminlerinin dogru olup olmadig: kontrol edilir.
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b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii géz Oniinde bulundurarak program calisma esnasinda
ekranlar {izerinde yer alan metni okuma yapmalar1 istenir. Metni ilk giin dinleme ve
okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalar1 ve son giin ise
sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan
resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamni bilmedikleri sézciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1r yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diisiinerek anlamlarini diisiinmeleri istenir.

2. Metni inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciliiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalari istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
¢ikarilmasima ydnelik soru olusturmalart da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
tizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklar1 soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu asamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini kullanmas1 beklenir.

3. Soz Varhgim Gelistirme

a. Giinliik Hayatla Iliskilendirme

Asagida yer alan sorular aracilifiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla
iliskilendirme etkinligini yapmalari istenir.

e Sizce Selim’in esyalarina bu sekilde davranmasi dogru bir hareket midir? Neden?
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e Sizce Selim’in dogalgaz, elektrik ve suyu gereksiz yere kullanmasi dogru bir hareket

midir? Neden?

C. KENDINi IFADE ETME

Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve
sorulara cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve
sesli olarak yani konugmaya dayali olarak da yapilabilecegi 6grencilere gosterilir. Bu
projeler ile 6grencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi
gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler
gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya ¢alisilir.
2. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Gegirme ve Konu Belirleme
Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.
b. Amag Belirleme
Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o ama¢ dogrultusunda yazmalar1 beklenir.
¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme
Ogrencilerin  konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.
3. Kurallan Gozden Gecirme
Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklari konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu
a. Yazma
Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar1 hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrencilere olusturacaklar1 animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

D. OLCME VE DEGERLENDIRME
Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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Ekmegin Seriiveni Metnine Ait Ders Plani

(2.Hafta Metni)
Okulun Adi D, Tlkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Uretim, Tiiketim ve Verimlilik
Metin Ad1 : Ekmegin Seriiveni
Siire : 4 ders saati
Kazamim : Ekmegin yapilisin1 ve ekmegin tasarruflu kullanilmasini
Ogrenir
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK

Okudugunu anlama etkinliklerine baslanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
caligmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerle birlikte okuma oncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma oncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karst hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
araciligiyla anahtar kelimeler lizerinde caligma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
Ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri

kullanmalar1 beklenir.

1. On Hazirhk

Ogretmen Hazirhg

Ekmegin Seriiveni adli metinin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda
ogrencilere sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek Ogrencilerin metni
okumasi amaciyla yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin

seslendirilmesi, metnin SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.
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Ogrenci On Hazirhi

Ogrencilerden arastirma ortamina gelmesini isteyerek bilgisayarlarmi kendine ait olan
dolaptan almasini ve agip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip bilgisayara
takip bilgisayar1 agmast istenir. Bilgisayari agtiktan sonra SCRACTH programu iizerinden
hazirlanan Ekmegin Sertiveni adl1 sesli hikaye projesini agmasi ve beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Ekmegin Seriiveni adl1 sesli hikaye projesi lizerinden metni okumalar1 ve
dinlemeleri saglanmadan 6nce Ogrencilere okuma oncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma
oncesi etkinlikler kapsaminda; 6grencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde
yer alan ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma dncesi
etkinlikler olan okumaya karsi hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metin tiirii hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmasi saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencilerin SCRACTH programi iizerinden hazirlanan Ekmegin Seriiveni adli sesli
hikdye projesini agmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica
bakmalari istenir. Ve metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini
anlatmalari istenir.

b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Arastirmaci tarafindan derse gelmeden Once hazirlanan anahtar kelime projesi actirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar lizerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi araciligiyla hazirlanan Ekmegin Seriiveni adli sesli hikaye projesi
tizerinden Ogrencilere ekranlar lizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri
istenir. Anahtar kelimelerle ve metnin baghgina bakarak 6grencilerden metnin igerigini

tahmin etmeleri istenir.
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¢. Amac Belirleme

Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimz nedir?” sorusu yoneltilerek dgrencilerin
metni okuma amagclarini belirlemeleri saglanir.

d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

Ogrencilere, okuyacaklari metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve

son giinde ise sadece sessiz okuma yapacaklar1 soylenir.

B. ANLAMA

Anlama agamasinda 6grencilerle okuma siras1 etkinlikleri yapilir. Okuma sirast
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma siras1 etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlasilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde 6grencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, igbirligine dayali
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, O0zetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacas1 anlama
asamasinda SCRATCH programi araciliiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere

yazili veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.

1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

a. Dinleme

Ekmegin Seriiveni adli sesli hikaye projesi programda baslatilmadan 6nce Ogrencilere
dinleme ve okuma kurallar1 s6ylenir. Sonra program baslatilarak 6grencilerin metni hem
dinlemeleri hem de okumalar1 saglanir. Okuma oncesi etkinlik kapsaminda yapilan
basliga ve anahtar kelimelere bakilarak dgrencilerin dnceden yapmis olduklart metin

icerigini tahminlerinin dogru olup olmadigi kontrol edilir.
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b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii gdz Oniinde bulundurarak program calisma esnasinda
ekranlar {izerinde yer alan metni okuma yapmalar1 istenir. Metni ilk giin dinleme ve
okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalar1 ve son giin ise
sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan
resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamii bilmedikleri s6zciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1r yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diisiinerek anlamlarini diisiinmeleri istenir.

2. Metni inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciliiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalari istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
¢ikarilmasima ydnelik soru olusturmalart da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
tizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklar1 soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu asamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini kullanmas1 beklenir.

3. Soz Varhgim Gelistirme

a. Giinliik Hayatla Iliskilendirme

Asagida yer alan sorular aracilifiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla
iliskilendirme etkinligini yapmalari istenir.

e Sizce ekmegi ni¢in tasarruflu kullanmaliy1z?
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C. KENDINi IFADE ETME
Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve
sorulara cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve
sesli olarak yani konugmaya dayali olarak da yapilabilecegi 6grencilere gosterilir. Bu
projeler ile 68rencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi
gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler

gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya ¢alisilir.

2. Zihinsel Hazirhk

a. On Bilgileri Harekete Ge¢irme ve Konu Belirleme

Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.

b. Amag Belirleme

Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o ama¢ dogrultusunda yazmalar1 beklenir.

¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme

Ogrencilerin  konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.

3. Kurallan Gozden Gecirme

Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklari konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu

a. Yazma

Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini  kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

D. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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Ciftcinin Miras1 Metnine Ait Ders Plam

(3.Hafta Metni)
Okulun Adi JIUTUTRURR flkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Uretim, Tiiketim ve Verimlilik
Metin Adi : Ciftginin Mirast
Siire : 4 ders saati
Kazamim : Kitap okumanin 6nemini kavrar
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK
Okudugunu anlama etkinliklerine baglanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
calismalar1 yapilir. Bu asamada dgrencilerle birlikte okuma 6ncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma oOncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karsi hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
aracilifiyla anahtar kelimeler iizerinde calisma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri
kullanmalar1 beklenir.
1 On Hazirhk
Ogretmen Hazirhg:
Ciftginin Mirast adli metnin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda
Ogrencilere sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek Ogrencilerin metni
okumasi amactyla yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin
seslendirilmesi, metnin SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.
Ogrenci On Hazirhi
Ogrencilerden arastirma ortamina gelmesini isteyerek bilgisayarlarin1 kendine ait olan
dolaptan almasini ve agip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip bilgisayara

takip bilgisayar1 agmasi istenir. Bilgisayar1 agtiktan sonra SCRACTH
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programi iizerinden hazirlanan Cift¢inin Mirasi adli metnin sesli hikdye projesini agmasi

ve beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Cift¢inin Miras1 adli sesli hikdye projesi iizerinden metni okumalar1 ve
dinlemeleri saglanmadan once 6grencilere okuma Oncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma
oncesi etkinlikler kapsaminda; dgrencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde
yer alan ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma Oncesi
etkinlikler olan okumaya kars1 hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metin tiirii hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmas: saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencilerin SCRACTH programu iizerinden hazirlanan Ciftginin Miras1 adl1 sesli hikaye
projesini agmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica bakmalari
istenir. Ve metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini anlatmalari
istenir.

b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Aragtirmaci tarafindan derse gelmeden 6nce hazirlanan anahtar kelime projesi agtirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar {izerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi araciligiyla hazirlanan Cift¢inin Mirast adli sesli hikaye projesi
tizerinden Ogrencilere ekranlar iizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri
istenir. Anahtar kelimelerle ve metnin basligina bakarak 6grencilerden metnin igerigini
tahmin etmeleri istenir.

¢. Amac Belirleme

Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimiz nedir?” sorusu ydneltilerek dgrencilerin

metni okuma amagclarini belirlemeleri saglanir.
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d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

Ogrencilere, okuyacaklari metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve

son gilinde ise sadece sessiz okuma yapacaklari sdylenir.

B. ANLAMA

Anlama agamasinda 6grencilerle okuma sirasi etkinlikleri yapilir. Okuma sirast
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma sirast etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlasilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde 6grencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, isbirligine dayal
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, 6zetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacasi anlama
asamasinda SCRATCH programi araciliiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere

yazil1 veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.

1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

a. Dinleme

Ciftcinin Miras1 adli sesli hikdye projesi programda baslatilmadan 6nce Ogrencilere
dinleme ve okuma kurallar1 sdylenir. Sonra program baslatilarak 6grencilerin metni hem
dinlemeleri hem de okumalar1 saglanir. Okuma Oncesi etkinlik kapsaminda yapilan
basliga ve anahtar kelimelere bakilarak 6grencilerin onceden yapmis olduklari metin
igcerigini tahminlerinin dogru olup olmadigi kontrol edilir.

b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii géz &niinde bulundurarak program calisma esnasinda

ekranlar {izerinde yer alan metni okuma yapmalar1 istenir. Metni ilk giin dinleme ve

342



EK-8. Devam

okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalari ve son giin ise
sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan
resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamii bilmedikleri sézciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1r yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diistinerek anlamlarini diistinmeleri istenir.

2. Metni inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciligiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalar1 istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
cikarilmasina ydnelik soru olusturmalar1 da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
tizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklari soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu agamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve

sorulara cevap verme stratejisini kullanmasi beklenir.

3. Soz Varhgm Gelistirme

a. Giinliik Hayatla iliskilendirme

Asagida yer alan sorular araciligiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla
iliskilendirme etkinligini yapmalar1 istenir.

e Sizce ¢iftginin ¢cocuklari kitaplar1 okumasaydi ne olurdu?
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C. KENDINI IFADE ETME
Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve
sorulara cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve
sesli olarak yani konugmaya dayali olarak da yapilabilecegi 6grencilere gosterilir. Bu
projeler ile 68rencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi
gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler
gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya ¢alisilir.
2. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Gegirme ve Konu Belirleme
Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.
b. Amag Belirleme
Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o amag¢ dogrultusunda yazmalar1 beklenir.
¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme
Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.
3. Kurallar1 Gozden Gegirme
Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklar1 konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu
a. Yazma
Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar1 hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrencilere olusturacaklar1 animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini  kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

D. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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Denizyildiz1 Metnine Ait Ders Planmi

(4.Hafta Metni)
Okulun Adi JIUTUTRURR flkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Saglik ve Cevre
Metin Ad1 : Denizyildizi
Siire : 4 ders saati
Kazamim : Cevresinde yasayan canlilar1 tanir
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK

Okudugunu anlama etkinliklerine baglanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
caligmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerle birlikte okuma oncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma Oncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karsi hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
aracilifiyla anahtar kelimeler iizerinde calisma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
Ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri

kullanmalar1 beklenir.

1. On Hazirhk

Ogretmen Hazirhig

Denizyildiz1 adli metnin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda 6grencilere
sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek 6grencilerin metni okumasi amaciyla
yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin seslendirilmesi, metnin
SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.

Ogrenci On Hazirh

Ogrencilerden arastirma ortamia gelmesini isteyerek bilgisayarlarmi kendine ait olan
dolaptan almasini ve agip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip bilgisayara

takip bilgisayar1 agmasi istenir. Bilgisayar1 agtiktan sonra SCRACTH
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programi {lizerinden hazirlanan Denizyildiz1 adli metnin sesli hikaye projesini agmasi ve

beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Denizyildizi adli sesli hikaye projesi {izerinden metni okumalar1 ve
dinlemeleri saglanmadan once 6grencilere okuma Oncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma
oncesi etkinlikler kapsaminda; dgrencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde
yer alan ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma oOncesi
etkinlikler olan okumaya kars1 hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metin tiirii hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmas: saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencilerin SCRACTH programu iizerinden hazirlanan Denizyildiz1 adli sesli hikaye
projesini agmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica bakmalari
istenir. Ve metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini anlatmalari
istenir.

b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Aragtirmaci tarafindan derse gelmeden 6nce hazirlanan anahtar kelime projesi agtirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar {izerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi araciligiyla hazirlanan Denizyildizi adli sesli hikdye projesi
tizerinden Ogrencilere ekranlar iizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri
istenir. Anahtar kelimelerle ve metnin basligina bakarak 6grencilerden metnin igerigini
tahmin etmeleri istenir.

¢. Amac Belirleme

Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimiz nedir?” sorusu ydneltilerek dgrencilerin

metni okuma amagclarini belirlemeleri saglanir.
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d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

Ogrencilere, okuyacaklar1 metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve

son gilinde ise sadece sessiz okuma yapacaklari sdylenir.

B. ANLAMA

Anlama agamasinda 6grencilerle okuma sirasi etkinlikleri yapilir. Okuma sirast
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma sirast etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlasilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde 6grencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, isbirligine dayal
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, 6zetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacasi anlama
asamasinda SCRATCH programi araciliiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere
yazili veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a. Dinleme
Denizyildiz1 adli sesli hikaye projesi programda baslatilmadan 6nce dgrencilere dinleme
ve okuma kurallar1 sOylenir. Sonra program baglatilarak Ogrencilerin metni hem
dinlemeleri hem de okumalar1 saglanir. Okuma Oncesi etkinlik kapsaminda yapilan
basliga ve anahtar kelimelere bakilarak 6grencilerin dnceden yapmis olduklart metin
icerigini tahminlerinin dogru olup olmadigi kontrol edilir.
b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii gdz 6niinde bulundurarak program ¢alisma esnasinda

ekranlar iizerinde yer alan metni okuma yapmalari istenir. Metni ilk giin dinleme ve
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okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalari ve son giin ise
sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan
resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamimi bilmedikleri sézciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1 yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diistinerek anlamlarini diistinmeleri istenir.

2. Metni inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciligiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalar1 istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
cikarilmasina yodnelik soru olusturmalar1 da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
tizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklari soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu agamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini kullanmas1 beklenir.

3. Soz Varhgim Gelistirme

a. Giinliik Hayatla iliskilendirme

Asagida yer alan sorular aracilifiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla
iliskilendirme etkinligini yapmalar1 istenir.

e Sizce belgesel izlemenin nasil faydas1 vardir?
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C. KENDINi IFADE ETME
Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve
sorulara cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve
sesli olarak yani konugmaya dayali olarak da yapilabilecegi 6grencilere gosterilir. Bu
projeler ile 68rencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi
gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler

gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya ¢alisilir.

2. Zihinsel Hazirhk

a. On Bilgileri Harekete Ge¢irme ve Konu Belirleme

Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.

b. Amag Belirleme

Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o ama¢ dogrultusunda yazmalar1 beklenir.

¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme

Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.

3. Kurallan Gozden Gecirme

Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklari konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu

a. Yazma

Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini  kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

E. OLCME VE DEGERLENDIRME
Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig: kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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Sevda ile Nurgiil Teyze Metnine Ait Ders Planm

(5.Hafta Metni)
Okulun Adi JIUTUTRURR [lkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Birey ve Toplum
Metin Adi : Sevda ile Nurgiil Teyze
Siire : 4 ders saati
Kazanmim : Gorgii kurallarini 6grenir
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK

Okudugunu anlama etkinliklerine baglanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
caligmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerle birlikte okuma oncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma Oncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karsi hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
aracilifiyla anahtar kelimeler iizerinde calisma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
Ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri

kullanmalar1 beklenir.

1. On Hazirhk

Ogretmen Hazirhig

Sevda ile Nurgiil Teyze adli metnin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda
Ogrencilere sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek 6grencilerin metni
okumasi amactyla yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin
seslendirilmesi, metnin SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.
Ogrenci On Hazirhi

Ogrencilerden arastirma ortamina gelmesini isteyerek bilgisayarlarmi kendine ait olan

dolaptan almasini ve acip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip
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bilgisayara takip bilgisayar1 agmasi istenir. Bilgisayar1 actiktan sonra SCRACTH
programi iizerinden hazirlanan Sevda ile Nurgiil Teyze adli metnin sesli hikdye projesini
agmasi ve beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Sevda ile Nurgiil Teyze adli sesli hikaye projesi tizerinden metni okumalari
ve dinlemeleri saglanmadan 6nce 6grencilere okuma dncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma
oncesi etkinlikler kapsaminda; dgrencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde
yer alan ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma Oncesi
etkinlikler olan okumaya kars1 hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi
hakkinda tahminde bulunma, okunan metin tiirii hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmas: saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencilerin SCRACTH programu iizerinden hazirlanan Sevda ile Nurgiil Teyze adli sesli
hikdye projesini agmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica
bakmalari istenir. Ve metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini
anlatmalar istenir.

b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Aragtirmaci tarafindan derse gelmeden 6nce hazirlanan anahtar kelime projesi agtirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar {izerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi araciligiyla hazirlanan Sevda ile Nurgiil Teyze adli sesli hikaye
projesi lizerinden 6grencilere ekranlar lizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri
istenir. Anahtar kelimelerle ve metnin basligina bakarak 6grencilerden metnin igerigini

tahmin etmeleri istenir.
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¢. Amac Belirleme
Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimz nedir?” sorusu yoneltilerek dgrencilerin

metni okuma amagclarini belirlemeleri saglanir.

d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

Ogrencilere, okuyacaklar1 metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve

son gilinde ise sadece sessiz okuma yapacaklari sdylenir.

B. ANLAMA

Anlama agamasinda 6grencilerle okuma sirasi etkinlikleri yapilir. Okuma sirast
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma sirast etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlagilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde 6grencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, isbirligine dayal
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, 6zetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacasi anlama
asamasinda SCRATCH programi araciliiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere
yazili veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a. Dinleme
Sevda ile Nurgiil Teyze adli sesli hikaye projesi programda baslatilmadan oOnce
ogrencilere dinleme ve okuma kurallar1 sdylenir. Sonra program baslatilarak 6grencilerin
metni hem dinlemeleri hem de okumalar1 saglanir. Okuma oncesi etkinlik kapsaminda
yapilan bagliga ve anahtar kelimelere bakilarak 6grencilerin dnceden yapmis olduklari

metin igerigini tahminlerinin dogru olup olmadig: kontrol edilir.
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b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii gdz Oniinde bulundurarak program calisma esnasinda
ekranlar {izerinde yer alan metni okuma yapmalar1 istenir. Metni ilk giin dinleme ve
okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalar1 ve son giin ise

sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan
resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamii bilmedikleri sézciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1 yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diistinerek anlamlarini diistinmeleri istenir.

2. Metni inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciligiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalar1 istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
cikarilmasina yodnelik soru olusturmalar1 da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
lizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklari soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu asamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini kullanmasi beklenir.

3. Soz Varhgim Gelistirme

a. Giinliik Hayatla iliskilendirme

Asagida yer alan sorular aracilifiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla

iliskilendirme etkinligini yapmalar1 istenir.
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e Sizce ¢evremizde uymamiz gereken baska gorgii kurallar1 var midir?

C. KENDINI IFADE ETME
Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve sorulara
cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve sesli olarak
yani konusmaya dayali olarak da yapilabilecegi dgrencilere gosterilir. Bu projeler ile
O0grencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler
gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya calisilir.
2. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Ge¢irme ve Konu Belirleme
Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.
b. Amag Belirleme
Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o amag dogrultusunda yazmalar1 beklenir.
¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme
Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.
3. Kurallar1 Gozden Gegirme
Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklar1 konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu
a. Yazma
Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar1 hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrenciden konusma kurallarindan olan “Kendini Sozlii Olarak ifade Etme” kuralini
uygulamasi beklenir. Bu kapsamda 6grenciden kendine giivenerek sesli projeleri
yapmasi, konusmalarini gorsel sunuyla desteklemesi, metin hakkinda hoslanip
hoslanmadig1 kisimlar1 sdylemesi, metin hakkinda bilgi edinmek amaciyla arkadaglarina
soru sormast beklenir.

Ogrencilere olusturacaklar1 animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

D. OLCME VE DEGERLENDIiRME
Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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Kayis1 Metnine Ait Ders Plani

(6.Hafta Metni)
Okulun Adi JIUTUTRURR [lkokulu
Simif : 4. Smif
Ders Adi : Tiirkce
flgili Oldugu Tema Ad1 : Giizel Ulkem Tiirkiye
Metin Adi : Kayisi
Siire : 4 ders saati
Kazanmim : Tiirkiye’ye ait kayis1 yetistirilen sehirleri tanir
Arag-gerecler : Bilgisayar, Mouse, kulaklik, projeksiyon cihazi, masa,

sandalye, SCRATCH programi1

A. HAZIRLIK

Okudugunu anlama etkinliklerine baglanmadan 6nce 6grencilerle etkinliklere hazirlanma
caligmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerle birlikte okuma oncesi etkinlikleri yapilir.
Okuma Oncesi etkinlikleri kapsaminda okumaya karsi hazir olma, okuma amaci
olusturma, metnin igerigi hakkinda tahminde bulunma, anahtar kelime projeleri
aracilifiyla anahtar kelimeler iizerinde calisma etkinlikleri yapilir. Bu etkinliklerde
Ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerinden biri olan okuma Oncesi stratejileri

kullanmalar1 beklenir.

1. On Hazirhk

Ogretmen Hazirhig

Kayis1 adli metnin hazirlanmasi, bu metnin SCRATCH programinda Ogrencilere
sunulmasi amaciyla gorseller birlikte desteklenerek 6grencilerin metni okumasi amaciyla
yazili olarak hazirlanmasi ve metni dinlemeleri i¢in metnin seslendirilmesi, metnin
SCRATCH programinda sesli hikaye projesi olarak hazirlanmasi.

Ogrenci On Hazirhi

Ogrencilerden arastirma ortamina gelmesini isteyerek bilgisayarlarmi kendine ait olan
dolaptan almasini ve agip hazir hale getirmesi istenir. Sonra kulakliklarini alip bilgisayara

takip bilgisayar1 agmasi istenir. Bilgisayar1 actiktan sonra SCRACTH
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programi iizerinden hazirlanan Kayis1 adli metnin sesli hikaye projesini agmasi ve
beklemesi istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

Bu asamada Kayis1 adli sesli hikdye projesi iizerinden metni okumalar1 ve dinlemeleri
saglanmadan Once Ogrencilere okuma Oncesi etkinlikler yaptirilir. Okuma Oncesi
etkinlikler kapsaminda; 6grencilerin metnin basligina, anahtar kelime projesinde yer alan
ekranlara ve metinde yer alan ekranlara bakmasini saglayarak okuma oncesi etkinlikler
olan okumaya karsi hazir olma, okuma amaci olusturma, metnin igerigi hakkinda
tahminde bulunma, okunan metin tiiri hakkinda tahminde bulunma ve anahtar
kelimelerle ¢alisma yaptirilarak okuma Oncesi etkinlikler yaptirilmasi saglanir. Bu

etkinlikler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

a. On Bilgileri Harekete Gecirme

Ogrencilerin SCRACTH programi iizerinden hazirlanan Kayis1 adli sesli hikdye projesini
acmasi istendikten sonra programdan metne ait ekranlara hizlica bakmalar1 istenir. Ve
metnin ekranlarinda yer alan gorselleri inceleyerek ne gordiiklerini anlatmalari istenir.
b. Anahtar Kelimelerle Calisma

Arastirmaci tarafindan derse gelmeden Once hazirlanan anahtar kelime projesi actirilarak
projede yer alan ekranlar lizerinden metne ait anahtar kelime iizerinde ¢alisma yaptirilir.
Ekranlar tizerinde yer alan gorsellerle anahtar kelimeleri eslestirmeleri istenir.

¢. Metni Tanima ve Tahmin Etme

SCRATCH programi aracilifiyla hazirlanan Kayisi adli sesli hikdye projesi {izerinden
Ogrencilere ekranlar lizerinde yer alan gorselleri teker teker incelemeleri istenir. Anahtar
kelimelerle ve metnin basligina bakarak 6grencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri
istenir.

¢. Amac Belirleme

Ogrencilere “Bu metni dinleme/okuma amacimz nedir?” sorusu yoneltilerek dgrencilerin

metni okuma amaglarini belirlemeleri saglanir.
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d. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme
Ogrencilere, okuyacaklar1 metnin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra dinleme-okuma
tiir yontem ve teknikleri hatirlatilir. Ayrica 6grencilere dersin ilk saatinde dinleme/okuma
yapacaklar1 diger giinlerdeki dersin baslangicinda ise sadece sesli okuma yapacaklari ve
son gilinde ise sadece sessiz okuma yapacaklari sdylenir.
B. ANLAMA

Anlama agamasinda 6grencilerle okuma sirasi etkinlikleri yapilir. Okuma sirast
etkinlikleri kapsaminda 6grencilerle birlikte 6grencilerin metni dinlemeyle birlikte ayrica
okumasi, sadece sesli okuma yapmasi ve sadece sessiz okuma yapmasi saglanir. Ayrica
okuma siras1 etkinliklerde metnin dikkatli ve anlayarak okunmasi, anlagilmayan
kisimlarin  tekrar tekrar okunmasi, metnin anlasilan kisimlarin projeler ile
gorsellestirilmesi saglanir. Bu etkinliklerde dgrencilerden okudugunu anlama stratejileri
olan anlamay1 gozlemleme stratejisini, tekrar tekrar okuma stratejisini, isbirligine dayal
okuma stratejisini, akran destekli okuma 6gretimi stratejisini, soru olusturma ve sorulara
cevap verme stratejisini, 6zetleme stratejisini kullanmalar1 beklenir. Kisacasi anlama
asamasinda SCRATCH programi araciliiyla animasyon yapma, soru olusturma-sorulari
cevaplama ve hikaye olusturma projeleri yapmalar1 saglanir. Bu projeleri 6grencilere
yazili veya sesli olarak yapabilecekleri 6gretilir.
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a. Dinleme
Bu asamada 6grenciden “Dinleme Kurallarim Uygulamasi” beklenir. Bu kapsamda
Ogrenciden metni dinlemesi i¢in hazirlik yapmasi, metni dinlerken dikkatini dinlemeye
yogunlastirmasi ve arkadaslarini dinlerken gorgii kurallarina uymasi beklenir.
Kayis1 adli sesli hikdye projesi programda baslatilmadan 6nce 6grencilere dinleme ve
okuma kurallar1 sdylenir. Sonra program baslatilarak 6grencilerin metni hem dinlemeleri
hem de okumalari saglanir. Okuma 6ncesi etkinlik kapsaminda yapilan basliga ve anahtar
kelimelere bakilarak 6grencilerin 6nceden yapmis olduklart metin igerigini tahminlerinin

dogru olup olmadigi kontrol edilir.
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b. Okuma

Ogrencilerin metnin tiiriinii gdz Oniinde bulundurarak program calisma esnasinda
ekranlar {izerinde yer alan metni okuma yapmalar1 istenir. Metni ilk giin dinleme ve
okumayla birlikte yapmalari, ikinci glinde sadece sesli okuma yapmalar1 ve son giin ise
sadece sessiz okuma yapmalari saglanir.

¢. Gorsel Okuma

Ogrencilerin programda yer alan dnceden hazirlanmis ekranlarin iizerinde yer alan

resimleri incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini anlatmalari istenir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Ogrencilere, okuma sirasinda anlamimi bilmedikleri sézciiklerin neler oldugunu sorarak
bu sozciiklerin metin i¢inde kullanildig1 yeri ve gorsellerle iliskisi varsa iligkisini
diistinerek anlamlarini diistinmeleri istenir.

2. Metni Inceleme

Metni inceleme etkinlikleri olarak 6grencilerden SCRATCH programi araciligiyla metin
ile ilgili soru olusturma projesi yapmalar1 istenir. Soru olusturma projelerinde SN 1K
sorularina yer vermeleri istenir. Ayrica metnin 6zetlenmesine, metnin ana fikrinin ortaya
cikarilmasina yonelik soru olusturmalar1 da istenir. Ogrenciler SCRATCH programi
lizerinde animasyon seklinde soru olusturma projeleri hazirlar. Sonra her 6grenci
karsisindaki arkadasiyla yerlerini degistirip birbirlerinin olusturduklari soru olusturma
projelerini baglatarak olusturulan sorulara cevap vermeleri istenir. Bu cevaplama
etkinlikleri tiim 6grencilerin duyabilecekleri ve etkinlige katilabilecekleri sekilde sesli ve
birlikte yapilir. Bu soru olusturma ve sorulara cevap verme projeleriyle metin detayli
olarak incelenir. Ayrica bu asgamada okuma sirasi etkinliklerin yapilmasi saglanir. Bunun
da yaninda ogrencilerden okudugunu anlama stratejilerden biri olan soru olusturma ve
sorulara cevap verme stratejisini kullanmasi beklenir.

3. Soz Varhgim Gelistirme

a. Giinliik Hayatla iliskilendirme

Asagida yer alan sorular aracilifiyla 6grencilerin metinden hareketle giinliik hayatla

iliskilendirme etkinligini yapmalar1 istenir.
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e Sizce adi gecen sehirlerde kayisi yetismemis olsaydi o sehirlerde ekonomi nasil

olurdu?

C. KENDINi IFADE ETME

Kendini ifade etme asamasinda 6grencilere animasyon yapma, soru olusturma ve
sorulara cevap verme ve hikaye olusturma projeleri yaptirilir. Bu projelerin yazili ve
sesli olarak yani konugmaya dayali olarak da yapilabilecegi 6grencilere gosterilir. Bu
projeler ile 68rencinin yazma, konusma ve gorsel sunu becerilerini kullanabilecegi
gosterilir.
1. On Hazirhk
Ogrencilerden konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari igin yapacaklari projeler
gosterilir. Ve bu projeleri kurgulamalar1 saglanmaya ¢alisilir.
2. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Gegirme ve Konu Belirleme
Ogrencilerden metinle ilgili animasyon yaparak metnin anlasildigi yerlerin
gorsellestirilmesi amaciyla metne ait bir bolim belirlemeleri istenir. Ve bu boliimii
animasyon haline getirmeleri saglanir.
b. Amag Belirleme
Ogrencilerden metinde belirledikleri boliimiin animasyon haline getirilmesinde bir amag
belirlemeleri istenir. Ve animasyonu o ama¢ dogrultusunda yazmalar1 beklenir.
¢. Yontem ve Teknikleri Belirleme
Ogrencilerin  konusma ve yazma becerilerini kullanacaklar1 projeler hakkinda
bilgilenmesi saglanir.
3. Kurallan Gozden Gecirme
Ogrencilere projeleri yapmaya baslamadan ©6nce projelerin  kurgulanmasinda
uygulanacak kurallar1 ve animasyonda kullanacaklari konugma/yazma kurallar1 6gretilir.
4. Yazma, Konusma ve Gorsel Sunu
a. Yazma
Ogrencilere olusturacaklari animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve

hikaye olusturma projelerinde yazma becerilerini kullanacaklar1 hatirlatilir.
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b. Konusma ve Gorsel Sunu

Ogrencilere olusturacaklar1 animasyon, soru olusturma ve sorulara cevap verme ve
hikdye olusturma projelerinde konusma becerilerini  kullanarak da proje
olusturabilecekleri gosterilir. Ayrica proje olusturulmasinda hazirlayacaklar1 ekranlarda

yer alacak gorselleri kendilerinin hazirlayabilecekleri de hatirlatilir.

D. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Ogrencilere metinle ilgili metnin anlasildig1 kadariyla gorsellestirilmesi amaciyla
hazirladiklar1 animasyon yapma, metinle ilgili soru olusturma ve sorulara cevap verme
ve hikdye olusturma projeleri yaptirildiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Gelisim Diizeyi Belirleme Formu” uygulanir. Bu form araciligiyla

ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ortaya ¢ikarilmis olunur.
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SELIM’IN ESYALARI

Selim on yasinda bir ¢ocuktu. Her giin okuluna gider ama hi¢ derslerine
calismazdi. Okulunu da hi¢ sevmez, okumak istemezdi. Annesini, babasini, 6gretmenini
ve arkadaslarimi ¢ok tizerdi. Okuldan geldikten sonra ddevlerini yapmaz, c¢antasini
rastgele bir yere atar, ertesi giin her yerde cantasini arardi. Odasindaki esyalari
kullanirken hi¢ 6zen gostermez, onlar1 hor kullanirdi. Selim’in bu halinden herkes
sikayetciydi.

Giinlerden bir giin Selim yine okuldan gelmisti. Ogretmeninin her zaman ki gibi
cok odev verdigini diisliniiyordu. Eve geldiginde ise annesi yemek yedikten sonra hemen
Odevlerini yapmasi gerektigini sOylemisti. Selim buna ¢ok kizmisti. Soylenerek odasina
gitti. Odevlerini yapmayacagini sdyledi ve her zaman ki gibi ¢antasini bir kenara firlatt.
Ogretmenine ve annesine ¢ok kizmist. Bu kizginligiin acisini her zaman oldugu gibi
esyalarindan ¢ikartmay diisiindii. Hemen kalkt1. Kombinin petekleri acikt1. Igerinin sicak
oldugunu diisiindii. Kombinin derecesini azaltmak yerine cami agmak aklina geldi.
Yerinden kalkti ve cam1 agt1. Sonra c¢antasini alip i¢indeki kitaplar1 ve defterleri bosaltt1.
Cantay1 pencerenin Oniine koydu. Kitaplarimi ve defterlerini yataginin altina firlatti.
Kalemlerini ise teker teker kirmaya basladi. Hizim1i alamayan Selim oda karanlik
olmamasina ragmen 1siklari acti.

Bu sirada Selim’in annesi yemegin hazir oldugunu ve Selim’e ellerini yikayip
yemege gelmesini sOyledi. Selim odasindan ¢ikt1 ve banyoya dogru gitti. Ellerini yikamak
icin suyu sonuna kadar agti. Ellerini yikadi. Fakat ¢esmeyi sonuna kadar kapatmadi.
Banyonun 15181m1 da agik birakip gitti.

Selim banyodan ¢ikmisti ki aniden bir ses geldi. Bu ses Selim’i ¢agirtyordu. Selim
hemen banyoya geri dondii. Banyoya bakti ama kimseyi goremedi. Ses halen geliyordu.
Nereden geldigi belli olmayan bir ses muslugun agik kaldigini ve bu yiizden muslugu
tamamen kapatilmasi gerektigini soyliiyordu. Selim c¢ok korkmustu. Hemen denileni
yapti ve muslugu tamamen kapatti. Banyodan hemen ¢ikmaya karar vermisti ki ayni ses

yine Selim’e seslendi. Bu sefer bu ses agik kalan 15181n da kapatilmasini istedi.
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Selim denileni hemen yapti. Banyonun 1518in1 kapatti ve hemen mutfaga, annesinin
yanina kostu.

Selim’in annesi mutfakta masay1 hazirliyordu. Selim ¢ok korkmustu. “Anne evde
bir ses duydum” dedi. Annesi Selim’i ciddiye almadi. Selim her ne kadar ger¢ekten bir
ses duydugunu soOylese de annesi yine Selim’in yaramazliklarindan biri oldugunu
diisiindii. Selim ise 1srarla bir ses duydugunu ve o sesin kendisinden ag¢ik kalan musluk
ve 15181n kapatilmasini istedigini sdyledi. Annesi ise “yine ne yaramazlik pesindesin sen”
dedi. Selim annesini ikna edememisti. Hayal gordiigiinii diisiindii.

Selim yemegini yedi ve odasma geri gitti. Selim odasina girdiginde ayni sesi
tekrar duydu. Etrafina baktiginda gene kimse yoktu. Selim “ Kimsin sen?”” dedi. Nereden
geldigi belli olmayan bu ses evin sesiydi. Evet, ev Selim ile konusuyordu. Ev Selim’e
“Ben i¢inde yasadigin evim. Senin bu tavirlarindan tiim esyalar sikayet¢i. Bende
sikayetciyim. Artik yeter. Esyalarmi hor kullanmamalisin. Elektrigi, suyu, dogalgazi
bosuna tiikketmemelisin” dedi. Ve ardindan devam etti. Kombiyi kapatmasi gerektigini,
kombi calisirken camin agilmamasi gerektigini, tiiketilen dogalgazin bosuna gittigini
sOyledi. Selim ¢ildirmak {izereydi. Ev nasil olur da kendisiyle konusabilirdi. Bu miimkiin
degildi. Odadan hizlica ¢ikti ve annesinin yanimna gitti. Annesine evin kendisiyle
konustugunu sdyledi. Annesi yine inanmadi ve bu sakayi artik bitirmesi gerektigini
sOyledi. Selim ne yapacagini sasirmisti. Odaya caresizce geri dondii. Fakat Selim odaya
girer girmez ev bu sefer kendisinden kombinin kapatilmas1 gerektigini veya igerisi soguk
ise camin kapatilmasi gerektigini, dogalgazin tasarruflu kullanilmasi gerektigini sdyledi.
Selim denileni hemen yapti. Pencerenin kenarina gitti. Cantasini kenara atip pencereyi
kapatti.

Fakat evin istekleri bitmedi. Bu sefer ev kendisinden ¢antasini hor kullanmamasi
gerektigini istedi. Ayrica ev Selim’den yataginin altina attifi kitap ve defterleri
cikarmasimi ve cantanin igine yerlestirmesi gerektigini soyledi. Selim bu olanlara
inanamiyordu. Caresiz olarak her denileni yapti. Selim ¢ok korkuyordu. Korkuya daha
fazla dayanamadi ve aglamaya basladi. Ev ise Selim ile konugsmaya devam etti. Selim’in
derslerine c¢alismasini, annesini, babasini, 6gretmenini iizmemesi gerektigini, ozellikle

esyalarini hor kullanmamasi gerektigini sdyledi. Selim eve s6z verdi. Derslerine
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calisacak, annesini, babasini, 6gretmenini iizmeyecekti. Ozellikle de esyalarin1 bir daha
kesinlikle hor kullanmayacakti. Selim s6z vermisti. Ve evin sesi birden kesildi. Selim
evin sesinin kesilmesine ¢ok sevinmisti. Verdigi sozleri hatirladi. Ve bundan sonra Selim
verdigi bu sozii tutacagina dair kendi kendine karar vermisti.

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....

Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdir?
Selim egyalarint nasil kullanird1?
Evin sesi Selim’den isi bittikten sonra ni¢in 1s1klar1 kapatmasini istedi?

Selim evin sesini ilk nerede duydu?

Evin sesi ne zaman kesildi?

S S b=

Metnin sonunda Selim eve ne s6z verdi?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar
g0z oniinde bulundurarak agagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayniz.....

7. Metni kisaca Ozetleyiniz.

8. Metinde asil anlatilmak istenen diislince nedir?

9. Selim eve s6z vermeseydi ne olurdu?

10. Cevremizdeki esyalarin ve elektrik, su, dogalgaz gibi dogadan gelen kaynaklarin

hor kullanilmas1 nasil sonuglara yol acar?
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EKMEGIN SERUVENI

Ben kimim? Sofralarimizin vazgecilmezi, her 6giinde her yemekte var olan bir
yiyecegim. Ben sizin her zaman gordiigiiniiz ve yediginiz ekmegim. Ben sizin yaniniza
cok uzaklardan bin bir zahmetle geldim. Nasil m1 geldim? Hadi dinleyin:

Insanligin var olmasindan beri temel yiyecegim ben. Ayrica her toplumda mutlaka
yer alirm. Ik zamanlar ¢ok sert yapiliyordum. Bugiinkii halime hi¢ benzemiyordum. Eski
Misirlilarin mayay1 bulmasindan sonra bugiinkii halimi aldim. Maya bulunduktan sonra
daha yumusak ve daha hafif oldum. ilk zamanlarda o kadar degerliydim ki para yerine
beni kullaniyorlardi. ilk zamanlar el ile yapilmaktaydim. Sanayilesme ile birlikte daha
hizli ve daha ¢ok yapilabilmekteyim.

Peki, ben nasil yapildim? Onu anlatayim size. Benim ham maddem tahillardir.
Hangi tahillar diyeceksiniz degil mi? Bu tahillar; bugday, arpa, misir, ¢avdar, yulaf gibi
tahillardir. En ¢ok kullanilan ham maddem ise bugdaydir. Biitiin bu tahillarin ayni
siirecten gecmesiyle yapilirim ben.

Kisaca yapilis hikdyemi anlatayim size. Yaz aylarinda once ekildigim tarla
stiriiliir. Ve toprak dinlendirmeye birakilir. Sonbahar aylarinda ham maddem olan bugday
tahili tarlaya ekilir. Bugdayin ekim isi bittikten sonra siirekli olarak tarla giibrelenir ve
sulanir. Zararli olan otlar ve bocekler tarladan arindirilir. Clinkii bunlar benim yapilmami
engellemektedir.

Belirli bir zaman gectikten sonra bugday toprak altindan ¢ikar ve yeserir. Yeseren
bugdaylar zamanla giinesin etkisiyle ve sicakla sararmaya baglar. Zaman1 geldiginde ise
bugdaylar bicilir. Buna hasat etmek denir. Tarim makineleriyle bigilen bugdaylar
saplarindan ayrilir. Bugday bu sekilde tanecikli hale getirilir ve glineste kurumaya
birakilir. Saplarindan ayrilmis halde bulunan bugday tanecikleri giineste kurur ve artik un
haline getirilmeye hazirdir.

Bugday buradan ogiitiilmek icin degirmenlere gotiiriilir. Burada bugday ezilerek
ogiitiiliir. Ogiitiilen bugday un haline gelir. Un haline gelen bugday buradan ekmek
yapilmak tizere firinlara gonderilir. Firinlara giden un {i¢ islemden geg¢irildikten sonra ben

meydana gelirim.
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Ilk islem unun su ve tuz ile karistirilarak yogurulmasi islemidir. Bu islemden sonra
un hamur haline gelir. ikinci islem hamur haline gelen unun i¢ine maya karistirilmasi
islemidir. Hamur i¢ine maya karistirilir ve hamurun kabarmasi saglanir. Boylece ben
meydana gelirim ve pisirilmek i¢in firinin igine atilirim. Burada piser ve son halimi alirim.
Firindan marketlere gdnderilirim. Iste benim buraya gelis seriivenim bu sekilde. Ben bu
siireclerden yola ¢ikarak buralara kadar geldim. Goriiyorsun uzun ve ugrasl yollardan
gecerek buraya geldim. Beni bulamayan ¢ok insan var. O ylizden beni tasarruflu
kullanman gerek. Yiyebilecegin kadar alman gerek. Ozellikle yenmeyince bayatlarim
ben. O zaman da beni ¢ope atmaman gerek. Tekrar firinlara geri gondermen gerek ki
tekrar taze ekmek haline geleyim. Ve tekrar buraya geleyim.

Adi: Soyadimiz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymniz.....

1. Okudugunuz metnin baslhigi nedir?

2. Ekmegin bugiinkii sekilde daha yumusak ve daha hafif yapilmasini saglayan
mayay1 kimler bulmustur?

3. Bugdayin ekim isi bittikten sonra tarladaki zararli olan otlar ve bocekler nigin
tarladan arindirilir?

4. Tarladan toplanan bugday nerede 6giitiilerek un haline getirilir?

5. Bugday degirmenlerde nasil un haline getirilir?

6. Ekmegin ham maddesi olan bugday tahili tarlaya hangi aylarda ekilir?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar:
g6z ontinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayiniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.
8. Okudugunuz metnin konusu nedir?
9. Giinliik yasamimizda yiyebilecegimiz kadar ekmek almak nicin 6nemlidir?

10. Eger metni siz yazmis olsaydiniz metnin baslig1 ne olurdu? Yaziniz.
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CIFTCININ MIRASI

Bir zamanlar bir koyde kiictlik bir evde yasayan bir ¢iftci ve bu ¢ift¢inin iki de oglu
varmis. Bu cift¢i, kendi halinde yasayan, ¢cok c¢alisan, igini seven ve tiim vaktini evinde
ve tarlasinda gegiren birisiymis. Bu ¢ift¢i tarlasinda dinlendigi veya evinde gecirdigi
vakitlerini babasindan kalma kitaplar1 okuyarak degerlendiren, okumayi ¢ok seven, kitap
okuma konusunda da ogullarini tesvik eden birisiymis.

Bu cift¢inin tarlasi kdyiin en kiiclik tarlasi oldugu gibi bir de bu tarla kdyiin en
kotii yerindeymis. Biitiin bu olumsuzluklara ragmen kdyde en verimli ve en kaliteli
mahsulii alan ¢iftci bu ciftciymis. Her y1l kdyde en ¢ok bu ¢ift¢i kazandigi i¢in diger
koyliiler bu ¢iftciyi ¢ok kiskanirlarmis. Biitiin koy siirekli olarak onu izlemeye ¢alisir, bu
kadar ¢ok ve bu kadar iyi mahsul almasinin sirrint 6grenmeye ¢aligirmis. Biitlin koy onun
gibi ciftcilik yapmaya caligsa da bu ¢ift¢i kadar 1yi ve fazla mahsul elde edemezmis.

Bir giin koylii bu duruma dayanamamis ve hepsi bir olup ciftciyle konusmaya
karar vermigler. Cift¢inin yanma gidip nasil olurda tarlasinin kdyiin en kotli yerinde
olmasina ve tarlasinin kdyiin en kiiciik tarlasi olmasina ragmen en fazla ve en iyi mahsulii
almasinin sirrinin ne oldugunu sormuslar. Bizim ¢ift¢i ise biitlin kdylliye tim sirrin
okumada sakli oldugunu sdylemis. Bu duruma koyli bir tiirlii anlam verememis ve
okumayla cift¢iligin ne ilgisi olabilir diye diistinmiisler. Ama ¢iftci her seferinde bu sirrin
okumada oldugunu séylemis.

Glinler giinleri kovalamig ama bizim ¢ift¢i okumayt hi¢ mi hi¢ birakmamas.
Ogullarmin da kitap okumasint istiyormus ama ogullar1 bir tiirli okumaya
yanasmiyormus. Bizim cift¢i her yil kOyiin en fazla ve en iyi mahsuliinii almaya devam
etmis. Glinler, aylar, yillar gecmis ve bizim ¢ift¢i iyice yaslanmis. Eli ayagi tutmaz olmus.
Ogullar1 da biiyiidiigl i¢in artik tarladaki tiim islerle onlar ilgilenir olmus. Babalarinin
yaptiklar1 sekilde tarlaya tohum ekmisler, onun sdyledigi saatlerde sulama yapmuislar.
Anlayacaginiz tarla ile ilgili her tiirlii bilgiyi babalarina danisarak babalarinin séyledigi
gibi tiim isleri yapmuslar.

Bir giin bizim ciftci artik iyice elden ayaktan kesilmis. Oliimii yakmmus.

Ogullarini ¢agirmis ve ogullarina:
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“Eviatlarim, artik benim vaktim doldu. Ben iyice kétii oldum, bu diinyadan go¢iip
gidecegim. Hakkinizi helal edin ¢iinkii size pek fazla mal birakamadim. Kotii bir yerde
ufak bir tarla biraktim ama dedigim gibi yapmaya devam ederseniz mahsullerin en
fazlasini ve en iyisini almaya devam edersiniz. Tiim siwrlar, tiim yapmaniz gerekenler
kitaplarda sakl. En biiyiik varligim babamin bana verdigi bu kitaplar. Ben de bu kitaplar
da size miras olarak birakiyorum. Okuyun evlatlarim, siirekli onlari okuyun” demis ve
diinyadan ayrilmis. Cift¢inin ogullart bu duruma bir tiirli anlam verememis. “Hig
kitaplardan biiyiik miras olur mu?” diye diistinmiisler. Ama babalarindan yadigar oldugu
i¢in de kitaplar1 atmaya kiyamamislar ve bir sandiga kapatip kaldirmislar.

Ciftcinin ogullar1 babalarinin yaptigi gibi tarla ile ilgilenmeye calismislar ama
bulunduklar1 yerde hava siirekli degismeye baslamis ve kdyde sular da akmaz olmus.
Tohumlar alinmis ekilmis ama sulama saatleri siirekli degistigi icin verim alamaz
olmuglar. Tiim koylii o sene kitlik yasamis. Don olmus, tiim mahsuller telef olmus ve o
sene ¢iftcinin ogullar1 da mahsul alamamis olduklarindan ¢ok biiytlik zorluklar yagamaislar.

Giinlerden bir giin ¢ift¢inin kiiclik oglu babasinin miras biraktig1 kitaplar1 merak
etmis. Kapattiklar1 sandiktan ¢ikarmis ve baslamis kitaplar tek tek okumaya. Kitaplar
tamamen c¢ift¢ilik ile ilgiliymis. Tarlada hangi tohumlarin ne zaman kullanilacagi,
tohumlarin topraga ne kadar derine ekilecegi, hangi otlarin tarladan ayrilmasi gerektigi,
sulama saatlerinin hava kosullarina gore nasil yapilmasi gerektigi gibi ¢iftgilik ile bir siirii
bilgi varmis kitaplarda. Megerse babasi, yerine, zamanina ve hava durumlarina gore
ciftcilik yapiyormus. Hemen biiyiik abisini ¢agirmig ve kitaplart gostermis. Baglamis iki
kardes bu kitaplar1 okumaya. Gergekten de kitaplarda ciftcilikle ilgili ¢ok faydali bilgiler
yer aliyormus. Babalarin1 dinlemediklerine ¢ok ama ¢ok pisman olmuslar.

O gilinden sonra iki kardes kitaplardaki bilgilere gore ciftcilik yapmaya
baslamislar. Artik yeniden eskisi gibi en fazla ve en iyi mahsulii onlar almaya baglamas.
Kitap okumanin kiymetini o zaman anlamislar ve babalarinin kendilerine gercekten de
cok biiylik bir miras biraktigini fark etmisler. Bundan sonra da babalarinin biraktiklar

kitaplarin hepsini okuyacaklarina ve babalarinin mirasina sahip ¢ikacaklarina dair
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kendilerine séz vermisler. Iki kardes de boylelikle mutlu ve mesut bir sekilde yasamlaria

devam etmisler.

Adi: Soyadimiz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....

Okudugunuz metnin baglig1 nedir?
Okudugunuz metnin kahramanlar1 kimlerdir?
Ciftci nasil birisiymis?

Ciftci ogullarinin da stirekli olarak elindeki kitaplar1 okumasini ni¢in istemistir?

th B D o=

Ciftginin ogullar1 ne_zaman tekrar babalar1 gibi iyi ve bol mahsiil almaya
baslamislardir?

6. Ciftcinin ogullar1 kitaplar1 nerede saklamigtir?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar
g6z ontinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayiniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

8. Metinde asil anlatilmak istenen diisiince nedir?

9. Ciftcinin ¢ocuklar1 babalarinin miras olarak biraktig1 kitaplar1 sandiktan ¢ikarip
okumamis olsalardi ne olurdu?

10. Eger metni siz yazmis olsaydiniz metnin baslig1 ne olurdu? Yaziniz.
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DENIZYILDIZI

Emrah her zaman oldugu gibi yorgun argin okuldan gelmisti. Eve gelip
elbiselerini degistirdi. Sonra yemek hazir olana kadar televizyon izlemeyi diisiindii.
Televizyonun bulundugu odaya geldi. Televizyonu agt1 ve izlemeye bagladi. Kanallar
arasinda siirekli gecis yapiyordu. Televizyonda ne izleyece§ine karar vermeye
calistyordu. Tam o esnada ekrandaki goriintii dikkatini ¢ekti. Daha once hi¢ gérmedigi
bir canli vardi ekranda. Kisa bir siire sonra izledigi goriintiilerin belgesel programi
yayinlanan bir kanalda oldugunu anladi. Emrah merakin1 gidermek i¢in bu kanalda
durmaya karar verdi. Kanalda yayinlanan belgeseli izlemeye basladi.

Belgeselde denizyildizlari anlatiliyordu. Denizyildizlart Emrah’in ¢ok hosuna
gitmisti. Denizyildizlari hayvanlar alemi icerisinde yer almaktaydi. Genelde bes kolu olan
denizyildizlar1 dikenli yapiya sahipti. Besten fazla kolu olan denizyildizlar1 da
bulunuyordu. Ayrica denizyildizlarinin omurgasi da bulunmuyordu. Denizyildizlar
diinyanin hemen her yerinde denizin 6000 metre derinli§inde yasayan hayvanlardi.
Denizyildizlar1 sadece denizde yani tuzlu sularda yasayabilen, tath sularda goriillmeyen
bir canliyd1. Genellikle denizyildizlarinin renkleri kirmizi ve turuncu renklerdeydi. Ama
mavi, gri veya kahverengi olanlar1 da bulunmaktaydi. Ayrica denizyildizlar1 garip bir
bigimde ¢ogaliyordu. Herhangi bir kolunun kesilmesi veya kopmasi durumunda tekrar
yeni bir kol ¢ikiyordu. Emrah 6zellikle bu duruma c¢ok sasirmisti. Nasil oluyor da kopan
veya kesilen bir kolun yerine yenisi ¢ikardi.

Emrah belgeseli izlemeye devam ediyordu. Adeta kendisini, belgeselde gosterilen
denizin i¢inde hissediyordu. Denizyildizlar1 ¢ok dikkatini ¢ekmisti. Cok tuhaf hayvanlar
olduklarimi diisiindii. Belgeselin ilerleyen zamanlarinda yeni yeni seyler de ogrendi.
Denizyildizlarinin diger hayvanlar gibi gozleri, kulaklari, ayaklar1 yoktu. Ama
denizyildizlar1 dokunmaya, 1518a, sicaklia ve iginde yasadiklari suya karsi duyarl
hayvanlar olduklarin1 6grenmisti. “Nasil olur da bir hayvanin kulagi, gozii, ayaklar
olmazken bunlara karsi duyarli olabilir ki” diye diisindii. Belgeseli izlemeye,
denizyildizlar1 hakkinda bilgi edinmeye devam etti.

Denizyildizlar1 ¢ok uzun yillar yagayabilen canlilardi. Bazi denizyildizlar1 34 yil

yasayabiliyordu. Denizyildizlar1 su yosunu, siinger, midye, deniz salyangozu ve diger
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kiiciik hayvanlarla beslenen canlilardi. Emrah’in aklina hemen “Agizlar1 yoksa nasil
besleniyorlar ki” sorusu geldi. Denizyildizi gergekten ¢ok garip bir hayvandi.
Denizyildizlarinin diigmanlar1 da vardi. Kendisini yemek isteyen canlilardi bunlar. Bu
canlilar denizyildizlarin1 yiyerek besleniyordu. Bu canlilar kendisinden biiyiik
denizyildizlari, yengegler, baliklar, martilar ve deniz samurlariyd. insanlar ise genelde
denizyildiz1 yemiyorlardi. Sebebi ise denizyildizlarinin tadinin aci ve kotii olmasiydi.
Insanlar genelde 6lmiis olan denizyildizlarini hatira olarak kullandiklar1 gibi akvaryumda
stis olarak da degerlendirmekteydiler.

Belgesel devam ettik¢ce denizyildizlar1 Emrah’in daha da ¢ok dikkatini ¢ekmisti.
Birden aklina “Acaba denizyildizlar1 neden bes kollu, yass1 ve yildiz seklinde?” sorusu
geldi. Hemen bilgisayarini agti. Internette denizyildizlarmin neden yassi oldugunu
aragtirmaya basladi. Denizyildizlarinin yassi olmastyla ilgili bir efsaneye rastladi. Hemen
okumaya basladi. Hikaye soyleydi: “Avustralya insanlarinin anlattigi bir efsaneye gore
bir zamanlar bazi hayvanlar okyanusu ge¢mek icin kanoya ihtiya¢ duymuslar. Kanosu
olan ama bu kanoyu diger hayvanlara vermeyen bir balina varmis. Bu hayvanlar kanoyu
almak icin denizyildizindan yardim istemisler. Denizyildizi da hayvanlart kirmamuis. Bu
hayvanlara yardim etmeyi kabul etmis. Denizyildizi balinaya masal anlatarak onu mesggul
ettigi sirada hayvanlar da balinaya ait olan kanoyu ¢almistir. Bunu anlayan balina ise
sinirini denizyildizindan ¢ikartmis. Denizyildizini cezalandirmak amacl vizerine basarak
onu bugiinkii yassi haline getirmistir. O giin bugiindiir denizyildizi béyle yassi halde
kalmistir”. Bu efsane Emrah’a ¢ok tuhaf gelmisti. Denizyildizlarinin ¢ok degisik ve garip
hayvanlar olduklarini diisiindii. Ayrica kendi kendine denizyildizlari ile ilgili daha fazla
bilgi sahibi olmas1 gerektigine karar vermisti.

Bu sirada annesi Emrah’t yemege c¢agirdi. Emrah heyecanla kostu. Annesine
denizyildizlarim1 anlatti. Bu belgeseli izledigi icin ¢ok mutluydu. Bundan sonra
bilgisayarda siirekli oyun oynamak veya siirekli ¢izgi filmleri izlemek yerine boyle yararl

belgeselleri izleyecegine dair karar aldi.
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Adi: Soyadinmiz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplayiniz.....

Selim yemek hazir olana kadar ne yapmay1 diisiindii?

Denizyildizlar1 sadece nerede yasayabilirler?

Denizyildizindan yardim isteyen hayvanlar kanoya ni¢in ihtiya¢c duymuslardir?
Metinde anlatilan efsanede gegen kanonun sahibi kimdir?

Balina denizyildizin1 cezalandirmak amacgli denizyildizini nasil bir hale
getirmistir?

6. Metindeki olaylar hangi sirayla gerceklesmistir?

B W=

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar
g0z oniinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

8. Metinde asil anlatilmak istenen diisiince nedir?

9. Metni siz yazmis olsaydiniz nasil bir bashk koyardiniz?
10. Siz denizyildizinin yerinde olsaydiniz kanoyu balinadan almak i¢in ne

yapardimiz?
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SEVDA ILE NURGUL TEYZE

Sevda, anne ve babasiyla birlikte yedi kath bir apartmanin dordiincii katinda
yastyordu. Sevda ve ailesinin oturdugu dairenin karsisindaki dairede arkadast Ahmet ve
ailesi, yukaridaki dairede Yakup amca ve Ayse teyze, altlarindaki dairede ise tek basina
yasayan yaslh Nurgil teyze kaliyordu.

Sevda ¢ok yaramaz bir ¢ocuktu. Apartmana girip ¢ikarken siirekli olarak ses
yapiyor, asansorii bosuna calistirtyor, apartman kapisini sert ve hizli kapatarak ses
c¢ikartyordu. Ozellikle evinde kaldig1 zamanlarda anne ve babasi yokken cok yiiksek seste
miizik dinliyor ve televizyon izliyordu. Bu durumdan tiim apartman sikayetciydi.
Sevda’nin anne ve babasi her ne kadar siirekli olarak Sevda’y1 uyariyor olsa da Sevda
yaramazligina devam ediyor, apartman kurallarinin hi¢birine uymuyor, gorgii kurallarina
hi¢ dikkat etmiyordu. Anne ve babasi ise Sevda’ya siirekli olarak apartman kurallarini
ogretmeye calisiyor, yiiksek seste miizik dinlememesi ve televizyon izlememesi
gerektigini  Ogretmeye calismasina ragmen Sevda bu uyarilarin hicbirine kulak
asmiyordu.

Apartmanda Sevda’dan en ¢ok Nurgiil teyze rahatsizlik duyuyordu. Sevda’yr da
cok sevdigi i¢in onu kirmak istemiyor, kibar ve nazik bir sekilde ondan ¢ok sesli miizik
dinlememesini ve televizyon izlememesini, evde bulundugu zamanlarda ¢ok ses
cikarmamasini istiyor ama yaramaz Sevda yine ses ¢ikararak Nurgiil teyzeye rahatsizlik
vermeye devam ediyordu.

Giinlerden bir giin Sevda, Nurgiil teyzenin evine gitmisti. Nurgiil teyze Sevda’y1
giiler yiizle karsilad1 ve onu iceri aldi. Nurgiil teyze ve Sevda birlikte vakit geciriyordu.
Bir ara Nurgiil teyze Sevda’ya zor uyudugunu, uyudugu vakitlerde de kendisinin agtigi
miizik sesi veya televizyon sesi ile uyandigini ve bir daha da uyuyamadigini, uykusunu
alamadig i¢in de hastaliginin arttigin1 ve iyilesemedigini, yasadigi sikintilarin daha fazla
arttigini anlatti.

Bunlar1 dinleyen Sevda’nin aklina gorgii kurallarina uymadigi, siirekli ¢gevresinde
oturanlar1 rahatsiz ettigi geldi ve o esnada yaptiklarindan Otiirii pismanlik yasadigini

hissediyordu. Sevda bunlar diisiiniirken Nurgiil teyze Sevda’ya ¢ocukluk
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anilarin1 anlatma teklifinde bulundu. Sevda ise bu teklifi hemen kabul ederek yaptiklarini
unutmak amaciyla Nurgiil teyzeden hemen anlatmasini istedi.

Nurgiil teyze: “Sevdacigim, bende senin yaslarindayken senin gibi ¢ok yaramazlik
yaptyor, apartman kurallarina uymuyor, ¢evremdeki insanlara rahatsizlik veriyordum.
Ozellikle bizim alt katimizda tek basina yasayan, kimsesi olmayan, siirekli benim gibi
hasta olan Ayse teyzeye rahatsizlik veriyordum. Evde kostugum, hopladigim, zipladigim
icin stirekli ses ¢ikariyor, Ayse teyzeyi siirekli rahatsiz ediyordum. Ayse teyze ise beni
sevdiginden Otiirli bana bir sey dememesine ragmen onun rahatsiz oldugunu biliyor ama
yaramazlik yapmaya devam ediyordum. Ayse teyze bir giin bana ““ Nurgiil kizim, insanlar
cevresindeki insanlara zarar verdiklerinde, onlar1 rahatsiz ettiklerinde ayni rahatsizligi,
zarar1 kendileri ¢ekmeden bu diinyadan gitmeyecekmis” dedi ve Nurgiil teyze soyle
devam etti: “Gercekten de dogruymus bu séz, Ayse teyze hakliymis, ¢linkii ayn
rahatsizlig1 su an ben yasiyorum.” dedi.

Sevda bunlar1 duyunca sok olmus, aklina hemen kendi yaptiklar1 geldi. Sevda
zaten yaptiklar icin pismanlik yasiyordu fakat simdi 6grendikleri ise onun daha fazla
pismanlik yasamasina sebep oldu. Demek ki Nurgiil teyze Ayse teyzeyi rahatsiz ettigi
icin simdi de kendisinin onu rahatsiz ettigini diisiindii ve kendisi de yaslandiginda baska
bir ¢cocugun onu rahatsiz edecegi diisiincesi aklina geldi. Bu diisiincenin ¢ok trkiitiicii
oldugunu diisiindii ve Nurgiil teyzeye rahatsizlik verdigi i¢in ¢ok pisman oldu.

Sevda ve Nurgiil teyzenin konusmalari boyle devam etmisti. Sevda, Nurgiil
teyzenin yanindan ayrilirken ondan 6ziir dileyerek Nurgiil teyzenin elini 6ptii ve ondan
kendisini affetmesini istedi. Nurgiil teyze ise Sevda’ya hi¢ darilmadigini ve kendisini ¢ok
sevdigini sOyledi. Sevda, Nurgiil teyzenin ne kadar iyi bir insan oldugunu, kendisinin onu
rahatsiz etmesine ragmen Nurgiil teyzenin kendisine hi¢ kizmamis olmasina cok
sevinerek oradan ayrildi ve evine dondii.

Sevda evine dondiiglinde Nurgiil teyzenin anlattiklarini disiinerek ileride
kendisinin yaslandigini1 hayal etmisti. Baska bir ¢ocugun ona rahatsizlik verdigini, yasl
ve hasta hali ile yiliksek seste miizik ve televizyon sesinin ne kadar ¢ekilmez bir sey

oldugunu diisiinmiistli. Ayrica apartmandaki herkesi boyle rahatsiz ettigini diistindii ve
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aklina hemen tiim apartmandan 6ziir dilemek geldi ve evden ¢ikarak tiim apartmandaki
yasayan herkesten oziir diledi.

Sevda tiim apartmani dolagtiktan sonra eve gelir gelmez anne ve babasindan da
oziir diledi ve artik gorgii kurallarina uyacagina, bir daha kimseyi rahatsiz etmeyecegine
dair s6z verdi. Sevda’nin anne ve babasi bu olanlara ¢ok sasirmislardi ama Sevda’nin
artik gorgii kurallarina uyacagina ve apartmandaki hi¢ kimseyi rahatsiz etmeyecegine dair
s0z vermesine ¢ok sevinmislerdi. Sevda da artik akilli bir ¢cocuk olacagi ve ¢evresindeki
insanlara rahatsizlik vermeyecegi i¢in ¢ok ama ¢ok mutlu olmustu ve kendi kendine bir
daha boyle yaramaz bir ¢ocuk olmayacagina dair s6z vermisti.

Adi: Soyadimiz:

YONERGE: Okudugunuz metne gire asagidaki ilk 6 soruyu cevaplayniz.....

1. Sevda nasil bir ¢gocuktur?

2. Sevdalarin alt katinda kim yasamaktadir?

3. Sevda, Nurgiil teyze ile konusup pisman olduktan sonra ne yapmaya karar
vermistir?

4. Sevda ile Nurgiil teyze nerede konusmuslardir?

Nurgiil teyze nicin uyuyamamaktadir?

6. Metindeki olaylar hangi sirayla gerceklesmistir?

i

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar
g0z oniinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.

8. Metinde asil anlatilmak istenen diisiince nedir?

9. Metni siz yazmis olsaydiniz nasil bir bashk koyardiniz?
10. Asagidaki segeneklerden size uygun olanini isaretleyiniz. Ve altina

diisiincelerinizi yaziniz.

[] Bu konuya benzer bir metin okudum.
[] Bu konuya benzer bir film izledim.

[] Bu konuya benzer bir olay yasadim.
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KAYISI

Kayis1 agaci 2-10 metre arasi yliksekliginde olan, dikenleri ve tiiyleri olmayan bir
agactir. Kayist agacinin yapraklart mizrak seklinde ve uzun; kenar kisimlart disli; uglari
sivri veya kiittlir. Yapraklarindan dnce beyaz veya pembe renkli ¢igekleri gelisen kayist
agacinin meyveleri ise sarims1 veya turuncu renge yakindir. Meyveleri erige benzemekle
birlikte {izeri tiiyltidir.

Kayis1 agacinin meyvesi olan kayisinin etli kisminin yenilmesinin yaninda, i¢
kismindaki cekirdegi de yenmektedir. Ozellikle bu cekirdek kismi birgok alanda
kullanilmaktadir. Cekirdek kisminin kabuklar1 karbon iiretiminde, metal yiizeylerin
temizlenmesinde ve firinlarda alternatif enerji kaynagi olarak kullanilmaktadir.
Cekirdegin i¢ kismi ise kuruyemis sanayisinde ve yagi ¢ikarilarak kozmetik iirtinlerin
yapiminda kullanilmaktadir. Ayrica kayist c¢ekirdeginin kansere de iyi geldigi
diisiiniilmekte ve bu konu tip alanindaki uzmanlar tarafindan arastirilmaktadir.

Kayis1 agaci diinyanin hemen hemen her yerinde yetisiyor olsa da daha ¢ok
Akdeniz ikliminin hiikiim siirdiigii bolgelerde daha verimli yetismektedir. Bunun yaninda
Akdeniz iklimine benzer olan Avrupa, Orta Asya, Amerika ve Afrika kitalarinda yer alan
bazi tilkelerde de yetismektedir.

Bu bolgeler arasinda en c¢ok kayisi iiretimi yapilan yer ise gilizel iilkemiz
Tirkiye’dir. Tirkiye yas kayisi liretiminde diinyada ilk sirada gelmektedir. Tiirkiye’den
sonra yas kayis {iretimi sirasiyla en ¢ok Ispanya, italya, Iran, Fransa, Yunanistan ve
ABD’de yapilmaktadir. Bu lilkeler yas kayis1 iiretiminde birinci grup iilkeler olup, bu
ilkelerde yillik 100 bin tonun {izerinde yas kayis1 liretimi yapilmaktadir.

Tirkiye, diinya yas kayis1 iiretiminin yaklasik % 10-15inin yapildig: bir tilkedir.
Tiirkiye’de yas kayisi iiretimi yapilan birgok bolge bulunmaktadir. Bu bolgeler; Malatya,
Elazig ve Erzincan cevresi, Kars ve Igdir bolgesi, Mersin ve Antakya ¢evresi, Marmara
Bolgesi, Ege Bolgesi ve I¢ Anadolu Bélgesi yakinlaridir.

Bu boélgeler arasinda en kaliteli ve en iyi kayisilar Malatya yakinlarinda
yetismektedir. Malatya kayisis1 adini tasiyan bu kayisilar disinda tiretilen kayisilar daha
cok sofralarda tiikketilmektedir. Malatya kayisisinin ise ayr1 bir yeri bulunmaktadir. Cilinkii
Malatya kayisisinin biiyiik cogunlugu ihracatta degerlendirilmektedir. Bu
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bakimdan Malatya kayisis1 lilkemizin ekonomisine biiyiik katki getirmektedir. Malatya
ile birlikte Erzincan ve Elaz1g’da yetistirilen kayisilar da ihra¢ edilmektedir.

Bu illerde yetistirilen kayisilar Tiirk ekonomisinin 6nemli ihracat dallarindan
birini olusturmaktadir. Bu iller disinda yetistirilen kayisilar ise az miktarda yetismesi ve
diisiik kaliteye sahip olmasi sebebiyle ihra¢ edilmemekte, iilke i¢inde sofralarda yerini
almaktadir. Malatya, Erzincan ve Elazig’da yetistirilen kayisilarin biiyiikk ¢ogunlugu
toplandiktan sonra kurutulmakta ve kuru kayisi olarak diinyaya dagitilmaktadir. Bu
bolgelerde yetistirilen kayisilar diinya kuru kayist iiretiminin yaklasik % 85-90’nin1
olusturmaktadir. Kayisi, yagmurlama sistemiyle 10-12 giin araliklarla sulanir ve en erken
hasadi Mersin’in Mut ilgesinde yapilir. ilk iiriinleri Mayis aymin ikinci veya iigiincii
haftas1 olgunlagan bu kayisilarin % 85 gibi biiyilik cogunlugu kuru kayis1 halinde diinyaya
dagitilmaya devam etmektedir.

Adi: Soyadinmiz:

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplayiniz.....

Metnin baslig1 nedir?

Ulkemizde en iyi ve en kaliteli kayisilar nerede yetismektedir?

Kayisilarin sulamasi nasil yapilmaktadir?

Malatya, Erzincan ve Elazig illerinin disindaki diger illerde yetistirilen kayisilar
nicin yurt disindaki iilkelere satilamamaktadir?

5. Kayisinin ilk iiriinleri ne zaman hasad edilmeye baslanmaktadir?

6. Diinyada en ¢ok kayis1 liretimi yapan iilke hangisidir?

bl

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlari goz
oniinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayiniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.

8. Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Kayisi gibi iilkemizde en ¢ok yetisen ve diinyaca {inlii yiyeceklerden veya
iceceklerden iki tanesine drnek veriniz.

10. Asagidaki segeneklerden size uygun olanini isaretleyiniz. Ve altina diislincelerinizi

yaziniz.

[] Bu konuya benzer bir metin okudum.
[] Bu konuya benzer bir film izledim.

[] Bu konuya benzer bir olay yasadim.
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GRIP

Hava degisimlerinin ¢ok hizli oldugu ve iklim degisikliklerinin yasandigi
zamanlarda insanlarin en ¢ok yakalandigi hastalik griptir. Grip 6zellikle kis aylarinda ¢ok
goriilmektedir. Kis aylari icerisinde ise bu hastaliga en ¢ok Ocak ayinda rastlanmaktadir.
Ozellikle cocuklar bu hastaliga ¢ok sik yakalanmaktadirlar.

Grip hastaligina viriisler sebep olmaktadir. Grip hastaligima sebep olan bu
viriislerin 200 e yakin ¢esidi bulunmaktadir. 2 yasina kadar hemen hemen her ¢ocuk 8-
10 kez grip hastalig1 ge¢irmektedir.

Grip, “Influenza” adindaki bir viriisiin hava yoluyla viicuda girmesiyle
baslamaktadir. Bu viriis hava yoluyla ¢cok kolay ve hizli bir sekilde bulagsmaktadir. Grip
hastaligina yakalanmig birinin hapsirmasi veya Oksiirmesi ile ¢evreye grip viriisleri
dagilir. Sonra saglikli insanlarin bu havayi teneffiis etmesiyle grip viriisii onlara bulasir.
Ayrica grip hastaligina yakalanan kisilerin kullandig1 esyalara elle temas edilmesi yoluyla
da bu hastalik bulasabilmektedir.

Grip hastaligi belirtileri; burnun tikanmasi, siirekli olarak hapsirma, burnun
akmasi, Oksiiriikk, gozlerde olusan kizarmalar, basin agrimasi ve viicudun yorgun
diismesidir. Cok ilerledigi durumlarda bu hastalik kusma ve mide bulantisina da sebep
olabilmektedir.

Grip hastaliginin tedavisi ise belirtilere yonelik olarak yapilmaktadir. Atesin
diisiiriilmesi icin ates diisiirlicii ilaglar, burun akintist ve hapsirmanin giderilmesi igin
akintiy1 engelleyecek ilaglar verilmektedir. Viicudun direngli olma durumuna gore hig
ilag tedavisi yapilmadan bu hastalik 7 giin ile 10 giin arasinda kendiliginden de
gecebilmektedir. Elbette viicut direncinin iyi olmasi, atesin siirekli olmamasi ve
oOkstiriigiin ilerlememesi gerekmektedir. Grip hastaligina yakalanilmasi durumunda
yapilacak en iyi yol istirahat etmektir.

Grip hastaliindan korunmak i¢in almmacak en iyi Onlem viicut direncini
diisiirebilecek eylemlerden kagimmaktir. Viicudun her zaman grip hastaligia karsi
direncli olmasi gerekmektedir. Ani hava degisimlerine kars1 tedbirli olunmali, mevsim
ozelliklerine gore giyinilmeli, 6zellikle hastaligin en sik rastlandigi kis aylarinda bol sulu

gidalar alinmali, taze meyve ve sebzeler tiiketilmelidir. Ozellikle de hastaliga
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yakalanmis kisilere ve esyalarina yakin temasta bulunmaktan kac¢inilmali, ayn1 ortamda
elden geldigince bulunulmamalidir. Bunun yaninda eller bol bol yikanmali ve temiz
tutulmalidir.

Grip hastaligindan korunmanin bir diger yolu da grip asis1 olmaktir. Grip asist her
yilin basinda olunabilen bir asidir. Bir 6nceki yilda grip hastaligina sebep olan grip
virlisliniin belirlenmesiyle, bu viriisiin zayiflatilmis hali viicuda grip asis1 yoluyla
verilmektedir. Bu as1 viicuda verildikten sonra bir veya iki hafta icinde koruyucu diizeye
ulagir. Eger viicuda verilen viriis tipi ayn1 6zellikte baska bir viriis ile viicutta karsilagirsa
bu ag1 etkili olur ve viriisiin viicuda bulasmasini, viicudun hastalanmasini biiyiik 6l¢tide
engeller. Bu as1 engelleme oranin1 %70’lere kadar ¢ikmaktadir. Elbette grip asis1 olan
kisi, grip olmayacak diye bir sey yoktur. Ciinkii bu viriis her yil kendini yenilemektedir.

Grip asisin1 6zellikle risk altinda olan 65 yas iizeri insanlarin, seker, astim, kronik
akciger (bronsit olanlarin), kalp hastalarinin olmas1 gerekmektedir. Bu asinin kesinlikle
yapilmamasi1 gereken kisiler de vardir. Cocuklarin da bu asiyr olmasi, bagisiklik
sistemlerinin giiclenmesini saglayacaktir. Daha once de deginildigi gibi gripten
korunmanin en iyi yolu, viicut direncinin saglam tutulmasi, saglikli ve dengeli beslenme,
mevsimlere uygun giyinme, soguktan korunma ve 6zellikle hastalig1 bulagtiracak kisi ve

ortamlardan elden geldigince uzak durmaktir.

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....
1. Okudugunuz metnin bashg: nedir?
. Grip hastaligina 6zellikle kimler ¢cok sik yakalanmaktadir?
. Grip hastalig1 en ¢ok ne zaman goriilmektedir?

2

3

4. Grip virlisli viicuda hangi yolla girer?

5. Metne gore grip asisini nicin olmak gerek?
6

. Grip hastaliginin belirtilerinden iki tanesini yaziniz?

YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar
g6z ontinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplaymniz....

7. Okudugunuz metni kisaca dzetleyiniz.
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8. Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Siz grip hastaligina yakalanmamak i¢in nasil tedbirler aliyorsunuz?

10. Eger metni siz yazmis olsaydiniz metne nasil bir bashk koyardiniz?
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MIKROPLARLA BIR GUN

Ismail kisisel temizligine dikkat etmeyen, yemekten 6nce ve sonra ellerini
yikamayan, giin icerisinde siirekli eline gecirdigi seyleri agzina gotiiren bir ¢ocuktu.
Annesinin ve babasinin uyarilarina hi¢ kulak vermez, siirekli olarak kendi bildigini
okurdu. Annesi ve babasi ise siirekli Ismail’i uyarir, kisisel temizligine dikkat etmesini,
okulda kalem, silgi gibi esyalarin1 agzina gotiirmemesini ve yemekten dnce ve sonra
ellerini yikamasini tembihlerlerdi.

Bir giin ismail okuldan geldiginde kendisini ¢ok kétii hissediyordu. Okuldan gelir
gelmez hemen yemegini yedi ve uyumak i¢in odasina gitti. Bir siire sonra Ismail karninda
miithis bir agr1 hissetmeye basladi. Agr1 o kadar siddetliydi ki Ismail’i uykusundan
uyandirmis ve aglamasina sebep olmustu.

[smail’in annesi ise Ismail’in aglama sesini duyar duymaz odasma gelmisti.
Annesi geldiginde Ismail kan ter i¢indeydi. Ismail’in atesi ¢ikmust1. Ayrica karni ok kotii
agriyordu. Annesi hemen Ismail’in elbiselerini ¢ikardi. Atesini diisiirmeye ¢alist1. Fakat
Ismail’in atesi bir tiirlii diismiiyordu. Karm da agrimaya devam ediyordu. Ismail
dayanilmaz bir ac1 ¢ekiyordu.

Ismail’in annesi, esi Ahmet Bey’i ¢cagirmaya karar verdi. Hemen telefonu eline
ald1 ve Ahmet Bey’i arayarak Ismail’in ¢ok kétii hasta oldugunu haber verdi. Bunun
tizerine Ahmet Bey ise hemen yola ¢ikacagini sdyledi.

Aradan biraz zaman gectikten sonra kapi zili ¢aldi. Gelen Ahmet Beydi. Bu arada
Ismail’in atesi ve karm agris1 halen devam etmekteydi. Ahmet Bey hemen Ismail’in
yanina geldi. Annesi ile birlikte Ismail’i hazirlayip hastanenin yolunu tuttular.

Ismail hastaneye gelene kadar cok aci ¢ekmisti. Karn1 ¢ok fazla agriyordu.
Hissettigi agr1 Ismail’in dayanacag gibi degildi. Hemen doktorun yanina gittiler. Doktor
hizlica Ismail’i kontrol etti. Atesine bakt1. Karnindaki agrinin yerini tespit etmeye ¢alisti.
Sonra kan tahlili istedi. Ismail, annesi ve babasi kan tahlili vermek iizere laboratuvara
gittiler. Ismail kan verecegi icin ¢ok korkuyordu. Vermek istemedi ama karnindaki
agrinin da gegmesi gerekiyordu. Mecburen bu aciya katlanmaya karar verdi.

Cani ¢ok acimis olsa da Ismail tahlil edilmesi i¢in kanmni vermisti. Tahlillerin

sonucunun ¢ikmasi i¢in beklemeye baslamislardi. Bu arada Doktor Ismail’in atesinin
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diismesi icin igne yapacagini sdylemisti. Ismail tekrar biiyiik bir korku hissetmeye
baslamust1. Ciinkii igneler Ismail’in canii ¢ok acitiyordu. Aglayarak da olsa ismail’e igne
vurulmustu. Cani ¢ok yanmisti ama Ismail’in yapacak bir seyi de yoktu.

Biraz zaman gectikten sonra Ismail’in kan tahlili sonuglar1 belli olmustu. Ismail,
anne ve babas1 hemen doktorun yanina gittiler. Doktor sonuglara bakip Ismail’in kaninda
mikrop oldugunu sdyledi. Karnindaki agrinin gegmesi i¢in de serum verilmesi gerektigini
belirtti. Ismail’in hissettigi korku bir kat daha artmist1. Kaninda mikrop mu vardi? icine
mikrop mu girmisti? Karnindaki agriya ve atese mikroplar sebep olmustu. Ismail’in
aklima elini yikamadigi, eline gelen her seyi agzina aldigi gelmisti. Agzina aldigi
esyalarda ve elinde mikrop vardi demek ki. Bu mikroplar Ismail’in agzindan igeri girmis
ve karm agrisiyla birlikte atesinin yiikselmesine sebep olmustu. Demek ki Ismail
mikroplara yenik diigmiistii.

Ismail koluna baglanan serum bitene kadar hastanede kaldi. Serumun bitmesi ii¢
saat siirdii. Ismail bu siire boyunca elini yikamadan yemek yedigini, agzina mikroplu
esyalar1 aldigini diisiindii. Cok pisman olmustu. Ama artik yapacak bir seyi yoktu. Bir an
once iyilesmeyi umuyordu. lyilesince bir daha elini ytkamadan yemek yemeyecegine,
kisisel temizligine 6zen gosterecegine, elindeki her esyay1 agzina koymayacagina, okulda
ve okuldan geldikten sonra her firsatta elini sabunlu suyla giizelce yikayacagina kendi

kendine s6z verdi.

YONERGE: Okudugunuz metne gore asagidaki ilk 6 soruyu cevaplaymiz.....

Okudugunuz metnin basligi nedir?
Ismail nasil bir ¢ocuktur?

Metnin kahramanlar1 kimlerdir?

Doktor Ismail’e nigin igne vurdurmustur?

Mikroplar Ismail’in neresinde bulunmaktadir?

A

Ismail ne zamana kadar hastanede kalmistir?
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YONERGE: Okudugunuz metinden anladiginiz kadariyla ve metinde anlatilanlar:
g0z oniinde bulundurarak asagidaki 7., 8., 9. ve 10. soruyu cevaplayniz.....

7. Okudugunuz metni kisaca 6zetleyiniz.
8. Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Ismail’i anne ve babasi hastaneye gotiirmemis olsaydi sizce hikdye nasil

sonuclanirdi? (Size gore olan sonucu yaziniz)

10. Eger metni siz yazmis olsaydiniz metne nasil bir bashk koyardiniz?
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On Gériisme

1. Size gore, secilen 6grenciler neden okudugunu anlamada sorun yasamaktadir?

2. Size gore, okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ocuklarin yasadiklart bu sorunlar

nasil ¢oziilebilir?

3. Size gore, okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ocuklarin yasadiklari bu sorunlarin

¢Oziimiine kimler yardimci olabilir?

4. Size gore, okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ocuklarin yasadiklari bu sorunlarin
¢Ozlimiinde ne tiir strateji/teknoloji/arag-gereg ise kosulabilir?

Orta Goriisme

SCRATCH programi uygulamasi ile yapilan etkinlikleri gz 6niinde bulundurdugumuzda

Ogrencilerin;

1. Okuma becerileri ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

2. Okudugunu anlama becerilerinde gelisim oldugunu diisiiniiyor musunuz? Kisaca
anlatir misiniz?

3. Dil beceri alanlarinda gelisim oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Tirkge dersi etkinliklerine katilimlarinda neler gézlemliyorsunuz?

5. Buuygulamay1 kisaca degerlendirir misiniz?

Son Goriisme

1. SCRATCH programi uygulamasina katilan 6grencilerinizin dil beceri alanlarin
diisiindiigiimiizde bir gelisim s6z konusu oldugunu diisiiniiyor musunuz? Varsa
hangi alanlarda oldugunu 6rneklerle agiklar misiniz?

2. SCRATCH programi uygulamasina katilan 6grencilerinizin Tiirk¢e dersinde
yaptiklar1 okumalar1 g6z 6niinde bulundurdugunuzda durumlar1 hakkinda neler
sOylersiniz?

3. SCRATCH programi uygulamasina katilan ogrencilerinizin akran 6gretimi
becerilerinde bir gelisim oldugunu diisliniiyor musunuz? Varsa orneklerle agiklar
misiniz?

4. SCRATCH programi uygulamasina katilan 6grencilerinizin teknoloji kullanim

becerilerinde bir gelisim oldugunu diistinliyor musunuz? Varsa drneklerle agiklar

misiniz?
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5. SCRATCH programi uygulamasmna katilan o6grencilerinizin okuduklar1 bir

metinle ilgili soru olusturma becerilerinde bir gelisim oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
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.

On Gériisme
Bir seyler okudugunda neler hissediyorsun? Neden?
Okudugun metinlerde daha ¢ok hangi konular1 sevdigini diistinliyorsun? Neden?
Bir metni okudugunda metni anlayip-anlamadigini nasil anlarsin? Ornek vererek

acgiklar misin?

Orta Goriisme
SCRATCH programiyla yapmis oldugumuz okumalarda neler hissediyorsun? Neden?
SCRATCH programi ile yapilan okumalarda metni anlayip-anlamadigini nasil
anliyorsun? Ornek vererek agiklar misin?
Yapmis oldugumuz SCRATCH programi ile okudugunu anlama etkinliklerini nasil
buluyorsun?
SCRATCH programi ile yaptigimiz bu uygulamanin Tiirk¢e dersi basarina nasil bir
katkis1 oldugunu diisiiniiyorsun?
SCRATCH programi ile yaptigimiz bu uygulamanin diger derslerindeki basarina
nasil bir katkisi oldugunu diisiiniiyorsun?
SCRATCH programi ile yaptigimiz bu uygulamanin sana neler kazandirdigim
diistiniiyorsun?

Son Goriisme
SCRATCH programindaki soru olusturma projende neler yaptigini anlatir misin?
SCRATCH programindaki animasyon projende neler yaptigini anlatir misin?
SCRATCH programindaki hikaye olusturma projende neler yaptigini agiklar misin?
SCRATCH programinda yaptigimiz uygulamalarda yer alan metin okuma etkinlikleri
hakkinda neler diisiindiigilinii agiklayabilir misin?
SCRATCH programinda yaptigimiz uygulamalarda arkadaslarinla birlikte neler
yaptiginizi agiklayabilir misin?
SCRATCH programinda yaptigimiz uygulamalar ile teknoloji kullanabilme becerinin

gelistigini diisiiniiyor musun? Diigiiniiyorsan drneklerle agiklayabilir misin?
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7. SCRATCH programinin okudugunu anlamana katkisi oldugunu diisiiniiyor musun?

Neden?
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