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OZET

TURKCE DERSINDE OTANTIK GOREV TEMELLI OTANTIK MATERYAL
KULLANIMININ OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA, YAZMA
BECERILERI VE YAZMA MOTIVASYONLARI UZERINDEKI ETKiSI

Mediha GUNER
Siif Ogretmenligi Programi ilkdgretim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s, 2016
Danisman: Dog Dr. S. Dilek BELET BOYACI

flkokulda ¢ok énemli bir yeri olan Tiirkge dersinin amaci kisiler ve toplumlar
arasinda etkili bir iletisim saglanmasinin 6n kosulu olan dil becerilerinin 6grencilere etkili
bir sekilde kazandirilmasidir. Tiirkce dersiyle 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi,
nitelikli ve ayn1 zamanda bilingli birer okuryazar olarak yetismeleri amaglanmaktadir. Bu
amaca hizmet edecek yaklasimlardan biri de otantik gorev ve materyallere dayanan
otantik 6grenme yaklagimidir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin
okudugunu anlama, yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerindeki etkisinin
belirlenmesidir. Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem
desenlerinden i¢ ice karma desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel
boyutuna yonelik veriler yar1 deneysel islemle toplanmis; denel islem, on-test son-test
kontrol gruplu desene uygun olarak yapilmistir. Nitel boyuta iliskin veriler ise uygulama
sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma, 2014-
2015 egitim-ogretim yilinin bahar doneminde Eskisehir il merkezinde bulunan bir
ilkokulda gergeklestirilmistir. Aragtirmaya deney grubu olarak belirlenen 4-E sinifinda
Ogrenim goren 22 6grenci ile kontrol grubu olarak belirlenen 4-G sinifinda 6grenim géren
21 6grenci katilmistir. Arastirmada veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Okudugunu Anlama
Testi”, “Yazma Motivasyonu Olgegi”, “Yazma Becerileri Olgegi” ve ogrenciler ile
Ogretmenin otantik gérev temelli otantik materyallere yonelik goriislerini belirlemek i¢in
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu olmak iizere farkli veri toplama araglari
ile toplanmistir. Ayrica haftada 6 saat olmak iizere 10 hafta siiresince gergeklestirilen

uygulamada arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirkge dersi Yenilikler ve Geligsmeler,



Diinyamiz ve Uzay temalarina yonelik ders planlar1 ve Ogretim materyalleri
kullanilmistir. 10 hafta boyunca haftalik 6 saatlik derslerde 6grencilerle yapilan
etkinliklerin tiimii, Ogrencilerin gercek yasamda giinlik olarak karsilarina c¢ikan
materyallere ve gergek yasamdaki okuma ve yazma amaglarma gore diizenlenmis;
boylece dersler otantik gorev temelli otantik materyallerle siirdiiriilmiistiir. Bu ders
boyunca okunan ve yazilan her metin gergek bir amaca hizmet etmistir. Ders silirecinde
okunan ve derse rehberlik eden tiim yazilar cesitli dergi, gazete gibi otantik
materyallerden; izlenen ve dinlenen her materyal de televizyon, radyo gibi otantik
materyallerden secilmistir. Denel islem siirecinde grup calismalar1 da gergeklestirilmis;
bu calismalarda etkinlikler 6grencilere gruplar halinde yaptirildiktan sonra, gruplarin
sinifa sunum yapmalar: istenmistir. Unite sonlarinda genel degerlendirme kapsaminda
calismalar yapilmis, ayni zamanda Ogrencilerin olusturduklar1 {irtinler toplanmistir.
Arastirmanin nicel verilerinin ¢6ziimlenmesinde iliskisiz 0rneklemler i¢in t testinden
yararlanilmig, nitel veriler ise betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgularinin
genel degerlendirilmesi yapildiginda Tirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik
materyal kullanimmin ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile yazma motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
aragtirmanin katilimcilart olan 6grencilerin otantik gorev temelli otantik materyaller
araciligiyla yiiriitiilen Tiirkge derslerine yonelik olumlu gortislere sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Katilimeilarin otantik materyalleri giinliik yasamlarinda karsilarina ¢ikan
materyallere benzettikleri ve egitici-0gretici bulduklari; kitap olusturma, mektup okuma-
yazma ve yapilan etkinliklerin baskalar tarafindan goriilecek olmasinin 6grencilerin
hoslarina gittigini ifade ettikleri goriilmistiir. Bu sonuglarin yan1 sira 6grencilerin okuma
metinlerinin uzun olmasindan hoslanmadiklari, kitap olustururken ve uzun metinleri
okuyup yazarken zorlandiklari, yine uzun metinlerin okunup yazilmasi sirasinda
sikildiklar1 bulunmustur. Arastirmadan elde edilen diger sonuglar ise otantik materyaller
sayesinde grencilerin okuduklarini ve yazdiklarini daha iyi anladiklarini, okuduklarinin
daha kalict oldugunu, daha hizli okuduklarini ve yazdiklarini, okuma ve yazmay1 daha
fazla sevdiklerini ve bu eylemlerde bulunmak i¢in daha istekli olduklarini, okuyup
yazarken noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini ve daha 6zenli okuyup yazdiklarini
ifade ettikleri yoniindedir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul, Otantik gdrev, Otantik materyal, Okudugunu anlama,
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF AUTHENTIC TASK-BASED AUTHENTIC MATERIAL USAGE
ON STUDENTS' READING COMPREHENSION, WRITING SKILLS AND
WRITING MOTIVATION

Mediha GUNER
Primary School Program, Department of Primary Education

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May, 2016
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. . Dilek BELET BOYACI

The objective of Turkish course, which is significant in primary school, is to enable
the students to achieve active language skills that are the prerequisites for an effective
communication between individuals and societies. The Turkish course aims and helps to
improve language skills of the students in order to train them as quality, and at the same
time informed literate individuals. An approach that could promote this goal is the
authentic learning approach based on authentic tasks and material.

The study was conducted with nested mixed design, which is one of the mixed
method designs where qualitative and quantitative method are used together. Quantitative
data was collected with a quasi-experimental process in the study and the empirical
process was conducted with the pretest-posttest design with control group. Qualitative
data was collected at the end of the study using a semi-structured interview form.

The study was conducted at a primary school located at Eskisehir province city
center during 2014 — 2015 academic year spring semester. Twenty-two students that
attended Class 4-E and included in the study group and 21 students that attended Class 4-
G and included in the control group participated in the study. Study data were collected
using different data collection tools including “Personal Data Form”, “Reading
Comprehension Test”, “Writing Motivation Scale”, “Writing Skills Scale”, and a semi-
structured interview form designed to identify the views of students and teachers on
authentic task-based authentic material. Furthermore, in the application conducted 6
hours per week during 10 weeks, outline syllabi and instruction material for the
Innovations and Developments, Our World and the Space themes of the Turkish course
designed by the author were utilized. All activities conducted during the 10 weeks, 6



hours per week were organized based on the material that students encounter in real life
settings every day and real life reading and writing goals, thus, the classes were conducted
with authentic task-based authentic material. All manuscripts read and written during the
course served a real purpose. All texts read in and guided the course were selected from
authentic material such as journals and newspapers and all material listened or watched
were selected from authentic material such as TV or radio shows. During the course of
the empirical process, group studies were conducted as well. In these studies, after the
activities were conducted with groups of students, they were asked to make a presentation
in the classroom. At the end of the unit instructions, a general assessment was conducted,
and the products created by the students were collected. Quantitative data were analyzed
with unrelated samples t-test and for qualitative data descriptive analysis method was
utilized.

A general assessment of study findings demonstrated that authentic task-based
authentic material use in Turkish language course improved reading comprehension and
writing skills and writing motivation of primary school 4" grade students. Furthermore,
it was identified that participating students had positive views on the Turkish language
course instructed using authentic task-based authentic material use. It was observed that
the students found the authentic material as similar to the material they encounter in their
daily lives, and stated that they liked the fact that the book creation, letter reading-writing
and other activities would be seen by others. In addition to these results, it was found that
the students did not like long reading texts, had trouble in book creation and reading and
writing longer texts and got bored during the reading and writing of longer texts. Another
finding obtained in the study is that students comprehended better what they read or
wrote, their reading was more permanent, they read and wrote faster, loved reading and
writing better and were more motivated to engage in these activities, were more careful
with the punctuation marks and were more meticulous in reading and writing activities

thanks to the authentic material.

Keywords: Primary school, Authentic task, Authentic material, Reading

comprehension, Writing skills, Writing motivation.
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alisgmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Mediha GUNER
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ONSOZ

Etkili bir sekilde iletisim kurabilen, elestirel diistinebilen, diistindiiklerini s6z1i ya
da yazili olarak ifade edebilen bilingli okuryazar bireylerin yetistirilmesi, cagdas
toplumlarin en 6nemli amaglar1 arasinda goriilmektedir. Dil becerilerini etkili bir bicimde
kullanmak bireylerin nitelikli birer okuryazar olmalar1 ve yagama hazirlanmalari i¢in en
temel kosullardan biridir. Bu kapsamda dil becerilerinin kazandirilmas siireci oncelikle
ilk okuma-yazma ogretimiyle baslamakta, sonrasinda ise Tirk¢e dersi ig¢inde yer
bulmaktadir. Tlkokulda olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan Tiirkge dgretiminin ilkeleri
arasinda ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda siklikla karsilastiklar1 olaylara yer verilmesi,
sadece okul ve siiflarin degil cocugun okul disindaki yagaminin da birer 6grenme ortami
olarak degerlendirilmesi ve Ogretimin dogal bir ortamda gerceklestirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Alanyazinda ilkokul 6grencilerinin yasaminda Tiirkce dersleri ile ilgili
olarak kullanilabilecek, sadece okul 6grenmeleri ile sinirlt olmayan ayn1 zamanda gergek
yasami yansitan okuma yazma gorevleri otantik gorevler, materyaller ise otantik
materyaller olarak adlandirilmaktadir.

Bu aragtirmada ilkokul 4. smif Tiirkce dersinde otantik gorev temelli otantik
materyal kullaniminin okuma ve yazmaya iliskin baz1 degiskenler iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Boylece Tiirkge ogretimi siirecinde bu materyallerin
kullaniminin okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine ve nitelikli okuryazarlarin
yetistirilmesine katki saglayacagi umulmaktadir.

Bu aragtirmanin gergeklestirilmesi siirecinde birgok kisinin emegi ve katkisi
bulunmaktadir.

Oncelikle bu tezin ikinci mimari, sevgili hocam ve tez danismanim Dog. Dr. S.
Dilek BELET BOY ACI’ya siire¢ boyunca sagladigi gerek akademik gerek manevi destek
ve katkilari, arastirma siiresince zaman ve mekan gozetmeksizin sagladigi yardim, sabur,
anlayis ve giizel iletisimi i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Se¢mis oldugum konuyla beni ilk tanigtiran, degerli goriisleri ile bana her zaman
yeni ufuklar acan degerli hocam Prof. Dr. Sefik YASAR’a tesekkiirlerimi sunuyor,
kendisini saygi ve rahmetle antyorum.

Yaptigim her tiirlii ¢aligmada benimle degerli goriislerini paylasan ve destegini
hicbir zaman esirgemeyen, yeniliklere olan aciklig1 ve goriislere olan saygisi, daimi
samimiyetiyle varligin1 her zaman hissettiren ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Mehmet

GULTEKIN’e en icten tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Aragtirma siirecim boyunca engin bilgisine bagvurdugum ve beni hi¢bir zaman geri
cevirmeyen degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Gékhan SERIN’e tesekkiir ediyorum. Ayrica
calismamin 6zellikle planlama asamasinda degerli goriislerine bagvurdugum ve fikirlerini
benimle paylasarak ¢alismamin sekillenmesine ¢ok 6nemli katkilarda bulunan, attigim e-
postalara igtenlikle ve sabirla her daim yanit veren sayin Dog. Dr. Mustafa BEKTAS a,
Dog. Dr. Yusuf DOGAN’a ve Dog. Dr. Bahri ATAya tesekkiirii bir borg bilirim.

Caligmamin ger¢eklesmesinde ¢ok biiyiik emegi olan ¢aligma grubumun 6gretmeni
Yilmaz COBAN’a ve yildiz kadar parlak giizel 6grencilere vermis olduklar1 destek ve
sagladiklari katkilar i¢in tesekkiirlerimi iletiyorum.

Bir iiyesi olmaktan gurur ve mutluluk duydugum Anadolu Universitesi’ne
aragtirmama sagladigir destek i¢in tesekkiir ederim. Ayrica yiiksek lisans egitimim
boyunca saglamis oldugu maddi desteklerinden dolayr TUBITAK ’a tesekkiir ederim.

Degerli oda arkadaslarim, Ars. Gor. Betiil YAR ve Ars. Gor. Ecmel YASAR’a
bildiklerini benimle paylastiklari, kurduklar1 akademik kardeslik i¢in minnettarim. Cok
degerli arkadaslarim Ars. Gor. Nurbanu PARPUCU, Ars. Gér. Deniz EROGLU, Ars.
Gor. Ayga AKIN, Ars. Gor. Ayla ATA BARAN ve Ars. Gor. Osman BAGDAT’a
sagladiklar1 her tiirlii destek ve en 6nemlisi dostluklari igin tesekkiir ediyorum.

Varligint her daim yanimda hissettigim, kiigiik dokunuslariyla hayat kurtaran ve her
seyi oldugundan daha giizel bir hale getiren, fikirleriyle bana yeni ufuklar acan, arastirma
siirecindeki heyecanimi paylasan, bu siirecte yasadigim zorluklarla benimle birlikte
miicadele eden Fatih OZER’e en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak bir pargast olmaktan her zaman gurur duydugum, yasamima anlam katan
sevgili aileme tesekkiirlerlerimi sunuyorum. Yasamimin her alaninda sevgisiyle,
gosterdigi Ozveriyle, sabr1 ve anlayisiyla ve kosulsuz destegiyle yanimda olan, yaninda
her daim huzur buldugum sevgili annem Emine GUNER’e en Kkalpten sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum. Benim i¢in hep en iyisini isteyen, sonsuz giivenini bana hep
hissettiren, en zorlu zamanlarimda yardimima kosan, tecriibeleri ile bana yol gosteren ve
manevi olarak hep giiclii olmami saglayan canim babam Erkan GUNER’e en igten
tesekkiirlerimi iletiyorum. Hayati beraber kesfetmeye basladigimiz sevgili kardesim
Pmar GUNER’e vyiiziimii giildiirdiigli, yasamimi senlendirdigi icin cok tesekkiir
ediyorum.

Mediha GUNER
Eskisehir, 2016
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dilin kiiltiir aktarimi1 ve insanlar arasi iletisimi saglayici 6zelligi; tiim toplumlarda
oncelikle ana dil daha sonra da ikinci dil 6gretiminin en iyi sekilde gergeklestirilmesi ve
toplumun tiim bireylerinin dillerini en iyi sekilde kullanmalarinin saglanmasi ¢abalarinin
temelini olusturmaktadir. Dil, hem kiltiir aktarimi hem de insanlar arasi iletisimi
konusma ve yazma eylemleriyle saglamakta, okuma ve dinleme eylemleriyle devam
ettirmektedir. Konusma eylemi yazma eylemine gore daha ¢ok kullanilmaktadir. Ancak
yazma, dilin en 6nemli islevleri olan kiiltiir aktariminin ve iletisimin saglanmasinda
oldukga dnemli bir yere sahiptir. Dinleme ve konugsma becerilerini 6grenerek okula gelen

birey, burada okuma ve yazmay1 da 6grenmektedir.

Bireyler yasamlarinda bilgileri, dinleme ve okuma yoluyla edinir ve kendi diisiince,
bilgi ve duygularin1 da bagkalarina konusma ve yazma yoluyla iletirler. Ana dildeki
konusma ve dinleme becerileri, okuldncesi donemden itibaren 6grenilebilir. Hatta bu
becerilerin kazanilmasinda, 6zellikle cocugun 2-10 yaslar1 arasinda i¢inde yasadig aile
cevresinin olduk¢a etkin oldugu soylenebilir. Bunun yaninda okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi ise 6zellikle 6rgiin egitimin isidir (Tekin, 1980, s. 18).

Okuma, bireyin yasaminin her alaninda ve her evresinde kullanacagi en temel
beceridir. Birey yalnizca okulda karsilastigi yazili materyalleri degil, giinliik yasamda
karsisina ¢ikacak olan her tiirlii materyali de okumak durumundadir. Béylece birey, hem
dilin iletisim yOniinii kullanmakta, hem de mevcut bilgi ve kiiltiir birikiminden haberdar
olmaktadir. Okumak, bilgi ve kiiltiir birikiminden haberdar olmanin yaninda bireyin
kendisini tanimasini, duygularini zenginlestirmesini ve diisiince diinyasin1 genisletmesini
saglamaktadir. Okuma becerisi, bireyin bilgi ve kiiltiiriinii toplum yararina nasil
kullanacagini da bireye 6gretir. Bir roman ya da gazete haberini okurken, bir isaret ya da
tabelaya bakarken, internette gezinirken, bir yakinindan gelen mektubu okurken okuma
becerileri bunlar1 yorumlamaya, ¢evremizde ve diinyada neler olup bittigini
anlamlandirmaya yardimci olmaktadir. Giinliik yasamda yazili her materyalin
anlamlandirilmas1 siirecinde okuma becerisi en gerekli beceri olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Bireyin yasaminda okuma kadar onemli bir yer kaplayan bir baska beceri de
yazmadir. Insanlik tarihi yazi ile baslamaktadir. Yazi medeniyetin kuruldugu giinden
bugiine 6nemini korumakta, zamanla hem O6nemi hem de islevleri artmaktadir. 21.
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yiizyilda bireylerde bulunmasi gereken iletisim becerilerinin bir boyutu da yazmadir.
Iletisim becerisi, sozlii iletisimde konusma, sozsiiz iletisimde ise yazma becerisiyle ise
kosulmaktadir. SozIi iletisim yani konusma becerisi giinliikk yasamda yazma becerisinden
¢ok daha fazla kullanilsa da yazma becerisi de yasamin her alaninda, bir dilegimizi,
talebimizi, duygumuzu, diisiincemizi ifade ederken, insanlar1 bilgilendirirken, kutlarken,
anilarimizi ve bilgilerimizi saklarken, kisacas1 her durumda ihtiyacimiz olan bir beceridir.
Bu beceri, ayn1 zamanda resmi iletisimin en vazgeg¢ilmez unsurudur.

Tim bunlarin yaninda 21. yiizyilin egitim anlayisinin en biiyiik bileseninin okul ile
gercek diinya birlikteligi oldugu ¢ok agiktir (Bektas ve Horzum, 2012, s. 9). Okuma ve
yazma becerileri, yasamla bu kadar i¢ igeyken bu becerileri gelistirme yollarinin ger¢ek
yasamdan kopuk bir sekilde olmasi diisiiniilemez. Ayn1 zamanda ¢agimizda 6zellikle
iletisim alaninda hizla gelisen teknoloji, dil egitiminin de 6zellikle iletisime yonelik
olmasini gerektirmektedir. Bu bakimdan okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesinin
iletisime yonelik olmasina, islevsel olmasina dikkat etmek, program ve planlamalari buna
gore yapmak son derece Onemli goriilmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde de amag, bireyin baskalariyla iletisim kurmayi saglamasi, giinliik
yasaminin her alaninda bu becerilerden faydalanmasini saglamak olmalidir. Bunu
yaparken de giinliik yasamdan materyaller kullanmak; giinliik yasamda Ogrencilerin
karsisina ¢ikabilecek etkinlikler gerceklestirmek ve cesitli gorevlerden yararlanmak
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirecek ve onlarin dile kars
motivasyonlarini artiracaktir.

Bu dogrultuda Tiirkge derslerinde otantik 6§renmeden yararlanmak, gercek diinya
uygulamalarina dayanan otantik gorevler ve gercek diinyada kullanilan otantik
materyaller yoluyla yasamla okul arasindaki birliktelik en iist seviyeye ¢ikarilacak ve
giinliik yasamin her alaninda bireylerin okuma ve yazma becerilerinden faydalanmasi

saglanacaktir.

1.2. Dil ve Ana Dili Ogretimi

Kiiltiirel aktarim ve iletisim eylemlerinin temel araci olan dil, farkli sekillerde
tanimlanmis; ancak bu tanimlar 6ziinde hep ayn1 noktaya ulasmistir. Dil, insanin beyninde
soyut olarak olusurken séze ya da yaziya dokiilerek somutlagsmakta, insanlarin diger
bireylerle iligkilerini belirlemekte ve sinirlamaktadir. Bilim, sanat gibi tiim alanlarla

iliskisi bulunan ve onlar1 olusturan dil araciligiyla ayn1 zamanda kisinin toplumsal ve
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bireysel kisiligi belirlenmekte, diisiince yapisi gelismektedir. Bagkalarin1 ikna etme,
yonlendirme, yoneltme eylemlerinde kullanilan dil, hem deneyimleri aktarmada hem de
gerceklige bir goriintli vermektedir. Bu yoniiyle dil bagvurulan araglarin en énemlisi ve
ilkidir (Ergeng, 2000, s. 120). Aksan (1998, s.55) dili “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarma aktarilmasin1 saglayan, c¢ok yonli, ¢ok gelismis bir dizge” olarak
tamimlamustir. Baki ve Karakus’a (2012, s. 3) goére ise bir toplumun en biiyiik kiiltiir degeri
o toplumun dilidir. Bu dogal miras, gegmisten gelecege aktarilir ve toplumun bireylerinin

her anin1 kusatir.

Pek ¢ok farkli dil tanimi1 yapilsa da bu tanimlarin temelde ortak olan dgelerini su
sekilde siralamak olasidir (Petty ve digerleri 1989’ den aktaran: Belet, 2005, s. 1):

e Dil belirli kaliplar, kurallar ve kendine 6zgii bir kodlama sistemine sahiptir.

e Dil her birinin bir anlam1 bulunan ve degisken sembollerle belirtilen seslerden

olusmaktadir.

e Dil en etkili iletisim aracidir.

e Dil, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini belirtmelerini saglayan bir diisiinme

aracidir.

e Dil, siirekli olarak degisen dinamik bir yapiya sahiptir.

e Dil toplumlarda bireylerarasi iletisimin kurulmasi ve anlagmanin saglanmasi i¢in

gereklidir.

Bireylerin duygu, diisiince ve gézlemlerini isaret ya da sozciiklerle paylastiklari bir
sistem olan dil; ses, sozciik, ciimle, isaret gibi g¢esitli dgelerden olugmaktadir. Dilin
kendine 6zgii kural, yontem, beceri ve teknikleri vardir (Giines, 2014, s. 21). Dil, tiim bu
kendine 6zgli 6zelliklerinin yaninda toplum yasaminda birtakim islevleri de yerine
getirmektedir. Oymak (2012, s. 6), insanin ve insanhigin belirleyici dgesi olan dilin, ii¢
ana isleve sahip oldugunu belirtmektedir. Bu islevler; betimleyici, anlatimci/agiklayici ve
sosyal islevlerdir. Dilin olgusal bir bilgiyi iletmesi betimleyici islevi iken, konusan
bireyin duygu, diislince ve hayalleri hakkinda bilgi vermesi dilin agiklayici islevidir. Dilin
toplumsal islevi ise bireyler arasinda iletisimi saglamak ve devam ettirmektir. Bu
islevlerden herhangi birisi insanin zihinsel, duygusal ve sosyal etkinliklerinde bir sekilde
kendini gostermektedir. Yasar (2008, s. 5) ise dilin birinci islevinin bireyin bir kiiltiire
girmesi, kiiltiiriin bir iyesi olmasin1 ve o kiiltiirii yagamasin1 ve aktarmasini saglamak

oldugunu belirtmektedir. Dil aracilifiyla insanlar toplumlarin birer parcasi olarak bu
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toplumlarin kiiltiirlerini yasar ve yasatirlar. Diisiinme giiclinli gelistirerek bireyin analiz
ve sentez yapabilme, elestirel ve yaratici diisiinebilme vb. yeteneklerini gelistirmek ise
dilin ikinci islevidir.

Dil yalnizca bir iletisim arac1 degil, ayn1 zamanda hem bir diisiinme araci hem de
insanlar arasi iliskilere bagl toplumsal bir olgudur. Dilden soyut olan ya da 6zii dile
dayanmayan bir diisiince olanaksizdir. Bu diigiinceler ve duygular dil araciligiyla sosyal
iliskiler siirecinin bir {irtinii haline gelmekte, bu da toplum dilini toplumdaki bireylerin
diisiince ve duygu diinyasini olusturan bir arag haline getirmektedir (Sever, 2000, s.4).

Sever (2000, s. 7) dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemini soyle 6zetlemektedir;

e Dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir iletisim aracidir.

e Dil ve diisiince iki yonliidiir. Dil diisiinmenin araci ayn1 zamanda da diisiincenin

yaraticisidir.

e Bir ulusu meydana getiren ve ulus bilinci gelistiren en temel 6ge dildir.

e Dil, insanligin ve bir ulusun kiiltiirel mirasini aktaran en etkili aragtir.

Insanlar varliklarini dogduklar1 andan itibaren sosyal bir ¢evre i¢inde gegirmekte
ve yasamlarini siirdiirme ve sosyallesme araci olarak ise dili kullanmaktadirlar. Insanlar
sosyallesme; duygu, diisiince, istek ve hayallerini kendilerinden bagka bir varliga aktarma
eylemlerini dil sayesinde gerceklestirmektedirler. Insanlar dil aracilig: ile belli kurallar
dahilinde ortak olarak olusturulmus simge ve sembolleri kullanarak diger insanlarla
iletisime gecmektedirler. Kisiler arasinda iletisimi saglamasinin yaninda dil ayni zamanda
kiiltiirlerin var olmasi1 ve aktarilmasini da saglamaktadir (Coskun, 2014, s. 49). Bu
bakimdan birey ve toplum yasaminin en onemli 6gesi dildir. Dil sosyal bilinci canli
tutarak milletlerin devamini saglayan, bireyler arasinda saglikli iletisim kurulmasina
olanak veren, kiiltiir degerlerinin nesiller boyunca devam etmesinde onciiliik eden canli
bir varliktir. Bireysel iletisim kurmada ve toplum yasaminin devamini saglamada 6nemli
bir etken olan dil bu 6zelligiyle 6gretim siireglerinin de en 6nemli 6znesi konumuna
gelmistir (Duman, 2013, s. 71).

Oymak (2012, s. 11) dil becerilerini ‘etkin ve iiretici beceriler’ ve ‘edilgen ve alici
beceriler’ olarak siniflamis, yazma ve konugmay etkin ve iiretici beceriler; dinleme ve
okumay ise edilgen ve alict beceriler olarak nitelendirmistir. Bunlarin yani sira gorsel
olarak okuma ve anlatma/sunu becerisinin de 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bireylerin
bu becerilerini gelistirerek anlama ve anlatma giiciiniin gelistirilmesi dil 6gretiminin

temel amaglarindandir (Baki ve Karakug, 2012, s. 6). Dil 6gretiminin ilk ve en temel
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hedefi ise bireylere dilin farkli kullanim alanlarini tanitarak onlarin bu alanlarda dilin
kullanimin1 kavramalarini saglamak, diisiinme yeteneklerini gelistirerek duygu, diislince
ve hayal diinyalari zenginlestirmek ve kendilerini dogru ve etkili bir bi¢imde ifade
etmelerine olanak vermektir.

Dil ve 6grenme karsilikli olarak birbirini etkileyen bir iliski icerisindedir. Ogrenme
ve gelismenin kalbi dildir. Bireyler hem okul hem de giinliik yasamlarinda bir kimlik
olusturmak ve Kkiiltiirel olarak uyum saglamak i¢in dili kullanirlar. Yapilandirmaci
yaklasim bireylerin dili yapilandirarak ve uygun durumlarda kullanarak gelistirmeleri
gerektigini savunmaktadir. Burada 6gretmenin rolii ise bu siireci kolaylastiracak ortamlar
hazirlamaktir (Giines, 2014, s. 39).

Dil O6gretiminin baslangici aile kurumu, devaminin saglanmasi ise okulda
gerceklesmektedir. Dilin canli, insanin ise sosyal bir varlik olmasinin bir sonucu olarak
dil, bir siire igerisinde 6grenilip bitirilecek bir olgu degil, yasam boyunca devam eden bir
O0grenme siirecidir. Dil, yasami boyunca bireyin her aninda bulundugu igin, dil 6gretim
stireglerinin her aninda da yasamdan 6rnekler ve uygulamalar yer almalidir (Dogan, 2012,
s. 13). Dil olgusu, i¢inde barindirdig1 s6z varligi araciligiyla toplumun duyus ve diisiliniis
tarzin1 yansitmaktadir. Bu nedenle dil, toplum kiiltiiriinii de yakindan ilgilendirmektedir.
Bu yiizden dil 6gretimi siirecinde sunulan Orneklerin kiiltiirel bir nitelik tasimasi
gerekmektedir. Dil o6gretimi siirecinde dilin gergek yasamda nasil edinildigi ve
kullanildiginin da g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir (Karadiiz, 2014, s. 46).

Dil 6gretiminde goz onilinde bulundurulmasi gereken ilkelerden biri de dilin gergek
yasamla iliskilendirilerek Ogrenildigidir. Yapilandirmaci yaklagim dil 6grenmenin
zihinde gerceklestigini, etkili bir 6grenme icin zihin, beden ve cgevresel kosullarin
birlestirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ger¢ek yasam durumlart hem sosyal hem de
fiziksel unsurlar1 biinyesinde barindirdigindan dil 6grenme bu durumlarla
iliskilendirildiginde etkili ve kalict olmaktadir. Bu durumda 6grenilenler yeni durumlara
aktarilacak, 6grenilen beceriler bagka durumlara uygulanacaktir. Bu da yapilandirmaci
yaklasimin en ¢ok iizerinde durdugu konudur (Giines, 2014, s. 40). Dil 6gretiminin tiim
bu dnemli islevleri yerine getirmesi ise etkili bir ana dili 6gretiminden ge¢mektedir.

Bireyin ilk ¢ocukluk déneminde, yasadigi iilkede ve evde konusulan dil bireyin ana
dilidir. Ana dili, “ilk (ya da bilinen) dil, ulusal (ya da ulusal sinirlarin disindaki) dil ve
okul (ya da standart) dilidir” (Oymak, 2012, s. 15).



Kavcar (1999, s. 141-142) tarafindan “Bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu
gelisiglizel insan y1gin1 olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren en 6nemli 6gelerden biri”
olarak tanimlanan ana dili, Aksan (1998, s.427) tarafindan da “ilk &nce anneden, daha
sonralar1 ise agsama asama ailenin diger fertleri, yakin ¢evre ve cocugun igerisinde
bulundugu ortamda kavradigi; bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini
olusturan dil” olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan da anlasildig1 lizere bireyin dogdugu
andan itibaren ¢evresinde konusulan ve ilk 6grendigi/edindigi dile ana dili denmektedir.

Bireyler, i¢inde bulunduklar1 topluma gore farkli sembollerle kendi dillerini
olustururlar. Bunun bir sonucu olarak diinya tizerinde bir¢ok farkli dil ortaya ¢ikmustir.
Her toplumun kendisi i¢in olusturdugu ve benimsedigi dil, o toplumun ana dilini
olusturmaktadir (Belet, 2005, s. 2). Insanlar kendilerini ve devaml1 iliski halinde olduklari
dis diinyalarini ana dilleri sayesinde kesfeder ve bu dis diinyada bdylelikle kendilerine ait
bir diinya kurarlar (Oymak, 2012, s. 10). Cocugun dogup biiytidiigii ¢evrenin ve iginde
bulundugu toplumsal ortamin bir iirlinii olan ana dili, gocugun bu ¢evreyi, toplumu ve
toplumun kiiltiirel birikimini algilamasi i¢in en basat aractir. Bireyin dili yetkinlestikce
bilgi ve kiiltiir evreni de gelisir (Sever, 2000, s. 9). Kisacas1 bireylerin iletisimin oldugu
her yerde basarili olabilmesi ve basarili iliskiler kurabilmesi, ana dilini kullanma
konusunda kendini ne kadar gelistirdigi ile dogru orantilidir (Dogan, 2012, s. 18).

Bireyin gevresini algilamasi ve yorumlamasi ana dilini kullanmasi sayesinde
gerceklesmektedir. Ana dili Ogrenilen degil, edinilen bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ana dili ¢ocuk tarafindan ¢evre ve aileden ortiik bir sekilde edinilir. Edinilen
beceriler bireylerin okula baglamalariyla sistemli ve programli bir sekle biirlinmektedir.
(Onan, 2013, s. 109).

Ana dili ve kisilik gelisimi arasinda biiyiik bir iligkinin olmasi, Onan (2013, s. 109)
tarafindan “Cocugun baslangicta ailesi ve yakin cevresinin yardimiyla ortiikk olarak
edinmeye basladigi, 6-7 yaslarindan itibaren Orgiin egitim siirecinde 15 yasina kadar
sistemli ve programli bir sekilde 6grenerek temel dil becerileri ekseninde bilgi, beceri ve
davranig gelistirdigi nitel bir siire¢” olarak tanimlanan ana dili egitimine dnem vermeyi
gerektirmektedir.

“Yetismekte olan nesillere ana dilinin ¢ok iyi bir sekilde 6gretilmesi gercekten ¢ok
onemlidir; ciinkii dil, kiiltiiriin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine yaklastiran en giiglii
aractir.” (Kavcar, 1994, s. 150). Gogiis (1998, s. 33) ise ana dili 6gretiminin 6nemini sdyle

belirtmistir: “Ana dili egitimi, her dalda egitim ve 6gretimin temelidir. Her konuda bilgi
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ana diliyle verildigi gibi, anlama, anlatma, dogru-yanls diisiincelerin, davraniglarin
degerlendirilmesi de ana dili egitimi i¢erisinde kazandirilir.”

Ilkokulda ana dili 6gretiminin amact cocugun yalnizca gereksinimlerinin
giderilmesine yonelik olarak kullandig1 dili degil; olaylar, olgular ve nesneler arasinda
anlamli bir sekilde iliski kurabilme ve biitlin bunlar1 anlama ve anlatma becerisini ¢ocuga
kazandirmaktir (Oymak, 2012, s. 48). Ana dili egitiminin; ana diline ait bilgi ve beceri
kazandirma, zihinsel gelisime katkida bulunma, kisisel gelisimi destekleme gibi amaclari
da bulunmaktadir (Onan, 2013, 109).

Gogiis (1978, s. 30) ana dilini, bireyin yetistigi ¢evrenin dili olarak tanimlamakta
ve bu dilin ¢gretiminin amacinin bireylere ¢ocukluktan itibaren anlama ve anlatma
becerilerinin kazandirilmasi oldugunu belirtmektedir. Bu becerilerin 6gretimi ise yalnizca
kuramsal bilgilerle degil, dil dizgesinin i¢indeki en 6nemli ama en ortiik 6ge olan anlamin
da verilmesiyle olasidir.

Sever (2000, s.5) ise ana dili 6gretiminin amacini sdyle agiklamaktadir:
Ana dili 6gretiminin bireylere; dogru, acik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin diisiinme becerilerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallasma
stireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir. Bu amaglar, ana dili duyarlig1 ve bilinci yeterince

gelismis bireylere, yurt ve diinya gerceklerini ana dilleriyle kavrama ve degerlendirme becerileri
kazandirma gibi diger temel amaglarla birlesir.

Bu amaglarin gerceklestirilmesi asagida verilen ana dili 6gretim siiregleri i¢erisinde

gerceklestirilmektedir.

-+

.= '

Sekil 1.1. Ana Dili Ogretim Siirecleri
Kaynak: Belet, 2005.
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Temel gorevi Ogrencilerin var olan dil becerilerini gelistirmek olan ana dili
dgretiminin genel amaci, iletisim becerisinin bireylere kazandirilmasidir. Iletisim becerisi
dili; kendini ifade etme ve bilgi verme, tanima ve bilme araci olarak kullanmay1
kapsamaktadir. Ana dili 6gretiminde dilin alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin bir denge i¢inde gelistirilmesi amaglanir; ¢linkii bu beceriler
birbirleriyle ayrilmaz bir iligki i¢indedir. Bireylerin dogru, acik ve etkili bir iletisim
kurabilmeleri dort becerinin birlikte ve dengeli bir sekilde gelismesiyle olasidir (Yildiz,
Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013, s. 55).

Birbirini tamamlayan beceri alanlarindan olusan ana dili 6gretim siiregleri,
bireylerin okula gelmeden dnce dinleme ve konugmay1 edinmesiyle sona ermemektedir.
Bireyin okula gelmesiyle edinmeye basladigi okuma ve yazma becerileri de 6grencilerin
anlama ve anlatma yeteneklerini giiclendiren ana dili 6gretim siiregleridir. Ayni toplum
icinde bulunan bireylerin iletisim kurarak anlagmaya varmasi ve O6grenme-0gretme
stirecinde 6grenmelerin etkili bir bigimde gergeklesmesi, bireylerin ana dilini etkin bir
sekilde kullanabilmelerine baghdir. Ana dili 6grenim siirecinde bireylerin edindikleri
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bireylerin yalnizca okulda degil, okul
disindaki yasamlarinda da basarili olmalarini saglamaktadir (Belet, 2005, s. 4). Bireyin
bilgi, beceri ve yeteneklerinin artmasi, uyum saglama giicliniin ve kisiliginin
gelismesinde de ana dilinin olduk¢a 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Yasar, 2008, s. 6).

Okuma kiiltiirii edinmis, diigiinen, duyarli bireyler yetistirmek ana dili 6gretiminin
genel amacidir. Bu amaca ulasabilmek zengin uyaranli 6grenme-0gretme siiregleri
olusturarak ogrencileri daha c¢ok diisiinmeye ve duymaya yoneltmekten ve duygu ve
diisiincelerini sozli ve yazili olarak ifade etme istegi duymalarindan gegmektedir. Bu
nedenle ana dili 6gretim siirecinde kullanilacak materyallerin 6zenli segimi ana dili
Ogretiminin temel amaglarindan biri olan “Ggrencilerin dil bilinci ve duyarhig:
edinmelerini saglamak” kazanimina ulasilmasimi kolaylastiracaktir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011, s. 22).

Ana dili 6grenme siireci bireylerin okula gelmesinden ¢ok daha 6nce baglamaktadir.
Bu siirecin diizenli ve planli olmamasi ve basarisinin tesadiiflere bagli olmasi, bu siirecin
yeterli olmayacaginin agik bir kanitidir. Ana dili egitiminin tesadiiflere birakilamayacak
kadar 6nemli olmasi1 programlarin ve en basta da Tiirkce programinin “okudugunu,

dinledigini, gordiigiinii dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diislince, hayal ve



isteklerini agik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme’ kazanimini ilkokul ¢aginin
en 6nemli kazanimi olarak goriilmesine yol agmistir (Cemiloglu, 2009, s. 64).
Sever (2013, s. 163), ana dili Ogretiminin nasil olmasi gerektigini soOyle

belirtmektedir:

Ana dili Ogretiminde, Ogrencilere istenilen davranmislarin  kazandirilabilmesi igin,
Ogretmenlerin dersi amacina ulastirabilecek metinleri, arag, gereci, izleyecegi Ogretim anlayislarini,
kullanacag1 yontem ve teknikleri dnceden belirlemesi, diger bir deyisle dgretimi programlamasi gerekir.
Bilimsel bir anlayisla planlanmayan 6gretme-6grenme etkinliklerinde 6grencilere amaglanan davraniglarin

kazandirilmasi rastlantilara birakilmis olur.

Ana dili Ogretimi siirecinde eskiden beri gegerliligini siirdiiren kimi ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz (2013, s. 57) tarafindan sdyle
belirtilmistir;

e Ana dili 6gretimi siireci; her cocugun kisisel 6grenme sartlari, yetenekleri, ilgi
alanlar1 ve gereksinimleri g6z 6niinde bulundurularak desteklenmelidir. Ogretim
stireglerinde cocugun i¢inde yasadigi yasam sartlarina, meraklarina, becerilerine,
bilgi ve deneyimlerine yer verilmeli ve yasamda karsilagabilecekleri her tiirlii
konu dikkate alinmalidir. Ayn1 zamanda bu siireclerde konu olarak secilecek
olaylarin gocuklarin okul disindaki gercekleri arastiracaklar1 ve kesfedecekleri
konular olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu derslerde c¢ocuklarin  gergek
yasamlarina ve giinliikk yasamda karsilastiklar1 olaylara yer verilmelidir.

e Ana dili 6gretim siireglerinde diger tiim derslerde yapilmas1 gerektigi gibi bilim
ve bilimsel diislince esas alinmalidir. Bu sayede biitiin ¢ocuklar bilgi edinecek,
gercekleri tantyacak ve yasam boyu karsilasacaklari sorunlari akilcr ve yaratic bir
sekilde ¢ozebileceklerdir.

¢ Ana dili 6gretim siireglerinde ¢ocuklarin pasif kalmasi yerine yaparak-yasayarak
O0grenmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Cocuklar “deneme-yanilma” ve
“hatalardan 6grenme” yontemleriyle 6grenmelerini siirdiirmelidirler. Yaparak ve
yasayarak 6grenen 0grenciler bu sayede isbirligi icinde ¢alismay1 da 6grenecektir.

e Ogrenciler arasinda var olan bireysel farkliliklar dikkate almmali ve gretim
stirecleri bu farkliliklara gore diizenlenmelidir.

e Alistirma ve tekrar, ana dili 6gretim siireglerinin ayrilmaz bir pargasi olarak
tasarlanmalidir.  Ogrencilerce sahip olunan becerilerin pekistirilmesi ve
gelistirilmesi, alistirma ve tekrar gibi etkinliklerin 6gretim siireclerine anlamli

iliskiler icerisinde yerlestirilmesiyle olas1 olacaktir.
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e Dersler olabildigince okul i¢i ve disi 6grenme ortamlariyla iliskili olarak
planlanmalidir. Sadece okul ve siniflar degil, ¢cocugun okul disindaki yasami da
birer 6grenme ortami olarak degerlendirilmelidir.

e Ogretmenler ana dili ogretim siireclerinde yeni anlayislara agik olmall,
ogrencilerden gelen fikir ve teklifleri degerlendirmelidir. Ayni1 zamanda egitim
alaninda, yontemlerde ve hizmet i¢i egitimlerde giindeme gelen yenilik ve
gelismelere ayak uydurmalidirlar.

e Ana dili dersleri dilin ¢ok yonlii bir sekilde ele alindig1 ve kullanildig1 dersler
olmali, bu dersler ayrica diger derslerin konularina ve ¢alisma bicimlerine agik
olmalidir. Ana dili derslerinin bir sinir1 yoktur.

Demirel ve Sahinel (2006, s. 20) ise dil 6gretiminin ilkelerini siralarken 6gretim
siirecinin mutlaka dogal bir ortamda yapilmasi ve dil becerilerini gelistirmede c¢oklu
ortamlardan yararlanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

flkokul basamaginda ana dili 6gretiminin gerceklestirildigi ve dil becerilerinin
kazandirilmaya baslandig1 egitim basamag: ilkokuldur. ilkokullarda Tiirkge dersi bu

amaca hizmet edecek 0nemli bir derstir.

1.3. Tiirkce Dersinin ilkokuldaki Yeri ve Onemi

Bireyler bilgi edinme siireglerine dogduklar1 andan itibaren aileleri iginde
baslamakta, okula gelmeden birtakim 6grenme deneyimlerine sahip olmaktadirlar. Ancak
bilgi ve becerilerin planli ve programli, sistemli bir bi¢imde verilmeye baslanmasi
bireylerin egitim sistemine girmeleri ile baglamaktadir. Egitim sistemleri bu sistematikligi
kurmak ve belli bir program dahilinde yiirlitmek amaciyla gesitli 6gretim kademeleri
olusturmuslardir. Orgiin egitim sisteminde ilk basamak ise ilkokuldur. Bir toplum
icindeki tim bireylerin kazanmalar1 gereken ortak temel bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 kademe olan ilkokulun amaci her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak
icin gerekli bilgi beceri ve tutumlari kazandirmak, onu ilgi, istidat ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirmek ve yasama hazirlamaktir (Geng, 2005, s. 42).

Yasama hazirlanmanin ilk kosulu olan ana dili 6gretimi iilkemizde Tiirk¢e dersi
kapsaminda ilk okuma-yazma dersi ile baslamaktadir. Egitim sistemimizde Tiirkge
dersleri bireylerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma) becerilerinin

sistemli olarak gelistirildigi ders olarak yerini almistir (Cavkaytar, 2009, s. 3).
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Bu yoniiyle Tiirkce dersi bireyin kendini gerceklestirmesi ve yetistirmesi, gelisme
ve degisimlere uyum saglamasi, toplumsallagmasi ve kiiltiirlenmesinin en temel geregi
olan ana dili 6gretiminin gergeklestirildigi ders olarak olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir
(Belet, 2005, s. 3).

Birey dogdugu andan itibaren dili yakin ¢evresinden gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla
O0grenmeye baglamakta, bu O6grenme siireci ilkokulda Tirkce dersleriyle kasith
kiltirlemeye doniismektedir. Tiirkge derslerinde gergeklestirilen kasith kiiltiirlemenin
amaci ise dil 6gretimi ile dilin kurallarin1 ve dogru kullanimini bireylere kazandirmaktir
(Demirel ve Sahinel, 2006, s. 7)

Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine dayanan Tiirk¢e dersi bu dort
becerinin gerektirdigi 6zel yontemlerden yararlanilarak dengeli ve biitiinciil bir sekilde
yuritiiliir. Tiirkge dersi bilgi degil, beceri dersidir ve uygulamaya dayanir. Bu derste
edinilen dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi beceriler diger tiim derslerin ortak
etkinlik alan1 oldugundan Tiirkce dersi tiim derslerin temelini olusturmaktadir (Ozdemir,
1987, s. 42).

Tiirkce dersi en dnemli amaci olan “ana dilini 6gretme”nin yaninda bireylerin
toplumlarina uyum saglamasi ve kiiltiir dilini 6gretmek gibi amaglara da sahiptir. Dogru
ve hizli okuyan, okudugunu anlayan, sozciik dagarcigi genis, iletisim becerileri kuvvetli,
dil ve diisiinme becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 Tiirkge
dersleri i¢in yol haritasi ise Tiirk¢e 6gretim programinda belirlenmistir (Yasar, 2008, s.
5).

1.4. Tlkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Program (1-5. Siiflar)
Dil bir milleti birlik i¢inde tutan ve kiiltiir aktarimini saglayan en 6nemli bag olmasi

nedeniyle dilin 6gretimi, tiim egitim sistemleri i¢cinde 6nemli bir yere sahiptir. Her millet
ana dili 6gretiminin 6nemi ve gerekliligi tizerinde biiyiik bir dikkatle durmus, ana dili
Ogretimine Ozenle yaklagmis, Ogretimde yeni yaklasimlar gelistirmeye calismistir.
Ulkemizde de 2005 yilindan bu yana Tiirk¢e dersinde yapiladirmaci anlayisa dayanan bir

program uygulanmaya baslanmistir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karar1 ile uygulamaya
konan Ilkogretim Tiirkge programi iilkemizde yapilan program gelistirme ve diizenleme
caligmalar1 arasinda koklii bir degisiklikle hazirlanan ve ¢agdas 6grenme yaklasimlarini

temele alan bir 6gretim programidir (Yasar, 2008, s. 9).
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Tiirk¢e dersi ilkogretim programi yapilandirmact bir yaklasimla hazirlanmistir.
Bunun yaninda programda ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim,
etkin 6grenme gibi egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir. Bu 6zelligiyle 6grencinin
On bilgilerini harekete ge¢irme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve degerlendirme kavramlari programda 6nemli
kavramlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2009, s.52). Bu yaklasimiyla Tiirk¢e dersi
ilk6gretim programi, bireyin on bilgilerine onem veren, bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak Ogrencilerin goriis ve deneyimlerini Onemseyen, Ogrencinin etkin katilimini
saglayan bir 6gretim ortamini gerekli kilmaktadir (Temur, 2014, s. 433).

[Ikogretim Tiirkce programi bireylerin yasam boyu kullanacaklar1 dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil ve zihinsel becerileri
kazanarak kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar, Tiirkge sevgisiyle, isteyerek
okuma yazma aligkanlig1 edinmelerini saglamak amaciyla hazirlanmistir. Tiirk¢e dersinin
vizyonu programda soyle belirtilmistir (MEB, 2009, s. 10):

Gliniimiizlin ve gelecegin 6grencilerini yetigtirecek bu programla;

* Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

* Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,

* Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,

* Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1 duyarly,

* Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

* Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan bir toplum
hedeflenmektedir.

Tiirk¢e 6gretim programinin 6zellikleri de sdyle belirtilmektedir (MEB, 2009, s.10-
11):

eBilgi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye dayali cagdas egitim yaklagim ve modelleri temel
almmustir. Bunlar yapilandirici yaklagim, ¢oklu zeka yaklagimi, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli
O0grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

eTiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletigim,
problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler aras1 okuma,
kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

eEgitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar ger¢evesinde, 0grencinin dil
becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagla
diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-Sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.
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eOgrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisimin ve dil becerilerinin geregi olarak dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu basliklar1 altinda ele alinmistir. Programda gorsel
okuma ve gorsel sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmigtir.

oDil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamisg, diger 6grenme alanlari icinde
verilmigtir.

eKazanimlarin belirlenmesinde dgrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri g6z 6niinde
bulundurulmustur.

eYapilandirict yaklagima gore Tiirkge dgretiminde, 6grenme-6gretme siirecinin agamalari
aciklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

eTematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme dgretme siirecinde ele alinacak zorunlu ve
secmeli temalar ayrintili olarak verilmistir.

eOgrenme dgretme siirecinde yapilacak calismalar1 gdstermek amaciyla, her sinif diizeyine
uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu siirecte dinleme, okuma, konugma, yazma ve gorsel
okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayr1 ele alinmustir.

eAnlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme,
iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin ici,
metin dig1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

eilk okuma-yazma dgretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece okuma ve
yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden, programda diger alanlardan ayr1 olarak ele
almmamustir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige, dzellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitiinlestirilerek verilmistir.

eilk okuma-yazma &gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” benimsenmistir.

eYazi 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin yazi
caligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

eOgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alan1 icin ayr1 ayr1 belirlenen
etkinliklerle 6grencilerin siire¢ iginde degerlendirilmesi planlanmuistir.

oKisisel degerlendirme oOlcekleri, 6grenci iiriin dosyasi, gozlem oOlgekleri gibi ¢esitli
degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.

Genel oOzellikleri siralanan Tirkce dersi ilkdgretim programinin amaglar: ise

programda soyle siralanmistir (MEB, 2009, s.12):

Tiirkge 6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun
olarak 6grencilerin:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi

yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,
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6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve O6grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletigsim araglariyla aktarilanlari sorgulamalarini saglamak,

10. Kigsisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gliglendirmek,

12. Yazili ve sozlii iirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir.

Bu genel amagclar dogrultusunda toplumu meydana getiren bireylerin Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve giizel kullanan; elestirel ve yaratici diisiinen; iletisim, problem ¢6zme ve
karar verme becerilerine sahip olan; arastiran, bilgi teknolojilerini etkin olarak kullanan,
metinler arasi okuma becerileri olan; kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler
olmast hedeflenmistir (MEB, 2009, s. 13). Programda belirtilen amaglarin istenilen
kazanimlara doniismesi programdaki konularin 6zenle diizenlenmesine, igerik, amag ve
davraniglarla tutarli olmasina baglidir. Ayn1 zamanda 6gretim siirecinde 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme ilkeleri, 6grencilerin ilgi, gereksinim ve yetenekleri
de g6z Oniinde bulundurularak, icerigin 6grencilerin glinlik yasamlarindan 6rnekler
icermesine dikkat edilmelidir (Belet, 2005, s. 7).

Dil Ggretiminde tema merkezli bir yaklasim tercih edilmektedir. Bu durum
Ogretmen ve 6grencilerin belli bir konu/metin tizerinde degil birka¢ konu ve metni iceren
belirli bir tema Tlzerinde g¢alismalarini gerektirmektedir. Bu yaklasim 6grencilere
akademik disiplinleri birbiriyle iliskilendirme ve dilin ¢esitli formlarmi kullanarak yeni
anlayis ve yorumlamalarini anlamli baglamlar igerisinde uygulama firsat1 saglamaktadir
(Anders ve Pritchard, 1993, s. 614).

Tematik yaklagim diisiinme, anlama, sorgulama, inceleme, arastirma, kesfetme,
giinlik yasamla iliskilendirme ve degerlendirme gibi calismalar1 igerir. Programda
temalar belirlenirken programin amaclari, temel becerileri ve diger dersler dikkate
alinmigtir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 4 zorunlu 4 segmeli olmak iizere 8 tema
belirlenmistir. Programda her temanin altinda ‘Icerik &nerileri’ bashg altinda
uygulanmasi zorunlu olmayan konulara yer verilmistir. Programda her temada ti¢ farkl

tiirden; dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir olmak iizere dort metin islenmesi ve
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temalarin her siif diizeyinde farkli igerikte ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,
2009, s. 16).

2004 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin 6grenme-dgretme siirecinin
her asamasinda ¢esitli etkinliklerle aktif hale getirilmesi gerektigi vurgulanarak 6grenme-
Ogretme stireci 6n bilgileri harekete gegirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri yapilandirma,
uygulama ve degerlendirme asamalarini igeren hazirlik, anlama, metin araciligi ile
o0grenme, kendini ifade etme ile 6lgme ve degerlendirme asamalarinda ele alinmistir
(MEB, 2009, s. 16).

Tiirkge dersi i¢in bir egitim programinin amagclar 6gesine yonelik; genel amaglarin
yant sira dinleme, okuma, konusma ve yazma alanlarindan olusan dort temel dil
becerisine uygun kazanimlar belirlenmistir. Beceri alanlar1 bu programda birer 6grenme
alan1 olarak tanimlanmistir. Bununla beraber gorsel okuma gorsel sunu 6grenme alani
adinda yeni bir 6grenme alan1 da ortaya ¢ikmistir (Belet, 2008, s. 134). Dil bilgisi ayr1 bir
o0grenme alani olarak alinmamis, diger 6grenme alanlari igerisine dagitilmistir (Temur,
2014, s. 436). Sozii edilen temel dil becerilerinin Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi siirecinde
dengeli bir bicimde ve siirekli olarak gelistirilmesi programin ve Tiirkge Ogretimi
stirecinin en 6nemli amaglarindandir. Dinleme ve okuma, anlamaya; konusma ve yazma
becerileri de anlatmaya yonelik dil becerilerini olusturur (Dogan, 2012, s. 23). Dort temel
dil becerisinin gelisiminin bireyin tiim yasamini bi¢cimlendirdigi gdz oniine alindiginda
iyi bir ana dili kullanicis1 olabilmenin énemi anlasilmaktadir. Iyi bir ana dili kullanicis
olabilmek ise dort temel dil becerisinin hepsini birlikte, siirekli olarak etkin bir sekilde
kullanabilmeye baghdir. Bireyin iletisimsel yeterliligi bu becerilerin birbiriyle baglantili
gelisimiyle iligkilidir; ¢iinkii bir becerinin gelisimi oOteki becerinin gelisimini
etkilemektedir (Liile Mert, 2014, s. 24). Okuma ve dinleme becerilerinin gelismesi dolayl
olarak bireyin kendini ifade, yani konusma ve yazma becerilerinin de gelismesini
saglayacaktir. Clinkii her beceri alan1 gelisimi beraberinde farkli zihinsel becerilerin

gelisimini de getirecektir. Bu 6grenme alanlar1 asagida a¢iklanmistir.

1.4.1. Dinleme

Ogrenciler okula konusma ve dinleme becerilerini kismen edinmis olarak gelirler
ve okul siirecinde okuma ve yazma becerilerini de kazanirlar. ilk olarak kazamilan ve
yasam boyunca en ¢ok kullanilan beceri dinleme becerisidir (Ozbay, 2012, s. 14; Dogan,
2007, s. 1; Akyol, 2013, s. 21). Dinleme Demirel (1999, s. 35) tarafindan “Konusan
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kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karst
tepkide bulunabilme etkinligi, 6grenme ve zevk alma yollarindan biri” olarak
tanimlanmistir. Okul ¢agina kadar gelistirilen ve kullanilan tek anlama becerisi
dinlemedir. Bu ylizden heniiz okula baglamamis olan ¢ocuk okumay1 6greninceye kadar
bilgilerinin ¢ok biiyiik bir boliimiinii dinleme yoluyla edinir. “Bu bakimdan dinleme
becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturur.” (Ozbay, 2005, s. 12). Birey, dinleyerek
dil sistemini ¢Oozmeye baglamakta, dinledikleri sayesinde konusma becerisini

gelistirmektedir.

1-5. Smiflar Tiirkge Ogretim Programinda dinleme becerisinin kazandirilmasi
amactyla dncelikle dinleme kurallar1 izerinde durulmakta, bu amacla dinlemeye hazirlik,
dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve
gorgli kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Sonrasinda
Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirmalarini saglamak amaciyla 6n
bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma
yapma, neden-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli
becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Bunlarin yaninda bilgi edinme
ve eglenme amagl dinleme, seg¢ici dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi

tiir, yontem ve teknikleri i¢eren kazanimlara da yer verilmektedir (MEB, 2009, s. 34).

1.4.2. Okuma

Okuma becerisi, dinleme ve konusma becerilerini edinmis olan bireyin okula
baslamasiyla birlikte edindigi ilk beceridir. Okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi,
dil 6gretiminin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi ve diger tiim 6grenme alanlarinda
ilerleme kaydedilmesinin de en 6nemli yollarindan birisidir (Sidekli, 2005, s.25).
Okumanin tarihsel siire¢ icerisinde pek ¢ok farkli tanimi yapilmis, bu tanimlarin ortak
noktas1 ise okumanin anlama yoniine vurgu yapmasi olmustur. Okuma, “bir yaziyi
olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin belirttigi diisiinceleri anlamak
eylemidir” (TDK, 1998, s. 182). Bagka bir tanima gore ise okuma, “biligsel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir” (Demirel, 2003, s.77). Tanimlardan da goriildiigii tizere okuma, anlama ile
birlikte tanimlanmaktadir. Insan, anlamak icin okur ve okudugunu da anlamak ister

(Demirel, 2003, s. 78).
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1-5. Siniflar Tiirkce Ogretim Programinda okuma becerisinin gelistirilmesi
amaciyla okumaya hazirlik, okuma amaci belirleme, amaca uygun yontem seg¢me,
dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilerek oncelikle okuma kurallari tizerinde
durulmaktadir. Ardindan 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, karsilastirma yapma, neden-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme gibi cesitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniikk kazanimlar
siralanarak ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerilerinin gelistirilmesine agirlik
verilmektedir. Bunlarin yaninda metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma, cesitli
tekniklerden yararlanarak s6z varligini gelistirme ile ilgili kazanimlar da verilmektedir.
Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayici ve serbest okuma gibi tiir, yontem

ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer almaktadir (MEB, 2009, s. 17).

1.4.3. Gorsel okuma ve gorsel sunu

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1
kapsamaktadir. Gorsel okuma, 6grencilerin resim, grafik, sekil gibi cesitli gorselleri
incelemeleri, analiz edip yorumlamalarini, iligkilendirip sorgulamalarini icermektedir.
Gorsel sunu ise duygu, diisiince ve bilgilerin ¢esitli gorseller araciligiyla ifade edilmesini
gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin diisiinme ve anlama becerilerini gelistiren, bilgilerini
mantiksal olarak diizenlemeyi kolaylastiran goérsel sunu becerisi kavramlart siniflamayi,
siralamay1 ve karmasik konulart sunmay1 kolaylastirmaktadir. Ayrica 6grencilerin 6n
bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirme ve zihninde yapilandirma siirecini

hizlandirmaktadir (MEB, 2009, s. 18).

1.4.4. Konusma

Konugma, dinlemeden sonra gelisen dil becerisidir. Dinleme becerisinden sonra en
cok kullanilan dil becerisi de yine konusma becerisidir (Ozbay, 2005, s. 20). Konusma,
“Duygu, diistince ve dilekleri gorsel, isitsel ogeler aracilifiyla karsimizdakine iletmek,
aciklamak, diga vurmaktir.” (Taser, 2000, s. 27). Konugma yetenegi insani insan yapan
Ozelliklerin basinda gelmektedir; ¢ilinkii bu yetenek insanin duygu, diisiince, isteklerini
biitlin inceligiyle a¢iga vurmasina, yasamini siirdiirebilmesine olanak saglamaktadir

(Aksan, 1998, s. 34). Insanin ¢evresiyle iliskilerini siirdiirebilmesi icin gereksinim
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duydugu ve yararlandigi bir dil etkinligi olan konusma becerisi, 6zellikle giiniimiizde
insanlar arasindaki iletisimin biiyiikk oraninin gergeklesmesini saglamaktadir (Giindiiz,
2014, s. 93). Konusma becerisi sayesinde bireyler ¢evrelerindeki bireylere sozlii olarak

kendilerini ifade ederler ve boylece iletisim kurmus olurlar.

1-5. Smuflar Tiirkce Ogretim Programinda konusma becerisinin gelistirilmesi
amaciyla Oncelikle konusmaya hazirlik, konugsma amacini belirleme, amaca uygun
yontem se¢cme, konuyu siirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun
konusma Tizerinde durularak Ogrencilere zihinsel hazirlik yaptirilmakta, ardindan
diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunma, farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri
kullanma, Karsilastirma yapma, neden-sonug iligskisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici etkinliklere yer verilerek kendini
sOzlii olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bunlarin yaninda konusma
kurallarin1 uygulama, giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma,
eglenmek ve bilgi edinmek icin konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma

gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir (MEB, 2009, s. 15).

1.4.5. Yazma

Duyduklarimizi, gordiiklerimizi, yasadiklarimizi, tasarladiklarimizi yazi ile
anlatma eylemine yazma ad1 verilmektedir (Sever, 2000, s. 27). Karakus (2005, s. 99) ise
yazmay1 “Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin,
okunan ya da duyulanlarin sozciiklerle kagit tlizerinde giizel ve etkili bir sekilde
aktarilmasidir” seklinde tanimlamistir. Duygulari, fikirleri ya da hayalleri belli bir diizen
ve biitiinlik i¢inde sistematik olarak yaziya gecirme islemi yazma olarak
adlandirilmaktadir (G6ger, 2010, s. 178). Yazili olarak ifade edilmeden once tiim hayal,
duygu ve diisiinceler zihinsel bir siiregten ge¢mektedir. Bu zihinsel siireglerin
somutlastirilmasi sonucunda ise ortaya ¢ikan {iriine yazi denir (Temur ve Cakiroglu, 2010,
S. 14). Ciinkii ileri diizeyde uzun bir metin yazma yalnizca dil sistemini icermez, ayn
zamanda biligsel sistemimizi bellek kullanim1 ve diisiinme i¢in de zorlar (Kellogg, 2008,
S. 3). Yaz1 yazma ise, “bireyin kendi duygulariyla kendi i¢inde ylizlesmesi i¢in oldukca
etkili ve kullanigli bir yontem” (Oral, 2003, s.17) seklinde tanimlanmaktir.

Yazma biligsel, duyussal ve devinigsel olmak iizere ii¢ ayr1 boyuttan olugmaktadir.
Yazmanin biligsel boyutu; edinilen bilgilerin, duyumlarin ve goriilenlerin zihinsel
islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasindan olusmaktadir. Yazili anlatimin yalinligi,
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akiciligr ve okunakliligr gibi unsurlar duyussal boyutu olustururken; defter, kagit, kalem
kullanma ve yazi yazarken kas hareketlerinin esgiidiimii devinigsel boyutu
olusturmaktadir (Koksal, 1999, s. 52). Bu ii¢ ayr1 boyutun bir araya gelmesi yazma
eylemini olusturmaktadir ve her boyut kendi i¢inde ne kadar iyi yapilandirilirsa yazma
eylemi de o kadar basarili olacaktir.

1-5. Smmflar Tiirkge Ogretim Programinda yazma becerileriyle birlikte zihinsel
becerilerin de gelistirilmesi amaglanmis, yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma,
dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarma yer verilerek
oncelikle zihinsel hazirlik ¢alismalarina yer verilmistir. Ardindan diislincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde yazma, farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, neden-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar siralanarak kendini yazili olarak ifade etme
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunlarin yaninda ayrica, eglenmek ve bilgi
edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem
ve teknikler de verilmektedir (MEB, 2009, s. 17).

Ana dildeki temel beceriler arasinda okuma ve yazma disinda kalanlar bir 6l¢iide
okul disinda da edinilebilir becerilerdir. Fakat okuma ve yazma 6grenimi bireyin 6rgiin
egitime girmesi yani ilkokula gelmesi ile baslamaktadir. Ulkemizde ilkokul ¢agindan
itibaren 6grencilere ana dili egitimi ve dogal olarak bu egitimle birlikte okuma becerisinin
egitimi verilmektedir. Ancak uluslararas1 standartlarda okudugunu anlama diizeyini
belirlemek i¢in yapilan 2001 PIRLS (Uluslararas1 okuma becerilerinde gelisim projesi),
2003, 2009 ve 2012 PISA arastirmalarinin verileri, ilkokul, ortaokul ve lise sonunda
girilen sinavlarda sifir ve yetersiz puan alan 6grenci sayisinin ve bir yiiksekdgretim
programini bitirdigi halde okudugunu tam ve dogru anlayamayanlarin ¢oklugu, ana dili
egitiminde ve okuma egitiminde, okuma anlama becerilerinin gelistirilmesinde sorunlar
oldugunu géstermektedir. Igerigi sadece okuma ve anlama ile ilgili sorulardan olusan ve
uluslararas1 dlgekte yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (The
Programme for International Student Assessment, PISA), Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmast (The Trends in International Mathematics and Science Study,
TIMMS) ve Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in
International Reading Literacy Study, PIRLS) gibi sinavlarda, 6grencilerin akademik

yasamlarinin ve girmis olduklari sinavlarin cogunda da okuma ve anlama becerilerinin
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kullanip kullanilmadig1 sinanmaktadir. Bu tiir uluslararasi sinavlara ilkokul 6grencileri
katilmasalar da ilkokulda okuma ve anlama becerilerinin dogru bir bicimde
kazanilmasinin bu smavlardaki basariyla iligkili oldugu soylenebilir. Bunun yaninda
okudugunu anlamadaki basarmin diger derslerdeki basari ile yiiksek diizeyde iliskili
oldugu ve diger derslerdeki basarilar i¢in de biliylik Onem tasidigi bir gergektir
(Cavusoglu, 2010; Ozgelik, 2011; Ulu, 2011; Uzun, 2010).

Bu caligmalardaki sonuglara bakilarak yapilan uluslararasi sinavlarda (PISA,
TIMMS ve PIRLS) yer alan Okuma, Matematik ve Fen alanlarindaki diisiik puanlarin
nedeninin o6zellikle Tiirkiye’deki 6grencilerin okudugunu anlama alaninda yasadigi
sorunlardan kaynaklanabilecegi ileri siiriilebilir. Yapilan son sinavlarda Tiirkiye tiim
alanlarda son siralarda ya da orta siralarda yer almaktadir. Ornegin; PISA 2012 sonucuna
gore 65 iilke arasindan Tiirkiye matematik alaninda 44. sirada, okuma alaninda 41., fen
alaninda ise 43. sirada yer almistir (Sirin ve Vatanartiran, 2014, s. 17). Egitim Girisimi
Reformu [ERG] Egitim izleme Raporu 2012’ye gore, okuma alanindaki sonuglar ile
matematik ve fen alanindaki sonuglar paralellik gostermektedir. TIMMS sinavinda ise
Tiirkiye ilk kez 2011 yilinda dordiincii smif diizeyinde katilmasina karsin dordiincii
smiflar ile sekizinci siniflar diizeyinde paralel bir sonu¢ elde edilmistir. Matematik
alaninda dordiincii simiflar diizeyinde Tiirkiye 50 iilke arasindan 35. sirada, sekizinci
siiflar diizeyinde ise 42 {ilke arasindan 24. sirada yerini almistir. Fen alaninda ise
Tiirkiye, dordiincii sinif diizeyinde 50 iilke arasindan 36. sirada; sekizinci sinif diizeyinde
ise 42 iilke arasindan 21. sirada yer almistir (ERG, 2012, s. 151). Gerek okudugunu
anlama ile diger derslerin basarisi arasinda yiiksek diizeyde iliski bulan ¢alismalar gerekse
uluslararas: smavlarda okuma alanindaki diisiik basarinin diger alanlar ile paralellik
gostermesi okuma ve anlama becerilerinin sadece Tiirkce dersi i¢in degil, yasamin her
alaninda 6nemli oldugunu gostermektedir. Ayrica, Tiirkiye’nin bu sinavlara dordiincii
sinif diizeyinde ilk defa katilmasina karsin sonuglarin sekizinci sinif sinav sonuglariyla
paralellik gostermesi okudugunu anlamada sorunun kapsamli ve ilkokulun ilk yillarina
kadar uzandigini gostermektedir. Bir baska ifadeyle ilkokulun ilk yillarinda dogru bir
bi¢cimde kazanilamayan okudugunu anlama becerisi daha sonraki egitim basamaklarinda
da ayni sekilde devam etmektedir.

Sidekli'nin (2010) yapmis oldugu 4. siiflarin okuma ve okudugunu anlama
giicliiklerinin giderilmesine yonelik arastirmada arastirmanin yapildig: okulda bulunan 4.

siif 0grencilerinin yaklasik olarak yarisinda okuma hatalarinin oldugu goriilmiistiir. Bu
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ogrencilerin diger derslerde gostermis olduklar1 akademik basarilar incelenmis ve
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamadaki gii¢liiklerine gore akademik basarilarinda
da etkilenme oldugu belirlenmistir.

Okudugunu anlama giicliniin yeterince gelistirilmemesi birgok Ogrencinin
akademik olarak basarisizliga ugramasina, bu nedenle 6grenimini yarida birakmasina ve
sistemden elenmesine neden olmaktadir. Buna karsin okudugunu anlayabilen birgok
ogrenci; kendini gelistirebilmekte, kendisi i¢in gerekli olan bilgileri 6grenebilmektedir.
Gelismis iilkelerde 0Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 yilizdeleri %70’in
tizerindeyken, iilkemizde bu oran %40 civarindadir (Fidan ve Baykul, 1994; akt,
Giilerytiz, 1999, s.22). Bu vyiizdenin tlkemizdeki dusiikligii ogrencilerimizin
okuduklarini anlama boyutunda sorunlar yasadigini, tilkemizde okuma becerisiyle ilgili
yapilan etkinlik ve ¢alismalarin yetersiz oldugunu goézler 6niine sermektedir.

Okuma ve anlama becerileri 6grencilerin yasam boyu kullanacaklar1 becerilerin
basinda gelmektedir. Yapilan arastirmalar iyi okuyamayan, okudugunu anlayamayan
Ogrencinin onun i¢in gerekli olan bilgileri 6grenemeyecegini, zihinsel olarak
gelisemeyecegini ve hem kisisel yasaminda hem okul yasaminda basarili olamayacagini
acikca ortaya koymaktadir. Bu durum, ilkokulun basindan itibaren 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerini gelistirmeye 6nem vermeyi gerekmektedir (Sidekli, 2005, s. 5).

Yazma becerisi ise bireye kendini tanimasinda ve hedeflerini gergeklestirmesinde
yardimct olur. Gelisen cagda giinliik olarak bireylere saldiran bilgi bombardimaninin
anlamlandirilmasinda ve bireyin kendini ifade etmesinde yazma eyleminin rolii bilyiiktiir.
Ciinkii yazma bireylerin hi¢ tanimadigir diger bireylerle iletisim kurarak diinyasini
genisletmesine de yardimci olmaktadir (Miller ve Webb, 1992, s. 24). Ozdemir ve

Binyazar (1969, s. 3) yazmanin 6nemini su sekilde belirtmektedir:

Yazma; kisi, toplum ve ugras bakimindan énemlidir. Tanidiklarla ya da akrabalarla iletisim
kurmay1 sagladig igin kisi bakimindan; insanlari bilgilendirme, onlara yon verme amaciyla kullanildig:
i¢in toplum agisindan; hangi meslege mensup olunursa olunsun yazmanin bir mecburiyet olmasindan ugras

bakimindan bir ihtiyagtir.

Bu ifadeden de anlasildigi iizere insan yasaminin her alaninda yazma eylemi
bulunmaktadir. Yazma eylemini bireylerin isteyerek ve severek yaptiklari bir aligkanliga
doniistiirmek ilkokulda yazma becerisine yonelik olarak verilecek egitime baglidir
(Goger, 2010, s. 179). Yazma becerisi sadece Tiirkge dersi i¢in degil yasamin her alaninda
onemsenmesi gereken bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Iste bu yiizden Cemiloglu

(2009, s. 57) okuldaki yazma etkinliklerinde de giinliik yasamin iginde yer alan yazili
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anlatimlar iizerinde c¢alisarak gilinlilk yasamdan kopulmamasi gerekliligini dile
getirmistir. Yazinin hem 6grencilerin okul yasamindaki hem de okul dis1 yasamina uyum
saglamadaki bu 6nemi goz Oniine alinacak olursa, 6zellikle 6grencinin okul dist
yasamdaki iletisim becerilerinin kuvvetlendirilmesi ve kendini yazili olarak ifade
edebilmesi, duygu, diisiince, istek ve hayallerini yazili olarak anlatabilmesi i¢in 6grenciye
verilecek yazma egitiminin giinlik yasamdan kopuk olmamasi, 6grenciyi dis diinyaya
hazirlayici nitelikte olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma becerisi, bes temel dil becerisi zincirinin son ve en zor dgrenilen halkasi
oldugu i¢in, bu beceri mekanik olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak
algilanmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111). ilkokul déneminde yazma becerisinin
edinilmesi birinci sinifta ilk okuma yazma egitimi ile okuryazar olmak, 2 ve 3. smiflarda
climle diizeyinde anlatimda bulunmak ve 4. siniflarda paragraf diizeyinde anlatim
yapabilmek olarak degerlendirilmektedir (Coskun, 2014, s. 49). Ogrenci hangi asamada
olursa olsun, basarili bir yazili anlatim ¢aligmasi gergeklestirmek i¢in dgrencinin yazi
yazmaya yonelik tutumunun olumlu ydnde ve motivasyonlarinin da yiiksek olmasi

gerekmektedir.

1.5. Yazma Motivasyonu

Schunk, Meece ve Pintrich (2014, s. 5) motivasyonu “siirdiiriilebilir ve harekete
geciren hedefe yonelik etkinlikler siireci” olarak tanimlamiglardir. Motivasyon, herhangi
bir girisimi, yonelmeyi ve davranis stirekliligini 6zellikle de hedefe yonelik davranisi
aciklamak i¢in kullanilan teorik bir yapidir. Ogrenci motivasyonu ise dgrencilerin 6znel
olarak deneyimlerine, Ogrenme istekliliklerine ve Ogrenme faaliyetlerini ne igin
yaptiklarini bilmelerine isaret eder (Brophy, 1998, s. 23). Motivasyon yasamimizda ¢ok
bliyiik bir 6nem tagimaktadir. Pedagoji ve egitim diinyasinda 6§renmeye etki eden birgok
faktor vardir. Motivasyon, bu faktdrlerin en Onemlileri arasinda yer almaktadir
(Davamand, 2012, s. 110). Ogrenci, motive oldugu &lgiide basarili olmaktadir. Yani,
motivasyon ile basar1 arasinda pozitif bir iligski vardir (Akbaba, 2006; Adler, Milne ve
Stablein, 2001). Arastirmacilar ve egitimciler motivasyonun okuryazarlik basarisinda da
merkezi bir rol oynadigi konusunda uzlasmaya varmislardir (Guthrie, Wigfield ve
VonSecker, 2000, s. 334). Yazma, sozciikleri kagida dokmekten ¢ok daha ote bir
beceridir. Yazma becerisi ile diisiinceler sekillenir, siralanir ve birey kendisini tanir.

Yazma becerisinin bu dnemi daha ilkokul yillarindan 6grencilerin yazmaya yonelik
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motivasyonlarinin pozitif yonde olusturulmasini ve buna bagli olarak yazma becerisinin
en iyi sekilde gelistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yazma motivasyonu, bireyin yazida fikirlerini ifade etmek i¢in enerjisini harcama
stirecidir ve ig¢sel ya da dissal kaynakli olabilir (Dutta Roy, 2004, s. 47). Yazma
konusunda yeterli motivasyona sahip olmayan &grenciler akademik olarak basarisiz
olmalarinin yani sira, yazma aktiviteleri sirasinda yiiksek kaygi duymaktadirlar. Bu
Ogrenciler yazma konusunda diisiik seviyede 6z yeterlige sahiptirler ve 6z diizenleme
becerileri de yeterince gelismemistir (Pajares, 1996, s. 546). Bu yiizden, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek icin egitimcilerin yazmada motivasyon olusturmayzi,
yazma ¢alismalarinin odak noktasi haline getirmeleri gerekmektedir (Brouwer, 2012, s.
193). Yazma motivasyonu ¢ocuklari yazmaya tesvik edecek ve onlarda yazma istegi
olusturacaktir.

Ogrencilerin yazma etkinliklerinde basariya ulasmalar1 icin bu etkinlige bakis
acilar1 ve yaklagimlari, baska bir deyisle tutumlar1 cok dnemlidir. Yazma ¢alismalarinin
simifta yapilan diger etkinliklerden bagimsiz bir alistirma olarak yaptirilmasi,
Ogretmenlerin yazma Ogretimi uygulamalarini olduk¢a kati bir tutumla yapmalari,
Ogrencinin yazisint okumak ve degerlendirmek i¢in 6gretmenden baska okuyucunun
bulunmamasi, yazma calismalarinin rutin bir sekilde yapilmasi okul yillarinda yazma
isteginin ¢ogunlukla azalmasina ve hatta yok olmasina neden olmaktadir (Boscolo ve
Gelati, 2007, s. 205). Dogal olarak boyle bir siire¢ beraberinde basarisiz bir yazma
eylemini de beraberinde getirmektedir.

Yazmaya yonelik tutum degismez bir 6zellik degildir. Yazma tutumu kisisel
ozellikler kadar sabit degildir ve kisisel ozelliklere oranla degismeye daha acgiktir. Bu
yizden Ogrencilerin deneyimleri ve ilgi duyduklari konular, giinliik yasamlarindan
ornekler ele alinarak yazma caligmalart yapmak olumlu tutum gelistirmelerine olanak
saglayabilir. Yazma tutumunu olumlu yonde degistirmek i¢in ilkokul doneminde yazma
caligmalarini ilgi ¢ekici hale getirmek gerekir (Graham, Berninger ve Fan, 2007, s. 520;
Akkaya ve Kirmizi, 2010, s. 4745).

[lkokul siniflarinda yazma galismalar1 yapilirken 6grencilerden gretmenin verdigi
yazma egitimine uygun davranmalar1 ve yazilarint bu egitime gore yazmalari istenir.
Fakat bu ¢alismalar sirasinda 6gretmenler 6grencilerin yazma amaglarinin ne oldugunun
onlara bildirilmesi gibi bir eylemde bulunmazlar. Bu durum, O&grencilerin yazma

caligmalar1 sirasinda yazi yazma isleminin iletisimsel bir eylem oldugu ve giinliik
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yasamlarinda da karsilarina siklikla ¢ikacagi gercegini anlamadan, yazma eylemini
yalnizca harflerin kalem yardimiyla kagit tizerine gecirilmesi olarak algilamalarina neden
olmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler yaz1 yazmaya yonelik ilgilerini kaybederek olumsuz
bir tutum gelistirirler. Karatay’a (2014, s. 46) gore yazma etkinlikleri sirasinda
Ogrencilerin yasadigi olumsuz deneyimler ve dgretmenlerden gelen niteliksel agidan
yetersiz doniitler 6grencilerde yazi yazmaya karst olumsuz bir tutum olugmasina neden
olmaktadir. Ogrencilerin kendilerini, duygu, diisiince, hayal ve isteklerini yazili olarak iyi
bir sekilde ifade etmelerini saglamak, onlarda yazmaya yonelik ilgi ve istek uyandirmak,
yazmay1 aligkanlik haline getirmelerini saglamak igin bu beceriyi gelistirici yazma
deneyimlerine, nitelikli doniitler saglayan uygulamalara yer verilmelidir.

Yazma, diisiincelerimizi basit¢e kdgida ge¢irme isleminden ¢ok daha fazlasidir.
Yazi yazma eylemi diisiincelerimizi sekillendirmeye ve sadelestirmeye yardime1 olur. Bu
yiizden yazma becerisini 0grenme ve Ogretme, dgretmen ve Ogrenciler i¢in en fazla
istenen gorevlerden biri olmaktadir. Egitim tarihi boyunca dil arastirmacilar1 6grencilerin
onemli bir beceri olarak yazma becerilerini gelistirme yollar1 aramislaridir. Bu
arastirmalar sonucunda motivasyonunun yazi becerisini gelistirmede ana unsur oldugu
bulunmustur (Davamand, 2012, s. 118).

[lkokul 6grencilerinin yazi yazma etkinliklerine goniillii katilimi smif ortaminda
sunulan 1ilgin¢ etkinlikler ve Ogrencilerin yazma motivasyonu ile dogru orantilidir
(Oztiirk, 2013, s. 298). Ogrenciler bireysel deneyimler yasadiklarinda, verilen gérevleri
ilgi ¢ekici ve degerli bulduklarinda, zamaninda ve nitelikli doniitler aldiklarinda
O0grenmeye motive olurlar (Adler, Milne ve Stablein, 2001, s. 105). Sinif ortaminda
sunulan etkinliklerin gilinliik yasamla iligkilendirilmis, belirli bir amaca yonelik olmasi
Ogrencilerin yazma motivasyonunu arttirmakta, yazma motivasyonu da beraberinde
yazma becerilerindeki basariy1 getirmektedir.

Ogrencilerin yazma motivasyonunu arttirmak icin yapilacak etkinlik ve
uygulamalardan biri yazmanin dogasi1 ve onun ¢iktilariyla ilgili olarak 6grencilerin
inanglarmi beslemektir. Bir digeri ise Ogrencilerin yazma etkinliklerine katilimlarini
gercek amaclar ve baglamlar yoluyla tesvik etmektir. Bagka bir deyisle 6grenciler yazma
gorevlerini anlamli, belirli bir amaci olan ve kendi seslerini duyurabilmelerine izin veren
birer etkinlik olarak gormelidirler. Bunlar disinda 6grencileri yazmaya motive etmek i¢in
gerekli yazma becerilerinin gelisimini saglayacak destekleyici ve duygusal bir ortam

olusturulmalidir. Boyle ortamlarda Ogrencilere verilen doniitler yeterlidir, 6grenciler
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hislerini ve diisiincelerini 6zgiirce ve giivenli bir sekilde dile getirebilirler (Bruning ve
Horn, 2000, s. 29).

Yazma becerisi; igerisinde dinleme, konusma, okuma gibi becerileri de bulunduran
karmasik bir dil becerisidir. Ogrencilerin en cabuk sikildiklari, aym1 zamanda
zorlandiklari siire¢ yazi yazma siirecidir. Bu yilizden yazma becerisinin edinilmesi sistemli
bir egitim gerektirir (Yonez, 2012, s. 34). Ulkemizde ve diinyada, ilk ve ortadgretim
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde sorunlar oldugunu ortaya koyan
arastirmalar (Biiyiikikiz, 2009; Can, 2009; Toéremen, 2008; Ozbay, 2000; Alkan, 2007;
Maynard ve Lowe, 1999; Volman, van Schendel ve Jongmans, 2006) bulunmakta; ayrica
Ogrencilerin yazili anlatim metinleri incelendiginde Ogrenci metinlerinde birgok
eksikligin oldugu, Ogrencilerin yazma becerilerinin istenen yeterlilige ulasamadigi
goriilmektedir (Bage1, 2014, s. 97). Buna ragmen okullarda bu becerinin iizerinde zor
gelismesi nedeniyle yeterince durulmamaktadir.

Tiim bunlarin yaninda bir¢ok aile, 6gretmen ve egitimci, okulda kazanilan
deneyimlerin gercek diinyadan kopuk oldugunu ve bu yilizden etkisiz kaldigini ifade
etmektedir (Ergiin, 2009, s. 34). Dewey 1938 yilinda siniflarin fiziksel diizenlerinin
gercek deneyim kosullarina olduk¢a yabanci oldugunu, gercek diinyanin sorunlarini
olusturan kosullara benzer 6zellikler tasimadigini ifade etmistir. Ogrenme siirecinin
dinleme, okuma ve dinlenenlerle okunanlari anlatma iizerine kurulu oldugu
diistintildiiginde bu siire¢ ile ¢ocuklarmm evde ya da oyun alaninda, giinliik yasam
etkinliklerindeki kosullar1 arasindaki farkin biyiikligi de goriilmektedir. Bu fark,
geleneksel okul kosullarinin giinliik yasam deneyimlerinden ne kadar uzak oldugunu da
gostermektedir (Dewey, 2004°den akt: Bektas ve Horzum, 2012, s. 7). Okullar 6grencileri
nadiren ger¢ek diinya baglamlartyla kars1 karsiya getirmektedir, halbuki okul etkinlikleri
ogrenmeyi okul duvarlarinin 6tesine tasimalidir (Akga ve Ata, 2009, s. 2).

Dil yasamin her aninda vardir ve bu yiizden Tiirk¢e 6gretimi siirecinin her aninda
yasam Ve yasamin icinden Ornekler ve uygulamalar yer almalidir. Tirkce dersine
yasamdan uygulamalar ve drnekler tagimak hem 6grencinin hem de 6gretmenin biiyiik
faydalar elde etmesini saglar. Giinliik yasamda Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek
sayisiz olay, olgu, materyal vardir. Ogretmenler, giinlik yasamin iginden
kullanabilecekleri her tiirlii materyali (haber, ses, fotograf vb.) Tiirk¢e 6gretimi siirecine
dahil etmelidir. Boylece yasamin i¢inden 6rneklerle karsi karsiya gelen 6grencilerin derse

ilgileri artacak ve aktif hale geleceklerdir (Dogan, 2012, s. 5). Ciinkii dil, en iyi sekilde
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ogrencilerin giinliik yasamlariyla iligkili yani iglevsel baglamlarda 6grenilir (Gee, 1992,
s. 64). Ogrenciler dili iliskisiz ve baglamsallastirilmamis ortamlarda ve durumlarda degil,
uygulama yaparak ve dilin gercek kullanim durumlarinda 6grenitler. Ogrenciler igin dili
O0grenme, en iyi sekilde 6grenme iceriginin ve gergek islevsel baglamin eslestigi zaman
meydana gelmektedir (Duke, Purcell- Gates, Hall ve Tower, 2006, s. 346). Ogrenciler
icin anlamli olan 6grenme etkinlikleri, onlar i¢in islevsel olan ve giinliikk yasamda her
zaman Kkarsilasabilecekleri tiirden etkinliklerdir. Ozellikle yazma etkinliklerinde
ogrencilere verilecek konular iyi belirlenmis ve Ogrencilerin sentez becerilerini
kullanabilecekleri tiirden olmalidir. Higbir belirleme yapmadan ‘bir dilek¢e yazin’
diyerek ogrencilere verilen 6dev onlar i¢in anlamli ve tesvik edici olmaktan uzaktir.
Bunun yerine ‘sokaginizdan gegen igme suyu borusu patladi, iki giinden beri sular sokaga
akiyor, ayrica bu nedenle apartmaninmizin st katlarina su ¢ikmiyor. Hem yasadiginiz
problemleri duyurmak istiyorsunuz hem de akan sularin bir enerji israfi oldugunu
belirtmenin yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz. Iste bu verileri tastyan ve su borusunun
onarilmasini isteyen bir dilek¢eyi yasadiginiz kentin belediye basgkanligina hitaben
yaziniz’ seklinde 6grencilerine yazma amaclar1 da belirtilerek verilen 6devler onlarin
yazmaya kars1 motive olmalarini saglayacaktir (Cemiloglu, 2009, s. 74).

Tiirkce derslerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilan etkinlikler ayni
zamanda Ogrencilerin diistinme becerilerini de gelistirmektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesi ile kendi 6grenme sorumlulugunu alan, yasam boyu 6grenme becerilerine
sahip, 0grenmeyi Ogrenen bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir. Tiirkge dersine
yiklenen bu Onemli gorevlerin aksine, bu ders ne yazik ki geleneksel 6gretme
yontemleriyle islenmekte, 6gretmen merkezli etkinliklerle 6grencilerden kimi kavram ve
olgular ezberlenmeleri beklenmektedir. Tiirkge dersinin dogas1 ve amaglar1 goz oniine
alindiginda geleneksel 6gretimin bu dersin amaclarma ulagsmasinda istenilen etkide
olamayacagi aciktir. Bu nedenle, 2005 yilindan bu yana yapilandirmaci anlayisa dayanan
bir programin uygulanmaya baslandig1 Tiirk¢e derslerinde 6grenci merkezli ve gergek
yasamla baglanti kurulan yeni yontem ve yaklasimlarin etkililigini sinamaya yonelik

aragtirmalarin yapilmasina gereksinim duyulmaktadir.

1.6. Yapilandirmacihik
Icinde bulundugumuz cagm gerektirdigi niteliklere sahip olan birey, kendi

0grenmesinin sorumlulugunu alabilen; 6grenme siireci i¢inde pasif ve edilgin degil, aktif
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bir sekilde yer alan, bilgiyi dis dliinyadaki haliyle oldugu gibi almak yerine kendi zihinsel
stireclerinden gecirerek yorumlayabilen ve bu bilgiyi yapilandirabilen bireydir. Egitim
sisteminin amaci da bu nitelige sahip bireyleri yetistirmektir. Bu amaca ulagsmak ic¢in

hazirlanan 6gretim programlarinda yapilandirmacilik 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bireyin, ¢evresiyle etkilesmesi sonucunda bilgiyi ya da anlami etkin olarak kendi
zihninde yapilandirdig1 goriisiinii savunan bir egitim kurami olan yapilandirmaci kurama
gore 6grenme bireyin zihninde olusan bir i¢ siiregtir (Yasar, 1998, s. 698; Fidan, 1986, s.
12). Yapilandirmaci kuramin bilissel, sosyal ve radikal olmak iizere kendi i¢inde farkli
cesitleri bulunmaktadir ve bunlarin hepsi 6ziinde 6grenme ve anlam olusturmayi
vurgulamaktadir (Akinoglu, 2012, s. 73). Yapilandirmaciligin dayandigi birtakim
varsayimlar vardir. Bu varsayimlar sdyle siralanabilir (Belet, 2008, s. 137):

e Kendi 6grenmelerini saglayan 6grenciler daha 1yi 6grenirler.

e Arastiran, kesfeden ve yeniden olusturan, c¢evreleriyle etkilesimde bulunan

ogrenciler kendi bilgi kaliplarini1 yapilandirirlar.

e Ogrenciler etkin 6grenme yaklagimi ile hem igerigi hem de siireci dgrenirler.

Yapilandirmact kuramin o6ziinde, bilginin 6grenen tarafindan bizzat zihinde
yapilandirilmasi ve uygulamaya konulmasi vardir. Ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
ogretme siirecine dahil olmalari, 6grenme sorumlulugu tistlenmeleri, bilgiyi kendilerine
sunulan bigimiyle degil zihinlerinde anlamlandirdiklari haliyle almalari bu anlayisin
gerektirdigi birtakim uygulamalardir (Yasar, 1998, s. 698).

Yapilandirmact yaklasimin dayandigi kimi 6grenme ilkeleri vardir. Bu ilkeler
o0grenme Ogretme siireci igerisinde bireyin nasil 6grendigine ve 6grenmenin niteligine
iliskin bilgi saglamaktadir. Yapilandirmaci anlayista 6grenme siireci edilgin bir alma
stireci olmak yerine etkin bir anlam olusturma siireci olarak kabul edilir. Etkin bir anlam
olusturma stireci beraberinde 6grenmenin 6znelligini de getirir. Ciinkii ayn1 deneyim ve
Ozelliklere sahip olmayan bireyler ayn1 6grenme iirlinlerine ulasamazlar. Bu anlayisa gore
O0grenme cevresel olanaklara gore bigcimlenmekte, bu yaniyla da sosyal bir o6zellik
tagimaktadir. Bireyin ¢evresinden, sosyal ortamindan da 6grenmeler saglayabilecegi bu
yaklasimda gz onilinde bulundurulur. Bireyin kendine ait farkindaliklar1 ve goriisleri,
kisisel beklenti ve motivasyon diizeyinin 6grenmede onemli bir rol oynamasi, zihin ve
duygularin birbirleriyle olan iliskisi 6grenmeyi duygusal bir siire¢ olarak aciklamay1 da
saglamaktadir. Yapilandirmaci anlayis bireyin neyi ne kadar &grendiginden ziyade

bireyin nasil 6grendigini dikkate alan bir anlayistir. Ogrenme bireyin fiziksel, duygusal,
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sosyal gelisiminden dogrudan etkilendigi i¢in ayn1 zamanda gelisimseldir.
Yapilandirmaci anlayista 6grenme 6gretmenin ya da ders kitaplarinin degil 6grencinin
ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda sekillenmekte, bu da 6grenmeyi 6grenci merkezli
yapmaktadir. Ogrenmenin zamani ya da mekani, baslangici ya da sonu yoktur. Ogrenme
yagsam boyu ve siireklidir (Saban, 2002, s. 74).

Ko¢ (2002, s.12) yapilandirmaci yaklasimin ortak bilgi ilkelerini sdyle
siralamaktadir:

e Bilgi baskalar1 tarafindan aktarilmaz, Ogrenen tarafindan bizzat zihinde

yapilandirilir.

e Bilgi, uyum saglayici bir faaliyettir, uyum saglamaya yardimci olur.

e Ogrenenin dnceki bilgi ve deneyimleri yeni 6grenecekleri igin birer temeldir.

e Ogrenmenin etkinliginin olustugu baglam bilginin gerceklestigi yerdir.

e Bilgi temel fikirler ¢evresinde yapilandirilir.

e Insanlarin yasantilar1 ve bu yasantilara dair algilar1 ayn1 olmadigi icin diinyada

bir¢ok farkli bakis agis1 vardir.

e Bir problem, soru, saskinlik ya da anlagsmazlik bilginin yapilandirilmaya

baslamasina neden olur.

e Bilgiyi yapilandirmak i¢in grenileni agiklamak, ifade etmek ya da gostermek

gerekmektedir.

e Ogrenme sosyal etkilesim sonucunda gergeklesir.

e Toplum ve iginde bulunulan kiiltiir bilginin yapilandirilma siirecini ve iiriiniinii

etkiler.

e Ogretmenler bilgiyi oldugu gibi aktaran kisiler degil, 6grenenlerin bilgiyi

yapilandirmasina yardimci olan kilavuzlardir.

e Ogrenme yasamdaki durumlara benzeyen 6zgiin, karmasik ve anlamli

ortamlarda gergeklesir.

Bu ilkeler goz oniline alindiginda yapilandirmaci anlayisin 6ngérdiigii 6grenme
stirecinin olusturulabilmesinin ancak bu 6grenme siirecini meydana getirebilecek egitim
ortamlar1 sayesinde olabilecegi goriilmektedir. Ko¢ (2002, s. 30) yapilandirmact bir
egitim ortamin dzelliklerini s0yle siralamaktadir;

¢ Yapilandirmaci siniflar birincil kaynaklarin kullanildigi ortamlardir.
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e Yapilandirmaci ortamlarda 6gretmen yonergelerle 6grencilere bilgiyi aktarmak
yerine onlara model olur.

e Yapilandirmaci ortamlar 6grencilerin degerlendirilmesinde cesitli tekniklerin
kullanilarak degerlendirmenin siirekli bir bicimde yapildigr ortamlardir.
Ogretmenler degerlendirme siirecinde &grenci sunulari, dgrenci performans,
gosteriler, agiklamalar, yazilar ve 6grencilerin kendi gelisimlerine iligskin goriisleri
kullanirlar.

¢ Yapilandirmaci ortamlarda 6gretmen giiriiltiiye izin verir. Bu tiir siniflar mesgul,
etkilesimli ve hareketlidir.

e Bilginin 6grenen tarafindan anlamlandirilmasi zor ve zaman gerektiren bir
stirectir. Bu siirecte 6gretmen sabirli olmalidir.

¢ Yapilandirmaci ortamlarda 6gretmen de dahil olmak {izere herkes bir 6grenendir.

¢ Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin dnbilgileri, ilgi ve deneyimleri
g6z onilinde bulundurulur.

¢ Yapilandirmaci ortamlar 6grencilerin farkli bakis agilarini gorebilmeleri icin
isbirligi ve etkilesimin desteklendigi ortamlardir.

¢ Yapilandirmact simiflarda 6grenme ortami Ogrencilerin bilgi ve becerilerini
kullanabilecekleri icerik ve gorevlerle donatilmistir. Bu igerik ve gorevler
gercekei, 6zglin ve gergek yasamin karmasikligini yansitacak bi¢imde diizenlenir.

Yapilandirmaci egitim ortamlarinin olusturulmasi 6grenmenin merkezinde bilginin
degil, 6grenenin oldugu anlayisinin kabuliinii gerektirmektedir. Boyle ortamlarda
O0grenme siireci dogaclama bir sekilde gelisir. Ciinkii bu siire¢ Ogrencinin bilissel,
duyussal ve fiziksel kapasitesi ile ilgilidir. Bu yiizden 6grenme siireci 6grencinin yapip
gelistirebilecegi etkinliklerle yiiriitiiliir. Bu tiir ortamlarda 6grenenin ne kadar 6grendigi
degil nasil ve nigin 6grendigi 6nemlidir (Yapici, 2007, s. 1).

Yapilandirmact yaklagimin  barindirdigr  felsefi temeller bircok 6gretimsel
yaklagima kaynaklik etmektedir. Bu yaklagimlardan biri de hem 6grencinin etkinligine
hem de Ogrenmelerin gercek diinya ile paralelligine dayanan otantik O6grenme
yaklasimidir (Kogyigit, 2011, s. 1). Caseley’e gore (2004, s. 5) okuldaki 6grenmeler ile
ogrencilerin ger¢ek yasamlarinda edindikleri deneyimler arasinda bir celiski ve
uyusmazlik vardir. Bu ylizden 6grenciler okuldaki 6§renim siireclerinde gercek yasam
iliskileri géremezler. Otantik 6grenme, 6gretmene disaridaki diinyay1 sinif igine getirme,

bu sayede Ogrenciye ise dis diinya ile baglanti kurabilme olanagi sunar. Bu durum
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ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri giinliik yagamlarina transferini kolaylastirir ve

O0grenmenin 6grenciler i¢in daha anlamli olmasini saglar.

1.7. Otantik Ogrenme

“Otantik 6grenme” kavrami giincel bir kavram olsa da bu kavramin 6ziinii olusturan
‘0grenme stirecinde gergek yasam deneyimlerinin kullanilmasi” konusu gegtigimiz yirmi
yildir tartigilan bir konudur (Rule, 2006, s. 3). Bu siiregte Brown ve arkadaglari1 (1989°dan
aktaran Cholewinski, 2009, s. 283) yapilandirmaciliga dayanan ve geleneksel 6gretim
yontemlerine alternatif olan ve 6gretmenin bir sorunu ortaya koydugunda 6 grencilerin bu
sorunu gercek durumlarda algilamalar1 gerekliligi ilkesine dayanan bilissel c¢iraklik
yontemini ortaya atmistir (Ataizi, 2000, S. 146). Dogru, 6zgiin ya da gergek olan seylerin
ifade edilmesinde kullanilan bir kavram olan “Otantik’ kavrami, (Wehlage, Newmann ve
Secada, 1996, s. 21) ilk olarak bu yontemin kavramsal olarak temellendirilmesi stirecinde
kullanilmistir. Giinliik yasam deneyimlerden ‘yasam gibi 0grenme’ olarak otantik
ogrenmenin  Oziindeki diisinceye, Vygotsky tarafindan yapilan ¢alismalarda
rastlanmaktadir. Vygotsky, “Diisiince ve Dil” adli kitabinda kavramlari bilimsel
kavramlar ve giinliik kavramlar olarak ikiye ayirmaktadir. Bilimsel kavramlar geleneksel
Ogretme yontemleriyle ogretilen soyut kavramlar1 ifade ederken, gilinliik kavramlar ise
giinliik yagamdaki deneyimler sayesinde dgrenilen kavramlari ifade etmektedir (Lasry,
2006, s. 7). Brown ve arkadaslarina gore otantik 6grenme, sosyal bir ¢evre igerisinde ele
alimir. Otantik 6grenme, sosyal yapilanmay1 gegmis ve gelecekteki bireyler arasindaki
iletisim yoluyla agiklar (Cholewinski, 2009, s. 285). Herrington, Reeves ve Oliver (2010,
S. 234)’a gore 6grenmenin otantik olarak gergeklesmesi 0grenenlerin karmasik yapida
sunulan ve onlan isbirligine sevk eden 0zgiin ve gergekci etkinliklerle ugrasmalarina
baghdir.

Otantik gorevlerle baslayip, otantik etkinlikler ve otantik degerlendirmelerle devam
eden bu siirecte 6grencilerden, karsilagtiklari gergek yasam problemlerine uygun ve olasi
cozlimler bulmalar1 beklenir (Kogyigit, 2011, s. 36). Yapilandirmaci anlayis temeline
dayanan otantik 6grenmenin ilkeleri sunlardir (Driscoll, 1994’ den aktaran Knobloch,
2003, s. 22):

e Karmagik ve sira dis1 6grenme ortamlari ve otantik gorevler,

e Sosyal katilim1 ve sorumluluk almayi saglayan 6grenme,

e Icerigin sunulmasinda gesitlilik,
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e Bilginin nasil yapilandirildigini kavrama,

e Ogrenci merkezli 6gretim.

Bu ilkelerin uygulanmasinda kullanilacak bilesenler ise Herrington (2006’dan
aktaran Bektas ve Horzum, 2012, s.17) tarafindan soyle siralanmistir:

¢ Otantik baglam,

e Otantik etkinlik,

e Uzman performansi,

e Coklu bakis agis1 ve roller,

o Isbirligi,

e Yansitma,

o Acik bir sekilde dile getirme,

e Birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek,

e Otantik degerlendirme.

Bu ilke ve bilesenlerden de anlasilacag: gibi, otantik 6grenmenin temelini karmasik,
sira dis1, 0grenciyi merkeze alan ve sosyal katilimi saglayan, merak uyandirict ve gergcek
yagsamla iligkili olan otantik gorevler ve bu gorevlerin gergeklestirilmesini saglayacak
otantik materyaller olusturmaktadir.

Yapilan etkinliklerde basariya ulagmak i¢in 6grenme ¢evresi (0gretim materyalleri,
siif, araglar ve diger destekleyiciler ve bir organizasyon olarak okulun kendisi) gercek

yasamda oldugu gibi otantik ve karmasik olarak diizenlenmelidir (Bay, 2008, s. 21).

1.7.1. Otantik materyaller

Otantik sdzciigiiniin Ingilizce-Tiirkge sdzliikteki anlami 6zgiin, orijinal, gercek,
giivenilir, dogru olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sesli Sozliik, 2014). Otantik sozciigiliniin
karsilig1 olarak ifade edilen kavramlarin tanimlari ise sdyledir. ‘Ozgiin’ kavrami; yalniz
kendine 6zgli bir nitelik tasiyan, ‘orijinal’ kavrami ise; 6zglin ve otantik anlamina
gelmektedir. ‘Gergek’ kavrami; aslina uygun nitelikler tasiyan, sahici; dogadaki gibi olan,
dogay1 oldugu gibi yansitan, yapay olmayan anlamina gelirken, ‘giivenilir’ kavramu ise;
giiven duygusu veren, glivenilen, itimatli anlamindadir. ‘Otantik’ kavraminin sozliikteki
karsilig1 ise; ‘eskiden beri mevcut olan 6zelliklerini tasiyan; gercek olan, gercege ya da

aslina dayanan, orijinal’ seklindedir (TDK, 2014).
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Yapilan tanimlamalara bakildiginda otantik sézciigiiniin; aslina uygun nitelikler
tasiyan, yapay olmayan, eskiden beri mevcut olan oOzellikleri tasiyan, orijinal olan
anlamlarin1 barindirdig goriilmektedir. Otantik s6zciigii materyaller i¢in kullanildiginda
da benzer anlamlar tasimaktadir.

Cholewinski’ye (2009, s. 286) gore otantik kavrami sinif ortaminda gergek yasami
ogretmek amaciyla kullanilan, yasamla ilgili gergek objeler ile es anlamli bir kavramdir.
Bu kavramda 6zellikle 6gretim amaciyla gelistirilmemis materyallere (gazete, film, sarki
sOzleri) vurgu yapilmaktadir. Bacon ve Finemann (1990, s. 502) otantik materyalleri bir
dili ana dili olarak kullanilan bireyler tarafindan iiretilen, herhangi bir 6gretimsel amag
tasimayan materyaller olarak tanimlamistir.

Geddes ve White (1978, s.140) otantik materyalleri, Ogretme amaciyla
olusturulmamis ya da Ogretme amaciyla olusturulmus; ancak gercek iletisim
ortamlarindan alinmis materyaller olarak tanimlamiglardir. Nunan (1988, s. 35) da otantik
materyalleri dil 6gretme disinda bir amagla tiretilmis materyaller olarak tanimlamis; bu
materyallere 6rnek olarak ise video klipler, televizyon, radyo ya da videolardan alinan
diyaloglar, gazeteler, isaretler, harita ve grafikler, fotograf ve resimler, tarifeler ve listeler
gibi materyalleri gdstermistir.

Rubio-Festa ve Richards’a (1985’den akt: Od, 2013, s. 504) gore otantik
materyaller;

» filmler, televizyon programlari

* miizik/video (klipleri) - radyo sOylesileri -roportajlar

» sarkilar - radyo oyunlar1 - gazete/dergi makaleleri

» cizgi filmler - reklamlar/ilanlar - genel el ilanlar - brosiirler

» gesitli formlar - tren/vapur tarifeleri - fiyat listeleri

* programlar -ugak/tren/otobiis/miize/konser biletleri

» rehber el kitaplari - yemek listeleri/yemek tarifleri

Lee (1995, s. 325) ise otantik materyalleri gergek yasamda herhangi bir iletisimsel
islevi yerine getiren ve dil Ogretimi amaciyla hazirlanmamis metinler olarak
tanimlamistir. Otantik materyaller bir dili ana dili olarak konusanlar i¢in yine o dili ana
dili olarak kullananlar tarafindan ve bir dili ana dili olarak konusanlar arasinda ger¢ek bir
etkilesime imkan saglamak i¢in tiretilmis s6zIi ya da yazili materyallerdir. Herhangi bir

materyalin otantik olarak nitelendirilebilmesi o materyalin herhangi bir 6gretim islevini
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kargilamak i¢in degil, bir dili ana dili olarak konusanlar arasinda anlamli bir iletisime yon
vermek i¢in iiretilmis olmasina baglidir (Liileci, 2010, s. 542).

Otantik materyal, sozlii ya da yazili, ana dili konusurlarinin dogal iletisim
ortamlarinda iiretilmis dil materyalleridir (Durmus, 2013, s. 1291). Otantik materyaller,
birincil amaci anlamli bir iletisim kurmak olan materyallerdir. Bir dili ana dili olarak
konusanlar tarafindan yine o dili ana dili olarak konusanlar ya da ayni dili 6grenenlere
yonelik bilgi vermek, tesekkiir etmek, ikna etmek vb. amaciyla hazirlanmis; bagka bir
deyisle icinde iiretildigi toplumun bazi sosyal amaglarin1 yerine getirmek igin
tiretilmislerdir (Swaffar, 1985; Little, Devitt ve Singleton, 1988’den akt: Ngai, 2003, s.
3). Bu materyaller Lee’ye (1995, s. 324) gore Ogretim amaciyla olusturulmadiklari,
glinliik problem ve etkinliklerle ilgili olduklari i¢in 6grenciler tarafindan genellikle daha
ilgi ¢ekici bulunmaktadirlar.

Yapilan tanimlara bakildiginda otantik materyaller ‘birincil amaci anlamli bir
iletisim saglamak olan, dogal dil ortamlarinda bir dili ana dili olarak konusanlar
tarafindan yine o dili ana dili olarak konusanlar i¢in tasarlanmis, o dili 6gretmeye yonelik
herhangi bir amag giitmeyen, sosyal amagli, giinliik problem ve etkinliklerle iligkili olan

s0zli, yazili ya da gorsel materyaller’ olarak tanimlanabilmektedir.

1.7.1.1. Otantik materyallerin ozellikleri ve yararlart
Otantik materyallerin 6zellikleri ve yararlarina gegmeden O6nce otantik materyaller

ve otantik olmayan materyaller arasindaki farkin anlasilmasi gerekmektedir. Otantik
materyallerde dil verileri ger¢cek yasamda iletisimi saglamak amaciyla iiretilmislerdir.
Otantik olmayan materyaller ise Ozellikle dil 6gretimi amaciyla tretilmis olup, bu
materyallerde kullanilan dil yapay bir 6zellik gosterir. Bu materyallerdeki yapilar ve
climleler her zaman 1yi bir sekilde bigimlendirilmistir. Otantik materyallerde kullanilan
dil dogal oldugu icin yanlis baslangi¢lar, eksik ciimleler icerebilirler. Otantik materyaller
dilin iletisimsel yoniinii gelistirmek igin kullanigl iken, otantik olmayan materyaller dilin

gramerini 6gretmek i¢in kullanigh olabilirler (Adams, 1995, s. 2; Miller, 2003, s. 17).

Dil Ogretim silirecinin en genel amaci sozlii ve yazili iletisim becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle 6grencilerin olabildigince sozlii ve yazili malzemeye maruz
kalmasi, gilinliik yasamda maruz kaldigr materyallerin simif ortaminda bilingli olarak

becerileri gelistirmek amaciyla kullanilmast ve bdylece 0Ogrencilerin  hem
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motivasyonlarinin saglanmasi hem de karsilarina ¢ikan giinlik yagsam materyallerini,
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanmalar1 agisindan 6nemlidir.

Otantik materyaller Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilayarak Ogretim
stirecini  engelleyebilecek duygusal filtrelemeyi azaltabilir, sézciik ve yapilari
gelistirebilir ya da sinifta zaten {izerinde durulan konuyu destekleyebilir. Ayn1 zamanda
bu materyaller metin i¢inde anlasilmayan sozciiklerin gérmezden gelinmesi ve metnin
stirekli okunarak anlamin kurulmasi konusunda 6grencileri cesaretlendirir ve 6grencilerin
on bilgilerinden yararlanmalarmi  saglar. Ogrenciler otantik materyallerle
karsilagtiklarinda, kendi kiiltiirlerindeki olay ve durumlar ile ilgili beklentileri hedef dilin
kiiltirel semast ile gelisebilir ve bu ¢eliski 6grenme i¢in yeni firsatlar sunabilir (Swaffar,
1985, s. 17).

Otantik materyaller 6grencilere dogal bir dil malzemesi sunar ve bu sayede
dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ogrenciler bu materyaller
sayesinde hem gergek dille karsilasmis olmakta, hem de bu materyaller araciligiyla dile
ve kiiltiire iliskin olumlu motivasyon saglamaktadirlar. Otantik dil materyallerinin
Ogrenci seviyesine uygun olarak se¢ilmesi halinde 6grencilerin dile yonelik becerilerinin
gelistirilmesi saglanabilir. Siirekli kolay ve yapay malzemeye maruz kalan 6grenciler,
kisa vadede basar1 gostermis olsalar bile uzun vadede basar1 gostermek daha onemli
goriilmektedir (Durmus, 2013, s. 1296).

Giinliik yasamda kullanilan dilin sinifa getirilmesini ve 6grencilerin gercek dille
tanigmasin1 saglayan otantik materyaller, yapay bir dil kullanilarak hazirlanan ders
kitaplarinin aksine, dilin ger¢ek durumlarda, gergek kisilerce nasil kullanildigin1 gésterir.
Bu materyaller ayn1 zamanda kullanilma amaci ve kullanildig1r baglama gore kiiltiirel
ozellikler de igerir. Bu materyallerin dilin gercek kullanimlarindan meydana gelmesi,
kiiltiiriin dogrudan dile yansimasini saglar. Otantik materyaller 6grencileri motive edici
bir isleve de sahiptir. Ciinkii bu materyaller 6grencilere anlamli bir iletisim ortam1 saglar.
Ayni zamanda giinliilk yasamdaki materyallerin sinif ortamina getirilmesi, dgrencilerin
dikkatini c¢ekecektir. Bu materyalleri kullanmanin baska bir yarar1 da ¢ok cesitli
olmalaridir. Mektuplar, sinema afisleri, telefon konusmalari, davetiyeler, resmi
yazigmalar gibi bir¢ok tiir otantik materyal olarak kullanilmakta, bu da materyallerin
cesitliligini arttirmaktadir. Otantik malzemelere, geleneksel yontemle yazilan ders
kitaplarindan daha kolay ulasilabilmektedir. Ozellikle internet ve bilisim teknolojisinin

kullanilmasi ile birlikte bu materyallere erisim ¢ok daha kolay hale gelmistir (Liileci,
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2010, s. 546). Sabit bir igerige sahip olan ders kitaplariyla ¢alismak yerine, farkli bakisg
acilarindan konuyu ortaya koyan otantik materyaller ile ¢calismak 0grenenlerin bireysel
bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in iyi bir firsat saglamasi1 bakimindan daha anlamlidir (Bay,
2008, s. 9).

Derste ele alinan 6rnekler ve materyaller giinlilk yasamda Ogrencinin karsisina
ciktiginda 6gretim sadece sinif i¢inde kalmamis, ders disinda da devam ediyor demektir.
Derste anlatilan, tizerinde durulan konu, Ornekler ve materyallerle ders disinda da
karsilasan 6grenciler, dersle yasam arasinda baglant1 kurmus olacaklardir (Dogan, 2014,
S. 96). Bu tiir orneklerin, derslerdeki bilgilerin giinlik yasama aktarilmasina katki
saglayacagi, Ogrencilerin olumlu tutum ve motivasyon gelistirmelerine katkida
bulunacagi da unutulmamalidir.

Otantik materyallerin sagladig: yararlardan bazilari sdyle siralanabilir (Tamo, 2009,
s. 77; Berardo, 2006, s. 64);

e Otantik materyallerin kullanildig1 siniflarda 6grenciler ger¢ek dile maruz kalirlar.

¢ Otantik materyaller 6grencilerin motivasyonlari lizerinde olumlu etkiye sahiptir.

e Otantik materyaller 6grencilerin dis diinyadan haberdar olmalarini, bdylece
ogrenmelerinin stirekliligini saglar.

e Otantik materyaller 6grencilerde basar1 duygusu iiretebilirler.

e Ayni materyal farkli durumlarda birden ¢ok kez kullanilabilir.

e Otantik materyaller dilin giinlik kullanimlarini simif ortamina getirdiginden
dildeki degisimler otantik materyallere yansir ve bu sayede Ogrenciler ve
ogretmenler dildeki degisimleri takip edebilirler.

e Otantik okuma materyalleri bazi becerilerin 6gretimi ve pratigi i¢in idealdir.

e Kitaplar, makaleler, gazeteler ve bu tiir metin tiirleri, dil stillerinin farkli kullanim
sekillerini yansitirlar.

e Otantik materyaller 6grencilerin ilgilerini ¢eken konular1 siklikla igerdiklerinden
onlar1 zevk i¢in okumaya yonlendirirler.

e Otantik materyaller 6gretim i¢in daha yaratici bir yaklagimi desteklemektedir.

Otantik materyallerin tiim bu yararlar1 géz Oniine alindiginda, yasamsal oneme
sahip ana dili 6gretimi siirecinde kullaniminin da yararli olacagi ve bu siirece katki

getirecegi ileri stiriilebilir.
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1.7.1.2. Otantik materyallerin siniflandiriimast
Otantik materyaller dilin degisik tiirlerde kullanildigi materyallerdir. Bu 6zellik

otantik materyallere tiir, bigim ve iislup bakimindan c¢esitlilik kazandirmaktadir (Liileci,
2010, s. 549). Bu cesitlilige bagli olarak otantik materyaller farkli kisilerce degisik
bicimlerde smiflandirilmiglardir. Bu simiflamalardan biri soyledir (Akalin, 1996;
Ozdemir, 2013);

e Gorsel otantik materyaller

e [sitsel otantik materyaller

¢ Yazili otantik materyaller.

Gebhard (1996’dan akt: Oura, 2001, s. 68) ise otantik materyalleri ii¢ gruba

ayirmigtir;

e Otantik dinleme/izleme materyalleri: TV reklamlari, yarigma programlari, klipler,
¢izgi filmler, filmler, pembe diziler, radyoda kayda alinmis kisa hikaye ya da
romanlar, radyo reklamlari, sarkilar, dokiimanlar, satig konusmalart.

¢ Otantik gorsel materyaller: slaytlar, resimler, fotograflar, cocuk ¢izimleri, s6zsiiz
sokak isaretleri, siluetler, dergilerden resimler, kartpostallar, sdzsiiz resim
kitaplari, pullar.

¢ Otantik yazili materyaller: Gazete makaleleri, film reklamlari, astroloji siitunlari,
spor raporlari, 6lim ilani siitunlari, tavsiye siitunlari, sarki sozleri, restoran
meniileri, sokak isaretleri, gida paketleri, brosiirler, iiniversite kataloglari,

rehberler, haritalar, telefon rehberleri, ¢izgi romanlar, tebrik kartlari, tarifeler.

1.7.1.3. Otantik materyallerin se¢cimi
Otantik materyallerin kaynagmin giinliik yasam oldugu ve g¢evrede bulunan her

tirlii materyalin otantik bir materyal olarak kullanilabilecegi diisiiniildiigiinde, bu
materyallerin ¢ok farkli big¢im, tiir ve Uslupta olacagi bilinen bir gercektir. Daha 6nce
siniflandirmasi yapilan materyaller sadece bigimsel olarak degil, zorluk derecelerine gore
de birbirlerinden farklilagsmaktadirlar. Siniflardaki materyal se¢iminde 6grenci diizeyine
uygunlugun 6nemi goz onilinde bulunduruldugunda, 6grencinin diizeyi altinda bulunan
bir materyalin 6grenmeye bir katki saglamayacagi ve Ogrenciyi sikacagi, Ogrenci
diizeyinin ¢ok istiinde bir materyalin de yine Ogrenmeyle sonuglanmayacagi ve
motivasyonu diisiirecegi bilinmektedir. Ogrenci diizeyine uygun materyal segiminin

onemi; 6zellikle yabanci dil 6gretiminde otantik materyallerle ¢alisanlar1 metinsel diizey
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belirleme galigmalarina yonlendirmis ve bunun sonucunda Lowe (1998, s. 550) tarafindan
0 ile 5 arasinda degisen ve zorluk derecesi artarak gelisen (+) diizeylerinde dahil edildigi,
toplam 11 ve Child (1986) tarafindan 1’den 4’e kadar 4 farkli metin diizeyi belirlenmistir
(Lileci, 2010).

Lee (1995, s. 325) ise otantik materyallerin se¢imi i¢in 6nemli dlgiitleri sOyle ifade
etmistir;

¢ Metinsel 6zgiinliik,

e icerigin uygunlugu,

¢ Dersin amaci ile uygunlugu,

e Yararlanilabilirlik.

Jacobson, Degener ve Purcell- Gates (2003) otantik materyallerin se¢imi sirasinda
Halliday (1978) tarafindan belirlenen, dilin 7 islevinin g6z onilinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu iglevler, dilin aragsal, diizenleyici, etkilesimsel, kisisel,
kesifsel, bilgilendirici ve yaraticilik islevleridir. Ogretmenin otantik materyalleri secerken
kendisine dilin bu islevlerini gbéz Oniinde bulunduran birtakim sorulari sormasi
gerekmektedir. Kullanilan materyallerin bu islevlerin hepsini olmasa da bir kismini
karsilamas1 gerekmektedir. Bu sorular soyle ifade edilmistir (Jacobson, Degener ve
Purcell-Gates, 2003):

¢ Bu materyal, 6grencime istedigi bir seyi almasinda yardimer olur mu? (Aragsal

boyutu)

e Bu materyal, 68rencimi herhangi bir konuda takip etmesi gereken kurallar

hakkinda bilgilendirir mi? (Diizenleyici boyutu)

¢ Bu materyal, 6grencimin herhangi biriyle iligki kurmasina ya da var olan iligkisini

siirdiirmesine yardimci olur mu? (Etkilesimsel boyutu)

¢ Bu materyal, 6grencimin kendi diislincelerini ifade etmesine yardimci olur mu?

(Kisisel boyutu)

e Bu materyal, 6grencimin diinyay1 kesfetmesine yardimci olur mu? (Kesifsel

boyutu)

e Bu materyal, 6grencimin istekleri ve gereksinimleri i¢in bilgi saglar mi?

(Bilgilendirici boyutu)
e Bu materyal, 6grencimin bagka birinin hayal diinyasin1 ifade etmesine ya da

olusturmasina yardime1 olur mu? (Yaraticilik islevi)
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Berardo (2006, s. 65) ise otantik okuma materyalleri segerken 6nemli olan faktorleri
ve bu faktorleri goz oniine alirken sorulmasi gereken sorulari soyle belirlemistir:

e icerigin Uygunlugu

- Metin 6grencilerin ilgisini ¢geker mi?

- Metin dgrencilerin gereksinimleriyle ilgili mi?

- Metin, 6grencilerin siif disinda da kullanabilecegi tiirden mi?

e Yararlanilabilirlik

- Metin 6gretim amaglari i¢in yararlanilabilecek nitelikte mi?

- Metinden hangi amaglar i¢in yararlanilabilir?

- Metinden yararlanilarak hangi beceri ya da stratejiler gelistirilebilir?

e Okunabilirlik

- Metin 6grenci i¢in ¢cok kolay/zor mu?

- Metin yap1 olarak ¢ok karmasik m1?

- Metin ne kadar yeni sozciik igeriyor?

e Sunum

- Otantik gortiiniiyor mu?

- Ilgi ¢ekici mi?

- Ogrencilerin dikkatini canli tutar mi?

- Ogrencide daha gok okuma istegi olusturur mu?

Otantik materyaller siifta kullanilmak {izere se¢ilirken 6gretmenler farkli amaglari
da gbz Onilinde bulundurmalidirlar. Bu materyalleri kullanmanin ilk amaci olarak
materyalin siif disinda kullanma sekliyle sinif i¢cindeki kullanim seklinin ayni olmasi
gelmelidir. Bu “gergek diinya amac1” olarak da adlandirilabilir. Ornegin dgrenciler bir
yemek tarifini sadece o tarifte gegen sozciikleri 6grenmek, okuma hizlarin arttirmak igin
degil, ger¢ekten o yemegin tarifini 6grenmek i¢in okumalidirlar. Bu materyallerle islenen
dersler odak noktasina oOgretim amact alinarak siirdiiriilmemeli, Ogretim amaci
O0gretmenin materyali sinif disindaki kullanim sekliyle kullanarak ana hedefe ulagsma
cabasimin bir pargast olmalidir. Bir saglik brosiiriiyle g¢alisilirken brosiiriin i¢inde
Ogretmenin smifa 6gretmek istedigi sozciikler olabilir; ancak brosiiriin 6gretimsel islevi
ogrencilerin materyal ile ¢alismay1 isteme nedenlerinin yerini almamalidir (Jacobson,
Degener ve Purcell- Gates, 2003). Bu yiizden otantik materyallerin smif iginde
kullanimlar1 swrasinda da g6z Onilinde bulundurulmast gereken kimi hususlar

bulunmaktadir.
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1.7.1.4. Otantik materyallerin sinifta kullaninmi
Ana dili olarak Tiirkgeyi konusanlar i¢in yine ana dili Tiirk¢e olanlar tarafindan

tiretilmis olan otantik materyallerin (Liileci, 2010, s. 550) sinif ortaminda, derslerde nasil

kullanilacag1 hakkinda farkli goriisler mevcuttur.

‘Otantik’ ve ‘ders’ kavramlarinin 6ziine inildiginde aslinda bu iki kavramin
Ozlerinde celistigi goriilmektedir. Ders ortami gergek yasam baglamlarinin sunuldugu
ortamlar degildir ve bu yilizden ders i¢indeki iletisimin derse de yansiyan kuramsal bir
baglayiciligi vardir. Bu, okul i¢inde kullanilan dilin yapay olmasi ve bazi simirlar
asamamasi sonucunu beraberinde getirir (Cakir, 2014, s. 96).

Aslinda dersler ve derslerde olusturulan baglamlar ve kullanilan materyaller ne
tamamen otantik ne de ger¢ekten tamamen uzaktir. Materyalde otantiklik kavrami aslinda
her zaman vardir. Bu yiizden 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 materyalleri otantik
hale getirmek i¢cin mevcut uygulamalar1 reddetmeleri gerekmemektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta yalnizca yasamin i¢inde bulunan, yasamin i¢inde kullanilabilecek
ve siirekliligi olan materyallerin kullanilmasinin gergek dili ve dil becerilerini sinif
ortamina getirmek i¢in 6nemli oldugudur (Bektas ve Horzum, 2012, s. 91).

Widdowson’a gore (1980°den akt: Lee, 1995, s. 325) 6grenci smif ortamina
getirilen materyale uygun yanit vermezse ve materyale karsi uygun bir tepki ortaya
koymazsa 6grenci ve materyal arasinda gergek bir etkilesim saglanamaz. Lee’ye gore
(1995, s. 325) bu uygunluk 6grencilerin materyallere duyussal ve biligsel olarak yanit
vermesi, materyalle ilgili 6grencinin yorumlamalari1 ve kabulleri ile ilgilidir. Bu yiizden
materyallerin 6grencilere gore otantik olabilmesi bu materyallerin hem 6grencilerin
kiiltiirtinden olmas1 hem de 6grencilere nasil sunulduguna baghdir.

Liileci (2010, s. 550) otantik materyallerin sinifta nasil uygulanabilecegini bir ders
plan1 halinde gostermis ve bu ders planinda su asamalardan gecilmesi gerektigini
belirtmistir; ilk asama etkinlestirme asamasidir ve bu asamada 6nemli olan 6grencilerin
on bilgilerini harekete ge¢irmek, onlarin otantik materyalin geldigi baglama zihnen
girmelerini saglamaktir. Ikinci asama sunum asamasidir ve bu asamada Ogrencilere
otantik materyallerin sunumu yapilmaktadir. Ugiincii asama olan uygulama asamasinda
Ogretmen tarafindan verilen gorevler dgrenciler tarafindan gerceklestirilir. Son agama
tiretim asamasidir. Bu asamada Ogrenciler gruplar halinde ya da bireysel olarak

caligmalarin1 arkadaslari ile paylasirlar.
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Breen (1985, s. 65) dil 6gretiminde otantikligin dort tiirii oldugunu belirtmistir.
Bunlar sdyle siralanabilir:

e Ogrencilere dili 6gretmek ya da onlarin dil becerilerini gelistirmek icin

kullandigimiz materyallerin otantikligi,

¢ Bu materyallerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasinin otantikligi,

e Dil ogretiminde ya da dil becerilerinin gelistirilmesinde verilecek gorevlerin

otantikligi,

e Siifin gergek sosyal durumunun otantikligi.

Bu maddelerden de anlasilacag tizere 6grencilere dili 6gretmek ya da onlarin dil
becerilerini gelistirmek igin kullanilan materyallerin otantikligi ile anlasilmasi gereken,
smif ortaminda 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan materyallerin
giinliik yasamin i¢inden ve dil 6gretmek ya da dil becerilerini gelistirmek amaciyla
tiretilmemis materyaller olmas1 gerekliligidir. Bu materyallerin 6grenciler tarafindan
yorumlanmasinin otantikligi ise Widdowson’a gore (1998, s. 710) simf ortaminda
kullanilan dilin yerellestirilmis ve otantik olabilmesinin, dgrencinin ona uygun tepki
verebilmesiyle gergeklesecegi ve bunun da ancak 6grencinin o toplumun bir iiyesiyse
gercgeklesebilecegi diistincesidir. Dil 6gretiminde ya da dil becerilerinin gelistirilmesinde
Ogretimi amactyla kullanilmamasi, materyalin giinliik yasamdaki iglevlerinin de 6grenme
stirecine dahil edilmesi demektir. Smifin gercek sosyal durumunun otantikligi akla
siniftaki bireylerin ayni1 amaci paylasmalar1 ve bu siirecte birlikte hareket edebilmelerini
getirmektedir.

Otantiklik, bir materyalin yalnizca kendi i¢indeki bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda
baglam i¢indeki Ozelligidir. Bir materyal gercekten oOnceden hazirlanmis oldugu
baglamda otantik olabilir (Hutchinson ve Waters, 1987). Sinif ortamlarina getirilen
materyallerin ger¢cek anlamda otantiklik degeri tasimasi igin 6gretmenler tarafindan bu
materyallerin kullanilacagi gorevlerin otantik olarak diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.
Otantik materyalleri kullanirken 6grencilere verilecek gorevlerin de otantik olmasinin
anlami bu materyallerin sinifin disinda kullaniliyor gibi orijinal amacina hizmet etmesinin
gerekliligidir. Ornegin, &grenci saghk ile ilgili bir brosiir ile calistyorsa, yalnizca o
brostiri okumak, dinlemek, yazmak ya da hakkinda konusmak i¢in degil, orada saglanan
bilgiye gercekten gereksinimleri oldugu igin brosiirii kullanmalidirlar (Jacobson, Degener
ve Purcell-Gates, 2003).
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1.7.1.5. Otantik materyallerin dil ogretiminde kullanimi

Otantik materyal kullanmanin baslangi¢c noktasini, yabanci dil dgretiminde ders
kitaplar1 gibi o dili 6gretmek amaciyla hazirlanmis materyallerin dilin ger¢ek kullanilma
durumlarin1 yansitmadiginin, yapay ve ger¢ek yasam baglamlarindan kopuk bir dil
sundugunun tartisilmaya baslanmasi olusturmustur. Boylece 1960’11 yillarda otantik
materyallerin kullanimina baslanmistir. Bu materyallerin kullanimi Audio visual diye
adlandirilan gorsel isitsel yontemle yapilmistir. Bu yontemle 6grenci hem gorerek hem
de isiterek 6grenmekte ve yardimci materyallere gereksinim duymaktadir. Yontemin
amaci ise ses ile resmin birlikte gosterilmesinin tek basina seslerden ya da tek basina
resimden daha etkili olmasidir. Bu metotta 6grenciler hedef dili siirekli olarak duyarlar
ve konusurlar. Yardimei ders araglarina, otantik materyallere sik¢a bagvurulur. Boylece
birden fazla duyu organi yasama gecirilir ve iletisim imkani olusturulur. 1960’11 yillarda
yontembilim alanindaki gelismelerle birlikte baslayan ve 1970’li yillarin basindan
itibaren de yardimci ders materyalleri olarak kullanilan band, plak gibi isitsel; film,
fotograf gibi gorsel ve dergi, gazete, el ilan1 gibi basili materyaller otantik materyaller

olarak anilmaya baslanmistir (Akalin, 1996, s. 143).

Otantik materyaller, yabanci dil 6gretiminde siklikla yararlanilan ve yararina
inanilan materyallerdir. Dil 6gretimi i¢in son yillarda yonlendirici olan ve Ogretim
siirecinde ¢ok aktif bir sekilde yararlanilan yaklasimlardan biri olan iletisimci yaklagim,
Chomsky tarafindan ortaya konulan dil yetisi ve dil kullanimi kavramlarinin dili
aciklamakta yetersiz kalisi tizerine dil 6gretimi ¢alisanlarinin dilin iletisim yonii tizerinde
diistinmeye baslamasiyla ortaya ¢ikmistir. Dilin iletisim yoniiniin diisiiniilmesi, iletisim
yetisi kavraminin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. iletisimsel yaklasim dinamik bir
stirec olan dil Ogreniminin sabit ve degismez bir Ogretim yontemiyle
gergeklestirilemeyecegini savunur. Bu yaklagima gére dil 6grenimi biitiin yontemlerin iyi
yonlerinden faydalanabilen ve bu yoniiyle biitiinciil olan, etkilesimi 6n planda tutan bir
yaklasimla gergeklestirilmelidir. Iletisimci yaklasimda dilin kurallarin1 6gretmek degil,
ogrencinin gereksinmlerine gore dil becerilerinin gelismesini saglamak ve Ogrenciye
iletisim becerisi kazandirmak esastir. Dort temel dil becerisinin hepsine birlikte ve esit
derecede onem verilen bu yaklagimda, dort temel becerinin gelismesine yonelik
uygulamalar yapilir. Iletisimci yaklasimin temel ilkelerinden biri ise otantik materyal
kullanimidir (Liileci, 2010, s. 552; Gomleksiz, 1999).
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Yabanci dil 6gretiminde otantiklik kavrami, kullanilan materyal ve metinlerin
otantikligini, gercekligini, 6zgiinliigiinii ifade etmektedir. Ogretilmek istenilen dilin
toplumunda, o toplumun insanlar1 igin, Ogretimsel herhangi bir amag¢ tasimadan
hazirlanmig bir haber programi, film, yemek tarifi, regete, kullanma talimati gibi
materyaller, derslerde hedef dilin 6gretilmesi sirasinda kullanilmaktadir. Sinif ortaminda
kullanilan bu materyal ya da metinler, 6gretmen tarafindan ders i¢in hazirlanmamis ya da
degistirilmemislerdir ve bu sayede 6grencilerin dilin gergek kullanimiyla karsilasmalarini
saglamaktadirlar.

3

Ogretim ortamlarinda kullanilan ders kitaplarinin “yapay” niteliklerinin aksine
gercek kisiler tarafindan, gercek durumlarda ve iletisim ortamlarinda iretilmis
materyaller dikkatle secildigi takdirde her diizeydeki 6grenci i¢in Tiirkge Ogretimi

sirecinin de yararli ve gerekli materyalleri olarak kullanilabilirler.

1.7.1.6. Otantik materyallerin Tiirkce ogretiminde kullanimi

Bir materyalin otantik olmasinin ne demek oldugu agik¢a tanimlanabilir; ancak
materyalin Otesine gecildiginde otantiklik daha c¢ok bir yorumlama meselesidir. Bu
yiizden materyallerde otantiklik arayanlar, otantik materyalin tanimina bakarak
yanilabilirler (Taylor, 1994, s. 3). Yabanct dil ogretiminde otantik materyallerin
kullanilmasi, olumlu yanlarinin ¢okluguyla birlikte zaman zaman tartigmaya da agilan bir
konudur. Widdowson (1998, s. 710) 6grenilen dilin toplumu tarafindan 6zgiin, otantik
olarak Ttretilmis bir metnin 6grenci i¢in 0zgiin olamayacagl yoniinde bir goris
belirtmistir. Bir materyal kendi toplumu i¢in farkli baglamsal kosullarda 6zgiin olarak
tiretilir; ancak yabanci dil siniflarina getirildiginde bu siniflar materyalin olusturuldugu
baglamsal kosullar1 6grencilere saglayamaz ve bu materyal de 6grenciler igin 6zgiin
olamaz. Ogrenci, materyalin olusturuldugu baglam, olay ya da durum hakkinda bilgisizdir
ve bu durum materyalin etkisini ve otantikligini azaltmaktadir. Otantik materyallerin
ogrenciler icin 6zgiin olabilmesi, sinif ortamindaki 6grencinin otantik materyali lireten
kullanict toplulugunun dogal bir iiyesi olmasimi gerektirmektedir; cilinkii 6grenciye
sunulan otantik materyallerde gegen baglamlar1 ancak 6grenci, o toplumun bir {iyesiyse
anlayabilir. Ogrenci toplumun bir iiyesi degilse ve toplum hakkinda yeterli kiiltiirel
birikimi de yoksa baglamlari, olaylar1 ve durumlart anlamlandiramayacak, bu da dil

Ogretimine bir katki saglamayacaktir (Widdowson, 1998, s. 710).
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Otantik materyaller belli bir toplum g6z Oniine alinarak olusturulduklari i¢in o
toplum hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grenicilerin otantik materyallerden yararlanmasi
da s6z konusu olamamaktadir. Bagka bir deyisle bu materyaller, 6greniciler 6grenilecek
dilin toplumunun bir tiyesi olmadiklari, toplumla ilgili bilgi ve varsayimlari bilmedikleri
icin Ogrencilere yararli olamayacaktir. Ciinkii bir dili onun kullanicilart i¢in ‘gercek’,
‘otantik’ yapan sey onun yerel degeridir. Bu yerel deger ise dilin kullanildig1 6zel
baglamsal iliskiler ile ortak ve toplumsal bilgi ve tutumlarin ayricaligidir. Yerel bilgi
olmaksizin bu materyallerden herhangi bir anlam elde etmek olanakli degildir. Yerel;
baska bir deyisle gergek ve Ozgiin dil, i¢inde Ozel baglamsal gergeklikleri
barindirmaktadir. Dilin otantikligi ya da gergekligi onun topluma 6zel kullanilma
bicimlerinin yerellestirilmis olmasina baglidir. Bu nedenle yerel konusanlar i¢in otantik
materyallerde kullanilan dil ger¢ekten otantikken, bu dilin 6grenenler igin otantik olmasi
neredeyse olast degildir (Widdowson, 1998, s. 712).

Buradan yola ¢ikilarak, Tiirkge Ogretiminde 6grencilerin temel dil becerilerinin
Ogrencilerin toplumlarindan, cevrelerinden saglanan otantik materyaller araciligiyla
gelistirilmesi anlamli olacaktir. Ana dili 6gretimi siirecinde ¢ocugun icinde yasadigi
yasam sartlarinin ve deneyimlerinin yer almasi ve yasamda karsilasabilecekleri her tiirlii
konunun dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Nitekim Tiirk¢e 0gretiminin ilkeleri arasinda
cocuklarin ger¢ek yasamlarina ve gilinlilk yasamda karsilastiklar1 olaylara yer verilmesi,
sadece okul ve siniflarin degil, cocugun okul disindaki yasaminin da birer 6grenme ortami
olarak degerlendirilmesi ve Ogretim siirecinin dogal bir ortamda gerceklestirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013, s. 57; Demirel ve Sahinel,
2006, s. 19). Okulun, 6grencileri yasama hazirladigi diisiiniilecek olursa yasamin i¢inden,
dilin kullanildig1 her yer, her ortam ve her materyal Tiirk¢e dersinin konusu olabilir. Bu
baglamda sinifa 6grencilerin gereksinimlerini, ilgilerini ve yasamlarini getirmek, en iyi
siif i¢i uygulamalarinin ayrilmaz bir parcasidir.

Ingilizcenin ana dili ve yabanc dil olarak dgretimi sirasinda temel dil becerilerinin
nasil ele alindigi, bu becerilerin 6gretilmesi ve gelistirilmesinde ne tiir etkinliklerden
yararlanildig1 konusunda kapsamli bir arastirma yapilmis, aragtirma sonucunda yalnizca
Ingilizce degil, baska dillerin de hem ana dili hem de yabanci dil olarak 6gretimleri
sirasinda otantik materyallerin ve otantik gorevlerin kullanildig: tespit edilmistir. Bunun
sonucunda Tiirk¢e dersinde otantik materyallerin ve gorevlerin kullanilabilecegi ve

bunun temel dil becerilerini gelistirmek i¢in islevsel olacagi diisiiniilmiistiir. Burada
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dikkat edilmesi gereken, materyallerin kullaniminin otantik gorevlere dayandirilmasinin

gerekliligidir.

1.7.2. Otantik gorevler

Otantik materyallerle gergeklestirilecek 6gretimde kullanilan gérevlerin de otantik
olmas1 gerekmektedir. Otantik gérevler Rule (2006, s. 2) tarafindan 6grencilerin karmasik
olaylarin tlistesinden gelmelerinde ve okulda 6grendiklerini gercek yasamda kullanabilme
ve gereksinim duyduklar1 bilgi ve becerileri kazanmalarina olanak saglayan gorevler
olarak tanimlanmistir. Brophy ve Alleman (1991, s. 10) ise otantik gorevleri “herhangi
bir 6grenciden yapmasi beklenen, 6grenmek, uygulamak ve degerlendirmek igin ya da
baska bir sekilde program igeriklerine tepki vermek i¢in yapilan gorevler” olarak

tanimlamaktadar.

Otantik gorevler, 6grencilerin giinlilk yasamlarinda 6nemsiz olarak goriilebilen
soyut fikir ve sorunlara odaklanir. Ogrencilerin sosyal kimliklerini nasil kazandiklarimni
anlamalarin1 saglar. Ogrencilerin bu goérevleri yeniden yapilandirmalari, elestirel ve
yansitici diisiinme kapasitelerini artirir (Borthwick, Bennet, Lefoe ve Huber, 2007, s. 17).
Boylece dgrenciler iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir. Ogrenenlerin iist diizey
diisinme becerilerini  gelistirmeleri, O6grendiklerini yansitma olanagi vermeleri,
derinlemesine ve anlamli bilgi edinmelerini saglamalar1 bakimindan biligsel
yapilandirmaciliga dayanan otantik gorevler, 6grencileri igbirligine ve grup ¢alismasina
sevk etmesi ve sosyal baglamlarda gerceklestirilmeleri bakimindan ise sosyal
yapilandirmaciliga dayanirlar.

Otantik bir gorevin Ozellikleri sdyle siralanabilir (Herrington, 2006; Reeves,
Herrington ve Oliver, 2002, s. 235):

¢ Gergek diinyayla ilgilidir.

e Tam tanimlanmamuislardir; gorevlerin ve alt gorevlerin yerine getirilmesi

oncelikle 6grenciler tarafindan tanimlanmay1 gerektirir.

e Var olan bir duruma katkida bulunmak yerine yeni ve 0zgiin {irlinler ortaya

koyacak niteliktedir.

e Ogrencinin kisa siirede iistesinden gelebilecegi degil, uzun zaman diliminde

bitirebilecegi karmagik yapida sunulur.

e Ogrencilere kendi 6grenmelerini bireysel ve sosyal olarak yansitma firsat: verir.
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e Ogrencilere farkli kaynaklar1 kullanarak géreve iliskin farkli bakis agis1 gelistirme

firsat1 saglar.

e Ogrencilerin isbirligi i¢inde ¢alismasina elverislidir.

e Farkli disiplinleri ilgilendiren, disiplinler aras1 bi¢imde sunulur.

e Birden fazla ¢6ziim Onerisi ve sonug sunar.

e Degerlendirilebilirdir.

Otantik gorevler bu o6zelliklerin hepsini birden tasimak zorunda degildir; ancak
temelde gergek diinyayla iliskili olmasi ve 6grencileri ger¢ek diinya durumlariyla iliskili
0zglin gorevlere yonlendirmesi gerekliligi kaginilmazdir.

Borthwick, Bennet, Lefoe ve Huber (2007, s. 16) ise otantik gorevlerin tiirlerini
asagidaki gibi siralamiglardir:

e Ogrenciler tarafindan/icin alt gérevlere ayrilabilen genel gorevler,

e Ogrencilerin kendi deneyimleriyle ve yasamlariyla iliskilendirebilecegi genis

kapsamli gorevler,

e Ogrencileri bircok kaynaktan yararlanmaya tesvik edici gorevler,

e Farkli bakis agilarini gerektiren gorevler,

e Isbirligi gerektiren gorevler,

e Disiplinler aras1 yaklagimla olusturulan gorevler,

e Ogrencinin sahip oldugu bilgi ile yeni bilgi arasinda baglanti kurmasimi

saglayacak nitelikte olan gorevler.

Otantik gorevlerin o6zelliklerine bakildiginda, 6zglir ve bagimsiz 6grenmenin
gerceklesmesine oldukca katki getirdigi goriilmektedir. Otantik gorevler ve 6gretimsel
gorevler birbirlerinden oldukga farklidirlar. Otantik gorev bir gazete haberinin okunmasi
ve bununla ilgili gazetenin editdriine bir mektup yazilmasi seklinde verilebilecekken
pedagojik bir gorev ise gazete haberinin okunmasi ve sonrasinda anlama sorularina yanit
verilmesi seklinde verilecektir. Programda yer alan kazanimlarin otantik gérev temeline
dayal1 etkinliklerle sunulmasi, Oncelikle 6grencide konuya iliskin merak duygusu
uyandiracak ve konuyu kendi yagamiyla iliskilendirmesini saglayacaktir. Boylece 6grenci
konuyu igsellestirecek ve farkinda olmadan onun bir parg¢asi durumuna gelecektir. Bu
sirada arkadaglariyla igbirligi icerisinde ¢alisarak ve farkli kaynaklar kullanarak, konuya
iliskin farkli bakis acilar1 gelistirecek, ¢dziim Onerileri sunacaktir. Ogrenci ¢ok yonlii

diisiiniirken ayn1 zamanda {ist diizey diisiinme becerilerini de ise kosacaktir.
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Newmann ve Wehlage (1993, s. 10), sinif ortaminda 6grencilerin kendi zekalarini
kullanmalarina olanak verilmedigini ve okulda 6grencilerin ugrastigi islerin degersiz ve
yalnizca okul basarisinin 6tesine gecemedigini belirtmislerdir. Bu sorunlarla bas
edebilmek igin; iist-diizey diistinme, derinlemesine bilgi, sinif-diinya etkilesimi, stirekli
iletisim ve 0grenci basarist i¢in sosyal destek olmak iizere bes standart belirlemislerdir.

Ust-diizey diisiinme: Ogrencilere sif ortamlarinda verilen bir bilgiyi almak, alinan
somut bilgileri tekrarlamak, kurallar1 uygulamak vb. gorevler, onlar1 diisiik diizeyde
diisiinme siireclerine yoneltir. Bu siirecte 6grencilere dnceden belirlenmis bilgiler verilir
ve dgrencilere bu bilgiyi hatirlamalarmi gerektirecek sorular sorulur. Ogrencinin siirece
dahil olma sekli budur. Ust diizey diisiinme ise, 6grencilerin bilgiyi ya da diisiinceyi kendi
anlayislarma uygun olarak yapilandirmalarini saglar. Ust-diizey diisiinme siireglerinde
ogrenci olgular ve diislinceler olusturmak igin bilgileri sentezler, geneller, agiklar ya da
hipotez kurar. Bu bilgi ve diistinceleri yeniden yapilandirmak 6grencilere bu bilginin yeni
ve farkli anlamlarmin oldugunu kesfetmesinde ve problem ¢ozme becerisini
gelistirmesinde yardimci olur.

Derinlemesine bilgi: Bilginin derinligi dersteki bir konu ya da disiplinle iliskili ve
onemli olan kavramlar ve dgrencilerin bunlari anlayis seviyeleri ile ilgilidir. Ogrenciler
konunun ya da disiplinin 6nemli kavramlarini 6grenmediklerinde, 6rnegin 6grenci bir
konunun ana diislincesini bilmediginde ya da anlamina iliskin yiizeysel bilgiye sahip
oldugunda, o bilgiler eksik ve yiizeysel kalmaktadir. Bilginin derinligi ya da yiizeyselligi
0 konunun ya da disiplinin ana fikrinin 6grenci tarafindan 6grenilme diizeyiyle ilgilidir.
Ogrenciler aymmlar  yaptiklarinda, argiimanlar  gelistirdiklerinde, problem
cozdiiklerinde, ¢ikarimlarda bulunduklarinda ve karmasik anlamlara yogunlastiklarinda
derinlemesine bilgi elde etmis olurlar.

Swnif-diinya etkilesimi: Diinyadan kopuk bir sinifta, diinyadan kopuk bir sekilde
elde edilen basari, o smifin duvarlarin1 asamaz. Basarinin, 6grencinin resmi okul
basarisindan baska hicbir sey tizerinde higbir etkisi yoktur. Derslerin otantik olabilmesi,
O0grenme ortamlarmin, genis sosyal baglamlar1 icermesi ve 0grencinin yagamiyla iligkili
olmasia baglidir. Sinif ile gercek diinya arasindaki etkilesim, 6grencinin ger¢ek yasam
sorunlariyla ilgilenmesi (sehirdeki evsizlerle ilgili olan giincel sorunu istatistiksel
yontemler kullanarak aydinlatmak) ya da bilgiye kendi kisisel deneyimlerinden yola

cikarak ulagsmasi ile saglanabilir.
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Stirekli iletisim: Geleneksel ve siirekli iletisimin saglanmadig siniflarda iletisim,
genellikle 6gretmenin konuyu sozel olarak anlatmasi, gerek gordiigiinde 6grencilere soru
sormas1t ve Ogrencilerin kisa yanitlar vermeleriyle gergeklesir. Otantik gorev ve
materyallerle gerceklestirilen 6grenme ortamlarinda ise sozlii iletisim becerileri siklikla
ve siirekli ise kosulur. Boyle siniflarda bir konuya iliskin stirekli iletisim ve sdylemler,
sadece deneyimleri, olgular1 ve tanimlamalar1 sdylemekten 6te bireyin iist diizey diistinme
becerilerini de siirece katmasini gerektiren birlestirmeler, ayrimlar, genellemeler
yapmalar1 ve sorular sormalar1 saglanir. Bu siiflarda konunun ve disiplinin 6nemli
kavramlari ile ilgili siirekli bir iletisim vardir.

Osrenci basarist igin sosyal destek: Sosyal destek boyutu, yiiksek beklenti, sayg1
ve tiim 6@rencilerin grenme siirecine dahil edilmesini igerir. Ogrenci basarisi i¢in sosyal
destegin diisiik oldugu siniflar, 6gretmenin ya da 6grencilerin davraniglari, yorumlari ve
eylemlerinin 6grencinin cesaretinin ve bir konu hakkindaki diisiincelerini dile getirme
isteginin kirildigi yerlerdir. Sosyal destegin tam oldugu siniflarda ise Ogretmenin
Ogrencilerine iliskin yiiksek beklentileri vardir. Bu siniflarda, zor gorevlerle basa ¢ikmak
igin risk almir. Ogrenciler, konuyla ilgili énemli bilgi ve beceriler edinir. Bu tiir siniflar,
basartya herkesin ortak oldugu, karsilikli saygi ortaminin yaratildigir ve basarisizlarin
basarmak i¢in cesaretlendirildigi yerlerdir.

Otantik materyaller ve bu materyallerin kullanimi i¢in 6gretmenler tarafindan
ogrencilere verilecek otantik gorevler dogrultusunda olusturulan ders planlar1 ve
uygulamalari, 6grencilerin elestirel diisiinme ve gilidiilenmelerini destekleyerek bagimsiz
ogrenmelerine olanak saglayan bilissel yaklagimlart igerir. Otantik materyaller
Ogrencileri isbirligi icerisinde ¢alisma ve 6grenmeye tesvik eder ve karmasik gorevlere
cozlimler iiretmelerini saglayacak mantiksal ¢ikarimlar yapmalarini saglar (Borthwick,
Bennet, Lefoe ve Huber, 2007, s. 18).

Ogretme-6grenme siirecinde Ogretmen tarafindan verilen ancak tam olarak
tanimlanmadan sunulmus otantik gorev, derinlemesine bilgi igeren ve gergek yasamla
iligkili, 6grencilerin siirekli iletisim halinde olmalarina ve iist diizey diisiinme becerilerini
ise kosmalarina olanak veren nitelikte olmalidir. Degerlendirme siirecinde ise
ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi kendi Ogrenme Ozelliklerine uygun olarak
diizenlemelerine, konuya ve disipline iliskin degisik bakis acilar1 gelistirmelerine ve
ogrenmenin sinif disinda da devam ettigini fark etmelerine olanak verir (Wehlage,
Newmann ve Secada, 1996, s. 25). Reeves ve Laffey (1999, s. 227) miihendislik dersinde,
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Ogrencilere Mars’a iligkin bir gorev (‘Mars gorevi’) planlamalari, yagsamin devam etmesi
icin yenilenebilir enerji kaynaklarini igeren bir aragtirma tasarlamalar1 gibi alt gorevleri

igeren bir 6dev vermislerdir. Bu 6dev otantik gorevlere glizel bir 6rnektir.

1.7.3. Tiirkge dersleri icin otantik okuryazarhk

Tirkge 6gretimi siirecinde 6grencilere temel dil becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilacak otantik gorevler, 6grencilerin gergek yasam baglaminda karsilarina ¢gikacak
okuma materyallerini gercek amaglar icin okumalart; gercek ve anlamli amagclar i¢in
yazmalarim1 icermektedir. Ciinkii dil, uygulamada gercek kullanim baglaminda var
olmaktadir (Purcell-Gates, 2002, s. 2; Purcell-Gates, Duke ve Martineau, 2007, s. 9).
Freire 1960 yillarda bir otantik okuryazarlik uygulamasinda bulunmustur. Bu
uygulamada Freire yetigkinlere yonelik olarak uyguladigi okuma yazma egitiminde gorev
ve materyal olarak okuma yazma 6grenen yetigkinlerin giinliik yasamindan segilmis bir
konuyu ve onlarla ilgili metinleri kullanmis, bdylece giinlik yasam baglamlarini
kullanarak okuma yazma egitimi vermistir (Simsek, 2000, s. 35). Otantik okuma ve
yazma gorevleri, 6grencilerin bir ¢alisma yapragini doldurmalari ya da 6gretmenin
sordugu sorulara yanit yazma, 6gretim amacli metinleri okuma gibi okul odakli etkinlikler
yerine dgrencilerin giinliik yasamda karsilastiklari etkinlikleri kapsamalidir. Ogrenciler
okulda yalnizca okul odakli etkinliklere yogunlastiklarinda 6grencilerin okumay1 ve
yazmayl Ogrenebilmeleri i¢in 0zel olarak hazirlanmig metinleri okur ve yazarlar.
Ogrencilere yaptirilan bu tiir okuma etkinliklerinde daha ¢ok ¢6ziimleme, anlama, szciik
bilgisi, akicilik; yazma etkinliklerinde ise 6grencilerin dil bilgisi, noktalama, heceleme
gibi becerileri iizerinde durulur. Kisacas1 dgrenciler okuma ve yazmayi 6grenmek ve
okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in 68retimsel metinleri okur ve yazarlar. Okuma
ve yazma becerisinin gelistirilmesinde &grencilere verilecek otantik gorevler,
ogrencilerin ‘gercek yasam’larinda karsilarina ¢ikacak etkinlikleri yapmak i¢in ilgi ve
isteklerini igermelidir. Purcell-Gates’e gore (2002, s. 5) anlamli, amagli ve islevsel
deneyimler iceren otantik okuma ve yazma gorevleri 6grencilerin aktif katilimim ve
motive olmalarini saglar.

Purcell-Gates (2002, s. 6) okuma ve yazma etkinliklerinin otantikligine karar
vermede iki 6nemli 6l¢iit oldugunu belirtmektedir. Bunlar; a) okunan ya da yazili metnin
okumay1 ya da yazmayr 6grenme baglami disindan olmasi ve b) bu metinlerin sinif

baglaminda etkinlikler sirasinda giinliik yasamda kullanim amaclarma uygun olarak
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kullanilmasidir. Okuma ve yazma becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak verilecek
otantik goérevler 0grencilerin giinliilk yasamlarinda karsilastiklar1 okuma materyallerini,
materyallerin amaglarina uygun olarak okumalarini ve yazilarin1 da gergek ve anlamli
amaclar i¢in yazmalarimi kapsamalidir. Bu okuma ve yazma c¢alismalar1 gergek
deneyimlere dayandirildigi siirece etkili ve verimli olacaktir.

Arastirmacilar ve Ogretmenler, gercek dinleyiciler ve amaglar i¢in yazmanin
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi goriistinde uzlagsmaktadirlar (Putnam, 2001, s.
103). Atwell’e gore (1998’den akt: Putnam, 2001, s. 104) 6grenciler insanlarin onlarin
yazdiklariyla ilgilendiklerini ve okuyacaklarini bildiklerinde bir amaca sahip olarak ve
tutkuyla yazmaktadirlar. Bu siiregte 6gretmenlerin rolii, 6grencilere {iriinlerini insanlarla
paylagmalari i¢in yardimci olmaktir. Dewey (2004’ den aktaran: Bektas ve Horzum, 2012,
S. 8) gercek diinya baglamlarindan ve deneyimlerinden yola c¢ikilarak saglanan
O0grenmelerin amacina ulastigin1 ifade etmektedir. Deneyim olmadan alinan teorik
bilgiler, 6ziimsenmemis ve sembolik olarak anlamsiz bir yigin halinde karsimiza ¢ikar.
Onemsiz olarak nitelendirilen bir deneyim bazen ¢ok degerli oldugu diisiiniilen teorik
bilgiden daha énemlidir. Ciinkii teorik bilgi ancak deneyim icerisinde amacina ulasr.

Otantik okuma ve yazma gercek yasam metinlerinin gergek yasam amaglariyla
okunup yazilmasidir. Ogrenciler okulda otantik etkinliklerle okuma ve yazma
yaptiklarinda insanlarin okul disinda okuduklar1 yemek tarifleri, tebrik kartlari, hikayeler
ve siirler gibi metinleri okur ya da yazarlar. Yemek tariflerini yemek hazirlamak igin
okurken, tebrik kartlarini ailelerine ya da arkadaslarina gondermek igin yazarlar.
Hikayeleri eglenmek ve arkadaslariyla paylasmak igin okurlar. Ogrencinin etkin bir
sekilde katiliminin saglanacagi otantik gorevlerde bu gibi otantik materyaller kullanilir.
Boylece Ogrencilerin basarisina katki saglanmis ve dgrencinin basarist artirilmis olur
(Shrum ve Glisan, 2000; Richards, 2001; Kilickaya, 2004). Ciinkii bu materyaller
ogrencilerin dig diinya ile iletisim kurmalarina olanak saglar (Richards, 2001, s. 32).
Ayrica otantik durumlar ve otantik materyallerle olusturulan otantik gorevler 6grencileri
o0grenmeye motive eder, 0grencilerin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiler ve sinif
disinda dilin nasil kullanildigina dair farkindaliklarinin artmasini saglar (Parsons ve

Ward, 2011; Oguz ve Bahar, 2008; Berardo, 2006).
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1.7.4. Otantik gorev temelli otantik materyaller

Egitimin her kademesinin temel gorevlerinden birinin Ogrencileri yasama
hazirlamak oldugu diisiiniildiigiinde ilkokul doneminde 6grencilere saglanacak egitime
biiyiik gorevler diistiigli goriilmektedir. Bu donem, 6grencileri yasama hazirlayacak temel
becerilerin onlara kazandirilmasi gereken donemdir. Bu gerekliligin yerine getirilmesinde
onlarin karsisina yasamdan ornekler, olaylar ¢ikarmak biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
donemde yasamdan kopuk bir sekilde verilen egitim Ogrencilerin ¢ok da isine
yaramayacaktir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak materyaller de
giinlik yasamdan segilmeli ve otantik/6zgiin olmalidir (Dogan, 2007, s. 27). Bu

materyaller ve gorevlere iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.

Haberler ve hava durumu: Insanlarin yakin ¢evrelerinden baslayarak tiim diinyada
olup bitenlerden haberdar olmasi gerekliligi hem demokratik bir haktir hem de
yasamlarim sekillendirmeleri ve bazi kararlar almalari i¢in 6nemlidir. Insanlar1 bu tiir
konularda haberdar etmek ve bilgilendirmek ise basin-yayin kuruluslarinin en bagta gelen
gorevidir. Insanlarin yakin cevrelerindeki ve diinyadaki gelismeleri takip edebilmeleri,
bu bilgilerden yararlanabilmeleri bu basin yayin organlarimi saglikli bir sekilde takip
edebilmelerine ve dinledikleri ya da izledikleri haberlerde, programlarda anlatilanlar
anlayabilmelerine baghdir. Ilkokul dénemindeki 6grencilerin de bu tiir programlar:
dinleyerek, izleyerek anlama becerilerini kazanmalar1 bu noktada 6nemlidir (Dogan,
2007, s. 62).

Bu materyallerle yapilacak egitim ¢aligmalari sirasinda 6grencilere haberler ve hava
durumlar1 dinletilir. Dinlenen programa goére dinleme sonrasinda sorulan kimi sorulara
haberi sunan kisi gibi yazili ya da so6zlii olarak yanit vermesi istenebilir. O hafta i¢cinde
baslarma gelen bir olay1 bir haber metni bigiminde yazmalari, gecen haftanin hava
durumunu hava durumu bi¢iminde yazmalari, o giin ve Onceki giinlin havasini
karsilastiran bir metin yazmalar1 6grencilerden istenebilecek gorevler arasindadir.

Gazeteler: Gazeteler yasamin en giincel yanlarin1 yansitan materyallerden biridir.
Ogrencilerin hem ilgilerini hem de becerilerini gelistirmelerine katk1 saglar. Ogrencilerin
yakin ve uzak c¢evrelerini algilayabilmeleri, bu ¢evrede olan olaylan
degerlendirebilmeleri ve farkli metin tiirleri olusturabilmeleri, farkli metin tiirlerini
okumalarina baghdir. Gazeteler, 6grencilerin farklt metin tiirleriyle karsilasabilecekleri
materyallerdendir. Biitiin toplumlar i¢in 6nemli olan bir iletisim araci olan gazetelerden

yararlanmak Gardner ve Sullivan’a gore (ty) 6grencilerin farkli tiir ve icerikte okumay1
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saglayarak okuma yeteneklerini gelistirir. Ilgi uyandirir ve okuyucularin ¢agdas konular,
egilimler ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayarak Ogrencileri
ogrenmeye tesvik eder (Karadag ve Kayabasi, 2011, s. 990).

Bu materyaller kullanilarak 6grencilere seviyelerine uygun gazete haberleri, kose
yazilari, burg koseleri okutulabilir. Yarim birakilmig bir haberi tamamlamalari, herhangi
bir olay1 haber bi¢iminde yazmalari, ilgilenilen bir konuyla ilgili olarak bir kose yazisi
yazmalari, editore kisa bir not yazmalari, burglarini okuduktan sonra arkadaslar1 ve kendi
burglariyla ilgili karsilastirma yazilar1 yazmalar1 gibi otantik gérevler bu materyalin
kullaniminda verilebilir. Gazetede yer alan bir film elestirisi 6grencilere okutulabilir ya
da dinletilebilir. Bu metnin 6zellikleri ile ilgili 6grencilerle konusulduktan sonra
Ogrencilere bir film ya da kisa video izletilir ve izlerken karakterler, konu ve diger 6nemli
seyler hakkinda notlar almalar: istenir. Daha sonra gruplara ayrilan dgrenciler taslaklar
halinde elestiri yazisi yazarlar ve 6gretmenden gelen doniitlerle yazilarini gelistirirler.
Daha sonra sinifta en iyi elestiri yazisi segilebilir.

Cocuk edebiyati tiriinleri: Cocuklar i¢in hazirlanan ve onlarin seviyelerine, ilgi ve
gereksinimlerine gore hazirlanan g¢ocuk edebiyati {riinleri hem c¢ocuklarin ilgisini
¢ekmesi hem de herhangi bir 6gretim yapma amaci tasimadiklari i¢in otantik materyaller
olarak olduk¢a kullanisli olabilirler. Bu tiir materyaller ¢ocuklarin eglenerek okuma
yapmalarint ve Ogretmenler tarafindan diizenlenen etkinliklerle mesgul olmalarim
saglamaktadir. Cocuklar bu materyaller sayesinde hem okuma becerilerini gelistirecekler
hem de yapilan etkinliklere gore yazma, dinleme, konusma becerilerinde de ilerleme
kaydedeceklerdir.

Okuduklar1 bir kitap ile ilgili kolaj c¢aligmalari, yazar1 veya konusu ile ilgili
arastirma yapmalar1 ve bunlarn smif arkadaslarima sunmalar1 ¢ocuk edebiyatindan
materyallerle gergeklestirilebilecek etkinlikler arasinda sayilabilir.

Reklamlar: Giiniimiizde ¢ok biiyiik bir hizla ilerleyen bilim ve teknolojinin etkisiyle
yogun ve ¢esitli olarak {iretilen mallarin pazarlanmasi siirecinde en 6nemli unsurlardan
biri reklamlardir (Dogan, 2007, s. 66). Tekrar tekrar seyredilmeye uygun, kisa, giincel ve
ogrenciler i¢in dikkat ¢ekici olan reklamlar 6gretim ortamlarinda Tiirk¢e dersinde temel
dil becerilerinin gelistirilmesinde otantik birer materyal olarak kullanilabilirler
(MacGregor, 1999°dan akt: Akpinar, 2004, s. 198).

Reklamlar dinlenirken/izlenirken 6nemli olan reklami yapilan iiriiniin ne oldugunu

fark etmek, tirline ve iiriinlin 6zelliklerine elestirel bir gézle bakabilmek ve iirlin se¢imine
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karar verilirken bilingli olmaktir. Cilinkii Tompkins’e gore (1998’den akt: Dogan, 2007,
S. 67) reklamlarin ikna ve propaganda amach kullanimi s6z konusudur ve bu durum ¢ocuk
reklamlarinda daha fazla 6n plandadir. Bu yiizden 6zellikle ilkokul dénemi ¢ocuklarinin
dinledikleri/izledikleri reklamlardaki tirtinleri bilingli olarak takip etmeleri ve segmeleri
icin reklamlari dogru bir sekilde anlamalari 6nemlidir (Dogan, 2007, s. 67).

Bu materyallerin kullanildig1 ¢aligmalarda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
secilen reklamlarin Ggrencilere izletilmesi/dinletilmesi, Ogrencilerle bu reklamlar
hakkinda konusulmasi, hangi iriinlerin reklamlarinin hangi yollarla yapildiginin
ogrencilere sorulmasi gibi etkinlikler yapilabilir. Daha sonra &grencilere giinliik
yasamlarinda sevdikleri herhangi bir gida malzemesi ya da herhangi bir esya ile ilgili
reklam metni hazirlamalari istenebilir. istedikleri iiriine istedikleri bir ad vererek ister
gruplar halinde ister bireysel olarak reklamlarimi hazirlarlar. istenirse reklami yapilan
tirtiniin tiiketiminin gosterildigi bir drama etkinligi de yaptirilabilir. Bu etkinlik dersteki
giidiilenmeyi ve 6grencilerin iletisim becerilerini kazanmalarinda etkili olabilir.

Sarki/ Tiirkii sozleri: Sarkilarm/tlirkiilerin Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi
o0grenmenin gerceklesmesi i¢in gerekli olan ve birbirine bagl bir¢cok etmenin bir araya
gelmesini saglayacaktir. Bir sarki/ tlrkii ile gerceklestirilen etkinlikte biitiin dil
becerilerinin kullanilabilecegi diisiintildiigiinde bu materyallerin dil becerilerini
gelistirmek i¢in yararli olabilecegi goriilmektedir. Bu materyaller sinifta daha eglenceli
bir ortam olustururlar. Ancak bu etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine gore
hazirlanmalar1 6nemlidir. Ayn1 zamanda sarki/tiirkii sozlerinin acik, anlasilir ve zengin
olmalar1 ve ilettikleri mesajlarin da hedef kitleye uygun olmas1 gerekmektedir (Nisanci,
2013,s.172).

Ataseven’e gore (1988, s. 189) her zaman giincel gercegin bir parcasi olan ve
giincelliginden higbir sey kaybetmeden tekrarlanan sarkilar kiiltiirel 6gelerin
Oriintlilerinin bir biitliniidiir. Sark ile 68rencilere ¢cok degisik ve cesitli 6gretim ortamlari
saglanabilecegi gibi bu materyallerin 6greneni giidiileyen, onu kendisine ve arkadaslarina
ait diinyasindan koparmayan bir yani da vardir. Bu materyaller derslere katacagi renk
acisindan da dgreneni ve dgreteni memnun edecektir.

Bu materyallerin derslerde kullanimi sirasinda 6grencilere bir sarki/ tiirkii dinletilir.
Ogrenciler ilgili sorulara yanit verdikten sonra sarky/tiirkiiniin sozleri okutulur.

Ogrencilerden grup ya da bireysel olarak bir séz yazar1 olduklarmi diisiinmeleri ve hangi
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olay tizerine bu sozleri yazdiklarini yazili olarak anlatmalari istenir. Daha sonra
sarki/tiirkii koro olarak dinlenebilir.

Filmler/ Cizgi Filmler: Filmler temel dil becerilerinin her birine hitap edebilecek
ve bu becerilerin gelistirilmesinde kullanish olabilecek ¢ok yonlii birer aractirlar. Filmler
iletisimin hem gorsel hem de isitsel kanallarini ders ortamina getirmek, 6grencilerin ilgi,
gereksinim ve bireysel farkliliklarina hitap edebilmek igin giicli materyallerdir.
Cocuklarn ilgileri, gereksinimleri ve beklentilerinin yetiskinlerden ¢ok farkli oldugu ve
ilgilerini ¢gekmeyen konularda 6grenme istegi duymayacaklar diisiiniildiigiinde, 6grenme
ortamina getirilecek bir film ya da ¢izgi filmin ¢ocuk i¢in 6grenmeye motive edici bir
islevinin bulunacagi s6ylenebilir. Ayni zamanda materyallerin her birinin bir iletisi vardir
ve bu iletilerin verilmesi yapilarinda fazlaca gorsellik tagimalari nedeniyle simgeseldir
(Od, 2013, s. 506). Cocuklarin giinliik yasamlarinda sik sik karsilastiklari materyallerden
olan film ve c¢izgi filmlerden gelen iletileri dogru ve elestirel bir sekilde almalari, iyi
yorumlayabilmeleri i¢in de bu tiir materyallerin 6gretim ortaminda kullanilmalart 6nem
tasimaktadir.

Filmler ve ¢izgi filmler cok yonlii gorsel-isitsel materyaller olduklarindan siniflarda
kullanimlar1 da ¢ok cesitli olabilir. Ogrencilere seviyelerine uygun filmler ya da cizgi
filmler izletildikten sonra gruplar halinde ya da bireysel olarak bir sinema elestirmeni gibi
olaylar, karakterler ya da filmin ¢ekim yoniinden elestiri yazisi yazmalari, elestirmen
goziiyle filmin yonetmenine bir mektup yazarak filmin sonunun nasil daha giizel
olabilecegi hakkinda ona tavsiyelerde bulunmasi istenilebilir. Herhangi bir karakterin
yerine kendilerini koymalar1 ve olaylar karsisinda onlarin nasil bir yol izleyecekleri ile
ilgili diistincelerini s6zlii ya da yazili olarak anlatmalar1 istenebilir. Kisa bir video sessiz
olarak izletilip bu videoda ne anlatildigin1 diislindiiklerini kisaca yazmalari istendikten
sonra video sesli olarak izletilir ve yazdiklar1 arasinda karsilagtirma yapmalari istenebilir.
Burada verilecek otantik gorev, bir kisa film yapimecisi olarak sessiz olarak izledikleri
videoya bir metin eklemeleri gerekse videoya uygun neler yazacaklarin 6grencilere
sorulmasi olabilir.

Karikatiirler: Karikatiirler, bir¢ok gazete ve dergiden ulasilabilecek, giinliik
yasamdan ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek otantik materyallerdir. Bu materyaller
Ogrencilere gore ilging ve herhangi bir dil becerisini gelistirmek tizere etkinlik olusturmak
icin de kullanigli materyallerdir. Gorsel kanallar bilgiyi iletmek igin olduk¢a yararh
kaynaklardir.
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Karikatiir; bir seyin bir kimsenin, bir olayin alayli, insam1 giildiirecek ve
giildiirtirken de diisiindiirecek abartili bir bi¢imde ¢izilmis resmidir (Sever, 2007).
Karikatiir ¢ok islevli bir iletisim aracidir ve bununla birlikte yaraticiligi gelistirici bir
islevi de vardir. Bu materyal 6grencileri diisiinmeye iten, yeni ve yaratici fikirler ortaya
koymalarini saglayan, dikkat ¢ceken bir materyaldir ve bu da egitimde 6zellikle de dil
egitiminde siklikla bagvurulmasi gereken temel gorsel materyal olmasini gerektirir.
Tirkge dersindeki anlama (okuma ve dinleme) ve anlatma (yazma ve konugma) gibi temel
dil becerilerine yonelik olarak karikatiir, ¢arpici bir 6gretim araci olarak kullanilmaya
olduk¢a uygundur (Findik Dénmez, 2013, s. 83).

Bu materyallerin kullanim1 sirasinda sinifa ¢esitli karikatiirler getirilebilir ve bu
karikatiirler hakkinda 6grencilerle birlikte kisa konusmalar yapilabilir. Bu konugmalardan
sonra Ogrencilere herhangi bir konuda bir dergi ya da gazete icin bir karikatiir
hazirladiklarint varsayarak hazir olarak verilmis Kkarikatiire konusma balonlar
yerlestirmesi ya da eklemelerde bulunmasi temel dil becerilerine yonelik farkli bir
etkinlik yapilmis olmasini saglar. Bir elestirmen olduklarini diistinmeleri ve karikatiir
hakkinda olumlu ya da olumsuz elestiri yazis1 yazmalar1 da verilebilecek otantik gorevler
arasindadir.

Oyunlar: Okula baslamak ¢ocuklarin 6grenme esnasinda oyuna gereksinimlerinin
olmadig1 anlamina gelmemektedir. Oyunun ¢ocuklarin yasamindaki yerinin ve sikligiin
devam etmesi sosyal ve biligsel gelisimin hem desteklenmesi hem de beslenmesi i¢in
oldukga 6nemlidir (Wellhousen ve Kieff, 2001, s. 34). Dil 6greniminin 6nemli bir bileseni
olarak oyunun desteklenmesi farkli materyaller kullanarak oyun yoluyla okuryazarlik
ogretiminde egitimcileri cesaretlendirmektedir (McLane ve Mcnamee, 1990, s. 23).
Azarmi (2010, s. 17) dil becerileri ve bilissel gelisimde oyunun roliinii s6yle belirtmistir:

¢ Oyun dil kullaniminda yenilik saglar.

¢ Oyun yeni sozciik ve kavramlari tanitir ve agiklar.

¢ Oyun dil kullanim1 ve pratigi i¢in motivasyon saglar.
¢ Oyun tistdilsel farkindalik gelistirir.

¢ Oyun sozel diisiinmeyi tesvik eder.

Oyun, dil dgretiminde aym zamanda otantik bir materyaldir. Ogrencilere dil
O0gretme ya da dil becerisi kazandirma amaciyla hazirlanmamis fakat Ggrencilerin
okuyarak ya da dinleyerek anlamlandirma ve bunlar1 konusarak ya da yazarak ifade etme

ithtiyact duyduklar1 oyunlar otantik oyunlar olarak adlandirilabilir. Bu tiir oyunlarda

54



ogrenciler dinlediklerini, okuduklarimi ve gordiiklerini anlamlandirma, konusarak,
yazarak, gorsel olarak ifade etme gibi dilsel becerileri kullanirlar.

Mektuplar: Mektuplar, 6grencilere gelen ya da 6grencilerin yazdiklar: materyaller
olduklar1 i¢in hem &grencilerin okuma hem de yazma becerilerine hitap edecek
materyallerdir. Bu materyaller 6grencilerin kendilerine gelen mektuplar1 okumalari,
bunlara yanit yazmalar1 ya da bir mektuplagsmay1 baglatarak 6grencilerin kendilerini ifade
edebilecekleri ortamlar yaratmada kullanilabilir. Barksdale, Watson ve Park’a (2007, s.
59) gore Ogrenciler mektup arkadasligi yaptiklarinda ve yazilan mektuplara yanit
verdiklerinde otantik okuma ve yazma gorevlerine katilim saglamis olmaktadirlar. Gelen
bir mektubu yanitlamak 6grencilerin mektubu okuyarak anlamlandirmasini, anlamli ve
benzer bir sekilde yapilandirarak yanitlandirmasini gerektirmektedir.

Ilanlar ve Brosiirler: ilanlar ve brosiirler de ilging ve dgrencilerin ilgisini ¢cekecek
materyallerdir. Her tiirlii ilan ve brosilir otantik materyal olarak kullanilabilir. Bu
materyaller 6grenciler arasinda beklenti ve motivasyon olusturur. Bu kapsamda 6rnegin
Ogretmen Ogrencilere egitimlerini tamamladiktan sonra hangi meslegi yapmak
istediklerine iliskin sorular sorarak derse baglayabilir. Bu konu biraz tartisildiktan ve bazi
meslekler hakkinda onlara bilgi verdikten sonra sinifi gruplara ayirabilir. Ogretmen sinifa
getirdigi ¢esitli is ilanlarin1 gruplara dagitir ve incelemelerini ister. Is ilanlar1 gruplar
arasinda degistirilerek dgrenciler tarafindan okunur. Ogrenciler is ilanlarindan birini
tercih eder. Ogrencilerden bazilar tercih ettikleri ise alinmak istediklerini ve bunun
gerekgelerini, bazilari ise ige alacak olan kisi goziiyle kabul ya da ret mektubunu ilandaki
tim sartlar1 g6z Oniinde bulundurarak yazar. Bu tiir otantik materyal ve gorevler
Ogrencilere bir yandan geleceklerini diisiinme firsati verirken diger yandan farkl
meslekler {izerinde diisiinmelerini ve aralarinda tartismalarini saglar.

Giinliik yasamin devamli etkinliklerinden biri de alisveris faaliyetleridir. Bazen
aligveris sirasinda bazen de posta kutusunda market brosiirleri ile karsilasilmaktadir. Bu
brosiirleri yeni ¢ikan liriinler hakkinda bilgi edinmek, indirimde olan tiriinleri tespit etmek
vb. nedenlerle dikkatli bir sekilde inceledigimiz zamanlar olmustur. Bu materyaller temel
dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanmak da yararli olabilir. Dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan market brosiirleri, giinlilk yasamin i¢inden alindigi i¢in
“gerceklik” ozellikleriyle 6grencilerin dikkatlerini cekecek niteliktelerdir. Ogrenciler,

market brosiirleri gibi araglarin, gilinliik yasamda da karsilarina ¢ikacagini bilirler ve bu
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yizden Ogrencilerin s6z konusu materyallere ilgileri daha canli olacaktir. Bu da
derslerdeki verimi artiracaktir (Dogan, 2014, s. 90).

Bu materyallerin derslerde kullanimi sirasinda 6grenciler gruplara ayrilabilir ve bir
market sahibi olduklari, marketleri i¢in bir brosiir hazirlayacaklar1 bu yiizden de
brosiirleri incelemeleri gerektigi sOylenebilir. Daha sonra brosiirlerle ilgili aralarinda
tartisabilirler ve brosiirdeki giizel ve eksik yanlarini, brosiiriin hangi 6zelliklerini neden
kendi brostirlerinde kullanmak isteyeceklerini yazili olarak anlatabilirler.

Anonslar: Anonslar da tamamen Ogrencilerin giinliik yasaminda, ulasim ya da
baska etkinlikler sirasinda siklikla karsilastiklari durumlardir ve egitim ortamlarinda
otantik birer materyal olarak kullanilabilirler. Bu materyallerin kullanildig1 derslerde
ogrencilere ¢esitli anonslar dinletilecek ve bu anonslarin dinlenmesi sonrasinda onlardan
bazi otantik gorevleri gergeklestirmeleri istenecektir (Dogan, 2007, s. 59).

Ornegin; “bir belediye calisan1 oldugunuzu ve yazili bir agiklamayla anonslardan
birinin gerek¢esini yazmanizin istendigini diisiinerek sectiginiz anonslardan birinin
gerekcesini acgiklaym.” Baska bir ornek ise; “bir belediye calisani olarak tramvay ile
yolculuk edenler i¢cin yeni anonslar ekleyeceksiniz. Yeni bir anons ve bu anonsun
tramvayda kullanilmasinin gerekliligini agiklayin.” seklinde olabilir.

Isaretler, Harita ve Grafikler: Isaretler, haritalar ve grafikler dil dgretimi icin
herhangi bir amag tasimayan ve 6grencilerin giinliik yasamlarinda ve siniflarinda siklikla
karsilagtiklar1 materyallerdendir. Bu materyallerin 6gretim ortamina getirilmesinin iki
onemli avantaji olacaktir. ilki, bu materyallerin dgrencilerin siklikla karsilarma gikan
materyaller olmalar1 nedeniyle derslere renklilik getirmesi, 6grencilerin motive olmasini
saglamasi ve bdylece dersin verimini arttirmasidir. Ikinci neden ise isaret, harita, grafik
gibi Ogrencilerin yagamlarinda yer edinmis bu materyallerin okunmasi, anlasilmasi,
yorumlanabilmesinin 6grenci agisindan yasami kolaylastirici bir islevinin bulunmasidir.

Bu materyallerin egitim ortaminda kullanilmalar1 ¢ok c¢esitli yollarla olabilir.
Kendilerine verilen bir sehir ya da Tiirkiye haritasindan yola ¢ikarak misafirleri igin bir
gezi turu planlamalar1 ve bunu yazili ya da sozlii olarak anlatmalar verilebilecek otantik
gorevler arasindadir. Verilen bir grafikten yola ¢ikarak o grafik hakkinda yorumlarda
bulunmalari, grafigin anlattig1 olgu hakkinda yazilar yazmalari, isaretleri yorumlamalari
Ogrencilerden istenebilir.

Biitiin bu sayilanlar disinda yemek tarifleri, meniiler, tren/vapur tarifeleri, biletler,

kullanma talimatlari, sinema afisleri gibi materyaller de Ogrencilerin siklikla
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1.8.

karsilastiklar1 ve Ogrencilerin karsisina her zaman c¢ikabilecek materyallerdendir. Bu
materyaller 6gretmenlerin ve 6grencilerin tercihlerine gore ¢esitli becerilerin gelisimini
saglamak i¢in kullanilabilirler. Otantik materyallerin derste kullanilis bigimleriyle ilgili
kesin bir kural yoktur. Ogretmen amaca uygun olarak kullanilma tarzim kendisi
gelistirebilir; ancak burada dikkat edilmesi gereken materyallerle birlikte 6grencilere
verilen gorevlerin de olabildigince otantik olmasidir. Ornek olarak verilen gdrevlerin
disinda 6grencilere uzun stirede ve okul disinda tamamlamalar1 gereken otantik gérevler
de verilebilir. Ayrica materyaller hangi dil becerisinin gelisiminde kullanilacaksa o
becerinin kullanilacag:i durumlarda yapilacak calismalar iyi diizenlenmelidir. Ornegin
dinleme becerisinin odaga alinacagi bir derste dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda

yapilacak ¢alismalar titizlikle planlanmalidir.

Tiirkce Dersi ve Otantik Gorev Temelli Otantik Materyaller

Otantik gorevler ve otantik materyallerin kullanimi ana dili 6gretiminde 6zel bir
yere sahiptir. Shrum ve Glisan (2000, s. 23) dilin giinliikk kullanimini yansitan otantik
materyallerin dil becerilerini gelistirecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin iletisim
kurmalar1 ve sosyallesmeleri i¢in gerekli olan kiiltiir aktarimi1 da otantik materyallerle
gerceklestirilebileceginden giinliik yasamla iligkili otantik gorevler ve materyallerin dil
ogretiminde oldukc¢a islevsel oldugu belirtilmektedir (Gilmore, 2004; Guariento ve
Morley, 2001; Velazquez ve Redmond; 2007).

Ogrencilerin dgrenirken sinif disinda da bir diinyanin var oldugunu bilmeleri,
onlarin yasam boyu 6grenen bireyler olmalariin temellerini olusturur. Yasam boyu
O0grenme becerisi, 21. yiizyil becerilerinin basinda gelen ve oldukg¢a 6nem verilen
becerilerinden birisidir. Diger tiim derslerde oldugu gibi, Tiirk¢e dersinde de yasam boyu
Ogrenen bireylerin yetistirilmesi amaglanmakta, dersin amaglarinin ve igeriginin de buna
uygun tasarlandigi goriilmektedir. Otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanildigi
etkinlikler, Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerini kazanacaklar1 nitelikteki
etkinlikler olarak tasarlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda otantik goérevlerin ve
materyallerin dogas1 ve yapisi, Tiirk¢e dersinin amaglariyla dogrudan ortiigmektedir.

Tiirkge dersi, otantik gérev temelli otantik materyallerin kullanilmas1 bakimindan
en elverigli derslerden biridir. Ciinkii Tiirkge dersinde yalnizca temel dil becerileri degil,
yasam boyu kullanilacak beceriler de gelistirilmektedir. Ogrencilerin okul disinda ve

giinliik yasamlarinda bu derste gelistirilecek becerileri siirekli olarak kullanacak olmalari,
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giinliik yasami bu dersin sonsuz ve hig¢ tilkenmeyecek bir kaynagi haline getirmektedir.
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullanmalar1 istenen beceriler Tiirkce derslerinde
giinliik yasama paralel olarak otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla
gelistirilebilir.

Bu baglamda ana dili 6gretim siire¢lerinde 6grenciler dili kullanirken kullandiklari
materyallerde gegen, hakkinda konustuklart ya da yazdiklar1 konularla stirekli bir sekilde
karsilagsmalidirlar. Bu yaklasimla orencilerin dili kullanimlar ve sézciik hazineleri, dil
ifade becerileri genisleyip farklilasacaktir. Ogrencilerin ger¢ek yasamlarma hitap
edebilen ana dili 6gretim siiregleri sayesinde diisiinme ve deneyim alanlarina uygun ve
ogrencilerin ilgilerini ¢eken konu ve igerikler sunarak dil 6grenmenin deneyim ve bilginin
islenmesiyle birlikte ger¢eklesmesini saglayacaktir. Ana dili 6gretimi sirasinda segilecek
olan konular toplumun farkli alanlarina yonelik olmali, giinlimiiziin sorunlari yaninda
gecmisten de konular ele alinmalidir. Dil 6gretim siireclerinin gocuklarin giinliik deneyim
alanlarindan secilen materyal, igerik ve konularla birlestirilmesi, gercekte iletisime
girdikleri alanlarin da ders siirecine alinmasi, ana dili dersinin canliligini arttirarak
derslere ¢ok yonliiliik katacaktir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013, s. 52).

Ana dili 6gretiminde temel amaglara ulasilmak i¢in uyulmasi gereken birtakim
ilkeler vardir. Bu ilkeler sOyle belirtilmektedir (Winch, Johston; Holliday, Ljungdahl ve
March, 2001°den akt: Cavkaytar, 2009; Demirel ve Sahinel, 2006; Sever, Kaya ve Aslan,
2006 );

e Ogrenciye sunulan materyaller dgrencinin etkilesim kurabilecegi tiirden ve zengin

igerikte olmalidir.

e Ogrenciler sdzlii ve yazili dilin kurallarinin islendigi etkinliklere dahil olmalidir.

e Farkli metinlerle, ger¢cek amaclarla sunulan okuma ve yazma etkinlikleri ile

ogrencilerin okuma ve yazma akiciliklar1 gelistirilmeli ve bagimsiz okuyan yazan
bireyler olmalarina destek saglanmalidir.

e Ana dili 6gretimi siireci dogal bir ortamda yapilmalidir.

e Dil becerilerini gelistirmede 6grenciler i¢in ¢oklu ortamlar saglanmalidir.

e Dil becerilerine yonelik olarak gerceklestirilen etkinlikler bir biitlinliikk i¢inde

olmal1 ve somut uygulamalarla desteklenmelidir.

e Bireysel farkliliklar 6gretim siirecinde g6z ardi edilmemelidir.

e Ogretim siirecinde ara¢ olarak kullanilan metinlerin 6grencilere duyma ve

diistinme sorumlulugu verecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
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Genelde ana dili ve 6zelde Tiirkge dgretimi siirecinin gerceklestirilmesi sirasinda
g0z Oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler incelendiginde dgrencilere sunulan ortamin,
etkinliklerin ve materyallerin gergekligi, cesitliligi ve zenginliginin 6nemi dikkat
cekmektedir. Tiirk¢e dersinin 6zellikleri, kazanimlarin otantik gorev temelli otantik
materyallerle tasarlanip 6grencilere sunulmasi bakimindan oldukga elverislidir. Otantik
materyallerin ve otantik gorevlerin temelinde sosyal katilim, gercek yasam ve gercek
yasam deneyimlerinden olusan sorunlar yer alir. Tiirk¢e dersinde 6grencilerin isbirligi
igerisinde sinif digindaki diinyay1 kesfetmeleri saglanabilir. Boyle 6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda Tiirk¢e dersinin kazanimlari oldukga elverislidir ¢iinkii yagsamin i¢inden
dilin kullanildig1 her yer, her ortam Tiirk¢e dersinin konusu olabilir. Bu anlamda yagamin
icinden alinan 6rnekler, materyaller, etkinlikler Tiirk¢e dersinin amaglarina ulasilmasinda
etkili olacaktir.

Tiirkge dersi temel dil becerilerinin kazanilmasi, diisinme becerilerinin
gelistirilmesi, kiiltiirel aktarimin saglanmasi ve devam ettirilmesi, iletisim becerilerinin
giiclendirilmesi bakimlarindan ¢ok 6nemli bir isleve sahiptir. Ancak alanyazinda Tiirkce
dersinde okuma ve yazma alaninda sorunlar oldugu goze carpmaktadir (ERG, 2012;
Sidekli, 2010; Giileryiiz, 1999; Sidekli, 2005; Biiyiikikiz, 2009; Can, 2009; Toremen,
2008; Ozbay, 2000; Alkan, 2007; Maynard ve Lowe, 1999; Volman van Schendel ve
Jongmans, 2006). Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in uluslararasi alanyazinda otantik gorev ve
materyallerin alanyazinda kullanildigi arastirmalara rastlanmis; ancak iilkemizde bu
tirden bir aragtiraya rastlanmamistir (Duke, Purcell-Gates, Hall ve Tower, 2006;
Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy ve Igo, 2011; Heinitz, 2012). Tim bu bilgi ve
gereksinimler 15181 altinda, yapilacak aragtirmanin alana katki getirecegine ve Tiirkce

dersindeki sorunlarin ¢oziimiine 151k tutacagina inanilmaktadir.

1.9. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyal kullaniminin
Ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma motivasyonlar1 tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanildigi deney

grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda istatistiksel

bakimdan anlamli bir farklilik var midir?
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2.Tirkce dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanildigi deney
grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli
bir farklilik var midir?

3.Tiirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanildigi deney
grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma motivasyonlar1 arasinda istatistiksel bakimdan
anlaml bir farklilik var midir?

4.Tirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanimina iliskin
Ogrencilerinin goriisleri nelerdir?

5.Tiirkce dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanimina iliskin

sinif 6gretmeninin goriisleri nelerdir?

1.10. Arastirmanin Onemi

Ilkokul déneminde bireylerin toplumsallasmasinda, kiiltiirlenmesinde ve gelecek
egitim basamaklarima hazirlanmasinda 6nemli bir yeri olan Tirk¢e dersi, ilkokul
programinin her zaman 6nemli bir pargasini olusturmustur. ilkokul basamagi, bireyin
kendini gergeklestirmesi, gelisme ve degismelere uyum saglayacak bigcimde kendini
yetistirmesini amaglamaktadir. Dolayisiyla bu basamakta iletisim kurma, toplumsallagma
ve kiiltiirlenmenin temel geregi olan ana dili 6gretiminin gergeklestirilmesinde Tiirkge
dersi oldukga 6nemli bir yere sahiptir (Belet, 2005, s. 5). Ancak bu derste 6zellikle okuma
ve yazma alanlarinda bazi1 sorunlar oldugu alanyazinda gbze carpmaktadir. Yapilan
uluslararasi sinavlarda okuma alanindaki basarisizliklar, 6grencilerin yazma becerilerinin
istenilen yeterlige ulasmamasi ve yazma motivasyonlarinin diisiik olmasi Tiirk¢e 6gretimi
alaninda yasanilan sorunlardir. 2004 yilinda yenilenen Tiirkce programinda
yapilandirmaci anlayisin benimsenmesi, Tiirk¢e dersinin yapilandirmaci anlayisa uygun
olarak islenmesi gerekliligini beraberinde getirmistir. Yapilandirmaci anlayista alternatif
yaklagimlardan biri de otantik 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagimda dgrencilere otantik
deneyimler sayesinde Onceki bilgi ve anlayislarina bagli olarak yeni bilgi, anlayis ve
beceriler olusturmalari i¢in olanaklar sunulur. Ogrencilerin gercek yasamla ilgili konu ve
durumlarla ugrasmalarina izin verilir. Bu konu ve durumlarla birlikte 6grencilerin yeni

beceriler edinmeleri ve sahip olduklari becerileri gelistirmeleri olasidir.
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Dayanagini yapilandirmaciliktan alan otantik 6grenme yaklasimi, sosyal katilimi
destekleyen bir otantik baglam iginde sunulan ger¢ek yasam sorunlariyla bas etmede
otantik gorevlerden ve materyallerden yararlanir. Bu otantik baglam iginde sunulan
gorevler ve bu gorevlerin gerceklestirilmesinde kullanilacak materyaller, Tiirkge dersinin
amaglari, igerigi, materyalleri ve degerlendirme siirecleriyle yakindan baglantilidir.
Otantik gorevler ve bu gorevler temel alinarak hazirlanmis materyaller, Tiirk¢e dersinin
kazanimlarinin gerceklestirilmesinde kullanilan ve gergcek yasamla ilgili olan etkinliklerle
O0gretme-ogrenme siirecine dahil edilebilir. Bu durum, siirecin etkililigini ortaya koymada
onemli goriilmektedir. Ayni1 zamanda otantik materyaller 6grencilerin dili giinliik
baglamda 6grenmelerini saglayacaktir. Hem akademik hem de giindelik yasamda anlama
ve anlatma becerilerinin 6nemli bir yere sahip olmasi, bu becerilerin giinliik yagsamda her
an kullanilan, giinliik baglamdan ayr1 diisiiniilemeyecek beceriler olmasit ve gercek
baglam ile temel dil becerilerinin karsilikl1 etkilesim i¢cinde olmasi otantik materyallerin
bu becerilerin 6gretilmesinde yararli olacagini gostermektedir. Yabanci dil 6gretiminde
bu materyallerin siklikla kullanilmasina karsin Tiirk¢e 6gretiminde bu materyallerden
yararlanildig1 bir ¢alismaya alanyazinda rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirmada
otantik 6grenme ilkelerine uygun materyallerle gerceklestirilen Tiirkge dersinin okuma
ve yazmaya iliskin baz1 degiskenler tlizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu arastirma ile
gelistirilen otantik 6grenme ilkelerine uygun 6gretim materyallerinin, daha zengin ve
nitelikli 6gretim etkinliklerinin uygulanmasini saglayacagi, bu yolla 6grencilerin okuma
ve yazma becerilerindeki basarilarin1 artirmalart umulmaktadir.

Ayrica bu arastirma ile Tiirkce dersinin igeriginin  ¢esitlendirilmesi
amaclanmaktadir. Buna gore arastirma, Tirkg¢e dersinin islevselliginin artmasina katki
getirecektir. Ogretmenler agisindan bakildiginda ise, bu arastirmanin dgretmenlerde,
Ogretme-0grenme siirecini ¢esitli bicimde nasil tasarlayacaklarina iligkin farkli bir bakis

acis1 gelistirmesi beklenmektedir.

1.11. Arastirmanin Simirhhiklari
Bu aragtirmada asagida belirtilen sinirlilik s6z konusudur:

* Arastirma, Eskisehir ili ilkokullarinda 2014-2015 §gretim yilinda dordiincii sinifta

ogrenimlerine devam eden 6grencilerle sinirhdir.
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1.12. Tanimlar

Otantik Ogrenme: Sosyal bir ¢evre igerisinde ele alman, sosyal yapilanmay1
gecmis ve gelecekteki bireyler arasindaki iletisim yoluyla agiklayan ve hem 6grencinin
etkinligine hem de Ogrenmelerin gercek diinya ile paralelligine dayanan yaklasim
(Cholewinski, 2009; Kogyigit, 2011).

Otantik Gérev: Ogrencilerin karmasik olaylarin iistesinden gelmelerinde ve
okulda 6grendiklerini ger¢ek yasamda kullanabilme ve gereksinim duyduklart bilgi ve
becerileri kazanmalarina olanak saglayan gorevler (Rule, 2006).

Otantik Materyal: Otantik materyaller bir dili ana dili olarak konusanlar
tarafindan yine o dili ana dili olarak konusanlar ya da ayn1 dili 6grenenlere yonelik bilgi
vermek, tesekkiir etmek, ikna etmek vb. amaciyla hazirlanmis yani i¢inde iiretildigi
toplumun bazi sosyal amaclarini yerine getirmek i¢in {iretilen, birincil amaci anlamli bir
iletisim kurmak olan materyaller (Swaffar, 1985; Little, Devitt ve Singleton, 1988’den
akt: Ngai, 2003).

Okuma Becerisi: Bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak galismasiyla
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 2003, s.77).

Yazma Becerisi: Duyduklarimizi, gordiiklerimizi, yasadiklarimizi,
tasarladiklarimizi yazi ile anlatma eylemi (Sever, 2000).

Yazma Motivasyonu: Bireyin yazida fikirlerini ifade etmek i¢in enerjisini harcama
stireci (Dutta Roy, 2004).

1.13. Tlgili Alanyazin

Alanyazin incelendiginde otantik gorev ve materyallerin Ogretme-6grenme
siireclerinde kullanilmasina iligkin ¢esitli arastirmalarin oldugu belirlenmistir. Ancak,
Tiirkge dersinde otantik gorev ve materyallere iliskin gergeklestirilen herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirmayla ilgili oldugu diistliniilen caligmalar 6nce yurt
icinde sonra yurt disinda yapilan arastirmalar biciminde, tarih sirasi dikkate alinarak

asagida ozetlenmistir.

1.13.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Talsik (2013) tarafindan yapilan “ilkokul Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi
Derslerinde Ogretim Materyali Olarak Sarkilarin Kullanilmasmin Ogrencilerin Basar1 ve

Tutum Gelisimleri Uzerindeki Etkisi” adl1 ¢alismada ilkokul Tiirk¢e, Matematik ve Hayat
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Bilgisi derslerinde dgretim materyali olarak arastirmaci tarafindan bestelenen sarkilarin
kullanilmasinin, 6grencilerin basar1 ve tutum gelisimleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 6n test ve son test desenli model kullanilmistir. Deney grubu
76, kontrol grubu ise 73 6grenciden olusmustur. Arastirma siirecinde deney grubunda yer
alan oOgrenciler Ogretim materyali olarak sarkilarla konulari 6grenmisler, kontrol
grubunda yer alan O&grenciler ise geleneksel Ogretim materyalleri ile konulari
ogrenmislerdir. Arastirma verileri akademik basar1 testi ve tutum 6lgegi ile toplanmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara
gore; dgretim materyali olarak sarkilarin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin her ii¢
dersteki basarilar1 ve tutumsal gelisimleri, geleneksel 6gretim materyallerinin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerine gore daha etkili olmustur. Diger taraftan sarkilar1 6gretim
materyali olarak kullanan grupta, Matematik dersindeki bilissel ve duyussal gelisim diger
derslere gore daha yiiksek diizeyde gerceklemistir. Deney grubu 6grenci goriisleri ise
sarkilarin daha verimli, hatirlamayr kolaylastirict ve eglenceli 0Ozelligini ortaya
cikarmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin belirttigine gore; 6grencilerin sarkilar ile
o0grenme amagh etkilesiminin okul ve ders siiresi ile sinirli olmadigy, sarkilar ile her yer
ve zamanda 6grenme amacl etkilesime devam ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Yalvag-Hastiirk (2013) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmen Adaylarinin Bazi
Cevre Konularina Iliskin Zihinsel Yapilarindaki Degisimlerin Otantik Ogrenme
Ortamlarinda Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde, otantik &grenme
yaklasiminin 6gretmen adaylarinin bazi ¢evre konularina iliskin zihinsel yapilarina etkisi
ve otantik 6grenme yaklagimlarinin etkililigi arastirilmistir. Calismada karma yontem
benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunu 6n test son test kontrol gruplu desen
olusturmustur. Deney grubunda dersler otantik 6grenme ve degerlendirme ortamlar
olusturularak, kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada otantik 6grenme ve degerlendirme yaklasimlariin uygulandigi deney grubu
ile otantik 6grenme ve degerlendirme yaklasimlarinin uygulanmadigi kontrol grubunun
zihinsel yapilar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla sozciik iligkilendirme testi ve
kavram ag haritasi teknikleri kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunu ise olgu bilim
deseni olusturmus; bu sayede otantik Ogrenme ve degerlendirme yaklagimlarinin
etkililigi, avantaj ve dezavantajlari ortaya ¢ikartilmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Gaziosmanpasa Universitesi Egitim

Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda &grenim géren 3. sinif dgrencileri
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olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore otantik 6grenme aktivitelerinin ¢evreye iligkin
zihinsel yapiy1 gelistirdigi, anlamli 6grenmeye katki sagladigi, otantik G6grenme
yontemlerine iligkin bilgi ve beceri kazandirdigi, otantik degerlendirme yontemlerine
iliskin bilgi ve beceri kazandirdig1, yaraticilik, iist diizey diisiinme, arastirma, inceleme,
sorgulama becerisini gelistirme, yaparak yasayarak 6grenme, sorumluluk alma, gercek
yasam ve giinliik yasamla iligkili 6grenmeleri gerceklestirme gibi ¢ok dnemli becerileri
gelistirdigi bulunmustur.

Melanlioglu (2013) tarafindan yapilan “Otantik Dinleme Gorevlerinin Dinleme
gorevlerinin dinleme kaygist ve dinledigini anlama basaris1 iizerindeki etkisi
incelenmistir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel yontemle gergeklestirilen
arastirmada otantik dinleme gorevlerinin dinleme kaygisini azaltacagi ve dinledigini
anlama diizeyini artiracagi hipotezi test edilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini orta
sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet okulunda 6grenim gormekte olan 50 sekizinci sinif
dgrencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Ortaokul Ogrencileri i¢in
Dinleme Kaygisi Olgegi ve Dinledigini Anlama Testi kullanilmigtir. Verilerin analizinde
veriler normal dagilmadig: icin Wilcoxon ve Mann Whitney U testleri kullaniimistir.
Arastirma sonuglart otantik dinleme gorevlerinin dinleme kaygisini azalttigini ve
dinledigini anlama becerisini gelistirdigini gostermistir.

Findik Dénmez (2013) tarafindan yapilan “ilkdgretim 7. Smmf Ogrencilerinin
Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde
Karikatiiriin  Etkisi” adli g¢alismada okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
gelismesinde karikatiirlin etkisi arastirilmistir. Tiirkge 68retiminde otantik bir materyal
olan Kkarikatlirin kullaniminin faydalarmi gostermek amaciyla 7. smif Tiirkce
programinin bir temas: olan “Doga ve Evren” temasina iliskin olarak farkli dil
becerilerine yonelik karikatiirler cesitli kaynaklardan derlenerek 6gretme siirecinde
kullanilmis ve bu materyalin 6grenme siirecine katkisi aragtirilmistir. Aragtirmada 6n ve
son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada kontrol grubunda 37,
deney grubunda 45 6grenci yer alistir. Veriler 6n ve son testle toplanmis, veri analizinde
bagimsiz orneklem t testi ve eslestirilmis Orneklem t testi kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1, Tiirkge dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen kazanimlara ulagsmada
deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere oranla okudugunu anlama

ve yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar1 yoniindedir.
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Unliier ve Yasar (2012) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Gazete
Kullanimma [liskin Ogrenci Gériisleri” adli ¢alismada ilkokul dérdiincii sinifta sosyal
bilgiler dersinde gazete kullanimina iliskin Ogrencilerin gorisleri belirlenmistir.
Ogrencilerin gazete kullanilarak yapilan dgretimle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde gazete kullanimina iligkin 18 haftalik bir
Ogretim uygulamasi yapilmistir. Verilerin toplanmasinda nitel aragtirma yontemlerinden
gorisme teknigi kullanilmistir. Arastirma probleminin ¢oziimii i¢in sosyal bilgiler
dersinde gazete kullanimindan sonra 68renci goriislerini almak iizere yar1 yapilandiriimis
goriisme formu kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler dersinde gazete kullanilarak dgretim
yapilan deney grubundaki Ogrencilerin 6gretimde gazete kullanilmasina iliskin
goriiglerinin genelde olumlu oldugu goriilmiistir. Kendileriyle goriisme yapilan
Ogrencilerin tiimii derste gazete kullaniminin okuma ve okudugunu anlama becerisini
artirdigin1 belirtmistir. Gorlismeye katilan 6grencilerin timi sosyal bilgiler dersinde
gazete kullanimiyla dersi sevdigini, tiimiine yakini derste gazete kullaniminda giicliiklerle
karsilagsmadigini ve tiim derslerde gazetenin kullanilabilecegini bildirmistir.

Horzum ve Bektas (2012) tarafindan yapilan “Otantik Ogrenmenin Topluma
Hizmet Uygulamalar1 Dersini Alan Ogretmen Adaylarinin Derse Yonelik Tutum ve
Memnuniyetine Etkisi” adli ¢alismada, topluma hizmet uygulamalari dersinde otantik
O0grenmenin Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetlerine etkisini
belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarini 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel desene
uygun olarak gerceklestirmislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu sinif 6gretmenliginde
okuyan Topluma Hizmet Uygulamalart dersini alan toplam 70 Ggretmen adayi
olusturmustur. Bu 6gretmen adaylar1 yansiz olarak iki gruba ayrilmistir. Bu gruplardan
birincisinde otantik 6grenme etkinlikleri ile diger grupta ise geleneksel yontemle topluma
hizmet uygulamalar1 dersi gerceklestirilmistir. Uygulama, toplam 12 hafta stirmiistiir.
Calisma sonucunda topluma hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestiren Ogretmen adaylarimin topluma hizmet uygulamalar1 dersine yoOnelik
tutumlar1 ve memnuniyet diizeyleri, Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersini geleneksel
ogrenme etkinlikleriyle yiirliten 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek
bulunmustur.

Topguoglu Unal ve Sever (2012) tarafindan yapilan “Yaratict Yazmada Miizigin

Etkisi” adli c¢alismada miizik ile yaratict yazma arasindaki iligki irdelenmistir.
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Arastirmanin g¢alisma grubunu 50 adet 6.siif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada
ogrencilerin yazili anlatim basarilart incelenmis, metin tamamlama yontemiyle yapilan
calismada degisik miizik tiirleri kullanilmistir. Bu miizikleri dinleyen ogrencilerin
tamamladiklar1 metinlerdeki yaraticiliklari ve bu yaraticiliklarin miizikle iliskileri
incelenmistir. Arastirmanin verileri yaratict yazma degerlendirme 6lgegi ile toplanmaistir.
Verilerin analizinde bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda yaratici
yazma basaris1 ile miizik arasinda bir baglanti oldugu goriilmiis ve Tiirkge dersi
etkinliklerinde miizigin kullanilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Ulas (2011), tarafindan gerceklestirilen “Ozel Ilkdgretim Okulu Ogrencilerine
Ingilizce Zamanlarin Ogretiminde Otantik Cizgi Film Kullanimi” adli yiiksek lisans
tezinde 9-10 yas grubundaki Tiirk dgrencilere ingilizce zamanlarin 6gretiminde otantik
cizgi filmlerin kullanimi incelenmistir. On-test son-test kontrol gruplu deneysel olarak
gerceklestirilen calismada deney grubuna ingilizce dil bilgisi 6gretimi otantik cizgi
filmlerle saglanirken kontrol grubuna da geleneksel yontemler uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, Ingilizce zaman Ogretiminde ¢izgi filmlerin ders materyali olarak
kullanildig1 deney grubunun, geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemleriyle zaman 6gretimi
yapilan ve herhangi bir 6zel uygulama yapilmayan kontrol grubuna gore 6nemli derecede
basarili olduklar1 bulunmustur.

Kogyigit (2011) tarafindan gergeklestirilen “Otantik Gorev Odakl1 Yapilandirmaci
Yaklagimin Ogretmen Adaylarmin Basarilarina, Derse Kars1 Tutumlarma ve Problem
Cozme Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde otantik goérev odakli yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak hazirlanan 6gretim programimin okul Oncesi 0Ogretmen
adaylarinin akademik basarilarina, problem ¢6zme becerilerine ve derse karsi tutumlarina
etkisini incelemistir. Calisma, on-test son-test kontrol gruplu modele uygun olarak
tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda, “Problem Cézme Envanteri”, “Derse Karsi
Tutum Olgegi”, “Basar1 testi”, “Performans Degerlendirme Formu”, “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Aragtirma, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi 3. sinifinda 6grenim goren 35 deney, 35 kontrol-1 ve 30 kontrol-
2 grubu olmak iizere toplam 100 dgretmen aday ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada deney
Oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda artis oldugu; ancak otantik
gorevlerin verildigi ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak siirecin tasarlandig1 deney

grubunun basarisindaki artisin, diger iki gruba gore daha fazla oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Ayrica deney oncesine gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin derse
karsi tutumlarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde artis meydana gelirken, kontrol
gruplarindaki 6gretmen adaylarimin derse karsi tutumlarinda anlamli degisiklikler
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney oncesine gore deney grubu 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinda olumlu ydnde anlamli farklilik
goriiliirken, kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
becerilerine yonelik algilarinda anlamli fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Goriisme formuna
verilen yanitlara gore otantik gérevlerin verildigi ve yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak diizenlenen siirece deney grubu Ogretmen adaylart olumlu yonde goriisler
bildirirken; kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinde daha fazla
olumsuz ifadelerin yer aldigi bulunmustur.

Karadag ve Kayabasi (2011) tarafindan yapilan “Yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde okuma metinleri olarak gazete kose yazilarinin kullanilmasi” adl
calisgmada Ogretmen adaylarinin yazili anlatim dersinde gazete kose yazilarinin
kullanimina iliskin diisiincelerini ortaya koymak amaglanmis, arastirma karma desenle
gerceklestirilmistir. Calisma Tiirkge Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programlarina devam eden 89 birinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
nicel verileri 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde gazete
kose yazilarinin kullanimina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla etkinlik sonrasinda
uygulanan Yazili Anlatim Degerlendirme Araci ile toplanmis, nitel verileri ise yar1
yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmis ve icerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda, yazili anlatim dersinde gazete kullanilarak yapilan
Ogretim siirecinin, 6gretmen adaylarinin basta yazma becerileri olmak tizere diger dil
becerilerinin gelisimine ve kisisel gelisimlerine katki sagladig ortaya ¢ikmistir.

Gilirdogan Bayir (2010) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel
Olaylardan Yararlanmanin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde ilkokul besinci sinifta sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan
yararlanmanin Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine etkisi belirlenmistir.
Arastirmada karma yontem c¢esitlerinden biri olan baskin-daha az baskin desen
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri deneme modellerinden “On-test son-test kontrol
gruplu model”, nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak, 6grencilerin denklestirilmesinde kisisel bilgiler

formu, elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in elestirel diistinme becerisi 6l¢ekleri,
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giincel olaylardan yararlanilarak hazirlanmis materyaller, ders planlar1 ve gergeklestirilen
Ogretimden sonra Ogrencilerin  goriiglerini  almak amaciyla hazirlanmig yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler
dersinde giincel olaylardan yararlanilarak Ogretim yapilan deney grubu ile giincel
olaylardan yararlanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubunda &grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinden analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve yorumlama becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, elestirel diistinme becerilerinden
aciklama ve 6z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Sosyal
bilgiler dersinde giincel olaylardan yararlanilarak yapilan 6gretimden sonra deney
grubundaki 6grencilerin gilincel olaylardan yararlanmaya iliskin genellikle olumlu goriis
belirttikleri goriilmiistiir.

Akga ve Ata (2009) tarafindan gergeklestirilen “Lise Tarih Derslerinde Otantik
Etkinliklerin Uygulanmasi ve Sorunlari” adli arastirmada tarih Ogretmenlerinin ve
ogrencilerinin tarih dersinde otantik etkinliklerin uygulanmasina yonelik goriislerini
ortaya koymak ve tarih 6gretmenlerinin bu tiir etkinlikleri degerlendirmede karsilastiklar
sorunlar1 saptamak amaglanmistir. Nitel arastirma tekniklerinin kullanildig: aragtirmada
Ankara, Yozgat ve Trabzon illerinde MEB’e bagli resmi ortadgretim kurumlarinda
calisan 4 tarih 6gretmeninden derslerinde “Kaptan Araniyor” adli bir otantik etkinligi
Ogrencilerine uygulamalar1 ve degerlendirmeleri istenmistir. Veriler, gériisme formalari
ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerle ve
dokiiman incelemesi yontemi ile 4 Ogretmenin bu tiir bir etkinligin
degerlendirilmesindeki hareket tarzlari ortaya konmaya calisiimis ve 6 6grenciden de
etkinlik ile ilgili diisiinceleri alinmistir. Arastirma sonucunda tarih 6gretim programi ve
ders kitaplarinda bu konuda higbir fikir olmamasina ragmen, bu dort tarih 6gretmeninin
ogrencilerin yaraticitligini gelistirdigi i¢in otantik etkinlik uygulamaya karsi oldukca
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler kagitlari incelediklerinde neye not verecekleri
konusunda problem yasadiklarini ifade etmisler, 6grenciler ise bu tiir etkinlikleri gegmis
ile bugiin arasinda bag kurmayi sagladigi i¢in yararl bulduklarini belirtmislerdir. Ancak
ogrenciler genellikle derslerde bu tiir etkinlikler yapmadiklarini, bu etkinlik kendilerine
uygulandiginda ne yazacaklarini bilemediklerini, bu nedenle yazilarinda tekrar ifadelere
yer verdiklerini belirtmislerdir.

Dogan (2007) “ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi

Gelistirme Calismalar1” adli ¢alismasinda ortaokul 7. smif dgrencilerinin dinleme
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becerilerini, otantik etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirmeye
calismistir. Bu arastirmanin temel amaci dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi
oldugunu ve 6grencilerin dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla gelistirilebilecegini
ortaya koymaktir. Yapilan on-testlerin ardindan deney grubundaki 6grencilere 4 hafta
boyunca haftada 2’ser saat, c¢esitli materyallerle uygulamali egitim verilmistir.
Arastirmada dinleme becerisini gelistirmek {izere kullanilan hikaye, metro anonslari,
haberler-hava durumu, ¢izim, roportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu, reklamlar, dikte ve
aligveris problemi gibi materyallerin 6grencilerin gilinlilk yasamda karsilarina ¢ikan
materyaller oldugu ve Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinde giinliik
yasamin i¢inden alinan materyallerin etkili olacagi arastirmaci tarafindan ifade edilmistir.
Verilerin analizinde ylizde, aritmetik ortalama, t-testi ve varyans analizi icin f testi
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.

Karakus (2006) tarafindan gerceklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapici
Ogrenme ve Otantik Degerlendirme Yaklagimlarinin Ogrencilerin Akademik Basar,
Kalicilik ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli doktora tezinde
ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinin iki tinitesinin dgretiminde yapicit 6grenme ve
otantik degerlendirme yaklasimlarinin 68rencilerin akademik basari, kalicilik ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirma 2004-2005 6gretim
yilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki iki devlet ilkokulunda yiiriitiilmiis ve bir deney, iki
kontrol grubu olmak tizere 90 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu, Tarih ilk Yurdumuz Tarihte Anadolu Unitesi
Otantik Kagit Kalem Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Sosyal Bilgiler Yapici
Ogrenme Siirecini Algilama Degerlendirme Formu ve Sosyal Bilgiler Otantik
Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme Formu kullanilmigtir. Dersler deney
grubunda yapilandirmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina, kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretime dayali olarak islenmistir. Verilerin analizinde ylizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapmalar1 tek yonlii varyans analizi (Anova) ve
Kovaryans analizleri (Ancova) kullanilirken, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci Ogrenme ve otantik
degerlendirme yaklagimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel
Ogretim uygulanan kontrol gruplarinin 6n-test basar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda,

son-test puanlar1 acgisindan deney grubu ile kontrol gruplari arasinda anlamli fark
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bulunmustur. Deney grubunun sosyal bilgiler kalicilik puanlari, kontrol gruplarinin
kalicilik ortalamalarindan bir miktar yiiksek olmasina karsin, 6grencilerin basari toplam
son-test puanlar1 kontrol altina alindiginda, kalicilik puanlari arasinda anlamli fark
bulunmamaistir. Yapilandirmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali
Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol gruplarinin
Sosyal Bilgiler tutum Slgeginden aldiklar1 6n-test puanlari kontrol altina alindiginda, son-
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin Sosyal Bilgiler tutum Olgeginden aldiklar1 son-test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli
fark bulunmustur.

Keskin (2006) tarafindan gergeklestirilen “Altincit Sinif Ogrencilerinin Elestirel
Diisiince Yeteneklerini Gelistirmede Performansa Dayali Ogrenme (Authentic Learning)
ve Degerlendirmenin (Authentic Assessment) Rolii Uzerine Bir Arastirma” isimli
calismada altinct simif 6grencilerinden bes Ogrencinin okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerileri rubrikler araciligiyla degerlendirilmistir. Elestirel diislince
becerilerinin belirlemesine yonelik kapali uglu bir anket her ayin sonunda katilimcilara
sunulmustur. Anketten edinilen bilgilerin desteklenmesi ig¢in rubrikler kullanilmus,
katilimcilarla goriisiilmiis, gézlemler yapilmis ve arastirmacinin gézlem defterindeki
notlardan yararlanilmistir. Ornek olay incelemesi kapsaminda, veriler betimsel olarak
ifade edilmistir. Nitel verilerden ortaya ¢ikan arastirma bulgulari, performansa dayali
ogrenme ve degerlendirme tekniginin 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermistir.

Demircan (2004) tarafindan yapilan “Otantik materyallerin Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen lise diizeyindeki 6grencilerin farkl iki dil bilgisi konusundaki basari,
hatirlama ve goriisleri lizerindeki etkisi” isimli caligmada otantik materyallerin
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 9. smf Ogrencilerinin dil bilgisi gelisimi,
hatirlamalar1 ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisleri lizerindeki etkisini, geleneksel
ogretim materyalleri ile karsilastirmali olarak arastirmak amaglanmistir. On-test son-test
kontrol grup modelinin kullanildig1 ¢alismada otantik materyallere dayali iki dil bilgisi
tinitesi hazirlanmis ve deney grubuna uygulanmistir. Calisma 17 6gretmen ve 54 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve c¢ikarimsal istatistiklerden
yararlanilmistir. Basar1 ve hatirlama testlerinin analizinde bagimsiz 6rneklemler t testi

kullanilmis, ayrica anket ve iinite doniit formlar1 analiz edilmistir. Sonuglar, otantik
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materyaller ile dil bilgisi 6grenen 6grencilerin dil bilgisi konulariin grenilmesinde ve

konularin hatirlanmasinda daha basarili olduklar1 yoniindedir.

1.13.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Masood (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 6grencilerin Ingilizce yazma
becerilerinin gelistirilmesinde otantik materyallerin kullaniminin etkililigi arastirilmistir.
Arastirmanin amagclari, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek, merak uyandirmak,
dil becerilerini gelistirmek i¢in 6grencileri motive etmek, giinliik yasam malzemelerini
siif ortamina getirmek ve yapay metinlerin monotonlugunu ortadan kaldirmak olarak
belirtilmistir. Nicel arastirma olarak tasarlanan arastirmanin katilimcilar1 10. smifta
Ogrenim gormekte olan 10 6grenciden olugsmustur. Aragtirmanin verileri sinif gozlemleri,
Ogrencilere verilen egitim ve 6gretmen anketi yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglari
otantik materyal kullaniminin arastirmanin amaglarina ulagmasinda etkili oldugunu
gostermistir.

Rahman (2013) yaptig1 calismasinda ingilizce yazma becerilerinin gelistirilmesinde
otantik materyallerin etkililigini aragtirmistir. Nicel arastirma yontemiyle gergeklestirilen
arastirmada veriler 8 6gretmen ve 100 Ogrencinin katilimiyla toplanmistir. Verilerin
toplanmasinda 6grenci anketi, 6gretmen anketi ve arastirmacinin gelistirdigi bir kontrol
listesi kullanilmistir. Calisma sonucunda dikkatli secilen ve kullanilan otantik
materyallerin yazma smiflar1 i¢in ¢ok degerli oldugu, otantik materyaller sayesinde
Ogrencilerin yazma potansiyellerinin arttirilabilecegi goriisiine ulasilmistir. Ayni
zamanda otantik materyaller sayesinde dgrencilerin ders siirecinde daha motive olacaklari
ve gercek diinyayla ilgili bilgilerinin artacagi sonucuna ulasilmigtir.

Sabet ve Mahsefat (2012) yaptiklar1 calismada otantik materyallerin Ingilizce
dinleme becerisinin gelistirilmesi lizerindeki etkisini aragtirmislardir. 60 6grenciyle
yiiriittiikleri calismada deney grubuna otantik dinleme materyalleriyle 6gretim yapilirken,
kontrol grubu 6grencilerine geleneksel dinleme materyalleri ile egitim verilmistir. Veri
toplama araci olarak Ingilizce seviye testi ve dgrenci doniit anketi kullanilmustir. Verilerin
analizinde eslestirilmis 6rneklem t testinden yararlanilmistir. Son-test sonuglar1 otantik
dinleme materyalleri ile 6gretim goren deney grubu dgrencilerinin dinleme testlerinde
daha bagarili oldugu yoniindedir. Ayrica, toplanan nitel veriler bu 6grencilerin otantik

materyallere karsi olumlu tutumlar1 ve memnuniyetlerini de gostermistir.
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Ghaderpanahi (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik materyallerin etkililigi incelenmistir.
Aragtirma grubunu 30 kisilik {iniversite oOgrencileri olusturmustur. Arastirmada
iletisimsel yaklasimin bir parcasi olarak otantik materyallerin ve gercek yasam
durumlarimin kullanilmasina odaklanilmistir. Arastirma grubu ile biri programin ilk
haftas1 digeri de son haftas1 olmak iizere iki gdriisme yapilmustir. ilk goriismenin amaci
katilimeilarin egitimsel gegmisleri ve Ingilizce dinleme becerileri ile ilgili olarak bilgi
sahibi olmak iken son gériismenin amaci ise katilimeilarm Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde otantik materyal kullanimina dair tutumlari ve goriisleri hakkinda bilgi
edinmektir. Calismada ayn1 zamanda programin basindan sonuna kadar sinif gézlemleri
yapilmistir. Bu gozlemlerin amaci otantik materyallerle derslerin nasil yiiriitiildiigiiniin
ve Ogrencilerin pratiklerinin yakindan incelenmesidir. Goriismeler ve test analizleri
otantik materyal kullaniminin 6grencilerin Ingilizce dinleme becerilerini gelistirdigini
gostermistir. Test analizleri bagimli gruplar t testi kullanilarak gercgeklestirilmistir.
Sonuglar &grencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin anlamli bir sekilde gelisme
gosterdigi yoniindedir.

Heinitz (2012) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde otantik gorevlerle
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmustir. Ogrencilere deneysel
islem 6ncesinde ve sonrasinda yazmaya yonelik tutum 6l¢egi uygulanmais, deneysel islem
sonrasinda Ogrencilerin uygulamalarla ilgili goriisleri alinmistir. Uygulamalarda
Ogrencilere otantik yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
yazmaya yoOnelik tutumlari arasinda anlamhi bir fark goriilmese de alinan goriisler
ogrencilerin bu etkinliklerden fazlasiyla zevk aldiklar1 ve bu etkinliklerin onlarin
motivasyonunu arttirdigi yoniinde olmustur.

Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy ve Igo (2011) tarafindan yapilan arastirmada
okuma, yazma ve tartigma gibi etkinlikler, mektup arkadasligi otantik gérevi baglaminda
incelenmistir. Arastirma, otantik okuryazarlik gorevleri ile ilkokul &grencilerinin
okuryazarlik motivasyonu arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla karma yontem ile
desenlenmistir. Arastirmaya 3., 4. ve 5. siniflardan 180 ilkokul 6grencisi ve yedi 6gretmen
katilmig, arastirmanin verileri okuryazarlik motivasyonu anketi, yapilan tartisma ve

goriismelerin dokiimleri ile toplanmistir. Sonuglar, otantik okuryazarlik gorevlerinin
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Ogrencilerin okuryazarlik motivasyonlarini destekleme ve siirdiirmede Onemli bir
potansiyele sahip oldugunu gostermistir.

Gilmore (2011) tarafindan Japonya’da egitim goéren 62 iiniversite 0grencisiyle
yapilan ¢alismada Japon dgrencilerin Ingilizce iletisim yetkinliklerini gelistirmek icin
otantik materyallerin potansiyeli incelenmistir. Yar1 deneysel olarak tasarlanan
arastirmada kontrol grubu ders kitabiyla 6grenim goriirken deney grubu otantik
materyallerle 6grenim gdrmiislerdir. Denel islem toplamda 10 ay siirmiistiir. Ogrencilerin
iletisim yeterlilikleri &n-test ve son-testlerle olgiilmiistiir. Ogrencilerin iletisim
yeterlilikleri sekiz farkli testle 6l¢iilmiis ve veriler bu testlerle toplanmistir. Verilerin
analizinde Pearson korelasyon katsayist ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda otantik materyallerle 6grenim goéren dgrencilerin
sekiz testin besinde ders kitaplariyla 6grenim géren dgrencilerden daha basarili olduklari
goriilmustiir. Caligmada otantik materyaller ve bu materyallerle iligkili gorevlerin
ogrencilerin iletisim yeterliliklerini gelistirmede geleneksel ders kitaplarindan daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dennis ve O’Hair (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ii¢ farkli okul ortaminda
otantik O0gretim kullanan matematik ya da fen bilgisi Ogretmenlerinin incelenmesi
amaclanmigstir. Arastirmanin katilimcilarini ii¢ okulda goérev yapmakta olan toplamda bes
O0gretmen olusturmustur. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 aragtirma bir alternatif
okul, bir sézlesmeli ve bir de geleneksel okulda yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
gbzlemler, goriismeler ve dokiiman analizleri yapilmistir. Bir yili agkin bir siire i¢inde bes
Ogretmenin her biri li¢c kez gozlendigi arastirmada sonuglar; siirdiiriilen otantik 6gretimin,
nitelikli 6gretmenler, isbirligi ve mesleki gelisimi desteklemeyi icermesi gerektigini
gostermistir.

Biggs ve digerleri (2008) yaptiklar1 bir arastirmada okuma gii¢liigii yasayan
ortaokul 6grencilerine diizenli tekrarli sarki sdyleme ve sarki okumayi igeren 9 haftalik
bir uygulama yapmiglardir. 7. ve 8. simifta 6grenim goren 24 deney grubu Ogrencisi 9
hafta boyunca haftada 3 kez 30 dakikalik seanslar halinde uygulamay1
gerceklestirmislerdir. Kontrol grubuna bagka bir program uygulanmigtir. Veri toplama
araci olarak nitel okuma envanteri ve interaktif bir sarki sdyleme yazilimi kullanilmistir.
Nitel okuma envanteri ile toplanan verilerin analizinde betimleyici istatistiklerden
yararlanilmistir. Aragtirma sonuglari uygulamanin yapildig: siniftaki 6grencilerin okuma

basarisinda anlamli bir ilerleme gosterdigi yoniinde olmustur.
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Choo (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, kariyer gelisimi ve planlama
modiiliinde, dgrencilerin 6grenmelerinde aktivite temelli 6grenme ortaminin etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada etkinlik temelli 6grenme ortaminin, 6grenme
deneyimi ve Ogrencilerin iirlinlerine etkisi ile aktivite temelli 6grenme yaklagimini
uygulayan 6gretim iiyelerinin deneyimleri arastirilmistir. Arastirma, uygun ornekleme
yontemi ile secilen 112 6grenci ile gergeklestirilmistir. Hem nicel hem nitel tekniklerin
kullanildig1 arastirmada veri toplama aract olarak anket ve goOriisme formlar
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde t testinden yararlanilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin gelisimine yardim eden ve otantik
ogrenmeyi desteklemek i¢in yenilik¢i bir model olan APLUS (activate, plan, learn, use,
show)’'un hem Ogrencilerin hem de Ogretim liyelerinin deneyimleri iizerinde olumlu
sonuclar verdigi goriilmiistiir.

Ngai (2003) tarafindan yapilan calismada ikinci dil olarak Ingilizce &grenen
ortaokul dgrencilerinin otantik materyallere iliskin algilar1 ve bu algilarla dil yeterlilikleri
arasindaki iliskinin kesfedilmesi amaclanmistir. Arastirma verileri nicel ve nitel
yontemlerle anketler, derinlemesine goriismeler ve giinliikler araciliiyla toplanmistir.
Calismada 6grenci giinliikleri ve goriismeler yoluyla 32 6grencinin otantik materyallere
iliskin algilar1 incelenmistir. Bu arastirmada ayrica 6grencilerin otantik materyal algilar
ile dil yeterlilikleri arasindaki iliski de incelenmistir. Calisma sonucunda otantik
materyallerin ilging igerikleri ve giinliik dil igerikleri nedeniyle 6grencilerin daha fazla
ilgisini ¢ektigi, bu sayede dgrencilerin dil 6grenme stireclerine katilimlarinin daha aktif
bir sekilde oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin bulgularinin otantiklik anlayigini
gelistirecegi ve 0gretim metotlarinin secimi ve gelistirilmesi i¢in kullanish olacagi ifade
edilmistir.

Kramarski, Mevarech ve Arami (2002), matematiksel otantik gorevlerin
¢oziimiinde igbirlikli 6grenme ve bilisiistlii 6gretim yontemlerinin etkisinin ne oldugunu
belirlemeyi amacladiklar1 arastirmalarinda hem nitel hem de nicel yoOntemleri
kullanmiglardir. Arastirmanin katilimcilarint 3 farkli sinifta okuyan toplam 91 7. simif
ogrencisi olugturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak matematiksel 6n bilgiyi
Olcen bir test ve arastirma sonunda matematiksel bilgiyi 6l¢en bir son test kullanilmistir.
Iki 6lgme araci da otantik ve standart gorevlerden olusan iki bdliimden olusmustur.
Verilerin ¢Oziimlenmesinde iki faktorlii ANOVA ve iki faktorli MANOVA analiz

teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore isbirlikli 6grenme yonteminde
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biliglisti 6gretim yontemlerinin kullanildigr smif ile yalnmizca isbirlikli 6grenme
yaklagimin kullanildig: sinif basarist arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmus; hem
otantik hem de standart gorevlerin bilisiistii 6gretim yontemlerinin kullanildigi sinifta
pozitif etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Thanajaro (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada Ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen ogrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik isitsel
materyallerin etkililigi arastirllmistir. Calismanin baska bir amaci ise otantik isitsel
materyallerle ¢alisirken 6grencilerin kullandiklar1 dinleme stratejilerini tanimlamak ve
otantik materyallerin dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini
incelemektir. Veriler, anketler, sinif gozlemleri ve goriismeler yoluyla toplanmistir.
Arastirma sonuglar1 otantik materyallerin smiftaki rahatlik diizeylerini ve hedef dili
dinlemeye yonelik ozgiivenlerini artirdigi yoniindedir. Gozlemler ve anketler otantik
materyallere 6grenciler tarafindan daha fazla ilgi gosterildigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
otantik materyallerin dgrencilerin tutum ve motivasyonlari lizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu da ¢ikan sonuclar arasindadir.

Calisma kapsaminda ulasilan ve ana hatlariyla verilen aragtirmalar genel olarak
degerlendirildiginde, Tiirkiye’de Ilkogretim alaninda bazi temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde gilinliikk yasam materyallerinin kullanildiginin goriilmesine karsin
otantik gorevlere dayandirilmis otantik materyallerle yapilan higbir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Dil becerilerinin ve baska becerilerin gelistirilmesinde gazete, sarki,
cizgi film, karikatiir gibi otantik materyallerden yararlanilmis olsa da bu materyallerden
higbiri otantik gorevlere dayandirilmamistir.  Yurt disinda yapilan arastirmalara
bakildiginda ise Ozellikle yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin gelistirilmesinde
otantik materyallerin kullanildig1 bir¢ok aragtirmaya rastlanmigstir. Ayrica yurt disinda
ilkokul diizeyinde dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in otantik materyallerin kullanildig
aragtirmalar da vardir (Masood, 2013; Rahman, 2013; Sabet ve Mahsefat, 2012;
Ghaderpanahi, 2012; Heinitz, 2012; Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy ve Igo, 2011;
Dennis ve O’Hair, 2010; Thanajaro, 2000).

Dilin yasamin her aninda var olmasi, Tiirk¢e 6gretimi siirecinin her aninda da yagsam
ve yasamin i¢inden Ornekler ve uygulamalar yer almasini gerekli kilmaktadir. Tiirkce
dersine yasamdan uygulamalar ve drnekler tasimak 6grencilerin dil becerilerinin giinliik
yasam baglamlarinda onlarin da aktif katilimiyla gelistirilmesini saglayacaktir. Glinliik

yasamda Tiirkce derslerinde kullanilabilecek sayisiz olay, olgu, materyal vardir. Bu olay,
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olgu ve materyallerin giinliik yasam durumlarina benzer durumlarda, otantik gorevlerle
ogrencilere sunulmasi bu yoniiyle 6nem tasimaktadir. Bu anlamda yapilacak olan bu

calismanin alanyazina katki getirecegi umulmaktadir.
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2.  YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma ortami ve katilimcilar, veri toplama

araglar1, uygulama siireci ve verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iligkin bazi
degiskenler lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada,
nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem benimsenmistir. Farkli
kuramsal ¢er¢evelerden gelen desenlerin kullanilmasiyla nitel ve nicel verilerin
toplanmasini ve elde edilen bu veri tiirlerinin biitlinlestirilmesini kapsayan bir arastirma
yaklagimi olan karma yOntem arastirmasi, nitel ve nicel verilerden birinin arastirma
probleminin anlasilmasinda ve ¢oziilmesinde yetersiz kaldigi durumlarda kullanilir
(Creswell, 2013, s. 217). Karma modelle yapilan aragtirmalarda nicel ve nitel
yontemlerden elde edinilen sonuglarin birbirine yakinligi ya da birbirini destekleyip
desteklemedigi, sonuglarin birbirini tamamlamasi, yeni hipotez ya da arastirma sorulari
iiretilmesi ya da arastirmanin sinirlarinin genisletilmesi hedeflenebilir (Baki ve Gokgek,
2012, s. 17). Karma desen, “nicel ya da nitel arastirmanin beraber kullanimi, tek basina
kullanildig1 durumlara gore problemi daha iyi agiklar” varsayimina dayanir (Creswell,
2013, s. 220).

Alanyazinda birgok karma yontem deseni bulunmaktadir. Bu arastirma ig ige karma
desen kullanilarak gerceklestirilmistir. I¢ ice karma desen arastirmaciin verileri
geleneksel nicel ve nitel desenler i¢inde topladigi ve ¢oziimledigi durumlarda kullanilir
ve bu desende arastirmaci deneysel ¢alisma gibi nicel bir asama igerisine, nitel bir asama
ya da durum ¢alismasi ya da nitel bir asama igerisine nicel bir arastirma ekleyebilir. i¢ ice
karma desende, destekleyici asama, genel deseni bir sekilde gelistirmek amaciyla eklenir
(Cresswell ve Plano Clark, 2014, s. 99).

Bu arastirmanin nicel boyutunu olusturan veriler, yar1 deneysel islemle
toplanmistir. Denel islem, On-test son-test kontrol gruplu desene uygun olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada on-test ve son-test olarak yazma becerileri 6lgegi, yazma
motivasyonu 6l¢egi ve okudugunu anlama testi kullanilmistir. Nitel veriler ise denel islem
sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmustir.

Aragtirma siirecinin akis semasi asagidaki gibi gerceklestirilmistir:
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flgili Alanyazin Taranmasi ve

Ilgili Alanyazin
Aragtirma Probleminin

Taranmasi

Olusturulmasi

Materyallerin
Hazirlanmasi

2014-2015 Ogretim
Programinda Tiirk¢e Dersinin
Kazanimlarinin incelenmesi

Uzman Goriislerinin
Alinmast

Veri Toplama
Araglarinin
Belirlenmesi

Gerekli izinlerin Alinmasi

Okudugunu Anlama Testi
Yazma Motivasyonu
Olgegi
Yazma Becerileri Olgegi

On-testlerin Yapilmast

S

Uygulamanin Yapilmasi

Okudugunu Anlama Testi
Yazma Motivasyonu
Olgegi
Yazma Becerileri Olgegi

Son-testlerin Uygulanmasi

Ogretmen ve Ogrencilerle
Goriismelerin Yiritilmesi

Veri Analizi ve Yorumlama

Sekil 2.1. Arastirmanin Akis Semast

Sekil 2.1.’de goriildigii gibi 6ncelikle arastirma problemi belirlendikten ve ilgili

alanyazin taramasi yapildiktan sonra Tiirk¢e dersi okuma ve yazma alanlar1 kazanimlari
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incelenmistir. Bu kazanimlara gore otantik gorev temelli otantik materyal kullanimina
uygun 6gretim materyalleri hazirlanmig ve arastirma siirecinde kullanilacak olan veri
toplama araglar1 belirlenmis, arastirma icin gerekli izinler alinmustir. Ilgili 6gretim
materyalleri ve ders planlar1 hazirlandiktan sonra uzman goriislerine basvurulmustur.
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu’ndan etik izni ve Eskisehir
Milli Egitim Midiirligiinden arastirma izinleri alindiktan sonra arastirmanin on-testleri
olan okudugunu anlama basar1 testi, yazma motivasyonu olgegi ve yazma becerileri
Olcegi kullanilmistir. Uygulama siirecinde Yenilikler ve Gelismeler ile Diinyamiz ve
Uzay temalar1 boyunca ders planlar1 uygulanmistir. Uygulama siirecinin sonunda son-
testler olarak okudugunu anlama basar1 testi, yazma motivasyonu Ol¢egi ve yazma
becerileri Olgegi kullanilmistir. Daha sonrasinda Ogretmen ve Ogrenciler ile yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

2.2. Katihmecilar ve Arastirma Ortamm

Bu aragtirmaya, 2014-2015 6gretim yil1 bahar doneminde Eskisehir il merkezinde
yer alan bir ilkokula devam eden 4-E ve 4-G siniflarindaki 6grenciler katilmistir.
Arastirmada 4-E ve 4-G smuflar1 aynen alinmis; 4-E sinifi deney grubu, 4-G sinifi ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu olan 4-E sinifinda 22, kontrol grubu olan
4-G smifinda ise 24 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmanin uygulanmasinda Tiirkce dersi ‘Yenilikler ve Gelismeler’ ve
‘Diinyamiz ve Uzay’ temalarina yonelik olarak gelistirilen ders planlari ilkokul 4. sinifta
uygulamaya konulmustur. Katilimei1 olarak 4. simif Ogrencileri segilirken, bu yas
donemindeki Ogrencilerin otantik goérev temelli otantik materyalleri daha iyi
anlamlandirabilecekleri, materyallerin zorluk derecesinin bu yas grubuna daha uygun
olmast ve verilecek gorevlerin karmasikligi dislniilmistiir. Arastirmaya iliskin
uygulamanin gerceklestirilecegi okulun segilmesi ise, okul yonetiminin ve §gretmenlerin
aragtirmaya goniillii olarak katilacaklarimi belirtmeleri, kamera ¢ekimine izin vermeleri,
yeni 6grenme yaklasimlarina olumlu bakmalari ve arastirmacinin Tiirkge derslerini
yiiriitmesini kabul etmeleri sonucunda gergeklesmistir. Arastirmanin yapilacagi siif ise
smifta bulunan O6grencilerin akademik olarak gelisimine gereksinim duyuldugunun
belirtilmesi, 6grenci velilerinin arastirmaya izin vermesi ve farkli aile profiline sahip

Ogrencilerin bir arada olmasi nedeniyle secilmistir.
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Arastirma ortamint 4/E sinift olusturmustur. 4/E smifi okulun 4. katinda yer

almaktadir. Bu derslikte 0grencilerin oturdugu 26 sandalye ve masa bulunmaktadir.

Ayrica bir 0gretmen masasi, sandalyesi, bilgisayar, ve projeksiyon bulunmaktadir.

Okulda ikili 6gretim yapildigi i¢in sinifta iki ayr1 kitaplik bulunmaktadir. Ayrica sinifta

Ogrenci panolart ve dolaplar1 da bulunmaktadir. Arastirma sirasinda uygulamalar

aragtirmaci tarafindan yapildigi icin sinifa tek bir kamera ile kamera ¢ekimi yapilmistir.

Kamera ¢ekimleri genel olarak siifin tamaminin goriildiigii sinif giris kapisinin yanindan

yapilmustir.

Aragtirmanm  katilmcilar1 Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baghi bir

ilkokulun 4/E smifindaki 22 o6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan deney

grubundaki 22 6grencinin kisisel bilgileri Tablo 2.1’ de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Arastirmaya Katilan Deney Grubundaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Say1
Cinsiyet iz 1
4 Erkek 11
Annenin Egitim Durumu llkokul mezunu 9
Ortaokul mezunu 5
Lise mezunu 8
Tlkokul mezunu 4
Babanm Egitim Durumu o_rtaOI(UI mezunu 6
Else mezunu 10
Universite mezunu 2
Calismiyor 17
Annenin Mesleki Durumu Ozel Sektor 2
Serbest Meslek 2
Emekli 1
Calismiyor 1
Ozel Sektor 5
Babanin Mesleki Durumu Serbest Meslek 14
Emekli 2

Tablo 2.1.’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 11’1 kiz 11°1 erkektir.

Anne egitim durumuna bakildiginda; 9’u ilkokul mezunu, 5’1 ortaokul mezunu, 8’1 lise

mezunudur. Babalarin egitim durumu ise 4’ ilkokul mezunu, 6’s1 ortaokul mezunu, 10’u

lise mezunu, 2’si ise tiiniversite mezunu seklindedir. Annenin mesleki durumuna
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bakildiginda; 17’si ¢alismamakta, 2’si 6zel sektorde, 2’si serbest meslekte ¢aligmakta 1°1

ise emeklidir. Babanin mesleki durumuna bakildiginda ise; 1’1 ¢alismiyor, 5’1 6zel

sektorde caligmakta, 14’1 serbest meslek yapmakta olup 2’si ise emeklidir. Goriildigi

lizere arastirmaya katilan 6grencilerin aile profilleri farklilik gostermektedir. Arastirmaya

katilan kontrol grubundaki 24 6grencinin kisisel bilgileri Tablo 2.2° de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Arastirmaya Katilan Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Say1
. Kiz 13
Cinsiyet
Erkek 11
[lkokul mezunu 7
Annenin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 1
I:ise mezunu 9
Universite mezunu 7
[lkokul mezunu 3
Babanin Egitim Durumu priaokul grEgIMU
Lise mezunu 7
Universite mezunu 12
Calismiyor 13
Annenin Mesleki Durumu I?evlet memuru 5
Ozel sektor 1
Serbest meslek 5
Calismiyor 1
Devlet memuru 4
Babanin Mesleki Durumu Ozel sektor 9
Serbest meslek 9
Emekli 1

Tablo 2.2.’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 13’{ kiz 11°1 erkektir.

Anne egitim durumuna bakildiginda; 7’si ilkokul mezunu, 1’1 ortaokul mezunu, 9’u lise

mezunu, 7’si liniversite mezunudur. Babalarin egitim durumu ise 3’1 ilkokul mezunu,

2’si1 ortaokul mezunu, 7°si lise mezunu, 12’si ise liniversite mezunudur. Annenin mesleki

durumuna bakildiginda; 13’1 calismamakta, 5’1 devlet memuru, 1°1 6zel sektorde, 5’1 ise

serbest meslekte c¢aligmaktadir. Babanin mesleki durumuna bakildiginda ise; 1’1

calismiyor, 4’1 devlet memuru, 9’u 0Ozel sektérde calismakta, 9’u serbest meslek

yapmakta olup 1’1 ise emeklidir. Goriildiigii tizere aragtirmaya katilan 6grencilerin aile

profilleri farklilik gdstermektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin kuramsal boyutu i¢in konuyla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
taranmistir. Arastirma probleminin ¢oziimii i¢in veri toplama araci olarak; 6grencilerin
kisisel bilgilerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu, dgrencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeylerini O6lgmek i¢cin Okudugunu Anlama Testi, yazma motivasyonlarini
dlgmek icin Yazma Motivasyonu Olgegi, yazma becerilerini 6lgmek igin Yazma
Becerileri Olgegi, Tiirkge dersi Yenilikler ve Gelismeler, Diinyamiz ve Uzay temalarina
yonelik ders planlar1 ve dgretim materyalleri, 6grencilerin ve 6gretmenin otantik gérev
temelli otantik materyallere yonelik goriislerini belirlemek icin hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin veri toplanmasi siirecinde
karma model dikkate alinarak arastirma sorular1 baglaminda farkli veri tiiriine yonelik
olarak veri toplama araclar1 kullanilmistir. Bu baglamda, arastirma sorularini yanitlamak
amaciyla kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanma zamani ve toplanan verinin

tiirii Tablo 2.3.’de gosterilmistir.

Tablo 2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirma sorusu Veri toplama araci Verilerin toplanma zamam Veri tiirii
Otantik  gdorev  temelli Okudugunu  Anlama Denel islem 6ncesi Nicel
otantik materyallerin  Testi (6n test) 04.03.2015

okudugunu anlama basarisi
tizerindeki etkisi nedir?

Okudugunu  Anlama Denel islem sonrast Nicel
Testi (son test) 20.05.2014

Otantik  gorev  temelli Yazma Becerileri  Denel islem 6ncesi Nicel

otantik materyallerin ~ Olcegi (6n test) 05.03.2015

yazma becerileri

izerindeki etkisi nedir? Yazma Becerileri  Denel islem sonrasi Nicel
Olgegi (son test) 22.05.2015

Otantik  gbrev  temelli Yazma  Motivasyonu Denel islem 6ncesi Nicel

otantik materyallerin ~ Olcegi (6n test) 03.03.2015

yazma motivasyonu Yazma  Motivasyonu Denel islem sonrasi Nicel

tizerindeki etkisi nedir? Olgegi (son test) 18.05.2015

Ogrencilerin otantik gérev Yari yapilandirilmis  Denel islem sonrasi Nitel

temelli otantik materyallere  gériisme (6grenci  25.05.2015-01.06.2015

gerceklestirilen formu)

uygulamalar  hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Ogretmenin otantik gérev Yart  yapilandirilmis  Denel islem sonrasi Nitel

temelli otantik  goriisme (6gretmen  24.05.2015

materyallerle formu)

gerceklestirilen
uygulamalar ~ hakkindaki
gorisleri nelerdir?
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Arastirmada veri toplama siireci asagidaki semada gosterilmistir:

Okudugunu Anlama Testi

Yazma Motivasyonu Olgegi

— Uygulama Oncesi
Yazma Becerileri Olgegi

§3)
e
%
s Uygulama Siireci Otantik Gorev Temelli Otantik Materyaller ile
c_% (Bu asamada veri toplanmamus, —t Hazirlanmis Ders Planlart
& yalnizca dersler yiirtitiilmistiir.)
F
5
>

Okudugunu Anlama Testi

Yazma Motivasyonu Olgegi

— Uygulama Sonrast

Yazma Becerileri Olgegi

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sekil 2.2. Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci

Sekil 2.2.°de goriildiigii gibi arastirma verileri uygulama oncesi, uygulama siireci
ve uygulama sonrasi olarak ii¢ agsamada toplanmistir. Uygulama 6ncesinde okudugunu
anlama testi, yazma motivasyonu Olgegi ve yazma becerileri 6lgegi On-test olarak
uygulanmistir. Uygulama siirecinde otantik gorev temelli otantik materyallere yonelik
ders planlari uygulanmistir. Uygulama siirecinin sonunda okudugunu anlama testi, yazma
motivasyonu 6lgegi ve yazma becerileri 6lgegi son-test olarak uygulanmistir. Daha sonra
O0gretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama

araclar1 ve bu araglarin gelistirilme siirecleri asagida aciklanmistir.

2.3.1. Kisisel bilgi formu
Aragtirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmak

izere bes sorudan olusan kisisel bilgi formu kullanilmistir (EK-7). Kisisel bilgi formu
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once taslak olarak hazirlanmis, hazirlanan taslak form Tiirk¢e 6gretimi alaninda c¢aligsan
iki uzman goriisline sunulmus ve getirilen Oneriler 1s18inda yeniden diizenlenerek forma
son bi¢imi verilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencinin cinsiyeti, anne ve babanin
O0grenim durumu, ailedeki birey sayisi ve anne-babanin mesleki durumuna iligkin sorulara
yer verilmistir. Ayrica sinif 6gretmeninin de kisisel bilgileri 6gretmen kisisel bilgi formu

ile toplanmistir (EK-8).

2.3.2. Okudugunu anlama testi
Arastirmada Bulut (2013) tarafindan hazirlanan ve kullanimi igin arastirmaci

tarafindan izni alinan (EK-9) okudugunu anlama testi kullanilmigtir. Testin gelistirilmesi
sirasinda arastirmact tarafindan dncelikle Ilkogretim Tiirkge (1-5. Smiflar) Dersi Ogretim
Programindaki dordiincii sinif okuma 6grenme alanina iliskin kazanimlar belirlenmistir.
Her bir kazanimin o6lgiilebilir 6zellikleri dikkate alinarak hangi okudugunu anlama
kazanimlarinin degerlendirmeye alinacagina karar verilmistir. Bunun i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda, benzer amaca hizmet
eden kazanimlardan uygun olani se¢ilmis ve okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar
icinden 15 kazanimin Olgiilebilir Ozelliklere sahip oldugu goriisiine varilmistir.
Ogrencilerin okudugu sdzciiklerin anlamlarimni 6lgmek amaciyla okuma égrenme alanina
iliskin s6z varlig1 gelistirme kazanimlarindan ii¢ kazanim da dahil edilerek toplamda 18
kazanim degerlendirmeye alinmistir. Toplam 54 maddelik denemelik form hazirlanmistir.
Ogrencilerin sorular1 yanitlarken sikilabilecekleri ve yanitlama siiresinin bir ders saatini
asacak olmasi goz Oniine alinarak, testteki 54 soru, 25 ve 29 soruluk A ve B formlarina
ayrilmistir. A ve B formlarina ayrilmis denemelik formlar farkli giinlerde, uygulama
yapilacak okullar ile benzer 6zellikler gosteren alt1 okulun dordiincii sinifinda 6grenim
goren toplam 215 6grenciye uygulanmistir. Yapilan deneme calismalarinin ardindan test
ile 1lgili madde ve test analizlerine gecilmistir. Yapilan bu analizler sonucunda toplam 14
madde testten cikarilmistir. Sonu¢ olarak toplam 40 maddeden olusan Okudugunu
Anlama Testi hazirlanmistir. Testten elde edilen puanlarin ortalama giigliigii .65tir. Bu
deger testin orta giiclilkte ve arzu edilen bir test olduguna isaret etmektedir. Testin
giivenirligine dair hesaplanan KR-20 degeri .90 olarak bulunmustur. Bu arastirmada
testin KR-20 degeri .84 olarak hesaplanmistir. Buna gore test puanlarinin giivenirligi,

basar testinin kullanilabilecek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
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2.3.3. Yazma becerileri dlcegi
Aragtirmada Uysal (2009) tarafindan gelistirilen ve aragtirmaci tarafindan kullanim

izni alinan yazma becerileri 6l¢egi kullanilmistir (EK-10). Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan kullanilmas: onerilen ve 4. Sinif Ogretmen El Kitabina
konan yazma becerisi 0l¢eginin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismas siirecinde ilk 6nce
uzman goriisii alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yazma Becerisi Olgegine iliskin
on deneme uygulamasi 4. siniflarda gergeklestirilmistir. Testin glivenirlilik ¢aligsmasi igin
test-tekrar test uygulamasma basvurulmustur. Olgek kendi icinde, igerik, anlatim,
organizasyon, sozciik secimi ve noktalama ve dil bilgisi alt kategorilerine ayrilmistir.
Olgekte yer alan kriterler 0,1,2,3,4 puanlar iizerinden degerlendirilmistir. Olgege gore 0-
1 Puan Arahg: Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler yoniinden g¢ok diisiik
performans gostermislerdir. 1-2 Puan Araligi: Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili
Olciitler yoniinden diisiik performans gostermiglerdir. Sonuglar Ogrencilerin yazma
becerileri ve yaraticiliklarnin zayif oldugunu gosterebilir. 2-3 Puan Araligi: Ogrenciler
yazma becerileri ile ilgili oOlgilitler yoniinden kabul edilebilir bir performans
gdstermisleridir. 3-4 Puan Araligi: Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dlgiitler yoniinden
yiiksek diizeyde bir performans gostermisleridir. Test-tekrar test giivenilirliginin yapisina
uygun olarak 6lcek, ayni gruba iki kez uygulanmistir. 341 6grenci ile gerceklestirilen 6n
denemeden elde edilen verilerle 6l¢egin giivenirligine iligskin ¢éziimlemeler yapilmistir.
Yapilan istatistiksel c¢oziimlemeler sonucunda Olgegin biitiiniine iliskin korelasyon

katsayisi 0.94 olarak elde edilmistir.

Bu arastirmada yazma becerileri 6l¢gegi biri arastirmaci olmak iizere li¢ alan uzmani
tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arasi giivenilirligi saglamak icin sirali 6lgeklerde
puanlayicilar aras1 uygunlugu degerlendirmek i¢in kullanilan ‘Kendall Uyum Katsayis1’
hesaplanmistir. Kendall W, 0 (uyum yok) ile 1 (uyum var) arasinda deger alir (Kendall &
Babington Smith, 1939). Hesaplanan Kendall W uyum katsayilarina gére alan uzmanlari
arasindaki uyum katsayilari .86 ile .99 arasinda de§ismektedir. Bu istatistikler

puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugunu gostermektedir.

2.3.4. Yazma motivasyonu ol¢egi

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini belirlemek iizere Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilen ve arastirmaci tarafindan kullanim izni alman Yazma Motivasyonu Olcegi

kullanilmistir (EK-11). Olgegin tiimii igin Cronbach degerleri .81°dir. Bu arastirmada
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Olcegin cronbach alfa gilivenirlik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Bu o6lgek, 5
faktorden olusan 5°li likert tipi bir Olgektir. Tablo 2.4.’te gorildiigi tizere 6lgekteki
faktorler; ‘yazmaya yonelik olumlu tutum’, ‘sahip olunan amag’, ‘yazida basarisizlik
yiikleme’, ‘yazinin paylasilmasi’ ve ‘yazmaya karsi ¢aba’ olarak belirlenmistir. 22
maddeden olusan 6lgekteki faktorlerin yiik degerleri 0.42-0.75 arasinda degismektedir.
Olgekte yer alan 5 faktor toplam varyansin %54.27 sini agiklamaktadir.

Tablo 2.4.Yazma Motivasyonu Olgeginde Yer Alan Maddelerin Alt Faktorlere Gore
Dagilimi

Faktorler Sorular

Yazmaya Yonelik Olumlu Tutum 1,6,7,9, 11,12, 14, 16,18
Sahip Olunan Amag 2,4,5, 15

Yazida Basarisizlik Yiikleme 3,19, 21

Yazinin Paylagilmasi 17, 20, 22

Yazmaya Kargi Caba 8, 10, 13

2.3.5.Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
Ogretmen ve dgrencilerin Tiirkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyaller

ile hazirlanmis ders planlarinin uygulanmasina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
yari-yapilandirilmig  goriisme  formlart  hazirlanmistir.  GoOriisme  formunun
hazirlanmasinda kolay anlasilir olma, odakli sorular hazirlama, ¢ok boyutlu soru
sormaktan kaginma, agik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kaginma, alternatif sorular
ve sondalar hazirlama, farkli tiirden sorular yazma ve sorulart mantikli bir bicimde

diizenleme ilkeleri dikkate alinmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 54).

Goriisme formu oOnce taslak olarak hazirlanmis; hazirlanan goriisme formunun
icerik gecerligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii alinan goriisme
formu iki 6grenci iizerinde pilot olarak uygulanmis; 6grencilerin sorulara verdikleri
yanitlar ¢oziimlenerek dgrencilerin anlayamadigi sorular yeniden diizenlenmistir. On
goriisme yapilan 6grenciler aragtirma kapsami disinda tutulmustur.

Gorligme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. 10 hafta siiren Tiirk¢e dersi senin i¢in genel olarak nasil gegti?

2. Tiirkge dersinde hangi etkinlikleri ne tiir araclarla yaptik, bana anlatir misin?

3. Kullandigimiz araglar hakkinda neler diistiniiyorsun? Etkinliklerde hosuna giden
seyler neydi? Hosuna gitmeyen seyler neydi?

4. Etkinliklerde zorlandigin seyler neydi?
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5. Etkinlikleri yaparken hi¢ sikildin mi1?
-Neden?

6. Bu araglar1 kullanarak gerceklestirdigimiz Tiirkge dersleri okuma ve yazma
becerilerini nasil etkiledi? Ornek verir misin? Kendinde nasil bir fark gériiyorsun?

7. Bu etkinlikleri nasil yapsaydik senin i¢in daha faydali olurdu?

8. Sen bu araglar1 kullanarak yaptigimiz etkinlikler disinda ne tiir etkinlikler yapmak
isterdin?

9. Etkinliklerle ilgili bagka neler soylemek istersin?

Arastirmaya katilan 22 6grenci ve sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmis ve ses kayit
cihaz ile kaydedilmistir.
Ogretmen goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. Otantik materyal denince aklniza ne geliyor?

2. Otantik materyalleri siz de diger derslerinizde kullaniyor musunuz?
(Kullantyorsaniz nasil kullantyorsunuz?)

3. Tiirk¢e dersinde otantik materyallerin kullanimi ile ilgili ne diisiinliyorsunuz?
(Tiirkge dersinde otantik materyaller kullanilabilir mi? Uygun mu? Islevsel mi?)

4. Siz olsaydiniz bu materyalleri kullanarak Tiirk¢e dersini nasil islerdiniz?

5. Otantik materyallere dayali gerceklestirdigimiz Tirkge derslerini nasil
degerlendiriyorsunuz? Ogrencilerin okuma yazma ya da motivasyonlarimi nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Siz neler gozlemlediniz?

6. Otantik materyallere dayal1 Tiirk¢e derslerinde yasanan sorunlarla ilgili olarak ne
diistiniiyorsunuz?

7. Bu materyalleri kullanarak Tiirk¢e dersinin daha iyi yliriitiilmesine iliskin
oOnerileriniz nelerdir?

8. Soylemek veya eklemek istediginiz bir sey var m1?

Gorlismelerde ortam olarak 4/E smifit ve okulun uygulama odas1 kullanilmustir.
Gortismeler haftalik ders programi kapsaminda farkli gilinlerde gerceklestirilmis ve
yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir. Gorlismeler yapilmadan 6nce d6grencilere “Goriisme
Onay Formu”, velilerine de “Veli Onay Formu” imzalatilarak goriigme icin gerekli izinler
alinmis ve 24.05.2015 ve 01.06.2015 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan goriismeler

yapilmistir.
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2.4. Ders Planlar1 ve Ogrenme Materyalleri

Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya
iliskin baz1 degiskenler {izerindeki etkisinin belirlenmesinin amaglandigi bu aragtirmada
ders planlar1 ve 6grenme materyalleri gelistirilmeden 6nce ‘Yenilikler ve Geligsmeler’ ve
‘Diinyamiz ve Uzay’ temalarindaki okuma ve yazma 6grenme alanlarinin kazanimlari
belirlenmistir. Kazanimlar belirlendikten sonra 6grencilere bu kazanimlar1 kazandiracak
ayni zamanda da otantik gorev temelli otantik materyalleri kullanmalarini saglayacak ders
planlar1 olusturulmustur. Hazirlanan planlarda 6grencilerin ilgili kazanimlara yonelik
otantik gorev temelli calismalarina dikkat edilmis ve otantik materyalleri kullanmalarini
gerektirecek etkinliklere agirlik verilmistir. Bu kapsamda 6grenciler i¢in ¢calisma kagitlar
hazirlanmis ve power point sunumlar1 kullanilmistir. Ders planlarinin hazirlanmasinda
Ogrenci diizeyi goz oniinde bulundurulmus, onlarin etkin olarak siirece katilacag
etkinliklere yer verilmis ve ¢cocuk edebiyat1 iiriinleri, gazeteler, popiiler bilim kitaplari,
cocuk dergileri, ¢ocuk bilim kitaplari, mektuplar, karikatiirler, afis, brosiir, el ilan1 ve
posterler, davetiyeler, reklamlar, filmler, internet siteleri gibi c¢esitli otantik
materyallerden yararlanilmistir. Hazirlanan ders planlar1 ve 6grenme materyalleri sinif
Ogretmeni ve alan uzmanlarinin goriisiine sunulduktan sonra uygulamaya hazir hale
gelmistir. Yenilikler ve Gelismeler, Diinyamiz ve Uzay temalarina iligskin bu ders plani

ornekleri EK-12 *de sunulmustur.

2.5. Denel islem

Otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iliskin bazi
degiskenler {izerindeki etkisinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada, arastirmayi
gerceklestirmek igin Eskisehir Milli Egitim Midiirliigiinden izin alinmistir (EK-1 ).
Uygulama yapilacak smif belirlendikten ve bu konudaki izinler alindiktan sonra okul
idaresinden izin almmig ve idareye, Ogretmene sinifta uygulanacak denel islem
konusunda bilgilendirme yapilmistir (EK-2, EK-3). Buna ek olarak arastirmaya katilan
ogrencilerden, 6grencilerin velilerinden ve sinif 6gretmeninden arastirma igin yazili izin
alinmistir. Bu izin formlar1 EK-4, EK-5 ve EK-6’da verilmistir. Denel islem baslamadan
once sinifa uyum saglanmasi i¢in arastirmact {i¢ hafta boyunca sinifta gézlem yapmastir.
Ayrica sinifta 6grencilerle tanigma sirasinda onlara Tiirk¢e dersinin arastirmaci tarafindan
islenecegi ve bu sliregte neler yapilacagi konusunda agiklamalar yapilmistir. Arastirma,

aragtirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmiis, sinif 6gretmenine Tiirk¢e dersinin nasil
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islenecegi konusunda gerekli bilgiler verilmistir. Daha sonra 6grencilere kisisel bilgi
formu uygulanmistir. Ogrencilere okudugunu anlama testi ve yazma motivasyonu
Olceginin On test olarak uygulanmasi ile yazma becerilerinin OSlgiilmesi amaciyla
kompozisyon yazimi yaptirildiktan sonra denel islem siireci baglamistir. Arastirmanin
denel islem siireci 11.03.2015-15.05.2015 tarihleri arasinda toplam 10 haftada, 60 ders

saati boyunca siirmiistiir.

Denel islem siireci, arastirmacinin kazanimlar1 belirledikten sonra uygun ders
planlart hazirlamasi ve dgretim materyalleri gelistirmesi ile baslamistir. Hazirlanan ders
planlarindaki etkinliklerin otantik olmasina ve bu etkinliklerde 6grencilerin etkin
olmasina 6zen gosterilmistir. 10 hafta boyunca haftalik 6 saatlik derslerde 6grencilerle
yapilan etkinliklerin hepsi, 6grencilerin gercek yasamdaki materyallerine ve gercek
yasamdaki okuma ve yazma amaglarina gore diizenlenmis, boylece otantik gérev temelli
otantik materyallerle dersler siirdiiriilmiistiir. Bu siirecte ders i¢inde yapilan tiim
etkinlikler 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore sekillendirilmis, gerektiginde arastirmaci
tarafindan degisiklikler yapilmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan tiim etkinlikler gercek
yasam materyalleriyle siirdiiriilmiis, okunan ve yazilan her metin gergek bir amaca hizmet
etmistir. Ders siirecinde okunan ve derse rehberlik eden tiim yazilar ¢esitli dergi, gazete
izlenen ve dinlenen her materyal de televizyon, radyo gibi otantik materyallerden
secilmigtir. Ogrenciler bagkalarini bilgilendirmek igin metinler yazmis, bir oyunu
oynamak i¢in oyun kurallarini okumus ve yazmis, bir yemek yapabilmek i¢in yemek tarifi
okumus, duygu ve diisiincelerini iletmek ve paylagsmak i¢cin mektuplar yazmis, siniflarina
ait menii, gazete ve blog olusturmak icin okumus, yazmis ve ¢izmislerdir. Ogrenciler her
tiirlii okuma ve yazma etkinliginde otantik materyallerden faydalanmislardir.

Denel islem siirecinde grup calismalar1 da gerceklestirilmistir. Bu calismalarda
etkinlikler Ogrencilere gruplar halinde yaptirildiktan sonra, gruplarin sinifa sunum
yapmalari istenmistir. Etkinliklerde konuya iliskin gazete haberlerine de yer verilmis,
ogrencilerden bu haberleri degerlendirmeleri istenmistir. Unite sonlarinda genel
degerlendirme kapsaminda ¢aligmalar yapilmis, ayn1 zamanda dgrencilerin olusturduklari

iriinler toplanmustir.
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Denel iglem sirasinda yapilan etkinliklere iliskin 6rnekler Gorsel 2.1°de

gosterilmigtir.

Gorsel 2.1. Sinif Etkinlikleri

Etkinlikler sirasinda 6grencilerin birbirlerini, 6gretmeni, materyalleri gérmelerine
0zen gosterilmistir. Ancak sinif diizeninde sinifin kalabalik olmasindan kaynakli olarak
degisiklik yapilmamistir. Ogrenciler grup ¢alismalarinda da oturduklari yerin yakimindaki
arkadaslariyla grup olusturmuslardir.

Denel islem siirecinde derslerin islenmesinde hazirlanan ders planlarina uygun
bicimde hareket edilmistir. Bdylece aksakliklarin olmasinin Oniine gegilmeye
calisilmistir. Ayrica sinifta etkinliklerin yapilmasi sirasinda 6grencilere esit sekilde s6z

verilmeye ¢aligilarak tiim sinifin etkin olmasi saglanmistir.

2.6. Arastirmaci Rolii

Arastirmact veri toplama siirecine baslamadan 6nce gerek okul idaresi gerekse
ogretmenle katilimcilarin haklarini korumak adina bilgilendirme toplantis1 yapmustir. Bu
kapsamda oncelikle il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve arastirmaya katilan dgrencilerin

velilerinden de izin alinmistir.

Arastirmaci denel islem baslamadan 6nce 6grencilerin kendisine alismasini ve sinifi
tanimasini saglamak amaciyla {i¢ hafta boyunca simifta siirekli bulunarak gozlemlerde
bulunmustur. Arastirmaci bu asamada sinifin dogal yapisint bozmamistir. Daha sonra
denel islem siireci baglamistir. Aragtirmaci bu siiregte 6gretmen roliinii tistlenmis, 10 hafta

boyunca Tiirk¢e derslerini islemistir. Bu silirecte sinif 6gretmeni de sinifta bulunmus;
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ancak ders isleme siirecine miidahale etmemistir. Arastirmacit ders planlarinin
olusturulmasinda da sinif 6gretmenin goriislerine bagvurmustur.

Aragtirmada denel islem bitiminde Ogretmen ve Ogrencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirmaci oncelikle 6gretmenle goriisme yaparak arastirmanin égretme-
ogrenme siirecini degerlendirmeye ¢aligmistir. Daha sonra ise 6grenciler ile goriismeler
yapilmistir. Arastirmact bu kapsamda katilimcilara hazirlanan sorulari yoneltmis ve
kendisi yorum yapmaktan kagimistir. Goriismeler sirasinda 6grencilerin kendilerini
giivende hissedecekleri bir ortam olusturulmaya calisilmistir. Bu siliregte heyecanlanan
ogrencilere kendi yanitlarinin 6nemli oldugu hatirlatilmistir. Ayrica sorular katilimeilara

ayni sira ile sorulmustur.

2.7. Verilerin Analizi
Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya

iliskin baz1 degiskenler tizerindeki etkisinin belirlenmesinin amacglandig: bu arastirmada
birden cok soruya yanit aranmistir. Arastirmada Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerin
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigini ortaya
koymak amaciyla okudugunu anlama testi ve yazma becerileri 6l¢egi On test-son test
olarak uygulanirken, yazma motivasyonlarini gelistirip gelistirmedigini belirlemek igin
ise yazma motivasyonu 6l¢egi kullanilmigtir. Bunun sonucunda elde edilen veriler SPSS
paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir.

Her ti¢ veri toplama araci icin de faktorlerin degerlerinin normal dagilim gosterip
gostermediklerini belirlemek amaciyla carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri bu {i¢ degisken igin de (-1, — 1)
degerleri arasinda oldugu icin verilerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2000; Biiyiikoztiirk, 2010). Verilerin basiklik ve carpiklik
degerlerinin normal oldugu g6z 6niine alinarak parametrik testlerden yararlanilmistir. Bu
kapsamda verilerin analizinde iligkisiz iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini test eden iligkisiz 6rneklemler i¢in t testinden (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 39)
yararlanilmistir.

Aragtirmada gergeklestirilen egitime iligkin nitel veriler ise (6grenci ve 6gretmen
goriisleri) yar1 yapilandirilmis gériisme aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizin temel amaci, elde edilen

bulgular1 okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunmaktir. Bu analiz
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tiiriinde toplanan veriler dnce sistematik ve agik bir bigimde betimlenir, daha sonra bu

betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden sonug iliskileri incelenir ve birtakim sonuglara

ulasilir. Bu analiz tiirii ¢ergeve olusturma, verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve

bulgularin yorumlanmasi asamalarini igerir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 65).

2.8.

e Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma: Bu asamada arastirma sorularindan,
arastirmanin kuramsal ¢ercevesinden ya da gozlemde yer alan boyutlardan yola
cikarak verilerin analizi i¢in bir ¢ergceve olusturulur. Daha sonra olusturulan bu
cergeveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenir. Bu arastirmada oOncelikle 6grencilerle yapilan goriismelerin dokiimii
yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriigmelerin dokiimlerinden sonra veriler satir
satir okunmus ve aragtirmanin sorularindan yola ¢ikilarak tematik bir cergeve
olusturulmustur.

o Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada bir Onceki asamada
olusturulan gerceveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Veriler
tanimlama amaciyla se¢ilir, anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirilir. Bu
arastirmada tematik ¢ercevenin olusturulmasindan sonra veriler bunlar1 agiklayan
ve mantiksal bir diizende toplayabilen tematik ¢ercevelere gore islenmistir.

® Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve dogrudan
alintilarla desteklenir. Bu asamada 6nemli olan tanimlanan verilerin kolay anlasilir
ve okunabilir bir dille tanimlanmas1 ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasidir. Bu
arastirmada veriler anlasilir ve birbiri ile iligkili bicimde dogrudan alintilarla
desteklenerek sunulmustur.

® Bulgularin  yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin  arastirmaci tarafindan
aciklanmasi, iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada yapilmaktadir. Bu
asamada bulgular arasindaki iliskilerin aciklanmasi ve gerekirse farkli olgular
arasinda karsilastirma yapilmasi yapilan yorumun niteligine katki getirecektir. Bu
arastirmada arastirmaci bulgular arasindaki iligkileri agiklamak amaciyla

yorumlamalar yapmuistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi
Karma yontemler hem nitel hem de nicel verileri kapsamaktadir. Bu nedenle,

gecerlik icin gerek nitel gerek nicel yaklasimlara gore degerlendirme yapmak

gerekmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 221). Tiirk¢e dersinde otantik gorev
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temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iligkin baz1 degiskenler iizerindeki
etkisinin belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirma, karma modelde desenlendigi igin
arastirmada kullanilan veri toplama araglarina gore gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalari

yapilmustir.

Aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan okudugunu anlama testi ve yazma
motivasyonu Olgeklerinin giivenirlikleri Cronbach alpha degeri ile ortaya konurken,
yazma becerileri Olgegi biri arastirmact olmak ilizere iic ayri uzman tarafindan
puanlanmis; puanlayicilar arasi giivenilirligi saglamak i¢in sirali 6lgeklerde puanlayicilar
arast uygunlugu degerlendirmek i¢in kullanilan ‘Kendall Uyum Katsayist’
hesaplanmistir. Kendall W, 0 (uyum yok) ile 1 (uyum var) arasinda deger alir (Kendall
ve Babington Smith, 1939, s. 276). Hesaplanan Kendall W uyum katsayilarina gore alan
uzmanlar1 arasindaki uyum katsayilar1 .86 ile .99 arasinda degismektedir. Bu istatistikler
puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugunu goéstermistir.

Aragtirmada nitel veri toplama araglar1 ile toplanan veriler igin nicel
arastirmalardaki i¢ gecerlik yerine inandiricilik; dis gecerlik yerine aktarilabilirlik
(transfer edilebilirlik); i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis gilivenirlik yerine teyit
edilebilirlik dl¢iitlerinden yararlanilmistir (Lincoln ve Guba, 1985).

2.8.1. inandiricihk

Nitel arastirmalarda inandiricihigin saglanmasi igin Creswell (2013, s.201-202),
cesitleme, iiye kontrolii, derinlemesine betimleme ve zenginligin kullaniimasi,
aragtirmacinin ¢alismaya getirdigi yanliligin a¢iklanmasi, negatif'ya da uyusmaz bilginin
tamtimi, alanda uzun zaman gegirilmesi, akran degerlendirmesi ve dis denetleyici
kullanma olmak tizere sekiz farkli strateji belirlemistir.

Cesitleme veri kaynaklari, yontem ve arastirmaci ¢esitlemesi olarak farkli basliklar
altinda incelenmektedir. Farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesi
veri kaynaklarimi ¢esitlendirirken; goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi farklh
yontemler kullanilarak veri toplanmasi da yontem cesitliligini saglayarak bu yontemlerle
elde edilen verilerin birbirlerini teyit amactyla kullanilmasini saglar (Yildirim ve Simsek,
2013, s.301). Bu baglamda arastirmaci, arastirma verilerini goriisme verileri, dokiimanlar

ve nicel veri toplama araglariyla elde etmis; 6grencilerin yani sira sinif 6gretmeni de
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arastirma siirecine katilmistir. Goriildiigli lizere, arastirmada veri kaynaklar1 ve yontem
cesitlemesine gidilmistir.

Uye kontrolii katilimcilarm diisiincelerinin arastirmada dogru temsil edilmesini
saglayan bir siire¢ olup, katilimcilarla takip eden goriismelerin yapilmasini igerebilir ve
elde edilen bulgular hakkinda yorum yapma imkani saglar (Creswell, 2013, s. 203). Elde
edilen verilerin ve aragtirmaci tarafindan ulasilan sonug¢ ve yorumlarin katilimcilar ile
onaylanmasi anlamina gelen iiye kontrolii ulagilan sonuglarin ger¢egi ne derece dogru
yansittigini anlamada yardimei olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 302). Bu baglamda
arastirmact, 6grenciler ve 6gretmen ile yaptig1 goriismeler sonrasinda goriisiilen bireye
Ogrenilen bilgileri bir 6zet olarak sunmus, goriisiilen bireyin konuyla ilgili onayini
almustir.

Derinlemesine betimlemenin ve zenginligin kullanimi, bulgularin aktarimi igin
okuyuculara ortamin ve paylasilan deneyimlerin net bir sekilde aktarilmasini saglamasi
acisindan onemlidir (Creswell, 2013, s. 204). Bu baglamda arastirmaci, arastirma
ortamini ve siirecini dogrudan aktarmaya calismis, elde edilen verilerin sunumunu
dogrudan alintilarla destekleyerek yapmistir. Alintilar verilirken 6grenci isimleri takma
isimler kullanilarak kodlanmuistir.

Arastirmacunn ¢alismaya getirdigi yanliligin agiklanmasi, arastirmacinin arastirma
stirecinde kendine iligskin verileri kontrol altinda tutma yontemine dair bir yansitmada
bulunmasini ifade etmektedir (Creswell, 2013, s. 204). Bu baglamda arastirmaci,
arastirmacinin arastirmadaki roliinii ve bu rollerde kendi 6zelliklerine iliskin etmenleri
belirterek aragtirmay1 bu dogrultuda siirdiirmiistiir.

Negatif ya da wyusmaz bilginin tamitimi, Kasitli olarak karsit durumlarin ve
kanitlarin aranmasma ve bu yolla varsayimlarin gelistirilmesine yonelik bir siirectir.
Arastirmaci, bir temaya iligkin kanitlarin tartisilmasi ile bu siireci gerceklestirebilir
(Creswell, 2013, s. 205). Bu baglamda arastirmaci bazi temalar1 agiklarken bu siiregten
yararlanmistir.

Alanda wuzun zaman gegirilmesi, arastirmacilarin incelenen durum hakkinda
derinlemesine bir kavrama ger¢eklestirmeleri, arastirma ortamini giivenilir bir sekilde
aktarabilmeleri, bulunduklar1 ortamda giiven olusturabilmeleri ve o ortamin kiiltliriinii
tanimalar1 igin gerekli olan bir stratejidir (Creswell, 2013, s. 206). Ayrica arastirmacinin
veri kaynaklart ile uzun siireli bir etkilesim i¢inde bulunmasi veri kaynaklar1 iizerinde

kendi varhigindan ve Oznel algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlamasini
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kolaylastiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 306). Bu baglamda arastirmaci,
arastirmay1 gerceklestirdigi ilkokulun ortamini yakindan incelemek, kiiltiiriinii tanimak
i¢cin arastirma silireci baglamadan once ii¢ hafta boyunca okulda bulunmustur. Ayrica
arastirmay1 yaptigl simifta uzun siireli ve siirekli gézlemler yaparak arastirma ortamini
yakindan tanimistir.

Akran degerlendirmesi, arastirmacidan farkli bir yorumu ve farkli birine yetki
vermeyi igererek gecerligi arttiran bir stratejidir. Arastirmanin nitel aragtirma yontemleri
konusunda uzmanlagsmis ve konu iizerinde bilgiye sahip kisiler tarafindan incelenmesi
istenerek arastirmanin gegerligi arttirilir (Creswell, 2013, s. 207). Bu kapsamda
aragtirmaci arastirma desenine, veri analizine ve sonuglarin yazimina iliskin hazirladig:
tiim dokiimanlar1 Tiirk¢e 6gretimi alaninda bir uzmana géndermis, uzman ise arastirma
slirecini inceleyerek arastirmaciya siirekli geribildirimde bulunmustur.

Dus denetleyici kullanma, inandiricilik kapsaminda yer alan bir diger maddedir.
Nitel aragtirmalarda arasgtirmanin birgok yoOniiniin incelenmesi i¢in bagimsiz bir
arastirmacinin arastirmaya dahil edilme siireci, aragtirmanin inandiriciliginin saglanmasi
adma onemlidir (Creswell, 2013, s. 208). Bu kapsamda arastirmaci, siirecin ilerleme
durumunu, kullandig1 veri toplama araglarini, analiz raporlarint bagimsiz bir

arastirmactya gondererek kontrol edilmesini saglamistir.

2.8.2. Aktarilabilirlik

Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik kapsaminda ayrintili betimleme ve amagl
ornekleme bulunmaktadir (Erlandson ve digerleri, 1993, s. 140). Ayrintili betimleme
aragtirmanin dayandig: verilerin yeterli diizeyde betimlenmesini, elde edilen ham verinin
ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yorum katmadan aktarilmasini kapsamaktadir.
Dogrudan alintilar bu amagla sik¢a kullanilir. Amagli 6rnekleme ise, hem tipik olarak
karsimiza ¢ikan olay ve olgulart hem de bunlarin degiskenlik gosteren 6zelliklerini ortaya
koyma amaci giiden bir 6rnekleme yontemidir. Bu amag, nitel arastirmada aktarilabilirligi
arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 310). Bu baglamda arastirmaci verilerin
sunulmasi sirasinda, olusturulan temalar1 herhangi bir yorum katmadan, dogrudan
alintilar ve gorsellerle sunarak ayrmtili bir betimleme yapmistir. Ayni zamanda

arastirmaci katilimcilar: amacglh 6rnekleme yontemiyle se¢mistir.
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2.8.3. Tutarhhk

Nitel arastirmalar, nicel aragtirmalar gibi bir giivenirlik pesinde degildir. Nitel
aragtirmalarda giivenirligin de odaklandigr alanlardan biri olan tutarlilia 6nem
verilmektedir. Olay ve olgularin degisken oldugunu kabul eden ve bu degiskenligi
arastirmaya tutarli bir bigimde yansitabilen bir yaklasimdan s6z edilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013, 312). Arastirmacinin tiim arastirma siirecinde tutarli davranmasi
onemlidir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu kapsamda yapilan goriismelerin dokiimleri baska
bir arastirmaci tarafindan dinlenmis ve aragtirma siliresince veri toplama araglarinin

hazirlanmasindan analizine kadar tiim siireglerde benzer islemler yapilmistir.

2.8.4. Teyit Edilebilirlik

Arastirmadan bagimsiz olan bir uzmanin, arastirma siirecindeki verilere, veri
toplama araglarina ve analizlerine iliskin degerlendirmeler yapmasi arastirmanin
giivenirligini arttiracaktir (Erlandson ve digerleri, 1993, s. 142). Teyit edilebilirlik
kapsaminda arastirmada ham veriler ve analizler uzman denetimine sunulmustur.

Goriisme boyutunda uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur.

Yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen veriler iki uzman tarafindan
temalastirilmistir. Ogretmenle yapilan gériisme verileri ise ayri bir uzmana verilmistir.
Uzman goriisii alindiktan sonra arastirmaci ve uzmanlar bir araya gelerek goriis ayrilig
olan temalar konusunda tartismistir. Tutarliligin hesaplanmasi i¢cin Miles ve Hubermanin
goris birligi formiilii [P =(goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi)*100] kullanilmistir
(Miles ve Huberman, 1994). Ogrenciler ile yapilan goriismelerin analizinde .90, gretmen
ile yapilan gorligmelerin analizinde ise .95 oraninda goriis birligine varilmig; bu oranlar

arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

2.9. Arastirmada Etik

Bu arastirmada aragtirmaci siireg igerisinde etik kurallara uygun davranmis ve etik
kurallar cercevesinde arastirmayr gerceklestirmistir. Etik kurallara uygun olarak
arastirma ortami ve katilimcilara iliskin gerekli izinler alinmistir. Katilimcilardan,
aragtirmaya goniillii olarak katildiklarina iligkin yazili ve s6zlii onay alinmig; aragtirma

verileri sunulurken katilimer bilgileri gizli tutulmustur. Ayrica toplanan veriler
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katilimcilar ve ilgililerle paylasilmistir. Toplanan arastirma verileri tez g¢alismasi

kapsaminda kullanilmistir.
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3.  BULGULAR VE YORUM

Otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iliskin bazi
degiskenler iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan arastirmanin bu boéliimiinde,
otantik gorev temelli otantik materyallerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma
motivasyonuna etkisini belirlemek amaciyla yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler ile yar1

yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

3.1.1. Otantik gorev temelli otantik materyallerin okudugunu anlama basarisi

iizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Otantik gorev temelli otantik materyallerin
okudugunu anlama basarisi tizerindeki etkisi nedir?”’ sorusuna yanit aramak i¢in arastirma
siirecinin basinda ve arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere okudugunu anlama testi uygulanmistir. On-test ve son-test olarak yapilan bu
Olgmelerden elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak ¢oziimlenip
yorumlanmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama 6n-test ve son-

testinden aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Testinden Aldiklar: On-
test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bulgular

N Min. Max. X Ss
On-test 22 15,00 33,00 26,77 5,07
Deney Grubu
Son-test 22 24,00 40,00 34,72 4,28
On-test 24 12,00 35,00 26,20 5,86
Kontrol Grubu
Son-test 24 14,00 36,00 27,25 5,54

Tablo 3.1.’de goriildigi gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin On-testten
aldiklar1 puanlarmn ortalamasi 26,77°dir. On-testten en diisiik alinan puan 15 iken en
yiikksek alman puan 33’diir. Ogrencilerin son-testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
34,72’dir. Son-testten alinan en diisiik puan 24 iken en yiiksek alinan puan 40°dir. Kontrol
grubunda bulunan dgrencilerin on-testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 26,20°dir. On-
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testten alinan en diisiik puan 12 iken en yiiksek alman puan 35’tir. Ogrencilerin son-
testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 27,25°tir. Son-testten alinan en diisiik puan 14 iken
en yiiksek alinan puan 36’dir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu
anlama On-testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.2’de verilmistir. Coziimlemelerde
oncelikle Levene homojenlik testi uygulanmis ve ortalamalar arasindaki fark bu

dogrultuda hesaplanmustir.

Tablon3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Testi On-test Puanlarina Iliskin t testi Sonuclart

N < Ss ¢ Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 26,77 5,07 322 m 0,74
Kontrol Grubu 24 26,25 5,86

p>105

Tablo 3.2.’de goriildiigli gibi, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamistir (p>,05). Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu
anlama son-testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Osrencilerin Okudugunu Anlama
Testi Son-test Puanlarina Iliskin t testi Sonu¢lar

N % Ss ¢ Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 34,72 4,28 5,083 m 0,00
Kontrol Grubu 24 27,25 5,54

p>,05

Tablo 3.3’te gorildiigii gibi deney grubundaki Ggrencilerin son-testten aldiklari
basart puanlarinin kontrol grubundaki ogrencilerin son-testten aldiklar1 basari
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin okudugunu anlama son-testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehinde yaklagik 7 puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin son-testten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamliligim belirlemek iizere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam diizeyinde
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore, arastirma siirecinde
otantik gorev temelli otantik materyallerle gergeklestirilen Tiirkce Ogretiminin

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Otantik gorev temelli otantik materyallerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigine dair bu bulgu, Findik Dénmez (2013), Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy
ve 1go (2001), Berardo’nun (2006) ve Biggs ve digerlerinin (2008) arastirma bulgularini
destekler niteliktedir.

3.1.2. Otantik gorev temelli otantik materyallerin yazma becerileri iizerindeki
etkisine yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Otantik gorev temelli otantik materyallerin yazma
becerileri tizerindeki etkisi nedir?” sorusuna yanit aramak i¢in aragtirma siirecinin basinda
ve arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere bir kompozisyon
yazdirilmistir. Kompozisyonlar, biri arastirmaci olmak iizere {i¢ alan uzmani tarafindan
Uysal (2009) tarafindan gelistirilen yazma becerileri Olgegine goére puanlanmistir.
Puanlayicilar aras1 glivenilirligi saglamak i¢in, ‘Kendall Uyum Katsayisi” hesaplanmistir.
Kendall Uyum Katsayzsi, sirali 6lgeklerde puanlayicilar arast uygunlugu degerlendirmek
icin kullanilmaktadir. Kendall W, 0 (uyum yok) ile 1 (uyum var) arasinda deger alir
(Kendall ve Babington Smith, 1939). Hesaplanan Kendall W uyum katsayilarina gore
alan uzmanlar arasindaki uyum katsayilar1 .86 ile .99 arasinda degismektedir. Bu
istatistikler puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugunu gostermektedir.
On-test ve son-test olarak yapilan bu 6lgmelerden elde edilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak ¢oziimlenip yorumlanmaistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma becerisi 6n-testinden aldiklari

puanlarla ilgili bulgular Tablo 3.4’de gosterilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerileri Testinden Aldiklar: On-test

Puanlarina Iliskin Bulgular

Kategoriler N Min Max X Ss

Igerik Deney Grubu 22 1,67 11,67 5,77 3,67
Kontrol Grubu 24 0,00 17,33 7,87 4,52

Anlatim Deney Grubu 22 1,00 17,00 7,75 4,73
Kontrol Grubu 24 0,00 18,33 8,37 5,15
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Tablo 3.5. (Devam) Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Becerileri Testinden
Aldiklart On-test Puanlarina Iliskin Bulgular

Organizasyon  Deney Grubu 22 0,00 11,67 4,12 3,59
Kontrol Grubu 24 0,00 14,33 6,65 4,51
Kelime secimi ~ Deney Grubu 22 0,00 5,00 2,07 1,32
Kontrol Grubu 24 0,00 6,00 2,68 1,88
Noktalama ve Deney Grubu 22 1,00 22,33 9,30 5,94
dil bilgisi Kontrol Grubu 24 0,00 23,67 12,75 7,20
Toplam Deney Grubu 22 7,33 57,33 29,03 15,54
Kontrol Grubu 24 1,67 72,67 38,33 19,33

Tablo 3.4’te goriildiigi gibi deney grubunda bulunan Ggrencilerin Gn-testten
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasi 29,03 tiir. On-testten en diisiik alinan puan 7,33 iken
en yiiksek aliman puan 57,33’tiir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 38,33’tiir. On-testten en diisiik alinan puan 1,67 iken en
yiiksek almman puan 72,67°dir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma
becerileri On-testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuclar Tablo 3.5’te verilmistir. Coziimlemelerde
oncelikle Levene homojenlik testi uygulanmis ve ortalamalar arasindaki fark bu

dogrultuda hesaplanmistir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Yazma Becerileri On-
test Puanlarina Iliskin t testi Sonuclar

N < Ss ¢ Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 29,03 15,54 11,788 44 0.081
Kontrol Grubu 24 38,33 19,33

p>105

Tablo 3.5’te gortldiigi gibi, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
yazma becerileri 6lgeginden aldiklar1 6n-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamustir (p>,05).
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Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerileri Testinden Aldiklar: Son-test
Puanlarina Iliskin Bulgular

Kategoriler N Min Max X Ss
icerik Deney Grubu 22 5,00 18,67 10,93 3,34
Kontrol Grubu 24 0,00 17,33 8,34 4,36
Anlatim Deney Grubu 22 2,00 19,33 10,71 4,63
Kontrol Grubu 24 0,00 18,33 8,47 5,16
Organizasyon  Deney Grubu 22 8,33 22,67 12,10 3,59
Kontrol Grubu 24 0,00 14,33 6,69 4,49
Kelime se¢imi Deney Grubu 22 0,00 7,33 2,53 1,67
Kontrol Grubu 24 0,00 6,00 2,88 1,80
Noktalama ve Deney Grubu 22 12,67 23,33 17,30 3,17
dil bilgisi Kontrol Grubu 24 0,00 23,67 12,95 7,17
Toplam Deney Grubu 22 29 88,33 53,59 13,90
Kontrol Grubu 24 3,67 72,67 39,05 18,90

Tablo 3.6°da goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin son-testten
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasi 53,59dur. Son-testten en diisiik alinan puan 29 iken
en yiiksek alinan puan 88,33°diir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 39,05°dir. On-testten en diisiik alinan puan 3,67 iken en
yiiksek alinan puan 72,67°dir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma
becerileri son-testinden aldiklart puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Osrencilerin Yazma Becerileri Son-
test Puanlarina lligkin t testi Sonuglart

N % Ss i Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 53,59 13,90 2,048 44 0.005
Kontrol Grubu 24 39,05 18,90

p>,05

Tablo 3.7’de gorildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin son-testten aldiklari
basart puanlarinin kontrol grubundaki Ogrencilerin son-testten aldiklar1 basari
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puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin yazma becerileri son-testinden aldiklari puan ortalamalari arasinda deney
grubu lehinde yaklasik 13 puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin son-testten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamliligin1 belirlemek {izere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore, arastirma siirecinde
otantik gorev temelli otantik materyallerle gerceklestirilen Tiirk¢e 06gretiminin

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Otantik gorev temelli otantik materyallerin yazma becerilerini gelistrdigine iliskin
bu bulgu, Findik Dénmez (2013), Topcuoglu, Unal ve Sever (2012), Karadag ve Kayabas1
(2011), Masood (2013) ve Rahman (2013) arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

3.1.3. Otantik gorev temelli otantik materyallerin yazma motivasyonu iizerindeki
etkisine yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin tiglincli sorusu olan “Otantik gorev temelli otantik materyallerin
yazma motivasyonu lizerindeki etkisi nedir?” sorusuna yanit aramak i¢in arastirma
siirecinin basinda ve arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki
dgrencilere yazma motivasyonu dlgegi uygulanmistir. On-test ve son-test olarak yapilan
bu ol¢melerden elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak ¢oziimlenip
yorumlanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma becerisi on-testinden

aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Motivasyonu Olgeginden Aldiklar: On-
test Puanlarina lligkin Bulgular

Alt Boyutlar N Min Max X Ss
Yazmaya Deney Grubu 22 9,00 38,00 29,45 7,93
Karst Olumlu
Tutum

Kontrol Grubu 24 19,00 38,00 29,29 6,13
Sahip Olunan Deney Grubu 22 7,00 20,00 15,22 3,03
Amag

Kontrol Grubu 24 13,00 20,00 16,29 1,39
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Tablo 3.10. (Devam) Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Motivasyonu Olceginden
Aldiklar: On-test Puanlarina lliskin Bulgular

Yazida Deney Grubu 22 3,00 15,00 10,40 3,21
Basarnsizhik
Yiikleme

Kontrol Grubu 24 6,00 15,00 10,79 2,06
Yazinin Deney Grubu 22 3,00 13,00 9,45 2,68
Paylasiimasi

Kontrol Grubu 24 4,00 13,00 8,54 2,28
Yazmaya Deney Grubu 22 3,00 13,00 10,31 2,10
Kars1 Caba

Kontrol Grubu 24 7,00 15,00 10,91 1,69
Toplam Deney Grubu 22 25,00 95,00 74,86 16,84

Kontrol Grubu 24 58,00 99,00 75,83 9,76

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan O6grencilerin On-testten
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamas1 74,86°dir. On-testten en diisiik alinan puan 25,00
iken en yiiksek alinan puan 95,00’dir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin on-testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 75,83 diir. On-testten en diisiik alinan puan 58,00 iken en
yiiksek alinan puan 99,00°dir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma
motivasyonu On-testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.9’da verilmistir. Céziimlemelerde
oncelikle Levene homojenlik testi uygulanmig ve ortalamalar arasindaki fark bu

dogrultuda hesaplanmustir.

'I_'_ablo 3.11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Yazma Motivasyonu
On-test Puanlarina Iligkin t testi Sonuglart

N < Ss ¢ Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 74,86 16,84 _oa1 m 0.810
Kontrol Grubu 24 75,83 9,76

p>105
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Tablo 3.9’da goriildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
yazma becerileri 6l¢eginden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamistir (p>,05).

Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Gruplarimn Yazma Motivasyonu Olceginden Aldiklar
Son-test Puanlarina Iligkin Bulgular

Alt Boyutlar N Min Max X Ss
Yazmaya Deney Grubu 22 29,00 45,00 40,09 4,93
Karst Olumlu
Tutum Kontrol Grubu 24 11,00 37,00 29,45 6,50
Sahip Olunan Deney Grubu 22 14,00 20,00 18,81 1,65
Amac¢

Kontrol Grubu 24 13,00 20,00 15,95 1,89
Yazida Deney Grubu 22 10,00 15,00 13,59 1,43
Basanisizhk
Yiikleme Kontrol Grubu 24 3,00 13,00 10,66 2,11
Yazinin Deney Grubu 22 7,00 15,00 12,86 1,80
Paylasiimasi

Kontrol Grubu 24 5,00 12,00 9,08 1,99
Yazmaya Deney Grubu 22 11,00 15,00 13,77 1,30
Kars1 Caba

Kontrol Grubu 24 9,00 14,00 11,79 1,02
Toplam Deney Grubu 22 90,00 108,00 101,27 4,78

Kontrol Grubu 24 61,00 92,00 77,54 8,11

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin son-testten
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamas: 101,27°dir. Son-testten en diisiik alinan puan 90
iken en yiiksek alinan puan 108,00’dir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-
testten aldiklar1 puanlarin ortalamas1 77,54 diir. On-testten en diisiik alinan puan 61,00
iken en yiiksek alinan puan 92,00’dir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma
motivasyonu son-testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.11°de verilmistir.

105



Tablo 3.13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Yazma Motivasyonu
Son-test Puanlarina Iliskin t testi Sonuclart

N % Ss ¢ Df Sig. (2-tailed)
Deney Grubu 22 101,27 4,78 12,196 m 0.000
Kontrol Grubu 24 77,54 8,11

p>,05

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin son-testten aldiklari
basari puanlarinin kontrol grubundaki Ogrencilerin son-testten aldiklar1 basari
puanlarindan daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yazma
motivasyonu son-testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehinde
yaklasik 24 puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son-
testten elde ettikleri puanlarin ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligini belirlemek iizere hesaplanan “t” degeri, 0,05 anlam diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore, arastirma siirecinde otantik
gorev temelli otantik materyallerle gergeklestirilen Tiirkge Ogretiminin Ogrencilerin

yazma motivasyonlarinin artmasi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Otantik gorev temelli otantik materyallerin yazma motivasyonunu arttirdigina
iligkin bu bulgu, Talsik (2013), Rahman (2013), Heinitz (2012) ve Gambrell, Hughes,

Calvert, Malloy ve Igo’nun (2011) arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

3.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu arasgtirma kapsaminda ortaya ¢ikan temalar; “Tiirk¢e dersine iligkin genel
goriigler”, “Kullanilan materyallere iliskin goriigler”, “Yapilan etkinliklere iligkin
goriisler”, “Okuma yazma becerilerinin gelisimine yonelik goriisler” ve “Tiirk¢e dersinin
islenmesine iliskin Oneriler” olmak iizere bes ana temada toplanmistir. Bulgular,
tablolagtirllmis ve arastirmaya katilanlarin goriislerinden dogrudan almtilar yapilarak

Ozetlenmistir.

3.2.1. Tiirkce dersine iliskin genel goriisler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla gergeklestirilen Tiirkge

dersine yonelik d6grencilerin goriislerine iliskin bulgular Sekil 3.1°de verilmistir.
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Cok giizel, iyi Eglenceli
18 16

Ogl'etici,
Bilgilendirici,
Yararl
8

Sekil 3.1. Tiirkce Dersine Iliskin Goriisler

Sekil 3.1°deki verilere gore otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla
gerceklestirilen Tiirkce dersine yonelik dgrencilerin goriisleri incelendiginde 6grencilerin
Tiirkge dersini ‘gok giizel, iyi’, ‘eglenceli’, ‘Ggretici, bilgilendirici, yararli’ ve ‘gergek
yagsama benzer’ olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla gercgeklestirilen Tiirkge

dersine iliskin Dilek diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bu donem Tiirkge dersi ¢ok giizel gecti. Okuduk, yazdik. Eglenceliydi. Ciinkil sizin bize
getirdiklerinizin hem gergek yasamda kullandigimiz seylere benzemesi hem de bize bilgi verici olmasi gok
giizeldi, bir de sizin bize getirdikleriniz okuduklariniz hep ¢ok yararli ve faydaliydi bizim normal

yasamimiz icin de o yiizden hig stkilmadik ¢ok giizeldi.

Emine ise bu konuda s6éyle demistir: “Cok iyi gecti ¢ok eglendim. Baz1 yerlerde
yemek tarifleri yaptik haberler okuduk. Birinci smiflara kitap hazirladik. Ciinkii hig¢
sikilmadik eglenerek ders isledik. Ger¢ek yasamimizdan bir fark: yoktu ki.”

Ogretmen ise bu konudaki diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:
Hocam senden 6nce ve senden sonra diyebilirim. Yani burada bana da yol gosterdiniz. En
azindan bakis agis1 kazandirdiniz. En azindan bu Tiirkge dersi olabilir ve diger dersler de olabilir. Kesinlikle

derse bir zenginlik katiyor. Dersi daha renkli islemesi. Hem ¢ocuklara dokunuyor. Cocuklara kesinlikle
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dokunuyor. Ger¢ek yasamlarina, okul disindaki yasamlarina dokunuyor. Onun i¢in de daha zevkli, daha
renkli bir dersin islenmesini sagliyor.

Yapilan goriismelerden elde dilen bulgulara goére otantik gorev temelli otantik
materyaller aracilig1 ile yiiriitiilen Tiirkce derslerine iligskin 6grenciler ve 6gretmen olumlu
goriis bildirmisler ve bu dersin ¢ok giizel, eglenceli bunun yani sira bilgilendirici ve

gercek yasama benzer etkinliklerle gectigini ifade etmislerdir.

3.2.2. Kullanilan araclara iliskin goriisler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla gercgeklestirilen Tiirkge
dersinde kullanilan araglara yonelik 6grencilerin goriislerine iliskin bulgular Sekil 3.2°de

verilmigtir.

Giinlik
yasamda
kullanilan
esyalara
benzerlik

Eglendirici

Egitici-
Ogretici

7

Sekil 3.2. Kullanilan Araclara Iliskin Goriisler

Sekil 3.2°deki verilere gore otantik gorev temelli otantik materyallere baska bir
deyisle derste kullanilan araglara yonelik Ogrencilerin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin bu araglar1 ‘giinliik yasamda kullanilan esyalara benzer’, ‘egitici-O6gretici’,
‘giizel’, ‘eglendirici’, ‘etkileyici’, ‘farkli’ ve ‘amaca yonelik’ bulduklar1 gériilmektedir.
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Otantik gorev temelli otantik materyallere iliskin Hiiseyin diisiincelerini soyle dile
getirmistir:
Mesela giinliik yasamda her zaman gordiiglimiiz esyalarimizi okula getirip okumak yazmak

icin okulumuzda kullandik. Bu da ¢ok hosuma gitti. Ciinkii bir gazete okumak istedigimde konuyu

bilmeden okudugumda bir amacim olmuyordu ama okula getirip bunlarla ilgili konusup okuduktan sonra
bir amag i¢in okumus oluyorduk bu da ¢ok hogsuma gidiyordu.

Erdal bu konuda “Dergileri, gazeteleri, afigleri siz disaridan getiriyorsunuz biz de
burada yapiyoruz. Tiyatrolar disarida olur ama siz burada yaptiriyorsunuz. Cocuk
kitaplarini kendimiz yapiyoruz. Disarda okudugumuz seyleri siifta da okuyoruz boyle
olunca hep hatirliyoruz daha tamidik geliyor ders kitaplar1 gibi degil.” diyerek
diisiincelerini ifade etmistir.

Can bu konudaki fikirlerini ise su ctimlelerle ifade etmistir:

Bence ¢ok iyi bir egitim oldu, bunun herkese saglanmasini isterim. Bir de yani biz mesela
disarda yapilan nerdeyse biitiin isleri hep burada yaptik. Mesela normalde evde televizyonda haberleri
dinliyorduk simdi burada Tiirk¢e dersinde dinledik reklam izliyorduk burada izledik o kadar giizeldi ki hep
daha ¢ok caligmak istiyorduk.

Emine ise bu konuda soyle sdylemistir:

Cok giizeldi diger derslerden ¢ok farklryd: dersti ama ders gibi degildi. Ogrendik bircok sey
okuduk yazdik dinledik ama her sey o kadar dogald1 ki dersin nasil gegtigini bile anlamadim. Brosgiir yaptik
mesela ben onlar1 sadece digsarda gorityordum ve sadece onlarin yapabildigini saniyordum. Ama sizin
sayenizde biz de yaptik. 4-E sinifi internet sitemiz oldu. Hani zaten hep internet geziyoruz bdylece de hem
eglenmis hem 6grenmis olduk. Okul i¢i yasamimizla okul dis1 yagamimiz birbirine benzer oldu.

Ogretmen ise bu konudaki diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

Cocuklar giinliik yasamda goriip etkilesim kurduklari materyalleri derslerde de goériince derse
yabancilik gekmiyor ve gergek bir amaca sahip olmak onlar1 giidiiliiyor. Ogretmenim diyor mesela geliyor.
Ben arkadasimdan mektup aldim diyor Ee ne oldu simdi bu? Bu materyalle ¢ocuk daha farkli bir ham bilgi
aldi. Bilgiden ziyade o onunla ugrasinca onu okuyunca, gerg¢ek bir amag i¢in yazinca mutlu oldu. Cocugun
okuryazarlig1 kullanma alanlar1 gelisti. Cocuk bir bagkasiyla daha iyi iletisime gecti. Kendini ona ifade etti,
ondan gelen iste yeni bir arkadaslik edindi. Bu tiir materyaller cocugun yasamina dokunuyor. Okulla
disardaki diinyayi biitiinlestiriyor.

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore otantik gérevlere dayali otantik
materyaller Ogrencilerce gilinliik yasamlarinda kullandiklar1 esyalara benzer, ayni
zamanda da egitici, ogretici ve eglendirici gelmistir. Ogretmense bu materyallerin

Ogrencilere gercek bir amag¢ sagladigt ve giinlilk yasamla simiftaki yasami

biitiinlestirdigini ifade etmistir.
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3.2.3. Otantik gorev temelli otantik materyallerle gerceklestirilen etkinliklere
iliskin goriisler

Otantik gorev temelli otantik materyallerle gerceklestirilen etkinliklere yonelik
Ogrencilerin goriislerine iliskin bulgular Sekil 3.3’te verilmistir.

Sekil 3.3.°teki verilere gore Tiirkge dersinin otantik gorev temelli otantik
materyallerle islenmesine iliskin ilkokul 6grencilerinin goriisleri incelendiginde en ¢ok
hoslandiklarinin kitap olusturmak ile yaptiklari etkinliklerin herkes tarafindan goriilmesi
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Otantik gorev temelli otantik materyallerle ders
isleme konusunda hoslanmadiklarina iliskin goriisleri incelendiginde ise, en fazla ifade
ettikleri goriisiin okuma metinlerinin uzun olmasi oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin zorlandiklar1 konular incelendiginde ise en ¢ok kitap olusturmakta, uzun
metinleri okumakta ve afis hazirlamakta zorlandiklarini dile getirdikleri goriilmektedir.
En ¢ok sikildiklar1 konularin ise uzun metinleri okumak ve yazmak, siirekli internette

olmak oldugu gortilmektedir.
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ﬁtap olusturmak 12
*Yapilan etkinliklerin herkes
tarafindan goriilmesi 11
» Mektup yazmak-okumak 9

* Yemek tarifleri okumak-yazmak,
tarifleri yapmak 7

*Oyun oynamak 7
*Radyo dinlemek 6
* Afig hazirlamak 5

* Televizyon-haber-reklam-film
izlemek/okumak 5

* Giinliik yagamdaki etkinliklere
benzer etkinliklerde bulunmak 5

» Gazete-dergi okumak 4

*Kitap okumak 3

»Gazete hazirlamak 3

*Ekip calismalar1 2

*Blogda gerceklestirilen
etkinlikler 2

Hoslanilma-
yanlar

-

Zor Gelenler Sikic1 Gelenler

+Kitap olusturmak 8

*Uzun metinleri okumak- yazmak
(yorucu olmast) 5

* Afis hazirlamak 5

*Hayal giicii gerektiren etkinlikler
3

*Fazla yazi yazmak 2
+ Internetten okuma yapma 2

*Ekip ¢alismasi gerektiren
etkinlikler 2

*Brosiir hazirlamak 1
*Mektup yazmak 1

\_

+Okuma metinlerinin \
uzun olmasi 8
*Hosuma gitmeyen
taraft yok 5

*Yazilanlarin bagkalari
tarafindan okunacak
olmasi 2

*Mektup arkadasinin
kisa ve dzensiz
yazmasi 2

*Ekip calismalar1 2

*Giinliik yagama benzer
etkinlikler yapmak 1

*Fazla yaz1 yazmak 1
+Kitap olusturmak 1
*Blog etkinligi (evde
internet olmadigi i¢in)

«Uzun metinleri okumak-
yazmak 8

*Siirekli internette olmak 4
* Afig/brosiir hazirlamak 3
*Fazla yazi yazmak 2
*Mektup yazmak 1
*Radyo dinlemek 1
+Haberleri okumak 1

\_ _/

Sekil 3.3. Yapilan Etkinliklere Iliskin Goriisler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla gerceklestirilen Tiirkge
dersine iligkin 6grenciler goriislerini su sozlerle ifade etmislerdir:

Betiil: Mektuplar, afisler ok hosuma gitti. Ciinkii yaparken ¢ok eglendim bu yiizdende

eglenceliydi. Yazdiklarimin bagkalar1 tarafindan okunuyor olmas1 hosuma gitti. Insanlar igin yararli seyler
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yapmak hosuma gitti. Onlar i¢in saglikli beslensinler diye afisler yaptik astik kiigiik siniflar hayvanlari
tanisin diye onlara kitap hazirladik onlar da yararland1 boylece.

Can: Radyo tiyatrosunu sevdim. Haberleri sdylemeyi, afisleri hazirlamay1, mektuplagmay1
¢ok sevdim arkadagimla. Bana resmini yolladi. Yazdiklarimi mektup arkadasim okudu, internet sitesine
koyduklarimizi hem smiftakiler okudu hem onlarin aileleri de okudu, hazirladigim kitaplar1 birinci
smiflarin okumasi benim sayemde bilgilenmeleri yani onlarin okumasi benim onlar i¢in yazmam ne bileyim
cok hosuma gitti.

Emine: Hepsi ¢ok giizeldi. Hi¢ sikildigim donem olmadi. Corba tarifi 6grendik bu gok
hosuma gitmisti. Onu okuyarak evde anneme yaptim annemin de ¢ok hogsuna gitti biz brokoli sevmedigimiz
icin yapmiyorduk ama corbasi ¢ok giizel oluyormus. Haberler hosuma gitti. En ¢okta 1.siniflara yaptigimiz
kitaplar hosuma gitti. Kitaplar1 6zenle yaptim. Yazdiklarimiz okundu ¢iinkii. Bize hep ger¢cek yasamda
kullanabilecegimiz hem bizim hem baskalarinin isine yarayacak seyler dgrettin. Okurken de yazarken de
hep gergekten bir amacimiz vardi bosu bosuna okuyup yazmadik. Mektuplar1 Nevsehir’e gonderiyorum
oradaki arkadasim okuyor. Size veriyorum siz okuyorsunuz. Cevap yaziyorsunuz ben okuyorum. Ozenle
yaptim hepsini ¢iinkii begenilmesini ¢ok istedim. Siz giizel olmus deyinde ¢ok mutlu oldum. Birinci
smiflardaki arkadaslarimin benim yazdiklarimi okumasi beni ¢ok mutlu etti. Sanki ben bir kitapgrymisim

yazarmigim gibi olmasi beni ¢ok mutlu etti.

Bu konuda Pinar ise “yazdiklarimin baskalar1 tarafindan okunmasi benim hosuma
gitti.” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. Ogretmen ise bu konudaki diisiincelerini su
sekilde dile getirmistir:

Derslerin ¢gogunda bulundum ve gérdiim ki hazirladigin etkinliklerin hepsi ¢ocuklarin hem simdi hem
de tiim yasamlar1 boyunca kullanacaklart giinliik yasam durumlarini igeriyor. Hazirladigin materyallerin 6nemi onlart
sadece okumalarinin ya da yazmalarimin saglanmasi igin degil, gergek bir amag igin kullanmalarinin saglanmasiydi
bence. Yani mesela yemek tarifi. Alin bunu okuyun degil, bu yemegi yapalim, videosunu ¢ekelim. Ama mutlaka tarife

gdre yapalim. Bu harika bir sey! Cocuklar okuduklar1 metni bir ise yarasin diye okuyorlar. Ogretmen oku dedi diye

degil. Iste tiim etkinliklerin bdyleydi ve bana ilham verdin diyebilirim.

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla islenen derse iliskin
hoslanmadiklari, zorlandiklar1 ve sikildiklar1 seyleri ifade eden Ogrencilerden Ayse,
goriislerini “Okumamiz ya da yazmamiz gereken metinler bazen ¢ok uzun oluyordu. Evet,
ilgimizi ¢ekiyordu ama o kadar yoruluyorduk ki. Yani keske o kadar uzun olmasalardi. O
kadar uzun yazilar1 yazmak da okumak da pek hosuma gitmemisti agikgas1” diyerek dile
getirmigtir. Hiiseyin ise bu konudaki fikirlerini “Diistinliyorum da hoslanmadigim higbir
etkinlik yoktu. Her sey cok zevkli, eglenceli ve yararliydi.” bi¢ciminde belirtmistir.
Aysegiil zorlandig1 etkinligi “Brosilir yapmakta ve afis hazirlamakta zorlandim. Ciinkii
cok diisiindiik ve uzlasamamistik hi¢. Bir de disardaki insanlara dagitacagimiz i¢in ¢ok
giizel olmasi1 gerekiyordu o bizde stres yapti biraz istedigimiz gibi olmadi o ylizden.”

seklinde belirtirken, Gamze: “Kitap olusturmada ¢ok zorlanmistim. Yani kitap seklini
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vermekte zorlandim. Afis hazirlarken resim ¢izmede biraz zorlanmistim. Bir de internet
sitemizde metinleri okurken uzun olanlarda gozlerim agridi okurken zorlandim.”
bi¢iminde diisiincesini ifade etmistir. Ayrica Emine “Kitap yaparken biraz sikildim ¢ok
uzun siirdii hem aragtirmam hem de yazmam ama 6yle biiylik bir sey degildi. Bir de hani
baskalar1 okuyacaktt ya cok giizel olmasi gerekiyordu o beni bazen sikt1.” seklinde
sikildigr etkinligi belirtmistir.

Gergeklestirilen — goriismeler  Ogrencilerin  kitap  olusturma  etkinliginden
hoslandiklarini; ancak aymi zamanda bu etkinligi yaparken zorlandiklarini
gostermektedir. Yapilan etkinlikleri bagkalarmin da gorecek olmasi bazi 6grencilerin
hosuna giderken bazi dgrencilerin ise hosuna gitmemistir. Ogrenciler okuma metinlerinin
uzun olmasindan hoslanmamaislar, uzun metinleri okurken ve yazarken zorlanmislar ve
sikilmiglardir. Ogrenciler afis olusturma etkinliginden sikilmislar ve bu etkinligi yaparken

zorlanmislardir.
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3.2.4. Okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik goriisler
Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla gergeklestirilen Tiirkge
derslerinin etkisine iligkin goriisler; okuma ve yazma becerilerine iliskin goriisler olmak

tizere iki alt temada toplanmis ve bulgular Sekil 3.4’de verilmistir.

Yazma

*Yazinin giizellesmesi
10

+Ozenli yazma 10
* Anlamli yazma 9

*Yazi yazmay1 sevime 9
»Yazmaya isteklilik 8
*Hizli yazma 6

*Yazilarinda noktalama
isaretlerini kullanma 4

Okuma

*Okudugunu anlama 15
*Hizli okuma 13

*Noktalama isaretlerine
dikkat ederek okuma 8

*Okumaya istekli olma 7
*Okumay1 sevme 5
*Daha fazla okuma 2

* Okunanlarin kalic1
olmasi 2

*Okmaktan zevk alma 2

Sekil 3.4. Okuma ve Yazma Becerilerinin Geligimine Yonelik Goriisler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla ders islemeyle ilgili
Ogrencilerin okuma becerilerine etkisi incelendiginde 6grencilerin yarisindan fazlasi
okudugunu anlama becerilerinin gelistigini, yaris1 daha hizli okuduklarini, noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuduklarini, yaklasik iicte biri okumaya daha fazla istekli
olduklarini, bir kism1 okumay1 daha ¢ok sevdiklerini, okumaktan zevk aldiklarini, giinliik
yasamlarinda daha fazla okuduklarini ve okuduklarmin da kalici oldugunu ifade
etmislerdir. Yazma becerisiyle ilgili; 6grencilerin yarist daha 6zenli yazdiklarini bir kismi1

glizel bir kismi da daha anlayarak yazdiklarini, yazmay: sevdiklerini, yazmaya istekli
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olduklarini ve daha hizli yazdiklarini, yazarken noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini
ifade etmislerdir.

Okuma becerilerindeki gelismelere iliskin Ayse “Okumam ilerledi, okurken
anliyorum normalde anlamiyordum, diimdiiz okuyup gec¢iyordum, simdi daha iyi
anliyorum. Okuyacagim seyler hep benzer seyler normal yasamima o yiizden zevk
aliyorum. Isteyerek okuyorum. Hep merak ediyorum ne okuyacagiz diye. Hep daha fazla
okumak istiyorum.” bi¢iminde goriislerini ifade ederken diger 6grenciler goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir:

Merve: Daha hizli okuyorum ve noktalama isaretlerini daha iyi kavrayabiliyorum.

Virgiilde yavasliyorum. Noktada duruyorum. Oyle. Hem ilging bilgiler edinmis olduk. Hem de istedigimiz

zaman dgretmenimizin verdigi bilgileri bizim blogumuza koydugu i¢in biz de unuttugumuz zaman evde de
onlara tekrar g6z atabiliyoruz. Okuduklarimizi anladigimiz igin daha da ¢ok aklimizda kaliyor.

Dilek: Okuma becerimi daha da gelistirdim. Farkli seyler okudugumuz igin giizeldi ve
eglenceliydi. Mesela brokoli ¢orbasini gercek bir amag i¢in ve severek okudugum icin daha iyi anladim.
Yemek tarifini gergekten yemegi yapalim diye okuduk yazdik. Ya da kis ayinda nasil beslenmemiz
gerektigini 6grenmek hasta olmamak igin okuduk. Bu o kadar giizeldi ki.

Ayse: Daha iyi okuma yapmaya bagladim. Ciinkii bize okuttugunuz seyler hig ders
kitaplarindakiler gibi degildi. Ne bileyim sanki evde annemle ya da babamla gazete dergi okuyor gibiydim.
Eskiye gore daha hizli, dogru, noktalama isaretlerine uyarak okumaya bagladim. Artik yazmay1 da okumay1

da ¢ok seviyorum. Okuduklarimi anliyorum artik bir kerede.

Emine: Okumalar verdiginizde normalde ben heyecan yapiyorum ama verdiginiz metinler
cok giizeldi ya o kadar heyecan yapmadim bu yiizden de anltyorum okudugumu ve heyecanimi yeniyorum.
Hani demistim ya okul i¢i yasamimla okul dis1 yagsamim birbirine benzedi diye iste bu yilizden kendimi
okumaya daha iyi verdim daha bir isteyerek okudum galiba bu yiizden de okuduklarimi hep anladim.
Okumada ¢ok hizlt okumuyorum artik eskisi gibi virgiillere noktalara dikkat ediyorum anlamli okuyorum.
Gergek yasamdan metinler okudugumuz i¢in okudugumu daha iyi anliyorum. Mesela kis aylarinda nasil
saglikli kalabiliriz diye bir metin okumustuk. Orda spor yapma terleme thlamur kusburnuyla alakali bilgiler
vardi hatirltyorum o ¢ok hosuma gitmisti ¢linkii ben her kig en az 2-3 kere hasta olurum. Hep isime
yarayacak bilgiler 6grendim. ... Kendimde ¢ok fark goriiyorum. Anneme okudugum kitaplarda o da
soyledi daha giizel okuyorsun artik dedi cok mutlu oldum mesela. Onceden i¢imden hi¢ okumak gelmiyordu
ama artik ¢cok seviyorum odamda kitap okuma kosesi bile olusturdum. Her giin kitap okuyorum i¢cimden
gelerek okuyorum artik.

Bu konudaki fikirlerini Gokhan “Eskiden ¢ok kitap okumuyordum ama simdi daha
fazla okuyorum. Hem de okuduklarimi anliyorum.” seklinde ifade ederken Seda ise

“Okumamda biraz sorun var benim. O ylizden 6gretmenim bana kiziyor hep. Bu
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etkinliklerden sonra daha hizli okumaya basladim, daha isteyerek okuyorum eskisi gibi
korkmuyorum okumaktan.” demistir.

Ogretmen ise ¢cocuklarm okuma becerileri ile ilgili sunlar1 sdylemistir:

Bu materyaller ne yapt1? Cocugu isin i¢ine soktugu i¢in, cocuk bunu severek yapti. Dersleri
ben gozlemledim. Bana gore dersler gercek birer yasam alintistydi. Yasamdan alintilar kesitler yagattin
onlara iistelik bunu okuma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yaptin. Yagsamlarindan giinliik
yasamlarindan kesitler yasatirken okuttun ve yazdin e ne oldu hem okuma yazma becerilerini tanidik
yollarla gelistirmis oldun hem de bundan sonraki yagamlarinda karsilarina ¢ikacak olan bu materyaller
hakkinda daha bilingli olmalarini sagladin. Okuma metinlerinizde, verdiginiz 6rneklerde, ¢ocuklarin
niyetlerinde okumanin ¢ok iyi oldugunu, daha iyi iste noktalama isaretlerine uyarak daha akici bir okuma
yapmam gerektigi fikri bence cocuklarda olustu. Ben dikkat ettim ilk geldiginiz siralardaki okuma
ozellikleriyle sonrakiler hicbir degildi. Hizland1 okumalari, okuma sonrasi konugmalarinda okuduklarini
daha iyi anlamis olduklarin1 gérdiim. Okumay1 daha severek yaptiklarini gérdiim. Hem sen bilmiyorsun

fakat ben bunu diger derslerde de gozlemledim. Okumalari gelismis bunlarin dedim. Sadece senin
metinlerini degil diger derslerde isledigimiz metinleri de daha iyi anlamaya bagladilar.

Yazma becerisindeki gelisimle ilgili Erdal “Yazmam ¢ok gelisti. Yazim daha da
giizellesti. Bir de hani bosuna yaz1 yazmadigimizi biliyorum ya bir isteyerek yazdim ki.
Cok sevdim yani. Tabi bir de baskalar1 da okuyacak diye azicik her zamanki yazdigim
gibi rastgele yazmadim ¢ok 6zendim ki begenilsin.” seklinde diisiincelerini ifade ederken,
Pinar sunlar1 dile getirmistir:

Yazmalarimiz daha iyi gelisti. Mesela kotii yazanlarimiz giizel yazmaya bagsladi. Sizler bizim
iistiimiizde durarak daha iyi oldu her sey. Yazmam daha da giizellesti. Boylelikle yazmada da okumada da
kendimi daha iyi goriiyorum. Ne bileyim yazdiklarimi baskalarinin okumasi benim i¢in ¢ok giizel oldu ¢ok

heyecanlandim okuyacaklarini diisiindiigiimde. Daha giizel yazmaya ¢alistim. Mesela bir keresinde mektup

arkadasim azicik kotli yazmigsin dedi ben ¢ok iiziildiim. Daha dikkat ettim hem giizel yazmaya hem de
diizgilin yazmaya ¢alistim ondan sonra hep.
Bu konuda Dilek ise diisiincelerini soyle ifade etmistir:

Ben yazmayi ¢ok sevmiyordum ama bu etkinlikleri yaparken yazdik, yazarken birbirimize
bir seyler anlattik bunlar beni ¢ok eglendirdi ve yazma becerimi gelistirdi. Spikerlik gibi bir sey yaptim
kendimi 8yle gordiim ve bu benim hosuma gitti. Onceden dylesine yaziyordum ama simdi gercek bir amag
i¢in yaziyorum. Nevsehir'e mektuplar1 yazarken 6zenle yaptik bunlari ayni sekilde onlarda dyle yazdi bize.
Yani 6gretmenimiz ya da siz bize not vereceksiniz diye degil de arkadaslarimiz bizi tanisin diye ya da sizle
dersler hakkindaki diistincelerimizi paylasalim diye mektup yazdik. Yemek tarifini gergekten yemegi

yapalim diye okuduk yazdik.

Can bu konuda soyle soylemistir:
Eskiden ¢ok kotii yaztyordum. Herkes benim yazima giiliiyordu. Simdi yaz yaza daha giizel

oldu. Bide hani dedim ya mesela yazdigimi birinci sinif ¢ocuklarina gidip verecektik ben normalde kiigiik
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kii¢iik yaziyorum o okuyabilsin diye daha biiyiikk yazdim bide hep kontrol ettim yazdiklarimi acaba o
okurken anlayabilir mi diye.

Ogretmen ise ¢cocuklarin yazma becerileri ile ilgili sunlar ifade etmistir:

Ayni zamanda yazmada da bunu sdyleyebilirim. Ciinkii bizim eskiden mesela bir
kompozisyon vardi. Yazim iglerimiz vardi. Su anda biiyiik bir ihtimalle dil bilgisi hari¢ biz yaz1 yazmiyoruz.
Sadece ders kitabimizdaki o etkinlikleri yapiyoruz. Sizin yaptiginiz bir yazmada ¢ocugun unutturulan
diyeyim artik ya da yapmadigimz seyleri biraz daha iste ¢ocuga bu yonden de dokundunuz. En azindan
cocuk yazmasi gerektigi, iyi yazmasi gerektigi fikrine kapildi. En azindan onda bir 151k yaktiniz. Bir mum
oldunuz diyeyim. Cocuk baskalarina begendirmek icin yazisini ¢irpindi resmen. Onceden hicbir sekilde
diizgiin yaz1 yazdiramadigim Samet bile yok mektup arkadasim okuyacak yok birinci siiflar okuyacak
diye diye pek bir gelistirdi yazisini. Bir de sunu gozlemledim. Ben benim ¢ocuklarin yazdig1 yazilardan pek
bir sey anlamazdim. Artik 6yle degil. Okuyorum masallah bayagi iyi ifade ediyorlar kendilerini. Yani ne
yazdiklarinin farkindalar ne dediklerini ne demeleri gerektigini biliyorlar. Normalde ¢ocuklar1 otomatige
baglayip sdyledikleri yazin deriz ¢ocuk diisiinmez ne yaziyorum diye ¢iinkii benim sdylediklerimi birebir
yaziyor. Ama burada kendi diisiinerek ne dedigini bilerek yazmasi lazim ki yazis1 amacina ulassin degil

mi? Iste bu cok biiyiik etken yazma becerilerinin gelismis olmasinda.

Ogrencilerle ve 6gretmenle yapilan gériismelere gore otantik gorev temelli otantik
materyaller 6grencilerin  okuduklarint  ve yazdiklarim1i daha iyi anlamalarini,
okuduklarmin daha kalici olmasini, daha hizli okumalarini ve yazmalarini, okuma ve
yazmay1 daha fazla sevmelerini ve bu eylemlerde bulunmak i¢in daha istekli olmalarini,
okuyup yazarken noktalama isaretlerine dikkat etmelerini ve son olarak daha 6zenli

okuyup yazmalarini saglamigtir.

3.2.5. Otantik gorev temelli otantik materyaller aracihigiyla islenen Tiirkce dersine
iliskin oneriler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla islenen Tiirk¢e dersine iligkin
Ogrencilerin goriisleri Sekil 3.5.’de verilmistir.

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla islenen Tiirkce dersine iliskin
ogrencilerin Onerileri incelendiginde; en ¢ok Ogrenciler tarafindan hazirlanan afis ve
brosiirlerin tiim sehre dagitilmasi, mektuplagmanin daha sik ve baska kisilerle de
yapilmasi, etkinliklerde resim de yapma, daha fazla oyun oynama, olusturulan blogun
tanitiminin  yapilmasi, segilen metinlerin daha kisa olmasi, el becerisi gerektiren
etkinliklerin yapilmasi, olusturulan blogda sohbet seceneginin de bulunmasi, daha fazla

kitap olusturmak, daha fazla yazi yazmak, disarida okuma yapmak, daha fazla ekip
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calismast yapmak, Ogrenciler tarafindan olusturulan videolarin bloga eklenmesi,

bilgisayar1 daha fazla kullanmak, miizik dinlemek seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

+Daha fazla kitap )

( olusturmak 12
*Segilen metinlerin daha *Resim ‘}i_anek 8 )
kisa olmasi 3 *El becerisi gerektiren

etkinlikler yapmak 4

*Hazirlanan blogda
+Daha fazla oyun

sohbet seceneginin

olmasi 2 oynamak 4

*Tiyatro yapmak 3
*Daha fazla yazi yazmak

\_ Derste 2 Y,

kullanilacak
araglarin
( ozellikleri
_Genel
*Hazirlanan blogun Oneriler )

tanittimimin
yapilmasi 4
»Daha fazla ekip
caligmasi1 yapmak 1
*Video c¢ekerek
bloga eklemek 2
*Bilgisayar1 daha
fazla kullanmak 1
*Disarida okuma
yapmak 1
kMﬁzik dinlemek 1 )

*Hazirlanan brostirlerin-afis
ve gazetelerin tiim sehre
dagitilmas 13

*Mektuplagsmanin daha sik
ve bagka kisilerle de
yapilmasi 12 y

Sekil 3.5. Otantik Gorev Temelli Otantik Materyaller Aracihigiyla Islenen Tiirkce
Dersine Iliskin Oneriler

Otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla islenen Tiirk¢e dersine iliskin

Onerilere bakildiginda bu konuyla ilgili olarak Ayse diisiincelerini soyle ifade etmistir:
Derste yaptigimiz afisleri disar1 ¢ikip boyle asmak isterdim. Brosiirleri sokaktaki herkese
dagitmak, sinif gazetemizi herkesin gérmesini saglamak isterdim. Sonra mesela hani biz grup olusturduk
doga, cevre, sanat falan vardi ya, onunla ilgili dogay1 korumak i¢in boyle eylem gibi boyle yiiriiyiis yapmak
isterdim. Yani yaptigimiz seyleri daha fazla insan gorsiin isterdim.
Aysegiil ise bu konuda sunlar1 dile getirmistir:
Yaptigimiz brosiirleri sadece okul ¢evresinde degil de tiim sokaklarda dagitsaydik assaydik
belki daha faydali olurdu. Yaptigimiz internet sitesini sadece biz ve ailelerimiz ya okuldaki arkadaslarimiz
degil de herkes gorsiin isterdim. Yaptigimiz tiim ¢aligmalar herkes tarafindan goriilsiin isterdim. Internet

sitemizden facebooktaki gibi arkadaglarimizla sohbet etmek isterdim.
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Bu konuyla ilgili olarak Dilek ise sunlari soylemistir:

Afisler yaptik, onlar1 sadece okula ve okul ¢evresine degil her yere asabilirdik bagkalar: da
gormiis olurdu. Biz sizin etkinliklerinizden sonra sinif¢a kitap okumayi ¢ok seviyoruz. Kitaplarimizi
bahgede okuyabiliriz. Disari1 ¢ikip farkli seyler yapmak isterdim. Sizinle vakit gegirmek, arkadaslarinla yazi
yazmak, afisler hazirlamak isterdim.

Bu konuda Ozgiir “Disaridaki sokaklara her yere yaptigimiz afisleri asmak isterdim.
Nevsehir’deki arkadaslarla daha sik mektuplagmak isterdim.”, Pinar ise “Bazen dersler
tiyatro esliginde olabilir keyifli ve bilgilendirici olur bdylece. Bir de hani tiyatro
yapiyoruz ya okula filan onu herkese yapsak afislerimizi Eskigehir’in her yerine assak da
herkes gelebilse ¢ok iyi olurdu ama iicretsiz olacak.” diyerek diisiincelerini ifade ederken

Emine sunlar1 sdylemistir:

Ben ilk basta zannediyordum ki bir gazete yapip birakacagiz zannediyordum. Gordiim ki
daha fazla seyler var. Gazeteyi dagittik, hazirladigimiz kitaplar1 verdik, mektuplar1 gonderdik. Yani hepsi
bir ise yarad1 yap1 birakmadik. Dersimiz hig ders gibi degildi hep eglenceliydi yasamdaki gibiydi. Gazeteyi
tiim Tiirkiye’ye dagitsaydik keske ya da afisleri brosiirleri. Yaptigimiz tiyatrolara tiim Eskigehir katilsayd,

sergileri sadece bizim okul degil diger okullarda da yapsaydik keske.

Ogretmen ise bu konudaki diisiincelerini su ciimlelerle ifade etmistir:

Milli Egitim Bakanlig1, bence bakanligimiz bizlerin hangi tiir sorularin oldugunu bilmeli ve
bunlarin hepsinin derse katilmasi ve bu dersin daha renkli, daha olumlu, ¢ocuklarin yagamina dokunan,
renklendiren bir proje gibi algilanmali. O zaman daha amacina ulasacagina eminim. Cocuklarin da daha iyi
yonde geliseceklerine eminim. Onun disinda sadece bu derste degil diger derslerde de kullanmak icin
firsatlar olusturulmali. Diigiiniilmeli derslerde nasil kullanilabilir bu materyaller diye. Cocuklara bir-iki giin
onceden ya da ii¢-bes giin Oncesinden iste sOyle bir materyalle ders isleyecegim ama bu derste su
materyaller gerekli. Iste internetinizden, ¢evrenizden, abinizden, annenizden, babanizdan, bulabileceginiz
yerlerden soyle bir materyal istiyorum. Once bir arastirma gorevi verirdim. Gelen materyale gore de dersi
zenginlestirerek ¢ocuklara dncelikle kendilerinin hani burada eger konu ¢ocuksa ve onlar merkezdeyse az
ya da ¢ok 6nemli degil ama onlarin yapmasini saglardim. Ben sadece orda yol gosterici olarak bulunmay1
isterdim. Genelde 6gretmen arkadaslarimiz biz ¢ok severiz anlatimi. Ama artik anlatimdan ¢ikmali, ¢ocuk
merkezde olmali, biz sadece yonlendirme yapmaliyiz diye diisiiniiyorum. Bu materyallerin amaci da bana

kalirsa o zaten. Yani madem ¢ocuklarin ve bizlerin yasamindan 6rnekler getiriyoruz buraya tabii ki onlar

daha etkin olacak.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu dgrencilerin bu derse dnerilerinin en fazla
hazirlanan brostir, afis, gazete gibi materyallerin tiim sehre dagitilmasi, mektuplasma ve
kitap olusturma etkinliklerinin daha fazla yapilmasi oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
ogrencilere gore okunacak ve yazilacak metinler daha kisa olmali, hazirlanan blogda

sohbet secenegi olmali ve bu blogun tanitim1 daha iyi yapilmalidir.
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4.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara, bu

sonuclarin alanyazinda yer alan ilgili calismalar ile tartisilmasina ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.1.

Sonu¢

Otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iliskin bazi

degiskenler iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada

toplanan nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak oneriler

gelistirilmistir.

4.1.1. Nicel verilerden elde edilen sonuglar

[lkokul dérdiincii simif Tiirkce dersinde otantik gérev temelli otantik materyallerin
kullanildigi deney grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin
uygulanmadigi kontrol grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bir bagka deyisle,
otantik gorev temelli otantik materyaller 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmektedir.

[lkokul dérdiincii simif Tiirkge dersinde otantik gérev temelli otantik materyallerin
kullanildigr deney grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin
uygulanmadig kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney
grubu lehine anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Bir baska deyisle, otantik gorev
temelli otantik materyaller 68rencilerin yazma becerilerini gelistirmektedir.
[lkokul dérdiincii simif Tiirkge dersinde otantik gérev temelli otantik materyallerin
kullanildigi deney grubu ile otantik gorev temelli otantik materyallerin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazma motivasyonlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bir baska deyisle, otantik
gorev temelli otantik materyaller Ogrencilerin yazma motivasyonlarini

arttirmaktadir.
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4.1.2. Nitel verilerden elde edilen sonuclar

Arastirmanin katilimcilart Tirkge dersine iligkin genel goriislerini ve otantik
gorev temelli otantik materyallerle islenen Tiirk¢e dersinde kullanilan araglara
iliskin goriislerini ‘cok giizel, iy1’, ‘eglenceli’; ‘0gretici, bilgilendirici, yararli’ ve
‘gercek yasama benzer’ olarak belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin en ¢ok hoslandiklarinin; kitap olusturmak,
yaptiklart etkinliklerin herkes tarafindan goriilebilir olmasi, mektup okumak-
yazmak, yemek tariflerini okumak-yazmak ve oyun oynamak oldugu sonucuna
ulagilirken, hoslanilmayan higbir etkinligin olmadigi cogu 6grenci tarafindan
belirtilmistir. Bunun disinda 6grenciler yapilan etkinliklerde hoslanmadiklarini
okuma metinlerinin uzun olmasi, yapilan etkinliklerin herkes tarafindan
goriilebilir olmasi1 ve mektup arkadasinin kisa ve 6zensiz yazmasi oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogrenciler otantik gorev temelli otantik materyallerle islenen Tiirk¢e derslerinde
en ¢cok metinlerin uzun olmasina bagl olarak okumakta zorlandiklarin1 ve bu
metinleri okurken sikildiklarini; kitap olusturma ve afis hazirlama etkinliklerinin
kendilerini zorladiklarini dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerden bazilari siirekli
internette olmaktan sikildiklarini da ifade etmislerdir.

Ogrenciler otantik gorev temelli otantik materyaller ile gerceklestirilen etkinlikler
aracilifiyla okuduklarimi daha 1iyi anladiklarini, daha hizli okuduklarini,
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklarini, okumaya istekli olduklarini ve
okumay1 daha fazla sevdiklerini ifade etmislerdir. Yazma becerileriyle ilgili
olarak ise daha giizel, 6zenli, anlayarak, severek ve isteyerek yazdiklarini dile
getirmislerdir. Sinif 6gretmeni 6grencilerin bu konudaki goriislerini glinliik
yasamda karsilasilan okuma metinlerinin derslerde kullanilmasinin okumaya olan
ilgiyi arttirdigini, 6grencilerin anlayarak, isteyerek ve daha hizli okuduklarini;
ayrica yazma becerilerinin gelistigini, 6grencilerin isteyerek, severek, giizel ve
0zenli bir sekilde yazdiklarini ifade ederek desteklemistir.

Ogrencilerin otantik gérev temelli otantik materyaller aracilig1 ile islenen Tiirkge
dersine yonelik Onerileri ise, hazirlanan brosiir-afis ve gazetelerin tiim sehre
dagitilmasi, mektuplagsmanin daha sik ve baska kisilerle de gerceklestirilmesi,
daha fazla kitap olusturulmasi, hazirlanan blogun tanitiminin yapilmasi ve segilen

metinlerin daha kisa olmasi bi¢iminde siralanabilir.
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4.2. Tartisma

Bu boliimde otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iliskin
bazi degiskenler tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmadan

elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan ilgili ¢alismalar ile tartisilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 otantik gorev temelli otantik materyallerin okudugunu
anlama ile yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglar alanyazin agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Ciinkii okuma becerisi Ulug’a (2000, s.
32) gore okulda basariy1 saglayan en 6nemli ara¢ oldugu gibi ayni zamanda en 6nemli
bilgi edinme yoludur. Ayrica okuma becerisi egitim siirecindeki basariyr arttirmada,
ogrencilerin sozciik hazinelerinin artmasinda ve dilin gramatik yapisini kavrama
becerilerinin gelismesinde de oldukga etkili bir beceridir (Stadler, 1980, s. 328). Yazma
becerisi ise kazanilmasi en gii¢ ve karmasik olan beceridir ve bu yiizden egitimine ayr1
bir zaman ve 6nem vermek gerekmektedir (Taga ve Unlii, 2013, s. 1286). Bu beceri ayn1
zamanda dinleme, konugma ve okuma becerilerinin de niteligini belirler ve bu becerilerin
gelismesine katkida bulunur (Dara, 2000, s. 23).

Otantik gorev temelli otantik materyallerin temel dil becerilerinin gelistirilmesi
tizerindeki etkisi ana dil 6gretiminde arastirilmis ve bu ¢alisma ile benzer sonuglara
ulasilmistir (Nisanc1, 2013; Talsik, 2013; Findik Dénmez, 2013; Unliier ve Yasar, 2012;
Karadag ve Kayabasi, 2011; Giiner ve Belet Boyaci, 2015; Heinitz, 2012; Biggs vd.,
2008). Talsik (2013) tarafindan otantik materyal kullaniminin 6grencilerin ilkokul
Tiirk¢ce, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerindeki basar1 ve tutumlar lizerindeki etkisi
arastirilmistir. Bu arastirmada otantik materyaller, arastirmacinin kendisi tarafindan
bestelenen sarkilar olarak secilmistir. Elde edilen sonuglara gore bu materyaller
Ogrencilerin her ii¢ dersteki basarilarin1 ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.
Dogan (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dinleme
becerileri, otantik etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirilmeye
calisilmistir. Arastirmada dinleme becerisini gelistirmek {izere kullanilan hikaye, metro
anonslari, haberler-hava durumu, ¢izim, réportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu, reklamlar,
dikte ve aligveris problemi gibi, Ogrencilerin gilinliik yasamda karsilarma c¢ikan
materyaller kullanilmis ve aragtirmaci tarafindan 6grencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde gilinlik yasamin iginden alinan materyallerin etkili olacag ifade
edilmistir. Aragtirma sonuglari, dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Melanlioglu (2013)
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otantik gorevlerin ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygisi ve dinledigini anlama becerisi
tizerindeki etkisini arastirmig, bu amagla Ogrencilere gercek yasamdaki dinleme
durumlarina benzer otantik dinleme etkinlikleri sunmustur. Arastirma sonucunda ana dili
Ogretiminde otantik gérev kullaniminin dinleme kaygisinin azaltilmasinda ve dinledigini
anlama becerisinin gelistirilmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gorilmistiir.
Gambrell, Hughes, Calvert, Malloy ve Igo (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada
otantik bir gorev olan mektup arkadasliginin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine
olan etkisi arastirilmistir. Arastirmada 6grencilerin mektup arkadasi edinmeleri ve bir
siire boyunca mektuplasmalar1 saglanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar bu tarz
otantik gorevlerin 6grencilerin okuryazarlik gelisimlerini biiyiik 6l¢lide desteklemekte
oldugu yoniindedir. Berardo (2006) da ¢calismasinda otantik materyal kullaniminin okuma
becerisini gelistirmede oldukg¢a faydali oldugunu ve 6grencileri sonraki okumalar i¢in
motive ettigini belirtmektedir. Purcell- Gates ve Duke (2004) fen bilimleri dersindeki
okuma yazma etkinliklerini otantik olacak sekilde diizenlemis ve bunun sonucunda
Ogrencilerin okuma, anlama ve yazma becerilerinde daha fazla ilerleme gosterdiklerini
gormiislerdir (akt: Duke, Purcell-Gates, Hall ve Tower, 2006). Siegel (2006, s. 68) dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde i¢inde bulunulan ¢ag geregi yasamin i¢inde yer alan
biitiin okuryazarlik bigimlerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda
Tiirkce derslerinde dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla secilen materyallerin
Ogrencilerin okul disindaki giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 materyallerden secilmesi
gerekmektedir (Tiizel, 2013, s. 135). Otantik gorev ve materyaller Ogrencilerin
ogrendikleri dili daha iyi iiretmesini, daha ¢cabuk edinmesini saglar. Ayrica bu gorev ve
materyaller Ogrencilerin giinlilk yasam etkinliklerinden birer parca olduklart igin
ogrencilerin kendilerini daha giivende hissetmelerini saglamaktadir (Harmer, 1994, s.
57).

Otantik gorevlerin ve materyallerin dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin yabanci
dil 6gretimi alaninda yogunlastig1r goriilmektedir (Ulas, 2011; Oguz ve Bahar, 2008;
Demircan, 2004; Masood, 2013; Rahman, 2013; Sabet ve Mahfesat, 2012; Ghaderpanahi,
2012; Gilmore, 2011; Ngai, 2003; Thanajaro, 2000). Bu arastirmalarin sonuglari yabanci
dilde dil becerilerinin gelistirilmesinde otantik gorevlerin ve materyallerin etkili oldugu
yoniindedir. Ornegin Ulas (2011) yaptif1 ¢alismada otantik materyal kullaniminin
Ingilizce zamanlarin dgretiminde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Masood (2013) ise

ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerinin gelistirilmesinde otantik materyallerin
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etkililigini arastirmig ve arastirma sonuclari otantik materyallerin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigini, 6grencilerde merak olusturdugunu, 6grencileri motive ettigini,
bu materyaller sayesinde giinliikk yasam materyallerinin smif ortamina getirildigini ve
yapay metinlerin monotonlugunun ortadan kalktigini gostermistir. Arastirmacilara gore
dikkatli secilen ve kullanilan otantik materyaller okuma yazma siniflar1 i¢in ¢ok
degerlidir. Bu materyaller 6grencilerin yazma potansiyellerini arttirmakta; ayni1 zamanda
dinledigini anlama becerilerini gelistirmektedir (Rahman, 2013; Sabet ve Mahsefat,
2012). Ghaderpanahi (2012) ikinci dil egitiminde dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde otantik materyallerin etkisini aragtirmig, bu metinlerin dinledigini
anlama becerileri tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Od (2013)
bir ¢alismasinda erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6nemini agiklamis ve otantik bir
materyal olan ¢izgi filmlerin yabanci dil 6gretiminde dinledigini anlama ve konusma
becerilerine katkisini incelemistir. Calisma sonunda, erken yasta yabanci dil 6gretiminde
¢izgi filmlerin kullanilmasinin en 6nemli iki becerinin gelistirilmesine katki sagladigi ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme isteklerini arttirdig: tespit edilmistir. Gilmore (2011) 10
ay boyunca smif i¢inde yaptig1 ve 62 6grencinin katildigi ¢aligmasi sonucunda otantik
materyallerin ve bu materyallerle iligkili otantik gorevlerin Ogrencilerin iletisim
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu calismada ise otantik
gorev temelli otantik materyallerin ana dilde okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde  etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tim bu c¢alismalar
degerlendirildiginde bu ¢alismanin da otantik materyallerin dil becerilerini gelistirmesi
bakimindan diger arastirmalarin sonuglariyla paralellik gosterdigi soylenebilir.

Bu c¢alismanin bagka bir sonucu da otantik gbrev temelli otantik materyallerin
yazma motivasyonunun arttirilmasinda etkili oldugudur. Otantik gbrev ve materyaller
ogrencilere dilin okulda ve ayni zamanda dogal baglaminda kullanimini birlikte sundugu
icin Ogrencilerin motivasyonlarint ve 6grenme diizeylerini yiikseltmektedir (Erdem,
2006). Senel ve Seferoglu (2009) da yaptiklar1 bir ¢alismada 6grencilerin etkinliklerini
sadece Ogretmenin degil, Ogrencinin arkadaslari ve ailesinin de gormesinin bir
motivasyon kaynagi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica otantik gorev temelli otantik
materyaller 6grencileri dilin dogal kullanimina maruz birakirlar ve bu durum da okulda
ve smif i¢inde kullanilan dilin 6grencilerin gereksinimleriyle daha ilgili olmas1 anlamina
gelmektedir. Bu goérev ve materyaller bu yilizden o6grencilerin motivasyonlarin

arttirmaktadir (Al Azri ve Al-Rashdi, 2014, s. 252). Arastirmanin bu sonucu Guariento
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ve Morley (2001)’in g¢alismasinin sonuglartyla paralellik gostermemektedir. Ciinkii
aragtirmacilar otantik materyallerin 6gretmenler tarafindan dikkatli se¢ilmedigi takdirde
ozellikle diisiik seviyeli 6grencileri sasirttigini ve motivasyonlarii diistirdiigiinii ifade
etmiglerdir. Fakat bu aragtirmada otantik materyaller dikkatlice ve &grencilerin
seviyelerine uygun olarak segilmislerdir. Otte (2006) ise ¢alismasinda isitsel otantik
materyallerinin dinleme becerisine etkisini arastirmis ve Ogrencilerin hem dinleme
becerisinin hem de motivasyonunun olumlu yonde gelistigi sonucuna varmistir. Nisanci
(2013) da kullanilan otantik materyallerin derslerdeki motivasyon problemini ortadan
kaldiracagini ifade etmistir. Hanson-Smith (2001) egitim siirecinde bilgisayar kullanimi
ile yiiriitillen derslerde bilgisayarin da otantik bir materyal oldugunu sdylemis ve bu
otantik materyalin motivasyonu yiikselttigini ifade etmistir. Peacock (1997, s. 156) da
motivasyonun, otantik materyal kullanimiyla biiyiik l¢iide arttigini ifade etmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin nitel bulgularindan elde edilen sonuglara gore
katilimcilarin Tiirkge dersine iliskin genel goriislerinin olumlu oldugu ve otantik gorev
temelli otantik materyallerle islenen Tiirk¢e dersinde kullanilan araglar eglenceli, yararl
ve gercek yasama benzer bulduklari sonucuna ulagilmistir. Arastirmada Tiirkge dersinin
birgok yonden 6grencilere giinliik yasamlarindan kesitler sunmasinin 6grencilerin derse
kars1 6nyargilarini kirmalarini sagladigi, dersin 6zellikle kitaptan islenmemesinin, giinliik
yasamda yaptiklar1 aktiviteleri sinif iginde de gérmelerinin bu derste eglenmelerine neden
olabilecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin bu sonucu da alanyazindaki kimi arastirmalari
destekler niteliktedir. Talgik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenci goriisleri
otantik materyallerin daha verimli, hatirlamay1 kolaylastirici ve eglenceli oldugu
yoniindedir. Glirdogan Bayir (2010) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin derslerde
otantik materyal kullanimina dair genellikle olumlu goriis bildirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Sabet ve Mahsefat (2012)’1n yaptiklar1 arastirmada topladiklari nitel veriler
ogrencilerin otantik materyallere karsi olumlu tutum sergiledikleri ve bu materyallerden
memnun olduklarmi gostermistir. Heinitz (2012) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin goriisleri Ogrencilerin otantik etkinliklerden fazlasiyla zevk aldiklarini
gostermistir.

Arastirma siirecinde 6grenciler tarafindan yapilan etkinliklerin herkes tarafindan
goriilebilir olmasi, kitap olusturmak, mektup okumak-yazmak, yemek tariflerini okumak-
yazmak ve oyun oynamak gibi etkinliklerin katilimeilarin en ¢ok hoslandiklar: etkinlikler

olduklar1 anlagilirken; ¢ogu 6grenci tarafindan hoslanilmayan higbir etkinligin olmadig:
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belirtilmistir. Okuma metinlerinin uzun olmasi, yapilan etkinliklerin herkes tarafindan
goriilebilir olmas1 ve mektup arkadasimin kisa ve Ozensiz yazmasi ise Ogrencilerin
hoslanmadiklar1 etkinliklerden oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler en ¢ok metinlerin uzun
olmasima bagl olarak okumakta zorlandiklarini ve bu metinleri okurken sikildiklarini
ifade etmislerdir. Bunun yaninda kitap olusturma ve afis hazirlama etkinliklerinin
kendilerini zorladiklarin1 da dile getirmiglerdir. Ayrica 6grencilerden bazilari siirekli
internette olmaktan sikildiklarini da ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu, kimi
arastirmalarin bulgulariyla kismen benzerlik kismen de farklilik gdstermektedir. Unliier
ve Yasar (2012) tarafindan yapilan calismada o6grenciler derslerde otantik materyal
kullanimiyla ilgili bir giigliikle karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Otantik gérev temelli
otantik materyaller ile gerceklestirilen etkinlikler araciligiyla okuduklarini daha iyi
anladiklarini, daha hizli okuduklarini, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklarini,
okumaya istekli olduklarini ve okumay1 daha fazla sevdiklerini ifade eden katilimcilar,
ayn1 zamanda daha giizel, 6zenli, anlayarak, severek ve isteyerek yazdiklarini dile
getirmislerdir. Simif 6gretmeni ise gilinlik yasamda karsilagilan okuma metinlerinin
derslerde kullanilmasinin okumaya olan ilgiyi arttirdigini, 6grencilerin anlayarak,
isteyerek ve daha hizli okuduklarini; ayrica yazma becerilerinin gelistigini, 6grencilerin
isteyerek, severek, giizel ve 6zenli bir sekilde yazdiklarin ifade etmistir. Unliier ve Yasar
(2012) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin otantik materyallere iliskin
gortiglerinin genellikle olumlu oldugu, &grencilerin tiimiiniin derste otantik materyal
kullanimimin  okuma ve okudugunu anlama becerisini arttirdigini  belirttikleri
goriilmiistiir. Karadag ve Kayabasi1 (2011) tarafindan otantik materyal ile yapilan ¢alisma
sonrasi Ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmis, yapilan goriismeler sonucunda
ogrencilerin basta yazma becerileri olmak iizere diger dil becerilerinin gelisimine, ayrica
kisisel gelisimlerine katki sagladigi anlasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
ayrica Ogrenciler otantik gorev temelli otantik materyaller aracilifi ile islenen Tiirkce
dersine yoOnelik, hazirlanan brosiir-afis ve gazetelerin tim sehre dagitilmasi,
mektuplasmanin daha sik ve baska kisilerle de gergeklestirilmesi, daha fazla kitap
olusturulmasi, hazirlanan blogun tanitiminin yapilmasi ve secilen metinlerin daha kisa
olmas1 gibi Onerilerde bulunmusglardir. Otantik gorev temelli otantik materyallerin
avantajli olmasinin en O6nemli nedenlerinden biri de Ogrenciler tarafindan yapilan
etkinliklerin bagkalar1 tarafindan goriilebilir &zellikte olmasmim  6grencilerin

motivasyonlarin1 ylikseltmesidir. Bu ylizden 6grenciler daha fazla motivasyona sahip
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olmak adma yaptiklar1 etkinliklerin daha fazla kisiye ulastirilmasini istemislerdir.
Ogrenciler ayrica segilen metinlerin kisaltilmasini énermislerdir. Alanyazinda da kisa ve
basit yapili ciimleler uzun ve karmasik yapili climlelere gére daha kolay okunmakta,
dolayisiyla daha kolay 6grenilmekte ve algilanmakta oldugu bu 6nerilere paralel olarak
ifade edilmektedir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Giines, 2003). Ayn1 zamanda bu
calismada ¢okga kullanilan ekran araciligiyla yapilan okumanin goziin dogal hareketlerini
zorlastirdigini; ekran okumada okuma siirecinin siirekli kesintiye ugradigini; ekran
yiizeyinin 1$181 yansitmasi, siirekli pariltilarin olmasi, zihnin par¢a parca bilgileri
birlestirmesi gibi nedenlerin hem zihni hem g6zl yordugunu ifade edilmektedir (Gilines,
2010). Gilines (2010) de ekrandan okunacak metinlerin uzunlugunun kisaltilmasi

gerektigini ifade etmektedir.

4.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen 6neriler “Uygulamaya Y 6nelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslk altinda
verilmigtir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gerektigi gibi kullanabilmeleri ve
gelistirebilmeleri igin Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin
kullanilmasi saglanmalidir.

e Ogretmenler, ders planlarma ve konularma otantik gorev temelli otantik
materyalleri dahil etmeli; okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu
materyallere gereken 6nemi vermelidirler. Bunun yaninda, dgretmenler otantik
gorev temelli otantik materyalleri kullanirken bu gorev ve materyalleri mutlaka
gercek yasam durumlarindan almali ve gercek amaclar icin kullanmalidirlar.
Otantik gorev temelli otantik materyallerin kullanildig1 durumlarda 6gretmenlerin
Ogrencilere doniitler vermeleri, bu sayede motivasyonlarin1 arttirmalari
saglanmalidir.

e Otantik gorev temelli otantik materyallerin Tiirkge dersinde kullanilabilmesi ile
ilgili olarak Ogretmenlere hizmet-i¢i egitim programlari diizenlenmelidir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlere yonelik bilgilendirme toplantilar1 yapilmali ve

tiniversitelerin egitim fakiilteleri ile igbirligi yapilmalidir.
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Veliler, otantik gorev temelli otantik materyaller hakkinda bilgilendirilmeli ve
cocuklarmin giinliik yasamlarinda karsilarina ¢ikan materyalleri birer 6gretim
aract olarak kullanabileceklerine yonelik olarak velilerde farkindalik
olusturulmalidir.

Okullarda gerceklestirilecek otantik gorev temelli otantik materyallere dayali
Ogretimin; nitelikli 6gretmenler, igbirligi ve mesleki gelisimi desteklemeyi
icermesi gerekmektedir.

Ilgili konuda uzman bir ekibin hazirladig: otantik gérev temelli otantik materyal

orneklerinin bir internet sitesinden paylasilmasi saglanabilir.

Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Farkli veri kaynaklarim1 kullanarak otantik gorev temelli otantik materyallerin
okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bagka
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Okuma ve yazma becerilerinin yaninda, konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde de otantik gdrev temelli otantik materyallerin kullanilmasinin
etkili olup olmadigini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Otantik gorev temelli otantik materyallerin farkli siif diizeylerindeki etkisini
ortaya koyan ¢alismalar yapilabilir.

Tiirkge 0gretimi diginda, farkli disiplin alanlarinda otantik gorev temelli otantik
materyallerin uygulanmasini igeren arastirmalar desenlenebilir.

Otantik 6grenmenin dokuz bilesenini de icine alan kapsamli arastirmalar

yapilabilir.
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EK-2 OKUL MUDURU iZiN FORMU
OKUL MUDURU iZiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuloncesi Egitimi Yiiksek Lisans
Programi &grencisi olan Mediha GUNER yapacag arastirmanin amacini ve uygulayacagi
veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu aragtirmanin okulumda yapilmasini hig¢bir

baski altinda kalmadan goniillii olarak kabul ediyorum.

Arastirmact : Mediha GUNER Katilimci
Telefon : 054135297 64 Telefon
Imza X Imza

Goriisme tarihi
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EK-3 OGRETMEN BiLGIiLENDIRME FORMU
OGRETMEN BiLGILENDIRME FORMU

Merhaba, ben Mediha GUNER. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Smmf Ogretmenligi Egitimi Anabilim dalinda arastirma gérevlisi olarak
calismaktayim. Ayni zamanda ilkdgretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Programinda
Yiiksek Lisans 6grencisiyim. “Tiirk¢e dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin
okuma ve yazmaya iliskin bazi degiskenler tizerindeki etkisi”ni belirlemeye yonelik bir
aragtirma yapmaktayim. Gilinimiiz bilgi toplumunda 6grencilerimizin hem anlama
becerileri hem de anlatma becerilerinde ilerlemeleri ve bu becerileri iletisim kurmak igin
etkin olarak kullanabilmeleri 6grencilerin ileriki egitim ve sosyal yasamlarinda daha
basarili ve mutlu olmalarin1 saglayacaktir. Anlama becerilerinin okulda kazandirilani
okuma becerisi iken anlatma becerilerinin okulda kazandirilan1 ise yazma becerisidir.
Bireyler olarak bizler bu becerileri sadece okullarda degil, yasamin her alaninda
kullanmak durumundayiz. Okuma ve yazma becerileri, yasamla bu kadar i¢ i¢geyken bu
becerileri gelistirme yollarinin ger¢ek yasamdan kopuk bir sekilde olmasi diigiiniilemez.
Cagimizda ozellikle iletisim alaninda hizla gelisen teknoloji, dil egitiminin de 6zellikle
iletisime  yonelik olmast  gerektirmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde de amag, bireyin baskalariyla iletisim kurmayi saglamasi, gilinliik
yasaminin her alanin da bu beceriden faydalanmasini saglamak olmalidir. Bunu yaparken
de giinliik yasamdan materyaller ve giinliik yasamda 6grencilerin karsisina ¢ikabilecek
etkinlikler ve gorevlerden yararlanmak amaca en iy1 sekilde hizmet edecek, 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde gelistirerek motivasyonlarini arttiracak ve dgrencilere okuma
ve yazma becerilerini kazandiracaktir. Iste bu nedenlerden dolayi, arastirmanin alana
katki getirecegine inanilmaktadir.

Oncelikle arastirmama katilmay: goniillii olarak kabul ettiginiz icin tesekkiir ederim.
Goriislerinizi derinlemesine inceleyebilmem i¢in uygulama sonunda sizinle goriisme
yapmak istiyorum. Goriismeler i¢in sizin uygun oldugunuz zaman dilimleri
belirlenecektir. Goriisme esnasinda soyledikleriniz ve goriisme sonunda elde edilecek
bilgiler yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Goériigmelerimizi ses kayit cihaziyla
kaydetmeyi diisiinliyorum. Goriisme sonunda istemeniz halinde kaydi dinleyebilirsiniz.
Arastirma raporunda gercek isminiz belirtilmeyecek, bunun yerine takma isim ya da

kodlamalar kullanilacaktir. Arastirmanin herhangi bir asamasinda kayitlar1 dinleyebilir
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ve gozden gegirebilirsiniz. Bu siiregte belirtmek istemediginiz ya da kayit altina
alinmasindan rahatsiz oldugunuz bilgileri silebilirim. Aragtirmama iliskin sormak
istediginiz noktalar var ise, agagida belirtilen numaradan benimle iletisime gecebilirsiniz.

Bu bakimdan goriiglerinizin arastirmama onemli katkilar getirecegini diistinliyorum.

ARASTIRMACI

Mediha GUNER

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

[kdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali
Eskisehir

E-posta: medihaguner@anadolu.edu.tr gunermediha@gmail.com
Tel: 0541 352 97 64
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EK-4 OGRENCI iZiN FORMU

OGRENCI iZiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim Dali Sif
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi olan Mediha GUNER yapacag
arastirmanin amacini ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu
arastirmaya higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmayi kabul ediyorum.
Mediha GUNER’in bilimsel arastirma siireci boyunca veri toplama amach olarak

goriigme yapmasinda ve ses kaydi almasinda higbir sakinca bulunmamaktadir.

Osrencinin Adi ve Sovadi: imza:

Arastirmacinin Adi ve Soyadi: Mediha GUNER Imza:
Telefon Numarasi: 0541 352 97 64
Adresi:
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EK-5 VELI iZiN FORMU
VELI iZiN FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman
i¢in tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve 6grencinizin bir katilimci olarak
haklarmi tanimlamayr amaglamaktadir. Bu arastrma Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirligi’nden almis oldugum resmi izinle gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkge
dersinde otantik gorev temelli otantik materyallerin okuma ve yazmaya iliskin bazi
degiskenler iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan yiiksek lisans tez ¢alismasi igin
yapilmaktadir. Bu amagcla kisisel bilgi formu, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma
Becerileri Olgegi” ve “Yazma Motivasyonu Olgegi” 6grencilerin goriislerini almak igin
yart yapilandirilmis goriisme formundan olusan veri toplama ara¢ ve teknikleri
kullanilacaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegi
goriiglerin, bu aragtirmaya 1sik tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica goriisme esnasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri
Onleyebilmek amaciyla goriismenin ses kaydimi almak istiyorum. Kayda alinacak bu
goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda
higbir amagla kullanilmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin istediginiz dogrultusunda ses
kayitlar1, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilecektir. Izniniz
olmadig1 takdirde, 6grencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi zaman goriismeyi kesebilir ya da galismadan
ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir.
Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu

imzalamanizi rica ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisiilen Ogrenci Velisi Gériismeci
Aras. Gor. Mediha GUNER

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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EK-6 OGRETMEN iZiN FORMU

OGRETMEN iZiN FORMU
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi olan Mediha GUNER yapacag
arastirmanin amacini ve uygulayacagi veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Bu
arastirmaya higbir baski altinda kalmadan goniillii olarak katilmayi kabul ediyorum.
Mediha GUNER ile arastirma siirecinde yapacagimiz gériismelerde ve diger veri toplama

tekniklerinde higbir sakinca bulunmamaktadir.

Arastirmaci ;  Mediha Katilimet
GUNER

Telefon ; 0541 352 97 64 Telefon

Imza ; imza

Goriisme tarihi
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EK-7 OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU
OGRENCI KiSISEL BiLGi FORMU
Sevgili 6grenciler,

Bu form, olgusal ve davranis sorulari olmak iizere toplam 25 kapali uglu sorudan
olusmaktadir. Bu sorulara verecek oldugunuz samimi yanitlar ¢alismamiz giivenirliligi
acisindan onem tasimaktadir. Bu nedenle forma isim ve adres yazmayiniz. Vereceginiz
yanitlar sadece bu arastirma i¢in kullanilacak, baska hi¢bir kisi ya da kuruma
verilmeyecektir. Sizden, sorularda size uygun gelen segenegin yanindaki parantez igine
(X) isareti koymaniz istenmektedir. Liitfen her soruyu okuyunuz ve anketi eksiksiz olarak
doldurunuz. Tesekkiir eder, egitim-6gretim yasaminizda basarilar dilerim.

Aras. Gor. Mediha GUNER
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

1. AdIniz ve SOYadinIZ. . ......c.oiuiiniiiii i

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
3. Anne ve Babanizin Egitim Durumu : Anne Baba
Okuma-yazma bilmiyor () ()
[lkokul mezunu () ()
Ortaokul mezunu () ()
Lise mezunu () ()
Universite mezunu () ()
4. Ailenizdeki birey sayisi..................
5. Anne ve Babanizin Mesleki Durumu: Anne Baba
Caligmiyor () ()
Devlet memuru () ()
Ozel sektor () ()
Serbest meslek () ()
Emekli () ()
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EK-8 OGRETMEN KiSiSEL BIiLGi FORMU
OGRETMEN KiSiSEL BIiLGi FORMU

Bu formda kisisel durumunuzla ilgili sorular yer almaktadir. Size uygun olan segenekleri

“X” isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyet

( ) Kadin
() Erkek

2. Yas

() 26-30
()31-35
() 36-40
()41-45
() 46-50
()51 veiistii

3. Mezuniyet Durumunuz
( ) Egitim Fakiiltesi
( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi

( ) Diger (Liitfen belirtiniz..............cccevvviiiinina.. )

4. Kac Yildir Ogretmenlik Yapiyorsunuz?

152



EK-9 OKUDUGUNU ANLAMA TESTI
OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

(Sevgili 6grenciler, bu test okudugunuzu anlama diizeyinizi 6l¢meyi amaglayan,
her biri dort segenekli 40 sorudan olusmaktadir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir.
Sorulart dikkatlice okuyup dogru secenegi yuvarlak icine aliniz/isaretleyiniz. Basarilar.)

Ug y1l ayn1 halde yasamaya devam etti; arazi kiraltyor ve bugday ekiyordu. Hasat bereketi
geliyor, iyi mahsul aliyordu; dyle ki bir kenara para ayirmaya bagladi. Belki halinden

emnun yasayabilirdi, ama her sene baskalarinin topragini kiralamaktan ve bunun i¢in
itisip kakigsmaktan bikmaisgti.

(1 ve 2. sorulari yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

1. Yukandaki paragrafta yazarin sozilinii ettigi kisi ile ilgili asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Calismayi seven biridir.

B) Ailesiyle gorigsmemektedir.

C) Para biriktirebilmektedir.

D) Ciftgilik yapmaktadr.

2. Paragrafta anlatilan kisi asagidaki durumlardan hangisinden bikmigtir?
A) Bugday ekip, hasat beklemekten

B) Bir kenara para ayirabilmekten

C) Ektigi iiriiniin bereketinden

D) Baskalarinin topragini kiralamaktan

3. (I) Cok korktugumuz, heyecanlandigimiz veya kostugumuz zaman gogsiimiizde kiit
kiit diye hizla garpan bir ses duyariz. (I11) Bu ses, bizim i¢in gece giindiiz demeden
calisan kalbimizin sesidir. (I11) Kalp yetmezligi sigara igen kisilerde daha ¢ok
goriilmektedir. (IV) O, biz uyurken uyumaz, dinlenirken dinlenmez.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangisi bu paragrafin anlam biitiinliigiinii
bozmaktadir?

'N B) Il C) Il D) IV

4. Asagidaki climlelerin hangisinde 6znel bir yarg: vardir?

A) Otobiis gece saat on birde hareket edecekmis.

B) Yagmur sonrasi etrafi ¢ok giizel bir koku kapladi.

C) Kiitiiphane gorevlisi 6grencileri sessiz olmalari i¢in uyardi.

D) Atatiirk’iin tesvikiyle 6 Nisan 1920’de “Anadolu Ajans1” kuruldu.
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5. “Sen koyiimiizden gideli yaklasik tam bir yil oldu.” climlesinde alti ¢izili
kelimelerden hangisi climlenin anlamin1 bozmaktadir?
A) Sen B) Gideli C) Yaklasik D) Yil

6. Asagidaki climlelerin hangisinde “abartma” vardir?
A) Annesi hava kararmadan evde olmasini tembihledi.
B) Firtinadan dolay1 birgok evin gatisi ugtu.

C) Arkadaslarina bir tiirlii gergegi s6yleyemedi.

D) Haberi alinca kalbi yerinden ¢ikacak gibi oldu.

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “neden-sonug” iligkisi vardir?
A) Hasta oldugu i¢in iki giindiir okula gelemedi.

B) Ne derse bekletmeden eksiksiz bir sekilde yapardi.

C) Konferansa gelen dinleyicilerin ¢ogunlugu 6grenciydi.

D) O giinden sonra onunla olan tiim baglarini kopardi.

8. (I) Oysa bunlarin saglam bir dayanagi ya da bilimsel bir gegerliligi yoktur.
() Ginliik yagsamda bazi insanlarin size tuhaf gelen davraniglarini gorebilirsiniz.

(1) Kimi de karsisina bir kara kedi ¢ikarsa o giiniin kotii gegecegini diisiiniir.
(1V) Kimi duvara dayali merdivenin altindan gegmez ve bunu ugursuzluk sayar.

Yukaridaki ciimleler ile bir paragraf olusturmak icin siralama nasil olmahdir?
A) I-1-1-1V B) IV-11I-11-1 C) H-1V-11I-1 D) H-HI-1V-1

9. Asagidaki climlelerin hangisinde karsilastirma yapilmistir?
A) Ortalig1 derin bir sessizlik kapladi.

B) Sicak bir yuvanin 6zlemini ¢ekiyordu.

C) Hastalig1 gecen giine gore daha iyiydi.

D) Yaramaz ¢ocuk annesini rahatsiz ediyordu.

10. Asagidaki climlelerin hangisinde duygusal bir ifade vardir?
A) Yavrucagi dyle goriince liziintiiden gozlerim doldu.

B) Cocuklarin bisiklet bindigi meydani, otopark yapmuslar.

C) Basarmin sirr1 kararli bir sekilde devamli galismaktir.

D) Hepimiz sessizce gblde olusan gokkusagini izliyorduk.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi yoktur?
A) Arabamiz arizalandigi i¢in {i¢ saat yolda kaldik.

B) Komsusuna yardim ettigi i¢in ¢ok mutluydu.

C) Onun igin her seyi yapmaya goze alirdi.

D) Eti sevmedigi i¢in bir lokma bile almadi.
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12. Asagidaki climlelerden hangisi hayal tiriintidiir?
A) Yasli adam torununu sevgiyle kucakladi.

B) Cantasini alip aceleyle evden ¢ikti.

C) Anlattiklar1 salondakileri ¢ok giildiirdii.

D) Tavsan, kaplumbaganin yavashigi ile dalga gecti.

13. (I) son yillarda
(IT) ¢esitli yayinlar

(III) yapilmistir

(IV) konusunda

(V) Tiirk atasozleri

Numaralandirilmis soézciiklerle anlamh ve kurallhi bir ciimle olusturuldugunda

siralama nasil olur?

A) 1-V-IV-1I-111 B) I-1I-11I-IV-V  C) IV-V-1I-II- D) HI-1-1V-1I-V

14. “Seninle mutlaka bu konu ile ilgili yarindan sonra goriisebilirim.” ciimlesinde alt1
cizili kelimelerden hangisi ciimlenin anlamin1 bozmaktadir?

A) Mutlaka B) Konu C) Ilgili D) Sonra

15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilagtirma yapilmamustir?

A) Senin kadar tembelini goremedim.
B) Diin hava bugiine gore daha soguktu.
C) Ertesi sabah erkenden yola ¢iktim.
D) Sinavda kizlar daha basariliydi.

16. Asagidaki sozciik ikililerinden hangisi anlam iliskisi yOniinden digerlerinden
farklidir?
A) Savag-Baris B) Asagi-Yukari C) Kirmizi-Al D) Sisman-Zay1f
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Orman giizellik ve zenginlik demek,
(1) Ormanlari sevmek korumak gerek
(I1) Ormansiz memleket ¢oldiir, goraktir.
Orman bulutlara yesil konaktir
(111) Bulutlar burada gelir, oturur.
(1V) Burada bosanir saganakli yagmur.
Zeki TUNABOYLUV

(17, 18 ve 19. sorulart yukaridaki siire gore yanitlayiniz.)

17. Siire gore ormansiz memleketler nasil olur?
A) Giizel B) Zengin C) Soguk D) Corak

18. Siirde numaralandirilmis dizelerden hangisi hayal iirtintidiir?
A) I B) Il C) D) IV

19. Siirde ormanlar ile ilgili asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
A) Tahrip edildiginden

B) Giizelliginden ve zenginliginden

C) Sevmek gerektiginden

D) Bulutlara konak olmasindan

20. Asagidaki climlelerin hangisi duygusal icerikli degildir?
A) Zavalli ¢ocuk koca sehirde kaybolmustu.

B) Her aksam yatarken dislerimi firgalarim.

C) Adamu bir anda karsisinda goriince korkudan irkildi.

D) Toren giinii heyecandan elim ayagima dolasti.

21. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi vardir?
A) Yagmurlu havalarda gezmekten hoslanirdi.

B) Ogretmen derse gec gelen dgrencileri uyardi.

C) Kar yagdig igin yollarda buzlanma vardi.

D) Yapilan her yanlis bizi dogruya yaklastirir.

22. (1) Sonra biri kagitlari kesip tist liste koymus.
(1) Eskiden kitaplar simdiki gibi degilmis, tomar bi¢gimindeymis.

(111) Gutenberg de bir baski makinesi icat edince kitap okumak bir keyif
olmus.

Yukaridaki ciimleler ile bir paragraf olusturmak icin siralama nasil olmahdir?
A) I-11-111 B) H-I-111 C) I-111-n D) HI-11-1
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O aksam uzun bir yolculuktan sonra tatil yapacagimiz yere gelmistik. Tatil
yapacagimiz yer inanilmaz gilizeldi. Kalacagimiz yere yerlestigimizde giines daglarin
arasindan batmak {izereydi. Oniimiizde alabildigine uzanan sahil, palmiye agaclar1 ve
yemyesil ¢cimenler vardi. En ¢ok da mavinin her tonundaki denizden etkilenmistim.
Dogayla bu kadar i¢ ice olmak ¢ok keyifliydi. Bu giizellige hayran kalirken dogaya zarar
veren ve dogayi kirleten insanlart diisiindiim ve ¢ok kizdim. Tim bunlarin yok

olabilecegini diisiindiikce c¢cok iiziildiim. Boylesi giizellikleri gelecek nesillerinde

gOrmesini istiyorsak hepimiz dogay1 korumak i¢in ¢aba gostermeliyiz. 7

(23 ve 24. sorular: yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

23. Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Doganin giizelligi ve bu giizelligin korunmasi

B) Tatil yapilacak yerin giizelligi ve tatilin 6nemi

C) Denizlerin giizelligi ve sahillerin korunmasi

D) Daglarin, ¢imenlerin ve agaglarin giizelligi

24. Yukaridaki paragrafin ana fikrini agik olarak veren ciimle asagidakilerden hangisidir?
A) Tatil yapmak i¢in deniz kenarma gitmeliyiz.

B) Sik sik doga yiiriiyiisii yapmaliyiz.

C) Dogay1 temiz tutmali ve korumaliyiz.

D) insanlar igin tatil cok 6nemlidir.

25. “Ak-Beyaz” sozciikleri arasindaki anlam iligkisinin benzeri asagidakilerin hangisinde
vardir?
A) Saglam-Ciirik B) Uzun-Kisa  C) Esir-Tutsak D) Soguk-Sicak

26. (1) Tilkinin biri, suyun kaynadigi bir ¢ukura diigmiis.

(1) Cikmak i¢in hig bir gereg ve yol yokmus.
(I11) Bir siire sonra, kaynaga susamis bir ke¢i gelmis.
(V) Tilkiyi goriince, ona suyun iyi ve bol olup olmadigini sormus.

Numaralandirilmis dizelerden hangisi kesinlikle hayal iiriiniidiir?
A) | B) Il C) i D) IV
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27. “Yarm” sozciigli asagidaki climlelerin hangisinde digerlerinden farkli bir anlamda
kullantlmistir?

A) Ulkemizin yarmlari daha giizel olacak.

B) Yarmn hava daha da soguk olacak.

C) Yarin okul gezisine gidecegiz.

D) Annesi onu gormek i¢in yarin buraya gelecek.

28 Son zamanlarda yardimlasmay1 unuttuk. Herkes kendi isiyle 6yle mesgul ki
etrafinda olup bitenlerin farkinda degil. Cevremizde tedavi géremeyen, egitim
alamayan, yeterli beslenemeyen bir¢ok insan var. Elimizden geldigince

yardima ihtiya¢ duyan insanlara yardim etmeliyiz.

Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Dengeli beslenmenin 6nemi
B) Egitimli olmanin 6nemi
C) Yardimlagsmanin 6nemi
D) Saglikli olmanin 6nemi

29. “Yikilmak” sOzciigii, asagidaki climlelerin hangisinde gercek anlamiyla
kullanilmistir?

A) Yagmur yaginca piknige gitme hayallerimiz yikildi.

B) Sel nedeniyle zarar géren koprii yikildi.

C) Is yerindeki zor gérevler onun iizerine yikildu.

D) Karnesindeki zayiflart goriince yikild.

30. “Kardesini gérmek istiyordu ama.......... ciimlesinde bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi getirilemez?

A) ertesi giin erkenden goriistiiler.

B) ona ayiracak hi¢ zamani yoktu.

C) nerede oldugunu bilmiyordu.

D) kardesi onu affetmemisti.

31. Asagidaki climlelerin hangisindeki “cay” sozciligli digerleriyle es seslidir?
A) Sabahlari en az iki bardak ¢ay igerim.

B) Cay tariminin tamami Karadeniz bélgesindedir.

C) Annem demli ¢ay igmeme izin vermiyor.

D) Yagmur sonrasi tasan ¢ay nedeniyle evi su basti.
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32. Cayin rengi ne kadar giizel,
Sabah sabah,

Acik havada!
Hava ne kadar giizel!
Oglan ¢ocuk ne kadar giizel!

Cay ne kadar giizel!

Orhan Veli KANIK 7

Yukanidaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

A) Yasama sevinci
B) Anne sevgisi

C) Vatan 6zlemi

D) Cocukluga 6zlem

33.[“Merhaba benim adim Esra. Ogretmenimiz bize performans gorevi verdi. En
sevdigimiz hayvani tanitan bir poster hazirlayacagiz. Once planlamami yaptim.
Kartonumu giizelce kestim. Buldugum resimleri yapistirdim. Altlarina kisa bilgiler
yazdim. Kiiciik bilgi kutucuklar1 ¢izdim. Iclerine en sevdigim hayvanlarla ilgili

yaptigim arastirma sonuglarini yazdim. Posterim artik hazirdi. Gotiirlip anneme

gosterdim, ¢ok begendi. Planl1 hareket edince kisa zamanda 6devimi bitirmis 01du17

Asagidaki ciimlelerden hangisi paragrafin ana fikridir?

A) Dogadaki tiim canlilart sevmeliyiz.

B) Caligmalarimizi planlayarak yapmaliyiz.

C) Odevlerimizi zamaninda yapmaliy1z.

D) Yaptigimiz 6devleri annemize gostermeliyiz.

34. (1) Nevruz demek bahar demektir. (I1) Kisin bitisi, baharin gelmesi demektir. (111)
Baharla birlikte her yer nevruz gigekleriyle donanir ve giizel giinler baglar. (1V) Kis
giinlerinin ayr1 bir gilizelligi vardir.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangisi bu paragrafin anlam biitiinliginii

bozmaktadir?

'N B) II C) Il D) IV
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35. “Genis koridorda rahat ve kendinden emin adimlarla ilerliyordu.” ciimlesindeki alt1
cizili sozciigiin zit (karsit) anlamhsi asagidakilerin hangisinde vardir?

A) Gece sevingten goziime hig uyku girmedi.

B) Aldigi kilolar yiiziinden elbisesi dar geldi.

C) Insan zaman gectikge tiim acilara alistyor.

D) Sagligimizin degerini kaybedince anliyoruz.

36. “Gul” sozclgl asagidaki climlelerin hangisinde digerlerinden farkli bir anlamda
kullanilmistir?

A) Aglamay1 birak da biraz olsun giil.

B) Ogretmenime bir demet giil aldim.

C) Bahgedeki giil susuzluktan solmus.

D) Vazodaki giil ¢ok giizel kokuyor.

37. “Derslerine glinii  giiniine ¢alistyordu................ bir tirli istedigi basariyr
yakalayamamisti.” ciimlesinde bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

A) sonug olarak B) bu nedenle C) ama D) ¢linkii

38. “Cam1  sikildiginda ............... bize hi¢ ................ icin ¢abaliyordu.”
ciimlesindeki bos yerlere asagidaki sozciik ¢iftlerinden hangisi getirilebilir?

A) sanki-gostermek

B) nedense-belli etmemek

C) artik-saklamak

D) galiba-umursamamak

Istanbul’da kiigiiklii biiyiiklii bir hayli miize var. Hepsi de zengin. Istanbul’un kendisi
de bir miize gibi. Denizi, manzaralari, iklimi, havasi1 ve daha birgok iistiin degerleri
bakimindan diinyanin giizel sehirlerinden biri. Istanbul’u, ele geciren her millet baskent

yapmis; surlarla kusatmis; saraylarla, tapinaklarla siislemistir. Bu ylizden burada her adim

basinda bir anita, bir medeniyet kalintisina rastlarsiniz. 7

(39 ve 40. sorular: yukaridaki paragrafa gore yanitlayiniz.)

39. Yukaridaki paragraftan asagidakilerden hangisi ctkarilamaz?
A) Istanbul’da kiigiiklii biiyiiklii bircok miize vardir.

B) Istanbul saraylar ve tapinaklarla siisliidiir.

C) Surlar Istanbul’un havasini bozmaktadir.

D) Birgok millet Istanbul’u bagkent yapmustir.
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40. Paragrafa gore Istanbul’u ele gecirenler ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Saraylar insa etmislerdir.

B) Tapmaklari yok etmislerdir.

C) Fabrika kurmuslardir.

D) Havasin kirletmislerdir.
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EK-10 YAZMA BECERILERi OLCEGI

YAZMA BECERILERi OLCEGI

Kategoriler | Olgiitler Kazamlan puan
0 1 2 3 |4

icerik 1.1lginglik Diizeyi

2.Igerik-Bashk Uyumu

3.Aciklik

4.Detaylarin zenginligi

5.Deneyime/yagsama uygunlugu

6.Bilgilerin Dogrulugu
Anlatim 1.0zgiinliik

2.Dogallik

3.Duruluk/Ag¢iklik

4.0lagandisilik / sira disilik

5.Cekicilik / Hosluk

6.Eglendiricilik

7.1zlenebilirlik
Organizasy | 1.Girisin ¢ekiciligi
on 2.Detaylarin yerlestirilmesi

3.Paragraflar arasi iligkilerin kurulmasi

4.Akicilik / kolay takip edebilme

5.Gondermelerin akist bozmamasi

6.Gerilim / heyecan yaratma

7.11gi gekme
Kelime 1.Dogru/gii¢lii eylem kelimelerinin kullanimi
segimi 2.0Ozgiin isimlerin kullanilmasi

3.Kelimeleri yeni anlamlarda kullanma
Noktalama | 1.Dil bilgisi kurallarina dikkat etme
ve dil bilgisi | 2 Paragraflari dogru kullanma

3.Noktalamaya dikkat etme

4.0kunakli yazma

5.Sayfa sinirlarina uyma

6.Sayfa diizeni

TOPLAM
Ortalama Puan

Diisiinceler:
0-1 Puan Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili Olciitler yoniinden cok diisiik performans
Arahg: gﬁstermislerdir.
1-2 Puan Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili dl¢iitler yoniinden diisiik performans gostermislerdir.
Arahg: Sonuglar 6grencilerin yazma becerileri ve yaraticiiklarinin zayif oldugunu gosterebilir.
2-3 Puan Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili olgiitler yoniinden kabul edilebilir bir performans
Arahg: gostermisleridir
3-4 Puan Ogrenciler yazma becerileri ile ilgili élgiitler yoniinden yiiksek diizeyde bir performans
Arahg: gostermisleridir. Bu sonuclar égrencilerin yazma becerileri ve yaraticiliklar1 yoniinden

oldukga gelismis oldugunu gosterebilir.
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EK-11 YAZMA MOTiVASYONU OLCEGI
YAZMA MOTIiVASYONU OLCEGI

1 Yazmaktan hoslanirim.

() Bana ¢cok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim ( ) Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

2 Gelecek yil bir¢ok seyi yazabilecegim.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

3 Yaz1 yazmak zordur.

() Bana ¢cok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

4 Yazarken bir seyler 6grenirim.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

5 lyi yazmay1 dgrenebilirim.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

6 Yazmak serbest zaman1 degerlendirmenin en iyi yoludur.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

7 Yazi1 yazmak eglencelidir.

() Bana ¢ok uygun () Bana uygun () Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

8 Yazilarimin baskalar: tarafindan begenilmesi beni mutlu eder.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim ( ) Bana uygun degil ( ) Bana ¢cok uygun degil

9 Her giin bir seyler yazmak gereklidir.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

10 Gelecek y1l daha iyi hikayeler yazabilecegim.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun () Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

11 Yazmak iyidir.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

12 Yazmaya fazla zaman ayirmaktan hoslanirim.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

13 Ben ¢ok ilging seyler yazabilirim.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

14 Yaz1 yazmak zorunda olmadigim zamanlar bile yazarim.

() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

15 Yaz1 yazmak pek ¢ok yararli seyleri 6grenmeme neden olacak.

() Bana ¢ok uygun () Bana uygun ( ) Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

16 Bir¢ok seyi 6grenmek i¢in yazmay1 secerim.
() Bana ¢ok uygun () Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

17 Ne kadar 1yi yazdigimi bagkalarina géstermek i¢in yazarim.
( ) Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim ( ) Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil
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18 Yazmaya baslamayi sabirsizlikla beklerim.
( ) Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim ( ) Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

19 Yazarken dikkatim ¢ok dagilir.
( ) Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim ( ) Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

20 Yazilarimi paylasmaktan hoslanirim.

() Bana ¢ok uygun () Bana uygun ( ) Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

21 Yazarken yardima ihtiya¢ duyarim.
( ) Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil

22 Giinlik hayatta karsilastigim olaylari paylagmak igin yazarim.
() Bana ¢ok uygun ( ) Bana uygun ( ) Kararsizzim () Bana uygun degil ( ) Bana ¢ok uygun degil
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EK-12 DERS PLANI ORNEKLERI

Ders: Tiirkge

Sinif: 4. Sinif

Tema: Yenilikler ve Gelismeler
Metin:

(1) http://www.yenisafak.com.tr/yasam/her-on-cocuktan-biri-obez-2047952

(2) http://www.konyasm.gov.tr/icerik/detay/67#sthash.lwd2sUdM.dpbs

(3)http://www.sggm.saglik.gov.tr/belge/1-16406/haftada-5-qun-qunde-en-az-30-dk-
yuruyus.html

A.HAZIRLIK

1. On Hazirhk
Ogretmenin Hazirhig
Ogretmen, ders siirecinde kullanmak iizere obezite ve teknoloji ile ilgili resimler ve bir

reklam filmini sinifa getirir.
Ogrencinin Hazirhg

Ogrencilerden teknoloji ve saglikli yasamin iliskilendirildigi gesitli fotograf, resim ve

gazetede ¢ikmis haberleri getirmeleri istenir.

2. Zihinsel Hazirhk

a.0n Bilgileri Harekete Gegirme
Ogretmen ogrencilerin getirdikleri haber, fotograf ve resimleri bir duvar gazetesinde
birlestirir ve tiim haberlerin 6grenciler tarafindan okundugundan, resim ve fotograflarin
goriildiigiinden emin olur. Ogrencilerle bu konu iizerinde konusulur.

b.Anahtar Kelimelerle Calisma

e Saglik

Teknoloji
Obezite

Saglikli Beslenme
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Ogrencilerden bu anahtar kelimeleri kullanarak sinif gazetesine yerlestirilmek iizere kisa
bir paragraf yazmalar istenir. Sinif gazetesine konulacak yazilar 6grencilerle birlikte
secilecektir.

c.Amacg Belirleme
Ogretmen “Bu metni nigin okuyor ve dinliyoruz? Amacimiz nedir?” sorularin1 sorarak
Ogrencilerin dinleme, okuma ve gorsel okuma amaglarini belirlemelerine yardimci olur.

¢. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

»Metnin bilgilendirici bir nitelik tasidig: belirtilir.
»Metnin tiirii ve birlikte belirlenen amaglar da dikkate alinarak yontem ve teknikler
belirlenir.
»Not alarak ve se¢ici dinlemeleri Onerilir.
B.ANLAMA
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma
a.Dinleme
»>Ogretmen belirlenen amag¢ ve yonteme uygun olarak metni (1-2) okumaya baslar.
Ogrencilerden dinleme kurallarina uygun olarak dinlemelerini ister.

»>Ogrencilerin http://www.youtube.com/watch?v=e0DtE06zJR4 kaynagindaki reklami

izlemeleri saglanir.
b.Okuma
> Ogrencilerle birlikte okuma kurallar: tekrar edilir.

»>Ogrencilere  http://www.sggm.saglik.gov.tr/belge/1-16406/haftada-5-gun-gunde-en-

az-30-dk-yuruyus.html adresindeki yazi dnce sessiz okuma, sonrasinda ise paylasimli

okuma seklinde okutulur.

»Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplar okunur.
»Ogrencilerden anlami bilinmeyen kelimeleri belirlemeleri istenir.
»>Ogretmenin getirdigi diger iki metinde sinifga okunur.

c.Gorsel Okuma
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Okuma sonrasinda ogrencilerden metinlerdeki resimlerle metnin igerigi arasindaki
iliskiyi sorgulamalar1 saglanir. Ogrencilere asagidaki karikatiir gosterilir. Ve bu karikatiir

tizerinde konusulur.

=) F 1990 |

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

»>Ogrencilerin belirlemis oldugu anlami bilinmeyen kelimeler tahtaya yazilir. Bu
kelimelerin anlamlar1 6grenciler tarafindan 6nce tahmin edilir, sonrasinda sozliikkten
bulunur.

»Daha sonra bu kelimelerle climleler kurmalar1 saglanir.

2.Metni Inceleme

»Ogrencilere metnin konusu buldurulur.

»Metinlerin ortak amacinin ne oldugu 6grencilere buldurulur.

3.S6z Varhgini Gelistirme

> Ogrencilerden teknoloji ve spor ile ilgili kelimelere &rnekler vermeleri istenir.

»Bu kelimelerin anlamlarini agiklamalar istenir.

C.ZIHINDE YAPILANDIRMA
1.Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Ogrencilere su sorular sorulur:
% Giinliik yasamimizda teknoloji fiziksel etkinliklerinizi nasil etkiliyor?
¢ Giinliik yasaminizda teknoloji ¢evrenizdeki insanlarin ve sizin sagliginizi nasil
etkiliyor?
2.Diger Derslerle iliskilendirme
Ogretmen bu dersi saglik ile ilgili olan herhangi bir ders ve beden egitimi dersiyle
iliskilendirebilir.
3.Arastirma
Ogretmen ogrencilere saglik bakanliginca diizenlenen bir kampanyadan bahseder.

Toplumun obezite ile miicadele konusunda bilgi diizeyini artirmak, yeterli ve dengeli
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beslenme- diizenli fiziksel aktivite aligkanligi kazanmasini tesvik etmek ve Tirkiye
Saglikli Beslenme ve Hareketli Yasam Programina katilimi artirmak amaciyla saglik
bakanliginca diizenlenen etkinliklerin Oncelikle amaci bireylerin obeziteye Kkarsi
bilinglenmesi ve obezitenin engellenmesi hakkinda bireylerin egitilmesidir. ikinci amact;
“Saglikli Bireyler icin Obeziteye Dur Diyelim” kampanyasini uygulamak ve olusturdugu
ilgi ile insanlarin dengeli beslenme ve saglikli yasam icin spor yapmaya baglamasini
saglamaktir. Burada dgrencilerin gorevi ‘Saglikli Bireyler I¢in Obeziteye Dur Diyelim’
kampanyasimna katilarak ebeveynleri ve diger arkadaglarim1i obeziteye karsi
bilinglendirmektir. Ogretmen o6grencilerden obeziteyle bas edebilmek icin neler
yapilabilecegini arastirmalarini ister. Ogrenciler arastirmalarini fotograf, resim, sekil gibi

materyallerle destekler ve sinifta sunarlar.
C. KENDINI iIFADE ETME
1. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Gecirme ve Konu Belirleme
On bilgilerini harekete gecirmek i¢in dgrencilere asagidaki sorular sorulur:

e Teknolojiyi kullanirken sagligimiza nasil dikkat etmeliyiz?

o Gelecekte sizce teknoloji sagligimizi nasil etkileyecek?
Sonrasinda her Ogrenci bireysel olarak kampanyada uygulayacag: etkinlik iizerinde
diisiiniir. Aragtirma yapar. Etkinliklerini belirleyen 6grenciler ilgi alanlarina gore kiigiik
gruplar olustururlar. Gruplar farki farkli kampanyalar (tiyatro etkinligi, poster, kisilerle
roportaj, vb.) gerceklestirmek i¢in ise koyulurlar. Etkinlikler i¢in gerekli olan ¢alismalara
baslarlar. Ogrenciler kampanyalarini  duyurmak igin  &ncelikle el brosiirii
hazirlayacaklardir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilere renkli kartonlar ve renkli kalemler
dagitir. Onlara her kampanyanin oncelikle bir slogani olmasi gerektigini soyler.
Kampanyalarina bir slogan bulmalar1 gerektigini anlarlar ve gruplar kampanyalaria
iliskin sloganlar iizerine diisiiniir. Her grup sloganini olusturur. Sloganlar renkli
kartonlara yazilir. Her grup kampanya amacini belirler. Amag¢ climlesi de kartonlara
yazilir. Amag ciimlesinin altinda brosiirii okuyacak olanlarin bilgilenmesini saglayacak
kisa bir yazi mutlaka bulunmalidir. Kartonlar el brosiirii biciminde hazirlanir. Ders
cikisinda her grup brosiirleri diger 6grencilere ve ebeveynlerine dagitir.
Tiyatro Etkinligi: Ogrenciler, bir obezite hastasinin duygu ve diisiincelerini anlatmak

icin tiyatro etkinligi diizenleyeceklerdir. Bu tiyatroda obezite hastasinin nasil bu hale
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geldigi, hangi hastaliklarla miicadele ettigi ve obeziteden kurtulmak icin neler yaptigini
sergileyeceklerdir. Ogrencilere bu siirecte drnek tiyatrolar izletilecek, bir tiyatronun hangi
unsurlardan olustugunu ve nasil sergilenecegini 6greneceklerdir. Boylelikle bu tiyatroyu
izleyecek olan 6grenci ve ailelerin empati kurarak obezite hastasinin yasadiklarini

anlamalar1 saglanacaktir. Ayni zamanda obezite hastaligi ile ilgili farkindalik olusacaktir.

El Ilan1: Obezite hastaliginin sebep oldugu hastaliklarmn adini, 6zelliklerini ve resimleri
iceren el ilanlari hazirlamak amaglanmaktadir. Ogrenciler &rnek olarak el ilanlar
belirlenecek el ilanlarini nasil tasarlamalar1 gerektigi konusunda destek alinarak el ilanlar1
tasarlanacak ve ¢ogaltilacaktir. El ilanlar1 tiyatroya gelecek olan diger 6grencilere ve
ailelere dagitilacaktir. Boylece tiyatro etkinligi ile olusturulmus olan farkindalik verilen

bilgilerle desteklenecektir.

Poster: Obezite hastalarinin yasadiklar1 problemleri gosteren dikkat ¢ekici fotograflar ve
sloganlar igeren posterler hazirlanacaktir. Ogrenciler bu siiregte drnek posterler
inceleyeceklerdir. Posterlerde obezite hastaligindan korunmak i¢in yapilmasi gerekenlere
de yer verilecektir. Posterler, belediye ile isbirligi yapilarak yasanilan yerlesim biriminin
cesitli yerlerine asilacaktir. Hazirlanan posterler ile obezite hastaligina yonelik daha genis

bir kitlede farkindalik olusturulus olacaktir.

Dengeli Beslenme Etkinligi: Obeziteden korunmak i¢in her siniftan secilen goniilli
ogrencilerle dengeli beslenme etkinligi diizenlenecektir. Etkinlik farkli giinlerde farkli
smiflarda gerceklestirilecektir. Bu etkinlikte beslenme saatlerinde 6grencilerin saglikl
yiyeceklerden olusan beslenmeler hazirlamalari i¢in beslenme listeleri olusturulacaktir.
Bu listelerin olusturulmasinda uzmanlardan goriis alinacaktir. Ogrencilerin evdeki
beslenme aligkanliklarinda da degisiklik olusturabilmek i¢in 6grencilere diger gruplarin
hazirladig posterler dagitilacaktir. Ogrencilerden bu posterleri evlerinin uygun yerlerine
asmalar1 istenecektir. Boylece dengeli ve saglikli beslenme ile ilgili aligkanlik

gelistirilmeye calisilacaktir.

b. Amag Belirleme
Ogretmen belirlenen konuyla ilgili ¢alismaya baslamadan &nce dgrencilerin konusma,
yazma ve gorsel sunu amagclarini belirlemelerine yardimci olur.

c. Yontem Belirleme

Se¢ilen konularla ilgili galigmaya baglamadan 6nce yontem ve teknikler belirlenir.
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¢. Tiir ve Sunu Seklini Belirleme
Ogrencilerden sectikleri konuyu hangi tiirde hazirlayacaklarini ve nasil sunacaklarimni
belirlemeleri istenir.
2. Kurallar1 Gozden Gecirme
Ogrencilerle birlikte konusma ve yazma kurallar1 bulunur ve bu kurallara dikkat edilmesi
3. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

a. Konusma
»Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, ydntem ve tekniklere uygun olarak kendilerini
sOzlii ifade etmeleri istenir.
»Ogrencilerden konusurken birbirlerine soru sormalari istenir.

b.Yazma
> Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yontem ve tekniklere uygun olarak kendilerini
yazili ifade etmeleri istenir.
»Bu bolimde oOgrencilerle ‘Sabah Uyandigimda Bir Baktim ki...” adli etkinlik
yapilacaktir. Ogrencilere sayfanin en basinda “sabah uyandigimda bir baktim ki bir fareye
doniismiisiim” sonunda ise ‘“servise binerken giiliimsiiyordum” yazan bos bir kagit
dagitilir. Ogrenciler kendi aliskanliklarina gore, 6rnegin sabah saat yedide uyanip yedi
bucukta servise biniyorsa o yarim saatlik siirede neler oldugunu sayfanin bos kismina
yazarlar. Aray1 doldururken bu siirede kimlerle karsilagtin, kim ne yapti, ne sdyledi
anlatmalidirlar.
»>Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplara cevap yazilacaktir
(Ogrenciler her hafta &gretmenleriyle ve iki haftada bir olmak iizere mektup
arkadaglariyla mektuplagmaktadirlar).

¢. Gorsel Sunu
Ogrenciler etkinlik sonunda tiyatrolarini sergilerler. Ayni zamanda el ilanlari, brosiirler
ve posterler de hazirlayacaklardir.

¢. Soz Varhgimm Kullanma
Ogrencilerden tiim yazilarinda konuyla ilgili yeni 6grendikleri kelimelerden en az ii¢ tane
kullanmalart istenir.
D. OLCME VE DEGERLENDIRME

Ogrencilere her tiirlii etkinlikte rehberlik edilir.
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Ders: Tiirkge

Simif: 4. Siif
Tema: Diinyamiz ve Uzay

Metin: Gokyiiziinde Arastirilacak Ne Cok Sey var!, Gokylizii Arastirmacilari, Giines
Sistemimiz
A.HAZIRLIK
1. On Hazirhik

Ogretmenin Hazirhg
Ogretmen, ders siirecinde kullanmak iizere uzayla ilgili yapilan aragtirmalar ile ilgili bilgi
ve uzayla ilgili resim, fotograf vb. getirir.

Ogrencinin Hazirhig
Ogrencilerden gezegenler ile ilgili bilgi, fotograf, resim ve gazetede ¢ikmis haberleri
getirmeleri istenir.
2. Zihinsel Hazirhk

a.On Bilgileri Harekete Gegirme
Ogretmen dgrencilere, uzayda yapilan arastirmalarla ilgili getirdigi bilgileri okur. Resim,
fotograf vb. gorselleri gosterir.
Ogrencilerden gezegenler ile ilgili getirdikleri bilgileri okumalar1 ve gezegenlerin
resimleri, fotograflari lizerine konugmalart istenir.

b.Anahtar Kelimelerle Calisma
e Gokyiizi

Samanyolu Galaksisi

Gezegen
e Evren

Ogrencilerden bu anahtar kelimeleri kullanarak smnif gazetesine yerlestirilmek iizere kisa
bir paragraf yazmalar1 istenir. Siif gazetesine konulacak yazilar d6grencilerle birlikte
secilecektir.

c.Amac Belirleme
Dinleme, okuma ve gorsel okuma amaglari Ogrencilerle birlikte belirlenir. Amag
belirlenirken 6grenciler sorularla yonlendirilir. Bu siiregte metnin tiirii ve bu metinle
ulasilacak kazanimlar g6z 6niinde bulundurulur.

¢. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme
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» Metnin tiirii ve birlikte belirlenen amaglar da dikkate alinarak yontem ve
teknikler belirlenir.

» Not alarak ve secici dinlemeleri onerilir.

> Ogrencilerden metni dinlerken ve okurken belirledikleri amag ve ydntemin

disina ¢ikmamaya 6zen gdstermeleri istenir.

B. ANLAMA
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

a.Dinleme
»Belirlenen amag ve yonteme uygun olarak metni okumaya baslamadan dnce dinleme
kurallar1 hatirlatilir. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza 6zellikle dikkat etmeleri
saglanir.
»Daha sonra 6grencilere ‘Marsta Yasam’ adli haber izletilir, 6grencilere haberi dikkatle
dinlemeleri gerektigi, sorasinda bir oyun oynayacaklari sdylenir.

b.Okuma
> Ogrencilerle birlikte okuma kurallar: tekrar edilir.
> Ogrencilerden metinleri okumalari istenir. Okurken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat
etmeleri gerektigi hatirlatilir.
> Ogrencilere dnce sessiz okuma, sonrasinda ise paylasimli okuma yaptirilir.
»Ogrencilerden anlami bilinmeyen kelimeleri belirlemeleri istenir.
»>Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplar okunur.
»Sonrasinda 6grencilere ilgili oyunu oynayacaklart soylenir. Oyunun kurallar
ogrenciler tarafindan okunur ve hatirlamalarini saglamak tlizere 6grencilerden oyun
kurallarini not almalari istenir (Misket Gezegeni oyununda heyecanli bir uzay gorevi
ogrencileri bekliyor. Ogrenci astronot arkadaslariyla beraber Misket Gezegeni’ne
gitmek ve oradaki bitkilerden 6rnek toplamak tizere gorevlendirildi).

c.Gorsel Okuma
Okuma sonrasinda 6grencilerden metinlerdeki resimlerle metnin igerigi arasindaki
iliskiyi sorgulamalar1 saglanir. Ogrencilerin gorsellerle ilgili elestirileri varsa bunlari
aciklamalari istenir. Yapilan elestiriler sinif¢a yorumlanir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma
»Ogrencilere okuma sirasinda belirledikleri ve anlamimi bilmedikleri kelimelerin neler

oldugu sorulur.
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»Kelimelerin anlamlarini; kelimenin i¢inde gegtigi climleye, metne ve gorsellere
bakarak tahmin etmeleri istenir. Tahminler defterlere yazilir.

» Tahminlerinin dogrulugunu sozliige bakarak kontrol etmeleri saglanir.

»Bu kelimeleri kullanarak ctimleler kurmalar1 saglanir.

2. Metni Inceleme

> Ogrencilere metnin konusu buldurulur ve grencilerden sorulan sorulari metne gore
cevaplamalari istenir.

» Diinyanin yuvarlak oldugu fikri nasil kabul edilmistir?

»Evrenin merkezinde Giines’in oldugu teorisi kim tarafindan ortaya atilmistir?

» Gokyiiziinii teleskop kullanarak gézlemleyen ilk kisi kimdir?

3. Soz Varhgimm Gelistirme

> Ogrencilerden bildikleri gezegenlere 6rnekler vermeleri istenir.

»Bu gezegenlerle ilgili bildiklerini agiklamalari istenir.

> Ogrencilerle Giines Sistemimiz metni okunur.

> Ogrencilerle Misket Gezegeni oyunu oynanir.

C. ZIHINDE YAPILANDIRMA
1. Giinliik Yasamla iliskilendirme
Ogrencilere su sorular sorulur:

% Gece gokyliziinii gozlemlediginizde dikkatinizi neler ¢ekiyor?

+ Samanyolu hakkinda neler biliyorsunuz?
2. Diger Derslerle iliskilendirme
Fen ve Teknoloji: “Kuvvet ve Hareket” tnitesi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alani
“Varliklar1 hareket ozelliklerine (yon degistirme, hizlarina, yavaslamalarina) gore
karsilagtirarak smiflandirir.”” Kazanimindan hareketle gezegenlerin giines g¢evresinde
donme hizlar1 hakkinda bilgi toplamalar1 ve siniflandirmalari istenir.
3. Arastirma
Ogrencilere asagidaki konular verilir:

e Uzay arastirmalar1 yapan ulusal ve uluslararasi merkezlerin adlar1 hakkinda

bilgi

e Gokyiiziindeki gezegenler ve yildizlarin nasil gozlemlendigi hakkinda bilgi
Yukaridaki konular hakkinda arasgtirma yapmalarini, arastirma sonunda ulastiklari
bilgileri smif gazetesi ve sinif blogunun ilgili yerlerinde gorsellerle destekleyerek

sunmalari istenir. Ogrencilere bilgilendirici kitap hazirliyorum adli etkinlik tanitilir.
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C. KENDINI iFADE ETME
1. Zihinsel Hazirhk
a. On Bilgileri Harekete Gecirme ve Konu Belirleme
On bilgilerini harekete gegirmek icin dgrencilere asagidaki sorular sorulur:
e Hangi gezegenlerin halkalar1 vardir?
e Hangi gezegenler diinyadan goriilebilmektedir?

Ogrencilerle birlikte konusma, yazma ve gérsel sunu konular1 belirlenir. Konularin beyin
firtinas1 yontemiyle belirlenmesine dikkat edilir. Belirlenen konular tahtaya yazilir.
Ogrenciler Arastirmaci Cocuk dergisinin arka kapaginda ‘Portakal Uzaya Gidiyor’ adli
resimlerden yola ¢ikarak bir hikdye yazacak ve ‘Portakal’in Hikayesi’ adli kitapgikta
yayinlanmak iizere Tiibitak Bilim ve Cocuk adli dergiye gondereceklerdir. Ogrencilere
bu etkinlikten once 1yi 6rnek olarak bir hikaye okunacak, hikaye unsurlar1 tanitilacaktir.
Ogrenciler ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan otantik bir etkinligi sinif blogunda
yayinlamak tizere gerceklestireceklerdir.

b. Amac Belirleme
Ogretmen belirlenen konuyla ilgili ¢alismaya baslamadan énce dgrencilerin konusma,
yazma ve gorsel sunu amaglarini belirlemelerine yardimei olur.

c. Yontem Belirleme
Secilen konularla ilgili calismaya baslamadan once yontem ve teknikler belirlenir.
Konugma, yazma ve gorsel sunularinda kullanacaklar1 yontem ve teknikleri
belirlemelerine yardimci olunur. Yontem ve teknik belirlerken kazanimlar goz 6niinde
bulundurulur. Konugsma ve yazilar1 gorsellerle desteklemeleri onerilir.

¢. Tiir ve Sunu Seklini Belirleme
Ogrencilerden sectikleri konuyu hangi tiirde hazirlayacaklarini ve nasil sunacaklarmi
belirlemeleri istenir. Konusmalarinda izlenim ve deneyimlerinden yararlanmalari ve
Ozetleyici ifadeler kullanmalar1 istenir.
2. Kurallar1 Gozden Gegirme
Ogrencilerle birlikte konusma ve yazma kurallar1 bulunur ve bu kurallara dikkat edilmesi
3. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

a. Konusma
> Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yontem ve tekniklere uygun olarak

kendilerini sozli ifade etmeleri istenir.
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»Ogrencilerden konusurken birbirlerine soru sormalari istenir.
»Ogrencilerden konusmalarinda dnemsedikleri bilgileri vurgulamalari istenir.
b. Yazma
»Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yontem ve tekniklere uygun olarak
kendilerini yazili ifade etmeleri istenir.
»Ogrencilerle gazetede yayilanmak iizere ‘Hazine Haritas1 Yapiyoruz’ adl etkinlik
gergeklestirilir.
»>Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplara cevap yazilacaktir.
» Arka kapaklarin rehberligi etkinligi yapilacaktir.
c. Gorsel Sunu
Diinya, Giines ve Ay rollerini paylastirarak 6grencilerin bir drama ¢aligmasi yapmalari
saglanir.
4. Soz Varhgini Kullanma
Ogrencilerden tiim yazilarinda konuyla ilgili yeni 6grendikleri kelimelerden en az i tane
kullanmalart istenir.
D. OLCME VE DEGERLENDIRME
Ogrencilerin simf gazetesine ve sinif bloguna koymak iizere yazilarmi segmelerine

rehberlik edilir.
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Ders: Tiirkge

Sinif: 4. Sinif

Tema: Yenilikler ve Gelismeler
Metin:

1. http://dosyalar.hurriyet.com.tr/kishastaliklari/haber29.asp
2. Kis Geldi, Haydi Gozleme

3. Kis Aylarimn Sicacik Icecekleri Thlamur ve Kusburnu
4. Lahana Zamani
5. En Tuhaf Yemekler
A.HAZIRLIK
1. On Hazirhk
Ogretmenin Hazirhg
Ogretmen, ders siirecinde kullanmak iizere kis ayina ait gorseller ve degisik konularda
hazirlanmis afis 6rnekleri getirir.
Ogrencinin Hazirhg
Ogrencilerden kis aylarinda kendimizi korumak i¢in alabilecegimiz énlemlere dair sinifa
cesitli bilgi, resim, fotograf ve karikatiirleri sinifta arkadaslariyla paylasmalar istenir.
2. Zihinsel Hazirhk
a.On Bilgileri Harekete Gegirme
Ogretmen getirdigi gorselleri gostererek bu gorseller iizerinde dgrencileri konusturur.
Ogrencilerden kis ayiyla ilgili getirdikleri bilgi, resim, fotograf ve karikatiirleri smifta
arkadaglariyla paylagmalar1 saglanir.
b.Anahtar Kelimelerle Calisma

e Mevsim

o Kis

e Saglik
Ogrencilerle bu anahtar kelimelerin onlara ¢agristirdiklarina iliskin  konusulur.
Sonrasinda onlardan sinif gazetesi ya da bloga yaymlanmak {izere gruplariyla birlikte bir
hikaye yazmalari istenir. Stmif gazetesine ya da bloga konulacak yazilar 6grencilerle
birlikte segilecektir.

c.Amac Belirleme
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“Bu metni ni¢in okuyorsunuz?”, “Bu metni dinlemenizin amaci nedir?” sorular1 sorularak
dinleme, okuma ve gorsel okuma amaglar1 6grencilerle birlikte belirlenir. Bu siirecte
metnin tiiri ve bu metinle ulasilacak kazanimlar gz oniinde bulundurulur. Kurallara
uygun, bilgi edinmek amaciyla okuma yapilir.

¢. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme
»Metnin tiirii ve birlikte belirlenen amaclar da dikkate alinarak yontem ve teknikler
belirlenir.
»Not alarak ve se¢ici dinlemeleri Onerilir.
»Ogrencilerden metni dinlerken ve okurken belirledikleri amag ve yontemin disina
cikmamaya 6zen gostermeleri istenir. Ogrencilere okuma yontem ve teknikleri hakkinda

kisa bir hatirlatma yapilir, kurallar 6grencilere buldurulur.

B. ANLAMA
1. Dinleme, Okuma ve Gorsel Okuma

a.Dinleme
»Belirlenen amag ve yonteme uygun olarak metni okumaya baglamadan 6nce dinleme
kurallar1 hatirlatilir. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza 6zellikle dikkat etmeleri
saglanir.

b.Okuma
»Okuma ¢alismasini baslatmadan nce okuma kurallar hatirlatilir. Okumaya
hazirlanirken uygun bir oturma bigimi almalar1, materyal ve gz arasindaki mesafeyi
ayarlamalar1 saglanir.
»Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplar okunur.
> Ogrencilere dncelikle sessiz okuma yaptirilir. Sessiz okuma sirasinda metinde
anlamini bilmedikleri kelimeler varsa bunlarin altlarini ¢gizmeleri istenir.
» Sessiz okumalar bitince belirlenen yontem ve tekniklere uygun olarak metin bir
Ogrenciye ornek olarak okutulur. Daha sonra birka¢ 68renciye metin sesli olarak
okutulur. Sesli okuma sirasinda kelimeleri dogru telaffuz etmeleri, noktalama
isaretlerine dikkat ederek ve isitilebilir bir ses tonuyla okumalari istenir.
»>Ogrencilerle “Yaz Kosesi, Kis Ksesi... Bu Hayvanim Yeri Neresi?” oyunu oynanir.
Ogrenciler oyunun kurallarin1 oyunu oynamak istedikleri i¢in okuyacak ve
dinleyeceklerdir.

c.Gorsel Okuma
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Okuma sonrasinda ogrencilerden metinlerdeki resimlerle metnin igerigi arasindaki
iliskiyi sorgulamalari saglanir. Ogrencilerin gorsellerle ilgili elestirileri varsa bunlari
aciklamalari istenir. Yapilan elestiriler sinifca yorumlanir.

¢. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

> Ogrencilere okuma sirasinda belirledikleri ve anlamini bilmedikleri kelimelerin neler

oldugu sorulur.

»Kelimelerin anlamlarini; kelimenin i¢inde gectigi ciimleye, metne ve gorsellere
bakarak tahmin etmeleri istenir. Tahminler defterlere yazilir.

»Tahminlerinin dogrulugunu sozliige bakarak kontrol etmeleri saglanir.

»Bu kelimeleri kullanarak ciimleler kurmalar1 saglanir.

2. Metni Inceleme

Ogrencilere haber metninde gegen ilging bir boliimii nedenleriyle birlikte anlatmalari

istenir.
C. ZIHINDE YAPILANDIRMA

1. Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Ogrencilere su sorular sorulur:

e Kis sizin yagaminizi nasil etkiliyor?

e Kis diger canlilarin yasamlarini nasil etkiliyor?
2. Arastirma
Ogrencilere mevsimlerin canlilar iizerindeki etkileri nelerdir? Sorusu sorulur ve arastirma
yapmalari istenir. Arastirma sonunda ulastiklar: bilgileri sinif gazetesi ve sinif blogunun
ilgili yerlerinde gorsellerle destekleyerek sunmalari istenir.
Ogrencilerle birlikte Kis Geldi, Haydi Gozleme! Adli metin okunur. Ogrencilerin her
birine birer gozlem defteri dagitilir. Kisin Gézlem Yapalim kartlar1 6grencilere dagitilir
ve gozlem konularin1 not almalar1 saglanir. Ogrencilere gdzlem konularindan sectikleri
ile ilgili bir hafta boyunca gozlem yaparak goézlem defterlerine yazmalar: istenir.
Gozlemleri ‘Kistan Kareler’ adiyla blog veya gazetede yayinlanacaktir. Bu gozlemler

resim ve fotograflarla desteklenecektir.

C. KENDINI iFADE ETME
1. Zihinsel Hazirhk

a. On Bilgileri Harekete Gecirme ve Konu Belirleme
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On bilgilerini harekete gegirmek icin 6grencilere asagidaki sorular sorulur:
+ Kis aylarinda hangi hastaliklara yakalaniyorsunuz?

+¢ Hastaliga yakalanmamak i¢in neler yapiyorsunuz?

Ogrencilerle birlikte konusma, yazma ve gorsel sunu konulari belirlenir. Konularin beyin
firtinas1 yontemiyle belirlenmesine dikkat edilir. Belirlenen konular tahtaya yazilir.
Ogrenciler bu kisimda kis aylarinda hastaliktan korunmak igin neler yapabileceklerini
diisiiniirken Kis Aylarinin Sicacik Icecekleri IThlamur ve Kusburnu adli metni okurlar.
Ogrenciler smnif bloguna koymak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinligi
yaparlar. Daha sonra smifca Lahana Zamani adli metin okunur. Ogrencilere Brokoli
Corbasi tarifinin verildigi kart gosterilir. Ogrencilerin tarifi okumalari istenir ¢iinkii bu
tarifi evde anneleriyle yapacak ve sinifa da fotograflarim getireceklerdir. Ogrencilerle
birlikte en tuhaf yemekler adli metin okunur. Daha sonra dgrenciler bir menil 6rnegi
gosterilir. Bu menii her yemegin bir hikayesinin oldugu bir mentidiir. Hep birlikte menti
okunur. Ogrencilere smifca bir menii hazirlamayr isteyip istemeyecekleri sorulur.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve her grup bir yemek seger. O yemegin tarifi ve yemek igin

yazdiklari kisa hikaye sinif meniilerini olusturacaktir.

b. Amacg Belirleme
Ogretmen belirlenen konuyla ilgili ¢alismaya baslamadan énce dgrencilerin konusma,
yazma ve gorsel sunu amaglarini belirlemelerine yardimer olur.

c. Yontem Belirleme
Secilen konularla ilgili ¢alismaya baslamadan once yontem ve teknikler belirlenir.
Konugma, yazma ve gorsel sunularinda kullanacaklar1 yontem ve teknikleri
belirlemelerine yardimci olunur. Yontem ve teknik belirlerken kazanimlar g6z 6niinde
bulundurulur. Konugsma ve yazilar1 gorsellerle desteklemeleri onerilir.

¢. Tiir ve Sunu Seklini Belirleme
Ogrencilerden sectikleri konuyu hangi tiirde hazirlayacaklarin1 ve nasil sunacaklarini
belirlemeleri istenir. Konugmalarinda izlenim ve deneyimlerinden yararlanmalar1 ve
ozetleyici ifadeler kullanmalari istenir.
2. Kurallar1 Gozden Geg¢irme
Ogrencilerle birlikte konusma ve yazma kurallar1 bulunur ve bu kurallara dikkat edilmesi

'''''

3. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu
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a. Konusma
> Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yontem ve tekniklere uygun olarak
kendilerini sozlii ifade etmeleri istenir.
»Ogrencilerden konusurken birbirlerine soru sormalar istenir.
> Ogrencilerin konugmalarinda beden dillerini kullanip kullanmadiklar1 gzlenir ve
degerlendirilir.
»Ogrencilerden konusmalarinda “¢iinkii, bu yiizden, bunun nedeni” gibi sebep-sonug
iliskisi kuran ifadelere yer ermeleri istenir.

b. Yazma
»Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yontem ve tekniklere uygun olarak

kendilerini yazili ifade etmeleri istenir.

> Ogrencilere yazma kurallari hatirlatilir. Yazilarina uygun birer baslik belirlemeleri;
kelimeler, ciimleler ve satirlar arasina uygun bosluklar birakmaya 6zen gostermeleri
istenir.
»Ogretmenden ve/veya mektup arkadasindan gelen mektuplara cevap yazilacaktir.
»>Ogrencilerle ‘Soyu Tiikenmekte Olan Hayvanlar’ etkinligi gergeklestirilir.

c. Gorsel Sunu
Ogrenciler yazilarmi ve konusmalarii gérsellerle destekleyeceklerdir.
3. Soz Varhgim Kullanma
Ogrencilerden tiim yazilarinda konuyla ilgili yeni 6grendikleri kelimelerden en az ii¢ tane
kullanmalart istenir.
D. OLCME VE DEGERLENDIRME
Ogrencilerin smif gazetesine ve smif bloguna koymak iizere yazilarim se¢melerine

rehberlik edilir.
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Ornek Etkinlik:
SOYU TUKENMEKTE OLAN HAYVANLAR

Bu etkinlik bireyin kendisine ve otekine karsi farkindalik ve empati gelistirmesinin
yaninda yasadig1 cevreye, dogaya, hayvanlara kars1 farkindaligini arttirarak ayni zamanda
okuma ve yazma becerilerine otantik materyal ve gorevlerle katki saglamak igin
hazirlanmistir. Bu nedenle 6grencilere bir arastirma gorevi verilecektir. Bu gorev igin
ogrencilere ii¢ hafta siire taninacaktir. Arastirma gorevinin konusu, soyu tehlikede olan

hayvanlardir. Katilimcilara verilecek olan arastirma yonergesi asagidaki gibidir.

YONERGE

DIKKAT! SOYUMUZ TEHLIKEDE

Eski ¢aglarda insanlar, beslenmek ve
korunmak icin hayvanlardan
yararlaniyorlardi. Giiniimiizde ise durum
maalesef boyle degil. Hayvanlardan
sadece ihtiyacimiz i¢in yararlanmiyoruz.

Bu sebeple bugiin var olan hayvan

tiirlerinin birgogu yok olmak tizere. Eger
bir seyler yapmazsak belki de o sevimli pandalar, muhtesem kaplanlar sadece
fotograflarda kalacak ve doganin dengesi gitgide bozulacak. Bu caligmayla soyu
tikenmekte olan hayvanlar hakkinda bilgilenmek ve bu bilgileri ¢evrendekilerle
paylagsma olanagi bulacaksin. Ne dersin, hemen baslayalim m1? Cevabini duyar gibiyim.
O zaman soyu tilkenmekte olan hayvanlar arastir, daha sonra bu hayvanlardan birini
secerek afisini hazirla. Son olarak da sectigin hayvan konussa bize neler sdylerdi? O

hayvanin agzindan bir konusma hazirla ve gruptaki arkadaslarinla rol oyna.
Calismanda senden beklenenler:

e Soyu tehlikede olan hayvanlarin hangileri oldugunu arastirmali ve o hayvanlar
listelemelisin.
e Bulisteyi ....... Tarihinde getirmelisin.

e Sectigin hayvanla ilgili bir afis hazirlamalisin.
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e Afiginde, hayvanin; 6zelliklerine, yasadig1 yere, fotograflarina, neden ve nasil
soyunun tiikendigine, korunmasi i¢in neler yapilmasi gerektigine yer vermelisin.

e Afigini tam bir kartona/mukavvaya yapmalisin.

e Afisi hazirladiktan sonra “Afis Kontrol Listesi”’ne bakarak kendini

degerlendirmelisin.

e Sectigin hayvan konussa bize neler séylerdi? O hayvanin agzindan bir rol oyunu

hazirlamalisin.
e Hazirladigin afisi.... Tarihinde dersimize getirmelisin.

e Hazirladigin rol oyunu ise ayni tarihlerde arkadaslarina sunacaksin.

Oneriler;

e Arastirmanda kiitiiphanelerden yararlanabilirsin.

e Ozellikle TUBITAK Bilim Cocuk Dergisi bu konuda sana yardimet olabilir.

e Afisinde fotograflarin yani sira kendi ¢izimlerine de yer verebilirsin.

e Rol oynamani 6nce ailene ya da arkadaslarina sunabilirsin.

e Sectigin hayvanin roliiyle ilgili kostiim ya da aksesuarlardan yararlanabilir ya da

kendin tasarlayabilirsin.
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Ada:

Soyadz:

SOYU TEHLIKEDE OLAN HAYVANLAR LiSTESI

NO HAYVANIN ADI OZELLIKLERI  YASADIGI YER
1
2

3

4

5
6
7

8
9

10

SECTIGIM HAYVAN:
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AFiS DEGERLENDIRME KONTROL LiSTESI

ADI SOYADI:

DEGERLENDIRME KRITERLERI

DEGERLENDIRILEN

DEGERLENDIREN

EVET

HAYIR

EVET

HAYIR

ICERIK

Hayvana ait 6zelliklere yer verilmis.

Hayvanin yasadig yer verilmis.

Afiste hayvana ait fotograflara yer verilmis.

Hayvanin soyunun neden ve nasil tiikendigi

belirtilmis.

Hayvanin korunmasi i¢in neler yapilmasi

gerektigi belirtilmis.

GORSELLIK

Afiste gereksiz bilgi ve fotograflara yer

verilmemis.

Afis ilgi ¢ekici hazirlanmas.

Afis temiz Ve diizenli hazirlanmas.

ANLATIM

Afisteki anlatimlarda diizgiin ve anlaml

ctimleler kullanilmas.

Yazim kurallarina uyulmus.

Noktalama isaretleri yerinde ve dogru

kullanilmas.

ZAMAN

Soyu tehlikede olan hayvan listesi zamaninda

teslim edilmis.

Afisi zamaninda tamamlanmis.

EKLEMEK ISTEDIKLERIM:

DEGERLENDIRILEN:

DEGERLENDIREN:
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Ogrencilere “Dikkat! Soyumuz Tehlikede” adli arastirma gérevlerinin bir
parcasi olan afigleri sinifin duvarlarina asmalar1 istenir. Daha sonra her
ogrenciye bir adet afis kontrol listesi dagitilir. Ogrenciler birbirlerinin afislerini
bu sekilde degerlendireceklerdir. Tiim 6grencilerle birlikte sohbet edilerek
yapilan afigler incelenir. Her 6grenci elindeki afis kontrol listesinin lizerinde
hangi katilimcinin ad1 yaziyorsa o 6grenciyi degerlendirir. Afisler incelendikten
sonra Ogrenciler afislerini degerlendirdikleri kisilere listeyi verirler. Boylece her
Ogrenci afis calismasi ile ilgili geribildirim almis olur.

Ogrencilerin sectikleri soyu tehlikede olan hayvanlar gruplanir. Bu gruplama
yapilirken ¢ok ¢esitli etkenler kullanilabilir. Su ekosisteminde yasayanlar, orman
ekosisteminde yasayanlar gibi bir gruplama yapilabilir ya da iilkemizde
yasayanlar, lilkemizde yasamayanlar seklinde bir gruplama da yapilabilir.
Ogrenciler 4er kisilik gruplara ayrilir. Gruplardan bir televizyon programi
hazirlamalari istenir. Bu televizyon programi bir haber, bir eglence, bir yarigma
ya da bir belgesel programu olabilir. Ogrencilerden bu programla amaglarinin
insanlarin dikkatini soyu tehlikede olan hayvanlara ¢ekmek oldugu sdylenir. Bu
programda ogrenciler “Dikkat! Soyumuz Tehlikede” adl1 arastirma gorevlerinin
diger parcasi olan rol oyunlarin1 sunacaklardir. Dogaclamalar sonrasi soyu
tiikkenmekte olan hayvanlar bildirgesi hazirlanir. Bu siiregte 6grencilerle bir okul
tarafindan hazirlanmis Cocuk Haklar1 Bildirgesi 6rnek olarak okunacaktir.

Bildirge ¢ogaltilarak her yere dagitilacaktir.
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