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OZET

ILKOKUL DUZEYINDEKI USTUN YETENEKLI OGRENCILERE YONELIK
DESTEK EGITIM ODASININ YURUTULMESINDE KARSILASILAN SORUNLAR
VE SORUNLARA YONELIK COZUM MUDAHALELERI

Ercan OPENGIN
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ustiin Zekalilarin Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2018

Danisman: Dog. Dr. Hasan GURGUR

Bu aragtirmanin genel amaci bir ilkokulda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
diizenlenen destek egitim odasi uygulamasi siirecinde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi
ve bu sorunlara yonelik gerceklestirilen miidahalelerin incelenmesidir. Arastirma, eylem
arastirmasi seklinde desenlenmistir. Arastirma Eskigehir ilinde yer alan bir ilkokulda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari ise okul miidirii, destek egitim odasi
ogretmenti, destek egitim odasina devam eden iistiin yetenekli 68renciler, bu 6grencilerin
velileri, destek egitim odasmna sinifindan 6grenci giden genel smif Ogretmenleri,
aragtirmaci, tez izleme ve gecerlik kurulu tiyeleridir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak yari-yapilandirilmis goriisme formlari, video kayitlari, ses kayitlari, gézlem
notlari, tez izleme ve gecerlik komitesi toplanti kararlari, Ogretmen ve Ogrenci
yansitmalari, aragtirmaci giinliigli ve belgeler kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler sistematik analiz yaklasimi ile analiz edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
bulgular sonucunda okulda istiin yetenekli Ogrencilere yonelik destek egitim
uygulamasinin genel olarak paydaslar tarafindan olumlu degerlendirildigi belirlenmistir.
Uygulamaya yonelik var olan olumlu algiya karsin 6zellikle okul ders saatleri icerisinde
yiiriitiilmesinden kaynakli sorunlar yasandigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda {istiin
yeteneklilere yonelik destek egitim odasi uygulamasinin etkili olmasi i¢in genel egitim
smifi ile esgidiimiin saglanmasi ve fstiin yetenekliler egitimi alaninda uzman
ogretmenlerin gorevlendirilmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin yetenekli 6grenciler, Destek egitim odasi, Eylem arastirmasi.



ABSTRACT

PROBLEMS ENCOUNTERED DURING THE IMPLEMENTATION OF A
RESOURCE ROOM FOR GIFTED STUDENTS AT PRIMARY SCHOOL LEVEL
AND MEASURES FOR INTERVENING IN THESE PROBLEMS

Ercan OPENGIN
Department of Special Education
Programme in Gifted Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2018
Advisor: Associate, Prof. Dr. Hasan GURGUR

The present research aims at determining the problems encountered during the
implementation of a resource room for gifted students at a primary school and examining
the measures developed for dealing with these problems. Structured as an action research,
the research project was carried out in a primary school in the Eskisehir province of
Turkey. Participants of the research consisted of the school headmaster, the teacher of the
resource room, gifted students attending the resource room, parents of gifted students,
classroom teachers whose students attended the resource room, researchers and the
members of doctoral supervision and evaluation board. Data used in the research were
collected through semi-structured interview forms, audio and video recordings,
observation notes, meeting minutes of the doctoral supervision and evaluation board,
feedback and reflections of the teacher and the students, the researcher's diary and
documents. The research data were analyzed using the systematic analysis approach.
The findings obtained through this research suggest that the stakeholders in general
positively evaluated the implementation of the resource room for the gifted students at
the school. Despite the positive perception of the resource room, it was observed that
several problems occurred because the program was carried out during regular class
hours. The study showed that in order for the gifted student resource room to be efficient
it should be implemented in coordination with classroom teachers and it should be
managed by teachers who are expert in the field of gifted students.

Keywords: Gifted students, Resource room, Action research.
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim agamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimy; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigmi ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuclara raz1 oldugumu bildiririm.

Ercan OPENGIN
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1. GIRIS

Egitim, cocugun diinyaya gelisiyle baslayan ve yasam boyu devam eden bir
stiregtir. Sunulan egitimin, gelisim Ozelliklerine uygun gereksinimlere cevap verici
nitelikte olmas1 her ¢ocuk i¢in 6nemlidir. Niifusun kii¢iik bir boéliimiinii olusturan iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirerek, kapasitelerini en st diizeyde
kullanmalarini saglamak kuskusuz ayri bir 6nem tasimaktadir. Oysa giiniimiiz egitim
sistemi, ayni yas grubunda olan biitiin 6grencilerin benzer zihinsel kapasiteye sahip
oldugu diistincesine gére kurgulanmistir (Osin and Lesgold, 1996). Bunun sonucu olarak
gelistirilen program ve egitim materyallerinin ¢ogunlugu “ortalama” 6grencilere gore
hazirlanmaktadir (Rogers, 2002). Boyle kurgulanmis bir sistemde bazi 6grenciler
ortalamanin gerisinde olmalarindan bazilar1 da ortalamanin iistiinde olmalarindan dolay1
olumsuz etkilenmektedir (van der Meulen vd., 2014). Bu dogrultuda 6grenme gii¢liigii
ceken veya herhangi bir yetersizligi olan 6grencilere s6z konusu egitim sisteminde
uyarlamalar ve diizenlemelerin yapilmasi veya 06zel egitim hizmetinin sunulmasi
gerektigine dair vurgular bulunmaktadir. Ancak istiin yeteneklilere yonelik 6zel bir
egitim verilip verilmemesi gerektigi ise tartismali bir konu olmaya devam etmektedir
(Morawska and Sanders, 2009). Bu tartigsmalarin temel nedeni tistiin yetenekli gocuklarin
gelisimsel ve biligsel olarak yasitlarindan farkli olmalaridir (Davis and Rimm, 2004). Bu
farkliliklarinin  farkinda olmanin ve onlara uygun egitim imkanlar1 sunulmasi
gerektiginden siklikla s6z edilmektedir (Colangelo, Assouline and Gross, 2004; Renzulli
and Reis, 1991; Robinson and Moon, 2003).

Davis ve Rimm’ e (2004) gore listiin yetenekli 6grenciler, yasitlarina gore iist diizey
biligsel becerilere ve yaraticiliga sahip 6zel bir 6grenci grubudur. Ustiin yetenekli
ogrencilerin bilgi isleme stireci hizlarindan kaynakli ¢abuk ve kolay 6grenmeleri onlarin
en belirleyici 6zelligi olarak goriilmektedir (Calero, Belen and Robles, 2011; Cohen,
2006; Gagné, 2003; Gallagher, 2000; Passow and Frasier, 1996; Subotnik vd., 2012).
Ayrica lstiin yetenekli 6grenciler giiglii hafizalar1 (Alloway and Elsworth, 2012; Geake,
2008), soyut diisiinme becerileri (Kettler, 2014; Persson, 2010), karmasik kavram ve
iligskileri anlama becerileri (Morelock and Morrison, 1999; Van Tassel-Baska, 1988) gibi
iist diizey zihinsel becerileri ile genel egitim siiflarinda 6n plana ¢ikmaktadirlar. Ustiin
yetenekli 6grenciler sahip olduklari bu 6zellikleri, onlarin genel egitim smiflarinda
verilen dersleri ¢cabuk kavramalarini saglamaktadir. Ayrica bu 6zellikleri, daha fazla

zorlayici bir egitim ihtiyacini beraberinde getirmektedir. Nitekim bir¢ok arastirmaci genel



egitim smifi programinin, {stiin Yyeteneklilerin egitiminde yetersiz kaldigin1 ve
egitimlerinin &zellikle zorlayici bir program dogrultusunda olmasi gerektigini
belirtmektedirler (Callahan vd., 2015; Moon, Swift and Shallenger, 2002; Peterson, 2009;
Silverman, 1998).

Ustiin yeteneklilerin egitim ihtiyaclarin1 gidermek, egitim alaninda ¢alisanlarin
onemli bir amaci haline gelmistir (Delisle, 2006; Eckert and Purcell, 2006). Fakat genel
egitim simniflarinda var olan egitim silireci normal gelisim gosteren 6grencilerin
egitimlerine odakli oldugundan, mevcut hali ile istiin yeteneklilerin egitim ihtiyaglarina
cevap vermede zorlanmaktadir (Archambault vd., 1993; Osin and Lesgold, 1996).
Ogretmenlerin énemli bir cogunlugu iistiin yeteneklilerin egitim ihtiyaclarini gidermek
icin gerekli egitimi almadiklarindan, bu 6grenciler ihtiya¢ duyduklari zorlayici egitimden
yoksun kalmaktadir (Archambault vd., 1993; Hong vd., 2006; Rogers, 2002). Davidson
ve Davidson (2004) ile Tomlinson vd., (2003) genel egitim siniflarinda yapilan egitimi
tekrara dayali, istiin yetenekliler igin zorlayici olmayan seklinde degerlendirmektedirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri dogrultusunda igerik, hiz ve kapsam olarak
onlar1 zorlayici bir egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmektedir (Archambault vd., 1993;
Callahan vd., 2015; Kearney, 1996; Osin and Lesgold, 1996; Moon, Swift and Shallenger,
2002; Weber, Johnson and Tripp, 2013). Egitim sistemleri igerisinde istiin yetenekli
ogrencilere yonelik genel egitim simiflarinda yasitlariyla egitimden, tamamen ayri
okullarda egitim imkanlarina kadar farkli egitim segenekleri goriilmektedir (Callahan vd.,
2017). Birgok arastirmaci Ustiin yeteneklilerin benzer akademik becerilere sahip
arkadaslariyla belirli siireler ile kisith da olsa gruplandirilmasi gerektigini savunmaktadir
(Brulles, Saunders and Cohn, 2010; Hertberg-Davis, 2009; Kulik and Kulik, 1992, 1997;
Neihart, 2007; Rogers, 2002; Tieso, 2003; Vaughn, Feldhusen and Asher, 1991).

Ustiin  yeteneklilerin  egitiminde gruplama iizerine yapilan ¢aligmalarda,
Ogrencilerin gruplanmasinin basar1 i¢in tek basina yeterli olmadigi savunulmaktadir.
Gruplama {izerine yapilan iki dnemli meta analiz ¢alismasinda (Kulik and Kulik, 1992;
Rogers, 1991), gruplamanin yalnizca Ogretim programimin farklilastiriimas: ile
desteklendiginde basarili oldugu vurgulanmaktadir. Yani sadece 6grencilerin yetenek
veya biligsel becerileri dogrultusunda gruplandirilmasi basari i¢in yeterli degildir. Basar1
icin bununla birlikte ileri diizey zenginlestirilmis bir 6gretim programi, hizlandirilma,
problem temelli 6grenme gibi stratejiler ile desteklenmesi gerekmektedir (Brulles vd.,
2010; Neihart, 2007; Rogers, 2007).



Ozetle, iistiin yetenekli 6grenciler sahip olduklar {ist diizey zihinsel kapasiteleri
dogrultusunda egitim almalar1 gereken bir grup olarak goriilmektedirler. Alanyazin genel
olarak benzer zihinsel kapasiteye sahip 6grenciler ile egitim almalarini fakat bu egitimin
onlara 6zgii 6gretim programi ve stratejiler ile desteklenmesini 6nermektedir. Yapilan bu
aragtirmada iistiin yeteneklilere yonelik bir gruplama stratejisi olarak yaygin kullanilan
destek egitim odas1 (DEQ) uygulama siireci incelenmektedir. Ustiin yeteneklilere yonelik
DEO uygulamasma iligkin ozellikle 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri ve
uygulamada yasanan problemler ve bunlara yonelik gelistirilen ¢oziimlerin etkililiginin
bilinmesi, bu uygulamalara yonelik kararlarda belirleyici olacaktir. Devam eden
boliimlerde oncelikle iistiin yeteneklilere yonelik egitim segenekleri ve bunlardan ayni

zamanda bu ¢aligmanin konusu olan DEO uygulamasi ile ilgili konulara yer verilecektir.

1.1.  Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Ustiin yeteneklilere yonelik egitim ortamlar1 baglaminda literatiirde genel egitim
smiflarindan, sinif dis1, 6zel sinif veya okullardan hizlandirma ve zenginlestirme gibi
farkli hizmetlere dikkat cekilmektedir. Alanyazinda {istiin yeteneklilerin egitimi
baglaminda bu segenekler “Egitimciler tarafindan iistiin yetenekli 6grencilere benzer
yetenek, beceri ve gii¢lii alanlara sahip arkadaslari ile etkilesim kurabilecekleri arastirma
temelli gruplama uygulamalar1” (NAGC, 2010, s.1) seklinde genis bir gergeveden ele
alinmaktadir. Bunlardan bazilar Uistiin yeteneklilere yonelik tanilama ve egitim programi
gibi 6zellikleri de igeren modellerdir. Bu tarz modellere 6rnek olarak Ustiin Yetenekliler
Egitim Programlar1 (Sak, 2009, 2014), Okul Tabanli Uglii Zenginlestirme Modeli
(Renzulli and Reis, 2000), Purdue Ug-Asamali Model (Feldhusen and Kollof, 1978;
Moon, 1996) gosterilebilir. Yine birer egitim programi olarak karsilagilan Otonom
Ogrenen Modeli (Betts and Kercher, 2009) ve Yetenekler Smirsiz Modeli’nin (Schlichter,
2009), iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal alanlardaki becerilerinin
gelisimini hedefleyen modeller oldugu goriilmektedir. Alanyazinda farkli modellerin yan
sira Ustiin yeteneklilerin basarili olmasinda giicliik seviyesi yliksek kaliteli bir 6gretim
programinin olmasi da ayrica vurgulanmaktadir (Callahan vd., 2015; Lipsey and Wilson,
1993; VanTassel-Baska and Little, 2003). Bu baglamda iistiin yeteneklilerin egitimi
alaninda temel 6gretim stratejileri olarak hizlandirma, zenginlestirme; yonetimsel olarak

gruplama 6ne ¢ikmaktadir (Sak, 2014).



1.1.1. Hizlandirma

Ustiin yeteneklilerin egitiminde hizlandirma; egitim programinda yasitlarindan
daha hizli ilerleme veya daha kii¢iik yasta bir egitim programina katilma olarak
tanmimlanmaktadir (Southern, Jones and Stanley, 2000). Ustiin yetenekli 6grenciler igin
program hizlandirma, ¢esitli bicimlerde uygulanabilmektedir. Sak (2014) bu
uygulamalari; okula erken baglatma, bir iist sinifa atlatma, tiniversiteye erken baglama,
Uluslararas1 Bakalorya programi (IB), ikili kayit, onur siiflari, ileri yerlestirme siniflari,
iistten ders alma, ders hizlandirmasi, sinavla ders gegme seklinde siralamaktadir.

Hizlandirma programlari olumlu ve olumsuz yanlar iizerine alanyazinda farkl
arastirmalar yer almaktadir. Kanli (2011) tarafindan yapilan alanyazin taramasi ¢alismasi
sonucunda, hizlandirmanin 6grencilerin akademik yagamlar1 i¢in olumlu ve sosyal
yasamlari lizerinde ndtr veya olumlu etkilere sahip oldugu ortaya konmaktadir (s.100).
Hizlandirma uygulamalarinin sosyal-duygusal uyum problemi yaratacagi, ilerleyen
yillarda 6grencilerin tekrara diiserek sikilacaklarina yonelik kaygilar, zenginlestirmenin
hizlandirmaya gore daha etkili oldugu diisiincesi, 6grencilerin akranlari ile birlikte
bulunmalart durumunda daha normal olacaklarmin disiinilmesi ve elitizm
elestirilerinden dolay1 bu strateji egitimciler tarafindan daha az tercih edilen bir stratejidir
(Sak, 2013). Ancak bilimsel arastirma raporlarinda bu elestirilerin tam zitt1 bulgulara
rastlanmaktadir. Ornegin Steenberg-Hu ve Moon (2011) yaptiklari meta-analiz
calismasinda hizlandirma uygulamalarinin 6grencilerin sosyal duygusal gelisimleri
tizerinde anlamli bir olumsuz etkisinin olmadigini rapor etmislerdir. Sayler ve Brookshire
(1993) ise okula erken baslayan ve hizlandirilmig 6gretim programi sunulan sekizinci
siif  6grencilerin  sosyal-duygusal gelisimlerini akranlar1 ile karsilastirdiklart
aragtirmalarinda istiin yetenekli grubun akranlarina gore sosyal iliskiler ve duygusal
gelisimlerine yonelik daha olumlu algilar gelistirdiklerini ve okulda daha az sosyal
problem yasadiklarini rapor etmislerdir.

Hizlandirmanin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisinin arastirildigi
meta-analiz ¢calismasinda Kulik ve Kulik (1984) hizlandirmanin akademik agidan iistiin
yetenekli ogrenciler iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu bulurken hizlandirma
almayan {istiin yetenekli Ogrencilerde ise benzer bir etkinin goriilmedigini rapor
etmislerdir. Akademik hizlandirmanin uzun siireli etkilerini arastiran Gross’un (2006) 20
yillik boylamsal ¢alismasinin sonuglarina gore ise yasam doyumlarinin yiiksek oldugu,

katilimeilarin cogunun iist diizey egitim aldigi, profesyonel kariyerlere sahip olduklari ve
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sosyal-duygusal agidan olumlu goriis bildirdikleri saptanmistir. Ayni arastirmanin diger
sonuglarina gore ise 2-3 yil hizlandirilan katilimeilar 1 yil hizlandirilan katilimeilara gore
yasam doyum, kariyer, egitim ve sosyal-duygusal agidan avantaj sagladiklar1 rapor
edilmistir. VanTasel-Baska (1986) program hizlandirmasinin {istiin  yetenekli
Ogrencilerde; motivasyonun, okul basarisinin ve kendine giivenin artmasi, zihinsel
tembellikten uzaklagma, mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama, yiiksekogretimin
maliyetinin diismesi gibi 6zellikleri gelistirdigini belirtmektedir. Arastirma bulgularindan
hareketle hizlandirmanin akademik agidan kisa vadeli ve uzun vadeli olarak {istiin
yetenekli 6grenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugu, sanilanin aksine sosyal-duygusal
gelisimleri tizerinde olumsuz bir etkisinin olmadig diistintilebilir. Ayrica Ersoy (2017)
tarafindan hizlandirma iizerine yapilan meta analiz ¢alismasinda hizlandirmanin iistiin
zekali Ogrencilerin akademik basarisi ve sosyal duygusal gelisimi {izerinde olumlu
etkilere sahip oldugu saptanmistir. Bu baglamda tistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde
onemli bir secenek olarak degerlendirilmelidir.

Hizlandirma programlari olumlu ve olumsuz yanlar ile iizerinde ¢ok tartigilan
konulardan biridir. Yapilan arastirmalardan ve okullarin deneyimlerinden c¢ikarilan
sonug; uzman kisilerce ve dikkatli yapildigi, uygulamada deneme donemi konularak arti
ve eksilerin 1yi izlendigi durumlarda hizlandirmanin {stiin yetenekli 6grencinin yararina

oldugu yoniindedir (Akarsu, 2001).

1.1.2. Zenginlestirme

Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik uygulanan bir diger dnemli egitim stratejisinin
zenginlestirme oldugu sdylenebilir. Zenginlestirme iistiin yetenekli 6grencilerin yasitlar
ile birlikte genel egitim smiflarinda tutularak genel ogretim programinin
cesitlendirilmesine yonelik uygulamalari kapsamaktadir (Ataman, 2003; Sak, 2014).
Zenginlestirme, Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenek diizeylerinin altinda verilen ve
stirekli bir bigimde tekrar eden bilgi ve konularin islenmesinin Oniine gegilmesi
bakimindan bir se¢enek olarak goriilmektedir (Ataman ve Tekbas, 2004). Bu baglamda
zenginlestirmenin giiniimiizde farkli tilkelerde yaygin bicimde uygulanan bir strateji
oldugu soylenebilir. Renzuli ve Reis (1997) tarafindan gelistirilen Okul Tabanli Uglii
Zenginlestirme Modeli (The Schoolwide Enrichment Model- SEM), Feldhusen ve
Kolloff (1988) tarafindan gelistirilen Uglii Evre Zenginlestirme Modeli (The Three Stage
Enrichment Model), Betts (1986) tarafindan &nerilen Otonom Ogrenme Modeli
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(Autonomus Learning Model) zenginlestirme modellerinden bazilaridir. Yaygin bir
sekilde kullanilan program zenginlestirmenin yararlarini Ataman (1998) su sekilde
belirtmektedir.

e Ustiin yetenekli oOgrencileri, akranlarindan ayirmadan, egitimlerine olanak
tanindigindan toplumsal biitiinlesmeyi saglar.

e  Ustiin yetenekli ve yaratic1 dgrencilerin ileri olduklar1 alanlarda kendi hiz, yeterlik
ve kapasitelerine gore gelismelerini saglarken, akranlariyla diger alanlarda birlikte
olmalarmi, yarigmalarini, etkilesimde bulunmalarini, birlikte proje iiretmelerini
olanakl1 kilar.

e Ogrencilerin daha uyumlu ve esnek olmalarini olanakl kilar.

e Tiim 6grenciler bir arada egitildigi i¢in ebeveynler tarafindan daha fazla destek
gorur.

Zenginlestirme programinin etkin bir bicimde uygulanabilmesi i¢in; programlarin
esnek yapida olmasi, uygun smif mevcutlarinin saglanmasi, kaynak, arac-gerec
noktasinda sikint1 yasanmamasi, programa okul, aile ve ¢evrenin ortaklasa katiliminin
saglanmasi, tiim egitim personelinin ve dgretmenlerin gerekli egitimleri almis ve yeterli
donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Ataman, 1998).

Arastirmacilar zenginlestirmenin igerik, siire¢ ve iiriin baglaminda yapilabilecegi
tizerinde durmaktadirlar (Davis, Rimm and Siegle, 2011; Schiever and Maker, 2003).
Icerikte yapilan zenginlestirme iilkelerde uygulanan genel egitim programlarmnin
ogrencilere daha zengin ve derinlemesine aktarilmasi ile yapilmaktadir. Dil sanatlari,
sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri alanlarinda tistiin yetenekli 6grencilere genel
O0gretim programlarindan ¢ok daha derinlemesine bilgi verilmesiyle igerikte
zenginlestirmeler yapilabilmektedir (Schiever and Maker, 2003). Siire¢ odakli yapilan
zenginlestirme ise 0grencilerin yaratici ya da elestirel diisiinme gibi iistii dlizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hedefler barindirmaktadir (Sak, 2014). Son olarak
iriin odakli zenginlestirme yaklagiminin igerik ve siiregten ziyade ortaya ¢ikan sonugla
bagdastirildigr belirtilmektedir (Schiever and Maker, 2003). Sak (2014) zenginlestirme
tiirlerini igerik transferi, 6gretim programinda daraltma, bagimsiz ¢alisma, saha gezileri
ve okul sonrasi programlar olarak ele almaktadir.

Alanyazin incelendiginde zenginlestirme stratejisinin etkililigini ortaya koymaya
yonelik bir¢cok arastirma yapildigr goriilmektedir. Yapilan deneysel bir aragtirmada

zenginlestirme programina katilan ve katilmayan 3. sinif 6grencileri; bilissel yetenekler,
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okul basarisi, yaraticilik, 6z denetim, benlik algist ve sosyal rekabet alanlarinda
karsilagtirilmislardir (Gollea vd., 2018). Kontrol ve deney gruplarmin karsilastirildig
calisma sonucunda zenginlestirme programina katilan 6grencilerin  katilmayan
Ogrencilere gore akademik basarilarinin daha iyi (kiigiik seviyede) ve istatiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Saranli (2017 ) tarafindan zenginlestirme iizerine
gerceklestirilen uygulamali bir ¢alismada, ders etkinliklerinde yapilan zenginlestirme
uyarlamalarinin, okul 6ncesi donemde {istiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren
cocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Kim (2016) 1985-
2014 yillart arasinda zenginlestirme programlar: {istline yapilmis olan 26 calismaya
iligkin meta analiz ¢alismasit yapmistir. Calisma sonucuna gore zenginlestirme
programlarinin istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilar lizerinde genis, sosyo-
duygusal gelisimleri {izerinde ise orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir
(Cohen, 1988).

Zenginlestirme programlar lizerine yapilmis baska bir meta analiz ¢aligmasinda
ise zenginlestirmenin analitik yetenek, 6grenmeye isteklilik, igerik bilgisi, yaratici
yetenek, elestirel diisiinme, gelecege doniik problem ¢ézme, biitiinlesmis bilimsel stire¢
becerileri ve kisisel-sosyal davranislar iizerinde pozitif ve istatiksel olarak anlamli
sonuglar elde edilmistir (Aljughaiman and Ayoub, 2013). Arastirma sonuclar1 genel
olarak degerlendirildiginde zenginlestirme stratejisinin {istiin yetenekli 6grenciler
tizerinde pozitif ve anlamli etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Her ne kadar arastirma
bulgular1 zenginlestirme stratejisinin lehine olsa da yeni o6gretim programlarinin
hazirlanmasinda, uygulanmasinda ya da ailelerin ¢ocuklarint zenginlestirme
programlarina géonderme siirecinde yasadiklari maddi kaygilar s6z konusu stratejinin

sinirliliklart olarak gosterilebilir (Colangelo, Assouline and Gross, 2004).

1.1.3. Gruplama

Ustiin yeteneklilerin egitiminde gruplama, iistiin yetenekli gocuklarin belirli 6zellik
ve diizey yakinliklarina gore bir araya getirilerek, olusturulan grubun 6zelliklerine ve
gereksinimlerine gore gelistirilmis 6zel egitim programlarinin ve egitsel diizenlemelerin
sunuldugu bir yaklagim olarak tanimlanabilir (Ataman, 2004). Gruplanan 6grencilere tam
zamanli veya yar1 zamanli olarak homojen veya heterojen gruplarda farklilastirilmis bir
egitim programi sunulur. Bu bakimdan hizlandirma ve zenginlestirmeden farkli olarak

gruplama stratejisi, tistiin yeteneklilerin egitiminde organizasyonel bir se¢enck olarak ta
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degerlendirilebilir (Hoover, Sayler and Feldhusen, 1993; VanTassel-Baska and
Stambaugh, 2005).

Gruplamanin; genel egitim smiflarindaki iistiin yetenekli 6grenciler i¢in kiime
gruplandirmalari, 6zel sinif, 6zel bir okulda gruplandirma, kaynak odada gruplandirma
ve kaynak merkezlerinde gruplandirma, 6zel seminerler, 6zel alan kurslari, ¢esitli calisma
merkezlerindeki ( miize, iniversiteler, bilim laboratuvarlari ve endiistri gibi ) o6zel
caligmalar seklinde uygulamalar1 bulunmaktadir. Bu tip 6zel gruplandirmalar uygun
olarak diizenlendiginde, ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmede belirgin diizeyde basari
sagladigi, ¢ocuklarin bu uygulamalarla benlik kavramlarinin gelistigi goriilmektedir
(Daglioglu, 2004; Metin, 1999). Sak’a (2014) gore gruplamanin; gruplama tiirlerine ve
gruplama ile ele alinan egitim programlariin igerigine bagl olarak, 6grenci basarisi
tizerindeki etkisi de degisecektir.

fIk uygulamalar1 19. Yiizyilin ortalarma kadar uzanan gruplamanin ¢ok gesitli
uygulamalarina rastlanmaktadir. Sak (2013) bu uygulamalar1 gruplamanin siiresine gore
tam zamanli ve yar1 zamanli; gruplarin igerigine gore ise homojen ve heterojen gruplama
olmak {izere siniflandirmaktadir. Benzer yetenek ve sinif diizeyindeki 6grencilerin bir
araya getirilmesi ile olusturulan homojen gruplarin aksine, heterojen gruplar farkli
yetenek alanlarinda ve yetenek diizeylerindeki ogrencilerin bir araya getirilmesi ile
olusturulmaktadir. Tam zamanli gruplarda 6gretim ayn1 zaman dilimi igerisinde tiim
Ogrencilere ayn1 6gretim programi ayni metot ve materyaller kullanilarak ayni hizda
sunulur. Fen liseleri tam zamanli ve homojen gruplama tiirtine 6rnek olarak verilebilir.
Yar1 zamanl gruplama tiiriinde ise 6grenciler haftanin belirli glinlerinde ve saatlerinde
bir araya gelerek 6zel egitim alirlar. Ustiin yetenekli 6grencilerin kaynak oda uygulamasi
ile haftanin belirli gilinlerinde ve saatlerinde caligmalar1 ise yar1 zamanli homojen
gruplama tiiriine 6rnek olarak verilebilir.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde gruplama uygulamalar1 6grencilerin genel egitim
siniflarinda sikilmalarini engellemek ve seviyelerine uygun akademik icerigin sunulmasi
gerekgesi ile onerilirken (Plucker vd., 2004; Rogers, 2002), akademik benlik algisi
tizerinde olumsuz etkileri olacagi (Marsh, Hau and Craven, 2004; Peckel vd., 2010;
Slavin, 1990) ve egitimde esitligin bozulacagi (Oaks, 1990; Slavin, 1990) gerekgeleri ile
de elestirilmektedir. Gruplama uygulamalarindaki ¢esitlilik, gruplamanin iistiin yetenekli
Ogrenciler tizerindeki etkisine iliskin arastirma bulgularinin yorumlanmasini zorlastirsa

da (Allan, 1991), 6zellikle yapilan meta-analiz ¢aligmalarinda gruplamanin 6grencilerin



akademik, sosyal ve duygusal gelismeleri lizerinde herhangi bir olumsuz etkisinin
olmadig1 goriilmektedir (Rogers, 2002). Aksine gruplamanin istiin yetenekli 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkisi oldugu cesitli arastirmalarda ortaya
koyulmaktadir (Kulik and Kulik, 1982, 1992; Slavin, 1990). Gruplama uygulamalarinda
istlin yetenekli 6grencilerin daha az sikildiklart (Preckel, Gotze and frenzel, 2010),
derslere karsi olumlu tutum gelistirdikleri (Kulik and Kulik, 1982), benlik algilarinda ve
0z saygilarinda ¢ok az bir gelisme oldugu (Vaugh vd., 1991) ¢esitli aragtirma bulgulari
ile ortaya koyulmustur. Meta-analiz ¢alismalarinda ise gruplamanin olumlu etkilerin
farklilagtirllmis 6gretim programi ve materyaller uygulanmadiginda gozlenemedigi
(Kulik and Kulik,1982; Slavin, 1990) ve homojen gruplamanin heterojene gore olumlu
etkilerinin daha fazla oldugu (Kulik and Kulik, 1990) rapor edilmektedir.

Alanyazinda iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda farkli strateji ve modeller
oldugu goriilmektedir. Fakat genel olarak bakildiginda hizlandirma, zenginlestirme ve
gruplamanin ve bunlarin cesitli sekillerde kullanildigi modellerin énemli yer tuttugu
sOylenebilir. Alanyazinda 6zellikle {istlin yetenekli 6grencilerin benzer yetenek ve ilgilere
sahip arkadaslari ile beraber olacagi, ayni zamanda var olan seviyelerine uygun zorlayict
etkinlikler igeren bir Ogretim programinin gerekliligi on plana ¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin konusu olan DEO uygulamasinin hem iistiin yetenekli 6grencilerin benzer
ilgi ve yeteneklere sahip arkadaslari ile egitim almasina firsat sunmasi hem de genel
egitim sif programindan farkli ve zengin bir igerik sunulmasina imkan sundugu
sdylenebilir. Ileriki boliimde iistiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamas: detaylica

agiklanmaktadir.

1.2.  Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Destek Egitim Odas1 Uygulamasi

Ozel egitimin iistiin yeteneklilerde akademik ve sosyal- duygusal gelisime katk1
sundugu belirtilse de, iistiin yeteneklilar i¢in en iyi egitim yaklagiminin hangisi oldugu
tartigmalidir. Genel egitim siniflarina adaptasyonlar1 akademik basarilarini olumsuz
etkilemektedir. Diger yandan bu cocuklarin akranlarindan ayri1 6zel okullarda egitim
almalarinin da sosyal duygusal problemlere sebep olabilecegi belirtilmektedir (Rogers,
2002). Bu durum ara bir ¢6ziim olarak okul icinde destek egitim odas1 (kaynak oda)
uygulamasini 6n plana ¢ikarmaktadir (van der Meulen vd., 2014).

Ustiin yetenekli 6grenciler tamilandiktan sonra onlara sunulan farkli egitim

imkanlar1 arasinda siklikla bagvurulan uygulamalardan biri destek egitim odalarinda
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verilen egitimlerdir. Alanyazinda kaynak oda adiyla da anilan destek egitim odalar1 en
genis anlamda bir sinif dig1 egitim programi (pull-out program) olarak kabul edilmektedir
(Gubbins, 2013). Destek egitim odas1 uygulamasinda, 6grenciler genel egitim siniflarina
devam etmekle beraber, haftada belirli siirelerde okulda farkli bir sinif ortaminda bireysel
gereksinimleri dogrultusunda destek egitimi almaktadirlar (Cox and Daniel, 1984;
NAGC, 2010; Rogers, 2002). Destek egitim odas1 uygulamalarina iligkin alanyazinda
kavramlar arasi bir geciskenlikten s6z edilebilir. Yapilan ¢alismalarda bazen genel olarak
sinif dis1 egitim programlar1 birlikte ele alinmakta bazen de smif dis1 egitim
programlarindan herhangi birine- DEO gibi- iligkin ¢alisma yiritilmektedir (Gallager
and Gallager, 1994). Bu durum resmi raporlarda da bu iki kavramin birbirinin yerine
kullanilmasi seklinde goriilebilmektedir (CSDPG and NAGC, 2009). Bazi arastirmacilar
bu iki kavramin birbirine esdeger oldugunu ve birbiri yerine kullanilabilecegini
belirtmektedirler (Olszewski Kubilius and Limburg- Weber, 2010).

Sinif dis1 egitim programlar, istiin yetenekli 6grencilerin egitiminde ozellikle
ilkokul diizeyinde yaygin uygulamalar arasinda yer almaktadir (Callahan vd., 2013;
CSDPG and NAGC, 2009; NAGC and CSDPG, 2015; Shore, Cornell, Robinson and
Ward, 1991; Swiatek and Lupkowski-Shoplik, 2003; Van Tassel-Baska, 2006) Amerika
Birlesik Devletlerinde son yillarda yapilmis bir ¢alismada (Callahan, Moon and Ohl,
2017) 1lkokul diizeyinde Ustiin yetenekli 6grencilere sunulan egitim programlari arasinda
%351,9’luk oran ile yar1 zamanhi destek egitim odalarmin ilk sirada yer aldig
belirlenmistir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamalari yogun olarak
kullanimina ragmen uygulama hakkinda tam bir fikir birliginden s6z edilememektedir
(Gubbins, 2013). Fikir ayriliklar1 6zellikle destek egitim odalarinda gecirilecek siire,
verilecek egitim igerigi ve dgretmenlerinin kimler olacagi konularinda goriilmektedir
(Cox and Daniel, 1984; Davis, Rimm and Siegle, 2011; Gallagar, 2000; MEB, 2015a;
Siiel, 2017; Sahin, 2015).

Destek egitim odas1 uygulamasinin iistiin yeteneklilerin egitiminde kullanilmasina
yonelik farkl: fikirler dile getirilmistir. Destek egitim odalar1 her ne kadar agilmasi kolay
ve maliyeti diisiik olsa da ciddi elestirilere maruz kalmistir. Ustiin yeteneklilere yonelik
egitim programlarinin standartlarin1 ortaya koyan Belcastro (1987) iistiin yeteneklilere
yonelik programlarin asagidaki yedi kriteri karsilamasi gerektigini belirlemistir.

e  Genel 6gretim programiyla iliskili bir igerigi olmalidir.

e Adil bir 6grenci belirleme sistemi olmalidir.
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e Ogrenciler hergiin egitim almalidir.

e Ogrenciler zihinsel akranlari ile egitim almadir.

e Ogrencilerin 6grenme hizlarina uygun bir egitim icerigi olmalidir.

e Ogretim programi iist diizey diisiinme becerilerine uygun bir icerige sahip
olmalidir.

e Egitim uzman &gretmenler tarafindan verilmelidir.

Ayni calismasinda DEO uygulamalarmi bu kriterler 1s1ginda degerlendiren
Belcastro (1987), DEO gibi tam zamanli olmayan uygulamalarin sadece 6grenci segimi
ve 0grenme hizlaria uygun egitim kriterini belirli diizeyde karsiladigini belirtmektedir.
Yukarida yer verilen diger kriterlerin ise karsilanamadigi arastirmaci tarafindan
belirtilmektedir.

Bu programlarin genel okul 6gretim programuindan kopuk bir sekilde ¢esitli oyun
ve aktivitelere agirlik verdigi, ayrica {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik problem
cozme, yaratict diistinme etkinliklerin yine dersler ile baglantisiz islendigi iddia
edilmektedir. Ogrencilerin sadece belirli giin ve saatlerde bu programlardan
yararlandiklar1 belirtilmekte ve bu durumun {istiin yeteneklilerin egitim ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kaldigi savunulmaktadir. Destek egitim odalarinin, iistiin yetenekli
ogrencilerin zihinsel akranlar ile yeterli iletisim ve egitim almalar1 konusunda da yetersiz
kaldiklarini, ayrica bu 6grencilere yonelik, siif arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan
olumsuz bir tavrin gelistigi belirtilmektedir (Belcastro,1987, s. 209). Destek egitim odasi
uygulamalarina yonelik bu elestirileri dile getiren Belcastro, bu programlarin egitim
alaninda ragbet gormesini farkli nedenlere baglamaktadir. Oncelikle bu programlarin
basit ve cesitli avantajlarindan dolay1 tercih edildigi belirtmektedir. Bu avantajlar ise
ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin ¢cok fazla zamanini almamasi, materyal ve personel
giderlerinin az olmas1 seklinde agiklamaktadir. Genel olarak bu tarz programlarin {istiin
yetenekliler i¢in 6nemli bir seyler yapilmis izlenimi verdigini iddia etmektedir. Fakat
arastirmact bu programlarin sadece yukarida belirtilen kriterleri karsilayan gelismis bir
program hazirlanincaya kadar gegici bir ¢6ziim olarak degerlendirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Belcastro,1987, s. 210).

Okullarda tstiin yetenekli 6grencilere yonelik diizenlenen DEO programlarina
yonelik kapsamli elestirilerin aktarildigi bir bagka ¢alisma da VanTassel-Baska’nin 1987
tarihli caligmasidir. VanTassel-Baska (1987) bu programlarin en az dort alanda problemli

olduklarini iddia etmektedir. Bunlar; 1) program igeriklerinin okulun genel 6gretim
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programindan bagimsiz diizenlenmesi, 2) genel egitim sinifi ile iletisim ve esgiidiim
eksikligi, 3) tstiin yetenekli 6grencilerin zamanlarinin kisa bir boliimiinii onlara 6zel
programlarda geg¢irmesinin yeterli olacagina dair diisiinceler ve 4) genel olarak 6gretim
programi ile yatay veya dikey diizenlemelerin gerceklestirilmedigi seklindedir.
VanTassel-Baska (1987) ozellikle destek egitim odalarinda yiiriitiilen g¢alismalarin
okulun genel 6gretim programindan bagimsiz olmasina yonelik elestiriler getirmektedir.
Bu programlarin, genel 6gretim programinin etkili bir parcast olmaktan ¢ok ondan
sapmalar seklinde igerige sahip olmasindan dolayr lstiin yeteneklilerin ihtiyaglarini
karsilamadigi savunmaktadir. VanTassel-Baska (1987) DEO programlarinin iistiin
yeteneklilere sunulan alternatif bir egitim programi olarak, okulun dgrenme kurallarini
yiktigin1 ve Ozellikle stiin yetenekli 6grencilere yonelik farkli beklentilerin ortaya
¢ikmasina neden oldugunu belirtmektedir.

Davis, Rimm ve Siegle (2011) dstiin yeteneklilerin egitiminde DEO
uygulamalarma ciddi elestiriler getirmektedir. Oncelikle destek egitim uygulamalarinin
alanda bu kadar yaygin bir uygulama olmasina ragmen ¢ok az elestirilmesine dikkat
cekmektedirler. Bu programlarin, tam zamanli bir durum olan {istiin yeteneklilige yonelik
Onerilen zayif bir ¢oziim oldugu iddia edilmektedir (Davis, Rimm and Siegle, 2011, S.
152). Destek egitim odasi uygulamalarinin, Ogrencinin genel egitim smif
programlarindan geri kalmasina ve arkadaslari tarafindan etiketlenmesine neden oldugu
belirtilmektedir. Ayrica bagka arastirmacilar tarafindan da savunulan (Renzulli and Reis,
1991; Sak, 2014) bu programlarda verilen egitim igeriginin teori temelli olmaktan ¢ok
oyun ve eglence icerikli etkinlikler oldugu yoniindeki iddia paylasilmaktadir (Davis,
Rimm and Siegle, 2011). Benzer elestiriler Feldhusen (1989) tarafindan da belirtilmistir.
Feldhusen (1989) destek egitim odalarmm {stiin yetenekli Ogrencilerin  egitim
ihtiyaclarmi karsilamada yetersiz kalmasina, parcali bir 0Ogretim programin
okutulmasinin neden oldugunu vurgulamaktadir. Clark (2013) ise destek egitim
odalarinin  yar1 zamanli olmasindan dolayr istiin yeteneklilerin ihtiyaglarim
karsilamadigini iddia etmektedir. Borland (2013) ise destek egitim odalarinda 6gretim
programi baglaminda yasanan sorunlari, g¢ogunlukla genel egitim smifi ders
igeriklerinden kopuk olmasi ve etkinliklerin karmagik olmasina baglamaktadir. Ayrica
programda gegirilen siirenin 6grencilerin zenginlestirme etkinliklerinden faydalanmasi

icin yeterli olmadigini belirtmektedir.
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Ustiin yeteneklilere yonelik farkli egitim programlarimin iistiin yetenekli 6grenciler
ve diger 6grencilerin basarilar tizerine etkilerine dair yaptigi calismada Murphy (2009),
Ozellikle smif dis1 egitim programlarina devam eden &grencilerin basarilarinin
yiikselmedigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin matematik ve okuma derslerindeki
performanslarinin degerlendirmeye alindigi bu ¢alismaya gore ayrica iistiin yetenekli
ogrencilerin smiftan alinmalariin, diger 6grencilerin ders basarilarini da olumsuz
etkilemektedir (Murphy, 2009). Rogers (2002) birbirinin ardi sira yaraticilik, elestirel
diisiinme, yaratici problem ¢6zme gibi etkinlikleri igerdigi ididasi ile smif dis1 egitim
programlarda potporik bir egitim yapildigini ve bu tarz etkinliklerin 6grencilere herhangi
bir sekilde olumlu katki sunamayacagini savunmaktadir.

Yukarida verilen ve genel olarak DEO uygulamalarinin olumsuzluklarin1 6n plana
cikaran calismalar, yapilan arastirma sonuclarindan ¢ok yazarlarinin goriislerini
icermektedir. Ote yandan DEO veya simif dis1 uygulama programlarina yonelik yapilan
aragtirmalarda genel olarak bu programlarin olumlu etkileri oldugu bulunmustur
(Dimitriadis, 2011; Gubbels, Segers and Verhoeven, 2014; Kulik and Kulik, 1992, 2003;
Rogers, 1991, 2002; Vaughn, Feldhusen and Asher, 1991; Yang, Gentry and Choi, 2012).
Bu programlarin olumlu etkileri olarak Ogrencileri zorlayict etkinliklerin olmasi,
ogrencilerin memnuniyetleri (Yang, Gentry and Choi, 2012), 6grenci basarisini arttirmasi
(Aldrich and Mills, 1989; Dimitriadis, 2011; Kulik and Kulik, 1992) ve davranislarina
olumlu etki yapmasi (Dimitriadis, 2011) motivasyon ve 6zgiin diisiinme becerilerine
olumlu katki sunmasi (Moon vd., 1995) ve yaraticiliklarini arttirmasi (Delcout, 1993) ilk
basta goze carpmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik DEO uygulamalarmin olumlu etkileri, bu
konuda yapilmig meta-analiz aragtirmalarinda da goriilmektedir. Konu ile ilgili dikkat
cekici meta analiz ¢alismalar1 (Kulik, 1992, 2003; Rogers, 1991, 2002; Vaughn,
Feldhusen and Asher, 1991) genel olarak 1990 ve 2000°li yillarin basinda yapilmustir.
Kulik (1992) tarafindan yapilan ¢alismada iist diizey yetenege sahip 6grencilerin daha
fazla fayda sagladigi belirtilmektedir. Rogers (1991) yaptigi meta analiz sonucunda
ozellikle akademik basar1 baglaminda yararli sonuglar1 olan DEO uygulamalarinin
Ogrencilerin sosyal ve psikolojik baglamda etkilerinin ¢ok fazla goriilmedigini
belirtmektedir. Vaughn, Feldhusen ve Asher (1991) tarafindan yapilan meta analiz
caligmasinda ise smif dis1 uygulama programlarinin 6grencilerin basari, kritik diistinme

ve yaraticiliklarini olumlu etkiledigi fakat 6z benlikleri lizerinde anlamli derecede bir
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etkisin olmadig bulunmustur. Rogers (2002) sinif dis1 uygulama programlarini basarili
gostermesinden hareketle, yapilan bu ¢alismanin 6zgiin oldugunu savunmaktadir (S.
221).

Alanyazinda yapilmis geriye doniik c¢alismalarda istiin yetenekli Ogrencilere
yonelik DEO uygulamalarinin etkililigine dair bulgulara yer verilmektedir. Ogrencilerin
ilkokul yillarinda katildiklar1 6zel egitim programlart deneyimlerine yonelik goriislerini
konu alan iki ¢alisma bu anlamda dikkat ¢cekmektedir. Hébert (1993) ve Westberg (2010)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda okul yillarinda devam edilen bireysel ve kiiciik grup
caligmalarinda gercek hayat ile ilgili etkinlikler ve ilgilerine hitap eden etkinliklerin,
simdiki yaraticiliklarina olumlu etkisinin oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmistir.
Vecchiarelli (1998) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul yillarinda iistiin yeteneklilere
yonelik DEO programlarina katilan 6grencilerin diger basarili 6grencilere gore lise
doneminde daha basarili olduklar1 ortaya konmustur.

Ustiin yetenekli ogrencilere yonelik destek egitim programlarmin basarisi,
programda verilen egitim ile yakindan ilgilidir. Renzulli (1987) destek egitim odalarinin
olumlu ydnlerini 6n plana ¢ikarttigi makalesinde, dncelikle iyi ve kotii sayilabilecek sinif
dis1 egitim programlarini deneyimledigi gibi 6zel sinif ve haftasonu programlarini da
gordiiglini belirtmektedir. Yonetimsel bir program olarak DEO uygulamalarinin en
bliylik avantaji olarak program igeriginde ve 6grenci se¢iminde saglanan esnekligi 6n
plana c¢ikarmaktadir (Renzulli, 1987). Fakat bu programlarin basarisinin Oncelikle;
ogrencilerin asgariden daha fazla oranda destek egitim odasinda zaman gegirmelerine,
genel egitim siif 6gretmenleri ve programi ile etkilesimin olmasina, verilen egitimin
oncelikle farklilasgtirma yontemleri ile yatay ve dikey baglamda zenginlestirilmis
etkinliklere dayali olmasina ve etkinliklerin rastgele se¢ilmis oyun ve eglenceye dayali
etkinlikler olmamasina bagli oldugunu vurgulamaktadir (Renzulli, 1987; s.246). Baska
arastirmacilarda DEO programlarinin basarisinin genel 6gretim programina olan bagina
ve program igeriginde yaptigi diizenlemelere baglamaktadir (Rafferty, 1996; Walker,
2002). Ayrica basarili bir DEO uygulamasinin 6ncelikle 6grenciye zihinsel yasitlar ile
beraber hizlandirilmig bir i¢erik (Assouline vd., 2009; VanTassel-Baska and Little, 2010)
veya ilgilerine gore planlanmig zorlayict bir 6gretim programi (Olszewski-Kubilius and
Limburg-Weber, 2010; Renzulli and Reis, 1997) sunmasi sik¢a onerilmektedir.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde uygulanacak programlarin etkili olabilmesi icin

dikkat edilmesi gereken durumlara iligkin alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan
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cesitli degerlendirmeler yapilmistir. Rogers (2007) istiin yeteneklilerin egitimi iizerine
yaptig1 degerlendirme g¢alismasinda alanyazinda yer alan arastirmalardan hareketle,
kaliteli bir Gistiin yetenekliler egitimi i¢in bes kosul ortaya koymaktadir. Bunlarin baginda
stireklililigi olan zorlayici 6grenme firsatlart oldugunu belirtmektedir. Rogers (2007)
iistiin yetenekli 6grencilerin haftalik yeterli sayida derse devam etmesi durumunda, DEO
tarzi uygulamalarin 6grencilere zorlayici egitim firsatlar1 sunmada etkili bir yontem
olarak degerlendirilebilecegini savunmaktadir (s. 385). Ikinci olarak {istiin yetenekli
Ogrencilere ilgilendikleri ve yetenek alanlarinda bagimsiz ¢alisma firsatlarinin sunulmasi
gerektigi belirtilmektedir. Destek egitim odalar1 6grencilerin bireysel ve kiiciik ilgi
gruplar ile ¢aligmasina uygun egitim ortamlar1 olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda
olumlu akademik ve sosyal katkilarina dair arastirma bulgularindan hareketle Rogers
(2007), tgiinci kosul olarak farkli hizlandirma stratejilerinin  kullanilmasini
onermektedir. Dordiincii olarak iistiin yetenekli 6grencilerin benzer ilgi ve zihinsel
kapasiteye sahip arkadaslari ile zaman gegirmesi ve beraber egitim faaliyetlerine
katilmasinin saglanmas1 gosterilmektedir. Destek egitim odasi uygulamalari, {istiin
yetenekli ogrencilerin benzer ilgi ve yeteneklere sahip Ogrenciler ile tanigsmasi,
sosyallesmeleri ve onlarla ortak faaliyetler yiiriitmelerine katkida bulunmaktadir (Shields,
2002). Son olarak ise Rogers (2007) iistiin yeteneklilerin egitiminde farklilastirmanin
onemine vurgu yapmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik uygulamalarda 6gretim
programinin igerik ve kapsaminda yapilan farklilastirmanin, 6grencilerin basarilarini
arttirdigin1 farkl ¢alismalarin sonuclari ile desteklenmektedir. Rogers (2007) ortaya
koydugu kosullar altinda istiin yeteneklilere yonelik kaliteli bir egitim ortami igin
secilecek gruplama yonteminin belirlenirken, okulun 6grenci profili, 6gretmenlerin iistiin
yeteneklilige bakisi, okul yonetimi ve velilerin goriiglerinin degerlendirilmesi gerektigini
belirtmektedir (s. 391).

Brighton ve Wiley (2013) smuf dig1 egitim programlarinin diizenlenmesinde
referans alinacak olciitleri analiz ettikleri calismalarinda 10 tane 6l¢iit kullanilmislardir.
Olgiitlerden yedisi Belcastro (1987) tarafindan belirlenen ve yukarida verilen kriterlerdir.
Bunlara ii¢ olgiit daha eklemislerdir. Bunlar; programin arastirmalarla etkililigi
kanitlanmis uygulamalar1 igermesi, programin yillik olarak nitel ve nicel yontemler ile
degerlendirilmesi ve son olarak egitimcilerin farkli gruplama tiirlerini planlayip

uygulamasi seklindedir. Bu 10 6l¢iitiin karsilanma diizeyi, programin kanit temelli iyi
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yontemleri uygulamaya aktarma basarisini ortaya koymaktadir (Brighton and Wiley,2013
s.189).

Gubins (2013) iistiin yeteneklilere yonelik program modeli olarak destek egitim
odasini kullanacak olan kurumlara ¢esitli 6neri ve uyarilara ¢alismasinda yer vermistir.
Bu uyar1 ve oneriler toplamda 11 planlama boyutundan olusmaktadir. Calismada her
boyut DEO uygulamalarinin olumlu ve olumsuz 6zelliklerine gore degerlendirilmektedir.

Planlama boyutlari ile bunlarin avantaj ve dezavantajlari ile Tablo 1.1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1.1. Destek egitim odast uygulamalarinin potansiyel olumlu ve olumsuz ézellikleri (Gubins, 2013)

Planlama Olumlu Ozellikleri Olumsuz Ozellikleri
Boyutu
Ustiin yetenekliler ile ilgili yeterli
Ustiin yetenekliler alaninda uzman H%manhga Si.ihlp olmgy an Slmf.. .
Tanilama ogretmenlerin aday gosterme siirecinde

Program Modeli

Programin
Kapsam

Mesleki Geligim

egitimcilerin siiregte yer almasi.

Aragtirma temelli program modellerinin
kullanilmasi.

Uzman 6gretmenler tarafindan
hazirlanmis zorlayici etkinliklerin
olmasi.

Cesitli hizmet i¢i egitimlere katilarak
uistlin yetenekliler alaninda uzmanlasma.

Sinif ve DEO 6gretmeninin {istiin

yer almast

Program modelinin felsefesinin diger
ogrencilere ulasamamasi.

Program igeriginin
degerlendirilememesi,
Sinif programina aktarilamamasi.

Smif 6gretmenlerinin istiin
yetenekliler egitimi alaninda yapilan
hizmet i¢i egitim faaliyetlerine
katilamamast.

Ogrencilerin genel egitim sinif

8%;11?6 g?::gﬁks: ;ﬁiﬁ:ﬁ:i;éﬁgﬁﬁggﬁgm egitiminde kagirdiklart dersleri telafi
' etmek zorunda kalmasi.
DEO 6gretmeninin yiiriitiilen program ve
ogrenciler ile ilgili okul yonetimi, Sinif 6gretmeni ile diizenli ve kapsamli
Tletisim ogretmenler ve aileler ile etkin iletisim bir iletisim kurulamamasi, 6grenci
kurmasi. basarisini ve gelisimini riske atacaktir.
DEO 06gretmeni, diger 6gretmenlere
DEO &gretmeninin programinin kaynaklik edemez ise ¢ok az dgrenci
ogretmenler ve dgrenciler ile isbirligi deneyimlerinden yararlanacaktir.
Istihdam saatlerini de igerecek sekilde olmasi, Baz1 bolgelerde destek egitim odalarimi
Ogrencilerin simf seviyelerine gore koordine edecek ek eleman istihdami
belirli oranda alinmasi. gerekebilir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglari Destek egitim odasinda kullanima
Kaynaklar dogrultusunda teknolojik ve diger egitim  sunulan egitim materyalleri diger

materyallerinin alinmasi.

smiflarca kullanilmamasi.
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Tablo 1.1. (Devami) Destek egitim odast uygulamalarinin potansiyel olumlu ve olumsuz ézellikleri
(Gubins, 2013)

Planiama Olumlu Ozellikleri Olumsuz Ozellikleri
Boyutu
Ogrencilerin haftalik belirli saatlerde Sm.l.fvtan alimrr.lalan, sif Ggretmeninin
ve 0grencilerin haftalik programin
programa katilarak sinif ve programin
Zamani . . . bozmasi,
sorumluluklarini yerine getirmeleri, N o
Kullanma I O o Ustiin yeteneklilerin biitiin sinif
Ustiin yetenekli 6grencilere zihinsel .
. derslerine katilamamasi sinif
akranlari ile ¢aligma firsati sunmast. v L L
ogretmenlerini glicendirebilir.
Biligsel Ogrencilerin zorlayici etkinliklere Sinif programu ile koordinasyon
Katkilari katilarak bagarilarini arttirmast. eksikligi igerik tekrarina neden olabilir.
Benzer ||g||er ¢ S%hlp akranlarla Zorlayic etkinlikler stres kaynagina
Duyussal sosyallesme imkéani sunmast, doniisebilir
Katkilar1 Ogrencileri iist diizey zorlayici 3 ’

Genel egitim sinifi arkadaglar ile

gorevlerle basa gikmaya tegvik etmesi, sosyallesme firsatlarini kagirabilirler.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamasina iliskin yaptiklar1 calismada van
der Meulen vd., (2014) uygulamanin daha c¢ok pratik baglamda avantajlarina
deginmislerdir. Oncelikle destek egitim odalarinda kullanilacak materyallerin
Ogrencilerin diizeylerine uygun sekilde farklilagtirilabilmektedir. Bu durum 6grencilerin
kendi seviyelerine uygun sekilde ilerlemesini, siniftaki gibi diger 6grencileri beklemek
zorunda kalmamalarin1 saglamaktadir. Destek egitim odalarinda 6gretmenlerin,
Ogrencilerin egitiminde temel konulardan cok {iist diizey diislinme ve arastirma
becerilerine odaklanmasi, 6grencilerin diizeylerine uygun egitim firsati ve 6grenmeye
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir.

Yaptiklart calismada van der Meulen vd., (2014) DEO programlarinin 6grencilerin
arkadas iliskilerine katkilarina vurgu yapmislardir. Destek egitim odasina devam eden
ogrencilerine hem sinif arkadaslari hem de iistiin yetenekli arkadaslari ile etkilesim kurma
firsat1 sunulmaktadir. Bu durum iistiin yetenekli 6grencilerinin olumlu bir etkilesim
kurmalarin1 saglamaktadir. Destek egitim odasmna devam eden Ogrenciler, orada
ogrendiklerini genel egitim siniflarina aktararak diger 6grencilere de katki sunmaktadirlar
(Hoffer,1992).  Destek egitim odasmna devam eden {istiin yetenekli Ogrenciler,
kendilerinin iistiin yeteneklilik baglaminda yalniz olmadiklarin1 gérmekte ayn1 zamanda
diger ogrenciler ile de iletisim ve arkadaslik kurarak daha gercekci bir 6z benlik algisi
gelistirmektedirler (van der Meulen vd., 2014, s.297).

Okullarda tistiin yetenekli dgrencilere yonelik DEO uygulamasina katilmak igin

tstlin yetenekli olmanin yani sira farkli baz1 6zelliklere sahip olmak gerekmektedir.
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Rogers (2002) o6zellikle bu programlardan kiigiik gruplarla ¢alismayr ve kendilerini
zorlayacak etkinliklerle ugragsmay1 seven dgrencilerin fayda saglayacagini belirtmektedir.
Rogers (2002) tarafindan DEO tarzi programlara aday 6grencilerin sahip olmasi gereken
ozellikleri dort boyutta gruplamistir. Ogrencilerin bilissel islevsellikleri, kisilikleri,
ogrenme stilleri ve ilgi alanlar1 baglaminda yapilan gruplamaya iligkin bilgiler Tablo

1.2°de Ozetlenmistir.

Tablo 1.2. Destek egitim odast programina katilacak égrencilerde olmasi beklenen dzellikler
(Rogers,2002)

Bilissel islevsellikleri  Kisilik Ozellikleri Ogrenme Stilleri flgi Alanlar

Akranlarindan daha siit ~ Akademik Hizli tempoda Akademik ¢alismalar

diizeyde olmali. motivasyonu yiiksek calismayi ve baskalar1  okul zamani dginda da

olmall. ile isbirligi yapmay1 yapmay1 sevmeli.
tercih etmeli.

o Belirli bir alanda e Okulu sevmek o Tercihi hizli tempoda e Genis bir ilgi alam
iist diizey basar1 e Ogrenmeyi sevmek zorlayict 6grenme olmal1

o Sinif diizeyinin e Kendini kabul etkinlikleri olmali o Belirli alanlarda iist
ustiinde akademik e Baskalarini kabul o Benzer yeteneklere diizey ilgileri
basari o Ozgirr diisiinceli sahip akranlari ile olmal

e Sinif derslerinin olmak calismay1 sevmeli e Okul dis1 farkl

diizeyi ve hizindan hobileri olmali

sikilmak

Buraya kadar olan bdliimde genel olarak iistiin yeteneklilerin egitiminde DEO
uygulamas: irdelenmistir. Destek egitim odalarinin, istiin yetenekli O6grencilerin
egitiminde oOzellikle ilkokul diizeyinde yaygin uygulamalar arasinda yer aldig
goriilmektedir (Callahan vd., 2013; NAGC, 2015). Okullarda yaygin kullanimina ragmen
destek egitim odalarinda gegirilecek siire, verilecek egitim igerigi ve dgretmenlerinin
kimler olacagi konularinda tam bir fikir birliginden s6z edilememektedir (Davis, Rimm
and Siegle, 2011). Ayrica destek egitim odasinin etkileri konusunda bir goriis birliginden
de soz edilememektedir. Bu tarz programlar1 ciddi anlamda elestiren arastirmacilar
olmakla beraber bu programlarin 6grencilere yararli oldugunu gosteren c¢aligmalar da
alanyazinda yer almaktadir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamasina iligkin
en temel elestirilerin basinda, bu uygulamanin tam zamanli bir durum olan {istiin
yeteneklilige yonelik onerilen zayif bir ¢6ziim oldugu iddiasidir (Davis, Rimm and
Siegle, 2011, S. 152).
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1.2.1. Tiirkiye’de destek egitim odasi uygulamasi

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimi, Tiirkiye’de halen ¢dziime kavusturulamayan
onemli konulardan birisini teskil etmektedir (Ataman, 2004). Cumhuriyet sonrasi
donemde {istiin yetenekliler ile ilgili olarak 6zellikle 1960’larda atilan kiiglik adimlar
1990’larda yeniden hizlanmistir, ancak diinyadaki gelismelerin aksine, sadece bazi
kisilerin, ailelerin, vakiflarin ¢abalar1 ve birkag egitimcinin azmi ile bir seyler yapilmaya
calisgtimistir. Ustiin yeteneklilere yonelik tanimdan bunlara en uygun egitimin nasil
saglanacagina dair cumbhuriyet tarihi boyunca c¢esitli kararlar alinmistir. Tanimlar
baglaminda bakildiginda, 1991 yilinda toplanan Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim
Konseyi’nde, “iistiin zekda” ve “listiin 6zel yetenek” kavramlari “istlin yetenek” basligi
altinda toplanmistir. Burada: iistiin yetenekliler “genel ve/veya 6zel yetenekleri agisindan
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan
belirlenmis kisilerdir” (MEB, 1991) seklinde tanimlanmistir. Tanim daha sonra sirasiyla
“Ustiin yetenekli birey (MEB, 2006), “Ozel yetenekli” (MEB,2013) olarak evrilmistir.
Yeni tanim BILSEM yénergesinde “Ozel yetenekli dgrenci: Zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya Ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosteren d6grenci” seklinde yer almaktadir (MEB, 2015¢).

Bu degisim son yillarda istiin yetenekliler ile ilgili uzun doénemli politikalar
olusturmak isteyen bakanligin kafa karigiklig1 olarak diistiniilebilir. Nitekim 2013 yilinda
yayinlanan Ozel Yetenekli Bireyler Strateji Ve Uygulama Plani 2013 — 2017’ de uygulama
ve tanilamaya yonelik diinya ornekleri de géz onilinde bulundurularak gesitli oneriler
getirilmistir. Bu stratejik planda, bakanligin elitizm elestirisine maruz kalma kaygisiyla
hareket ettigi ve listlin yetenekli 6grencilere ayr1 egitim yerine bulundugu okul ortaminda
egitimi 6n plana ¢ikardign gériilmektedir (MEB, 2013). Ilkokulda bulunan iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in egitim dnerisi su sekilde ifade edilmektedir; Ogrencilerin kendi akranlar:
ile ayrigtirlmamasi, hangi alanda/alanlarda yetenekli oldugu belirlenen 6grencilerin
bulunduklar1 okulda akranlar ile birlikte okulun ve bdlgenin kosullarina baglh olarak,
hafta i¢i ve/veya hafta sonu, yetenekleri dogrultusunda destek egitim almalarinin
saglanmasi gereklidir (MEB, 2013, 5.28).

Son yillarda Tirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi baglaminda bakanlik
tarafindan ortaya konan en énemli proje BILSEM’lerdir. Ustiin yeteneklilere okul sonrasi
destek egitim vermeleri amaciyla agilan bu kurumlarin sayist hizla artmaktadir. Fakat bu

kurumlarin yeterli hazirlik yapilmadan acilmalart ve ozellikle belirli bir 6gretim
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programinin olmamasindan dolay1 yeterli verimin alinamadigi, buna paralel olarak
kurumlardan ayrilan 6grenci sayilarinin fazla oldugu belirtilmektedir (Demirci, 2010). Bu
sorunlara ¢6ziim olarak 6zellikle s6zel ve performans alanlardan tek birinde 130 IQ tizeri
olanlarin bulunduklar1 kurumda destek egitim almalari1 karar1 alinmistir (Bedur, Bilgic ve
Taslidere, 2015).

Tiirkiye’de  dstiin  yetenekliler, 6zel  egitim  gruplart  kapsaminda
degerlendirilmektedir. Buna paralel olarak iistiin yeteneklilere yonelik diizenlemeler,
diger 6zel egitim gruplar ile genel olarak aym yénetmelikler ile yapilmaktadir. Ustiin
yeteneklilerin destek egitim odalarindan yararlanmalarina yonelik ifadeler ilk etapta Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012) vyer
almaktadir. Bu yonetmeligin tanimlar bagligi altinda yer alan 4. Madde (1) bendinde
destek egitim odas1 “Kaynastirma uygulamalari yoluyla egitimlerine devam eden
Ogrenciler ile istiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim
hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortam” olarak tanitilmaktadir (MEB, 2012, s. 2).
Ayn1 yonetmeligin 28. Maddesi nde ise destek egitim odalarmin isleyisi diizenlenmistir.
Yonetmelikte destek egitim odasinin agilis amaci; okul ve kurumlarda, yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel egitime ihtiyact
olan Ogrenciler ile {istiin yetenekli Ogrenciler icin 6zel arag-geregler ile egitim
materyalleri saglanarak 6zel egitim destegi verilmesi olarak agiklanmaktadir. Son olarak
yaymlanan DEO agilmasma iligkin 2015/15 sayili genelgede (MEB, 2015a) okullarda
yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden ozel
egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile iistiin yetenekli 6grenciler i¢in destek egitim odalarinin
acilmasi zorunlu hale getirilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi’nca yayinlanan 2013 - 2017 Ustiin yetenekli Bireyler
Strateji ve Uygulama Plani’nda (MEB, 2013) DEO okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
egitim kademelerinde iistiin yetenekliler i¢in uygulanmasi planlanan uygulamalar
arasinda gosterilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde var olan farkli egitim
secenekleri arasinda yer alan destek egitim odasi, ilkokullarda uygulanmaya daha uygun
goriilmektedir. Ozellikle brans ders ayrimi olmadan, derslerin tek dgretmen tarafindan
yiiriitiilityor olmasi, bu segenegin kullanimini kolaylagtirmaktadir.

Okullarda destek egitim odalarinin agilmas: Tiirkiye’de Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (2012) ve Destek Egitim Odas1 Klavuzu (2015b) ile diizenlenmistir. Bu

belgelere gore destek egitim odalarinin agilmasi ve yiiriitiilmesinde farkli birimlere
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gorevler yiiklenmistir. Bir okulda DEO, 6zel egitim hizmetleri kurulunun Onerisi
dogrultusunda milli egitim midiirliikkleri tarafinda agilmaktadir. Ayrica destek egitim
alacak 6grenci sayisina gore okulda veya kurumda birden fazla DEO agilabilmesine izin
verilmektedir. Yani okullarda destek egitim odalarinin agilmasi belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda il veya ilgede bulunan milli egitim miidiirliikklerinin insiyatifine
birakilmigtir. Fakat destek egitim odasinda verilecek egitime iligkin siirecin okul yonetimi
tarafindan yiiriitiilmesi uygun goriilmiistiir. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde 28.
maddenin C bendinde destek egitim odasinda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin
planlamasinin okul yonetimince yapilacagi belirtilmektedir (MEB, 2012).

Yonetmeliklerde, DEO ile ilgili olarak siire ve mekan kisitlamalarina gidilmistir.
Ilgili yonetmeliklerde destek egitim odasinda verilecek egitimin okul ders saatleri
icerisinde ve bir Ogrencinin haftalik ders saatinin %40’1m1 ge¢memesi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2015b). Bu durum uygulamanin siiresini ilkokullarda 12 saat
ile sinirlandirmaktadir (MEB, 2015b). Y 6netmeliklerde destek egitim odalarinda bireysel
egitimin yapilmasi tavsiye edilmek ile beraber gerektiginde egitim performansi ayni
seviyede olan 6grencilerle birebir egitimin yaninda en fazla 3 6grencinin (MEB, 2015b)
bir arada egitim alacagi grup egitimi de yapilmasina olanak taninmaktadir.

Destek egitim odas1 agilan okullarda 6grencilerin egitim ihtiyaglarina gore gorme,
isitme, zihinsel engelliler sinif 6gretmenleri oncelikli olmak iizere, gezerek 6zel egitim
gbrevi yapan Ogretmen, sinif 0gretmeni ve alan 6gretmenleri gorevlendirilmektedir.
Destek egitim odasina dncelikle okulun 6gretmenlerinden olmak tlizere RAM’da gorevli
Ogretmenler ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilebilmektedir
(MEB, 2015a). Destek egitim odalarinda goérevlendirilecek 6gretmenin Oncelikle okul
icinden se¢ilmesi Onerilmektedir. Bu durum okulda {istiin yetenekli 6grencilere yonelik
egitim model ve stratejilerini uygulayabilecek formasyona sahip 6gretmen olmasini
gerektirmektedir. Eger bu yeterliklere sahip 6gretmen okulda yoksa farkli bir okuldan
O0gretmen de destek egitim odasinda gorevlendirilebilmektedir.

Tiirkiye’de yasal diizenlemeler ve tavsiye kararlar neticesinde devlet okullarinda
iistlin yetenekli 6grencilere yonelik uygulanabilecek en uygun egitim DEO uygulamasi
oldugu sdylenebilir. Fakat bu odalarda iistiin yeteneklilere yonelik nasil bir egitim
planlamasi yapilacagina dair detayli kaynak bulunmamaktadir. Buralarda verilecek
egitim okul idaresinin insiyatifine birakilmistir. Bu durum maalesef BILSEM lerde

yasanan program eksikligine benzer sorunlara yol acabilme tehlikesini beraberinde

21



getirmektedir. Tiirkiye’de Ustiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamalarina dair yapilan
calismalarda (Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere, 2015; Nar ve Tortop, 2017; Pemik, 2017) destek
egitim odalarinda egitim veren Ogretmenlerin verilen egitimi yeterli bulmadiklar1 ve
egitim igeriklerinde sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu yapilan ¢alismalarin sonuglari
Tiirkiye’de {stiin  yetenekli ogrencilere yonelik uygulanmaya baglanilan DEO
uygulamalarinin dogru ve etkili bir sekilde yliriitiilmesi i¢in uygulamaya dayali

arastirmalara ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

1.2.2. Tlgili aragtirmalar

Ustiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamasina iliskin alanyazinda farkl
aragtirmalar yer almaktadir. Bu arastirmalarin bazilari DEO uygulamalarini konu
edinirken, bazilari ise konu olarak daha genis bir cergeve olan siif digi egitim
programlarina yer vermektedir. Alanyazinda var olan arastirmalar genel olarak meta
analiz calismalari, uygulamalarin etkililigine iliskin katilime1 goriislerini igeren nitel ve
nicel arastirmalar, uygulama siireglerini inceleyen ¢alismalar ve az sayida retrospektif
calismalardan olugsmaktadir. Asagida alanyazinda yer alan ¢alismalar yurt disinda ve yurt

icinde yapilmis arastirmalar basliklar altinda verilmistir.

1.2.2.1. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Uluslararasi alanyazinda istiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasina iliskin
arastirmalar; uygulamalara yonelik degerlendirmeler ve 6grencilere katkilar1 basliklar

altinda smiflandirilmstir.

1.2.2.1.1. Destek egitim odast uygulamalarini degerlendirme odakli uluslararasi

arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda {istiin yeteneklilere yonelik ¢esitli DEO
uygulamalarinin veya daha genis kapsamda smuf dig1t egitim programlarinin
degerlendirildigi arastirmalara ulagilmistir. Yapilan degerlendirme caligmalarinda genel
olarak bu programlarin etkililigine ve basarili bir sekilde uygulanmasi igin dikkat
edilmesi gereken ozelliklere dair bulgular goriilmektedir. Ilgili arastirmalar asagida
kronolojik olarak siralanmistir.

Dade County Public Schools (1983) bir okulda yiiriitilen DEO uygulamasinda

yapilan diizenlemeler ve bunlarin sonuglarina iliskin rapor yaymlanmistir. Rapor, daha
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Once Ustlin yetenekli &grencilerin destek egitim etkinliklerine baska bir merkeze
gitmelerinden kaynakli problemlere ¢oziim bulmak amaciyla gelistirilen okul temelli
DEO uygulamasimin gelisimini gostermek amaciyla yaymlanmistir. Raporda programda
yapilan degisikliklerin programa olan katilimi arttirdigi, 6gretmenlerle isbirligini
gelistirdigi, veli ve 6grenci memnuniyetini arttirdig belirtilmektedir.

Ote yandan yapilan diizenlemelerin okulun genel ders programinda bazi sorunlara
neden oldugu belirtilmektedir. Programda yapilan degisiklikler sonucu sinif
O0gretmenlerin temel dersleri 6gleden sonra ve miizik, resim gibi dersleri sabah islemek
zorunda kalmistir. Ozellikle bu durum iistiin yetenekli 6grencilerin miizik dersine
katilimina engel olmustur. Ayrica 6gretmenler énemli konulart {istliin yeteneklilerin
sinifta olduklar1 saatlerde islemek zorunda kaldiklarindan kendilerini kisitlanmis
hissettiklerini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak programin okul temelli yeni diizenlemesi
Ogrencilerin tasinmasindan kaynakli sorunlar1 ¢ozerken, bazi yeni sorunlari beraberinde
getirmistir (s.1).

Ritrievi (1988) tarafindan iki farkli okul bdlgesinde iistiin yeteneklilere yonelik
yiirlitilen DEO programlara iliskin okul yoneticisi, simif o6gretmenleri, {istiin
yetenekliler Ogretmenleri, Ogrenciler ve velilerin goriisleri arastirilmistir. Yapilan
calismaya 13 yonetici, 88 siif 68retment, 8 iistlin yetenekliler 6gretmeni, 351 6grenci ve
121 veli olmak tizere toplamda 581 kisi katilmistir. Arastirma sonucunda programin
kalitesine iliskin olarak % 65.9 oraninda Ggrencilere yonelik verimli ¢aligmalarin
yapildigina dair goriis belirtilmistir. Ote yandan % 20.3 oraminda yapilan etkinlikler
basarisiz bulunmustur. Arastirmada dikkat cekici bir baska bulgu da cevaplarin %
50.9’unun smif derslerine katilamamanin veya o derslerin 6devlerinin eksik yapilmasinin
Ogrencilere ceza veya baski olarak geri dondiigii seklindedir. Genel olarak katilimcilar
programlarin daha etkili olmasi i¢in daha fazla zaman ve zorlayici etkinliin olmasi
gerektigini savunmustur. Ayrica bu programlarin zaman ¢izelgesi ve paydaslar arasinda
iletisim eksikligine iliskin kaygilarda katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Bu
bulgulardan hareketle Ritrievi (1988) basarili bir DEO programi icin diizenli
degerlendirmelerin yapilmasini, Ogrencilerin daha fazla verimli vakit gecirmesini,
programin paydaslar1 arasinda koordinasyonun saglanmasini, DEO programinin okul
programina entegre edilmesini ve alaninda deneyimli &gretmenler tarafindan

yiiriitilmesini 6nermektedir (s.3).
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Armstrong (1989) tarafindan biri DEO diger ikisi tam zamanli olmak iizere iistiin
yeteneklilere yonelik uygulanan ¢ farkli programa iligkin bir arastirma
gerceklestirmistir. Yapilan c¢alismada 31 erkek 26 kiz toplam 57 6grenciden devam
ettikleri programa iliskin goriisleri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda yapilan
analizlerde higbir programin ideal program olarak anlamli sekilde farklilagsmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n plana cikardigi 6zelliklerin genel olarak alanda iyi
programlarin 6zellikleri olan 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak egitim igerigi ve
siirecinde diizenlemeler yapan modeller ile oOrtiistiigli belirtilmektedir (s.286).
Arastirmada dikkat ¢ekici bir sonug olarak dgrencilerin kendilerine uygun olacak egitim
programlari ile ilgili alanyazin ile paralel 6ngoriilerde bulunmalaridir. Buradan hareketle
iistiin yetenekli 6grencilere yonelik program diizenleme agamasinda dgrencilere dayatilan
bir model yerine onlarin goriislerini de igeren bir model gelistirilmesi onerilmektedir
(Armstrong, 1989, s.289).

Ustiin yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamasina ydnelik yapilan bir meta analiz
arastirmasi, 9 calismanin sonuglar1 kullanilarak gerceklestirilmistir (Vaughn, Feldhusen
and Asher, 1991). Arastirmada 30 yillik siirecte yapilmis olan smif disi egitim
programlarinin iistiin yetenekli 6grencilerin 6z benlik, basari, elestirel diisiinme ve
yaratcilik diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda bu programlarin
Ogrencilerin basari, elestirel diislinme ve yaraticiliklarini olumlu etkiledigi fakat 6z
benlikleri iizerinde anlamli derecede bir etkisin olmadig1 bulunmustur. Arastirmada adi
gecen degiskenlere -basari (.65), yaraticilik (.44), elestirel diisiinme (.32), 6z benlik (.11)-
iligkin hesaplanan etki biiyiiklerine bakildiginda, destek egitim uygulamalarinin egitim
iceriginin etkili oldugu fakat dgrencilerin kisilik gelisimlerinin bu programlara devam
ediyor olmaktan etkilenmedigi goriilmektedir. Arastirmanin sonunda istiin yetenekli
ogrencilere yonelik DEO uygulamalarinin, Belcastro (1987) ve VanTassel-Baska’nin
(1987) elestirilerinin dikkate alinmast durumunda o6zellikle kaynaklari smirlt kiigiik
okullarda 6grencilere katki sunacagi vurgulanmaktadir (Vaughn, Feldhusen and Asher,
1991, S. 97).

Rogers (1991) tarafindan 13 ¢alismanin sonuglarinin analiz edildigi bir baska meta
analiz caligmasinda ii¢ farkli gruplama tiiriinlin akademik, sosyal ve psikolojik etkileri
irdelenmistir. Yapilan calisma sonucunda farkli gruplama tiirlerinin {stlin yetenekli
ogrencilere akademik olarak net katkilar1 goriiliirken sosyal ve psikolojik etkilerinin fazla

goriiniir olmadigr belirtilmektedir. Calismanin  sonucunda farkli gruplamalarin
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katkilariin olmasinda esas belirleyici unsurun grup tiiriinden ¢ok programda verilen
egitimin igerigi oldugu vurgulanmaktadir (Rogers, 1991; s. 9). Rogers (1993) tarafindan
ayni 13 calismanin sonuglar iizerinden yapilan bir bagka aragtirmada sinif dis1 egitim
programlarinin etki biiyiikliigii .65 olarak bulunmustur. Bu ¢alismanin sonucunda yazar
iistlin yeteneklilerin farkli tarzda da olsa grupla egitim almalar1 gerektigini, yani genel
egitim siniflarinda verilen egitim ile karsilanamayacak gereksinimleri oldugunu
vurgulamaktadir (Rogers, 1993; s.107).

Kulik (1992) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda bes farkli gruplama tiirii
tizerine daha 6nce yapilmis iki farkli meta analiz ¢alismasinda yer alan arastirmalar tekrar
degerlendirilmistir. Kulik (1992) 6zellikle st diizey yetenege sahip d6grencilerin yetenek
gruplarindan daha fazla yararlandigini belirlemistir. Caligmada yetenek gruplamasinin
diisik ve orta diizey yetenege sahip Ogrencilere daha az olumlu katkis1 oldugu
belirtilmektedir. Ayrica programin katkisinin, iistiin yeteneklilere yonelik program
iceriginde yapilan diizenlemelere bagli oldugu vurgulanmaktadir. Yani farkli yetenek
gruplamalarinda tstiin yetenekli 6grencilere esas katkiy1 gruplama tarzindan gok egitim
iceriginde yapilan diizenlemeler ile baglantisi oldugu belirtilmektedir. Buradan hareketle
iistiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamalarinda ozellikle 6gretim programinda
hizlandirma ve zenginlestirme yapilmasini savunmaktadir.

Campbell ve Ann Verna (1998) tarafindan iistiin yeteneklilere yonelik ayr1 sinif ve
DEO programlarim1 karsilagtiran bir calisma gerceklestirilmistir. Calismada her iki
program tiirli program icerigi, tanilama sistemi, 6gretmen yeterlilikleri ve degerlendirme
baglaminda incelenmistir. Veri toplama siireci 39 ayr1 sinif ve 18 DEO programina devam
eden Ogrenciler ile programi yiiriiten 6gretmenler ile goriisiilerek gerceklestirilmistir.
Calisma sonucunda DEO programlarinin daha profesyonelce yiiriitiildiigii, tanilamanin
hizmet i¢i egitim aldiklar1 ve kitap okuduklar1 belirlenmistir. Calismada DEO
ogretmenleri ve 6grencileri tarafindan en fazla dile getirilen sorunlar olarak programin
stiresinin az olmast ve smiflarindan alinmalarindan dolayr sinif 6gretmenlerinin
serzenigleri 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan goriismelerde ogretmenler 6zellikle uzun
stireli etkinliklerin islenmesi sirasinda program siiresinin yeterli olmadigini, bazen
etkinligin ortasinda 6grencilerin tekrar smiflarina donmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ayrica siif 6gretmenleri tarafindan genel olarak sinifin en basarili 6grencilerinin destek
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egitim odasina gitmesinden dolayi, verimli ders isleyemediklerine iliskin sikayetler
geldigini vurgulamiglardir (s.6).

VanTassel-Baska (2006) tarafindan istiin yeteneklilere sunulan farkli programlar
tizerine bir degerlendirme ¢alismasi gerceklestirilmistir. Bu kapsamli caligsmada 20 farkli
okul bolgesinde yapilmis 7 degerlendirme arastirmasi konu edinilmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda pull- out programlarin ilkokullarda en fazla uygulanan program
oldugu fakat bu programlarin yiiriitiicii odakl ve belirli bir 6gretim programindan yoksun
oldugu belirlenmistir. Calismanin bir bagka 6nemli bulgusu ise yeterli donanimli personel
ve kaynak eksikligine ragmen program yiiriitiiciilerinin ve 6gretmenlerin 6zverili sekilde
programin devamliligini saglamaya c¢alistiklari seklindedir. Arastirmanin sonunda iistiin
yetenekliler alaninda c¢alisan arastirmacilarin daha etkili ve etkililigi bilimsel veriler ile
kanitlanmis program icerikleri lizerine ¢aligmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Gelistirilen
programlarin istiin yeteneklilerin yani sira diger 6grenciler i¢in dolayli da olsa faydal
olmasi, lstliin yetenekliler alaninin elestirilere daha az maruz kalmasini saglayacagi
vurgulanmaktadir.

Hong, Greene ve Higgins (2006) tarafindan yapilan aragtirmada genel egitim sinifi
ve destek egitim odalarinda islenen ders igeriklerinde yapilan farklilastirmalar 6gretmen
ve 6grencilerin bakis agisi ile degerlendirilmistir. Yapilan calisma 144 sinif 6gretmeni,
67 ustlin yetenekliler 6gretmeni ve 3, 4, 5. smiflara devam eden 850 {istiin yetenekli
Ogrenci olmak ftizere toplamda 1061 katilimci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
katilimcilara verilen egitimi biligsel, kisiler arast ve icsel becerileri gelistirmesi
baglaminda degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda her iki G6gretmen
grubunun igsel becerilerden c¢ok bilissel ve kisiler arasi becerilere yonelik farklilagtirma
etkinlikleri yaptiklart belirlenmigtir. Sinif 6gretmenleri, DEO 6gretmenlerinin genel
olarak kendilerinden daha fazla egitim igeriklerinde farklilagtirma yaptiklarini
diistindiiklerini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler Ogretmenlerin egitim igeriklerinde
yaptiklar1 farklilagtirmayr {stlin - yeteneklilerin ihtiyaclarmi karsilamada yetersiz
gordiiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin gériislerine iliskin yapilan analizlerde DEO
O0gretmenlerinin siif 6gretmenlerine gore ders islerken belirtilen becerileri gelistirmeye
daha fazla odaklandiklar belirtilmektedir. Ogrenciler her iki sinif ortaminda ¢ogunlukla

biligsel becerilerine yonelik bir igerik oldugunu, bununla birlikte karsilagtirma yapmak
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gerekirse DEO 6gretmenlerinin 6grencilerin kisiler arasi ve igsel becerilerini gelistirmeye
yonelik daha zorlayici egitim igerikleri hazirladiklarint vurgulamaktadir.

Delcourt, Cornell ve Goldberg (2007) tarafindan {iistiin yetenekli dgrencilere
sunulan farkli program tiirlerinin, bu programa devam eden 6grencilerin bilissel ve
duygusal ihtiyaglarim1 karsilama diizeylerinin incelendigi iki yillik bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Arastirma ABD’de 10 farkli eyaletten secilen 14 okul bolgesinde
gerceklestirildi. Aragtirmaya Ustiin yeteneklilara yonelik 4 farkli program modeline (6zel
okul, 6zel sinif, DEO, sinif i¢i farklilastirma) devam eden (290) ve karsilastirma grubu
olarak secilen yiliksek basarili (50) ve tanilanmamis (120) toplamda 460 &grenci
katilmistir. Calisma sonucunda hicbir programin tek basina 6grencilerin tiim ihtiyaglarini
karsilamadigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda program yiiriitiiclilerinin stirekli
programlarin1 degerlendirmeleri ve gerektigi vurgulanmistir. Basar1 baglaminda herhangi
bir programa devam eden iistiin yetenekli 6grenciler, devam etmeyen dgrencilerden daha
iyi diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle 6zel okul, ayr1 sinif ve DEO programlarina
devam edenlerin, herhangi bir programa devam etmeyen ve simif i¢i farklilastirma
programlarina devam edenlerden daha basarili olduklar tespit edilmistir. Katilimeilarin
kendilik algis1 ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Programlara
devam eden ve etmeyen 6grencilerin sahip olduklar1 arkadas sayilar1 ve arkadas gruplari
arasindaki konumlarina iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Bu durum
iistiin yetenekli programa devam etmenin Ogrencilerin sosyal iliskilerini olumsuz
etkileyebilecegi diislincesine zit bir bulgudur.

McCulloch (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada {istiin yeteneklilere yonelik
DEO programlarin yiriitildiigii bir okul bolgesinde yer alan 8 ilkokulun yoneticileri, sinif
Ogretmenleri, istiin yetenekliler uzmanlar1 ve velilerin yiiriitiilen programlara iliskin
degerlendirmelerini alinmistir. Yapilan ¢alismaya toplamda 136 kisi katilmis ve veriler
onceden hazirlanan kapali u¢lu 27 maddelik likert tipi bir 6lcek ile toplanmustir.
Calismanin sonucunda katilimcilarin stiin yeteneklilere sunulan 6gretim programinin
genel egitim smifindan daha zorlayict oldugu konusunda yiiksek oranda hemfikir
olduklari fakat iistiin yetenekliler i¢in yeterli diizeyde zorlayict olup olmadig1 konusunda
farkl diistindiikleri belirlenmistir. Katilimeilar arasinda tistiin yeteneklilerde etkili egitim
stratejisi olarak farklilastirma 6n plana g¢ikmaktadir. Katilimcilar ¢ogunlukla biitiin
paydaslarin genel olarak iistiin yeteneklilerin egitimine destek sagladiklar1 konusunda ve

smif Ogretmenlerin {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli tecriibeye sahip
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olmadiklarina dair goriis belirtmislerdir. Calismada programin sosyal ve psikolojik
etkileri konusunda genel olarak olumlu goriisler bildirilmistir. Bu programlara devam
eden Ogrencilerin arkadas iliskilerinin olumsuz etkilenmedigi ve ¢ocuklarin bu
programlara katilmaktan memnun oldugu ve motivasyonlarinin arttigina dair goriisler 6n
plana c¢ikmistir. Sonug olarak {istiin yeteneklilere yonelik programlarda 6grencilerin
seviyesine uygun farklilastirmalarin yapilmasi gerektigi ve bu programlara katilmanin
Ogrencilere sosyal ve psikolojik anlamda katki sunduguna dair paydaslar arasinda goriis
birligi gortiilmektedir.

Dimitriadis (2011) matematik alaninda {istiin yetenekli 6grencilere sunulan bir
DEO uygulamasin1 vaka incelemesi seklinde degerlendirilmistir. Aragtirmanin veri
toplama siirecinde programa devam eden 4 matematik alaninda yetenekli besinci sinif
Ogrencisi ve programi yiirliten 6gretmen ile yart yapilandirilmig goriismeler yapilmis,
ayrica ii¢ derste katilimci olmayan gozlem yapilmistir. Calismada yapilan gozlem ve
degerlendirmelerde arastirmaci programi yiirliten oOgretmenlerin  derse hazirlikl
girdiklerini, Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini kullanmalarini gerektirecek
etkinlikler planladiklarimi, farkli  kaynaklardan yararlandiklarin1  belirlemistir.
Ogrencilerin basarilarinin arttigimi ve matematik dersine karst olumlu bir tutum
sergiledikleri belirlenmistir.

Yiriitilen programin bagarisi programin tiriinden ¢ok, Ogretmenin derste
kullandig1 yontemler, kiigiik grupla calisilmasinin ve 6grencilerin seviyesine uygun
etkinliklerin se¢imi ile bagdastirilmaktadir (s. 480). Ayrica her ne kadar programa yiiriiten
ogretmenler basarili olsalar da, bu 6gretmenlerin {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda
alan uzmanlarindan, bu Ogrencilere yonelik etkinliklerin planlanmast ve onlara
matematigi daha iist seviyede Ogretme konusunda danigmanlik almasi gerektigini
belirtilmektedir.

Hong, Greene ve Hartzell (2011) tarafindan genel egitim sinifi 6gretmenleri ve
istiin yetenekli 6grencilerin devam ettigi programda 6gretmenlik yapan toplam 182
Ogretmenin katilmi ile gerceklestirilen bir ¢alismada Ogretmenlerin biligsel ve
motivasyonel Ozellikleri karsilastirilmigtir. Calisma sonucunda {istiin yeteneklilere
yonelik programlarda gorev alan 6gretmenlerin diger Ogretmenlere gore daha fazla
ogrenme odakli olduklari belirlenmistir. Iki grup arasinda i¢sel motivasyon, 6z yeterlilik

ve bilis Uistii stratejileri kullanma baglaminda ise 6nemli bir farklilik bulunmamastir.
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Dimitriadis (2012) tarafindan matematik alaninda istiin yetenekli 6grencilere
yonelik egitim igerikleri incelenmistir. Aragtirma sinif i¢i zenginlestirme, sinif i¢i yetenek
gruplamasi, mentorliik ve DEO seklinde egitim veren dort ayri ilkokulda yapilmustir.
Aragtirmada veri toplama amaciyla gorlismeler, gozlemler ve belge incelemesi
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda DEO programi1 uygulanan okulda digerlerine oranla
matematik alaninda yetenekli 6grencilere daha uygun egitim verildigi belirlenmistir.
Burada iyi egitim verilmesini etkileyen temel faktorler olarak Ogretmenin iistiin
yetenekliler ve matematik alaninda uzman olmasi, ayrica 6grencilerin dikkatini ve ilgisini
cekecek daha etkili etkinliklerin sunulmasi gosterilmektedir (s.256). Arastirma
sonucunda vurgulanan bir bagka nokta ise 6gretmenlerin alanlarinda tecriibeli olmasinin,
onlar1 daha 6zgiivenli yaptig1 ve 6grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigidir.

Calismada ayrica destek egitim odasina devam eden dort 6grenci ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrenciler genel olarak programa devam etmekten memnun
olduklar1 belirtmis ayrica 6grencilerin ders notlarinin programa katilmalarindan sonra
yiikseldigi belirlenmistir. Destek egitim odast Ogretmenine iliskin godzlemlerinde
arastirmaci, 6gretmene iliskin kendine giivenen ve isledigi konuya hazirlikli ve hakim
olmasimm1 6n plana ¢ikarmigtir. Dimitriadis (2012) O6gretmenin, ders islerken farkli
yontemler kullandigi, igerigi gilinliik hayat ile bagdastirdigini ve 6grencileri st diizey
diisinme becerilerini kullanmaya tesvik edecek sorgulayici sorular sordugunu
belirtmektedir (s.251). Arastirmanin sonucunda her dort 6gretmenin de her ne kadar
alanlarinda tecriibeli ve 6grencilere katki sunma istegi olmasina ragmen DEO disindaki
diger yontemlerde 6zellikle kalabalik ve heterojen sinifin dezavantajlarinin 6grenmeyi
olumsuz etkiledigi vurgulanmaktadir.

Van der Meulen vd., (2014) tarafindan Hollanda’da farkli 25 ilkokuldan 3,4 ve 5.
siiflara devam eden Ogrenciler ile yapilan ¢aligmada haftada bir giin pullout programa
katilmanin 6grencilerin sosyal, duygusal ve akademik becerilerine etkileri aragtirilmistir.
Programa baslamadan 6nce ve programa basladiktan 2,5 ay sonra toplamda 89 6grenci,
142 veli ve 20 6gretmenden farkl olgekler kullanilarak veriler toplanmistir. Her ti¢
gruptan alinan veriler 1s18inda ¢aligma sonucunda yiiriitiilen programin 6grencilerin
sosyal-duygusal ve davranis problemlerini azalttigi, akademik basarilarini arttirdigi
bulgusuna ulagilmistir. Calismayi yiiriitenler, bu tarz bir programin 6zellikle beklenmedik
basarisizlik gosteren ve problem davranig sergileyen risk grubu ogrencilerine faydali

oldugunu 6ne stirmektedirler.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin destek egitim odasma gitmesinin sinif dgretmenine,
simifindaki diger 6grencilere daha fazla vakit ayirma firsatt sunmasinin yani sira iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerine de ¢ocuklarinin yeteneklerine uygun egitim firsati
saglandigina dair tatmin duygusu sagladigi savunulmaktadir (van der Meulen vd., 2014).
Yapilan calismada belirtilen avantajlarin edinimi i¢in yiiriitilen programa, diger
ogretmenlerin goniilli sekilde destek saglamasi ve programi yiiriiten DEO G6gretmeni ile
isbirligi yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir (van der Meulen vd., 2014, s.297).

Long, Barnett ve Rogers (2015) tarafindan yapilan ¢alismada {istiin yetenekliler
alaninda politika, yonetmelik ve program kaliteleri arasindaki iligki nitel bir arastirma ile
incelenmistir. Ustiin yeteneklilere yonelik program uygulayan 10 okuldan 10 ydnetici, 11
program koordinatorii ve 37 6gretmen ile derinlemesine goriismeler yapilmistir. Yapilan
calismanin sonucunda yazili bir 6zel yetenek yonetmeligi olanlarin {istiin yetenekli
ogrencilere daha fazla katki sundugu, secilen okullarin eyalet politikasina uygun farkli
programlar sunduklari, belirli bir yonetmeligi takip eden yoneticilerin 6gretmenlere daha
fazla kaynak destegi ve kisisel gelisim sunduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda
elde edilen bulgular 1s181nda iistiin yeteneklilere yonelik programlarin bagarili olmasi i¢in
hiikkiimetler / yerel yonetimler tarafindan O0gretmen egitimi ve farkli kaynaklar ile
desteklenmesi gerekligi 6n plana ¢ikmaktadir (s.135).

Callahan vd. (2015) tarafindan toplamda 200 civarinda siniftan iistiin yetenekli ve
akranlarinin katilimi ile 3 yillik siirecte gergeklestirilen ¢alismada, {istiin yeteneklilere
yonelik programlarda basariyr saglayan etmenlerin belirlenmesi amaglanmistir.
Calismanin sonucunda program tiirii (pullout, sinif i¢i zenginlestirme) fark etmeksizin
iistiin yeteneklilere yonelik programlara katilan 6grencilerin katilmayanlardan daha 1yi
performans sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica iistiin yeteneklilere yonelik etkili bir
programin en goze ¢arpan Ozelliginin, list diizey etkili 6gretim stratejileri kullanilarak
hazirlanmis etkinlikleri oldugu vurgulanmistir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle
iistiin yeteneklilere yonelik bir programin basarili olmasi, program tiirlinden cok
yiiriitiilen programin igeriginin bilimsel arastirmalarla etkililigi kanitlanmis etkinliklere
dayandirilmaktadir (s.159).

Lazzelle (2015) tarafindan iistiin yeteneklilere yonelik tam zamanli ve yar1 zamanli
programa devam eden Ogrencilerin programlarina iliskin memnuniyetlerini 6lgmeye
yonelik bir aragtirma yapilmistir. Aragtirmaya bir okul bolgesindeki ortaokullara devam

eden 100 yar1 zamanli ve 108 tam zamanli programa devam eden olmak iizere toplamda
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208 dstliin yetenekli Ogrenci katilmistir. Arastirmada Ogrencilerden katildiklar
programlarimi ilgi c¢ekicilik, zorlayicilik, secenek sunmasi ve begenme baglaminda
degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilar tek grup olarak
degerlendirildiginde, katildiklar1 programa iliskin memnuniyet diizeyleri sirasiyla ilgi
cekiciligi, zorlayici, begenme ve secenek sunma seklinde olmustur. Yani katildiklari
programlarindan en fazla ilgilerine hitap etmesi en az ise sundugu se¢enekler bakimindan
memnun kalmislardir.

Gruplar aras1 karsilastirma sonuglarina bakildiginda programin ilgi ¢ekiciligi ve
zorlayicilig1 konusunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Fakat programa
iligkin begeni ve programin sundugu secenekler baglaminda yar1 zamanli programa
devam eden 6grencilerin memnuniyet diizeyi anlamli derecede daha yiiksek ¢ikmustir.
Arastirmanin tiimii iizerinden yapilan degerlendirmede yar1 zamanli programa
katilanlarin memnuniyet diizeyinin daha yiiksek oldugu ve bunun nedeni olarak bu
Ogrencilerin tam zamanli programlara devam eden 6grencilerin aksine farkli iki okul
ortaminda bulunmalar1 gosterilmektedir (s.81).

Dimitriadis (2016) Ingiltere’de matematik alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklara
sunulan egitim olanaklarinin vaka incelemesi ile degerlendirildigi bir c¢aligma
gerceklestirilmistir. 1ki asamadan olusan arastirmada ilk etapta 44 farkli okuldan iistiin
yeteneklilere yonelik sunduklari egitim olanaklarina iliskin bilgi toplanmistir. Bunlardan
sadece iiclinde DEO uygulanirken okullarin ¢ogunlugunda (29) smif ici yetenek
gruplamasi yapildig1 belirtilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise ikisi DEO ikisi sinif i¢i yetenek gruplamasi
yapan dort okulda gozlem ve programa katilan 6grenci ve 6gretmenler ile goriismeler
yapilarak veri toplanmistir. Calisma sonucunda DEO uygulamasina devam eden
ogrencilerin basarilarinin arttii belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin iistiin yetenekliler
hakkinda yeteri diizeyde bilgiye sahip olmamasinin ve programlarin iistlin yeteneklilere
yonelik teori ve arastirma verilerine dayanmamasinin olumsuzluklar1 goézlenmistir.
Arastirmact bu 6grencilere destek sunma fikrinin goriiniiste iyi olsa bile, teori ve
arastirma bulgular ile desteklenmemesi durumunda basaridan ¢ok problemlere neden
olacagini vurgulamaktadir (s.232).

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik DEO uygulamasina iliskin yapilan uluslararasi
arastirmalarda, bu uygulamalarin yonetimsel ozelliklerinin yani sira uygulamalarda

verilen egitim ve destek egitim odalarinda gdrev yapan Ogretmenlerin 6zellikleri ve
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deneyimlerinin degerlendirildigi goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarda bu uygulamalarin
basarisinda Oncelikle yonetimsel baglamda sahiplenilmesi ve desteklenmesinin yani sira
yazili bir yonetmeliginin olmasinin etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalar bu
uygulamalarin basarisinda 6gretmenlerin kilit role sahip oldugu ve onlarin uygulama
stirecinde o6zellikle yaptiklar farklilagtirma ¢aligmalarinin dnemini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin 6zverili calismas: ve iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda deneyimli
olmalar1 yine bu baglamda dikkat ¢ekmektedir. Yapilan aragtirmalarda, destek egitim
odasinda yiiriitiilen programin genel egitim sinifi programa ile iligkili olmasinin ve ayni
zamanda ders iceriklerinin 6grencileri zorlayan ve onlar i¢in merak uyandirict olmasinin,

bu uygulamalarin basarisinda belirleyici oldugu goriilmektedir.

1.2.2.1.2. Destek egitim odast uygulamalarinin ogrencilere katkilarina odakh

uluslararas: arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda {istiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamalarinin 6grencilere katkilarina iliskin ¢esitli arastirmalara ulagilmigtir. Yapilan
calismalarda genel olarak oOgrencilerin akademik basarilarina ve sosyal iligkilerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Konu ile ilgili arastirmalar asagida kronolojik olarak
verilmistir.

Cohen, Duncan ve Cohen (1994) tarafindan okulda yiiriitiilen DEO uygulamasina
katilan dort, bes ve altinci sinifa devam eden 53 iistiin yetenekli 6grencinin arkadas
iliskileri {izerine bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin sonucunda programa devam eden
ogrencilerin sahip olunan arkadas sayis1 bakimindan yasitlarindan farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Fakat programa devam eden 6grencilerin diger 6grencilere gore daha pozitif
degerlendirildikleri, sosyal kabullerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
istiin yeteneklilere yonelik DEO tarzi yar1 zamanli programlarin 6grencilerin arkadas
iligkilerini olumsuz etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Delcourt vd. (1994) yaptiklar1 ¢alismada iistlin yeteneklilere yonelik farkli egitim
uygulamalarinin sonuglarinmi karsilagtirmiglardir. Toplamda 10 farkli eyaletten 83 farkl
okuldan 1010 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen ¢alismaya, sinif i¢i gruplama, 6zel
siif, DEQ, 6zel okul modeline devam eden iistiin yetenekli 6grenciler ile tanilanmis fakat
herhangi bir programa devam etmeyen Ogrenciler katilmistir. Arastirmada 0grencilere
uygulanan farkli 6lgekler ile toplanan veriler basari, 6§renmeye karsi tutum, kendilik

algis1 ve motivasyon gibi degiskenler baglaminda karsilagtirilmistir. Yapilan analiz
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sonuglarina gore programlara devam eden 6grencilerin akademik basar diizeyleri devam
etmeyenlerden daha yiliksek bulunmustur. Okula kars1 tutum degiskeninde DEO ve sinif
ici gruplamaya devam edenler 6zel sinif ve 6zel okul programina devam edenlerden daha
yiiksek puan almislardir. Ote yandan 6grenmeye kars1 tutum baglaminda dzel smif ve
okul programlara devam edenler daha yiiksek puan almislardir. Motivasyon degiskeni
baglaminda ise gruplar arasinda fark bulunmamistir. Bu bulgulardan hareketle
arastirmacilar, istlin yeteneklilere yonelik program sunulmasinin onlara olumlu katki
sundugunu fakat tek basina herhangi bir programin 6grencilerin biitiin ihtiyag¢larina cevap
veremeyecegini vurgulamiglardir.

Vecchiarelli (1998) tarafindan yapilan c¢alismada ilkokul yillarinda {istiin
yeteneklilere yonelik tam zamanli, yar1 zamanhi programlara katilan ve katilmayan
basarili lise 68rencilerinin giincel basar1 durumlari karsilastirilmistir. Yapilan ¢calismada
toplamda bir okul bolgesinde yer alan bes liseden mezun olan 3070 6grencinin verileri
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda tam zamanl ile yart zamanli programlara
katilanlar karsilagtirildiginda basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
Fakat program tiirlerinden herhangi birine katilan 6grencilerin, katilmayan 6grencilerden
anlamli diizeyde daha basarili olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Zeidner ve Schleyer (1999a) tarafindan Israil’de yapilan bir calismada farkl1 egitim
ortamlarinin Ustlin yetenekli 6grencilerin psiko sosyal uyumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirmaya 7-9 sinif seviyesinden 6zel sinif (432) ve destek egitim odasina (311) devam
eden toplamda 743 {istiin yetenekli 6grenci katilmistir. Yapilan c¢aligma sonucunda
ogrencilerin akademik 6zbenlik, test kaygisi, iistiin yeteneklilik algist ve 1yi oluslari
tizerinde destek egitim odasinin, 6zel siniftan daha olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir.

Zeidner ve Schleyer (1999b) tarafindan yapilan bir baska calismada farkli egitim
ortamlarinin istiin yetenekli Ogrencilerin psikolojik ve sosyal uyumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmaya 4-6 sif seviyesinden 6zel sinif (321) ve destek egitim
odasina (661) devam eden toplamda 982 iistiin yetenekli 6grenci katilmistir. Yapilan
calisma sonucunda iki grup arasinda motivasyon diizeyi baglaminda bir farklilik
bulunmamaistir. Arastirma sonucunda destek egitim odasina devam eden 6grencilerin 6zel
sinifa devam edenlere gore daha yiliksek akademik benlik algisina, daha diisiik sinav
kaygisina ve daha yliksek {istiin yeteneklilik algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu

sonuglara gore destek egitim odasina devam etmenin kisisel ve sosyal baglamda 6zel
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siifa devam etmekten daha olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir. Bu durumun temel
nedeni olarak 06zel smifa devam eden Ogrencilerin kendilerini karsilastirdiklar
arkadaslarinin da istiin yetenekli olmasi oldugu arastirmada vurgulanmaktadir (s.424).
Destek egitim odasina devam eden 6grenciler zamanlarini ¢ogunlukla sinif arkadaglari ile
gecirdiklerinden karsilagtirmalarda daha ¢ok onlarin basarilarini referans almakta,
bundan dolay1 da daha yiiksek bir akademik 6zgiivene sahip olduklart goriilmektedir.

Ote yandan arastrmanm &zel sif Ogrencileri lehine olan sonuglart da
bulunmaktadir. Ozel simif 6grencileri DEO dgrencilerine gore okula iliskin daha olumlu
bir tutuma sahip olduklar1 arastirma sonuclarinda dikkat ¢ekmektedir (Zeidner and
Schleyer, 1999b). Ozellikle 6zel smifa devam eden dgrencilerin dgretmen dzellikleri,
olumlu sinif ortam1 ve ders igerikleri baglaminda diger gruptan daha olumlu bir algiya
sahip olduklar1 goriilmektedir. Burada 6zel siniflarin, genel egitim smiflarina gore
Ogrenci sayisinin daha az olmasi, egitim iceriklerinin &grencilerin zeka seviyelerine
uygun zorlayict nitelikte olmasi ve ders Ogretmenlerinin alanlarinda uzman olmast,
olumlu okul algisim1 desteklemektedir. Arastirmanin sonucunda {istliin yeteneklilere
yonelik program hazirlanirken iki farkli modelin olumlu ve olumsuz yonlerinin dikkate
alinmasi onerilmektedir (s. 425).

Hertzog (2003) tarafindan daha oOnce {stiin yetenekli Ogrencilere yonelik
programlara devam etmis 50 iiniversite 68rencisi ile yapilan ¢alismada programa katilmis
olmanin etkileri ogrencilerin bakis acist ile degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
ogrenciler arkadaslarinin ¢ogunlugunun ayni programa devam eden yasitlar1 oldugunu
belirtmisler. Genel egitim smiflar1 ile karsilastirdiklarinda katildiklar1 programda
ogretmenlerinin kendilerine kars1 daha anlayisli olduklarini, daha 1yi bir 6grenme ortami
saglandig, onlar1 zorlayan fakat keyifli bir ortamlar1 oldugunu vurgulamislardir. Genel
olarak programlarindaki deneyimlerini degerlendirmeleri istendiginde ortalama 10
tizerinden 8.04 puan vermislerdir. Katildiklar1 programlarin onlara 6grenme yollarim
Ogrettigini, liniversiteye hazirladigin1 ve kariyer se¢imlerine olumlu etkileri oldugunu
vurgulamiglardir. Baz1 6grenciler yiiksek 6z saygilarini, bu programlar katilmis olmaya
dayandirmigtir. Calismanin programlara katilmaya iliskin olumsuz olarak algilanan
sonuclar1 ise iistiin yetenekli olarak tanilanmanin beraberinde getirdigi yiiksek aile
beklentileri ve baskis1 katilimcilar tarafindan vurgulanmustir.

Davison, Coates ve Johnson (2005) tarafindan bir okul bolgesinde farkli okullardan

besinci smif 6grencilerinin katildigi bir sinif dis1 egitim programu gesitli yonleriyle
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incelenmistir. Nitel arastirma yontemi ile yapilan ¢alismada bes farkli okuldan 6grenci,
veli ve 0gretmenler ile gorlismeler yapilmistir. Caligma 6zellikle programin 6grencilere
katkilar1 ve programa iliskin kaygilar odakli bir ¢alismadir. Arastirmanin sonuglar1 genel
olarak programin ¢ocuklarin akademik basarilarina ve psiko-sosyal durumlaria olumlu
anlamda etki ettigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen ve veliler, programin ¢ocuklarin akademik
basarilarini arttirdigini belirtmektedirler. Fakat bu basar1 artisina yonelik belirli bir 6rnek
vermek yerine genel anlamda basarmin arttigima yonelik goriisler paylagiimistir.
Ogrenciler de benzer sekilde programin, onlarin basarilarini arttirdigini, programa devam
etmenin onlarin okul derslerine olumlu yansidigini vurgulamislardir. Program sayesinde
edindikleri farkli problem ¢dzme stratejilerinin, onlar1 derslerde zor sorular karsisinda
farkl ¢oziimler gelistirmeye yonlendirmektedir. Ayrica 6grencilerden bazilari, programa
secilmis olmanin 6zgiivenlerine olumlu katki yaptigini, siniflarinda daha fazla s6z hakki
aldiklarini, fikirlerini daha fazla ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Calismada ozellikle dile getirilen kaygilar ise bu programa devam etmek i¢in
Ogrencilerin genel egitim smiflarindaki bazi dersleri kagirdiklarina iliskin kaygilardir.
Buna ¢oziim olarak ogretmenler ders programlarini yeniden diizenleme yolunan
gittiklerini belirtmektedirler (s. 338). Ogrencilerin bazilar1 bu programa katilmalarinim,
kendilerine bazen okul derslerinden kagirdiklarini yetistirmek bazen de fazladan 6dev
yapmak seklinde yilikiimliiliikler yiikledigini vurgulamaktadirlar.

Morgan (2007) tarafindan Ogrenci, Ogretmen ve ebeveynlerin goriisleri
dogrultusunda  {stlin  yeteneklilere yonelik yiiriitilen programin etkilerinin
degerlendirilmesi amaciyla bir arastirma gerceklestirilmistir. Calismaya konu olan
program 5-7 yas arasi ¢ocuklara yonelik bir programdir. Calismanin sonuglart 15
O0gretmen ve 17 ebeveyn ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler iizerinden
degerlendirilmistir. Ayrica arastirma siirecinde 24 Ogrenciden yapilan cesitli grup
aktiviteleri ile veri toplanmistir. Calismanin sonuglar1 genel olarak paydaslarin programa
kars1 olumlu bir tutumlari oldugunu gostermektedir. Caligsma sonucunda dgretmenler ve
veliler programin 6grencilerin sosyal ve akademik gelisimine katki sagladigina dair goriis
belirtmislerdir. Ogrenciler ve veliler dzellikle farkl egitim etkinlikleri ve olumlu arkadas
etkilesimini ¢alismanin olumlu yonleri olarak 6n plana ¢ikarmislardir. Velilerin bir kismi

ise dgrencilerin siniflarindan alinmalarina iligkin kaygilarini dile getirmislerdir.
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Adelson, McCoach ve Gavin (2012) tarafindan 7770 6grencinin ¢esitli bilgilerini
iceren bir veri seti lizerinden arastirma yapilmistir. Calismada zamaninda anaokuluna
gitmis ve hali hazirda 3-5 smiflarina devam eden {istiin yetenekli 6grencilere yonelik
program sunan okullar degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda {istiin yetenekli
Ogrencilere yonelik programlarin, iistiin yetenekli 6grencilerin matematik ve okuma
alaninda basarilar1 ile o6grencilerin akademik tutumlar1 iizerinde etkisi olmadigi
belirlenmistir. Calismada okulda yiiriitiilen programlar arasinda bir karsilastirma
yapilmayip genel olarak {stiin yeteneklilere yonelik sunulan programlarin etkisi
irdelenmistir. Calismanin sonuglarinin degerlendirmesinde arastirmacilar tarafindan,
okulda iistiin yeteneklilere yonelik program yiiriitiilmesinin 6zellikle diger 6grencilere
olumsuz bir etkisinin olmamasinin énemine deginilmistir. Ayrica listliin yeteneklilere
yonelik program yiiriiten okullarin da sadece okulda bir programlarinin olmasinin basari
icin yeterli olamayacagi, programin igeriginin ve ¢ergevesinin NAGC standartlari dikkate
alinarak hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir (Adelson, McCoach ve Gavin, 2012, s.
36).

Yang, Gentry ve Choi (2012) tarafindan Giiney Kore’de 86 s1 destek egitim odasina
devam eden toplamda 564 ilkokul 6grencisi ile dgrencilerin genel egitim siniflar1 ve
destek egitim odasina yonelik algilarini degerlendirmek i¢in bir ¢alisma yapilmastir.
Calismanin sonucunda iistiin yetenekli 6grencilerin diger 6grencilere gére genel egitim
siiflarina yonelik daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica iistiin
yetenekli dgrencilerin devam ettikleri DEO programini, genel egitim siniflarindan daha
olumlu algiladiklar1 tespit edilmistir. Arastirma destek egitim programina devam
etmenin, genel egitim sinifina karsit da olumlu bir algi gelistirilmesinde etkili oldugu
fikrini desteklemektedir (s.283).

Gubbels, Segers ve Verhoeven (2014) tarafindan sinif dis1 e8itim programinin
ogrencilerin bilissel, sosyal duygusal ve tutumlarina etkileri aragtirilmistir. Arastirma 6n
test- sontest kontrol gruplu bir model ile gergeklestirilmistir. Yapilan ¢alismaya programa
devam eden 32 Ogrenci ve kontrol grubu olarak secilen 34 ogrenci katilmistir.
Uygulamada 6grenciler haftada her biri bir saat olmak iizere robotik, matematik ve
arastirma dersleri i¢in genel egitim smiflarindan baska bir sinifta kiiglik gruplar halinde
egitim almaktadirlar. Arastirmanin sonucunda yapilan analizlerde deney grubu
ogrencilerinin program sonunda pratik zekalarmin gelistigi, fakat kontrol grubunda

anlaml bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Fakat yaraticilik ve analitik zekalar
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baglaminda her iki grupta da anlamli bir degisim bulunmamistir. Zekanin bu boyutlarinda
programin gelisim gostermemesinin nedeni olarak programa kabul edilen 6grencilerin
zaten basta bu alanlarda yiiksek bir puana sahip olmalar1 gdsterilmistir (s.390).
Motivasyon degiskeni baglaminda kontrol grubunda anlamli bir diisiis goriiliirken, deney
grubunda bir degisim goriilmemistir. Oz benlik baglaminda ise deney grubunda anlamli
bir artig ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda 6grencilerin zamanlarinin ¢gogunlugunu yine
okul ortaminda gecirmelerinden dolay1 6zgiivenleri diizeylerinde bir azalma olmadigi
savunulmaktadir (s. 391). Son olarak 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlari
incelendiginde, deney grubunda anlamli bir degisiklik gozlemlenmezken, kontrol
grubunda olumsuz bir tutum degisikligi gézlemlenmistir. Bu olumsuz tutumun nedeni
olarak derslerin kontrol grubundaki Ogrenciler tarafindan zor ve anlasilmaz olarak
algilanmasi olarak gosterilmektedir (s.391). Sonug olarak sinif dig1 egitim programlarinin
Ustlin yetenekli Ogrencilerin bilissel, sosyal-duygusal gelisimini ve bilime karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Zubal (2015) tarafindan iistiin yetenekli 6grencilere yonelik tam zamanli ve yari
zamanli programlarin, 6grencilerin matematik ve okuma basarilar1 ile programlarin
icerik, rehberlik ve genel etkisi baglaminda karsilastirilmast amaciyla bir arastirma
gerceklestirilmistir. Yapilan caligmaya bir okul bolgesinde bulunan 17 ortaokuldan 8.
siifi bitiren ve ortaokul doneminde tam zamanli (285) veya yar1 zamanl (248) bir
programa devam etmis olan toplamda 533 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonunda
yapilan analizlere gore tama zamanli bir programa katilan 6grencilerin matematik ve
okuma alaninda basar1 puanlar1 yar1 zamanl programa devam edenlere gore anlamh
diizeyde yiiksek c¢ikmistir. Devam ettikleri programin igerik, rehberlik ihtiyaglarini
karsilama ve genel degerlendirmesi baglaminda ise her iki programa devam eden
ogrencilerin verdikleri puanlarm yiiksek oldugu belirlenmistir. 1ki grubun programlari
begeni diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuglardan hareketle her
ne kadar tam zamanli programlara programa devam eden 6grencilerin bagarilar yiiksek
olsa da bu 6grencilerin program 6ncesindeki basarilart bilinmediginden, basariy1 program
tiiriine atfetmek dogru olmayabilir. Ote yandan iistiin yetenekli 6grencilerin program tiirii
fark etmeksizin farkli bir egitim almaktan memnun olduklar1 goriilmektedir.

Rose, Barahona ve Muro (2017) tarafindan farkli sebeplerden dolayr DEO
programina devam eden 6grencilerin sosyal kabullerine iliskin farkli siif seviyelerinden

213 ogrenci ile bir ¢alisma yapilmistir. Calismada siniftan ayrilan 6grencilerin rehberlik
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danigsmanlik, saglik ve O6grenme giicliigline dair destek egitim ihtiyaglari oldugu
belirtilmektedir. Calismanin sonucunda programa devam eden ve etmeyen 6grencilerin
sosyal etki puanlar1 arasinda 6nemli bir fark olmamasina ragmen sosyal kabul baglaminda
destek egitim i¢in smiftan ayrilan &grenciler aleyhine bir sonuc¢ bulunmustur. Ustiin
yetenekli 6grencilerin disindaki farkli 6zel egitim gruplar iizerine yapilmis benzer
calismalarda (Gest, Domitrovich and Welsh 2005; Pijl vd., 2008; Verduin and Kendall,
2008) da arkadas olarak se¢ilme baglaminda smiftan ayrilan Ogrencilerin diger
arkadaslarina gore daha az tercih edildigi belirlenmistir. Bu durum saglik nedeniyle veya
farkli 6zel egitim ihtiyaclar1 nedeniyle siniftan belirli siireler i¢in ayrilan dgrencilerin
arkadas iliskilerinde daha fazla destege ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Hornstra, van der Veen ve Peetsma (2017) farkli programlara devam eden {istiin
yetenekli 0grencilerin basar1 duygularimi karsilastirmak amaciyla uzun donemli yari
deneysel bir arastirma gerceklestirmislerdir. Caligmanin katilimeilart 4-6 arasi siniflara
devam eden ilkokul dgrencileridir. Ogrencilerin 218’i tam zamanli, 245’1 yar1 zamanl
programa ve 189’u ise genel egitim simifina devam eden toplamda 652 Ggrencidir.
Ogrencilerden bir y1l boyunca ii¢ farkli zamanda basar1 duygularmin diizeyine iliskin veri
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda tam giin programa katilanlar ile genel egitim
smifina devam eden dgrencilerin basart duygular diizeyi arasinda fark bulunmamustir.
Fakat yar1 zamanli programa devam edenlerin daha fazla olumlu duygular, daha az
olumsuz duygular tecriibe ettikleri sonucuna varilmistir.

Alanyazinda destek egitim odasina devam eden oOgrenciler iizerine yapilan
arastirmalarda genel olarak farkli program tiirlerine devam eden 6grencilerin gesitli
yonlerden karsilastirildiklar: gériilmektedir. Bu arastirmalarda 6zellikle 6grencilerin okul
basarilar1 ve sosyal iliskilerinin konu edinildigi dikkat c¢ekmektedir. Yapilan
aragtirmalarin bulgulari, DEO uygulamalarina devam etmenin bu 6grencileri genel olarak
olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmalarda ayrica bu 6grencilerin sosyal

iliskilerinin destek egitim odasina devam etmekten olumsuz etkilenmedigi goriilmektedir.

1.2.2.2. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilere yonelik DEO iizerine ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir.
Yapilan c¢aligmalarin sadece birisi bir uygulama sonrasi, Ogrencilerdeki degisime

odaklanmaktadir. Arastirmalarin cogunlugu, DEO uygulamalarinin eksiklik ve etkilerine
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iligkin katilimc1 goriislerine odaklanmaktadir. Asagida bu arastirmalar kronolojik olarak
yer almaktadir.

Pemik (2017) tarafindan yapilan arastirmada istiin yetenekli 6grencilere destek
egitim odasinda verilen egitime iliskin okul yoneticileri ve O0gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Arastirma, 20 okul yoneticisi ve 19 oOgretmen ile yiiz yiize yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla verilerin toplandigi nitel bir arastirma seklinde
gerceklestirilmistir. Yapilan aragtirma sonucunda destek egitim odalarinda genellikle
Ogrencilerin zeka oyunlar1 oynadiklarimi ifade edilmistir. Bunun yani sira Ogretim
programi ve Ogretim plani olmamasindan, materyal eksikligi ve fiziksel sartlarin
yetersizliginden dolayr yiiriitilen programlarda sikintilar yasandigi belirtilmistir.
Arastirmada katilimcilar destek egitim odalarinda yasanan sikintilardan otiirii istiin
yeteneklilerin egitiminde ¢oziim olarak ayri okullarda egitimi 6nermislerdir. Katilimcilar
tarafindan dile getirilen diger Oneriler ise destek egitim odalarinda c¢alisacak
Ogretmenlerin konularinda yetkin kisiler olmasi, okullarin {iniversiteler ile isbirligi
yapmast ve 0grencilere mentorliik hizmetlerinin verilmesi seklindedir.

Nar ve Tortop (2017) tarafindan okullarinda iistiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamasi olan O6gretmenlerin DEO uygulamalar1 hakkinda goriis ve Onerilerini ve
destek egitim odalarinda galisan sinif 6gretmenlerinin iistlin yetenekliler egitimine iliskin
0z yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Karma desen
kullanilarak yapilan ¢alismaya 23 smif 6gretmeni katilmigtir. Ogretmenlerden toplanan
verilerin nicel ve nitel analizleri sonucunda gesitli bulgular elde edilmistir. Arastirma
sonucunda destek egitim odalarinda gorev yapan siif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu
verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogretmenler verilen egitimin
farklilagtirma yapmalarim1 saglayacak diizeyde olmasina dair beklentilerini dile
getirmislerdir. Ayrica destek egitim odalarinin fiziki ortamin iyilestirilmesi gerektigi,
Ogrencilerin potansiyellerini artirabilmeleri ve becerilerinin ortaya koyabilmeleri i¢in
gerekli donanim ve egitim materyallerinin teknolojik gelismelere uygun sekilde
karsilanmasi gerektigini vurgulamislardir.

Yavuz ve Yavuz (2016) tarafindan yapilan caligmanin amaci destek egitim
odasinda istiin yetenekli 6grencilere uygulanan egitim programi etkinliklerinin ilkokul
diizeyindeki iistlin yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerine etkisini belirlemektir.
Arastirmada yar1 deneysel desenlerden tek grup Ontest-sontest desen kullanilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini bir ilkokulda destek egitim odasinda egitim almaya hak
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kazanmig 11 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada yaraticilik becerilerini 6lgmek
amactyla veri toplama araci olarak uygulama Oncesi ve sonrasinda Torrance Yaratici
Diisiinme Testi Sekilsel A formu uygulanmistir. Arastirma siirecinde 6grenciler ile
haftalik olarak akil oyunlar1 (2 saat), yaraticilik (2 saat), bilim uygulamalar1 (2 saat),
diisiince egitimi (1 saat), miizik (1 saat) ve gorsel sanatlar (1 saat) alanlarinda etkinlikler
yapilmustir. Ogrenciler kendi ders saatleri disinda okul icerisinde olusturulan destek oda
araciligiyla haftada 9 saat olmak iizere 8 ay boyunca egitim gérmiislerdir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore; istiin yetenekli Ogrencilerin basliklarin soyutlulugu,
detaylandirma ve yaraticilik toplam 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlamli fark bulunurken, akicilik, orijinallik ve kapamaya kars1 diren¢ 0n test son test
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir. Arastirmacilar elde edilen bulgular
1s1¢inda, DEO uygulamasi ile uygun ortam ve kosullar saglandigi takdirde 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini vurgulamislardir (s.10).

Dinger ve Tortop (2016) tarafindan bir ilde gorev yapan 15 6gretmenin istiin
yetenekli 6grenciler igin yapilan DEO uygulamasi hakkindaki goriislerinin incelenmesi
yapilmistir. Nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan arastirmada hazirlanan agik
uclu goriisme formu ile 6gretmenlerin goriisleri toplanmistir. Yapilan yari yapilandirilmis
goriismeler ile elde edilen veriler 6gretmenlerin egitimsel/dgretimsel yeterlik boyutu,
Ogretimsel materyal boyutu, 68retim ortami1 boyutu, yonetimsel diizenleme boyutu,
ebeveyn boyutu, 6gretmen Onerileri boyutu olmak {izere 7 tema altinda analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda listiin yetenekli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin verilen
hizmeti¢i egitimin yetersizligini, destek egitim odalarinda ogretim materyali
yetersizliginin oldugunu, O6gretim ortamlarinin yetersiz olduguna iligkin goriisleri 6n
plana ¢ikmistir. Ogretmenler ayrica uygulama siirecinde ebeveynlerle sorun
yasamadiklarin1 ve ebeveynlerin bu uygulamay: desteklediklerini ve memnun
olduklarini, yonetimsel baglamda da destek gordiiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
sonuglara gore her ne kadar aragtirmaya katilan 6gretmenler hizmet i¢i egitim almis
olsalar da, verilen hizmetigi egitimlerin daha kaliteli hale getirilmesi gerektigi
goriilmektedir.

Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere (2015) tarafindan iistiin yetenekli 6grencilere uygulanan
destek egitim hizmetlerinin degerlendirilmesi amaciyla bir ¢alisma gergeklestirilmistir.
Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim c¢alismast kullanilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 12 ilde iistiin yetenekli 6grencilere destek egitimi veren ve
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calismaya katilmaya istekli 251 ogretmen olusturmaktadir. Veriler arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen
veriler, nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz ve igerik analizi ile irdelenerek
degerlendirilmistir. Yapilan calismada ilk dikkat ¢ekici bulgu 251 katilimcidan sadece
8’inin Ozel Egitim Ogretmeni oldugudur. Ortam diizenlemesine iliskin bulguda
katilimcilarin %26’ s1 herhangi bir diizenlemeye gitmediklerini, %44’liikk ¢ogunluk ise
genel egitim smifi donanimlar1 olan projeksiyon gibi malzemeler ile donattiklarini
belirtmislerdir. Destek egitim odasinda verilen egitime iliskin katilimcilarin %10’u
Ogretim programinda herhangi bir degisiklik yapmadiklarini belirtirken, ¢ogunlugu
(%35) ilgi ve yeteneklerine uygun diye belirtmislerdir. Burada yapilan ¢aligmalardan
sadece %3 line iiniversiteler tarafindan destek verildigi bulgusu dikkat ¢ekmektedir. Bir
baska dikkat cekici bulgu ise 6gretmenlerin destek egitim odasinda uygulayacaklari
program gelistirmede ciddi sorun yasadiklarina dair bulgudur. Katilimcilarin %19’u nasil
hazirlayacagini bilmedigini belirtirken %36’s1 hazirlamada zorluk yasadigini belirtmistir.
Yine katilimcilarin %24’ destek egitim hizmetleri i¢in egitim ihtiyaci duydugunu
belirtmistir.

Alanyazinda ulusal g¢apta lstlin yeteneklilere yonelik DEO odakli aragtirmalarin
say1 olarak ¢ok az oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin daha ¢ok betimsel
caligmalar oldugu, yani destek egitim odalarina iliskin var olan duruma odakli olduklari
goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 Tirkiye’de {istiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamalarinin arasinda farkliliklar oldugu, sistematik bir uygulamadan ¢ok 6gretmen
odakli olduklarin1 gostermektedir. Ayrica destek egitim odalarinda gorevli 6gretmenlerin
de 6zellikle program gelistirmede ciddi sorun yasadiklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Sonug olarak uluslararast ve ulusal arastirmalara genel olarak bakildiginda 6zel
yeteneklilerin egitiminde destek egitim odalarmin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.
Uluslararasi ve ulusal arastirmalarda destek egitim odalari ile ilgili sorun alanlar olarak;
DEO uygulamalarinin yonetimsel sorunlari, paydaslar arasi isbirligi, paydaslarin bilgi ve
egitim eksiklikleri, destek egitim odasinda yiiriitiilen egitimin nasil olacag: ve yiiriitiilen
program ile genel egitim programi arasinda uyum problemleri dikkat ¢cekmektedir. Ancak
hem ulusal hem uluslararas1 alanda yapilan aragtirmalara bakildiginda 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik DEO uygulamalarinda ortaya ¢ikan bu sorunlarin ele alindigi ve
¢oziimiine yonelik miidahalelerin denendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bununla

birlikte DEO siireci ile ilgili yine uluslararast ve ulusal diizeyde gergeklestirilmis olan
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arastirmalarin ¢ok az sayida oldugu hatta ulusal boyutta siire¢ odakli calismanin olmadigi

goriilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci bir ilkokulda istiin yetenekli 6grencilere yonelik
diizenlenen destek egitim odasi uygulamasi siirecinde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi
ve bu sorunlara yonelik gerceklestirilen miidahalelerin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirma siireci, mevcut durumu saptama, belirlenen sorunlara yonelik
miidahaleleri uygulama ve uygulama sonrasi degerlendirme siireci olmak iizere ig
asamada gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirmanin alt amacglart su sekilde
belirlenmistir:

1. Okulda istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasi uygulamasi nasil
gerceklestirilmektedir?

2. Destek egitim odas1 uygulamasi stlirecinde gerceklestirilen iyilestirme
miidahaleleri nelerdir?

3. Destek egitim odasi uygulamasi siirecinde gerceklestirilen miidahaleler

sonrasinda paydaslarin degerlendirmeleri nelerdir?

1.4.  Arastirmanm Onemi

Bu ¢alismanin uluslararasi ve ulusal {istiin yetenekliler egitimi alan yazinina, listiin
yetenekli ¢cocuga sahip ailelere ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi {izerine caligan
ogretmenlere 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. Uluslararasi baglamda tistiin
yetenekliler alaninda yapilan ¢aligsmalar genel olarak nicel ¢alismalar olup nitel arastirma
yontemlerinin kullanildigi ¢alisma sayilarmin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Johnsen
vd., 2002; Hong vd., 2006). Ayrica yapilan ¢aligmalarda sahada calisan 6gretmenlerin
istlin  yeteneklilere yonelik programlara iliskin goriislerinin fazla yer bulmadig
savunulmaktadir (Matthews and Kitchen, 2007). Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik
gelistirilen programlarin daha etkili ve yararli olmasi i¢in sahada ¢alisan §gretmenlerin
goriiglerinin yararli olacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin uluslararasi alan yazina, nitel
bir ¢aligma olmasi ve DEO uygulamasi siirecinde aktif paydaslarin goriislerini yansitmasi
baglaminda katki sunmasi beklenmektedir. Ayrica alanyazinda DEO uygulamalari ile

ilgili var olan arasgtirmalardan farkli olarak, bu arastirmada DEO uygulamasinin
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yiiriitiilmesi siirecinde karsilagilan sorunlara yonelik ¢oziimler uygulanmasi, arastirmay1
0zglin kilmaktadir.

Tirkiye’de iistiin yeteneklilere yonelik akademik calismalar son 10 yilda artig
gostermesine ragmen caligmalar daha ¢cok durum tespitine yonelik ¢alismalardir (Giigin,
2014). Bu caligmanin nitel ve teori ile pratigi bir araya getiren uygulamaya dayali bir
calisma olmasindan dolay1 ulusal alan yazina 6zgiin bir katki sunmasi beklenmektedir.
Bu arastirma ile birlikte arastirmacilarin iistlin yeteneklilerin egitiminde daha fazla sorun
odakl1 ¢alismalara yonlenmesi beklenmektedir. Tiirkiye’de {istiin yeteneklilere yonelik
DEO uygulamalarinin yeni olmasi, buralarda verilen hizmetlerin nasil verilmesi
gerektigine iliskin 6gretmenler arasinda gorlis ayriliklarina sebep olmaktadir (Bedur,
Bilgi¢ ve Taglhidere, 2015). Bu caligma ile iistiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasi
stirecinde  karsilagilan ~ problemler ve Dbunlara yonelik ¢esitli miidahaleler
degerlendirilmektedir. Bu anlamda sonuglarinin Milli Egitim Bakanligi, alan uzmanlari,
okul yonetimleri, 6gretmenler ve iistiin yetenekli 6grencilerin velileri tarafindan 6nemli
goriilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglarinin, istiin yeteneklilere yonelik
DEO uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken oOnemli hususlari ortaya c¢ikarmasi
baglaminda egitim sisteminin paydaslarina katki sunmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin siire¢ ve sonuglar1 baglaminda alanda yeni bir sayfa agmasi ve destek
egitim odalar1 ile ilgili yeni ¢alismalara onciiliik etmesi beklenmektedir. Aile, 6gretmen
ve istiin yetenekli ¢cocuklara ise 6zellikle calismanin ortaya ¢ikacak sonuglarindan elde
edilecek bilgilerin katki sunmasi beklenmektedir. Calismanin iistiin yeteneklilerin
akademik, sosyal ve aile hayatlarinin planlanmasinda olumlu katkilar sunmasi

beklenmektedir.
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma siireci, arastirma ortami, katilimcilar,

veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi siireci yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, bir ilkogretim okulunda istiin yetenekli 6grencilere sunulan DEO
uygulamasinin diizenlenmesi siirecinin incelenmesi ve gelistirilmesi amaciyla eylem
arastirmasi seklinde desenlenmistir. Siirecin eylem arastirmasi seklinde desenlenmesinin
gerekeeleri, DEO uygulamas: siirecine odaklanilmasinin amaglanmis olmasi ve siirecin
niteligini gelistirmeye yonelik miidahalelerin gergeklestirilmesi seklinde agiklanabilir.
Eylem arastirmasina iliskin var olan farkli tanimlarda siire¢ ve gelistirme boyutlarinin 6n
plana ciktig1 goriilmektedir. Ornegin Stringer (2007), eylem arastirmasini bireylerin
karsilastiklari sorunlara etkili ¢oziimler bulmasini saglayan sistematik bir yaklasim olarak
betimlemektedir. Johnson (2002) ise eylem arastirmasim1 Onceden planlanmis,
diizenlenmis ve bagskalariyla paylasilan bir sorgulama tiirii olarak agiklamaktadir. Eylem
arastirmasi, var olan ya da arastirmanin uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari
anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayi1 ve analiz etmeyi gerektirmektedir
(Y1ldirim ve Simsek, 2016 s. 307).

Farkli sosyal ortamlarda etkin olarak kullanilabilen bir aragtirma modeli olmakla
beraber eylem arastirmast egitim ortamlarinda kullanilmas: ile bilinmektedir. Egitim
alaninda eylem arastirmalar1 6zellikle yasanan problemlerin ¢oziilmesi ve gelistirilmesi
amaciyla gerceklestirilen sistematik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Tomal, 2010,
s.1). Ayrica Ferrance’e (2000, s.1) gore eylem arastirmasi, bir konuyu nasil daha iyi
yapariz sorusunun cevabina gore Oneri gelistirilip, bu Oneriyi uygulayarak sonucunun
degerlendirildigi ve etkin katilimin gerceklestigi bir arastirma yaklagimidir. Bu baglamda
eylem arastirmasi okul ve simif gibi yerel seviyelerde degisimin ve buna bagli olarak
gelisimin olusturulabilmesinde giiclii bir yontemdir (Ekiz, 2009, s.179). Eylem
aragtirmalariin egitim-6gretim alaninda uygulanmasinin ¢esitli katkilar1 alanyazinda
vurgulanmaktadir. Ornegin, eylem arastirmasmin kuramsal bilgiler ile uygulama arasinda
bir koprii kurma, egitim-6gretim uygulamalarin1 gelistirme, okul gelisimini saglama,
Ogretmeni giiclendirme ve Ogretmenlerin mesleki gelisimine katki saglama gibi

avantajlarindan s6z edilmektedir (Mertler, 2014). Farkli kaynaklardan elde edilen
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tanimlarin birlestigi noktalar, eylem arastirmasinin uygulamaya doniik ve siire¢ odakl
olmasi, var olan sorunu tespit etmenin yaninda ¢oziim i¢in de eylemlerde bulunulmasidir.

Bu arastirmanin ¢ikis noktalarina bakildiginda ilk etapta, Tirkiye’de {istiin
yeteneklilerin egitiminde DEO uygulamasimin yeni olmasi ile karsilasilmaktadir. Ustiin
yeteneklilerin egitiminde kullanilmaya baslanmasina ragmen, uygulamalarin nasil
gerceklestirildigi, slirecte sorunlarin yasanip yasanmadigi ve var ise sorunlarin iistesinden
nasil gelindigi bilinmemektedir. Bu c¢alisma o6zellikle siire¢ odakli bir ¢alisma olarak
planlandigindan, uygulama siirecinde karsilasilan problemler tespit edilip, ¢Oziimler
gelistirilmesi ve bu c¢oziimlerin ise kosulmasi Ongoriildiigiinden, calismaya eylem
aragtirmas1 deseni uygun gorilmistiir. Ayrica arastirmacinin dstiin  yeteneklilerin
alaninda calistyor olmasi, bu anlamda yapilmas1 gereken miidahalelerde bilgi ve deneyim
sahibi olmasi, ¢aligmanin eylem arastirmasi olarak tasarlanmasini kolaylastirmistir.

Bu arastirmada, belirlenen okulda iistlin yetenekli 6grencilere yonelik yiiriitiilen
DEO uygulamasina iligkin oncelikle durum tespiti ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Bu
sliregte yapilan gozlem ve goriismeler ile paydaslardan uygulamaya iliskin goriis ve
Oneriler alinmis, aksayan yonler, miidahale gerektiren alanlar belirlenmistir. Daha sonra
ise siirecte uygulamayr gelistirme ¢alismalart kapsaminda ¢esitli miidahaleler
gerceklestirilmistir.  Yapilan miidahaleler siire¢ igerisinde degerlendirilerek, etkili
olmayan eylemler yenileri ile degistirilmistir. Son olarak ise yapilan gelistirme
caligmalar1 ve uygulamanin son haline yonelik paydas goriisleri toplanmis ve biitlin bu

stire¢ raporlastirilmistir.

2.1.1. Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmasinin tanimlamalar1 dikkate alindiginda hedeflenen iyilestirme
calismasi ya da bir sorunun ¢6ziimii bir siireci gerektirmektedir. Dinamik bir yapiya sahip
olan eylem arastirmalari genel olarak dongiisel ya da sarmal bir silire¢ olarak
modellenmektedir. Giirgiir (2017), bu baglamda eylem arastirmasini degisim ve gelisimi
saglama odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir bigimde verilerin
toplandig1 ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin
hazirlanip uygulandigi, dongilisel veya sarmal adimlarla gergeklestirilen bir bilimsel
aragtirma siireci olarak tanimlamaktadir. Bu sarmal veya dongiisel siire¢ baz1 agamalar1
icermektedir. Stringer (2007), bu asamalar1 bak-diisiin-eyleme ge¢ seklinde ifade
etmektedir. Mills (2003,s. 19) ise dongiiyli odak alan1 belirleme, verileri toplama, verileri
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analiz etme ve yorumlama ve eylem plani gelistirme bi¢iminde siralamaktadir.
Alanyazinda eylem aragtirmasi modellerine iligkin farkli agiklamalar mevcuttur. Ancak,
ister dongiisel isterse sarmal olsun, bu modellerin hepsi de bazi ortak adimlar
icermektedir. Buna gore, eylem arastirmasi modellerinin merkezinde bir problem veya
konu yer almakta, var olan uygulamalarla ilgili baz1 gozlemlerin ardindan verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi olmak iizere birbirini takip eden faaliyetler bulunmaktadir.
Son olarak da elde edilen bulgular 1s1g¢inda ileri eylem planlarmin gelistirilmesi ve
uygulanmasi s6z konusudur. Bu arastirma siireci boyunca Mills’in (2003, s. 19) eylem
arastirmasi dongiisii géz Onilinde bulundurulmus ve aragtirma bu dongliye gore
gerceklestirilmistir. Mills’in (2003, s. 19) eylem arastirmasit dongiisii Sekil 2.1°de

verilmistir.

Bir odak alam1 tamimlamak

Bir eylem plam WVeri toplamak

gerceklestirmek

Werileri analiz etmek ve
yorumlamalk

Sekil 2.1. Eylem arastirmalarinin diyalektik dongiisii (Mills 2003, s.19)

2.1.1.1. Odak alani belirleme

Calismanin yapilmasina karar verilme asamasina kadar olan bir anlamda odak alan
belirleme siireci yaklagik 12 aylik bir siireci kapsamaktadir. Bu asamada arastirmacinin
calismaya karar verme siirecinde kendi deneyimleri ve bu ¢aligmanin eylem arastirmasi
deseni ile gerceklestirilmesine iliskin gereksinimler 6n plana ¢ikmaktadir. Alanyazinda

odak alan belirleme siirecinin 6nemi vurgulanmaktadir. Eylem aragtirmacisinin ilk
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gorevi, inceleme ya da arastirma i¢in bir konu segmektir (Koshy, 2005, s. 32). Egitsel
uygulamanin ni¢in ve nasil gelistirilebilecegine odaklanmak ¢ok dnemlidir (Taylor vd.,
2006, s. 2). Alanyazinda (Taylor vd., 2006) eylem arastirmasinda, arastirmacinin siirecin
icinde olmasinin Onemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, odak alani belirlerken,
uygulanabilir ve arastirmacinin kendi mesleki gelisimini destekleyecek konular
se¢cmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikarilmaktadir (Koshy, 2005, s. 39). Arastirmanin bir
anlamda odak alani belirleme siireci de olan hazirlik siirecinin isleyisi Sekil 2.2°te

gosterilmistir.

Asis
gelistirme
¢alismalari

eylem
arastirmasi
karari

Uyep- meb

Protokol

DEO
uygulamali
arasgtirma
eksikligi

DEO
uygulamas
ina karar
verilmesi

Asis Pilot

uygulama

Sekil 2.2. Arastirmada odak alan belirleme siireci

Bu calismanin temelleri “Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitimi
Uygulama Ve Arastirma Merkezi ile Tepebast Ilce Milli Egitim Miidiirliigii arasinda
Egitimde Is Birligi Protokolii”ne dayanmaktadir. Bu protokoliin hazirlanmasindan énce
arastirmacinin gorev yaptig1 Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitimi Uygulama
Ve Arastirma Merkezi’nde (UYEP) merkez miidiirii dnciiliigiinde Anadolu-Sak Zeka
Olgegi’nin (ASIS) gelistirme calismalar1 yapilmaktaydi. Maddeleri gelistirilen Slcegin
giivenirlik ve gecgerlilik c¢alismalarinin  yapilmasit i¢in  Slgegin  Oncelikle pilot

uygulamasinin, daha sonra da Tiirkiye genelini temsil edecek norm grup belirleme
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calismasinin yapilmasi1 gerekmekteydi. Bu siireci kolaylastirmak ve sliregte toplanan
verilerin verimli sekilde degerlendirilebilmesi i¢in Eskisehir Tepebasi ilce Milli Egitim
Miidiirligii ile isbirligine gidilmistir. Bu isbirligini taahhiit altina almak i¢in sézii edilen
protokoliin imzalanmasina karar verilmistir. Bu protokol 26.01.2015 tarihinde iki kurum
arasinda Ozellikle stiin yeteneklilere yonelik egitim programlar1 gelistirmek amaciyla
imzalanmistir (Bkz. Ek-1). Bu protokol geregince Eskisehir Tepebasi Ticaret Borsasi
[Ikégretim Okulu (TBIO) iistiin yetenekliler alaninda yapilacak cesitli calismalar icin
pilot okul olarak sec¢ilmistir. Bu okulun secilmesinde okulun Eskisehir’de rahat
ulagilabilir olmasi, 6grenci profilinin farkli sosyo- ekonomik diizeyleri temsil etmesi gibi
faktorler etkili olmustur. Ayrica okul miidiirii ile daha 6nce var olan tanisiklik ta bu
okulun segilmesinde etkili olmustur (OM, Bg, Sk, 28.03.2016).

Yapilan protokol dogrultusunda okulda ilk olarak Tiirkiye’nin ilk yerli zeka 6l¢egi
Anadolu-Sak Zeka Olgegi’nin (ASIS) pilot uygulamas: 1 Nisan 2015-15 Haziran 2015
tarihleri arasinda 1202 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu pilot uygulama siirecinde ve
sonrasinda yapilan degerlendirmelerde bu okula devam eden bazi 6grencilerin yasitlarina
gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. ilkokul 1-4 arasi farkli siniflara devam eden
toplam 29 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilere ivedilikle egitimsel tedbirler alinmasi
amactyla, Milli Egitim Bakanhigi’'nin (MEB) ¢esitli yonetmeliklerle belirledigi
uygulamalar ¢ergevesinde okulda bu 6grencilere yonelik destek egitim verilmesine 25
Ocak 2016 itibariyle baslanmigtir. Okul idaresi destek odasi egitim hizmetlerinin
diizenlenmesi siirecinde Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitimi Uygulama Ve
Arastirma Merkezi’nden yapilan protokol kapsaminda destek istemistir.

Eylem arastirmasinda odak alan belirleme ve tanmimlama asamasinda,
aragtirmacinin azimli ve istekli oldugu, degistirmek veya gelistirmek istedigi ve yeterliligi
oldugu bir alan olmasina dikkat edilmelidir (Mills, 2003). Arastirmacinin, degisimleri,
problemleri ve gelisimleri kontrol altinda tutabilmesi i¢in kendi ilgi alanindaki bir konuda
uygulama yapmasi Onemlidir (Colak, 2007). Arastirmaci, yukarida sozii edilen
protokoliin hazirlanmasi, ASIS’in gelistirilmesi ve pilot uygulamasi siirecinde yer
almigtir. Ayrica arastirmact yiiksek lisans egitimini istiin zekalilarin egitimi alaninda
tamamlamis, hali hazirda ayn1 alanda doktora egitimini siirdiirmektedir. Bununla birlikte
{istiin yetenekli dgrencilere ydnelik hafta sonu egitim veren Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlari’nda (UYEP) 2009 yilindan beri karakter egitimi derslerini yiiriitmektedir.

Ayrica yiiksek lisans ve doktora egitimi boyunca nitel arastirma yontemleri ve eylem
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arastirmasi derslerini almistir. Bu anlamda boyle bir ¢alismayi yiiriitebilecek becerilere
sahiptir.

Aragtirmaci, 2015 Ocak ay1 itibariyle doktora egitimi siirecinde tez konusu
belirleme asamasina ge¢mistir. Arastirmaci tez konulari iizerine alanyazin taramasi
yaparken, ayni zamanda zeka Olgegi gelistirme c¢alismalarma da aktif olarak
katilmaktadir. Bu siirecte Olgegin yapilan pilot ¢alismasi sonrasinda belirlenen
Ogrencilere destek egitim odasinda egitim verilecegi netlestikten sonra, arastirmaci bu
konuya ilgi duymustur. Yaptigi alan yazin taramalarinda bu konuda ¢ok fazla ¢alismanin
olmadigint gérmiistiir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) destek egitim odasini
konu alan yonetmeliklerinde, 6zellikle istiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamalarinin
nasil olmasi gerektigine iliskin aciklamalarin yetersiz oldugunu belirlemistir. Nitekim
18.05.2015 tarithinde yayinlanan destek egitim odalarinin agilmasina yonelik 2015/15
sayili genelgede, genel hatlariyla 6zel egitim Ogrencilerine yonelik destek egitim
odalarmin a¢ilmasi vurgulanmistir (MEB, 2015). Fakat iistiin yeteneklilere yonelik destek
egitim odalarinda nasil bir egitim verilmesi gerektigi gibi detaylara deginilmemistir.
Arastirmact her ne kadar diger 6zel egitim gruplariyla uygulamalar1 eski olsa da iistiin
yeteneklilere iligkin destek egitim odalarinin agilmasinin Tiirkiye’de yeni olmasindan
hareketle bu konuda calisma gergeklestirmek istedigini tez danismanina agiklamistir. Tez
danismanm konuyu uygun gérmiis fakat nasil bir ¢alisma yapmasi gerektigi konusunda
aragtirma yapmasini istemistir.

Arastirmaci 2015-2016 egitim 6gretim yili basladiktan sonra uygulama okuluna
farkli zamanlarda ziyaretlerde bulunmus ve orada ¢esitli gézlem ve goriismeler yapmustir.
Ayni siiregte alan yazin taramasina da devam etmistir. Alan yazin taramasinda iistiin
yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasi yapan 6gretmenlerle yapilmis bir ¢alisma
dikkatini ¢ekmistir. Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere (2015) tarafindan yapilan bu olgusal
calismada ilk dikkat c¢ekici bulgu 251 katilimcidan sadece 8’inin 6zel egitim 6gretmeni
oldugudur. Burada yapilan c¢alismalardan sadece % 3’line {liniversiteler tarafindan destek
verildigi bulgusu dikkat ¢ekmektedir. Bir baska dikkat ¢ekici bulgu ise 0gretmenlerin
destek egitim odasinda uygulayacaklar1 program gelistirmede ciddi sorun yasadiklarina
dair bulgudur. Bu yapilan ¢alismanin sonuglarina dayanarak arastirmaci, Tiirkiye’de
iistiin yetenekli 6grencilere yonelik uygulanmaya basglanilan DEO uygulamalarinin dogru
ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in uygulamaya dayali arastirmalara ihtiya¢ oldugunu

kanisina varmistir. Arastirmacinin okul ziyaretleri stirecinde DEO 6gretmeni ve okul
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mudiiri ile yaptig1 goriis alis verislerinde, DEO 0gretmenin baska bir okuldan bu
uygulama i¢in getirildigini 6grenmistir. Bu gegen siiregte okul idaresi DEO olarak bir
sinift diizenlemis ve uygulamay: yiiritmesi i¢in disardan bir 6gretmen temin etmistir.
Ayrica bir dzel okul ile UYEP dgretim programi temel aliarak gelistirilen ders kitaplarini
kullanmak i¢in protokol imzalamistir.

Arastirmaci Uistiin yeteneklilere yonelik destek egitim odas1 uygulamasi iizerine tez
Onerisini hazirlarken alanyazin ile mevzuatta var olan eksiklikleri ve okul ziyaretleri
siirecinde gozlemledigi kaygilardan hareketle ¢alismasin1 eylem arastirmasi seklinde
tasarlamanin uygun olacagini belirlemistir. Alanda genel olarak 6gretmen arastirmalari
olarak da gegen eylem arastirmalarinin, yalnizca dgretmenler tarafindan uygulanan bir
arastirma yontemi olmadig1 belirtilmekte ve akademisyenlerin de, ¢alistiklar1 alanda
karsilasilan sorunlar1 ¢ozmek amaciyla eylem arastirmasi gergeklestirebilecekleri ifade
edilmektedir (Biiylkoztirk vd., 2008). Ayrica akademisyenlerin katilimi ile
gerceklestirilen eylem arastirmalari, 6gretmenlere kendi uygulamalarini gézden gegirme
firsati sunarken; arastirmacilara egitim ortaminda karsilasilan somut problemleri
gbozlemleme, egitim kuramlarin1 zenginlestirme ve uygulamalarini gelistirme olanag:
tamimaktadir (Anagiin, 2008; Uzuner ve Ozten-Anay, 2014). Bu ¢alismada da arastirmaci
Tiirkiye’de dstiin yetenekliler alaninda yeni olan DEO uygulamasini yakindan
gozlemleyip, yasanan sorunlari belirleyip, bu sorunlara c¢oziimler gelistirmeyi
diisiindiigiinden eylem arastirmasinin en uygun desen olduguna karar vermistir. Ayrica
caligma siireci ve sonunda paydaglarin uygulamaya yonelik fikirlerini alarak bu tarz
uygulamalara yonelik oOneriler sunmayr hedeflemistir. Bu fikirler dogrultusunda
hazirladig1 tez onerisi, 31 Aralik 2015 tarihli tez izleme toplantisinda kabul edilmistir.
Arastirmacinin bu Onerisi daha sonra bilimsel arastirma projesi olarak 15 Ocak 2016
tarihinde kabul edilmistir. Arastirmaci bu siirecin sonunda tez konusunu ve desenini tez
izleme toplantisinda jiiri lyeleri ile paylasmis ve kabul edilmesiyle calismalara
baslamistir. Bundan sonraki siirecte gercek anlamda eylem arastirmasi siireci baglamistir.
Bu asamada arastirma yapilan okulda destek egitim odasina iliskin var olan durumun ilk

etapta tespit edilmesi kararlastirilmustir (TIK-1, 31.12.2015).

2.1.1.2. Verileri toplama
Arastirmada odak alan belirlendikten sonra, arastirma ortaminda gergeklesen

durumlara iliskin daha detayli veriye ulagarak gergekci coziimler iiretilmesi i¢in birgok

50



veriye ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmaci, arastirmasinin ilk agsamasi olan durum
saptama, ikinci asamast olan gelistirme calismalar1 ve {iglincii asamasi olan son
degerlendirme asamalari i¢in arastirma sorularini ve bu sorularini cevaplandiracak veri
toplama yoOntemlerini belirlemistir. Eylem aragtirmalarinda veri toplama araglari,
tizerinde ¢aligilacak durum veya olguya gore degismektedir (Gay, Mills and Airasian,
2006). Bu anlamda eylem arastirmalarinda arastirma problemine uygun olarak veri
toplama araglar1 farklilasmaktadir. Eylem arastirmalarinda merkezde bulunan problem
durumuna en uygun veri toplama teknikleri kullanilmaktadir.

Stringer (2007), eylem arastirmalarinda ortaya konan problemin genis bir agidan
degerlendirildigini belirterek bu nedenle aragtirmacilarin 6ncelikle arastirmanin yapildigi
ortamda sorunlarin nasil gergeklestigini ve onlari nasil etkiledigini aragtirarak
katilimcilarin ~ deneyimlerinin ~ betimlenmesi  gerektigini  belirtmektedir  (s.19).
Arastirmanin birinci asamasinda var olan durumu betimlemek ve ihtiyaglart ortaya
koymak i¢in goriisme, gozlem ve belge incelemeleri ile okul ve destek egitim odasinin
fiziksel kosullarina iliskin veriler elde edilmistir. Saha notlari, ses kayitlari, yari-
yapilandirilmis goriismeler, gegerlik toplantisi tutanaklari, arastirmaci giinliigiinden
veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler kullanilarak DEO uygulamasina iliskin g¢esitli
gelistirme ¢alismalar1 planlanmistir.

Gelistirme c¢alismalar1 asamasinda gergeklestirilen iyilestirme c¢alismalar1 ve
bunlarin sonuglar1 degerlendirilip, yeni miidahalelerin gelistirilmesinde bir¢ok veri
toplama yonteminden faydalanilmistir. Veriler, goriintii kayitlari, saha notlari, aragtirmaci
giinliigli, DEO Ogretmeni giinliigli, 6grenci gilinliikleri, DEO 6gretmeni ile yapilan
goriisme kayitlari, sinif 6gretmenleri ile yapilan yansitma ve birlikte planlama toplantisi
tutanaklari, gecerlik toplantisi tutanaklari, tez izleme toplanti tutanaklarindan elde
edilmistir. Gergeklestirilen son degerlendirme asamasinda paydaglarla yapilan yari
yapilandirilmis bireysel ve odak grup goriismelerine ait ses ve goriintii kayitlar1 veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Veri toplama araglari ilerleyen sayfalarda yer alan

verilerin toplanmasi kisminda detayli bir sekilde agiklanmuistir.

2.1.1.3. Verileri analiz etme ve yorumlama

Analiz asamasinda katilimcilardan elde edilen verilerin analizlerinin yapilmasina
ve bu analizlerin yorumlanmasina odaklanilir. Eylem arastirmalarinda verilerin analiz

edilmesi ve yorumlanmasi, nicel arastirmalara gore farklilik gostermektedir. Eylem
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aragtirmalarinda hem siliregte hem siirecin bitiminde veriler analiz edilerek
yorumlanmaktadir (Mills, 2011; Mertler, 2014). Verilerin siirecte analiz edilmesi
arastirmaciya, gergeklestirilecek dongiiye gecerli giivenilir bir gerekce olusturmasi,
uygulanan eylem planlarinin sorunu ¢oziip ¢6zmedigini degerlendirmesi ve sonraki
eylemler icin verilecek kararlara yonelik dayanak olusturmasi konularinda fikir
vermektedir (Johnson, 2002, Giirgiir, 2017). Boylece siirecte yapilan analiz ve yorumlart,
eylem arastirmasi dongiisiiniin bir sonraki asamasi olan eylem plani gelistirme siirecine
on hazirlik olmaktadir.

Bu c¢aligmada da hem siirecte hem de siire¢ sonunda toplanan veriler analiz
edilmistir. Arastirma siirecinin baginda gozlem ve goriismeler ile toplanan veriler analiz
edilip yorumlanmistir. Bu agsamada elde edilen bulgular gecerlik komitesi ve tez izleme
toplantilarinda sunulmustur. Yapilan degerlendirmeler sonucunda siiregte ¢esitli
gelistirme c¢aligmalart planlanmistir. Gelistirme asamasinda ise yapilan g¢aligmalarin
sonuclarinin degerlendirilmesi ve yeni ¢alismalarin planlanmasi amaciyla toplanan
veriler, analiz edilip yorumlanarak betimlenmistir. Ayn1 sekilde betimlenen veriler
gecerlik ve tez izleme toplantilarinda degerlendirilerek, gerekli yeni ¢alismalara iliskin

kararlarin alinmasinda belirleyici rol oynamislardir.

2.1.1.4. Eylem plani gelistirme

Eylem arastirmasi dongiisiiniin son asamasi olan eylem planin1 gergeklestirme
asamasinda, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bilgiler 15181nda uygulamaya
cesitli miidahalelerde bulunulmustur. Bir anlamda eyleme gecilen bu asamanin siirecin
gercek eylem boliimiinii olusturdugu sdylenebilir (Tomal, 2010). Bu asamada ilk etapta
kabul goren eylem planlari ise kosulur ve yapilan degerlendirmelere gore farkli eylem
planlar1 gelistirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.315).

Bu c¢aligmada da okulda iistiin yetenekli cocuklara yonelik yiiriitilen DEO
uygulamasinin gelistirilmesi siirecinde, ilk basta var olan durumu betimleme asamasinda
tespit edilen sorunlara yonelik eylem planlar gelistirilmistir. Gelistirme asamasinda
uygulanan ve daha ¢ok DEO uygulama siirecini daha islevsel hale getirmeye ve okul
sistemine entegresini saglamaya yonelik bu eylemler, slirecte paydaslarla tekrar
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmelerde etkin olmayan c¢alismalarin yerine
yenileri gergeklestirilmistir. Ayrica eylem arastirmasimnin gelistirme agamasinda siiregte

tespit edilen sorunlarin giderilmesine yonelik eylem planlart gelistirilmis ve
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uygulanmistir. Ozellikle destek egitim odasinda verilen egitimin kalitesini arttirmaya
yonelik olarak dgretmen egitiminin diizenlenmesi siirecte gerceklestirilen bu eylemlere
ornek olarak verilebilir. Yapilan gelistirme ¢alismalari sonucunda belirli bir doyuma
ulasildigr ve bundan sonra uygulanabilecek eylemlerin tekrardan Gteye gitmeyecegine
iliskin tez izleme toplantisi degerlendirmesi sonrasinda yeni asamaya gecilmistir. Bu
stirecin son asamasinda ise paydaslardan yiiriitiilen uygulamanin gelistirilmesine iliskin
yapilan calismalar1 ve genel olarak uygulamayi degerlendirmeleri istenmistir. Bu
asamada da goriislerin toplanmasina yonelik eylem planlart  gelistirilmis  ve

uygulanmigtir.

2.2.  Arastirma Ortam

Bu aragtirma, Eskigehir Ticaret Borsast ilkokulunda gerceklestirilmistir.
Calismanin yapildigr okul, Eskisehir ili Tepebasi ilgcesi Batikent mahallesinde yer
almaktadir. Okul iki binadan olugmaktadir. Okulda anasinifindan ilkokul 4. sinifa kadar
tam gin 09:00-14:40 saatleri arasi egitim verilmektedir. Okulda bu c¢alismanin
gerceklestirildigi 2015-2017 yillar1 arasinda 28 derslikte 724 6grenci egitim gormektedir.
Okulda bir miidiir, 2 miidiir yardimcisi, 2 rehber Ogretmen, 32 Ogretmen gorev
yapmaktadir.

Ustiin yeteneklilere yonelik uygulamanin vyiiriitiildiigii simf olan destek egitim
odasinin fiziksel Ozelliklerini belirlemek i¢in arastirmact okul ziyaretleri (Ag,
02.03.2016), goriismeler (Sk, 28.03.20116) ve belge incelemeleri yapmustir (UYCEP
tanitim raporu, 06,2016). Destek egitim odasi, iki binadan olugan okulun B-blogunun 2.
katinda yer almaktadir. Konum olarak kat girisinde sol tarafta bah¢eye bakan bir konuma
sahip. Ayrica hemen saginda fen laboratuvari, karsisinda da rehberlik servisi yer
almaktadir. Okulun diger smiflarinda farkli olarak i¢ dizaym yapilan destek egitim
odasina iligkin bir goriintii Sekil 2.3. ve Gorsel 2.1. de yer almaktadir.

Destek egitim odasinda kullanilan arag-gerecler diger siniflarda kullanilanlardan
farklidir. Toplamda 10 sira ve masa bulunan oda da bunlar diger siniflarin aksine
teklidirler. Bu durum sinifta 6grencilerle farkli oturma diizenlerinde ders islenmesine
olanak veriyor. Odada ayrica 6gretmen masasi, yazi tahtasi, bilgisayar, yazici, kitap
raflar1 ve derste kullanilan kitaplar ile MEB matematik seti yer almaktadir. Ozellikle

matematik seti kendi siniflarinda bulunmadigindan 6grencilerin ilgisini cekmektedir.
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Sekil 2.3. Destek egitim odasi krokisi

Destek egitim odasinin duvar tasariminda kullanilan gorselde 6zellikle diinyaca
tinli bilim adamlarinin resimleri kullanilmistir. Ayrica gorselde bilimsel calismalara
merakli ¢ocuklar yer almaktadir. Fakat kullanilan gorsel de sadece erkek figiirlere yer
verilmis olmasi, iistiin yeteneklilere iliskin toplumda yer alan Ortiik algiya 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu durum okul idarecilerinin de dikkatini ¢ekmis ve daha sonra

dizaynedilen fen laboratuvarinda kiz figiirlerine de yer verilmistir (Bkz. Gorsel 2.2).

Gorsel 2.2. Fen laboratuvar: genel goriintimii
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Destek egitim odasinda egitim her sinif seviyesinde haftada 4 saat olarak devam
etmektedir. Burada dersler, MEB biinyesinde calisan Anadolu Universitesi Ustiin
Zekalilar Ogretmenligi A.B.D’da yiiksek lisans yapmakta olan ve alanla ilgili MEB
hizmeti¢i egitimlerine katilmis bir Ogretmen rehberliginde yapilmaktadir. Ayrica
ogrenciler haftada bir saat karakter egitimi kapsaminda Anadolu Universitesi Ustiin
Yetenekliler Uygulama ve Arastirma Merkezi’nden (UYEP) gelen iki arastirma gorevlisi
tarafindan verilen yaratici drama dersine devam etmektedirler. Dersler okul saatleri i¢inde
yapilmaktadir. Destek egitim odasina ait 2015-2016 Egitim Ogretim Yili ders programi
Tablo 2.1.’de yer almaktadir.

Tablo 2.1. Destek egitim odasina ait 2015-2016 egitim 6gretim yili ders programi

Giin/Ders  1.Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders 5. Ders 6. Ders

Pazartesi 2.smif 2.smuf 1.smf 1.smf

Sah 2.smif 2.smuf 3.simif 3.simif

Carsamba  Karakter Karakter Karakter Karakter 1.smf 1.smif
Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi

Persembe 3.smf 3.siif 4 smf 4.siif

Cuma 4. smf 4. smf

Programda goriildiigii gibi her simif grubu farkl iki giinde ikiser saat destek egitim
odasina gelmektedirler. Programda ilk dort saat sabah bes ve altinci saatler ise 6gleden
sonra islenmektedir. Carsamba sabah ise 0grenciler karakter egitimi dersi i¢in drama
salonuna gitmektedirler. Destek egitim odasinda bir 6zel okul ile yapilan protokol
kapsaminda edinilen ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu kitaplar her siif seviyesinde ayr1
ayr1 hazirlanmis etkinlikler igermektedir. Kitaplarda yer alan etkinlikler UYEP 6gretim
programina gore istiin zekalilar alaninda calisan bir 6gretim iiyesi danigsmanliginda

protokol yapilan 6zel okul 6gretmenleri tarafindan hazirlanmistir.
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2.3. Katihhmcilar

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grenciler, sinif 6gretmenleri, DEO 6gretmeni,
veliler, aragtirmaci, destek veren uzmanlar, gecerlik komitesi ve tez izleme komitesi ile

ilgili bilgi verilmistir.

2.3.1. Ogrenciler

Calismaya katilan 6grenciler, okulda iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik DEO
uygulamasina girmeye hak kazanmis 6grencilerdir. Aragtirmanin ytriitiildiigii 2015-2017

yillart arasinda programin 6grenci sayilar1 Tablo 2.2°de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Destek egitim odasina devam eden 6grenci sayilar

Siniflar Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam
2016/2017 2016/2017 2016/2017

1 1/8 5/12 6/20

2 5/3 5/8 10/11

3 3/12 4/4 7/16

4 2/4 4/6 6/10

TOPLAM 11/27 18/30 29/57

Tablo 2.2.°de goriildiigii tizere ilk basladiginda 29 6grencisi olan uygulamanin
ikinci yilinda 6grenci sayis1 57°ye ¢ikmigtir. Ogrenciler uygulamaya, okulda ASIS testi
kullanilarak yapilan tarama sonucunda kabul edilmislerdir. Arastirmaya 6grenciler, her
asamada farkli sekilde ve farkli sayida katilmislardir. Arastirmanin durum tespiti
asamasinda o0grenciler ile odak grup goriismesi yapilmistir. Farkli sinif seviyelerinden
toplamda 8 6grenci bu odak grup goriismesine katilmustir. Ogrenciler bu gériismede genel
olarak uygulama ile ilgili goriis ve Onerilerini dile getirmislerdir.

Aragtirmanin gelistirme ¢aligmalar1 asamasinda ise dordiincii sinif odak sinif olarak
secilmistir. Bu smifta yer alan 10 68renci uygulamaya yonelik olarak haftalik yansitma
yazmislardir. Son olarak uygulamanin degerlendirme asamasinda dordiincti simif
ogrencileri ile odak grup goriismesi yapilmistir. Odak sinif olarak segilen bu 6grencilere

iliskin demografik bilgiler Tablo 2.3.’te verilmistir.
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Tablo 2.3. Odak sinif 6grencilerine iliskin bilgiler

Ogrenci Ozellikleri Katilimel Sayisi

Cinsiyet

Kiz 01,03,05,08 4

Erkek 02,04,06,07,09 5

Anne Egitim Diizeyi

Ilkokul 08 1

Lise 09, 03, 2

Lisans 01, 05, 06 3

Yiiksek Lisans 02,04, 07 3

Baba Egitim Diizeyi

Lise 01,08, 09 3

Lisans 03, 06, 07 3

Yiiksek Lisans 02, 04, 05, 3

Kardes Sayisi

Tek Cocuk 01, 1

1 kardes 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09 7

2 Kardes 08, 1

Okul 6ncesi egitim

Aldi 01,02,03,04,05,06,07,08,0 9
9

Almadi 0

2.3.2. Siif égretmenleri

Arastirmanin ytritildigii okulda toplamda 26 sinif 6gretmeni bulunmaktadir.
Calismaya ise sinifindan destek egitim odasina devam eden Ogretmenler katilmistir.
Calismanin durum tespiti asamasinda 15 6gretmen ile kii¢iik odak grup goriigmeleri
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde 6gretmenler, uygulamanin smiflarina etkisi,
uygulamaya katilan 6grencilerine iliskin bilgiler, uygulama ile ilgili sorunlarin tespiti
konularinda paylastiklar1 goriis ve Oneriler ile arastirmaya katki sunmuslardir.
Arastirmanin gelistirme caligmalar1 siirecinde DEO uygulamasinin okul sistemine
entegrasyonuna yonelik ¢calismalar olan 6gretmen toplantilarina, 6gretmenler aktif olarak
katilmiglardir. Stif diizeyinde gerceklestirilen bu toplantilara uygulamaya 6grencisi
devam eden toplamda 22 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin deneyimlerine iliskin
bilgilere Tablo 2.4.’te yer verilmistir.

Yapilan toplantilarda 6gretmenler siirecte yapilan caligmalarin etkililigi, sinifa
yansimalari, dgrencilerin gelisimine yonelik bilgiler ve GES ile DEO uygulamasina
iliskin goriis ve Onerilerini paylagsmiglardir. Siirecin son asamasi olan degerlendirme
asamasinda ise 13 6gretmen, kendileri ile yapilan bireysel goriismeler yoluyla programa
iligkin goriis ve Onerilerini sunmuslardir.
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Tablo 2.4. Koordinasyon toplantilarina katilan égretmenlerin ozellikleri

85:ﬁ:$2:}i Katihhmci Say1

Cinsiyet

Kadm S01,503,504,805,506,508,509,5010,8011,5012,8013,801, 18
S015,8017,8018,8019,5021,8022

Erkek S02,507,8016, SO20 4

Mesleki Deneyim

10-15 y1l aras1 $07,509,5010,8011,5014,5018,5021 7

16-20 y1l aras1 S05,8013,5015,5017,8022 5

21- 25 yildan fazla S02,506,508,5016 4

26-30 yil arasi S01,503,504,5012,5019,5020 6

Bu okulda ¢calisma

Siiresi

1-2 y1l arasi S07,8011 2

3-4 y1l arasi S01,506,5021,5022 4

Syl S02,503,504,505,508,509,5010,8012,5013,5014,5015, 16
S016,5017,8018,5019,8020

Ozel egitim

konusunda hizmet

ici egitim

Aldi S01,502,503,504,505,506,507,508,509,5010,8011,5012, 22

S013,5014,5015,5016,3017,5018,5019,5020 SO21,5022

2.3.3. Rehber 6gretmenler

Okulda iki rehber 6gretmen gorev yapmaktadir. Rehber 6gretmenler, her biri ayri
bir binada gorev yapmaktadir. Rehber 6gretmenlerin her ikisi de siirecin basinda ve
sonunda yapilan goriismelerde, uygulamaya iliskin cesitli goriis ve Onerilerini
paylasmislardir. Ayrica siiregte arastirmanin yiiriitiilmesinde gerektiginde destek

sunmuslardir.

2.3.4. Veliler

Arastirma stirecinde programa 6grencisi devam eden velilerden goriisleri alinmistir.
Arastirma stirecinin basinda iki odak grup goriismesine toplamda 22 veli katilmistir. Bu
veliler uygulamaya ilk kabul edilen Ogrencilerin velileridir. Yapilan odak grup
goriismelerinde uygulamaya 6grencilerinin kabul edilmesine yonelik diisiince, oneri ve
kaygilarin1 paylagsmiglardir. Siirecin sonunda yapilan degerlendirme asamasinda ise
uygulamaya devam eden 9 doérdiincii sinif 6grencisinin velisi ile bireysel gorlismeler
yapilmistir. Bu goriismelerde ise veliler gegen siirecte uygulamada yasanan degisiklikler,

ogrencilerine etkileri ve uygulamanin gelecegine yonelik goriis ve Onerilerini
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paylasmiglardir. Arastirmaya katilan velilere iliskin demografik bilgiler Tablo 2.5’te

verilmistir.

Tablo 2.5. Arastirmaya katilan velilere iliskin bilgiler

Veli Ozellikleri Say1
Cinsiyet

Kadin 12
Erkek 10
Yasi

33-35 6
36-40 8
41-47 8
Egitim Diizeyi

Lise 8
Lisans 10
Yiiksek Lisans 4
Meslegi

Akademisyen 2
Bankaci 1
Doktor 3
Ev hanimui 5
Esnaf 4
Ogretmen 7

2.3.5. Destek egitim odasi 6gretmeni

Calismaya katilan DEO 6gretmeni, 2008 Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Simif Ogretmenligi Béliimiinden mezun olmustur. 2008 yilinda Kiitahya Ili Aslanapa
Ilgesinde dgretmenlik gdrevine baslayan katilime1, 2011 yilindan bu yana Eskisehir ilinde
gbrev yapmaktadir. Halen Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans ve Osmangazi Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Tezli Yiiksek Lisans bolimlerinde lisansiistii 6grenimime devam etmektedir. Calismanin
gergeklestirildigi okulda iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik destek egitim odasinda 2015
Kasim ayindan itibaren gorev yapmaktadir. DEO Ogretmeni, iistiin zekalilar alaninda
devam ettigi yiiksek lisans derslerinin yani1 sira bu ¢ocuklarin egitimi kapsaminda ¢esitli
hizmet ici egitimler de almistir. Bunlar arasinda mahalli diizeyde “Ustiin yetenekli
Bireyler ve Egitimleri Farkindalik Kursu” gibi kurslarin yami sira merkezi “Ustiin
yeteneklilerde Destek Egitim Odasi Egitici Egitimi Kursu” gibi egitimler de yer
almaktadir. Ayrica katilimer bu uygulamada 6gretmen olarak gorevlendirildikten sonra,

ogrendiklerini ve uygulama siirecinde edindigi deneyimlerini “Ustiin yetenekliler Destek
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Egitim Odas1 Farkindalik Semineri” gibi g¢esitli seminerler araciligiyla alanda caligsan
diger 6gretmenler ile paylagsmistir.

Calisma siirecinde Arastirmaci ile etkin bir isbirligi yapan DEO 6gretmeni, destek
egitim odasinda derslerin islenmesi temel gorevinin yani sira toplantilari planlama,
Ogretmen egitiminde gézlem- uygulama yapma, uygulamalara yansitma yazma gibi

calismalar1 gerceklestirmistir.

2.3.6. Arastirmaci

Aragtirmaci, 2009 yilindan beri UYEP biinyesinde iistiin yetenekli dgrencilere
karakter egitimi dersi vermektedir. Ayrica 6 yil kamuya bagli bir okulda rehber 6gretmen
olarak calistiktan sonra Anadolu Universitesinde Ustiin Zekalilar Egitimi Anabilim
dalinda 2012 yilindan itibaren arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Yiiksek lisansini
istiin zekalilarin egitimi alaninda yapan arastirmaci halen ayn1 alanda doktora egitimini
siirdiirmektedir. Egitimi siirecinde arastirmaci hem {istlin zekalilarin egitimine hem de
nitel aragtirma ve eylem arastirmasina iligkin dersler almistir.

Arastirmact bu c¢alismada farkli gérev ve sorumluluklar iistlenmekle beraber,
oncelikle ¢alismalarin planlanmasi, verilerin toplanmast ve analiz edilmesi ile
raporlastirilmas1 siireclerini yerine getirmistir. Arastirmact ilk etapta durum tespiti
asamasinda gozlem ve goriismeler yoluyla var olan duruma iliskin verileri toplayip analiz
etmistir. Daha sonra gegerlik kurulu, tez izleme kurulu ve DEO 6gretmenini de siirece
katarak gelistirme c¢aligmalarima yonelik eylem planlar1t hazirlamistir.  Gelistirme
asamasinda gerceklestirilen ¢aligmalara yonelik planlama, uygulama ve degerlendirme
stireclerini yonetmistir. Gelistirme siirecinde gercgeklestirilen koordinasyon toplantilari,
O0gretmen ve veli seminerlerini yonetmistir. Ayrica arastirmact gegerlilik komitesi ve tez
izleme komitesi ile uygulayici Ogretmen arasinda iletisimi saglayarak, uygulama
esnasinda yasanan problemlerin tespit edilip komiteye sunulmasi ve komite tarafindan
kabul edilen onerilerin uygulamaya aktarilmasinda rol almistir. Son olarak aragtirma
boyunca yaptig1 gozlem ve goriismeleri, tuttugu giinliikleri, ses ve goriintii kayitlarinin

yani sira elde ettigi diger verileri degerlendirip raporlastirmistir.

2.3.7. Ogretmen egitimi uzmani

Arastirma siirecinde, DEO ogretmenine yonelik egitimler gergeklestirilmistir.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan stratejilere iliskin yapilan bu egitimlerde, alan
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uzmani destegi alinmustir. Egitimlere gelen alan uzmani, Anadolu Universitesi Ustiin
Yetenekliler Egitimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi’nde gorev yapmaktadir. Egitim
uzmani, Bogazi¢i Universitesi {lkdgretim Matematik Ogretmenligi lisans bdliimiinden
mezun olduktan sonra Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilar Egitimi alaninda yiiksek
lisans egitimine baslamistir. Yiiksek lisans sonrasi ayni bolimde doktora egitimine
devam eden egitim uzmani ayn1 zamanda 2009 yilindan bu giine UYEP’te Matematik ve
Fen Bilimleri derslerini yiriitmektedir. Bu derslerde {istiin zekalilara yonelik egitim
stratejilerini  aktif olarak kullanan egitim uzmani, arastirma siirecinde gegmis
tecriibelerini de DEO 6gretmeni ile paylasmistir. Ogretmen egitimi siirecinde egitim
uzmani, 6nceden belirlenen etkinlik ve stratejiyi DEO siifinda islemistir. Destek egitim
odas1 0gretmeni ve arastirmaci tarafindan gozlemlenen strateji isleme tarzi, daha sonra
degerlendirilmistir. Sonrasinda ise DEO 6gretmeni ayni stratejiyi kullanarak etkinlik

islemisgtir.

2.3.8. Okul yonetimi

Arastirmanin gercgeklestirildigi ilkokulda bir miidiir ve iki miidiir yardimcisi gorev
yapmaktadir. Arastirma siirecinde okul yonetimi, DEO uygulamasini gelistirme
caligmalarinda alinan kararlarin uygulanmasinda, idari baglamda sorumluluk
Uistlenmistir. Ayrica dgretmen ve veliler ile yapilan toplantilarin diizenlenmesinde
kolaylastirict rol tistlenmislerdir. Okul miidiirii ayn1 zamanda arastirmanin basinda ve
sonunda okul yOnetimini temsilen yapilan bireysel goriismelerde, uygulamaya iliskin
goriis ve Onerilerini paylagsmistir. Okul miidiirii “Egitim Y 6netimi, Teftisi, Planlamasi1 ve
Ekonomisi” alaninda yiiksek lisans yapmustir. Ayrica iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
calismalara ilgi duymaktadir. Kendisi Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi Dernegi’nin

kurucu tiyeligini ve baskan yardimeciligint yapmustir.

2.3.9. Gegerlik komitesi

Arastirmanin durum saptama asamasindan uygulama sonuna kadar elde edilen
verilere gore durumlar tartigmak ve uygulama siirecinde gergeklestirilecek eylem
planlar1 konusunda arastirmaciya yol gosterici olan ve dort iiyeli bir “Gegerlik Komitesi”
olusturulmustur. Komitede, birinci iiye tez danismani, diger iic iliye ise ({istlin
yeteneklilerin egitimi alaninda akademisyenlerdir. Ayn1 zamanda Tez danismani da olan

birinci iye, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiinde gorev
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yapmaktadir. Tez danigmani eylem arastirmasi yontemi ve 6zel egitimde destek egitim
odalar1 konusunda uzmandir. Ikinci iiye, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimii Ustiin yetenekliler Egitimi Anabilim Dal1 baskanidir. Kendisi Tiirkiye’de
iistiin yetenekliler alaninda bir¢ok konuda éncii ¢alismalar yapmistir. Ustiin yetenekli
dgrencilere yonelik bir okul sonrasi program olan UYEP’in kurucusudur. Bu arastirmaya
Ozellikle ustiin yeteneklilerin egitimi konusundaki bilgi ve deneyimleri ile katki
sunmustur. Ugiincii iiye, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
Ustiin yetenekliler Egitimi Anabilim Dali’nda doktora egitimi yapmaktadir. Ayrica iistiin
yetenekli cocuklara yonelik haftasonu egitim verilen UYEP’te fen bilimleri alaninda 2007
yilindan beri ders vermektedir. Dordiincii iiye yine Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Boéliimii Ustiin yetenekliler Egitimi Anabilim Dali’nda doktora egitimi
yapmaktadir. Ayn1 zamanda UYEP’te 2007 yilindan beri karakter egitimi konusunda

iistiin yetenekli 6grenciler ile ¢aligmaktadir.

2.3.10. Tez izleme komitesi

Arastirma siirecinde arastirmacinin izledigi basamaklari, topladigi verileri,
toplanan verilerin analizini denetlemek ve 6neriler sunma amaciyla ii¢ 6gretim tiyesinden
olusan Tez izleme Komitesi olusturulmustur. Bu komitede, gecerlik komitesinin birinci
ve ikinci iiyelerinin yani sira egitim programlar1 alaninda uzman bir akademsiyen yer
almaktadir. Ugiincii iiye Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali 6gretim {iyesi olarak gdrev yapmaktadir
ve Ozellikle egitim programlar1 gelistirme, arastirma yontemleri ve dgretmen egitimi

konularinda deneyimlidir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Bilimsel arastirmalarda c¢esitli veri toplama araclar1 kullanilmaktadir. Eylem
arastirmalarinda verilerin sistematik olarak toplanmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla
beraber verilerin toplanmasinda kullanilacak araglarin se¢iminde, arastirmaci belirleyici
bir role sahiptir. Eylem arastirmalarinda goriisme yoluyla, gézlem yoluyla kimi zamanda
dokiiman yoluyla veri toplanabilmektedir. Arastirmacilar bulgularim1 giiglendirmek,
analizlerini ve anlayislarini zenginlestirmek icin veri c¢esitlemesine (triangulation)
gidebilmektedir (Berg, 2001, s. 4). En az ii¢ veri toplama tekniginin kullanilmas1 veri

cesitliligi ve gecerliliginin giiglii olmasimi saglamaktadir (Uzuner, 2005). Eylem
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aragtirmasinin gergeklestirilme siirecinde ortaya ¢ikan degisimleri, gelisimleri belirlemek
ve veri gesitlemesi saglamak amaciyla birgok veri toplama tekniginden yararlanilmalidir
(Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell, 2014). Bu arastirma kapsaminda da bulgularin
giiclendirilmesi, arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak igin tek bir veri
toplama araci kullanilmasi yerine ¢oklu veri toplama araglarinin kullanilmasi tercih
edilmistir. Bu dogrultuda aragtirma siirecinde veriler; goriismeler, gézlemler, belgeler,

toplant1 raporlari, arastirmaci giinliigii, 6gretmen ve 6grenci yansitmalari ile toplanmustir.

2.4.1. Goriismeler

Goriisme, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama aracglar1 arasinda yer
almaktadir. deMarrais (2004 ) goriismeyi; goriismeyi yapan kisi ve katilimcinin birlikte
arastirma yapilan konuya iligkin hazirlanan sorulara cevap verilmesiyle ortaya ¢ikan siireg
olarak tanimlamaktadir. Bu arastirma kapsaminda yari-yapilandirilmis bireysel ve odak
grup goriismeler yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler, 6nceden hazirlanmis agik
uclu sorularin katilimciya sorulmasini igerir. Goriismeci, bu sorularin diginda goriisme
stireci igerisinde farkli sorular da sorabilir. Bu tiir goriismelerde goriismeci sordugu
sorulara verilen cevaplari derinlestirme olanagina sahiptir (Berg and Lune, 2015, s. 136).
Bu aragtirmada aragtirmaci ¢alismanin durum tespiti ve degerlendirme asamalarinda sinif
ogretmenleri, DEO o&gretmeni, Ogrenciler, veliler ve okul yonetimi ile yari-
yapilandirilmis  goriismeler yapmistir.  Arastirmada  siirecinde paydaglar ile
gerceklestirilen goriismelerde kullanilan goriisme form oOrnekleri Ek-3 ve Ek-6’da
verilmistir.

Arastirma siirecinde yapilan bireysel ve odak grup gorlismeleri okul olanaklari
dahilinde ¢ogunlukla destek egitim odasinda olmakla beraber, rehber 6gretmen odasi ve
miidiir yardimcist odasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler Oncsinde arastirmaci
tarafindan goriisme sorularina iliskin taslak hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan soru
taslaklar1 gecerlik kurulu iyelerinin goriislerine sunulmustur. Bu siire¢ genel olarak e-
mail yoluyla yiirtitlmiistiir. Gegerlik kurulu liyelerinden gelen doniitlerden sonra goriisme
sorular1 son halini almis ve arastirmaci tarafindan goriismelerde kullanilmistir (Ag,
29.02.2016/ 05.06.2017).

Ayrica arastirma siirecinde DEO oOgretmeni ile siirecteki isleyise iliskin
yapilandirilmamis goriismeler gergeklestirmistir. Yapilandirilmamis goriisme; dogal

sozel etkilesim olarak gelisen, arastirmacinin arastirma ortaminda neler oldugunu
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O0grenme firsat1 kilan planlanmamis bir iletisim bigimi olarak tanimlanmaktadir (Giiler
vd., 2013). Bu goriismelerde dnceden hazirlanmis goriisme sorular1 kullanilmamustir.
Genel olarak sohbet seklinde gergeklestirilmis ve daha ¢ok arastirma siirecinin
planlanmasina iligskin goriis aligverisi yapilmistir.

Yapilan bu goriismelerde arastirmaci konuya iliskin farkli paydaslardan goriis
alarak arastirmasinda veri kaynaginda ¢esitleme yapmistir. Bu goriismeler toplamda 22
saat 15 dakika stirmiistiir. Goriismeler ses ve/veya video kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Arastirmaci, bu goriismelerden hemen sonra goriismelerin dokiimlerini
yapmis, sonra da bu gorlismelerin analizlerini yapmustir. Gelistirme agamasindaki eylem
planlarinin hazirlanmasinda, mevcut durum tespit asamasinda yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulardan faydalanilmistir. Ayrica uygulama siirecinde gegerlik
komitesinde ve tez izleme komitelerinde gorlismelerden edilen veriler paylasilmis ve
alman kararlarda bu goriismelerden elde edilen veriler etkili olmustur. Arastirmanin
raporlastirilmast asamasinda yapilan goriismelerden gerekli yerlerde dogrudan alintilar
yapilmistir. Arastirma siirecinde yapilan bireysel ve odak grup goriismelerine iliskin

bilgiler Tablo 2.6’da yer almaktadir.

Tablo 2.6. Arastirma siirecinde gercgeklestirilen goriismeler

Tarih Goriisme Kayit Kayit Katihmcilar Giindem
tiirii siiresi
02.02.2016 Gorligme DEO 6gretmeni  Gdzlem ve goriismelerin
Planlanmasi

08.03.2016 Odak grup Ses kaydi 49’ 06’ 1. Simf Mevcut durum tespiti
goriismesi Ogretmenleri

09.03.2016  Odak grup Ses kayd1 78’ 44> 2. Simif Mevcut durum tespiti
gorligsmesi Ogretmenleri

10.03.2016 Odak grup Ses kayd1 36’ 24 3. Simif Mevcut durum tespiti
goriismesi Ogretmenleri

11.03.2016 Odak grup Ses kayd1 54”03’ 4. Smuf Mevcut durum tespiti
goriismesi Ogretmenleri

18.03.2016 Odak grup Ses kayd1 170° 12’ Ogrenci velileri ~ Mevcut durum tespiti
gorlismesi

18.03.2016 Odak grup Ses kayd1  92° 09’ Ogrenci velileri ~ Mevcut durum tespiti
gorlismesi

24.03.2016 Odak grup Ses kayd1 32’ 12 Ogrenci Mevcut durum tespiti
goriismesi goriismesi

28.03.2016 Bireysel Ses kayd1 3701~ DEO 6gretmeni  Mevcut durum tespiti
goriisme

28.03.2016 Bireysel Ses kayd1 127 32> Okul miidiirii Mevcut durum tespiti
goriisme

22.03.2016 Gorlisme DEO 6gretmeni  Gegerlik komitesi

kararlarinin paylasilmasi
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Tablo 2.6. (Devami) Arastirma siirecinde ger¢eklestirilen goriismeler

Tarih Goriisme Kayit Kayit Katihmcilar Giindem
tiirii siiresi

10.08.2016  Bireysel Seskaydi 36’54  DEO 6gretmeni Yillik plan hazirlama
gorusme

11.08.2016  Bireysel Seskaydi 66’ 57>  DEO 6gretmeni Yillik plan hazirlama
gorusme

14.10.2016  Bireysel Seskaydi 39’04  DEO 6gretmeni Yillik plan hazirlama
gorisme

19.01.2017  Bireysel Ses kaydi 50’ 12> DEO 6gretmeni Ogretmen egitimi igin
gorlisme etkinlik se¢imi

10.02.2017 Bireysel DEO 6gretmeni Ogretmen egitimi planlama
goriisme

12.05.2017 Bireysel DEO Ogretmeni Gorismelerinin
goriisme planlanmast

16.05.2017 Bireysel Seskaydt 19’327  Velil Degerlendirme goriismesi
goriusme

17.05.2017  Bireysel Ses kayd1 32’16  Veli2 Degerlendirme goriismesi
gorusme

17.05.2017  Bireysel Ses kaydi 1003  Veli 3 Degerlendirme goriismesi
goriisme

17.05.2017  Bireysel Ses kaydi 1708  Veli4 Degerlendirme goriismesi
goriisme

25.05.2017 Bireysel Ses kayd1 23’23  Ogretmen 3 Degerlendirme goriismesi
goriisme

25.05.2017  Bireysel Seskaydi 12’117  Ogretmen 4 Degerlendirme goriismesi
gorusme

26.05.2017  Bireysel Seskaydi 17° 06  Ogretmen 5 Degerlendirme goriismesi
goriusme

26.05.2017  Bireysel Seskaydi 06’41  Ogretmen 6 Degerlendirme goriismesi
goriisme

26.05.2017  Odak G. Seskaydi 1729  Ogrenciler Degerlendirme goriismesi
goriismesi

29.05.2017  Bireysel Seskaydi 09’317  Ogretmen 7 Degerlendirme goriismesi
goriisme

29.05.2017 Bireysel Seskaydi 24’517  Ogretmen 8 Degerlendirme goriismesi
gorisme

29.05.2017  Bireysel Seskayd: 07’38  Ogretmen 9 Degerlendirme goriismesi
gorisme

30.05.2017  Bireysel Seskaydi 12°08”  Ogretmen 10 Degerlendirme goriismesi
gorisme

31.05.2017  Bireysel Seskaydi 09’40  Ogretmen 11 Degerlendirme goriismesi
goriisme

31.05.2017 Bireysel Seskaydi 10’207  Ogretmen 12 Degerlendirme goriismesi
goriisme

31.05.2017 Bireysel Ses kaydi 21’38  Ogretmen 13 Degerlendirme goriismesi
goriisme

06.06.2017  Bireysel Ses kaydi 1641  Okul mudiirii Degerlendirme goriismesi
goriisme

06.06.2017  Bireysel Ses kayd1 33746  Dramadgretmenleri Degerlendirme goriismesi
goriisme

13.06.2017  Bireysel Seskaydi 26”45  R. Ogretmen Degerlendirme goriismesi
goriisme

13.06.2017  Bireysel Ses kaydi 76’ 36>  DEO o6gretmeni Degerlendirme goriismesi
goriisme
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2.4.2. Belgeler

Aragtirma siirecinde toplanan verileri desteklemek amaciyla siirece iligkin belgeler
de veri kaynaklari olarak toplanarak incelenmistir. Nitel aragtirmalarda incelemeye konu
edinilen belgeler, gecmis olgularin yer aldig1 arsiv kayitlar1 ve arastirma siirecinde ortaya
cikan veya olusturulan resim, rapor, tutanak gibi belgelerdir (Giirbiiz ve Sahin, 2016
5.423).

Bu arastirmada, uygulamanin yiiriitildiigi okuldan, uygulama ile ilgili 6gretmen
toplant1 tutanaklari, uygulamay1 tanitan raporlar incelenecek belgeler olarak alinmistir.
Ayrica arastirma siirecinde 6gretmenler ile yapilan toplantilar, gecerlik komitesi ve tez
izleme toplantilarina iliskin tutanaklar, siirecte gelistirilen belgeler ve incelenen ders
materyalleri belge incelemesi kapsaminda degerlendirilmistir. Tablo 2.7°de belgelerin

tiirii ve sayisina yonelik bilgiler sunulmustur.

Tablo 2.7. Arastirma siirecinde kullanilan belgeler

Belge Tiirii Sayis1

Okul 6gretmenler toplantisi tutanagi 1
UYCEP tanitim raporu

Ogretmenlerle koordinasyon toplantisi tutanag
Veli toplant1 tutanagi

Gegerlik kurulu toplanti tutanagi

Tez izleme toplant: tutanagi

, A O B 00

DEO yillik plan 6rnegi
DEO ders kitaplari 16

2.4.3. Gozlemler

Gozlem, aragtirmada ihtiya¢c duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi
hedeflere odaklanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini tanimlar (Biiyiikoztiirk
vd. 2008 s. 141). Gozlem yontemiyle, gozlemlenen olaym, bu olay igerisindeki
etkinliklerin ve etkinliklere katilan bireylerin, gercekei, dogru ve kapsamli bir sekilde
betimlenmesi amaglanmaktadir (Patton, 2002). Gozlem siirecinde ¢esitli notlar tutulur.
Gozlem notlary; arastirmacinin siif i¢inde uygulama sirasinda yasanan olaylari,
aragtirmacinin gordiiklerini notlar halinde yazmasi, kayit etmesidir (Johnson, 2014, s. 8§2).
Yapilan gozlemlerin kayit altina alinmasi i¢in farkli yontemler kullanilabilmektedir.

Gelisen teknolojik kayit cihazlari, yapilan gézlemleri daha sonra tekrar izleme firsati
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sunmaktadir. Bu baglamda gozlemlerde goriintii kayit cihazlarin kullanilmasi tavsiye
edilmektedir (Biytlikoztirk vd., 2008). Arastirma siirecinde gergeklestirilen video

cekimlerine ait sayisal veriler Tablo 2. 8’de sunulmustur.

Tablo 2.8. Arastirma siirecinde gerceklestirilen gozlemler

Tarih Kayit Katihmcilar Katilimer Rolii Giindem
siiresi

03.11.2016 66’ 25 3 simf 6grencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

07.11.2016 33’05~ 4 sinif 6grencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

08.11.2016 63° 127 4 simf dgrencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

14.11.2016 76> 10 4 simf 6grencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

21.11.2016 70° 10 4 simf dgrencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

28.11.2016 61’117 4 simf dgrencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Arastirmaci Gozlemci

05.12.2016 29’ 50 4 simf 6grencileri  Ogrenci Ders isleyisini
DEO Ogretmeni Uygulayici gozlemleme
Aragtirmaci Gozlemci

14.02.2017 50°00” 3 sinif 6grencileri ~ Ogrenci Uzman Ogretmenin
Alan Uzmani Uygulayict strateji uygulamast
Aragtirmaci Gozlemci gozlemleme
DEO Ogretmeni  Gozlemci

16.02.2017 58107 3 sinif 6grencileri ~ Ogrenci DEO Ogretmeninin
DEO Ogretmeni ~ Uygulayict stfatej i uygulamast
Arastirmaci Gozlemci gozlemleme

27.02.2017 99° 26> 4 simf 6grencileri  Ogrenci Uzman Ogretmenin
Alan Uzmani Uygulayici strateji uygulamast
Aragtirmaci Gozlemci gozlemleme
DEO Ogretmeni Gozlemci

29.03.2017 77° 08 3 sinif ogrencileri  Ogrenci DEO Ogretmeninin
DEO Ogretmeni  Uygulayict strateji uygulamasi
Aragtirmaci Gozlemci gozlemleme

Arastirmada gozlem tiirli olarak katilimc1 gézlem tiirlerinden biri olan katilimet
olarak goézlemci tiirii benimsenmistir. Arastirmact katilimci olarak gozlem roliinii
tistlenmistir. Bu tiir gézlemlerde arastirmada yer alan katilimcilar aragtirmacinin kim
oldugunu ve ne amagcla o ortamda bulundugunu bilirler (Giiler vd., 2013, s. 105). Destek
egitim odasina devam eden Ogrenciler, okulun o6gretmenleri ve okul yoneticileri
arastirmacinin doktora tez c¢alismasi amaciyla okulda bulundugunu bilmektedir.
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Arastirmact siirecte ¢esitli sekillerde gozlemci olarak okulda bulunmustur. Bazi
durumlarda okula ziyaretler gerceklestirip, okuldaki degisim ve gelismeleri
gozlemlemistir. Aragtirmaci 6zellikle gelistirme asamasinda gergeklestirilen 6gretmen
egitimi siirecinde destek egitim odasindaki egitim faaliyetlerini gozlemlemistir. Sinmif
icerisinde gerceklestirilen uygulamalarin tamami video ile kayit altina alinmistir. Ayrica
yapilandirilmis bir goézlem formu kullanilmamistir. Bunun yerine arastirmaci ders

esnasinda gézlem notlar1 tutmus ve sonrasinda video kayitlarini incelemistir.

2.4.4. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci giinliikleri, tiim siirece yonelik gézlemleri, analizleri, yorumlari, duygu
ve diislinceleri kayit altina almaya yarayan ve kullanim sekli kisiye gore degisen bir veri
toplama aracidir (Johnson, 2014). Bu arastirma siirecinde gelisen tiim olaylarin,
toplantilarin, alinan kararlarin, yapilan degisikliklerin bir arada bulundugu,
arastirmacinin kendi goriislerinin ve gergeklestirilen siireclere iliskin yansitma yaptigi,
gerektiginde bulgulart destekleyici belge olarak kullanilacak bir dokiiman elde etmek
amactyla giinliik tutulmustur.

Arastirmaci, giinliiklerini bilgisayar araciligiyla tutmustur. Arastirma siiresince
aragtirmact 39 giinliik kayd: tutulmustur. Word programinda 1,5 satir aralig ile 12
puntoda kayit edilen arastirmac giinliikleri toplam 52 sayfadan olugmaktadir. Aragtirma
sirecinde Ozellikle arastirma icin doniim noktasi sayilacak, arastirmanin yoniinii
degistirecek anlar1 yazarak not tutmustur. Ozellikle, tez izleme komitelerinde, gegerlik
komitelerinde ve destek egitim odasinda miidahalelerin gergeklestirildigi gilinlerde
yasananlar, arastirmaci tarafindan giinliigline not edilmistir.  Arastirmanin
raporlastirilmasi agsamasinda da giinliikten alintilar yapilarak siirecin dogal bir bicimde

yansitilmasi saglanmaya caligilmistir.

2.4.5. Ogretmen ve 6grenci yansitmalar

Arastirma siirecinde DEO 0Ogretmeni ve odak Ogrenci grubunun yazdiklar
yansitmalar bir bagka veri toplama araci olarak kullanilmistir. Destek egitim odasi
O0gretmeni 12 Subat 2017 tarihinden itibaren kendisine verilen deftere haftalik islenen
derslere, ders isleyis silirecine ve Ogrencilere iligkin goriislerini yazmaya baglamistir.
Ogretmen yansitmalarm haftalik degerlendirme seklinde yazmistir. Ogretmen yansitma

yaziminda serbest birakilmis herhangi bir konu kisitlamasi yapilmamigtir. Toplamda 8
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haftalik yansitma yazan 6gretmenin yansitma defteri, belirli araliklarla incelenip, gecerlik
kurulu ile paylagilmistir.

Veri toplama araci olarak 6grenci déniitleri de toplanmistir. Ogrencilerin déniitleri
kendilerine arastirmaci tarafindan verilen defterler araciligiyla toplanmistir. Ogrenciler
derslere iliskin degerlendirmelerini, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gegerlik kurulu
tiyeleri tarafinda uygun goriilen (Bkz. Ek-4) 7 degerlendirme sorusuna gore yapmislardir.
Ogrenciler 28 Kasim 2016 tarihinde kendilerine verilen defterlere 16 hafta boyunca her
hafta degerlendirmelerini yazmislardir. Ogrencilerin geri doniitlerini yazdig: defterler her
hafta Persembe giinii toplanmis, degerlendirilmis ve Pazartesi tekrar Ogrencilere
dagitilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 déniitler 2 Aralik 2016 tarihinden itibaren her hafta
degerlendirilmistir (Ag, 04.12.2016).

2.4.6. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu arastirmaya katilan odak 6grenci grubu ve velilerine iliskin bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Formda velilerden egitim diizeyi, meslek, yas gibi
demografik bilgilerin yani sira aile i¢inde beraber yasanilan Kkisilere iliskin bilgiler

toplanmistir. Bu formun 6rnegi EK-2’te sunulmustur.

2.5. Arastirmamin Uygulanmasi

Bu boliimde gerceklestirilen eylem arastirmasinin uygulama stireci ayrintili sekilde
aciklanacaktir. Arastirmanin odak alan belirleme asamasi, yukarida eylem arastirmasi
siirecinde agiklandigindan burada “Var olan durumu belirleme asamas1”, “Miidahale

calismalar1 agamas1” ve “Son degerlendirme asamasina” iligkin siire¢ aciklanmustir.

2.5.1. Var olan durumun belirlenmesi

Aragtirmanin mevcut durum tespiti asamasinda amag, okulda yiiriitiilmeye
baslanilan {stiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasina iligkin bilgi ve sorunlar
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmaci 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar
donemi itibariyle calismalara baslamistir. Arastirmanin bu asamasinda katilimcilar;
arastirmaci, DEO 6gretmeni, okul miidiirii, okulun 6gretmenleri, destek egitim odasina

devam eden 6grenciler, 6grenci velileri ve gecerlik komitesi liyeleridir. Bu agsamada daha
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cok bireysel ve odak grup goriismeleri ile veriler toplanmistir. Mevcut durum tespitine

yonelik igleyis Sekil 2.4.’te gosterilmistir.

goriisme
sorularinin
hazirlanmasi

paydaglarla
bireysel ve
odak grup
goriismleri

sorunlarin
belirlenmesi

Sekil 2.4. Mevcut durum tespit siirecinin isleyis dongiisii

Bu asamanin basinda, eylem arastirmasi konusunda deneyimli olan tez danigsmani
ile arastirmaci 15 ve 16 Subat 2016 tarihlerinde iki goriisme gerceklestirmistir. Bu
goriismelerde calismanin mevcut durum asamasina yonelik planlama yapilmistir.
Arastirmaci konu ile ilgili olarak giinliigiinde “ ....hoca ile 16.02.2016 saat 11’de
goriismeye karar verdik. O goriismede hem hazirlayacagim sorulari gézden gegirmeye
hem de siire¢ ile ilgili bir sablon iizerinde tartismaya karar verdik.” (Ag, 15.02.2016)
diye yazmistir.

Tez damigmani ile yapilan toplantida hazir bir plan yerine siiregte ortaya ¢ikan
durumlara ¢6ziim Onerileri gelistirip uygulamanin daha dogru olacagina karar verilmistir
(Ag, 16.02.2016). Arastirmaci paydaslarla yapacagi goriismeler i¢in hazirladigi goriisme
sorularini tez jiirisi ve gegerlik komitesi iiyesi iki uzman ile paylasmis, onlarin goriisleri
dogrultusunda degisiklikler yapmistir (Ag, 16.02.2016; 29.02.2016).

Aragtirmact goriisme sorularin1  hazirladiktan sonra 2 Mart 2016 tarihinde
calismanin gergeklestirildigi okula gitmistir. Burada DEO 6gretmeni ve okul miidiirti ile
goriis alig verisinde bulunmus ve yapilacak goriismelere iliskin planlama yapmistir (Ag,
02.03.2016). Burada yapilan kiigiik toplantida 6gretmen sayisinin fazla olmasindan dolay1
bireysel gorligme yerine sinif bazinda odak grup gorlismeleri yapilmasinin daha uygun

olacag diistiniilmiistiir. Arastirmaci konu ile ilgili olarak giinliigiinde “... bir planlama
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cergevesinde gelecek haftadan itibaren ogretmenlere de uygun olacak sekilde siniflar
diizeyinde odak grup goriismelerini planladik. Insallah  haftaya goriismelere
baslayacagiz....” (Ag, 02.03.2016) diye yazmustir. Yapilan goriisme neticesinde DEO
O0gretmeni, siif 6gretmenleri ve 6grenci velileri ile yapilacak olan odak goriismeleri icin
uygun tarihleri, paydaslara da uygun bir zamanda yapilmasi kararlastirilmistir.
Goriismelere katilacak 6gretmen ve velilerle DEO G6gretmeni araciligiyla yapilan
planlama sonunda mevcut durum asamasi i¢in odak ve bireysel goriismelere 8 Mart 2016
tarihinde calismanin gergeklestirildigi okulda baslanmistir (Ag, 08.03.2016). Mevcut
duruma iligkin yapilan goriismeler 8 Mart 2016 ile 28 Mart 2016 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Yapilan odak grup goriismelerine toplamda 15 6gretmen, 22 veli ve
8 ogrenci katilmistir. Ayrica DEO 6gretmeni ve okul miidiirii ile bireysel goriisme
yapilmistir. Bu asamada yapilan goriismelerin toplam siiresi 6 saat 22 dakika 23 saniyedir.
Gortismelerde genel hatlaryla goriisiilen gruba gore degismek ile beraber, {istlin
zekaya iliskin diislinceler, yiiriitiilen programa iligkin beklentiler, {istiin yeteneklilerin
egitimlerine iliskin goriisler toplanmaya calisilmistir (Bkz. Ek-3). Mevcut durumu
belirlemeye yonelik goriismelerin gerceklestirildigi bu asamada, goriismelerden elde
edilen verilerin analizi sonucunda cesitli bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular belirli
bagliklar altinda toplanmistir. Bir sonraki asamaya yonelik olarak bu goriigsmeler
sonucunda yiiriitiilen programda karsilasilan sorunlar tespit edilmistir. Mevcut durum
asamasina iligkin siire¢ ve siirecin sonunda belirlenen sorunlar 7 Nisan 2016 tarihli
gecerlik komitesi toplantisinda, 22 Nisan 2016 tarihli okul ziyaretinde ve 29 Haziran 2016

tarihli tez izleme toplantisinda sunulmus ve tartigilmistir.

2.5.2. Miidahale ¢alismalar

Aragtirmanin bu asamasinda bir dnceki asamada yapilan veri analizleri sonucunda
belirlenen sorunlara yonelik eylemler planlanmis ve uygulanmistir. Bu eylemler genel
hatlartyla uygulamanin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in yapilan calismalar
kapsamaktadir. Ustiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen DEO uygulamasinin iyilestirmeye
yonelik miidahalelere, 07.04.2016 tarihinde yapilan gecerlik komitesi toplantisinda alinan
kararla baglanilmigtir. Uygulamada miidahale ¢alismalarina 03.05.2017 tarihinde yapilan
tez izleme toplantisina kadar devam edilmistir. Arastirmanin bu asamasinda katilimcilar;
aragtirmaci, DEO &gretmeni, alan uzmani akademisyen, okulun &gretmenleri, destek

egitim odasina devam eden 6grenciler, 6grenci velileri ve gecerlik ve tez izleme komitesi
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tiyeleridir. Bu agsamada veri toplamada belge incelemeleri, gozlem, goriisme ve yansitma
giinliikleri kullanilmigtir.

Calismanin bu asamasinda uygulamay1 gelistirme ve iyilestirmeye yonelik
miidahaleler genel hatlariyla uygulamanin okul sistemine entegresi ve destek egitim
odasinda yiiriitiilen egitimin iyilestirmesine iliskin girisimlerden olusmaktadir. Siirecte
gerceklestirilen caligmalar bazen ardisik bazen ise beraber- ayni tarih araliginda-
yapilmistir. Ornegin 2016 Kasim ay1 igerisinde DEO ders uygulamalarina yonelik gozlem
yapilirken, aym1 zamanda uygulamanin, GES ile esgiidiimiinii saglamaya yonelik

ogretmenler ile her sinif seviyesinde grup toplantilar1 gerceklestirilmistir. Bu asamada

gerceklestirilen ¢aligmalar, kronolojik sira ile Tablo 2.9’da yer almaktadir.

Tablo 2.9. Miidahale siirecinde gerceklestirilen eylemlerin kronolojik gosterimi

Tarih Etkinlik Giindem/Kararlar
Mevcut degerlendirmesi yapildi. i1k eylem
07.04.2016 Gegarlik kuraliffoplantis: P 2nlarglan programiisminde defisiklik
yapilmasi, yiiriitme kurulu kurulmasi ve yillik
plan yapilmasi kararlari alindt.
22.04.2016 Goriisme-okul ziyareti Gegerlik komitesi kararlar1 paylasildi.
Yillik plan hazirlanmasi, 6gretmen- veli
29.06.2016 Tez izleme toplantisi seminerleri diizenlenmesi kararlastirildi ve
uygulamanin isim degisikliginden vazgecildi.
10.08.2016 DEO Ogretmeni ile bireysel Yillik plan hazirlama ¢alismalari yapildi.
gorigme .
11.08.2016 DEO Ogretmeni ile bireysel ~ Yillik plan 6rnegi hazirlandi.
goriisme
Ogretmen ve veli seminerleri yerine genel
bilgilendirme yapilmasi, sinif diizeyinde
26.08.2016 Gegerlik kurulu toplantisi ogretmenlerle koordinasyon toplantilari yapilmasi
ve DEO’da ders gozlemleri yapilmasi
kararlastirildi.
DEO Ogretmeni ile bireysel ~ Ogretmen toplantilari planlandi. Yillik planda
14.09.2016 e y
gorliisme diizenlemeler yapildi.
Okulun Ogretmenleri ile Okulda yiiriitiilen DEO uygulamasi hakkinda
27.09.2016 o :
Toplanti bilgilendirme yapildu.
03.10.2016 Sinif gozlemi DEO &gretmeninin ders isleyisi gézlemlendi.
07.11.2016 Sinif gozlemi DEO &gretmeninin ders isleyisi gdzlemlendi.
08.11.2016 Sinif gozlemi Ogrenci déniitleri toplanamadan ders bitti
14.11.2016 Sinif gozlemi Teknik gerektiren etkinlik verimli islenmedi.
21.11.2016 Sinif gozlemi DEO 06gretmeninin ders isleyisi gdzlemlendi.
Tez damsman ile birevsel Sinif gozlemleri ve 6gretmen toplantist hakkinda
23.11.2016 < manty y bilgilendirme yapildi. Ogrencilerden geri déniit
goriisme g
toplamaya karar verildi.
Gecerlik kurulu iivesi il Sinif gozlemleri ve 6gretmen toplantis1 hakkinda
24.11.2016 cec urulu uyest 1ie ile 6grencilerden geri doniit toplama karar1

bireysel goriisme

hakkinda bilgilendirme yapildi.
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Tablo 2.9. (Devam) Miidahale siirecinde gergeklestirilen eylemlerin kronolojik gosterimi

Tarih Etkinlik Giindem/Kararlar
. . Sinif gézlemleri ve 6gretmen toplantist hakkinda
24.11.2016 g;gerhlk kl; rulrlrll iyesi ile ile 6grencilerden geri doniit toplama karart
cysel gorusme hakkinda bilgilendirme yapildi.

28.11.2016 Simf gozlemi Qgrencﬂere dgrs@ere iligkin doniitlerini yazmalari
icin defter verildi.

2 sinif 6gretmenleri ile odak  Yillik plan ve DEO-sinif koordinasyonu

28.11.2016 R,

grup toplantist goriisiildi.
3 sinif é8retmenleri ile odak Y1llik plan ve DEO-simif koordinasyonu

30.11.016 D to %ant s goriisiildii. DEO Derslerinin tek giin islenmesi

gtup foplantist teklifi alindi.
4 sinif 6gretmenleri ile odak  Yillik plan ve DEO-sinif koordinasyonu

01.12.2016 P,

grup toplantisi goriistildi

05.12.2016 Sinif gozlemi DEO 6gretmeninin ders isleyisi gdzlemlendi.
Koordinasyon toplantilart degerlendirildi.

27.12.2016 Tez izleme toplantisi Ogretmen egitimi hakkinda gbriisler paylagild.
Ogrenci yansitmalar1 incelendi.

Programa 6grencisi devam Okulda yiirtitiilen DEO uygulamasi hakkinda

12.01.2017 oS o :

eden veliler ile toplanti bilgilendirme yapildi.
Ogretmen egitimi planlanmasi yapildi.

25.01.2017 Gegerlik kurulu toplantisi Ders saatlerinin yeni diizenlenmesi
degerlendirildi.

Ders saatlerinin diizenlenmesi

27.01.2017 Gegerlik kurulu toplantisi D];O Ogretrfl.e.mr} yansnmalarlpln a.hr.lmaSl
Ogretmen egitimine konu tekniklerinin
belirlenmesi kararlastirildi.

07.02.2017 Gegerlik kurulu toplantisi Ogretmen egitimine konu teknikler belirlendi.

10.02.2017 DEO Ogretmeni ile bireysel Ogretmen egitimi saatleri belirlendi

goriisme

DEO Ogretmeni ile bireysel DEO dgretmeni derslere iliskin yansitmalarin
12.02.2017 .

gOriisme yazmaya basladi.

- e Alan uzmani akademisyen TABA stratejisini

14.02.2017 Ogretmen egitimi igeren etkinligi 3 siniflarla isledi.

15.02.2017 Ogretmen cgitimi Alan uzmani akademisyenin ders isleyisi izlendi,
not tutuldu.

16.02.017 Ogretmen egitimi DEO ogretrpenl .TABA stratejisini iceren etkinligi
3 siniflarla isledi.

Ogretmen egitiminin olumlu gectigi, yeni ders
saatlerinin begenildigi belirtildi.

24.02.2017 Gegerlik Kurulu toplantisi Ogretmen geri bildirimleri degerlendirildi.
Ogretmen egitimi ve 6gretmen koordinasyon
toplantilarina devam edilmesi kararlastirildi.

. e Alan uzmani akademisyen YPC stratejisini iceren

27.02.2017 Ogretmen egitimi etkinligi 4 siniflarla isledi.

24.03.2017 Ogretmen egitimi Alan uzmani akademisyenin ders isleyisi izlendi,
not tutuldu.

1 simf 8aretmenleri ile odak Yeni ders saatleri diizenlemesi goriisiildii. DEO-

27.03.2017 £ Sinif koordinasyonu incelendi.

grup toplantist

2 siif 6gretmenleri ile odak ~ Yeni ders saatleri diizenlemesi goriisiildii. DEO-
28.03.2017 . . .

grup toplantisi Siif koordinasyonu incelendi.
20 03.2017 Oretmen cgitimi DEO 6gretmeni YPC stratejisini iceren etkinligi 4

siniflarla igledi.
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Tablo 2.9. (Devam) Miidahale siirecinde ger¢eklestirilen eylemlerin kronolojik gosterimi

Tarih Etkinlik Giindem/Kararlar
4 sinif 6gretmenleri ile odak  Yeni ders saatleri diizenlemesi goriisiildii. DEO-
30.03.2017 . . .
grup toplantist Sinif koordinasyonu incelendi.
3 simif 6gretmenleri ile odak  Yeni ders saatleri diizenlemesi goriigiildii. DEO-
31.03.2017 . . .
grup toplantist Sinif koordinasyonu incelendi.
25.04.2017 T.? z"danlsmanl ile bireysel Tez siirecinin gelecegine yonelik konusuldu.
goriisme
Ogretmen egitimi incelendi.
Programa yonelik degerlendirme yansitmalari
goriistildii.
03.05.2017 Tez izleme toplantisi DEO-Smnif koordinasyon toplantilar
degerlendirildi.

Programa yonelik Paydas degerlendirmelerinin
alimmasi kararlastirildi.

2.5.3. Son degerlendirme asamasi

Calismanin bu asamasinda arastirmaci, okulda iistiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamasinda gerceklestirilen miidahale c¢alismalart sonrasinda paydaslarin goriis
diisiince ve onerileri alinmistir. Bu asama 03 Mayis 2017 tarihinde yapilan tez izleme
juirisinden sonra baglamistir. Aragtirmanin bu asamasinda katilimcilar; arastirmaci, DEO
Ogretmeni, okul miidirti, okulun Ogretmenleri, destek egitim odasina devam eden
ogrenciler, 6grenci velileri ve gegerlik komitesi tiyeleridir. Bu asamada daha ¢ok bireysel
gortiismeler ile veriler toplanmistir (Bkz. Ek-6).

Bu asamanin baginda arastirmaci danisman ile goriiserek degerlendirme siirecine
yonelik isleyisi belirlemistir. GoOriismede donem sonu yaklastifi icin siirecin
hizlandirilmast ve oncelikle veli ve Ogretmenler ile goriismeler yapilmasi
kararlagtirilmistir. Ayrica goriisme sorularinin hazirlanip, gegerlik kuruluna sunulmasi
kararlastirilmistir (Ag, 09.05.2017). Bu goriismeden sonra arastirmaci okula gidip DEO
ogretmeni ile siireci planlamistir (Ag, 12.05.2017). Oncelikle velilere yonelik goriisme
sorular1 hazirlanip, gecerlik kurulu tyelerine e-mail ile 13 Mayis 2017 tarihinde
gonderilmistir. Kurul iiyelerinden gelen doniitler dogrultusunda gdriisme sorularma 15
Mayis 2017 tarihinde son sekli verilmistir. Hazirlanan bireysel goriisme sorulari
sonrasinda 16 Mayis 2017 tarihinden itibaren programa 6grencisi devam eden velilerden
9’u ile bireysel goriisme yapilmustir.

Veli goriismeleri sonrasi aragtirmaci simif 6gretmenleri ve dgrenciler ile yapilacak
goriismelerde kullanmak iizere hazirladigr goriisme sorularini 18 Mayis 2017 tarihinde
kurul iiyelerine sunmustur. Kurul iiyelerinden gelen doniitler dogrultusunda 21 Mayis

2017 tarihinde sorulara son sekli verilmistir. Ogrenciler ile 22 Mayis 2017tarihinde
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yapilan odak grup goriismesine 9 &grenci katilmistir. Ogretmenlerle ise bireysel
goriigmeler 23 Mayis 2017 tarihinde baslamis ve 13 Ogretmen ile goriisme
gergeklestirilmistir.

Son olarak DEO 06gretmeni, okul midiri, rehber ogretmen ve drama
Ogretmenlerine sorulmak tizere hazirlanan bireysel gorligme sorular1 2 Haziran 2017
tarihinde gecerlik kuruluna sunulmustur. Kurul {yelerinin doniitleri dogrultusunda
goriisme sorularina 5 Haziran 2017 tarihinde son sekli verilmistir. Okul miidiirti ile 6
Haziran 2017 tarihinde baslanilan bu goriismeler 13 Haziran 2017 tarihinde DEO
Ogretmeni ile yapilan goriisme ile son bulmustur. Arastirmaci goériismeler sonrasi 14
Haziran 2017 tarihinde danigsman ile bir goriisme gergeklestirmistir. Gorlismede eylem

arastirmasi siirecinin raporlastirmasina gegilmesine karar verilmistir (Ag,, 14.06.2017).

2.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri analizi, elde edilen verilerin anlamlandirilmast siirecidir. Eylem
arastirmalarinda verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi nicel arastirmalara gore
farklillk gostermektedir. Nitel arastirmalarda, arastirmaci veri toplama siirecinde
yapacagi goriismeleri, sorulacak sorulari, toplanacak verileri 6nden kestiremeyebilir. Bu
yiizden arastirmaci topladigi verileri analiz ederek bir sonraki veri toplama asamasina
gecmektedir. Bu yoniiyle nitel arastirmalar veri toplama ve verilerin analiz siiregleri
tekrarlanan dinamik bir siire¢ olarak goriilmektedir (Merriam, 2013, s. 161). Eylem
arastirmalarinda veriler hem siirecte hem siirecin bitiminde analiz edilmektedir (Creswell,
2014; Glesne, 2013). Glesne (2013), veri toplanirken es zamanl yapilan veri analizine
erken veri analizi adini vererek, erken analizin arastirmanin bigimlenmesi ve daha
derinlikli olmasin1 sagladigin1 belirtmektedir. Es zamanli analizin diger gerekgeleri,
devam eden dongiideki degisimin hemen gerg¢eklesmesiyle var olan duruma gore bir
sonraki adima anlik karar vermek, ilerleyen siirece iliskin gerceklestirilecek eylemleri
planlamak seklinde agiklanabilir (MacNaughton ve Hughes, 2009). Alanyazinda “siirekli
karsilastirma yontemi” (Craig, 2009) olarak ta adlandirilan eylem arastirmasinda elde
edilen verilerin es zamanli olarak analiz edilmesi siireci “sistematik analitik analiz
yaklasimi” olarak adlandirilmaktadir (Giirgiir, 2017). Sistematik analitik analiz; siirecte
toplanan verilerin elestirel bakis agisiyla gozden gegilmesi, toplanan verilere yansitmalar
yapilmasi, verilerin arastirma sorular1 dogrultusunda iliskilendirilerek kontrol edilmesi ve

elde edilen verilere dayanarak siirecte gerceklestirilecek eylemlerin planlanip
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uygulanmasi seklinde agiklanmaktadir (Mills, 2011). Bu arastirmada da elde edilen
veriler hem siiregte hem de uygulamanin bitiminde analitik analiz yaklasimi ile analiz
edilmistir.

Aragtirmanin durum saptama ve miidahale ¢alismalar1 asamasinda elde edilen
veriler siire¢ sirasinda analiz edilmistir. Arastirma siirecinde veriler toplandikca
okunmus, izlenmis ve 6zetlenerek betimsel analizi gerceklestirilmistir. Durum saptama
asamasinda 6zellikle paydaslarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler analiz
edilerek, sonuglari gegerlik ve tez izleme komitesinde tartisilmistir. Bu verilerin analizleri
sonucunda uygulamaya yonelik gelistirme c¢aligmalarina yonelik eylem planlari ortaya
konmustur. Gelistirme asamasinda yapilan goriismeler, tutulan ses ve goriintii kayitlar
¢Oziimlenip analiz edilmistir. Bunlara iliskin arastirmaci giinliiglinde degerlendirmeler
yapilmistir. Ayrica gelistirme asamasinda gecerlik komitesi ve tez izleme toplanti
tutanaklari, yansitma raporlarindan elde edilen veriler de analiz edilmis ve yaziya
dokiilmiistiir. Bu dokiimler, arastirma sorularini cevaplayan gelismeleri ya da ortaya
cikan ihtiyaglar1 yansitacak sekilde dzetlenmistir. Ozetlenen veriler, arastirma amaclarini
ve sorularini agiklayici sekilde, siniflanarak diizenlenmistir. Siiregte yapilan bu analizler
sonucunda islevsel goriilmeyen bazi eylemler, yeni eylem planlari ile desteklenmistir.
Ayrica yapilan analizler sonucunda, 6gretmen egitimi gibi ihtiyaclarin varligr goriilmiis
ve siirecte buna yonelik eylem planlar1 olusturulmustur.

Siire¢ sonu veri analizinde Creswell’in (2013, s. 197) nitel verilerin analiz siireci
icin uygun gordiigii alt1 basamak goz dniinde bulundurulmustur. Bu basamaklar; verilerin
analiz i¢in hazir hale getirilmesi ve diizenlenmesi, verilerin tamaminin okunmasi veya
incelenmesi, verilerden temalarin ortaya c¢ikarilmast ve betimlemelerin yapilmasi,
temalarin veya betimlemelerin nasil sunulacagmin kararlastirilmasi, temalarin ve
betimlemelerin yorumlanmasidir. Burada dncelikle aragtirma boyunca toplanan goriintii
ve ses kayitlar1 yazili dokiiman haline getirilmistir. Siirecte farkli kaynaklardan elde
edilen biitiin veriler simiflandirilmistir. Bu siiregte elde edilen yazili dokiimanlar baska bir
alan uzmanma dogrulatilmigtir. Daha sonra 6zellikle goriismelerle elde edilen biitiin
veriler gesitli temalar ve alt temalar olusturulacak sekilde diizenlenmistir. Son olarak tez
danigsmanin gézetiminde elde edilen biitiin veriler bulgular boliimiinde uygun bagliklar
altinda raporlastirilmistir. Raporlastirma siirecinde o6zellikle bulgularin sunumunda
verilerin daha anlasilir ve kolay okunabilmesini saglamak igin ¢esitli kisaltmalar

kullanilmistir (Bkz. Tablo 2.10).
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Tablo 2.10. Bulgularda kullanilan kisaltmalar

Sozciikler Kisaltmasi
Destek egitim odas1 6gretmeni DO
Genel egitim sinifi 6gretmeni SO
Ogrenci velileri ov
Destek egitim odas1 6grencileri DEO
Okul midiiri oM
Tez izleme komitesi toplantisi TIK
Gegerlik komitesi toplantisi GK
Bireysel goriisme Bg
Odak grup goriismesi Og
Ses kaydi Sk
Video kayd Vk
Aragtirmaci giinligii Ag

2.7. Verilerin Gecgerlilik ve Giivenirliginin Saglanmasi

Gegerlik, bilimsel gozlemlerinizin gergekten Olgmek istediginiz durumlarini
Olgtiigiinli ya da kaydettigini belirlemeyi ifade etmektedir (Mills, 2003). Nitel
aragtirmalarda, nicel arastirmalardan farkli olarak gecerlilik i¢in gilivenirligin-
inandiriciliginin (trustworthiness) saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica nitel
arastirmalarda giivenirlik ve gecerlik kavramlar1 yerine kullanilan bir baska kavram da
saglamliktir (Giirgiir, 2017). Nitel arastirmalarda saglamliktan kasit bir konuya
odaklanarak, veri toplayip analiz edilen ve bulgularin raporlastirildig: arastirma siirecinin
her adiminda gosterilen titizlik, ihtimam ve 6zen anlamina gelmektedir (Stringer, 2008;
Akt, Giirgiir, 2017). Bunun igin de inandiricilik (i¢ gegerlilik), aktarilabirlik (dis
gecerlilik), tutarlilik (i¢ gilivenirlik) ve onaylanabilirlik (dis gilivenirlik) oSlgiitlerinin
olmasi gerektigi savunulmaktadir (Creswell, 2014; Johnson, 2014; Merriam, 2013; Miles
ve Huberman, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016; Yin, 2012; Uzuner, 2005). Bu ¢alismada
alanyazinda arastirmanin gecerlik-giivenirligini saglama baglaminda ¢esitli ¢aligmalar
gerceklestirilmistir.

Arastirmada inandiricilik; calismanin bulgularinin anlamli olup olmamasiyla,
arastirmanin insanlar ve okuyanlar i¢in anlam tastyip tasimadigiyla, arastirilan konunun
0zgiin bir portresine sahip olunup olunmadigiyla ilgilidir (Miles ve Huberman, 2015, s.
278). Arastirma siirecinde inandiricilig1 arttirmak i¢in aragtirmacinin uzun siire arastirma
ortaminda bulunmasi1 (Merriam, 2013), veri cesitliliginin saglanmasi (Yildirim ve
Simsek, 2016; Yin, 2012), katilimei teyitlerinin alinmasi (Miles ve Huberman, 2015)
alanyazinda Onerilmektedir. Arastirma siirecinde inandiriciligr arttirmak icin oncelikle

arastirmaci, arastirma ortaminda uzun siireli olarak veri toplamistir. Arastirmaci
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calismanin yapildig1 okulda daha arastirmaya baslamadan 6nce 15 Nisan 2015 tarihinden
itibaren farkli bir ¢alisma kapsaminda bulunmustur. Arastirma siirecinde veri toplama
stirecinin sonlandirildigr 13 Haziran 2017 tarihine kadar cesitli amaclar dogrultusunda
aragtirma ortaminda bulunmaya devam etmistir. Ayrica arastirmada veri cesitliligi
saglamak icin farkli veri toplama araglari ile veriler toplanmistir. Veri kaynaklart olarak
video ve ses kayitlari, gézlemler, goriismeler, siire¢ triinleri, belgeler ve arastirmaci,
O0gretmen ve Ogrenci yansitmalar1 kullanilmistir. Veri ¢esitliligi ile arastirmanin bir¢ok
yonden dogrulanabilmesi saglanmistir. Uzun siireli ve derinlemesine veri toplanmis ve
ayrintili betimlemeler yapilmistir. Veriler arasinda tutarlilik olmasina, verilerin siiregte
toplanmasina ve elde edilen verilerin analizlerinin ayrintili olarak rapor edilmesine dikkat
edilmistir. Ayrica elde edilen veriler DEO 6gretmeni, tez ve gegerlik kurulu tiyeleri ile
paylasilmis ve teyitleri alinmistir.

Arastirmanin aktarilabirligi daha ¢ok nicel arastirmalarda dis gegerlik kavramina
denk gelmektedir. Arastirma sonuglarinin transfer edilebilirligi; arastirma siirecinin
ayrintili olarak anlatilmasiyla ilgilidir. Bu ise arastirmanin yapildigi ortamin,
katilimcilarin, arastirma siirecinde gozlem ile elde edilenler ile ilgili zengin, detayli ve
dogru bilgilerin aktarilmasiyla ilgilidir (Giiler vd., 2013, s.343). Arastirmanin
aktarilabilirligini saglama kapsaminda arastirmaci Oncelikle arastirma siirecini biitiin
boyutlar ile agiklamistir. Arastirma kapsaminda arastirmaci arastirma yapilan okulu,
arastirma ortamini, arastirmanin katilimcilarini, veri toplama tekniklerini, verilerin nasil
analiz edildigini, gerceklestirilien miidahaleleri ayrintili olarak aktarmistir. Ayrica
verilerden elde edilen bulgulari alayazin ile karsilagtirarak raporlastirmistir.

Nitel arastirmalarda giivenilmeye layik olma veya tutarlilik olarak kabul edilen
giivenirlik esasinda arastirma siirecinin tutarlt olmasiyla, baska bir deyisle zaman,
arastirmaci ve mekana gore sabit olmasiyla ilgilidir (Miles ve Huberman, 2015, s. 278).
Bu baglamda tutarlilik i¢in arastirma verilerinin toplama yontemleri cesitlendirilmeli
veya arastirmaci disinda veri kontroliinii saglayan kisi veya kisilerin siirece dahil olmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada oncelikle kurulan gecerlik komitesi ve tez izleme komitesi
ile aragtirmanin denetlenmesi saglanmistir. Arastirma siirecinin her agamasinda yapilan
gecerlik toplantilarinda uzman goriisleri alinmistir.  Komite {iyeleri silirecin tiim
asamalarii kontrol etmis ve arastirma siirecinde alinan eylem kararlarinda etkin rol
oynamislardir. Yapilan goriismelerde ve toplantilarda veri kaybini 6nlemek ve toplantilari

belgeleyebilmek amaciyla goriintii ve ses kaydi alinmis ve bu kayitlara yonelik veri
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dokiimleri dogrulatilmigtir. Gozlem, goriisme ve dokiimanlardan elde edilen bulgular
yorumlanmadan betimlenmis, dogrudan alintilarla ve gorsel ogelerle desteklenmistir.
Toplanan tiim verilerin ¢esitlerine gore siniflandirilarak dosyalanmasina, veri toplama ve
analiz siirecinde kayitlarin diizenli tutulmasina dikkat edilmistir. Verilerin toplanmasi ve
analizi sonucunda elde edilen bulgular ayrintil1 bir sekilde raporlastiriimastir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik baglaminda bir baska Onemli unsur
onaylanabilirliktir. Burada nicel arastirmalarda oldugu gibi nesnelligin yani
arastirmacinin etkisinin hi¢ olmadig1 bir arastirmadan séz edilemeyecegi kabul edilir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda onaylanabilirlik ile ulasilan sonuglarin
toplanan veriler ile siirekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli bir ¢ergevenin
sunulmasi saglanabilmektedir. Onaylanabilirlik i¢in aragtirmacinin ¢esitli veri ve veri
toplama teknigini karsilastirarak ve yansitma yaparak verilerin yansiz ve objektif
olmasini saglamasi (Mills, 2003; Uzuner, 2005) ve disardan biri tarafindan istenildiginde
teyit incelemesi (Yildinm ve Simsek, 2016) Onerilmektedir. Bu arastirmada
onaylanabilirlik baglaminda Oncelikle veri ve veri toplama araglarinda cesitlilige
gidilmistir. Biitlin veriler video ve/veya ses kayit cihazlar ile kayit altina alinmistir. Elde
edilen bulgular farkli veri kaynaklari ile dogrulanmistir. Ozellikle arastirmanin basinda
ve sonunda yapilan goriismelerde farkli paydaslardan veriler toplanmistir. Verilerin ham
halleri bilgisayar ortaminda saklanmistir. Ayrica veriler ve verilerden elde edilen bulgular
basta tez danigsmani olmak iizere gegerlik kurulu ve tezizleme kurulu iiyeleri ile

paylasilmis onlarin onayina sunulmustur.

2.8. Arastirma Etigi

Aragtirmacilarin bilimsel ¢alismalar sirasinda dikkat etmeleri gereken bazi ahlaki
kurallar bulunmaktadir. Arastirma etigi olarak adlandirilan bu kurallar, arastirmayi etik
ilkelere uygun yiiriitmek i¢in arastirmaciya rehberlik eden kurallar kiimesidir
(Christensen, Johnson and Turner, 2015, s. 103). Bunlar en genis haliyle; katilimcilara
arastirmanin uygulanmasi agsamasinda etik kurallar, verilerin toplanmasi asamasinda etik
kurallar ve arastirmacinin topluma karst sorumlulugu asamasindaki etik kurallar seklinde
stralanmaktadir (Giiler vd., 2013).

Bu arastirma siirecinde etik kurallara dikkat edilmistir. Arastirmada katilimcilarin
gonilliligi esas alinmasi (Bogdan and Biklen, 2007) onerilmektedir. Veri toplama

siireglerinde katilimcilara, arastirma ile ilgili kisaca bilgi verilmis, ve istedigi zaman
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aragtirmadan gekilebilecekleri belirtilmistir. Arastirma raporlastirilirken katilimcilarin
gercek isimleri kullanilmamig, bunun yerine verilen kodlar kullanilmistir. Katilimcilara
kimliklerinin gizli kalacagina, elde edilen verilerin sadece bilimsel caligmalarda
kullanilacagina yonelik bilgi verilmistir. Arastirma raporunda 6grenci ve 6gretmenlerin
fotograflarina yer verilmemistir. Bunun yerine ortamlarin 6grenciler olmadan g¢ekilmis
resimlerine yer verilmistir.

Aragtirmada, verilerin tamamina yakini video kayitlar1 ve ses kayitlarn ile
toplanmuistir (Miles and Huberman, 2015). Arastirma boyunca alinan ses kayitlarinda,
kisilerden kayit cihazini kullanmak iizere izin alinmistir. Siirecte toplanan veriler
degistirilmeden, ifade edildigi sekilde dokiimlerden aktarilarak sunulmustur (Gay, Mills
and Airasan, 2006). Eylem arastirmasinin amaci karsilasilan sorunlari ¢6zmek oldugu igin
arastirma sonucunu etkileyebilecek verilerin disarida tutulmasi gibi bir durum s6z konusu
olmamistir. Aksine elde edilen bulgular, destek egitim uygulamasinda karsilasilan
sorunlara ¢oziimler tlireterek, uygulamanin iyilestirilmesi hedeflenmistir.

Elde edilen sonugclar; gecerlik komitesi toplantilari, tez izleme komitesi toplantilar
ve 0gretmenler ile yapilan toplantilar ile incelenmistir. Sonuglarin raporlastiriimasinda
ileride yapilacak c¢aligmalara, uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri yansitilmis,

karsilasilan olumsuz durumlarin nasil ¢éziimlenebilecegine iliskin oneriler sunulmustur.
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3.  BULGULAR
Bu béliimde bir ilkokulda iistiin yetenekli 6grencilere sunulan DEO uygulamasina

yonelik bulgulara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda
bulgulardan siirecin 3 asama seklinde gerceklestigi ortaya ¢ikmustir. Birinci asamada
destek egitim odasmin mevcut durumunun belirlenmesi, ikinci asamada belirlenen
sorunlara yonelik c¢oziimlerin iretildigi miidahale calismalarina ve son asamada
paydaslarin destek egitim odasina iligkin son degerlendirmelerine iligskin bulgular elde

edilmistir.

3.1. Birinci Asama: Mevcut Durumun Tespiti

Arastirmanin mevcut durum tespiti asamasinda amag, okulda yliriitilmeye
baslatilan tstiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasina iliskin bilgi ve sorunlari
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmaci 2015-2016 egitim dgretim yili bahar
donemi itibariyle calismalara baslamistir. Arastirmanin bu asamasinda katilimcilar;
arastirmaci, DEO 6gretmeni, okul miidiirii, okulun 6gretmenleri, destek egitim odasina
devam eden 6grenciler, 6grenci velileri ile gegerlik ve tez izleme kurulu tiyeleridir. Bu
asamada daha ¢ok bireysel ve odak grup goriismeleri ile veriler toplanmistir.
Gorilismelerde, genel hatlariyla goriisiilen gruba gore degismek ile beraber, iistiin zekaya
iliskin diisiinceler, yiriitilen uygulamaya iliskin beklentiler, {stiin yeteneklilerin
egitimlerine iliskin gortigler toplanmaya caligilmistir. Mevcut durumu belirlemeye
yonelik goriismelerin gerceklestirildigi bu asamada, goriismelerden elde edilen verilerin
analizi sonucunda gesitli bulgulara ulasilmistir. Bu asamada elde edilen bulgular izleyen

alt bagliklarin altinda sunulmustur.

3.1.1. Destek egitim odasina devam eden dgrencilere iliskin bulgular

Ustiin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasina katilan 6grencilere iliskin
bilgiler yapilan goriismeler ve belge incelemelerinden elde edilmistir. Programa
ilkokulun farkli sinif seviyelerinden toplam 29 &grenci kabul edilmistir. Ogrenciler
programa ASIS icin yapilan pilot uygulama siireci sonunda elde edilen puanlara gére
kabul edilmistir.

Destek egitim odas1 uygulamasina kabul edilen 6grencilerin akademik basar1 ve
sosyal iligkilerine dair gesitli bilgiler 6grencilerin 6gretmen ve velileri ile yapilan odak

grup goriismelerinden elde edilmistir. Ogrencilere iliskin elde edilen bulgular alt temalara
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ayrilmigtir. Yapilan goriismelerde 6grencilere iliskin elde edilen bulgular temalar ve

temalarin igerigine iligkin 6zetler seklinde Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Yapilan goriismelerde 6grencilere iligkin elde edilen bulgular ozeti

Grup/Tema  Akademik Ozellikleri Sosyal-duygusal Ozellikleri Kisilik Ozellikleri
Ogretmenler o Basarili o Giiglii arkadas iligkileri e Daginik
* Giiglii alg1 e Uyumlu e inatc1
e Zorlayic faaliyetlere ilgi e Arkadaslik kurmada zorlanma e ige kapanik
e Muhakeme yetenegi e Sosyal sorumluluk duygusu e Farkli
geligmis gelismis e Planl
o Vasat o Hitabeti giiclii o Miikemmeliyetci
e Sorgulayici e Yalniz e Sakin
e Kurgulamas: giiglii e Lider o Hareketi
e Yazisi koti o Esprili ¢ Olgun
e Ogrenmeye istekli e Mutlu
Veliler e Giiglii hayal giicii e Uyum sorunu e Farkli
o Giiglii hafiza o Hareketli o Kural tanimaz
e Sorgulayici o Keskin sinirlar1 olan
e icat yapmay1 seven e Merakli

e Erken okuma yazma
e Tekrar1 sevmiyor

Programa girmeye hak kazanan oOgrencilere iligkin 6gretmenlerinin yaptig
degerlendirmelere bakildiginda, genel olarak 6grencilerini akademik anlamda basarili
bulduklari sdylenebilir. Farkli 6grencilerle ilgili olarak 6gretmenleri goriismelerde benzer
beyanlarda bulunmuslardir.

“«

Bir 6gretmen 6grencisi hakkinda “....algilamasi ¢ok iyi dersi dinlemiyor goziikse

bile o sorulara cevap veriyor... metni bir kere okusa bile ciimle ciimlesine séyleyebiliyor,

matematik kabiliyeti yiiksek bir 6grenci.” (SO-1, Og, Sk, 08.03.2016, 20°.50°") sozleriyle
goriislerini dile getirmistir. Bagka bir 6gretmen 6grencisi ile ilgili diislincelerini; *

arkadaglarimin yapamadigi etkinliklerde yardimci oluyor... bekledigimden daha iist
diizeyde cevaplar verebiliyor, ... eksiklerimi bulabiliyor ¢ok zeki biri kesinlikle.” (SO-
1,0q, Sk, 08.03.2016, 32°.50°") Seklinde belirtmistir. Odak grubu goriismelerinde farkli
siif diizeylerinde gorev yapan 6gretmenlerden birisi de 6grencisi ile ilgili diislincelerini
“Akademik basarisi onceden belli... sorgulayici ders haricinde de diizenli planli yemegini

bile saatinde yer.” (SO-3,0g, Sk, 10.03.2016, 24°.00>’) Seklinde dile getirmistir.

Ogrencisinin akademik basaris1 i¢in baska bir 6gretmen de goriislerini su sekilde
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aciklamistir “... kendini ifade edebilen sozel sayisal akademik olarak basarili sosyal
iligskilerinde bir stkinti yok.” (SO-Z,Og, Sk, 09.03.2016, 42°.00").

Analiz sonucunda bazi 6grencilerin ise belirli alanda yetenckleri daha 6n plana
¢iktig1 bulunmustur. Bu 6grencilerden sozel alanlarda yetenekli olanlar daha ¢ok kendini
ifade etme ve ozellikle tarih konularina meraklartyla dikkat ¢ekmektedirler. Bu konuda

(13

Ogretmenlerden biri 0grencisi igin “ ...algist acgik ozellikle dilsel yetenegi ve kelime
hazinesi genis sorulara ¢ok giizel cevaplar verebiliyor ....” (SO-1,0g, Sk,, 08.03.2016,
25°.40°’) seklinde bu durumu dile getirmistir. Baska bir 6gretmen programa katilan iki
ogrencisi i¢in “Iki 6grencim de basarili ama meraklari deney tarzi seylerden cok sozel
konulara yénelik... ¢ok giizel ciimleler kuruyorlar hatta oturup kitap yazacak kadar
iyiler.” (SO-2,0g, Sk, 09.03.2016, 35°) tarzinda goriis belirtmistir. Sayisal alanda basarili
bir 6grencisi igin dgretmeni “Daha ¢ok matematik zekas: gelismis olan sayisal grubu
konularda daha basarili, etkili istekli ...” seklinde fikirlerini ortaya koymustur (SO-4,0g,
Sk, 11.03.2016, 35°.20"). Dordiincii simnifa devam eden bir 6grencisinin sozel alanda
basarisini aciklarken 6gretmeni, sosyal bilgiler konularinda kendisinden yardim aldigim
vurgulamistir (SO-4,0g, Sk, 11.03.2016, 39°.30”).

Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda programa
girmeye hak kazanan 6grencilerin sosyal duygusal durumlarina iligkin farkli profillerle
ilgili goriislerin oldugu belirlenmistir. Ogretmen beyanlarina gore baz1 6grenciler iclerine
kapanik, sessiz, kirilgan olarak tasvir edilirken, baz1 6grenciler ise daha girigken, sosyal,
liderlik 6zellikleri ile tasvir edilmistir. Bu dogrultuda drnegin goriismeye katilan bir
O0gretmen programa kabul edilen ii¢ 6grencisinin 6zellikleri hakkinda konusurken, her

ticliniin de farkli 6zelliklere sahip oldugunu su sekilde dile getirmistir;

“Benim burada ii¢ tane ogrencim var , iicti de birbirinden farkl ozelliklere sahip. Bir
ogrencim yasitlarina gore ¢ok i¢ine kapanik, alingan, kirilgan bir ¢ocuk ama derslerde
basarist giizel ozellikle tarih bilgisi ¢ok iyi... Diger égrencim daha kipir kipir, heyecanl,
hareketli, konuskan, deney yapmaya ¢ok seven bana kendisi ikinci sinifta biber gazi yapayim
diyen bir ogrencim... o dagimikligin seyin arasinda basarili bir 6grenci. Diger ogrencimiz
normalde sessiz sakin bir ogrencidir ama kendini rahat ifade eder Tiirkcesi diizgiin verilen
gorevi yerine getirir, bu ti¢ ogrencimin de sayisal zekasi ¢ok iyidir.” (S0O-4,0g, Sk, 11.03.2016, s,
02°.20”).

Bagka bir 6gretmen 6grencisinin liderlik 6zelligini agiklarken “ ... daha ¢ok lider

olmayr seviyor arkadaslarini siiriiklemeyi seviyor, kendini ¢ok giizel ifade ediyor.”

ifadelerini kullanmistir (SO-4,0g, Sk, 11.03.2016, 43°.30”").
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Ogretmenleri baz1 dgrencileri herkesle arkadaslik kurabilen kisiler, bazilarin1 da
sadece belirli kisilerle, kiiciik gruplarla arkadaslik kuran Ogrenciler olarak
anlatmaktadirlar. Ogretmenler programa kabul edilen dgrencilerden bazilari igin sessiz,
kendi basina takilan 6grenciler olarak s6z etmektedirler. Bir 6gretmen sinifindan DEO’ya
devam eden 6grencilerinin birbirlerinden farkliligini su sekilde agiklamistir; “...¢ok farkl
¢ok canlt neseli, herkesle arkadaslik kurar ama diger 6grencimin grup icinde ¢ok fazla
arkadags1 yoktur, birka¢ tane arkadasi var genelde onlarla takilir, ¢ok hassas bir
cocuktur...” (SO-2,09, Sk, 09.03.2016, 49°.50°*). Baska bir 6gretmen Ogrencisinin
yalnizlig1 konusunu goriismede “... swnif icerisinde etkilesim problemi var. Hi¢ kimse ile
arkadaslik kuramiyor, kendi diinyasi var teneffiiste baskalari ile oyun oynama bir seyler
paylasma yok ...” (SO-2,0qg, Sk, 09.03.2016, 43°.10°") sdzleriyle ifade emistir.

Destek egitim odas1 6gretmeninin programa devam eden dgrencilere iliskin benzer
goriisleri var. Farkli siif seviyelerinde farkli 6grencilerin oldugu yapilan goriismede
ortaya c¢ikmaktadir (DO,Bg, Sk, 18.03.2016, 14°.05>°-26°.45"). Yapilan goriismede,
genel olarak Ogrencilerin programa devam etmekten mutlu olduklar, o6zellikle
laboratuvara gitmeyi sevdikleri ve derse aktif katilim gdsterme isteklerine vurgu
yapilmistir (DO,Bg, Sk, 18.03.2016, 10°.50>°-14°.05").

Ogrenci velileri ile iki farkl1 grup olarak odak grup goriismesi yapilmistir. Velilerin
cocuklarma iligkin en dikkat c¢eken wvurgulart “cocuklarimin farkli olmasi” ve
“sorgulayicr’ olmalarma yéneliktir (OV 1-2, Og, 18.03.2016). Bir veli gocugunun farkli

6«

olmasini su sekilde dile getirmistir “...ben ¢ocugumu ilk dogdugu andan itibaren ¢ok

farkli bir cocuk oldugunu hissetmistim ... Insanlara ¢ok faydali olacagint ilk elime aldigim
zaman bile bunu hissetmistim...” (OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 14°.55""). Baska bir veli
cocugunun farkliligi i¢in “...ben ¢ocugumun farkl oldugunu ilk yaslarindan itibaren fark
ettim. Mesela bir yasinda iki yasinda ¢ok farkl seylere ilgi duyuyordu. Cok mutlu bir
cocuk, sosyal biri ve her seye ilgi duyuyor...” (OV-2, Og,, Sk, 18.03.2016, 66°.50")
sozlerini kullanmaktadir. Bir diger veli ise c¢ocugunda var olan farkliligi cevresi
tarafindan da fark edildigini su sozlerle dile getirmistir “Ben de ¢evremizdeki tamdiklar
da hep onun i¢in farkl bir ¢ocuk diyorlardr ama insan kendi ¢ocugu icin kendisine farkl
gelir, akilli gelir diye diisiiniiyor.” (OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 123°.00”").

Ogrenci velileri, gocuklarmin algilamadaki farkliliklarmin yani sira ozellikle
vurguladiklar1 baska bir konu da c¢ocuklarinin merakli ve sorgulayict olduklaridir.

Velilerden biri bu 6zelliklerini dile getirirken ayn1 zamanda sorularina cevap vermekte

84



zorlandiklarini su sekilde agiklamistir “...a¢ik¢ast daha ¢ok sorguluyorlar dini konularda
dogmatik konularda sorular soruyorlar hani gérmeden inandigimiz ispat olmadan
inandigimiz seyleri ... sorguluyor tabii onlara cevap vermekten zor oluyor.” (OV-1, Og,
Sk, 18.03.2016, 05°.10°"). Baska bir veli ¢ocugunu su sekilde tanitmistir “... ¢cok olgun,
sorgulayan, ince detaylara takilan biridir, hi¢ oyuncaklarla oynamazd, arkadagslari veya
hayali arkadaslart ile oynamayr severdi.” (OV-2, Og, Sk, 18.03.2016, 20°.55).
Cocugunda kiicliik yaslardan itibaren var olan meraki ise bir veli su sozlerle dile

“«

getirmistir “...kii¢iikliigiinden beri boyle icat yapmaya merakli yani televizyon izlemez,
bu tarz seylerle ugrasiyor, yaramazlik degil ama oturmaz.” (OV-2, Og, Sk, 18.03.2016,
05°.20").

Ustiin yetenekli gocuklarda gokga dile getirilen hiperaktive, velilerle yapilan
goriisgmelerde de oOn plana c¢ikmistir. Yapilan goriismelerde bazi veliler genelde
tanilanmadan once ¢ocuklarimin hiperaktif olduklarina dair bir yargilar1 oldugunu dile
getirirken, bazilar ise iistiin yetenekli ¢ocuklarin hiperaktif olduguna dair toplumda var
olan yargidan kaynakli olarak, cocuklar1 sakin oldugundan onun {istiin yetenekli
olamayacagina dair bir yargiya sahip olduklarini dile getirmislerdir. Bir veli cocugunun
hiperaktif ve iistiin yetenekli olduguna iliskin olarak “Anaokuluna giderken ogretmeni
¢ok hiperaktif ama yorumlari ¢ok farkli bu ¢ocugun biiyiidiigiinde farkli bir yere gitmesi
gerektigini iki farkli ogretmeni soyledi, yorumlar: giizel ama ¢ok hareketli bir ¢ocuk...”
ifadelerini kullanmistir (OV-Z, Og, Sk, 18.03.2016, 04°.25”). Cocugunun sakin olmasini
ve bu ylizden Ustiin yetenekli olamayacagini diisiinen bir veli bu durumu su sozlerle

aciklamistir;

“Ben ¢ocugum tespit edilmeden énce daha ¢ok iistiin yetenekli ¢ocuklart hiperaktif oyle
etrafina zarar verebilen, arastirma yaparken etrafi dagitan ¢ocuklar olarak gériirdiim. Ama
benim ¢ocugum boyle degildi. Onun i¢in dyle (iistiin yetenekli) oldugunu diisiinmiiyordum.
Clinkii o hayati sorgulayabilen, ince diigiinen biriydi yani toplumun algistyla bagdasmiyordu

isin dogrusu.” (OV-2, Og, Sk, 18.03.2016, 01°.50”").

3.1.2. Destek egitim odas1 uygulamasina iliskin goriisler

Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda okulda,
istiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasinin faaliyete ge¢cmesinin genel olarak
olumlu karsilanmis oldugu ortaya ¢ikmustir. Yiriitilen eylem arastirmasinin mevcut
durumu tespit asamasinda yapilan goriismelerde, katilimcilara programa iliskin

diisiinceleri sorulmustur. Goriismelerde DEO uygulamasina iliskin diisiinceler temalara
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ayrilmistir. Destek egitim odasina yonelik paydaslarin goriislerine iligskin bulgular Tablo

3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Destek egitim odasina iliskin elde edilen goriisme bulgularmmn ozeti

Grup Fiziksel Ozellikleri Egitim icerigi Materyal
Ogretmenler e Yeterli degil * Muglak o Zenginlestirilmeli
o Kiiciik e Eglenceli
Veliler e Biiyiik bir sans
¢ Eglenceli
Ogrenciler e Siniftan farkli e Farkl1 bir egitim e Masalar1 giizel
e Giizel bir sinif e Zorlayict
e Eglenceli
e {lgi cekici
o Zihni gelistirici

e Metinleri uzun
¢ Deneyler eglenceli

DEO Ogretmeni e Eglenceli e Zenginlestirilmeli
e Faydali
Okul midiiri e Teorinin pratige
aktarimi

e Ornek model

Tablo 3.2. incelendiginde programa yonelik bazi serzenislerin varligiyla beraber
genel olarak programa iliskin olumlu bir yargmin varliindan séz edilebilir. Yapilan
goriismelerde okulun rehber 6gretmeni programa iliskin diisiincelerini su sekilde dile
getirmektedir “Okulumuzdaki bu uygulama ile ¢cocugun yasitlarimin diizeyinin iistiinde
farkl zenginlestirilmis bir sekilde desteklenmesi, ona anlasilyyorum duygusunu yagamay:i
sagladig1 icin gercekten giizel ... Her okulda yapilmas: gereken bir ¢alisma.” (SO-3,00,
Sk, 10.03.2016, 06°.30°"). Destek egitim odasi uygulamasinin genel egitim siniflarina da
katkilar1 oldugu sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmektedir. Bir 6gretmen programin
siniflarina katkisi icin “Ben programa gelen dgrencilere neler yaptiklarini soruyorum,
onlar da sinifla paylasyyorlar o anlamda sinifimiza da katkist oluyor. Gelenlerde ¢ok
mutlular ...” sozleriyle dile getirmistir (SO-4,0g, Sk, 11.03.2016, 51°.30°"). Baska bir
Ogretmen ise bu durumu siniftaki bir yasanti ile su sekilde anlatmistir “... sinif icinde ¢ok
giizel oluyor onlari varligi, mesela gecen giin destek egitim odasinda ¢ok giizel bir
yarisma yaptirmis ogretmenleri, sinifimizda anlatti ogrenci, diger ¢ocuklarin da merak

uyaniyor bu tarz etkinliklere ...” (SO-3,0g, Sk, 10.03.2016, 03°.30"").
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Velilerin boyle bir uygulamanin okulda baslatilmasina yonelik goriislerinin de bazi
kaygilara ragmen genel olarak olumlu olduklar1 goriilmektedir. Cocugu {istiin
yeteneklilere yonelik bir baska program olan BILSEM’e de devam eden bir veli sunlari

“«

sOylemistir “...benim ¢ocugum bilseme devam ediyor aynt zamanda. Bu programa da
devam ediyor biraz yoruluyor ama ikisine de severek geliyor.” (OV-1,0g, Sk, 18.03.2016,
126’ 30°’). Velilerin programa iliskin goriislerini daha ¢ok Ogrencilerinin programa
devam etmekteki mutluluklar1 iizerinden ifade ettikleri goériilmektedir. Velilerden biri
“...normalde okulu sevmiyor ¢cocugum ama bu program saatleri i¢in hasta da olsa gelmek
istiyor.” sozleri ile cocugunun programa iliskin memnuniyetini ifade etmistir (OV-2,0g,
Sk, 18.03.2016, 66° 30°’). Bir baska veli ise programi kendileri i¢in bir nimet olarak
degerlendirmektedir. Veli, okul 6ncesi donemde ¢ocugun iistiin yetenekli olmasindan
dolayi, kendilerine ¢ocuklarinin normal egitim sistemi i¢inde heba olacagi séylendigi
belirtmistir. Fakat ¢ocuga uygun egitim verecek bir kurum da bulamadiklarindan
yakindiktan sonra karsilarina bu okulun ¢ikmasinin bir nimet oldugunu vurgulamistir
(OV-1,0g, Sk, 18.03.2016, 132°30).

Uygulanan destek egitim odasmna iliskin 6grencilerle yapilan odak grup
goriigmesinde, Ogrencilerin bu programa gelmekten memnun olduklar1 goriillmektedir.
Uygulamanin ilk basta GES programi gibi olacagini diisiiniip fakat farkli bir ortamla
karsilastigini dile getiren 6grencilerin varligi dikkat ¢ekmektedir. Bir 6grenci bu durumu
su sekilde ifade etmistir “...burada ne olacagini pek bilmiyordum. Siniftakine benzer
konular islenir saniyordum ama dyle olmadi. Ogretmen burada biraz daha zor seyler
olacak diyordu oyle de oldu. Bulamadigim sorular oldu.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016,
11°50°"). Baska bir 6grenci benzer durumu “...buraya gelmeden once kendi sinifimizin
yvaninda bos bir sinif var orda isleyecegimizi sandim. Buray: gériince ¢ok sasirdim, giizel
bir suif insan seviniyor ...” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 13°00°") sozleri ile dile
getirmistir. Ogrencilere programin en ¢ok hangi yanlarini sevdikleri soruldugunda genel
olarak kendilerini zorlamasina vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bir 6grenci destek egitim
odasinda islenen derslere iliskin memnuniyetini su sozlerle ifade etmistir “Biitiin dersleri
seviyorum burada matematigi zor feni ise eglenceli oldugu icin seviyorum.” (DEQ, Og,
Sk, 24.03.2016, 13°00°”). Baska bir 6grenci derslerin zorluguna iliskin “... sinifimiza gore
burast daha iyi, ¢iinkii burada dersler daha zor ve ben zor olani severim.” (DEO, Og, Sk,
24.03.2016, 19°00°°) sozleri ile derslerin zorlayict olmasimna iligkin memnuniyetini

belirtmistir.
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Ogrenciler, destek egitim odasi uygulamasi ile genel egitim siniflarinin farkina
iliskin degerlendirmelerde bulunmuslardir. Yapilan degerlendirmelerde genel olarak
destek egitim odasina yonelik begenilerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bir 6grenci ikisi
arasinda su sekilde bir karsilastirmada bulunmustur “... sinifimizda herkesin 6grenmesi
gereken seyler ogretiliyor ama burada daha ¢ok beyni gelistirmeye yonelik seyler var ...
farkl, buranin seviyesi daha yiiksek.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 18°00°*). Baska bir
Ogrenci ise karsilastirmayr hem fiziksel ortam hem de islenen dersler {izerinden su
ifadelerle dile getirmektedir “Buranin masalart ¢ok iyi, bizim swifta ¢ok fazla iistii
yvontuluyor, zarar veriliyor. Bilime yonelik dersler islendigi ve sinifa gore daha
derinlemesine dersler islendigi icin burayi daha ¢ok seviyorum.” (DEO, Og, SK,
24.03.2016, 20°.30"’). Programda islenen sayisal agirlikli dersler sézel olanlara gore daha
fazla 6grencilerin ilgisini gekmektedir. Ogrenciler daha gok matematik ve fen bilimlerine
yonelik memnuniyetlerini dile getirmektedir. Bir 6grenci programa iligkin isteklerini su
sekilde dile getirmistir “Tiirkceyi sinifimizda da isliyoruz, onu biraz daraltabiliriz,
matematige biraz agirlik verebiliriz, deneyi biraz hafifletebiliriz, fene biraz daha agirlik
verebiliriz.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 24°.30”’). Baska bir 6grenci ise “... deneye
agirlik verilmesini isterim. Analitik okuma dersini pek sevmedim onun yerine fen
matematik ve bilim dersleri islesek daha iyi olur.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 22°.20")
sOzleri ile programda sozel yerine sayisal derslere agirlik verilmesini istemistir. Bir diger
ogrenci ise sozel dersleri de sevdigini su sozlerle dile getirmistir “Matematikte bazilar
biraz daha zor oluyor ama 6gretmen kurallart ogretince yapiyoruz. Metin okumada
degisik seyler 6greniyoruz ve bu hosuma gidiyor.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 17°.10").

Destek egitim odasi 6gretmeninin uygulanan programa temkinli bir yaklasim
sergiledigi goriilmektedir. Uygulamanin yeni olmasi ve nasil ilerleyecegine yonelik
belirsizlikler olmasinin, bu temkinli yaklagimda etkili oldugu sdylenebilir. Destek egitim

odas1 6gretmeni uygulamaya iliskin ilk izlenimlerini su sekilde ifade etmistir;
“...yaptigimiz uygulamalarda ilk baslarda bir takim problemler ile karsilassak ta ¢cocuklarin
buna ¢abuk adapte olduklarini, buraya gelmekten keyif aldiklarini ve mutlu olduklarim fark
ettik. En azindan su asamada okulumuzdaki tanilanmis 6grencilerin ogrenme ihtiyaglarini,
ac¢liklarim giderme konusunda yaptigimiz ¢alismalarin faydali oldugunu diisiiniiyorum.”
(DO, Bg, Sk, 28.03.2016, 02°.00°).
Programda vyiiriitiilen derslere iliskin DEO 6gretmeni bilim ve fen, analitik okuma

ve yaratict yazarlik, yasam bilgisi ile matematik diinyas1 adiyla dort ders oldugunu

belirtmektedir (DO, Bg, Sk, 28.03.2016, 27°.10).
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Uygulamanin devamina ve okula katkilarina yonelik paydaglar arasinda genel
olarak olumlu bir bakis agis1 oldugu goriilmektedir. Okul miidiirii bir proje olarak
adlandirdig1 bu uygulamaya iligkin goriis ve temennilerini su sekilde ifade etmistir “Bu
projenin en énemli yansimast su anda teori ile pratigin bir arada uygulanabilirligidir.
Yani o teorinin su anda okulda uygulanabilir olmasi Tiirkiye 'de ilk kez bu ¢ok énemli bir
sey...” (OM, Bg, Sk, 28.03.2016, 11°.10”"). Destek egitim odasi Ogretmeni ise
uygulamanin okula katkilarina iliskin olarak “Burada su an da ¢ok olumlu bir hava var.
Bu projenin okula ¢ok biiyiik bir katki sagladigini diisiiniiyorum ve ontimiizdeki yillarda
biz bunu net bir sekilde gorecegiz. Bunu baska yerlerden de duyuyoruz.” (DO, Bg, SK,
28.03.2016, 35°.20°’) sozleri ile diislincelerini ifade etmistir. Okulun 6gretmenleri de
gelecege yonelik beklentileri olmakla beraber uygulamanin genel olarak iyi basladigi ve
daha iyi olacagna iliskin goriisler dile getirmislerdir. Ornegin bir 6gretmen “simdilik iyi
ama ihtiyaglara gore zenginlesecektir. Ozellikle laboratuvar kullanimi iyi olacaktir. Okul
miidiirii ve destek egitim odasi 6Sretmeni ¢ok ilgili.” (SO-3, Og, Sk, 10.03.2016, 11°.00”")
sOzleri ile programin yiiriitiici 6gretmen ve okul idaresinin sahiplenmesini vurgulamistir.
Bir bagka 6gretmen programin gelecegine iliskin temennilerini “Baslangi¢ olarak bence
de giizel seyler olusturuluyor. Oniimiizde fazla érnek yok, ogretmenimiz kendi bireysel
cabalariyla neler yapabilirizi bulmaya ¢alisiyor. Giizel basladi daha giizel ilerleyecegini
diistiniiyorum...” sozleri ile ifade etmistir (SO-3, Og, Sk, 10.03.2016, 35°.00”").

3.1.3. Mevcut durum siirecinde tespit edilen sorunlar

Okulda tstiin yetenekli dgrencilere yonelik yiiriitilen DEO uygulamasina iliskin
gerceklestirilen goriismelerde, goriigmelere katilan paydaglarin dile getirdigi ¢esitli kaygi
ve sorunlar belirlenmistir. Paydaslar tarafindan dile getirilen programa iliskin kaygt, 6neri
ve sorunlar yapilan analizler sonucunda belirli temalar altinda toplanmistir. Goriismeler
sonucunda belirlenen sorun, kaygi ve onerilere iligkin bulgular Tablo 3.3’te verilmistir.

Yapilan gorlismelerde Ozellikle sinif Ogretmenleri tarafindan dile getirilen,
programin ders saatleri igcerisinde olmasina yonelik kaygilar en dikkat ¢ekici sorunlardan
biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan gériismede
daha goriismenin ilk dakikasinda bu kaygi bir dgretmen tarafindan su sekilde dile
getirilmistir:

“Bizim ders programimiz disinda bir program hazirlarsamiz ivi olur yani bizim 2:40'ta

bitiyor. 2:40'tan sonra olsa hafta sonu olsa mesela ¢iinkii sinif derslerinden kopukluk oluyor.
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Simdi 6grenci biraz oraya gidiyor biraz buraya gidiyor sunif disiplininden kopuyorlar baska
arkadasglar ne diisiiniir bilmiyorum.” (SO-l,Og, Sk, 08.03.2016, 01°.10”").

Tablo 3.3. Yapilan goriismelerde belirlenen sorun, kaygi ve onerilere iliskin elde edilen bulgular ozeti

Grup/tema  Sorun Kayg Oneri
Ogretmenler e Okul saatlerinde olmasi o Derslerde kopukluk, e Okul sonrasi olmasi,
e Dersten geri kalma, e Ogleden sonra olmasi,
e Ogrenciye 6dev kiilfeti Hafta sonu olmas1
e Sinifta iglenen derslerle o Dersten geri kalma, e DEO ile sinif arasinda
esgiidiim eksikligi o Islenen konulardan haberdar ~ koordinasyon kurmak
olamamak
e Tanilama sistemi e Bagsarili olup programa o Ogretmen
giremeyen dgrencilerin goriislerinin alinmast
varligi,
e Birinci siniflarda uyum e Birinci sinifta ikinci
sorunu doénem baglatma
e Ogretmen e Bilgi eksikliginden yanls e Ogretmen
bilgilendirmede eksiklik yonlendirme, bilgilendirme
e Program seminerleri
tanimama/sahiplenememe
o Veli bilgilendirmede e Veli beklentileri ¢ok yiiksek o Velilere bilgilendirme
eksiklik seminerleri
Veliler e Okul saatlerinde olmast e Kendini diger 6grencilerden e Okul saatleri diginda
farkli gérmesi olmasi
o Sinifta iglenen derslerle o Smifta islenenlerden
esglidiim eksikligi haberdar olamamak
e Ogretmen e Programa kars1 6n yargi e Ogretmenlerle
bilgilendirmede eksiklik toplant1 yapilmasi
o Veli bilgilendirmede e Yanlis tutum ve davranis o Velilere bilgilendirme
eksiklik sergilemede seminerleri
e Programin ilkokul sonras1 e Ogrenciler ilkokul sonrasi ¢ Planlama yapilmasi
devami ne olacak?
Ogrenciler e Okul saatlerinde olmasi o Fazladan 6dev, o Okul saatleri diginda

o Sinifta iglenen derslerle
esgiidiim eksikligi

Dersten geri kalma,
fazladan 6dev

olmasi

90



Bir baska o6gretmen ise “Simdi bu program yiiriitiiliiyor ama okul saatleri i¢inde
verildigi igin ¢ocuklar geri kalabiliyorlar bunun icin yeni konuya ge¢memeye
calisryorum...” sdzleriyle bu durumu dile getirmistir (SO-4, Og, Sk, 11.03.2016,
20°.20°"). Bagka bir 6gretmen ise uygulamanin cumartesi sabah olmasini, ¢iinkii o saatte
cocuklarin genelde bos olduklarini ve velilerin de bu durumdan memnun olacagini
belirtmistir (SO-2, Og, Sk, 09.03.2016, 70°.10”’). Program ile smif derslerinin
cakismasinda ogretmenler genelde matematik gibi derslerde 6grencilerin alinmamasini
isterken, Ogrenciler ise smiflarinda beden egitimi gibi dersler oldugunda programa
gitmekte isteksiz olabiliyorlar. Bu durumu bir 6gretmen su sekilde dile getirmistir®...baz:
derslerde gelmek istemiyorlar sonra biz istiyoruz ki matematik derslerinde o yokken
vapmak istemiyorum ama ¢ocuk diyor ki 6gretmenin beden dersine ¢ikacaksiniz o saatte
¢ctkmanizi istemiyor.” (80-4, Og, Sk, 11.03.2016, 27°.10”").

Velilerden de 6grencilerin okulun ders saatleri icerisinde programa alinmalarina
iliskin kaygilarin1 dile getirenler oldugu goriilmektedir. Veliler ile yapilan odak grup

“«“

goriismesinde bir veli “...dersteyken alip baska bir sinifa gotirmeyi dogru bulmuyorum

eger ki ders saati diginda mi yapsak acaba daha mi iyi olur farklilagsma psikolojisini
azaltmak icin...” (OV-1,0g, Sk, 18.03.2016, 50°.10*) sozleri ile 6zellikle dgrencilerin
smiftan alinmast esnasinda kendilerini farkli hissedeceklerine iliskin kaygilarini dile
getirmistir. Ogrenciler ile yapilan odak grup gdriismesinde de uygulamanin okulun ders
saatleri i¢inde olmas giindeme gelmistir. Ogrencilerin bu konuya bakislar1 kendi 6zel
durumlarina bagli olarak farklilik gostermektedir. Bir 6grenci, uygulamanin okulun ders
saatleri sonrasinda olmasini, bu sekilde okul ddevlerini de yapabileceklerini belirtmistir.
Baska ogrenciler ise okul sonrasi farkli kurs ve etkinliklere devam ettikleri igin
uygulamanin okul saatleri iginde devam etmesinin daha uygun olacagmna dair fikirlerini
belirtmislerdir (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 29°20>°-32°00"").

Uygulamanin okul ders saatlerinde yapilmasina paralel olarak dile getirilen bir
baska sorun ise program ile sinif dersleri arasinda esgiidiimiin olmamasina iligskindir. Bu
sorun da yine paydaglar tarafindan sik¢a vurgulanmistir. Bu konuda 6n plana ¢ikan
birincil kaygi 6grencilerin GES derslerinden geri kalmasina yoneliktir. Bu durumu farkl
paydaslar goriismelerde dile getirmistir. Bir 6gretmen bunu “Ogrenciler siniftan aliminca
akademik olarak geri kalvyorlar mesela ben béliimii isliyorum o olmadig igin tam olarak
ogrenemiyor, bireysel olarak anlatsam da topluluk igcinde 6grenmenin verdigi avantajlar

yararlanamiyor.” (SO-2,0g, Sk, 09.03.2016, 32°00"") seklinde agiklamistir. Bir baska
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O0gretmen bunu sinifta yasadigi bir durum iizerinden su sekilde agiklamistir “...bir
ogrenci ¢ok basit bir soruyu bilemedi sonradan diistindiim aklima geldi ben onu islerken
destek egitim odasina gitmisti ¢ocuk gormedigi icin yapamadi...” (SO-2,09, Sk,
09.03.2016, 53°00°’). Farkli siniftan bir 6gretmen ise 6grencilerin de bu durumdan kaygi
duyduklarin1 “Ogrenci bile sikayet ediyor mesela benim iki ii¢ saat Tiirkce veya
matematige denk geliyor, defterine yazdirtyorum, 6gretmenim diyor ii¢ten sonra olsa
olmaz mi ... geri kalryorum ve orada iken yazmadi daha sonra kiilfet oluyor.” (SO-3,0q,
Sk, 10.03.2016, 18°.10") sozleriyle dile getirmistir. Destek egitim odas1 6gretmeni de
Ogrencilerin programa geldiklerinde akillarinin sinifta kaldigini, orada islenen konular
merak ettiklerini su sozlerle belirtmektedir “Cocuklardaki biiyiik bir kaygi su ben destek
egitim odasna gittigimde acaba sinifinda ne islenecek ne ¢calisma yapilacak yeni bir sey
ogrendiler mi ben bunlart kagiriyor muyum kaygilart tasiyorlar.” (DO, Bg, Sk,
28.03.2016, 05°.207°).

Uygulanan program ve sinif derslerinde esgiidiim eksikligine dair bir baska kaygi
kaynagi da ayr1 siniflarda yiiriitilen programda ders igeriklerinin paralel gidip
gitmemesine yoneliktir. Bu durumu bir 6gretmen ‘“Hani bizlerde bu konuda
bilgilendirilirsek, iki ayri seymis gibi ogretmenimizin bizden haberi olmuyor bizim ondan
haberimiz olmuyor burada bir iletigsim bir bag kurmak gerekir.” sozleri ile belirtmektedir
(SO-2,0g, Sk, 09.03.2016, 58°00°*). Farkli simiftan bir baska dgretmen ise bir veli ile
yasadiklar1 iizerinden uygulamanin igerigine iliskin bilgilerinin olmamasma dair
kaygilarini su sekilde agiklamistir “...mesela veli gelip bize sordu o zaman nasil gidiyor
program diye ¢ocuguma nasil bir egitim veriliyor diye biz bilmiyoruz ... konu hakkinda
bir muhatabimiz yok.” (SO-3,0g, Sk, 10.03.2016, 16°.10""). Destek egitim odasina devam
ediyor olmasindan dolay1 ¢ocuklarin smif derslerinden geri kaldigina dair kaygilar
ogrenci velileri tarafindan da yapilan odak grup goriismelerinde dile getirilmistir. Bir veli
bu kaygisint su sozlerle belirtmistir “Bizim ogretmenimiz serbest etkinlik dersinde
matematik igliyor biz dersler konusunda kopukluklar yasiyoruz, bazi etkinlikler hakkinda
bilgimiz olmuyor.” (OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 81°.10").

Okulda yiiriitiilen istlin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasina devam eden
Ogrenciler ile yapilan odak grup goriismesinde bazi 6grenciler programa geldikleri
saatlerde okul derslerinden geri kaldiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci yasadigi sikintiy1
su sekilde dile getirmistir “Benim yasadigim sikinti, ornegin 3 ve 4. Ders buraya
geldigimde simfimdaki dersten geri kaliyyorum.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016, 25°20").
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Baz1 6grenciler de simifta kagirdiklar: derslerden dolayi ¢ok fazla 6dev yapmak zorunda
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bir 6grenci bu durumu “Bende édevierimde zorlaniyorum.
Tiirkge dersinde degil de matematige denk gelen derslerde yaziyoruz her ders.
Odevlerimiz ¢ok oluyor, yetistirmek zor oluyor biraz.” (DEO, Og, Sk, 24.03.2016,
28°107’) sozleriyle dile getirmistir.

Paydagslar ile yapilan goriismelerde 6zellikle 6gretmenler tarafindan dile getirilen
bir bagka durum, 6grencilerin programa seg¢ilme siirecinde goriislerinin alinmamasidir.
Ogretmenler genelde programa segilen dgrencilerin sinifta basarili olmakla beraber
onlardan daha basarili 6grencileri de oldugunu fakat se¢ilemedigini belirtmislerdir. Bir
ogretmen bu durumu “Baska ¢ocuklar da var bu sekilde olan ger¢i bu ¢ocukta nasil
secildigi tam bilemiyoruz.” sozleri ile dile getirmektedir (SO-l, Og, Sk, 08.03.2016,
01°.30”’). Bir baska 6gretmen ise “... neye gore alindi simdi bu ¢ocuklar tek bir testle
alinmalarini dogru ... evet bence tanilama tek bir sefere mahsus olmamalidir ¢iinkii farkh
ailelerden geliyorlar.” (SO-1, Og, Sk, 08.03.2016, 10°.40"’) sdzleri ile dgrencilerin tek
bir test ile alinmamasi gerektigini vurgulamustir. Destek egitim odasi 6gretmeni ise birinci
siif 6grencilerin daha tam olarak okula alisamadiklar1 ve okuma yazma faaliyetlerinden
dolay1 en azindan okulun ikinci doneminde programa baslatilmalari gerektigini
belirtmistir (DO, Bk, Sk, 28.03.2016, 12°.20).

Okulda {stlin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO siirecinde veli ve smif
ogretmenlerine de ¢esitli konularda bilgilendirme yapilmasina yonelik beklentiler oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler hem program siirecine yonelik hem de iistiin yetenekli
cocuklarin egitimine yonelik bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir. Bir
O0gretmen uygulamanin basinda kendilerine hi¢ danisilmadigina iliskin serzenisini su
sozlerle dile getirmistir “Sanki gegcen seneden beri bu program gizli sakli havasinda
vapuldi. Bizlerde ogretmenleriydik bizlere highir bilgi verilmedi. O tavirdan dolay: bizde
kendimize geri cektik sahiplenemiyoruz, benimseyemiyoruz.” (SO-3, Og, Sk, 10.03.2016,
12°.10°"). Bir bagka 6gretmen ise iistiin yetenekli 6grenciler ve egitimleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarim “Ustiin yetenekli 6grencilere karst nasil davranmamiz
gerektigi konusunda uzman olmadigimizdan dogru mu yanlis mi tam bilmiyorum ¢ocuga
nasil yaklasmam gerektigini, bununla ilgili bilgilendirmeler yapilabilir ogretmenlere.”
(SO-3, Og, Sk, 08.03.2016, 48°.00>*) sozleri ile belirtmistir. Velilerin ise dgretmen
egitimi ve bilgilendirmelerini daha ¢ok smif 6gretmenlerinin programa karsi on yargi

gelistirmemeleri icin 6nerdikleri goriilmektedir. Nitekim bir veli bu durumu “Ogrencileri
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alinan ogretmenlerle de bu tiirlii toplantilar, seminerler yapiimasi gerekmiyor mu sizce
de ¢iinkii bazilar1 ¢ocuklarin  bu tarz programlara katilmasina karsilar,
desteklemiyorlar...” (OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 110°.10°") sdzleriyle dile getirmistir.

Ogrenci velilerine yonelik bilgilendirme ve egitimlere iliskin olarak paydaslar,
ozellikle velilerin bu ¢ocuklara nasil davranmalari gerektigi konusunda egitim ihtiyacina
vurgulamiglardir. Bir 6gretmen “Bence anne baba egitimi de ¢ok onemli bu konuda biitiin
veliler gelip ¢cocuklarin durumunu soruyordu herkes ¢cocugunun iistiin yetenekli olmasini
bekliyor.” (SO-4,09,Sk, 11.03.2016, 35°.10°") sozleriyle iistiin yetenekli dgrenciler
konusunda velilere egitim verilmesi gerektigini dile getirmistir. Destek egitim odasi
Ogretmeni de yapilan bireysel gorlismede veli egitiminin Onemini su sozlerle
vurgulamastir:

“ Bence ailelerin daha ¢ok destege ihtiyaci var. Ciinkii onlarin beklentileri ¢cok yiiksek. Kaygi
diizeylerinin yiiksek olmasini normal karsilyyorum. Evet, bir seylerin farkindaydi ama onlara
“sizin ¢ocugunuz bir teste girdi ve grup icerisinde boyle bir performans sergiledi ve béyle
bir egitim almaya hak kazandi” denildikten sonra anne babanin kaygilanmasi egitim hayati

ile ilgili bir takim soru isaretleri ortaya ¢ikiyor.”(DO, Bg, Sk, 28.03.2016, 31°.20”).

Velilerin ise kendilerine yonelik Ozellikle ¢ocuklarina karsi dogru tutum ve
davraniglar1 kazandirma amagh egitimler istedikleri dikkat ¢ekmektedir. Bir veli egitim
ithtiyaglarim1 = “A¢ikcast  biz bir sekilde davraniyoruz c¢ocuklar ama dogru mu
davramislarimiz onu ¢ok bilmiyoruz ... bizi yonlendirirseniz iyi olur.” (()V-l,Og,Sk,
18.03.2016, 140°.10°") sozleriyle ortaya koymustur.

Okulda istiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen DEO ile ilgili var olan durumu
betimlemek i¢in yapilan goriigmelerde, 6zellikle 6grenci velileri tarafindan uygulamanin
gelecegine iliskin kaygilarin siklikla vurgulandigr goriilmektedir. Veliler simdilik
ilkokulda uygulanan bu programin, 6grencileri bu okuldan mezun olduktan sonra da
gittikleri okulda devam etmesini istemektedirler. Velilerin bu kaygilar1 simif 6gretmenleri
tarafindan da dile getirilmektedir. Bir 68retmen “... cocuklar besinci sinifa gidecekler
devam edecek mi bu program diye kaygilari var mesela ¢ocuklar farkli okullara gidecek.”
(SO-4,09,Sk, 11.03.2016, 20°.10”) sozleri ile velilerin bu kaygisim dile getirmistir.
Veliler ise yapilan goriismelerde bu kaygilarini daha net sekilde ifade etmektedirler. Bir
ogrenci velisi kaygisin1 “Mesela bizi ortada birakirsiniz buraya kadarmis derseniz ...
kaygilarimiz da var bu proje nereye kadar gidecek ... sizi birakiyoruz derseniz biz ne
olacagiz?” OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 20°.10”") sorulariyla ortaya koymustur. Bir baska

veli ise “... sizin soyle bir planiniz var mi biz bu ¢ocuklart birinci siniftan aldik dordiincii
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swifa getirdik daha sonrasinda yonelik planiniz var mi yoksa bunlart bizim kucagimiza
mi birakacaksiniz yoksa bir okulda anlasip ortaokulda da devam ettirecek misin yani
sonrast ne olacak?”’ (OV-1, Og, Sk, 18.03.2016, 28°.00*") sozleri ile kaygilarin1 dile
getirmistir. Baska bir veli bu tarz programlarin uzun siireli planlanmasinin zorlugunu
belirterek kaygisim1 su sekilde agiklamistir “Belki on sene sonra ¢ok farkll bir yere
gelebilir ama bu programin zayi ettigi kisiler olmak istemiyoruz ... niyet ¢cok iyi ama dort
sene sonra ne olacagi belli degil yani size de haksizlik etmeyelim planlamast zor bir
durum.” (OV-1,0g, Sk, 18.03.2016, 45°.30”").

Bu eylem arastirmasi kapsaminda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik yiiriitiilen
DEO programu ile ilgili paydaslarla yapilan bireysel ve odak grup goriismeleri sonucunda
yukarida agiklanan sorun, kaygi ve beklentiler 6n plana ¢ikmistir. Gergeklestirilen bu
eylem aragtirmasinda tespit edilen bu sorunlar aragtirmaci tarafindan gecerlik komitesine

sunulmustur.

3.1.4. Mevcut durum asamasi sonucunda alinan kararlar

Calismanin mevcut durum asamasinda gerceklestirilen goriismeler sonucunda elde
edilen bulgular tartisilmak tizere gegerlik komitesi liyeleri ile toplanti yapilmistir. Yapilan
toplantida mevcut durum asamasinda tespit edilen sorunlar ve bunlara yonelik ¢éziim
oOnerileri tartisilmistir (Ag, 07.04. 2016, s. 7).

Toplantinin basinda arastirmaci, ¢alismanin basindan itibaren yapilanlar
Ozetlemistir. Mevcut durumun tespiti asamasinda yapilan gériismeleri ve bu goriismelere
katilan paydaslar ile ilgili bilgileri paylagsmistir (Ag, 07.04.2016, s.7). Toplantida dzellikle
goriigmelerde tespit edilen sorunlara ve bunlara yonelik ¢dziim Onerileri tartigilmistir.
Arastirmaci, goriismelerde 6zellikle 6gretmenler tarafindan dile getirilen uygulamanin
ders saatlerine yonelik kaygilarm dile getirmistir. Ogretmenlerin, uygulamanm okulun
ders saatleri disinda olmasina dair isteklerini paylasmigtir. Ayrica 6grencilerin dersten
alinmasi ve dersten geri kaldiklarina dair kaygilari paylasmistir (GK, Sk, 07.04.2016, siire
03’ .00’). Bu duruma iliskin olarak gegerlik kurulu {tiyeleri tarafindan, program
saatlerinde genel egitim siniflarinda matematik fen gibi derslerin islenmemesi gerektigini
belirtmistir. Ayrica belirli bir planlama cercevesinde sinif 6gretmenlerinin destek egitim
odasinda neler yapildigini bilmeleri ve ona gore diizenleme yapmak gerektigini
vurgulamistir  (GK, Sk, 07.04.2016, 04°.00°-05°.10°’).  Arastirmaci, sinif

ogretmenlerinin, DEO ders saatlerinin genelde dgleden sonra olmasini istedigini ¢linkii
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sabah derslerinde Matematik Tiirkge gibi derslere agirlik verdiklerini, 6gleden sonra ise
serbest etkinlik, miizik, beden egitimi gibi dersler islediklerini belirtmistir (GK, Sk,
07.04.2016, 05° .40°).

Toplantida, arastirmaci yapilan goériismeler sonucunda ikinci bir tespit olarak
Ogretmenlerin programa segilen Ogrencilerin tanilamasina yonelik goriislerini
aciklamustir. Ogretmenlerin, siiflarinda programa segilen dgrencilerden daha basarili
olan fakat segilemeyen ogrencilerin varligin1 vurguladiklar1 belirtilmis. Daha sonra
arastirmaci sinifta islenen konular ile DEO programi arasinda esgiidiimiin olmadigina dair
bulgular1 gegerlik kurulu ile paylasmistir. Bu soruna iliskin yapilan tartismalarda ¢esitli
Oneriler sunulmustur. Kurul iyeleri, program ile sinif dersleri arasinda esgiidiimiin
onemine deginerek, uygulamanin ¢ocuklara faydali olabilmesi i¢in bunu saglamamiz
gerektigini belirtmislerdir. Oneri olarak ¢ocuklarmn destek egitim odasinda oldugu saatte
sinifta yeni bir konuya gecilmemesi ve gecmis konulara yonelik pekistirme ¢aligmalarinin
yapilmasinin uygun olacagini vurgulamistir (GK, Sk, 07.04.2016, 14’ .00°"). Ayrica bu
konuya iligkin olarak dgrencilere bireysel egitim programi (BEP) hazirlanmasi 6nerilmis
fakat arastirmaci okulda istiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO uygulamasinin
bireysel degil grup egitimi seklinde yirtitildiigiinii belirterek, bunun uygulanmasinin ¢ok
zor olacagini savunmustur (GK, Sk, 07.04.2016, 16’ .30"). Ustiin yetenekliler alaninda
uzman kurul liyesi de iistiin yeteneklilerin egitiminde BEP uygulamalarina iliskin her ne
kadar nasil yapilacagina dair Oneriler olsa da alan yazinda uygulamalarmma pek
rastlanmadigini belirtmistir. Bunun yerine “zenginlestirilmis akademik program” adiyla
bir program uygulanabilecegini séylemistir (GK, Sk, 07.04.2016, 16’ .55”°).

Gegerlik komitesi toplantisinda tartisilan bir baska konu ise 6grencilerin
etiketlenmesi konusu olmustur (Ag, 07.04. 2016, s.7). Etiketlemenin olumsuz etkilerini
en aza indirgemek i¢in destek egitim odasinin diger 6grencilere de agik olmasi gerektigi
belirtmistir. Aragtirmaci yapilan goriismelerde etiketlemenin olumsuz etkilerine dair ¢cok
ciddi bir sonucun olmadigina iliskin verileri kurulla paylasmistir. Toplantida
etiketlemenin olumsuz etkilerinin etiketten ¢ok diger 6gretmen, veli ve 6grencilerin buna
yaklagimindan ortaya ¢iktig1 vurgulanmistir. Uygulamanin isminde “iistiin zekalilar veya
istiin yetenekliler” gibi kavramlar yerine uygulamanin “zenginlestirilmis akademik
program” olarak adlandirilmasinin ve okul i¢inde bu ismin kullanilmasinin etiketlemenin
olumsuzluklarinin azaltilmasinda etkili olabilecegi belirtilmistir (GK, Sk, 07.04.2016, 23’
A157).
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Toplantida konusulan diger konular ise 6gretmenlerin {istiin yeteneklilere yonelik
smif igcinde farkli bir egitim vermenin zorluklarina iliskin goriisleri, 6gretmen ve velilerin
egitim  talepleri, uygulamanin  devamliligt ve  programda  G&grencilerin
degerlendirilmelerine iliskin olmustur (GK, Sk, 07.04.2016, 29°.00°’- 41°.10”’).
Belirtilen konularla iligkili olarak farkli fikirler toplantida dile getirilmistir. Toplantinin
sonunda arastirmact mevcut durumu belirleme siirecinde yapilan goriismelerden elde
edilen ve kurulda tartisilan konular1 6zetlemistir. Daha sonra belirlenen sorunlarin
¢Ozlimiine iliskin kendi Onerilerini, kurulda ortaya ¢ikan kararlarla biitiinlestirerek
kurulun onay1 sunmustur. Toplantida sonug olarak, 6ncelikle okulda programi yiiriitecek
bir kurul kurulmasi, bu kurulda her sinif diizeyinde bir 6gretmenin bulunmasi gerektigi,
esglidiim planlanmasinin yapilmasi ve uygulamanin adinin “zenginlestirilmis akademik
program” olarak belirlenmesi alinan kararlar olarak 6n plana c¢ikmistir (GK, Sk,
07.04.2016, 29°.00°°-41°.30°’-45°.00").

Mevcut durumun belirlenmesi asamasimin sonunda yapilan gecerlik kurulu
toplantis1 sonrasinda alinan kararlar daha sonra okul ile paylasilmistir. Arastirmaci,
22.04.2016 giinii okul miidiirii, DEO 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeni ile okulda
kiiclik bir toplant1 yapmustir (Ag, 22.04.2016, s.8). Yapilan toplantida gecerlik kurulunda
alian kararlarin yani sira ileriye doniik yapilabilecek farkli konular tartigilmistir.

Calismada mevcut durumun belirlenmesi silirecinde yapilan goriismelerin
sonuglarinin degerlendirildigi ve bu degerlendirmelere bagl olarak uygulamaya yonelik
kararlarin alindig1 son toplanti ikinci tez izleme toplantis1 olmustur. Toplanti, tez izleme
kurulu iiyelerinin katilim1 ile 29.06.2016 tarihinde yapilmustir (TIK-2, 29.06.2016).

Yapilan toplantida ilk basta arastirmaci, okulda yiiriitiilen iistiin yeteneklilere
yonelik DEO programinin hazirlik ve mevcut durum asamasina iligkin detayli bilgiler
aktarmigtir. Bu bilgiler aktarilirken gerekli yerlerde kurul iiyeleri siirece iliskin kendi
bilgi, deneyim ve goriislerini paylagsmislardir (Ag, 29.06.2016, s.9). Daha sonra
arastirmaci siireg sonunda tespit edilen sorunlar ve gegerlik komitesince belirlenen ¢oziim
onerilerini agiklamistir. One gikan problemler olarak, destek egitim uygulamasinin okul
saatleri i¢inde yapiliyor olmasmin o&zellikle 6gretmenler tarafindan dile getirildigi
belirtilmistir. Arastirmact “Ogretmenler, bu sekilde olunca d&grencilerin  okul
derslerinden geri kalabileceklerine yonelik kaygilarimi dile getirdi. Baska onemli bir
problem olarak destek egitim odasi ile sinif 6gretmeni arasinda koordinasyon eksikligi

on plana ¢tkmaktadir.” (TIK-2, Vk, 29.06.2016, 21° .10°") sozleri ile siirecte en dikkat
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¢ekici sorun olarak ders saatleri ve program ile sinif arasindaki esglidiimde yasanan
aksakliklar1 vurgulamigtir. Buna karsilik kurul tiyeleri, bunun 6nemli bir sorun oldugunu
ve eger asillamazsa 6grencilerin programdan kopabilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Eger
Ogrenci genel egitim sinif programindan geri kaldigini diisiintirse bu durumun 6grencinin
Ozgiivenini de olumsuz etkileyecegi vurgulanmigtir. Kurul iyeleri tarafindan destek
egitim odalarinin 6zellikle isitme ve zihinsel engelli 6grencilere yonelik uygulamalarinin
benzer elestiriler yiiziinden diinyada terk edildigini belirtilmistir. Bunun yerine sinif
icinde biitiinlestirme yaklastmmin benimsendigine dikkat cekilmistir. Ozellikle
etiketleme, sinif programi ile uyumsuzluk, 6grencinin sinifina dondiigiinde yasadigi
problemler yasandigini vurgulanmistir. Bu anlamda esglidiimiin saglanmasi konusunda
tedbirler alinmas1 gerektiginin 6nemini belirtilmistir (TIK-2, VK, 29.06.2016; Ag,
29.06.2016) .

Arastirmacit mevcut durumun tespiti asamasinda elde edilen diger sonuglari da tez
jurisi ile paylasmistir. Genel olarak farkli 6grencilerin de programa girebilecegine yonelik
Ogretmen serzenisleri, 6gretmen ve velilere yonelik egitim ihtiyaglari, uygulamanin
stirekliligini saglamaya yonelik kaygilarin paydaslar tarafindan 6n plana ¢ikarildig:
belirtmistir (TIK-2, VK, 29.06.2016). Daha sonra ise onerilen ¢oziimlere iliskin jiiri
tyelerinin goriisleri alinmistir. Arastirmaci tespit edilen problemlere yonelik neler
yapilmasinin planlandigi anlatmistir. Uygulamanin adinin “zenginlestirilmis akademik
program” olarak degistirilecegini belirtmistir. Ayrica okulda zenginlestirilmis akademik
programi yiiriitme kurulu adinda bir kurulun kuruldugunu séylemistir. Bu kurulda her
smif seviyesinden bir Ogretmenin ve okul idaresinden temsilcinin de bulundugunu
sOylemistir. Bu kurulun amaci GES ile DEO arasinda esgiidiimii saglamak oldugunu
belirtmistir Fakat siirecin yavas ilerledigini ¢linkii bunun i¢in resmi olarak 6gretmenler
kurulunu o6nce toplamak gerektigini dile getirmistir. Ayrica zenginlestirilmis egitim
programinin hazirlanmasi asamasinda siif seviyelerine gore 6gretmenler ile toplantilari
yapmayi planlandiklarini anlatmistir. Ogretmen ve velilere yonelik seminerler vermeyi
planladiklarini anlatmistir (TIK-2, VK, 29.06.2016, 25’ .20”"). Kurul tyeleri tez izleme
toplantisinda tasarlanan uygulamalara iligskin gorislerini agiklamiglardir. Destek egitim
odasinin isminin zenginlestirilmis akademik program olarak degistirilmesine kurul
tiyeleri gerek olmadigi belirtmislerdir. Odanin resmiyette var olan destek egitim odasi
isminin kalmasinin olusabilecek karmasay1 gidermesi baglaminda daha dogru olacaginm

sOylemiglerdir. Ama destek egitim odasinda uygulanacak programa zenginlestirilmis
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egitim programi denilmesinin uygun olacagina karar verilmistir (TiK-2, VK, 29.06.2016,
47°.207).

Ileriki siirecte yapilmasi planlanan calismalardan 6gretmen egitimlerinin
planlanmasinda o6gretmenlerin goniillii olmasinin O6nemine vurgu yapilmistir (Ag,
29.06.2016, s. 9). Uygulamanin etkililigi ve degerlendirmesi siire¢lerinde programa
devam eden biitiin 6grenciler yerine bir sinif segilerek o sinif lizerinden bu ¢alismalarin
gergeklestirilebilecegi belirtilmistir. Ayrica tez danismani, DEO 6gretmenin de yapilacak
rehberlikle, siirecte aragtirmaci ¢iktiktan sonra programi devam ettirebilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu anlamda DEO 6gretmeninin de siirecte 6z degerlendirme yapmasinin
uygun olacag1 vurgulanmistir (TIK-2, VK, 29.06.2016, 61° .30°"). Toplant: sonunda ileriki
stirecte ilk etapta smif diizeyinde iistiin yetenekliler icin DEO uygulamasi kapsaminda
zenginlestirilmis egitim programimin hazirlanmasma karar verilmistir. Ogretmen ve
velilere yonelik egitim ve seminer ¢aligmalarinin da planlanmasina karar verilmistir

(TIK-2, VK, 29.06.2016; Ag, 29.06.2016, s. 9).

3.1.5. Arastirma siirecinde birinci asamanin genel degerlendirmesi

Aragtirmanin bu boliimiinde, stiin yeteneklilere sunulan DEO uygulamasinin
mevcut durumu ve uygulamada goriilen sorunlar betimlenmistir. Arastirmanin 1. agamast
olan mevcut durumun tespiti siirecine iligskin genel degerlendirmeler sunlardir:

e Calismanin bu asamasina birinci tez izleme toplantisinda istiin yeteneklilere
sunulan DEO uygulamasinin eylem arastirmasi yontemi ile incelenmesine karar
verilmesi ile gecilmistir.

e Bu asamada ilk etapta tez jiirisinde ve gecgerlik komitesinin iki {iyesi uzman
Ogretim iiyesi ile siire¢ planlanmis ve paydaslara sorulacak goriisme sorulari
belirlenmistir (Ag, 15.02.2016, s.1).

e Goriisme sorulart hazirlandiktan sonra paydaslar olarak belirlenen veli, DEO
ogretmeni, okul miidiirii, 6grenciler, sinif 6gretmenleri ile bireysel ve odak grup
goriismeleri yapilmistir. Mevcut duruma iliskin yapilan gériismeler 8 Mart 2016
ile 28 Mart 2016 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Yapilan odak grup
goriismelerine toplamda 15 6gretmen, 22 veli ve 8 6grenci katilmistir. Ayrica
DEO o&gretmeni ve okul miidiirii ile bireysel goriisme yapilmistir. Bu asamada

yapilan goriismelerin toplam siiresi 6 saat 22 dakika 23 saniyedir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde daha ¢ok uygulamanin ders saatleri iginde
olmasina odaklamlmistir. Ogretmenler bu durumdan kaynakli kaygilarini ve
ozellikle uygulamanin okul sonrasi olmas1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Bu
durum aragtirmact giinligiinde su sekilde dile getirilmistir “...ozellikle bir
ogretmen destek egitim uygulamalarimin belki okulun ders saatlerinden sonra
olmasinmin daha iyi olabilecegini belirtti...” (Ag, 08.03.2016, s. 5).

Veliler ile yapilan goriismelerde ise daha ¢ok c¢ocuklarinin 6zelliklerine
odaklanilmistir. Velilerin kendilerine benzeyen farkli ebeveynlerle bir araya
gelip, paylasimda bulunmalari, onlar i¢in rahatlatict oldugu goriilmistiir. Bu
durum ile ilgili olarak Arastirmact “...Yani kendilerine benzer insanlarin olmasi
bir anlamda kendilerini yalniz olduklar: fikrinden kurtarmisti.” (Ag, 18.03.2016,
S.6 ) sozlerine giinliigiinde yer vermistir.

Yapilan goriismelerde velilerin 6n plana ¢ikan kaygist uygulamanin ilkokul
sonrast devamina iligkin oldugu belirlenmistir. Bu sorun arastirmaci giinliigiine su
sekilde yansimustir “Velilerin en biiyiik kaygilari, bu programin siirekliligine
iliskindi.” (Ag, 18.03.2016, s.6).

Yapilan goriismeler sonrasinda tespit edilen sorunlar ve bunlara iligkin
gerceklestirilecek ¢oziimler 07.04.2016 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda ve
29.06.2016 tarihli tez izleme toplantisinda kurul iiyeleri ile goriisiilmiistiir. Bu
siregte  gecerlik komitesi toplantilart olmasi gerekenden az sayida
gerceklestirilmistir. Bu anlamda yogun bir giindemle toplanilmasina neden
olmustur (Ag, 07.04.2016, s.7).

Yapilan toplantilar sonucunda destek egitim odasinda listiin yeteneklilere yonelik
yiiriitiilen egitimin isminin “zenginlestirilmis akademik program:” olmasi, okulda
uygulamanin Yiiriitiilmesinden sorumlu bir kurulun kurulmasi, program i¢in yillik
planlarin hazirlanmasi ve son olarak 6gretmen ve velilere egitim verilmesine
iliskin kararlar alinmistir. Bu alinan kararlara yonelik Arastirmacinin goriisleri
“...Toplantida belirlenen sorunlardan onemli ve hemen ¢oziilmesi gerekenler on
plana ¢ikt.” (Ag, 07.04.2016, s.7) seklinde giinliigiine yansimustir.

Toplantilarda alinan kararlar okul idaresi ve DEO &gretmeni ile 22.04.2016
tarthinde paylagilmig ve gelecege yonelik planlamalar yapilmistir. Yapilan
toplant1 sonrasinda alinan kararlarin bazilar1 okul idaresince gecikmeli de olsa

uygulanmistir. Okulda uygulamanin yiriitiilmesi amaciyla “Zenginlestirilmis
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Akademik Program Yiirtitme Kurulu” adiyla bir kurul 20.05.2016 tarihinde
kurulmustur (UYCEP tanitim raporu, 06,2016). Planlanan diger faaliyetlerin ise
programin uygulama siirecinde eylem arastirmasina uygun olarak Arastirmaci,
DEO 6gretmeni, gecerlik kurulu ve okul idaresi isbirligi ile yapilmasi uygun

gorilmistir.

3.2. Ikinci Asama: Destek Egitim Odas1 Uygulamasim Gelistirme Calismalari

Arastirmanin bu asamasinda bir onceki asamada ozellikle paydaslarla yapilan
goriismeler sonucunda belirlenen sorunlar dogrultusunda, uygulamanin gelistirilmesi i¢in
cesitli calismalar gerceklestirilmistir. Ustiin yeteneklilere yonelik vyiiriitilen DEO
uygulamasini gelistirmeye yonelik miidahalelere, 07.04.2016 tarihinde yapilan gegerlik
komitesi toplantisinda alinan kararla baglanilmigtir. Uygulamada gelistirme ¢alismalarina
03.05.2017 tarihinde yapilan tez izleme toplantisina kadar devam edilmistir. Arastirmanin
bu asamasinda katilimecilar; arastirmaci, DEO Ogretmeni, okul miidiirii, okulun
ogretmenleri, destek egitim odasina devam eden dgrenciler, 6grenci velileri ile gecerlik
ve tez izleme komitesi liyeleridir. Bu asamada veri toplamada belge incelemeleri, gézlem,
goriisme ve yansitma giinliikleri kullanilmistir.

Arastirmanin bu asamasinda uygulamay: gelistirmeye yonelik ¢alismalar genel
hatlariyla uygulamanin okul sistemine entegresi ve destek egitim odasinda yiiriitiilen
egitimin iyilestirmesine iliskin girisimlerden olusmaktadir. Bu siirecte her ne kadar iki
ayr1 miidahale alan1 gibi goziikse de nihayetinde uygulamanin gelistirilmesi amaciyla
yiirlitiilen bu caligmalar, birbiri ile etkilesimli ve destekleyici sekilde yiiriitiilmiistiir.
Caligmalara, uygulamanin okul sistemine entegre edilmesine yonelik okulda
“Zenginlestirilmis Akademik Program Yiiriitme Kurulu” adiyla bir kurulun kurulmasiyla
baslanmistir. Siiregte gergeklestirilen miidahaleler bazen ardisik bazen ise beraber- ayni
tarih araliginda- yapilmistir. Ornegin 2016 Kasim ay1 icerisinde DEO derslerine yonelik
gozlem yapilirken, ayn1 zamanda uygulamanin, GES ile esgiidiimiinii saglamaya yonelik
ogretmenler ile her siif seviyesinde grup toplantilar1 gerceklestirilmistir. Fakat yapilan
caligmalarin anlagilmasini kolaylastirmak i¢in bu caligmalar ayr1 bagliklar altinda
aktarilmistir. Bu asamada gergeklestirilen gelistirilme ¢alismalart Sekil 3.1." de
gosterilmigtir.  Sekil 3.1.’de goriildiigii gibi ¢aligmalar daha ¢ok uygulamanin okul

sistemine entegre edilmesine yonelik olarak gerceklestirilmistir.
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DEO’da

DEO Uygulamasinin
Okul sistemine Verilen Egitimi
Entegresi S
iyilestirme
. calismalari
Smif DEO uygulamast ile
Ogretmenlerine genel egitim"sn}lﬁ"
Seminer Ogrenci velilerine :;;:;gz esgiidimii Ogretmen
Seminer Egitimi
Ders
Degerlendirme
DEO Yiiriitme o
Kurulu Kurulunun DEO Yillik Plan Sinif diizeyinde
kurulmasi Hazirlanmasi Ogretmen toplantilar

Sekil 3.1. DEO uygulamasin gelistirme ¢alismalart etkilesim semasi

3.2.1. Destek egitim odas1 uygulamasinin okul sistemine entegresine yonelik

calismalar

Ustiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO uygulamasinin baglamasi, beraberinde
okulda daha once ¢ok karsilagilmayan yeni bir durum ortaya ¢ikarmistir. Sinifta bazi
ogrenciler haftanin belirli glinlerinde iki giin, giinliik iki saat toplamda dort saat olmak
tizere baska bir simifa gidip egitim almaktadirlar. Bu yeni durum ister istemez hem
smiftaki programin isleyisini, hem de destek egitim odasindaki isleyisi etkilemektedir.
Nitekim paydaslarla yapilan goriismelerde de Ogrencilerin farkli iki smifta egitim
almalarindan kaynakli sorunlar 6zellikle siif 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir
(GK, 07.04.2016). Ogrencilerin destek egitim odasina gittikleri saatlerde, smifta islenen
derslerden geri kaldiklar1 genel olarak biitiin paydaslarin hem fikir oldugu bir sorun olarak
on plana ¢ikmaktadir. Iste okul saatleri iginde yiiriitiilen DEO uygulamasinin paydaslar
tarafindan kabuliinii arttirmak, ders saatleri igerisinde yiiriitiillmesinden kaynakli 6zellikle
ogrencilerin dersten geri kaldiklarma iligskin kaygilar1 azaltmak igin 07.04.2016 tarihli
gecerlik kurulu toplantisinda arastirmacinin dnerisiyle ¢esitli kararlar alinmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan uygulamanin yapildig1 okulda okul idaresi ve destek egitim odasi
O0gretmeninin katilimi ile yapilan toplantida alinan kararlar degerlendirilmis ve
uygulanmaya deger bulunmustur (Ag, 22.04.2016).

Okulda yiiriitiilen destek egitim odas1 uygulamasini okul sistemine entegre etmek

amactyla temelde {i¢ baslik altinda ¢caligmalar yapilmistir. Bunlar 6gretmen bilgilendirme
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semineri, veli bilgilendirme semineri ve DEO programi ile GES arasinda esglidiimii

saglama kapsaminda gerceklestirilen caligsmalardir (Bkz Sekil 3.2.).

Sinif
Ogretmenlerine
Seminer

Ogrenci
velilerine
Seminer

DEO programi ile Genel
egitim sinifi arasinda
esgudim

Sekil 3.2. DEO uygulamasinin okul sistemine entegre edilmesine

yonelik miidahale ¢calismalarin isleyis siireci

Burada esas agirlik verilen caligmalar smifla esglidiimii saglamaya yonelik
caligmalardir. Uygulamanin okul sistemine entegrasyonu kapsaminda yapilan ¢alismalar
birbirinden  bagimsiz  olmayip, birbirini  destekleyen c¢alismalar  seklinde
gerceklestirilmistir. Yani burada yapilan ¢aligmalar bir miidahalenin basarisiz olmasi
sonrasinda onun yerine farkli bir miidahale seklinde diisiiniilmemelidir. Aksine yapilan
her yeni miidahale bir Oncekine destek olacak sekilde, uygulamanin okulda kabul
gormesini ve okul sistemine entegrasyonunu gii¢lendirmeyi amaglamaktadir. DEO
uygulamasinin okul sistemine entegre edilmesine yonelik gergeklestirilen miidahaleler
arasindaki iligki Sekil 3.2.°de tasvir edilmistir. Sekilde goriildiigii tizere gerceklestirilen

miidahaleler es zamanli ve birbirini destekler niteliktedir.

3.2.1.1. Sunif ogretmenleri bilgilendirme semineri

Okulda tistiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen destek egitim odas1 uygulamasinin
okul sistemine entegre edilmesi igin paydaslar tarafindan benimsenmelidir. Uygulamaya
kendi sinifindan 6grenci gitmese bile okulda bulunan dgretmenlerin, bu uygulamayi
tanimasi, orada neler yapildigin1 bilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu anlamda
okulda bulunan 6gretmenlere yiiriitiilen uygulama hakkinda bilgi vermek gerekmektedir.

Calismanin bu asamasinda uygulamanin 6gretmenler tarafindan taninirligini arttirmaya
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yonelik ¢alismalar gerceklestirilmistir. Oncelikle mevcut durum asamasinda yapilan
goriismelerde Ogretmenlerin uygulamaya iligkin bilgilendirilmediklerine ve okulda
kendilerinin dahil olmadig: bir siire¢ isletildigine yonelik serzenisleri tespit edilmistir
(GK, 07.4.2016). Buradan hareketle 6gretmenlere egitimler verilmesine yonelik ilk karar
29.06.2016 tarihli tez izleme toplantisinda alinmistir. Okulda iistiin yeteneklilere yonelik
yiiriitiilen destek egitim odast uygulamasinin okul sistemine entegre edilmesi ¢aligmalari
kapsaminda diizenlenen Ogretmenleri bilgilendirme seminerine iliskin eylem dongiisii

sekil 3.3.’te gosterilmistir.

Ogretmen
egitmleri
dizenlenmesine
karar verilmesi

Sonuglarin Egitimlerin
degerlendirmesi planlanmasi

Egitim yerine
bilgilendirme
yapilmasina karar
verilmesi

Bilgilendirme
seminerinin
yapilmasi

Sekil 3.3. Okul ogretmenleri bilgilendirme semineri eylem dongiisii

Okul o6gretmenlerinin okulda yiiriitiilen iistiin yeteneklilerin egitimine ydnelik
destek egitim odas1 uygulamasinin baslangic asamasinda okul idaresince ¢ok fazla siirece
katilmadiklari, 6gretmenlerle mevcut durum asamasinda ortaya ¢ikan sorunlardan biri
olarak goériilmiistiir (SO-3, 10.03.2016). Okulda {istiin yeteneklilere yonelik egitim
siirecine 0gretmenleri de katmak ve bazi etkinlikleri sinifa tasimaya yonelik bir irade 2.
Tez izleme toplantisinda kurul iyelerince sergilenmistir. Bu konuda toplantida
arastirmact mevcut durumda bu egitimlere yonelik ihtiyaglart 6rneklendirmistir.
Arastirmaci gelecek egitim 6gretim doneminin basindan itibaren 6gretmenlere ihtiyaglari
dogrultusunda her ay bir konuda egitim verme fikrini kurula sunmustur (TIK, 27.12.20186,
27°00”). Kurulda Ogretmenlerin bu egitim siirecine goniilli katilimin1 saglama
noktasinda problemler yasanabilecegi ve siirecin onlar i¢in ¢ekici hale getirilmesi

gerektigi kurul iiyeleri tarafindan vurgulanmustir (TIK, 27.12.2016, 32°00°°).
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Arastirmaci yeni egitim 6gretim yili baslamadan 6nce 6gretmenlere yonelik egitime
iliskin planlamalar yapnustir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan bazi egitim
stratejilerini siif 6gretmenlerine 6gretmeyi, boylece programda kullanilan stratejilerin
bazilarini siif ortamina tasimayi planlamistir. Arastirmaci bu fikirlerini 26 Agustos 2016
tarihli gegerlik kuruluna sunmustur (Ag, 26.08.2016). Gegerlik kurulunda konuya iligkin
yapilan degerlendirmelerde, genel egitim siif 6gretmenlerine yonelik egitim stratejileri
konusunda bir ¢alismanin yerine sadece DEO 6gretmeninin eksikliklerini gidermeye
yonelik ¢aligmalarin yeterli olacagini belirtmistir (GK, VK, 26.08.2016, 22°50°°-2650°").
Kurulda alinan karar dogrultusunda okulun 6gretmenlerine programi tanitan ve onlarin
fikirlerini almaya yonelik bir bilgilendirme semineri yapilmasina karar verilmistir (Ag,
26.08.2016).

Arastirmact yeni egitim O6gretim yili basladiktan sonra Ogretmenlere yonelik
bilgilendirme semineri tarihi ve icerigi goriismek tizere 14.10.2016 tarihinde okulda DEO
Ogretmeni ile bir goriisme yapmistir (Ag, 14.10.2016). Goriismede, yapilacak seminere
okulun tiim 6gretmenlerinin katilimini saglamak i¢in en uygun zamani belirlemek icin
DEO o6gretmeninin, Ogretmenlerle iletisim kurmasina karar verilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda toplantinin okul idaresinin de goriisii alinarak 27.10.2016
tarthinde yapilmasi kararlagtirilmistir. Okul 6gretmenlerine yonelik yapilan bilgilendirme

seminerine iligkin oturum plani1 Tablo 3.4.’de yer almaktadir.

Tablo 3.4. Okul 6gretmenlerini bilgilendirme semineri oturum plant

Ogretmenleri bilgilendirme semineri
Toplant: tarihi-siiresi  27.10.2016- 40’ 00’

Toplant: yeri Okul toplant1 salonu

Materyaller Kamera, bilgisayar, projeksiyon cihazi

Katilmcilar Okul 6gretmenleri (38), okul yonetimi (3), Arastirmact

Amacg Okulda yiirtitiilen iistlin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasi

hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmek

Icerik Bu Seminerin diizenlenme gerekgeleri aciklanacaktir. Okulda yiiriitiilen
uygulamanin kuramsal ve yasal dayanaklari, uygulamanin yiriitiildiigi
destek egitim odasi tanitilacaktir. Uygulamaya katilan 6grenciler ve bunlarin
egitimi hakkinda bilgi verilecek. Uygulamada goriilen sorunlari ¢6zmeye
iliskin yapilan miidahaleler a¢iklanacak ve son olarak 6gretmenlerin
uygulamaya iliskin goriisleri alinip, sorular1 cevaplandirilacaktir.
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Ogretmenlere yonelik diizenlenen seminerde ilk basta okul miidiirii kisa bir
konusma ile toplantinin amaci olarak okulda yiiriitilen DEO uygulamasia yonelik
bilgilendirmenin yapilacagini belirtmistir. Arastirmaci diizenlenen seminerin gerekgesi
olarak daha Once yapilan goriismelerde, Ogretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi
eksiklerinin tespit edilmesi oldugunu agiklamistir. Uygulamanin baslangi¢ siirecine
iliskin olarak; Uygulamanin iki y1l énce UYEP merkezi ile Tepebasi Ilge Milli egitim
miudiirligii ile yapilan protokol kapsaminda baslatildigini vurgulamistir. Bu uygulama ile
Anadolu Universitesi’nde yiiriitiilen UYEP programinin kuramsal yapisinin kullanilarak,
okulda istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasinda egitim verildigini belirtmistir
(Okul 6gretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016, 05°30”°).

Ogretmenlere yonelik diizenlenen seminerde ilk basta okul miidiirii kisa bir
konusma ile toplantinin amaci olarak okulda yiiriitilen DEO uygulamasima yonelik
bilgilendirmenin yapilacagini belirtmistir. Aragtirmaci diizenlenen seminerin gerekgesi
olarak daha oOnce yapilan goriismelerde, Ogretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi
eksiklerinin tespit edilmesi oldugunu agiklamistir. Uygulamanin baslangi¢ siirecine
iliskin olarak; Uygulamanin iki y1l 6nce UYEP merkezi ile Tepebas: ilge Milli egitim
midiirligii ile yapilan protokol kapsaminda baslatildigini vurgulamistir. Bu uygulama ile
Anadolu Universitesi’nde yiiriitiilen UYEP programinin kuramsal yapisinin kullanilarak,
okulda iistiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasinda egitim verildigini belirtmistir
(Okul 6gretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016, 05°30).

Daha sonra uygulamanin tanitimi kapsaminda hazirladigi slaytlar esliginde
arastirmact destek egitim odasinin yeri ve diizeni hakkinda bilgi vermistir. DEO’ya
devam eden Ogrencilere iliskin sayilart paylasmig, bir grubun maksimum 13 kisiden
olustugu belirtmistir. Okulda 6grencileri tanilama siireci hakkinda gretmenlere bilgi
verilmistir (Okul 6gretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016, 05°30°’-09°40"°).
DEO’da verilen egitime iliskin arastirmaci haftada 4 saat 6grencilerin siniftan alindigi ve
zenginlestirme ve hizlandirmaya dayali hazirlanmig etkinliklerin islendigi belirtmistir.
Burada verilen egitimin amacinin ozellikle sinif seviyesine gore list diizeyde olan
ogrencilerin seviyelerine uygun egitimi almalarini saglamak oldugu vurgulanmistir. DEO
derslerin isimleri yasam bilgisi, matematik diinyasi, bilim ve ben, analitik okuma ve
yaratict yazma seklinde agiklanmistir. Kitaplarin Istanbul’daki bir 6zel okuldan alindig

vurgulanmigtir (Okul 6gretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016, 09°40°°-13°20").
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Uygulamanin okulda baslatildiktan sonra gesitli projelere konu edildigi, okulun
Avrupa yetenek noktasi platformuna kabul edildigi belirtilmistir. Daha sonra arastirmaci
bu ¢alisma kapsaminda uygulamanin gelistirilmesi amaciyla yaptigi ¢alismalara iliskin
O0gretmenleri bilgilendirmistir (Okul 6gretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016,
13°20°°-23°20""). Daha sonra 6gretmenlerden uygulamaya iligskin goriis, 6neri ve sorulari
alinmigtir.  Ogretmenlerden biri ders saatlerinin 6gleden sonra alinmasma dair
diisiincelerini paylagsmistir. Kendi smifindan 3 6grencinin DEO’ya devam ettigini bu
ylizden derslerin yerini degistirmek zorunda kaldigini, onlarin eksik kaldigi konulari
tamamlamakta zorlandigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri okula nakil gelen ve daha
once zeka testi olan 6grencilerin programa kabuliine iligkin bilgi istemistir. Arastirmaci
ve okul miidiiri 6gretmenler arasindaki esgiidiimiin O6nemi {izerine aciklamalar
yapmuslardir. Ozellikle programa devam eden dgrencilerin sinifta olmadig saatlerde,
yeni bir konuya gegmemenin gerekliligini vurgulamislardir. Ayrica okul miidiirii disardan
ozellikle zeka testlerinde yiiksek puan almig ogrencilerin velilerinin okula ragbet
gosterdigini dile getirmistir. Bu anlamda da okulun ihtiyaglara karsilik vermeye
calisigini hatirlatmigtir. Seminer, okula ve Ogrencilere yararli olmasi temennisi ile
sonlandirilmistir (Okul Ogretmenleri bilgilendirme semineri, 27.10.2016, 23°20°’-
40°00”").

Okulda yiiriitiilen iistiin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasi hakkinda
okul 6gretmenlerini bilgilendirmek amaciyla diizenlenen toplantinin degerlendirmesi ilk
basta 23.11.2016 tarihinde tez danismani ile ve daha sonra 27.12.2016 tarihinde Tez
izleme toplantisinda yapilmistir. Danisman ile yapilan goriismedeki degerlendirme
arastirmact giinliigiine “Esgiidiim saglamada problem yasandigina dair izlenim
edindigimi belirttim.” sozleriyle yansimistir (Ag, 23.11.2016). Yapilan 3. Tez izleme
toplantisinda ise arastirmact Ogretmen bilgilendirme toplantis1 hakkinda kurulu
bilgilendirmistir.

Aragtirmact seminerin basarili gectigini  diisiindiigiini ve 06gretmenlerden
kendilerine egitim verilmesine yonelik bir talep gelmedigini vurgulamistir. Ayrica
arastirmaci toplantida s6z alan 6gretmenlerin konusmalarindan, sinif ve DEO arasindaki
esgiidiimde hala problem olduguna dair izlenimini paylasmistir (TIK, VK, 27.12.2016,
04°30°°-06°40"’).
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3.2.1.1.1. Sunif ogretmenlerine seminer siirecinin genel degerlendirmesi

Arastirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO
uygulamasimin okul sistemine entegrasyonuna yonelik c¢aligmalar kapsaminda sinif
Ogretmenleri ile yapilan bilgilendirme semineri ele alinmistir. Aragtirmacinin 6gretmen
bilgilendirme seminerine iliskin genel degerlendirmeleri sunlardir:

e Ogretmenleri uygulamaya iliskin bilgilendirmek amaciyla diizenlenmistir.

e Oncesinde Arastirmaci, siiregte Ofretmenlerin iistiin zekalilarm egitiminde
kullanilan stratejiler hakkinda egitim almasi ve bunlar1 sinifta bazi etkinliklerde
kullanmasini planlanmustir.

e  Bu oOneri ig ylikiinii arttirmasi ve 6gretmen katilimlarini saglamada yasanabilecek
problemlerden dolay1 gecgerlik kurulunda kabul edilmemistir.

e Toplant1 biitiin 6gretmenlerin katilimi ile bagsarili bir sekilde gerceklestirilmistir.

e Smiflarindan uygulamaya 6grenci gitmeyen 6gretmenler de uygulama hakkinda
ve okula katkilar1 hakkinda bilgi edinmislerdir.

e Toplantida 6gretmenlerin uygulamanin okul saatleri icerisinde olmasina iliskin

kaygilarinin devam ettigi goriilmiistiir.

3.2.1.2. Ogrenci velilerine yonelik bilgilendirme semineri

Okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitillen DEO uygulamasinin okul sistemine
entegre edilmesi kapsaminda DEO velilerine bilgilendirme semineri diizenlenmistir.
Mevcut durum asamasinda ¢ocuklarinin programa devam etmesinden memnun olmakla
beraber velilerin ¢esitli kaygilarini dile getirdikleri gorilmiistir (GK 07.04.2016).
Buradan hareketle velilere yonelik bazi egitimler verilmesine yonelik ilk karar
29.06.2016 tarihli tez izleme toplantisinda alinmistir. Fakat nasil bir egitim verilecegine
iliskin bir planlama yapilmamistir (Ag, 29.06.2016).

Arastirmac1 yeni egitim ogretim yili baglamadan 6nce velilere yonelik egitime
iliskin planlamalar yapmistir. Arastirmaci 26 Agustos 2016 tarihinde yapilan gegerlik
kurulunda goriislerini kurul iiyeleri ile paylasmistir (Ag, 26.08.2016). Yapilan toplantida
arastirmaci konuya iliskin olarak kurula iki 6neri sunmustur. Bunlardan birincisi velilerle
paylasim gruplar1 kurmaktir. Bu paylasim gruplarinda her ay bir konu ile ilgili
paylasimlar gergeklestirmektir. Ikincisi ise velilere dncelikle bilgilendirme semineri

yapmak seklinde bir ¢alisma gergeklestirmektir (GK, VK, 26.08.2016, 27° 00°’). Gegerlik
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kurulunda konu tartisilmis ve bu eylem arastirmasinda daha ¢ok uygulamanin
esgiidiimiine odaklanilmasina karar verilmistir. Dolayistyla veliler ile yapilacak diizenli
paylasim gruplarinin is ylikiinii ¢ok arttiracagi, simdilik sadece bilgilendirme seminerinin
yapilmasinin yeterli olacagina karar verilmistir (GK,VK, 26.08.2016, 26°50°°-33°00").
Veli bilgilendirme seminerine, programa yeni katilan 6grencilerin velilerini de dahil
etmek icin dgrenci tanilamas sonrasi yapilmasina karar verilmistir. Ogrenci tanilamasi
sonrasinda yapilan tez izleme toplantisinda arastirmaci velilere bilgilendirme semineri
yapma fikrini sunmus ve kurulda okulun da uygun bulacagi bir tarihte yapilmasi
kararlastirilmistir (TIK-3, 27.12.2016).

Aragtirmact okul idaresi ve DEO O&gretmeni ile goriiserek, programa yeni
baslayacak ogrencilerin velilerinin de katilacagi sekilde 12.01.2017 tarihinde veli
bilgilendirme seminerini gerceklestirmistir. Destek egitim odasina devam eden
ogrencilerin velilerine yonelik yapilan bilgilendirme seminerine iliskin oturum plani

Tablo 3.5.’te yer almaktadir.

Tablo 3.5. DEO velilerini bilgilendirme semineri oturum plani

Veli bilgilendirme semineri

Toplant1 tarihi-siiresi 12.01.2017- 61’ 00’

Toplant1 yeri Okul toplant1 salonu

Materyaller Kamera, bilgisayar, projeksiyon cihazi

Katimcilar Ogrenci velileri (40), Okul yénetimi (3), DEO gretmeni, Arastirmaci
Amag Okulda yiiriitiilen tistiin yeteneklilere yonelik destek egitim programi

hakkinda velileri bilgilendirmek

icerik Bu Seminerin diizenlenme gerekgeleri agiklanacaktir. Okulda yiiriitiilen
uygulamanin kuramsal ve yasal dayanaklari, uygulamanin yiriitildigi
destek egitim odasi tanitilacaktir. DEQ’ya katilan 6grenciler, bunlarin
nasil se¢ildigi ve bunlarin egitimi hakkinda bilgi verilecek. Bu siirecte
ozellikle etiketlemenin olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik velilerin
neler yapabilecegi konusunda bilgilendirme yapilacaktir. Uygulamada
goriilen sorunlari ¢ozmeye iliskin yapilan ¢aligmalar agiklanacak ve son
olarak velilerin uygulamaya iliskin gortisleri alinip, sorulari
cevaplandirilacaktir.

Yapilan toplantida ilk basta okul midiirii bir konusma ile bugiinkii toplantinin
amaci olarak okulda yiiriitiilen DEO uygulamasina yonelik bilgilendirmenin yapilacagini
belirtmistir. Ayrica okul miidiirii bu uygulamanm iki yillik siiregte okula talebi

arttirdigina  yonelik bilgiler paylasmistir. Daha sonra DEO §gretmeni velilere
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tanitilmigtir. Destek egitim odas1 uygulamasini tanitan bir video izletilmistir. Arastirmaci
diizenlenen seminerin gerekcesini veliler ile tanigmak ve okulda yiiriitiilen uygulamay1
tanitip, uygulamaya iliskin karsilikli goriis alisverisinde bulunmak olarak agiklamustir.
Aragtirmaci velilere 6grencilerinin tanilanma raporlar1 hakkinda bilgilendirme yaparak,
raporda yer alan rakamlari nasil yorumlamalar1 gerektigini anlatmistir. Daha sonra iistiin
yeteneklilerin tanilanmasinda karsilasilan etiketleme sorunu ve bunun olumsuzluklarini
onleme konusunda velileri bilgilendirilmistir.

Toplantiya, velilerin uygulamadan beklenti, goriis ve sorulari ile devam edilmistir.
Toplantida velilerin uygulamanin ilkokuldan sonra devami, Ggrencilerin uygulamada
nasil degerlendirilecegi ve ¢ocuklarina ne tiir faydalari olacagina iliskin sorulari olmustur.
Bunlara arastirmaci, okul miidiirii ve DEO 6gretmeni gelen sorunun icerigine gore cevap
vermisglerdir. Ayrica veliler de bazi konularda, 6zellikle kendi uzmanlik alanlarinda diger
velilerin kaygilarin1 giderme anlaminda katki sunmuslardir. Ayni1 zamanda bir tiniversite
akademisyen olarak gorev yapan bir veli, diger velilerde 6nemli bir kaygi konusu olan
ilkokul sonras1 ¢ocuklar bu programa nasil devam edeceklerine iliskin olarak yapici bir
degerlendirme yapmistir. Bu ¢ocuklarin gelisimindeki siirekliligi vurgulayarak, dort yil
sonras1 i¢in simdiden kaygilanmak yerine bu kazanimlara odaklanmayi Onermistir.
Toplant1 programa iligkin iyi dilek ve temenniler ile bitirilmistir (DEO velilerine
bilgilendirme semineri, 12.01.2017, 00’-61")

Okulda yiiriitillen destek egitim uygulamasi hakkinda DEO velilerine yo6nelik
diizenlenen bilgilendirme seminerine iligkin degerlendirme 3 Mayis 2017 tarihli tez
izleme toplantisinda yapilmistir. Toplantida arastirmaci, yapilan seminer ile ilgili kurulu
bilgilendirmis ve toplantida One ¢ikan goriisleri paylagsmistir. Toplantinin velileri
bilgilendirme ve uygulamada nasil bir siireg isledigini anlatma baglaminda basarili gectigi
belirtilmistir. Fakat velilerin 6grencileri ortaokula gittiginde benzer bir programa
devamina iliskin beklentilerine sadece ¢esitli program 6nerileri sunulmus kesin bir ¢coziim
sunulamadi@i vurgulanmigtir. Kurul tiyeleri de velilerin bu tarz kaygilar1 tasimalarini
normal kargilamak gerektigi ama bu uygulama ve tez ¢aligmasi kapsaminda buna cevap

liretmenin zor oldugunu belirtmislerdir (TIK-4, 03.05.2017, 13°00°°-15°50"").

3.2.1.2.1. Velilere yonelik bilgilendirme seminerine iliskin genel degerlendirme
Arastirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO

uygulamasinin okul sistemine entegrasyonuna yonelik ¢aligmalar kapsaminda DEO
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velilerine yonelik diizenlenen bilgilendirme semineri ele alinmistir. Arastirmacinin veli
bilgilendirme seminerlerine iliskin genel degerlendirmeleri sunlardir:
e Veli bilgilendirme semineri 6grenci velilerini yiiriitiilen uygulamanin igerigi
hakkinda bilgilendirmek amaciyla yapilmistir.
e Veliler seminere yogun bir katilim gostermistir.
e Veliler uygulama, uygulamaya 6grenci se¢imi ve uygulamanin okula katkilar
konularinda bilgilendirilmistir.
e Velilerin uygulamaya iliskin beklenti ve kaygilart dinlenmis ve bunlara cevap

verilmigtir.

3.2.1.3. Destek egitim programi ile genel egitim sinifi arasinda esgiidiimii saglamaya

yonelik calismalar

Okulda {stiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO uygulamasi ile GES
esglidiimiine yonelik ¢alismalar, bir 6nceki asamada tespit edilen sorunlarin goriisildigi
07.04.2016 tarihli gegerlik komitesinde alinan kararla baslamistir. Burada DEO ile GES
dersleri arasinda esgilidiimii saglamak i¢in okulda bir yiiriitme kurulunun kurulmas: ve
uygulamaya yonelik yillik planlarin hazirlanmasi kararlastirilmistir (Ag, 07.04.2016; GK,
07.04.2016). Gegerlik kurulunda alinan bu kararlar 22.04.2016 tarihinde arastirmaci

tarafindan okul yonetimi ve DEO 6gretmeni ile paylagilmistir.

3.2.1.3.1. Okulda zenginlestirilmis akademik program yiiriitme kurulunun kurulmasi

Eylem arastirmasimin yapildigt okulda {istiin yetenekli Ogrencilere yonelik
yiirlitilen DEO uygulamasinin isminde var olan “iistiin zekali” kavrami etiketlemeye
neden olabileceginden, uygulamanin isminin “Zenginlestirilmis akademik program”
olarak kullanilmas1 07.04.2016 tarihli gecerlik kurulunda 6nerilmistir (GK, 07.04.2016).
Bu isim degisikligi arastirmaci tarafindan is odakli olmasi, programin akademik yoniinii
On plana ¢ikarmasi ve uygulamanin hedef kitlesi olarak iistiin yeteneklileri gostermesi
baglaminda etkili olarak degerlendirilmistir (Ag, 07.04.2016). Ayrica kurulda yiiriitiilen
uygulama ile genel egitim siif programi arasinda esgiidiimii saglamak i¢in okulda
uygulamanin yiiriitiilmesini {istlenecek bir kurulun kurulmasi karari alinmistir (GK,
07.04.2016). Arastirmaci kurulacak iist kurulda okul miidiirii/ miidiir yardimcisi, DO,
rehber 6gretmenin yani sira her sinif seviyesinden bir 6gretmenin bulunmasinin uygun
olacagina iliskin goriis bildirmistir (GK, 07.04.2016).
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Gegerlik kurulunda alinan kararlar daha sonra aragtirmaci tarafindan okul yonetimi
ve DEO o&gretmeni ile paylasilmistir. Arastirmact 22.04.2016 tarihinde okulda okul
miidiiri, DEO 6gretmeni ve okul rehber 6gretmenin katilimi ile bir toplant1 yapmuistir. Bu
toplantida okulda yiirtitiilen istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasinda yiiriitiilen
uygulamanin adinin “Zenginlestirilmis Akademik Program” olmasi ve bu programi
okulda yiiriitecek bir kurulun kurulmasi fikrini paylagmistir. Toplantinin katilimeilar: bu
karar1 olumlu karsilamislar ve yiiriitme kurulunun kurulmasi ¢alismalarina baslamislardir
(Ag, 22.04.2016). Fakat kurulun kurulmasi, resmi prosediirler ve okuldaki yogunluktan
dolayr gecikmistir. Bu gecikme arastirmaci tarafindan 2. Tez izleme toplantisinda kurul
tiyeleri ile paylasilmistir. Arastirmact kurulun kurulmasinin dénem sonunu buldugunu ve
bu durumun yapilmasi planlanan diger caligsmalar1 da olumsuz etkiledigini belirtmistir
(TIK-2, VK, 29.06.2016, 25’ 10°’). Kurul 20.05.2016 tarihinde toplanan 2. dénem 2.
dgretmenler kurulunda alinan kararla kurulmustur (Ogretmenler kurulu toplant1 tutanag,
20.05.2016).

Okulda” Zenginlestirilmis Akademik Program Yiiriitme Kurulu” adiyla kurulan bu
kurulda okul miidiirii baskanliginda bir okul miidiir yardimcisi, DEO 6gretmeni, iki
rehber 6gretmen ve her sinif seviyesinden en az bir 6gretmen olmak tizere toplamda bes
ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenler toplantisinda yiiriitme kurulunun kurulusu
sekizinci madde de su sekilde yer almistir “Projenin tiim siire¢lerini takibinin yapilmasi,
eksik ve zayif yonlerinin iyilestirilmesi, destek odasi ¢er¢eve planlarin hazirlanmasi vb.
durumlara daha islek c¢oziimler bulunmasi i¢in Zenginlestirilmis Akademik Program
Yiiriitme Kurulunun olusturulmasina karar verildi (Ogretmenler kurulu toplant tutanagi,

20.05.2016).

Okulda “zenginlestirilmis akademik program” yiiriitme kurulunun kurulmasi

siirecinin genel degerlendirmesi

Aragtirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitilen DEO
uygulamasimin okul sistemine entegrasyonuna yonelik c¢alismalar kapsaminda
zenginlestirilmis akademik program yiiriitme kurulunun kurulmasi ele alinmistir.
Arastirmacinin  okulda zenginlestirilmis akademik program yiiriitme kurulunun
kurulmasina iliskin genel degerlendirmeleri sunlardir:

e  Kurulun kurulmasindan 6nce okulda yiiriitiilen DEO uygulamasinda iistiin zeka

etiketinin ~ olumsuzluklarini ~ &nlemek  amaciyla  uygulamanm  ismi
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“Zenginlestirilmis Akademik Program” olarak degistirilmistir. Bu isim degisikligi
yalnizca destek egitim odasinda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen programla
smirlandirilmistir (Ag, 29.06.2016).

e Okulda yiiriitiilen uygulamanin koordinasyonunda mevcut durum asamasinda
goriilen aksakliklardan dolay1 bir yiiriitme kurulun kurulmasi kararlastirilmistir.

e Yiirlitme kurulunun kurulmas1 okuldaki biirokratik siirecten dolay1 gecikmistir.

e  Kurul kurulduktan sonra maalesef aktif olarak ¢aligtirilamamastir.

e  Yiiriitme kurulu, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen DEO uygulamasi
ile genel egitim siifinin esgiidiimiine iligkin problemlerin ¢dzlimiinde tek basina

bir ¢6ziim olamamustir.

3.2.1.3.2. Destek egitim odast icin yillik plan hazirlanmasi

Okulda tistiin yeteneklilere yonelik yiiriitiillen destek egitim odasinda dort ders
islenmektedir. Bu dersler, bilim ve fen, analitik okuma ve yaratici yazarlik, yagam bilgisi
ile matematik diinyasidir (DO, Bg, 28.03.2016, 27°.10”). Bu derslere ait kitaplar bir &zel
okul ile yapilan anlagma neticesinde alinip okutulmaktadir. Uygulamada yer alan dersler
istiin yeteneklilere gore hazirlanmig, GES derslerine goére zenginlestirilmis ve
farklilastirilmis etkinlikler icermektedir. DEO’ya farkli sinif subelerinden 6grenciler
gelmektedir. Dolayisiyla biitiin siniflarda dersler paralel islenmeyebilmektedir. Bir sinifta
yeni bir konuya gecilmisken, bagka bir sinifta bir hafta sonra ge¢ilebilmektedir. Bunlara
benzer durumlardan dolayi, GES ile DEO dersleri arasinda esgiidiimii saglamak i¢in
programin bir yillik planinin olmasiin uygun olacag: yapilan ¢esitli toplantilarda dile
getirilmistir (GK, 07.04.2016; Ag, 22.04.2016; (")gretmenler kurulu tespit tutanagi,
20.05.2016). Destek egitim odasi i¢in yillik plan hazirlanmasina iliskin ortaya konan
beyanlar dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yillik plan hazirlanmasi 2. tez
izleme toplantisinda karara baglanmistir (TIK-2, 29.06.2016).

Tez izleme toplantisinda alinan karardan sonra DEO i¢in yillik plan hazirlama
slireci aragtirmaci ile DEO 6gretmeninin bir araya geldigi 10.08.2016 tarihli toplant1 ile
baslamistir. Siirecte daha sonra arastirmaci ve DO tarafindan yapilan calismalar gecerlik
kuruluna sunulmustur. Gegerlik kurulunun da onay1 ile olusturulan ¢ergeve programinin
icerigi siirecte sinif 6gretmenleri ile yapilan kiiciik grup toplantilarinda tartisilmistir.
Arastirmac1 ve DEO 6gretmeni ilk etapta nasil bir yillik ¢erceve plan olusturacaklarina

karar vermek i¢in daha onceki yillarda yapilmig GES yillik programlarini 10 ve 11
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Agustos 2016 tarihlerinde yaptiklar1 goriismede incelemislerdir. Iki giin yapilan bu
goriismeler toplamda bir buguk saat stirmiistiir. Yillik plan hazirlamaya iligkin siirecin
baslangic1 arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir “Oncelikle yapilan farkli yillik
plan érneklerini inceledik. Bunlardan bizim program formatina tam olarak uyan bir
ornek bulamadim” (Ag, 10.08.2016).

Yillik plan hazirlamaya yonelik arastirmact ve DEO 6gretmeni arasinda bu iki
giinde gerceklestirilen toplantilarda gesitli calismalar, fikir alis verisleri ve gecerlik
kuruluna sunulmak iizere kararlar alinmistir (AG, 10.08.2016; 11.08.2016). iki giinliik
stiregte ilk dnce gecen yillardan ders yillik planlari incelenmistir. Daha sonra bu ¢ergeve
planlarinda yer alan siitunlar DEO programi ders kitaplarinin formatina gore yeniden
diizenlenmistir. Bu siire¢ toplantida su sozlerle yer bulmustur “Arastirmaci, yillik
programi hazirlarken buradaki sablonun hepsini kullanmak yerine, DEQO da islenen
konu, ona karsilik gelen MEB konusu, bunlarin kazamimlarint ve bizim programin
kazanmimlarint yazariz” (DO, Bg, 10.08.2016, 13°.40°-22° 50°°). Iki giinliik siiregte yillik
plan hazirlanirken dikkat edilmesi gereken temel nokta olarak, Ogrencilerin sinif
dersinden geri kalma kaygilarin1 giderme ve farkli subelerden gelen 6grencilerin
islenecek konuya ayni hazirlikta gelmelerini saglamanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(DO, Bg, 10/11.08.2016). Yapilan goriismeler sonucunda ana hatlariyla bir gergeve plan
hazirlanmis ve gecerlik kuruluna sunulmustur.

Yillik plan hazirlama siireci ile ilgili olarak 26.08.2016 tarihinde gecerlik komitesi
toplantist yapilmigtir. Toplantida arastirmaci ile DO’niin hazirladig1 yillik gerceve plan
formati tartigtlmistir (Ag, 26.08.2016). Arastirmaci toplantida DO ile beraber
hazirladiklar1 6rnek plani katilimcilara dagitmistir. Daha sonra 6rnekte yer alan bagliklari
aciklamistir. Yillik planda yer alan bagliklar Tema, Etkinlik Adi, MEB Alan Kazanimi ve
UYEP Kazanim bashklaridir (Bkz. Ek-5). Toplantida gegerlik kurulu iiyeleri yillik
cerceve planlarinin esnek olmasinin gerekliligini vurgulamiglardir (GK,VK, 26.08.2016,
10°00°°-11°50").

Yapilan gegerlik kurulunda genel hatlariyla kabul goéren yillik g¢erceve plan
iizerinde daha sonra arastirmaci ve DO cesitli diizenlemeler yapmislardir. Arastirmaci ve
DO 14.10.2016 tarihinde yaptiklari toplantida kitaplarin temin edildigi 6zel okuldan gelen
ZEP kazanimlarini da yillik plana entegre etmislerdir (Ag, 14.10.2016). Fakat kurumdan
gelen kazanimlar sadece bir ders i¢in gonderildiginden, yillik program tiim boyutlariyla

hazirlanamamistir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimis “...fakat

114



simdilik sadece bir derse yonelik kazanim listelerinin génderdigini diger derslerin eksik
oldugunu gordiik...” (Ag, 14.10.2016). DO ile yapilan goriismede yillik planin
hazirlandigr haliyle, smif Ogretmenleri ile yapilacak odak grup toplantilarinda
goriisiilmesinin  uygun olacagi belirtilmistir (GK, 14.10.2016). Yillik planlarin
hazirlanmasina iliskin siireci ve siirecin sonucu olarak 3. Tez izleme toplantisinda
arastirmact, Yyillik plan hazirlama caligmalar1 kapsaminda MEB yillik planlarinin
incelendigini, daha Once yapilmis Ornek planlari incelediklerini ve taslak plan
hazirladiklarini belirtmistir. Fakat MEB’te yillik planlarin bu sene ¢ok geg¢ agiklandigin,
ZEP/UYEP kazanimlarmi edinmede kurumdan kaynakli zorluklar yasadiklarmi ayrica
DEO 6gretmeninin program disinda ¢ikan islerinden dolayr yillik planlarin verimli
sekilde uygulanamadigim vurgulamistir (TiK-3,VKk, 27.12.2016, 07’ 00°’). Ayrica
arastirmact giinliiglinde de benzer sekilde farkli aksakliklar yiiziinden yillik plan
hazirlamanin beklenen verimi saglamadigint su sozlerle belirtmektedir “Yillik plan

yasanan problemlerden dolayt istedigimiz verimliligi saglayamadi.”’(Ag, 27.12.2016).

Destek egitim odast programi icin yillik plan hazirlama siirecinin  genel

degerlendirmesi

Arastirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiiriitiilen DEO
uygulamasi ile GES arasinda esgiidiimii saglamaya yonelik ¢aligmalar kapsaminda DEO
i¢cin yillik plan hazirlanmasi ele alinmistir. Arastirmacinin yillik plan hazirlama siirecine
iliskin genel degerlendirmeleri sunlardir:

e Okulda genel egitim siniflarinda yiiriitillen 6gretim programi ile esgidimii
saglamak amaciyla yillik plan hazirlanmasi uygun goriilmiistiir.

e Yillik plan sayesinde haftalik olarak islenecek konular 6nceden belli olacak ve
konunun sinif¢gretim programu ile paralelliginin saglanmasi amaglanmustir.

e  Ogrenciler, 6gretmenler ve velilerde dnemli bir kaygi kaynagi olan égrencilerin
sinifta islenen konulardan geri kalmasinin 6niine gecilmesi amaglanmistir.

e Oprencilerin programda islenecek konuyu oOnce kendi smifinda isleyerek,
programa katilmas1 amaglanmustir.

e  Programin hazirlanmasinda ¢esitli problemlerle karsilagilmigtir.

e  Oncelikle iilkede gecen yil yasanan darbe girisimi, okullardaki normal akist
bozmustur. Bu durum okullara yillik planlarin ve derslerde kullanilacak kitaplarin

gec¢ gelmesine neden olmustur.
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e Genel egitim smiflarin yillik planlar1 geciktiginden yillik plan diizenlenme siireci
gecikmistir.

e Programda ders kitaplarmin saglandigt kurumdan etkinlik kazanimlar
gelmediginden yillik plan planlandigi gibi hazirlanamamustir.

e Hazirlanan yillik plan simif Ogretmenleri ile esgiidimii saglamada yeterli

olmamustir.

3.2.1.3.3. Swnif diizeyinde ogretmen toplantilar

Okulda yiiriitiilen tstiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasi ile genel egitim
siiflar1 arasinda esgiidiimii saglamaya yonelik en etkili ¢alisma olarak sinif diizeyinde
Ogretmen toplantilar1 gdsterilebilir. Bu toplantilar DEO 6gretmeni ve arastirmacinin yani
sira her simif seviyesinde, DEO uygulamasma &grenci gonderen subelerin
ogretmenlerinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Simif 6gretmenleri ile toplamda 7 adet
toplant1 yapilmistir. Bu toplantilar birinci donemde 28.11. 2016 ile 01.12.2016 tarihleri
arasinda; ikinci doénem ise 27.03.2017 ile 31.03.2017 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen toplantilara ait bilgiler tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Sinif 6gretmenleri ile yapilan toplantilar

Say1 Tarih Katihmcilar Kayit tiirii Kayit siiresi
1 28.11.2016 2. smif 6gretmenleri Kamera Kayd1 14° 29>
2 30.11.2016 3 smuf 6gretmenleri Ses kaydi 21° 45>
3 01.12.2017 4 sinif 6gretmenleri Ses kaydi 20° 28
4 27.03.2017 1 smuif Sigretmenleri Kamera kayd: 31003
Ses kaydi
e . Kamera kaydi s a s
5 28.03.2017 2 siif 6gretmenleri 22732
Ses kaydi
6 30.03.2017 4 sinif 6gretmenleri Kamera kayd: 15° 48>
Ses kaydi
7 31.03.2017 3 smuf 6gretmenleri Ses kaydi 32°33”

Smif Ogretmenleri ile gergeklestirilen bu toplantilarin  kararlastirilmasi,
planlanmasi, yapilmasit ve degerlendirilmesi asamalari uzun bir siirece yayilmistir.

Oncelikle ¢alismanin mevcut durumunda ortaya ¢ikan genel egitim siiflariyla esgiidiim
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eksikligi problemi ve bu problemi gidermeye yonelik program yiiriitme kurulu kurulmasi
ile y1llik plan hazirlama ¢alismalarindan beklenen sonucun alinamamasi, bu toplantilarin
gerekceleri olarak gosterilebilir. Ayrica okulun biitiin 6gretmenlerinin katilimi ile
27.10.2016 tarihinde gergeklestirilen bilgilendirme toplantisinda da esgiidiime iliskin
sorunlarin hala ¢oziilemedigi goriilmiistiir. Bu nedenlerden dolay1 tez danismani ve
gecerlik komitesi tiyeleri ile 27-28.10.2016 tarihinde yapilan goriismelerde 6gretmenlerle
kiiciik grup toplantilarinin yapilmasinin uygun olacag fikri paylasilmis ve kabul
edilmistir. Destek egitim odas1 6gretmeni ile 6gretmenlerin de uygun olacaklar1 zamanlari
belirleyip, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra toplantilara baslanmistir. Birinci
donem yapilan toplantilarin sonuglar1 27.12.2016 tarihinde yapilan tez izleme
toplantisinda degerlendirilmistir. Tez izleme toplantisinda DEO ders saatlerinin
diizenlenmesine iliskin 6gretmenler ile yapilan toplantilarda sunulan bir Onerinin
uygulanmasi kararlastirilmistir. Tkinci désnemde toplantilara devam edilmesi 27.12.2016
tarihli tez izleme ve 27.01.2017 tarihli gegerlik kurulu toplantilarinda kararlastirilmistir.
Ikinci dénem yapilan toplantilarin sonuglari ise 03.05.2017 tarihli tez izleme toplantisinda
degerlendirilmistir. Destek egitim odasi ile genel egitim siniflar1 arasinda esgiidiimii
saglamaya yonelik yapilan 6gretmen toplantilarinin siirecine iliskin eylem dongiisii Sekil

3.4.’te sunulmustur.

Gerekgelerin
ortaya ¢ikmasi

Ikinci dénem
toplantilariin
yapilmasi

Ogretmen
toplantilarina karar
verilmesi

Birinci donem
toplantilarinin
yapilmasi

Alman
kararlarin
uygulanmasi

Toplantilarin
degerlendirilmesi
ve kararlarin
alinmasi

Sekil 3.4. Sinif ogretmenleri ile esgiidiim toplantilar: eylem dongiisii

Destek egitim odasi ile GES programi arasinda esglidiimiin olmadigma iliskin

mevcut durumda ortaya konan kanitlar yukarida verilmistir. Bu sorunu gidermeye yonelik
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daha once alinan tedbirler olan DEO yiiriitme kurulunun kurulmus ve DEO yillik plani
hazirlanmistir. Fakat bunlar da sorunun ¢éziimiinde istenen katkiy1 saglamamistir. Bu iki
miidahaleye iliskin olarak Arastirmacinin 3. Tez izleme toplantisi i¢in hazirladigi 6n rapor
da su diisiincelere yer verilmistir “ Okulda bir yiiriitme kurulu olusturulmugstur. Fakat
kurulun, beklenen sekilde aktif calismadig belirlenmigtir.” yine yillik plana iligkin olarak
ta “Yapilan yulik cerceve plan her ne kadar kdagit iizerinde iyi olsa da sorunlarin
¢oziimiinde maalesef istenen katkiyr saglamamisgtir...” (3. Tez izleme toplantisi 6n raporu,
Aralik 2016).

Yukarida verilen gerekgeler 15181nda arastirmaci tez izleme ve gecerlik kurulu liyesi
iki akademisyen ile bu gerekc¢eler dogrultusunda sinif 6gretmenleri ile kiiciik toplantilar
yapilmasi fikrini paylasmis ve olurlarini almistir (Ag, 24.11.2016).

Sinif 6gretmenleri ile birinci donem toplantilart birinci siif 6grencileri heniiz
programa baslamadiklar1 i¢in ikinci, lglincli ve dordiincii simif Ogretmenleri ile
yapilmistir. Bu toplantilara sadece sinifindan DEO’ya 6grenci gonderen 6gretmenler
katilmislardir. Toplantilar destek egitim odasinda Ogretmenlerin  de katilm
gosterebilecegi oOgle arasinda gerceklestirilmistir. Ikinci siif &gretmenleri ile
gergeklestirilen birinci donem toplantisina iligkin oturum plan1 Tablo 3.7°de yer

almaktadir.

Tablo 3.7. Ikinci sinif 6gretmenleri birinci donem esgiidiim toplantist oturum plant

Ikinci simif 6gretmenleri birinci donem esgiidiim toplantisi

Toplant: tarihi-siiresi 28.11.2016- 14’ 29’

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplar1

Katihhmcilar 4 tane ikinci sinif sube 6gretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmaci

Amacg Sinif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

Icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var
m1? Uygulamada islenen etkinliklerin simif programinda karsiliklar1 var
mi1? Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildigi? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iliskin bilgi
paylasimi yapilacaktir.

Ikinci simf dgretmenleri ile yapilan toplantinin basinda arastirmaci toplantinin

amacin1 GES ve DEO esgidiimiinii saglamak oldugunu, 6zellikle DEO’da verilen
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derslerde sinifin éniinde gitmemek oldugunu belirtmistir (SO-2, birinci donem esgiidiim
toplantisi, 28.11.2016, 01 00). Daha sonra arastirmaci bilgisayardan ac¢tig1 yillik plan
lizerinden bu ay icerisinde destek egitim odasinda islenecek konulari agiklamistir.
Matematik yillik planinda simetri konusu oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler o konunun
siif programinda mart aymda oldugunu belirtmislerdir. DO, matematige geometrik
sekiller konusu ile baglayacaklarini, simetri konusunu ileri bir tarihte isleyeceklerini
belirtmistir. Ogretmenler kendilerinin yillik planlarmi DO ile paylasarak, sinifta hangi
konunun islendigini gorebileceklerini onermislerdir. Bir 68retmen “Bence bizim kilavuz
kitabindaki konulari yazin, biz o kilavuza gére gidiyoruz. Biitiin siniflar beraber gidiyor.”
(SO-2, birinci dénem esgiidiim toplantis1, 28.11.2016, 01° 30°°-05” 00°*) diyerek duruma
aciklik getirmistir.

Toplantida daha sonra destek egitim odasinda islenen baska bir ders yasam bilgisi
konular1 gézden gegirilmistir. Bu dersteki etkinliklerin sinif programlarinda ¢ok fazla
karsil1g1 olmamasi lizerine 6gretmenler, siniftan bagimsiz gidilebilecegini belirtmislerdir.
Destek egitim odas1 6gretmeni de bu derste islenen etkinliklerin siirecine dair bilgiler
paylasmistir (SO-2, birinci dénem esgiidiim toplantisi, 28.11.2016, 05° 00~ 09° 00”").
DEO’ya devam eden Ogrencilerin performanslarina iliskin = karsilikli  fikirler
paylasilmistir. Daha sonra arastirmacit bu toplantilarda igerik anlaminda &zellikle
matematik derslerinde esgilidiimiin 6nemine deginmistir. Destek egitim odasi 6gretmeni
de Analitik okuma ve yaraticilik dersi ile ilgili genel olarak programla uyustugunu
sOylemistir. Metinler tizerinden gidildigini sonrada sorular1 ¢ozdiiklerini agiklamustir.
Dilbilgisi konularina iliskin bir §gretmenin sorusu iizerine DO, olan konular1 séylemis ve
bunlarin genel olarak metin ile ilgili oldugunu vurgulamistir. Isleyis tarzi anlamimda bu
ders metinler tizerinden islendigi i¢in smiftan ¢ok farli olmadigini belirtmistir. Sadece
islenen metinlerin farkli oldugunu dile getirmistir (SO-2, birinci dénem esgiidiim
toplantisi, 28.11.2016, 09° 00°°-12 40°’).

Toplantida ders saatlerinde GES’te yapilanlara iligskin olarak bilgi alinmistir. Sinif
ogretmenleri, dgrencilerin DEO’ya geldikleri saatleri dikkate aldiklarini ve dzellikle
derslerin  yerini degistirdiklerini yada islenen konulart daha Sonra Ogrenciye
yazdirdiklarmi  agiklamislardir.  Arastirmaci  smmavlarin o saate koyulmamasini
vurgulamis, planlar ile ilgili 6gretmenlerin yillik planlarinin alinmasina karar verilmistir

(SO-2, birinci dénem esgiidiim toplantisi, 28.11.2016, 12° 40°°-14> 29°°). Ugiincii simf
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Ogretmenleri ile yapilan birinci donem esgiidiim toplantis1 oturum plan1 Tablo 3.8°de yer

almaktadir.

Tablo 3.8. Ugiincii sinif 6retmenleri birinci donem esgiidiim toplantist oturum plan

Ugiincii sinif 6gretmenleri birinci dénem esgiidiim toplantisi

Toplant: tarihi-siiresi 30.11.2016- 21 45’

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katilmcilar 5 tane {iglincii sinif gube 6gretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmact
Amag Sinif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

Icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler iglenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var
m1? Uygulamada islenen etkinliklerin sinif programinda karsiliklar1 var
mi1? Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildigi? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iligkin bilgi
paylasimi yapilacaktir.

Uciincii smif 6gretmenleri ile yapilan toplantinin basinda arastirmaci toplantinin
amacin1 GES ve DEO esgiidiimiinii saglamak oldugunu, 6zellikle DEO’da verilen
derslerde sinifin éniinde gitmemek oldugunu belirtmistir. DO ile beraber yillik olarak
hangi konular isleyecekleri bir program hazirladiklarini, sinif 6gretmenlerinin de bir
programi oldugunu ve bunlar arasinda esgiidiim olmasi i¢in bdyle toplantilar yapmay1
planladiklarmi sdylemistir. Ozellikle matematik dersinde esgiidiimiin énemli oldugunu
belirtmistir (SO-3, birinci ddnem esgiidiim toplantisi, 30.11.2016, 01 00°). Ogretmenler
ellerinde fazladan bir 6gretmen kilavuz kitabi oldugunu, bunu DEO &gretmeni ile
paylasabileceklerini belirtmiglerdir. DEO 6gretmeni bu ayki matematik konularini
agiklamis. Nokta ve diizlem konusundan basladiklarini belirtmistir. Ogretmenler de
kendilerinin ayni konu ile basladiklarin1 belirtmislerdir. Gelecek aylardaki konular
karsilikl1 paylasilmis ve genel olarak bir paralellik oldugu teyit edilmistir. DO “Fazla
olan kilavuz kitabi da alirim ben, ¢ok sorun géziikmiiyor zaten matematikte.” (SO-3,
birinci donem esgiidiim toplantisi, 30.11.2016, 01’ 00°’-04> 10°’) so6zleri ile
matematikteki esgiidiimii onaylamistir. Bilim ve Fen dersi ile yasam bilgisi derslerinin
etkinlikleri sinif 6gretmenleri ile paylagilmistir. Bu derslerde genelde iist siniftan konular
alindig1 goriilmistiir. Daha sonra analitik okuma ve yaraticilik dersine iliskin

ogretmenlere bilgi verilmistir. DO bu derste hikdye tamamlama ¢alismalar1 yaptiklarina
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dair agiklamalarda bulunmustur. Sinif 6gretmenleri, kendilerinin de benzer ¢alismalar
yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bu ders ile ilgili dilbilgisinin nasil islendigine dair
dgretmenlerin sorular1 cevaplandirilmistir. DO ayn islemediklerini, siiftaki gibi metne
bagli islediklerini agiklamistir. Ogretmenler, programa gelirken &grencilerin
hazirbulunugluk  diizeylerinde kendilerinden kaynakli problem olup olmadigi
sorgulamislardir. DO, ézellikle matematik dersinde bazi etkinlikler tiim sinifa bazilar1 ise
belirli 6grencilere zor gelebildigini, yani Ogrenciler arasinda farkliliklar oldugunu
belirtmistir (SO-3, birinci dénem esgiidiim toplantis1, 30.11.2016, 04> 10>°-10°00"").
Toplantida DEO’ya devam eden 6grencilerin performanslari tizerine karsilikli bilgi
paylasiminda bulunulmustur. Ogretmenlerden birisi 6grenci velilerinin ¢ocuklarmin
sinavlarda bir soru dahi kagirmasini kabullenemediklerini sdylerken, baska bir 6gretmen
veliler konusunda avantajli oldugunu, velilerinin anlayishi oldugunu belirtmistir. Daha
sonra ders saatlerinde siniftaki ders isleyisi lizerine karsilikli bilgi paylasimi yapilmaistir.
Ogretmenlerden biri o saatlerde 6nemli dersleri islemedigini vurgulamustir. Bir §gretmen
Oneri olarak eger ayarlanabilirse ders programinda degisiklik yapilmasini giindeme

(13

getirmigtir. Onerisini “...yapilabilirse bunlarin dersleri tek bir giine toplanabilir.
Ornegin Cuma giinii olsun biz o giinkii dersin icerigini hafifletiriz, biz de programi ona
gore diizenleyebiliriz...” (SO-3, birinci dénem esgiidiim toplantisi, 30.11.2016,-15°00°")
sozleri ile agiklamistir. Destek egitim odast 6gretmeni ve diger sube 6gretmenleri oneriyi
makul karsilamislardir. Destek egitim odas1 6gretmenti, bu diizenlemenin program i¢in de
olumlu olacagini, derslerde kopukluk olmasini engelleyecegini belirtmistir. Diger bir
ogretmen de bu sekilde Ogrencilerin derse gel git yapmak zorunda kalmayacagini,
kendilerinin de o giin programlarini ona gore daha rahat ayarlayabileceklerini belirtmistir.
Bagka bir 6gretmen de O6grencisinin bazen programa gelmeyi unuttugunu, bu sekilde
olursa sabah ilk saatten itibaren o giin programa gelecegi i¢in unutmayacagini ilave
etmistir. Son olarak arastirmaci ve DEO 6gretmeni bu tekligi diger simif 6gretmenleri,
okul idaresi ve gecerlik kurulu ile paylasip, uygun goriiliirse gelecek donem denenecegini
belirtmiglerdir (SO-3, birinci donem esgiidiim toplantisi, 30.11.2016, 10°00°°- 21° 45”°).

Dordiincii sinif 6gretmenleri ile yapilan birinci donem esgiidiim toplantist oturum
plan1 Tablo 3.9.’da yer almaktadir. Toplantinin baslangicinda arastirmaci toplantinin
amacin1 GES ve DEQO arasinda esgiidiimii saglamak oldugunu, 6zellikle DEO’da verilen
derslerde smifin 6niinde gitmemek oldugunu belirtmistir (SO-4, Birinci donem esgiidiim

toplantisi, 01.12.2016, 01” 00").
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Tablo 3.9. Dérdiincii sinif 6gretmenleri birinci donem esgiidiim toplantist oturum plant

Dordiincii sinif 6gretmenleri birinci donem esgiidiim toplantisi

Toplant: tarihi-siiresi  01.12.2016- 20 28"’

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katilimeilar 4 tane dordiincii sinif sube 6gretmeni, DEO dgretmeni, Arastirmaci

Amag Sinif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var mi?
Uygulamada islenen etkinliklerin simif programinda karsiliklart var nmu?
Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildigi1? Sorularina cevap aranacaktir.
Ayrica uygulamaya devam eden Ogrencilere iliskin bilgi paylasimi
yapilacaktir.

Toplantinin amacii agikladiktan sonra arastirmaci bir onceki toplantida dile
getirilen ve dgrencilerin destek egitim odasina tek giin gelmeleri seklindeki 6neriyi dile
getirmis ve ogretmenlerini goriislerini sormustur. Ogretmenler eger brans dersleri
ayarlanabilir ve Ogrenciyi o gin 0Ogleden sonra ki derslerde goreceklerse, yeni
diizenlemenin 1iyi olacagina iliskin goriis belirtmislerdir. Destek egitim odas1 6gretmeni
de konuya iliskin olumlu goriislerini 6gretmenler ile paylasmis ve gelecek donem
programi ayarlayabilirlerse bu &neriyi uygulayacaklarmi belirtmistir (SO-4, Birinci
donem esgiidiim toplantisi, 01.12.2016, 01° 00°°-07° 10”).

Toplantida daha sonra dersler arasinda esgiidiim olup olmadigina iliskin karsilikl
bilgi paylasimi yapilmistir. Matematik ve fen konularinda programlarin igeriginin ¢ok
fazla uyusmadig1 goriilmiistiir. Genel olarak destek egitim odasinda islenen konunun
siiftaki islenen konudan biraz daha zenginlestirilmis ve st siniflardan bilgi transferi
oldugu dikkat ¢ekmistir. Bu durumda farkli subelerden gelen 6grenciler arasinda farkin
olmadig1 tespit edilmistir. Analitik okuma ve yaraticilik dersinde igslenen konulara iligkin
ise Ogrencilerin zorlanmadigin1 vurgulanmistir. Destek egitim odasi Ogretmeni
programda islenen etkinlikler hakkinda siif Ogretmenleri ile bilgi paylasiminda
bulunmustur. Ogretmenler islenen etkinliklere yénelik begenilerini dile getirmislerdir
(SO-4, Birinci dénem esgiidiim toplantis1, 01.12.2016, 07° 10>>- 14” 00**).

Toplantida programa devam eden Ogrencilere iliskin bilgi paylasimi yapilmistir.

Ogretmenler 6grencilerinin programa severek geldigini belirtmislerdir. Bir dgretmen,
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kendi programlarinin yogunlugundan bazen 6grencileri programda olduklari saatlerde de
yeni konulara gegmek zorunda kaldiklarini ifade etmistir. Fakat bu durumlarda
Ogrencinin tekrar sinifa katildig1 derste, dnce onun sinifta olmadig1 dersle ilgili giris
yaptiklarint ve birkag Ornek ¢dzdiklerini, Ogrencilerinde konuyu kavradiklarini
belirtmislerdir. Genel olarak programa devam eden dgrencilerinin basarili olduklarini ve
derslerden geri kalma gibi kaygilarinin olmadigini (SO-4, Birinci dénem esgiidiim

toplantisi, 01.12.2016, 14° 00°’- 20°28”).

Ogretmenler ile yapilan toplantilarin degerlendirmeleri 27.12.2016 tarihinde
yapilan Ugiincii tez izleme toplantisinda ve 25/27.01.2017 tarihinde yapilan gegerlik
komitesi toplantilarinda goriisiilmiistiir. Yapilan ti¢lincii tez izleme toplantis1 27.12.2016
tarthinde saat 14.00°da gergeklestirilmis ve 53 dakika siirmiistiir. Toplantida, sinif
Ogretmenleri ile yapilan esgiidiim toplantilarina iligkin siireg, izlenim ve gorisler
paylasilmistir (Ag, 27.12.2016). Yapilan toplantilara iligkin olarak arastirmaci, GES-
DEO esgiidiimii kapsaminda 6gretmenler ile sinif diizeyinde kiigiik grup toplantilari
yaptiklarini sdylemistir. Yapilan toplantilar sonucunda genel olarak esgiidiimlii gidildigi
goriildiigiinii belirtmistir. Toplantilarda bazi DEO konularinin smiflarin programinda
olmadiginin goriildiigiinii, fakat higbir 6grenci kendi sinifinda o konuyu gérmedigi i¢in
DEO’da konu o&gretilerek bu sorunun asilabilecegine iligskin goriis bildirilmistir.
Toplantilarda 6gretmenlerin DEO etkinliklerine yonelik begenilerini ifade ettikleri
vurgulanmistir. DEO’ya devam eden 6grenciler ile ilgili goriis alis verisinde bulunuldugu
ve genel olarak 6grencilerin programa gelmekten memnun olduklarinin, 6gretmenleri
tarafindan belirtildigi paylagilmigtir. Son olarak arastirmaci yapilan toplantilarda
ogretmenlerin, DEO uygulamasinin iki ayr1 giin yerine tek giinde toplanmasina iliskin
Oneriyi glindeme getirmistir. Arastirmaci, DEO derslerinin de daha verimli olmasi i¢in bu
Onerinin iyi oldugunu ve okul yonetimine bildirdiklerini gelecek donemki ders
programini ona gore diizenlemeye ¢alisacaklarini agiklamistir. Bu 6nerinin okul yonetimi
tarafindan degerlendirilmesinin uygulama i¢in iyi olacagi, Ogrencilerin siniflarindan
alinmadan kaynakli sorunlarin 6nlenmis olacagr vurgulanmistir. Arastirmaci,
O0gretmenlerin de uygun gordiigiinii fakat ders programinin ayarlanabilmesinin, 6zellikle
farkli okullardan ogretmenlerin geldigi Ingilizce ve Din Kkiiltiirii gibi derslerin
programlarinin da ayarlanmasini gerektirdigi i¢in siirecin okul yonetiminin insiyatifinde

olduguna dair agiklama yapmustir (TIK-3,VK, 27.12.2016, 06> 40°*- 12°45”").
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DEO ile GES arasinda esgiidiimii saglamak amagli yapilan birinci donem 6gretmen
toplantilart 25-27 Ocak 2017 tarihlerinde yapilan gecerlik komitesi toplantilarinda
gorlisiilmiis ve ikinci doneme yonelik kararlar alinmistir. Bu kararlar arastirmaci
tarafindan giinliigiine “Alinan kararlarin basinda ders saatlerinin ogretmenlerinde
istekleri dogrultusunda yeniden ayarlanmasimnin saglanmasi gseklinde oldu.” (AgQ,
27.01.2017) seklinde yansimustir.

Tez izleme toplantis1i ve gecerlik kurulunda ders saatlerinin yeniden
diizenlenmesine iliskin getirilen onerinin kabul edilmesi ile okulda ikinci donem ders
programi yeniden diizenlenmistir. Destek egitim odasi uygulamasmin yeni ders saatleri

Tablo 3.10’da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Destek egitim odasina ait 2016-2017 egitim égretim yul ikinci donem ders programi

Giin/Ders  1.Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders 5. Ders 6. Ders
Pazartesi 4 .sif 4 .smuf 4 .smuf 4 .smif 1.siif 1.siif
A grubu A grubu
Sah 3.sinif 3.sinif 3.sinif 3.siif 1.siif 1.siif
A grubu A grubu A grubu A grubu B grubu B grubu
Carsamba  2.smif 2.sinif 2.sinif 2.sinif 1.siif 1.siif
A grubu A grubu
Persembe  3.siuf 3.siif 3.siif 3.smif 1.smf 1.simf
B grubu B grubu B grubu B grubu B grubu B grubu
Cuma

Tablo 3.10.’da goriildiigi gibi 2,3 ve 4. Smuflar tek gilin sabah 4 saat olacak sekilde
DEO’ya gelmektedirler. Birinci siniflar ise sabah siniflarinda egitim alsinlar diye 6gleden
sonra iki farkli glinde ikiser saat gelmektedirler.

Okulda ders programinin yeniden diizenlenmesine iliskin okuldaki ilk izlenim ve
paylasimlar 24 Subat 2017 tarihinde yapilan gecerlik komitesi toplantisinda glindeme
alinmistir (GK, 24.02.2017). Toplantida arastirmaci yeni diizenlemenin okulda
begenildigine dair ilk izlenimlerini su sekilde belirtmistir “Ders programinda degisikligin
ozellikle derslerin  boliinmemesi, stirekliligi saglama baglaminda begenildigi
goriilmektedir...” (Ag, 24.02.2017). Gegerlik kurulu toplantisinda ikinci dénem esgiidiim
toplantilarina devam edilmesi ve bu toplantilarin giindemine uygulamaya devam eden
ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin da eklenmesi kabul edilmistir (GK, Vk, 24.02.2017,
32°007").
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DEO ile GES arasinda esglidiimii saglamak igin yapilan ikinci déonem esgiidiim
toplantilart DEO 6gretmeni ve programa 6grenci gonderen sube gretmenlerine de uygun
olan tarihler olan 27-31 Mart 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Birinci siniflar
bu déonem programa bagladiklar1 i¢in 68retmenleri ile ilk esgiidiim toplantis1 yapilmustir.
Birinci smif 6gretmenleri ile gergeklestirilen ikinci donem toplantisina iligkin oturum

plani Tablo 3.11°de yer almaktadir.

Tablo 3.11. Birinci sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantisi oturum plant

Birinci sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantisi

Toplant1 tarihi-siiresi 27.03.2017- 31 03

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katilimeilar 7 tane birinci sinif sube 6gretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmaci

Amac¢ Smif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak, 6grenci durumlariin
degerlendirmesi

icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Smifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var
mi1? Uygulamada islenen etkinliklerin sinif programinda karsiliklar1 var
mi1? Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildig1? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iliskin bilgi
paylagimi yapilacaktir.

Toplantida ilk basta arastirmaci birinci siiflarin bu donem programa basladigini
belirtmistir. Bu toplantilarin amaci olarak GES ve DEO arasinda esgiidiimiin saglanmasi
oldugunu agiklamigtir. Birinci donem yapilan toplantilarda programa devam eden
ogrencilerin her smif seviyesinde tek giin sabah gelmelerinin kararlastirildigi, fakat
birinci siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 iki sinifa ayrildiklari i¢in 6gleden sonra
ikiser giin gelmeleri seklinde programlarinin diizenlendigine dair agiklama yapilmigtir.
DEO 6gretmeni, 6grencilerin programlarinin iki farkli giinde ve sabah olmasi durumunda
iki ders siniflarina iki ders DEO ya geldiklerini ve bunun ders akislarini bolebildigini
belirtmistir. Bu yiizden de 6gretmenlerden gelen teklif {izerine ders programinda bdyle
bir diizenlemeye gidildigini agiklamistir. Gelecek sene kendi 6grencileri de ikinci sinifa
gececekleri i¢in acaba Ogretmenlerin bdyle bir uygulama i¢in ne diislindiiklerini

sorulmustur. Ogretmenler genel olarak tek giin gelmelerinin daha uygun olacagina iliskin
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goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri konuya iliskin olarak “Biz iki giin tekrar
vapacagimiza tek giin tekrar yapariz ve o giin ogrencilerimizin sinifta olmayacagini
bilecegiz, takip icin daha kolay olacaktir.” (SO-1, Ikinci donem esgiidiim toplantisi,
27.03.2017, 00* 10°’- 06’ 10’’) sozleri ile degisiklige yonelik memnuniyetini dile
getirmistir.

Ogretmenlerden biri ders igeriklerinde de paralel gitmenin iyi olacagina dair
diisiincelerini  paylagsmistir. Ayrica Ogrencilerinin  resim miizik gibi derslerden
alinmamasiin daha dogru olacagini belirtmistir. O anlamda sabah bir giin alinmasini
daha uygun gordiigiinii dile getirmistir. Ciinkii 6gleden sonra resim miizik ve beden
egitimi gibi dersler islediklerini agiklamistir. DEO 6gretmeni de kendi derslerinde yer
alan bazi konularin smif programlari ile uyustu§unu ama bazilarinin uyusmadigi
belirtmistir. O durumlarda ozellikle detayli ve yeni konularin o6nce siniflarinda
islenmesinin daha dogru oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci, bu tarz konularin biitiin
siiflarda benzer zaman diliminde islenmesi gerektigini, c¢linkii Ogrencilerin farkl
smiflardan geldigini ve hepsinin islenecek konuyu siniflarinda goérmiis olmasi
gerekliligini agiklamistir. Daha sonra karsilikli olarak derslerin programlarinda bu
paralelligi saglamak ic¢in konularin islenme siralarinin degistirilebilecegi belirtilmistir.
DEO 6gretmeni kendi hazirladig: yillik plani 6gretmenler ile paylasacagini vurgulamistir
(SO-1, Ikinci donem esgiidiim toplantis1, 27.03.2017,5 06° 10°°-15°00").

Arastirmaci, 0gretmenlere programa basladiktan sonra dgrencilerinde herhangi bir
degisim gozleyip gozlemediklerine iliskin goriislerini sormustur. Ogretmenler
Ogrencilerinin daha yeni programa basladiklarini o baglamda ciddi bir degisim
gozlemediklerini fakat genel olarak 6grencilerinin goniillii olarak programa katildiklarim
belirtmislerdir (SO-1, Ikinci dénem esgiidiim toplantis1, 27.03.2017, 05 10°°-09°50"").
Daha sonra smif planlarimin karsilikli olarak paylasilmasi ve 6grenci ile ilgili gelisen
farkli durumlarda bilgi paylasiminin uygun olacagi belirtilmistir. Ayrica DEO 6gretmeni
ogrencilerin gormesi i¢in DEO’yu ziyaret edebileceklerini yada burada kullanilan
malzemeleri kendi smiflarma gotiiriip kullanabileceklerini belirtmistir (SO-1, Ikinci
dénem esgiidiim toplantisi, 27.03.2017, 09°50°°-13” 46°°).

Ikinci simf ogretmenleri ile gerceklestirilen ikinci dénem toplantisina iliskin

oturum plani Tablo 3.12.’de yer almaktadir.
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Tablo 3.12. kinci sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantisi oturum plani

ikinci siif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantis:

Toplant: tarihi-siiresi  28.03.2017- 22’ 32”°

Toplant1 yeri Destek egitim odas1

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katilimeilar 5 tane ikinci sinif sube 6gretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmaci

Amag Sinif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

Icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var m1?
Uygulamada islenen etkinliklerin sinif programinda karsiliklart var mi?
Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildigi? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iliskin bilgi
paylagimi yapilacaktir.

Toplantiya aragtirmaci 6gretmenlerin tavsiyesi ile gecen donem alinan 6grencilerin
tek giin gelmesine iliskin kararin, bu donem uygulanmaya baslandigini, bununla ilgili
goriislerini sorarak baslamistir Ogretmenler genel olarak degisikligin olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6gretmen “en azindan onlar yokken yapacagimiz etkinlikleri bir giine
sigdirip onlarin daha sonra yapabilecekleri etkinlikleri o giine koyuyoruz. Kagit haline
getirip onlara veriyoruz.” sozleri ile yeni diizenlemeye iliskin goriislerini dile getirmistir.
Bir bagka 6gretmen “ DEO ya gittiklerini biliyoruz o giin i¢in ona gére planlama
yapryoruz.” sdzlerini ve bir digeri ise “yani iki giine boliinmiiyor tek giin ile hallediyoruz
onlarin gelemeyecegi etkinlikleri.,” sozleri ile yeni dlizenlemenin smifa olumlu
yansimalarii aktarmistir. DEO 6gretmenti ise 6zellikle fikrin bu toplantilardan ¢ikmasi
ve begenilmesine vurgu yapmustir (SO-2, ikinci dénem esgiidiim toplantisi, 27.03.2017,
00°00°°-02°30).

Toplantida daha sonra derslerde hangi konularin islendigi karsilikli gdzden
gecirilmigstir. Sinif programinda matematik dersinde tek bir konu hari¢ diger konularin
islendigi belirtilmistir. DE bir 6rnek ile sinifta islenen bir konu ile programda isleme tarzi
arasindaki farki aciklamistir. Baz1 konularda 6grencilerin zorlandigi ifade edilmistir.
Bunun konularin st siiflarin igerigi ile zenginlestirilmesinden kaynaklandigi

belirtilmistir (SO-2, ikinci dénem esgiidiim toplantisi, 27.03.2017, 02°30°°-09°00").
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Arastirmaci, 6gretmenlerden 6grencilerinin programa kabul edildikten sonra onlara
yonelik gozlemlerini sormustur. Ogretmenler genel olarak ogrencilerinde olumlu
degisikler gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ozellikle derse katilm ve sorumluluk
anlaminda degisimi fark ettiklerini vurgulamislardir. Bir o6grenciye iliskin olarak
Ogretmeni sinifta simarik tavirlar sergiledigini fakat bunun programa devam etmesinden
kaynaklanmadigini, daha ¢ok ailesinin rahat tavirlarindan kaynaklandig1 belirtmistir. DO
ise ayn1 6grenci icin DEO’da sorun yasamadigini ve derslere katiliminin gegen yila gore
daha iyi oldugunu belirtmistir. Bu 6grencinin ailesi ve kendisi ile rehberlik servisinin de
katilimi ile goriisme yapmalar1 dnerilmistir (SO-2, Ikinci donem esgiidiim toplantisi,
27.03.2017, 09°00°°-22°32"). Dordiincii smif dgretmenleri ile gergeklestirilen ikinci

dénem toplantisina iliskin oturum plani Tablo 3.13.’te yer almaktadir.

Tablo 3.13. Dordiincii sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantist oturum plani

Doérdiincii simif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantisi

Toplant1 tarihi-siiresi 30.03.2017-19° 37’

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katihmcilar 4 tane dordiincii sinif sube 6gretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmact
Amac¢ Siif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var
mi1? Uygulamada islenen etkinliklerin sinif programinda karsiliklart var
mi1? Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildig1? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iligkin bilgi
paylagimi yapilacaktir.

Toplantiya aragtirmaci toplantinin gegen dénemki toplantilarin devamai niteliginde
oldugunu hatirlatarak baslamistir. Genel olarak esgilidiim ve 6grencilerin durumlarina
iliskin konusulacagini belirtmistir. Daha sonra derslerde hangi konularin islendigine dair
goriismelere gegilmistir. Bu konu gorisiilirken 6gretmenler DEO’da siniftakinin ayni
konularin islenmesine gerek olmadigini, ¢linkii buranin siniftan farkli olduguna dair goriis
belirtmislerdir. Arastirmaci burada esglidiimii saglarken amacin ayn1 konuyu islemek
olmadigini, burada esas onemli olan smiflar arasinda paralelligin olmasi oldugunu
vurgulamistir. Ciinkii buraya farkli siniflardan 6grencilerin geldigini ve bazi konularda

simiflar eger geri olursa, dgrencilerin programa katilimlarinda sorun yasanabilecegini
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aciklamistir.  Ogretmenler genel olarak siniflar arasinda paralellik oldugunu
belirtmislerdir. En fazla bir haftalik arada farklilik olabilecegini vurgulamislardir.

Ogretmenler GES’te hangi konuda olduklarin1 paylasmislardir. Daha sonra
ogretmenler DEO’da &grencilere yonelik neler yapildigimi sormuslardir. DO en son
yaptiklar1 bir calismay1 anlatmustir. Ogrencilerin gelistirdigi oyun iizerine bilgi vermistir.
Baz1 6gretmenler dgrencilerin gelistirdikleri oyunu sinifta arkadaslarina oynattigini dile
getirmislerdir. DO, derse katilim anlaminda hi¢ zorluk yasamadiklarmi vurgulamstir.
Ozellikle 4. Siniflarin grup olarak iyi olduklarini belirtmistir. Ogretmenlerden biri de
kendi aralarinda da birinci siniftan beri uyumlu sekilde hareket ettiklerini ve bunun
yansimasi olarak dordiincii sinif 6grencilerinin davranis olarak iyi olduklarini belirtmistir
(SO-4, Ikinci donem esgiidiim toplantisi, 30.03.2017, 00°00°°-11°40"").

Arastirmaci iki yillik siirecte programa kabul edildikten sonra 6grencilerinde ne tiir
degisiklikler gozlemlediklerini sormustur. Genel olarak olumlu goriis bildiren
Ogretmenlerden biri ilk etapta buraya geldikleri i¢in sinifin geri kalaninin serzenisleri
oldugunu, fakat simdi dyle bir sorun da olmadigini1 vurgulamistir. Kendi aralarinda veya
digerleri ile herhangi bir problem yasamadiklarini, arkadas iligskilerinde de genel olarak
basarili olduklarini, yalniz bir 6grenci i¢in daha ¢ok biiyiiklerle iletisim kurmay1 sevdigini
belirtmistir. Son olarak arastirmact yeni ders programina iligkin goriislerini sormustur.
Ogretmenler genel olarak degisikligi olumlu bulduklarmi belirtmislerdir. Bir dgretmen
“bence iyi oldu ¢iinkii kendimi ona gore ayarliyorum.” sozleriyle diizenlemenin
yansimalarmi agiklamistir. Ogretmenler sinifin diger 6grencilerinin de DEO’yu merak
ettiklerini dile getirmistir. DO, gegen bdyle bir durum oldugunu, baska bir 6gretmenin
Ogrencilerini getirdigini ve burasi ile ilgili 6grencilere bilgi verildigini agiklamistir.
Kendilerinin de ayni seyi yapabileceklerini hatta yan tarafta laboratuvarda ders
isleyebileceklerini 6nermistir. Arastirmaci da, buranin okulun bir parcast oldugunu ve
gerektiginde buranin miisait oldugu saatlerde 6grencilerini getirip buradaki malzemeleri
kullanarak ders isleyebileceklerini vurgulamistir (SO-4, Ikinci ddénem esgiidiim
toplantisi, 30.03.2017, 11°40°°- 19°37"").

Uciincii smif dgretmenleri ile gerceklestirilen ikinci donem toplantisia iliskin

oturum plani Tablo 3.14°de yer almaktadir.
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Tablo 3.14. Ugiincii sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantist oturum plan:

Ugiincii sinif 6gretmenleri ikinci donem esgiidiim toplantisi

Toplanti tarihi-siiresi 31.03.2017- 32> 33"’

Toplant1 yeri Destek egitim odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, Ders kitaplari

Katilmcilar 6 tane tliglincl sinif sube dgretmeni, DEO 6gretmeni, Arastirmaci
Amag Sinif ve DEO programinin esgiidiimii saglamak

icerik Uygulamada islenen her ders temelinde hangi etkinlikler islenmektedir?

Sinifta hangi konular islenmektedir? Yillik planlar arasinda uyum var
mi1? Uygulamada islenen etkinliklerin sinif programinda karsiliklar1 var
mi1? Uygulamada saatlerinde sinifta neler yapildig1? Sorularina cevap
aranacaktir. Ayrica uygulamaya devam eden 6grencilere iligkin bilgi
paylasimi yapilacaktir.

Toplantinin basinda arastirmaci toplantinin gegen donemki toplantilarin devami
niteliginde oldugunu sdylemistir. Genel olarak esglidiim, yeni ders programi ve
ogrencilerin durumlarina iliskin konusulacagini belirtmistir. Daha sonra sinifta iglenen ve
programda islenen konular iizerine paylasimlarda bulunulmustur. Ogretmenler,
programda akademik ¢aligmalardan ¢ok farkl etkinlikler yapilmasini beklediklerini dile
getirmistir. Arastirmact buradaki program kurulurken akademik agirlikli bir program
olarak kuruldugunu agiklamistir. Ama eger zeka oyunlar1 gibi oyun temelli kurulsaydi o
zaman sinifla baglantili olmasina gerek olmadigina dair agiklamalarda bulunmustur. Bu
anlamda farkli modeller uygulanabilecegini fakat burasi akademik bir egitim verdigi i¢in
smiflarin programu ile bir esgiidiimiin olmas1 gerektigini vurgulamistir. DO, mutlak
anlamda bir GES ile bir paralellik aranmadigimi ¢ilinkii burada zenginlestirilmis bir
program izlendigi icin her etkinligin smifta bir karsili§i olmasimi beklemediklerini
belirtmistir (SO-3, Ikinci donem esgiidiim toplantisi, 31.03.2017, 00°00°*- 13°20”").

Toplantinin ilerleyen boliimiinde arastirmact ders programinda yapilan degisiklige
iliskin 6gretmenlerin diisiincelerini sormustur. Genel olarak 6gretmenler degisimi olumlu
bulduklarini belirtmislerdir. Konuya iliskin diisiincelerini bir 6gretmen “bizim i¢in ¢ok iyi
oldu, yani égrencilerin sadece birgiin programa gitmeleri iyi oldu..” (SO-3, Ikinci dsnem
esgiidiim toplantisi, 31.03.2017, 15°20”°) sozleri ile dile getirmistir. DO ise ek olarak

Ogrenci sayillar1 ve odanin uygun olmasi durumunda smiflart ile burayi
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kullanabileceklerini belirtmistir (SO-3, ikinci dénem esgiidiim toplantisi, 31.03.2017,
13°20°°-21°50).

Sonrasinda Ogretmenler Ogrencileri ile ilgili DEO’da problem yasanip
yasanmadigini sormuslardir. DEO 6gretmeni agikgasi 6grencileri tek tek degerlendirmek
gerektigini, ciinkii ¢ok farkli &grenci profilleri oldugunu vurgulamistir. Ugiincii
simiflardan 0grenci sayilar1 fazla olan iki siiftan 6grencilerin ayni saatte alindigini,
digerlerinin ise bir grup yapildigini belirtmistir. DEO’da gelisim gosteren O0grenciler
oldugu gibi az da olsa gelisim gostermeyen Ogrenciler de oldugunu vurgulanmistir.
Bunlara yénelik olarak aileyi de katarak goriismeler yapilabilecegi belirtilmistir (SO-3,
Ikinci donem esgiidiim toplantisi, 31.03.2017, 21°50°°-26°00°). Son olarak arastirmaci
ogrencilerinde DEO’ya devam etmekten kaynakli olumsuzluklar gézlemleyip
gdzlemlemediklerini sormustur. Ogretmenler genel olarak herhangi bir olumsuzluk
yagsamadiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen, bir 6grencisinin sinifta hi¢ konusmadigin
ama simdi kendini sinifta ¢ok iyi ifade ettigini, 6zgliveninin arttigini vurgulamistir.
Ogretmenler, 6grencilerinin arkadas iliskilerine yonelik olarak, smiftaki diger
ogrencilerle de arkadaslik kurduklarini, gruplasmaya gitmediklerini belirtmislerdir (SO-
3, Ikinci donem esgiidiim toplantis1, 31.03.2017, 26°00°-32°33").

Okulda yiiriitillen DEO ile genel egitim siniflar1 arasinda esglidiimii saglamaya
yonelik yapilan 6gretmen toplantilart 03 Mayis 2017 tarihinde yapilan Tez izleme
toplantisinda kurul tiyelerinin katilimi ile degerlendirilmistir. Aragtirmaci kurula sundugu
on raporda esgiidiim toplantilarina iligkin olarak ¢esitli tespitlere yer vermistir. Sinif
ogretmenleri ile 27 Mart-31 Mart tarihleri1 arasinda koordinasyon toplantilar
gerceklestirilmistir. Toplantilarda her sinif seviyesinde hangi konularin islendigi sinif
ogretmenleri ile paylasilmistir. Ders programinda yapilan degisiklige dair 6gretmenlerin
goriigleri alinmistir. Ogretmenler derslerin tek giinde toplanmis olmasmi olumlu
bulduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden, destek egitim odasina katildiktan sonra
olumsuz davranig veya tutum gelistiren 6grencilerin olup olmadigina dair geri doniitler
istenmistir. Ogretmenler DEO’ya devam eden 6grencilerden hig birinde devamdan

kaynakl1 sorun gérmediklerini belirtmislerdir (TIK-4 6n raporu, 02.05.2017).

Sinif diizeyinde dgretmen toplantilarinin genel degerlendirmesi
Arastirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiirtitilen DEO

uygulamasi ile genel egitim siniflar1 arasinda esgiidiimii saglamaya yonelik ¢aligmalar
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kapsaminda smif diizeyinde Ogretmenler ile yapilan toplantilar ele alinmistir.
Arastirmacinin 6gretmen toplantilarina iligkin genel degerlendirmeleri sunlardir:
e Toplantilar simf diizeyinde, destek egitim odasina Ogrenci gonderen sube
ogretmenleri ile yapilmistir.
e Her okul doneminde birer adet toplant1 ger¢eklestirilmistir.
e Toplantiya katilan Ogretmenlerle programda o donemde islenen konular ile
siniflarda islenen konular goriistilmiistiir.
e Toplantilarda uygulamaya katilan Ogrenciler hakkinda goriis alis verisinde
bulunulmustur.
e Uygulamanin verimliligini arttirmaya yonelik toplantilarda ortaya atilan goriisler
degerlendirilmistir.
e DEO derslerinin her smif seviyesinde bir giine toplanmasina iligskin fikir bu
toplantilardan ¢ikmustir.
e DEO ile siiflar arasinda esglidiimii saglama konusunda en basarili uygulama
olmustur.

e Ogretmenlerin uygulamanin yiiriitiilmesi siirecine aktif katilimlar1 saglanmustir.

3.2.2. Destek egitim odasinda verilen egitimi iyilestirme ¢aliymalar:

Okulda yiiriitiilen tistiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasinda verilen egitimi
tyilestirmeye odaklanan caligmalar gerceklestirilmistir. Sinif i¢i iyilestirme caligmalar
olarak adlandirilan bu ¢alismalar, DO’niin, iistiin yeteneklilere yonelik egitim stratejileri
konusunda desteklenmesi ve sinifta islenen etkinliklere yonelik 6grenci ve Ogretmen

degerlendirmelerini almak seklinde icra edilmistir.

3.2.2.1.Destek egitim odast ogretmenine yonelik strateji egitimi

Destek egitim odas1 6gretmenine yonelik egitim siireci uzun bir zaman almistir.
Oncelikle 26 Haziran 2016 tarihinde yapilan tez izleme toplantisinda destek egitim
odasinda yiiriitiilen egitim ve bu egitimi verecek 6gretmenin 6zelliklerine iliskin kurul
tiyeleri arasinda fikir alig verisi yapilmistir. Daha sonra 10 Agustos 2016 tarihinde DEO
Ogretmeninin bazi etkinlikleri, uygulanmas1 gereken stratejileri dogru sekilde
uygulayamamasindan kaynakli sorun yasadigi belirlenmistir. Gegerlik kurulu tiyeleri ile

26 Agustos 2016 tarihinde yapilan toplantida 68retmene stratejiler konusunda egitim
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verilebilecegi konusu giindeme gelmistir. Bu toplantida destek egitim odasinda gozlemler
yapilmasi kararlastirilmigtir. Destek egitim odas1 Ogretmeni ile yapilan planlama
sonrasinda 3 Kasim- 5 Aralik 2016 tarihleri arasinda destek egitim odasinda islenen
derslerin video kaydi tutulmustur. Bu gozlemlerde elde edilen verilere bagli olarak
ogretmene belirli stratejiler konusunda egitim verilmesi karar1 27 Aralik tarihli tez izleme
toplantisinda alinmistir. Daha sonra 6ncelikle programda var olan etkinlikler incelenerek
O0gretmen icin en zorlayici olan iki strateji belirlenmis ve bir uzman yardimi ile egitimin
gerceklestirilmesi karar1 27 Ocak -7 Subat 2017 tarihlerinde yapilan gegerlik kurulunda
almmustir. Ogretmen egitimleri dnce uzman uygulamasi, uzman uygulamasinin dgretmen
ve arastirmaci tarafindan izlenip degerlendirilmesi ve 6gretmen uygulamasi seklinde 14
Subat-29 Mart 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Son olarak yapilan egitim ve
sonuglar1 3 Mayis 2017 tarihli tez izleme toplantisinda degerlendirilmistir. DEO

Ogretmeni egitim siireci dongiisii Sekil 3.5.’te gosterilmistir.

Egitime Hazirhk

Egitim verilecek stratejilerin
belirlenmesi

Ogretmen egitiminin yapilmasi

Degerlendirme

Sekil 3.5. Destek egitim odasi 6gretmeni egitim stireci eylem dongiisi

3.2.2.1. 1. Egitime hazirlik

Destek egitim odasi Ogretmenine, istiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan

stratejilerin 0gretilmesine iliskin hazirlik siireci 26 Haziran 2016 tarihli tez izleme
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toplantisi ile baglamistir. Hazirlik siirecinde oncelikle 26 Haziran 2016 tarihinde yapilan
tez izleme toplantisinda destek egitim odasinda yiiriitiilen egitim ve bu egitimi verecek
ogretmenin dzelliklerine iliskin kurul {iyeleri arasinda fikir alis verisi yapilmustir (TIK-2,
26.06.2016). Burada arastirmaci programi ylriiten 6gretmenin 6zelliklerini kurulla
paylagmig, 0gretmenin sinif 6gretmeni olmasimin yaninda {stlin yetenekliler alaninda
yiiksek lisans 6grencisi oldugunu vurgulamistir. Daha sonra DEO 6gretmeni ile beraber
10 agustos 2016 tarihinde yapilan toplantida, 6gretmenin bazi etkinlikleri islerken
zorlandig1 ortaya ¢ikmustir. DO bu durumu “...etkinliklerin birinde bir teknik vardi, o
icinde matris olan, yaptik ama anlayamadim tam olarak.” (DO, Bg, Sk, 10.08.2016, 22
50°’-29°50’) seklinde dile getirmistir. Destek egitim odas1 6gretmeninin hangi stratejiler
konusunda egitime ihtiyaci oldugunu belirlemek i¢in destek egitim odasinda islenen
derslerde gozlem yapilmasinin uygun olacagi 26 Agustos 2016 tarihli gegerlik kurulunda
kararlastirilmistir (Ag, 26.12.2016). 2016-2017 Egitim- Ogretim yili basladiktan sonra
Aragtirmaci, 14 Ekim 2016 tarihinde DEO 6gretmeni ile yaptigi goriismede destek egitim
odasinda yapilacak gdzlemleri planlamistir (DO, Bg, Sk, 14.10.2016, 37°00°").

Destek egitim odasinda gozlemler kamera ¢ekimi yapilarak gerceklestirilmistir.
Kamera sinifta yazi tahtasi ve 6grencileri gorecek sekilde sag-iist koseye yerlestirilmistir.
Gozlemler bir giinii tiglincii siif, 6 glinli dordiincii sinif olmak tlizere 7 ayr1 giin yapilmis
ve toplamda 400 dakikalik kamera kaydi yapilmistir. Gozlem stirecinde ayrica arastirmaci
gozlemlerini arastirmact glinliigline yazmistir. Yapilan gozlemler siirecinde arastirmaci
gecerlik kurulu iyelerini bireysel olarak yaptigi goriismelerle bilgilendirmistir (Ag,
23/24.11.2016).

Destek egitim odasinda yapilan video c¢ekimleri inceleme sonuglart ve
aragtirmacinin  gozlemleri sonucunda derslerde Ogretmenin genel olarak Ogrencileri
motive edici bir tutum sergiledigi, her dersten 6nce bir onceki hafta iglenen konuyu
hatirlattig tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin genel olarak derse katilim gosterdikleri
ve neseli olduklart goriilmiistiir (TIK-3, 27.12.2016). Yapilan DEO gdzlemlerinde
ogretmenin bilgi gerektiren bazi stratejileri dogru uygulamadigi ve o derslerde istenen
verimin saglanamadig1 goriilmiistiir. Bu duruma yonelik tespitler 14.11.2016 tarihli video
kayit tutanagina su sekilde yansimistir “...Bu etkinlik asamali bir etkinlik olmasina
ragmen tek seferde 6grenciler yapti. Bu anlamda her asamada ger¢eklestirilmesi gereken
tartismalarin yaptimadigini séyleyebiliriz...” (DEO gozlem, 14.11.2016, 23°50°°-32°58).

Ayni duruma iligkin olarak arastirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir “..Bu etkinlik teknik

134



gerektirven bir ¢alisma ( TABA kavram gelisimi) ve etkinlik boyunca tahta hig
kullanmilmadi. Cok fazla geri doniit verilmedi, ogrencilerin diger arkadaslarinin yaptig
gruplamalarla ilgili doniitleri fikirleri alinmadi...”(Ag 14.11.2016).

Destek egitim odasinda yapilan gozlemler, 27 Aralik 2016 tarihli tez izleme
toplantisinda degerlendirilmistir. Arastirmaci yapilan gézlemler hakkinda paylasimlarda
bulunmus ve 6zellikle DO’niin 6zel teknik gerektiren bazi konulari islemekte zorlandigini
ve bu konuda destege ihtiyaci oldugunu belirtmistir ((TIK-3,Vk, 27.12.2016, 15°30").
Tez izleme toplantisindan sonra yapilan 25 Ocak 2017 tarihli gegerlik kurulu
toplantisinda yapilan goézlemlere iliskin bilgiler kurul {iyeleri ile paylasilmis ve kurulda

Ogretmen egitimi siirecinin nasil olacagi planlanmistir (Ag, 25.01.2017).

3.2.2.1.2. Egitim verilecek stratejilerin belirlenmesi

Destek egitim odas1 6gretmenine iistiin yetenekliler egitiminde kullanilan stratejiler
hakkinda bilgi ve tecriibe kazandirmaya yonelik yapilacak egitim siireci yapilan gegerlik
komitesi toplantisinda planlanmistir. Bu planlamaya gore ilk etapta etkinliklerde gegen
stratejiler belirlenerek, bunlar arasindan hangilerinin egitiminin yapilacagina karar
verilmesi planlanmugtir. Stratejilere karar verildikten sonra da bu stratejilerin
uygulamasinda tecriibeli olan UYEP’ten bir uzman tarafindan islenmesi uygun
bulunmustur. Uzmanin yaptig1 uygulama kamera ile kayit altina alinip, bu kayit daha
sonra arastirmact ve DEO 6gretmeni tarafindan izlenerek, degerlendirilmesi istenmistir.
Son olarak DEO 6gretmeninin ayni stratejiyi kullanarak bir etkinligi uygulamasi ve bu
uygulamanin degerlendirmesi ile siirecin tamamlanmasi kararlastirilmistir  (Ag,
25.01.2017).

Destek egitim odast etkinliklerinin islenmesi esnasinda kullanilan stratejiler,
arastirmaci tarafindan ders kitaplar1 incelenerek belirlenmistir. Arastirmaci belirledigi
stratejileri, uygulanan etkinlik 6rnekleri ile 7 Subat 2017 tarihli gegerlik komitesine
sunmustur (Ag, 07.02.2017). Arastirmact yaptig1 incelemelerde, genel olarak kitaplarda
yaratict problem ¢6zme (YPC), TABA stratejilerinden kavram gelisimi ve veri
yorumunun, Scamper ve Morfolojik sentez stratejileri ile islenen etkinliklerin oldugunu
belirlemistir. Bu tekniklerden uygulamasi daha teknik bilgi ve tecriibe gerektiren, sinifca
islenmesi daha uygun olan YPC ve TABA stratejilerine dair 6gretmen egitiminin ilk

etapta yapilmasinin uygun olacagi goriisii kurulda kabul gormiistiir. Diger stratejilerin ise
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bireysel olarak uygulanabildigi ve programda ¢ok yogun olmadiklarindan bunlarda baska

bir 6gretim iiyesinin gelip uygulamasina gerek olmadigi belirtildi (GK, 07.02.2017).

3.2.2.1.3. Ogretmen egitiminin uygulanmasi

Gegerlik kurulunda 6gretmen egitiminin yapilacag stratejiler belirlendikten sonra
arastirmact egitimi planlamak i¢in DEO 6gretmeni ile 10 Subat 2017 tarihinde bir
goriisme gerceklestirilmistir (Ag, 10.02.2017). Yapilan degerlendirmeler neticesinde
TABA stratejileri ile islenen 3. Sinif fen bilgisi dersine ait bir etkinlik ile egitim siirecinin
baslatilmas1 uygun goriilmiistiir. UYEPte fen bilimleri dersini yiiriiten bir uzman ile
iletisime gecilerek kendisine de uygun olan 14 Subat 2017 tarihinde ilk uygulamanin
yapilmasi benimsenmistir.

Destek egitim odasi Ogretmenine, istiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan
stratejilerin egitimi kapsaminda ilk uygulama UYEP’te fen bilimleri dersini yiiriiten bir
uzmanin katilimi ile 14 Subat 2017 tarihinde gerceklestirilmistir. Alan uzmaninin birinci

uygulamasina iligkin bilgiler Tablo 3.15.’te verilmistir.

Tablo 3.15. DO egitimi uzman uygulamasi birinci oturum plani

Ogretmen Egitimi- Alan Uzmam Uygulamasi

Egitim tarihi-siiresi 14.02.2017- 50’ 00’

Egitim yeri Destek Egitim Odas1

Materyaller Kamera, bilgisayar, etkinlik kagitlar

Katimeilar Ugiincii siif dgrencileri A subesi, Uzman, Arastirmact, DEO Ogretmeni

Amag Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan TABA stratejilerinden
kavram haritasinin uygulanmasi

Icerik Alan uzmani tarafindan Fen bilimleri dersinde elektrikli araglar konusu
ile ilgili etkinlik TABA kavram haritasi stratejisi kullanilarak
islenecektir.

UYEP’ten gelen uzman tarafindan islenen bu derse, DEO iigiincii simf
Ogrencilerinin A subesi katilmistir. Ders 50 dakika siirmiistiir. Dersin islenisi arastirmaci
ve DO tarafindan gozlemlenmis, ayn1 zamanda kamera ile daha sonra izlenmek {izere
kayit altina alinmistir (Ag,, 14.02.2017). Dersin konusu elektrikli araclar konusu olup,
etkinlik TABA stratejilerinden kavram haritasi kullanilarak islenmistir. Uzman etkinligi
islerken siiregte tahtayr etkin olarak kullanmistir. Ayrica stratejinin her asamasinda
ogrencileri yazdiklar1 iizerine ve farkli neler yazilabileceklerine dair diistinmeye sevk

eden sorular sormustur. Bir baska 6nemli tespit ise stratejinin asamalar1 arasinda gegiste,
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gruplamalar yapilirken, bu gruplamanin sebepleri ve alternatif gruplarin sorgulanmasi
olmustur. Son olarak 6grencilerden yapilan etkinlige iliskin degerlendirme istenerek, ders
sonlandiriimistir (DO egitimi-1,VK, 14.02.2017).

Yapilan uzman uygulamasi sonrasinda arastirmaci ve dgretmeni, dersin kamera
cekimini beraber tekrar izleyip, uzmanin stratejiyi uygulamasini incelememislerdir (Ag,
15.02.2017). Destek egitim odas1 6gretmeni yapilan bu goriisme ve inceleme esnasinda
uzmanin uygulamasi izlerken, kendisinin bu stratejiyi kullanirken tahtay:r etkin
kullanmadig fark etmistir (DO,Bg, Sk, 15.02.2017, 03 15°°). Ayrica egitim uzmaninin
ogrencileri sordugu sorularla daha farkli cevaplar iiretmeye tesvik ettigi gozlemlenmistir.
Aragtirmact ve DO video ¢ekimini izlerken aym zamanda stratejinin uygulama
yonergesini de incelemislerdir. Ve yonerge ile uzmanin uygulamasi arasindaki paralelligi
gdzlemlemislerdir (DO,Bg, Sk, 15.02.2017). Ders kaydinin izlenmesi sonrasinda yapilan
degerlendirmede bu tarz stratejilerin esas amacinin Ogrencileri list diizey diisiinme
becerilerini sergilemeye sevk etmek oldugu belirtilmistir. Birinci asamada olmasa bile
sonraki asamalarin buna hizmet edecek sekilde sorularla yiiriitiilmesinin 6nemine
deginilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin farkl fikir ve diisiinceleri alinabilecegi
vurgulanmigtir. Bu tarz stratejilerin hem tahtayr kullanarak hem de bireysel kagitlarin
kullanarak yapabilecekleri belirtilmistir. Ama hem herkesin yazdiklarin1 gorme hem de
asamalarda ogrencilere diisiinme firsat1 sunmak i¢in her ikisinin beraber kullanilmasinin
uygun olacag vurgulanmistir. DO kendisinin dnceki uygulamasina nazaran bu sekilde
islenmesinin 6grencilerin daha az sikilmasina sebep oldugunu, dgrencilerin bu sekilde
daha fazla keyif aldiklarin1 gozlemledigini belirtmistir. Ayrica teknigin asamalarina ne
kadar zaman ayrrmam gerektigini fark ettigini belirtmistir. Ozellikle 2 ve 4. Asamaya
daha dikkat etmesi gerektigi ve ayrica son degerlendirme asamasinda daha fazla zaman
ayirmak  gerektigini  gdzlemledigini vurgulamistir. Degerlendirme asamasinin
ogrencilerle tartisma seklinde yapilabilecegini dile getirilmistir (DO,Bg, Sk,, 15.02.2017,
30°05).

Egitim uzmaninin isledigi ders izlenip degerlendirildikten sonra DEO 6gretmeni
ayni strateji ve etkinligi DEO 3. Smf B subesinde islemistir. Destek egitim odasi
Ogretmeninin uygulamasit 16 Subat 2017 tarihinde gerceklestirilmistir. DEO

O0gretmeninin birinci uygulamasina iliskin bilgiler Tablo 3.16.’da verilmistir.
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Tablo 3.16. DO egitimi dgretmen uygulamasi birinci oturum plani

Ogretmen Egitimi- DO Uygulamasi

Egitim tarihi-siiresi 16.02.2017- 58’ 03’

Egitim yeri Destek Egitim Odas1

Materyaller Kamera, bilgisayar, etkinlik kagitlar

Katilmcilar Ugiincii sinif dgrencileri B subesi, Arastirmaci, DEO Ogretmeni

Amag Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullamlan Taba stratejilerinden kavram
haritasinin uygulanmast

Icerik Destek egitim odasi 6gretmeni tarafindan Fen bilimleri dersinde

elektrikli araclar konusu ile ilgili etkinlik TABA kavram haritas1
stratejisi kullanilarak islenecektir.

Destek egitim odasi 6gretmeni tarafindan ligiincii sinif B subesi 6grencileri ile
islenen bu ders 58 dakika siirmiistiir. Derste egitim uzmaninin isledigi etkinlik farkli bir
sinif subesi ile TABA stratejisi kullanilarak islenmis ve arastirmaci tarafindan kamera ile
kayit altina alinmigtir (Ag, 16.02.2017). Ders basinda 6gretmen konuya giris olarak
hayatimizda elektrikli araglarin kullanimina iliskin anekdotlar anlatmistir. Daha sonra
ogrencilere bireysel ¢alisma kagitlarini 6grencilere dagitmis ve dersin grup seklinde degil
bireysel katilimla isleyecegini belirtmistir. Ogretmen tahtay: etkin olarak kullanmaya
calisign ve dgrencilerin cevaplarii tahtaya yazdigi gézlemlenmistir. Ogrenciler genel
olarak istekli sekilde derse katilim gostermislerdir. Ogretmen gerektiginde onlar1 farkl
cevaplar iiretmeye sevk edecek yonlendirici sorular sormaya ¢alismistir. Ogretmen isleyis
olarak stratejinin yonergesine uygun olarak once o agamada yapilmasi gerekenleri, kendi
bireysel ¢aligma kagitlarina yazmalari igin 6grencilere zaman tanimistir. Daha sonra ise
ogrencilerin yazdiklarini tahtaya yazarak sinifla paylasmalarini saglamistir (DO egitimi,
VK, 16.02.2017). Dersin sonunda 6gretmen 6grencilerle beraber yuvarlak masa etrafinda
oturarak etkinlige iliskin goriis ve kazanimlarini sorgulamistir. Ogrencilerin kazanimlari
ve goriisleri arasinda gesitlilik gozlemlenmistir. Baz1 6grenciler etkinligin konusu tizerine
yorum yaparken, bazilarinin da stratejinin kazanimlari iizerine yorum yaptiklar: dikkat
cekmistir (Ag, 16.02.2017).

Yapilan uzman ve dgretmen uygulamalarmin degerlendirmesi yapilmak tizere 24
Subat 2017 tarihinde gecerlik komitesi toplanmistir (Ag, 24.02.2017). Tez danigsmani ve
bir kurul iiyesinin katilimi ile gerceklestirilen toplanti 43 dakika siirmiistiir. Yapilan

toplantida arastirmaci her iki uygulamayi, stratejinin yonergesinden hareketle hazirladigi
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kriterler ¢ercevesinde degerlendirmistir. Yapilan degerlendirmede genel olarak
Ogretmenin, yoOnergeleri basarili bir sekilde uyguladigi tespit edilmistir (GK,VK,
24.02.2017 siire: 13° 10°’). Toplantida arastirmaci DEO 6gretmenin siirece iliskin
degerlendirmelerini de lyeler ile paylasmistir. DEO 6gretmeni degerlendirmesinde,
onceden bu teknigi uygularken yaptig1 hatalar1 gordiigiinii belirtmistir. Bu uygulamada
ise 6grencilerin daha fazla etkilesim halinde olduklarini, daha fazla fikir tiretebildiklerine
dair goézlemlerini paylasmistir (Ag, 24.02.2017). Yapilan degerlendirmeler sonunda
uygulamanin basarili olduguna kanaat getirilmis ve yaratici problem ¢ézme tekniginin de
benzer sekilde 6gretilmesine karar verilmistir (GK,VK, 24.02.2017 siire: 26° 50°”).
Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde kullanilan stratejilerin DEO dgretmenine
Ogretimi siirecinde ikinci strateji olarak yaratici problem ¢ézme teknigi kullanilarak
etkinlik islenmistir (Ag, 26.02.2017). Destek egitim odasinda dérdiincii sinif 6grencileri
ile UYEP’ten gelen bir alan uzmani tarafindan 27.02.2017 tarihinde islenen ders
toplamda 99 dakika siirmiistiir. Alan uzmaninin ikinci uygulamasina iliskin bilgiler Tablo

3.17.°de verilmistir.

Tablo 3.17. DO egitimi uzman uygulamasi ikinci oturum plani

Ogretmen Egitimi- Alan Uzmam Uygulamasi

Egitim tarihi-siiresi 27.02.2017- 99’ 26"’

Egitim yeri Destek Egitim Odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, etkinlik kagitlar

Katihimeilar Dordiincii sinif 6grencileri, Uzman, Arastirmact, DEO Ogretmeni

Amag Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan Yaratict Problem ¢dzme
stratejisinin uygulanmasi

icerik Alan uzmani tarafindan Fen bilimleri dersinde ¢evreyi koruma konusu
ile ilgili etkinlik Yaratici Problem ¢dzme stratejisi kullanilarak
islenecektir

Toplamda ii¢ ders saati boyunca devam eden derste ¢evremizi korumaya iliskin bir
etkinlik yaratici problem ¢dzme teknigi ile islenmistir. Derste arastirmaci kamera ile kayit
yapmistir. Uzman, 6grencilere daha 6nce konuya iliskin okuduklart okuma pargasina
yonelik diislincelerini sorarak derse baslamistir. Daha sonra teknigin uygulama
yonergesine uygun sekilde dgrencilerden ¢evreye iliskin ¢esitli problem durumlarini
sorgulatmustir. Ogrenciler iki gruba ayrilarak sectikleri bir konu iizerinde yaratici problem
¢dzme teknigi asamalarina gore tespit ve ¢oziim Onerileri gelistirmislerdir. Ogrenciler

grup c¢alismasi yaparken uzman gruplar1 dolasarak onlara anlamadiklari asamalarda
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destek vermistir. Ayni zamanda ¢Oziim iretme asamalarinda 6grencilerin siniftaki
bilgisayar1 kullanmalarina izin verilmistir. Her asama i¢in uzman 6grencilerin ihtiyacina
gore belirli bir stire verdigi gézlenmistir. Siirecin sonunda her gruptan segilen bir 6grenci
yaptiklar1 c¢alismay1 sinifla paylagsmistir. Ve son olarak etkinlige iliskin uzman ve
ogrenciler degerlendirme yaparak ders bitirilmistir (DO Ogretmen egitimi, VKk,
27.02.2017).

Alan uzmani tarafindan islenen derse ait video kayitlar1 24 Mart 2017 tarihinde
DEO ogretmeni ile beraber izlenerek degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme 42
dakika stirmiistiir. Ders kaydi izlenirken aragtirmaci ve DEO 6gretmeni yaratici problem
¢ozme tekniginin uygulama yonergesi dogrultusunda etkinligin islenmesini ve uzmanin
miidahalelerini inceleyip, tartismistir (DO, Bg, Sk, 24.03.2017). Ozellikle dgrencilerin
calisilacak konuya iliskin fikir {iretmeleri istenen asamalarda miidahalenin uygun olup
olmadig1 tartisilmigtir. Bu tartigmada Ogrencilerin sinif seviyesinin 6nemli oldugu,
ozellikle kiiciik yas gruplarinda ufuk agici ¢esitli orneklerle, 6grencilere yardimci
olunabilecegi vurgulanmistir (DO, Bg, Sk, 24.03.2017, 10°00”°). Ayrica teknigin
asamalar1 her ne kadar agik ve anlasilir goziikse de 6grencilere ne yapmalar1 gerektiginin
anlatilmasi1 gerektigi gézlemlenmistir. Bu stratejide tahta kullaniminin daha az oldugu
goriilmistiir. Dersin videosunun izlenmesi sonrasinda ortak kanaat olarak bu stratejinin
uygulanmasinda, 6grencilerin arastirma yapmasi gerektiginden daha fazla zaman ayirmak
gerektigi, fakat 6grencileri grup ¢aligmasina, farkl fikir tiretmeye tesvik ettigi seklinde
olmustur (DO, Bg, Sk, 24.03.2017, 42°00”").

Destek egitim odas1 6gretmeni ile alan uzmani tarafindan yaratici problem ¢ozme
teknigi kullanilarak islenen ders videosu izlenip degerlendirildikten sonra, 6gretmen
uygulamasina gegilmistir. Destek egitim odast 6gretmeninin 29 Mayis 2017 tarihinde
yaptig1 uygulamaya iligkin bilgiler Tablo 3.18.’de verilmistir.

DO tarafindan destek egitim odasinda 29.03.2017 tarihinde ikinci simf 6grencileri
ile gergeklestirilen ders 77 dakika siirmiistiir. Derste sinifta kullanilan ara¢ gerecler
konusu islenmistir. Oncelikle 6gretmen konuya giris baglaminda dgrencilere sinifta
kullanilan arag-geregler ve bunlara ne tiir zararlar verildigine iliskin soru-cevap ve fikir
paylasimi yoluyla farkindalik kazandirmaya calismistir. Daha sonra iki gruba ayrilan
Ogrencilerden, her grup i¢in bir yazici ve sozcii segmelerini istemistir. Boylece gruptaki
her 6grenci yazmak zorunda kalmayacak ve daha fazla fikir tiretilecegi amaglanmistir

(DO egitimi, Vk, 29.0.2017, 09°20°°-13°20""). Etkinligin her asamasinda &gretmen
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gruplara katilarak onlara neler yapmalar1 gerektigi agiklamistir. Derste zil ¢alindiginda
ogrenciler teneffiis arasina c¢ikip, dondiiklerinde etkinlige kaldiklar1 yerden devam
etmislerdir. Ikinci dersin ortalarinda &grencilerin etkinlikten sikilmaya basladiklar:
ogretmenin ogrencileri fikir iiretmeye tesvik etmeye c¢alistign gozlemlenmistir (DO
egitimi, Vk, 29.0.2017, 09°20°°-53°20""). Dersin sonunda 6grenciler siirecte yaptiklarini
ve irettikleri ¢oziimleri sinifla paylasmis ve yapilan etkinlige iligskin genel degerlendirme

yapilarak ders sonlandirilmistir.

Tablo 3.18. DO egitimi 6gretmen uygulamas ikinci oturum plan

Ogretmen Egitimi- DO Uygulamasi

Egitim tarihi-siiresi 29.03.2017- 77° 08"’

Egitim yeri Destek Egitim Odasi

Materyaller Kamera, bilgisayar, etkinlik kagitlart

Katilimeilar Ikinci sinif 6grencileri, Arastirmaci, DEO Ogretmeni

Amac¢ Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan Yaratici Problem ¢dzme
stratejisinin uygulanmasi

Icerik Destek egitim odasi 6gretmeni tarafindan Fen bilimleri dersinde arac-

geregleri 6zenli kullanma konusu ile ilgili etkinlik Yaratict Problem
¢Ozme stratejisi kullanilarak islenecektir.

Ogretmen egitimi siireci, biitiin boyutlariyla ve sonuglariyla 03 Mayis 2017 tarihli
tez izleme toplantisinda degerlendirilmistir (TIK-4, 03.05.2017). Tez izleme
toplantisinda arastirmaci, siiregle ilgili olarak kurul iiyeleri ile paylasimda bulunmustur.
Ikinci stratejiye iliskin olarak, bu strateji kullamlarak islenen etkinliklerin haftalara
yayilarak, her asamasi i¢in gerekirse bir ders ayrilmasinin daha uygun olacag: fikri 6n
plana ¢ikmistir. Tek ders saatinde islenmesinin ¢ok verimli olmadigi vurgulanmistir
(TIK-4,Vk, 03.05.2017, 09°00°").

Egitim siirecinin geneline iligskin olarak ise genel olarak basarili gectigi ve DEO
Ogretmenin de siire¢ sonunda uzmanlik gerektiren stratejiler kullanilarak islenen
etkinlikleri daha verimli sekilde isledigi vurgulanmistir. Kurul iiyeleri etkinlik se¢imi
stirecine gelecek sene DEO 0gretmeninin aktif katiliminin yararli olacagi konusunda fikir

birligi etmislerdir (TIK-4,Vk, 03.05.2017, 10°40°").
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3.2.2.1.4. Destek egitim odasi ogretmenine yonelik egitim siirecinin degerlendirilmesi

Arastirmanin bu boliimiinde, okulda iistiin yeteneklilere yonelik yiirtitilen DEO
uygulamasinda verilen egitimin iyilestirmesine yonelik ¢aligmalar kapsaminda DEO
ogretmenine yonelik verilen strateji egitimi ele alinmistir. Arastirmacinin  strateji
egitimine iliskin genel degerlendirmeleri sunlardir:

e Destek egitim odas1 dgretmeni, istiin zekalilar 6gretmenligi alaninda yiiksek
lisans yapiyor olmasindan dolayi iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik belli bir
bilgi birikimine sahiptir.

e Ogretmen etkinliklerde kullanilan bazi stratejileri, hakkinda daha énce egitim
almadigi i¢in, uygulamakta zorlanmaktadir.

e Arastirmaci yaptig1 simif gozlemleri ve 6gretmen ile yaptigi goriismelerde bu
problemi fark etmistir.

e Ogretmenin egitiminde ihtiyaglar temelli bir yaklasimla, sorun yasanan
stratejilerin 6gretimine oncelik verilmistir.

e Egitimde Once stratejiyi, alanda bir uzman uygulamis, 6gretmen ise gozlemci
olmustur. Sonrasinda ise stratejinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
hususlar konusunda arastirmaci ile beraber ¢alismis ve son olarak 6gretmen
uygulama yapmustir.

e Stratejiyt uygulayan alan uzmaninin, belirlenen stratejilerin  kullaniminda
deneyimli olmasi egitimin basarisinda 6nemli katki sunmustur.

e Egitim genel olarak basarili bulunmustur.

3.2.2.2. Destek egitim odasi etkinliklerine iliskin yansitma yazimi

Okulda yiiriitiilen tistiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasinda verilen egitimi
tyilestirmeye odaklanan calismalar kapsaminda gergeklestirilen bir bagka calisma da
siifta islenen etkinliklere yonelik 6grenci ve 6gretmen yansitmalarini almak seklinde
gerceklestirilmistir. Mevcut durumu belirlemeye iliskin yapilan goriismeler sonrasinda
26 Haziran 2016 tarihinde yapilan tez izleme toplantisi ile baslayan siire¢ 3 Mayis 2017
tarthinde gerceklestirilen tez izleme toplantisina kadar devam etmistir.

Mevcut durumun belirlenmesi agamasi sonrast 26 Haziran 2016 tarihinde yapilan
tez izleme toplantisinda programda islenen etkinliklerin O6grencilere katkilarinin

degerlendirilmesi glindeme gelmis ve arastirmacidan bununla ilgili planlama yapmasi
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istenmistir (Ag, 26.06.2016). Bu toplantida DEO uygulamasinda sinif i¢i verilerin biitiin
siiflar iizerinden degil segilecek bir siif {izerinden yapilmasi uygun bulunmustur (TiK-
2, VK, 26.06.2016, 58°00°°).

Yillik plan hazirlama silirecinde arastirmaci, programda islenen etkinliklerin
degerlendirmesini etkinlik kazanimlar1 tizerinden hazirlanacak degerlendirme formalar1
lizerinden yapmaya yonelik goriisiinii 26 Agustos 2016 tarihinde yapilan gegerlik
kuruluna sunmustur (Ag, 26.08.2016). Kurulda yapilan degerlendirmede smif igi
yapilacak degerlendirmelerin not odakli olmamasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica farkl
degerlendirme yontemlerine karar vermek i¢cin DEO derslerinde gézlem yapilmasi uygun
bulunmustur (GK, VK, 26.08.2016, 19°10").

Arastirmact 14 Ekim 2016 tarihinde DEO Ogretmeni ile yaptigi goriismede,
kazanimlar {izerinden bir degerlendirme yapmanin, kazanimlarin uzun siireli
degerlendirme gerektirmesi ve ders kitaplarinin temin edildigi kurumdan kazanimlarin
gelmemis olmasindan dolayr uygun olmayacaginda hemfikir olunmustur (Ag,
14.10.2016). Arastirmaci1 3 Kasim 2016 tarihinde basladigi siif gozlemleri siirecinde,
Ogrencilerin islenen etkinliklere iliskin geri ddniitlerinin alinamadigin1 gézlemlemistir
(Sinif gézlem, 08.11.2016, 56°10°’). Buradan hareketle aragtirmaci 6grencilerin her hafta
islenen etkinliklere iliskin goriislerini almak iizere 7 yoOnlendirici sorudan olusan bir
haftalik degerlendirme formu olusturmustur . Formu gecerlik kurulu iiyelerinin goriisiine
23 Kasim 2016 tarihinde sunmus uygulanabilecegine iliskin geri doniit almistir (Ag,
23.11.2016). Degerlendirme sorulari hazirlandiktan sonra arastirmaci gozlem yapilan
sinifa devam eden 6grencilere haftalik geri doniitlerini yazmalari i¢in 28 Kasim 2016
tarihinde birer adet defter hediye etmistir (Ag, 28.11.2016). Ogrencilerin geri doniitlerini
yazdig1 defterler her hafta Persembe giinii toplanmis, degerlendirilmis ve Pazartesi tekrar
ogrencilere dagitilmigtir. Ogrencilerin yaptiklart déniitler 2 Aralik 2016 tarihinden
itibaren her hafta degerlendirilmistir (Ag, 04.12.2016).

Tez izleme kurulu iiyelerinin katilimi ile 27 Aralik 2016 tarihinde gerceklestirilen
tez izleme toplantisinda aragtirmaci, destek egitim odasinda islenen etkinliklere yonelik
ogrencilerin dort haftalik degerlendirme sonuglarini paylasmistir (Ag, 27.12.2016).
Toplantida 6grenci doniitlerine iliskin yapilan degerlendirmede, 6grencilerin genel olarak
islenen etkinlikleri begendigi vurgulanirken, Ogrencilerin degerlendirmeleri kisa
cevaplarla yaptiklarina dikkat ¢ekilmistir (TIK-3,Vk, 27.12.2016, 17> 00”"). Toplantida

ogrenci doniitlerinin alinmasina devam edilmesi karari alinmigtir. Yeni egitim 6gretim
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doneminin baglarinda 27 Ocak 2017 tarihinde yapilan gegerlik kurulu toplantisinda DEO
Ogretmeninden de derslere yonelik yansitma yazdirma konusu giindeme gelmistir (Ag,
27.01.2017). Toplantida 6gretmenin ilk etapta verilen deftere her hafta islenen derslere
iliskin serbest bir sekilde, yonlendirme olmadan, yansitma yazmasmin uygun olacagi
kararlagtirllmistir (GK,VKk, 27.01.2017, 13°10”°).

Destek egitim odasi 6gretmeni 12 Subat 2017 tarihinden itibaren kendisine verilen
deftere haftalik islenen derslere, ders isleyis siirecine ve 6grencilere iliskin goriislerini
yazmaya baslamistir (Ogretmen yansitma defteri, 12.02.2017). Ogretmenin yazdif
yansitmalar 24 Subat 2017 tarihli gecerlik kurulunda degerlendirilmistir (Ag,
24.02.2017). Toplantida Ogretmenin genel olarak kapsamli yansitma yazdigi,
yansitmalarda kendindeki degisimi de yansittig1 belirtilmis ve bu sekilde yansitma
yazmaya devam edilmesi kararlagtirilmistir. Bu toplantida 6grencilerin yansitmalarinda
kisa cevaplar vermesi de degerlendirilmis ve 6grencilerin dersleri begendikleri seklinde
yorumlanmistir (GK, VK, 24.02.2017, 1°10°"). Okulda uygulanan iistiin yeteneklilere
yonelik DEO uygulamasi sinif i¢i iyilestirmeleri kapsaminda alinan 6grenci ve 6gretmen
degerlendirmeleri son olarak 3 Mayis 2017 tarihli tez izleme toplantisinda giindeme
almmustir (TIK-4, VK, 03.05.2017, 10°40°*). Yapilan degerlendirmede &grencilerin kisa
kisa yazmakla beraber genel olarak etkinliklerden memnun olduklarinda hem fikir
kalmmigtir. Ogretmen yansitmalarinin ise kapsamli ve igten oldugu, derslerde yasanan
olumsuzluklari, dgrencilere iliskin gelisimleri, ders igerisinde ortaya ¢ikan sorunlara
yonelik gelistirilen ¢dziimler gibi alanlar1 igerdigi vurgulanmustir (TiK-4, VK,

03.05.2017, 10°40°°-13°50").

3.2.2.2.1. Destek egitim odas: etkinliklerine iliskin yansitma yaziminin genel
degerlendirmesi
Arastirmanin bu boéliimiinde, yiiriitilen DEO uygulamasinda verilen egitimi
tyilestirme caligmalar1 kapsaminda, DEO 6gretmeni ve 6grencilerinin islenen etkinliklere
yonelik yazdiklar1 yansitmalar ele alinmistir. Arastirmacinin yansitma yazim siirecine
iligkin genel degerlendirmeleri sunlardir:
e Bu calismada 6gretmen ve 6grencilerin islenen etkinliklere iligkin yansitmalari,
derslerin etkililigini degerlendirmek i¢in alinmistir.

e  Yansitmalar programa devam eden dordiincii sinif 6grencilerinden alinmastir.
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e Oprencilerin yansitmalar1 yar1 yapilandirilmis 7 yonlendirici soru iizerinden
toplanmustir.

e  Ogretmen yansitmalarinda herhangi bir yonlendirme yapilmamustr.

e Ogrenci yansitmalarinda, Ogrencilerin genel olarak
etkinliklerden memnun olduklar1 gézlenmistir.

e Ogrencilerin yansitmalar1 kisa ciimleler ile yazdiklar1 dikkat cekmistir.

e Ogretmen yansitmalarinda, ders isleyisi, dgrencilerin performansi, yasanan
problemler, 6gretmenin gelisimine yonelik kapsayici bilgiler yer almistir.

e  Yansitma yazimi ¢alismasi genel olarak basarili bulunmustur.

3.3. Uciincii Asama: Destek Egitim Odas1 Uygulamasina {liskin Son

Degerlendirmeler

Calismanin bu asamasinda arastirmaci gergeklestirilen stireci degerlendirmek
amaciyla, DEO uygulamasini gelistirmeye yonelik ¢aligsmalar sonrasinda katilimcilarin
goriislerini almistir. Bu asama 03 Mayis 2017 tarihinde yapilan tez izleme jiirisinden
sonra baslamistir. Gorlismeler, DEO 6gretmeni, okul miidiirli, okulun 6gretmenleri,
destek egitim odasina devam eden 6grenciler, 6grenci velileri ile gergeklestirilmistir.
Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Degerlendirme siirecine yonelik
isleyis Sekil 3.6.’da gosterilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler cesitli
temalar altinda toplanmistir. Bu asamada elde edilen veriler, goriisme yapilan paydas

grubuna gore basliklandirilarak sunulmustur.

Veli

goriismeleri

Sinif
Ogretmenleri
gorilismeleri

DEO
Ogretmeni ile
goriisme

Gorlisme
sorulari
hazirlama

Okul
miidiiri ile
gorusme

Ogrenciler ile
gorigme

Sekil 3.6. Destek egitim odasi paydas degerlendirme siireci isleyis semasi
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3.3.1. Destek egitim odas1 6grenci velilerinin son degerlendirmeleri

Uygulamaya 6grencisi devam eden veliler ile ¢alismanin son asamasinda yapilan
bireysel goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, velilerin uygulamaya ve
icerigine iliskin diisiinceleri, siirecte ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisim, DEO
O0gretmenine iligkin goriislerine ve uygulamanin devamina iligkin diisiincelerine yonelik
veriler toplanmistir. Veliler ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan temalar Tablo 3.19’da verilmistir.

Tablo 3.19. Velilerinin son degerlendirmeleri

Tema Alt Tema

DEO o Ogrenciler istekli

o Farkli dersler

e Yararh
Cekici
Deneylerin varligi
Aragtirmaya yonelten
Normal 6gretim programindan farkli
Ust diizey egitim
Zengin igerik
Etkileyici
Hos
Eglenceli
Kullanigl
Okul saatleri diginda olmali
Okul saatleri i¢cinde olmal1
Ulasilabilir
Ogrencileri tantyor
Pozitif
Iletisime acik
Bilgilendirici
Programa uygun
Kibar
Farkl1 diisiinmeye yoneltti
Ozgiiven artis1
Meslek tercihlerinde degisiklik
ilgi alanlarini tanima
Sorgulayici
Coziim odakl
Ogretici
Odevlerin artmasi
Dersten geri kalma kaygisi
Ayri egitim
Normal egitim iginde
Rehberlik hizmetleri
Koy enstitiileri

DEOQO’da Verilen Egitim

DEO ortamu

Ders saatleri

DEO 6gretmeni

Katkilar

Sorunlar

Ustiin yeteneklilerin
egitimi
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Yapilan goriismeler sonucunda velilerin gerceklestirilen siireg ile ilgili olarak genel
olarak memnun olduklar1 goriilmektedir. Veliler goriismeler sirasinda, DEO’ya iligskin
gorislerini yansitirken, ¢ocuklar tarafindan sevilmesi, gelmeye istekli olmalari, DEO’da
verilen derslerin farkli olmasi ve cocuklarina sunduklar1 katkilarina vurgu yapmislardir.

Buna gore 6rnegin goriisme yapilan velilerden biri uygulamaya iliskin goriislerini;
“ ...¢ocugum ozellikle pazartesi program oldugu i¢in o giin okula gelmeyi ¢ok seviyor,
yani her giin olsa her giin DEO 'ya gelmek ister.” (OV-3, Bg, 23.05.2017, 01° 50°°) sdzleri
ile dile getirmistir. Benzer sekilde bir baska veli “Kizim programi ¢ok seviyor, tatilden
donerken pazartesi DEO programi oldugu igin, ozellikle Pazar giinii donmek istiyor,
programi kacirmak istemiyor.” (OV-4, Bg,, 17.05.2017, 10° 20°*) sdzleriyle ¢ocugunun
uygulamaya olan istekliligini vurgulamistir. Gorlisme yapilan baska bir veli ise
“Cocugumun okula severek gelmesine vesile oldu, ¢cocugum hi¢ sikildigini séylemedi su
ana kadar. Bu benim icin biiyiik bir artr.” (OV-1, Bg, 16.05.2017, 03’ 00°*) demistir.

Veliler DEO’da verilen egitime ve icerigine iligkin farkli goriisler dile getirmistir.
Goriismelerde, genel olarak uygulamada deneylerin yapilmasi, etkinliklerin GES
programindan farkli sekilde islenmesinin 6grencilerine ¢ekici geldigi vurgulanmistir. Bu
baglamda goriisme yapilan bir veli ders igerigine yonelik diisiincelerini ¢ocugunun
kendisi ile evde yaptigi paylasimlardan hareketle “...basit deneyler ve popiiler bilim
konularina yonelik arastirmalarin yapildigina dair izlenimim var. Burada o6grendigi
siire¢lerden hareketle evde kendisi bazi deneyler yapiyor.” (OV-2, Bg, 17.05.2017,
09°10”) seklinde agiklamalarda bulunmustur. Bir baska veli de gocugunun uygulamada
aldig1 egitime dair “DEQ ‘dan aldig: kitaplar onu arastirmaya yonlendiriyor ... Ortaokul
ve iizeri diizeyde yapilan deneyler var orda.” (OV-6, Bg, 17.05.2017, 03’ 20°°) sdzleri ile
memnuniyetini dile getirmistir. Yine gortisiilen bir bagka veli goriismede uygulamada
verilen egitimin igerigine iliskin diislincelerini “Genel olarak arastirmaya dayali, yeni
seyler ogrenmeye dayali oldugunu gérdiim... Cocugum baya sey ogrendi ozellikle kendi
sinifimn 1 disinda seyler 6grendi”’( OV-3, Bg, 17.05.2017, 02’ 20*°) seklinde dile
getirmistir. Egitimin igerigi ile ilgili olarak bir baska veli uygulamada 6grencilerinin
genel egitim simifi 6gretim programina gore daha zengin bir egitim aldigina iliskin
goriislerini “Ortaokulda lise de gordiigiimiiz bast seyleri daha ilkokulda gérmesi iyi bir
sey.” (OV-8, Bg, 18.05.2017, 01° 50”") seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin egitim aldiklar1 destek egitim odasma iliskin velilerin genel olarak

olumlu diislincelere sahip olduklari, ortam1 genel egitim sinifina gére daha iyi bulduklar
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goriismelerde ortaya ¢ikmaktadir. Velilerden biri destek egitim odasina iliskin olarak
“..¢cok hos baya etkileyici...” (OV-9, Bg, 18.05.2017, 01’ 50°°) derken bir bagka veli
“giizel, eglenceli goriiniiyor” (OV-7, Bg, 17.05.2017, 03’ 30°°) sdzleri ile begenisini dile
getirmistir. Bir baska veli ise zaman igerisindeki degisimi “ilk zamanlarda... eksiklikler
vardl fakat daha sonra... yeni malzemeler alindigimi gordiim. Renkli bireysel ve grup
egitimi icin uygun bir sinif ortami olusturulmus.”( OV-2, Bg, 17.05.2017, 05°10”") sdzleri
ile vurgulamistr.

Uygulamanin okul saatleri igerisinde yiiriitiilmesine iliskin olarak veliler bazi
dezavantajlarina ragmen olumlu bir yaklagim sergilemektedirler. Goriismelerde bir veli
ders saatleri ile ilgili olarak, uygulamanin basindan beri okul saatleri disinda olmasi
gerektigine inandigmi belirtmistir. Ogrencilerin okul derslerine de odaklanmak zorunda
kaldiklar1 i¢in ikisini bir arada gotiirme konusunda zorlandiklarina yonelik goriislerini
aciklamigtir. Uygulamanin kendilerini biraz zorlayan kismimin bu oldugunu yani okul
derslerini de yetistirmek zorunda kalmalar1 oldugunu vurgulamistir (OV-1, Bg,
16.05.2017, 02°30°’). Bir baska veli ise tercihinin okul saatleri icinde olmasindan yana
oldugunu “Acikcasi ders saatleri i¢inde olmast benim icin tercihtir, ders saati disinda
olsaydi kabul ederdim ama ¢cok hosuma gitmezdi.” (OV-2, Bg, 17.05.2017, 07°10”")
sozleri ile dile getirmistir. Bir bagka veli okul saatleri i¢inde olmasinin avantaj ve
dezavantajlarini anlattiktan sonra “... avantaj ve dezavantajlari var. Ama bize ¢ok fazla
olumsuzluk yansimadan bu program okul saatleri icerisinde gerceklestirilmis oldu...”
(OV-6, Bg,17.05.2017, 04°20°*) sozleri ile okul saatlerinde olmasinin kendilerini
olumsuz anlamda fazla etkilemedigini belirtmistir. Bir veli ise genel egitim sinifi
derslerinden geri kalmasmin verdigi kaygiyla uygulamanin okul saatleri disinda
olmasinin daha iyi olacagina dair goriis belirtmistir (OV-9, Bg, 23.05.2017, 01°50").

Goriisme yapilan velilerin DEO 6gretmenine iligkin goriislerinin genel olarak
olumlu oldugu gorilmektedir. Goriismelerde veliler Ozellikle O6gretmene yonelik
ogrencilerinden olumlu doniitler aldiklarini vurgulamis, 6gretmenin ulasilabilir olmasi ve
ogrencileri hakkinda kendilerine doyurucu bilgi vermesinin 6nemine deginmislerdir.
Ogretmene iliskin olarak bir veli Ogretmeni c¢ok iyi bulduklarmi, 6grencilerle
iletisimlerinin ¢ok pozitif oldugunu, 6grencilerin rahatlikla iletisim kurabildiklerini, bir
soruyu defalarca sormaktan ¢cekinmeyecekleri bir ortam olusturdugunu, program icin gok
uygun bir gretmen oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir (OV-1, Bg, 16.05.2017, 06°30”").

Bir bagka veli de 6gretmenin kibar, iletisim konusunda ¢ok iyi oldugunu, 6zellikle aksilik
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olmas1 durumunda kendilerine bilgi verdigini, 6grencilerle de iletisiminin gii¢lii olduguna
dair izlenimi oldugunu vurgulamistir (OV-2, Bg, 17.05.2017, 16°40°). Benzer sekilde,
baska bir veli, DEO 6gretmeninin 6grencileri tanimadaki becerisine “DEQO ogretmeni,
ogrencilerin farkll ozelliklerini kegfetmede ¢ok becerikli oldugunu diistiniiyorum. Sinif
ogretmeninin goremedigi ozelliklerini gorebiliyor.” (OV-8, Bg, 18.05.2017, 08’ 50°°)
sOzleri ile vurgu yapmaktadir. Yine bir bagka veli goriismede “Cocugum ¢ok seviyor DEO
ogretmenini... Ogretmen ona sorumluluk verdiginde kesinlikle onu yerine getirmek icin
elinden geleni yapiyor, bu da ogretmenin ogrenciyle kurdugu giiclii bagdan
kaynaklaniyor.” sozleri ile DEO o&gretmeninin Ogrencisi ile kurdugu giiclii bag
vurgulamistir. Ayni veli DEO 6gretmeninin kendileri ile olan iletisimine iligkin olarak
“Okula geldigim zamanlarda her zaman gériistii ve ¢ocukla ilgili genel geger bilgilerden
¢ok detayli gozlemlerine dayal: bilgiler verdi.” (OV-7, Bg, 17.05.2017, 06> 55°°-08°10")
sOzleri ile memnuniyetini dile getirmistir. Destek egitim odas1 6gretmenine iliskin olarak
bir bagka veli ise “...bu ig igin yaratilmis biri, ¢iinkii bu isi zevkle yapiyor ve ¢ocuklart
cok iyi tantyor. Ben ne kadar iyi tanisam da ¢ocugumu bilmedigim bir sey soyler bana
onun hakkinda...” (OV-5, Bg, 17.05.2017, 19° 40”’) sdzleri ile diisiincelerini agiklamistir.

Destek egitim odasina devam eden 6grencilerin velileri ile yapilan goriismelerde
one cikan bir baska konu da uygulamanin c¢ocuklarina sagladig: katkilardir. Yapilan
goriismelerde veliler, ¢ocuklar1 akademik olarak zaten basarili olduklar i¢in bu yonde
notlarinin artmasi gibi degisimler gozlemlemeseler de, 6zellikle 6zgiiven konusundaki
olumlu degisimi vurgulamislardir. Bir veli bu durumu “Dersleri zaten iyiydi ¢ok
degismedi. Kendine giiveni artti, farkl konularda farkl diisiinmeye basladi. Arkadaslar
ile ilgili herhangi bir sorun yasamadi.” (OV-9, Bg, 23.05.2017, 02’ 40”’) sdzleri ile dile
getirmistir. Bir baska veli, uygulamanin ¢ocuga sagladigi katkilara iligkin olarak
ogrencinin meslek se¢cimine yonelik fikrinde degisiklik oldugunu, daha 6nce mimar ve
bilgisayar miihendisligi arasinda kararsiz iken bu aralar uzay miihendisligi se¢cmeyi
diisiindiigiinii dile getirmistir. Bu anlamda hedeflerini belirleme, netlestirme konusunda
uygulamanin ¢ok ciddi katki sundugunu vurgulamistir. ilgilerine yonelik daha 6nce
kendilerinin bir fikirleri olmadigini fakat uygulamaya katildiktan sonra gocuklarinin daha
net fikirleri oldugunu ve ailesine daha net bigimde isteklerini ilettigini vurgulayan 6grenci
velisi bunu ¢ocuguna 6nemli bir katki olarak gordiigiinii belirtmistir (OV-1, Bg,
16.05.2017, 03°30°’). Bir baska veli de cocugundaki 6zgiiven artisin1 ve kardes iligkisine

dair diistincelerini “...kizzm biraz igine kapanikti ama simdi daha bir 6zgiiveni oldu, el
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becerileri de artti...ikiz kardesine ézellikle matematik konusunda yardimci oluyor.” (OV-
3, Bg, 17.05.2017, 03°20’) sozleri ile dile getirmistir. Bagka bir veli ise 6grencideki
diisinme ve olaylara bakisindaki degisime iliskin olarak, ¢ocugunun neden nigini
sorgulamaya basladigin1 ve bilginin temeline inmeye bagladigin1 vurgulamaktadir.
Ogrencisinin dgrenme tarzindaki degismeyi soyle bir ornek ile “Bélme islemini
ogrenirken elmayt bolmeyi hayal edebiliyor yani daha kalici bir ogrenme oluyor.” Sdzleri
ile agiklayan veli gocugunun artik ¢dziim odakli biri olmaya basladigini belirtmistir (OV-
5, Bg, 17.05.2017, 10°12*"). Oniine ¢ikan problemleri kendisi, babasi yada okula
aksetmeden Ogrencinin ¢dozmeye c¢alistigini ve bu anlamda daha kendine giivenen,
ayaklar1 yere saglam basan bir ¢ocuk oldugunu vurgulamaktadir (OV-5, Bg, 17.05.2017,
11’ 50°”). Cocugunun uygulamaya katildiktan sonra genel egitim sinifindaki gorevlerini
yerine getirmesindeki olumlu degisime vurgu yapan bir veli bu durumu “Buraya
geldikten sonra, sinifinda daha rahat etmeye bagladi, burada ogrendikleri onu etkiledi.
Odevlerini zamaninda yapmaya bagladi.” (OV-8, Bg, 18.05.2017, 02> 50”°) sozleri ile
dile getirmistir. Bazi1 velilerde uygulamanin ¢ocuklarina genel egitim smifinin
saglamadig@i imkanlar1 vurgulamiglardir. Bu velilerden biri uygulamanin ¢ocuga
akademik anlamdaki katkilar1 baglaminda &zellikle destek egitim odasinda verilen
kitaplardan ¢ok sey Ogrendigini, ayrica burada yaptiklari deneylerden iyi seyler
ogrendigini ¢iinkili kendi siniflarinda bu deneyleri yapamadiklarini belirtmektedir. Aym
veli goriismede ebeveynleri olarak c¢ocuklarmin eskiden var olan ¢ekingenligini artik
astigini gozlemlediklerini vurgulamistir (OV-6, Bg, 17.05.2017, 05°20°’). Bir baska veli
de uygulamanin ¢ocugunda 6zgiiven artisina ve bunun arkadas ve kardes iliskilerine
olumlu yansimasina vurgu yapmaktadir. Gorlismede veli, uygulamanin akademik
anlamda da ¢ocuguna katkilar1 oldugunu ama igine kapanik biri olan ¢ocugunun buraya
geldikten sonra daha kendine giivenen biri oldugunu, bu anlamda sosyal olarak daha fazla
katkis1 oldugunu belirtmektedir. Bu durumu ise “Belki arkadaglar: icinde farkli sorulara
cevap verme imkant yakaliyor olmast etkili oldu, ¢iinkii sinif ortaminda bu firsati
yakalayamayabiliyordu.” (OV-7, Bg, 17.05.2017, 04’ 50°*) sozleri ile dile getiren veli
¢ocugunun simdi hem kardesi hem arkadaslar1 ile daha 6zgiivenli bir iletisim kurdugun
belirtmistir.

Veliler ile yapilan goriismede arastirmaci uygulama siiresince velilerin
gbzlemledikleri sorunlara iliskin verileri toplamistir. Veliler genel olarak ¢ocuklarinin

destek egitim odasmma devam ediyor olmalarindan kaynakli ciddi bir problem
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yasamadiklarint belirtmektedirler. Bazi veliler simif derslerinden ¢ocuklarinin geri
kalacagina dair uygulamanin basinda kaygilar1 oldugunu fakat 6grencilerinin genel olarak
sinif performanslarinda diisiis olmadigini vurgulamislardir. Velilerden biri ¢ocugunun
sinif derslerinden geri kalmasina yonelik kaygilarin1 ve sonucu su sekilde agiklamistir
“...tek korkumuz siniftan geri kaliyor mu korkusuydu. A¢ik¢ast akademik olarak geri
kaldigim diisiinmiiyorum, simavlart da iyi, cocuk ikisini de severek gotiirebildi.” (OV-7,
Bg, 18.05.2017, 08” 40°"). Bir baska veli ise uygulamanin okul dersleri ile ayni saatte
olmasmin cocugunun okul o&devlerini yetistirmede daha fazla c¢alismak zorunda
biraktigin fakat bu durumun son dénemde azaldigini belirtmistir (OV-1, Bg, 16.05.2017,
09°10°’). Bir bagka veli ise goriismede, ¢ocugunun zaten sinif programinin oniinde
gittigini, bu anlamda derslerden geri kalma gibi bir sorun yasamadigimi fakat eger bu
program olmasayd: sinif derslerinden sikilacagini ve bunun daha biiyiik bir problem
olacagni, gecmiste okuldan sikilma gibi sorunlar yasadiklarini vurgulamistir (OV-4, Bg,
,17.05.2017, 10°30°’). Bagska bir veli ise derslerin ¢akismasinda ¢ok fazla sorun
yasamamalarinda okulun ¢6ziim odakli insiyatifler almasmin 6nemli rol aldigini
belirtmistir (OV-5, Bg, 17.05.2017, 22’ 30°°). Kendisi de 6gretmen olan bir veli ise bu
duruma 6gretmen penceresinden bakarak “...sinifimdan birkag kisi baska bir yere egitime
gidince bazi konulara gegcemiyor olmak bence zordur ama ¢ocugum hi¢ derslerini
aksatmad, geri kalmad;...” (OV-6, Bg, 17.05.2017, 12°20°) sdzleri ile yasanabilecek
sorunlara dikkat ¢ekmistir. Son olarak bir veli genel egitim sinifinda fazla 6dev veriliyor
olmasindan yakinarak, bu durumlarda cocugunun her iki programi siirdiirmekte
zorlandigimi fakat kendilerinin de destegi ile iistesinden geldiklerini ve o6zellikle yazi
yazmaya dayal1 ddevlerin azaltilmasini vurgulamistir (OV-8, Bg, 18.05.2017, 12° 30™).

Uygulamaya 6grencisi devam eden veliler ile yapilan goriismede, velilerin {istiin
yetenekli 6grencilerin egitiminin nasil olmasi gerektigi ve DEO uygulamasinin devamina
iliskin goriisleri sorgulanmistir. Velilerin bu konularda farkli fikirlere sahip oldugu
goriilmistiir. Bazi veliler iistiin yeteneklilere ayri egitim verilmesini savunurken, bazilari
da genel egitim sinifi disinda bir egitimi dogru bulmadiklarint belirtmislerdir. Yapilan
goriismede velilerde konu ile ilgili 6n plana ¢ikan beklenti ve kaygi ise bu c¢ocuklara
ilkokul sonras1 ayr1 bir egitim firsati sunulup sunulmayacagi oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Goriisme yapilan velilerden biri yiiriitiilen uygulamanin katkilar1 ve ilkokul sonrasi
egitime yonelik kaygilarin1 “ dgrencinin kendi ilgilerini kesfetme anlaminda ¢ok ciddi

katkilart oldu programin... Fakat bundan sonrasi icin bu ¢ocuklara farkli imkanlar
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sunulmalidir.” (OV-1, Bg, 16.05.2017, 13°30°’) sozleri ile dile getirmistir. Ayni1 zamanda
bir egitimci olan bagka bir veli, Gstiin yeteneklilere yonelik ayri egitime iliskin olarak
bunun bir elitlerin egitimine dogru yonelebilecegini ve toplumun toptan kalkinmasina
uzun vadede zarar verecegine inandigini belirtmistir. Cocugu uygulamaya devam etmek
istedigi i¢cin gdnderdigini sdyleyen veli, Tiirkiye’de bu tarz politikalarin uygulanmasini
dogru bulmadigini vurgulamistir. Gorliismede veli iistiin yetenekli 6grencilere verilecek
hizmetlerin genel egitim sistemi i¢inde rehberlik hizmetleri ile siirli olmasi gerektigini
ve ayr1 bir egitim hizmeti verilmemesi gerektigine iliskin diislincelerini dile getirmistir
(OV-2, Bg, 17.05.2017, 26°10°"). Bir baska veli ise bu fikrin tam tersi olarak bu tarz
programlarin arttirilmasini hatta en iyisinin bu ¢ocuklara ayr1 bir yerde egitim verilmesini,
cocuklarin yani hem kendi okulu hem de bu tarz veya bilsem gibi ayr1 programlarla
ugrasmak zorunda kalmamasi gerektigini vurgulamistir. Goriismede veli konuya iligkin
olarak “ Eger bilim adami olarak yetismeleri isteniyorsa ona gore egitim verilmeli.
Benzer ozellikleri olan ¢cocuklar ayri okullarda egitim almalil ve ogretmenleri de alaninda
uzman olmasi gerekiyor.” (OV-?, Bg, 18.05.2017, 11° 40°") sozleri ile diistincelerini dile
getirmistir. Bir bagka veli de ayr1 egitim olmasi gerektigini hatta gerekirse bu ¢ocuklarin
ailelerinden alimip egitilmesi gerektigini vurgulamistir (OV-8, Bg, 18.05.2017, siire 15
40°").

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik velilerden
dikkat cekici farkli 6neriler gelmistir. Bir veli kendi sinifinda bulunan {istiin yetenekli bir
Ogrencinin zamaninda uygun egitim alamadigindan dolay1 maalesef “kayip bir 6grenci”
olarak tanimlamaktadir. Goriismede veli bu 6grencilere yonelik uygun egitim olarak da,
geemiste Tirkiye’de denenen fakat sonradan terk edilen kdy enstitiileri tarzinda,
ogrencilerin siniflarin disina ¢iktigl, farkli alanlarda gelisimlerinin desteklendigi bir

yaklasim 6nermektedir (OV-5, Bg, 17.05.2017, 24°20°).

3.3.2. Simif 6@retmenlerinin son degerlendirmeleri

Destek egitim odasina 6grencisi devam eden siif 6gretmenleri ile ¢caligmanin son
asamasinda yapilan bireysel goriismelerde, genel olarak 6gretmenlerin DEO’ya iligkin
diisinceleri, uygulamanin katkilart ve uygulama siiresince karsilasilan sorunlar, destek

egitim odas1 68retmenine iliskin goriisleri, uygulamanin devamina iligskin diistincelerine
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yonelik veriler toplanmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen verilerin

analizi sonucu ortaya ¢ikan goriisler Tablo 3.20 ‘de verilmistir.

Tablo 3.20. Sinif 6gretmenlerinin son degerlendirmeleri

Tema Alt Tema
DEO’da verilen egitim e  Sinif dersleri ile baglantili
e Eglenceli
o Ufuk agict
e Ust seviyede
DEO ortami e Zengin materyal

DEO ders saatleri

Katkilar1

DEO 6gretmeni

Sorunlar

Ustiin yeteneklilerin
egitimi

Keyifli

Cekici

Uygulamaya dayali materyal eksik
Sinif mevcudu uygun

Etkilesime miisait

Okul saatleri diginda olsun
Tek giin olmast iyi oldu

Sinifla paylasiliyor

Motivasyon artryor

Notlara yansimiyor
Sosyallesiyorlar

Arkadaslik kurmada daha aktifler
Liderlik yapiyorlar

Ozgiiven artis1

Derse katilimda artig

Iletisime acik
Ogrenciler tarafindan sevilen
Uyumlu

Sinifta yeni konuya gegememe
Ogrencilerin simf derslerinden geri kalmasi
Simif 6gretim programim yetigtirmede zorluk

Ayri okulda egitim

Yeteneklere gore egitim

Not kaygist olmayan egitim
Ayni1 okul farkli simiflarda egitim

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin genel olarak bazi elestirileri olmakla

beraber uygulamadan memnun olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenler uygulama ile ilgili

diisiincelerini aktarirken destek egitim odasina devam eden Ogrencilerinin, severek

gitmelerini 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Uygulamanin yiiriitiildiigii DEO ortaminin tasarim

olarak iyi oldugunu fakat laboratuvar imkanlarimin daha fazla olmasi gerektigini

belirtmektedirler. Yapilan goriismelerde programa iliskin en 6nemli elestiri, uygulamanin
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okul saatleri i¢inde yiiriitilmesine yoneliktir. Son donem dersleri tek giine toplamanin iyi
oldugunu belirten 6gretmenler, yine de okul saatleri disinda yiiriitiilmesinin kendileri igin
daha 1yi olacagini vurgulamaktadirlar.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden biri uygulamaya iliskin diistincelerini agiklarken
egitim igeriginin siif dersleri ile baglantili olmasini, Ogrencilerin destek egitim
odasindan keyif almalarim1 ve deney yapmalarini, uygulamanin avantajlari olarak
belirtmektedir. Dezavantajlar1 olarak ise uygulamaya ogrencisi gittigi saatte sinifta yeni
konuya gecememesi olarak belirtmektedir. Destek egitim odasina iliskin olarak 6gretmen
“fiziksel ortam ¢ocuklar icin keyifli, eglenceli...ozellikle laboratuvar kismina
gectiklerinde daha da mutlu olduklarim gériiyorum.” (SO-1,Bg, 23.05.2017, 02°20°")
sozleri ile begenisini dile getirmistir. Bir bagska 6gretmen uygulamaya iliskin izlenimlerini
cocuklar i¢in ufuk agic1 olarak nitelendirmektedir (SO-2,Bg, 05.2017, 01°00°*). Bir baska
ogretmen destek egitim odasinin fiziksel ortami igin “Etkilesimi daha da kuvvetlendirecek
bir ortam var materyal bakimindan da zengin ayrica laboratuvar: da kullandiklar: igin
uygun goriiyorum” (SO-6,Bg, 26.05.2017, 01°20”") sdzleri ile diisiincelerini aciklamistir.
Baska bir 6gretmen ise uygulamanin yiiriitildiigii odanin fiziksel olarak uygun fakat
ozellikle laboratuvar olanaklarmin daha da arttirilmas1 gerektigini vurgulamistir (SO-
8,Bg, 29.05.2017, 02°10"). Gorlismelerde bir baska 6gretmen ise uygulamayi basarili
buldugunu, destek egitim odasina devam eden 6grencilerinin ¢ok mutlu oldugunu ve daha
fazla 6grencinin bu tarz programlardan faydalanmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica
destek egitim odasinin da Ogrencilere ¢ekici gelen giizel bir ortami oldugunu dile
getirmistir (SO-12,Bg, 31.05.2017, 01°10”").

Goriismelerde 6gretmenler uygulamanin okul saatleri disinda olmasmin daha
uygun olacagina iliskin kanaat bildirmislerdir. Ogretmenlerden biri uygulamanin
saatlerinde kendi siiflarinda yeni konuya ge¢cmediklerini su soézlerle aciklamistir;
“Ogrencilerin simifta olmadig1 saatlerde yeni bir konu islemiyoruz bu bizi etkiliyor ama
ona da alistyoruz o giin yeni konu islemiyoruz yani égrenciler geri kalmiyor.” (SO-7,Bg,
29.05.2017, siire 03°10°”). Bir bagka 6gretmen ise uygulamanin okul saatlerinde olmasina
iliskin derslerin bir giline toplanmasinin iyi oldugunu fakat o saatte sinifta tekrar veya
pekistimeye dayali etkinlikler yaptiklarini, sinifin diger 6grencileri i¢in yeni konulara
gecemediklerini ve bu durumun kendisinde, uygulamanin okul saatleri igerisinde olup
olmamasi gerektigi konusunda kafa karisikligina neden oldugunu belirtmistir (SO-8,Bg,

29.05.2017, 03°30’). Bir baska 6gretmen ise uygulamanin okul sonrasi olmasina dair
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diistincelerini su sozlerle dile getirmistir “A¢ikgast okul sonrast olursa daha iyi olur.
Sabah bazen yeni konular isliyoruz, daha sonra ogrenci ile telafi etmeye ¢alissak bile ...
sinifta yapilan égrenme gibi basarili olmuyor.” (SO-9,Bg, 29.05.2017, 01°30”). Son
olarak program saatlerine iliskin olarak bir baska 6gretmen, program saatlerinin tek giine
toplanmasini olumlu bulduklarini, fakat siifin geri kalani i¢in yeni konulara gegemiyor
olmanin biraz sikici gectigini, bu anlamda uygulamanin okul saatleri disinda olmasini
daha uygun buldugunu belirtmektedir (SO-12,Bg, 31.05.2017, 02°20").

Destek egitim odasina sinifindan Ogrenci katilan 6gretmenler ile yapilan
goriisgmelerde uygulamanin sinif ortamina veya oOgrencilerine katkilart anlamindaki
izlenimleri sorulmustur. Ogretmenler uygulamanin smifa yansimasi olarak dgrencilerin
destek egitim odasinda Ogrendiklerini sinif arkadaglart ile paylasmasit olarak
aciklamaktadirlar. Bir 6gretmen goriismede “Biz matematikte ii¢genleri isledik, onlar
orada daha fazlasini 6grenmisler sinifta anlattilar, sonra bende sinifa daha detayl
anlattim  konuyu.” (SO-lZ,Bg, 31.05.2017, 01°10°*) sozleri ile smifa ogrencilerin
katkisini bir deneyimi ile paylasmistir. Bir 6gretmen ise bu konuda uygulamaya devam
eden O6grencilerin sinifta ¢abuk sikilan ¢ocuklar olduklari i¢in programda kendilerini daha
Iyi hissettiklerini, destek egitim odasindan sinifa geldiklerinde daha motive olmus olarak
dondiiklerini  belirtmistir. Uygulamaya devam eden Ogrencilerinin destek egitim
odasindakilere benzer konular islendiginde iizerine de ilave yaparak derse katki
sagladiklarin1 belirtmektedir (SO-6,Bg, 26.05.2017, 01°50°"). Bir baska &gretmen ise
destek egitim odasina devam eden 6grencilerin orada 6grendiklerini veya deneyimlerini
sinif ortamma cok fazla tasimadiklarim belirtmektedir (SO-8,Bg, 29.05.2017, 04°50”").

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, uygulamaya devam eden 6grencilere katkilar
baglaminda bu 6grencilerin, basarili 6grenciler olduklari i¢cin akademik olarak notlarina
yanstyan fazla bir bagar1 goriilmedigini vurgulamaktadirlar. Bunun yaninda 6zellikle daha
once ¢ekingen olan dgrencilerinin derslerde daha katilimei olduklarini, 6zgiivenlerinin
arttigina iliskin izlenimlerini paylasmislardir. Goriigmede bir 6gretmen “Cocuklar zaten
basarili olduklar i¢in bi degisim olmadi ama ¢ekingen 6grencim baya sosyallesti, simdi
herkesle arkadaslik kurabilivor.” (Ogretmen bireysel goriismesi 12 ses kayd,
31.05.2017, siire 04°10°’) sozleri ile uygulamanin Ogrencisinin arkadas iliskilerine
olumlu katkisin1 vurgulamistir. Bir baska 6gretmen de 6grencisinin daha dnceleri arkadas
edinmede sorun yagadigini, pasif biri oldugunu fakat program sonrasi arkadas gruplaria

girdigini, oyunlarda liderlik roliinii {stlenmeye c¢alistigma iliskin izlenimlerini
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paylasmistir (Ogretmen bireysel goriismesi 2 ses kaydi, 23.05.2017, siire 03°30°”). Benzer
sekilde bir bagka 6gretmende 6grencilerindeki sosyal degisimi 6grencilerin gruplarda
daha lider rolleri iistlenmeye basladigin1 ve bunun dikkat ¢ekici oldugunu “... o kadar
sessizken bu kadar kisa bir siire icerisinde sosyal ortamlarda kendilerini ifade
edebilmeleri benim dikkatimi ¢ekti.” (Ogretmen bireysel goriismesi 11 ses kaydi,
31.05.2017, siire 03°50") sozleri ile dile getirmistir. Bir bagka 6gretmen ise siif
seviyesine gore orta diizeyde diye tarif ettigi bir 6grencisinin uygulamaya basladiktan
sonra akademik olarak daha basarili oldugunu, 6zellikle problem ¢6zme becerilerinde
dikkat cekici bir gelisme gozlemledigini belirtmistir. Gorlismede Ogretmen, ayni
ogrencinin dzgiiveninde de dikkat gekici gelisme oldugunu vurgulamistir (Ogretmen
bireysel goriismesi 5 ses kaydi, 26.05.2017, siire 06°30°"). Benzer sekilde bir baska
Ogretmen de bir Ogrencisinin eskiye gore derslere katiliminda goézle goriiliir artis
oldugunu belirtmistir (Ogretmen bireysel goriismesi 9 ses kaydi, 29.05.2017, siire
03°30").

Ogretmenler ile yapilan goriismede DEO &gretmeni ile olan iletisimleri ve
ogretmene yonelik diisiinceleri soruldu. Ogretmenler genel olarak hem uygulamaya
devam eden Ogrencilerinden hem de kendi izlenimlerine dayanarak DEO 6gretmeni
hakkinda olumlu goriisler belirtmislerdir. Kendilerine yakin bulduklarini, rahatlikla
iletisim  kurduklarmi vurgulamuslardir.  Ogretmenlerden biri  goériismede DEO
ogretmenine iligkin olarak isini iyi yaptigini, 6grencilerle iletisimi ¢ok iyi oldugunu,
ogrencilerinde onu ¢ok sevdigini dile getirmistir. Ayrica kendileri ile de iletisiminin gayet
1yi oldugunu, hi¢ sorun yasamadiklarini, 6grenciler hakkinda kendilerini bilgilendirdigini
ve ders saatlerini ayarlarken mutlaka kendilerinin fikirlerini aldigini vurgulamistir (SO-
12, Bg, 31.05.2017, 06°10*’). Bir baska Ogretmen ise “Siirekli zaten paylasimda
bulunuyoruz, o da bende siniftaki gozlemlerimizi paylasiyoruz, cocuklarda ¢ok seviyorlar
ogretmenlerini...” (SO-6, Bg, 26.05.2017, 03°50°) sozleri ile DEO 6gretmeni ile uyumlu
calistiklarin1 vurgulamistir. Yapilan goriismelerde DEO 6gretmenine yonelik tavsiye
olarak bir 6gretmen, 6grencileri okul dis1 ortamlara gotiirmesinin iyi olacagini belirtmistir
(SO-2,Bg, 23.05.2017,06°10”"). Bir baska 6gretmen ise destek egitim odasinda akademik
olmayan zeka oyunlar1 gibi etkinliklere yer vermesi gerektigine iligskin goriis belirtmistir
(SO-10,Bg, 29.05.2017, 06°50°").

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde, DEO uygulamas: siirecinde yasanan

problemlere iliskin Ogretmenlerin goriisleri sorulmustur. Ogretmenler, yasanan
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problemler ve bunlarin nasil ¢ozildiigline yonelik izlenimleri paylagmislardir.
Gortigmelerde uygulamanin okul saatlerinde yiritiiliiyor olmasindan kaynakli
Ogrencilerin okul derslerinden geri kalmasi, sinifta 6gretmenlerin yeni konulara
gecememesi, kendi smif programlarini yetistirmede zorluk yasamak gibi sorunlarin
varhigr vurgulanmistir. Fakat Ggretmenler DEO ders saatlerinin haftada tek giine
toplanmasinin bu sorunlarin ¢dziimiinde islevsel bir rol oynadigmi belirtmislerdir.
Uygulamanin ders saatlerinde yapilan degisiklik sonrasi, kendi programlarini daha rahat
sekilde diizenlediklerini ve boylece 6grencilerin sinif derslerini kagirmaya yonelik var
olan kaygiyr azalttiklarini belirtmislerdir. Goriismelerde bir 6gretmen konuya iliskin
olarak “Benim de velinin de 6grencinin dersten geri kalma endigesi vardi...Ama bunu
degistirmis olmaniz bize ¢ok avantaj sagladi. “(SO-2,Bg, 23.05.2017, 07°30") sozleri ile
program saatlerinde yapilan degisiklige iliskin goriislerini paylasmistir. Bir baska
Ogretmen problem olarak sadece smifta yeni konuya gecememesini belirtirken, bazen
yeni konuya gectigini ve bu durumlarda Ogrencisini teneffiiste bilgilendirdigini
aciklamistir (SO-1,Bg, 23.05.2017, 09°30°°).

Gorlismede bir 6gretmen program saatlerinde yapilan degisikligin yansimalarini
“Sabahki dort derste daha ¢cok akademik ¢alismalar yapiyoruz. Eskiden program haftada
iki giin boliinliyordu ama tek giin olunca diger dort giin programimizi uygulayabiliyoruz.”
(SO-7,Bg, 29.05.2017, 07°20°*) sozleri ile dile getirmistir. Bir baska O6gretmen ise
goriigmede uygulamanin tek giline ¢ekilmesi sonucunda o giin c¢ocugun derste
olmayacagim bildikleri i¢in programi ona gore ayarladiklarini ama eskiden iki giin
DEQO’ya gittigi zaman bu durumu gozden kacirdiklarmi belirtmistir (SO-10,Bg,
29.05.2017, 08°10°’). Son olarak bu konuda bir baska Ogretmen ise Ogrencilerinin
uygulamaya gittikleri saatlerde kendi siniflarinda derslerin biraz sikici gectigini ¢iinkii
onlarin kagirmasini istemedikleri eglenceli etkinlikleri yapmadiklarint belirtmistir.
Ayrica Ogretmen yapilan yeni diizenleme ile 6grencilerin sinif derslerinden konu
kagirmadiklarini vurgulamistir (SO-12,Bg, 31.05.2017, 07°00).

Yapilan &gretmen goriismelerinde son olarak ogretmenlere iistiin yeteneklilerin
egitiminin nasil olmas1 gerektigine ve destek egitim uygulamasina iliskin goriisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitiminde farkli fikirleri oldugu
goriilmektedir. Fakat genel olarak bu 6grencilere ayr1 ve nitelikli bir egitim verilmesi
gerektigi goriismelerde on plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerden biri iistiin yeteneklilere

yonelik egitim eksikligini tilkenin en 6nemli eksikligi oldugu goriisiinii paylasarak, bu
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tarz egitim programlarinin arttirilmasi gerektigini fakat bu egitimlerin okul saati disinda
olmasini dnermislerdir (SO-1,Bg, 23.05.2017, 14°00°°). Bir baska 6gretmen ise diger dzel
egitim grubu Ogrencilerin egitiminde saglanan imkanlar1 siraladiktan sonra, iistiin
yetenekli 6grencilere de ayr1 okul gibi egitim firsatlar1 sunularak iilkenin daha ileriye
gidecegine dair fikirlerini paylasmistir ((SO-3,Bg, 25.05.2017, 16°30°"). Goriismelerde
bir baska one ¢ikan fikir ise okulda yiritiilen bu DEO uygulamasinin akademik agirlikli
olmasindan otiiri, miizik resim gibi alanlarda yetenekli 6grencilerin yararlanamiyor
oldugu goriistidiir. Baz1 6gretmenler okulda tistiin yeteneklilere yonelik yiirtitiilecek DEO
programlarinda Ogrencilerin yetenek alanlarma gore ayrilarak, o alanlarda uzman
Ogretmenler tarafindan okul sonrasi egitim almalarinin daha uygun olacagini
onermektedirler (SO-Z,Bg, 23.05.2017, 10°10’). C)gretmenlerden biri bu goriisiini
“Cocuklarin fen matematik kisisel yetenekleri alanlarinda gelisimi icin oniine daha farkl
secenekler sunulmali... bilim deney merkezinde bir egitim yapilmali...” (SO-8, Bg,
29.05.2017, 22°30°) sdzleri ile dile getirmistir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir
baska Oneri ise istiin yetenekli Ogrencilerin ¢ok fazla not kaygist tasimadan
degerlendirildikleri ve iiniversiteyi de kapsayacak sekilde iistten ders almaya olanak
taniyan bir sistemin icinde yeteneklerine uygun bir egitim almalar1 yoniindedir (SO-5,Bg,
26.05.2017, 13°30°"). Gortismelerde 6ne ¢ikan bir baska goriis ise listiin yeteneklilerin
diger Ogrenciler ile ayni okul i¢inde farkli siniflarda egitim almasi yoniindedir. Bu
sistemde Ogrencilerin sosyal olarak yasitlarindan kopmadan kendi seviyelerine uygun
egitim alacaklar1 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir (SO-?,Bg, 29.05.2017,
09°10°"). Benzer bir Oneri baska bir 6gretmen tarafindan “Bence ayr: siniflarda egitim
olmali. Cok biiyiik bir sorun olacagim diigiinmiiyorum ayri simiflarin.” (SO-11,Bg,
31.05.2017, 08°30°") sozleri ile agiklanmaktadir. Son olarak dile getirilen bir baska goriis
ise ayr1 egitim verilmeyecek ise destek egitim odasinin igeriginin okul derslerinden ayr1
bir sekilde, 6grencilere zeka oyunlari tarzi etkinliklerin yapildig: bir yer olmas1 gerektigi

seklindedir (SO-12, Bg, 31.05.2017, 09°00°").

3.3.3. Rehber 6gretmenlerin son degerlendirmeleri

Okulun rehberlik ve psikolojik danigmanlik biriminde gorevli iki rehber 6gretmen
ile slire¢ sonunda goriisme yapilmistir. Yapilan goriismede rehber 6gretmenlerin okulda
iistlin yetenekli 6grencilere yonelik yiiriitiillen DEO uygulamas: siirecine iligskin goriisleri

alinmistir. Rehber 6gretmenler genel olarak uygulamay1 okul i¢in bir avantaj olarak
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gordiiklerini ve uygulamanin okullarinda yiiriitilmesinden memnun olduklarini dile
getirmiglerdir. Uygulama siirecinde kendilerine yansiyan olumsuz durumlara iligkin
olarak ¢ok ciddi bir sorun yansimadigini sadece birkag¢ 6grenci velisinde ¢ocuklarin okul
derslerinde geri kalabileceklerine yonelik endiselerin oldugunu, bunun da uygulamanin
ders saatlerinde yapilan diizenleme ile {istesinden gelindigini vurgulamislardir.
Uygulamanin 6zellikle sinif derslerinden sikilan iistiin yetenekli 6grenciler i¢in olumlu
oldugunu goézlemlediklerini belirten rehber Ogretmenler, uygulamanin igeriginin
akademik olmasindan ¢ok uygulamaya dayali projeler igermesinin daha uygun olacagini
vurgulamiglardir. Ayrica iistlin yeteneklilere yonelik egitimin, yetenek gruplarina gore
Ogrencilerin ayrildigi bir sistemde, ders saatleri disinda uzman 6gretmenler tarafindan
verilmesi gerektigine yonelik goriis bildirmislerdir. Yapilan goriismede uygulamanin
baslangicinda kendilerinin siiregten habersiz olduklarini, kendilerinin de siirece katilmasi
gerektigini ozellikle bu dgrencilere yonelik yapilacak karakter egitimi konularinda rol

almalariin uygun olacagini belirtmislerdir (Rehber 6gretmenler, Bg, 13.06.2017).

3.3.4. Okul miidiiriiniin son degerlendirmeleri

Okulda yiiriitiilen {stiin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasini
gelistirme calismalart sonrasinda okul miidiirii ile bireysel goriisme yapilmigtir.
Gorlismede okul miidiiriine okulda yiiriitilen uygulamanin yasal dayanaklari,
uygulamanin okula katkilari, program siirecinde kendisine yansiyan problemler, {istlin
yeteneklilere yonelik egitimin nasil olmasi gerektigi konularinda sorular sorulmustur.
Yapilan goriigmede okul miidiirii programi, yasal zorunluluklardan dolayr okul saatleri
igerisinde agmak zorunda kaldiklarini belirtmistir. Ayrica ayr1 bir 6zel simif yerine DEO
olarak agmalar1 da yine yasal zorunluluklardan kaynaklandigi vurgulamistir.
Uygulamanin okul ders saatleri igerisinde ylriitilmesinden kaynaklanan sorunlari
azaltmak icin yapilan ¢aligmalarin etkili oldugunu vurgulamis, uygulamanin ilk basladig
doneme gore daha c¢ok benimsendigini dile getirmistir. Okulda bu uygulamanin
yiirlitiilmesinin okula katkilar1 baglaminda, okul miidiirii 6zellikle 6grenci sayisindaki
artis1 ve okulun medyada yer bulmasina vurgu yaparak, okulun taninan ve cazip bir okula
doniistiigiinii belirtmistir. Ustiin yeteneklilere yonelik egitimin nasil olmasi gerektigine
iliskin olarak goriismede okul miidiirli, 6zellikle hafta sonlar1 da okulu aktif kullanacak
bir sistem olmas1 gerektigi fikrini belirtmistir. Okul midiirii, uygulamanin okul ders

saatleri disinda 6zellikle hafta sonlar1 6grencilerin yeteneklerine gore katilim gdsterdigi
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etkinlik ve egitim programlarinin oldugu bir sistemin olmasi gerektigini vurgulamistir

(Okul miidiirii, Bg, 06.06.2017).

3.3.5. Destek egitim odasina devam eden 6grencilerin son degerlendirmeleri

Destek egitim odasina devam eden 6grenciler ile yapilan odak grup goriismesine,
dordiincii sinif Ogrencileri katilmistir. Goriismeler ayni grupla iki oturum seklinde
gerceklestirilmistir. Gorlismeye toplamda dokuz o6grenci katilmigtir. Goriismede
ogrencilere devam ettikleri destek egitim odasina iliskin goriisleri, uygulamanin
kendilerine katkilari, yasadiklar1 problemler ve DEO 06gretmeni hakkindaki fikirleri
sorulmustur. Okulda yiiriitiilen destek egitim odasina devam eden dgrenciler ile yapilan
odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan goriislerTablo

3.21. “de verilmistir.

Tablo 3.21 DEO égrencilerinin son degerlendirmeleri

Tema Alt Tema

DEO uygulamasi o QGayet giizel
e Eglenceli
e Yeni seyler 6grendik

DEO ortam e Smuftan giizel
e Ortam giizel

DEO Ders saatleri e Tek giinde toplanmasi iyi oldu
e Daha fazla olsun
Smif derslerine daha fazla katilabiliyoruz

Katkilar1 fleri diizey egitim
Arastirmaya sevk ediyor
Dersleri sevdirdi

Daha fazla sorgulama
Bilime yoneltti

Motive edici
Ozgiivenim artt1

Yeni arkadagliklar

DEO o&gretmeni Sorulara cevap veren
e Sicak davranan

e (Cana yakin

Sorunlar e Fazladan 6devler
e Fazladan ig ylki
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Gortigmede 6grencilere katildiklart destek egitim uygulamasina iligkin gortisleri
sorulmustur. Ogrenciler genel olarak destek egitim odasini begendiklerini, dzellikle genel
egitim sinifa gore buray tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler deney, matematik ve
onlar1 farkl diisiinmeye sevk eden etkinlikleri daha ¢ok begendiklerini dile getirmislerdir.
Uygulamanin saatlerine iligkin olarak derslerin bir giine toplanmasin1 yararli bulduklarini
fakat destek egitim odasina sadece bir giin geliyor olmanin ¢ok cazip gelmedigini
vurgulamiglardir. Konuya iliskin diistincelerini bir 6grenci “...ftek giin olunca o hafta bir
giinde program bitiyor diger giinler keske DEQ’ya gitsek dedigimiz oluyor. DEO
saatlerinin daha fazla olmasini isterdim.” (Ogrenciler ile odak grup goriismesi ses kaydi,
22.05.2017, siire: 03° 20°’) sozleri ile program saatlerinin daha fazla olmasina dair
diisiincelerini dile getirmistir.

Programda sevdikleri etkinliklere iliskin olarak bir bagska 6grenci ““..daha ¢ok bir
olaydan farkli seyler bulmaya giden ¢aligmalar1 begendim. Yani bir seyi 6grenmek i¢in
once baska birseyleri yapman gerekiyor onu sevdim ben” (Ogrenciler ile odak grup
goriismesi ses kaydi, 22.05.2017, siire: 02” 20°’) sozleri ile uygulamanin onlar1 farkl
diisinmeye sevk eden etkinliklerine yonelik olumlu diisiincelerini vurgulamigtir. Bir
baska Ogrenci ise destek egitim odasinin ortamina yonelik begenisini su sozlerle dile
getirmistir “Sinifin diizeni bence ¢ok giizel ve bana daha farkli geliyor, igeri girdigimizde
farkli bir duygu olusuyor.” (Ogrenciler ile odak grup goriismesi ses kaydi, 22.05.2017,
stire: 07° 40°).

Uygulamanin kendilerine katkilar1 baglaminda 6grenciler genel olarak hizlandirma
boyutuna, onlar1 diislinmeye, arastirma yapmaya sevk etmesine, bilime yonelik ilgilerinin
artmasina ve Ogrenme ortamina vurgu yapmaktadirlar. Ogrencilerden biri burada
isledikleri konularin sinifa gore daha ileri diizeyde olduklarini, bunun da sinifta onlara
avantaj sagladigini, siifta daha kolay anladigini belirtmistir. Ayrica kendisini bilmedigi
konular hakkinda arastirma yapmaya sevk ettigini, artik daha fazla soru sordugunu
vurgulamistir (DEO, Og, 22.05.2017, 11° 40°°). Bir baska dgrenci ise “...bilime ilgim
artti benim, ayrica kitap okumay: daha ¢ok sever oldum. Ozellikle bilimle ilgili okumalar:
seviyorum.” (DEO, Og, 22.05.2017, 12’ 50°°) sozleri ile uygulamanin kendisinde yarattig
degisikligi aciklamistir. Baska bir 6grenci ise Ozellikle fen bilimlerine karst degisen
algisii su sozlerle dile getirmektedir ““... daha once zorlandigim dersleri simdi rahatlikla

yvapabiliyorum ornegin daha once fen dersi nedir diyordum, ¢ok sevmiyordum ama
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buraya geldikten sonra en sevdigim ders fen oldu ona yonelik merakimi kegfettim.” (DEO,
Og, 22.05.2017, 15° 30”’).

Ogrenciler sosyal iliskilerinde genel olarak uygulamanin ¢ok fazla etkisi olmadigin
belirtirken, baz1 Ogrenciler smif arkadaslarinda kendilerine karst kiskanglhk
gozlemlediklerini vurgulamislardir. Ayrica program sayesinde yeni arkadaslhiklar
edindiklerini, bir 6grenci ise daha dnce var olan ¢ekingenligini program sayesinde astigini
“... ben ¢ok utangactim énceleri ama buraya geldikten sonra konusa konusa agildim.”
(DEO, Og, 22.05.2017, 22° 30”") sozleri ile dile getirmistir.

Gortismede, Ogrencilere DEO 0Ogretmenine iligkin diisiinceleri soruldugunda,
ogrenciler DEO o6gretmeninden memnun olduklarini, kendilerine sicak ve samimi
davrandigini, sorduklar1 sorulara cevap verdigini belirtmislerdir (DEO, Og, 22.05.2017,
23”40°°-26° 30”"). Ogrencilere goriismede ayrica destek egitim odasina kabul edildikleri
zaman ki diisiinceleri ve bu diisiincelerindeki degisim sorulmustur. Ogrenciler genel
olarak sikict bir smif ortami beklediklerini fakat ¢ok farkli ve giizel bir siireg
gecirdiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak bir 6grenci diisiincelerini “Ben ¢ok
stkict, aswr ciddi arkadaslarla dolu hatta arkadas olamayacagim kisilerle dolu, minicik
stkis tiprs bir sinif olacagim diisiinmiistiim ama hi¢ 6yle olmadi. Her seyi farkli oldu.”
(DEO, Og, 22.05.2017, 23° 40°°-28° 50°°) sdzleri ile dile getirmistir.

Ogrenciler destek egitim odasina devam etmelerinden dolay: yasadiklar1 sorunlara
iligkin olarak notlarinin olumsuz etkilenmemesine ragmen, is yiiklerinin arttigin1 dile
getirmiglerdir. Bu is yiikii, ddevleri evde yapmanin kendileri i¢in sikict oldugunu
vurgulamiglardir. Bir 6grenci konu ile ilgili olarak “Konulari anlamama gibi sorunum
olmadi ama siniftan eksik kaldigim oluyor ve onlari evde yapmak istemiyorum, zamanimi
aliyor. Bende simfta onlarla beraber yapmak istiyorum.” (DEO, Og, 22.05.2017, 31’
40’’) demistir. Bir baska Ogrenci de oOdevlerine ek olarak destek egitim odasina
geldiklerinden dolay1 siifta eksik kalan kisimlari da yetistirmek zorunda kaldiklarini
belirtiyor ve 6zellikle sinifta onlar yokken yeni bir konuya ge¢cmelerinin onlar1 zorladigini
vurgulamistir (DEO, Og, 26.05.2017, 05’ 20°°). Baz1 6grenciler ise 6zellikle kendilerine
kolay gelen fakat uzun uzun yazmalar1 gereken Odevlerde aile bireylerinden destek
aldiklarinmi belirtmislerdir. Bir 6grenci bununla ilgili olarak “Sinifta kagirdigim konular
tamamlamamda annemin destegi artti. Hatta bazen ¢ok kolay olan yani bildigim
konularin yazma odevlerini annem yapiyor.” (DEO, Og, 26.05.2017, 12° 10°*) sdzlerini

dile getirmistir.
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3.3.6. Destek egitim odas1 6gretmeninin degerlendirmeleri

Okulda vyiiriitiilen 1istiin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamasini
gelistirme c¢aligmalar1 sonrasinda DEO ogretmeni ile bireysel goriisme yapilmistir.
Goriismede, okulda yiiriitilen uygulamaya iliskin goriislerinin yani sira uygulamanin
okula katkilari, siiregte yasanan problemler, yapilan galismalar ve lstiin yeteneklilere
yonelik egitimin nasil olmasi gerektigi konularinda 6gretmenin fikir ve izlenimleri
alimustir.

Destek egitim odas1 6gretmeni gecen iki yillik siirecte uygulamanin daha iyiye
gittigini belirtmektedir. Bunun gostergesi olarak da sadece kendi gozlemleri degil ayni
zamanda okula olan talebin artmasinin ve okuldaki 6gretmenlerin geri doniitlerinin de bu
gelismeye isaret ettigini vurgulamaktadir (DO, Bg, 13.06.2017, 02°20°°). Yapilan
goriismede, 0grencilerin destek egitim odasina yonelik olumlu bir algiya sahip oldugunu
belirten 6gretmen, her sinifta farkli 6grenci profilleri gdzlemledigini ve belki bu farkl
profillerin isteklerinin daha fazla egitim igeriginin sekillenmesinde gz Oniine alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bunun gelistirme calismalar1 esnasinda uygulanan 6grenci
doniitleri ile bir nebze basarildigin dile getirmistir (DO, Bg, 13.06.2017,09°10°). Destek
egitim odasinda kullanilan kitaplarin hazir bir sekilde temin edilmesinin islerini
kolaylastirdigini sdyleyen 6gretmen, ayni zamanda bu durumun onu bazi konularda
kisitladigin1 belirtmistir. Derslerde 6zellikle GES derslerine benzer konular olan metin
okuma ve onunla ilgili soru ¢ézmeye dayali etkinliklerin 6grencilere sikici geldigin
vurgulamistir. Ogrencilerin daha ¢ok yeni seyler 6grendikleri ve deney yaptiklari
etkinliklerden hoslandigina dair izlenimlerini dile getirmistir (DO, Bg, 13.06.2017,
17°10°°). Uygulamanin ders saatlerine iligkin olarak ise DEO §gretmeni, eger listiin
yeteneklilere yonelik egitim DEO formatinda uygulanacaksa, bunun okul saatleri i¢inde
ve dort saatten fazla olmamasi1 gerektigine yonelik goriis belirtmistir. Bu goriisiinii
“Ogrencilerin performanslart agisindan ders saatleri iginde olmast daha verimli...Okul
saatleri disinda bu ¢ocuklarin farkh faaliyetleri var, program da okul saatleri disina
cikarsa cok yiik olacaktir.” (DO, Bg, 13.06.2017, 14°30°°) sdzleri ile savunmustur.

Yiiriitillen siirecte edindigi kazanimlara iliskin olarak DEO 06gretmeni, iistiin
yetenekli o6grencilere ve onlarin egitimlerine iliskin deneyimler edindigini ve bu
deneyimlerinin tekrar siif 6gretmenligine donmesi durumunda, ona ¢ok fazla katki
saglayacagini belirtmistir. Ozellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan

tekniklerin, GES derslerinin zenginlestirilmesinde de kullanilabilecegini vurgulamistir.
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Ayrica uygulamada gorev yapmaya basladiktan sonra bu alan ile ilgili kendi kisisel
gelisimi anlaminda bilimsel yaymlar takip etmeye ve alanda yapilan faaliyetlere
miimkiin oldugunca katilmaya ¢alistigini belirtmektedir (DO, Bg, 13.06.2017, 20°30°").
Yiiriitiilen DEO uygulamasinin genel egitim siniflarina yansimasina dair DEO 6gretmeni,
cocuklarin 6grendiklerini ¢ok fazla siniflarina tasiyamadiklarini, bunun sebebi olarak
Ogrencilere smifta uygun firsatlarin yaratilamamasi olabilecegini belirtmektedir.
Uygulamay1 genel egitim siniflarina tasimak i¢in programda yer alan bazi etkinliklerin
secilip smnifta da uygulayabilecegini 6nermektedir (DO, Bg, 13.06.2017, 28°40”").
Uygulamanin 6grencilere katkis1 baglaminda, DEO 6gretmeni 6zellikle siniflarinda da
basarili olan Ogrencilerin uygulamadan daha fazla yararlandiklarini gozlemledigini
belirtmistir. Ayrica genel egitim siniflarinda ¢ok iist diizeyde olmayip destek egitim
odasina kabul edilen 6grencilerden, 6gretmenlerinin kisa bir zaman iginde ciddi bir
degisim gormek istediklerine iliskin goriis belirtmistir. Ogrencilerin sosyal gelisiminde
ise uygulamanin katkilarinin daha belirgin oldugunu sdyleyen 6gretmen, 6zellikle kendi
siiflarinda kendini yalniz hissedenlerin burada anlasabildikleri, arkadaslar edindiklerini
ve dgrencilerin takim galismalaria ¢abuk adapte olduklarini vurgulamaktadir (DO, Bg,
13.06.2017, 30°10").

Yapilan goriismede DEO 6gretmenine uygulama siirecinde yasanan problemler ve
bunlara yonelik gerceklestirilen ¢aligmalara iliskin diisiinceleri sorulmustur. Goriismede
DEO o6gretmeni, siiregte en fazla problem olarak 6n plana ¢ikan konunun, uygulamanin
okul saatlerinde olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu problemi ¢6zmek i¢in
yapilan ders saatlerinin yeniden diizenlenmesi ve dgretmenler ile yapilan toplantilarin
genel olarak olumlu oldugunu dile getirmistir. Ders saatlerinin sabah dort saat seklinde
yeniden diizenlenmesinin, derslerin isleyisinde de faydali oldugunu “Simdi yaptigimiz 4
saat sabah diizenlemesi baya bir iyi oldu. Etkinlikler yarim kalmiyor. Eskiden yarim
kaliyorduw” (DO, Bg, 13.06.2017, 38°10”) sozleri ile vurgulamistir. Bdyle bir
uygulamanin sinif mevcutlart konusunda ise 15’leri bulursa bu uygulamanin etkililigini
azalttigini, ama 9-10 un asagisina diigiince de verimi azalttigin1 yani ideal saymnin 10-12
ogrenci oldugunu belirtmektedir (DO, Bg, 13.06.2017, 41°10”°). Gériismede DEO
Ogretmeni siirecte 6n plana c¢ikan Ogrencilerin sinif derslerinden geri kaldigina iliskin
kayginin kaynag olarak sinif 6gretmenlerini gostermektedir. Bunun sebebini goriismede
su sekilde acikliyor “ogretmenlerin, ogrencilerine onlar sinifta yokken yapilan her seyi

onlarin da yapmasini zorunlu tuttuklarini ve bunu teneffiislerde bitirmelerini istediklerini
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gordiik. Ve bu ¢ocugu, aileyi kaygilandiriyor.” (DO, Bg, 13.06.2017, 54°20°"). Destek
egitim odasi 6gretmeni, programa devam eden ¢ocuklarin ¢ogunlugunun siniflarinda
basarili olduklarini geri kalmadiklarini savunmaktadir.

Stiregte uygulamay1 gelistirme ¢alismalar1 kapsaminda 6gretmene yonelik yapilan
egitim faaliyetlerine iliskin olarak DEO dgretmeninin goriisleri alinmistir. Ogretmen
siirecin basinda, etkinlikleri hatali islemesini “Ilk baslarda etkinlikleri ben kendim
yorumlayip yapmaya ¢alistim. O siiregte etkinlikleri ¢ok hizli gegtigimi fark ettim.”
sozleri ile ifade etmistir. Yaptig1 hatali uygulamalar1 “ornegin yaratict problem ¢ozme
tekniginin kullanildigi etkinligi iki derste bitirmistik ve 6grenciler de biran dnce bitsin
istiyorlardr ” 0rnegi ile agiklamistir. Yine yaptig1 bir hatayr “Mesela bireysel yapilacak
etkinligi ben 5 kisilik grupla yaptirdigimi hatirliyorum. Halbuki bireysel daha ozgiin
fikirler ¢ikacakti.” sozleri ile dile getirmistir. Siirecin basarili olmasini ise ““ mesela
dordiincii siniflarla egitimden sonra giizel seyler ortaya ¢ikardik. Ciinkii onlarda teknigin
mantigint dgrendiler yapa yapa.” sozleri ile érneklendirmistir (DO, Bg, 13.06.2017,
48°207).

Son olarak goriismede DEO Ggretmeninin iistiin yeteneklilerin egitimine iligskin
goriisleri alimmistir. Ogretmen bu konuda &ncelikle uygulamanim bir tek 6gretmen ile
stirdiiriilen bir program olmamasi gerektigini dile getirmistir. Bunun yerine 6grencilerin
ilgi ve yetenek alanlarina gore brang 6gretmenleri ile ¢alisabilecekleri bir sistem olmasi
gerektigini belirtmistir. Eger DEO seklinde ve tek 6gretmen ile siirdiiriilecekse de odanin
fiziki donaniminin ¢ok iyi olmasi ve 6gretmenin programdan once iyi bir egitim almasi
gerektigini vurgulamustir (DO, Bg, 13.06.2017, 62°20°"). Destek egitim odas1 6gretmeni
ayrica bu tarz programlara seg¢ilen c¢ocuklarin velilerin beklentilerinin arttigin1 ve
cocuklardan kisa zamanda somut basarilar beklendigini gézlemledigini vurgulamistir. Bu
anlamda 6grenci velilerine yonelik ¢esitli egitim ¢aligmalarinin da yapilmasi gerektigini
ifade etmistir (DO, Bg, 13.06.2017, 68°30”").

Aragtirma siirecindeki mevcut durumun tespiti, gelistirme ¢alismalarinin
uygulanmas1 ve son degerlendirmelerin yapilmasi asamalarinda gerceklesen her bir
adima yonelik toplanan verilerin analizleri sonucunda bulgular ortaya konmustur. Ortaya
cikan bulgular, kendi i¢lerinde ve alanyazinla tartisilmak iizere tartisma boliimiine

gecmeden Once arastirma siirecinin uygulanmasinin 6zeti Sekil 3.7’de verilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin temel amaci bir ilkokulda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
diizenlenen DEO uygulama siirecinde karsilagilan sorunlar belirlenmesi ve bunlara
yonelik etkin ¢oziimler gelistirmektir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda
siirecin kendi i¢cinde dongiileri olan ii¢ asamada gerceklestirildigi ortaya ¢ikmistir. Buna
gore oncelikle ilk asamada DEO uygulamasinin mevcut durumu belirlenmistir. ikinci
asamada mevcut durumda belirlenmis olan sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirilmis ve
uygulanmistir. Son asamada paydaslarin DEO uygulamasina iliskin degerlendirme
bulgular1 elde edilmistir. Tez raporunun bu boliimde arastirma siirecinin tiim asamalari,
biitiinciil bir bakis acistyla ele alinmis, ¢ikarimlar ve elde edilen sonuglar alanyazin
kapsaminda tartigilmistir.

Arastirmada mevcut durumu saptama, gelistirme calismalari ve degerlendirme
asamalar1 Subat 2016- Haziran 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Aragtirmada
ilk etapta DEO uygulamasina iliskin okul yonetimi, DEO 6gretmeni, sinif 6gretmenleri,
veliler ve programa devam eden oOgrencilerin gortisleri alinmistir. Ayrica okulda
gozlemler yapilmis ve uygulamaya iliskin belgeler incelenmistir. Yapilan gorligmeler
sonucunda elde edilen bulgulara gore uygulamanin gelistirilmesi amaciyla cesitli
miidahale kararlar1 alinmis ve uygulanmistir. Arastirmanin son agamasinda ise yapilan
gelistirme ¢aligmalar1 sonrasinda uygulamaya iliskin paydaslarin goriisleri alinmistir. Bu
arastirma siirecinde alinan kararlar ve gergeklestirilen calismalar gecerlik komitesi, tez

izleme komitesi ve DEO 6gretmeni ile birlikte yiiriitiilmiistiir.

4.1.1. Destek egitim odasina devam eden ogrencilere iliskin tartisma

Arastirmanin birinci asamasinda paydaslarin destek egitim odasina devam eden
ogrencilere iliskin goriisleri derlenmistir. Arastirmaya katilan paydaslarin listiin yetenekli
ogrencilere iliskin goriisleri incelendiginde tek bir iistiin yetenekli profilinden cok, farklh
Ozelliklere sahip Ogrencilerin programa girmeye hak kazandigi goriilmektedir.
Ogrencilerin akademik &zelliklerine iliskin genellikle giiclii hafiza, sorgulama,
muhakeme ve 6grenme istegi gibi alanyazina (Akarsu, 2004; Ataman, 2004; Chan, 2000;
Feldhusen, 2005; Silverman, 2011; VanTassel-Baska,1998) paralel 6zellikler katilimcilar

tarafindan 6n plana ¢ikarilmaktadir.
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Katilimcilarla gerceklestirilen goriigmelerin analizi sonucunda, 6grencilerin sosyal
ozelliklerine iligkin sosyal iliskileri baglaminda zit kutuplarda 6grencilerin oldugu dikkat
cekmektedir. Bazi katilimcilar Ogrencilerin lider, giiclii arkadas iliskilerine sahip
oldugunu belirtirken 6te yandan bazilar1 da onlarin arkadaslik kurmada zorlanan, yalniz
bireyler olduklarini belirtmektedir. Bu durum aslinda tistiin yetenekli 6grencilerin sosyal
iligkileri baglaminda, normal gelisim gosteren 6grencilere benzer bir profil ¢izdigini, yani
karma oOzellikler sergiledigini, ©One siliren alanyazin (Robinson vd., 2002) ile
ortlismektedir.

Ogrencilerin kisilik dzellikleri ile ilgili bulgularda katilmcilarin dile getirdikleri
goriiglerin milkemmeliyetgilik gibi iistiin yeteneklilik ile 6zdeslesen ozelliklerinin yan1
sira sakin, daginik, inatgi, hareketli gibi farkli yelpazeden ozellikler dile getirildigi
goriilmektedir. Ozetle programa kabul edilen ogrenciler farkli &zelliklere sahip
ogrencilerdir. Bu 0Ozelliklerden bazilar1 her ne kadar istiin yetenekliler ile siklikla
Ozdestirilse de genel olarak normal gelisim gosteren ¢cocuklarda goriilen 6zelliklere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin yasitlarindan daha iist diizey bilissel
becerileri haricinde, oOzellikle sosyal duygusal o6zellikleri baglaminda kategorize
edilmeleri, bu 6grencilere iliskin onyargilarin olusmasini tetiklemektedir (Webb vd.,
2007). Nitekim yapilan goriismelerde hem 6gretmen hem de velilerin iistiin yeteneklilere
iliskin var olan Onyargilardan etkilendigi goriilmektedir. Ogretmenlerden biri
ogrencisinin arkadas kurmada zorluk yasamasini her iistiin yeteneklide goriilen bir durum
gibi agiklarken, velilerden biri de ¢ocugunun uslu, sakin olmasindan hareketle onun {istiin
yetenekli olabilecegini hi¢ diisiinmedigi belirtmistir. Bu durum 6zellikle medyada ¢izilen
ustiin yeteneklilere yonelik profillerin, toplumun bu o6grencilere yonelik algilarii
etkiledigini gostermektedir. Ayrica bu bulgu topluma yonelik {istiin yeteneklilere iliskin
bilgilendirme ¢alismalarinda eksiklik olarak yorumlanabilir. Bu tarz 6rnekler hem alan
calisanlarinin, hem de resmi kurumlarin istiin yetenekliler hakkinda topluma yonelik
bilgilendirmelerde daha yogun calismalar yapmalarimi gerekli kilmaktadir. Ayrica
yapilan bilgilendirmelerde 6zellikle iistlin yeteneklilere iliskin var olan mitlerin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Nitekim diger 6zel egitim gruplarinda oldugu gibi iistiin
yeteneklilerin de erken tanilanmasi ve uygun egitim firsatlarina kavugmalari gelisimleri

i¢in gerekli goriilmektedir (Saranli, 2017).
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4.1.2. Destek egitim odas1 uygulamasina yonelik tutuma iliskin tartiyma

Aragtirma siirecinde paydaslarin  okulda uygulanmaya baglanilan {istiin
yeteneklilere yonelik destek egitim odasina iligkin goriis ve Onerileri degerlendirilmistir.
Arastirmanin ilk etabinda katilimcilarin DEO uygulamasina iligkin = goriisleri
degerlendirildiginde, genel olarak bir memnuniyetten sz edilebilir. Uygulama paydaslar
tarafindan olumlu karsilanmistir. Alanyazinda da genel olarak veli, 6gretmen ve
Ogrenciler ile yapilan ¢aligmalarda (Cohen, Duncan and Cohen, 1994; Delcourt vd.,1994;
Dimitriadis, 2011; Gubbels, Segers and Verhoeven, 2014; McCulloch, 2010; Moon vd.,
1994; Morgan, 2007; Ritrievi, 1988; van der Meulen vd., 2014; Yang, Gentry and Choi,
2012) benzer sekilde DEO uygulamasina iliskin bir memnuniyet goériilmektedir. Bu
caligmanin gerceklestirildigi okulda DEO diger genel egitim siiflarina gore fiziksel
olarak daha kiigiik olmasindan dolay1 bazi 6gretmenler tarafindan daha biiyiik olmasi
gerektigini iliskin goriisler belirtilmistir. Programa devam eden Ogrenciler ise genel
olarak smifi begendiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu smifi begenmeleri,
ozellikle smifin i¢ tasarimin genel egitim siniflarindan farkli olmasina baglanabilir.
Destek egitim odasinin 6grenciler i¢in ¢ekici bir yer olmasit onlarin programdan daha
fazla verim almasimi ve okula iliskin bagliliklarin1 da arttiracagi belirtilmektedir
(Lazzelle, 2015). Nitekim bir veli, ¢ocugunun okula devam etmeyi ¢ok sevmemesine
ragmen, hasta bile olsa programin oldugu giinler gelmek istedigini belirtmektedir. Bu
durum uygulamanin genel olarak dgrenciler tarafindan sevildigini géstermektedir.

Okulda yiiriitiillmeye baslanan istiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasinda,
egitim igerigine iliskin olarak en fazla dile getirilen 6zellikler eglenceli, faydali ve farkli
olmasidir. Burada 6zellikle 6grenciler tarafindan egitim faaliyetlerinin faydali ve genel
egitim smf programindan farklt bulundugu, ayni zamanda kendilerini zorlayici
Ozellikleri vurgulanmaktadir. Uygulamanin igerigine yonelik bu goriisler, alanyazinda
baz1 arastirmacilar (Belcastro, 1987; Borland, 2013; Davis, Rimm and Siegle, 2011;
Murphy, 2009; VanTassel-Baska, 1987) tarafindan destek egitim odalarina yonelik
elestirilerle ortiismemektedir. Bazi arastirmalarda destek egitim odalarinda genellikle
akademik programdan bagimsiz, eglence ve zeka oyunlarina dayali etkinliklerin
(Borland, 2013; Davis, Rimm and Siegle, 2011; Feldhusen, 1989; Renzulli and Reis,
1991; Rogers, 2002; Sak, 2014) yapildigina dair elestiriler goriilmektedir. Bu ¢aligmada
yer alan DEO uygulamasinda ise odasinda akademik bir program yiiriitilmiistiir. Bir 6zel

okul ile yapilan protokol cercevesinde, iistlin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanmis
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bir egitim programinin ders materyalleri kullanilmistir. Bu durum alanyazinda destek
egitim odalar ile ilgili dile getirilen program igeriklerine yonelik elestirilerin iistesinden
gelinmesinde 6nemli bir etken olarak goriilebilir.

Ustiin yeteneklilere ydnelik DEO uygulamasimi gelistirme ¢alismalar1 sonrasinda
yapilan goriismelerde, uygulamanin basinda yapilan goriismelere paralel sekilde biitiin
paydaslar tarafindan DEO uygulamasinin okulda baslamasindan duyduklari memnuniyet
dile getirilmistir. Alanyazinda paydas gorlslerine bakildiginda benzer sonuglar
goriilmektedir (Campbell and Ann Verna, 1998; Davison, Coates and Johnson, 2005;
Long, Barnett and Rogers, 2015; McCulloch, 2010; Morgan, 2007). Delcourt vd. (1994)
ile Callahan vd. (2015) dustiin yeteneklilere yonelik farkli egitim uygulamalarini
karsilastirdiklar1 aragtirmalarinin sonucunda herhangi bir uygulamaya devam ediyor
olmanin bile dgrencilere olumlu katki sagladigini belirtmektedirler. Bu arastirmada da
DEO uygulamasi, okuldaki iistiin yetenekli 6grencilere sunulan bir imkan olarak
degerlendirilmektedir. Nitekim goriismelerde paydaslar uygulamaya iliskin ¢esitli sorun
ve eksiklikleri dile getirmekte ve bu ogrencilere yonelik farkli uygulama onerileri
sunmaktadirlar. Fakat buna ragmen destek egitim uygulamasini begendiklerini
belirtmektedirler. Bunun temel nedeni olarak daha Once iistiin yeteneklilere yonelik
olmayan egitim imkanlarinin artik onlara sunuluyor olmasi olarak degerlendirilebilir.
Burada paydaslarin temel yaklasiminin, DEO uygulamasinin iistiin yeteneklilere sunulan
hizmetler i¢in bir baslangic oldugu seklindedir. Nitekim gelecege yonelik beklenti ve
temennileri bu hizmetlerin daha da gelistirilmesi yoniindedir. Bu baglamda
degerlendirildiginde destek egitim odalar1 en azindan okul i¢inde iistiin yeteneklilere
sunulan 1yi bir uygulama olarak goriilebilir.

Alanyazinda istlin yeteneklilere sunulan destek egitim odalarina iligkin velilerin
goriiglerine dayali ¢ok az ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢alismalarin bulgulari velilerin genel
olarak bu uygulamalar1 yararli bulduklarini (Dade County Public Schools, 1983;
McCulloch, 2010; Morgan, 2007; van der Meulen vd., 2014) gostermektedir.
Alanyazinda velilerin, bu uygulamalara katilimdan dolay1 ¢ocuklarinin motivasyonun
artt1g1, sosyal iligkilerinin olumlu etkilendigi fakat bunun yani sira dgrencilerin genel
egitim siniflarindan alinmalarindan dolay: ¢esitli kaygilarini dile getirdigi goriilmektedir
(McCulloch, 2010; Morgan, 2007). Gergeklestirilen arastirma sonunda yapilan veli
goriismelerinde de alanyazina benzer sonuglar dikkat cekmektedir. Yapilan goriismelerde

veliler uygulamay1 genel olarak yararli bulurken, bu izlenimlerini c¢ocuklarina
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sagladiklarimi diisiindiikleri katkilar {izerinden dile getirmiglerdir. Ornegin veliler
uygulamay1 degerlendirirken, 6grencilerin istekli bir sekilde devam ettiklerini, orada
farkl1 ve zengin bir igerikle egitim aldiklarini ve bunlarin da ¢ocuklarina 6zgiiven artisi,
farkli diisiinme becerileri edinme ve ilgi alanlarini tanima gibi yansimalarinin oldugu
vurgulamiglardir.

Ogrenci velileri ile yapilan gériismelerde cocuklarinin DEO egitimine katilmalarini
faydali bulmakla beraber {istiin yeteneklilere yonelik farkli egitim imkanlarmin
sunulmasini da belirtmislerdir. Bu konuda velilerin goriisleri ayr1 okullarda egitimden
sadece rehberlik destegi verilmesine kadar farkli segenekleri kapsamaktadir. Burada
Ozellikle vurgulanan esasinda iistiin yeteneklilerin genel egitim siniflarinda verilen
egitimin disinda, farkli sekillerde egitim imkanlarina kavusmasi gerektigidir. Nitekim
alanyazinda da (van der Meulen vd., 2014) velilerin genel olarak ¢ocuklarina farkl bir
egitim verilmesi gerektigini belirttikleri ve bu tatmin duygusunu yasamak istedikleri
vurgulanmaktadir. Yapilan calismada o6zellikle velilerin ¢ocuklarina farkli egitim
olanaklar1 sunulmasina dair temel motivasyonlarinin, bu ¢ocuklarin genel egitim sistemi
icerisinde hak ettikleri diizeyde bir egitim alamayacaklarina iliskin kaygilar1 oldugu
disiiniilmektedir. Nitekim gorlismelerde bir veli gerekirse devletin bu ¢ocuklar
kendilerinden alip farkli bir ortamda egitim vermesi gerektigini savunmustur.

Velilerin uygulamaya iliskin olumlu tutum sergilemelerini etkileyen bir baska
unsur, DEO 6gretmenin ve okul yonetiminin uygulamaya sahip ¢ikmasi ve sorun
durumlarinda ulagilabilir olmalar1 goriilmektedir. Nitekim alanyazinda (Baker and
Friedman-Nimz, 2004; Sternberg, 2000; Swanson, 2007) istiin yeteneklilere yonelik
egitim uygulamalarinin siirdiiriilmelerinde ve basarisinda yiiksek motivasyonlu, ilgili
okul yonetimi ve uygulamadan sorumlu Ogretmenlerin etkinli§i vurgulanmaktadir.
Gergeklestirilen arastirmada da veliler 6zellikle DEO dgretmeninin pozitif, iletisime agik,
kendilerini bilgilendiren biri seklinde tanimlarken, okul yonetiminin ise 6zellikle ¢6ziim
odakli yaklagimlarini 6n plan ¢ikarmislardir. Bu baglamda degerlendirildiginde okullarda
uygulanan destek egitim uygulamalarinin okul ydnetimince sahiplenilmesi ve
desteklenmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirma siirecinin sonunda yapilan degerlendirme goriismelerine okul
yonetimini temsilen okul miidiirii katilmistir. Alanyazinda farkli arastirmalarda (Baker,
2001; Long, Barnett and Rogers, 2015; Milligan, Neal and Singleton, 2012; Sternberg,

2000; Swanson, 2007) iistiin yeteneklilere yonelik egitim uygulamalarinda yoneticilerin
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uygulamaya karsit tutumlart ve destekleri, uygulamanin verimli bir sekilde
yiirlitilmesinde 6nemli bir yer tuttugu belirtilmektedir. Gergeklestirilen bu arastirma
siireci ve sonunda yapilan goriismelerde elde edilen bulgular alanyazina paralellik
gostermektedir. Arastirma siirecinde yasanan problemlerin ¢oziimii i¢in gerceklestirilen
gelistirme caligmalarinda ve diizenlenmesi gereken toplantilara katilimlari saglama
konularinda okul yonetimi aktif rol oynamistir.

Okul yonetimi goriisme siirecinde 6zellikle destek egitim uygulamasinin okulun
tanmirhigim arttirdifina vurgu yapmistir. Bu uygulama sayesinde ulusal ¢apta proje
yarismalarda basarilar elde ettiklerini, okula olan 6grenci talebinin ¢ok fazla arttigini
belirtmistir. Ustiin yeteneklilere yonelik destek egitim uygulamalar1 her ne kadar son
yillarda Tiirkiye’de artis gdsterse de, bunlarin egitim kalitesi baglaminda yeterli olmadigi
(Bedur, Bilgi¢ ve Tashdere, 2015; Dinger and Tortop, 2016; Nar and Tortop, 2017;
Pemik, 2017; Yavuz and Yavuz, 2016) goriilmektedir. Bu arastirmaya konu olan destek
egitim uygulamasinda ise 6zellikle tiniversite ile isbirligi yapilmis olmasi, onu diger DEO
uygulamalarmdan daha cazip hale getirdigi soylenebilir. Universite ile isbirligi yapilmas,
uygulamaya bilimsel ve teorik destegin yani sira DEO uygulamasinin gelistirilmesi ve
Ogretmen egitimi siirecinde katki sunmustur. Tiirkiye’de iistiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamalar iizerine yapilan c¢aligmalarda tiniversite ile isbirligi bir eksiklik olarak
gorilmektedir (Bedur, Bilgic ve Tashdere, 2015; Pemik, 2017). Bu arastirma da ise
tiniversite igbirliginin Onemsendigi ve bunun uygulamaya olumlu katki sagladig
goriilmektedir. Buradan hareketle ozellikle iistiin yeteneklilerin egitiminde gittikce
popiiler olmaya baglayan DEO uygulamalarinin verimli ve bagarili olmasinda
tiniversitelerin ilgili boliimleri ile isbirligine gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin bir bagka katilime1 grubu olan sinif 6gretmenleri de uygulamaya karsi
memnuniyetlerini dile getirmiglerdir. Smf &gretmenlerinin uygulamaya iliskin
memnuniyetlerinin teme kaynagi olarak, uygulamanin o6grencilerine katkisi oldugu
sOylenebilir. Nitekim sinif 6gretmenlerinin uygulamanin 6grencilerine yansimalarina
iliskin olarak genel olarak olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ozellikle
ogrencilerin motivasyonlarmin arttig1, sinif derslerine katilimlarinda artis gozlediklerini
belirtmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin DEO uygulamasinin diger olumlu 6zellikleri
olarak sinif 6gretim programi ile baglantili olmasini, 6grenciler i¢in zorlayici ve eglenceli
olmasim1 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bu durum alanyazinda DEO

uygulamalarinin basar1 i¢in sahip olmasi gereken ozellikler (Belcastro, 1987; Hong,
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Greene and Higgins, 2006; Lazzelle, 2015; McCulloch, 2010; Olszewski-Kubilius and
Limburg-Weber, 2010; Renzulli and Reis, 1997; Rogers, 2007; Yang, Gentry and Choi,
2012) ile ortlismektedir.

Ayrica alanyazinda DEO uygulamalarina iligkin fazlaca 6n plana c¢ikarilan
Ogrencilerin arkadas iliskilerinde yasanabilecek olumsuzluklarin (Belcastro, 1987; Davis,
Rimm and Siegle, 2011; Gubins, 2013) bu uygulamada Ogretmenler tarafindan
gozlemlenmedigi goriilmektedir. Hatta Ogretmenler genel olarak uygulamanin
Ogrencilerin arkadaslik iligkilerine ve liderlik ozelliklerine olumlu yansidigini
vurgulamaktadirlar. Burada DEO uygulamasinin, iistiin yetenekli 6grencilere sundugu iki
farkli ortamda egitim ve arkadaslik avantajinin etkili oldugu soylenebilir. Uygulamaya
katilan 6grenciler, DEO sayesinde seviyelerine uygun egitimin yani sira benzer biligsel
diizeye ve ilgilere sahip farkli siniflardan 6grenciler ile iletisim ve arkadaslik kurma firsati
yakalamaktadirlar. Bununla birlikte devam ettikleri genel egitim sinifindan arkadaglari ile
de beraber egitim alma ve arkadasliklarini siirdiirmektedirler.

Sinif 6gretmenleri, DEO uygulamasindan sorumlu 6gretmene iligkin olarak genel
olarak olumlu goriisler belirtmislerdir. Kendileri ile uyumlu ¢alistigini, iletisime agik ve
Ogrenciler tarafindan da sevildigini belirtmislerdir. Destek egitim odast benzeri
uygulamalarda genel sinif 6gretment ile esgiidiimiin 6nemli oldugu (Dade County Public
Schools, 1983; Gubins, 2013; van der Meulen vd., 2014; VanTassel-Baska, 1987)
ozellikle vurgulanmaktadir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin, destek egitim odasina
ogretmenine yonelik olumlu bir algiya sahip olmalar1 uygulamada istenen isbirligini
saglamada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu olumlu izlenimde DEO 6gretmenin gerekli
durumlarda ve 6grenciler hakkinda sinif 6gretmenlerini bilgilendirmesinin, ayrica DEO
ders saatleri konusunda 6gretmenlerden goriis almasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Destek egitim odas1 uygulamasinin degerlendirme asamasinda uygulamaya katilan
Ogrencilerin gorisleri alinmistir. Alanyazinda 6grenci goriislerine yer verilen ¢alismalar
(Davison, Coates and Johnson, 2005; Dimitriadis, 2012; Dimitriadis, 2016; Hong, Greene
and Higgins, 2006; Lazzelle, 2015; Morgan, 2007; Ritrievi, 1988; Yang, Gentry and Choi,
2012; Zubal, 2015) genel olarak dgrencilerin bu uygulamalara kars1 olumlu bir algiya
sahip oldugunu gostermektedir. Gergeklestirilen bu arastirmada da destek egitim odasina
devam eden iistiin yetenekli 6grenciler, uygulamay1 yararl bulduklarini, destek egitim

odasina karst memnuniyetlerini vurgulamislardir.
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Uygulamaya katilan 6grencilerin gorisleri incelendiginde DEO ile genel egitim
siiflar1 arasinda yaptiklari degerlendirmelerde destek egitim odasini daha giizel ve
verilen egitimi de daha verimli algiladiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda ({istiin
yeteneklilere yonelik benzer uygulamalara katilan 6grencilerin genel egitim siniflarina
nazaran uygulama smiflarini daha verimli bulduklarini gostermektedir (Dimitriadis,
2016; Hong, Greene and Higgins, 2006; Yang, Gentry and Choi, 2012). Bu durum
ozellikle destek egitim odasinda verilen egitimin 6grencilerin seviyesine uygun olmasinin
yani sira genel egitim sinifina oranla daha az sayida 6grenci ile ders islenmesinin etkili
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica derslerde iistiin yeteneklilere yonelik hazirlanmisg
etkinliklerin varligi da &grencilerin uygulamaya iliskin olumlu tutum sergilemelerini
etkilemektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler, destek egitim odasimin kendilerine akademik
ve sosyal gelisim baglaminda katkilart oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle yeni
arkadaglar edinme, derslere kars ilgilerinin artmasi, motivasyonlarinin ve 6zgiivenlerinin
artmasimnin yani sira onlart daha fazla bilimsel ve sorgulamaya dayali etkinliklere
yonelttigi  Ogrenciler tarafindan vurgulanmaktadir. Bu katkilar baglaminda
degerlendirildiginde DEO uygulamasinin alanyazinda {istiin yetenekli 6grencilere
yonelik uygulamalardan beklentileri (Borland, 2013; Moon, Swift and Shallenger, 2002;
Tomlinson vd., 2009; Van Tassell-Baska and Stambaugh, 2006) karsiladigi sdylenebilir.

Alanyazinda {stlin yetenekli Ogrencilere yonelik destek egitim odasi
uygulamalarin yiirliten 6gretmen goriislerini derleyen ¢alismalarda (McCulloch, 2010;
Morgan; 2007; Ritrievi, 1988) genel olarak olumlu goriisler 6n plana ¢ikmaktadir.
Yapilan bu arastirmada da destek egitim odas1 6gretmeni gergeklestirilen uygulamay1
hem kendi mesleki gelisimi hem de 6grenci ve okula katkilar: baglaminda olumlu olarak
degerlendirmektedir. Bu aragtirma siirecinde destek egitim odasi uygulamasinin
paydaslar tarafindan olumlu bulunmasinda siiphesiz destek egitim odasi dgretmeninin
ozverili ¢alismalarmin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle paydaslar ile kurdugu
olumlu iletigim, arastirma siirecinde kendini gelistirmeye yonelik ¢abalar1 ve olusturdugu
siif atmosferinin paydaglar tarafindan sergilenen olumlu tutuma yansidigi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda {istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasi
uygulamalarinin yiiriitiillmesinde gorevlendirilecek 6gretmenlerin motivasyonu yiiksek,
O0grenmeye ve gelisime agik olmalarimin yani sira etkili iletisim becerilerine sahip

ogretmenler arasindan secilmesi gerekmektedir.
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4.1.3. Destek egitim odas1 uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin tartiyma

Aragtirmanin birinci asamasinda yapilan goriismelerden, katilimcilarin DEO
uygulamasina iligkin gordiikleri sorunlar1 ve bunlara bagh olarak kaygi ve oOnerileri
derlenmistir. Alanyazinda {stiin yeteneklilere yonelik uygulamalarin paydaslarin
degerlendirmelerine agik olmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Brighton and Wiley, 2013;
Matthews and Kitchen, 2007). Buna gore uygulamaya iliskin sorun ve kaygilar olarak
okul ders saatleri iginde olmasi ile GES programi ve 6gretmeni ile esgiidiimiin olmamasi
konular1 dikkat ¢ekmektedir. Bu sorunlara bagli olarak katilimcilar, 6grencilerin
derslerinden geri kalacagina ve sinifin egitiminde aksakliklar yasanabilecegine iligkin
kaygilarini belirtmektedirler. Diger yandan yasal zorunluluk olarak DEO uygulamasinin
okul saatleri icerisinde yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2012). Bu durum ilgili
yonetmelikte “Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri okulun veya
kurumun ders saatleri iginde yapilir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, m.28/h)”
hiikmii ile agiklanmaktadir. Bu zorunluluk ile birlikte 6gretmenlerin dile getirdikleri
ogrencilerin dersi kacgirdiklarina iliskin kaygilar, alanyazinda DEO uygulamasi ile ilgili
on plana ¢ikarilan sorunlara paralellik gostermektedir. Nitekim farkli arastirmacilar
(Davis, Rimm and Siegle, 2011; Morgan, 2007; Ritrievi, 1988; VanTassel-Baska, 1987)
DEO gibi Ogrencilerin okul saatleri i¢inde simif disina ¢ikarilmast sureti ile
gerceklestirilen destek hizmet uygulamalarinin okul saatlerinde yiiriitiilmesinden
kaynakl1 sorunlara ¢aligmalarinda yer vermislerdir.

Bu calismada sinif Ogretmenleri, veliler ve Ogrencilerin ayni sorunu dile
getirmelerine ragmen aslinda soruna bakis agilar1 arasinda farkliliklar dikkat ¢ekicidir.
Sinif 6gretmenleri, alanyazinda bazi ¢aligmalarda (Campbell and Ann Verna, 1998; Dade
County Public Schools,1983; Ritrievi, 1988) belirtilen sorunlara benzer sekilde
uygulamanin ders saatleri igerisinde olmasindan dolay1r kendi ders programlarinda
istedikleri gibi diizenleme yapamamaktan sikayetcidirler. Siniflarindan bazi 6grencilerin
Ozellikle sabah derslerinde bagka bir yere gidiyor olmasi, onlarin derste yeni bir konuya
gecmesini engellemektedir. Ciinkii yeni bir konuya baslamalari, destek egitim odasina
giden 6grencinin bu yeni konuyu 6grenmede zorluk yasamasina neden olabilmektedir.
Bu durumda 6gretmenin dersten geri kalmamasi i¢in destek egitim odasina devam eden
ogrencileri ile fazladan ¢alisma yapmasi ve kagirdiklar: konulari tekrar anlatmasi veya
odev vermesi gerekmektedir. Bu duruma ¢oziim olarak 6gretmenler genel olarak DEO

uygulamasinin okul ders saatleri disinda olmasinmi istemektedirler. Yani 6gretmenler
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acisindan bakildiginda bazi 6grencilerin ders saatlerinde baska bir sinifa gitmeleri onlarin
var olan ders diizenlerinde aksakliklara sebebiyet verdiginden ¢6ziim olarak uygulamanin
ders saatleri disinda yapilmasin1 savunmaktadirlar.

Destek egitim odasina katilan 6grencilerin velilerinin, uygulamanin ders saatleri
icerisinde yapilmasi ile ilgili kaygilar1 ise 6gretmenlerinkinden farklidir. Tiirkiye’de tist
egitim kurumlarina gegiste var olan siav sistemi ve bu sinav sisteminde bilginin énemli
yer tutmasinin, velilerin kaygilarinda 6nemli bir paya sahip oldugu diisiiniilebilir.
Velilerin bazilar1 destek egitim odasina devam eden c¢ocuklarinin genel egitim sinifi
Ogretim programindan geri kalmasinin, onlari sinavlarda diger arkadaglarmma gore
dezavantajli bir konuma diisiirecegine inanmaktadirlar. Ogrencilerin bazilar1 ise daha ¢ok
bu durum onlara fazla 6dev olarak yansidigindan ve bazen de siniftaki konulardan geri
kalmalarina neden oldugundan yakinmaktadirlar. Bu durum genel olarak alanyazin (Dade
County Public Schools,1983; Davison, Coates and Johnson, 2005; Ritrieve, 1988;
Morgan, 2007) bulgulan ile ortiismektedir. Ogrenciler 6zellikle kendileri sinifta
olmadiklarinda smif arkadaslarinin defterlerine yazdiklarin1 daha sonra defterlerine
aktarmak zorunda kaldiklarindan ve daha fazla is yiikii ile karsilagsmaktadirlar. Bu durum
da onlart ders disi saatlerinde kendilerine ayiracaklart zamandan kisitlamaya
zorlamaktadir. Yani DEO uygulamasinin okul ders saatleri i¢inde olmasi, farkli
sorumluluklara sahip paydaslar arasinda farkli nedenlerle de olsa bir sorun olarak
goriilmektedir.

Arastirmanin baslangi¢ asamasinda veliler ve 6gretmenler ile yapilan goriismeler
incelendiginde sorun olarak iki konu dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan birincisi okul
Ogretmenleri tarafindan dile getirilen, uygulamanin hazirlik asamasinda kendilerinin
stirece dahil edilmediklerine iliskin iddialardir. Okulda destek egitim uygulamasina
baslanmadan 6nce bir zeka testinin norm caligmalar1 kapsaminda Ogrencilere testler
uygulanmistir. Bu siirecte okul idaresi 6gretmenlere sadece bununla ilgili bilgilendirme
yapmigtir. Okulda DEO uygulamasi baglatildiginda ise 0Ogretmenlere gerekli
bilgilendirme yapilmamistir. Bu durum 6gretmenlerde serzenislere neden olmustur. Oysa
DEO uygulama siirecinin bagarilt olmasinda simif 6gretmenlerinin énemli bir etkisi
vardir. Nitekim alanyazinda {istiin yeteneklilere yonelik programlarin basarili olmasinda
paydaslarin siirece katilimini1 vurgulayan ¢aligsmalar yer almaktadir (Dade County Public
Schools, 1983; Hong, Greene and Higgins, 2006; Gubins, 2013; Milligan, Neal and
Singleton, 2012; Renzulli, 1987; Sternberg, 2000; van der Meulen vd., 2014). Oncelikle
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ogrencilerin siiflarindan alinmas, sinif diizenlerini olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica
destek egitim odasina giden 6grencilerin derslerinden geri kalmamasinda ve tekrar siif
derslerine katildiklarinda zorluk yasamamalarinda siif 6gretmenlerin tutum ve tavirlar
etkili olmaktadir. Bu durum basarili bir DEO uygulamasi i¢in yonetimsel beceriler
gerektirmektedir. Nitekim (Renzulli, 1987) bu tarz programlarin basarisinda yonetim
faaliyetlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Ozellikle uygulama siirecinde nemli bir etkiye
ve role sahip olan smif 6gretmenlerinin bu tarz programlar planlanirken en basindan
itibaren siirece katilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin basinda sorun olarak dikkat ¢eken ikinci konu ise uygulamanin
devamliligina iliskin kaygilardir. Bu kaygi ozellikle 6grenci velileri tarafindan dile
getirilmistir. Bir ilkokulda yiiriitiilen bu uygulamanin ortaokul ve lise yillarinda nasil
devam edecegine ve c¢ocuklarinin gelecegine yonelik ailelerin kaygilarinin olmasi
anlasilir bir durumdur. Alanyazin incelendiginde tstlin yeteneklilerin egitiminde DEO
daha ¢ok ilkokullarda uygulanmaktadir (Callahan, Moon ve Ohl, 2017; NAGC, 2015).
Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde (MEB, 2012) DEO uygulamas: sadece ilkokul
diizeyi ile sinirlandirilmamistir. Yani ortaokul ve lise diizeyinde de bu tiir uygulamalara
izin verilmektedir. Siiphesiz Tiirkiye’de egitim sisteminde ¢ok sik yapisal degisikliklere
gidiliyor olmasi, velilerin ¢ocuklarinin gelecegi ile ilgili belirsizlik yagamalarina neden
olmaktadir Ayrica 6grencilerin ilkokul sonrasi farkli okullara gidecek olmasi ve gittikleri
okulun istiin yetenekli Ogrencilere benzer firsatlar sunup sunmadigina iliskin
belirsizlikler ailelerin bu konuda endiselendirmektedir. Bu baglamda iistiin yeteneklilerin
egitiminde belirsizliklerin giderilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum iistiin
yeteneklilerin egitimini bir biitiin olarak ele almay1 ve okul kademeleri arasinda igbirligini
gerektirmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde farkli egitim kademelerinde uygun
seceneklerin  belirlenmesi ve velilerin okul secimlerinde bunlart g6z Oniinde
bulundurulmasma firsat verilmesi, velilerde ¢ocuklarinin gelecegine iliskin kaygilarin
azalmasinda etkili olabilir.

Ogrencilerin  DEO uygulamasma katilmaktan dolay1 yasadigi problemler
alanyazinda (Dade County Public Schools,1983; Davison, Coates and Johnson, 2005;
Ritrieve, 1988; Morgan, 2007) belirtilen fazla ddev veya is yiikii ile smirli kaldig:
goriilmektedir. Yapilan goriismelerde 6grenciler 6zellikle onemli gormedikleri 6devleri
yapma konusunda ailelerinden destek aldiklarini belirtmektedirler. Alanyazinda DEO

uygulamasina iliskin sorun olarak gosterilen sinif arkadaslar tarafindan dislanma gibi
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olumsuzluklarin (Belcastro,1987; Davis, Rimm and Siegle, 2011; Gubins, 2013), bu
aragtirmada ogrenciler tarafindan dile getirilmedigi goriilmektedir. Hatta Ogrenciler
uygulama sayesinde yeni arkadaslar edindiklerini belirtirken, genel egitim smifinda yer
alan arkadaglar ile iligkilerinde sorun yasamadiklarini vurgulamiglardir. Bu baglamda
arastirmanin sonuglart Cohen, Duncan and Cohen (1994); Delcourt, Cornell and
Goldberg (2007); McCulloch (2010); Morgan (2007); van der Meulen vd., (2014) ve

Zeidner ve Schleyer (1999b) tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir.

4.1.4. Destek egitim odas1 uygulamasini iyilestirme calismalarina iliskin tartisma

Arastirmanin ikinci asamasinda uygulamada belirlenen sorun alanlara yonelik
coziimler gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu asamada yapilan miidahaleler en genis
cer¢cevede DEO uygulamasini okul sistemine entegre etme ve destek egitim odasinda
verilen egitimin kalitesini gelistirmeye yonelik olmustur. Arastirmanin gelistirme
asamasi olarak degerlendirilebilecek bu boliimiinde yapilan 6gretmen ve veli toplantilari,
yillik plan hazirlama, sinif Ogretmenleri ile diizenli kiigiik grup toplantilart ile
uygulamanin okul sistemine entegresi saglanmaya c¢alisiimistir. Destek egitim odasi
Ogretmeni ve O0grencilerinden alinan degerlendirmeler ve diizenlenen §gretmen egitimi
ile uygulamanin kalitesi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Alanyazinda DEO ile ilgili olarak GES ile iletisim ve esgiidiim eksikligi (Naidu and
Presley, 2005; Rafferty, 1996; Renzulli, 1987; VanTassel Baska, 1987; Walker, 2002),
iistiin yetenekli 6grencilerin GES programlarindan geri kalmasi (Davis, Rimm and Siegle,
2011), sinif dgretmenlerinin kisitlanmasi (Campbell ve Ann Verna, 1998; Dade County
Public Schools, 1983), dgrencilerin fazladan 6dev yapmak zorunda kalmas: (Ritrievi,
1988) gibi elestirilerin kaynagi olarak uygulamanin okul saatleri i¢inde yapilmasi
gosterilebilir. Bu aragtirmanin ilk agamasinda paydaslar tarafindan da dile getirilen benzer
kaygilarin en temel nedeni alan yazin bulgularina paralel olarak uygulamanin okul
saatleri igerisinde yapiliyor olmasidir. Oysa DEO uygulamasmin temel gerekgesi
ogrencilerin yasitlarindan ¢ok fazla ayrilmadan egitim ihtiyaclarini karsilamaktir (MEB,
2015a). Yani istiin yetenekli 6grencilerin tamamen ayri bir egitim aldigi gruplama
tiirlerinin olas1 olumsuz etkilerini azaltmak i¢in Onerilen bir gruplama tiiriidiir. Nitekim
bu arastirmaya baslanildigi zaman var olan Ozel Egitim Yonetmeligi’nde (2012) ve
Destek egitim odalarinin isleyisini diizenleyen yonetmelikte (MEB, 2015a) de bu

uygulamaya iliskin olarak “kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla egitim (s.1)” vurgusu 6n
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plana c¢ikmaktadir. Buradan hareketle uygulamanin zamani olarak “destek egitim
odasinda verilen destek egitim hizmetleri okulun veya kurumun ders saatleri iginde
yapilir (s.3)” denilmektedir. Bu kosullar altinda stirdiiriilen uygulamada ise bir takim
elestirilen durumlarin ortaya ¢ikmasina dogal zemin olusmaktadir.

Arastirma siirecinde DEO uygulamasinin okul ders saatlerinde yliriitiilmesinden
kaynakli ortaya ¢ikan kaygilar1 (6grencilerin derslerinden geri kalmasi, 6gretmenlerin
ders isleyislerinde aksaklik yasanmasi v.b.) gidermeye ve uygulamanin paydaslar
tarafindan kabuliinii arttirmaya yoOnelik olarak c¢esitli gelistirme calismalarina
basvurulmustur. Oncelikle alanyazinda bu tarz okul isleyisini etkileyen uygulamalarin
basarili olmasinda paydaglarin uygulamayr olumlu karsilamasinin  6nemi
vurgulanmaktadir (Grantham and Ford, 1998; Milligan, Neal and Singleton, 2012;
Schneider, 2006; Swanson, 2007). Ozellikle destek egitim odasina sinifindan dgrenci
gonderen Ogretmenlerin uygulamaya sahip c¢ikmasi ve desteklemesi uygulamanin
basarisinda Onemli bir etkiye sahiptir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin ve velilerin
uygulamay1 tanimasi ve uygulama siirecine iliskin var olan kaygilarini gidermek i¢in birer
toplant1 diizenlenmistir. Bu bilgilendirme toplantilar1 sayesinde 6gretmen ve velilere
okulda yiiriitiilen uygulamaya iligkin bilgi verilmesinin yani sira onlarin da bu siirecin bir
parcast olduklar1 farkindaligir olusturularak, uygulamayi sahiplenmeleri saglanmaya
caligilmistir.

Arastirma siirecinde DEO uygulamasinin okul sistemine entegresi baglaminda GES
programiyla esgiidiimiinii saglamak i¢in de cesitli miidahalelerde bulunulmustur.
Oncelikle okulda uygulamanm vyiiriitilmesinden sorumlu olacak bir yiiriitme kurulu
olusturulmustur. Bu kurulda her smif seviyesinden bir 6gretmenin bulunmasi
kararlagtirllmistir. Ayrica destek egitim odasinda yiirtitiilecek egitim faaliyetlerinin sinif
programi ile paralel gitmesini saglamak icin yillik plan hazirlanmistir. Fakat bu iki
miidahale de esglidiimii saglamada yeterli olmamistir. Bu iki miidahalenin esgiidiimii
saglamada yetersiz kalmasinin gerekgelerini ¢alismanin gerceklestirildigi donem ve
okulun 6zglin sartlar1 igerisinde degerlendirmek gerekmektedir. Okulun 6gretmen sayisi
ve Ogretmenlerin is yiikiiniin fazla olmasi, toplantilar i¢in goniilliiglin ve resmi
prosediirlerin varlig1 gibi nedenler yiiriitme kurulunun etkin ¢alismasina ket vurmustur.
Ayrica yillik planlarin yapildig: siirecte Tirkiye’de yasanan askeri darbe girisimi ve
sonrasinda alinan kararlar hayatin bircok alani gibi egitim-0gretim diizenini de

etkilemistir. Okullarda ders kitab1 olarak okutulacak kitaplarin dagitiminda cesitli
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degisikliklere gidilmistir. Bu durum arastirmada yillik plan hazirlama siirecini olumsuz
etkilemistir.

Gergeklestirilen bu ¢alismada DEO ile genel egitim smiflar1 arasinda esgiidiimii
saglamak icin gergeklestirilen en verimli ¢alisma olarak smif 6gretmenleri ile yapilan
toplantilar 6n plana c¢ikmistir. Alanyazinda istiin yeteneklilere yonelik okul ic¢inde
yiriitiilen egitim programlarinin basariya ulagmasinda siif ogretmenlerinin destegini
vurgulanmaktadir (Borland, 2013; Campbell and Ann Verna, 1998; Davison, Coates and
Johnson, 2005; van der Meulen vd., 2014; VanTassel-Baska, 1987). Bu ¢alismada da sinif
ogretmenlerinin uygulama siirecinden haberdar olmasi ve program igerigi ile genel sinif
egitimi arasinda paralelligi saglamak icin sinif 6gretmenleri ile sinif bazinda toplantilar
yapilmustir. Bu toplantilarda DEO’da yiiriitiilen derslerle ilgili bilgi paylagiminin yani sira
programa devam eden Ogrencilere iliskin de Ogretmenler ile goriis alis verisinde
bulunulmustur.  Ogrencilerin  gelisimleri, DEO’da  6grendiklerini  smiflarma
yansitmalarina yonelik genel olarak olumlu doniitler alinmistir. Bu bulgular, alanyazinda
destek egitim odasinda verilen egitimin genel egitim siniflarina yansitilmasinin daha
nitelikli bir egitim siirecinin gerceklestirilebilecegine dair arastirma bulgulart ile
paralellik gostermektedir (Hoffer, 1992; van der Meulen vd., 2014; VanTassel-Baska,
2006).

Sinif dgretmenleri ile gergeklestirilen toplantilarda, DEO uygulamasi ile genel
egitim siniflar arasinda esglidiimii saglama ve her iki ortamdaki egitim faaliyetlerini daha
verimli hale getirmek ic¢in Ogretmenlerden goriisler alinmistir. Alanyazinda da
ogretmenlerin siirece katiliminin 6nemini vurgulayan arastirmalarin varligi dikkat
cekmektedir (Campbell and Ann Verna, 1998; Davison, Coates and Johnson, 2005;
VanTassel-Baska, 2006). Fakat toplantilar1 gerceklestirirken 6gretmenlerin isteksizligi
siireci  zorlastirmistir. Ozellikle toplantilarin yapilacagi zamam belirlemede smmf
O0gretmenlerine uygun zamani planlamada zorlanilmistir. Arastirmaci, bu sorunu agmak
icin kendi programini 6gretmenlere gore diizenleme yoluna gitmis ve toplantilart sinirli
bir zaman diliminde, mesai saatleri icerisinde 6gle aralarinda yapmistir. Toplanti
stirelerinin sinirlt olmasi, toplantilarda ¢ok fazla detayli konusmak yerine konularin
hizlica goriisiilmesine neden olmustur. Bu durum 6gretmenlerin paylasimlarinin bir
kismini ifade etmis olmasini engellemis olabilir. Bu olumsuzluklarin yasanmasina
ragmen, genel olarak gerceklestirilen esgiidiim toplantilarinin basarili oldugu smif

ogretmenleri ve DEO 6gretmeni tarafindan son yapilan goriismelerde dile getirilmistir.
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Sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilen toplantilarda onlarin 6nerileri dikkate alinmis
ve Onerileri dogrultusunda kararlar alinmistir. Bu durum programin verimli bir sekilde
uygulanmasima katki sunmustur. Destek egitim odasinin ders saatlerine iliskin
gergeklestirilen tartismalarda 6gretmenler ders saatlerinin ayr1 giinler yerine her siif igin
tek bir giine toplanmasini onermislerdir. Bu 6neri kabul gormiis ve bir sonraki egitim
Ogretim doneminde uygulanmistir. Bu Oneri ile 6gretmenler kendi siniflarinda ders
planlamalarin1 daha verimli yapacaklarini savunmuslardir. Arastirma siirecinde alinan bu
karar, hem DEO uygulamasina 6gretmenleri dahil etme baglaminda hem de uygulamay1
daha islevsel kilma baglaminda etkili olmustur. Nitekim paydaslar ile yapilan
degerlendirme goriismelerinde bu degisikligin genel olarak begenildigi goriilmiistiir.

Toplantilarda alinan ve uygulanan bu karar, okul saatleri i¢erisinde iistiin yetenekli
Ogrencilere sunulacak DEO uygulamalarinda yasal cerceveler icgerisinde ve okul
imkanlar1 dahilinde yapilan miidahalelerin 6nemini ortaya koymaktadir. Fakat sunu
belirtmek gerekir ki ders saatlerinin degisikligine iliskin alinan bu kararin
uygulanmasinda okul yonetiminin 6nemli bir etkisi olmustur. Uygulamanin yapildig:
okul her ne kadar ilkokul olsa da Ingilizce, Miizik gibi baz1 derslere 6gretmenler baska
okullardan gelmektedir. Bu durum ders programlarini diizenlemede ve degisiklik
yapmada zorluklara neden olabilmektedir. Bu zorluklara ragmen okul yonetimi, DEO
uygulamasina verdigi 6nemden dolay1 haftalik ders programlarinda gerekli degisiklikleri
yapmustir. Bu durum aslinda stirecte alinan kararlarin uygulanmasinda ve etkili olmasinda
yerel dinamiklerin ne kadar etkili oldugunu gdstermektedir. Bu tarz ders programi
saatlerinde degisikliklerinin daha zor olacagi baska bir okulda, her ne kadar bu ¢alismada
verimli ve uygulanabilir bulunmus olsa da, bu miidahale uygulanamayabilir. Buradan
hareketle destek egitim uygulamalarinda okul yonetimlerine okulun sartlar1 dahilinde
cesitli miidahale imkanlar1 tanimanin yararli olacagr disiliniilmektedir. Nitekim
alanyazinda da DEO uygulamalarinin basarisinda okul yonetimlerinin etkin rol almasinin
onemi vurgulanmaktadir (Friedman-Nimz, 2004; Grantham and Ford, 1998; Long,
Barnett and Rogers, 2015; Milligan, Neal and Singleton, 2012; Westberg and
Archambault, 1997).

Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik DEO uygulamalarmin verimli olmasmin iki
temel unsuru olarak verilen egitimin iceriginin {istiin yeteneklilere uygunlugu (Assouline
vd., 2009; Brighton and Wiley, 2013; Callahan vd., 2015; Hong, Greene and Higgins,
2006; Olszewski-Kubilius and Limburg-Weber, 2010; Rogers, 2007; VanTassel-Baska
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and Little, 2010; Yang, Gentry and Choi, 2012) ve programi yiirliten 6gretmenin
yeterlilikleri 6n plana ¢ikmaktadir (Campbell and Ann Verna, 1998; Dimitriadis, 2011,
Dimitriadis, 2016; Hertzog, 2003; Hong, Greene and Hartzell, 2011; Ritrievi, 1988;
VanTassel-Baska, 2006). Bu arastirmada da benzer sekilde paydaslar tarafindan, destek
egitim odasinda verilen egitim ve programin dgretmeni, uygulamanin basarili yonleri
olarak vurgulanmistir.  Arastirmada oOzellikle destek egitim odasina devam eden
Ogrenciler hem verilen egitimi hem de DEO 06gretmenine karst begenilerini dile
getirmislerdir.

Destek egitim odasinda {istlin yetenekli 6grencilere verilecek egitimin onlar igin
zorlayict (Moon, Swift and Shallenger, 2002; Tomlinson vd., 2009) ve genel 6gretim
programindan kopuk olmamasi (Borland, 2013; Van Tassell-Baska and Stambaugh,
2006) ozellikle vurgulanmaktadir. Bu odalarda sadece 6grencileri eglendiren oyun tarzi
etkinliklerin yapilmasi (Borland, 2013; Davis, Rimm and Siegle, 2011; Renzulli and Reis,
1991; Rogers, 2002; Sak, 2014) yine alanyazinda ciddi bir elestiri konusu olarak dikkat
cekmektedir. Bu arastirma kapsaminda istiin yeteneklilere yonelik destek egitim
uygulamasinda genel olarak bu elestirilerin dikkate alindig1 goriilmektedir.

Uygulamanin gerceklestirildigi okul yonetiminin ilk etapta iistiin yeteneklilerin
egitimi alaninda bilimsel calismalar yapan bir {niversite ile isbirligine gittigi
goriilmektedir. Bu isbirligi neticesinde DEO uygulamasinin basarisini etkileyecek iki
onemli unsur olan egitim programi ve programu yiiriitecek olan 6gretmen secimi siirecini
basarili bir sekilde yliriitmiistiir. Destek egitim odasinda yliriitiilen programda, bilimsel
dayanakli bir program olan UYEP modeline (Sak, 2009) gore hazirlanmis ders kitaplari
kullanilmistir.

Destek egitim odas1 uygulamasi i¢in baska bir kurumdan genel §gretim programi
ile paralel olan iistiin yeteneklilere yonelik hazirlanmig ders kitaplarinin getirilmesinin
cesitli olumlu katkilar1 olmustur. Oncelikle bu ders kitaplarmin varhigi 6zellikle
Tiirkiye’de {istiin  yeteneklilere yonelik DEO uygulamalar1 {iizerine yapilmis
aragtirmalarda siklikla dile getirilen bilimsel dayanaklara dayali bir programin olmadig:
(Bedur, Bilgi¢ ve Taglidere, 2015; Dinger and Tortop, 2016; Nar and Tortop, 2017;
Pemik, 2017) sorununun bu programda ortaya ¢ikmasini Onlemistir. Ayrica bu ders
kitaplar1 sayesinde DEO 6gretmeni ve 0grenciler belirli bir programi takip etmiglerdir.

Boylece her hafta isleyecekleri konulara 6nceden hazirlik yapma firsatt bulmuslardir.
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Yiiriitilen program i¢in Onceden hazirlanmis etkinlikleri igeren kitaplarin
kullanilmas: siirecte bazi sorunlarin yasanmasina da neden olmustur. Oncelikle okula
gonderilen kitaplarin igeriginde yer alan etkinliklerin se¢imi 6zel okul tarafindan
yapilmistir. Kitaplarin hazirlandig1 6zel okulda {istiin yeteneklilere ayr1 siniflarda egitim
verilmektedir. Ayr1 siif egitiminde istiin yetenekli 6grenciler derslerin ¢ogunlugunu
ayni simifta almaktadirlar (Brown and Stambaugh, 2014). Dolayisiyla giin boyu ayni
sinifa devam eden {istiin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanmis olan ders kitaplari,
igerik olarak uzun etkinlikler igermektedir. Bu durum 6grencilerin belirli saatlerde devam
ettigi DEO uygulamasinda etkinliklerin islenmesinin haftalara yayilmasina ve
etkinliklerin istenen verimi saglamasi zorlagtirmistir. Fakat DEO ders saatlerinin tek giin
dort saat seklinde diizenlenmesi etkinliklerinin daha verimli islenmesinde etkili olmustur.
Ayrica kaynak okulla yapilan goriismeler sonucunda DEO 6gretmeninin, ders yilinin
basinda kitap haline getirilecek ve o egitim-6gretim yilinda destek egitim odasinda
islenecek etkinlikleri belirlemesi saglanmistir. Stiregte yasanan bu durum, her ne kadar
egitimde kullanilacak etkinlikler bilimsel dayanakli olsa da, yiiriitillecek programin
ozelliklerine gore diizenlenmesi veya secilmesi gerektigini gostermektedir.

Alanyazinda iistliin yeteneklilere yonelik egitim veren 0gretmenlerin programin
basarisindaki rolleri siklikla vurgulanmaktadir (Campbell and Ann Verna, 1998;
Dimitriadis, 2011; Dimitriadis, 2016; Hertzog, 2003; Hong, Greene and Hartzell, 2011,
Ritrievi, 1988; VanTassel-Baska, 2006). Arastirmaya konu uygulamanin 6gretmeni sinif
ogretmenligi konusunda deneyimli ayn1 zamanda iistlin yeteneklilerin egitimi alaninda
yiiksek lisans yapmaktadir. Ayrica iistiin yetenekliler alaninda c¢esitli hizmetigi egitim
programlarina katilmistir. Destek egitim odasi 6gretmeni, iistiin yeteneklilerin egitimi
konusunda belirli bir deneyime sahip olmasina ragmen, uygulamanin ylriitiilmesi
siirecinde egitime ihtiyag duymustur. Program silirecinde Onceden hazirlanmis
etkinliklerin kullanilmasi1 baz1 etkinliklerin anlagilmasinda ve uygulanmasinda sorunlar
yasanmasina neden olmustur. Ozellikle iistiin yetenekliler egitiminde siklikla kullanilan
baz1 stratejilerin uygulanmasinda, Ogretmenin bilgi ve tecriibe eksikligi yasadig
aragtirma siirecinde gozlemlenmistir. Nitekim alanyazinda da her ne kadar iistiin
yeteneklilerin egitimine yonelik hizmetici egitim alsalar da, 6gretmenler aldiklari bu
egitimin program yiiriitmelerinde yeterli olmadigi belirttikleri caligmalar goriilmektedir

(Bedur, Bilgi¢ ve Tashidere, 2015; Dimitriadis, 2011; Dimitriadis, 2016; Dinger ve
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Tortop, 2016; Hong, Greene and Higgins, 2006; Long, Barnett and Rogers, 2015;
McCulloch, 2010; VanTassel-Baska, 2006).

Bu arastirmada DEO 6gretmeninin verimli isleyemedigi etkinlerin belirlenmesi ve
bu konuda egitim almasi saglanmistir. Siirecte karsilagilan bu sorunla ilgili olarak ¢ok
kapsamli bir egitim programi yerine sorun odakli bir miidahale gergeklestirilmistir.
Ogretmen egitimi siirecinde 6ncelikle DEO 6gretmeninin sorun yasadigi etkinlikler
belirlenmistir. Daha sonra bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik eylem planlar1 gelistirilmistir.
Sonraki siirecte ise eylem planlar1 dogrultusunda gerekli miidahaleler gerceklestirilmistir.

Arastirma silirecinde DEO uygulamasiin etkililigini etkileyen bir sorun olarak
ortaya ¢ikan bazi etkinliklerin verimli islenememesine yonelik gergeklestirilen 6gretmen
egitiminin en 6n plana ¢ikan yonii sorun odakli olmasidir. Yani egitim programi daha
onceden planlanmamis ve siirecte karsilasilan sorun alami ile simrli olarak
gerceklestirilmistir. Alanda yapilan farkli 6gretmen egitim programlar1 goriilmektedir
(Sahin, 2012; Akar, 2015). Bu 0Ogretmen egitimi calismalarinda daha ¢ok alanda
calismayan smif Ogretmenlerine yonelik egitimler verilmistir. Bu baglamda iistiin
yeteneklilere yonelik farkindalik diizeyini artirma gibi farkli boyutlar ise kosulmustur.
Ayrica bazi aragtirma bulgularindan hareketle destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlere Ustlin yetenekliler egitimi ile ilgili hizmeti¢i egitim programlari
diizenlendigi goriilmektedir (Dinger and Tortop, 2016; Nar and Tortop, 2017). Bu
aragtirma bulgularinda ise katilimcilar, hizmetici egitimlerin destek egitim odasinda
verilen egitimi diizenlemede yetersiz kaldigin1 vurgulamaktadir (Bedur, Bilgic ve
Tashdere, 2015; Dimitriadis, 2016; Dinger and Tortop, 2016; Nar and Tortop, 2017).
Buradan hareketle DEO ogretmenlerine yonelik verilen egitimlerde, genis kapsamli
egitimlerin yani sira Ozellikle egitim igerigi gelistirme ve bunlarin verimli sekilde
aktarilmasina yonelik egitim programlar1 gerekmektedir.

Arastirmada DEO 6gretmenin 6zellikle sorun yasadigi konunun bazi 6zel bilgi ve
deneyim gerektiren stratejilerin kullanildig: etkinlikler oldugu belirlenmistir. Bu durum
Ogretmen egitiminin odagint olusturmustur. Destek egitim odasi Ogretmeni, iistiin
yeteneklilerin egitimi alaninda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Fakat siirecte
aldigr derslerin, ozellikle istiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan bazi egitim
stratejilerini kapsamadigi diisiiniilmektedir. Bu durum 6gretmenin her ne kadar iistiin
yeteneklilerin egitimi konusunda temel bilgilere ve olumlu bir tutuma sahip olmasina

ragmen, derslerde 6zel beceri gerektiren etkinliklerin islenmesinde bazi sorunlara neden
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olmustur. Bu sorunun ¢éziimiinde eylem plan1 gelistirilirken, DEO 6gretmenine verilecek
egitimin verimli olmasi i¢in uygulanmasinda sorun yasanan stratejileri daha once iistiin
yeteneklilere yonelik egitimlerde kullanan egitmen destegi almmustir. Nitekim
alanyazinda da destek egitim odalarinin basarisinda tiniversite destegi vurgulanmaktadir
(Bedur, Bilgi¢ ve Taghdere, 2015; Pemik, 2017 ). Bu c¢aligmada da 6gretmen egitim
programi i¢in bir {iniversitede istiin yeteneklilere yonelik egitim veren ve belirlenen
stratejileri derslerinde kullanan bir akademisyen gorev almistir. Boylece genel olarak
verilen hizmetic¢i egitimlerden farkli bir strateji izlenmistir. Burada 6gretmene sadece
konu ile ilgili bilgi vermek yerine, alan uzman tarafindan 6rnek uygulama ile isin
inceliklerini anlamasi saglanmistir. Destek egitim odasi Ogretmeni siiregte yaptigi
gbzlemleri, kendi ders isleme pratigine aktarma sanst bulmustur. Bu baglamda verilen
Ogretmen egitiminin, bilgilendirmeye dayali hizmeti¢i egitimlerine gore daha etkili ve
verimli oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda oOzellikle Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda DEO ogretmenlerine
yonelik hizmetici egitimlerin yetersizligi vurgulanmaktadir (Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere,
2015; Dinger and Tortop, 2016; Nar and Tortop, 2017; Pemik, 2017). Bu arastirmada ise
DEO o6gretmeni siiregte kendisine yonelik diizenlenen egitim programinin islevsel
oldugunu ve mesleki gelisimine katki sagladigini1 belirtmektedir. Burada egitimin etkili
olmasinda o6gretmenin istiin yetenekliler alaninda yiiksek lisans yapiyor olmasinin
onemli oldugu diislinilmektedir. Fakat 6gretmen egitiminin ihtiyaclar dogrultusunda ve
bir uzman destegi ile gerceklestirilmesinin, etkili olmasinda esas belirleyici oldugu
sOylenebilir.

Destek egitim odas1 6gretmeni, arastirma siirecinde yasanan problemlerin temel
nedeni olarak uygulamanin okulun ders saatlerinde yiiriitiilmesinden kaynaklandigin
belirtmektedir. Fakat siiregte gerceklestirilen gelistirme c¢aligmalarinin bu sorunlarin
giderilmesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir. Burada ozellikle ders saatlerinin
yeniden diizenlenmesi sayesinde DEO derslerinde yasanan konularin boliinmesi gibi
sorunlarin da ¢ozildiiglinii  belirtmektedir. Ayrica 0Ogrencilerden alman ders
degerlendirme doniitlerinin ders isleyislerinde degisiklik yapmasimni sagladigim
vurgulamaktadir. Bu durum {istiin yeteneklilerin egitiminde sadece uygulama sonrasi
degil siiregte de degerlendirme alinmasi ve bu dogrultuda yeni diizenlemelerin ise
kosulmasi gerektigine iliskin ¢aligsmalar1 (Belcastro,1987; Brighton and Wiley, 2013;
Delcourt, Cornell and Goldberg, 2007) desteklemektedir.
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Destek egitim odas1 uygulamasi siirecinde yapilan bir baska iyilestirme ¢aligsmasi
smif ici egitim kalitesini arttirmak i¢in Ogretmen ve Ogrencilerden geri bildirimler
alinmasi1 olmustur. Alanyazinda iistiin yeteneklilere yonelik programlarda verilen egitime
iliskin 6grencilerin goriisleri degerlendirilmektedir (Dimitriadis, 2012; Morgan, 2007;
McCulloch, 2010; Lazzelle, 2015; Ritrievi, 1988; Hong, Greene and Higgins, 2006). Bu
caligmalarda genel olarak 6grencilerin yiiriitiilen programlara iligkin geri bildirimlerinin
olumlu oldugu goriilmektedir.

Yapilan bu arastirmada da destek egitim odasinda yiiriitiilen ders siireglerine ve
iceriklerine iliskin 6grenci goriisleri almmistir. Ogrencilerin yiiriitiilen egitim siirecine
iliskin degerlendirmelerin nasil yiiriitiilecegi gegerlik kurulu ve tez izleme toplantilarinda
kararlastirilmistir. Ogrencilerin ders degerlendirmelerinin yansitma yazimi seklinde
alinmasi ve bunun i¢in yonlendirici sorularin oldugu formun kullanilmasi uygun
bulunmustur. Ogrenciler, kendilerine dagitilan yansitma defterine her hafta destek egitim
odasinda islenen derslere iliskin goriislerini yazmuslardir. Ogrencilerin yazdiklari
goriisler DEO 6gretmeni ile beraber degerlendirilmistir. Ogrencilerin yansitmalarinda
genel olarak derslere yonelik begenileri olmakla beraber ders isleyisine yonelik onerileri
de olmustur. Ogrencilerin destek egitim odasinda islenen derslere yonelik olumlu bir
izlenime sahip olmalari alanyazinda yer alan bazi aragtirmalar (Dimitriadis, 2012; Hong,
Greene and Higgins, 2006; Lazzelle, 2015; Morgan, 2007; McCulloch, 2010; Ritrievi,
1988) ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin islenen etkinlikleri begenmelerinde,
etkinliklerin zorluk seviyesinin onlara uygun olmasi ve genel siif derslerinden farkli
sekilde hazirlanmis olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica destek egitim odasinda
var olan olumlu smif ortaminin da derslerin begenilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
Nitekim burada dersler kiigiik 6grenci gruplar ile yiriitilmektedir (Rogers, 2002).
Caligmanin yuriitiildigii destek egitim odasinda sinif mevcutlart 10-12 §grenci arasinda
degismektedir. Destek egitim odasinin genel egitim sinifina gére mevcudunun az olmast,
ogrencilerin etkilesimli bir ortamda, fikirlerini paylasmalarina olanak tanimistir. Ayrica
smifta mevcut 6grenci sayisinin, d6grencilerin grup ve bireysel ¢alisma yiirlitmelerinde
kolaylik sagladigi seklinde degerlendirilmektedir. Bir biitiin olarak bu etkenlerin,
Ogrencilerin destek egitim odasinda islenen dersleri verimli olarak degerlendirmelerinde
rol oynadiklar diistiniilmektedir.

Arastirmada smif i¢i egitim faaliyetlerini iyilestirme baglaminda gergeklestirilen

bir bagka ¢alismada DEO 6gretmenine yansitma yazdirilmasidir. Eylem aragtirmasinda
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ogretmenlerin kendi uygulamalart ile ilgili kararlar vermeleri ve bunlari sorgulamalarinin
mesleki olarak giiclenmelerinde etkili olacag: belirtilmektedir (Johnson, 2012; Mertler,
2014). Buradan hareketle destek egitim odasinda yiiriitiilen programa iliskin olarak
O0gretmen yansitmalar1 da egitim igeriginde diizenlemelere gidilmesinde kullanilmistir.
Destek egitim odas1 6gretmeni siirecte giinliik tutarak, destek egitim odasindaki ders
siirecine ve kendi 6gretmenlik becerilerine yonelik izlenimlerini yansitmistir. Siiregte
DEO oOgretmeninin yansitmalar1 genel olarak ders siireclerinde yasanan aksakliklar,
bunlara yonelik iiretilen ¢oziimler, 6grencilerin derse katilimlar1 ve kendisinin mesleki
gelisimini icermektedir. Yazilan giinliiklerde, gerceklestirilen Ogretmen egitiminin
etkileri ve bunlarin 6gretmenin ders isleyisinde yarattigi degisiklikler ile sonuglarinin
derslere yansimasina yonelik bilgiler yer almaktadir. Ayrica giinliiklerde DEO
Ogretmeninin dersleri daha verimli hale getirmek igin sergiledigi cabalar da dikkat
cekmektedir. Ogretmenin, dersleri daha cazip ve verimli hale getirmek icin &zellikle
ogrencilerin yaraticiliklarini sergilemelerine olanak taniyan ve onlart zorlayan
etkinliklere yer verdigi goriilmektedir. Ogretmenin giinliiklerinde belirttigi hususlar genel
olarak alanyazinda da destek egitim odasinda gorev yapan 6gretmenlerin ders siireglerine
olumlu etkilerine dair bulgular (Dimitriadis, 2011; Dimitriadis, 2012; Hong, Greene and
Hartzell, 2011; Hong, Greene and Higgins, 2006; Morgan, 2007) ile paralellik
gostermektedir. Nitekim Dimitriadis (2012) DEO o6gretmeninin, ders islerken farkli
yontemler kullandigi, igerigi gilinliik hayat ile bagdastirdigin1 ve 6grencileri iist diizey
diistinme becerilerini  kullanmaya tesvik edecek sorgulayict sorular sordugunu

belirtmektedir (s.251).

4.1.5. Arastirmanin desenine iliskin tartisma ve sonu¢

Aragtirmanin eylem arastirmasi olarak gergeklestirilmesi, Ozellikle siirecte
karsilasilan problemlere ¢6ziim bulunmasinda 6nemli rol oynamistir. Alanyazinda genel
olarak DEO uygulamalarinda olasi problemlere yer verilmek ile beraber bunlara yonelik
gelistirilebilecek ¢oziimler gorilmemektedir. Bu anlamda arastirmanin gelistirme
asamasinda gerceklestirilen ¢alismalar, arastirmanin eylem arastirmasi olarak
desenlenmesinin 6nemini gostermektedir. Bunun yani sira 6zellikle arastirmacinin siirece
katilmasi1 arastirmaciya da katki saglamistir. Anagiin (2008) ve Biiyiikoztiirk vd. (2008)
eylem arastirmasinda arastirmacinin birebir siirecin iginde olmasinin, arastirmaciya

akademisyen kimliginin yaninda bir uygulamaci olarak egitim ortamini deneyimlemesini
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sagladigin1 belirtmektedirler. Arastirma siirecinde karsilasilan problemler alanyazinda
belirtilen sorunlara benzer olsa da, siiregte uygulanan ¢oziimler ve bunlarin etkililigi
yapilacak benzer uygulamalara 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir. Siirecte gelistirilen
¢Oziimler, Uzuner ve Atay’in (2014) belirttigi eylem arastirmalarinin kuram ile uygulama
arasindaki boslugu doldurma o6zelligi baglaminda alanyazina katki olarak
degerlendirilebilir. Nitekim bu ¢aligmada iistiin yetenekliler egitimi alaninda kullanilan
bazi stratejilerin 6gretmen egitimi aracilifiyla destek egitim odasina aktarilmistir. Ayrica
arastirmact ve akademisyenlerin yer aldig1 gecerlik kurulu tiyelerinin goriisleri
dogrultusunda planlanan ve gergeklestirilen miidahaleler, destek egitim odalar ile ilgili
alanyazinda belirtilen Ozellikle genel egitim smiflar1 ile esgliidim eksikliklerini
gidermede etkili olmustur.

Arastirma siirecinde GES ile DEO uygulamasi arasinda esgiidimii saglama
baglaminda kendilerinden beklenen verimi gosteremeyen iki miidahalenin varligi,
okullarda yapilan ¢alismalarda eylem arastirmalarinin 6nemini de 6n plana ¢ikarmaktadir.
Eylem arastirmasi, sadece sonu¢ odakli olmayan, siirecte karsilasilan sorunlara da ¢oziim
gelistirmeye olanak tanimaktadir (Cresswell, 2012). Bu baglamda arastirmanin
gercgeklestigi donem ve okul sartlar icerisinde etkili olmayan ¢aligsmalar farkli ortamlarda
etkili olabilir. Ornegin bu arastirmada DEO ile GES arasinda esgiidiimii saglamada
yetersiz kalan yillik plan hazirlama ve DEO vyiiriitme kurulu farkli bir okulda islevsel
olabilir. Bu anlamda yapilan eylem arastirmasint kendi 0zgilin sartlar1 iginde
degerlendirmek gerekmektedir. Nitekim bu arastirma siirecinde 6zellikle Tiirkiye’de
gerceklesen askeri darbe tesebbiisii okul sistemlerini etkilemis ve oOzellikle ders
kitaplarinda gecikme ve degisikliklere gidilmesine neden olmustur. Bu durum arastirma
stirecini de olumsuz etkilemistir. Ayrica siirecte gergeklestirilmek istenen bazi ¢alismalar,
aragtirmanin eksenini degistirecegi ve siireci ¢ok fazla uzatacagi ve zaman alacagindan
giindeme alinmamustir. Ornegin sinif dgretmenlerine yonelik yapilmasi diisiiniilen iistiin
yeteneklilerin egitiminde kullanilan stratejilerin  6gretimi  ve velilere yonelik
diizenlenmesi diistiniilen egitim programlar1 uygulanmamustir. Bu ¢aligmalar her ne kadar
onemli goriilse de, arastirma siirecinde asil odak noktanin destek egitim odasinin okul
sistemine entegresi ve egitimi iyilestirme oldugundan uygulanmamistir. Fakat baska
arastirmalarda ozellikle bu konulara odaklanip, istlin yeteneklilere yonelik egitim

faaliyetlerinin daha verimli hale getirilmesi i¢in uygulanabilecegi diisliniilmektedir.

188



Bu aragtirmanin basladigi déonemde yayinlanmis olan DEO agilmasina yonelik
kilavuzda (MEB, 2015b) uygulamanin okul saatleri igerisinde yapilmasi gerektigi
belirtilmekteydi. Fakat sonradan revize edilen “Destek Egitim Odas1 Klavuzu’nda (MEB,
2016) uygulamanin okul saatleri iginde olmak kosulu ile 6grencinin ders saatleri disinda
da yiritiilebilecegi belirtilmektedir (s.4). Bu diizenlemenin 6zellikle sinif 6gretmenleri
tarafindan dile getirilen ve kendi smif diizenlerini etkileyen olumsuzluklarin
giderilmesinde kolaylastirict1 olacagi disiiniilmektedir. Fakat burada uygulamanin
saatlerine karar verilirken sadece Ogretmenlerin degil diger paydaslar olan veli ve
Ogrencilerin gorislerini de dikkate alarak hareket etmek gerekmektedir. Yani DEO
uygulamasi okulun mevcut olanaklari, uygulamadan sorumlu olacak 6gretmen/lerin ve
velilerin onay1 alinarak dgrenciler icin en uygun zaman diliminde gergeklestirilmelidir.

Sonug olarak bir ilkokulda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik DEO uygulamasinin
incelenmesi ve gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilen bu aragtirma siirecinde cesitli
sorunlar belirlenmis ve bunlarin ¢ozlimiinde gergeklestirilen ¢alismalarin biiyiik bir
kisminin basarili oldugu sdylenebilir. Arastirma siirecinde 6zellikle uygulamanin okul
saatleri icerisinde yiiriitiilmesinden kaynakli sorunlar dikkat ¢ekmistir. Bu sorunlarin
tistesinden gelmek i¢in sinif 6gretmenleri ile esglidiimiin saglanmasi i¢in ¢aligmalar
gerceklestirilmistir. Ayrica destek egitim odasinda verilen egitimi gelistirmek i¢in DEO
Ogretmenine yonelik egitim faaliyetleri ve yansitma yazimi c¢alismalari
gerceklestirilmistir.  Aragtirmanin = sonunda  yapilan  gOriismelerde, paydaslar
gerceklestirilen calismalari olumlu olarak degerlendirirken, iistiin yeteneklilere yonelik
farkli egitim imkanlarmin da sunulmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirma
sonucunda okullarda stliin  yeteneklilere yoOnelik gerceklestirilecek — egitim
uygulamalarinin diizenlenmesinde paydaslar arasinda goriis birliginin ve iiniversitelerden

saglanacak destegin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

4.2. Oneriler

Aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak izleyen boliimde gelecekteki arastirmalara

ve uygulamalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4.2.1. Tleri uygulamalara yénelik 6neriler

Oncelikle yapilan arastirmanm gerekgelerinden olan Destek Egitim Odasi

Klavuzu nun eksiklikleri giderilmelidir. Ustiin yeteneklilere yonelik DEO uygulamasina
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yonelik diger ozel egitim gruplarindan farkli, ayrintili bir kilavuz hazirlanabilir.
Hazirlanacak klavuzda {i¢ kisi ile sinirlandirilan grup egitiminde kisitlamanin
kaldirilarak, sayr ve tiir baglaminda esneklik saglanmasi, haftalik ders saatlerinin
diizenlenmesinde esneklik saglanmasi onerilebilir. Ayrica destek egitim odalarinda istiin
yeteneklilere yonelik verilecek egitimin gilincel bilimsel {stiin yeteneklilere yonelik
egitim modelleri ile iliskili olmasinin ve buna yonelik gerekli bilgilendirmeleri igermesi
onerilmektedir. Hazirlanacak klavuzda ayrica destek egitim odalarinda yiiriitiilecek
egitime iliskin standartlar belirlenmesi Onerilmektedir. Programlara iliskin standartlar
i¢in Amerika Birlesik Devletleri Ustiin Yetenekli Cocuklar Ulusal Birligi (NAGC, 2010)
tarafindan gelistirilen iistiin yetenekli 6grencilerin egitim programi standartlarindan ilgili
olanlar temel alinarak diizenleme yapilabilir.

Arastirmada temel sorun olarak 6n plana ¢ikan destek egitim odasinin ders saatleri
ve GES ile esgidiimine iliskin sorunlarin yonetimsel sorunlar oldugu
degerlendirilmektedir. Bu baglamda ileriki uygulamalarda bu sorunlarin énlenmesi igin
okul diizeyinde destek egitim uygulamasi siirecini yiiriitecek bir kurulun olusturulmasi
onerilebilir. Bu kurulun islevsel olmasi i¢in kurul iiyelerinin gorev tanimlarinin detayli
sekilde yapilmast ve kurulun c¢alisma takviminin Onceden diizenlenmesi tavsiye
edilmektedir. Okullarda bu kurulun yapacagi toplantilardan farkli olarak arastirma
siirecinde sinifindan destek egitim odasina 6grenci gonderen Ogretmenler ile diizenli
toplatilarin yapilmasi 6nerilebilir. Bu toplatilarin her sinif seviyesinde ayr1 ayr1 yapilmasi
ve destek egitim odasinda islenen derslerin, genel egitim simifi ile koordinasyonunu
saglamanin yan sira 6grencilerin gelisimlerini de giindemlestirmesi onerilebilir.

Aragtirma siirecinde DEO uygulamasmin verimli yiiriitilmesinde DEO
Ogretmeninin On plana c¢ikan etkisinden hareketle, destek egitim odalarinda
gorevlendirilecek dgretmenlerin hizmetici egitim almalar1 6nerilebilir. Oncelikle {istiin
yeteneklilere yonelik destek egitim odasinda gorevlendirilecek 6gretmenin, iistlin
yetenekliler alaninda yiiksek lisans veya lisans yapmis olan Ogretmenler arasindan
secilmesinin uygun olacagi diisliniilmektedir. Ayrica goérevlendirilecek &gretmenlere
ozellikle derslerin islenmesinde etkili olacak sekilde hizmeti¢i egitimler diizenlenebilir.
Burada dikkat edilmesi gereken en temel nokta diizenlenecek hizmeti¢i egitimlerin
hazirlanmasi siirecinde, destek egitim odasinda gdrevli 6gretmenlerin ihtiyaglarinin goz
onitinde bulundurulmasidir. Hizmetigi egitimlere ¢agrilan dgretmenlere, verilen egitimi

uygulayabilecekleri ortamlar olusturulabilir. Burada yapilacak uygulamalar ile
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ogretmenlerin Ozellikle ders igeriklerinde farklilagtirma ve zenginlestirme becerileri
edinmeleri ve lstlin yeteneklilerin egitiminde kulllanilan egitim stratejilerini verimli
kullanmalar1 saglanabilir.

Aragtirmada DEO uygulamasinin verimliligini etkileyen bir bagka unsur olarak
uygulamaya iliskin geri bildirimler oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle okulda
destek egitim uygulamasi siirecinde belirli periyotlarda paydaslardan geri bildirim ve
Onerilerin alinmasi tavsiye edilebilir. Ayrica arastirmada etkili olan 6gretmen ve
Ogrencilerden ders isleyisi ile ilgili geri bildirimlere benzer bir sistem ile diizenli veri
toplanip, DEO uygulamasimin gelistirilmesinde kullanilabilir. Destek egitim odasinin
ders icerik ve isleyisine yonelik yansitmalarda tutarliligi saglamk i¢in 6nceden belirli bir

formatta hazirlanmis formlar kullanilmasi 6nerilebilir.

4.2.2. Tleri arastirmalara yonelik 6neriler

Arastirma sonunda elde edilen bulgular ve deneyimler dogrultusunda, iistiin
yeteneklilere yonelik DEO uygulamalara dair farkli arastirmalara ihtiyag oldugu
diisiiniilmektedir. Oncelikle bu arastirma ilkokul diizeyinde uygulanan bir destek egitim
odasinda gerceklestirilmistir. Benzer sekilde eylem arastirmasi veya vaka incelemesi
seklinde farkli kurumlarda ve egitim diizeylerinde uygulanan DEO programlarinin
incelenmesi Onerilebilir. Boylece farkli egitim ortamlarinda ve egitim diizeylerinde iistiin
yeteneklilere yonelik DEO uygulamalarinda karsilasilan sorunlara iligkin 6zgiin ve farkl
bilimsel katkilar saglanabilecektir.

Arastirma siirecinde ulasilan alanyazin kaynaklarinda {stiin yeteneklilerin
egitimine iligkin yapilan hizmetici egitimlerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda MEB tarafindan yapilan hizmetici
egitimlere yonelik kapsamli inceleme arastirmalari Onerilmektedir. Bu kapsamda
yapilacak aragtirmalarin, hizmeti¢i silirecinin incelenmesi seklinde yapilacak olanlar
sayesinde hizmetigi egitimlerde yasanan problemler ve hizmetigi egitimlerin etkililigine
iligskin bilgilere ulagilabilecektir. Ayrica hizmetici egitim sonrasi, bu egitimlere katilmis
ogretmenler ile yapilacak aragtirmalar ile hizmeti¢i egitimde verilen egitimin, DEO
ortamina ne diizeyde ve nasil yansidigina iligkin somut bilgilere ulasilabilecektir.

Alanyazinda destek egitim odalarinda yiiriitilen egitim programlarina iliskin
onemli elestirilerden biri olarak, verilen egitimin genel egitim programlarindan kopuk

olmasi1 ve daha ¢ok 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmeye yonelik akil oyunlari
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tarz1 etkinlikler oldugu 6ne siirtiilmektedir. Tiirkiye’de iistiin yeteneklilere yonelik DEO
uygulamalarinin ders etkinlikleri tizerine kapsamli arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir.
Yapilacak arastirmalarda uygulamalar arasindaki farkliliklar ve bunlarin etkililigine
iliskin 6nemli bilimsel bilgilere ulasilacag diistiniilmektedir.

Bu arasgtirmada DEO uygulamasinin yonetimsel diizenlemelerine daha fazla
odaklanilmistir. Okulda DEO uygulamasmin varliginin, genel egitim smifina
yansimalarina iligskin aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir. Genel egitim sinifina devam
eden Ogrencilerin, destek egitim odasina devam eden arkadaslarina yonelik tutum ve
davraniglari, ayrica sinif 6gretmeninin destek egitim odasina giden dgrencilerin sinifta
bulunmadigi durumlarda, ders isleyisinin nasil etkilendigine iliskin aragtirmalar bu
kapsamda konu edinilebilir. Bu arastirmalar sayesinde destek egitim uygulamasinin genel
egitim sinifi iklimine etkilerine iliskin daha somut bilgilere ulasilacag: diistiniilmektedir.

Ayrica destek egitim odasina devam eden 6grencilerin siniftan ayrilma olgusuna
yonelik deneyimleri ve tutumlari da arastirma konusu olarak ele alinabilir. Alanyazinda
yer alan bir¢ok arastirmada oldugu gibi bu arastirmada 6grencilerin listiin yeteneklilere
yonelik DEO uygulamalarina karst olumlu tutumlarina iliskin sonuglar 6n plana
cikmaktadir. Fakat Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitiminde yeni bir uygulama olarak
degerlendirilebilecek DEO uygulamalarinin dgrencilerine etkilerine iliskin daha detayli
ve kapsamli arastirmalarin yapilmasi, bu uygulamalarin Ggrencilere yansimalari

konusunda 6zgiin ve bilimsel katkilar saglanabilecektir.
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Ek-1. Egitimde Is Birligi Protokolii
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Ilgi: 05.12.2014 tarih ve 604/6122199 sayili yazimiz.

lgili yazintz geregince Ticaret Borsas: flkokulu’ unda iistiin yetenekli Ggrencilerin
egitimi i¢in destek egitim odasini kurmug bulunmaktayiz.Bundan sonraki asamada
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin tan:lanmas,
2. Ogretmenlerin egitimi
3. Ustiln yetenekli 8grenciler igin program gelistirilmesi ¢alismasi yapilacaktir.
S6z konusu galigmalarin Anadolu Universitesi istiin yetenekliler Egitimi Uygulama ve
Aragtirma  Merkezi’nin damgmanbig ve is birligi ile yriitilmesi destek Egitimi
programlarinin ve Ogrenci tanilamalarinin alt yapisinin merkezinde yapacagt ¢ahgmalarla
olugturulmasi,destek egitimi programlanmizin bilimsel ve en verimli sekilde yiirittilmesi i u;m
gerekli olacaktir. Bu amagla iistiin yetenekliler Egitimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi'nin
desteklerini almak Qizere Anadolu Universitesi ile igbirligi protokoliiniin yaprlmas igin uygun
olacaktir.
Bilgilerinize arz ederim. O

(Tep o lice I.‘Mngtlm

iy 'u . )
11 ol 200~ avih ve forahim TASDEMIR
36543250 Zinmistr: Okul Miidori

Mustafy DEMIREY,
ur

ECITINDE REFORY
PRSI

B b P

ESKISEHIR TICARET ODASI ILKOKULY

Adres  : Batikent Mah. Donatim sokak Noi4 Tepebagi/ Eskisehir
Tel 2 0(222) 315 1056

Faks :0(222) 315 1266

OKUL E-MAIL: 203326@meb k1340

210



Ek-1. Egitimde Is Birligi Protokolii (Devami)

ANADOLU UNIVERSITESI
USTUN YETENEKLILER EGITIMI UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI
iLE TEPEBASI iLCE MiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ARASINDA EGITIMDE
iS BIRLIGi PROTOKOLU

AMAC

Madde 1. Bu protokoliin amaci; Eskigehir ili sinirlan igerisinde yer alau Tepcay iige
Milli Egitim Midiirliigiine bagh Eskisehir Ticaret Borsas: ilkokulu'nda uygulamaya konulan
fistiin yetenekli ogrencilerin egitimi projesinin yiiriitiilmesinde, taraflar arasinda is birligi
esaslarini diizenlemektedir.

KAPSAM

Madde 2. Bu protokol; Eskisehir Ticaret Borsas: Ilkokulu'nda uygulamaya konulan
iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimi projesi gergevesinde, iistiin zekali &grencilerin
tamlanmasi ve sec¢imi, miifredat gelistirilmesi, 6gretmen egitimi, egitim-6gretim siirecinin
degerlendirilmesi ve egitim ortamimin diizenlenmesi gibi proje siiresince yapilacak
uygulamalara iligkin esas ve yiikiimliilikleri kapsar.

DAYANAK

_ Magdd=~ 2 By aratokol, 12.01.1941 tarihli ve 222 sayil Ikaaretim ye FXitio Vonome
90.02.2012 tarihli ve 28199 sayili Milli Egitim Bakanhg Okul-Aile Birligi Yonetmeligi.
31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazetede yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi ve 2547 sayih Yiiksekogretim Kanununa dayamlarak hazirlanmistir.

TANIMLAR

Madde 4.Bu protokolde ad1 gegen:

Bakanhk :Milli Egitim Bakanligi'm,

Universite :Anadolu Universitesi’ni,

ilge Milli Egitim Miidiirliigii :Tepebas: Ilge Milli Egitim Midiirligii nii.

Merkez :Ustiin Yetenekliler Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi ni.

OKul :Eskisehir Ticaret Borsasi {lkokulu’nu,

Proje :Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Projesi'ni ifade eder.
TARAFLAR

Madde 5. Bu Protokoltin taraflau, Anadolu Universiiesi (Ustitn Yeteniekiiicr Eguinu
Uygulama ve Arastirma Merkezi) ve Tepebasi llge Milli Egitim Miidiirligii’ diir (Eskisehir
Ticaret Borsasi [lkokulu).

.
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Ek-2. Demografik Bilgi Formu Ornegi*

VELI BILGI FORMU

Sayin katilimci,

Asagida dolduracaginiz demografik bilgileriniz, okulda iistiin yeteneklilere yonelik baslatilan destek
egitim odas1 uygulamasinin isleyisi incelemek ve gelistirmek amaciyla hazirlanmakta ona Ustiin zekdl
ogrencilere sunulan destek egitim odast hizmetlerinin planlanmasi: bir eylem arastirmasi adli doktora tezi
icin goniillii katilim gostermeyi kabul ettiginiz veri toplama siireci icin istenmektedir. Veriler arastirma
disinda herhangi bir amagla veya bireysel olarak kullanilmayacaktir.

Danigsman Aragtirma Yiirttiiciisi

Dog.Dr. Hasan GURGUR Ars.Gor.Ercan OPENGIN

Goriigme Tarihi:
Adi- Soyadi:
Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Anne

Egitim Durumu:
Yas:

Meslek:

Baba

Egitim Durumu:
Yas:

Meslek:

Cocuk Sayisi:
Ogrenci kaginc1 cocuk:
Anne baba ayr1 mt:

Evde kimler yagiyor:

*Bu doktora tezinin baslig1 tez savunmasi sirasinda degistirilmistir.
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Ek-3 Mevcut Durumu Belirleme Asamasi Goriisme Sorulari

Veli Goriisme Sorulan

(Mevcut Durum Belirleme Asamasi)

SORULAR

1. Cocugunuzun 6grenme Ozellikleri hakkinda bilgi verebilir misiniz?

2. Ustiin yetenekli cocuk deyince akliniza neler geliyor?

3. Cocugunuzun destek egitim odasina devam etmesine iliskin goriis ve
diistinceleriniz nelerdir?

4. Destek egitim odast uygulamasinin ¢ocugunuza nasil bir katki sunmasini

bekliyorsunuz?
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Ek-3 Mevcut Durumu Belirleme Asamasi Gortisme Sorulart (Devami)

Ogrenci Goriisme Sorulari

(Mevcut Durum Belirleme Asamasi)
SORULAR
Destek egitim odasinda ders alacak olmayi nasil degerlendiriyorsun?

Destek Egitim odasina baglamana arkadaslarin nasil tepkiler verdi?

Destek egitim odasinda ne tiir etkinlikler yapilmasini istersin?

> wnp e

Bagka ne sdylemek istersin?
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Ek-3 Mevcut Durumu Belirleme Asamasi Gortisme Sorulart (Devami)

Siif Ogretmeni Goriisme Sorular:

(Mevcut Durum Belirleme Asamasi)

SORULAR

1. Ustiin yetenekli kavramina iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinin nasil olmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

3. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odas1 uygulamasina iliskin
diistinceleriniz nelerdir?

4. Destek egitim odas1 uygulamasindan beklentileriniz nelerdir?

5. Destek egitim odasi uygulamalarinin bagariya ulagmasi i¢in ne tiir katkilar

sunabilirsiniz?
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Ek-3 Mevcut Durumu Belirleme Asamasi Gortisme Sorulart (Devami)

Destek Egitim Odas1 Ogretmeni Goriisme Sorulari

(Mevcut Durum Belirleme Asamasi)

SORULAR

1. Ustiin yetenekli kavramina iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinin nasil olmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin deneyimleriniz var mi1?

4. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odas1 uygulamasina iligkin
goriisleriniz nelerdir?

5. Destek egitim odas1 uygulamasindan beklentileriniz nelerdir?
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Ek-3 Mevcut Durumu Belirleme Asamasi Gortisme Sorulart (Devami)

Okul Miidiirii Goriisme Sorulari

(Mevcut Durum Belirleme Asamasi)

SORULAR

1. Ustiin yetenekli kavramina iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimlerinin nasil olmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin deneyimleriniz var mi1?

4, Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasi hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

5. Destek egitim odas1 uygulamasindan beklentileriniz nelerdir?

217



Ek-4 DEO degerlendirme 6grenci yonlendirme sorulari

DESTEK EGIiTiM ODASI UYGULAMASI
OGRENCI HAFTALIK DEGERLENDIiRME FORMU
Tarih:

Sevgili Ogrencimiz, bu hafta destek egitim odas: derslerinde yaptiginiz etkinliklere

iliskin diistincelerini, asagidaki sorular dogrultusunda bizimle paylagsmani istiyoruz.

SORULAR

Bu hafta destek egitim odasinda islediklerinizden hatirladiklarin nelerdir?
Destek egitim odasinda yasadiklarinizdan hatirladiklarin nelerdir?

Bu hafta yeni neler 6grendigini diistiniiyorsun?

Bu hafta 6grendiklerinden sana ilging¢ gelen neler oldu?

Bu hafta islenen derslerden anlamadigin konular nelerdir?

Bu hafta destek egitim odasinda ne tiir olumsuzluklar deneyimledin?
Ders isleyisine yonelik farkli 6nerilerin nelerdir?

NoakowdpE
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Ek-5 DEO Yillik Plan 6rnegi

2. SINIF BiLiM VE BEN DERSI

TEMA ADI:

ETKIiNLIiK ADI:

MEB/ALAN
KAZANIMI

UYEP KAZANIMI

Bilim Nedir?

Farkli ortamlarda
yetisen bitki gozlemi

Bitkinin gelisimini
gozlemler.

YY3. Tohumun
¢imlenmesini ve bitkinin
gelismesini etkileyen
etmenler {lizerine
hipotezler kurar.

AY4. Kurdugu
hipotezleri kanitlayan
deney diizenekleri
tasarlar.

AY6. Deneyde elde
edilen sonuglar1 hipotez
ile karsilagtirarak
hipotezin dogrulugunu
degerlendirir.

Icat, bulus, bilim
okuryazarlig, bilim
iletisim araglari

Icat ve bulusa 6rnekler
Verir.

Bilim iletisim araglarini
tanir.

YY3. Icat ile bulus
arasindaki iligkiyi ve
farki belirler.

AY1. Bilim
okuryazarliginm fark
eder.

AY1. Okuryazarlik ile
bilim okuryazarligi
arasindaki farklar ile
ilgili 6ngoriilerde
bulunur.

AY1. Bilim iletisim
araglarina giinliik
hayattan drnekler verir.
AY1. Unlii bilim
insanlarinin icat ve
bulusglarini eslestirir.
AY1. Bilimve
teknolojinin
hayatimizdaki 6nemini
fark eder.

Neler 6grendik? Icat ile buluslar fark AY1. Verilen
eder. orneklerdeki icat ve
buluslar1 eslestirir.
AY1. Nasil gézlem
yapilacagin kavrar.
Ekosistem Ekosistemi ve 6gelerini | AY1. EKosistemi

tanir.

olusturan canli ve cansiz
varliklar: fark eder.
AY8. Ekosistemdeki
canlilar1 beslenme
¢esitlerine gore
siiflandirir.

Besin zinciri ve enerji
piramidi

Besin zincirini tanir.

AY1. Besin piramidinin
basamaklarini olusturan
canlilar1 fark eder.
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Ekosistemler

AY3. Solunum ve
fotosentezin canlilar igin
yapilma nedenlerini

bilir.

Neler 6grendik?

Enerji doniisiimlerini
kavrar.

AY1. Enerjinin yok
olmadigini agiklar.
AY1. Enerji gesitlerinin
giinliik hayatta
kullanildiklar1 yerleri
fark eder.

Proje gorevi:
ekosistemimi
tanitryorum

YY3. Bir ekosistemin
canli ve cansiz
etmenlerini ve
ekosistemdeki besin
zinciri hakkinda fikir
uretir.

Enerji

Enerji ¢esitleri

Enerji gesitlerini tanir.
Enerji doniisiimlerini
kavrar.

AY7. Enerji ¢esitlerini
siiflandirir.

Enerji kaynaklar1

Enerji kaynaklarinm fark
eder.

AYL1. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji
kaynaklarimi belirler.
YY3. Enerji tasarrufu
problemine ¢6ziim
olacak fikirler iretir.

Proje gorevi: enerji
doniistimii

Enerji doniistimlerini
kavrar.

AY4. Bir enerji tiiriini
baska bir enerji tiiriine
doniistiiren bir taslak
gelistirir.

220




EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulari

Siif Ogretmenleri Goriisme Sorular

(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Okulda yiiriitiilen iistiin yeteneklilere yonelik destek egitim odas1 uygulamasina
iliskin goriisleriniz nelerdir?
- Verilen egitimin igerigine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Destek egitim odasinin fiziksel ortamina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Uygulamanin ders saatlerine iliskin diislinceleriniz nedir?
- Egitim igerigine yonelik 6grencilerinizin yansitmalari nasildi?

2. Uygulamanin sagladig: katkilar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
- Uygulamanin size ne tiir katkilart oldu?
- Uygulamanin sinifiniza ne tiir katkilar1 oldu?
- DEO’ya devam eden 0grencilerinize akademik anlamda ne tiir katkilar1 oldu?
- DEO’ya devam eden 6grencilerinize sosyal anlamda ne tiir katkilari oldu?

3. Destek egitim odas1 uygulamasi baslarken beklentileriniz nelerdi?
- Beklentilerinizin karsilandigini diisiiniiyor musunuz?
- Karsilanmadiysa hangi yonden eksik kaldigini diigiiniiyorsunuz?

4. Destek egitim odas1 6gretmenine yonelik izlenimleriniz nelerdir?
- Siirecte 0gretmenin sizinle iletigimi nasildi?
- Ogretmenin ders isleyis tarzina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Ogretmene iliskin 6grencilerden nasil déniitler aldimniz?
- Uygulamanin niteligini arttirmak i¢in 6gretmene ne tiir 6neriler verirsiniz?

5. Uygulanma siirecinde herhangi bir sorunun yasandigini diisiiniiyor musunuz?
- Siirecgte sinif ortamini etkileyen sorunlar yasandi m1?
- Siirecte 0grencileri etkileyen sorunlar yagandi m1?
- Siiregte sizin (6gretmenlerin) yasadiginiz sorunlar nelerdi?
- Sizce yasanan bu sorunlarin sebepleri nelerdi?
- Siiregte bu sorunlar nasil ¢6ziildi?
- Bu sorununun ¢6ziimii i¢in sizce farkli ne yapilabilirdi?

6. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasinin devamina
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
-Sizce destek egitim uygulamasi devam etmeli mi? Neden?
- Daha nitelikli olmasi i¢in nasil degisiklikler yapilmasini 6nerirsiniz?
- Destek egitim odas1 disinda nasil bir model/program/ uygulama onerirsiniz?
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EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulart (Devami)

Destek Egitim Odas1 Ogretmeni Goriisme Sorulari
(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Okulda yiiriitiilen istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odast uygulamasina
iliskin goriisleriniz nelerdir?
- Verilen egitimin igerigine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Destek egitim odasinin fiziksel ortamina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Uygulamanin ders saatlerine iliskin diisiinceleriniz nedir?
- Egitim igerigine yonelik 6grencilerinizin yansitmalart nasildi?

2. Uygulamanin sagladig: katkilar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
- Uygulamanin size ne tiir katkilart oldu?
- Uygulamanin sinifiniza ne tiir katkilar1 oldu?
- DEO’ya devam eden 0grencilerinize akademik anlamda ne tiir katkilar oldu?
- DEO’ya devam eden 6grencilerinize sosyal anlamda ne tiir katkilar1 oldu?

3. Yirittigliniiz destek egitim odasi uygulamasi siirecine yonelik goriisleriniz
nelerdir?
- Uygulamanin basinda beklentileriniz nelerdi?
- Uygulamanin basinda kaygilariniz nelerdi?
- Varsa bunlar ne diizeyde giderildi?

4. Uygulanma siirecinde herhangi bir sorunun yasandigini diisiiniyor musunuz?
- Siirecte sinif ortamini etkileyen sorunlar yasandi m1?
- Siirecte 0grencileri etkileyen sorunlar yagandi m1?
- Siirecte sizin yasadiginiz sorunlar nelerdi?
- Siirecte bu sorunlar nasil ¢6ziildi?
- Bu sorununun ¢6ziimii i¢in sizce farkli ne yapilabilirdi?
5. Uygulama siirecinde kendinize yonelik izlenimleriniz nelerdir?
- Siirecte diger paydagslarla iletisiminiz nasildi?
- Ogrencilerle iletisiminiz nasild1?
- Ders isleme tarziniza yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

6. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasinin devamina
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
-Sizce destek egitim uygulamasi devam etmeli mi? Neden?
- Daha nitelikli olmas1 i¢in nasil degisiklikler yapilmasini dnerirsiniz?
- Destek egitim odasi disinda nasil bir model/program/ uygulama 6nerirsiniz?
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EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulart (Devami)

Okul Miidiirii Goriisme Sorulari
(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Okulda yiiriitiilen iistiin yeteneklilere yonelik destek egitim odasi uygulamasina
iliskin goriisleriniz nelerdir?
- Destek egitim odas1 uygulamasinin yasal dayanaklar1 nelerdir?
- Verilen egitimin igerigine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Destek egitim odasinin fiziksel ortamina yonelik diistinceleriniz nelerdir?
(ortami nasil diizenlediniz?)
- Uygulamanin ders saatlerine iliskin diislinceleriniz nedir?

2. Uygulamanin sagladig: katkilar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
- Uygulamanin size ne tiir katkilar1 oldu?
- Uygulamanin okulunuza ne tiir katkilar1 oldu?
- DEO’ya devam eden 6grencilere ne tiir katkilart oldu?

3. Upygulama siirecinde okul idaresine ya da size iletilen herhangi bir sorun oldu mu?
- Varsa, sorunlar daha ¢ok kimler tarafindan iletildi?
- Sorunlar hangi konulara iligkindi?
- Sizce yasanan bu sorunlarin sebepleri nelerdi?
- Stirecte bu sorunlar nasil ¢oziildi?
- Bu sorununun ¢6ziimii i¢in sizce farkli ne yapilabilirdi?

4. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasmin devamia
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

- Sizce destek egitim uygulamasi devam etmeli mi? Neden?
- Daha nitelikli olmasi i¢in nasil degisiklikler yapilmasini dnerirsiniz?
- Destek egitim odas1 disinda nasil bir model/program/ uygulama 6nerirsiniz?
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EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulart (Devami)

Veli Goriisme Sorulan

(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Cocugunuzun devam ettigi okulda yiiriitiilen {istliin yeteneklilere yonelik destek
egitim odas1 uygulamasinaa iliskin goriisleriniz nelerdir?
- Verilen egitimin igerigine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Destek egitim odasinin fiziksel ortamina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Uygulamanin ders saatlerine iliskin diistinceleriniz nedir?
- Egitim igerigine yonelik cocugunuzun yansitmalari nasildi?

2. Uygulamanin ¢ocugunuza sagladig: katkilar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
- Uygulamanin ¢ocugunuza akademik anlamda ne tiir katkilart oldu?
- Uygulamanin ¢ocugunuza sosyal anlamda ne tiir katkilar1 oldu?

3. Destek egitim odas1 uygulamasi baslarken beklentileriniz nelerdi?
- Beklentilerinizin karsilandigini diistiniiyor musunuz?
- Karsilanmadiysa hangi yonden eksik kaldigini diisiintiyorsunuz?

4. Destek egitim odas1 6gretmenine yonelik izlenimleriniz nelerdir?
- Siirecte 0gretmenin sizinle iletisimi nasildi?
- Ogretmenin programi uygulama tarzina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Ogretmene iliskin ¢ocugunuzdan nasil doniitler aldimiz?
- Uygulamanin niteligini arttirmak i¢in 6gretmene ne tiir Oneriler verirsiniz?

5. Uygulanma siirecinde herhangi bir sorunun yasadigini diistiniiyor musunuz?
- Sizce siirecte cocugunuz ile ilgili yasanan sorunlar nelerdi?
- Sizce 6gretmenlere iliskin yasanan sorunlar nelerdi?
- Siirecte sizin (veliler) yasadiginiz sorunlar nelerdi?
- Sizce yasanan bu sorunlarin sebepleri nelerdi?
- Stirecte bu sorunlar nasil ¢oziildi?
- Bu sorununun ¢6ziimii i¢in sizce farkli ne yapilabilirdi?

6. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasinin devamina
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Sizce destek egitim uygulamasi devam etmeli mi? Neden?
- Daha nitelikli olmasi i¢in nasil degisiklikler yapilmasini 6nerirsiniz?
-Destek egitim odas1 disinda nasil bir model/program/ uygulama 6nerirsiniz?

224



EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulart (Devami)

Okul Rehber Ogretmeni Goriisme Sorulari

(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Okulda yiiriitiilen istiin yeteneklilere yonelik destek egitim odast uygulamasina
iliskin goriisleriniz nelerdir?
- Sizce destek egitim odas1 gerekli miydi?
- Verilen egitimin icerigine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Destek egitim odasinin fiziksel ortamina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Uygulamanin ders saatlerine iliskin diigiinceleriniz nedir?

2. Uygulamanin sagladig: katkilar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
- Uygulamanin sizce ne tiir katkilar1 oldu?
- Uygulamanin sinif ortamlarina ne tiir katkilari oldu?
- Uygulamaya devam eden 6grencilere sosyal anlamda ne tiir katkilar1 oldu?

3. Destek egitim odas1 uygulamasi baglarken ne tiir beklentiler vardi?
- Beklentilerin karsilandigini diisiiniiyor musunuz?
- Karsilanmadiysa hangi yonden eksik kaldigini diistiniiyorsunuz?

4. Uygulanma siirecinde Rehberlik servisine ya da size iletilen herhangi bir sorun
oldu mu?
- Varsa, sorunlar daha ¢ok kimler tarafindan iletildi?
- Sorunlar hangi konulara iliskindi?
- Sizce yasanan bu sorunlarin sebepleri nelerdi?
- Stirecte bu sorunlar nasil ¢oziildi?
- Bu sorununun ¢6ziimii i¢in sizce farkli ne yapilabilirdi?

5. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek egitim odasi uygulamasinin devamina
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?
- Sizce destek egitim uygulamasi devam etmeli mi? Neden?
- Daha nitelikli olmasi i¢in ne tiir degisiklikler yapilmasini onerirsiniz?
- Destek egitim odas1 disinda nasil bir model/program/ uygulama 6nerirsiniz?
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EK-6 Son Degerlendirme Goriisme Sorulart (Devami)

Ogrencilerle Goriisme Sorulari

(Son Degerlendirme Siireci)

SORULAR

1. Katilmis oldugunuz destek egitim odasi uygulamasma iliskin goriisleriniz
nelerdir?
- Bu odada sizinle yapilan ¢aligsmalar ile ilgili ne diisiinliyorsunuz?
- Bu odanin diizeni ile ilgili ne diistiniyorsunuz?
- Bu odada haftalik gegirdiginiz siireler ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

2. Uygulamanin size sagladig katkilar hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

- Sizce uygulamanin derslerde basariniza ne tiir katkilar1 oldu?
- Sizce uygulamanin sosyal iliskilerinize ne tiir katkilar1 oldu?

3. Destek egitim odas1 uygulamasi baslarken ne bekliyordunuz?
- Beklentileriniz kargilandi mi1?

4. Destek egitim odasinda sizlere ders veren 6gretmen ile ilgili ne diigliniiyorsunuz?

5. Destek egitim odasi ile 1lgili yasadiginiz sorunlar oldu mu?

- Olduysa sorunlar nelerdir?
- Sizce sorunlarin nedenleri nelerdir?
-Yasanan sorunlar ¢oziildii mii? Nasil ¢6ziildii?

6. Sizler bir okulda yonetici veya 6gretmen olsaniz boyle bir uygulamayr nasil
planlardiniz?
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