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OZET

ZIHIN YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERININ GELISTIRILMESINDE TEKRARLI OKUMA VE OYKU
HARITASI STRATEJILERININ KARSILASTIRILMASI

Goksel CURE
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2018
Danigsman: Dog. Dr. Serife YUCESOY OZKAN

Bu arastirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerin dykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve Oykii
haritasi stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilagtirilmasi amaglanmistir.
Arastirmada ayrica, 6grencilerin yaniti dogrudan metinde gecen ve ¢ikarim yapmayi
gerektiren Oykii Ogelerini yanitlama diizeylerinin her iki stratejinin kullanima gore
farklilagip farklilagsmadigini belirlemek, 6grencilerin gelistirdikleri okudugunu anlama
becerilerini farkli uzunluktaki dykiilere genelleme diizeylerini belirlemek ve arastirmanin
sonunda 6grencilerin arastirmada kullanilan her iki stratejinin kabul edilebilirligine ve bu
stratejiler kullanilarak elde edilen sonuglarin anlamliligina iliskin goriislerini saptamak
amaclanmigtir. Bu arastirma Milli Egitim Bakanlii'na bagl bir 6zel egitim ortaokulu ve
mesleki egitim merkezine devam eden hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis, yaslar
13-18 arasinda degisen dort 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada tek-denekli
deneysel arastirma desenlerinden, doniisiimli uygulamalar deseni kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin dykiileyici metinleri anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Oykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gére daha etkili ve
verimli oldugunu ayrica zihin yetersizligi olan 6grencilerin, yaniti dogrudan metinde
gecen sorular1 yanitlama diizeylerinde her iki stratejinin de onemli dl¢iide etkili oldugunu,
cikarim yapmay1 gerektiren sorular1 yanitlama diizeylerinde ise yalnizca 6ykii haritasi
stratejisinin 6nemli Ol¢iide etkili oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira arastirma
bulgulari, 6grencilerin gelistirdikleri okudugunu anlama becerilerini farkli uzunluktaki
Oykiilere genelleyebildigini ve tekrarli okuma ve Oykii haritasi stratejilerinin, kabul
edilebilirligine ve arastirmada elde edilen sonuglarin anlamliligina iliskin 6nemli 6l¢iide
olumlu goriise sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Zihin yetersizligi, Okudugunu anlama, Tekrarli okuma, Oykii

haritasi, Doniistimlii uygulamalar deseni.



ABSTRACT

COMPARISON OF REPEATED READING AND STORY-MAPPING STRATEGIES
ON IMPROVING READING COMPREHENSION SKILLS OF STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

Goksel CURE
Department of Special Education
Graduate School of Educational Sciences, Anadolu University, July 2018
Advisor: Assoc. Prof. Serife YUCESOY-OZKAN

In this study, it was aimed to compare the effectiveness and efficiency of repeated
reading and story-mapping strategies on improving narrative texts comprehension that
had a discernible story structure of students with intellectual disabilities. In addition, it
was aimed to examine the effects of repeated reading and story mapping on the response
levels of literal and inferential comprehension questions of students with intellectual
disabilities and to determine whether improved comprehension of students with
intellectual disabilities generalized to a novel narrative text which was longer than those
used for instruction. Moreover, it was investigated students with intellectual disabilities'
views about the acceptability of repeated reading and story-mapping strategies, and the
significance of the results. Four students with mild intellectual disabilities whose ages
ranged between 13 and 18 participated in the study. All of the students attended a special
education middle school or vocational training school. In the study, an alternating
treatments design was used. The results of the study indicated that both strategies were
effective at improving narrative texts comprehension that had a discernible story structure
of students with intellectual disabilities, but story-mapping was more effective and
efficient than repeated reading. Although both strategies were effective similarly high
levels at improving literal comprehension, story-mapping was more effective at
improving inferential comprehension than repeated reading. Finally, the results indicated
that improved comprehension of students with intellectual disabilities generalized to a
novel narrative text and their views were positive about the acceptability of repeated
reading and story-mapping strategies, and the significance of the results.

Keywords: Intellectual disabilities, Reading comprehension, Repeated reading, Story-

mapping, Alternating treatments design.



ONSOZ

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore diizenlenmis oykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma ve Oykii haritasi
stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilagtirildigi, 16 aylik bir emegin
irlinli olan bu arastirmanin her asamasina katki saglayan ¢ok degerli insanlar vardir.

Oncelik olarak bu degerli insanlardan biri olan saygi deger danismanim Dog. Dr.
Serife Yiicesoy-Ozkan'a yiiksek lisans egitim hayatim boyunca akademik olarak
yetismem icin sagladigi katkilardan, bana gosterdigi sabir ve anlayistan dolayr ¢ok
tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin pilot uygulama ve uygulama siirecine katilan, arastirmanin en
renkli, giizel, sabirlt ve azimli insanlar1 olan 6grencilere ayni zamanda bu arastirmaya
katki saglayan 6gretmenlere, kurum miidiirlerine ve kurumlara ¢ok tesekkiir ederim.

Bu aragtirmanin planlanmasi siirecinde aklimdaki sorularla ¢cok ¢ikmaza girdigim
ve umutsuzluga diistiiglim bir anda sorularima verdigi net yanitlarla beni rahatlatan,
okudugunu anlama konusunda ¢ok farkli bilgileri 6grenmemi saglayan, en 6nemlisi de
hicbir zorunlulugu olmamasina ragmen bana zaman ayiran ve benimle bilgilerini
paylasan degerli bilim insan1 Do¢. Dr. Macid Ayhan Melekoglu'na tesekkiirlerimi
sunarim.

Yine bu arastirmanin planlanmasi siirecinde degerli goriislerini benimle paylasan,
bana ¢ok kiymetli vaktini ayiran, dersini almaktan seref duydugum degerli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Bilge Cam-Aktas'a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bana degerli zamanindan
ayrran sordugum sorulari sabirla ve giileryiizliilikle yanitlayan fikirlerinden ¢ok
etkilendigim degerli hocalarim Prof. Dr. Y1ldiz Uzuner'e ve Dog. Dr. Pelin Karasu'ya ¢ok
tesekkiir ederim.

Aragtirmamin bagimsiz degiskenlerini segcerken verdigi katkilardan dolay1 lisans
ogrencisi olmaktan da gurur duydugum degerli hocam Ogr. Grv. Murat Vural'a
tesekkiirlerimi sunarim.

Bu arastirmaya goriisleriyle katki saglayan tiim ogretmenlere ayni zamanda bu
gorislerin alinmasi i¢in bana yardimci olan kiymetli abim Volkan Sahin'e ¢ok tesekkiir
ederim.

Arastirmanin  giivenirlik  verilerinin toplanmasinda bana yardimci olan,
giilerytizliiligli, yardimseverligi, pozitif enerjisi, sabr1 ve diiriistliigii ile 6rnek bir insan

olan degerli oda arkadasim Hamdi Goniildas'a ¢ok tesekkiir ederim. Yine arastirma
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siirecinde bana destek veren hayat dolu insan degerli arkadasim Mustafa Cakmak'a
tesekkiirlerimi sunarim. Uzman giivenirligi almamda biiyiik katki saglayan, bana tezimle
ilgili her sikistigimda kapisi agik olan degerli oda arkadasim Halil Uysal'a da ¢ok tesekkiir
ederim. Bu arastirmanin bulgularinin analiz edilmesi ve bi¢imsel diizenlenmelerinin
yapilmasi siirecinde ¢ok biiylik katkilar saglayan ayni zamanda beni siirekli motive
etmeye calisan ¢ok fazla yardimini gordiigiim degerli arkadasim Emrah Giilboy'a
tesekkiirlerimi sunarim. Arastirma siiresi boyunca benden destegini esirgemeyen, yiiksek
lisans donemim boyunca bana yol arkadasi olan, degerli arkadasim Salih Nar'a
tesekkiirlerimi sunarim. Bana pilot uygulama siirecinde yardim eden, hayatimin biiylik
bir boliimiinde tanidigim, arkadasi olmaktan seref duydugum, kiymetli arkadasim ve
meslektasim Emrehan Uyar'a tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, beni bu zamana kadar biiyiiten, okutan, karsiliksiz olarak seven bana
cok ama ¢ok katlanmak zorunda kalan, giizel 6zelliklerini 6vmekle bitiremeyecegim
sevgili annem Zelfi Ciire'ye ve sevgili babam Muhiddin Ciire'ye ¢ok tesekkiir ediyor ve
bu tezi onlara armagan ediyorum.

Goksel CURE
Temmuz, 2018
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin ¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; calismamin hazirlik,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigim; bu galisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler icin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve higbir
sekilde intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda galigmamla ilgili
yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

)

Goksel CURE
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1. GIRIS

Okuma, bilgiye ulagsmak ve bilgi birikimini artirmak i¢in gerekli olan en 6nemli
becerilerden biridir. Egitim sisteminin temel gerekliliklerinden biri olan okuma,
bireylerin kendi kendine 6grenmesini saglamasi nedeniyle bagimsiz yasam igin gerekli
bir beceridir. Okuma ve okudugunu anlama becerileri, yasami daha anlaml1 hale getirdigi
i¢in tiim toplumlar bireylerini okur hale getirmek adina gaba sarf etmektedirler. Tirk Milli
Egitim sisteminin amaglarindan biri de bireylerin Tiirk¢eyi dogru okumasini saglamaktir
(Akyol, 2006, s. 29; Celenk, 2010, s. 134; Kesginci, 2011, s. 6). Bireyin yasamini
bagimsiz kilmasi ve Tiirk Milli Egitim sisteminin amaglarindan biri olmas1 gz 6niinde
bulunduruldugunda, okumanin normal gelisim gosteren bireyler kadar zihin yetersizligi
olan bireyler i¢in de onemli bir beceri oldugu sdylenebilir. Amerikan Zihinsel ve
Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2010, s. 5) zihin yetersizligini, "Zihinsel islevlerde
ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal beceriler olarak ifade edilen uyumsal
davraniglarda 6nemli derecede sinirliliklar olarak karakterize edilir ve bu yetersizlik, 18
yasindan Once ortaya ¢ikar." seklinde tanimlamaktadir. Tanimda gegen kavramsal beceri
siirhiliklarindan biri okumadir (AAIDD, 2010, s. 218). Zihin yetersizligi olan bireylerin
okuma konusundaki bu smirlhiliklarin1 gidermek iginse alanyazinda gesitli stratejiler
kullanilarak sistematik 6gretim yapildig: goriilmektedir. Yapilan bu 6gretim i¢in okuma
alanimi olusturan temel bilesenleri bilmek 6nemli oldugundan izleyen bélimde bu

bilesenler agiklanmaktadir.

1.1. Okuma ve Okumanin Bilesenleri

Okuma, biligsel gelisime en fazla katki saglayan 6grenme alanlarindan biridir.
Algilama, seslendirme, anlamlandirma ve yapilandirma gibi pek ¢ok becerinin birlikte
kullanilmasini gerektirmesi nedeniyle de karmasik bir siirectir (Aktas ve Giindiiz, 2009,
s. 43; Lenski, Wham ve Johns, 2003, s. 1; Schloss, Smith ve Schloss, 2001, s. 247).
Okuma siireci genel olarak gérme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak tizere ii¢
asamada gerceklesmektedir. Birinci asama olan gérme siirecinde yazili ¢izgi, harf ve
semboller algilanir. ikinci asama olan anlama siirecinde algilanan bu yazili ¢izgi, harf ve
semboller lizerine yogunlasarak sozciik ve climleler taninir ve aralarindan ihtiyag
duyulanlar secilir. Segilen bilgiler de siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ozme ve degerlendirme gibi cesitli zihinsel
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stireclerden gegirilerek anlamlandirilir. Bu siiregteki belirleyici faktorler gilidiilenme,
okuma amacina sahip olma, ge¢mis bilgi ve deneyim, onceki okuma yasantisidir. Son
olarak tgilincli asama olan zihinde yapilandirma siirecinde, anlamlandirilan bilgiler,
gecmis bilgi ve deneyimle harmanlanir. Boylelikle zihinde yapilandirma siireci
gerceklesir (Glines, 2009 s. 3-6; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009 s. 16).

Okuma siirecine genel olarak bakildiginda, okuma; Yyazili sembollerin
¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmasi (Akyol, 2006, s. 3; Calp, 2010, s. 93; Carnine, Silbert
ve Kameenui, 1997, s. 22; Giizel, 1999, s. 31; Schloss, Smith ve Schloss, 2001, s. 247)
olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla ger¢ek bir okumanin gergeklesmesi igin yalnizca
¢oziimlemenin degil aynt zamanda c¢oziimlenen sembollerin anlamlandirilmasi da
gerekmektedir. Bu durumda okumanin nihai amaci, okudugunu anlamadir. Ancak
okumanin nihai amact okudugunu anlama olsa da tek amaci bu degildir. Bu amaca
ulagsmak i¢in okuma gesitli bilesenlerden olusmaktadir. Bu bilesenler; ses birimsel
farkindalik, ses bilgisi, akicilik, sdzciik dagarcigi ve okudugunu anlamadir (The National
Reading Panel, [NRP], 2000).

Okumanin ilk bileseni olan ses birimsel farkindaligi (phonemic awareness) anlamak
icin Oncelikle ses birimi tanimlamak gerekir. Ses birim (phonem), bir dilde konusma dilini
olusturan, tek basma anlami olmayan ancak anlam degisikligi olusturabilen en kii¢iik
birimdir (Ege, 2006, s. 5; Mastropieri ve Scruggs, 2004, s. 376; Seyhun-Topbas, 2007, s.
81). Ornegin, Tiirk¢e'de kullanilan a, e, 1, i, t, g, ¢ seslerinin her biri ses birimdir ve kendi
baslarma bir anlam ifade etmedikleri halde bir araya gelerek at, et, git gibi sozciikler
olusturarak bir dildeki anlamin iletilmesini saglarlar. Ses birimsel farkindalik (phonemic
awareness) ise s0ylenilen sozciiklerdeki ses birimleri igsitme, tanima ve kullanma yetenegi
olarak tanimlanir. Ses birimsel farkindalik temel olarak seslerin bir araya gelmesiyle
sozciiklerin olustugunu anlamay: gerektirir (Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s.
367; Houston ve Torgesen, 2004, s. 3). Bu yiizden ses birimsel farkindalik egitiminin
temel amaci, sozciiklerin, seslerin bir araya gelmesinden olustugunu 6gretmektir. Ses
birimsel farkindalik egitiminde oncelikle sesleri tek basina dinleme ve kullanma, daha
sonra ise bu sozciikleri baglaminda ve metinlerde kullanma Ggretimine yer verilir.
Ogretim sirasinda; sesleri ayirt etme, seslerden sozciik iiretme ya da karisik verilen
seslerden sozciik iliretme, sozciigli seslerine ayirma, kafiyeli sdzciik sOyleme gibi
etkinlikler yapilir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2006, s. 172; Mastropieri ve Scruggs,
2004, s. 376).



Ses birimsel farkindaliktan sonra okumanin ikinci bileseni, ses bilgisidir. Ses bilgisi
(phonics), yazili dildeki harfler ile sozli dildeki sesler arasindaki iliskileri anlama ve
kullanma becerisi (Houston ve Torgesen, 2004, s. 3), diger bir deyisle sozciikleri
coziimleyerek okumayi 6grenmek icin harfleri ve sesleri ¢oziimlemeyi 6grenmektir
(Devine, 2016, s. 216). Ses bilgisi 6gretiminde temel amag, harf ve ses arasindaki iligkileri
ogretmektir (Mastropieri ve Scrugss, 2004, s. 377). Ornegin, Tiirk¢e'de ses bilgisi
Ogretiminde baslangicta harf ve ses arasindaki iliskiyi gostermek i¢in alfabedeki herhangi
bir harfin hangi sese karsilik geldigini ve bu harfin nasil seslendirildigini gostermek,
sOylenen sese karsilik gelen harfi buldurmak gibi ¢alismalar yapilir. Genel olarak ise
Tiirkiye’de okuma yazma egitiminde ses temelli ciimle yontemine gore bu asamada,
sesi/harfi okuma ve yazma, hece, sozciik, ciimle ve metin olusturma ¢alismalari
yapilmaktadir (MEB, 2009, s. 240-242).

Okumanin tigiincii bileseni ise, akict okumadir. Akici okuma (reading fluency), bir
metni, sdzciikleri dogru bigimde seslendirerek, uygun hizda ve prozodik olarak okumaktir
(NRP, 2000, s. 3—1; Pikulski ve Chard, 2005, s. 511; Rasinski, 2006, s. 704; Richards,
2000, s. 535) Prozodik okumadan kastedilen, metni etkili bir sekilde okumak igin,
vurguya, tonlamaya, sozciikleri seslendirme siiresine, duraklamaya dikkat ederek ve
sozciikleri s6z dizimine gore uygun ve anlamli birimlere bélerek okumaktir (Dowhower,
1987, s. 392; Richards, 2000, s. 535). Onceki arastirmalarda akici okumanin tanimi
yalnizca okuma dogrulugu ve hizi lizerine yapilsa da (Samuels, 1979, s. 405) sonraki
aragtirmalarda akict okuyan kisilerin okudugunu anlamada yetersizlik gosterdiklerine
iligkin bulgular elde edildigi i¢in prozodik okuma da akici okumanin bir 6gesi olarak ele
almmustir (Miller ve Schwanenflugel, 2006, s. 839; Rasinski, 2012, s. 519; Rasinski, Rikli
ve Johnston, 2009, s. 350). Nitelikli okuma igin 6nemli olan akict okuma, ist diizey
sozciik tanima becerilerine sahip olmayla iliskilendirilmekte, bu iliskilendirmeye gerekce
olaraksa sozciiklerin yeterince tanmmamasi durumunda zihnin anlama islemine
odaklanmak yerine yazili olan sozciikleri ¢oziimlemekle ugrastigi, dolayisiyla da zihnin
okudugunu anlamaya odaklanamadig1 gosterilmektedir (Reutzel ve Cooter, 2009, s. 65;
Samuels, 2012, s. 4). Akici okumanin st diizey sdzcilik tanima becerilerine sahip olma
ile iligkili olmasinin yani1 sira bazi arastirmalarda okudugunu anlama ile de olumlu y6nde
iliskili oldugu ortaya konmus ancak aralarinda bir neden sonug iligkisi kurulamamistir

(Lipson ve Lang, 1991, s. 221; Rasinski, 2012, s. 516).



Okumanin dordiincii bileseni sozciik dagarcigidir. Sézciik dagarcigr (vocabulary),
bir kiginin kullandig1 sézciiklerin tamamidir. S6zciik dagarcig, basarili okumanin 6nemli
bilesenlerinden biridir ¢iinkii bir metinde gegen sozciiklerin ¢ogu bilinmediginde, metni
tam olarak anlamak zordur ya da kimi zaman miimkiin degildir (Klingner, Vaughn ve
Boardman, 2015, s. 48).

Ses birimsel farkindalik, ses bilgisi, akic1 okuma ve sozciik dagarcigi okumanin
onemli bilesenleridir ancak okumanin nihai amacinin okunanlardan anlam c¢ikarmak
oldugu diisiiniildiigiinde, okumanin tam anlamiyla ger¢eklesmesi i¢in bu bilesenler yeterli
degildir. Dolayisiyla, okumanin tam olarak ger¢eklesebilmesi i¢in okumanin son bileseni

olan okudugunu anlamanin da olmasi1 gerekmektedir.

1.2. Okudugunu Anlama

Okumanin temel amaci, okunanlardan anlam ¢ikarma, diger bir ifadeyle, okunan
metinleri anlama ve metinlerden 6grenmedir (Akyol, 2006, s. 29; Cakiroglu ve Atas,
2015, s. 116; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 379; Klingner, Vaughn ve
Boardman, 2015, s. 3; Mastropieri ve Scruggs, 2004, s. 384). Dolayisiyla, okunan
metinleri anlama ve 6grenme, okudugunu anlama olarak ifade edilmektedir. Okudugunu
anlamaya iligskin farkli tanimlar bulunsa da bu tanimlardan yola ¢ikarak ortak bir tanim
yapmak miimkiindiir. Buna goére okudugunu anlama (reading comprehension), metinde
dogrudan ve dolayli olarak ifade edilen anlamlar1 anlama, ge¢mis yasantida elde edilen
bilgileri ve deneyimleri kullanarak metin ve metindeki bilgi birimleri arasinda baglanti
kurma, metindeki ifadeleri yorumlama, metinle etkilesime gegcme ve bu sayede metinden
bilgi elde etmedir (Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 27; Giizel, 1999, s. 31; Houston
ve Torgesen, 2004, s. 12; Pardo, 2004, s. 272; RAND Reading Study Group, 2000, s. 11;
Shanahan vd., 2010, s. 5; Saskatchewan Learning, 2004, s. 36).

Bu tanima gore okudugunu anlamanin gerceklesmesi i¢in metnin ve okuyucunun
etkilesime geg¢mesi ve bu etkilesim siirecinde okuyucunun metindeki bilgilerle ilgili
gecmis bilgi ve deneyimini kullanarak metindeki bilgiyi kavramasi gerekmektedir. Bu
sliregte onemli olan bagka bir etmen ise okumanin gerceklestigi baglamdir. Keyif almak
amaciyla hoslanilan bir kitabin okunmasi ya da sinava hazirlanmak amaciyla bir ders
kitabimin okunmasi, okudugunu anlamay etkileyen baglamlara 6rnek olabilir. Ornegin,
keyif almak amaciyla hoslanilan kitabin rahat bir ortamda okunmasi, okudugunu

anlamayr olumlu yonde etkileyebilecekken, yalnizca zorunluluk nedeniyle bir kitabin
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okunmasi, okudugunu anlamay1 olumsuz bigimde etkileyebilir. Dolayisiyla okumadan ve
okuma baglamindan duyulan memnuniyet okudugunu anlamay: etkilemektedir (NRP,
2000, s. 5-45). Bunun yani sira, okunacak kitapla ilgili gegmis yasantilarin olumsuz
olmasi ya da kitabin kiminle okundugu da baglama iliskin diger 6rneklerdir. Eger bir kitap
gecmisle ilgili olumsuz ¢agrisimlar yapiyorsa (6rn, okunacak kitabin daha once zorla
okutulmus olmasi) okudugunu anlama giiglesebilir. (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2006,
s. 13; Lenski, Wham ve Johns, 2003, s. 4). Amerikan Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000,
S. 4-123) tarafindan okudugunu anlama ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde,
okudugunu anlamayi iyilestirmek icin en iyi baglamin sinifta tartigma ortam1 olusturmak
oldugu bulgulanmistir. Ozetle okuma baglami da okudugunu anlamada gdz ardi
edilemeyecek etmenlerden biridir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen etmenlerin yani sira okudugunu anlama siirecinin
gelisimi de bu siirecin anlasilmasi igin bilinmesi gereken noktalardan biridir. Okul
doneminin ilk yillarinda okuma 6gretiminin amact okumay1 6gretmekken, iist siniflara
gecildikge, 6grenme igin okuma yapilmasi amaglanir (Gardill ve Jitendra, 1999, s. 2;
Mastropieri ve Scruggs, 2004, s. 370). Dolayisiyla 6grencilerden belirli bir yasa ve
diizeye geldiklerinde bagimsiz olarak 6grenme igin okuma yapmalari beklenir. Bu
beklentiyi karsilayacak okudugunu anlama becerileri normal gelisim gosteren bireylerde
kendiliginden gelisse de (NRP, 2000, s. 4-40; Rasinski ve Padak, 2008, s. 5) zihin
yetersizligi olan bireylerde kendiliginden gelismemekte ya da ¢ok geg¢ ve giig
gelismektedir (Conners vd., 2001, s. 293; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 380;
Lenski, Wham ve Johns, 2003, s. 5; Lundberg ve Reichenberg, 2013, s. 89). Bu nedenle
zihin yetersizligi olan bireylere, okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi igin
cesitli stratejilerin Ogretilmesi gerekmektedir. Zihin yetersizligi olan bireylere hangi
stratejilerin kazandirilacagi ise iyi okuyucularin bir metni okurken nasil anlam
cikardiklari ve metinden nasil 6grendikleri incelenerek belirlenmektedir.

Iyi okuyucular (Calp, 2010, s. 108; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 3-5;
Pressley, 2002, s. 13); (a) okudugu metinde neler olacagi ile ilgili tahminler yapan, (b)
okumak i¢in amagclar olusturan, (c) sozciikleri dogru ve hizli okuyan, (d) metnin
organizasyonuna ve yapisina dikkat eden, (d) okurken anlama siirecini izleyen, (€) okuma
Oncesi yaptigi tahminleri kontrol eden, gozden gegiren ve degerlendiren, (f) okuma
yaptig1 konu hakkindaki ge¢mis bilgilerinden yararlanan ve bu bilgilerle yeni 6grendigi

bilgileri biitiinlestiren, (g) zihinsel notlar ve 6zetler ¢ikaran, (h) ¢ikarimlar yapan ve (i)



olaylar1 ve karakterleri hatirlamak igin zihinsel imgeler kullanan okuyuculardir. lyi
okuyucularin okudugunu anlama becerilerinden ve stratejilerinden yola ¢ikarak
belirlenen bu stratejileri alanyazina dayali olarak; okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma
sonrasi (Crafton, 1982, s. 294; Jennings, Caldwell ve Lerner, 2006, s. 273; Pressley, 2002,
s. 14; Rasinski, Padak ve Fawcett, 2010, s. 168) ve ¢ok 6geli stratejiler (Klingner, Vaughn
ve Boardman, 2015, s. 75; NRP, 2000, s. 4-6; Reutzel ve Cooter, 2009, s. 193) basliklari
altinda toplamak miimkiindiir (Sekil 1.1). Bu stratejiler izleyen boliimde ayrintili bigimde

acgiklanmaktadir.

1.3. Okuma Oncesi Stratejiler

Bir metnin anlagilmasi i¢in ge¢mis bilgilerle metinde var olan bilgilerin
iligkilendirilmesi gerekmektedir ancak zayif okuyucularin genellikle bir metni anlamak
icin gereken gegmis bilgilerinin yetersiz olmasi bu durumu giiclestirmektedir. Bu
giicligiin tstesinden gelmek iginse metinle ilgili uygun gecmis bilginin Ogretilmesi
gerekmektedir. Bir metni okumadan 6nce metni anlamak i¢in gerekli olan ge¢cmis bilginin
ogretilmesi amaciyla okuma oncesi okudugunu anlama stratejileri (Strategies for before
reading) kullanilir. Sekil 1.1’de de goriildiigii iizere okuma Oncesi kullanilan bu
stratejiler; gegmis bilgileri harekete gegirme, okuma amaci belirleme, metni gézden
gecirme, tahmin etme ve kavram haritalari kullanmadir (Jennings, Caldwell ve Lerner,
2014, s. 271; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 80; Pressley, 2002, s. 14; Rasinski,
Padak ve Fawcett, 2010, s.168).

1.3.1. Gecmis bilgileri harekete gecirme

Gegmis bilgi, okudugunu anlamay1 dogrudan etkiledigi icin okumaya baslamadan
once gecmis bilgilerin harekete gecirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde okudugunu
anlama i¢in gerekli olan okuyucunun ge¢mis bilgisiyle, metindeki bilginin
iliskilendirilmesi siireci ya ¢ok zor olmakta ya da hi¢ gerceklesmemektedir. Gegmis
bilgiyi harekete gecirme (activating prior knowledge), bir metin okunmadan once
metindeki bilgilerle ilgili okuyucunun gecmis bilgilerini harekete gecirmek, okumaya
baslamadan once bilgi yanlislarini diizeltmek, okuyucunun metindeki 6nemli bilgileri
Ogrenmesini saglamak amaciyla kullanilan bir stratejidir (Trabasso ve Bouchard, 2002, s.

180).
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Sekil 1.1. Okudugunu anlama stratejileri

Gegmis bilgileri harekete gegirme stratejisi kullanilirken yararlanilabilecek birgok
etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan bazilart; (a) okuma yapilacak metinle ilgili sorular
sorma, (b) metinde gecen Onemli sozciikleri okuma Oncesinde Ggretme, (c) sematik
diizenleyiciler kullanarak metinde gegen ana fikirleri 6gretme, (d) 6gretim yapilacak konu
ile ilgili gorseller, ses kayitlari, filmler kullanma, internetten arastirma yaptirma ve (e)
ogrencilerin okunacak metinle ilgili sorular sormasini saglamadir (Jennings, Caldwell ve
Lerner, 2014, s. 271-272; Mastropieri ve Scruggs, 2004, s. 386; Rasinski ve Padak, 2008,
s. 18-19). Bu etkinliklerin disinda ge¢mis bilgiyi harekete gecirmek igin gesitli 6zel
stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejilerden alanyazinda siklikla yer alan ikisi, beyin
firtinas1 ve K-W-L (Ne biliyorum? [ What do I know this topic?], Ne 6grenmek istiyorum?
[What do | want to know?], Ne 6grendim? [What did I learn]) stratejisidir.



Beyin firtinast (brainstorming), bir konunun 6gretimine gegcmeden 6nce o konu ile
ilgili bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglamak icin kullanilan tartisma ortami olusturmaya
dayal1 bir stratejidir. Bu strateji kullanilirken 6gretmen, 6grencilerden 6gretim yapilacak
konu ile ilgili tiim bildiklerini listelemesini ister. Ogretmen ogrencilerin listeledikleri
bilgiler tizerinden konuyu tartisir. Eger 6grencilerin verdigi bilgilerde eksiklikler varsa
bunlart diizeltir ve bu bilgilerle ilgili dogru agiklamalar1 yapar. Elde edilen bilgiler
ayrintilandirilmak  istendiginde sematik diizenleyiciler kullanilabilir. Bu sematik
diizenleyiciler iizerinden mevcut bilginin tliriine gore ¢esitli siniflandirmalar (6rn.,
hayvanlarla ilgili bir metinde vahsi ve evcil hayvanlarin bir sema {izerinde ayr1 ayri
smiflandirilmasi) yapilabilir (Rasinski ve Padak, 2008, s. 18-19).

K-W-L; gecmis bilgiyi harekete gecirmek icin okuma 6ncesinde, okunacak metinle
ilgili nelerin bilindigini belirlemeyi, okumanin hangi amacla gerceklestirilecegini ortaya
koymay1 ve okuma sirasinda &grenilenlerle okuma Oncesi bilinenleri karsilastirmayi
gerektiren bir stratejidir. Bu strateji kullanilirken sirasiyla; “Ne biliyorum?”, “Ne
ogrenmek istiyorum?” ve “Ne 6grendim?” sorularmin yaniti aranir (Mastropieri ve
Scruggs, 2004, s. 386; Ogle, 1989, s. 218-219). K-W-L stratejisi 6gretilirken (Klingner,
Vaughn ve Boardman, 2015, s. 82); her 6grenciye okuma metni ve K-W-L tablosu (Tablo
1.1) verilir. Okuma gergeklestirilmeden dnce grencilere metnin basligini, alt bagliklarini,
metindeki gorselleri, kalin ve vurgulanmis yazilari, gézden gecirmeleri Ogretilir.
Ogrenciler tabloyu kullanarak; konu hakkinda bildiklerini tablonun birinci siitununa (Ne
biliyorum?); konu hakkinda 6grenmek istediklerini tablonun ikinci siitununa (Ne
ogrenmek istiyorum?) yazar. Ogrenciler okuma sirasinda daha 6nceden konu hakkinda
bildikleriyle ve 6grenmek istedikleriyle iliskili olan metinden 6grendiklerini ise li¢iincii

stituna yazar (Ne 0grendim?).

Tablo 1.1. K-W-L Stratejisi ogretim tablosu

Isimler:

Konu:

Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?




Okuma bittikten sonra tablolar gdzden gegirilir ve 6grencilerin rehberlik ettigi bir
tartisma ortaminda Ogrenciler daha Onceden bildiklerinin okunan metinde nasil ele
alindigini, ne tiir yeni bilgiler 6grendigini ve konu hakkinda daha neler 6grenmesi
gerektigini tartigir. K-W-L stratejisi hem gegmis bilgiyi harekete gecirmeyi hem de hatali-
eksik ya da dogru bilginin ne oldugunun &grenilmesini saglayarak ge¢mis bilgi ile yeni

bilginin dogru sekilde biitiinlestirilmesini olanakl kilar (Ozmen, 2012, s. 243).

1.3.2. Metni gozden geg¢irme

Metni gozden gecirme (text previewing), metin ile okuyucunun ge¢mis bilgisini
biitiinlestiren bir yap1 saglayarak okuyucular1 anlamak i¢in okuma yapmaya tesvik eden
bir stratejidir. Metni gozden gecirme stratejisi metni okumadan Once anlasilmayan
yerlerin 6grenilmesine ve metinle ilgili 6zetleme yapilmasina katki saglamaktadir. Metni
gozden gecirme stratejisi birka¢ farkli sekilde gerceklestirilebilmektedir. Burns ve
digerleri (2011, s. 242), metni gézden gegirme stratejisinin genel olarak; (a) baslik
hakkinda sorular sorarak, (b) Oykiiyii 6zetleyerek, (c) karakterlerin isimlerini tekrar
ederek ve (d) metni okumadan Once bilinmeyen {ig-dort sézciigii agiklayarak
gerceklestirilecegini belirtmislerdir.

Berkeley, Mastropieri ve Scruggs (2011, s. 24) ise, metnin bagligini, ana bagliklarini
ve alt basliklarini, metinde siyah ve kalin yazilmis sozciikleri, haritalari, tablolari,
resimleri ve zaman cizelgelerini gozden gecirerek metni gézden gecirme stratejisinin
kullanilacagin1 belirtmislerdir. Akyol (2006, s. 30) ise, bu onerilere ek olarak giris ve
sonu¢ paragrafinin, 6n ve arka kapak bilgilerinin, yazar bilgilerinin ve i¢indekiler, dizin,
basim tarihi ve sozliik boliimlerinin gézden gegirilmesi gerektigini, daha sonra ise metnin
konusu, metindeki yazim farklarinin nedeni, metindeki gorsellerin amaci, metnin
organizasyonu ve zorluk derecesi ve metnin okunmasinin ne kadar zaman alacagi ile ilgili
sorular sorulmasi gerektigini belirtmistir. Ozetle, metni gdzden gegirme stratejisi
kullanilirken okunacak metnin 6zelligine gore gerekli olan tiim Ogelerin gézden

gecirilmesi gerekmektedir.

1.3.3. Tahmin etme
Tahmin etme (predicting), okuyucunun geg¢mis bilgisini harekete ge¢irmek,
okuyucuya okuma amaci belirlemek ve okuyucuyu okumaya giidiilemek amaciyla

kullanilan bir stratejidir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 273; Palincsar, 1986b, s.
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77; Palincsar ve Brown, 1988, s. 56; Tompkins, 2007, s. 203). Tahmin etme, genel olarak
bir metin veya metin bolimii okunmadan 6nce ¢esitli etkinliklerden yararlanarak o
metinde veya metin bdliimiinde neler olacag ile ilgili tahminler yaptirmaya dayali bir
stratejidir. Tahmin etme stratejisi kullanilirken yararlanilacak etkinlikler istege bagh
olarak degisebilmektedir. Ornegin, okuyucuya metnin konusuyla ve igerigiyle ilgili
sorular sorularak tahmin yaptirilabilecegi gibi (Palincsar ve Brown, 1988, s. 56),
okuyucuya metin okunmadan 6nce metinde gecen Onemli sozciikler verilerek bu
sozcluklere dayali olarak da tahmin yaptirilabilir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s.
273). Ayrica, baz1 sozciiklerin ¢ikarilmis oldugu climle ve paragraflar verilerek bosluk
doldurmaya dayali tahminler yaptirilabilir (Akyol, 2006, s. 34).

Tahmin etme stratejisi kullanilirken hangi etkinlikten yararlanilirsa yararlanilsin,
dikkat edilmesi gereken bazi 6nemli noktalar vardir. Bu 6nemli noktalardan birincisi,
tahminler yapilmadan 6nce mutlaka tahmin etmenin ne demek oldugu ve ne ise yaradigi
aciklanmali, kullanilan etkinlige bagli olarak nasil anlamli tahminler yapilacag: ifade
edilerek gosterilmelidir (Palincsar, 1986b, s. 82-84; Palincsar ve Brown, 1986, s. 773).
Ikincisi, tahminlerin yapildig1 metin ya da metin béliimii okunduktan sonra tahminlerin
dogrulugu kontrol edilmelidir. Okuma sonrast tahminlerin dogrulugunun kontrol edilmesi
ileride yapilacak tahminlerin daha anlamli ve dogru olma ihtimalini arttirmasi
bakimindan da 6nemlidir (Palincsar ve Brown, 1986, s. 772; Slater ve Horstman, 2002, s.
164-165). Ugiinciisii, tahminler metnin konusuyla ve tiiriiyle ya da metin hakkinda o ana
kadar okunanlarla ilgili olmalidir. Dogru tahminler yapabilmek i¢in tahminlerin metinle
iligkilendirilmesi gerektiginden bu durum olduk¢a onemlidir. Dordiinciisii ise tahmin,
uzun metinlerde birkag boliimde bir, kisa metinlerde okumadan Once bir kez
yaptirilmalidir. Uzun metinlerde yalnizca metni okumaya baslamadan once tahmin
yaptirmak ya da uzun araliklarla tahmin yaptirmak tahminlerin dogrulanmasini ve
hatirlanmasini1 zorlastiracagindan, her bir paragraftan sonra ya da kisa bir metin
boliimiinden sonra tekrar tekrar yaptirilmalidir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s.
273; Lysynchuk, Pressley ve Vye, 1990, s. 482; Tompkins, 2007, s. 203).

1.3.4. Okuma amaci belirleme

Okuma, amacl bir etkinliktir. Okuma yapan iyi okuyucularin her zaman bir amaci
vardir (Pressley, 2002, s. 14). Bu nedenle okuma yaparken mutlaka bir okuma amaci

belirlemek gerekir. Okuma amact belirleme (setting a purpose), okuyuculara bir metni
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ni¢in okuyacagini belirlemesini 6gretmek amaciyla kullanilan bir stratejidir. Okuma
amaci belirleme, birkag sekilde okudugunu anlamay: etkiler. Ornegin okuma amaci
belirleme, okuyucunun; metni okurken hangi anlama stratejisini kullanacagina karar
vermesini, metni okurken metinde hangi bilgilere dikkat edip hangilerine dikkat
etmeyecegini belirlemesini ve boylece yalnizca amaca uygun bilgileri edinmesini, okuma
sonrasinda amaglara yonelik bilgiyi edinip edinmedigini belirleyerek kendi anlamasini
degerlendirebilmesini saglar (Blanton, Wood ve Moorman, 1990, s. 488; Doganay-Bilgi,
2017, s. 38; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 382; Klingner, Vaughn ve
Boardman, 2015, s. 80; Tompkins, 2007, s. 202).

Okuma amact olustururken dikkat edilmesi gereken birtakim noktalar vardir.
Bunlardan birincisi, amaci kimin olusturdugudur. Genellikle o6grencilerin okuma
amaglarimi 6gretmenler olustursa da yapilan arastirmalar, okuma amaglarini 6grencilerin
kendileri olusturdugunda 6grencilerin okudugunu anlamalarinin daha fazla gelistigini ve
okumaya olan ilgilerinin daha ¢ok arttigin1 gostermektedir. Bu nedenle d6grencilerin kendi
amaglarini olusturmalari i¢in onlara 6gretim yapilmalidir. Okuma amaci olusturulurken
dikkat edilmesi gereken ikinci nokta, yalnizca bir okuma amact belirlemektir.
Alanyazinda zayif okuyucular i¢in bir amag belirlemenin birden fazla amag belirlemeye
gore okudugunu anlamay1 degerlendirmede daha etkili oldugu bulgulanmistir (Blanton,
Wood ve Moorman, 1990, s. 487-491).

Son olarak, metni okuma amaci olustururken ne tiir sorular sorulacagia dikkat
edilmelidir. Amag olustururken temelde, "Metni nigin okuyacagim?" ya da "Metni okuma
amacim nedir?" sorularina yanit aranir. Genel olarak metni okumadan Once amag
olustururken sorulabilecek sorular arasinda; (a) “Metni nig¢in/ne amagla okuyacagim?”,
(b) “Metinden neler 6grenmem gerekecek?”, (¢) “Metinde okuyacaklarim ne isime
yarayacak?”, (d) “Metnin tiirti nedir?”, (e) “Metnin konusu nedir?” ve (f) “Metni nasil
okursam daha iyi anlarim?” sorulari vardir. Okuma amaci olusturma Ogretiminde
ogretmen Oncelikle bu sorularin bir ya da birkagina model olmalidir. Zamanla 6grenciler
okuma amaci olusturmada yetkinlestikge 6grencilerin kendi amaglarini olusturmalari
saglanmalidir. Okuma amacini belirlemede bagimsizlasmanin ve okuma sonunda bu
amaca ulasmanin 6grencilerin 6z-yeterligini arttiracagt unutulmamalidir (Akyol, 2006, s.
31; Blanton, Wood ve Moorman, 1990, s. 492; Doganay-Bilgi, 2017, s. 39; Doganay-
Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 382; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 80;
Tompkins, 2007, s. 202).

11



1.3.5. Kavram haritalar1 kullanma

Kavram haritalart (concept or semantic maps), metindeki ana fikirleri ve 6nemli
sozctikleri sunmak ve metin 6grenilmeden 6nce metinle baglanti kurmak igin kullanilan
sematik diizenleyicilerdir. Kavram haritalar birbiriyle iliskili 6nemli kavramlarin metin
okunmadan dnce dgretilmesine olanak saglar. Onemli kavramlarin dgretimini saglamanin
yani sira kavramlarin hatirlanmasini ve uzun siire korunmasini da miimkiin kilar (Carnine,
Silbert ve Kameenui, 1997, s. 297; Kaptan, 1998, s. 97). Kavram haritalarinda genellikle
sunulan 6nemli bilgiler; temel kavramlar, sozciikler, genellemeler ve olaylardir. Metinde
gecen bu bilgilerin sema iizerinde mantikli bir sekilde siralanmasiyla, birbiriyle olan
iligkileri gosterilerek metin okunmadan Once metnin yapisinin 6grenilmesi saglanir.
Boylelikle kavram haritalar1 metnin anlasilmasini kolaylagtirir. Kavram haritalari
hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlardan birincisi,
ogretilmek istenen tiim 6nemli bilgilerin (kavramlar, genellemeler, goriisler, ayrintilar,
olgular vb.) belirlenmesidir. Ikincisi, dgretim icin belirlenen bilgiler arasindaki iliskileri
yansitan bir sema olusturulmasidir. Ugiinciisii ise, sirasiyla tamami dolu, kismen dolu ve
bos bir kavram haritas1 kullanilmasidir (Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 297-301,
Chang, Sung ve Chen, 2002, s. 11).

Kavram haritalar1 hazirlandiktan sonra cesitli sekillerde kavram haritas1 6gretimi
yapilabilir. Ornegin, Carnine, Silbert ve Kameenui (1997, s. 301), kavram haritasi
ogretimi i¢in; (&) kismen doldurulmus kavram haritalarinin 6grencilere dagitilmast, (b)
tam doldurulmus kavram haritasi lizerinden istenilen bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki
iligkilerin ayrintili olarak agiklanmasi, dgrencilere agiklanan bilgiler hakkinda sorular
sorulmasi ve d6grencilerin dagitilan haritalara istenilen bilgileri yazmalarinin saglanmasi,
(c) bos bir kavram haritas1 verilerek 6grencilerden bu haritay1 doldurmalarinin istenmesi,
ayrica metinde ilgili boliim okunduktan sonra bilgilerin anlasilip anlasilmadigini
degerlendirmek amaciyla bos kavram haritasinin tekrar verilmesi ve o6grencilerden
doldurmalarinin istenmesi seklinde bir sira 6nermislerdir.

Klingner, Vaughn ve Boardman (2015, s. 83) ise, kavram haritalarinin 6gretimi
i¢in; (&) metnin temasinin ya da ana fikrinin anlatilmasi ve anahtar kavram ve sozciiklerin
belirlenmesi, (b) konu hakkindaki ge¢mis bilgi ile ana fikir arasinda baglanti
kurdurulmasi, (c) yanhs anlasilan bilgilerin belirlenmesi, kisaca ele alinmasi, metinde
gecen fikirler ile iliskilerin agiklanmasi, (d) konuya, basliga ve resimlere bakarak

Ogrenilecekler hakkinda tahmin yaptirilmasi seklinde bir sira 6nermislerdir. Kavram
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haritas1 6gretimi nasil yapilirsa yapilsin kavram haritas1 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in
onemli olan sey, 6gretimin; yogun Ve diizenli, sunulan bilgilerin yorumlanmasina olanak
saglayacak ve dgretim sorumlulugunun asamali olarak 6gretmenden 6grenciye gegecek

sekilde yapilmasidir (Rasinski ve Padak, 2008, s. 45).

1.4. Okuma Sirasi Stratejiler

Okuma sirast stratejiler (Strategies for during reading), okuma sirasinda anlama
stirecini kolaylastirmak ve gelistirmek amaciyla kullanilan stratejilerdir. Okuma sirasinda
kullanilan stratejiler, anlama siirecine aktif olarak katilmay1 gerektirir ve kendi kendine
O0grenmeyi saglar (Mier, 1984, s. 771). Bu stratejiler genel olarak 6grenme ve d6gretme ile
ilgili biligsel siireglerin farkinda olmayr ve bu siirecleri anlamayi gelistirmek igin
kullanilir (Palincsar ve Brown, 1984, s. 121). Okuma sirasinda kullanilan stratejiler, farkli
sekillerde smiflandirilsa da (Akyol, 2006, s. 34; Crafton, 1982, s. 295; Doganay-Bilgi,
2017, s. 43; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 384; Jennings, Caldwell ve Lerner,
2014, s. 276; Klingner, Vaugnh and Boardman, 2015, s. 83; Mastropieri ve Scruggs, 2004,
s. 384; NRP, 2000, s. 4-6; Pressley, 2002, s. 14-15), bu boliimde okuma sirasinda
kullanilan stratejilerden alanyazinda en sik gecen, en ¢ok Onerilen ve etkili olduguna
iliskin bulgular olan stratejilere yer verilmektedir. Bu stratejiler sirasiyla; zihinde

canlandirma, soru sorma, not alma, ana fikri belirleme ve tekrarli okumadir.

1.4.1. Zihinde canlandirma

Zihinde canlandirma (mental imagery), okunan metindeki Ogeleri zihinde
gorsellestirmek amaciyla diistinmektir. Bir metinde yer alan karakterin yerine kendini
koyup karakterin yiizlestigi problemlerle yiizlesme ya da metnin nasil bir yerde gectigini
diisiinme, zihinde canlandirmaya 6rnek olabilir (Tompkins, 2007, s. 204). Okunan metin
hakkinda zihinde canlandirma yapma, okunan metinle ilgili zihinde hayali resimlerin
olusmasini saglayacagi icin okuyucunun resim kullanilmayan metinleri daha kolay
okumasini saglar. Ayrica okumayi, daha fazla kisiye 6zel ve uygun hale getirir (Jennings,
Caldwell ve Lerner, 2014, s. 280). Zihinde canlandirma kullanilirken genellikle gézlerin
kapatilip olaylarin, yerlerin ve karakterlerin diisiiniilmesi ya da 6gelerin resimlerinin
cizilmesi istenir (Akyol, 2006, s. 35; Tompkins, 2007, s. 204). Bu zihinde canlandirma
etkinliklerinin bagimsiz kullannomina ge¢meden Once bazi etkinliklerin yapilmasi

onerilmektedir. Anlatilan durumlar iizerinden =zihinde canlandirma 6gretimi
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gerceklestirilerek bagimsiz kullanma etkinliklerine hazirlik yapilmasi bu etkinliklere bir

ornektir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 280).

1.4.2. Soru sorma

Metnin gergekten anlasilip anlagilmadigini degerlendirmek ve okunanlardan
anlasilanlar1 arttirmak amaciyla kullanilan (Lundberg ve Reichenberg, 2013, s. 91) soru
sorma stratejisi (questioning), 6gretmenin 6grencilere soru sormasi, 6grencilerin sorular
tiretmesi ya da 6gretmenin 6grencilerin soru sormasina ve yanitlamasina rehberlik etmesi
gibi farkli sekillerde kullanilabilir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 85).
Alanyazinda yaygin olarak kullanilan soru sorma stratejisi, SOru-yamit iliskisidir
(question-answer relationship [QAR]). Bu strateji kullanilirken, sorulan sorulari
yanitlayabilmek i¢in metinde gegen farkli soru tiirlerinin farkinda olmak 6 gretilir (Sorrell,
1990, s. 365). Bu soru tiirleri (Raphael, 1986, s. 517); tam orada, diisiin ve arastir, yazar
ve sen ve kendi basima olmak iizere dorde ayrilir. Tam orada (right there) soru tiirii,
yanitt metinde dogrudan gecen sorulardir. Diisiin ve arastir (think and search) soru
tiirtinde, yaniti bulmak i¢in metinden sonu¢ ¢ikarmak gereklidir. Metinden sonug
cikarmak i¢in metnin birkag¢ yerinde olan bilgiler bir araya getirilerek bir ya da birkag
ciimleden olusan yanitlar verilir. Yazar ve sen (the author and you) soru tiiriinde konu
hakkinda ge¢mis bilgiye gereksinim vardir. Ge¢mis bilgi kullanilarak metin ile baglanti
kurulur, ¢ikarim yapilir. Kendi basima (on my own) soru tiiriinde ise yanit metinde yer
almaz. Tamamen gecmis bilgi ve deneyime dayali olarak yanitlanacak sorulardir.
“Oykiiniin bagkahraman1 kim?”” Sorusu tam orada soru tiiriine, “Denizlerin kirlenmesinin
nedenleri nelerdir?” sorusu diisiin ve arastir soru tiiriine, “Onun yerinde olsaydin sen ne
yapardin?” sorusu (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 87) yazar ve sen soru tiiriine,
"Heyecanlandiginda ne yaparsin?" sorusu ise kendi basima soru tiirtine birer 6rnek olabilir
(Raphael, 1986, s. 517). QAR stratejisinin 6gretimi yapilirken; (a) dncelikle bir metinde
ka¢ tiir soru oldugu aciklanir, (b) aciklanan soru tiirleri i¢in metin {izerinden sesli
diistinme stratejisi kullanilarak model olunur ve bu siiregte her bir soru tiiriiniin
0zelliginin, taniminin ve sorulariin yer aldig1 ipucu kartlarindan yararlanilir, (¢) model
olunan her bir soru tiiriine iliskin sorular1 dgrencilerin yanitlamasi istenir ve verilen
yanitlar ayrmtilandirilir, (d) soru tiirleri i¢in yeterince model olunduktan sonra

Ogrencilerin metni okurken soru tiirlerine iliskin kendi sorularini olusturmalar1 ve
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yanitlamalari igin rehberlik edilir ve Ogrencileri bagimsizliga ulastirmak hedeflenir

(Whalon ve Hart, 2011, s. 197).

1.4.3. Not alma

Not alma (taking notes), bilgi verici metinlerde okuyucuyu aktif hale getirmek igin
kullanilan 6nemli bir stratejidir. Bu strateji okuyucunun, yazarin vermek istedigi mesaja
dikkat etmesine, aynt zamanda hangi bilginin 6nemli oldugunu ve kaydedilmesi
gerektigini degerlendirmesine olanak saglar (Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 322).
Not alma, 6nemli bilgilerin 6nemli olmayan bilgilerden ayirt edilmesini gerektirdigi i¢in
oncelikle nasil kullanilacagina iliskin 6gretim yapilmasini gerektiren bir stratejidir. Not
alma sekli, kisisel tercihlere dayali olarak degistigi icin not alma 6gretimi yapilirken
birkag farkli not alma sekli gosterilmelidir. Boylelikle kisisel tercihlere gore istenilen not
alma stratejisinin secilmesine olanak saglanmis olur (Lenski, Wahm ve Johns, 2003, s.
265).

flkokul ¢aginda olan ya da diisiik okuma performans1 gdsteren 6grencilere not alma
Ogretimi yapilirken, metinde gecen fikirler arasindaki iliskilere odaklanmay1 saglayan
basit not alma sekilleri 6gretilmelidir. Ornegin, metin yapisim takip eden, her paragrafta
not alinilan, metinde gegen basliklardan ve alt bagliklardan yararlanilan not alma, basit
not alma sekillerine bir 6rnektir. Bu tiir bir not almada (Carnine, Silbert ve Kameenui,
1997, s. 323); (a) kagidin ortasina baslik/alt baslik ve sayfa numarasi yazilir, (b) her
paragrafa bir konu bashigt verilir, (C) konu bagliklarimin altina girinti yapilarak
paragraftaki onemli bilgiler kaydedilir, (d) not alma islemi bittiginde ve notlar agiklik
acisindan kontrol edildiginde her bir paragrafin sol kenar bosluguna o paragrafla ilgili
sorular yazilir, (e) not alma islemi bittiginde hazirlanan notlar incelenir ve (f) inceleme
islemi bittikten sonra notlar kapatilarak herkesin kendisine sorular sormasi, sorulari
yanitlamasi ve notlarini agarak yanitlarii kontrol etmesi istenir. Tiim bu siirece, oncelikle
model olunur, daha sonra 6gretmen rehberliginde uygulanmas: ve zamanla bagimsiz
olarak uygulanmasi saglanir (Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 323; Weishaar ve

Boyle, 1999, s. 394).
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1.4.4. Ana fikri belirleme

Ana fikri belirleme (identifying main idea), metnin uygun bigimde 6zetlenmesini
saglamak amaciyla metinde gecen en Onemli fikir(ler)i yazili ve sozli olarak ifade
etmenin Ogretildigi bir stratejidir. Ana fikri belirleme, metindeki onemli olaylarin
anlasilmasina ve hatirlanmasina yardim eder. Bu nedenle metnin ana fikrinin nasil
bulunacagi ile ilgili 6gretim yapmak gereklidir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s.
92; Tompkins, 2007, s. 205). Bu 6gretim genellikle ana fikri dogrudan 6gretmek yerine
etkili oldugu diistiniilen 6gretim stratejileriyle yapilir. Bu 6gretim stratejilerden biri RAP
(oku [read-R]-sor [ask-A]-ifade et [put-P]) stratejisidir. RAP stratejisi asagida siralandigi
bigimde ii¢ asamada gergeklestirilir (Hagaman, Casey ve Reid, 2010, s. 1-12; Katims ve
Harris, 1997, s. 120-121):

1. Paragrafi oku.
2. Kendine bu paragraftaki ana fikrin ve yardimci iki fikrin ne oldugunu sor.

e Eger ana fikrin ve yardimer iKi fikrin ne oldugundan emin degilsen asagidaki

bosluklar1 doldur.
» Buparagraf.............. ile ilgilidir.
» Buparagrafbana............ ’y1 anlatiyor.

e Eger hala daha fazla bilgiye ihtiyacin varsa;
» Paragrafin ilk climlesine bak.
» Benzer sozciiklerle tekrar edilen bilgileri aragtir.
»  Metinde agiklanan yardimci fikirleri belirle.
3. Kendi ciimlelerinle ana fikri ve yardime fikirleri ifade et.
e Oznesi ve yiiklemi olan tam bir ciimle kur.
e Dogru ciimleler olustur.
e Cilimlelerin yeni bilgiler igersin.
e Kendi ciimlelerini kur.
e Okudugun her paragraf i¢in yalnizca bir genel ifade kullan.
RAP stratejisi 6gretiminde dogrudan &gretimden yararlanilir. Oncelikle sesli
diisiinme stratejisi kullanilarak tiim basamaklara model olunur, daha sonra 6gretmen
rehberliginde 6grencinin uygulamasi saglamir. Ogrenci stratejinin ii¢ asamasinin

uygulanmasinda da %100 dogruluga ulasana kadar 6grenciye alistirma yaptirilir (Hua vd.,
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2014, s. 432-433; Katims ve Harris, 1997, s. 120-121). Daha sonra grenciye bagimsiz

uygulamalar yapmasi i¢in firsat verilir.

1.4.5. Tekrarh okuma

Tekrarli okuma (repeated reading), akici okuma ve okudugunu anlamay1
gelistirmek amaciyla kisa ve anlamli bir metni belirli bir sayiya ya da 6l¢iite ulasana kadar
ya da belirli bir siire boyunca okumay1 gerektiren bir stratejidir (Mastropieri ve Scruggs,
2004, s. 384; Oddo vd., 2010, s. 842; Rashotte ve Torgesen, 1985, s. 181; Samuels, 1979,
s. 404; Valleley ve Shriver, 2003, s. 75; Yurick vd., 2006, s. 470). Tekrarli okuma
stratejisinin temeli, LaBerge ve Samuels (1974) tarafindan gelistirilen otomatik bilgi
isleme teorisine dayanmaktadir. Bu teoriye gore eger bir okuyucu akici olarak
okuyabiliyorsa metni okurken dikkatini metni ¢oziimlemeye vermeden rahatlikla o metni
okuyabilir. Boylelikle okuyucu metni kolaylikla ¢éziimleyebildigi i¢in metni okurken
dikkatini metni anlamaya yoneltir ki bu durumda metni daha iyi ve kolay anlar. Bu
teoriden hareketle tekrarli okuma stratejisi kullanilarak normal gelisim gosteren, risk
altinda olan ya da yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in bir¢cok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar incelendiginde
tekrarlt okumanin kullaniminin genel olarak iki baslik altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bunlar; yardimli tekrarli okuma ve yardimsiz tekrarli okumadir. Yardimli tekrarli
okumada (assisted repeated reading) okuyucu metni canli bir modelden ya da ses
kaydindan dinlerken ayni zamanda okur. Yardimsiz tekrarli okumada (unassisted
repeated reading) ise okuyucu metni bagimsiz olarak belirli bir sayiya ya da, Olgiite
ulasana kadar ya da belirli bir siire boyunca okur (Dowhower, 1989, s. 504).

Tekrarli okumanin yardimli ya da yardimsiz kullanilmasinin yani sira sistematik
hata diizeltmesi (Nelson, Alber ve Gordy, 2004), performans geri bildirimi (Alber-
Morgan vd., 2007), ve diger okudugunu anlama stratejileri (Schirmer vd., 2012; Therrien,
Wickstrom ve Jones, 2006) ile birlikte ya da bir okuma programinin pargasi olarak da
(Strong vd., 2004; Tam, Heward ve Heng, 2006) kullanildig1 goriilmektedir. Tekrarli
okumanin tiim kullanim sekillerinde dikkat edilmesi gereken; metnin uzunlugu, metnin
zorlugu, 6grencinin performans diizeyi ve tekrar sayist gibi bazi ortak dnemli noktalar
vardir.

Metnin uzunlugu, tekrarli okuma i¢in dikkat edilmesi gereken noktalardan biridir.

Tekrarli okuma, bir metni birden fazla kez okumay1 gerektirdiginden, metnin uzunlugu
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arttikca Ozellikle okumayr yeni Ogrenmis Ogrencilerin okuma motivasyonunu ve
basarisini diisiirebilir (Bastug ve Keskin, 2014, s. 116; Binder, Haughton ve Eyk, 1990,
S. 25). Bu nedenle yapilan arastirmalarda tekrarli okuma kullanilirken seg¢ilen metinlerin
genellikle 50 ile 200 aras1 sozciikten olusmasi Onerilmektedir (Samuels, 1979, s. 404;
Therrien ve Hughes, 2008, s.7; Therrien ve Kubina Jr, 2006, s. 158)

Tekrarli okuma igin dikkat edilmesi gereken noktalardan bir digeri, metnin zorlugu
ve dgrencinin performans diizeyidir. Yapilan arastirmalar, metni okumak kolaylastikga
okuma hizinin, dogrulugunun ve okudugunu anlamanin Onemli Ol¢iide arttigini
gostermektedir (Faulkner ve Levy, 1994; Sindelar, Monda ve O'Shea, 1990; Therrien ve
Hughes, 2008; Young ve Bowers, 1995). Bu nedenle tekrarli okuma kullanilirken
Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve kolaylikla okuyabilecegi metinler secilmesi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin kolaylikla okuyabilecegi metinler segebilmek i¢in de dgrencilerin okuma
performans diizeyinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Alanyazinda, tekrarli okumadan en
etkili sekilde yararlanabilmek igin Ogrencilerin %85-95 arasinda dogru olarak
okuyabildigi metinlerin kullanilmasi 6nerilmektedir (Dowhower, 1989, s. 505; O'Connor,
White ve Swanson, 2007, s. 36; Therrien ve Hughes, 2008, s. 8; Therrien ve Kubina Jr,
2006, s. 158).

Tekrarli okuma kullanilirken dikkat edilmesi gereken baska bir nokta ise, tekrar
sayisidir. Alanyazin incelendiginde, tekrarli okuma ile akici okuma ve okudugunu anlama
tizerinde elde edilen kazanimlarin ayn1 metnin ti¢iincii ya da dérdiincii kez okunmasindan
sonra onemli dl¢lide azaldigr bulgulanmistir. Bu nedenle tekrarli okuma kullanilirken,
ayni metnin en fazla {i¢ ya da dort kez okutulmasi, daha fazla sayida okutulmamasi
onerilmektedir (O'Connor, White ve Swanson, 2007, s. 36; O'Shea, Sindelar ve O'Shea,
1985, s. 137; Sindelar, Monda ve O'Shea, 1990, s. 225; Stoddard vd., 1993, s. 61;
Therrien, 2004, s. 257; Welsch, 2007, s. 119).

Alanyazinda, tekrarli okuma kullanilirken dikkat edilecek noktalarin yani sira,
tekrarli okumadan en etkili sekilde yararlanabilmek i¢in izlenebilecek bazi Oneriler de
sunulmustur (Therrien, 2004). Buna gore; tekrarli okuma uygulanilirken 6grenciler
metinleri bir yetiskine sesli olarak okumalidir. Therrien (2004, s. 257) tarafindan
gerceklestirilen meta-analizde, tekrarli okuma ile ilgili yapilan arastirmalarin etki
biiyiikliikleri hesaplanmis ve yetiskin esliginde yapilan tekrarli okuma O6gretiminin
(anlama ve akicilik i¢in ortalama etki biiyiikliigii sirasiyla .71 ve 1.37), akran esliginde

yapilan tekrarli okumaya gore (anlama ve akicilik i¢in ortalama etki biiytlikliigil sirastyla
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22 ve .36) akict okumayr ve okudugunu anlamay:1 iic kat daha fazla gelistirdigi
bulunmustur.

Tekrarli okumada, okumaya ge¢meden Once Ogrenciye metni hangi amagla
okuyacagna iliskin ipucu verilmelidir. incelenen arastirmalarda dgrencilere metni akici
bir sekilde ya da anlamak i¢in okumak amaciyla ipucu verilmesinin, akiciligi ve
okudugunu anlamayi arttirdig1 ortaya konmustur. Ayrica ipucu kullanimiyla ilgili yapilan
iki aragtirmanin bulgulari, normal gelisim gosteren dgrencilerin, aldiklart ipucuna gore
metni daha akici okuduklarini ya da daha iyi anladiklarin1 (O'Shea, Sindelar ve O'Shea,
1985, s.140), ogrenme giigliigli olan Ogrencilerin ise metni anlamak i¢in ipucu
aldiklarinda, akic1 okumak i¢in ipucu aldiklarinda olana gore daha iyi anladiklarini, ayn
zamanda akici okumalarinin da akici okuma igin ipucu alan dgrencilerle esit diizeyde
gelistigini gostermektedir (O'Shea, Sindelar ve O'Shea, 1987'den aktaran Therrien, 2004,
S. 257). Yapilan arastirmalarin sonucunda, ne tiir ipucu verilmesinin daha etkili oldugu
konusu netlik kazanmadigindan, metin okunurken hem akici okuma hem de okudugunu
anlama i¢in ipucu verilmesi onerilmistir (Therrien, 2004 s. 257).

Tekrarli okumada diizeltici geri bildirim kullanilmalidir. Incelenen arastirmalarda
diizeltici geri bildirimin kullanilmasinin, okumada yiiksek akicilik diizeyi ile sonuglandigi
bulgulanmistir (ortalama etki biyiikligii 1.37). Okudugunu anlamada ise c¢ok az
arastirmada kullanildig1 i¢in herhangi bir etki belirlenememistir (Therrien, 2004, s. 255-
256).

Tekrarli okuma yaparken performans &lgiitiinden yararlanilmalidir. incelenen
arastirmalarda dakikada belirli bir sozciikk okuma sayisina ulagsma veya belirli bir siire
icinde metni okumay1 bitirme gibi 6l¢iit belirlemenin (ortalama etki biiyiikliigii 1.70)
metni sabit sayida okutmaya (ortalama etki biiylikligi .38) gore dort kat daha fazla
yiiksek akicilik diizeyi ile sonuglandigr bulgulanmistir. Okudugunu anlamada ise hemen
hemen tiim arastirmalarda sabit sayida okutma 6lgiitii kullanildigindan, dakikada okunan
sozciik sayisi ya da belirli siire i¢inde metni okuma gibi performans 6l¢iitleri i¢in herhangi
bir etki biiylikliigli hesaplanamamistir. Sabit sayida okutma Olgiitii belirleyen
arastirmalarda metin li¢ ya da dort kez okutulmus ve iic ya da dort kez ayni metni
okutmanin okudugunu anlama iizerinde 6nemli 6lciide etkili oldugu ortaya konmustur
(Therrien, 2004, s. 255-257).

Tekrarli okuma ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirma, tekrarli okumanin okudugunu

anlama iizerinde 6nemli dlciide etkili oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalardan elde
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edilen bulgulara dayali olarak tekrarli okuma kullanilirken; o6grencilerin %85-95
dogrulukla okuyabildigi ve 200 soézciigli gegmeyen metinler kullanilmasi, metni
okumadan 6nce 6grenciye metni anlamak i¢in okumasi amaciyla ipucu verilmesi, metnin
bir yetiskine sesli olarak okunmasi, metnin ti¢ kez tekrarli okunmasi, diizeltici geri
bildirimler verilmesi ve performans Olgiitiinden yararlanilmasi seklinde Onerilerde

bulunulabilir.

1.5. Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonras stratejiler (strategies for after reading), okuma sirasinda elde edilen
bilgileri biitiinlestirmek, pekistirmek ve sentezlemek amaciyla kullanilan stratejilerdir
(Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 325). Okuma sonrasi stratejilerden alanyazinda
en sik gecen, en ¢ok Onerilen ve etkili olduguna iliskin bulgular olan stratejiler; soru
yanitlama (Bursuck ve Damer, 2007, s. 269; NRP, 2000, s. 4-87), degerlendirme (Akyol,
2006, s. 36; Tompkins, 2007, s. 206) ve 6zetlemedir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 268;
Duke ve Pearson, 2008, s. 113).

1.5.1. Soru yanitlama

Soru yamitlama stratejisi (Question answering), sorulan sorularin yanitlanmasina ve
bu yanitlarin dogruluguna ve yanlishigina iliskin geribildirim verilmesine dayali bir
stratejidir. Soru yanitlama stratejisi, sorularin nasil yanitlanacagi ya da yorumlanacagi
bilinmediginde ogretilmesi gereken bir stratejidir. Bu stratejide temel olarak akil
yirliitmeye dayali nasil ve ni¢in sorularmin oOgretimi yapilir. Ayni zamanda
yanitlanamayan ve yanlis yanitlanan sorularin dogru yanitlarinin metne doniilerek nasil
bulunacaginin 6gretimi yapilir. Boylelikle hangi sorularin yanitlarinin dogrudan metne
dayali olarak yanitlanabilecegi ya da ¢ikarim yapmayi gerektirdigi de gretilmis olur
(NRP, 2000, s. 4-6-4-87; Trabasso ve Bouchard, 2002, s. 181).

Soru yanitlama stratejisinin 6gretimi yapilirken; metin okunduktan sonra
ogrencilere metinle ilgili sorular sorulur, 6grencilerin yanitlarim1 bulamadiklart sorular
icin metne bakmalar istenir, d6grencilerden sorulan sorular1 metinde dogrudan yaniti
gecen sorular mi, ¢ikarim yapmayi1 gerektiren sorular mi, yoksa geg¢mis deneyimi
gerektiren sorular m1 oldugunu analiz etmesi istenir. Ogrencilere yamtlarinin dogrulugu

ya da yanlislig1 konusunda geribildirimler verilir (NRP, 2000, s. 4-87).
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1.5.2. Ozetleme

Ozetleme stratejisi (summarization) metindeki onemli fikirleri belirleyerek bu
fikirleri mantikl bir biitiin halinde bir araya getirmektir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 268;
NRP, 2000, s. 4-6). Ozetleme becerisi okuyucunun gereksiz ayrintilar yerine énemli
olaylar1 hatirlamasina yardime olur. Iyi bir 6zetleme yapabilmek igin; gereksiz bilgilere
yer verilmemeli, gercek anlama bagli kalinmali, bir dizi 6rnegin yerine gececek bir
sOzciik bulunmali, bir konu cilimlesi secilmeli ve eger konu cilimlesi agikca ifade
edilmiyorsa bir konu climlesi olusturulmalidir (Akyol, 2006, s. 44; NRP, 2000, s. 4-93,;
Trabasso ve Bouchard, 2002, s. 182).

Ozetleme dgretimi igin okuyucunun performans diizeyine uygun metinler segilir
ve okuyucunun giris climleleri, italik yazilar, basliklar, 6zet ifadeler ve alt1 ¢izili
sozciikler gibi ipuglarindan yararlanmasi saglanir ve okuyucuya metindeki 6nemli
fikirleri 6zetlemesi igin yardimei olunur. Ozetleme dgretiminin ilk agamalarinda yazarin
ciimleleriyle 6zetleme 6gretimi yapilirken, 6zetleme becerileri gelistikge okuyucunun
kendi ciimlelerini kullanarak 6zetleme yapmasi saglanmalidir (Akyol, 2006, s. 42-44).
Ozetleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in baz1 &zel stratejiler de mevcuttur. Bu
stratejilerden biri TELLS gergek veya kurgu stratejisidir (Idol-Maestas, 1985a, s. 246).
TELLS ger¢ek ya da kurgu stratejisi (TELLS fact or fiction strategy) metindeki 6nemli
bilgilerin 6grenilmesini ve bu bilgilerin okuma bitiminde yeniden anlatilmasini
saglayarak Ozetleme becerisinin gelisimine katki saglar (Klingner, Vaughn ve
Boardman, 2015, s. 95). TELLS stratejisi (baslik [title-T], incele [examining-E], bul
[looking-L], bul [looking-L], baglam [setting-S]); (a) oykiiniin basliklarin1 incele (Bu
oykiiniin ne hakkinda olduguna iligkin bir ipucu var mi1?), (b) ipuglar1 bulmak igin
sayfalar1 incele (Oykiiniin ne hakkinda oldugunu bulmaya ¢alis.), (c) 5Snemli sozciikleri
bul ve onlarin ne anlama geldigini tartis, (d) anlasilmasi ve ifade edilmesi zor sézciikleri
bul, bu sozciikleri birka¢ kez oku ve ne anlama geldigini tartis, (e) Oykiiniin gectigi
baglami (yer ve zaman) diisiin ve (f) Oykiiniin kurgu mu yoksa ger¢ek mi olduguna karar
ver seklinde adimlardan olusur (Idol-Maestas, 1985a, s. 246).

TELLS gergek ya da kurgu stratejisi kullanilirken oncelikle yukarida belirtilen
stratejilerin kullanimima model olunur. Stratejilerin kullanilmasi igin ipucu sunulur,
diizeltici geribildirimler verilir ve rehberlik edilir. Daha sonra stratejilerin bagimsiz
uygulamalar1 yaptirihir (Mastropieri ve Scruggs, 2004, s. 385). Sunulan ipucu geri

cekilmeden Once stratejilerin, sunulan ipuglariyla kullanilip kullanilmadig: degerlendirilir
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ve her bir oturum bitiminde anlama sorulari sorulur. Stratejiler basarili bir sekilde
kullanilmaya baslandiginda ve oturum sonunda sorulan sorulara en az %80 ve {lizeri tutarl
olarak dogru yanit verildiginde, bagimsizliga ulasilincaya degin ipuglar1 geri ¢ekilir
(Sorrell, 1990, s. 361).

1.5.3. Degerlendirme

Degerlendirme (evaluating), metnin genelini, metinden 6grenilenleri ve okuma
deneyimlerini degerlendirmek amaciyla kullanilan bir stratejidir (Tompkins, 2007, s.
203). Ozellikle ilkokul cagindaki 6grenciler, metinde okudugu her bilginin dogru
oldugunu diisiinme egiliminde olduklarindan, metinle etkilesimleri oldukca zayiftir.
Okuma sonrasi degerlendirme yapmak, metindeki bilgilerin degerlendirilmesini saglar ve
boylece Ogrencileri aktif hale getirir. Ayni zamanda bilgilerin dogrulugunun
degerlendirilmesini saglar (Akyol, 2006, s. 36). Degerlendirme stratejisi kullanilirken
okunan metinle ilgili okuma deneyimleri ve metnin kendisi ¢esitli yonlerden
degerlendirilir. Bunlar; metnin okuma kolayligi, metinle ilgili gecmis bilgi yeterligi,
okuma amacina ulasilma durumu, anlama stratejilerinin kullanilmasi, okuma
problemlerinin nasil ¢oziildiigii, metne olan ilgi ve dikkat, metni begenme durumu,
yazarla ilgili diislinceler, metinden elde edilen hayat bilgisi ve 6grenilenlerin nasil
kullanilacagidir. Tiim bu basliklarla ilgili degerlendirmeler yazili olarak kayit altina alinir
ve Ogrenciler 6gretmen tarafindan diizenlenen tartismada metin hakkinda degerlendirme
yapar. Bu sayede Ogrenciler kendi 6grenmelerine iliskin daha fazla sorumluluk alirlar
(Tompkins, 2007, s. 207). Okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
kullanilan stratejiler tek baslarina kullanilabilecegi gibi bir araya getirilerek de
kullanilabilirler. Bu stratejilerin bir araya gelmesiyle ¢ok 6geli stratejiler olusur (Trabasso

ve Bouchard, 2002, s. 183). izleyen boliimde, ¢cok dgeli stratejilerden soz edilmektedir.

1.6. Cok Ogeli Stratejiler

Basarili okuma, g¢esitli biligsel stratejilerin es zamanli ve uyumlu olarak
kullanilmasini gerektirir. Bu yiizden iyi okuyucular da her zaman metinden anlam elde
etmek i¢in birden fazla biligsel stratejiyi birlikte kullanirlar (Trabasso ve Bouchard, 2002,
s. 183; Reutzel ve Cooter, 2009, s. 193). Birden fazla okudugunu anlama stratejisinin bir
arada kullanilmasiyla da ¢ok Ogeli stratejiler olusur. Cok dgeli  stratejiler

(multicomponent strategies), okudugunu anlamanin etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in
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okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrast okudugunu anlama stratejilerinin bir araya
getirilmesiyle olusan stratejilerdir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 272; Klingner, Vaughn
ve Boardman, 2015 s. 172-173; NRP, 2000, s. 4-6; Trabasso ve Bouchard, 2002, s. 183).
Bu stratejilerden; yaygin olarak kullanilan; karsilikli 6gretim, 6ykii haritas1 ve isbirlikgi

stratejik okuma sirasiyla izleyen boliimlerde agiklanmaktadir.

1.6.1. Karsilikh 6gretim

Karsiliklt 6gretim (reciprocal teaching), metinden ortak bir anlam ¢ikarmak igin
O0gretmen ve Ogrencinin karsiliklt konustugu ve bu karsilikli konugsma sirasinda tahmin
etme, soru sorma, acgiklama ve Ozetleme stratejilerini kullandigi, karsilikli konugmaya
dayali ¢ok 6geli bir stratejidir (Palincsar, 19864, s. 119; Palincsar, 1986b, s. 77; Palincsar
ve Brown, 1984, s. 124). Bu strateji, yeterli diizeyde ¢oziimleme yapabilen ancak
okudugunu anlamada gii¢liik ¢eken 6grenciler igin gelistirilmistir (Palincsar ve Brown,
1984). Stratejinin temel amaci, 6grencilerin okudugunu anlamasini gelistirmek ve kendi

anlama durumlarini izlemelerini saglamaktir.

Karsilikli 6gretimde 6gretmen ve 6grenci sesli diisiinme stratejisini kullanir. Sesli
diistinme stratejisi (think aloud) 6gretmen ve 6grencinin metni okurken kullandigi
stratejileri sesli bir sekilde ifade etmesi, baska bir deyisle, diisiincelerini yiiksek sesle
paylagsmasidir. Bir metinde neler olacag: ile ilgili tahminde bulunurken, “Bence bu
metinde ........ olacak.” ya da ozetlerken “Bu metni ...... diyerek ozetleyebilirim.”
seklinde diisiincelerin sesli bir sekilde ifade edilmesi, sesli diisiinmeye bir 6rnek olabilir
(Hoon, 2017, s. 182; Palincsar, 1987, s. 6). Karsilikl1 6gretimde; tahmin etme, soru sorma,
aciklama ve 6zetleme olmak iizere dort strateji kullanilmaktadir. Tahmin etme stratejisi,
metnin igeriginde ya da ilerleyen bolimlerinde neler olacagna iliskin tahminde
bulunmak; soru sorma stratejisi, okunan boliimle ilgili 6nemli bilgilerin neler oldugunu
belirlemek; agiklama stratejisi, metinde anlasilmayan ve agiklanmasi gereken yerlerin
neler oldugunu ortaya ¢ikarmak; dzetleme stratejisi ise metindeki ana fikri ya da fikirleri
saptamak ve yorumlamak i¢in kullanilir (Palincsar, 1986a, s. 119).

Tahmin etme stratejisi, gecmis bilgiyi harekete gecirmeye, tahminlerin
dogrulugunu belirlemek i¢in okumaya ve metinle ilgili ¢ikarimlar yapmaya; soru sorma
stratejisi, ayrintilardan uzaklasip metnin ana fikrine odaklanmaya ve metindeki bilgilerin

anlagilip anlasilmadigimi degerlendirmeye; agiklama stratejisi, metinde anlasilanlari
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dogrulamaya ve metinle ilgili dogru bir anlam kurmaya; 6zetleme stratejisi ise ana icerige
odaklanmaya, okunanlari anlamaya ve okunanlari akilda tutmaya yardimci olur. Tiim bu
stratejiler, okudugunu anlamayi gelistirme ve anlama siirecini izleme amacini
gerceklestirmek tizere kullanilir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 177, Palincsar
ve Brown, 1984; s. 121; Rosenshine ve Meister, 1994, s. 480).

Karsilikli 6gretim kullanilirken 68retmen Oncelikle stratejileri tanitir, stratejilerin
Onemini ve bu stratejilerin hangi baglamda yararli oldugunu ifade eder. Daha sonra,
metinde okunacak boliim iizerinden karsilikli konusma baglatarak dort stratejinin de
kullanimina model olur. Model olma asamasinda 6gretmen, karsilikli konusma lideridir.
Ogretmen metni okumaya baslamadan 6nce metnin basliklarindan ve metindeki
gorsellerden yararlanarak metinde okunacak boliim ile ilgili tahminler yapar. Daha sonra
metinde belirlenen boliimii okur ve okunan boliim ile ilgili bir tartisma baslatir. Bu
tartismada, metindeki 6nemli bilgiler ile ilgili kim, nerede, nasil, ne zaman ve nigin gibi
sorular sorar ve anlagilmayan yerleri (sdzciik, ciimle vb.) agiklar. Ogretmen konusma
lideri olarak; tartismayr yonlendirir, ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlari
ayrintilandirir ve diizeltir, gerekli durumlarda agiklamalarda bulunur, daha sonra ise
onemli bilgileri bir araya getirerek metni dzetler. Ozet yaptiktan sonra dgrencilerin zetle
ilgili yorumlar yapmasini saglar, metinde, gegilecek olan bir sonraki boliim hakkinda

tahminler alir ve metin tamamen okununcaya kadar ayni siireci uygular.

Rehberli uygulama asamasinda karsilikli konusma lideri 6grencidir. Ogretmen,
Ogrencinin stratejileri dogru kullanmasi i¢in rehberlik eder ve dgrenciye stratejileri nasil
kullanacagin1 agiklar. Bu asamada Ogrenci, Ogretmenin model olma asamasinda
kullandig1 basamaklar1 kullanarak metni okumay siirdiiriir. Ogretmen, 6grencinin yanlis
yaptig1 ya da eksik uyguladig1 basamaklarda 6grenciye hatirlatmalar yapar, ipuglari sunar
ya da geribildirimler verir. Bagimsiz uygulama asamasinda ise 6grenci, metni okurken
dort stratejiyi de bagimsiz olarak kullanir ve kendi anlama stireglerini izler (Alfassi, Weiss
ve Lifshitz, 2009, s. 297; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 177; Lysynchuk,
Pressley ve Vye, 1990, s. 474, Palincsar 19864, s. 119-120; Palincsar and Brown, 1984,
S. 124-125).

Karsilikli 6gretimde tiim bu siire¢ uygulanirken dikkat edilmesi gereken ii¢ temel
nokta vardir. Birincisi, bu 0gretim siirecinin Ogretmenin ve Ogrencinin karsilikli
konusmalariyla stirmesidir. Dolayisiyla 6grenci model olma asamasinda dahi katilabildigi

olgiide karsilikli konusmalara katilmalidir. Ikincisi, grencilere tahmin etme, soru sorma,
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aciklama ve dzetleme stratejilerinin kullaniminin dgretilmesidir. Uglinciisii ise karsilikli
Ogretim siirecinde Ogretmenin ipuglarmi zamanla geri g¢ekip O6grencinin karsilikli
konusmada liderligi iistlenmesini saglamasi ve Ogrenciye gerektigi kadar ipucu
sunmasidir. Karsilikli 6gretimdeki bu siirece, bir becerinin 6grenilmesi i¢in gereksinim
duyulan kadar destek vererek bagimsizliga ulastirma anlamima gelen yap: iskelesi
(scaffolding) denilmektedir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 176; Palincsar,
1986b, s. 74; Palincsar ve Brown, 1984, s. 122-123).

1.6.2. Oykii haritasi

Oykii haritas: (Story mapping), cogu dykiiniin belirli bir dykii yapisini izledigini
gosteren, bir Oykiiniin 6gelerinin tlimiiniin ya da bir kisminin goérsel olarak sunuldugu ve
Oykii ogeleri arasindaki iligkilerin gosterildigi, sema kurmaya dayali bir stratejidir
(Anderson vd. 1977, s. 369; Beck ve Mckeown, 1981, s. 914-915; Davis ve Mcpherson,
1989, s. 232; Mastropieri ve Scrugss, 2004, s. 388). Oykii haritas stratejisi, sema teorisine
dayanmaktadir. Sema, bir kisinin nesneler, eylemler, olaylar ve diger varliklarla ilgili
bilgi birikimini temsil eder. Semanin, dykii bilgisinin hatirlanmasina ve kodlanmasina
rehberlik edecegi varsayilir. Sema teorisine gore okuyucunun zihnindeki semalar ve
yazili materyal arasindaki uyum, okuyucunun anlama diizeyini belirler. Okuyucu, metin
ile uygun bir semaya sahipse dogru ¢ikarimlarda bulunur ve okudugu metni dogru bir
sekilde anlar. Sonug olarak, okunan metindeki bilgi 6ziimsenir (Anderson, vd., 1977, s.
369- 370). Oykii haritasi stratejisi de okuyucunun zihninde 6ykii ile ilgili uygun semalarin
olusturulmasi icin dykii dgelerinin diizenlendigi ve oykii dgeleri arasindaki iliskilerin
gosterildigi gorsel bir sema sunar. Okuyucu, bu gorsel semadan yararlanarak oykii yapisi
ile ilgili zihinsel bir sema olusturur (Idol, 1987, s. 197; Idol ve Croll, 1987, s. 215).
Boylelikle okunan 6ykii daha 1yi anlagilabilir.

Oykii haritast stratejisi kullanilirken dykii yapisindan yararlanilir. Oykii yapisi,
antropoloji ve biligsel psikoloji uzmanlarinin ¢aligsmalarindan ortaya ¢ikmistir. Yapilan
arastirmalar sonucunda, Oykiiyii okuyan ve dinleyen bir kisinin yas1 ya da kiiltiirii ne
olursa olsun o dykiiyii anlatirken belirli bir diizeni takip ettigi bulgulanmistir. Bir kisinin
Oykiiyli anlatirken takip ettigi bu diizene 6ykii yapis1 denir (Dimino, Taylor ve Gersten,
1995, s. 54; Gurney vd., 1990, s. 335). Oykii yapis: (story grammar), iyi diizenlenmis bir
Oykiiniin 6gelerinin neler oldugunu, nasil diizenlendigini ve onlar arasindaki iliskileri
tanimlar (Mandler ve Johnson, 1977, s. 114-115). Baska bir deyisle 6ykii yapisi,
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Oykiilerin kendilerine 6zgii boliimlere ayrilabilen bir takim soyut dgeler icerdigini, bu
Ogelerin birbiriyle iligkili oldugunu ve belirli bir hiyerarsik yapiyi takip ettigini ifade eder
(Thorndyke, 1977, s. 79-80).

Bazi arastirmalar, birbirine benzer 6ykii yapilar1 saptamislardir. Bu arastirmalardan
elde edilen sonuglara gére (Mandler ve Johnson, 1977; Stein ve Glenn, 1975; Thorndyke,
1977), bir oykiideki 6ykii yapisi temel olarak; (a) ana karakteri, (b) ana karakterin
problemlerini, (c¢) problemleri ¢6zmek icin yapilan girisimleri ve (d) ¢6zlime ulastiran
olaylar zincirini igerir. Bunun yani sira dykii yapisi, karakterlerin 6ykiideki olaylara nasil
tepki verdiginin analiz edilmesini ve 0ykii temasinin ya da temalarinin belirlenmesini
gerektirir. Bu 6ykii yapilarinin 6gretimini kolaylastirmak amaciyla ykii yapilarini ve bu
yapilar arasindaki iligkileri gorsel olarak temsil eden, genel 6ykii yapisinin aragtirilmasini,
sorgulanmasini, izlenmesini ve tanimlanmasini saglamada etkili olan Gykii haritasi
stratejisi kullanilir (Onachukwu vd., 2007, s. 29).

Oykii haritas1 stratejisi gesitli ¢calismalarda okuma oncesi (Davis, 1994, s. 354),
okuma siras1 (Alves vd., 2015, s. 80; Idol ve Croll, 1987, s. 218) ya da okuma sonrasi
(Boulineau vd., 2004, s. 108; Reutzel, 1985, s. 400), okudugunu anlama stratejisi olarak
kullanilmistir. Baz1 kaynaklarda ise okuma oncesi (Rasinski, Padak ve Fawcett, 2010, s.
171; Reutzel, 1985, s. 400), okuma siras1 (Bursuck ve Damer, 2007, s. 267; Carnine,
Silbert ve Kameenui, 1997, s. 275; Doganay-Bilgi, 2017, s. 44), okuma sonrasi (Jennings,
Caldwell ve Lerner, 2014, s. 285; Reutzel, 1985, s. 400) ve ¢ok ogeli biligsel (Doganay-
Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015, s. 389) okudugunu anlama stratejisi olarak farkli sekillerde
simiflandirilmistir. Genel olarak 6ykii haritasi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
Oykii haritasinin okuma 6ncesi 0ykii 6gelerinin agiklanmasi, okuma siras1 6ykii 6gelerinin
belirlenerek 6ykii haritasina yazilmasi ve okuma sonrasi Oykii Ogelerinin gozden
gecirilerek ve tartisilarak degerlendirilmesi seklinde kullanildig: goriilmektedir (Dimino,
vd., 1990, s. 23-25; Duman ve Ciftgi-Tekinarslan, 2007, s. 40-41; Gardill ve Jitendra,
1999, s. 7-8; Griinke, Wilbert ve Stegemann, 2013, s. 54; Newby, Caldwell ve Recht,
1989, s. 375-377; Onachukwu vd., 2007, s. 34-35; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011, s.
223-224). Dolayistyla 6ykii haritast okudugunu anlama 6gretimi boyunca bir biitiin olarak
kullanilmaktadir (Davis ve Mcpherson, 1989, s. 232). Cok 6geli stratejilerin okudugunu
anlamanin etkili bir sekilde gergeklesmesi i¢in okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda kullanilan 6gretim stratejilerinin bir araya getirilmesiyle olusan

stratejiler oldugu (Bursuck ve Damer, 2007, s. 272; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015

26



s. 172-173; NRP, 2000, s. 4-6; Trabasso ve Bouchard, 2002, s. 183) goz Oniine
alindiginda, 6ykii haritas: stratejisi, cok dgeli biligsel strateji olarak degerlendirilebilir.
Oykii haritas: stratejisinin 6gretimi dort temel asamadan olusur. Bu asamalar; model
olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama (sinama) ve kaliciliktir (Gardill ve Jitendra,
1999, s. 7-8; Griinke, Wilbert ve Stegemann, 2013, s. 54; Idol, 1987, s. 198; ldol-Maestas,
1985D, s. 9-10; Onachukwu vd., 2007, s. 35-36; Taylor, Alber ve Walker, 2002, s. 77).

Model olma asamasinda 6gretmen ilk olarak dykii yapist 6gelerinin yer aldigi 6ykii
haritasin1 6grenciye tanitir. Daha sonra 6grenci Oykiiyli okurken, 0ykii haritasinda yer
alan bir dykii 6gesini tespit ettiginde dgrencinin okumasi duraklatilir. Sesli diisiinme
stratejisini  kullanarak belirlenen Oykii 6gesinin ne oldugunu nedenleriyle birlikte
aciklayip 6ykii haritasindaki uygun bosluga yazar ve 6grenciden de kendi 6ykii haritasina,
ilgili dykii 6gesini yazmasini ister. Oykii okunurken tespit ettigi oykii ogesi ¢ikarim
yapmay1 gerektiriyorsa bu ¢ikarima oykiideki bilgiden nasil ulastigini 6grenciye anlatir.
Ogrenci dykiiniin tamamini okuyana ve dykii dgelerinin tiimii tespit edilene kadar ayni
siireg devam eder. Ogretmen, oturum sonunda égrenciye okudugunu anlama sorulari
sorarak ya da 6grenciden dykiiyii 6zetlemesini isteyerek degerlendirme yapar. Ogretmen
belirledigi giin, oturum, siire ya da 6lgiit kadar model olduktan sonra rehberli uygulama
asamasina gecer. Model olma agamasinin bagka bir uygulama sekli ise 6grenci dykiiniin
tamamini1 okuduktan sonra 6gretmenin kendi 6ykii haritasin1 doldurmasi ve 6grenciden
de o0ykii haritasin1 doldurmasini istemesidir (Sorrell, 1990, s. 363).

Rehberli uygulama asamasinda 6gretmen ogrenciye Oykiiyli okumasimi ve 6ykii
haritasini istegine gore okuma sirasinda ya da sonrasinda ya da ikisinin birlesimiyle
doldurmasim sdyler. Ogretmen, 6grencinin doldurdugu 6ykii haritasindaki hatalar
diizeltir. Ogretmen 6grencinin Oykii dgelerini belirlemesiyle ilgili yaptigi hatalari
diizeltirken 6grenciye, 0ykiide oykil dgesinin gegtigi yeri okutur ve 6grencinin yazmasi
gereken Oykii dgesinin ne oldugunu ayrintili olarak anlatir. Oturum sonunda 6grenciye
okudugunu anlama sorular1 sorarak ya da 6grenciden Oykiiyli 6zetlemesini isteyerek
degerlendirme yapar. Ogretmen belirledigi giin, oturum, siire ya da &l¢iit kadar rehberli
uygulama yaptiktan sonra bagimsiz uygulama asamasina gecer. Bu agamanin bagka bir
uygulanma sekli ise, Ogrenci bagimsiz olarak Oykii haritasin1 doldurduktan sonra
O0gretmenin kendi 6ykii haritasin1 doldurmasi ve kendisi ile 6grencinin doldurdugu oykii
haritalarin1 karsilagtirarak gerekli diizeltmeleri yapmasidir. Bagimsiz uygulama ya da

baska bir ifadeyle sinama asamasinda, 6grenci oykiiyli okur ve dykii haritasin1 bagimsiz
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olarak doldurur. Oykii haritas1 tamamlandiktan sonra oOgretmen &ykii haritasin
degerlendirir ve gerekli diizeltmeleri yapar. Bu asamadan kalicilik agsamasina gegmek i¢in
bir 6l¢iit belirlenir. Daha 6nce yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu 6l¢iitlin genellikle,
okudugunu anlama sorularini iki giin art arda %80 ve listiinde dogru yanitlamak seklinde
belirlendigi goriilmektedir. Kalicilik agamasinda ise 6grenci Oykiiyli okur ve oykii
haritasini kullanmadan okudugunu anlama sorularini yanitlar. Boylelikle 6ykii haritasi ile
gorsellestirilen oykii ogeleri ile ilgili 6grencinin zihninde uygun bir sema olusup
olusmadig1 degerlendirilmis olur (Gardill ve Jitendra, 1999, s. 7-8; Griinke, Wilbert ve
Stegemann, 2013, s. 54; Idol, 1987, s. 198; Idol-Maestas, 1985b, s. 9-10; Onachukwu vd.,
2007, s. 35-36; Taylor, Alber ve Walker, 2002, s. 77). Sekil 1.2'de basit bir 6ykii yapisina
gore nasil 0ykii hazirlanacagi, Sekil 1.3'te ise dykil haritasina iliskin 6rnek sunulmustur.

Alanyazinda kullanilan ¢esitli 6ykii yapilar1 vardir. Bunlardan biri de Stein ve
Glenn (1975) tarafindan gelistirilen 6ykii yapisidir. Stein ve Glenn (1975), ilkokula
devam eden Ogrencilerle gerceklestirdikleri arastirmada, bir 6ykii anlatilirken belirli bir
Oykii yapisinin izlendigini bulgulamiglardir. Bulgulanan bu 6ykii yapisina gore bir dykii
temelde; dekor (setting) ve olay sistemi (episode system) olmak {izere iki ana bdliimden
olusmaktadir. Dekor boliimiinde temel olarak durumsal bilgilere yer verilir ve olayda yer
alan karakterler ya da olayin gectigi yer ile ilgili olarak uzun siiredir devam eden durumsal
bilgiler agiklanir. Dekor boliimiinde yer alan durumsal bilgiler; ana karakter(ler), fiziksel,
sosyal ya da zamansal baglam ile ilgilidir. Durumsal bilgilere ek olarak karakterlerin
aliskanlik haline gelmis davraniglarindan/etkinliklerinden bahsedilebilir (Stein ve Glenn,
1975, s. 9-10).

Dekor boliimiindeki bilgileri; “Bir zamanlar kiigiik bir koyde yasayan yagsl bir
kadin vardi. Yash kadmin bir firini vardi ve bu firinda kéydeki en iyi pastalar: yapardi.”
ciimlesini analiz ederek Orneklendirebiliriz. Ciimlede yer alan “yash kadin” ifadesi,
olayin “ana karakterini”; “kiiciik bir koy” ifadesi, “olayin gectigi yeri ya da fiziksel
baglami”; “bir zamanlar” ifadesi, “zamansal baglam:” bildirmektedir. “Yash kadinin
bir firtni vardi ve bu firinda koydeki en iyi pastalar: yapardi. ” ifadesi ise “ana karakterin
alisilagelmis, stireklilik bildiren etkinliklerini/davranislarint” agiklar. Dekor boliimii,
Oykiideki olay sisteminin olusmasi i¢in gerekli kosullar1 hazirlar. Stein ve Glenn’in
(1975) oykii yapisinda, ikinci bdliim olan olay sistemi kendi i¢inde; baslatici olay, igsel
tepki, girisim, sonug ve tepki boliimlerinden olusur. Bu boliimler birbirlerine neden sonug

iligkisi iginde baghidirlar.
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Oykii Haritas1 Rehberi

(Baslik)
Bir zamanlar ..........cccooevvennnnn. da e, V€ teieeieeeereeree e yasardi
Ortam Karakter Karakter
Onlarin bir sorunu vardi. O SOTUN ........cccueeruieiiireriieeieerieeieesieeereesseeeveesseessseesseessneeseenns
Problem
Bu yiizden onlarin amact/yapmak istedikKleri SEY ......ccceevvvieriieiieniiiiieiie e
Amag

Bu amaglarina ulagsmak i¢in dort farkli yol denediler:

Tiim bu yollar1 denediklerinde sorunu ¢ozdiiler.

SOTUNUN COZUMIL ..e.vvvveeiiieeeiiie ettt ettt e et e et e e e e e e etbeesteeesnsaeessseeennseeenns "ydi.
Coziim
BU OYKI oo tarafindan yazilmstir.

Sekil 1.2. Oykii yapisina gére 6ykii hazirlama rehberi

Kaynak: Bergenske, 1987, s. 335 ten alinmistir.
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DEKOR

Ana Karakter

Yardimci Karakterler

Problem:

GELISME

Problem ¢ézme girisimleri:

Sekil 1.3. Oykii haritas:
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Baslatici olay (initiating event) ana karakterin tepkisine yol agan olay ya da
olaylardir. Baglatic1 olaylar; dogal olaylar, eylemler ya da i¢sel olaylar olabilmektedir.
Dogal olaylar, disaridan herhangi bir canli varligin miidahalesi olmadan meydana gelen
ve ana karakterin tepkisine neden olan olaylardir. Ornegin, “Cat: birden ¢ékiince, tilki
irkildi.” ciimlesinde, ¢atinin ¢kmesi kendiliginden olusan dogal bir olaydir ve tilkinin
irkilmesine, baska bir ifadeyle, tilkinin tepkisine neden olmustur. Eylemler, 6ykiide yer
alan karakterlerin davranislar ile ilgilidir. Ornegin, “Bir giin annesi kiiciik cocuga, bir
parca kek alip biiyiikannesine gotiirmesini séoyledi. Kiictik cocuk da bir par¢a kek alarak
biiyiikannesine gotiirmek ic¢in yola koyuldu.” cimlesinde annenin kiigiik c¢ocuga,
biiyiikannesine bir par¢a kek gotiirmesini soyleme eylemi, kiiglik ¢ocugun bir parca kek
alarak biiyiik annesine gotiirmek i¢in yola koyulmasina, diger bir ifadeyle, bir karakterin
eylemi, ana karakterin tepkisine neden olmaktadir. /¢sel olaylar ise aglik, susuzluk ve aci
gibi fizyolojik olaylar ya da dissal bir olay: algilama sekli ile ilgilidir. Ornegin, “Kiigiik
cocuk, kapimin arkasindan gelen tuhaf ayak sesleri duydu ve yatagimin altina saklandi.”
climlesinde kiiciik cocugun kapinin arkasindan gelen ayak seslerini tuhaf olarak
algilamas1 ve daha sonra yataginin altina saklanmasi, karsilastigi bu duruma tepki
vermesi, digsal olay1 algilama seklinin tepkiye neden olmasidir (Stein ve Glenn, 1975, s.
12-13).

Icsel tepki (internal response), bir karakterin Oykiide gerceklesen bir olaydan
sonraki ruh hali ya da psikolojik durumudur. Igsel tepkiler; duygusal tepkiler, bilissel
tepkiler ve amaglar seklinde {ig tiir tepki igermektedir. Duygusal tepkiler genellikle, bir
olaydan sonra karakterin psikolojik durumunda bir dengesizlik olusturarak bu
dengesizligi gidermek adina karakterin girisimlerde bulunmasina neden olan tepkilerdir.
“Sevinmek, iiziilmek, mutsuz olmak, hayal kirikligi yasamak, iimitsizlige kapilmak vb.”
tepkiler duygusal tepkilerdir. Biligsel tepkiler, bir karakterin aklindan gegenlerle ilgili
ifadelerdir. “O biliyordu, o fark etti, o hatirladi, o diisiindii, o karar verdi” gibi ifadeler
bilissel tepkilere o6rnektir. Amaglar ise bir karakterin isteklerini ya da niyetlerini ifade
eder. Genellikle karakterler Oykiide yasadiklar1 duygusal dengesizlikleri ortadan
kaldirmak i¢in bir ya da birden fazla amag belirler ve daha sonra bu amaglar1 uygular.
Genel olarak tiim igsel tepkileri 6rneklendirecek olursak, “Geng kadinin kocasi hastaydi.
Geng kadin, kocasimin hastaligina ¢ok iiziiliiyvordu (duygusal tepki) ve bu hastalig
ivilestirmek icin bir ilag yapmaya karar verdi (amacg). Ilact yapmak icin ihtiyaci olan kus

tiiytinii ormanda bulabilecegini diigiindii (bilissel).” ciimlesinde, gen¢ kadinin kocasinin
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cok hasta olmasi olayi, gen¢ kadinda duygusal bir dengesizlik durumuna neden olarak
geng kadinin bu hastalig1 iyilestirmek i¢in amag belirlemesine, daha sonra da ilacit yapmak
icin ihtiyact olan seyleri diisiinmesine diger bir ifadeyle, bilissel tepkiye neden
olmaktadir. Bu tiir igsel tepkilerin tamami bir dykiide olabilecegi gibi, yalniz biri de
oykiide olabilir. igsel tepkiler genellikle dykiideki ana karakterin birtakim girisimlerde
bulunmasini saglar (Stein ve Glenn, 1975, s. 13-14).

Girisim (attempt), 6ykiideki karakterlerin, baslatict olayin neden oldugu problemi
¢ozmek i¢in yaptiklar1t eylemlerdir. Girisim tek olabilecegi gibi, birden fazla da
olabilmektedir. Yapilan bu girisimler, olaym olumlu ya da olumsuz sonuglanmasina
neden olur (Carnine, Silbert ve Kamenuui, 1997, s. 276). Ornegin, “Ali'nin bisikletinin
lastigi patlamigti. Bu durumda Ali, bisikletini bir daha kullanamayacagin diisiinerek ¢ok
tiziildii. Hemen bisikletini alarak tamirciye gotiirdii.” ciimlesinde Ali'nin bisikletinin
lastiginin patlamasi, Ali'nin {ziilmesine, psikolojik durumunda dengesizlige; bu
dengesizlik ise Ali'nin bisikletini alarak tamirciye gétiirme girisimine, problemi ¢zmek
icin bir eylemde bulunmasina neden olmaktadir.

Sonug¢ (consequence), dykiideki karakterin amacina ulasip ulasamadigini ya da
problemi ¢dziip ¢dzmedigini bildirir. Ozetle, karakterin girisimlerinin sonucunun ne
oldugunu ortaya koyar. Sonu¢ bdliimiinde olay ve son durum olmak {izere iki tiir ifade
vardir. Olay ifadeleri, kendiliginden meydana gelen dogal olaylar1 ya da yardimci
karakterin eylemlerini tanimlarken; son durum ifadesi, karakterin amacina ulasip
ulagmadigini ya da problemi ¢6ziip ¢6zmedigini bildirir (Stein ve Glenn, 1975, s. 15-16).
“Ay1 kiimesin tizerinde yiiriirken ¢ati birden ¢oktii. Kiimese diisen ay1, tavuklarin oliimiine
sebep oldu. Ayt da ¢okiigiin altinda kalarak kiimeste sikisti. Kiimes sahibi ayiy1 yakaladi.”
ciimlesi analiz edildiginde, “Ay: kiimesin tizerinde yiiriirken ¢ati birden ¢oktii.” ifadesi,
sonug boliimiinde kendiliginden meydana gelen dogal olay ifadesine; “Kiimese diisen ay,
tavuklarin oliimiine sebep oldu. ” ifadesi, yardimci karakter olan tavuklarla ilgili eylemleri
tanimlayan olay ifadesine; “Ay: da ¢okiigiin altinda kalarak kiimeste sikisti. Kiimes sahibi

i3}

ayiyr yakalad:.” ifadesi ise, aymin amacimna ulasip ulagmadigini belirten son durum
ifadesine drnektir. Oykiideki olayin sonucu, tepki ile dogrudan iligkilidir. Olaymn sonucu,
bu sonuca Oykiideki karakterler tarafindan bir tepki verilmesine neden olur. Tepki
(reaction), Oykiideki olaymn sonucu hakkinda Oykiideki karakter(ler)in duygu ve
diistinceleri, baska bir deyisle, 0ykiideki karakter(ler)in amacina ulasip ulagsmadiginin ya

da problemi ¢6ziip ¢c6zmediginin sonucuna iliskin neler hissettikleri ve diisiindiikleri ile
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ilgilidir. Sonuca kars1 verilen bu tepkiler; duygusal tepkiler, biligsel tepkiler ve eylemsel
tepkiler seklindedir.

Genellikle Oykiideki olaymn sonucuna karsi once duygusal tepkiler verilir. Bu
tepkiler de bilissel ve eylemsel tepkilerin olusmasina neden olur (Stein ve Glenn, 1975,
S. 17). “Ali annesinin séziinii dinlemeyerek geg¢ saatte yatti ve sabah uyanamadig igin
okula ge¢ kaldi. Ali okula ge¢ kaldig igin ¢ok tiziildii. Annesi Ali’ye ‘Ben sana geg¢ kalirsin
demistim.’ dedi. Ali, yaptig1 yanlisin farkina vardi ve bir daha annesinin soziinden
ctkmamaya karar verdi.” ciimlesi analiz edilecek olursa, Ali’nin ge¢ saatte yattig1 i¢in
okula ge¢ kalmas1 sonucuna ¢ok iiziilerek duygusal bir tepki verdigi, daha sonra annesinin
ben sana ge¢ kalirsin demistim diyerek Ali'ye eylemsel bir tepkide bulundugu ve Ali’nin
hatasin1 anlayip annesinin soziinden c¢ikmamaya karar vererek biligsel bir tepkide
bulundugu goériilmektedir. Oykii'niin tepki boliimii, igsel tepki bdliimiine benzemektedir;
ancak aralarindaki temel fark, 6ykiiniin sonunda olusan tepkinin yeni bir amaca ve
girisime neden olmamasidir. Ozetle, tepki ifadesinin yeni bir amag ve problemi ¢dzmek
i¢in yeni bir girisim belirtmemesi, i¢sel tepkiden ayrilan 6zelligidir (Stein ve Glenn, 1975,
s. 18). Burada bahsedilen tiim 6ykii 6gelerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Tablo 1.2°de
Stein ve Glenn (1975) tarafindan olusturulan 6ykii dgelerine gore hazirlanmis bir oykii

goriilmektedir.

Tablo 1.2. Stein ve Glenn'in dykii yapisina gore iyi hazirlanmig bir 6ykii

Dekor Bir zamanlar Albert isminde biiyiik gri bir balik vardi. Albert ormanin kenarinda
biiyiik bir sehir goletinde yasardi.

Baslatici olay Albert bir giin goletin etrafinda yiizerken suyun iizerinde bir su solucani gordii.

icsel tepki Albert solucanlarin ne kadar lezzetli oldugunu biliyordu. Aksam yemegi igin
solucani yemek istiyordu.

Girisim Albert solucana dogru yiizdil ve onu 1sirarak agzina aldu.

Sonug¢ Albert birdenbire bir bota dogru ¢ekilmeye baslandi. Albert balik¢ilar tarafindan
yakalanmigti.

Tepki Albert bu durumda kendini ¢ok tizgiin hissetti. O an daha dikkatli olmus olmay1
diledi.

Kaynak: Stein ve Trabasso, 1982, 5. 219 'dan alinnustir.
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1.6.3. Isbirlikgi stratejik okuma

Isbirlik¢i stratejik okuma (collaborative strategic reading), bilgi verici metinlerin
anlasilmasini saglamak i¢in okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesine dayali bir
stratejidir. Isbirlikgi stratejik okumada dgretmen 6ncelikle tiim smifa model olma, rol
oynama ve sesli diisiinme stratejilerini kullanarak okudugunu anlama stratejilerinden
bazilarmi 6gretmeye calisir. Ogrenciler bu stratejileri kullanmada yeterlik kazandiktan
sonra dgretmen Ogrencileri heterojen igbirlik¢i 6grenme gruplarina yerlestirir. Her bir
Ogrenci, stratejileri kullanirken is birligi yaparak kendilerine verilen rolii gergeklestirir.
Boylelikle tiim 6grenciler metni anlama ve metinden 6grenme siirecine aktif olarak
katilir. Isbirlik¢i 6grenmenin amaci, dgrencilerin en iist diizeyde katilimim saglayarak
okudugunu anlamalarini gelistirmek ve kavramsal 6grenmelerini (konuyla iligkili 6nemli
kavramlar1 6grenmek ve ayirt etmek) arttirmaktir. isbirlikci stratejik okuma stratejisinde;
metni gozden gegirme, metni anlamay1 izleme, metnin ana fikrini belirleme ve metinle
ilgili sorular liretme ve metni Ozetleme, seklinde dort stratejinin Ogretimine yer
verilmektedir (Klingner, vd., 2004, s. 291-294; Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s.
190-191; Vaughn, Klingner ve Bryant, 2001, s. 67; Vaughn vd., 2011, s. 9-10).

Metni gozden gegirme Stratejisi (preview), ogrencilerin metnin neyle ilgili
oldugunu 6grenmesini saglamak, konu ile ilgili gegmis bilgilerini harekete gecirmek ve
konuya ilgisini cekmek amaciyla kullanilir. Ogretmen 6grencilere; metinde gegen resim,
tablo, sekil, baslik ve alt basliklar gibi gorsel ipuglarinin tiimiinii kullanmalar1 gerektigini
hatirlatarak 6grencilerin metni gozden gecgirmelerine yardimci olur. Boylelikle
ogrencilerin, konu ile ilgili gegmis deneyimleri, konular arasinda baglant1 kurmalari ve
metni anlamalar1 i¢in gereken anahtar sozciikleri 6grenmeleri saglanmis olur.

Metni anlamayr izleme stratejisinde (click and clunk) o6grenciler metinde
anlamadiklar sozciikleri ve kavramlart belirler ve bu sozciikleri ve kavramlar: anlamak
icin diizeltme stratejilerini kullanirlar. Metinde anlasilmayan yerlerin anlasilmasini
saglamak icin bir uzman, anlasilmayan sozciikler i¢in hazirlanan strateji kartlarini
kullanarak bu siireci kolaylastirir. Bu kartlarin her birinde farkl bir strateji yer almaktadir.
Bu stratejiler; (a) ciimleyi anlagilmayan sozciigii ¢ikararak yeniden oku ve sozciigiin ne
anlama gelecegi hakkinda diisiin, (b) ciimleyi anlasilmayan sozciik ile birlikte oku ve
anlasilmayan sozciikten onceki ve sonraki ctimlelerde ipuglari ara, (C) s6zciigii kokiine ve
eklerine ayir ya da bildigin daha kisa sozciikleri arastir ve (d) anlamadigin sozciikle kokii

ayni olan ve ayni1 anlami ifade eden bir sdzciik olup olmadigini kontrol et seklindedir.
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Ogrenciler bu stratejileri kullanarak anlamadiklar1 sézciiklerle ilgili 6grenmelerini
ogretmen ve akranlari ile paylagmak igin kaydederler.

Metnin ana fikrini belirleme stratejisi (get the gist), 6grencilerin okuduklari
boliimiin ya da paragrafin ana fikrini kendi climleleriyle ifade etmeleridir. Bu stratejiyle
Ogrenciler bilgiyi nasil sentezleyeceklerini, ana fikri nasil elde edeceklerini ogrenirler.
Ogrencilere, metin boliimiinde gecen “En énemli kim ve ne?” sorularina yanit veren
bilgileri belirlemek ve daha sonra bu sorulara yanit veren bilgileri ayirarak en énemli
bilgiyi belirlemek dgretilir. Ogretmen 6grencilerden en fazla 10 sézciikle ana fikri ifade
etmelerini ister.

Metinle ilgili sorular iiretme ve metni ozetleme stratejisi (wrap-up), 6grencilerin
metindeki onemli bilgiler hakkinda sorular {iretmesidir. Ogrenciler sorulari iiretirken,
SNI1K sorularint sormayi1 6grenirler. Bu Stratejiyi kullanirken 6grenciler kendilerini
Ogretmenin yerine koyarak Ogretmenin onlarin okudugunu anlayip anlamadiklarin
kontrol etmek i¢in soracagi sorularin neler olabilecegini belirlemeye calisir.
Ogrencilerden herhangi birinin {irettigi sorularin yamtlarimi diger &grenciler verir.
Ogrencilerin iirettikleri sorularin; hem yamt: dogrudan metinde yer alan hem de ¢ikarim
yapmay1 gerektiren sorular olmasi gerekir, bu nedenle de 6grencilerin her iki soru tiiriinii
de sormalari igin 6gretim yapilir. Ogrencilerin soru iiretmeyi bitirdikten sonra okuduklar
metinden o6grendikleri en onemli fikirleri yazmalar istenir. Daha sonra ogrenciler
yazdiklar bu fikirleri diger 6grencilerle paylasirlar ve boylece 6grencilerin metni anlama
diizeyleri degerlendirilmis olur.

Ogrenciler, dgretmen yardimiyla tiim bu stratejileri bagimsiz olarak kullanmayi
ogrendiklerinde, isbirlikgi 6grenme  gruplarinda calisirken  stratejileri  nasil
uygulayacaklarmi dgrenmeye hazir hale gelirler. Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda her
Ogrenci, grubun basarili olmasindan sorumludur ve grubun basarisinda énemli bir rol
oynar. Isbirlik¢i gruplarda &grencilere iki sorumluluklart oldugu anlatilir. Birincisi,
tizerinde c¢alisilan materyali 68rendiginden emin olmak, ikincisi ise gruptaki diger
ogrencilerin 6grenmesini saglamaktir. Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda dgrenciler lider,
anlasilmayan sozciik/kavram uzmani, ana fikir belirleme uzmani ve soru iiretme uzmani
olmak {izere dort rolii paylasirlar (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 191; Vaughn
vd., 2011, s. 11).

Lider (leader), grubun isbirlik¢i okuma yapmasina liderlik eder. Grup arkadaslarina

hangi metni okuyacaklar1 ve hangi stratejiyi kullanacaklari ile ilgili bilgi verir.

35



Gerektiginde de 6gretmenden yardim ister. Anlasiimayan sozciik/kavram uzmani (clunk
expert), anlasilmayan sozciikler/kavramlar i¢in hazirlanan ipucu kartlarmi kullanarak
ogrencilerin anlasilmayan sozciikleri anlamasini saglar. Ana fikri belirleme uzmani (gist
expert), grubun ana fikri belirlemesi i¢in gruba rehberlik eder. Bunu yaparken 6nemsiz
bilgileri ¢ikararak ana fikrin icermesi gereken en dnemli fikre karar verir. Soru iiretme
uzmant (question expert) ise metin hakkinda gruptaki diger Ogrencilerin sorular
tiretmesini, birbirlerine soru sormalarini ve yanitlamalarini saglar (Klingner, Vaughn ve
Schumm, 1998, s. 7-14).

[k baslarda tiim roller i¢in dgrencilere ipucu kartlar verilir. Bu ipucu kartlarinda
hangi rolde ne yapilacagi ve nasil yapilacag ile ilgili bilgiler yer alir. Ogrenciler
tistlendikleri rolleri sergilemekte ustalastik¢a ipucu kartlar1 kaldirilir (Vaughn, Klingner
ve Bryant, 2001, s. 70). Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda 6gretmenlerin rolii genel olarak;
ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin nasil kullanilacagini 6gretmek ve daha
sonra O0grencileri kii¢iik gruplara bolerek 6grencilerin stratejileri kullanmasina ve metni
anlamasma yardimci olmaktir. Ogretmen, gruplarm arasinda dolasarak gerektiginde
Ogrencilere model olur, anlagilmayan sozciikleri agiklar, 6grencilerin tartismalarini
dinler, olumlu geribildirimler verir ve hata diizeltmeleri yapar. Boylece dgrencilerin is
birligi i¢inde bulundugu akranlariyla birlikte bagimsiz olarak okudugunu anlamalarini

gelistirmeleri saglanir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2015, s. 192).

1.7. Okudugunu Anlamayla ilgili Gergeklestirilen Arastirmalar

Okudugunu anlama ile ilgili alanyazin incelendiginde, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢cin okuma 6ncesi, okuma sirasi,
okuma sonrast ve cok Ogeli stratejiler kullamilarak pek cok arastirma yapildigi
goriilmektedir (Alfassi, Weiss ve Lifshitz, 2009; Burns vd., 2011; Chang, Sung ve Chen,
2002; Hagaman, Casey ve Reid, 2010; Hoon, 2017; Hua vd., 2014; Stringfield, Luscre ve
Gast, 2011; Vaughn, Klingner ve Bryant, 2001; Weishaar ve Boyle, 1999; Whalon ve
Hart, 2011). Yapilan arastirmalar gbézden gegcirildigindeyse, 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya konmus
stratejilerden ikisinin tekrarli okuma ve oykii haritasi oldugu goriilmektedir (Boulineu
vd., 2004; Dimino vd., 1990; Freeland vd., 2000; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol, 1987,
Idol ve Croll, 1987; Newby, Caldwell ve Recht, 1989; Samuels, 1979; Sindelar, Monda
ve O'Shea, 1990; Taylor, Alber ve Walker, 2002; Vallecorsa ve deBettencourt, 1997).
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Tekrarli okuma, akict okuma ve okudugunu anlamayi gelistirmek amaciyla kisa ve
anlamli bir metni belirli bir say1ya ya da dl¢iite ulasana kadar ya da belirli bir siire boyunca
okumay1 gerektiren (Samuels, 1979, s. 404), okuma sirasinda kullanilan okudugunu
anlama stratejisidir.

Oykii haritas1 ise ¢ogu dykiiniin belirli bir dykii yapismi izledigini gdsteren, bir
Oykiiniin dgelerinin tiimiiniin ya da bir kisminin gorsel olarak sunuldugu ve 6ykii dgeleri
arasindaki iligkilerin gosterildigi, sema kurmaya dayali (Beck ve Mckeown, 1981, s. 914-
915) ¢ok oOgeli bilissel bir stratejidir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri tekrarli
okuma ve Oykii haritast stratejileri oldugundan izleyen bolimde bu stratejilerin
kullanildig1 arastirmalara yer verilmistir. Bunun yani sira bu arastirma 6zel gereksinimi
olan ogrencilerle (zihin yetersizligi olan 6grenciler) gergeklestirildigi i¢in izleyen
boliimde 6zel gereksinimi olan 6grencilerle her iki stratejinin kullanildigi arastirmalara
yer verilmistir. Bu arastirmalardan tekrarli okuma stratejisi ile ilgili olanlar Tablo 1.3’te;
Oykii haritasi stratejisi ile ilgili olanlar ise Tablo 1.4’te kaynagi, katilimcilari, arastirma
modeli ve amaglari-bulgular1 dogrultusunda tarihsel bir siraya gore siralanmustir.

Ozel gereksinimi olan &grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
geligtirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin tek bir uygulama olarak kullanildig:
aragtirmalar gozden gecirildiginde, tekrarli okuma stratejisinin; farkli sinif diizeylerindeki
(3.-11. smuflar arasi) ve farkli yetersizlik gruplarindaki (duygu davranis bozuklugu,
gérme yetersizligi, 0grenme giicliigii) 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerinde, siirdiirmelerinde ve diger metinlere genellemelerinde etkili oldugu
goriilmektedir (Escarpio ve Barbetta, 2015; Savaiano ve Hatton, 2013; Sindelar, Monda
ve O'Shea, 1990). Bunun yani sira tekrarli okuma stratejisinin; farkli okudugunu anlama
stratejileri ile karsilastirildigi alt1 arastirma bulunmaktadir (Escarpio ve Barbetta, 2015;
Freeland vd., 2000; Hawkins vd., 2011; O'Connor, White ve Swanson, 2007; Therrien ve
Hughes, 2008; Welsch, 2007). Bu karsilastirma arastirmalart gozden gegirildiginde,
tekrarli okuma stratejisinin farkli okudugunu anlama stratejileri ile karsilagtirildigi bes
aragtirmada 0zel gereksinimi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde karsilastirildig1 diger stratejilerden daha etkili oldugu goriilmektedir
(Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; O'Connor, White ve Swanson, 2007;
Welsch, 2007; Therrien ve Hughes, 2008), bir arastirmada ise daha az etkili oldugu
goriilmektedir (Hawkins vd., 2011).

37



Tablo 1.3. Tekrarli okuma stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar

Kaynak Katilimei Arastirma Amac-Bulgular
Modeli
O'Shea, Sindelar, Yaslar1 11 ile 13 Faktoryel Bu aragtirmada, bir metni bir kez, li¢ kez ve yedi kez okumanin, 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
O'Shea, 1987 arasinda degisen Desen okudugunu anlama ve akict okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin
(Akt. Chard, 06grenme giigliigi sonunda 6grenme gligliigii olan 6grencilerin bir metni yedi kez ve {i¢ kez okuduklarinda bir kez okumaya
Vaughn ve Tyler, olan (29) 6grenciler gore, okudugunu anlamalarinin, akic1 okumalarinin daha fazla gelistigi ancak akici okuma gelisiminde yedi
2002, s. 391) kez okumanin ii¢ kez okumaya gore daha etkili oldugu bulgulanmistir. Son olarak okudugunu anlama igin
ipucu verilen 6grencilerin akict okuma igin ipucu verilen 6grencilere gore okudugunu anlamalarinin daha
fazla gelistigi, akicilik diizeyleri arasinda ise 6nemli bir farkliligin olmadigi bulgulanmistir.
Sindelar, Monda, Ogrenme giicliigii Faktoryel Bu arastirmada, bir metni bir kez ve ii¢ kez okumanin, bagimsiz diizeyde ve dgretimsel diizeyde okuyan
O'Shea, 1990 olan (25) ve normal Desen Ogrenme glicliigii olan ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma
gelisim gosteren (25) becerileri tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda 6grenme giicliigii olan ve
50 ilkokul 6grencisi normal gelisim gosteren 6grencilerin bir metni ii¢ kez okuduklarinda bir kez okumaya gore okudugunu
anlamalarinin, akict okumalarinin daha fazla gelistigi, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okurken daha az
hata yaptiklari, normal gelisim gosteren dgrencilerin ise daha fazla hata yaptiklari, bagimsizlik diizeyinde
okuyan 6grencilerin 6gretimsel diizeyde okuyan 6grencilere gore akict okumalarinin daha fazla gelistigi,
okurken daha az hata yaptiklar1 bulgulanmstir.
Freeland, Skinner, Ogrenme giicliigii Doniisiimliic ~ Bu aragtirmada, tekrarli okuma ve metni bir kez okuma kosullarinin, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
Jackson, olan (3) ortaokul Uygulamalar  okudugunu anlama ve sessiz okudugunu anlama oranlari tizerindeki etkisini karsilagtirmak amaglanmustir.
McDaniel ve ogrencileri Deseni Arastirmanin sonunda {i¢ Ogrenciden ikisinin tekrarli okuma kosulunda herhangi bir miidahalede
Smith, 2000 bulunulmadan yapilan bir kez okuma kosuluna gore genel okudugunu anlamalarinin ve sessiz okudugunu
anlama oranlarinin énemli dl¢lide arttigr bulgulanmigtir. Bunun yani sira elde edilen bulgulara 6zel olarak
bakildiginda tekrarli okuma ile ii¢ &grencinin de yamiti dogrudan metinde gegen sorulart yanmitlama
oranlarinda belirgin 6l¢lide artis oldugu ¢ikarim yapmayr gerektiren sorulari yanitlama oranlarinda ise
6nemli bir artis olmadigi bulgulanmustir.
O'Connor, White Ogrenme giicliigii On Test-Son  Bu arastirmada, tekrarli okuma ve siirekli okuma stratejilerinin, 6grenme gii¢liigii olan ve normal gelisim
ve Swanson, 2007  olan (17) ve normal Test Kontrol gosteren okuma basarisi diisiik 6grencilerin, okudugunu anlama ve akici okumalar1 tizerindeki etkisini
gelisim gosteren (20)  Grubu karsilagtirmak amaglanmistir. Arastirmanin sonunda tekrarli okuma ve siirekli okuma grubunda yer alan
okuma basaris1 diigik — Deseni Ogrencilerin okudugunu anlama ve akicit okumalarinda artis oldugu kontrol grubunda herhangi bir artis

37 ikinci ve dordiincii
siif 6grencisi

olmadig1 ayn1 zamanda tekrarli okumanin siirekli okumaya gore 6grenme giigliigii olan 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerinde daha etkili oldugu bulgulanmistir.
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[Tablo 1.3. (Devam) Tekrarli okuma stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar]

Welsch, 2007 Ogrenme giicliigii Dontigiimlii = Bu arastirmada, tekrarli okuma ve metni okumadan 6nce bir baskasindan dinleme stratejilerinin, 6grenme giigliigii
olan (4) igiinciive  Uygulamalar  olan 6grencilerin okudugunu anlama, akict okuma ve okuma hatalari tizerindeki etkisini deneysel analiz kullanarak
dordiincii simif Deseni (Kisa karsilastirmak amaglanmistir. Yapilan kisa ve genisletilmis deneysel analiz sonucu dort 6grencinin okudugunu
ogrencileri deneysel anlamalarini, akici okumalarini en ¢ok artiran, yaptiklari okuma hatalarini en fazla azaltan ve bu becerilerini farkl

analiz, metinlere genellemelerini saglayan en iyi uygulamanin tekrarli okuma oldugu, bu 6grencilerden iigii igin kolay

genigletilmis  metinlerle sunulan biri i¢in ise okuma diizeyinde sunulan metinlerle tekrarli okumanin daha etkili oldugu

analiz) bulgulanmustir. Ogrenci ve 6gretmenlerden toplanan sosyal gecerlik verilerine bakildiginda ise dgrencilerden iicii
tekrarli okuma biri ise metni okumadan dnce bir baskasindan dinleme stratejisinin okuma becerilerinin gelisimine
daha fazla katki sagladigini ifade ettigi 6gretmenlerin de tekrarli okumanin kolay uygulanabilir ve dgrencilerin
okuma becerilerini gelistirmede etkili bir strateji oldugunu ifade ettikleri bulgulanmistr.

Therrien ve Ogrenme giicliigii Tek Faktorlii Bu arastirmada, tekrarli okuma ve soru iiretme stratejilerinin, dgrenme giicliigii olan ve normal gelisim gdsteren

Hughes, 2008

olan (18) ve normal

Desen

okuma basaris1 diisiik 6grencilerin, okudugunu anlama ve akict okumalari iizerindeki etkisini kargilagtirmak

gelisim  gdsteren amaglanmigtir. Arastirmanin sonunda tekrarli okumanin soru iiretmeye gore 6grencilerin okudugunu anlamalarini
(14) okuma basarist ve akic1 okumalari gelistirmede daha etkili oldugu bulgulanmistir. Ayrica ¢ikarimsal sorulari yanitlamada tekrarlt
diisiik 32 6grenci okuma ile soru liretme arasinda etkililik agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Hawkins, Ogrenme giigliigii ~ Uyarlamal Bu arastirmada, tekrarli okuma ve tekrarli okuma-okuma 6ncesi sézciik 6gretimi stratejilerinin 6grenme giicligii
Hale, olan (6) lise Doniistimlic olan dgrencilerin, okudugunu anlamalari, okudugunu anlama oranlari ve akici okumalar itizerindeki etkisini
Sheeley, ogrencileri Uygulamalar  karsilastirmak amaglanmistir. Arastirmanin sonunda tekrarli okuma ve tekrarli okuma-okuma oOncesi sozciik
Ling, 2011 Deseni ogretimi kosullarinin kontrol kosuluyla kiyaslandiginda 6grencilerin okudugunu anlamalarini, okudugunu anlama
oranlarini, akict okumalarimi gelistirmede etkili oldugu, tekrarli okuma-okuma dncesi sdzciik 6gretimi kosulunun
bu becerileri gelistirmede tekrarli okuma kosuluna gore daha etkili oldugu bulgulanmistir. Arastirmanin sosyal
gecerlik verilerine bakildiginda ii¢ 6grencinin tekrarli okumayi ii¢ 6grencinin ise tekrarli okuma- okuma 6ncesi
sozciik 6gretimini daha ¢ok sevdigini ve tercih edecegini, 6gretmenlerin ise tekrarli okuma-okuma oncesi sozciik
Ogretimini daha ¢ok sevdigini ve tercih edecegini ifade ettikleri bulgulanmistir.
Savaiano ve Smufdiizeyleri 3-6  Degisen Bu aragtirmada, tekrarli okuma stratejisinin, gérme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama, akici okuma
Hatton, 2013  arasinda degisen Olgiit ve okuma hatalar1 lizerindeki etkisi belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda tekrarli okumanin {i¢
gorme Deseni 6grenciden ikisinin okudugunu anlama ve akici okumalarini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi, bu becerilerini kalict hale
yetersizligine sahip getirdigi ancak okuma hatasi lizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 bulgulanmistir. Sosyal gecerlilik verilerine
ogrenciler (3) bakildiginda ise tiim dgrencilerin uygulamadan memnun olduklar bulgulanmustir.
Escarpio ve Duygu ve davranis Doniisimlii  Bu aragtirmada, ii¢ farkli stratejinin duygu ve davranis bozuklugu olan 6grencilerin okudugunu anlama, akici
Barbetta, bozuklugu ile 6zel Uygulamalar okuma ve okuma hatalar1 {lizerindeki etkisini karsilagtirmak amaglanmistir. Arastirmanin sonunda tekrarli
2015 Ogrenme  giigligii Deseni okumanin, diger iki stratejiye gore (metni bir kez okuma kosulu ve tekrarli okumada okunan s6zciik sayist kadar
olan (4) altinct siif sozciik igeren metni bir kez okuma kosulu) tiim Ogrencilerin okudugunu anlamalarini, akici okumalarini
Ogrencileri gelistirmede ve okurken yaptiklari sozciik hatalarini azaltmada daha etkili oldugu bulgulanmistir.
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Tablo 1.4. Oykii haritas: stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar

Kaynak Katilimei Arastirma Amag-Bulgular
Modeli
Idol, 1987 Ogrenme Gruplar Bu aragtirmada, 6ykii haritasi stratejisinin, heterojen (6grenme giigliigii olan, okuma basarisi diisiik, ve normal gelisim
glicligi  (3) Arasi Coklu gosteren oOgrenciler) gruplarin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerindeki etkisini belirlemek
olan,  basar1 Baslama amaglanmigtir.  Arastirmanin sonunda her iki grubunda 6ykii haritasini kullanmadan ortalama %80 ve {izerinde
diizeyi diisik Deseni okudugunu anlama sorularini yanitlamayi siirdiirdiikleri bulgulanmistir. Ogrenme gii¢liigii olan iig, diisiik basaril1 olan
olan (2) wve iki Ogrencinin Ozel olarak sonuglarina bakildiginda ise Oykii haritasinin kullanilmadigi kalicilik evresinde bes
normal gelisim ogrenciden dordiiniiniin okudugunu anlama sorularma %75 ve iizeri yanit vermeyi siirdiirdiikleri bulgulanmistir.
gosteren  (22) Ogrenme giicliigii olan bir 6grencinin ise dykii haritasin1 bagimsiz olarak kullandig1 sinama evresinde sorulan sorularin
tictincii ve ortalama %85'ini dogru yanitlasa da oykii haritasinin kullanilmadigi kalicilik evresinde sorulan sorularin ortalama
dordiincti siuf %S55'ini dogru yanitlayarak okudugunu anlama performasini istenilen diizeyde siirdiiremedigi bulgulanmistir. Bunun
devam eden 27 yant sira yapilan miifredat temelli degerlendirmede en yiiksek kazanimi 6grenme giicliigli ve diisiik basarili olan
Ogrenci ogrencilerin elde ettigi ve bu dgrencilerin dinledigini anlama becerilerinin de 6nemli 6l¢iide gelistigi bulgulanmistir.
Idol ve Croll, Ogrenme Katilimeilar ~ Bu arastirmada, Oykii haritasi stratejisinin, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
1987 glicliigli olan Arasi Coklu gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmustir. Arastirmanin sonunda bes ogrenciden dordiiniin 6yki
(5) ilkokul Bagslamali haritasini kullanmadan %80 ve tizeri diizeyinde okudugunu anlama sorularini yanitlamayi siirdiirdiikleri, ti¢iiniin bagka
ogrencileri ABA oykiileyici metinlerle ilgili sorulan okudugunu anlama sorularini yanitlayabildikleri, tiim 6grencilerin yapilan standart
Deseni okudugu anlama testlerinin en az birinde aldiklar1 puanlarda iyilesme oldugu bulgulanmigtir. Bunun yani sira iig
Ogrencinin Oykiiyli anlatma ve tim ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin de 6nemli 6lgiide gelistigi
bulgulanmustir.
Newby, Ogrenme Katilimecilar ~ Bu arastirmada, 6ykil haritasi stratejisinin, 6grenme gilicligii olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
Caldwell ve giicligii olan Arast Coklu gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda bes 6grenciden dordiiniin 6ykiide
Recht, 1989 (5) ilkokul Bagslama gecen 6nemli bilgi birimlerini hatirlamalarinin arttig1 boylelikle bu 6grencilerin okudugunu anlamalarinda iyilesmeler
ogrencileri Deseni oldugu bulgulanmistir.
Dimino, Ogrenme On test-Son Bu arastirmada, dykii haritas stratejisinin, 6grenme giicliigii olan ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin, okudugunu
Gersten, glicliigiine olan  Test Kontrol anlama becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin sonunda 6ykii haritast
Carnine  ve (6) ve normal Gruplu stratejisi ile 6gretim alan grubun geleneksel yontemle okudugunu anlama egitimi alan gruba goére oénemli dlciide
Blake, 1990 gelisim Seckisiz okudugunu anlama becerilerinin (okudugunu anlama sorularini yanitlama ve dykiideki 6nemli olaylar1 yazma) gelistigi
gosteren  (26) Desen ve bu becerilerin kaliciligini siirdiirdiigli bulgulanmistir. Arastirmanin sonunda 6ykii haritasi stratejisi ile 6gretim alan

32 dokuzuncu
siif 6grencisi

gruptaki 6grencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin; 6ykii haritasinin 6ykiileri 6grenmelerine yardim ettigini, dyki
yapisinin yeterince iyi ac¢iklandigini ve 6gretmenlerin gerekli yardimi gosterdiklerini ifade ettikleri bulgulanmigtir.
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[Tablo 1.4. (Devam) Oykii haritas: stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar]

Vallecorsa ve
deBettencourt,
1997

Ogrenme giicliigii olan
3) yedinci sinif
ogrencileri

Katilimcilar
Arasi

Coklu Baglamali
ABC

Deseni

Bu aragtirmada, O0ykii haritasi stratejisinin, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okudugu anlama ve
Oykii yazma becerilerinin gelistirilmesi ilizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin
sonunda {i¢ dgrenciden ikisinin okudugunu anlama (Sykiiyii anlatma) ve dykil yazma becerilerinin
onemli 6lgiide iyilestigi bulgulanmigtir. Diger 6grencinin ise uygulama evresinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi ancak bunu siirdiiremedigi bulgulanmistir.

Gardill ve Jitendra,
1999

Ogrenme giigliigii olan
(6) altinc1 ve sekizinci
smif 6grencileri

Katilimcilar
Arasi Coklu
Baglama

Deseni

Bu aragtirmada, oykii haritasi stratejisinin, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okudugu anlama
becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin sonunda tiim
ogrencilerin Oykil yapist ogelerine gore hazirlanan sorular1 %80 ve iizerinde yanitladiklari, bes
Ogrencinin 6gretimden hemen sonra yapilan genelleme ve iki hafta sonra yapilan kalicilik
6l¢tiimlerinde %80 ve lizerinde sorular1 yanitlamaya devam ettikleri, bunun yan sira dykii anlatiminda
Oykii Ogelerini kullanma becerilerinin 6nemli 6lgiide arttigi bulgulanmistir. Ayrica arastirmada
ogrencilerin 6ykii yapist dgelerine gore hazirlanmamis, yaniti dogrudan metinde gecen sorulardan ve
metindeki bilgilerden sonug ¢ikarma sorularindan olusan okuma testlerinden aldiklar1 puanlarda da
bir 6grenci hari¢ istenilen dlgiit diizeyinde olmasa da 6nemli iyilesmeler oldugu bulgulanmistir.
Arastirmanin sonunda dgrencilerle yapilan anketlerde 6grencilerin cogunun; dykii haritasinin 6ykiileri
anlamalarina, hatirlamalarina yardim ettigini, 6ykii haritasini sik sik kullanacaklarini, uygulamada en
¢ok sevdiklerini seyin, okumaktan keyif almalarinin dykiileri hatirlamalarina yardim etmesi oldugunu,
en az sevdikleri seyin ise Oykii haritasima Oykii Ogelerini yazmak oldugunu ifade ettikleri
bulgulanmuistir.

Babyak, Koorland,
Mathes, 2000

Davranis  Bozuklugu
Olan (4) Dérdiincii ve
Besinci Simf
Ogrencileri

Katilimcilar
Arasi Coklu

Baslama

Deseni

Bu arastirmada, 6yki haritasi stratejisinin, davranis bozuklugu olan 6grencilerin okudugu anlama
becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda dort
6grenciden ti¢liniin 6ykii haritasi kullanmadan birinin ise kullanarak 6ykii yapisina gore diizenlenmis
okudugunu anlama sorularini istenilen 6l¢iit diizeyinde yanitladig1 ve dykiiyli anlatma becerilerinin
onemli Olciide gelistigi bulgulanmistir. Ancak 6grencilerin baglama evresi ve uygulama evresindeki
Oykii dgelerinin her birini yanitlama diizeyleri karsilastirildiginda 6ykii baglamini (zaman ve yer) ve
problemi belirlemede yeterince artig gdstermedigi bunun yani sira ana fikri belirlemede de yeterince
bir iyilesme olmadigi bulgulanmistir. Sosyal gegerlik verilerine bakildiginda ise {i¢ 6grenci oykii
haritasin1 sevdiklerini ve Oykii haritasinin Oykiileri anlamalarina yardimer oldugu ifade ettigi
bulgulanmigtir. Ayn1 zamanda okuma gelisimi hakkinda bilgili dért uzman tarafindan 6ykii haritasi
stratejisi degerlendirilmis ve dort uzmanin da bu stratejinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede etkili oldugunu ifade ettikleri bulgulanmstir.
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[Tablo 1.4. (Devam) Oykii haritas: stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar]

Taylor, Alber ve Ogrenme  giicliigii Doniisiimlii Bu arastirmada, 6ykii haritasi ve kendine soru sorma stratejilerinin, 6grenme gii¢liigii olan grencilerin

Walker, 2002 olan (5) ilkokul okudugu anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerindeki etkisini kargilastirmak amaglanmistir.
< A Uygulamalar 1 . . S
ogrencileri Aragtirmanin  sonunda Oykili haritast ve kendine soru sorma stratejilerinin, uygulamanin

Deseni gerceklesmedigi evreyle kiyaslandiginda 6grenme giicliigii olan &grencilerin yiiksek dogrulukla
okudugunu anlama sorularini yanitlamalarini sagladigi bulgulanmistir. Bunun yani sira 6ykii haritasi
ve kendine soru sorma stratejilerinin etkililik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmasa da
kendine soru sorma stratejisinin ¢ikarim yapmayi gerektiren sorularda daha etkili oldugu
bulgulanmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin stratejiler ile ilgili gortigleri alinmistir. Bu goriiglere
gore bes 6grenciden dordiiniin kendine soru sorma stratejisini daha yararl buldugunu birinin ise 6yki
haritasi stratejisini daha yararli buldugunu ifade ettigi bulgulanmistir.

Boulineu vd., 2004  Ogrenme  giicliigi ABC Bu arastirmada, Oykii haritasi stratejisinin, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okudugu anlama
olan (6) fliglincii ve Deseni becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda alti
dordiinci siif 6grencinin timiiniin okudugunu anlama becerilerinde (6ykii haritasini doldurma) 6nemli dl¢lide artma
ogrencileri oldugu ve bes 6grencinin okudugunu anlama becerilerindeki iyilesmeyi siirdiirdiikleri bulgulanmistir.

Duman ve Cift¢i- Hafif diizeyde zihin Katilimcilar Bu aragtirmada, Oykil haritasi stratejisinin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

Tekinarslan, 2007 yetersizligi olan (3) Arast Coklu okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.
ilkokul 6grencileri Yoklama Aragtirmanin sonunda Oykil haritasi stratejisinin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin

Deseni okudugunu anlama sorularini yanitlamalarinda ve &ykii haritasint kullanmadan okudugunu anlama
sorularimi yanitlamay: siirdiirmelerinde etkili oldugu bulgulanmistir.

Onachukwu, Boon, Ogrenme  giicliigii Katilimeilar Bu arastirmada, Oykii haritast stratejisinin, 6grenme giigliigii olan dgrencilerin okudugunu anlama

Fore IIl, Bender, olan (3) sekizinci Arasi Coklu  becerilerinin gelistirilmesi lizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin sonunda 6yki

2007 smif 6grencileri Baslama haritas1 ~stratejisinin  6grenme giligliigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama sorularini

Deseni yanitlamalarinda, 6ykii haritasin1 doldurmalarinda ve 6ykii haritasi olmaksizin 6ykii 6gelerini bulma
ve okudugunu anlama sorularmi yanitlamalarint siirdiirmelerinde etkili oldugu bulgulanmustir.
Aragtirmanin sosyal gecerliligini degerlendirmek {izere dgrencilerden goriis alinmstir. Ug dgrencide
Oykii haritasint kullanmaktan memnun oldugunu ancak ¢ok zaman aldigini ifade etmislerdir.

Isikdogan ve Hafif diizeyde zihin On Test-Son  Bu arastirmada, Oykii haritasi stratejisinin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ggrencilerin

Kargin, 2010 yetersizligi olan (14) Test Kontrol okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi tiizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.

ilkokul 6grencileri

Gruplu Deneysel
Model

Aragtirmanin sonunda Oykil haritasi stratejisi ile Ogretim alan deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama sorularini yanitlamalarinda 6nemli iyilesmeler oldugu kontrol grubunda ise anlamlt
herhangi bir iyilesme olmadig1 bulgulanmugtr.
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[Tablo 1.4. (Devam) Oykii haritas: stratejisi kullanilarak yapilan arastirmalar]

Stringfield, Otizmi olan (3) ilkokul Katilimcilar Bu aragtirmada, Oykii haritasi stratejisinin, otizmli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
Luscre, Gast, 0&grencileri Arasi Coklu gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirmanin sonunda Oyki haritast
2011 Baslama stratejisinin otizmli 6grencilerin okudugunu anlama sorularini yanitlamalarinda ve yanitlamalarini
Deseni stirdiirmelerinde etkili oldugu bulgulanmistir. Arastirmanin sosyal gegerliligini degerlendirmek {izere
ogrencilerden goriis almmugstir. Ug grencide &ykii haritasi ile gerceklestirilen uygulamadan sonra
okudugunu anlamalarinin gelistigini, okuma yaparken kendilerine daha fazla giivendiklerini, ileride
okuma &devlerini yapmalarina 6ykii haritasinin yardime olabilecegini ifade etmislerdir. Tiim bunlara
ek olarak yalnizca bir 6grencinin ileride okuma ddevlerini yaparken oykii haritasini kullanacagini ifade
ettigi bulgulanmustir.
Griinke, Ogrenme giicliigii olan (3) AB'li Bu aragtirmada, Oykil haritas1 stratejisinin, 6grenme giicliigii olan ve okuma basaris1 diigiik olan
Wilbert, ve okuma basarisi diisiik (3), Katilimeilar  6grencilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerindeki etkisini belirlemek
Stegemann, besinci ve sekizinci simifa Arasi Coklu amaglanmigtir. Arastirmanin sonunda Oykii haritast stratejisinin tim 6grencilerin okudugunu anlama
2013 devam eden 6 6grenci Baslama sorularin1 yanitlamalarinda etkili oldugu bulgulanmustir.
Deseni
Derefinko vd., Yaglar1 12 ile 16 arasinda Tek Gruplu Bu arastirmada, 6ykii haritasi stratejisinin, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan dgrencilerin,
2014 degisen dikkat eksikligi ve© On  Test- okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisini belirlemek amaclanmstir.
hipekrativiteye sahip (30) Son  Test Arastirmanin sonunda Oykii haritast stratejisinin 6grencilerin okuduklar1 6ykiilerdeki 6nemli olaylari
ogrenciler Deseni hatirlamalarinda, 6ykiideki olaylara dayali olarak agik ve detayli ¢ikarimlarda bulunmalarinda etkili
oldugu bulgulanmistir. Bunun yani sira 6grencilerin 6n teste gore son testte daha uzun &ykiiler
yazmalarinda dykii haritasi stratejisinin etkili olmasina ragmen bu dykiilerin tutarsiz, niteliksiz, zaman
ve yer diginda higbir 6ykii 6gesini yeterince icermedigi bulgulanmistir.
Alves, Kennedy, Ogrenme giicliigii olan (5) Gruplar Bu arastirmada, 6ykii haritasi stratejisinin, 6grenme giigliigli olan ve okuma basarist diisiik olan
Brown, Solis, ve okuma basaris1 diisik Arasi Coklu Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisini belirlemek
2015 olan (3), i¢iincii ve besinci Baglama amaglanmistir. Arastirmanin sonunda Oykii haritasi stratejisinin tiim gruplarin okudugunu anlama
sinifa devam eden 8 6grenci  Deseni sorularini yanitlamalarinda ve yanitlamalarini siirdiirmelerinde etkili oldugu bulgulanmistir.
Alturki, 2017 Ogrenme giicliigii olan (4) Son  Test Bu arastirmada, 6ykii haritas1 stratejisinin, dgrenme gii¢liigii olan &grencilerin, okudugunu anlama
altinc1 simf dgrencileri Deseni becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonunda 6ykii

haritasi stratejisi ile 6gretim alan 6grencilerin almayan 6grencilere gére okudugunu anlama sorularini
onemli Ol¢lide dogru yanitladiklar1 bulgulanmigtir. Aragtirmanin sonunda her iki gruptaki 6grencilerin
kendi okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeleri istenmis ve dykii haritasi stratejisi ile 6gretim
alan ogrenciler, oykii haritas1 kullanmanin okuduklarini daha iyi anlamalarina 6nemli 6lgiide katki
sagladigini, dykiideki dnemli dykii 6gelerini anladiklarini, dykii haritasi stratejisi ile ¢aligmadan 6nce
ise Oykii okumayr sevmediklerini ve Oykiideki bilgilere dikkat etmediklerini, ifade ettikleri
bulgulanmigtir.
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Bu bes arastirmanin birinde, tekrarli okuma stratejisinin, metni bir kez okuma ve
tekrarli okumada okunan sozciik sayis1 kadar sozciik iceren metni bir kez okuma
stratejilerine gére duygu ve davranis bozuklugu olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu bulgulanmistir (Escarpio ve Barbetta,
2015). Baska bir aragtimada ise tekrarli okuma stratejisinin metni bir kez okuma
stratejisine gore Ogrenme gligliigii olan Ogrencilerin okudugunu anlama ve sessiz
okudugunu anlama oranlar1 iizerinde daha etkili oldugu bulgulanmistir (Freeland vd.,
2000). Tekrarli okuma stratejisinin, siirekli okuma stratejisi ile karsilastirildigr bir
arastirmada ise 6grenme giicliigli olan ve normal gelisim gosteren okuma basarist diisiik
ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okumanin daha
etkili oldugu bulgulanmistir (O'Connor, White ve Swanson, 2007). Tekrarli okuma
stratejisinin, metni okumadan 6nce bir bagkasindan dinleme stratejisiyle karsilastirildigi
bir arastirmada O0grenme giicliigli olan O6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde, tekrarli okumanin metni okumadan 6nce bir baskasindan dinlemeye
gore daha etkili oldugu bulgulanmistir. Ayn1 zamanda bu arastirmada 6grencilerden
liclinlin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin
kolay metinlerle (okuma diizeyinin bir sinif altindaki metinler), sunuldugunda daha etkili
oldugu bir 6grencide ise okuma diizeyindeki metinlerle sunuldugunda daha etkili oldugu
bulgulanmigtir. Bunun yani sira tekrarli okuma stratejisinin O6grencilerin kazanmis
olduklar1 okudugunu anlama becerilerini farkli metinlere genellemelerinde de etkili
oldugu bulgulanmistir (Welsch, 2007). Son olarak tekrarli okuma stratejisinin, soru
iretme stratejisi ile karsilastirildigl bir aragtirmada 6grenme giicliigli olan ve normal
gelisim gosteren okuma basaris1 diisiik 6grencilerin, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde tekrarli okumanin daha etkili oldugu bulgulanmistir (Therrien ve
Hughes, 2008).

Tekrarli okuma stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugunun bulgulandig1 bu bes arastirmadan
farkli olarak, bir karsilastirma arastirmasinda tekrarli okuma stratejisi, karsilagtirildigi
diger stratejiye gore daha az etkili ¢ikmistir. Bu arastirmada, tekrarli okuma stratejisi,
tekrarli okuma-okuma Oncesi sozciik 6gretimi stratejisi ile metni bir kez okuma stratejisi
O0grenme glicliigii olan 6g8rencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkililik agisindan karsilastirilmistir. Arastirmanin sonunda tekrarli okuma stratejisinin,

metni bir kez okuma stratejisine (kontrol kosulu) gére daha etkili oldugu ancak tekrarl
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okuma-okuma Oncesi sozciik Ogretimi stratejisine goére daha az etkili oldugu
bulgulanmistir (Hawkins vd., 2011). Ayrica bazi arastirmalarda tekrarli okuma
stratejisinin ¢ikarim yapmay1 gerektiren sorularda etkili olmadigi bulgulanmistir
(Freeland vd., 2000; Therrien ve Hughes 2008). Arastirmalar gozden gegirildiginde,
tekrarli okuma stratejisinin verimliligini baska bir strateji ile karsilagtiran herhangi bir
arastirmanin bulunmadig: goriilmektedir.

Tablo 1.4'te 6zel gereksinimi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Oykii haritasi stratejisinin etkililiginin incelendigi arastirmalar gézden
gecirildiginde, 6ykii haritasi stratejisinin; farkli sinif diizeylerindeki (3.-11. siniflar arasi)
ve farkli yetersizlik gruplarindaki (davranis bozuklugu, dikkat eksikligi ve hipekrativite,
anlama becerilerini gelistirmelerinde, siirdiirmelerinde ve diger Oykiileyici metinlere
genellemelerinde etkili oldugu goriilmektedir. Oykii haritas1 stratejisinin farkli bir
okudugunu anlama stratejisi ile karsilastirildigi yalnizca bir arastirmaya rastlanmistir. Bu
arastirmada Ogrenme giicliigli olan bes ilkokul Ggrencisinin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede Oykii haritasi stratejisinin ve kendine soru sorma stratejisinin
etkililik diizeyleri karsilastirilmistir. Arastirma bulgulari, oykii haritas1 stratejisinin
kendine soru sorma stratejisiyle benzer diizeyde etkili oldugunu ancak metinden ¢ikarim
yapmayi gerektiren sorularda daha az etkili oldugunu gostermektedir (Taylor, Alber ve
Walker, 2002). Arastirmalar gdzden gegirildiginde dykii haritasinin verimliligini bagka

bir strateji ile karsilastiran herhangi bir aragtirmanin bulunmadigi gériilmektedir.

1.8. Gereksinim

Okuma, kendi kendine 6grenmeyi ve toplumsal yasama bagimsiz olarak katilmay1
sagladig1 i¢in zihin yetersizligi olan 6grenciler agisindan 6nemli olan temel akademik
becerilerden biridir. Okuma; ses birimsel farkindalik, ses bilgisi, akicilik, sozciik
dagarcig1 ve okudugunu anlama olarak bes bilesenden olusmaktadir. Zihin yetersizligi
olan 6grencilerin, ses birimsel farkindalik, ses bilgisi, sozciik dagarcig1 ve akict okuma
becerilerini kazansalar bile okudugunu anlamada giigliikler yasadigi (Laws, Brown ve
Main, 2015, s.21; O’Connor ve Hermelin, 1994, s. 501) bilinmektedir. Gergek bir
okumanin olmasi1 i¢in okunandan anlam ¢ikarmak gerektigi g6z Onilinde
bulunduruldugunda, zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamada giicliikler

yasamasi, okuma becerisini tam anlamiyla kazanamamalarina neden olur. Bu yiizden
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zihin yetersizligi olan &grencilere okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Zihin yetersizligi olan Ogrencilere okudugunu anlama becerileri
kazandirilirken ¢esitli stratejiler kullanilmaktadir. Arastirmalarla etkililigi belirlenmis
olan bu stratejilerden ikisi, tekrarli okuma stratejisi (Sindelar, Monda ve O'Shea, 1990;
Therrien ve Hughes, 2008) ve 6ykii haritasi stratejisidir (Gardill ve Jitendra, 1999; Idol,
1987).

Tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisinin, 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gosteren
pek ¢ok arastirma bulgusu vardir (Alturki, 2017; Alves, vd., 2015; Boulineu vd., 2004;
Derefinko vd., 2014; Dimino vd., 1990; Duman ve Cift¢i-Tekinarslan, 2007; Escarpio ve
Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert ve
Stegemann, 2013; Hawkins vd., 2011; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Isikdogan ve
Kargin, 2010; Newby, Caldwell ve Recht, 1989; O'Connor, White ve Swanson, 2007,
Onachukwu, vd., 2007; Samuels, 1979; Savaiano ve Hatton, 2013; Stringfield, Luscre ve
Gast, 2011; Taylor, Alber ve Walker, 2002; Therrien ve Hughes, 2008; Vallecorsa ve
deBettencourt, 1997; Welsch, 2007). Buna ragmen, Oykii haritasi stratejisinin zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi iizerinde
etkili oldugu gosteren sinirli sayida arastirma vardir (Duman ve Ciftgi-Tekinarslan, 2007;
Isikdogan ve Kargin, 2010), tekrarli okuma stratejisinin zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerinde etkili oldugunu
gosteren herhangi bir aragtirmaya ise rastlanmamaistir. Dolayisiyla, 6zel gereksinimli olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu kanitlanmis
olan bu iki stratejinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede de etkili olup olmadiginin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Alanyazin gozden gegirildiginde tekrarli okuma stratejisinin ve Oykil haritasi
stratejisinin  6zel gereksinimi olan &grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde farkli stratejiler ile karsilastirildigr arastirmalar oldugu goriilmektedir.
Tekrarli okuma stratejisinin farkli stratejiler ile karsilagtirilldigi alti arastirmaya
rastlanmistir (Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; Hawkins vd. 2011,
O'Connor, White ve Swanson, 2007; Welsch, 2007; Therrien ve Hughes, 2008). Tekrarh
okuma stratejisi, karsilastirildig1 bu arastirmalarin birinde okuma 6ncesi (Welsch, 2007),
tictinde okuma siras1 (Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; O'Connor, White

ve Swanson, 2007), ikisinde ise ¢ok ogeli stratejiler ile karsilagtirilmistir (Hawkins vd.,
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2011; Therrien ve Hughes, 2008). Tekrarli okuma stratejisinin, okuma oncesi bir strateji
olan metni okumadan once bir baskasindan dinleme stratejisi ile karsilagtirildig:
arastirmada Ozel gereksinimi olan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin daha etkili oldugu bulgulanmistir (Welsch,
2007). Bunun yani sira tekrarli okuma stratejisinin okuma sirasi stratejilerden metni bir
kez okuma (Freeland vd., 2000), siirekli okuma (O'Connor, White ve Swanson, 2007),
tekrarli okumada okunan sozciik sayisi kadar sozciik iceren metni bir kez okuma
(Escarpio ve Barbetta, 2015) stratejileri ile karsilastirildigi arastirmalarda da ozel
gereksinimi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli
okuma stratejisinin daha etkili oldugu bulgulanmistir. Cok ogeli stratejiler ile
karsilastirildig1 arastirmalara bakildiginda ise tekrarli okuma stratejisinin, soru liretme
stratejisiyle karsilastirildigi arastirmada daha etkili oldugu (Therrien ve Hughes, 2008),
tekrarli okuma-okuma Oncesi sozciikk ogretimi ile karsilastirildigi arastirmada daha az
etkili oldugu bulgulanmustir (Hawkins vd., 2011). Oykii haritas1 stratejisinin farkli bir
stratejiyle karsilastirildigi bir aragtirmaya rastlanmistir. Bu arastirmada Oykii haritasi
stratejisi, ok Ogeli bir strateji olan kendine soru sorma ile karsilastirilmistir ve her iki
stratejinin de Ozel gereksinimi olan o&grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede aralarinda belirgin bir fark bulunmasa da kendine soru sorma stratejisinin
cikarimsal sorular1 yanitlamada Oykii haritas1 stratejisine gore daha etkili oldugu
bulgulanmistir (Taylor, Alber ve Walker, 2002). Tekrarli okuma stratejisinin
karsilastirildigr arastirmalara bakildiginda okuma oncesi, sirasi ve ¢cok dgeli stratejiler ile
karsilastirilmis olmasina ragmen hemen hemen tiim arastirmalarda daha etkili oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte tekrarli okuma stratejisinin 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde daha az etkili olarak
bulgulandig: tek arastirmada da karsilastirildigi stratejinin ¢ok dgeli bir strateji oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla tekrarli okuma stratejisinin farkli cok dgeli stratejiler ile
karsilastirilarak bu stratejilere gore daha etkili olup olmadigiin belirlenmesine
gereksinim duyulmaktadir. Oykii haritas stratejisi ile yapilan arastirmalara bakildiginda
ise Oykii haritas: stratejisinin etkililigi bircok arastirma ile kanitlanmis olmasina ragmen
farkli bir strateji ile karsilastirildigi yalnmizca bir arastirma bulundugu goériilmektedir.
Yapilan bir¢ok arastirmayla ¢ok ogeli bir strateji olan Oykii haritasi stratejisinin 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugunun yeterli diizeyde kanitlandig1 g6z oniine alindiginda 6ykii haritasi stratejisinin
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diger stratejilerle karsilastirilarak daha etkili bir strateji olup olmadig1 belirlenmelidir.
Tiim bu nedenlerden dolayi, tekrarli okuma stratejisinin ve Oyki haritasi stratejisinin
karsilagtirilarak hangi stratejinin daha etkili oldugunun belirlenmesine gereksinim
duyulmaktadir.

Tekrarli okuma stratejisi ve dykii haritasi stratejisi ile yapilan arastirmalarda 6zel
gereksinimi olan ogrencilerin okudugunu anlama becerileri degerlendirilirken sinirh
sayida arastirmada yaniti dogrudan metinde gecen ve ¢ikarim yapmayi gerektiren sorulari
yanitlama becerileri ayr1 olarak ele alinmistir. Bu iki okudugunu anlama becerisinin ayri
olarak ele alindig1 aragtirmalarin timiinde tekrarli okuma stratejisi, yanitt dogrudan
metinde gecen sorularda (Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; Hawkins vd.,
2011; Therrien ve Hughes, 2008) etkili bulunmusken, bazi arastirmalarda c¢ikarim
yapmay1 gerektiren sorularda etkili bulunmamistir (Freeland vd., 2000; Therrien ve
Hughes, 2008). Oykii haritas1 stratejisi ise tiim ¢alismalarda hem yanit1 dogrudan metinde
gecen hem de c¢ikarim yapmayi gerektiren sorularda etkili bulunmustur (Babyak,
Koorland ve Mathes, 2000; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol ve Croll, 1987; Taylor, Alber
ve Walker, 2002). Yanit1 dogrudan metinde gegen sorular, yalnizca soruda sorulan bilgi
biriminin, metinde gectigi yeri anlamayi1 gerektirirken, ¢ikarim yapmay1 gerektiren
sorular, metinde gegen bilgi birimlerini ve bu bilgi birimleri arasindaki iliskiyi anlayarak
bir sonuca varmay1 gerektirmektedir. Dolayisiyla, ¢ikarim yapmay1 gerektiren sorulari
yanitlamak ile yaniti dogrudan metinde gecen sorular1 yanitlamak birbirinden farkli
biligsel becerileri gerektirdigi i¢in her iki beceriye ayri olarak bakmak onemlidir. Bu
nedenle, tekrarli okuma stratejisi ile Oykii haritasi stratejisi karsilastirilirken, her iki
stratejinin 6ykii yapisinda yer alan 6ykii 6gelerinden yanit1 dogrudan metinde gegen (yer,
zaman, ana karakter, yardimci karakter) ve ¢ikarim yapmayr gerektiren (problem,
problem ¢ozme girisimi, sonug ve tepki), oykii dgelerine iligkin sorularin yanitlanma
diizeyi acisindan farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Tekrarli okuma stratejisinin ve Oyki haritast stratejisinin etkililiklerinin
karsilagtirilmast 6nemlidir. Bununla birlikte, birgok arastirmada her iki stratejinin de
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunun bulgulandig1 goz
Oniine alindiginda, yalnizca iki stratejiden hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek
yeterli degildir. Bu durumda tekrarli okuma ve dykii haritasi stratejisinin hangisinin daha
verimli oldugunun belirlenmesinin de gerekli oldugu sdylenebilir. Boylelikle tekrarl

okuma stratejisinden ve Oykil haritasi stratejisinden hangisinin 6zel gereksinimi olan
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini daha kisa siirede ve daha az hatayla
gelistirdigi belirlenebilir. Her iki stratejinin verimliliginin belirlenmesi 6nemli olmasina
ragmen tekrarli okuma stratejisinin ve dykii haritasi stratejisinin diger okudugunu anlama
stratejileri ile karsilastirildigi arastirmalarda yalnizca etkililige bakilmis, stratejilerin
verimliligi tizerinde durulmamistir. Dolayisiyla, etkiligi bir¢ok aragtirmayla kanitlanmis
tekrarli okuma stratejisi ve 0ykii haritasi stratejisinden hangisinin daha verimli oldugunun
belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Alanyazin gozden gecirildiginde, tekrarli okuma stratejisi ve 0ykii haritasi stratejisi
kullanilarak yapilan arastirmalarda genelleme {izerinde yeterince durulmadigi
goriilmektedir (Alves, vd., 2015; Boulineu vd., 2004; Savaiano ve Hatton, 2013; Taylor,
Alber ve Walker, 2002; Therrien ve Hughes, 2008). Bir becerinin belirli kosullar altinda
kazanilmis olmas1 6nemlidir ancak bir becerinin tam anlamiyla kazanilmasi i¢in farkl
uyaranlar varliginda sergilenmesi baska bir deyisle genellenmis olmasi da gerekmektedir.
Dolayisiyla, tekrarli okuma stratejisi ve/veya Oykii haritas1 stratejisi kullanilarak
kazanilan okudugunu anlama becerilerinin genellenme diizeyine bakilmasina gereksinim

duyulmaktadir.

Genellenmenin yani sira tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisi ile
yapilan aragtirmalarin, ¢cogunda, kullanilan stratejilerin kabul edilebilirligine ve strateji
kullanimiyla elde edilen sonuglarin anlamliligina (sosyal gecerlik) iliskin de veri
toplanmadigi goriilmektedir (Derefinko vd., 2014; Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland
vd., 2000; Griinke, Wilbert, ve Stegemann, 2013). Yapilan bir arastirmanin sonunda,
aragtirmanin  dogrudan tiiketicilerinin yasamlarinda gercekten sosyal acidan bir
degisiklige yol ac¢ilip agilmadiginin belirlenmesi ve arastirmadan elde edilen bulgularin
daha anlamli kilinmasi agisindan sosyal gecerlik verisi toplamak énemlidir. Dolayisiyla,
tekrarli okuma stratejisi ve Oykil haritas1 stratejisinin kabul edilebilirligine ve bu
stratejiler kullanilarak elde edilen sonuglarin anlamliliina iliskin arastirmanin dogrudan
tiiketicilerinden veri toplanmasina gereksinim duyulmaktadir. Sonug olarak, bu aragtirma
tiim bu gereksinimlerden yola ¢ikarak, zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykil yapisina
gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli
okuma ve Oykii haritasi stratejileri ile yapilan 6gretimin etkililik ve verimlilik agisindan
farklilagip farklilasmadigini belirlemek, yaniti dogrudan metinde gegen ve cikarim
yapmay1 gerektiren Oykii Ogelerini yanitlama diizeyleri agisindan farklilasip

farklilasmadigini  belirlemek, zihin yetersizligi olan G&grencilerin gelistirdikleri
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okudugunu anlama becerilerini farkli metinlere genelleme diizeylerini belirlemek ve zihin

yetersizligi olan &grencilerin her iki stratejinin kabul edilebilirligine ve bu stratejiler

kullanilarak elde edilen sonuglarin anlamliligina (sosyal gegerlik) iliskin goriislerini

belirlemek amaciyla planlanmistir.

1.9. Amacg

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore

diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma

ve Oykii haritas1 stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirilmasidir. Bu

amaca ulasmak icin agsagidaki sorulara yanit aranmstir.

i

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin dykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve 6ykii haritasi
stratejileri ile yapilan 6gretim etkililik agisindan farklilasmakta midir?

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin her bir 6ykii 6gesini (yer, zaman, ana karakter,
yardimci karakter(ler), problem, problem ¢ézme girisimi, sonug, tepki) dogru
yanitlama diizeyleri tekrarli okuma ve Oykii haritas1 stratejilerinin kullanimina
gore farklilagmakta midir?

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve 6ykii haritasi
stratejileri ile yapilan 6gretim verimlilik (hata sayisi ve 6gretim siiresi) agisindan
farklilagmakta midir?

Zihin yetersizligi olan 6grenciler 100 (+ 10) sozciiklii oykiilerle gelistirdikleri
okudugunu anlama becerilerini, 150 (+ 10) sozciiklii dykiilere genelleyebilmekte
midir?

Zihin yetersizligi olan dgrencilerin dykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve 6ykii haritasi
stratejilerinin kabul edilebilirligine ve bu stratejiler kullanilarak elde edilen
sonuglarin anlamliligina (sosyal gecerlilik) iliskin zihin yetersizligi olan

ogrencilerin goriigleri nelerdir?

1.10. Onem

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin dykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici

metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma ve Oykii haritasi
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stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirildigi bu arastirmanin zihin
yetersizligi olan 6grenciler, 6gretmenler ve dgretmen adaylari ve toplum igin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yan1 sira mevcut arastirmanin alanyazin agisindan da
oneminin oldugu disiiniilmektedir. Asagida yer alan paragraflarin her birinde sirasiyla,
aragtirmanin zihin yetersizligi olan 6grenciler, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari, toplum
ve alanyazin agisindan 6nemine deginilmektedir.

Okuma, yazili sembollerin ¢ézlimlenmesi ve anlamlandirilmasidir (Akyol, 2006,
s. 3; Carnine, Silbert ve Kameenui, 1997, s. 22; Ozmen, 1999, s. 31; Schloss, Smith ve
Schloss, 2001, s. 247). Dolayisiyla gercek bir okumanin olmasi i¢in okunandan anlam
cikarmak gerekmektedir. Yapilan arastirmalar, zihin yetersizligi olan o6grencilerin
okudugunu anlamada giicliikler yasadiklarim1 gostermektedir (Katims, 2001, s. 368;
Laws, Brown ve Main, 2015, s. 21; O’Connor ve Hermelin, 1994, s. 501; Tokta ve
Avcioglu, 2012, s. 11). Zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamada yasadigi
giicliiklerin giderilmemesi bu &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin yeterince
gelismemesine yol agabilir. Okudugunu anlama becerileri yeterince gelismeyen zihin
yetersizligi olan 6grenciler metinlerden 6grenmek i¢in okuma yapamazlar. Boylelikle
bagimsiz 6grenmeleri kisitlanmis olur ayni zamanda bilgi birikimleri de olduke¢a smnirl
kalir. Bagimsiz olarak 6grenemeyen ve sinirli bilgi birikimine sahip zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin topluma tam katilimlar1 ve buna bagli olarak bagimsiz yasamalari kisitlanmis
olur. Bu nedenle zihin yetersizligi olan dgrencilere okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmas1 6nemlidir.

Bu aragtirmada &zel gereksinimi olan ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkililigi kanitlanmis iki strateji etkililik ve verimlilik
acisindan karsilagtirilmaktadir. Boylelikle, bu arastirmada, daha kisa siirede 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmesini saglayacak olan, daha etkili olan, daha az
caba gerektiren, daha az 6gretmen hazirligi gerektiren 6gretim stratejisi belirlenmektedir.
Bu durumda, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik d6gretimlerini daha etkili ve verimli
olan bir strateji ile gergeklestirebilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle, bu
arastirmanin gerceklestirilmesi Ogretmenler ve Ogretmen adaylar1 i¢in Onem arz
etmektedir.

Tiim toplumlar, bireylerini okur hale getirmek adina ¢aba sarf etmektedirler. Ayrica

tiim toplumlarda bireylerin belirli bir yasa geldiklerinde bagimsiz olarak §grenme i¢in
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okuma yapmalar1 beklenmektedir (Gardill ve Jitendra, 1999, s. 2; Mastropieri ve Scruggs,
2004, s. 370). Bu beklentiyi karsilayacak olan okudugunu anlama becerileri zihin
yetersizligi olan bireylerde kendiliginden gelismemektedir (Conners vd., 2001, s. 293).
Dolayisiyla zihin yetersizligi olan o6grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi toplumlarin bireylerini okur hale getirmek amacina hizmet etmek ve
toplumsal beklentileri karsilamak i¢in de 6nemlidir. Ayrica tilkemizde de Tirk Milli
Egitim sisteminin, bireyleri daha 6zgiir ve bagimsiz kilmak i¢in bireylerin Tiirk¢eyi dogru
olarak okumas1 (Akyol, 2006, s. 29; Celenk, 2010, s. 134; Kesginci, 2011, s. 6) amacina
ulasmak adina MEB'in belirledigi kazanimlar arasinda tiim 6grencilerin birinci sinif
disinda tiim ilkokul ve ortaokul diizeylerinde, dykiide yer alan 6ykii 6gelerini belirlemesi
ve tlim sinif diizeylerinde metinle ilgili sorular1 yanitlamasi kazanimlar yer almaktadir.
Bu arastirmada da oykii dgelerine gore diizenlenmis dykiileyici metinlerde okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglandigindan, arastirmanin MEB’in (2017)
belirledigi kazanimlara da hizmet edecegi dolayisiyla Tiirk Milli Egitim sisteminin {ilke
toplumunu daha 6zgiir ve bagimsiz bireyler haline getirmek i¢in Tiirk¢e'yi dogru olarak

okuma amacina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Son olarak, yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin tarandiginda tekrarli okuma stratejisinin
ve Oykii haritasi stratejisinin karsilastirildigi herhangi bir aragtirmaya rastlanmamastir.
Bunun yani sira tekrarli okuma stratejisinin ve dykii haritasi stratejisinin farkli stratejiler
ile karsilastirildigi arastirmalarda verimlilik tizerinde durulmamistir. Her iki stratejinin
uygulanmasiyla gelistirilen okudugunu anlama becerilerinin genellenme diizeyi ise
oldukca sinirhi sayida arastirmada goz Oniinde bulundurulmustur. Dolayisiyla, bu
arastirmada daha Once hi¢ karsilagtirllmamis iki strateji hem etkililik hem verimlilik
acisindan karsilastirilarak ayni zamanda uygulama evresinde gelistirilen okudugunu
anlama becerilerinin genellenme diizeyine bakilarak, alanyazina katki saglanacagi ve
ileride yapilacak okudugunu anlama ile ilgili karsilastirma arastirmalarina rehberlik

edilecegi diisiiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde katilimcilar, ortam ve zaman, arag geregler, arastirma deseni, bagimli
degisken, bagimsiz degisken, genel siireg, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini; zihin yetersizligi olan 6grenciler, arastirmaci ve

degerlendirici olusturmaktadir.

2.1.1. Zihin yetersizligi olan 6@renciler

Bu aragtirma MEB'e bagl bir 6zel egitim ortaokulu ile mesleki egitim merkezine
devam eden, zihin yetersizligi tanisi almis dort Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu'ndan arastirmanin yapilabilirligine ve
uygunluguna iliskin onay (EK-1) ve bahsi ge¢en okullarda arastirma yapilmasina iligkin
Eskisehir Valiligi Milli Egitim Miidiirliigi'nden (Ek-2) yazili izin alinmistir. Caligmaya
katilacak Ogrencileri belirlemek iizere; (2) zihin yetersizligi tanisi almis olma, (b)
aragtirmada kullanilacak oykiileri %85-95 dogrulukta ve hecelemeden okuma, (c) bir
metni bakarak ya da dikte edilen bir metni bakmadan yazma, (d) tigiincii sinif 6gretimsel
diizeyde okudugunu anlama performansina sahip olma ve (€) 30 dakika boyunca 6gretim
etkinliklerine katilma ©6n kosullart aranmistir. Arastirmaya katilmasi planlanan
ogrencilerin, bu 6n kosullar1 karsilayip karsilamadiklarini belirlemek {izere oncelikle
belirlenen okullardaki 6gretmenlerle tek tek goriisiilmiis ve arastirmaya katilmasi olasi
olan ogrenciler hakkinda bilgi alinmistir. Daha sonra ogretmenler tarafindan aday
gosterilen 16 dgrenci degerlendirilmis ve 6n kosullari karsilayan dort 6grenci calismaya
katilmak tiizere belirlenmistir. Caligmaya katilmasi planlanan Ggrencilerin anne-
babalariyla ya da yasal vasileriyle goriisiilmiis, arastirma hakkinda onlara bilgi verilmis
ve ¢cocuklariin video ve ses kayd1 kullanilarak aragtirmaya katilimi konusunda yazili izin
alinmigtir (Ek-3). Ayrica ¢alismaya katilmasi planlanan 6grencilerin dgretmenlerinden
smiflarinda arastirma yapmak iizere goniillii katilima iliskin yazili onay alinmistir (EK-
4). Izleyen béliimde, her bir én kosulun nasil degerlendirildigi ayrintili bigimde

acgiklanmaktadir.
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2.1.1.1. Zihin yetersizligi tanist almig olma

Zihin yetersizligi tanis1 almis olma, arastirmaya katilan 6grencilerin resmi kurum
ya da kuruluslardan zihin yetersizligi tanisi almis olmalaridir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin zihin yetersizligi tanist almis olma durumu 6grencilerin tam tesekkiillii bir
hastaneden aldiklar1 saglik kurulu raporlar1 ve Rehberlik Arastirma Merkezi'nden (RAM)
aldiklar1 egitsel raporlar1 incelenerek belirlenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda tiim
Ogrencilerin zihin yetersizligi tanist aldiklart ve bu 6n kosulu karsiladiklari tespit

edilmistir.

2.1.1.2. Arastirmada kullanilan dykiileri %85-95 dogrulukta ve hecelemeden okuma

Arastirmada kullanilan Oykiileri %85-95 dogrulukta ve hecelemeden okuma,
ogrencilerin bu aragtirmada kullanilan her bir 6ykiide yer alan toplam s6zciik sayisinin
%85-%95'ini hecelemeden dogru okumalaridir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda
belirlenen her bir 6grencinin okuma performansi birebir yapilan sinama oturumlarinda
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede arastirma i¢in belirlenen metinlerden biri yansiz
olarak segilerek kullanilmistir. Segilen metnin bir kopyast Ogrenciye bir kopyasi
arastirmaciya verilmistir. Arastirmaci, okuma dogrulugunu kayit altina almak ve
hesaplama yapmak i¢in hazirlamis oldugu kayit formunu kullanmistir. Ayn1 zamanda
okuma dogrulugu degerlendirme siireci bittikten sonra degerlendirme siirecinin
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla oturum boyunca ses kaydi alinmistir.
Degerlendirme sirasinda arastirmaci 0grenciye; “Simdi senden Oniindeki metni sesli
olarak okumani isteyecegim. Sen bu metni okurken, ben senin okumani daha sonra
dinlemek i¢in bu gordiigiin cihaza kaydedecegim.” diyerek ses kayit cihazini agmus,
dgrenciye metni vermis ve “Bu metni sesli olarak oku.” demistir. Ogrenci metni okurken
arastirmaci kendi oniindeki metinden 6grenciyi takip etmistir. Okuma sirasinda 6grenci
satir atlarsa, atladi@1 satir gosterilerek kaldigi yerden devam etmesi istenmistir. Okuma
boyunca arastirmaci, Ogrencinin yanlis okudugu sozciikleri oOniindeki metinden
isaretlemistir. Arastimaci; (a) atlanan sozciikleri, (b) yerine farkli sézciik kullanilan
sozciikleri, (c) ters cevirmeleri, eklemeleri, eksiltmeleri, 6grencinin 3 saniye boyunca
okumadan bekleyip arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu sozctikleri, 3 saniye i¢inde
Ogrenci tarafindan diizeltilmeyen sozciikleri yanlis okundu olarak kabul etmistir.
Arastirmaci; (a) dogru okunan sozciikleri, (b) tekrar edilen sozciikleri ve (c) 3 saniye

icinde Ogrenci tarafindan diizeltilen sozciikleri dogru okundu olarak kabul etmistir
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(Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 105; Schools, Smith ve Schools, 2001, s. 253;
Yurick vd., 2006, s. 474). Arastirmaci oturumun sonunda Ogrenciye tesekkiir ederek
oturumu sonlandirmistir. Daha sonra kayit formuna (EK-5) metinde gegen sozciik sayisi,
dogru okunan soOzciik sayist ve yanlis okunan sozciik sayisini kaydederek okuma

dogrulugu yiizdesini hesaplamistir. Okuma dogrulugu yiizdesi su formiil kullanilarak

Dogru okunan sdzciik sayisi

hesaplanmustir: x100 (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s.

Metinde gegen toplam sozciik sayisi
105). Sonu¢ olarak okuma dogrulugu yiizdesi %85-95 olan Ogrenciler arastirma

kapsamina alinmistir.

2.1.1.3. Bir metni bakarak ya da dikte edilen bir metni bakmadan yazma

Bir metni bakarak yazma, gdsterilen bir metinde yer alan climleleri birebir benzer
sekilde yazmay1 ifade ederken, dikte edilen bir metni bakmadan yazma, sdylenilen bir
metinde yer alan climleleri birebir sekilde yazmay1 ifade etmektedir. Bir metni bakarak
ya da dikte edilen bir metni bakmadan yazma 6n kosulunu degerlendirmek {izere
oncelikle ogrencilerin defterleri incelenmistir. Defterlerdeki yazilarin okunabilirlik
acisindan uygun oldugu belirlendikten sonra 6gretim yapilacak metinlerden herhangi biri
yansiz olarak sec¢ilmistir. Daha sonra her bir degerlendirme i¢in 10’ar ciimle belirlenmis
ve Ogrencinin metinde gosterilen ciimleleri bakarak, kendisine dikte edilen ciimleleri ise
bakmadan yazmasi istenmistir. Ogrenci ciimleleri hem bakarak hem de bakmadan %90
ve lizeri dogrulukla (10 ciimleden 9'u) yazdiginda, 6grencinin bu 6n kosulu karsiladigi
kabul edilmistir. Degerlendirme yapilirken noktalama isaretleri ve biiyilik-kii¢iik harf
uygunlugu dikkate alinmamus, ciimlelerin dogrulugu; harflerin ve soézciiklerin dogru
yazilmast ve aralarinda uygun bosluklar birakilarak  yazilmasi  seklinde
degerlendirilmistir. Sonug olarak hem bir metni bakarak hem de dikte edilen bir metni
bakmadan %90 ve iizeri (10 ciimleden 9'u) dogrulukla yazan Ogrenciler aragtirma

kapsamina alinmustir.

2.1.1.4. Ugiincii sumif égretimsel diizeyde okudugunu anlama performansina sahip
olma

Ucgiincii sinif dgretimsel diizeyde okudugunu anlama performansina sahip olma,
ogrencilerin Formel Olmayan Okuma Envanteri'nde yer alan tgiincii sinif diizeyi

Oykiileyici metinlere iliskin sorulan okudugunu anlama sorularindan 100 puan iizerinden
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51-89 arasi puan almalaridir. Bu 6n kosulun degerlendirilmesi, Karasu (2011) tarafindan
gelistirilen Formel Olmayan Okuma Envanteri (FOOE) ile yapilmistir. Arastirma
kapsamina alinacak o6grencilerin FOOE'ye gore, iigiinci smif Ogretimsel diizeyde
okudugunu anlama performansina sahip olmalar1 beklenmistir. Bu arastirmada sadece
Oykiileyici metinlerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi hedeflendigi ve bu
becerinin gelisim diizeyi acik ug¢lu sorulara verilen yanitlarla degerlendirildigi i¢in zihin
yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin degerlendirilmesinde
FOOE'de yer alan Oykiileyici metinler ve bu metinlere iliskin agik ucglu sorular
kullanilmistir. FOOE kullanilarak degerlendirme yapilirken A formu 6grenci kopyasinda
yer alan tiglincii sinif diizeyi 6ykiileyici metin 6grencinin 6niine konulmus, arastirmacinin
oniinde ise ayn1 dykiileyici metne iliskin 6gretmen kopyasi bulunmustur. Ogrenci metni
okumaya baglamadan 6nce 6grenciye "Simdi senden 6niindeki metni sesli olarak okumani
isteyecegim metni okuduktan sonra sana okudugun metinle ilgili sorular soracagim."
denilerek genel bir yonerge verilmistir. Ogrenci metni bir kez sesli okuduktan sonra
arastirmact 6grenciye metni bir kez de i¢inden okumak isteyip istemedigini sormus ve
Ogrencinin istegine bagli olarak metin hi¢ okunmadan ya da bir kez sessiz olarak
okunduktan sonra metinle ilgili sorulara gecilmistir. Arastirmaci sorular1 sormadan dnce
okunan metni 6grencinin 6niinden almis ve daha sonra metinle ilgili sorular sormustur.
Aragtirmaci sorulari sorarken 6grenci kendine verilen sorulacak sorularin yer aldigi metin
kopyast iizerinden sorulari takip etmistir. Ogrencinin sorulara verdigi yanitlar herhangi
bir ekleme yapilmaksizin 6gretmen kopyasina yazilmigtir. Tiim sorular yanitlandiktan
sonra metnin ogrenci i¢in hangi diizeyde (bagimsiz, 6gretimsel, zorlanma) oldugu
belirlenmistir. Metin 6grenci i¢in 6gretimsel diizeyde ise (100 puan tizerinden 51-89 arasi
puan alma) bir ist diizey metne gegilerek dgrencinin zorlanma diizeyi belirlenmistir.
Ogrencinin  zorlanma diizeyi de belirlendikten sonra degerlendirme siireci
sonlandirilmistir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013, s. 44-45). Arastirmaci, tim bu
degerlendirme stirecinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla degerlendirme boyunca ses
kayd: almistir. Sonug olarak iiclincii siif Ogretimsel diizeyde okudugunu anlama

performansina sahip olan 6grenciler arastirma kapsamina alinmistir.

2.1.1.5. Ogretim etkinliklerine 30 dakika boyunca katilma

Ogretim etkinliklerine 30 dakika boyunca katilma, &grencilerin sinifinda

gerceklesen derslerde 30 dakika boyunca 6gretmene ya da konusan arkadasina bakma,
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O0gretmen yonergelerine uyma, 6gretmeni dinleme, 6gretmenin sordugu sorulara yanit
verme, bir metni yerinde sessizce okuma ya da verilen bir metni yazma gibi dersle ilgili
davraniglar sergilemeleridir. Bu 6n kosul, 6grencilerin sinifinda gerceklesen dersler
gozlemlenerek degerlendirilmistir. Ders sirasinda 6grencilerin 6gretmene ya da konusan
arkadagina bakma, Ogretmen yonergelerine uyma, 6gretmeni dinleme, Ogretmenin
sordugu sorulara yanit verme, bir metni yerinde sessizce okuma ya da verilen bir metni
yazma gibi davranislar1 gozlenmis ve 6gretim etkinliklerine 30 dakika boyunca katilan

Ogrenciler arastirma kapsamina alinmastir.

2.1.2. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin o6zellikleri

On kosullarm tamamini karsilayarak calismaya katilan dért dgrencinin 6zellikleri,
her bir 6grenciye kod isimler verilerek asagida sirasiyla tanitilmistir. Asagida kod isimleri
kullanilan her bir 6grencinin yas, cinsiyet, tani ve test adi gibi tanisal bilgileri ve sinif
diizeyleri Tablo 2.1.'de gosterilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin okuma dogrulugu
yiizdeleri ve FOOE'den aldiklar1 puanlar Tablo 2.2'de gosterilmistir.

Emel, MEB'e bagli bir 6zel egitim ortaokulunda yedinci sinifa devam eden, hafif
diizeyde zihin yetersizligi tanisi1 almis 13 yasinda bir kiz 6grencidir. Emel'in Standford-
Binet Zeka Testi'nden aldigi puan 61'dir. Emel bir metni %85 dogrulukta okuyabilmekte
ve bir metni bakarak %100 dogrulukta; dikte edilen bir metni ise %90 dogrulukta
yazabilmektedir. FOOE'de yer alan 6ykiileyici metinlerde Emel sirasiyla 70 ve 45 puan

almstir.

Tablo 2.1. Arastirmaya katilan zihin yetersizligi olan dgrencilerin tanisal bilgileri ve

swnif diizeyleri
Ogrenci Yas Cinsiyet  Simf Tam Test Adi Puan
Diizeyi
Emel  13y8a  Kiz 7 .smf Haﬁ;zggz‘ffgizihi“ St;’;‘;o; dTESitrl.‘et 61
Nimet  15yla  Kiz 8 smif Haﬁ;zizr:fz‘fgizmi” St;r;fg dTESit?et 51
Rana  16y7a  Kiz  Il.smif Haﬁ;]gg:ﬁiegizihi” Stazng;grgeftii”“ 66
Feride 18y 2a Kiz 11, simf Hafif Diizeyde Zihin ~ Standford Binet 59

Yetersizligi Zeka Testi
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Tablo 2.2. Arastirmaya katilan zihin yetersizligi olan ogrencilerin okuma dogrulugu

yiizdeleri ve FOOE puanlari

) Okuma FOOE Puanlart FOOE Puanlarina Gore
Ogrenciler Dogrulugu Anlama Diizeyi
Yiizdesi
3. simf 4. simf 3. simf 4. simf
Emel %85 70 45 Ogretimsel Zorlanma
Nimet %91 55 35 Ogretimsel Zorlanma
Rana %89 55 35 Ogretimsel Zorlanma
Feride %86 70 30 Ogretimsel Zorlanma

Emel'in aldig1 puanlar degerlendirildiginde, oykiileyici metinlerde iiglincii sinif
Ogretimsel ve dordiincli sinif zorlanma diizeyinde okudugunu anlamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Emel 30 dakika boyunca derse aktif olarak katilabilmekte, 0gretmeni
dinleyebilmekte, 6gretmenin sordugu sorulara bes ve iizeri sozciikten olusan climlelerle
yanit verebilmektedir. Ayni zamanda verilen metni ders boyunca sessizce okuyabilmekte
veya yazabilmektedir.

Nimet, MEB'e bagli bir 6zel egitim ortaokulunda sekizinci sinifa devam eden hafif
diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis, 15 yasinda bir kiz 6grencidir. Nimet'in Standford-
Binet Zeka Testi'nden aldigi puan 51'dir. Nimet bir metni %91 dogrulukta okuyabilmekte,
bir metni bakarak ve dikte edilen bir metni bakmadan %2100 dogrulukta yazabilmektedir.
FOOE'de yer alan 6ykiileyici metinlerde Nimet sirasiyla 55 ve 35 puan almigtir. Nimet'in
aldig1 puanlar degerlendirildiginde, oykiileyici metinlerde ligiincii siif 6gretimsel ve
dordiincii sinif zorlanma diizeyinde okudugunu anlamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Nimet 30 dakika boyunca derse aktif olarak katilabilmekte, 6gretmeni dinleyebilmekte,
O0gretmenin sordugu sorulara bes ve 1lizeri sozciikten olusan ciimlelerle yanit
verebilmektedir. Ayni1 zamanda verilen metni ders boyunca sessizce okuyabilmekte veya
yazabilmektedir.

Rana, MEB'e bagl bir 6zel egitim mesleki egitim merkezinde on birinci sinifa
devam eden hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis, 16 yasinda bir kiz 6grencidir.
Rana'min Standford-Binet Zeka Testi'nden aldigi puan 66'dir. Rana bir metni %89
dogrulukta okuyabilmekte, bir metni bakarak ve dikte edilen bir metni bakmadan %100
dogrulukta yazabilmektedir. FOOE'de yer alan dykiileyici metinlerde Rana sirasiyla 55
ve 35 puan almistir. Rana'nin aldig1 puanlar degerlendirildiginde, dykiileyici metinlerde
tciincti sinif 6gretimsel ve dordiincti simif zorlanma diizeyinde okudugunu anlamaya

sahip oldugu goriilmektedir. Rana 30 dakika boyunca derse aktif olarak katilabilmekte,
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ogretmeni dinleyebilmekte, 6gretmenin sordugu sorulara bes ve iizeri s6zciikten olusan
climlelerle yanit verebilmektedir. Ayn1 zamanda verilen metni ders boyunca sessizce
okuyabilmekte veya yazabilmektedir.

Feride, MEB'e bagli bir 6zel egitim mesleki egitim merkezinde on birinci sinifa
devam eden hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis, 18 yasinda bir kiz dgrencidir.
Feride'nin Standford-Binet Zeka Testi'nden aldigi puan 59'dur. Feride bir metni %86
dogrulukta okuyabilmekte, bir metni bakarak ve dikte edilen bir metni bakmadan %100
dogrulukta yazabilmektedir. FOOE'de yer alan 6ykiileyici metinlerde Feride sirasiyla 70
ve 30 puan almistir. Feride'nin aldig1 puanlar degerlendirildiginde, dykiileyici metinlerde
tictincti sinif 6gretimsel ve dordiincli sinif zorlanma diizeyinde okudugunu anlamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Feride 30 dakika boyunca derse aktif olarak katilabilmekte,
Ogretmeni dinleyebilmekte, 6gretmenin sordugu sorulara bes ve lizeri sdzciikten olusan
climlelerle yanit verebilmektedir. Ayn1 zamanda verilen metni ders boyunca sessizce

okuyabilmekte veya yazabilmektedir.

2.1.3. Arastirmaci

Aragtirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dali Zihin Engellilerin Egitimi Yiksek Lisans Programi'nda &grenci olan arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci, zihin engelliler O6gretmenligi lisans
derecesine sahiptir ve arastirmacinin zihin yetersizligi olan 6grencilerle ti¢ yillik ¢calisma
deneyimi bulunmaktadir. Arastirmaci, 6grencilerin arastirma kapsamina alinmasi igin
gereken okudugunu anlama diizeyini degerlendirmede kullanilan FOOE ile ilgili olarak
envanterin gelistiricisinden kisa bir egitim almistir. Bu egitimin ardindan envanter
kullanilarak birkag 6grenciyle pilot ¢ekimler yapilmistir. Bunun yani sira arastirmaci,
arastirmaya baslamadan once tekrarli okuma ve dykii haritasi stratejilerini kullanarak dort
ogrenciyle okudugunu anlama ¢alismas1 yapmis ve her iki stratejinin kullanimina iligkin
deneyim elde etmistir. Aragtirmaci halen Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliimii'nde

arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.

2.1.4. Degerlendirici

Aragtirmanin bagimli degiskeni i¢in goézlemciler arasi giivenirlik ve bagimsiz
degiskeni i¢in uygulama giivenirligi verileri toplamak {izere arastirmada bir

degerlendirici gorev almustir. Degerlendirici, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ana
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Bilim Dal1 Zihin Engelliler Egitimi Doktora Programi'na devam etmekte, ayn1 zamanda
Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii'nde arastirma gorevlisi olarak gorev
yapmaktadir. Degerlendirici, zihin yetersizligi olan Ogrencilerle sistematik Ogretim
yapma ve veri toplama deneyimine sahiptir. Hem gézlemciler aras1 giivenirlik verilerini
hem de uygulama giivenirligi verilerini toplamak iizere degerlendiriciye arastirmanin;
amagclarinin aciklandigi, bagimli ve bagimsiz degiskenlerinin tanimlandigi, uygulamanin
nasil gergeklestirildiginin anlatildig1r ve verilerin nasil toplandiginin betimlendigi bir
bilgilendirme metni (Ek-20) verilmistir ve bu metne dayali olarak giivenirlik verilerini

toplamasi istenmistir.

2.2. Ortam ve Zaman

Arastirma oturumlart MEB'e bagl bir 6zel egitim ortaokulu ile mesleki egitim
merkezinin bireysel egitim odalarinda gergeklestirilmistir. Her iki okulda da bireysel
egitim odalarmin boyutlar1 3.20 X 7.05 cm'dir. Ozel egitim ortaokulundaki bireysel
egitim odasinda iki masa ve ii¢ sandalye, mesleki egitim merkezinde yer alan bireysel
egitim odasinda ise bir yazi tahtasi, dort sandalye ve bir masa bulunmaktadir. Iki ortamda
da masalar yan yana oturmaya uygun genisliktedir. Bunun yani1 sira her iki ortamda da
li¢ pencere bulunmaktadir.

Arastirmaci, 0Ozel egitim ortaokulunda gerceklestirilen giinliik yoklama
oturumlarinda 6grenciye c¢apraz sekilde oturmus diger oturumlarda ise 6grencinin
yaninda oturmustur. Her bir 68renciye devam ettigi okuldaki bireysel egitim odasinda,
birebir 6gretim diizenlemesi seklinde 6gretim sunulmustur. Tiim oturumlar; hafta i¢i her
giin 9.10-15.00 arasinda ve biri tekrarli okuma stratejisiyle, digeri Oykii haritasi
stratejisiyle olmak tizere giinde iki kez gergeklestirilmistir.

Tekrarli okuma ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda kalem ve silgi masanin
lizerinde yalnizca arastirmacida, Oyki haritasi ile gergeklestirilen model olma
oturumlarinda 6ykii haritasi, kalem ve silgi masanin lizerinde hem arastirmacida hem de
Ogrencide; rehberli ve bagimsiz uygulama oturumlarinda ise yalnizca 6grencide
bulunmustur. Tekrarli okuma ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda, okunacak
metnin &grencide bir arastirmacida ii¢ kopyas: bulunmustur. Oykii haritasi ile
gerceklestirilen uygulama oturumlarinda ise arastirmacit ve &grencinin birlikte takip

etmesi i¢cin okunacak metnin yalnizca bir kopyasi, bulunmustur.
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2.3. Arac-gerecler

Arastirma siiresince; (a) okudugunu anlama g¢alismalarini yapmak tizere oykiiler,
(b) 6ykii haritas1 stratejisini uygulamak igin 6ykii haritasi, (C) 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerine iliskin veri toplamak amaciyla okudugunu anlama kayit formu, (d)
analitik rubrik, (€) okudugunu anlamaya iliskin performansi belirlemek iizere FOOE ve
(f) tim oturumlar1 kaydetmek {izere video kayit arag-geregleri kullanilmistir. Arasirma

stiresince kullanilan arag-gerecler izleyen boliimde ayrintili bicimde agiklanmaktadir.

2.3.1. Oykiiler

Arastirmada kullanilan Gykiiler Stein ve Glenn'in (1975) 6ykii yapisina gore
diizenlenmis dykiilerden secilmistir. Arastirmada kullanilan tiim 6ykiiler icin dykiileri
gelistiren arastirmacilarla e-posta yoluyla iletisime gegilmis ve oykiilerin kullanimi igin
izin alimmistir (Ek-6). Arastirmanin baglama diizeyi ve uygulama oturumlarinda Cora-
Ince (2007) ve Giizel-Ozmen (2000) tarafindan gelistirilmis olan &ykiiler kullanilmustur.

Cora-ince (2007) tarafindan gelistirilen &ykiilerde Hayat Bilgisi dersi ikinci ve
ticlincti sinif konularindan yararlanilmistir. Bu konulara gore oykiiler; dekor, giris,
gelisme ve sonu¢ olmak {izere dort bolime ayrilmis ve Oykil yapisina gore
diizenlenmistir. Oykiilerin tiimii tek olay icermektedir. Oykiilerin ortalama uzunlugu 100
sozciiktiir ve oykii anlatimi {igiincii kisi ile smirlandirilmistir. Oykiilerde mecazl
sdyleyislere yer verilmemistir. Oykiiler iki satir arahig ve 14 punto biiyiikliigiiyle
yazilmustir. Oykiilerin dekor béliimiinde, ana kahraman, yer ve zaman; giris boliimiinde,
bagslatici olay ve igsel tepki; gelisme boliimiinde, girisim; sonug boliimiinde ise sonug ve
tepki 6geleri yer almaktadir. Hazirlanan oykiilerin dil bilgisi, igerik, bi¢im, sorular, ana
fikir, yardimet fikir ve 6zetleme yoniinden degerlendirilmesi Tiirkge Egitimi ile Tiirk Dili
ve Edebiyat1 alaninda gbrev yapan Ogretim elemanlar tarafindan gergeklestirilmistir.
Degerlendirme sonucunda oykiiler yeniden diizenlenerek Gykiilere son sekli verilmistir.
Tim oykiilerde konu igeriklerine uygun olarak resimler yer almaktadir, toplamda 45 6ykii
Cora-ince (2007) tarafindan gelistirilmistir.

Giizel-Ozmen (2000), tarafindan gelistirilen ykiilerde Hayat Bilgisi dersi birinci
ve ikinci simif konularindan yararlanmilmistir. Bu konulara gore oykiiler dekor, giris,
gelisme ve sonu¢ olmak iizere dort boliime ayrilmis ve Oykii yapisina gore
diizenlenmistir. Oykiilerin tiimii tek olay igermektedir. Oykiilerin ortalama uzunlugu 100

(= 10) sozciik ve dykii anlatimi iiglincii kisi ile sinirlandirilmistir. Oykiilerde mecazl
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sdyleyislere yer verilmemistir. Oykiiler 1,25 satir araligi ve 15 punto biiyiikliigiiyle
yazilmustir. Oykﬁlerin dekor boliimiinde, ana kahraman, yer ve zaman; giris boliimiinde,
baslatici olay ve igsel tepki; gelisme boliimiinde, girisim; sonug boliimiinde ise sonug ve
tepki 6geleri yer almaktadir (Giizel-Ozmen, 2000, s. 13-14). Hazirlanan dykiilerin igerik
biitiinligli, s6z dizimi, ciimle uzunluklari, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
yoniinden degerlendirilmesi Tirk¢e Egitimi ile Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda gorev
yapan 6gretim tiyeleri tarafindan gergeklestirilmistir. Degerlendirme sonucunda dykiiler
yeniden diizenlenerek oykiilere son sekli verilmistir. Tim 6ykiilerde konu igeriklerine
uygun olarak resimler yer almaktadir, toplamda 42 dykii Giizel-Ozmen (2000) tarafindan
gelistirilmistir ve bu dykiilerin ticti 100 sozciiklii dykiilerden elde edilen anlamanin, 150
sozciikli Oykiilere genelleme diizeyinin 6grenilmesi amaciyla hazirlanmis iki olayli
Oykiilerdir.

Bu arastirma igin segilen Oykiilerde ise birtakim diizenlemeler yapilmistir.

1. Segilen Oykiiler, arastirmada kullanilan 6ykii yapisi 6gelerinin tiimiinii (ana
karakter, yardimci karakter(ler), yer, zaman, problem, problemi ¢6zme girisimi,
sonu¢ Ve tepki) kapsama olgiitii agisindan incelenmistir. Oykiiler bu 6lgiit
acisindan incelendiginde, 50 Oykiiniin arastirmada kullanilmak iizere uygun
oldugu belirlenmistir.

2. Opykiilerde kullanilan resimler &ykiiniin konusuyla iliskili oldugu igin
ogrencilerin okudugunu anlamasini olumlu yonde etkileyebilecek bir ipucu
niteligi tasimaktadir. Bu nedenle, aragtirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerin
gercek etkisini ortaya koyabilmek amaciyla resimlerin Gykiilerden
cikarilmasina karar verilmis ve Oykiiler resim icermeyecek bigimde yeniden
diizenlenmistir.

3. MEB tarafindan hazirlanan okuma yazma kitaplar (http-1) incelenmis ve MEB
tarafindan yayimlanan kitaplarda kullanilan yazi stiliyle benzer yazi stilinin
kullanilmas1 amaciyla Oykiiler, “ALFABET98” yaz1 stiliyle yeniden
yazilmistir. Oykiiler yeniden yazilirken &ykiilerde herhangi bir diizenleme
yapilmamis, yazarlar tarafindan gelistirildigi sekliyle ve sayfa yapisi dahi ayn1
olacak bi¢cimde (Ek-7, 8, 9) yeniden yazilmistir.

4. Segilen 50 Oykiiniin her birinin okunabilirlik diizeyleri hesaplanmistir.
Okunabilirlik, herhangi bir dildeki metnin kolay takip edilebilir olup olmadig1
ile ilgili bilgi veren bir 6zelliktir. Metnin takip edilebilirlik bilgisi, dile ait hece,
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sozciikk ve climle sayilarinin birbiri arasindaki iliskiye bakilarak bazi
karakteristik 6zelliklerin incelenmesi ile elde edilmektedir (Bezirci ve Yilmaz,
2010, s. 50). Arastirmada kullanilan dykiilerin okunabilirligi, Bezirci ve Yilmaz
(2010) tarafindan gelistirilen Tiirkge Icin Okunabilirlik Degeri (TIOD)
programi kullanilarak hesaplanmistir. Tim Oykiiler basliklariyla birlikte
programa aktarilmis ve Bezirci ve Yilmaz (2010) tarafindan belirlenen TIOD
ile Atesman (1997) tarafindan belirlenen Atesman Okunabilirlik Degeri (AOD)
g6z Oniinde bulundurularak hesaplama yapilmistir. Bu degerlere dayali olarak
belirlenen okunabilirlik diizeyleri Tablo 2.3'te gosterilmistir. Tablo 2.3'te yer
alan TIOD, metinlerin hangi sinif diizeyinde okunabilecegini gosterirken;
AOD, metnin takip edilebilirlik diizeyinin zorlugunu géstermektedir. Tablo
2.3’te alfabetik olarak siralanan dykiilerin okunabilirlik diizeyi incelendiginde,
oykiilerin genel olarak dérdiincii ve besinci Sinif diizeylerinde okunabilir oldugu

ve kolay ya da orta zorlukta okunabilirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Aragtirmanin genelleme oturumlarinda Duman (2006) tarafindan gelistirilmis
oykiiler kullanilmuistir.  Oykiilerin igerigi gelistirilirken Hayat Bilgisi dersinin
amaglarindan yararlamlmustir. Oykiiler; dekor, giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden
olusmaktadir. Oykiilerin dekor boliimiinde, ana kahraman, yer ve zaman; giris
boliimiinde, baglatici olay ve igsel tepki; gelisme boliimiinde, girisim; sonug¢ boliimiinde
ise sonu¢ ve tepki Ogeleri yer almaktadir. Tiim Oykiilerde mecazli sdyleyislerden
kagiilmistir ve dykiilerin ortalama uzunlugu 150 (+ 10) s6zciiktiir. Tlim oykiiler 1,5 satir
araligryla ve 14 punto biiyiikliigiinde yazilmistir. Oykiiler hazirlandiktan sonra dykiilerin;
diizeye uygunlugu ve esit giiclilk diizeyine sahip olup olmadiklar1 Tiirk¢e ve smif
Ogretmenleri tarafindan; igerik biitiinliigli, s6z dizimi, ciimle uzunluklari, yazim kurallari
ve noktalama igaretleri agisindan degerlendirilmesi ise Tiirk¢e 6gretmeni ve iki 6gretim
tiyesi tarafindan yapilmistir. Tiim goriisler dogrultusunda oykiiler diizenlenerek, dykiilere
son sekli verilmistir. Genelleme oturumlari igin kullanilan &ykiiler, baslama diizeyi ve
uygulama oturumlarinda kullanilan Gykiilerde aranan Olgiitler dikkate alinarak
degerlendirilmis ve yapilan degerlendirme sonucunda dokuz Oykiiniin aragtirmada
kullanilmasina karar verilmistir. Oykiilerin alfabetik olarak siralanan isimleriyle, TIOD
ve AOD'lar1 Tablo 2.4'te gosterilmektedir. Tablo 2.4’te yer alan Gykiiler incelendiginde,
oykiilerin TIOD’larmin genel olarak besinci smif diizeyinde oldugu, AOD’larinin ise

kolay okunabilir oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.3. Arastirmamin baslama diizeyi ve uygulama oturumlarinda kullanilan
dykiilerin TIOD ve AOD sonuglar

Oykii isimleri TiOD AOD
Acik Musluk 5,68 Kolay
Ag ve Susuz Kuzular 5,00 Kolay
Agaglar Hepimizin 5,70 Kolay
Agac Sevgisi 5,96 Orta giicliikte
Ayse Hemsire'nin Nobeti 5,66 Kolay
Bahar Yagmuru 3,77 Kolay
Barig'a Verilen Ders 6,42 Kolay
Bir Aksam Yemegi 4,46 Kolay
Bitmeyen Konugsma 4,97 Kolay
Boncugun Temizligi 4,35 Kolay
Bozuk Camasir Makinesi 6,00 Kolay
Caddeye Kagan Top 5,46 Orta giicliikte
Cigekli Park 4,88 Kolay
Dagimik Oda 4,55 Kolay
Goriinmez Kaza 6,06 Kolay
Hayvan Sevgisi 5,00 Kolay
Ispanak Yemegi 5,96 Orta giicliikte
Ik Giin Heyecanm 511 Kolay
[smail'in Hastaligi 5,10 Kolay
Kardes Sevgisi 4,76 Kolay
Kartopu 5,88 Orta giicliikte
Kayip Ciizdan 4,47 Kolay
Koridordaki Kaza 5,43 Orta glicliikte
Kirilan Agag Dallari 5,83 Kolay
Kirli Eller 4,37 Kolay
Kitabin Onemi 6,32 Orta giicliikte
Kutlanamayan Dogum Giinii 4,8 Orta giicliikte
Metin'in Agzindaki Mikroplar 4,94 Orta giicliikte
Mizmiz Isik 5,18 Orta giicliikte
Misafir 3,68 Kolay
Okula Hazirlanma 5,00 Kolay
Ormandaki Gezinti 4,94 Kolay
Oyun Kartlari 6,03 Kolay
Pahali Ayakkabi 5,97 Kolay
Pahali Giysiler 5,98 Kolay
Parktaki Sira 4,14 Kolay
Paylasilan Beslenme 6,87 Orta giicliikte
Paylasilan Cicek 4,12 Kolay
Penceredeki Kus 4,44 Kolay
Piknik Yerindeki Copliik 511 Kolay
Sigaranin Zararlart 6,07 Orta giicliikte
Yagllara Saygi 4,47 Kolay
Yaslt Teyzenin Torbalari 3,91 Kolay
Yaslilara Yardim 5,46 Kolay
Yavru Kedi 4,15 Kolay
Yazmayan Kalem 6,59 Orta giicliikte
Yildiz1 Kalem Baslhigi 5,20 Kolay
Y oksul Boyaci Cocuk 3,93 Kolay
Yol Kenarina Dokiilen Copler 4,57 Kolay
Yorucu Piknik 5,75 Orta giicliikte

64



Tablo 2.4. Arastirmanin genelleme oturumlarinda kullanilan éykiilerin TIOD ve AOD

sonuclari
Oykii isimleri TiOD AOD
Agactaki Kedi 4,88 Kolay
Kahvaltinin Onemi 4,68 Kolay
Kavgaci Cocuk 5,03 Kolay
Komguluk Gorevi 5,52 Kolay
Mavi Kus 4,84 Kolay
Sakac1 Murat 5,53 Orta giicliikte
Tutumlu Olmak 5,22 Kolay
Yardimlasmanin Onemi 5,94 Orta giicliikte
Yash Kadin 5,14 Kolay

TIOD ve AOD degerleri yukarida da bahsedildigi gibi yalnizca dile ait hece, sézciik
ve climle sayilarinin birbiri arasindaki iliskiye bakarak metinlerin zorluk diizeyini
incelemektedir. Bu nedenle normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimi olan dgrencilerle
uzun yillar ¢alisma deneyimi olan 6gretmenlerin arastirmada kullanilan metinlere; s6zciik
ve climlelerin anlasirligl, icerigin 6grenci diizeyine uygunlugu, metnin uzunlugu ve
akiciligr gibi farkli acilardan bakarak degerlendirebilecegi diisiiniildiigiinden, alt1 6zel
egitim, iic sif Ogretmeni olmak lizere dokuz Ogretmenden metinlerin hangi siif
diizeyine uygun olduguna iligkin goriis alinmistir. Aragtirmada kullanilan Gykiilere iliskin
gortigleri aliman 6gretmenler ¢alistiklari alanda en az bes yillik ¢alisma deneyimine
sahiptir. Oykii sayisinin ¢ok fazla olmasindan dolay1 goriisii alinan dgretmenlerin is
yiikiinii azaltmak i¢in hem 6ykiiler hem de 6gretmenler ii¢ gruba ayrilmistir. Daha sonra,
oykiiler her bir gruba yansiz olarak 20, 20 ve 19 6ykii diisecek sekilde gonderilmistir. Her
grupta bir sinif 6gretmeni ve iki 6zel egitim 6gretmeni olmasina dikkat edilmistir. Tablo
2.5'te yer alan Ogretmen goriislerine bakildiginda Oykiilerin genel olarak tigiincii ve
dordiincii simf diizeyinde oldugu goriilmektedir. Oykiilerin okunabilirlik diizeylerine
iliskin hem dgretmen goriislerinden hem de TIOD degerlerinden yararlanarak daha hassas
bir Olciim yapmak i¢in medyan hesaplamasi yapilmistir. Her bir Oykiiye iliskin
ogretmenlerden alman gériisler ve TIOD degerleri birlikte degerlendirilerek dykiilerin
medyanlar1 hesaplandiginda oykiilerin {i¢iincli ve besinci sinif araliginda okunabilirlige
sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle arastirmada kullanilan Oykiilerin
tiglincli ve besinci smif araliginda okunabilirlige sahip olan oykiiler olduguna karar

verilmistir.
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Tablo 2.5. Arastirmada kullanilan éykiilerin sinif diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri

1. Grup Oykii isimleri Ozel Egitim Ogretmeni 1 Ozel Egitim Ogretmeni 2 Sumuf Ogretmeni 1

w

Acik Musluk

Agac Sevgisi
Agactaki Kedi
Bitmeyen Konugma
Boncugun Temizligi
Caddeye Kagan Top
Cigekli Park
Daginik Oda
Hayvan Sevgisi
Ispanak Yemegi

Ik Giin Heyecam
Ismail'in Hastalig1
Kardes Sevgisi
Kartopu

Kirilan Agag Dallart
Komsuluk Goérevi
Mavi Kus

Tutumlu Olmak
Yardimlasmanim Onemi
Yagh Kadin

WWWWNWNWWNWNWNWWWNNDN
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2. Grup Oykii isimleri Ozel Egitim Ogretmeni 3 Ozel Egitim Ogretmeni 4  Sumf Ogretmeni 2

Ag ve Susuz Kuzular
Agaglar Hepimizin

Ayse Hemgire'nin Nobeti
Bahar Yagmuru

Baris'a Verilen Ders

Bir Aksam Yemegi
Gorlinmez Kaza

Kirli Eller

Kitabin Onemi

Mizmiz Isik

Oyun Kartlart

Pahal1 Ayakkab1
Penceredeki Kus

Piknik Yerindeki Coplitk
Sigaranin Zararlari
Yaslilara Saygi

Yaglilara Yardim

Yavru Kedi

Yazmayan Kalem

oo bhowoaobhowoooaobbdaoabdDoOobhoww
OO PRWWEANNMNNOOWNOOOWRENDNO O
NWWWAWWRARWNWWWWNWWWN™

3. Grup Oykii isimleri Ozel Egitim Ogretmeni 5  Ozel Egitim Ogretmeni 6  Simif Ogretmeni 3

Bozuk Camagir Makinesi 4-5 2
Kahvaltinin Onemi 4-5
Kavgaci Cocuk 4-5
Kayip Ciizdan 4-5
Koridordaki Kaza 4-5
Kutlanamayan Dogum Giini 4-5
Metin'in Agzindaki Mikroplar 4-5
Misafir 4-5
Okula Hazirlanma 4-5
Ormandaki Gezinti 5-6
Pahali Giysiler 5-6
Parktaki Sira 5-6
Paylagilan Beslenme 4-5
Paylasilan Cigek 5-6
Sakaci Murat 5-6
Yasl Teyzenin Torbalar 5-6
Yildiz1 Kalem Baglig: 5-6
Yoksul Boyaci Cocuk 5-6
Yol Kenarma Déokiilen Copler 5-6

WWNMNPNNNNNDNDNPDNDNWONDNWWWW
NN NPDNDNDNDNNNDDND
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2.3.2. Oykii haritas

Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri, dykii haritasi stratejisi oldugundan,
arastirmada Oykii haritasi kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan Oykii haritasinin dolu bir &rnegi Sekil 2.1°de goriilmektedir. Oykii
haritas1 gelistirilirken, 6ykii haritasinda yer alacak dykii 6geleri dikkate alinmis ve dykii
Ogelerinin belirlenmesinde Stein ve Glenn (1975) tarafindan gelistirilen 6ykii yapisindan
yararlanilmistir.  Oykii haritas1 dekor, giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerinden
olusmaktadir. Oykii haritasinin dekor bdliimiinde, yer, zaman, ana karakter ve yardimci
karakter(ler) ogeleri; giris boliimiinde, problem; gelisme boéliimde, problemi ¢dzme

girisimleri; sonu¢ boliimiinde ise sonug ve tepki dgeleri yer almaktadir.

DEKOR
Ana Karakter Yardimal Karakterler

Yeliz Kedi

Yeliz'in annesi

GIRIS
Problem: Yeliz'in gordiigii kedinin karninin actkmis olmasi (Kedi
durmadan dilini ¢ikariyordu. Yeliz'in elini yalamaya basladi. Yeliz
kedinin karninin acikims oldugunu anladi.)

i

GELISME
Problem ¢dzme girisimleri: Yeliz kediyi eve gétiirdii. Annesine kedinin
karni a¢ ona biraz siit verebilir miyim? Dedi. Annesi Yeliz'in siit
vermesine izin verdi. Yeliz kediye siit verdi. (veya Yeliz'in kediyi eve

gotirap sit vermesi)

SONUC
Sonug: Siitii bitirip karmi1 doyan yavru kedi oynamaya basladi.

Tepki: Yeliz yavru kediye yardimc oldugu igin ¢ok mutlu oldu.

Sekil 2.1. Oykii haritasimn doldurulmus érnegi
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2.3.3. Okudugunu anlama kayit formu

Okudugunu anlama kayit formu (Ek-10), baslama diizeyi, giinliik yoklama ve
genelleme oturumlarinda G6grencilerin, Oykii yapisina gore diizenlenmis okudugunu
anlama sorularma verdikleri yanitlar1 kaydetmek amaciyla gelistirilmistir. Kayit formu;
sorular, dogru-yanlis ve agiklama olmak iizere iic kisimdan olusmaktadir. Sorular
kisminda, sirasiyla 0ykli yapisina gore diizenlenmis sorular yer almakta ve sorularin
altinda, sorulara verilebilecek olast dogru yanitlar sunulmaktadir. Kayit formunun sorular
boliimiindeki yaniti dogrudan metinde gegen sorular; yer, zaman, ana karakter ve
yardimci karakter(ler) ogelerine, ¢ikarimsal sorular ise oykii ogelerinden problem,
problemi ¢dzme girisimleri, sonu¢ ve tepki dgelerine aittir. Yaniti dogrudan metinde
gecen Ogelere iligkin sorularda her 6geye iligkin tek bir soru bulunmaktayken, ¢ikarim
yapmay1 gerektiren dgelere iliskin sorularin her biri kendi i¢inde alt sorulara ayrilmistir.

Cikarim yapmay1 gerektiren dgelere iligkin sorularin siralamasi, yanitt dogrudan
metinde gegmeyen ¢ikarimsal sorulardan, yaniti dogrudan metinde gecen sorulara dogru
olacak sekildedir. Kayit formunda yer alan alt sorularin bazilari tek bir sorudan olusurken,
bazilar1 dogru yanitin verilmesi igin gereken bilgilerin birden fazla olmasi nedeniyle
birden fazla sorudan olusmaktadir. Birden fazla sorudan olusan alt sorular ayn1 numara
ile numaralandirilmigtir. Sorularin uygulanisi; 6grencinin en yiiksek puani alabilecegi
cikarimsal soruya yanit veremedigi durumda yaniti dogrudan metinde gecen bir alt soru
ile sorularin sorulmaya devam edilmesi seklindedir (Ek-10). Ornegin, 6grenci dykiiniin
sonu¢ Ogesine iliskin sorulan "Bu Oykiideki olayda sonu¢ nedir?" sorusunu
yanitlayamadiginda (¢ikarimsal soru), "Mehmet ayakkabiyr ¢ok isteyince annesi ne
yapt1?" (yanitt dogrudan metinde gecen soru) seklinde yanitin dogrudan metinde gectigi
climle, soru haline getirilerek sorulur. Bazi 6ykii 6gelerinin yanitlar: birden fazla climleyi
bir araya getirmeyi gerektirdiginde (Ornegin tepki dgesi i¢in "Bu Oykiiniin sonunda
Mehmet nasil hissetti?", "Bu dykiiniin sonunda Mehmet neye karar verdi?"), birden fazla
alt soru sorularak 6grencinin sorularin tiimiine dogru yanit vermesi beklenir.

Kay1t formunda sorulara verilen dogru yanitlar "D" siitununa, yanlis verilen yanitlar
ise "Y" siitununa kaydedilmistir. Agiklama kismina ise, 6grenci sorunun tam yanitini
veremeyip bir kismmi yanitladigi, verdigi yanitin sorunun dogru yamtini karsilayip
karsilamadigina emin olunamadigl ve en yiiksek puani almayi gerektiren ¢ikarimsal
soruyu mu ya da ¢ikarimsal sorularda daha diisiik puan alinmasina neden olan yaniti

dogrudan metinde gegen sorulari m1 yanitladigi durumlar kaydedilmistir. Ornegin,
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Ogrenci Oykiideki yerlerin bir kismint sdylemis ise agiklama kismina hangi yerleri
soyledigiyle ilgili veya "Baz1 yerleri sdyledi." seklinde agiklama yazilmistir. Ogrenci,
problem ciimlesi "Mehmet'in istedigi ayakkabinin ¢ok pahali olmasi" olan bir dykiide
problemin ne oldugu soruldugunda, "Mehmet'in istedigi ayakkabiy1 alacak parasi yoktu.
Cok pahaliydi." seklinde yanitladiginda, verilen yanitin dogrulugundan emin olunamayan
bir durum oldugunda, 6grencinin yaniti oturum sonlandirildiginda degerlendirilmek i¢in
agiklama kismina yazilmistir. Oykii 6gelerinden problem, problemi ¢dzme girisimi, sonug
ve tepkiye iliskin; rubrikten en yliksek puan almayi saglayan "Bu 6ykiideki problem
nedir? Bu 0ykiideki problem ¢6zme girisimi nedir? Bu dykiideki olayda sonug¢ nedir? Bu
Oykiiniin sonunda ... nasil tepki verdi? ¢ikarimsal sorularina 6grenci dogru yanit
verdiginde agiklama kismima "C. (¢ikarimsal) veya C.S. (cikarimsal soru) " gibi
kisaltmalar yazilmistir. Ogrenci, bu sorulara dogru yanit veremediginde ve bir alt soruyla
devam edildiginde 6grenci bir alt soruyu dogru yanitlamissa bu durum agiklama kismina
"A.S. (alt soru)" kisaltmasi kullanilarak kaydedilmistir. Kayit formunda sorulara verilen

yanitlar, analitik rubrige gore her yoklama oturumunun sonunda puanlanmastir.

2.3.4. Analitik rubrik

Arastirmada Oykii yapisina gore diizenlenmis sorulara verilen yanitlar1 puanlamak
amactyla analitik bir rubrik gelistirilmistir. Rubrik gelistirilirken Oykiileyici metinleri
anlama becerisi kendi icinde yer, zaman, ana karakter(ler), yardimci karakter(ler),
problem, problemi ¢6zme girisimi, sonug ve tepki boyutlarina ayrilmis ve her bir boyuta
iliskin performans tanimlar1 yapilmistir. Boylece, performansi tanimlayan tiim 6zelliklere
iliskin 6rnek tepkiler agiklanarak rubrik gelistirmenin ilk basamagi tamamlanmistir. Daha
sonra, performansi yerine getirmek i¢in gerekli olan tiim bilesenler birer degerlendirme
olgiitii olarak siniflandirilmis ve belirlenen degerlendirme 6lgiitleri igin gosterebilecek en
Iyi performanstan en koétii performansa dogru puanlar belirlenmistir. Hazirlanan rubrigi
gozden gecirmek amaciyla, okudugunu anlama ve rubrik gelistirme konusunda bilgi
sahibi olan farkl tiniversitelerde 6zel egitim ve egitim programlari alaninda gérev yapan
dort 6gretim tiyesinden goriis alinmistir (Hall ve Salmon, 2003, s. 9; Montgomery, 2000,
s. 325; Sezer, 2005, s.65; Zimmaro, 2004, s. 2). Goriisler dogrultusunda rubrik tizerinde
diizenlemeler yapilarak rubrige son sekli verilmistir (Ek-11).

Arastirmada kullanilmak {izere hazirlanan rubrik her yoklamadan sonra,

okudugunu anlama kayit formuna verilen yanitlar1 puanlamak iizere kullanilmistir.
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Rubrikte, yaniti dogrudan metinde gecen yer, zaman, ana karakter(ler) ve yardimci
karakter(ler) dgelerinden almabilecek en yiiksek puan 2, en diisiik puan 0'dir. Ogrenci, bu
Oykii 6gelerinin timiini dogru yanitladiysa 2 puan, bazilarini dogru yanitladiysa 1 puan,
higbirini yanitlayamadiysa O puan almaktadir. Cikarim yapmayi1 gerektiren Oykii
Ogelerinden problem, sonug ve tepki icin alinabilecek en yliksek puan 2, en diisiik puan 0
iken problem ¢6zme girigimi i¢in alinabilecek en yiiksek puan 3, en diislik puan 0'dir. Bu
oykii Ogeleri ile ilgili puanlama yapilirken; 6grenci okudugunu anlama kayit formunda
"Bu 6ykiideki problem nedir?", "Bu 6ykiideki problem ¢6zme girisimi nedir?", "Bu
oykiideki olayda sonug nedir?", "Bu 6ykiiniin sonunda ... nasil tepki verdi?" sorularini
dogru olarak yanitladiysa her bir dykii 6gesine iliskin rubrikte gegen en yiiksek puani
(problem, sonug ve tepki i¢in 2, problemi ¢6zme girisimi i¢in 3) almistir. Eger 6grenci bu
sorular1 yanitlayamamaissa, dykiideki problem, sonug ve tepki dgelerine iliskin ciimleler
soru haline getirildiginde dogru olarak yanitlamigsa 1 puan almistir. Problem ¢6zme
girisiminde digerlerinden farkli olarak 6grenci".... bu dykiideki problemi ¢6zmek i¢in ne
yapt1?" sorusunu yanitlarsa 2 puan, problemi ¢6zme girisimi soru ciimlesi haline
getirildiginde dogru yanitlamissa 1 puan almistir. Ogrenci, sorularin highirini
yanitlayamamigsa 0 puan almistir. Rubrikten alinabilecek en yiiksek puan 17, en diisiik
puan 0'dir. Ogrencilerin analitik rubrikten 14-17 aras1 puan almasi bu arastirmada dykii
yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri, kabul edilebilir anlama 6l¢iitii olarak

belirlenmistir.

2.3.5. Formel olmayan okuma envanteri

Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
Karasu (2011) tarafindan gelistirilen FOOE kullanilmistir. FOOE'de, 18 &ykii, sekiz
sosyal bilgiler, sekiz fen ve teknoloji metni olmak {izere toplam 34 metin bulunmaktadir.
FOOE'de yer alan oykiileyici metinler okuloncesi donemden sekizinci sinif diizeyine
kadar hazirlanmisken, bilgi verici metinler birinci siif diizeyinden sekizinci siif
diizeyine kadar hazirlanmistir. Oykiileyici metinler A ve B formlar1 olarak ayrilmaktadir
ve her sinif diizeyi i¢in ikiser 6ykiileyici metin bulunmaktadir. Bilgi verici metinler ise S
formu (sosyal bilgiler konularini igeren) ve F formu (fen ve teknoloji konulari igeren)
olarak ayrilmakta olup her smif diizeyi i¢in birer bilgi verici metin bulunmaktadir. FOOE
ile okudugunu anlama becerileri degerlendirilirken bosluk doldurma, okudugunu anlatma

ve sorulart yanitlama olmak iizere {li¢ farkli yontemden yararlanilmaktadir ve
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degerlendirme siirecinde bu yontemler yalniz basina ya da birlikte kullanilabilmektedir.
FOOE'nin kapsam gecerligi olup olmadigini belirlemek i¢in; (a) metin konularinin
Ogrencilerin yas, bilgi ve smif diizeyine uygunlugu, (b) dykii bolimlerinin tamlhigi, (¢)
bilgi verici metin yapilari, (d) metin konularinin ve diizeylerinin denkligi, (¢) metinlerde
kullanilan ciimle yapilart ve sozclik cesitleri, (f) metinlerin okunabilirlik diizeyleri, (g)
soru ¢esitleri ve (h) degerlendirme formlar1 boyutlar1 degerlendirilmistir. Bu boyutlara
iliskin yapilan degerlendirme sonucunda FOOE'nin kapsam gecerligi oldugu
saptanmistir. FOOE'ye iliskin giivenirlik ¢calismalarinda ise (a) metinlerin okunabilirlik
diizeyine, (b) uygulamanin planlandigi gibi yapilma diizeyine, (¢) okuma puanlarina ve
(d) okuma hatalarina iliskin degerlendiriciler arasi giivenirlik yiizdesi hesaplanmis ve tim
boyutlara iligkin %93,6-100 arasinda giivenirlik katsayis1 bulunmustur (Karasu, 2011, s.
85 - 202).

2.3.6. Veri toplamak i¢in gerekli ara¢-gerecler

Arastirmada veri toplamayr kolaylastirmak i¢in tim oturumlar video kaydina
alimmustir. Video kaydi i¢in Samsung Galaxy S7 Edge markali telefon kamerast, ii¢ ayak
sabitleyici ve telefon sarj aleti kullanilmistir. Elde edilen videolar1 depolamak i¢in ise

tasinabilir harici bellekten yararlanilmustir.

2.4. Arastirma Deseni

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin, 6ykii yapisina gore diizenlenmis Sykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve Oykii haritasi
stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirildigi bu arastirmada, tek
denekli deneysel aragtirma yontemlerinden, doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmigtir
(Barlow ve Hayes, 1979, s. 200-202; Holcombe, Wolery ve Gast, 1994, s. 127; Sindelar,
Rosenberg ve Wilson, 1985, s. 69). Bu arastirmada, doniisiimlii uygulamalar desenine
uygun olarak geriye doniisii olan bir bagimli degisken (6ykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiileyici metinleri anlama) ve bu bagimli degisken tizerinde etkililikleri karsilagtirilan
iki bagimsiz degisken (tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisi) segilmistir.
Arastirmada zihin yetersizligi olan O6grencilerin Oykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiileyici metinleri anlama diizeyini 6l¢gmek amaciyla oncelikle baslama diizeyi evresi
diizenlenmistir. Baglama diizeyi evresi, tiim 6grencilerde bes oturum art arda kararli veri

elde edilene kadar siirdiiriilmiis ve daha sonra uygulama evresine gecilerek tiim
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ogrencilerde es zamanli olarak bagimsiz degiskenler uygulanmaya baglanmistir.

Bagimsiz degiskenler alanyazinda dnerilen (ABABBABAABBA) bir sirayla ve her
iki bagimsiz degisken de esit sayida olacak sekilde sunulmustur. iki bagimsiz degisken
de bir 6grenciye, ayn1 giin i¢inde sunulmus ve her iki uygulama arasinda en az 1 saat
gecmis olmasina dikkat edilmistir. Bagimsiz degiskenler uygulanirken hangi bagimsiz
degiskenle Ogretim yapildigi Ogrencilere soylenmistir. Bagimli degiskende 0lgiit
karsilaninca (bagimli degiskende ti¢ oturum art arda %80 ve {izeri [14-17 arasi puan alma]
diizeyde performans sergileme), uygulama evresi sonlandirilmis ve en iyi uygulama
evresi diizenlenerek daha etkili olan strateji ile 6gretime devam edilmistir. Arastirmada
deneysel kontrol, her bir bagimsiz degiskenin uygulanmasi ile bagimli degiskende,
uygulanan bagimsiz degiskene 6zgili bir degisiklik meydana gelmesi ile kurulmustur.
Arastirmanin i¢ gecerligini etkileyebilecek etmenlerden dis etmenler, arastirma
baslamadan dnce dgrencilerin 6gretmenleri ve aileleriyle goriistiliip onlar1 okuma ile ilgili
herhangi bir dgretim yapmamalart konusunda bilgilendirerek; katilimecr kaybi, okula
diizenli olarak devam eden ve arastirmaya katilmaya goniillii olan 6grenciler segilerek ve
aragtirma kapsamina dort Ogrenci alinarak; Olgme, arastirmanin her evresindeki
oturumlarin en az %40'inda gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanarak kontrol altina
almmustir. Tasiyict etki, iki bagimsiz degiskenin uygulanmasi arasinda en az 1 saat ara
verilerek bagimsiz degiskenlerin hizli déniistiiriilmesiyle; siralama etkisi, bagimsiz
degiskenlerin tahmin edilemeyen bir sirada sunulmasi (ABABBABAABBA), bagimsiz
degiskenler digindaki tiim degiskenlerin sabit tutulmasi ve siranin 6grenciler arasinda
dengeli dagitilmasiyla kontrol altina alinmistir (Kratochwill vd., 2012, s. 4). Ayrica
uygulamaya daha etkili olan bagimsiz degisken ile devam edilerek hem tasiyici etki hem

de siralama etkisi kontrol altina alinmustir.

2.5. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni, zihin yetersizligi olan 6grencilerin, dykil yapisina
gore diizenlenmis dykiileyici metinleri anlama diizeyidir. Ogrencilerin ykii yapisina gére
diizenlenmis oykiileyici metinleri anlama diizeyi, her bir 6ykiide yer alan yer, zaman, ana
karakter, yardimc1 karakter(ler), problem, problemi ¢dzme girisimleri, sonug ve tepki
ogelerine iliskin d6grencilerin vermis olduklari yanitlarin analitik rubrikten karsilik geldigi

puani ifade etmektedir.
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Bu bagimli degiskeni degerlendirmek iizere Stein ve Glenn (1975) tarafindan
gelistirilen dykii yapisindan yararlanarak, Cora-ince (2007), Giizel-Ozmen (2000) ve
Duman (2006) tarafindan hazirlanmis 6ykiilere dayali sorular sorulmustur. Bagimli
degiskeni degerlendirmek tizere Oykiiye dayali hazirlanmis sorular, 6ykiide yer alan her
bir dykii dgesi ile ilgilidir. Bu dykii dgeleri sirasiyla; yer, zaman, ana karakter, yardime1
karakter(ler), problem, problemi ¢dzme girisimleri, sonug ve tepkidir. Oykii 6gelerine
iliskin sorulara verilen yanitlar analitik rubrige dayali olarak puanlanmistir. Bu rubrikten

elde edilen puanlar ¢izgi grafiklerin diisey eksenine islenmistir.

2.6. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri; tekrarli okuma stratejisi ve 6ykii haritasi
stratejisidir. Tekrarli okuma stratejisi, kisa ve anlamli bir metni belirli bir sayiya veya
Olglite ulasana kadar ya da belirli bir siire boyunca okumay1 gerektiren bir stratejidir.
Oykii haritas: stratejisi ise iizerinde dykiide yer alan énemli dykii dgelerinin her birinin
yer aldig1, 6ykiiyli okuma sirasinda bu 6ykii dgelerinin tespit edilerek haritadaki uygun
bosluga yazilmasini gerektiren bir stratejidir. Her iki bagimsiz degiskene iligskin ayrintili
bilgiye giris boliimiinde yer verilmekte; her iki bagimsiz degiskenin nasil uygulanacagi

ise deney siirecindeki uygulama oturumlari bagligi altinda ayrintili olarak anlatilmaktadir.

2.7. Genel Siire¢

Bu aragtirmanin genel siireci; pilot uygulama ve deney siireci olmak tizere iki baslik

altinda toplanmaktadir.

2.7.1. Pilot uygulama

Aragtirmada deney siirecine gecilmeden Once ortaya cikabilecek olasi sorunlari
belirlemek ve bu sorunlari gidermek amaciyla pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Arastirmanin pilot uygulamasi, sekizinci sinifa devam eden ve okudugunu anlamada
glicliik ¢eken zihin yetersizligi olan bir dgrenci ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
siirecine Oncelikle lic oturum baslama diizeyi verisi toplanarak baglanmistir. Bu stiregte
uygulamaci 6grenciyle yan yana olacak sekilde Ogrencinin sag tarafina oturmustur.
Ogrenci baglama diizeyinde ii¢ oturumda da sorular1 %62,5 diizeyinde dogru yanitladig
i¢in dgrencinin sorulara %80 ve iizeri dogru yanit vermesi amaglanmistir. Ogrenci pilot

uygulama sonucunda tekrarli okuma stratejisi ile yapilan 6gretimle sorularin %62,5'una
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dogru yanit verirken, Oykii haritas1 stratejisi ile yapilan Ogretimle sorulara %2100
diizeyinde dogru yanit vermistir. Pilot uygulama siirecinde 6grencinin kilavuz ¢izgileri
kullanilmayan Oykii haritasina yazmakta zorlandigi goriilmiis ve bu nedenle oykii
haritasina kilavuz ¢izgileri (EK-12) eklenmistir. Bunun yani sira 6grencinin 6zellikle "Bu
Oykiideki problem ¢ozme girisimi nedir?", "Bu dykiideki olayda sonug¢ nedir?" ve "Bu
oykiideki tepki nedir?" sorularini yanitlamakta giicliik ¢cektigi, ancak ayni sorular dykiide
gecen problemi ¢dzme girisimi, sonug ve tepki 6gelerinin yer aldig1 ciimleler soru climlesi
haline getirildiginde (Orn, "Bu &ykiiniin sonunda Figen nasil hissetti?") kolaylikla
yanitladig belirlenmistir. Birinci soru tiirii 6grencinin herhangi bir ipucu vermeksizin
cikarim yapmasint gerektirirken, ikinci soru tlirli, dogrudan Ogrenciyi metne
yonlendirmekte ve metinden agikca verilen bilgiyi kullanarak soruyu yanitlamasin
saglamaktadir. Ancak her iki soru tiiriine verilen yanit da 6grencinin okudugunu anlama
becerisinde gelisme oldugunu gosterdiginden, okudugunu anlama becerisindeki gelisimin
hangi diizeyde oldugunu gérmek amaciyla analitik bir rubrik hazirlanmistir. Son olarak,
Oykii haritasi ile yapilan uygulamanin model olma asamasinda hem uygulamacinin hem
ogrencinin 6niinde 6ykii yer aldiginda 6grencinin uygulamaciyi kendi 6niindeki dykiiden
bazen takip etmedigi goriildigii i¢in model olma asamasinda tek bir Oykiiniin
kullanilmasina ve dykiiyli 6grencinin okumasina karar verilmistir. Deney siireci pilot

uygulama sonrasi yapilan bu diizenlemeler ¢ergevesinde sekillendirilmistir.

2.7.2. Deney siireci

Bu arastirmanin deney siireci; baslama diizeyi, uygulama, en iyi uygulama, giinliik
yoklama ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir. Bu oturumlar, izleyen boliimde

ayrintili bigimde agiklanmaktadir.

2.7.2.1. Baslama diizeyi oturumlart

Uygulamaya baglamadan once oOgrencilerin, Oykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiilerdeki okudugunu anlama diizeyini belirlemek i¢in baglama diizeyi oturumlari
diizenlenmistir. Baglama diizeyi oturumlarmin her birinde farkli 6ykii kullanilmigtir.
Baslama diizeyi oturumlarinda kullanilan dykiiler ve bu dykiilerin TIOD ve dgretmen
goriislerinin medyanlar1 alinarak elde edilen okunabilirlik degerleri Tablo 2.6'da

gosterilmistir. Baglama diizeyi oturumlari masa basinda gerceklestirilmis ve uygulamaci
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Tablo 2.6. Baslama diizeyi oturumlarinda kullanilan oykiiler ve okunabilirlik degerleri

Ogrenciler 1. oturum 2. oturum 3. oturum 4. oturum 5. oturum
Emel Bahar Caddeye Kutlanamayan Oyun Sigaranin
Yagmuru Kacan Top Dogum Giinii Kartlar1 Zararlar1
Nimet Bahar Caddeye Kutlanamayan Oyun Sigaranin
Yagmuru Kacan Top Dogum Giinii Kartlar1 Zararlar1
Feride Bahar Caddeye Kutlanamayan Oyun Sigaranin
Yagmuru Kagan Top Dogum Giinii Kartlar Zararlari
Rana Bahar Caddeye Kutlanamayan Oyun Sigaranin
Yagmuru Kagan Top Dogum Giinii Kartlar Zararlari
Okunabilirlik
Degeri 3 3,5 4 4 4,5
(Medyan)

0zel egitim ortaokuluna devam eden iki 6grenciye 90 derece aciyla, 6zel egitim
mesleki egitim merkezine devam eden iki 6grenciyle ise yan yana olacak sekilde
oturmustur. Baslama diizeyi oturumlarinda uygulamaci 6grenciye Oykiiyli vermis ve
“Simdi senden Gykiiyli okumani istiyorum. Bu 6ykiiyii okuduktan sonra sana oykii ile
ilgili sorular soracagim. Hazirsan baslayalim.” demis ve “Oykiiyii sesli olarak oku.”
yonergesi sunmustur.  Ogrenci 6ykiiyii okuduktan sonra, uygulamaci dykiiyii 6grencinin
oniinden kaldirip “Simdi sana bu 6ykii ile ilgili sorular soracagim.” demis ve Oykil
yapisma gore hazirlanmis olan sorulart dgrenciye yoneltmistir. Ogrencinin, sorulan
soruya, okudugunu anlama kayit formunda yazildig1 sekilde ya da ayni anlama gelen
farkli bir sekilde yanit vermesi, dogru yanit olarak kabul edilmistir. Uygulamaci dogru
yanitin disindaki diger tiim yanitlar1 yanlis yanit olarak kabul etmistir. Ogrenci bir soruya
5 saniye i¢inde yanit vermeye baslamadiginda, uygulamaci soruyu tekrar etmis, 6grenci
eger yine yanit vermezse ya da yanlig yanit verirse, uygulamact sorunun analitik rubrige
gore bir alt puan almay1 saglayan sekli varsa o sorudan devam etmis, yoksa diger bir
soruya gecmistir. Ogrenci, birden fazla ciimle kurmay: gerektiren sorularin bir
kismini yanitlamaya baglayip duraksarsa; uygulamaci “Bagka? Bagka ne oldu? Sonra?”
gibi hatirlatmalar yapmistir. Ogrencinin yanit vermesi igin 5 saniye beklemis ve yanit
alamazsa ya da yanlis yanit alirsa, sorunun analitik rubrige gére bir alt puan almay1
saglayan sekli varsa 0 sorudan devam etmis, yoksa diger soruya ge¢mistir. Uygulamaci,
dogru yanitlar1 kayit formunda “D” yazan siituna, yanlis yanitlari ise “Y” yazan siituna
isaretlemistir. Ag¢iklama silitununa ise Ogrencinin sorunun tam yanitini veremeyip bir
kismini yanitladigi, verdigi yanitin sorunun dogru yanitim1 karsilayip karsilamadigina

emin olunamadigi ve en yiiksek puan almayr gerektiren ¢ikarimsal soruyu mu ya da

75



¢ikarimsal sorularda daha diisiikk puan alinmasina neden olan yanitt dogrudan metinde
gecen sorulart m1 yamtladigi durumlar kaydedilmistir. Ogrencinin sorulara verdigi tim
yanitlara uygulamaci tepkisiz kalmistir. Tiim sorularin yanitlanmasi bittikten sonra
uygulamaci 6grenciye, “Benimle ¢alistigin igin ¢ok tesekkiir ederim.” diyerek 6grencinin
katillm davranisin1 pekistirmis ve baslama diizeyi oturumunu sonlandirmistir.
Uygulamac1 tiim oturumlar1 benzer sekilde gerceklestirmis ve oturumu sonlandirdiktan
sonra, verilen yanitlari, analitik rubrige gore puanlamistir. Baglama diizeyi oturumlarina

iliskin akis semasi1 Sekil 2.2°de verilmistir.

[ Ogrenciye ¢aligma boyunca neler yapilacag ile ilgili agiklama yapildi mi? ]

l Evet

[ Ogrenciye yonerge verildi mi? ]

l Evet

[ Ogrenci dykiiyii okuduktan sonra 6ykii 6niinden alindi mi? ]

l Evet

[ Ogrenciye okunan dykiiyle ilgili sorular sirasiyla soruldu mu? ]

l Evet

[ Ogrencinin her bir soruyu yanmitlamasi igin bes saniye beklendi mi? ]

l Evet

Ogrenci dogru yamiti verdi mi?

Kismen Kismen Tepkisiz kaldy
Evet Hayir
7 X Soru tekrar edildi

Soru birden Soru birden fazla yanit mi?

fazla yanit igeriyorsa dgrenciye
igermiyorsa bagka, sonra, sonra ne
sorunun bir oldu gibi hatirlatmalar Evet

alt sorusu yapildr mi?

varsa o

sorudan Ogrencinin soruyu yanitlamasi igin bes
yoksa diger saniye beklendi mi?
oykii dgesi

ile ilgili L)

sorudan @

devam
cedildi mi?
oy
Ogrenci dogru
yaniti verdi mi?
Hayir
Evet 7
v v
Diger Oykii Ogesi ile ilgili sorudan devam edildi Sorunun bir alt sorusu varsa o sorudan yoksa diger
mi? Oykii ogesi ile ilgili sorudan devam edildi mi?

I".vct\ A/Evu:l

[ Oturumun sonunda 6grencinin katthm davramsg: ]

pekigtirildi mi?

Sekil 2.2. Baslama diizeyi oturumlarina iliskin akig semasi
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2.7.2.2. Uygulama oturumlari

Uygulama oturumlari, tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisi
kullanilarak gergeklestirilen 6gretim oturumlaridir. Uygulama oturumlarinda, 6grenci
ortama alinmadan 6nce 6gretim yapilacak ortam ve dgretimde kullanilacak arag-gerecler
hazirlanmis, daha sonra 6grenci ortama alinmistir. Uygulama oturumlari; tekrarli okuma
stratejisinin kullanildig1 uygulama oturumlar1 ve 6yki haritasi Stratejisinin kullanildig:
uygulama oturumlari olmak ftizere iki farkli sekilde gerceklestirilmistir. Uygulama
oturumlarinda kullanilan her iki uygulama oturumu da benzer bigimde gergeklestirilmis;
ancak oturumlar arasi tek fark, tekrarli okuma stratejisi ve dykii haritasi stratejisi bagka
bir ifadeyle bagimsiz degiskenler olmustur. Tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi
stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinin her birinde farkli Oyki
kullanilmistir. Her iki strateji ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda kullanilan
oykiiler ve bu dykiilerin TIOD ve dgretmen goriislerinin medyanlari alinarak elde edilen

okunabilirlik degerleri Tablo 2.7 ve Tablo 2.8'de gosterilmistir.

Tablo 2.7. Tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestivilen uygulama oturumlarinda

kullanilan éykiiler ve okunabilirlik degerleri

. . 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Ogrenciler
oturum  oturum oturum oturum oturum  oturum  oturum
Kardes Mizmiz Koridordaki Yashlalara Yazmayan Hayvan m.(
Emel L . Giin
Sevgisi Isik Kaza Yardim Kalem Sevgisi
Heyecani
Nimet Kardes Mizmiz Koridordaki Yashlalara Yazmayan Hayvan  ilk Giin
Sevgisi Isik Kaza Yardim Kalem Sevgisi  Heyecam
Feride Kardes Mizmiz Koridordaki Yashlalara Yazmayan Hayvan  ilk Giin
Sevgisi Isik Kaza Yardim Kalem Sevgisi  Heyecam
Rana Kardes Mizmiz Koridordaki Yashlalara Yazmayan Hayvan
Sevgisi Isik Kaza Yardim Kalem Sevgisi
Okunabilirlik
Degeri 3,88 4,5 4 3,5 5,5 3 4,05
(Medyan)
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Tablo 2.8. Oykii haritas: stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda

kullanilan éykiiler ve okunabilirlik degerleri

. . 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Ogrenciler oturum  oturum oturum oturum  oturum oturum  oturum
Ayse Kirilan
Emel Aga_g: . Goriinmez Hemgire'nin Bonc.ug.lil.l Clgekli Misafir Agag
Sevgisi Kaza . Temizligi Park Dallar1
Nobeti
A5 o Ayse . ekl Kirilan
Nimet s £ag Go:(unmez Hemgire'nin Bonc.ulg.lir.l C;)(;ekl Misafir Agag
evgisl aza Nébeti Temizligi ar Dallari
y e Ayse 5 N Kirilan
Feride S?\%a;;s i GO}I‘(I;I;I;I@Z Hemgire'nin ]?,aniglgﬁ? C;(gerllih Misafir Agag
g Nobeti g Dallar
Agag Goriinmez Ayse . Boncugun  Cicekli e
Rana . Hemsire'nin o Misafir
Sevgisi Kaza E s Temizligi Park
Nobeti
Okunabilirlik
Degeri 5,48 55 3,5 4,17 3,44 3,68 491
(Medyan)

2.1.2.2.1. Tekrarli okuma stratejisinin kullanildigi uygulama oturumlart

Tekrarli okuma stratejisi kullanilirken 6grenci ortama alinmadan 6nce ortam ve
arag-gerecler hazirlanmig, uygulama oturumunda kullanilacak olan ykiiden dort tane
(ticti uygulamaci, biri 6grenci i¢in) masanin tizerine konulmustur. Oturumlar masa
basinda gerceklestirildiginden, uygulamaci, 0grencinin yanina oturacak sekilde bir
diizenleme yapmustir. Ogrencinin dniine okunacak dykiiden yalnizca bir kopya konmus
uygulamacinin Oniinde ise kalem, kalem acacagi, silgi ve o&grencinin Sykiiyii her
okudugunda yanlis okudugu sozciikleri kaydetmek i¢in ayni Oykiiniin ii¢ kopyast yer
almistir. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grenciye, oturumun kamera ile kayit altina
alinacagi soylenmistir. Bu uygulama oturumu; galismaya giris, uygulama, degerlendirme

Oturuma baglamadan Once uygulamaci; “Simdi seninle okudugunu anlama
caligmas1 yapacagiz. Bu ¢alisma sirasinda tekrarli okumayi kullanacagiz. Tekrarli okuma
bizim Oykiileri daha iyi anlamamiz ic¢in gelistirilmis bir stratejidir. Bu stratejiyi
kullanirken dykiiyii {i¢ kez okuyacaksim. Oykiiyii okumaya baslamadan énce sana 6ykiiyii
hangi amagla okuyacagina iliskin ipucu verecegim. Oykiiyii okurken yanlis sdyledigin

sOzciiklerin bazilarin1 6ykiiyii okuman bittiginde diizeltecegiz. Eger dykiiyli okurken
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sozcik atlarsan ya da 3 saniye i¢inde bir s6zciigii okumazsan, bu yanlislari okuma aninda
diizeltecegim. En sonunda da sordugum sorulari yanitlamani isteyecegim. Hazirsan
baslayalim!” diyerek calismaya giris yapmustir. Uygulamacit daha sonra okumaya
baslamadan once 6grenciye; “Bu oykiiyii li¢ kez okuduktan sonra sana oykii ile ilgili
sorular soracagim. Bu yilizden bu 0ykiiyli en iyi sekilde anlamak i¢in oku. Hazirsan
Oykiiyii sesli olarak okumaya basla.” seklinde dykiiyii hangi amagla okuyacagina iligskin
ipucu ve ardindan yonerge vererek uygulamay1 baslatmstir.

Ogrenci Oykiiyii okurken satir atlarsa, uygulamaci &grencinin atladigi satiri
gostermis ve dgrenciden okumaya devam etmesini istemistir. Uygulamaci 6grencinin 3
saniye icinde okuyamadigi ya da atladigi sozciikleri okuma aninda, diger yanlis
okumalarini ise Oniindeki dykiiden isaretleyerek birinci okumanin sonunda diizeltmistir.
Oykii okuma aninda ve dykii okuma bittiginde yapilan yanlslar diizeltilirken uygulamaci
ogrenciye sozciiklerin dogru okunuslari i¢in model olmus ve sézciikleri 6grenciden tekrar
etmesini istemistir. Ogrenci sdzciigii dogru bir sekilde okuyana kadar model olma siireci
devam etmistir.

Ogrenci dykiiyil ikinci kez okumaya gegmeden once uygulamaci yeniden “Bu
Oykiiyii, en iyi sekilde anlamak i¢in oku.” diyerek Ogrenciye Oykiiyii hangi amagla
okuyacagina iliskin ipucu ve ardindan yonerge vermistir. Uygulamaci 6grencinin yanlig
okudugu sozctikleri birinci okumada oldugu gibi diizeltmis ve diizeltmelerin ardindan son
okumaya gecilmistir. Son okumaya ge¢gmeden dnce uygulamaci yeniden “Bu dykiiyti, en
iyi sekilde anlamak i¢in oku.” diyerek 6grenciye Oykilyli hangi amagla okuyacagina
iliskin ipucu ve ardindan yonerge vermistir. Son okuma yapildiktan ve uygulamaci
O0grencinin yanlis okudugu sozciikleri diizelttikten sonra degerlendirme asamasina
gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda uygulamaci “Evet, simdi sana okudugun 6ykii ile ilgili
sorular soracagim.” diyerek Oykiiyle ilgili okudugunu anlama sorularinin tamamini
ogrenciye sormustur. Uygulamaci, 6grencinin sorulara verdigi yanitlara tepkisiz
kalmustir. Ogrenci tiim sorular1 yanitladiktan sonra uygulamaci dgrenciye tesekkiir etmis
ve calismayi bitirmistir. Ogrenci degerlendirme asamasinda analitik rubrikten ii¢ oturum
art arda %80 ve {lizeri (14-17 puan arasi) puan aldiginda tekrarli okuma stratejisi
uygulamasima son verilmesi planlanmistir. Tekrarli okuma stratejisinin kullanildigi

uygulama oturumlarina iliskin akis semas1 Sekil 2.3’de verilmistir.
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Ogrenciye hangi strateji ile calistlacagi ve caligma boyunca neler yapilacag ile ilgili
agtklama yapildi m?

l Evet

[ Ogrencinin ¢alismaya baslamadan 6nce dikkati saglandi mi? ]

l Evet

[ Ogrenciye dykilyii hangi amagla okuyacagina iligkin ipucu verildi mi? ]

l Evet
[

Ogrenciye yonerge verildi mi? ]

l Evet

Ogrenci dykiideki sozciikleri dogru
okudu mu?

Hayir
Evet

——Yapilan hata sozciik atlama veya 3 saniye

i¢inde s6zciigii okuyamama ise
Ogrenciye tekrar dykiiyii hangi

siinglandlcgeaBinailislindpikn Okuma aninda sozciigiin dogru okunusuna model J
ve ardindan yonerge verildi mi?

olunarak hata diizeltildi mi?

Yapilan hata sozciik atlama veya 3 saniye
icinde sozcligii okuyamama disinda bir hata ise
°
2 — Okuma sonunda sozciigiin dogru okunusuna
model olunarak hata diizeltildi mi?
Evet
Yapilan hata satir atlama ise
Ogrenciye atladig1 satir gosterilip kaldig
yerden okumaya devam etmesi istenildi mi?
N——
v v
[ Ayni siireg 6grenci Oykiiyii 3 kez okuyana kadar tekrar edildi mi? ]
Evet
[ Degerlendirme basamagina gegilerek giinliik yoklama oturumlari diizenlendi mi? ]
Evet
A
[ Oturumun sonunda 6grencinin katilim davranisi pekistirildi mi? ]

Sekil 2.3. Tekrarli okuma stratejisinin kullanildigi uygulama oturumlarina iliskin akug
semasi
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2.7.2.2.2. Oykii haritas stratejisinin kullanildigi uygulama oturumlart

Oykii haritast stratejisi kullanilirken 6grenci ortama alinmadan dnce ortam ve arag-
gerecler hazirlanmis, uygulama oturumunda kullanilacak olan 6ykii ve Oykii haritalart
masanin lizerine konulmustur. Oturumlar masa bagsinda gergeklestirildiginden,
uygulamaci, d6grencinin yanina oturacak sekilde bir diizenleme yapmustir. Her ikKisinin
ontine de kalem, kalem agacagi, silgi ve dykii haritalar1 konulmus, 6ykii ise yalnizca bir
tane bulunmustur. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grenciye, oturumun kamera ile kayit
altina alinacagi sOylenmistir. Bu uygulama oturumu; calismaya giris, uygulama,
stratejisinin kullanildig1 uygulama oturumlart dogrudan 6gretim yontemine gore; model
olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar (sinama) olmak {iizere ii¢ asamali
bir siireg izlenerek gergeklestirilmistir.

Uygulamaci ¢aligmaya baslamadan 6nce 6grenciye “... bugiin seninle okudugunu
anlama galismasi yapacagiz. Bu g¢aligma sirasinda oykii haritast kullanacagiz. Oykii
haritasi, bizim Oykiileri daha iyi anlamamiz igin gelistirilmis bir stratejidir. Bu stratejiyi
kullanirken &niinde gordiigiin dykii haritasindan yararlanacagiz. Oncelikle ben sana dykii
haritasinin nasil kullanildigint ve Oykii haritasinin iistiinde yazan Oykii Ogelerini
aciklayacagim. Daha sonra dykiiyii okumaya gececegiz. Oykiiyii sen okuyacaksim. Sen
oykiiyti okurken, 6ykii haritasinda herhangi bir 6geye rastladigin yerde seni durduracagim
ve sana Oykiide gecen bir oykil 6gesini tanitacagim. Tanittigim dykii 6gelerini, oniimdeki
haritada uygun bosluklara yazacagim. Daha sonra sen de 6niindeki 6ykii haritasina benim
yazdigim &ykii dgesini yazacaksm. Ik okumamiz bittikten sonra dykii haritan1 son kez
gozden gecirmeni isteyecegim. Daha sonra Oykiiyii ve 6ykii haritasini dniinden alacagim.
Sana okudugun Oykii ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan baslayalim!” diyerek
calismaya giris yapmustir.

Uygulamact; “Oykiiler, iginde birtakim 8ykii gelerini barindirir. Bu dykii dgelerini
bilmemiz, bizim Oykiiyli daha iyi anlamamizi saglar. Bu Oykii haritasinin {izerinde
gordiiklerin, 6ykiide yer alan 6ykii dgeleridir. Haritanin birinci kismi dekor boliimiidiir.
Bu boliime; oykiideki yer, zaman, ana karakter ve yardimci karakterler yazilacaktir.
Bunlarm ne anlama geldigini agiklayayim: Oykiideki yer; Oykiiniin nerede/hangi
mekanda gectigidir. Oykii bir ya da birden fazla yerde gecebilir. Ornegin, okulda, yolda,
ormanda, gdlde, denizde, sahilde, otoparkta ya da smifta gecebilir. Oykiideki zaman,

Oykiiniin gectigi zamani bildirir. Bu zaman herhangi birgiin, 6gle, ikindi ve aksam gibi
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giiniin bir vakti, yaz ve kis gibi bir mevsim, Ocak ve Eyliil gibi bir ay, bir teneffiis saati
ya da somestr tatili gibi bir zaman olabilir. Oykiideki ana karakter, dykiideki en dnemli
ve olaylarin etrafinda gelistigi karakterdir. Ana karakter mutlaka ya dykiideki probleme
neden olur ya da problemi ¢ézmek icin gereklidir. Oykiideki yardime1 karakterler ise, ana
karakterin disindaki tiim karakterlerdir. Bu karakterler olayda yer alir ancak ana karakter
kadar 6nemli degillerdir.” deyip oturuma oykii haritasini tanitarak baslamistir.

Uygulamaci daha sonra; “Buraya kadar anlagilmayan bir yer var m1? Simdi sana
diger kisimlar1 tanitacagim. Oykiiler; giris, gelisme ve sonug béliimlerinden olusur.
Genellikle bu siray1 takip ederler. Giris boliimiinde, dykiideki probleme yer verilir.
Problem, dykiideki temel sorundur. Oykiiniin ilerleyen boliimlerinde gelisen olaylara bu
problem neden olur. Oykiiniin ilerleyen béliimlerinde ise bu problem ¢dziilmeye galisilir.
Gelisme boliimiinde problemi ¢ézme girisimleri vardir. Problemi ¢dézme girisimleri,
oykiideki temel sorunu ¢ozmek i¢in Oykiideki karakterlerin yaptiklaridir. Her dykiide
mutlaka problem ¢6ziilmeye calisilir. Ancak her zaman problem ¢oziilmeyebilir. Problem
¢ozililmese bile oykiide problemi ¢ozmeye ¢alisma girisimleri olduguna dikkat etmek
gerekir. Sonug boliimii ise, sonug ve tepki olmak {izere iki alt 6geden olusur. Sonug 6gesi
bize problem ¢dzme girisimlerinin sonucunun ne oldugunu ortaya koyar. Yani problemi
¢ozmek icin yapilan girisimler problemi ¢6zdii mii, ¢6zmedi mi anlariz. Sonug boliimii,
problemi ¢ézme girisimi problemi ¢ozdiiyse ne oldu, problemi ¢ézmediyse ne oldu
anlamamiza yardimci olur. Sonug bazen olumlu, bazen de olumsuz olabilir. Son 6ge olan
tepki ise, oykiideki ana karakterin ve yardimci karakterlerin Oykiiniin sonunda neler
hissettigi ve neler diisiindiigi ile ilgilidir. Bu tepkiler; mutlu olmak, mutsuz olmak,
sevinmek, {iziilmek ve pisman olmak gibi duygusal tepkiler olabilecegi gibi, karar
vermek, anlamak, s6z vermek ve diisinmek gibi akildan gegen tepkiler de olabilir.
Tepkide unutmamamiz gereken sey, mutlaka dykiiniin sonunda yer aldigidir. Sonugtan
sonra meydana gelir ve tepkiler genellikle once duygusal tepkileri icerir. Bu duygusal
tepkiler de daha sonra gerceklesecek davranislara ve diisiincelere neden olur. Tepki
genellikle kendinden sonra gerceklesecek, gozle goriilebilen fiziksel bir davranis
icermez.” seklinde 0ykiiniin 6gelerini agiklamistir.

Uygulamaci dykii dgelerini tanittiktan sonra “Oykii 6gelerimiz bu kadar. Sormak
istedigin bir sey yoksa okumamiza baslayalim. Sen oykiiyii okurken herhangi bir 6ykii
ogesine denk geldigin zaman seni durduracagim ve sana hangi 6ykii 6gesini okudugunu

sOyleyip uygun bosluga yazacagim.” demis ve ardindan “Evet, simdi dykiiyli sesli olarak
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okumaya basla.” seklinde yonerge vermistir. Ogrenci dykiiyii okurken her bir dykii
ogesine denk geldiginde, uygulamaci 6grenciyi durdurmus ve hangi 6ykii 6gesine denk
geldiklerini nedenleriyle birlikte a¢iklamistir. Agiklama yaptiktan sonra buldugu 6ykii
Ogesini haritasina yazmis ve O6grenciden de ayni Oykii 6gesini haritasina yazmasini
istemistir. Tim O6ykii bu sekilde okunduktan sonra uygulama bitirilmis ve 6grencinin
doldurdugu 6ykii haritasin1 son bir kez gézden gegirmesi istenmistir. Gézden gegirme
islemi bittikten sonra, uygulamaci 6ykii ve oykii haritasini 6grencinin éniinden almis ve
oyki ile ilgili olan okudugunu anlama sorular1 sormustur. Bu asama, degerlendirme
asamasi olarak gergeklestirilmistir. Uygulamaci sorulari sormadan 6nce “Evet, simdi sana
okudugun 6ykii ile ilgili sorular soracagim.” demis ve dgrencinin sorulara verdigi tim
yanitlara tepkisiz kalmistir. Uygulamaci sorularin tamamini sorduktan sonra ¢alismanin
bitirilisi asamasina gegerek dgrenciye tesekkiir etmis ve oturumu sonlandirmustir. Ogrenci
model olma asamasinda, baslama diizeyi performansina gére en az ii¢ oturum art arda
%70'lik bir ilerleme gosterdiginde ve Oykii haritasint %80 ve iizeri dogrulukta
doldurdugunda, rehberli uygulamalar asamasina gegilmistir.

Rehberli uygulamalar asamasinda uygulamaci 6grenciye “Simdi sen oykiyi
okuyacaksin ve oniindeki dykii haritasini dolduracaksin. Eger okuma sirasinda herhangi
bir 6ykii 6gesini dolduramazsan ya da yanlis doldurursan ben senin dogru ykii 6gesini
bulmana yardimci olacagim.” seklinde aciklama yapmustir. Uygulamaci, 6grencinin
okurken buldugu dogru 6ykii dgelerini onaylamisg, yanlis 6ykii 6gelerinin neden yanlis
oldugunu ayrintili bicimde agiklayarak diizeltmistir. Uygulamaci 6grencinin, istegine
bagl olarak dykiiyii sesli ya da sessiz okumasina izin vermistir. Ogrenci Sykiiyii bu
sekilde okuduktan sonra, uygulamaci, 6grencinin 6ykii haritasini son bir kez gézden
gecirmesini istemis ve daha sonra dykiiyii ve dykii haritasini 6grencinin oniinden alarak
“Simdi sana okudugun Oykii ile ilgili sorular soracagim.” demis ve sorular1 sormaya
baglamistir. Uygulamaci, 6grencinin sorulara verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalmustir.
Uygulamaci sorularin tamamini sorduktan sonra 6grenciye tesekkiir etmis ve ¢alismayi
bitirmistir. Ogrenci rehberli uygulamalar asamasinda {i¢ oturum art arda analitik rubrikten
%80 ve iizeri (14-17 puan arasi) puan aldiginda ve Oykii haritasim1 %80 ve {lizeri
dogrulukla ve bagimsiz olarak doldurdugunda bagimsiz uygulamalar (sinama) agsamasina
gecilmistir.

Bagimsiz uygulamalar (Sinama) asamasinda uygulamaci 6grenciye “Simdi sen

Oykiiyli okuyacaksin ve kendi kendine 6niindeki 6ykii haritasini dolduracaksin.” demistir.
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Uygulamaci, 6grencinin istegine bagli olarak oykiiyii sesli ya da sessiz olarak okumasina
ve Oykiiyii tamamen okuduktan sonra ya da okuma esnasinda Oykii haritasini
doldurmasina izin vermistir. Ogrenci dykiiyii okuduktan sonra, uygulamaci dgrencinin
Oykii haritasini dogru doldurup doldurmadigini degerlendirmis, 6ykii haritasinda yaptigi
yanliglart diizeltmis ve &grenciden Oykii haritasini son bir kez gbézden gecirmesini
istemistir. Daha sonra Oykiiyii ve dykii haritasini 6grencinin oniinden alarak “Simdi sana
okudugun o6ykii ile ilgili sorular soracagim.” demis ve sorular1 sormaya baslamistir.
Uygulamaci, 6grencinin sorulara verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalmistir. Uygulamaci
sorularin tamamini sorduktan sonra 6grenciye tesekkiir etmis ve ¢alismay1 bitirmistir.
Ogrenci sinama asamasinda bes oturum art arda analitik rubrikten %80 ve iizeri (14-17
puan arasi) puan aldiginda ve dykii haritasini %80 ve iizeri dogrulukta ve bagimsiz olarak
doldurdugunda Oykii haritas1 stratejisi uygulamasina son verilmistir. Oykii haritas
stratejisinin kullanildigr uygulama oturumlarinda model olma, rehberli uygulama ve

bagimsiz uygulama basamaklarina iligkin akis semasi1 Sekil 2.4, 2.5 ve 2.6’da verilmistir.

Ogrenciye hangi strateji ile calisilacagi ve galisma boyunca neler yapilacag: ile ilgili
agiklama yapildir mm?

‘L Evet

[ Ogrencinin ¢alismaya baslamadan 6nce dikkati saglandi mi? ]

l Evet

[ Ogrenciye dykiide yer alan tiim dykii dgeleri agiklandi nmi? ]
l Evet
[ Ogrenciye yonerge verildi mi? ]
Evet
‘L ve

Ogrenci dykiiyii okurken herhangi bir 6ykii 6gesine denk geldiginde 6grenci durdurulup
ilgili 6yku 6gesi agiklandr m1?

l Evet

Agiklanan 6ykii 6gesi haritada uygun bosluga yazilip, 6grenciden de aynisini yazmasi
istendi mi?

l Evet

gegirmesi istendi mi?

l Evet

Degerlendirme basamagina geg¢ilerek giinliik yoklama oturumlar: diizenlendi mi? ]

l Evet

[ Oykii tamamen okunup harita doldurulduktan sonra dgrenciden haritasini son kez gdzden J

Oturumun sonunda 6grencinin katilim davramsi pekistirildi mi? ]

Sekil 2.4. Oykii haritas: stratejisinin model olma basamagimin kullanildigi uygulama
oturumlarina iliskin akis semasi
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agiklama yapildr m?

l Evet

[ Ogrencinin galismaya baslamadan 6nce dikkati saglandi mi? ]

l Evet

[ Ogrenciye yonerge verildi mi? ]

[ Ogrenciye hangi strateji ile galisilacag ve galisma boyunca neler yapilacag ile ilgili ]

l Evet

Ogrenci 6ykii dgelerini dogru olarak
bulup haritada uygun bosluga yazdi nm?

Hayr

Bulunan 6ykii 6gesinin neden yanhs oldugu ayrintili bir
sekilde agiklanarak dogru dyki 6gesinin haritaya
yazilmasina rehberlik edildi mi?

Oykii 6gesini dogru buldugu onaylandr mi?

l Evet l Evet

Oykii tamamen okunup harita doldurulduktan sonra dgrenciden haritasini son kez gdzden
gegirmesi istendi mi?

i Evet

[ Degerlendirme basamagina gegilerek giinliik yoklama oturumlar diizenlendi mi? ]
l Evet

[ Oturumun sonunda &6grencinin katilim davrams: pekistirildi mi? ]

Sekil 2.5. Oykii haritas: stratejisinin rehberli uygulama basamaginin kullanildig
uygulama oturumlarina iliskin akig semasi

[ Ogrenciye hangi strateji ile ¢alisilacag ve ¢alisma boyunca neler yapilacag ile ilgili ]
agiklama yapildr mi?
l Evet
[ Ogrencinin ¢aligmaya baglamadan 6nce dikkati sagland: nu? ]
l Evet
[ Opgrenciye yonerge verildi mi? ]

l Evet

Ogrenci dykii gelerini dogru olarak
bulup haritada uygun bosgluga yazdi mi?

Hayir
Evet

Ogrenci dykiiyii okumayi bitirip 6ykii haritasini tamamen
doldurduktan sonra yanhs bulunan dykii 6gesinin neden yanhs
oldugu ayrintihi bir gekilde agiklanarak dogru dykii dgesinin
haritaya yazilmasi saglandi na?

v T wver

[ Oykii tamamen okunup harita doldurulduktan sonra 6grenciden haritasini son kez gbzden ]

gegirmesi istendi mi?

l Evet

[ Degerlendirme basamagima gegilerck giinliik yoklama oturumlar: diizenlendi mi? ]
l Evet
[ Oturumun sonunda 6grencinin katithhm davrams: pekigtirildi mi? ]

Sekil 2.6. Oykii haritas: stratejisinin bagimsiz uygulama basamaginin kullanildig:
uygulama oturumlarina iliskin akig semasi
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2.7.2.3. En iyi uygulama oturumlart

En iyl uygulama oturumlar1 6ykii yapisina gore hazirlanmis okudugunu anlama
sorularini yanitlamada daha etkili olan 6ykii haritas: stratejisi ile gergeklestirilmistir. En
iyl uygulama oturumlarinin her birinde farkli 6ykii kullanilmistir. En iyi uygulama
oturumlarinda kullanilan 6ykiiler ve bu &ykiilerin TIOD ve 6gretmen goriislerinin
medyanlari alinarak elde edilen okunabilirlik degerleri Tablo 2.9'da gosterilmistir. Oykii
haritasi stratejisi ile gerceklestirilen en iyi uygulama evresinde, bagimsiz uygulama
(sinama) asamasinda oldugu gibi 6grenciden 6ykii haritasini doldurmasi ve okudugunu
anlama sorularini yanitlamasi istenmistir. Uygulamaci, 6grencinin sorulara verdigi tim
yanitlara tepkisiz kalmistir. Bu evrede 6grenci bes oturum art arda analitik rubrikten %80
ve lizeri (14-17 puan arasi) puan aldiginda ve 6ykii haritasint %80 ve tizeri dogrulukta ve

bagimsiz olarak doldurdugunda en iyi uygulama evresine son verilmistir.

2.7.2.4. Giinliik yoklama oturumlar:

Giinlik yoklama oturumlari, her uygulama ve en iyi uygulama oturumunun
sonunda Ogretim yapilan Oykiiye iliskin Oykii yapisina gére hazirlanmis okudugunu
anlama sorular sorularak gerceklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlari masa basinda
gercgeklestirilmis, arastirmaci, iki 6grenciyle yan yana, iki 6grenciyle ise ¢apraz oturucak
sekilde diizenleme yapmustir. Giinliik yoklama oturumlar1 baslama diizeyi oturumlarinda
oldugu gibi gergeklestirilmis ancak tek fark, ogretim yapilan Oykiiye iliskin sorular

sormak olmustur.

Tablo 2.9. En iyi uygulama oturumlarinda kullanilan oykiiler ve okunabilirlik degerleri

Ogrenciler L 2. 3 4 >
oturum oturum oturum oturum oturum
Emel Pahali Yavr_u Penceredeki Yash Teyzenin Y(_)ru_cu
Ayakkabi Kedi Kus Torbalari Piknik
Nimet Pahali Yavr_u Penceredeki Yash Teyzenin Y(_)rupu
Ayakkabi Kedi Kus Torbalar1 Piknik
Feride Pahali Yavr_u Penceredeki Yash Teyzenin Y(_)rupu
Ayakkabi Kedi Kus Torbalar1 Piknik
Rana Pahali Yavru Penceredeki Yash Teyzenin Yorucu
Ayakkabi Kedi Kus Torbalari Piknik

Okunabilirlik
Degeri 4,5 4,57 3 3,91 4,5
(Medyan)
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2.7.2.5. Genelleme oturumlari

Genelleme oturumlarinin, 6grencilerin 6gretim yapilan Oykiilerle gelistirdikleri
okudugunu anlama becerisini, tekrarli okuma stratejisini ve Oykii haritasi stratejisini
kullanarak 150 (+ 10) sozciiklii Oykiilere genelleyip genelleyemediklerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmesi planlanmistir. Genelleme oturumlar1 6n test-son test seklinde
yiriitilmistir. Uygulama baslamadan 6nce, genellenmesi planlanan oykiiler ile ilgili
Ogrencilerin mevcut performans diizeyini ii¢ oturumda 6lgmek amaciyla genelleme 6n
test oturumlari, en iyi uygulama evresinde bes oturum art arda %80 ve tizeri (14-17 puan
aras1) kararli veri elde edildikten sonra ise genelleme son test oturumlari
gerceklestirilmistir. Genelleme 6n test oturumlar1 her iki strateji igin de yapilmasina
ragmen genelleme son test oturumlar1 tekrarli okuma stratejisi uygulama evresinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini istenilen 6l¢iit diizeyinde (li¢ oturum art arda
%80 ve lizeri [ 14-17 puan aras1] analitik rubrikten puan alma) gelistirmedigi i¢in yalnizca
Oykii haritasi stratejisi ile gergeklestirilmistir. Genelleme son test oturumlar: da on testte
oldugu gibi toplam ii¢ oturumda gergeklestirilmistir. Genelleme 6n test ve son test
oturumlarimin her birinde farkli 6ykii kullanilmistir. Genelleme 6n test ve son test
oturumlarinda kullanilan &ykiiler ve bu dykiilerin TIOD ve 6gretmen goriislerinin
medyanlari alinarak elde edilen okunabilirlik degerleri Tablo 2.10'da gésterilmistir.

Genelleme evresinin 0n test oturumlari baglama diizeyi oturumlarina benzer sekilde
gerceklestirilmistir. Son test oturumlar1 ise Oykii haritasi stratejisi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Oykii haritas1 ile gerceklestirilen son test oturumlari, dykii haritas:
stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda bagimsiz uygulama (sinama)
asamasina benzer sekilde gerceklestirilmistir. Oykii haritas: stratejisi ile gerceklestirilen
son test oturumlarinin, uygulama oturumlarindan tek farki, arastirmacinin herhangi bir
ogretimsel miidahelede (hata diizeltmesi yapma, onaylayici doniit verme, doldurdugu
Oykii haritasin1 gozden gegirmesini isteme vb.) bulunmamis, &grencilerin tamamen
bagimsiz olarak stratejiyi kullanmis olmasidir. Ogrenciler bagimsiz olarak oykiiyii
okuyup Oykii haritasi stratejisini kullandiktan sonra, okuduklar1 dykiiyle ilgili sorular
sorulmus ve sorular sorulurken o&grencilerin tiim yanitlarina tepkisiz kalinmustir.

Genellemeden elde edilen verilerin ortalamasi siitun grafige islenmistir.
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Tablo 2.10. Genelleme on test ve son test oturumlarinda kullanilan dykiiler ve

okunabilirlik degerleri

Ovrenciler On Test On Test On Test  SonTest  Son Test Son Test
g 1.oturum 2.oturum 3.oturum 1.oturum 2.oturum 3. oturum
Sakaci Kahvaltinn ~ Kavgaci . Tutumlu  Yardimlagmanin
Emel Murat Onemi Cocuk Mavi Kus Olmak Onemi
. Sakaci Kahvaltinin ~ Kavgaci . Tutumlu  Yardimlagsmanin
Nimet Murat Onemi Cocuk Mavi Kus Olmak Onemi
. Sakaci Kahvaltinin ~ Kavgaci . Tutumlu  Yardimlagsmanin
Feride Murat Onemi Cocuk Mavi Kus Olmak Onemi
Sakaci Kahvaltinin ~ Kavgaci . Tutumlu  Yardimlagmanin
Rana Murat Onemi Cocuk Mavi Kus Olmak Onemi
Okunabilirlik
Degeri 5 4 4 3,92 4,61 4
(Medyan)

2.8. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada etkililik, her bir ykii 6gesinin dogru yanitlanma yiizdeleri, verimlilik,
genelleme, sosyal gecerlik ve giivenirlik olmak iizere alt: tiir veri toplanmustir. Izleyen
bolimde her bir verinin nasil toplandigit ve analiz edildigi ayrintili bi¢imde

agiklanmaktadir.

2.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi

Etkililik verileri, arastirmada tekrarli okuma ve 6ykii haritasi stratejilerinin zihin
yetersizligi olan 6grencilere 0ykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici metinleri anlama
becerisini kazandirmada etkililiklerini incelemek ve bu iki strateji arasinda etkililik
acisindan bir fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla toplanmigtir. Tekrarli okuma
stratejisi ve oykii haritasi stratejisi i¢in etkililik verileri, 6grencilerin baglama diizeyi ve
glinliik yoklama oturumlarinda 6ykii yapisina gore hazirlanmis olan okudugunu anlama
sorularina verdikleri dogru yanitlarin analitik rubrige gore puanlanarak kaydedilmesiyle
toplanmistir. Baglama diizeyi ve giinliik yoklama oturumlarinda ortam diizenlemesi
yapildiktan sonra uygulamaci, 6grenciye ne yapacaklarina iliskin aciklama yapmis ve
ogrencinin dikkatini yonelttikten sonra okudugunu anlama sorularini Sormustur.
Uygulamaci, 6grencinin Sorulara verdigi dogru ve yanlis yanitlara tepkisiz kalmustir.
Ogrenci tiim sorular1 yanitladiktan sonra dogru yanitlar analitik rubrige gére puanlanarak
cizgi grafige islenmistir.
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Verilerin etkililigi gorsel analiz ve etki biiylikliigi hesaplamas1 yapilarak analiz
edilmistir. Gorsel analiz igin analitik rubrikten alinan puanlar acil etki, egilim, diizey
acisindan incelenmistir. Etki biiyiikliigii analizi yapilirken Ortiismeyen veriye dayali etki
bliytlikliigl analizi hesaplamalarindan Tau-U kullanilmistir. Tau-U baslama diizeyindeki
egilimi kontrol ederek baslama diizeyi ve uygulama evrelerindeki tiim veri noktalarinin
karsilastirilmasima dayali olarak etki biiyiikliigiinii ortaya koyan Ortiismeye dayali
hesaplamadir. Tau-U hesaplamasini yapmak i¢in web tabanli bir hesap makinesinesinden
yararlanilmistir (http-2). Tau-U hesaplamasinda elde edilen 0-1 arasindaki degerlerden 0
- .20 kigciik, .20 - .59 orta, .60 — .79 biiyiik, .80 — 1.0 cok biiyiik diizey etkiyi
gostermektedir (Parker, vd., 2011; Rakap, 2015; Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan,
2018). Ortiismeyen veriye dayali etki biiyiikliigii hesaplamasmin yani sira Standart
ortalama farki (standard mean difference; SOF) hesaplamasida yapilmigtir. SOF (standart

ortalama farki) hesaplamasi yapilirken;

Uygulama evresindeki tiim degerlerin ortalamasi - Baslama diizeyi evresindeki tiim degerlerin ortalamasi

Baglama diizeyinin standart sapmasi

formuliinden yararlanilmistir (Olive ve Smith, 2005, s. 315). SOF hesaplamasinda elde
edilen degerlerden, 0.2 kiiciik, 0.5 orta, 0.8 biiyiik etkiyi gostermektedir (Cohen, 1988'den

aktaran Olive ve Franco, 2008, s.7).

2.8.2. Her bir oykii ogesinin dogru yamitlanma yiizdelerine iliskin verilerin

toplanmasi ve analizi

Aragtirmanin uygulama evresinde, tekrarli okuma stratejisinin ve dykii haritasi
stratejisinin kullanimina bagl olarak zihin yetersizligi olan 6grencilerin yaniti dogrudan
metinde gegen ve ¢ikarim yapmayi gerektiren Oykii dgelerini yanitlama diizeylerinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla 6grencilerin, her bir Oykii dgesini
ortalama dogru yanitlama yiizdelerine iliskin veri toplanmistir. Ogrencilerin, her bir dykii
Ogesini baglama diizeyi, tekrarli okuma stratejisinin kullanildig: uygulama oturumlar1 ve
Oykii haritasi stratejisinin kullanildig1 uygulama oturumlarinda ortalama dogru yanitlama
yiizdeleri belirlenerek, elde edilen veriler siitun grafige islenmistir. Siitun grafikte her bir
Oykili 6gesine iliskin elde edilen veriler, baslama diizeyi, tekrarli okuma stratejisinin
kullanildigr uygulama oturumlar1 ve Oykii haritast stratejisinin kullanildigi uygulama
oturumlarimin karsilastirilmast yoluyla analiz edilmistir. Siitun grafiklerde yatay eksen

her bir 6ykii 6gesini gosterirken, diisey eksen 6grencilerin baglama diizeyi, tekrarli okuma
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stratejisinin kullanildig1 uygulama oturumlar1 ve 6ykii haritasi stratejisinin kullanildigi
uygulama oturumlarinda her bir dykii 6gesini ortalama dogru yanitlama yiizdelerini

gostermektedir.

2.8.3. Verimlilik verilerinin toplanmasi ve analizi

Verimlilik verilerinin analizinde her iki bagimsiz degiskenle ilgili olarak 6gretim
oturumu boyunca gergeklesen hata sayisi ve toplam Ogretim siiresine iliskin veri
toplanmistir. Her bir bagimsiz degiskene iliskin toplanan veriler tabloda gosterilmistir.

Bunun yani sira toplanan veriler betimsel olarak analiz edilip karsilastirilmistir.

2.8.4. Genelleme verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmada Ogrencilerin Ogretim yapilan Oykiilerle, gelistirdikleri okudugunu
anlama becerilerini tekrarli okuma ve 6ykii haritas1 stratejilerini kullanarak 150 (+ 10)
sOzciiklii dykiilere genelleyip genellemediklerini belirlemek i¢in genelleme 6n test ve son
test oturumlar1 gergeklestirilmesi planlanmistir ancak arastirmanin uygulama evresinde
tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen oturumlarda 6grencilerin higbiri istenilen
olgiit diizeyinde (li¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-17 arasi puan alma) performans
sergileyemediginden genelleme verileri yalnizca 6ykii haritasi stratejisi i¢in toplanmustir.

Genelleme verileri, 6grencilerin genelleme On test ve son test oturumlarinda Syki
yapisina gore diizenlenmis okudugunu anlama sorularmma verdikleri dogru yanitlarin
kaydedilmesi ve dogru yanitlarin analitik rubrige gore puanlanmasiyla toplanmigtir.
Genelleme On test oturumlarinda ortam diizenlenmesi yapildiktan sonra uygulamaci
Ogrenciye ne yapacaklarina iligskin agiklama yapmis ve 6grencinin dikkatini yonelterek
okudugunu anlama sorularini sormustur. Uygulamaci, 68rencinin sorulara verdigi dogru
ve yanls yanitlara tepkisiz kalmistir. Ogrenci tiim sorulari yanitladiktan sonra dogru
yanitlar analitik rubrige gore puanlanmis ve ii¢ 6n test oturumunun ortalamasi siitun
grafige islenmistir. Genelleme son test oturumlarinda ise Oykii haritasi stratejisi, oykii
haritas1 stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumunda bagimsiz uygulama (sinama)
evresine benzer sekilde gerceklestirildikten sonra 6grenciye okudugunu anlama sorulari
sorulmus ve dogru yanitlar analitik rubrige gore puanlanarak ii¢ son test oturumunun
ortalamasi stlitun grafige islenmistir. Genelleme verileri siitun grafik tizerinde 6n test ve

son test verilerinin karsilagtirilmasi yoluyla analiz edilmistir. Stitun grafiklerde yatay
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eksen On test ve son test dl¢iimlerini, diisey eksen ise dgrencilerin analitik rubrikten

aldiklar1 puani gostermektedir.

2.8.5. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmada sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla toplanmustir.
Oznel degerlendirme verileri dgrencilerin  kendilerinden arastirmada kullanilan
stratejilerin kabul edilebilirligine ve arastirma sonucunda elde edilen bulgularin
anlamliligma iligkin toplanmistir. Sosyal gecerlik verileri toplamak icin arastirmaci
tarafindan bir sosyal gegerlik veri toplama formu olusturulmustur. Bu formda kapali uglu
12, agik uglu iki soru olmak tizere 14 soru yer almigtir (Ek-13). Formda yer alan sorular
Ogrencilere sozel olarak sorulmus ve onlardan sozel olarak yanitlamalari istenmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar uygulamaci tarafindan forma kaydedilmistir. Bu formda

elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

2.8.6. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmada baslama diizeyi, gilinliik yoklama ve genelleme oturumlarinin
%40'inda bagiml degiskene iligkin gézlemciler arasi giivenirlik verileri ve bagimsiz
degiskenlere iliskin uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verileri toplanirken [(Goriis birligi/Gortlis birligi + Goriis ayriligl) X 100]
formiiliinden yararlanilmistir (Erbas, 2012, s. 117; Gast, 2014, s. 93; Kazdin, 1982; 2011,
s. 54; s. 104; Yiicesoy-Ozkan, 2017, s. 106). Gozlemciler aras1 giivenirlik verilerinin
toplanmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan her evre i¢in hazirlanan veri toplama formlari
kullanilmistir. Hazirlanan veri toplama formlari ile uygulamaci ve bir degerlendirici
tarafindan toplanan veriler yukaridaki formiil kullanilarak karsilastirilmistir.

Formiilde yer alan goriis birligi uygulamaci ve degerlendiricinin Ogrencilerin
okudugunu anlama sorularina verdikleri dogru yanitlara ikisinin dogru, yanlis yanitlara
ikisinin yanlis olarak degerlendirmesine iligkin goriis birligini, goris ayriligi ise
ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri dogru ve yanlis yanitlara
uygulamacinin dogru, degerlendiricinin yanls; degerlendiricinin dogru, uygulamacinin
yanlis olarak degerlendirmesine iliskin goriis ayriligini ifade etmektedir. Her bir evrenin
%40'1 i¢in toplanan gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin ortalamalar1 Tablo 2.11 ve

2.12'de sunulmustur.
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Tablo 2.11. Tekrarli okuma baslama diizeyi, giinliik yoklama ve genelleme oturumlarina
iliskin gozlemciler arasi giivenirlik ortalamalart

Ogrenci Baslama Diizeyi Giinliik Yoklama Genelleme
Uygulama On Test
Nimet %96 %96 %100
Rana %100 %100 %100
Emel %96 %100 %100
Feride %100 %97 %100

Tablo 2.12. Oykii haritas: baslama diizeyi, giinliik yoklama ve genelleme oturumlarina
iliskin gozlemciler arasi giivenirlik ortalamalart

Ogrenci Baslama Diizeyi Giinliik Yoklama Genelleme
Uygulama BNyl & Test  Son Test
uygulama
Nimet %96 %100 %96 %2100 %100
Rana %100 %100 %100 %100 %100
Emel %96 %97 %100 %100 %100
Feride %2100 %100 %100 %2100 %100

Uygulama giivenirligi verileri ise baslama diizeyi, 6gretim (uygulama ve en iyi
uygulama), giinliik yoklama ve genelleme oturumlarina iligskin toplanmistir. Uygulama
giivenirligi verileri toplanirken [(G6zlenen uygulamaci davranisi/Planlanan uygulamaci
davranig1) X 100] formiiliinden yararlanilmistir (Erbas, 2012, s. 126; Gast, 2014, s. 94;
Yiicesoy-Ozkan, 2017, s. 110). Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi igin
aragtirmaci tarafindan her evre i¢in hazirlanan uygulama giivenirligi veri toplama formlari
kullanilmistir (Ek-15, 16, 17, 18, 19). Hazirlanan veri toplama formlar1 ve gézlemci
bilgilendirme metni (Ek-20) degerlendiriciye verilmis ve degerlendiriciden,
aragtirmacinin her evre i¢in planlanan davraniglar1 yerine getirip getirmedigini forma
kaydetmesi istenmistir. Elde edilen verilerle yukaridaki formiil kullanilarak uygulama
giivenirligi hesaplanmistir.

Oykii haritasi icin uygulama giivenirligi model olma asamasinda; (a) ortam-arag
gerecleri ortama koyma, (b) hangi strateji ile ¢alisilacagini ve galismaya boyunca neler
yapilacagimi sdyleme, (C) calismaya baslamadan oOnce dikkat saglama, (¢) dekor
bolimiinde yer, zaman, ana karakter ve yardimeci karakter(ler) 6gelerinin yer aldigin

sOyleme, (d) oykii Ogelerinden yeri agiklama, (e) zamani acgiklama, (f) ana karakteri
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aciklama, (g) giris bolimiinde 6ykiideki problem 6gesinin yer aldigini sdyleme, (&) 0yki
Ogelerinden problemi agiklama, (h) gelisme boliimiinde Oykiideki problem ¢dzme
girisiminin yer aldigmi sdéyleme, (1) 6ykii Ogelerinden problemi ¢dzme girisimini
aciklama, (i) sonug boliimiinde 6ykiideki sonug ve tepki dgelerinin yer aldigini sdyleme,
(j) 6ykii 6gelerinden sonucu agiklama, (k) tepkiyi a¢iklama, (1) okuma sirasinda herhangi
bir Oykii 6gesine denk gelindiginde neler yapilacagini agiklama, (m) 6grenciye oykilyii
sesli olarak okumasi ile ilgili yonerge verme, (n) 6grenci 0ykiiyii okurken 6ykiide gecen
yer, zaman, ana karakter, yardimci1 karakter(ler), problem, problem ¢6zme girsimi, sonug,
tepki Ogesine denk geldiginde 6grenciyi durdurma, yer 6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak oykil haritasinda uygun bosluga yazma ve 6grenciden de ayni oykii 6gesini
haritasinda uygun bosluga yazmasini isteme, (o) 6ykii okuma bittikten sonra 6grenciden
Oykii haritasin1 gozden gec¢irmesini isteme ve (6) gozden gegirme bittikten sonra
Ogrencinin Oniinden 0ykii ve Oykil haritasin1 alma davranislarina iliskin toplanmistir.

Oykii haritast icin uygulama giivenirligi rehberli uygulama asamasinda; (a) ortam-
ara¢ gerecleri ortama koyma, (b) hangi strateji ile ¢alisilacagini ve ¢alismaya boyunca
neler yapilacagini soyleme, (C) ¢alismaya baslamadan once dikkat saglama, (¢) 6grenciye
Oykiiyli okumasi ve dykii haritasin1 doldurmasi ile ilgili yonerge verme, (d) 6grencinin
Oykiiyii okurken buldugu dogru 6ykii dgelerini onaylama, (e) 6grencinin yanlis buldugu
Oykii 6gelerinin neden yanlis oldugunu veya 6ykiiyli okurken bulamadigi 6ykii 6gelerinin
neler oldugunu ayrintili bir bigimde agiklama ve dogru olanin dykii haritasina yazilmasini
saglayarak Ogrenciye rehberlik etme (f) 0ykii okuma bittikten sonra 6grenciden Oykii
haritasin1 gozden gegirmesini isteme ve (g) gézden gegirme bittikten sonra §grencinin
oniinden Oykii ve Oykii haritasini alma davranislarina iliskin toplanmastir.

Oykii haritast i¢in uygulama giivenirligi bagimsiz uygulama asamasinda; ()
ortam-arag geregleri ortama koyma, (b) hangi strateji ile ¢alisilacagini ve ¢alismaya
boyunca neler yapilacagini sdyleme, (C) ¢alismaya baslamadan 6nce dikkat saglama, (¢)
Ogrenciye Oykiiyli okumasi ve Oykii haritasin1 doldurmas ile ilgili yonerge verme, (d)
ogrenci, Oykiiyli okumay1 bitirip 6ykil haritasin1 doldurduktan sonra dgrencinin oykii
haritasin1  dogru doldurup doldurmadigint degerlendirme ve Oykii haritasinda
dolduramadigi veya yanlis doldurdugu 6ykii 6gelerini ayrintili bicimde agiklayarak dogru
olanin 0ykii haritasina yazilmasini saglama (e) dykii okuma bittikten sonra dgrenciden
Oykii haritasin1 gozden gecirmesini isteme ve (f) gozden gegirme bittikten sonra

ogrencinin 6niinden 6ykii ve 0ykii haritasini alma davraniglarina iliskin toplanmstir.
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Tekrarl okuma igin uygulama giivenirligi; (a) ortam-arag geregleri ortama koyma,
(b) hangi strateji ile ¢aligsilacagin1 ve ¢alisgmaya boyunca neler yapilacagini soyleme, (C)
caligmaya baslamadan oOnce dikkat saglama, (¢) Ogrenciye Oykiiylii hangi amacla
okuyacagina iliskin ipucu verme, (d) 6grenciye "sesli olarak oykiiyli oku" yonergesini
verme (e) 6grenci Oykiiyli okurken sozciik atlarsa ya da {i¢ saniye iginde bir sdzcigi
okuyamazsa ilgili s6zciigiin dogru okunusuna model olma (f) 6grenci dykiiyli okurken
satir atlarsa atladig1 satir1 gostererek kaldigi yerden okumaya devam etmesini isteme, (g)
Ogrenci Oykiiyli okurken yanlis okudugu soézciikleri Oykii {izerine kaydetme, (&)
Ogrencinin Oykilyli okumasi bittiginde yanlis okudugu sozciiklerin dogru sdylenisine
model olma ve ardindan 6grencinin o sézciigii sdylemesini isteme, (h) 6grenci ikinci kez
Oykiiyli okumaya ge¢gmeden Once Oykiiyli hangi amagla okuyacagina iligkin 68renciye
ipucu verme, (1) 6grenci dykiiyii okurken sozciik atlarsa ya da {i¢ saniye iginde bir sdzctigii
okuyamazsa ilgili sozciiglin dogru okunusuna model olma, (i) 6grenci Oykiiyli okurken
satir atlarsa atladig1 satir1 gostererek kaldig1 yerden okumaya devam etmesini isteme, (j)
Ogrenci Oykilyii okurken yanlis okudugu soézciikleri Oykii iizerine kaydetme, (k)
Ogrencinin Oykilyli okumasi bittiginde yanlis okudugu sozciiklerin dogru sdylenisine
model olma ve ardindan 6grencinin o sozciigli sdylemesini isteme, (1) 6grenci tiglincii kez
Oykiiyli okumaya gegmeden Once Oykiiyli hangi amacla okuyacagina iliskin 6grenciye
ipucu verme, (m) ogrenci Oykiiyli okurken sozciik atlarsa ya da ii¢ saniye iginde bir
sOzcligli okuyamazsa ilgili s6zciiglin dogru okunusuna model olma, (n) 6grenci oykiiyii
okurken satir atlarsa atladig1 satir1 gostererek kaldigi yerden okumaya devam etmesini
isteme, (0) 6grenci Oykiiyli okurken yanlis okudugu sozciikleri 6ykii lizerine kaydetme,
(6) 6grencinin dykiiyli okumasi bittiginde yanlis okudugu sozciiklerin dogru sdylenisine
model olma ve ardindan 6grencinin o s6zciigli soylemesini isteme davranislarina iligkin
toplanmistir.

Baslama  diizeyi oturumlarina iliskin uygulama  giivenirligi  verileri, ()
degerlendirme igin gerekli arag geregleri ortama koyma, (b) ¢alismaya giris yapma, (c)
yonerge verme, (¢) okunan Oykiiyle ilgili sorular soracagini sdyleme, (d) okudugunu
anlama kayit formunda yer alan sorulari sirasi ile sorma, (€) Sorulan sorularinin her birini
O0grencinin yanitlamasi i¢in bes saniye bekleme, (f) Ogrenci bes saniye icinde
yanitlamazsa soruyu tekrar etme, (g) 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa
sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya gecme, (g)

birden fazla yanit vermeyi iceren sorularda grenci yanitin bir kismini vermeye baslayip
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duraksarsa hatirlatmalar yapma ardindan Ogrencinin yanit vermesi ig¢in bes saniye
bekleme ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari varsa o
sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya ge¢me, (h) 6grencinin verdigi tim dogru
ve yanlig yanitlar1 kaydetme, (1) 6grencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini
(¢1ikarimsal, ¢ikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin
olunamayan durumlar1 agiklama kismina kaydetme, (i) 6grencinin verdigi tiim yanitlara
tepkisiz kalma, (j) 6grenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirma davranislarina iliskin
toplanmustir.

Giinliik  yoklama oturumlarima iliskin uygulama giivenirligi  verileri; (a)
degerlendirme i¢in gerekli arag gerecgleri ortama koyma, (b) okunan dykiiyle ilgili sorular
soracagini soyleme, (C) okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorulari sirasi ile
sorma, (¢) sorulan sorularinin her birini 6grencinin yanitlamasi i¢in bes saniye bekleme,
(d) ogrenci bes saniye icinde yanitlamazsa soruyu tekrar etme, (e) Ogrenci yine
yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam etme
yoksa bir sonraki soruya gecme, (f) birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci
yanitin bir kismini vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapma ardindan 6grencinin
yanit vermesi i¢in bes saniye bekleme ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa
sorunun alt sorulari varsa o sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya gegcme, (g)
O0grencinin verdigi tim dogru ve yanlis yanitlar1 kaydetme, (&) Ogrencinin dogru
yanitladig1 sorularin diizeyini (¢ikarimsal, ¢ikarimsal sorunun alt sorulari, kismen
yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlar1 agiklama kismina kaydetme,
(h) ogrencinin verdigi tim yanitlara tepkisiz kalma, (1) 68renciye tesekkiir ederek
oturumu sonlandirma davranislarina iliskin toplanmustir.

Genelleme on test oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri; (a)
degerlendirme i¢in gerekli arag geregleri ortama koyma, (b) ¢alismaya giris yapma, (c)
yonerge verme, (¢) okunan Oykiiyle ilgili sorular soracagin1 sdyleme, (d) okudugunu
anlama kayit formunda yer alan sorulari sirasi ile sorma, (€) Sorulan sorularinin her birini
Ogrencinin yanitlamasi icin bes saniye bekleme, (f) Ogrenci bes saniye icinde
yanitlamazsa soruyu tekrar etme, (g) 0grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa
sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya gecme, (&)
birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci yanitin bir kismini vermeye baslayip
duraksarsa hatirlatmalar yapma ardindan 6grencinin yanit vermesi i¢in bes Saniye

bekleme ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari varsa o
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sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya gegme, (h) 6grencinin verdigi tim dogru
ve yanlis yanitlart kaydetme, (1) Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini
(cikarimsal, ¢ikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin
olunamayan durumlar1 agiklama kismina kaydetme, (i) 6grencinin verdigi tiim yanitlara
tepkisiz kalma, (j) 6grenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirma davranislarina iliskin
toplanmustir.

Genelleme son test oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri; (a)
degerlendirme igin gerekli arag geregleri ortama koyma, (b) okunan 6ykiiyle ilgili sorular
soracagini sOyleme, (c¢) okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorulart sirasi ile
sorma, (¢) sorulan sorularinin her birini 6grencinin yanitlamasi i¢in bes saniye bekleme,
(d) ogrenci bes saniye icinde yanitlamazsa soruyu tekrar etme, (e) Ogrenci yine
yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam etme
yoksa bir sonraki soruya gegme, (f) birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda dgrenci
yanitin bir kismini vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapma ardindan 6grencinin
yanit vermesi i¢in bes saniye bekleme ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa
sorunun alt sorulari varsa o sorulardan devam etme yoksa bir sonraki soruya gegme, (g)
Ogrencinin verdigi tim dogru ve yanlig yanitlart kaydetme, (§) 6grencinin dogru
yanitladigi sorularin diizeyini (¢ikarimsal, ¢ikarimsal sorunun alt sorulari, kismen
yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlar agiklama kismina kaydetme,
(h) ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalma, (1) 0grenciye tesekkiir ederek
oturumu sonlandirma davranislarina iliskin toplanmistir. Her bir evrenin %401 igin
toplanan uygulama giivenirligi verilerinin ortalamalar1 Tablo 2.13, 2.14, 2.15, 2.16, 2.17,
2.18, 2.19, 2.20 ve 2.21'de sunulmustur.
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Tablo 2.13. Tekrarli okuma baslama diizeyi oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi ortalamalart

Planlanan Uygulamaci Davramslari (")grenci Yiizde Planlanan Uygulamaci Davranislar: Yiizde
Nimet %100 %100
1. Degerlendirme igin gerekli arag geregleri ortama ~ Rana %100 8. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yamtlarsa sorunun alt sorulari varsa o %100
koyar. Emel %100 sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Feride 9100 %100
2. Ogrenciye "simdi senden dykiiyii okumani Nimet %100 9. Birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci yanitin bir kismini vermeye %100
istiyorum. Bu 6ykiiyii okuduktan sonra sana dykii Rana %100 baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi i¢in 5 — 6 saniye %2100
ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan baslayalim.” Emel 00100 bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari %7100
diyerek ¢aligsmaya giris yapar. Feride 06100 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya gecer. 9100
Nimet %100 %100
3. "Oykiiyii sesli olarak oku" ydnergesini verir. E;nei 3;188 10. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanls yanitlar kaydeder. (0’2%88
Feride %100 %100
Nimet %2100 .o 5 5 o %100
o ) i Rana %100 11. Ogrencinin dogru yanitladig1 sorularin du%eylm (c;lkarlms.al, c¢ikarimsal %100
4. Okunan 6ykiiyle ilgili sorular soracagini soyler. Emel 05100 SOrunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan %100
Feride 9100 durumlart agiklama kismina kaydeder. 9100
Nimet %100 %100
o 0, 0
Séiﬁi?iﬁi?ﬁi?:l;ﬂikayn formunda yer alan FEQ?nnea: (;2 188 12. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. (2 188
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
6. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin Rana %100 13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100
yanitlamasi i¢in 5 saniye bekler. Emel %2100 %100
Feride 9100 %100
Nimet 9100
7. Ogrenci 5 saniye i¢inde yanitlamazsa soruyu Rana %100
tekrar eder. Emel %100
Feride %100
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Tablo 2.14. Tekrarli okuma giinliik yoklama oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi ortalamalart

Planlanan Uygulamaci Davranislar Ogrenci (U;;lszlgfna) Planlanan Uygulamaci Davranislar (U;;ltjzl‘aifna)
Nimet %100 7. Birden fazla yanit vermeyi i¢eren sorularda égrqnci yanitin bir kismin %100
1. Degerlendirme igin gerekli arag Rana 9100 vermeye baslgylp duraksariau hatlr‘lat.malar yapar. Ogrencinin yanit vermesi %100
geregleri orta i Bbyar, Emel %100 icin 5 — 6 saniye bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da'yanhs ygnltlarsa %100
Feride %100 sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya %100
gecer.
Nimet %100 %100
iggggjﬁ sg}l,(]lg.le ilgili sorular Er{'it:]eal 22188 8. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlar1 kaydeder. 22188
Feride %100 %100
Nimet %100 .o B L %100
3. Okudugunu anlama Kayit formunda Rana %100 9. Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin duz?ylnl (glkarlmsa.l, cikarimsal %100
. sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan
yer alan sorular1 sirasi ile sorar. Emel %100 durumlan agiklama kismina kaydeder. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
4. Sorulan sorularinin her birini Rana %100 %100
dgrencinin yanitlamasi igin 5 saniye Em.el %100 10. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. %100
bekler. Feride %100 %100
Nimet %100 %100
5. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa ~ Rana %100 %100
soruyu tekrar eder. Emel %100 11. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100
Feride %100 %100
. o Nimet %100
6. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlig Rana %100
yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsao  proo 9100
sorulardan devam eder yoksa bir sonraki Feride 0
%100

soruya gecer.
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Tablo 2.15. Tekrarli okuma genelleme on test oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalart

Planlanan Uygulamaci Davramslari (")grenci Yiizde Planlanan Uygulamaci Davranislar: Yiizde
Nimet %100 %100
1. Degerlendirme igin gerekli arag geregleri ortama ~ Rana %100 8. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yamtlarsa sorunun alt sorular1 varsa o %100
koyar. Emel %100 sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Feride 9100 %100
2. Ogrenciye "simdi senden &ykiiyii okumani Nimet %100 9. Birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci yanitin bir kismim vermeye ~ %0100
istiyorum. Bu dykiiyii okuduktan sonra sana dykii Rana %100 baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi igin 5 — 6 saniye %2100
ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan baslayalim.” Emel 00100 bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari %100
diyerek ¢alismaya giris yapar. Feride 00100 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Nimet %100 %100
3. "Oykiiyii sesli olarak oku" ydnergesini verir. E;nei 3;188 10. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanls yanitlar kaydeder. (0’2%88
Feride %100 %100
Nimet %100 11. Ogrencinin dogru yanitladig: sorularin diizeyini (gikarimsal, ¢ikarimsal %100
4. Okunan dykiiyle ilgili sorular soracagini siyler Rana %100 sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan %100
' ’ Emel %100 durumlar aciklama kismina kaydeder. %100
Feride %100 %100
Nimet 9100 %100
o 0, 0
Ségﬁi?:ﬁg?ﬁi?:l;ﬂikayn formunda yer alan FEQ:Inn; (;Z 188 12. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. (2 188
Feride %100 %100
Nimet 9100 %100
6. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin Rana %100 13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100
yanitlamasi i¢in 5 saniye bekler. Emel %2100 %100
Feride 9100 %100
Nimet %100
7. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa soruyu Rana %100
tekrar eder. Emel %100
Feride %100
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Tablo 2.16. Oykii haritas: baslama diizeyi oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalart

Planlanan Uygulamaci Davramslari (")grenci Yiizde Planlanan Uygulamaci Davranislari Yiizde
Nimet %100 %100
1. Degerlendirme i¢in gerekli arag gerecleri ortama Rana %100 8. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari varsa o %100
koyar. Emel %100 sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Feride %2100 %100
2. Ogrenciye "simdi senden dykiiyii okuman Nimet %100 9. Birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci yanitin bir kismuni vermeye %100
istiyorum. Bu ykiiyii okuduktan sonra sana ykiiile Rana 0100 Dbaslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi i¢in 5 — 6 saniye 94100
ilgili sorular soracagim. Hazirsan baslayalim.” Emel 0100 bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari %100
diyerek ¢alismaya giris yapar. Feride 04100 Varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Nimet %100 %100
- . I S Rana %100 - o e y %100
3. "Oykiiyii sesli olarak oku" yonergesini verir. Emel %100 10. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlar1 kaydeder. %100
Feride %2100 %100
Nimet %100 . %100
0 11. Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini (¢ikarimsal, ¢ikarimsal sorunun o
P, L Rana %100 y . %100
4. Okunan 6ykiiyle ilgili sorular soracagini soyler. alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlart
Emel %100 %100
) aciklama kismina kaydeder.
Feride %2100 %100
Nimet %2100 %100
5. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan Rana %100 w e L %100
sorulart sirasi ile sorar. Emel %100 12. Ogrencinin verdigi tim yanitlara tepkisiz kalir. %100
Feride %2100 %100
Nimet %100 %100
6. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin Rana %100 13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100
yanmitlamasi igin 5 saniye bekler. Emel %100 %100
Feride %2100 %100
Nimet %100
7. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa soruyu Rana %100
tekrar eder. Emel %100
Feride %100
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Tablo 2.17. Oykii haritas: giinliik yoklama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalar:

Planlanan Uygulamaci o . Yiizde YiiZ('ie_ Yiizde YﬁZ(.le.
Ogrenci (Eniyi Planlanan Uygulamaci Davramslar (Eniyi
Davramslar: (Uygulama) (Uygulama)
uygulama) uygulama)
Nimet %100 %100 7. Birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda 6grenci %100 %100
Rana %100 96100 yanitin bir kismini vermeye baslayip duraksarsa 9100 9100
1. Degerlendirme i¢in gerekli ara¢  Emg| %100 %100 hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi i¢in 5 — 6 %100 %100
gerecleri ortama koyar. Feride %100 %100 saniye bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis %100 %100
yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam
eder yoksa bir sonraki soruya gecer.
Nimet %100 %100 %100 %100
2. Okunan oykiiyle ilgili sorular Rana %100 %100 8. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanlis yamtlart %100 %100
soracagini soyler. Emel %100 %100 kaydeder. %100 %100
Feride %100 %100 %100 %100
3. Okudugunu anlama kayit Nimet %100 %100 9. Ogrencinin dogru yamtladig sorularin diizeyini %100 %100
formunda yer alan sorulan sirasi Rana %100 %100 (¢1karimsal, glkarvlmsal sorunun glt sorular1, kismen %100 %100
ile sorar. Emel %100 %7100 yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlari %7100 %100
Feride %100 %100 actklama kismina kaydeder. %100 %2100
L Nimet %100 %100 %100 %100
4. Sorulan sorularinin her birinl - Rana 94700 %100 N, g %100 %100
;)ag;ie:;:glérkllé/?mtlamam icin 5 Em?| %100 %100 10. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. %100 %100
| Feride 95100 %100 %100 %2100
Nimet %100 %100 %100 %100
5. Ogrenci 5 saniye iginde Rana %100 %100 %100 %100
yanitlamazsa soruyu tekrar eder. ~ Emel %100 %100 11. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100 %100
Feride %100 %100 %100 %100
6. Ogrenci yine yanitlamazsa ya Nimet %100 %100
da yanlig yanitlarsa sorunun alt Rana 9100 %100
sorular1 varsa o sorula}rdan devam Emfel %100 %100
eder yoksa bir sonraki soruya Feride %100 %100
geger.
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Tablo 2.18. Oykii haritas: genelleme 6n test oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalar:

Planlanan Uygulamaci Davranislari Ogrenci Yiizde Planlanan Uygulamaci Davranislar Yiizde
Nimet %100 %100
1. Degerlendirme i¢in gerekli arag gerecleri ortama Rana %100 g, Ogrenci yine yamtlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari varsa o sorulardan %100
koyar. Emel %100 devam eder yoksa bir sonraki soruya geger. %100
Feride %2100 %100
2. Ogrenciye "simdi senden &ykiiyii okumani istiyorum. Nimet %100 9. Birden fazla yanit vermeyi igeren sorularda égrenci yamitin bir kismimni vermeye %100
Bu dykiiyii okuduktan sonra sana dykii ile ilgili sorular Rana %100 baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi i¢in 5 — 6 saniye bekler %100
soracagim. Hazirsan baglayalim.” diyerek ¢alismaya giris Emel 00100 ve O0grenci yine yanitlamazsa ya da yanlig yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan %100
yapar. Feride 06100 devam eder yoksa bir sonraki soruya gecer. %100
Nimet %100 %100
WS 1 s s . S L. Rana %0100 . o L 5 %100
3. "Oykiiyii sesli olarak oku" yonergesini verir. Emel %100 10. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlar1 kaydeder. %100
Feride ~ %100 %100
Nimet %100 ) %100
Rana %100 11. Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini (¢ikarimsal, ¢ikarimsal sorunun alt %100
4. Okunan 6ykiiyle ilgili sorular soracagini soyler. Emel %100 sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlari agiklama %100
) kismina kaydeder.
Feride %100 %100
Nimet 9100 %100
5. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorulari Rana %100 a L e . %100
sirast ile sorar. Emel %100 12. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. %100
Feride %100 %100
Nimet 9100 %100
6. Sorulan sorularinin her birini §grencinin yanitlamasi Rana %100 13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandarir. %100
i¢in 5 saniye bekler. Emel %100 %100
Feride %7100 %100
Nimet %100
7. Ogrenci 5 saniye i¢inde yanitlamazsa soruyu tekrar Rana %100
eder. Emel %100
Feride %7100
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Tablo 2.19. Oykii haritas: genelleme son test oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalar:

o . Yiizde Yiizde
Planlanan Uygulamaci Davramslar Ogrenci (Uygulama) Planlanan Uygulamaci Davramslar (Uygulama)
Nimet %100 7. Birden fazla yanit vermeyi iceren sorularda 6grenci yanitin bir kismini vermeye %100
1. Degerlendirme icin gerekli arag Rana %100 baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin yanit vermesi igin 5 — 6 saniye %100
geregleri ortama Koyar. Emel %100 bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari varsa o %7100
Feride %100 sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya gecer. 94100
Nimet %100 %100
2. Okunan &ykiiyle ilgili sorular Rana %100 al N g %100
soracagimi syler. Emel %100 8. Ogrencilerin verdigi tiim dogru ve yanls yanitlar1 kaydeder. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 9. OErencinin dos adi3 larmn diizevini (cik 1 cik | i %100
3. Okudugunu anlama kayit formunda  Rana %100 . Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini (¢1karimsal, ¢ikarimsal sorunun alt %100
. sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan emin olunamayan durumlari agiklama
yer alan sorulart sirast ile sorar. Emel %100 %100
. kismina kaydeder.
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
4. Sorulan sorularinin her birini Rana 9100 ) %100
Ogrencinin yanitlamast igin 5 saniye Emel %100 10. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir. %100
bekler. Feride %100 %100
Nimet %100 %100
5. Ogrenci 5 saniye icinde Rana %100 %100
yanitlamazsa soruyu tekrar eder. Emel %100 11. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir. %100
Feride %100 %100
. o Nimet %100
6. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da Rana %100
yanlis yanitlarsa sorunun alt sorulari Emel %100
varsa o sorulardan devam eder yoksa Feride 0
%100

bir sonraki soruya geger.

103



Tablo 2.20. Tekrarli okuma ile gerc¢eklestirilen uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalari

Planlanan Uygulamaci Davranislar Ogrenci (U;E;:leg:na) Planlanan Uygulamaci Davranislar: (U;;lzjzlgfna)

Nimet %100 %100
o - e o 0
1. Ogretim igin gerekli arag geregleri ortama koyar. E;r: 02 188 isi'zgig;:l(;ly?i}:zli? okurken yanls okudugu sbzciikleri yki (;2188
Feride %100 %100
Nimet %100 9. Ogrencinin dykiiyii okumas: bittiginde yanls okudugu %100
2. Hangi strateji ile ¢alisilacagim ve ¢aligmaya boyunca Rana %100 sozciiklerin dogru sdylenisine model olur ve ardindan dgrencinin o %100
neler yapilacagini soyler. Emel %100 sOzcligii sdylemesini ister. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
) . N Rana %100 10. Ogrenci ikinci kez 8ykiiyii okumaya gegmeden 6nce dykiiyii %100
3. Calismaya baslamadan dnce dikkat saglar. Emel %100 hangiimag:la okuyacaglfla ifilslkin 6grgnc?yg ipucu verir. e %100
Feride %100 %100
Nimet %100 11. Oprenci dykiiyii okurken sdzciik atlarsa ya da 3 saniye icinde %100
4. Ogrenciye dykiiyii hangi amagla okuyacagina iliskin Rana %100 bir sdzciigii okuyamazsa ilgili s6zciigiin dogru okunusuna model %100
ipucu verir. Emel %100 olur. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 . %100
N . . o ) S Rana %100 12. Ofgrenci Oykiiyii okurken satir atlarst.l gtladlgl satir1 gostererek %100
5. Ogrenciye "sesli olarak dykiiyii oku" yonergesini verir. Emel %100 kaldig1 yerden okumaya devam etmesini ister. %100
Feride %100 %100
. e . . Nimet %100 %100
o Ot dytorn srethalasa yoa Sl Rara %100 1 O ki oo s kol %0
okunusuna model olur, Emel %100 tizerine kaydeder. %100
Feride %100 %100
7. Ogrenci dykiiyii okurken satir atlarsa atladig1 satirt Nimet %100 ) %100
gostererek kaldigi yerden okumaya devam etmesini ister. Rana %100 14. Ogren.cininv('jyki.i.yﬁ okgma51 bittiginde yanlis okudygu o %100
Emel 9100 s?zaullf{erlfl dogru .sq}.llemsme model olur ve ardindan &grencinin o 94100
sOzcligii sdylemesini ister.

Feride %100 %100
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[Tablo 2.20. (Devam) Tekrarli okuma ile gerceklestirilen uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalari]

. . Yiizde

Planlanan Uygulamaci Davranislar Ogrenci (Uygulama)
Nimet %100
- C . .. S . .. . . Rana %100
15. Ogrenci tigiincii kez dykilyii okumaya gecmeden dnce dykilyli hangi amacla okuyacagina iliskin 6grenciye ipucu verir. Emel %100
Feride %100
Nimet %100
. e N . C e - Rana %100
16. Ogrenci Oykiiyli okurken sozciik atlarsa ya da 3 saniye i¢inde bir sozciigii okuyamazsa ilgili s6zciigiin dogru okunusuna model olur. Emel 9100
Feride %100
Nimet %100
= e - .. - . Rana %100
17. Ogrenci 6ykiiyli okurken satir atlarsa atladigi satir1 gostererek kaldigi yerden okumaya devam etmesini ister. Emel 9100
Feride %100
Nimet %100
- e e . et e Rana %100
18. Ogrenci O0ykiiyii okurken yanlis okudugu sozciikleri 6ykii tizerine kaydeder. Emel 9100
Feride %100
Nimet %100
P, e o . .. v .. . e Rana %100
19. Ogrenmn_m Oykiiyli okumasi bittiginde yanlis okudugu sdzciiklerin dogru sdylenisine model olur ve ardindan dgrencinin o sézciigii Emel 9100
sOylemesini ister. Feride %100
Feride %100
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Tablo 2.21. Oykii haritas: ile gerceklestirilen uygulama ve en iyi uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalar:

Planlanan Uygulamaci Davramslar1 (Model olma asamasi) Ogrenci Yizde Planlanan Uygulamaci Davramslari (Model olma Yizde
(Uygulama) asamasi) (Uygulama)
Nimet %100 %100
. 9 . 9
1. Ogretim i¢in gerekli arag¢ geregleri ortama koyar. Eﬁﬂ; 02 188 8. Oykii 6gelerinden yardimci karakter(ler)i agiklar. (;2188
Feride %100 %100
Nimet %100 et o . %100
2. Hangi strateji ile ¢aligilacagini ve ¢alismaya boyunca neler Rana %100 21 d?}flli Eghllérrlunde Oykiideki problem dgesinin yer %100
yapilacagini sdyler. Emel %100 £ yier %100
Feride %100 %100
Nimet %100 . %100
Rana %100 10. Oykii 6gelerinden problemi agiklar. %100
3. Caligmaya baglamadan 6nce dikkat saglar.
Emel %100 %100
Feride %100 %100
Nimet %100 . I . . . . . 0/0100
4. Dekor boliimiinde yer, zaman, ana karakter ve yardimei Rana %100 1.1 ; (.}el.”?ne bolligqunde ?ylfudekl problem g6zme %100
karakter(ler) 6gelerinin yer aldigini sdyler. Emel %100 SITISIINIA yer aldigint soyzet. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 . %100
. ‘ ' Rana %100 12. Oykii 6gelerinden problemi ¢dzme girigimini %100
5. Oykii dgelerinden yeri agiklar. Emel %100 aciklar. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 o o ) %100
. Rana %100 13. Sonug boliimiinde dykiideki sonug ve tepki %100
6. Oykii 6gelerinden zamani agiklar. Emel 9100 Ogelerinin yer aldigimi sdyler. 9100
Feride %100 %100
i 9 . 9
I\I__I;met (;Oigg 14. Oykii 6gelerinden sonucu agiklar. ;igg
. ana 0 ()
7. Oykii 6gelerinden ana karakteri agiklar.
Emel %100 %100
Feride %100 %100
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[Tablo 2.21. (Devam) Oykii haritas: ile gergeklestirilen uygulama ve en iyi uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalari]

15. Oykii dgelerinden tepkiyi agiklar.

16. Okuma sirasinda herhangi bir ykii 6gesine denk gelindiginde
neler yapilacagini agiklar.

17. Ogrenciye dykiiyii sesli olarak okumast ile ilgili yonerge verir.

18. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen yer dgesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, yer 6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak 6ykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de
ayn1 Oykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

19. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen zaman dgesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, zaman dgesini nedenleriyle birlikte
agiklayarak dykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de
ayn1 Oykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

20. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen ana karakter dgesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, ana karakter 6gesini nedenleriyle
birlikte agiklayarak 6ykii haritasinda uygun bosluga yazar ve
ogrenciden de ayn1 6ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga
yazmasini ister.

21. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen yardimci karakter(ler)
ogesine denk geldiginde 6grenciyi durdurur, yardimc karakter(ler)
Ogesini nedenleriyle birlikte acgiklayarak dykii haritasinda uygun
bosluga yazar ve 6grenciden de ayn1 dykii 6gesini haritasinda uygun
bosluga yazmasini ister.

Nimet
Rana
Emel
Feride

Nimet
Rana
Emel
Feride

Nimet
Rana
Emel
Feride

Nimet
Rana
Emel
Feride
Nimet
Rana
Emel
Feride

Nimet
Rana
Emel
Feride

Nimet
Rana
Emel

Feride

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100
%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

22. Ogrenci 6ykiiyii okurken dykiide gegen problem 6gesine denk
geldiginde dgrenciyi durdurur, problem dgesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak 6ykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de
ayni 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

23. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen problemi ¢ézme girisimi
ogesine denk geldiginde 6grenciyi durdurur, problemi ¢ézme girigimi
Ogesini nedenleriyle birlikte agiklayarak 6ykii haritasinda uygun
bosluga yazar ve 6grenciden de ayni 6ykii 6gesini haritasinda uygun
bosluga yazmasini ister

24. Ogrenci ykiiyii okurken dykiide gecen sonug dgesine denk
geldiginde dgrenciyi durdurur, sonug dgesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak 6ykii haritasinda uygun

bosluga yazar ve 6grenciden de ayn1 dykii 6gesini haritasinda uygun
bosluga yazmasini ister

25. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gecen tepki dgesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, tepki 6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak 6ykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de
ayni 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

26. Oykii okuma bittikten sonra 6grenciden dykii haritasin1 gozden
gegirmesini ister.

27. Gozden gegirme bittikten sonra 6grencinin éniinden dykii ve 6ykii
haritasini alir.

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100
%100
%100
%100
%100

%100
%100
%100
%100
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[Tablo 2.21. (Devam) Oykii haritas: ile gergeklestirilen uygulama ve en iyi uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalari]

Planlanan Uygulamaci Yiizde Yiizde
Davramslan (Rehberli uygulama  Ogrenci (Uygulama) Planlanan Uygulamaci Davramslari (Rehberli uygulama asamasi) (Uygulama)
asamasl)

Nimet %100 %100

Rana %100 6. Ogrencinin yanlis buldugu dykii dgelerinin neden yanls oldugunu veya dykiiyii %100

L. Ogretim i¢in gerekli arag okurken bulamadig 6ykii 6gelerinin neler oldugunu ayrintili bir bicimde agiklayarak ve

geregleri ortama koyar. Em_el %100 dogru olanin 6ykii haritasina yazilmasini saglayarak 6grenciye rehberlik eder. %100
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
2. Hangi strateji ile calisilacagini Rana %100 } %100
ve ¢alismaya boyunca neler 7. Oykii okuma bittikten sonra 6grenciden dykii haritasini gézden gegirmesini ister.
511 6 Emel %2100 %100
yapilacagini soyler. )
Feride %100 %100
Nimet %100 %100
3. Calismaya baslamadan 6nce Rana %100 %100
dikkat saglar. Emel %100 8. Gozden gegirme bittikten sonra 6grencinin dniinden 6ykii ve 6ykii haritasini alir. %100
Feride %100 %100
Nimet %100
4. Ogrenciye 6ykiiyii okumasi ve Rana %100
oyku har1ta§1n1 doldurmas ile ilgili Emel %100
yonerge verir. )
Feride %100
Nimet %100
5. Ogrencinin dykiiyii okurken Rana %100
buldugu dogru 6ykii 6gelerini
onaylar. Emel %100
Feride %100
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[Tablo 2.21. (Devam) Oykii haritas: ile gergeklestirilen uygulama ve en iyi uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi ortalamalari]

Yiizde Planlanan Uygulamaci Yiizde
Planlanan Uygulamaci Davranislar1 (Bagimsiz uygulama asamast) Ogrenci (Eniyi Davranislar1 (Bagimsiz uygulama (Eniyi
uygulama) asamasi) uygulama)
et %100 ¢ &kt haritast degerlendirildikten %100
1. Ogretim igin gerekli arag geregleri ortama koyar RIg %100 sonra dgrenciden dykii haritasini #6100
' ' Emel %100 57 . i ist %100
Feride %100 gbzden gegirmesini ister. %100
Nimet %100 7. Gozden gegirme bittikten sonra %100
2. Hangi strateji ile calisilacagini ve ¢alismaya boyunca neler yapilacagini sdyler Rana %100 6grencinin 6niinden 6ykii ve dyki %100
. . Emel %100 haritasini alir %100
Feride %100 ' %100
Nimet %100
3. Caligmaya baglamadan 6nce dikkat saglar. E;r:: 2;2188
Feride %100
Nimet %100
0,
4. Ogrenciye dykiiyii okumasi ve dykii haritasini doldurmast ile ilgili yonerge verir. Efrg (;Z 188
Feride %100
5. Ogrenci, dykiiyili okumayt bitirip dykii haritasin1 doldurduktan sonra 6grencinin Nimet %100
Oyki haritasint dogru doldurup doldurmadigini degerlendirir ve 6ykii haritasinda Rana %100
dolduramadigi veya yanlis doldurdugu oykii 6gelerini ayrintilt bigimde agiklayarak Emel %100
dogru olanin 6ykii haritasina yazilmasini saglar. Feride %100
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3. BULGULAR

Bu boliimde zihin yetersizligi olan 6grencilerin 0ykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma ve Oykii
haritasi stratejilerinin etkililik ve verimlilik diizeylerine iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmektedir. Bunun yami sira tekrarli okuma ve Oykii haritasi stratejileri ile
gergeklestirilen uygulama oturumlarinda 6grencilerin, yanitt dogrudan metinde gecen ve
cikarim yapmay1 gerektiren Oykii dgelerini dogru yanitlama diizeylerine iligkin elde
edilen bulgulara ve o6grencilerin 6gretim yapilan 100 (+ 10) sozciiklii Oykiilerle
gelistirdikleri okudugunu anlama becerilerini, tekrarli okuma ve Oyki haritasi
stratejilerini kullanarak 150 (+ 10) s6zciiklii 6ykiilere genelleme diizeylerine iliskin elde
edilen bulgulara yer verilmektedir. Son olarak ise arastirmada kullanilan stratejilerin
kabul edilebilirligine ve arastirma sonucunda ulasilan bulgularin anlamliligina iliskin elde

edilen sosyal gecerlik bulgular paylasilmistir.

3.1. Tekrarh Okuma ve Oykii Haritas1 Stratejilerinin Etkililigine Iliskin Bulgular
Zihin yetersizligi olan 6grencilerin Oykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma ve Oykii haritasi
stratejilerinin etkililigine iliskin bulgular Emel, Nimet, Rana ve Feride i¢in sirastyla Sekil
3.1, 3.2, 3.3 ve 3.4'te gosterilmektedir. Cizgi grafik lizerinde goriilen baslama diizeyi
evresindeki veriler, 6grencilerin uygulamaya baslamadan once Oykiileyici metinleri
anlama becerilerindeki performans diizeyini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
baglama diizeyi oturumundan elde edilen verileri gosterirken, uygulama ve en iyi
uygulama evrelerindeki veriler giinlilk yoklama oturumlarinda elde edilen verileri
gostermektedir. Cizgi grafiginde yer alan yatay eksen oturum sayisini, dikey eksen ise
ogrencilerin analitik rubrikten aldiklar1 puani gostermektedir. Baslama diizeyi evresi,
arastirmanin bagimli degiskeni olan 6ykii yapisina gore diizenlenmis 6ykiileyici metinleri
anlama diizeyine iliskin bes veri noktasi elde edilince sonlandirilmisken, uygulama evresi
ogrenciler ii¢ oturum art arda analitik rubrikten 14 — 17 aras1 puan aldiklarinda ve/veya
tekrarli okuma ile 6ykii haritasi stratejilerinden birinin digerine gore daha etkili olduguna
karar verildiginde sonlandirilmistir. Son olarak daha etkili olan 6ykii haritasi stratejisi ile
en iyl uygulama evresi gergeklestirilmis ve bu evre, 6grenciler bes oturum art arda analitik
rubrikten 14-17 arast puan aldiginda ve Oykii haritasin1 %80 ve iizeri dogrulukla ve

bagimsiz olarak dogru doldurdugunda sonlandirilmastir.
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Sekil 3.1. Emel'in baslama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama oturumlarinda 6ykii
yapisina gore diizenlenmiy oykiileyici metinleri anlama diizeyi (analitik rubrikten aldig
puan)

Emel'in 6ykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama diizeyine
iliskin baglama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama evrelerinde analitik rubrikten aldig1
puan Sekil 3.1'de gosterilmektedir. Sekil 3.1'e bakildiginda Emel'in baslama diizeyi
evresinde analitik rubrikten 2-7 arasinda puan aldig1 (ort=4,4) dolayisiyla Oykiileyici
metinleri anlama diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Emel'in baslama diizeyinde
analitik rubrikten aldig1 puanlar diisiikk bir degiskenlik gostermekle birlikte azalan bir
egilim gostermektedir.

Emel, tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 10-13 arasinda (ort=11,42) puan almistir. Tekrarli okuma stratejisinin
kullanilmaya baslamasiyla Emel'in analitik rubrikten aldig1 puanlar artis gostermis ancak
yedi oturum sonunda istenilen 6lgiit diizeyine ({i¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-
17 aras1 puan alma) ulagamamistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore tekrarli
okuma stratejisi i¢in elde edilen deger 11'dir. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde

edilen bu deger, tekrarli okuma stratejisinin Emel'in analitik rubrikten aldigi puan
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tizerinde acil bir etki olusturdugunu gdstermektedir. Tekrarli okuma stratejisinin etki
biiyiikliigiinii belirlemek icin yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda tekrarli okuma
stratejisinin, 1 (Tau-U) ve 3,87 (SOF) degerleri aldigi bulgulanmistir. Elde edilen bu
degerler, tekrarli okuma stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Emel, oykii haritas stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 12-16 arasinda (ort=13,85) puan almustir. Oykii haritas1 stratejisinin
kullanilmaya baglamasiyla Emel'in analitik rubrikten aldigi puanlar artis géstermis ve
yedi oturum sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-
17 aras1 puan alma) ulasmistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore Oykii haritasi
stratejisi icin elde edilen deger 10'dur. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde edilen
bu deger Oykii haritas stratejisinin Emel'in analitik rubrikten aldig1 puan iizerinde acil bir
etki olusturdugunu gostermektedir. Oykii haritasi stratejisinin etki bilyiikliigiinii
belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda dykii haritasi stratejisinin, 1
(Tau-U) ve 5,22 (SOF) degerleri aldigi bulgulanmistir. Elde edilen bu degerler, 6ykii
haritasi stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, uygulama evresinde, Oykii haritas1 stratejisi ile tekrarli okuma
stratejisine gore istenilen Olgiit diizeyine daha erken ulasilmasi ve grafikte her iki
stratejiye ait veri noktalarinin birbirinden uzaklagmasi nedeniyle en iyi uygulama
evresinde oykii haritasi stratejisiyle devam edilmistir. En iyi uygulama evresinde, Emel
analitik rubrikten sirasiyla, 16, 15, 16, 17, 15 (ort=15,8) puan almistir. Emel'in en iyi
uygulama evresinde analitik rubrikten aldigi puanlara bakildiginda bes oturum art arda
analitik rubrikten 14-17 arasi1 (%80 ve iizeri) puan alarak, istenilen Olgiit diizeyinde
performans sergiledigi goriilmektedir. Ayrica elde edilen puanlar, bagimsiz uygulama
asamasina gecilmesiyle birlikte 6ykii haritasi stratejisinin Emel'in 6ykiileyici metinleri
anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkisini artirarak stirdiirdiiglinii ortaya koymaktadir.

Nimet'in 6ykli yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama diizeyine
iligkin baglama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama evrelerinde analitik rubrikten aldig
puan Sekil 3.2'de gosterilmektedir. Sekil 3.2'ye bakildiginda Nimet'in baglama diizeyi
evresinde analitik rubrikten 2-6 arasinda puan aldig1 (ort=4,4) dolayisiyla Oykiileyici
metinleri anlama diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Nimet'in baslama diizeyinde
analitik rubrikten aldig1 puanlar diisiik bir degiskenlik gostermekle birlikte azalan bir

egilim gostermektedir.
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Sekil 3.2. Nimet'in baslama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama oturumlarinda oykii
yapisina gore diizenlenmiy oykiileyici metinleri anlama diizeyi (analitik rubrikten aldig
puan)

Nimet, tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 7-14 arasinda (ort=10,85) puan almigtir. Tekrarli okuma stratejisinin
kullanilmaya baglamasiyla Nimet'in analitik rubrikten aldig1 puanlar artig géstermis ancak
yedi oturum sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-
17 arast puan alma) ulasamamistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore tekrarli
okuma stratejisi i¢in elde edilen deger 9'dur. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde
edilen bu deger, tekrarli okuma stratejisinin Nimet'in analitik rubrikten aldig1 puan
tizerinde acil bir etki olusturdugunu gostermektedir. Tekrarlt okuma stratejisinin etki
bliytikliglinii belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda tekrarli okuma
stratejisinin, 1 (Tau-U) ve 3,86 (SOF) degerleri aldig1 bulgulanmistir. Elde edilen bu
degerler, tekrarli okuma stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Nimet, oykii haritas1 stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 12-16 arasinda (ort=14) puan almustir. Oykii haritas: stratejisinin kullanilmaya
baslamasiyla Nimet'in analitik rubrikten aldig1 puanlar artis gostermis ve yedi oturum
sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-17 aras1 puan

alma) ulagsmistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore 6ykii haritasi stratejisi i¢in elde
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edilen deger 11'dir. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde edilen bu deger Oykii
haritas1 stratejisinin Nimet'in analitik rubrikten aldigi puan f{izerinde acil bir etki
olusturdugunu godstermektedir. Oykii haritas1 stratejisinin etki biiyiikliigiinii belirlemek
i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda 6ykii haritasi stratejisinin, 1 (Tau-U) ve
5,67 (SOF) degerleri aldigr bulgulanmistir. Elde edilen bu degerler, 0ykii haritasi
stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, uygulama evresinde, Oykii haritasi stratejisi ile tekrarli okuma
stratejisine gore istenilen Olclit diizeyine daha erken ulasilmasi ve grafikte her iki
stratejiye ait veri noktalarinin birbirinden uzaklagmasi nedeniyle en iyi uygulama
evresinde oykii haritasi stratejisiyle devam edilmistir. En iyi uygulama evresinde, Nimet
analitik rubrikten sirasiyla, 15, 15, 16, 15, 15 (ort=15,2) puan almistir. Nimet'in en iyi
uygulama evresinde analitik rubrikten aldigi puanlara bakildiginda bes oturum art arda
analitik rubrikten 14-17 aras1 (%80 ve tizeri) puan alarak, istenilen Olgiit diizeyinde
performans sergiledigi gortiilmektedir. Ayrica elde edilen puanlar, bagimsiz uygulama
asamasina gegilmesiyle birlikte 6ykii haritasi stratejisinin Nimet'in ykiileyici metinleri
anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkisini artirarak siirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir.

Rana'nin 6ykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama diizeyine
iligkin baglama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama evrelerinde analitik rubrikten aldig
puan Sekil 3.3'te gosterilmektedir. Sekil 3.3'e bakildiginda Rana'nin baslama diizeyi
evresinde analitik rubrikten 2-7 arasinda puan aldigi (ort=3,8) dolayisiyla oykiileyici
metinleri anlama diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Rana'nin baglama diizeyinde
analitik rubrikten aldigi puanlar diisiik bir degiskenlik gostermekle birlikte artan bir
egilim gostermektedir. Rana, tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestirilen uygulama
oturumlarinda analitik rubrikten 8-12 arasinda (ort=10,33) puan almigtir. Tekrarli okuma
stratejisinin kullanilmaya baslamasiyla Rana'nin analitik rubrikten aldig1 puanlar artis
gostermis ancak alt1 oturum sonunda istenilen 6lgiit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik
rubrikten 14-17 aras1 puan alma) ulasamamistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore
tekrarli okuma stratejisi i¢in elde edilen deger 7'dir. Mutlak diizey degisikligi analizinden
elde edilen bu deger, tekrarli okuma stratejisinin Rana'nin analitik rubrikten aldig1 puan
tizerinde acil bir etki olusturdugunu gostermektedir. Tekrarli okuma stratejisinin etki
blytikliglinii belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda tekrarli okuma
stratejisinin, 0,96 (Tau-U) ve 3,40 (SOF) degerleri aldig1 bulgulanmistir. Elde edilen bu

degerler, tekrarli okuma stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.
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Sekil 3.3. Rana'nin baslama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama oturumlarinda oykii
yapisina gore diizenlenmis dykiileyici metinleri anlama diizeyi (analitik rubrikten aldig:
puan)

Rana, 6ykii haritas: stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 12-17 arasinda (ort=15,33) puan almustir. Oykii haritas1 stratejisinin
kullanilmaya baslamasiyla Rana'nin analitik rubrikten aldig1 puanlar artig gostermis ve
alt1 oturum sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine (ii¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-17
arast puan alma) ulagmistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore Oykii haritasi
stratejisi i¢in elde edilen deger 9'dur. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde edilen bu
deger Oykii haritas1 stratejisinin Rana'nin analitik rubrikten aldig1 puan iizerinde acil bir
etki olusturdugunu gostermektedir. Oykii haritas1 stratejisinin etki bilyiikliigiinii
belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda 6ykii haritas stratejisinin, 0,96
(Tau-U) ve 6 (SOF) degerleri aldigi bulgulanmistir. Elde edilen bu degerler, 6ykii haritasi
stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, uygulama evresinde, Oykii haritasi stratejisi ile tekrarli okuma
stratejisine gore istenilen Olciit diizeyine daha erken ulasilmasi ve grafikte her iki

stratejiye ait veri noktalarinin birbirinden uzaklagmasi nedeniyle en iyi uygulama
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evresinde Oykii haritasi stratejisiyle devam edilmistir. En iyi uygulama evresinde, Rana
analitik rubrikten sirasiyla, 17, 17, 17, 17, 17 (ort=17) puan almistir. Rana'nin en iyi
uygulama evresinde analitik rubrikten aldigi puanlara bakildiginda bes oturum art arda
analitik rubrikten 14-17 aras1 (%80 ve {izeri) puan alarak, istenilen 6lgiit diizeyinde
performans sergiledigi gortilmektedir. Ayrica elde edilen puanlar, bagimsiz uygulama
asamasina gegilmesiyle birlikte 0ykii haritasi stratejisinin Rana'nin dykiileyici metinleri
anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkisini artirarak stirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir.
Feride'nin 6yki yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama diizeyine
iligskin baglama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama evrelerinde analitik rubrikten aldig
puan Sekil 3.4'te gosterilmektedir. Sekil 3.4'e bakildiginda Feride'nin baslama diizeyi
evresinde analitik rubrikten 3-6 arasinda puan aldigi (ort=4,8) dolayisiyla Oykiileyici
metinleri anlama diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Feride'nin baglama diizeyinde
analitik rubrikten aldigi puanlar diisiik bir degiskenlik gostermekle birlikte sabit bir

egilim gostermektedir.
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Sekil 3.4. Feride'nin baslama diizeyi, uygulama ve en iyi uygulama oturumlarinda
Oykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici metinleri anlama diizeyi (analitik rubrikten

aldigi puan)
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Feride, tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda
analitik rubrikten 7-13 arasinda (ort=10,42) puan almistir. Tekrarli okuma stratejisinin
kullanilmaya baglamasiyla Feride'nin analitik rubrikten aldigi puanlar artis gostermis
ancak yedi oturum sonunda istenilen 6lgiit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik rubrikten
14-17 arast puan alma) ulasamamistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore tekrarl
okuma stratejisi i¢in elde edilen deger 1'dir. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde
edilen bu deger, tekrarli okuma stratejisinin Feride'nin analitik rubrikten aldig1 puan
tizerinde diisiik de olsa acil bir etki olusturdugunu gostermektedir. Tekrarli okuma
stratejisinin etki biliylikliigiinii belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda
tekrarlt okuma stratejisinin 1 (Tau-U) ve 3,42 (SOF) degerlerini aldig1 bulgulanmistir.
Elde edilen bu degerler, tekrarli okuma stratejisinin etkili bir strateji oldugunu
gostermektedir.

Feride, 6ykii haritasi stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda analitik
rubrikten 11-17 arasinda (ort=14,14) puan almistir. Oykii haritas1 stratejisinin
kullanilmaya baslamasiyla Feride'nin analitik rubrikten aldig1 puanlar artis géstermis ve
yedi oturum sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine (li¢ oturum art arda analitik rubrikten 14-
17 arast puan alma) ulasmistir. Mutlak diizey degisikligi analizine gore Oykii haritasi
stratejisi i¢in elde edilen deger 5'tir. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde edilen bu
deger oykii haritasi stratejisinin Feride'nin analitik rubrikten aldigi puan {izerinde acil bir
etki olusturdugunu gostermektedir. Oykii haritasi stratejisinin etki biiyiikliigiinii
belirlemek i¢in yapilan Tau-U ve SOF hesaplamalarinda 6ykil haritas: stratejisinin, 1
(Tau-U) ve 5,69 (SOF) degerleri aldigi bulgulanmistir. Elde edilen bu degerler, 6ykii
haritas1 stratejisinin etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, uygulama evresinde, Oykil haritas1 stratejisi ile tekrarli okuma
stratejisine gore istenilen Olgiit diizeyine daha erken ulasilmasi ve grafikte her iki
stratejiye ait veri noktalarinin birbirinden uzaklagmasi nedeniyle en iyi uygulama
evresinde Oykii haritasi stratejisiyle devam edilmistir. En iyi uygulama evresinde, Feride
analitik rubrikten sirasiyla, 15, 17, 16, 17, 17 (ort=16,4) puan almistir. Feride'nin en iyi
uygulama evresinde analitik rubrikten aldig1 puanlara bakildiginda bes oturum art arda
analitik rubrikten 14-17 aras1 (%80 ve iizeri) puan alarak, istenilen olgiit diizeyinde
performans sergiledigi goriilmektedir. Ayrica elde edilen puanlar, bagimsiz uygulama
asamasina gecilmesiyle birlikte 6ykii haritasi stratejisinin Feride'nin dykiileyici metinleri

anlama diizeyinin gelistirilmesinde etkisini artirarak siirdiirdiiglinii ortaya koymaktadir.
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3.2. Tekrarh Okuma ve Oykii Haritasi Stratejileri Ile Her Bir Oykii Ogesinin Dogru

Yanmitlanma Diizeyine iliskin Bulgular

Aragtirmanin uygulama evresinde tekrarli okuma ve 6yki haritast stratejilerinin
kullanima gore dgrencilerin her bir oykii d6gesini dogru yanitlama diizeylerinin degisip
degismedigini belirlemek i¢in tekrarli okuma stratejisinin kullanildigi uygulama
oturumlarinda ve oykii haritas1 stratejisinin kullanildig1 uygulama oturumlarinda her bir
Ogrencinin yanitt dogrudan metinde gegen yer, zaman, ana karakter ve yardimci
karakter(ler); cikarim yapmay1 gerektiren problem, problem ¢ézme girisimi, sonu¢ ve
tepki Ogelerini ortalama dogru yanitlama yiizdelerine bakilmistir. Her bir 6grencinin
baslama diizeyinde, tekrarli okuma stratejisi ve 6ykii haritasi stratejisi ile ger¢eklestirilen
uygulama oturumlarinda 6ykii 6gelerini ortalama dogru yanitlama diizeyleri Sekil 3.5'te
verilmigtir.

Sekil 3.5.'te goriildiigii tizere Emel, tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestirilen
uygulama oturumlarinda ana karakter dgesi disindaki yaniti dogrudan metinde gecen
Oykii O0gelerinde baslama diizeyine gore artis gostermistir. Ana karakter ogesinde ise
tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda baslama diizeyine
gore diisiis gostermistir. Oykil haritas1 stratejisi ile gerceklestirilen uygulama
oturumlarinda yanit1 dogrudan metinde gegen tiim Oykii dgelerinde baslama diizeyine
gore artig gostermistir. Tekrarlt okuma stratejisi ile Oykii haritasi stratejisinin uygulandigi
oturumlar karsilastirnildiginda yardimci karakter(ler) 6gesi disindaki yaniti dogrudan
metinde gecen Oykii 0gelerinde Oykii haritasi stratejisinin tekrarli okumaya gore biraz
daha fazla artig sagladig1 goriilmektedir. Yardimci karakter(ler) 6gesinde ise tekrarli
okuma stratejisinin ykii haritasi stratejisine gore daha fazla artis sagladigi goriilmektedir.
Emel tekrarli okuma stratejisi ve 6ykii haritasi stratejisi ile gergeklestirilen uygulama
oturumlarinda ¢ikarim yapmay1 gerektiren 0ykii ogelerinin tiimiinde baslama diizeyine
gore artig gostermistir. Tekrarlt okuma stratejisi ile Oykii haritasi stratejisinin uygulandigi
oturumlar karsilastirilldiginda sonu¢ Ogesi disindaki Oykii dgelerinde Oykii haritasi
stratejisinin tekrarli okumaya gore biraz daha fazla artis sagladigi goriilmektedir. Sonug
Ogesinde ise tekrarli okuma stratejisinin Oykii haritasi stratejisine gore daha fazla artig

sagladig1 goriilmektedir.
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Sekil 3.5. Emel, Nimet, Feride ve Rana'nin baslama diizeyi, tekrarlt okuma ve dykii

haritasi oturumlarinda her bir 6ykii 6gesine verdikleri ortalama dogru yanit yiizdeleri
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Nimet, tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisi ile gerceklestirilen
uygulama oturumlarinda yaniti dogrudan metinde gegen tiim dykii dgelerinde baslama
diizeyine gore artis gostermistir. Tekrarli okuma stratejisi ile Oykii haritas1 stratejisinin
uygulandigr oturumlar karsilagtirildiginda yaniti dogrudan metinde gecen Oykii
Ogelerinden ana karakter ve yardimei karakter(ler)de oykii haritasi stratejisinin tekrarli
okumaya gore biraz daha fazla artis sagladigi goriilmektedir. Yanit1 dogrudan metinde
gecen Oykii 0gelerinden yer 6gesinde her iki stratejinin esit diizeyde artis sagladigl, zaman
Ogesinde ise tekrarli okuma stratejisinin Oykii haritasi stratejisine gore daha fazla artis
sagladig1 goriilmektedir. Nimet, tekrarli okuma stratejisi ve Oykil haritas1 stratejisi ile
gerceklestirilen uygulama oturumlarinda ¢ikarim yapmayi gerektiren dykii 6gelerinin
timiinde baglama diizeyine gore artis gostermistir. Tekrarli okuma stratejisi ile oykil
haritas1 stratejisinin uygulandigi oturumlar karsilastirildiginda girisim 6gesi disindaki
Oykii ogelerinde oykil haritast stratejisinin tekrarli okumaya gore biraz daha fazla artis
sagladig goriilmektedir. Girisim 0gesinde ise her iki stratejinin de esit diizeyde artig
sagladig goriilmektedir.

Feride, tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda yer
Ogesi disindaki yanit1 dogrudan metinde gegen Oykii dgelerinde baslama diizeyine gore
artis gdstermistir. Oykii haritasi stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda ise
yaniti dogrudan metinde gegen tiim Oykii Ogelerinde baslama diizeyine gore artis
gostermistir. Tekrarli okuma stratejisi ile 6ykii haritasi stratejisinin uygulandigi oturumlar
karsilagtirildiginda yardimer karakter(ler) dgesi disindaki yaniti dogrudan metinde gegen
Oyki 6gelerinde Oyki haritasi stratejisinin tekrarli okumaya gore biraz daha fazla artis
sagladig1 goriilmektedir. Yardimcer karakterler 6gesinde her iki stratejinin esit diizeyde
artis sagladigr goriilmektedir. Feride, tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen
uygulama oturumlarinda problem 6gesi disindaki dykii 6gelerinde baglama diizeyine gore
artis gostermistir. Problem 0&gesinde, tekrarli okuma stratejisi ile gerceklestirilen
uygulama oturumlarinda baslama diizeyine gore diisiis gostermistir. Oykii haritasi
stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda ise ¢ikarim yapmay1 gerektiren
oykii Ogelerinin tiimiinde baslama diizeyine gore artis gostermistir. Tekrarli okuma
stratejisi ile dykii haritasi stratejisinin uygulandigi oturumlar karsilastirildiginda ¢ikarim
yapmay gerektiren tiim 0ykii 6gelerinde dykii haritas stratejisinin tekrarli okumaya gore

belirgin bir sekilde daha fazla artis sagladig: goriilmektedir.
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Rana, tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritas1 stratejisi ile gergeklestirilen
uygulama oturumlarinda yaniti dogrudan metinde gecen tiim 0ykii dgelerinde baslama
diizeyine gore artis gostermistir. Tekrarli okuma stratejisi ile 6ykii haritas1 stratejisinin
uygulandig1 oturumlar karsilastirildiginda yardimci karakter(ler) ogesi disindaki oykii
Ogelerinde her iki stratejinin de esit diizeyde artis sagladigi goriilmektedir. Yardimci
karakter(ler) 6gesinde ise Oykii haritasi stratejisinin, tekrarli okuma stratejisine gore biraz
daha fazla artis sagladig1 goriilmektedir. Rana, tekrarli okuma stratejisi ve 6ykii haritasi
stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda ¢ikarim yapmay1 gerektiren oykii
Ogelerinin tiimiinde baglama diizeyine gore artis gostermistir. Tekrarli okuma stratejisi ile
Oykii haritas1 stratejisinin uygulandigi oturumlar karsilastirildiginda ¢ikarim yapmayi
gerektiren tiim Oykii 6gelerinde 6ykii haritasi stratejisinin tekrarli okumaya gore belirgin

bir sekilde daha fazla artis sagladigi goriilmektedir.

3.3. Tekrarh Okuma ve Oykii Haritas: Stratejilerinin Verimliligine Iliskin Bulgular

Arastirmada tekrarli okuma ve Oykii haritas1 stratejilerinin verimlilik agisindan
farklilagsma diizeyini belirlemek i¢in uygulama evresinde; 6gretim siiresi boyunca yapilan
toplam hata sayis1 ve toplam 6gretim siiresine iliskin veri toplanmistir. Her bir bagimsiz
degiskene iligkin toplanan veriler Tablo 3.1'de gosterilmistir. Tablo 3.1'de uygulama
evresinde yapilan toplam hata sayis1 6grencilerin analitik rubrikten "0" puan aldiklar
maddeleri ifade etmekteyken toplam Ogretim siiresi; yalnizca uygulama evresindeki
uygulama ve giinliik yoklama oturumlarimin toplamindan elde edilen siireyi ifade

etmektedir.

Tablo 3.1'e bakildiginda Emel icin tekrarli okuma ile gerceklestirilen uygulama
oturumlarinda toplam hata sayisinin 12, toplam &gretim siiresinin 1 saat 04 dakika 39
saniye; Oykii haritas1 stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda toplam hata
sayisinin dort, toplam dgretim siiresinin 1 saat 58 dakika 29 saniye oldugu goriilmektedir.
Nimet i¢in tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda toplam
hata sayisinin 14, toplam 6gretim siiresinin 1 saat 05 dakika 37 saniye; oykil haritas1
stratejisi ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda toplam hata sayisinin dort, toplam

Ogretim siiresinin 1 saat 58 dakika 50 saniye oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.1. Tekrarh okuma ve dykii haritasi stratejilerinin verimliligine iliskin

bulgular

Ogretim
Siiresi
Yoklama
Siiresi
Toplam
Siire
sa.dk.sn
55.02

Tekrarli okuma 12 09.37
Oykii yapisina gore 1.04.39
Emel diizenlenmis Oykiileyici metinleri
anlama diizeyi 1.47.12
Oykii haritasi 4 11.17
1.58.29
52.10
Tekrarli okuma 14 13.27
Oykii yapisina gore 1.05.37
Nimet diizenlenmis Oykiileyici metinleri
anlama diizeyi 1.43.33
Oykii haritast 4 15.17
1.58.50
28.51
14 08.01
Oykii yapisina gore Vo 36.52
Rana diizenlenmis dykiileyici metinleri
anlama diizeyi 1.04.18
Oykii haritas1 4 07.50
1.12.08
50.30
15.47
Oykii yapisina gore Tekrarli okuma 13 1.06.17
Feride diizenlenmis Oykiileyici metinleri
anlama diizeyi 2.13.44
Oykii haritast 5 16.18
2.30.02

Bagimsiz Toplam Hata

Ogrenci Bagimh Degisken Degiskenler Sayisi

Rana igin tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda
toplam hata sayisinin 14, toplam 6gretim siiresinin ise 36 dakika 52 saniye; dykii haritasi
stratejisi ile gergeklestirilen uygulama oturumlarinda toplam hata sayisinin dért toplam
Ogretim siiresinin 1 saat 12 dakika 08 saniye oldugu goriilmektedir. Feride igin tekrarli
okuma ile gerceklestirilen uygulama oturumlarinda toplam hata sayisinin 13, toplam
ogretim siiresinin ise 1 saat 06 dakika 17 saniye; 6ykii haritas stratejisi ile gergeklestirilen
uygulama oturumlarinda toplam hata sayisinin bes toplam 6gretim siiresinin ise 2 saat 30

dakika 02 saniye oldugu goriilmektedir.
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3.4. Genellemeye iliskin Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin  ogretim yapilan 100 (= 10) sozciikli Oykiilerle,
gelistirdikleri okudugunu anlama becerisini 6ykii haritasi stratejisini kullanarak 150 (+
10) sozciiklii dykiilere genelleme diizeyini belirlemek amaciyla genelleme 6n test-son test
oturumlart gerceklestirilmistir. Tekrarli okuma stratejisi ile arastirmanin bagimh
degiskeni olan 6ykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerisi,
istenilen Olgilit diizeyinde kazanilmadigr i¢in genelleme son test oturumlar
gerceklestirilmemistir. Genelleme 6n test-son test oturumlarinda 6grencilerin analitik
rubrikten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 Sekil 3.6'da gosterilmistir. Ug oturum
olarak gergeklestirilen 6n test oturumlarinda Emel, Nimet, Feride ve Rana sirasiyla
ortalama 8, 8, 7, 5 puan, son test oturumlarinda ise 15, 15, 16, 16 puan almistir. Elde
edilen puanlar goz dniinde bulundurularak Sekil 3.6 incelendiginde tiim 6grencilerin 100
(£ 10) sozciikli oykiilerle, gelistirdikleri okudugunu anlama becerilerini 6ykil haritasi

stratejisini kullanarak 150 (+ 10) s6zciiklii dykiilere genelleyebildikleri goriilmektedir.

17 ¢
15
13

11

Emel Nimet Feride Rana

mOn Test ®Son Test Oykii Haritast

Sekil 3.6. Emel, Nimet, Feride ve Rana'nin 150 (+ 10) sozciiklii dykiilerle
gergeklestirilen on test- son test genelleme oturumlarinda analitik rubrikten aldiklar:

puanlarin ortalamasi
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3.5. Sosyal Gegerlige Iliskin Bulgular

Arastirmanin sosyal gegerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla Ggrencilerin
kendilerinden toplanmustir. Oznel degerlendirme yoluyla veriler toplanirken sosyal
gegcerlik veri toplama formu kullanilmis ve formda yer alan sorular sézel olarak tek tek
ogrencilere sorulmustur. Ogrencilerin her bir soruya iliskin verdikleri yanitlar Tablo
3.2'de goriilmektedir.

Tablo 3.2'de goriildiigli iizere tim Ogrenciler "Tekrarli okuma/dykii haritasiyla
okudugunu anlama caligmaktan hoslandin mi1?" sorularina evet yanit1 vererek tekrarl
okuma stratejisi ve Oykii haritast stratejisi ile okudugunu anlama caligmaktan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. " Tekrarli okuma/dykii haritasiyla okuduklarini daha iyi
anlayabildin mi? Neden?" sorularina tiim 6grenciler evet yaniti vermisler ve boylelikle
her iki strateji ile de okuduklarini daha iyi anlayabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilere tekrarli okuma ile okuduklarini neden daha iyi anlayabildikleri soruldugunda
Rana nedeniyle ilgili bir sey soyleyemeyecegini, Emel okuma tekrar1 yaptigi i¢in daha iyi
anlayabildigini, Feride ii¢ kez okudugu i¢in daha iyi anlayabildigini, Nimet ise Oykiiyii
her tekrar okudugunda oykiiyle ilgili bilmedigi sozciikleri, anlamlar1 6grendigi icin daha
iyi anlayabildigini ifade etmistir. Oykii haritasi ile okuduklarmi neden daha iyi
anlayabildikleri soruldugunda Rana nedeniyle ilgili bir sey sdyleyemeyecegini, Feride
okuduklarmi 6ykii haritasina gegirdigi i¢in daha iyi anlayabildigini, Emel ise oykii
haritasi ile ¢alismak hosuna gittigi igin daha iyi anlayabildigini ifade etmigsken, Nimet bu
soruya acik bir yanit verememistir.

"Tekrarli okumay1/6ykii haritasin1 kullanmay1 6grenmek senin i¢in dnemli mi?"
sorularina Rana, Feride ve Emel evet yaniti vererek her iki stratejiyi kullanmay1
ogrenmenin de onlar i¢in 6nemli oldugunu ve bu stratejiler sayesinde okuduklarin1 daha
iyl anlayabildiklerini ifade etmistir. Nimet ise Oykil haritas1 stratejisini 6grenmenin
onemli olup olmadig1 bilmedigini, tekrarli okuma stratejisini 6grenmenin ise onun i¢in
onemli oldugunu ve bu strateji ile okuduklarini daha iyi anlayabildigini ifade etmistir.
"Tekrarli okumay1/6ykii haritasin1 kullanmay1 6grenmek senin icin kolay oldu mu?"

sorularina tiim Ogrenciler evet yanit vererek c¢ok kolay ogrendiklerini ifade etmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmaya katilan égrencilere iliskin sosyal gegerlik bulgular:

SORULAR EMEL NIMET FERIDE RANA
1. Tekrarli okumayla okudugunu anlama Evet. Evet. Evet. Evet.
g:al}.smaktan hoslandin m1?
2. Oykii haritastyla okudugunu anlama Evet. Evet. Evet. Evet.
caligmaktan hoslandin mi1?
Evet daha iyi anlayabildim.

. . Evet daha iyi anlayabildim. Ciinkii oykiiyi her tekrar - . Evet daha iyi

3. Tekrarli okumayla okuduklarini daha iyi Ciinkii okuma tekrart okudugumda 6ykiyle ilgil Evet daha iyi anlayabildim. anlayabildim,

anlayabildin mi? Neden?

4. Oykii haritastyla okuduklarim daha iyi
anlayabildin mi? Neden?

5. Tekrarli okumay1 kullanmay1 6grenmek
senin i¢in dnemli mi?

6. Oykii haritasin1 kullanmay1 6grenmek
senin i¢in dnemli mi?

7. Tekrarli okumay1 kullanmay1 6grenmek
senin i¢in kolay oldu mu?

8. Oykii haritasim kullanmay1 6grenmek
senin i¢in kolay oldu mu?

9. Tekrarli okumayi ileride derslerinde
kullanmak ister misin? Neden?

10. Oykii haritasim ileride derslerinde
kullanmak ister misin? Neden?

yaptim.

Evet daha iyi anlayabildim.
Ciinki 6yki haritasi ile
¢aligmak hosuma gitti.

Evet.
Evet.
Evet.

Evet.

Evet. Cilinkii okudugumu
anlamami daha fazla
geligtirmek istiyorum.

Evet. Cilinkii 6ykii haritasini
kullandigimda daha iyi
anlayabiliyorum.
Yeteneklerimin gelistigini
diisiiniiyorum ve kendimi iyi
hissediyorum.

bilmedigim sozciikleri,
anlamlar1 6grendim.

Evet daha iyi anlayabildim.

Nedenini bilmiyorum.
Evet.

Bilmiyorum.

Evet.

Evet.

Evet. Ciinkii okuduklarimi
daha iyi anlayabiliyorum.

Hay1r. Ciinkii diger derslerde

nasil kullanacagimi
bilmiyorum.

Ciinkii ii¢ kez okudum.

Evet daha iyi anlayabildim.
Ciinkii okuduklarimi 6yki
haritasina gegirdim.

Evet.
Evet.
Evet.

Evet.

Evet kullanmak isterim.
Nedenini bilmiyorum.

Evet kullanmak isterim.
Nedenini bilmiyorum.

Nedenini bilmiyorum.

Evet daha iyi
anlayabildim.
Nedenini bilmiyorum.

Evet.
Evet.
Evet.

Evet.

Evet kullanmak
isterim. Nedenini
bilmiyorum.

Evet kullanmak
isterim. Nedenini
bilmiyorum.
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[Tablo 3.2. (Devam) Arastirmaya katilan ogrencilere iliskin sosyal gecerlik bulgulart]

11. Tekrarli okuma ve 6ykii
haritasindan hangisini daha
¢ok sevdin? Neden?

12. Bu ¢aligmanin hosuna

giden yonleri nelerdir?

13. Bu ¢alismanin hosuna
gitmeyen yonleri nelerdir?

Tekrarli okuma. Ciinkii
okuduklarimi daha iyi
anlayabiliyorum.

Tekrarli okumayi
kullanmak.

Yok.

Oykii haritas1. Ciinkii dykii
ogelerini ayr1 ayr1 bulup
yazmak anlamama yardimci

oluyor.

Okudugunu anlama sorularini
yanitlamak ve oykii okumak.

Yok.

Tekrarh okuma. Clinkii her yanlis okudugum
sozciik diizeltiliyor ve ii¢ kez tekrar ederek
okuyorum.

Bir 6ykiiyti tekrarli okumak. Yanlis okudugum
sozciiklerin diizeltilmesi. Oykii dgelerini
haritaya gecirmem sayesinde okuduklarimi daha
iyi anlamam.

Yok.

Oykii haritas.
Ciinki kullanmast
kolay.

Oykii haritasini

kullanmak.

Ug kez tekrarli
okumak.
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"Tekrarli okumay1/6ykii haritasini ileride derslerinde kullanmak ister misin?
Neden?" sorularina Rana, Feride ve Emel evet yanit1 vererek ileride her iki stratejiyi de
kullanmak istediklerini, Nimet ise 6ykii haritasina hayir, tekrarli okumaya evet yaniti
vererek Oykii haritasin1 kullanmak istemedigini, yalnizca tekrarli okumay1 kullanmak
istedigini ifade etmistir. Tim Ogrencilere bu stratejileri neden kullanmak istedikleri
soruldugunda Feride ve Rana ni¢in kullanmak istediklerini bilmediklerini, Emel ise dykii
haritasini kullandiginda daha iyi anlayabildigini, yeteneklerinin gelistigini diistindiigiinii
ve kendini daha iyi hissettigini bu yiizden ileride derslerinde kullanmak istedigini, tekrarli
okumay1 ise okudugunu anlama diizeyini daha fazla gelistirmek icin ileride derslerinde
kullanmak istedigini ifade etmistir. Nimet Oykili haritasin1 diger derslerde nasil
kullanacagini bilmedigi i¢in kullanmak istemedigini, tekrarli okumay1 ise okuduklarini
daha 1yi anlayabildigi i¢in ileride derslerinde kullanmak istedigini ifade etmistir.

Ogrencilere "Tekrarli okuma ve 6ykii haritasindan hangisini daha ¢ok sevdin?
Neden?" diye soruldugunda Emel ve Feride tekrarli okumayi, Rana ve Nimet ise oykii
haritasim daha ¢ok sevdiklerini sdylemislerdir. Ogrencilere hangi stratejiyi neden daha
cok sevdikleri soruldugunda Emel, tekrarli okuma ile okuduklarini daha iyi anlayabildigi
icin daha ¢ok sevdigini, Feride, bir sozciigii her yanlis okudugunda diizeltildigi ve ii¢c kez
tekrar ederek okudugu i¢in tekrarli okumay1 daha ¢ok sevdigini ifade etmistir. Rana, dykii
haritasini daha kolay kullanabildigi i¢in daha ¢ok sevdigini, Nimet, 6ykii haritasinda dykii
ogelerini ayr1 ayr1 bulup yazmanin okudugunu anlamasina yardimci oldugu i¢in daha ¢ok
sevdigini ifade etmistir

Ogrencilere arastirmanin  hoslarma giden/gitmeyen yonlerinin neler oldugu
soruldugunda Rana, Oykii haritasin1 kullanmanin hosuna gittigini, lic kez tekrarh
okumanin ise hosuna gitmedigini ifade etmistir. Emel, tekrarli okumayi kullanmanin
hosuna gittigini ifade etmistir. Nimet, okudugunu anlama sorularini yanitlamanin ve dykii
okumanin hosuna gittigi ifade etmistir. Feride ise bir 6ykiiyili tekrarli okumanin, 6ykiide
yaptig1 sozciik hatalarinin diizeltilmesinin, 6ykii 6gelerini haritaya gegirmesi sayesinde
okuduklarini daha iyi anlamasinin hosuna gittigini ifade etmistir. Rana'dan farkli olarak
Feride, Nimet ve Emel arastirmanin hoslarma gitmeyen yoni olmadigini ifade

etmislerdir.
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4. TARTISMA

Bu béliimde; arastirmanin amagclarina iligkin elde edilen bulgularin yorumlari,
arastirmanin dikkat ¢eken ve dnemli noktalari, aragtirmanin ilgili alanyazina katkilar1 ve
arastirmanin sinirliliklart ele alinmaktadir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgulara

dayali olarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik onerilere yer verilmektedir.

4.1. Tartisma

Bu arastirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore diizenlenmis
Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma stratejisi ve
oykii haritasi stratejisi ile yapilan 6gretimin,; etkililik ve verimlilik (hata sayis1 ve 6gretim
sliresi) agisindan farklilagip farklilasmadigini, zihin yetersizligi olan 6grencilerin yaniti
dogrudan metinde gecen ve ¢ikarim yapmayir gerektiren Oykili Ogelerini yanitlama
diizeyleri agisindan farklilagip farklilagmadigimmi belirlemek ve zihin yetersizligi olan
ogrencilerin 100 ( 10) sozciiklii oykiilerle gelistirdikleri okudugunu anlama becerilerini,
150 (= 10) sozciiklii 6ykiilere genelleyip genelleyemediklerini belirlemek amaglanmistir.
Bunun yani sira tekrarli okuma ve 6ykii haritasi stratejilerinin kabul edilebilirligine ve bu
stratejiler kullanilarak elde edilen sonuglarin anlamliligina iliskin zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin goriislerini belirlemek amaglanmugtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina
gore diizenlenmis Gykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde hem tekrarli
okuma stratejisinin hem de dykii haritasi stratejisinin etkili oldugunu ancak 6ykii haritasi
stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirma bulgulari zihin yetersizligi olan 6grencilerin yanitt dogrudan metinde gegen
sorular1 yanitlama diizeylerinde tekrarli okuma stratejisinin ve 0ykii haritasi stratejisinin
onemli Olciide etkili oldugunu ve iki stratejinin kullanimina gore sorularin yanitlanma
diizeyleri arasinda belirgin bir farklilik olmadigini, ¢ikarim yapmay1 gerektiren sorulari
yanitlama diizeylerinde ise Oykii haritasi stratejisinin dnemli Olciide etkili oldugunu,
tekrarli okuma stratejisinin diisiik diizeyde etkili oldugunu ve ¢ikarim yapmay1 gerektiren
sorular1 yanitlama diizeylerinde 6ykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore
daha etkili oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgulari, 6gretim siiresi boyunca
gerceklesen hata sayist ve toplam 6gretim siiresi agisindan degerlendirildiginde 6ykii
haritas1 stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha verimli oldugunu da

gostermektedir. Bunun yani sira aragtirma bulgulari, zihin yetersizligi olan 6grencilerin
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Oykii haritas1 stratejisini kullanarak gelistirdikleri okudugunu anlama becerilerini farkli
uzunluktaki dykiilere genelleyebildiklerini gostermektedir. Son olarak arastirmadan elde
edilen bulgular zihin yetersizligi olan Ogrencilerin tekrarli okuma ve Oykii haritasi
stratejilerinin, kabul edilebilirligine ve arastirmada elde edilen sonuglarin anlamliligina
iliskin 6nemli 6l¢iide olumlu goriise sahip oldugunu ve iki 6grencinin tekrarli okuma
stratejisini iki Ogrencinin ise Oykii haritasini stratejisini kullanmay1 tercih ettiklerini
gostermektedir.

Aragtirmanin birinci bulgusu, zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina
gore diizenlenmis Gykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde hem tekrarl
okuma stratejisinin hem de 6ykii haritasi stratejisinin etkili oldugunu ancak 6ykii haritasi
stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha etkili oldugunu gdstermektedir.
Uygulama evresinde tiim 6grenciler 6ykii haritasi stratejisi ile analitik rubrikten istenilen
ol¢iit diizeyinde (li¢ oturum art arda 14-17 arasi puan) puan almisken tekrarli okuma
stratejisi ile tiim 6grencilerin analitik rubrikten aldiklar1 puanlar baglama diizeyine gore
artis gosterse de hicbir 6grenci istenilen 6lciit diizeyinde puan alamamistir. Uygulama
evresinde Oykili haritas1 stratejisi ile Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede elde edilen etki, en iyi uygulama evresinde artarak devam etmistir. Mutlak
diizey degisikligi analizi her iki stratejinin de acil etki olusturdugunu ancak bir 6grenci
hari¢ diger 6grencilerde Oykii haritasi stratejisinin daha fazla acil etki olusturdugunu
gostermektedir. Mutlak diizey degisikligi analizinden elde edilen bu bulgu, her iki
stratejinin de Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
ancak Oykil haritas1 stratejisinin tekrarli okuma stratejisinden daha etkili oldugu
bulgusunu desteklemektedir.

Parametrik olmayan etki biiyiikliigii hesaplamalarindan Tau-U'dan elde edilen
degerler (0,96-1 aras1) her iki stratejinin de c¢ok yiiksek diizeyde etkili oldugunu
gostermektedir (Parker, vd., 2011; Rakap, 2015; Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan,
2018). Tau-U hesaplamasinda her iki stratejinin etkililik diizeyi ag¢isindan
farklilasmamasinin nedenini Tau-U'nun sinirhiliklar ile agiklamak miimkiindiir. Tau-U
hesaplamasinda etki biiylikliigli analizi, baslama diizeyindeki egilim kontrol edilerek,
baslama diizeyi ve uygulama evresindeki her bir veri noktasinin karsilastirilmasi yoluyla
ortiismeye dayali olarak yapilmaktadir (Parker, vd., 2011; Rakap, 2015; Rakap, Yiicesoy-
Ozkan ve Kalkan, 2018). Bu durumda, baslama diizeyinde nemli bir egilim olmadiginda

ve baglama diizeyi ile uygulama evresindeki veriler arasinda Ortiisme olmadiginda
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uygulama evresinde kullanilan bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde 6nemli
Olgiide etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Dolayisiyla, iki bagimsiz degiskenden
hangisinin bagimli degisken {izerinde daha etkili oldugunun karsilastirildigr bir
arastirmada, baglama diizeyinde egilim yoksa ve baglama diizeyi ile uygulama
evresindeki veriler arasinda ortligme yoksa her bir bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla
bagimli degiskende elde edilen degisimin diizeyine bakilmaksizin her iki bagimsiz
degiskeninde etkili oldugu sonucuna ulasilir. Sonug olarak, bu hesaplama yonteminin
sinirliliklarindan birinin hangi bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde ne kadar
biiyiik etkiye sahip oldugunu veya daha biiyiik etkiye sahip oldugunu gdsterememesi
oldugu séylenebilir (Ledford, Wolery ve Gast, 2014, s. 384).

Bu arastirmada tiim 6grencilerin baglama diizeyi evrelerindeki veri noktalarinda
genel olarak azalan bir egilim oldugu veya egilim olmadigi goriilmektedir. Ayni zamanda
tim Ogrencilerin tekrarli okuma stratejisinin ve Oykii haritasi stratejisinin kullanildig
uygulama oturumlarinda elde edilen veri noktalari ile baglama diizeyi veri noktalari
arasinda herhangi bir Ortiisme bulunmamaktadir ancak Oykii haritasi stratejisinin
uygulandigi oturumlarda elde edilen veri noktalari ile tekrarli okuma stratejisinin
uygulandig1 oturumlarda elde edilen veri noktalar1 arasinda oykii haritasi stratejisi lehine
acik ve belirgin bir fark oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmada Tau-U
hesaplamasinda her iki stratejinin de esit diizeyde etkili ¢ikmasiin nedenini Tau-U
hesaplamasinin, 0ykii haritasi stratejisi ve tekrarli okuma stratejisinden hangisinin zihin
yetersizligi olan dgrencilerin dykiileyici metinleri anlama becerileri lizerinde daha biiyiik
etkiye sahip oldugunu 6l¢gme konusundaki sinirliligi ile agiklamak miimkiindiir. Ayrica,
her iki stratejinin etki biiytlikliikleri SOF ile hesaplandiginda, tiim 6grencilerin dykiileyici
metinleri okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde Oykii haritas1 stratejisinin
(Emel, Nimet, Rana ve Feride i¢in sirasiyla 5.22, 5.67, 6, 5.69) tekrarli okuma stratejisine
(Emel, Nimet, Rana ve Feride i¢in sirasiyla 3.87, 3.86, 3.40, 3.42) gore acik bir sekilde
daha etkili oldugu goriilmektedir. SOF hesaplamasinda elde edilen bu bulgu da gorsel
analizden elde edilen bulguyu desteklemektedir. Bununla birlikte, her ne kadar etki
biiyiikliigii analizleri tek denekli arastirmalarda bagimsiz degiskenin etkisini dlgmede
onemli olsa da tek denekli arastirmalarda temel analiz yonteminin goérsel analiz oldugu
unutulmamalidir (Kratochwill vd., 2014, s. 93; Ledford, Wolery ve Gast, 2014, s. 384).

Bu arastirmada da gorsel analizden elde edilen bulgular zihin yetersizligi olan
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ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde 6ykii haritasi stratejisinin
tekrarli okuma stratejisine gore onemli 6l¢iide daha etkili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular tekrarli okuma stratejisinin, 6zel gereksinimi
olan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gosteren aragtirma bulgulartyla benzerlik gostermektedir (Escarpio ve Barbetta, 2015;
Freeland vd., 2000; Hawkins vd., 2011; O'Connor, White ve Swanson, 2007; Savaiano
ve Hatton, 2013; Sindelar, Monda, O'Shea, 1990; Therrien ve Hughes, 2008; Welsch,
2007). Ayni zamanda bu arastirma bulgular1 6ykii haritas1 stratejisinin zihin yetersizligi
olan 6grenciler (Duman ve Ciftci-Tekinarslan, 2007; Isikdogan ve Kargin, 2010) ile diger
0zel gereksinimi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu gosteren arastirma bulgulariyla da benzerlik gostermektedir (Alturki,
2017; Alves, vd., 2015; Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Boulineu vd., 2004;
Derefinko vd., 2014; Dimino vd., 1990; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert ve
Stegemann, 2013; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Newby, Caldwell ve Recht, 1989;
Onachukwu, vd., 2007; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011; Taylor, Alber ve Walker, 2002;
Vallecorsa ve deBettencourt, 1997). Zihin yetersizligi olan &grencilerin Oykiileyici
metinleri anlama becerileri tlizerinde Gykii haritasi stratejisinin etkisini gosteren sinirlt
sayida arastirma bulunmaktayken, tekrarli okuma stratejisinin etkisini gosteren herhangi
bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmada tekrarli okuma stratejisinin ve Oykii
haritas1 stratejisinin zihin yetersizligi olan Ogrencilerin Gykiileyici metinleri anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde etkili oldugu bulgulanmistir. Dolayisiyla mevcut
arastirmada elde edilen bu bulgu, 6nceki arastirmalarda tekrarli okuma stratejisinin ve
Oykii haritasi stratejisinin 6zel gereksinimi olan O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulgusunun farkli yetersizlik gruplarina
genellenmesine, oykii haritasi stratejisinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulgusunun ise genisletilmesine olanak
saglamaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular hem tekrarli okuma stratejisinin hem de dykii
haritas1 stratejisinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin Oykiileyici metinleri anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermekle birlikte Oykii haritasi
stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha etkili oldugunu gdstermektedir. Bu
arastirmadan elde edilen bu bulgu, hem tekrarli okuma stratejisinin 6zel gereksinimi olan

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugunu
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bulgulayan arastirma bulgularindan (Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000;
Hawkins vd., 2011; O'Connor, White ve Swanson, 2007; Therrien ve Hughes, 2008;
Welsch, 2007); hem de Oykii haritas1 stratejisinin benzer diizeyde etkili oldugunu
bulgulayan arastirma bulgusundan farklilasmaktadir (Taylor, Alber ve Walker, 2002). Bu
kargilagtirma arastirmalarinin higbirinde tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi
stratejisi birbiriyle karsilastirilmamistir. Dolayisiyla, bu arastirmada elde edilen dykii
haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisinden daha etkili oldugu bulgusunu, her iki
stratejinin karsilastirildigr bir arastirma olmadigi icin ilgili alanyazindaki arastirmalar
1s181nda tartismak zor olmak birlikte bu iki stratejinin farkli stratejiler ile karsilagtirildigt
arastirmalardan yola ¢ikarak tartismak miimkiin goriinmektedir. Bununla birlikte her iki
stratejinin etkili ¢iktig1 arastirmalarin 6zellikleri goz Oniine alinarak da elde edilen bu
bulguyla ilgili ¢esitli nedenler one siiriilebilir. Her iki stratejinin karsilastirildig: ve etkili
oldugu arastirma bulgularindan yola ¢ikarak Oykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma
stratejisine gore zihin yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde daha etkili olmus olmasinin nedenini, onceki aragtirmalarda (a)
okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢ii  araglarinin
ozellikleriyle, (b) okudugunu anlamanin ne boyutta (yalnizca yaniti dogrudan metinde
gecen sorularin yanitlamasinda veya hem yanitt dogrudan metinde gecen hem de
cikarimsal sorularin yanitlanmasinda artis beklenmesi) degerlendirildigiyle agiklamak
miimkiindiir.

Tekrarli okuma stratejisi ve Oykii haritasi stratejisinin  kullanildigi onceki
arastirmalarda okudugunu anlama becerileri degerlendirilirken farkli 6l¢ii araclarindan
yararlanilmistir. Ornegin, tekrarli okuma stratejisinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koyan arastirmalarda oykii anlatimi yapilmasi
(Savaiano ve Hatton, 2013; Sindelar, Monda ve O'Shea, 1990; Welsch, 2007), coktan
se¢meli sorulara yanmit verilmesi (Freeland vd., 2000; Hawkins vd., 2011) ya da
okudugunu anlama sorularmin yanitlanmasi beklenmistir (Escarpio ve Barbetta, 2015;
O'Connor, White ve Swanson, 2007; Therrien ve Hughes, 2008). Oykii haritast
stratejisinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulgulayan
arastirmalara bakildiginda ise genel olarak &ykii yapisiyla ilgili okudugunu anlama
sorularinin yanitlanmas: beklenmistir (Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Duman ve
Ciftci-Tekinarslan, 2007; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987,
Onachukwu, vd., 2007).
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Tekrarli okuma stratejisinin ve Oykii haritast stratejisinin kullanildigi bazi
arastirmalarda degerlendirmede kullanilan 6l¢ii aracinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyini etkiledigi bulgulanmistir. Ornegin, tekrarli okuma stratejisinin kullanildig1 baz1
arastirmalarda 6grenciler yeterli diizeyde 6ykii anlatimi1 yaparken (Savaiano ve Hatton,
2013; Sindelar, Monda, O'Shea, 1990; Welsch, 2007), okudugunu anlama sorularini
yanitlamada yeterince gelisme gosterememistir (Rashotte ve Torgesen, 1985; Valleley ve
Shriver, 2003). Oykii haritas: stratejisinin kullanildig1 bazi arastirmalarda ise uygulama
sonras1 0grenciler okudugunu anlama sorularini yiiksek dogrulukla yanitlarken yeterli
diizeyde oykii anlatimi yapamamustir (Gardill ve Jitendra, 1999; Idol ve Croll, 1987). Bu
arastirmada da tekrarli okuma stratejisi ve dykii haritasi stratejisi ile yapilan 6gretim oykii
yapisina gore diizenlenmis okudugunu anlama sorular1 yanitlanarak degerlendirilmistir.
Tekrarli okumanin etkili bulundugu arastirmalarin ise bir¢ogunun okudugunu anlama
sorularini yanitlamak yerine 0ykii anlatimi1 yaptirma, ¢oktan se¢meli sorular1 yanitlama
gibi 6l¢ii araglariyla elde edilen etkiyi degerlendirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu
arastirmada Oykii haritas1 stratejsinin tekrarli okuma stratejisinden daha etkili ¢ikma
nedeni bu arastirmada okudugunu anlama sorular1 sorularak degerlendirme
yapilmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tekrarli okuma ve Oykii haritas1 stratejileri ile gergeklestirilen arastirmalara
okudugunu anlamanin ne boyutta degerlendirildigi agisindan bakildiginda 6ykii haritasi
stratejisi ile okudugunu anlama sorularinin yanitlanmasi istenilerek gergeklestirilen bir
aragtirma disindaki diger aragtirmalarda 6grencilerden hem yaniti dogrudan metinde
gecen sorulari (literal or factual questions) hem de yaniti dogrudan metinde gegcmeyen
cikarimsal sorulart (inferential questions) yanitlamalari beklenmistir (Alturki, 2017,
Alves, vd., 2015; Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Dimino vd., 1990; Duman ve
Ciftci-Tekinarslan, 2007; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert ve Stegemann,
2013; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Isikdogan ve Kargin, 2010; Onachukwu, vd., 2007;
Taylor, Alber ve Walker, 2002). Tekrarli okuma stratejisi ile yapilan arastirmalardan
bazilarinda yalnizca yanitt dogrudan metinde gegen sorularin yanitlanmasi (Escarpio ve
Barbetta, 2015) bazilarinda ise hem yaniti dogrudan metinde gegen sorularin hem de
yaniti dogrudan metinde ge¢gmeyen ¢ikarimsal sorularin yanitlanmasi beklenmistir
(Freeland vd., 2000; Hawkins vd., 2011; O'Connor, White ve Swanson, 2007; Therrien
ve Hughes, 2008). Bu arastirmalarda 6ykii haritasi stratejisinin yaniti dogrudan metinde

gecen ve ¢ikarimsal sorular1 yanitlamada etkili oldugu bulgulanmistir. Tekrarli okuma
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stratejisinin ise tiim aragtirmalarda yaniti dogrudan metinde gegen sorular1 yanitlamada
etkili oldugu bulunurken (Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; Hawkins vd.,
2011; O'Connor, White ve Swanson, 2007; Therrien ve Hughes, 2008) baz1 arastirmalarda
¢ikarimsal sorularin yanitlanmasinda etkili olmadig1 (Freeland vd., 2000; Therrien ve
Hughes, 2008) bulgulanmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar 6ykii haritasi
stratejisinin, degerlendirmede sorulan sorunun tiiriine bagli olmaksizin okudugunu
anlama tizerinde etkili olabilecegini gdosterirken, tekrarli okuma stratejisinin
degerlendirmede ¢ikarimsal sorular soruldugunda okudugunu anlama iizerinde daha az
etkili/etkisiz oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada 6grencilerden 6ykii yapistyla ilgili
hem yanit1 dogrudan metinde gegen (yer, zaman, ana karakter, yardime1 karakter) hem de
cikarimsal sorular1 yanitlamasi (problem, problemi c¢dzme girisimi, sonug, tepki)
beklenmistir ve her iki soru tiiriinden elde edilen puan ayrilmaksizin bir biitiin olarak
degerlendirilmistir. Dolayisiyla bu arastirmada 6ykii haritasi stratejsinin tekrarli okuma
stratejisinden daha etkili ¢ikma nedenlerinden biri de hedeflenen okudugunu anlama
becerileri bagka bir deyisle okudugunu anlamanin ne boyutta degerlendirildigiyle ilgili
olabilir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu da bu varsayimi dogrular niteliktedir. Bu aragtirmada
ana kaygi Ogrencilerin yalnizca yaniti dogrudan metinde gecen sorulari yanitlamasi
olmasa da aragtirmanin ikinci bulgusu; tekrarli okuma stratejisinin kullanildigi uygulama
evresinde her bir Oykii Ogesine verilen yanitlar 6zel olarak incelendiginde, tiim
ogrencilerin yaniti dogrudan metinde gecen yer, zaman, ana karakter ve yardimci karakter
ile ilgili hemen hemen tiim sorular1 ortalama %80 ve tizeri dogru yanitladiklarini, yaniti
dogrudan metinde gegmeyen problem, girisim, sonug ve tepki ile ilgili ¢ikarimsal sorulari
ise oldukc¢a diisiik diizeyde yanitladiklarini buna ragmen ¢ikarim yapmayi gerektiren
oykii 6gelerinin bir cogunu yanitlama diizeylerinde baslama diizeyine gore artis oldugunu
gostermektedir. Mevcut arastirmada elde edilen bu bulgu, tekrarli okuma stratejisinin
yanit1 dogrudan metinde gegen sorular1 yanitlamada etkili oldugu, ¢ikarimsal sorularin
yanitlanmasinda ise yeterli diizeyde etkili olmadigi bulgusunu desteklemektedir
(Escarpio ve Barbetta, 2015; Freeland vd., 2000; Therrien ve Hughes, 2008). Bu
aragtirmadaki Ogrenci grubu Onceki arastirmalardaki 6grenci gruplarindan (duygu
davranig bozuklugu ve 6grenme giigliigii) farkli olmasina ragmen onceki arastirmalarla
benzer olarak tekrarli okuma stratejinin yaniti dogrudan metinde gegen sorularda daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmast mevcut alanyazinda elde edilen bu bulgunun farkli
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yetersizlik gruplarina genellenmesine olanak saglamaktadir. Benzer sekilde bu aragtirma
bulgular1 6grenci grubu zihin yetersizligi olan (Duman ve Ciftgi-Tekinarslan, 2007;
Isikdogan ve Kargin, 2010) ve farkli yetersizlik tiirleri olan (Alturki, 2017; Alves, vd.,
2015; Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Dimino vd., 1990; Gardill ve Jitendra, 1999;
Griinke, Wilbert ve Stegemann, 2013; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Onachukwu, vd.,
2007; Taylor, Alber ve Walker, 2002) 6nceki arastirmalarin 0ykii haritasi stratejisinin
hem yaniti dogrudan metinde gegcen hem de ¢ikarimsal sorularin yanitlamasinda etkili
oldugu bulgusunu desteklemektedir. Boylelikle bu bulgunun ayni yetersizlik grubu icin
genisletilmesine ve farkli yetersizlik gruplarina ise genellenmesine olanak saglamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen Oykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisine
gore daha etkili oldugu bulgusu, 6nceki aragtirmalar 15181nda tartisilabilmesinin yani sira
her iki stratejinin altinda yatan teoriler ve her iki stratejinin ozellikleri 1g18inda da
tartisilabilir. Oykii haritas: stratejisi, okuyucunun zihnindeki semalar ve yazili materyal
arasindaki uyumun, okuyucunun anlama diizeyini belirleyecegini ve okuyucu, metin ile
uygun bir semaya sahipse dogru cikarimlarda bulanacagini, boylelikle okuyucunun
okudugu metni dogru bir sekilde anlayacagini ileri siiren sema teorisine dayanmaktadir.
(Anderson, vd., 1977, s. 369- 370). Bu teoriden hareketle Gykii haritasi stratejisi
okuyucunun zihninde metinle ilgili uygun semalarin olugmasi i¢in Sykii Ogelerinin
diizenlendigi ve Oykii 6gelerinin aralarindaki iliskilerin gosterildigi gorsel bir sema sunar.
Boylelikle okuyucu metni okurken, bu gorsel semadan yararlanarak metinle ilgili uygun
zihinsel semalar olusturur ki bu durumda okuyucunun metni kolaylikla anlamasini saglar
(Idol, 1987, s. 203; Idol ve Croll, 1987, s. 215). Tekrarl1 okuma stratejisi ise bir metni
akict okuyamayan, okuyucularin dikkatini metni ¢oziimlemeye verdigi i¢in okuduklarini
anlayamadiklarini, akic1 okuyan okuyucularin ise metni rahatlikla ¢oziimleyebildigi i¢in
dikkatini metni anlamaya verdiklerini, boylelikle metni daha iyi ve kolay
anlayabildiklerini ileri siiren otomatik bilgi isleme teorisine dayanmaktadir (LaBerge ve
Samuels, 1974). Bu teoriden hareketle tekrarli okuma stratejisi yeterli diizeyde akict
okuyamayan bir okuyucuya kisa ve anlamli bir metni belirli bir sayiya ya da olgiite
ulagana kadar ya da belirli bir siire boyunca okutarak okuyucunun metni akici bir sekilde
okumasini saglar. Bu durumda okuyucu metni rahatlikla ¢6ziimleyebildigi igin dikkatini
metni anlamaya verir ve boylelikle metni daha iyi anlar. Her iki stratejinin altinda yatan
teorilere ve bu teorilerden yola cikilarak gelistirilen 6zelliklerine bakildiginda 6ykii

haritas1 stratejisi, okuyucunun dikkatini dogrudan metindeki 6nemli bilgilere (dyki
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Ogeleri) ve bu bilgiler arasindaki iligkilere vermesini saglamaktadir. Ayrica metinde yer
alan 6nemli bilgilerle ilgili ge¢mis bilgisindeki hatalarini diizeltmesini, eksikliklerini elde
ettigi yeni bilgilerle tamamlamasini, boylelikle metinle ilgili uygun c¢ikarimlarda
bulunmasini saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda 6ykii haritasi stratejisi tam anlamiyla
okudugunu anlamayi gelistirmeyi hedeflemektedir. Tekrarli okuma stratejisinin ise
metindeki énemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirmaksizin okuyucuyu metinde dogrudan
gecen bilgilere pek cok kez maruz birakarak ve okuyucunun kendi kendine dikkatini
okuduklarmi anlamaya yoneltmesini bekleyerek okudugunu anlamayi gelistirmeyi
hedefledigi goriilmektedir. Dolayisiyla dykii haritasi stratejisi ile okuyucu metinle ilgili
uygun dogrudan ve ¢ikarimsal bilgileri 6grenirken tekrarli okuma stratejisi ile uygun olan
veya olmayan metinde dogrudan gecen bilgileri 6grenir. Sonug olarak tekrarli okuma
stratejisi ¢ikarim olusturma {izerinde tam anlamiyla durmadigi ve dogrudan
hedeflemedigi i¢in metinde dogrudan gecen bilgi 6gretimi hedeflendiginde daha
etkiliyken (Therrien ve Hughes, 2008, s. 11), oykii haritas1 stratejisi hem metinde
dogrudan gecen hem de ¢ikarimsal bilgiyi hedefledigi i¢in her ikisinde de etkilidir
denebilir (Dimino, vd., 1990, s. 28).

Bu aragtirmada ogrencilerin dykil yapisina gore diizenlenmis sorular1 yanitlamasi
beklenmis ve bu Oykii yapisinda yer alan 6ykii 6gelerinden bazilar1 (yer, zaman, ana
karakter, yardimci karakter) metinde dogrudan gegen bilgiyi hedeflerken, bazilar
(problem, problemi ¢ézme girigimi, sonug, tepki) metinden ¢ikarim yapmay1 gerektiren
bilgiyi hedeflemistir. Oykii haritasi stratejisiyle yapilan 6gretimde dogrudan bu dykii
yapilarina iliskin 6gretim yapilmis ve 6grenciler dykiide yer alan 6nemli bilgi birimlerine
ve bunlar arasindaki iligkilere yonlendirilmistir. Boylelikle dgrencilerin okudugunu
anlamasinda 6nemli iyilesmeler olmustur. Tekrarl1 okumada ise 6grenciler 6nemli Sykii
Ogelerine ve bunlar arasindaki iligkilere yonlendirilmeksizin, ii¢ kez tekrarli okuma
yaptirtlmig ve Ogrencilerin akict okumalarini gelistirdikge dikkatini metni anlamaya
yonelterek, metinde yer alan oykii 6gelerini ve bunlar arasindaki iligkileri kesfetmeleri
beklenmistir. Boylelikle 6grencilerin okudugunu anlamasinda bir takim iyilesmeler
olmustur. Ozetle, bu arastirmada &ykii haritas stratejisinin tekrarli okuma stratejisinden
daha etkili ¢ikmasinin nedenini 6ykii haritasinin 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirarak
metinde dogrudan gecen ve ¢ikarim yapmayr gerektiren uygun bilgilere 6grencileri

yonlendirmesi, tekrarli okumanin ise 6nemli bilgiyi dnemsiz bilgiden ayirmaksizin aynm
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metne birka¢ kez maruz birakarak 6grencileri metinde uygun olan ve olmayan tiim
bilgilere yonlendirmesi ile agiklamak miimkiindiir.

Tim bunlara ek olarak bu arastirmada okudugunu anlamay1 gelistirmede tekrarli
okumadan en iyi sekilde yararlanmak i¢in tavsiye edilen; 200 s6zcligii gegmeyen metinler
kullanma, metinleri %85-95 dogrulukla okuma, metni okumadan 6nce 6grenciye metni
anlamak i¢in okumasi amaciyla ipucu verme, metni bir yetiskine sesli olarak okuma,
metni {i¢ kez tekrarli okuma, diizeltici geri bildirimler verme (Therrien, 2004)
Ozelliklerine uyularak tekrarli okuma stratejisi kullanilmistir. Bu aragtirmada tekrarh
okuma en ideal sekilde kullanilmasina ragmen Oykii haritasinin tekrarli okumaya gore
zihin yetersizligi olan dgrencilerin dykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici metinleri
anlama becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugunun bulgulanmis olmasi, dykii
haritasi stratejisinin bu becerileri gelistirmekte oldukea giiclii bir strateji oldugunu ayn
zamanda tekrarli okuma stratejisinin de en ideal sekilde kullanilsa dahi okudugunu
anlamay1 gelistirmede tam anlamiyla ¢oziim lreten bir strateji degil yardimci veya
lyilestirmeye yarayan bir strateji oldugunu gostermesi agisindan énem arz etmektedir. Bu
arastirmanin en Onemli Ozelligi ise tekrarli okuma ve Oykii haritas1 stratejilerini bir
arastirmada ilk kez karsilastirilmig ve bu karsilagtirma yapilirken iist diizey okudugunu
anlama becerilerinin genellikle calisiimadigi (Browder vd., 2006, s. 397) zihin yetersizligi
olan dort ogrenciyle calisilmis olmasidir. Dolayisiyla bu arastirmanin ilk kez bu iki
stratejiyi karsilastirarak elde etttigi bulgularla ilgili alanyazina 6nemli bir katki sagladigi
ve ileride bu konuyla ilgili arastirma yapacak olan arastirmacilara nasil bir yol izlemesi
ve nelere dikkat etmesi gerektigiyle ilgili yon gosterdigi soylenebilir.

Aragtirmanin ti¢lincii bulgusu, zihin yetersizligi olan 6grencilerin dykii yapisina
gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarl
okuma ve Oykii haritas1 stratejileri ile yapilan dgretimin hata sayisi ve dgretim siiresi
acisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler dyki
haritas1 stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha verimli oldugunu
gostermektedir. Uygulama evresinde her iki stratejinin verimliligini karsilastirmak igin
gerekli olan degigkenler 6zel olarak incelendiginde uygulama evresinde Oykii haritasi
stratejisi ile gergeklestirilen oturumlarin toplam 07 saat 39 dakika 29 saniye siirdiigii ve
bu oturumlarda 15 hata yapildig, tekrarli okuma stratejisi ile gergeklestirilen oturumlarin
ise 03 saat 53 dakika 25 saniye siirdiigi ve bu oturumlarda 53 hata yapildig:

goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara bakildiginda tekrarli okuma stratejisi ile yapilan
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Ogretimin Gykil haritasi stratejisi ile yapilan 6gretimden daha kisa siirdiigii goriilmektedir.
Bu baglamda, her iki strateji siire agisindan karsilastirildiginda tekrarli okuma stratejisi
Oykii haritas1 stratejisinden daha verimli gibi goriinmektedir ancak verimlilik
hesaplamasinda her iki stratejiyi yalnizca 6gretim siiresi agisindan karsilastirmak dogru
degildir. Verimlilik hesaplamasinda kisa siirede az hatayla daha ¢ok 6grenmenin énemli
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 72),
Ogretim sliresinin yani sira bu siire boyunca yapilan hata sayis1 ve istenilen olgiit diizeyine
ulagsma gibi degiskenlerin de degerlendirilmesi gerekir. Bu arastirmada tekrarli okuma
stratejisi ile yapilan 6gretim Oykii haritasi stratejisi ile yapilan 6gretime gore kisa stirmiis
olmasina ragmen tekrarli okuma stratejisi ile ger¢eklesen 6gretim oturumlarinda ¢ok fazla
hata yapilmis ayn1 zamanda bu oturumlarda higbir 6grencide istenilen Olciit diizeyine
ulagilamamustir. Oykii haritas stratejisi ile yapilan dgretim oturumlarinda ise gok az hata
yapilmis ve 6-7 oturum sonunda istenilen 6l¢iit diizeyine ulagilmistir. Sonug olarak
tekrarli okuma ve Oykii haritasi stratejileri hata sayisi ve ogretim siiresi agisindan bir
biitiin olarak degerlendirildiginde tiim Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Oykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisinden daha verimli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oykii haritas1 ve tekrarli okuma stratejileri kullanilarak
daha once yapilan karsilagtirma aragtirmalarinda ilgili stratejilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirirken yapilan hata sayis1 ve gerceklestirilen d6gretim stiresi agisindan
verimliligi tizerinde durulmamistir. Bu agidan bakildiginda bu arastirmada etkililigi
birgok arastirmayla kanitlanmis iki strateji arasindan Oykii haritas: stratejisinin daha az
caba gerektiren, daha kisa siirede okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesini
saglayan ve daha etkili olan bir strateji, baska bir deyisle daha verimli bir strateji
oldugunun bulgulanmasi ilgili alanyazina 6ykii haritas: stratejisinin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir strateji olmasimin yani sira verimli bir strateji
olabilecegini de gostermesi agisindan Onem arz etmektedir. Bunun yani sira bu
arastirmada elde edilen bu bulgu 6zel egitim 6gretmenlerinin zihin yetersizligi olan
ogrencilerin  okudugunu anlama  becerilerini  gelistirmeyi  amagladiklarinda
kullanabilecekleri verimli bir stratejiyi gostererek 6zel egitim alanina pratik bir katkida
saglamaktadir.

Arastirmanin dordiincii bulgusu, zihin yetersizligi olan 6grencilerin 100 (£ 10)
sozciikli Oykiilerle, kazandiklar1 okudugunu anlama becerilerini 6ykii haritasi stratejisini

kullanarak 150 (+ 10) sozciikli dykiilere genelleyebildiklerini gostermektedir. Tekrarl
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okuma stratejisi ile higbir 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde istenilen Olgiit
diizeyinde gelisme saglanamadigi icin bu stratejinin genelleme son test degerlendirmesi
yapilmamistir. Oykii haritas1 stratejisi ile gerceklestirilen genelleme son test
oturumlarindan elde edilen veriler tiim 6grencilerin Ooykii haritasin1 bagimsiz olarak
kullandiklarini ve analitik rubrikten ortalama 14-17 aras1 puan aldiklarin1 gostermektedir.
Oykii haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimi olan &grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde kullanildig1 17 arastirmanin yalnizca ikisinde (Gardill ve
Jitendra, 1999; Idol ve Croll, 1987) genelleme ele alinmistir. Bu arastirmalarin her
ikisinde de 6grencilerin kazanmis olduklar1 6ykii yapisina gore diizenlenmis oykiileyici
metinleri anlama becerilerini, arastirmanin uygulama evresinde kullanilmayan her
ogrencinin kendi siif diizeyindeki, 6ykii yapisi iceren Oykiileyici metinlere genelleme
diizeyine bakilmistir. Sonug¢ olarak, oykii haritast stratejisinin ¢ogu &grencinin
kazandiklart okudugunu anlama becerilerini alistirma yapilmamis farkli oykiileyici
metinlere genellemelerinde etkili oldugu bulgulanmistir. Bu arastirmada da yukarida
bahsi gegen iki arastirmaya benzer olarak 6ykii haritasi stratejisinin 6grencilerin 100 (+
10) sozctiklii oykiilerle kazandiklar1 okudugunu anlama becerilerini alistirma yapilmamis
oykii yapis1 igeren 150 (= 10) sozciiklii Oykiilere genellemelerinde etkili oldugu
bulgulanmistir. Cok az arastirmada dykii haritasi stratejisinin genelleme {lizerinde etkisi
bulgulandig1 i¢cin mevcut arastirmada elde edilen bu bulgunun 6nceki arastirmalarin dis
gecerligini artirarak ilgili alanyazina 6nemli bir katki sagladig: diisiiniilmektedir.
Arastirmanin besinci ve son bulgusu zihin yetersizligi olan 6grencilerin tekrarl
okuma ve Oykii haritas1 stratejilerinin, kabul edilebilirligine ve arastirmada elde edilen
sonuclarin anlamhiligina iliskin olumlu goriise sahip oldugunu gostermektedir. Tiim
ogrenciler, tekrarli okuma ve dykil haritasi stratejileri ile okudugunu anlama ¢aligmaktan
hoslandiklarini, bu stratejileri kullanmay1 kolay o6grendiklerini, ii¢ 6grenci her iki
stratejiyi kullanmay1r 6grenmenin de Kendileri igin onemli oldugunu, bu stratejiler
sayesinde okuduklarmi daha iyi anlayabildiklerini ve ileride derslerde kullanmak
istediklerini ifade etmislerdir ve bu durum tekrarli okuma ve 6ykii haritasi stratejilerinin
kabul edilebilir oldugunu ortaya koymaktadir. Tiim 6grencilerin bu aragtirmadan sonra
okuduklarmi daha iyi anladiklarini, baz1 dgrencilerin ise bu anlama siirecinde Oykii
haritasin1 doldurmanin/metni ii¢ kez tekrarli okumanin ve okuma hatalarinin
diizeltilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmesi elde edilen sonuglarin anlamli oldugunu

ortaya koymaktadir. Arastirmada elde edilen bu bulgu tekrarli okuma ve dykii haritasi
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stratejilerinin kabul edilebilir ve elde edilen sonuglarin anlamli oldugunu gdsteren onceki
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Alturki, 2017; Babyak, Koorland ve
Mathes, 2000; Dimino vd., 1990; Gardill ve Jitendra, 1999; Hawkins vd., 2011,
Onachukwu vd., 2007; Stringfield, Luscre ve Gast, 2011; Taylor, Alber ve Walker, 2002;
Welsch, 2007). Bu arastirmada 6grencilerin bazi sorulara verdikleri yanitlarin ise dnceki
arastirmalardan farklilagtigi goriilmektedir. Farklilagan bu yanitlar; tekrarli okuma ve
Oyki haritas1 stratejilerinin okuduklarini neden daha iyi anlamalarini sagladigi, hangi
stratejiyi neden daha ¢ok sevdikleri ve ¢calismanin hoslarina giden/gitmeyen yonlerinin
neler oldugu sorularina iligkin verilmistir.

Ogrencilere; tekrarli okuma ve éykii haritas: stratejilerinin okuduklarini neden
daha iyi anlamalarim sagladigr soruldugunda; bir 6grencinin okudugu 6nemli bilgileri
Oykii haritasina gecirdigi i¢in, ii¢ 6grencinin Oykiiyii li¢ kez tekrarli okudugu veya okuma
tekrar1 yaptig1 icin yanitlarini vermesi, hangi stratejiyi neden daha ¢ok sevdikleri
soruldugunda Oykii haritasini tercih eden bir 6grencinin 6ykii haritasinda dykii 6gelerini
ayr1 ayr1 bulup yazmanin okudugunu anlamasina yardimei oldugu i¢in, tekrarli okumay1
tercih eden bir 6grencinin ise yanlis okudugu her sozciik diizeltildigi ve li¢ kez tekrar
ederek okudugu i¢in yanitlarim1 vermesi, ¢alismanin hosuna giden/gitmeyen yonleri
sorusuna bir 6grencinin 6ykii 6gelerini haritaya gegirmesi sayesinde okuduklarini daha
1yl anlamanin hosuna gittigi yanitim1 vermesi dikkat ¢ekici ve 6nemli bulgulardir. Elde
edilen bulgularin dikkat cekicilii ve dnemi, verilen yanitlarin tekrarli okuma ve oyki
haritasinin okudugunu anlamayi gelistirmek icin sahip olduklar1 6zelliklerinin 6grenciler
tarafindan aktarilmasidir.

Bu aragtirmada pek cok kez aktarildig1 iizere Oykii haritasi stratejisi, okudugunu
anlamay1 gelistirmek i¢in Oykii Ogeleri ve bunlar arasindaki iliskileri gorsel olarak
sunmaktadir. Tekrarl1 okuma stratejisi ise bir sayiya ya da Olgiite ulagsana kadar ya da
belirli bir siire boyunca kisa ve anlamli bir metnin okunmasi saglamaktadir. Ogrencilerin;
"Oykii ogelerini/onemli bilgileri haritaya gecirme, 0ykii 6gelerini ayirt ederek haritaya
yazma" gibi verdigi yanitlar 6ykil haritasi stratejisinin hangi 6zellikleriyle okudugunu
anlamay gelistirdigini, "okuma tekrar1 yapma/ii¢ kez tekrarli okuma, okuma hatalarinin
diizeltilmesi" gibi yanitlar ise tekrarli okuma stratejisinin hangi 6zellikleriyle okudugunu
anlamay1 gelistirdigini arastirmanin dogrudan tiiketicileri tarafindan dogrulamaktadir. Bu
durumda her iki stratejinin de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini

dogrulamakta ve boylelikle arastirmada elde edilen sonuglarin anlamliligini
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artirmaktadir. Bunun yani sira bu bulgu Ogrencilerin arastirma siirecinde kendi
okudugunu anlama becerilerinin nasil gelistiginin farkinda oldugunu gdstermesiyle de
onem arz etmekdedir. Sonug olarak mevcut arastirmadan elde edilen bu bulgular, ilgili
alanyazinda elde edilmis sosyal gegerlik bulgularimi genisleterek alanyazina katki
saglamaktadir.

Sosyal gecerlikle ilgili bahsedilmesi gereken son bulgu, 6grencilerin hangi stratejiyi
daha ¢ok tercih ettikleridir. Arastirma sonucunda Oykii haritasi stratejisi, tekrarli okuma
stratejisinden daha etkili ¢gikmis olmasina ragmen iki 6grenci 6ykii haritasi stratejisini, iKi
ogrenci ise tekrarli okuma stratejisini daha ¢ok sevdigini ifade etmistir. Oykii haritas:
stratejisini daha ¢ok seven Ogrenciler bunun nedeni olarak kolay kullanmak ve 6ykii
Ogelerini bulup haritaya gegirmek yanitlarini vermistir. Tekrarli okuma stratejisini daha
cok seven 6grenciler ise okuduklarini daha iyi anlayabilmek, tekrarli okuma yapmak ve
okuma hatalarinin  diizeltilmesi yamitlarim1 vermistir. Ogrencilerin tercihlerinin
farklilagsmasinin nedeni, 6grencilerin arastirmaya baslamadan dnceki okuma dogrulugu
yiizdeleri olabilir. Oykii haritasi tercih eden 6grencilerin aragtirmaya baslamadan nce
%91 ve %89 (Nimet, Rana) okuma dogruluguna, tekrarli okumay: tercih eden
Ogrencilerin ise %85 ve %86 (Emel, Feride) okuma dogruluguna sahip oldugu
goriilmektedir. Her bir 6grencinin okuma dogrulugu, bir metni Ogretimsel diizeyde
okuduklarini gosterse de Emel ve Feride'nin okuma dogruluklart diger 6grencilere gore
diisiik ve Ogretimsel okuma diizeyinin alt smirma (%85-95 araligi) yakin olmasi
nedeniyle bir metni okurken daha ¢ok okuma hatasi yaptiklar i¢in tekrarli okumadan
daha ¢ok yararlanmis olduklarini diisiinebilirler. Nimet ve Rana ise ¢ok az okuma hatasi
yaptiklar1 i¢in bir metni tekrar okumanin herhangi bir yarar1t oldugunu
diistinmediklerinden, okuduklari daha iyi anlamalarini saglamis olan dykii haritasini
tercih etmis olabilirler. Oykii haritasini tercih eden dgrencilerden Rana'nin bir metni iig
kez tekrarli okumanin hosuna gitmedigini ifade etmesi, tekrarli okumayi tercih eden
ogrencilerin ise okuma hatalarinin diizeltilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmesi bu
varsayimi dogrular niteliktedir.

Bu aragtirmanin, elde edilen bulgular 1s181inda ifade edilen alanyazina katkilarinin
yanmi sira birkag gilicli yan1 daha mevcuttur. Bunlardan birincisi ve en Onemlisi
Kratochwill ve digerleri (2012, s. 4) tarafindan ortaya konan tek-denekli arastirma desen
standartlar1 ile Horner ve digerleri (2005, s. 174) tarafindan oOnerilen tek-denekli

arastirmalar icin kalite gostergelerine dikkat edilmesidir. Arastirmanin baslama
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diizeyinde her 6grenci icin bes oturum kararli veri toplanmig, uygulama ve en iyi
uygulama evlerinde en az bes yineleme olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada
dontistimlii uygulamalar deseni kullanirken i¢ gegerlige tehdit olusturabilecek tasiyici ve
siralama etkisini kontrol etmek i¢in bagimsiz degiskenler alanyazinda onerilen bir sira ile
sunulmus (ABABBABAABBA), bagimsiz degiskenler digindaki tiim degiskenler sabit
tutulmus ve bagimsiz degiskenlerin uygulanma sirast Ogrenciler arasinda dengeli
dagitilmis, ayrica en iyi uygulama evresi diizenlenerek daha etkili olan bagimsiz degisken
ile arastirmaya devam edilmistir. Tlim bunlarin yani sira bagimsiz degiskenlerden birinin
(6yki haritas1) bagimli degisken iizerindeki etkisi en az ti¢ farkli zamanda gosterilmis ve
bu etki dort farkli 6grenci ile sistematik olarak yinelenmistir (Kratochwill vd., 2012, s. 4—
6). Arastirmada elde edilen bulgularin hem gorsel analizi hem de parametrik olmayan etki
biliylikliigli analizi yapilmistir. Arastirma kapsamina aliman Ogrencilerin yas, tani,
cinsiyet, performans diizeyi 6zellikleri, arastirmanin gergeklestirildigi ortamin 6zellikleri
ve bagimsiz degiskenler ayrintili bir bi¢imde aciklanmistir. Arastirmanin  bagimli
degiskeni (Oykii yapisina gore diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama) islevsel bir
sekilde tanmimlanmisg, sayisallastirarak 6lgmek i¢in bir 6lgli araci kullanilmig (analitik
rubrik) ve bu 6l¢li araciyla bagimli degisken arastirma boyunca siirekli 6l¢iilmiistiir.
Bagimli degisken icin her evrede gerceklesen oturumlarin %40'mda bir degerlendirici
tarafindan gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmis ve gozlemciler arasi giivenirlik
verileri %96-%100 arasinda bulunmustur. Benzer sekilde bagimsiz degiskene iliskin
uygulama giivenirligi verisi toplanmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Son
olarak mevcut aragtirmada genelleme ve sosyal gegerlik verileri toplanmistir (Horner vd.,
2005, s. 174). Arastirmanin tim bu oOzellikleri dikkate alindiginda, tek-denekli
aragtirmalar i¢in belirlenen kanit temelli uygulama niteliklerini tasidigi ve zihin
yetersizligi olan Ogrenciler i¢in kullanilan kanit temelli uygulamalar1 genisleterek
alanyazina katki saglayacagi soylenebilir.

Bu aragtirmanin ikinci bir giiglii yam ise Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisme diizeyinin degerlendirilmesi i¢in analitik bir rubrik gelistirilmis
olmasidir. Okudugunu anlamay1 degerlendirme araci olarak soru-yanit iligkisini kullanan
onceki arastirmalarda genel olarak 6ykii yapisina iliskin okudugunu anlama sorular alt
boyutlara ayrilmaksizin sorularak 6grencilerin performans diizeyleri degerlendirilmistir.
Bu arastirmalarda 6ykii yapisina iligkin sorularin bazilari igerikten bagimsiz (content-free

questions) genel bir sekilde sorulurken, bazilari igerige 6zgii (content-spefcific questions)
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olarak sorulmustur (Alturki, 2017; Alves, vd., 2015; Babyak, Koorland ve Mathes, 2000;
Dimino vd., 1990; Duman ve Cift¢i-Tekinarslan, 2007; Gardill ve Jitendra, 1999;
Griinke, Wilbert ve Stegemann, 2013; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Isikdogan ve
Kargin, 2010; Onachukwu, vd., 2007). Oykii yapisma iliskin bir sorunun icerikten
bagimsiz olarak sorulmasindan kastedilen, okunan dykiiniin herhangi bir boliimiiyle ilgili
sorulabilecek genel sorularken (6rn; bu dykiideki problem nedir?), icerige-6zgii sorular
ise Oykiiye Ozgii dgeleri icinde barindiran (6rn; Ali'nin problemi neydi?) sorulardir
(Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 282). Bu arastirmada gelistirilen analitik rubrikle,
once icerikten bagimsiz sorularin yanitlanmasi hedeflenmis ve bu sorular yanitlanamadigi
takdirde igerige-0zgii sorular sorularak bu sorularin yanitlanmasi hedeflenmistir.
Boylelikle 6grencilerin 6ykil yapisina iliskin okudugunu anlama sorularini yanitlama
diizeyleri daha ayrintili ve hassas bir bicimde 6l¢iilmiis ayn1 zamanda ana hedef olarak
ogrencilerin icerikten bagimsiz sorular1 yanitlamalar1 beklenerek zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin herhangi bir 6ykiiyii okurken kullanabilecekleri soru yapilarini 6grenmeleri
ve st diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular1 yanitlayarak anlamalarini daha fazla
gelistiren bir beceriyi kazanmalar1 saglanmistir (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s.
282-283; Rosenshine, Meister ve Chapman, 1996; s. 200).

Arastirmanin alanyazina sagladig1 6nemli katkilarin ve diger giiclii yanlariin yani
sira bir sinirliligindan da s6z etmek miimkiindiir. Bu sinirlilik arastirmada kullanilan tiim
Oykiilerin okunabilirlik diizeylerinin, O6grencilerin okudugunu anlama diizeyiyle
ortiismemesidir. Bu arastirmada kullanilan Oykiilerin okunabilirlik diizeylerinin,
ogretmen goriisleri ve TIOD degerlerinin medyanlar1 alindiginda iigiincii-besinci smif
diizeyi arasinda oldugu belirlenmistir. FOOE kullanilarak yapilan degerlendirme
sonucunda tiim 6grencilerin anlama diizeyinin {i¢lincli sinif 6gretimsel diizeyde oldugu
g0z Oniinde bulunduruldugunda, bazi dykiiler 6grencilere okunabilirlik agisindan zor
gelmis olabilir. Dolayisiyla bu durum 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
etkilemis olabilir. Buna ragmen arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere arastirmada
kullanilacak dykiilerle okuma dogrulugu degerlendirilmesi yapildiginda tiim 6grencilerin
aragtirmada kullanilan Oykiileri %85-95 dogrulukla okuyabildigi belirlenmistir.
Ogrenciler arastirmada kullanilacak oOykiileri %85-95 dogrulukla okuyabildigi igin
ogrencilerin arastirmada kullanilan herhangi bir Oykiiniin okunabilirlik diizeyinin
dordiincii veya besinci sinif diizeyinde olmasindan 6nemli Olclide etkilenmedigi de

sOylenebilir.
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4.2. Oneriler

Bu baglik altinda arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamaya ve

ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Bu arastirmanin sonucunda zihin yetersizligi olan dégrencilerin dykii yapisina gore
diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde O6ykii haritasi
stratejisinin tekrarlt okuma stratejisinden daha etkili ve verimli oldugu bulgulanmistir.
Dolayisiyla, 6zel egitim 6gretmenlerine, zihin yetersizligi olan 6grencilerin dykii yapisina
gore diizenlenmis Oykiileyici metinlerde okudugunu anlama becerilerini gelistirirken
Ogretmenler i¢in daha az ¢aba ve 6gretmen hazirligi gerektiren, 6grencilerin daha kisa
siirede okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesini, daha az hata yapmalarini
saglayan ve daha etkili olan 6ykii haritasi stratejisini kullanmalar1 6nerilebilir. Bunun yan1
sira Oykii haritasini 6grencilerin yazma becerilerine bagli olarak kilavuz ¢izgili veya
cizgisiz kullanmalar1 6nerilebilir. Ayrica bir dykiide yer alan 6ykii 6gesinin uzunluguna
bagli olarak Oykii haritas1 lizerinde her bir Oykii ogesine iliskin mevcut alanlar
daraltilabilir veya genisletilebilir. Son olarak 6grencilerin yazma becerisi kotii, okuma
becerisi iyi ise 0gretmenler Oykiiyli okurken 6grencilerden dykii dgelerini bulmalarini
isterken Oykii haritalarin1 onlarin  yerine doldurarak Oykii haritas1 stratejisini

kullanabilirler.

4.2.2. Tleri arastirmalara yénelik 6neriler

Mevcut aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su onerilerde bulununabilir:

1. Mevcut arastirma tekrarli okuma ve 6ykii haritasi stratejilerinin zihin yetersizligi
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkililigini ve verimliligini
arastiran ilk arastirma olmasi nedeniyle ileride farkli kosullarda benzer arastirmalar
planlanarak bu arastirmadan elde edilen bulgularin yinelenme durumuna bakilabilir.

2. Aynu stratejiler ile bilgi verici metinlerde ya da diizenli bir 6ykii yapisi icermeyen
veya daha uzun metinlerde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ig¢in
karsilagtirma yapilabilir.

3. Her iki strateji farkli 6lgme araglariyla degerlendirilerek karsilastirma yapilabilir.
Ornegin, her iki stratejinin okunan metnin anlatimi (retell) veya ¢oktan se¢gmeli sorular

ile yapilan degerlendirmelerde etkililik ve verimliliklerine bakilabilir.
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4. Mevcut arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen informal bir 6l¢li araci
kullanildigr i¢in 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde elde edilen gelismenin
standart testlerdeki okuma/okudugunu anlama basarisina ne diizeyde etki ettigi
bilinmemektedir. Dolayisiyla ileride yapilacak arastirmalarda her iki strateji ile yapilan
Ogretimin standart basari testlerindeki okudugunu anlama becerilerini veya genel okuma
basarisini ne lgiide gelistirdigine bakilabilir. Ornegin, Melekoglu, Cakiroglu ve Erden
(2017) tarafindan genel okuma becerilerini 6lgmek igin gelistirilen “Sesli Okuma Becerisi
ve Okudugunu Anlama Testi" uygulamaya baslamadan once ve uygulamadan sonra
kullanilarak 6grencilerin genel okuma, okudugunu anlama bagarilarindaki artisa
bakilabilir.

5. Aymi stratejiler farkli okudugunu anlama stratejileri ile karsilastirilabilir. Bu
karsilastirma yapilirken yalniz yanmiti dogrudan metinde gecen sorularin/gikarimsal
sorularin veya her ikisinin kazandirilmasi hedeflenebilir.

6. Ileride yapilacak arastirmalarda arastirmacilar yerine dzel egitim dgretmenlerinin
uygulama yapan kisiler olarak secilmesi ve uygulamayr grup Ogretimi seklinde
siiflarinda yapmalari bunun sonucunda benzer sonuclarin elde edilip edilmeyecegine
bakilmasi onerilebilir.

7. Son olarak ileride yapilacak arastirmalarin daha farkli uyaran genellemeleri
yapmalar1 6nerilebilir. Ornegin, 6ykii yapisini igeren dykiilerdeki gelisimin Milli Egitim
Bakanligi'nin kitaplarinda yer alan ve sinifta kullanilan metinlere genellenme veya bire
bir dgretim ortaminda kazanilan okudugunu anlama becerilerinin 6grencinin bulundugu

sinifa genellenme diizeyine bakilmasi onerilebilir.
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1.

Bu arastirmanin Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Anabilim Dali Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi ve Milli
Egitim Miidiirliigii’niin onay1 ile gerceklestirilecegini biliyorum.

Arastirmada 6grencimin Oykiileyici metinlerde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde Oykii haritas1 ve tekrarli okuma stratejilerinin etkililigini
belirlemenin amaglandigini biliyorum.

Arastirmanin hafta ici belli giinlerde periyodik olarak sinifimda ve smifimdaki
ogrencilerle gerceklesecegini biliyorum.

Arastirmada doniisiimli uygulamalar modeli kullanilacagini, baslama diizeyi
oturumlarinda 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmayacagini, bes kez
diizenlenecek baslama diizeyi oturumlarinin en az bes gilinden olusacagini
biliyorum.

Arastirmada gizliligin esas oldugunu ve 6grencimin isminin hi¢bir yerde rapor
edilmeyecegini, katilimin goniilliik esasina dayali oldugunu ve istedigimde
¢ekilme hakkimin oldugunu biliyorum.

Arastirma sirasinda 6grencimin goriintlilerinin videoya kaydedilecegini ve
gorlntiilerin  6gretmenlere, Ogrencilere ya da uzmanlara izlettirilebilecegini
biliyorum.

Aragstirma siiresince 6grencilerimle okudugunu anlamaya iliskin hi¢bir ek ¢alisma
yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

Aragtirma siiresince, arastirma ile ilgili tiim sorularima Ars. Gor. Goksel Ciire
tarafindan yanit verilecegini biliyorum.

Aragtirmaci Ogretmen
Goksel CURE

Telefon :538 85284 43
E-mail : gokselcure@anadolu.edu.tr



Ek-5. Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi
OKUMA DOGRULUGU KAYIT CIZELGESI

Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Ogrencinin Dogum tarihi:
Uygulama tarihi:

Metinde Gegen Sozciik Sayisi:
Dogru Okunan Sozciik Sayisi:

Yanlis Okunan Sozciik Sayist:

Dogru okunan sozciik sayist

X100 =% ...

Okuma Dogrulugu = — —
Metinde gegen sozcuik sayist



Ek-6. Arastirmada Kullanilan Oykiiler I¢in E-Mail Yoluyla Alman izin

B o vantia v

ayin hocam, iyi ginler. ismim Géksel Cire Anadolu Universitesinde ézel egitim béliminde aragorma gorev fisi olrak gérev yapmaktayim. Okudugunu anlama ik ilgili b yiksek lisans
smaa planiyorum. Sizden doktora tezinizde ki Gy kO ernzl calismam da kulanabilr miyim diye rica edecektim? Saygilanmia..

o

B o Yantla |

mailini &lamisim geg cimadiysa Gyklkerimi kullanabi 'rs'nl
Riya

From: goksel car: okszlcura@hotmail.com:>

Sent: Thursday, August 24, 2017 4:06:08 &AM

Toy |
Subject] |

Sayin hocam iyi ginler. lsnim Géksel Cire. Anadolu Universitesi Zihin Engeliler Ofretmenligi &na Biim Dainda[ ] amstrma greviisi olarak gérev yapmaktayim. Okudugunu enlema

iizering bir yiiksek lsans tez calismas planiyorum L - - - —
I_E}arm hocam, sizden kiricam var. Brincsiya-pa yayinlan tarafindan basilan dykilernizi bu calsmam dakullenabilir miyim? |
San
Saygilarimia.

B oYt v

Iyigiinker Hocam,
Kaynzkgagdsererek dyklleri kulenmanizda bir sakincayok.

Gonderen: goksel clre <gokselcure@hotmail.

Gonderildiz 7 ASuctos 2017 Pazartesi 15:45

Kime:| I
Konu: yiiksek lisans tezinizile ilgili rica.

Sayin hocam, iyi glnler. ismim Goksel C ire. Anadolu Universites Zihin Engeliler Ogretmenligi bélimiinde arastrma gérevisi olarak gérey yapmaktayim. Okudugunu anema Gzerine bir
yiksek lisans calsmas planliyorum. Yiiksek lisans tezinizdeki dykilerinizi calismamda kullanabilir miyim diye rica edecektim. Saygilanimia..




Ek-7. Arastirmanin Uygulama Evresinde Kullanilan Oykii Ornegi-1
PAHALI AYAKKABI

Mehmet o sabah yatagindan sevincle kalkt. O giin onun dogum
giniydd. Dogum gintnii alesiyle birlkte evde kutlayacaklardi Once
annesiyle birlikte carsiya giderek dogum giini icin hediye alacaklard

Annesi Mehmete ihtiyac olan ayakkabiy almay dstntyordu
Mehmet'te bir ayakkabi almak istiyordu. Birlikte carsiya giderek ayakkab
satan magazalari dolasmay basladilar. Annesi, Mehmete ellerindeki
paraya gére bir ayakkabi almak istiyordu. Ancak Mehmet arkadasinda
gordigi ayakkabiy almak istiyordu. Bu ayakkabi da oldukca pahali idi
Annesi Mehmetee:

- Bu ayakkabiy alacak yeterli paramiz yok. Eger bu ayakkabiy
alirsak dogum gint pastas alamaysz, dedi

Mehmet bu ayakkabiy cok istedigi icin annesi almak zorunda kald:.
Fakat pasta almak icin paralari kalmamist. Pasta almadan eve gittiler.
Mehmet pasta yiyemedigi icin cok tzildi. Bundan sonra annesinin séziint

dinlemeye ve pahali bir sey almamaya karar verd..

Kaynak: Cora-Ince, 2007'den alinmistir.



Ek-8. Arastirmanin Uygulama Evresinde Kullanilan Oykii Ornegi-2
AYSE HEMSIRE'NIN NOBETI

Ayse Hemsire o gece hastanede nébetci idi. Butin gece bir o
hastaya bir bu hastaya kosusturup durdu.

Ayse Hemsire bitin hastalarin bakimlarini yapti. Ilaglarini
verdi. Son hastanin atesini lcerken “Artk hemsire odasinda
dinlenebilirim” diye disindi. Dereceye baktiginda, bu hastanin
atesinin cok yiksek oldugunu gordi. Bu durumda Ayse Hemsire
odasina gidip dinlenemezdi. Doktora haber vermesi gerektigini
dusundu.

Ayse Hemsire doktora kostu. Doktora hastalardan birinin
atesinin yikseldigini séyledi. Doktor, Ayse Hemsireye hastaya bir
tane daha ilac vermesini séyledi. Ayse Hemsire hastaya bir ilac
daha verdi.

Sonunda hastanin atesi dusmisti. Doktor, Ayse Hemsireye
hastaya iyi baktigi icin tesekkir etti. Ayse Hemsire gérevini iyi ve
eksiksiz yaptigi icin cok huzurluydu.

Kaynak: Giizel-Ozmen, 2000'den alinmistir.



Ek-9. Arastirmanin Genelleme Evresinde Kullanilan Oykii Ornegi

MAVI KUS

Yaz tatli gelmisti. Elif evde anne ve babasni heyecan icinde
bekliyordu. Anne ve babasi ona karne hediyesi almaya gitmisti. Anne ve
babasi Elif'e karne hediyesi olarak kiictk mavi bir kus almislard. Elif kusu
gériince cok sevinmis:

-Bu kusun adi “Mavis. olsun, demisti,

Elif Mavisin kafesini evin en gizel késesine koymustu. Her sabah
Mavisin sesiyle uyanyorlard. Elif kusun yemini ve suyunu veriyordu.

Aradan birkac hafta gecmist. Mavis artk eskisi gibi gizel
Stmiyordu, kafesinde sessizce oturugordu. Elifin énine koydugu yeme
ve suya bile bakmiyordu. Elif ne yaptiysa Mavisin eskisi gibi tmesini
saglayamadi.  Kusunun  hastalandigni  diisindd.  Annesine  kusunun
6tmedigini ségledi. Annesi:

Bak yavrum, dedi. Hayvanlar da insanlar gibi sevilmek isterler.
Mavisi sadece beslemen yetmez. Onunla daha fazla ilgilenmeli, her gin
onunla konusmalisin, dedi

Elif hatasin anlamist. O gin Mavisin kafesini temizledi, onunla

konustu. Mavis de tekrar giizel gizel 6tmeye basladi. Elif Mavis tekrar



dtmeye basladig icin cok mutlu oldu. Elif hayvanlar sadece beslemenin

yetmedigini, onlarin da insanlar gibi ilgiden hoslandigini anlamisti.

Kaynak: Duman, 2006'dan alinmistir.



Ek-10. Okudugunu Anlama Kayit Formu

OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT FORMU

Ogretmenin Adi Soyadi: Tarih:
Ogrencinin Ad: Oturum:

Oykiiniin Ad1: Pahali Ayakkabi

Sorular

Agiklama

Bu 6ykii nerede gecmektedir?
Carsi'da

Bu dykii ne zaman ge¢mektedir?
Mehmet'in dogum giinii veya sabah

Bu dykiideki ana karakter kimdir?
Mehmet

Bu dykiideki yardimer karakter kimdir?
Mehmet'in annesi

1.) Bu 6ykiideki problem nedir?

Mehmet'in istedigi ayakkabinin ¢cok pahali olmasi

Mehmet arkadasinda gordiigii ayakkabiy1 almak istiyordu. Bu ayakkabi da oldukca
pahalr idi.

1.1.) Mehmet'in istedigi ayakkabi ile ilgili sorun neydi?

Mehmet'in istedigi ayakkabi ¢ok pahaliydi.

1.) Bu 6ykiideki problem ¢6zme girisimi nedir?

Annesi ona bu ayakkabiyi alacak yeterli paramiz yok. Eger bu ayakkabiy: alirsak
dogum giinii pastasini alamayiz dedi.

1.1.) Mehmet'in annesi bu dykiideki problemi ¢6zmek i¢in ne yapt1?

Annesi, Mehmet'e bu ayakkabiy1 alacak yeterli paramiz yok. Eger bu ayakkabiy1
alirsak dogum giinii pastasini alamayiz dedi.

1.2.) Mehmet'in annesi, Mehmet'e ne sdyledi?

Annesi, Mehmet'e bu ayakkabiy: alacak yeterli paramiz yok. Eger bu ayakkabiy1
alirsak dogum giinii pastasini alamayiz dedi.

1.) Bu 6ykiideki olayda sonug nedir?

Mehmet bu ayakkabiy1 ¢ok istedigi i¢cin annesi almak zorunda kaldi. Ancak pasta
almak igin paralar1 kalmadigindan pasta alamadilar.

1.1.) Mehmet ayakkabiy1 ¢ok isteyince annesi ne yapti?

Mehmet bu ayakkabiy1 ¢ok isteyince annesi almak zorunda kaldu.

1.1.) Annesi, Mehmet'in istedigi ayakkabiy1 aldiktan sonra ne oldu?

Pasta almak icin paralar1 kalmadigindan pasta alamadilar.

1.) Bu dykiiniin sonunda Mehmet nasil tepki verdi?

Mehmet dogum giiniinde pasta yiyemedigi ig¢in ¢ok iiziildii. Bundan sonra
annesinin sozilinii dinlemeye ve pahali bir sey almamaya karar verdi.

1.1.) Bu 6ykiiniin sonunda, Mehmet nasil hissetti?

Mehmet dogum giiniinde pasta yiyemedigi i¢in ¢ok tiziildii.

1.1.) Bu 6ykiiniin sonunda Mehmet neye karar verdi?

Bundan sonra annesinin sziini dinlemeye ve pahali bir sey almamaya karar verdi.




Ek-11. Analitik Rubrik

ANALITIK RUBRIK
Boyutlar Diizeyler Performans Tanimlar:
2 "Bu 6ykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gecen tiim yerleri soyler.
Yer 1 "Bu 6ykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gecen bazi yerleri soyler.
0 "Bu 6ykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gegen yerleri sdyleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu 6ykii ne zaman gegmektedir" diye soruldugunda Sykiiniin
gectigi tim zamanlari sdyler.
7 "Bu dykii ne zaman gegmektedir" diye soruldugunda dykiiniin
aman 1 o .
gectigi baz1 zamanlar sdyler.
0 "Bu 6ykii ne zaman gegmektedir" diye soruldugunda 6ykiiniin
gectigi zamani sdyleyemez veya yanlig sdyler.
2 "Bu dykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
soruldugunda 6ykiide gegen tiim ana karakterleri sdyler.
1 "Bu oykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
Ana Karakter(ler) soruldugunda 6ykiide gegen bazi ana karakterleri soyler.
"Bu 6ykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
0 soruldugunda ana karakter(ler)in kim(ler) oldugunu
sOyleyemez veya yanlis soyler.
2 "Bu dykiideki yardimer karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
soruldugunda Oykiide gegen tlim yardime1 karakterleri soyler.
1 "Bu oykiideki yardimci karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
Yardime1 Karakter(ler) soruldugunda 6ykiide gegen bazi yardimer karakterleri soyler.
"Bu dykiideki yardime1 karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
0 soruldugunda 6ykiide gegen yardimer karakter(ler)i
sOyleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu oykiideki problem nedir?" diye soruldugunda oykiideki
problemin ne oldugunu soyler?
p Oykiideki problem ciimlesi soru haline getirildiginde "... ne
roblem 1 - C . o i
yapt1?, ..... ne sdyledi vb." problemin ne oldugunu sdyler.
0 Oykiideki problemin ne oldugunu séyleyemez veya yanhs
sOyler.
"Bu dykiideki problemi ¢6zme girisimi nedir?" diye
8 soruldugunda 6ykiideki problemi ¢dzme girigimini sdyler.
2 ".... bu 6ykiideki problemi ¢6zmek i¢in ne yapt1?" diye
soruldugunda 6ykiideki problemi ¢6zme girigimini sdyler.
Problemi Cézme Girisimi Problemi ¢ozme girigimi soru ciimlesi haline getirildiginde "...
1 ne yapt1? ... ne sOyledi?" 6ykiideki problemi ¢6zme girigimini
sOyler.
0 Oykiideki problemi ¢ézme girisiminin ne oldugunu
sOyleyemez veya yanlis sdyler.
2 "Bu 6ykiideki olayda sonug¢ nedir?" diye soruldugunda
Oykiideki sonucu soyler.
Sonug 1 Oykiiniin sonucu soru ciimlesi haline getirildiginde "... ne
yapt1? ... ne soyledi?" dykiideki sonucu sdyler.
0 Oykiideki sonucu sdyleyemez veya yanlis soyler.
2 "Bu Oykiiniin sonunda ... nasil tepki verdi?" diye
soruldugunda Oykiiniin sonunda verilen tepkiyi sdyler.
Oykiideki tepki soru ciimlesi haline getirildiginde "... nasil
Tepki 1 hissetti?.... neye karar verdi?" 6ykiiniin sonunda verilen tepkiyi
soyler.
0 Oykiiniin sonunda verilen tepkiyi sdyleyemez veya yanlis

soyler.

Alinan Toplam Puan




Ek-12. Arastirmada Kullanilan Kilavuz Cizgili Oykii Haritas1

DEKOR

Ana Karakter

Yardimci Karakterler

GELISME

Problem ¢6zme girisimleri:




Ek-13. Ogrencilere Yonelik Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu

Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu
Sevgili v ,
Bu formda, sizinle ¢alismis oldugumuz Oykii haritasi ve tekrarli okuma stratejilerine
iliskin goriislerinizi belirlemek tizere 14 soru yer almaktadir. Sizden sorular1 s6zlii olarak
yanitlamaniz istenmektedir. I¢ten katkilariniz ve yardimlariniz igin simdiden tesekkiir

ederim.

Goksel Ciire
1. Oykii haritasiyla okudugunu anlama ¢alismaktan hoslandin mi?
Evet, hoslandim (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, hoslanmadim (...)

2. Tekrarli okumayla okudugunu anlama ¢alismaktan hoslandin m1?
Evet, hoslandim (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, hoslanmadim (...)

3. Oykii haritastyla okuduklarii daha iyi anlayabildin mi?
Evet, daha iyi anlayabildim (...) Neden?
Hayir, daha iyi anlayamadim (...) Neden?

4. Tekrarlh okumayla okuduklarini daha 1yi anlayabildin mi?
Evet, daha iyi anlayabildim (...) Neden?

Hayir, daha iyi anlayamadim (...) Neden?

5. Oykii haritasini kullanmay1 6grenmek senin i¢in énemli mi?
Evet, dnemli ¢iinkii bu stratejiyle okuduklarimi daha iyi anlayabiliyorum (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, 6nemli degil. Bu strateji olmadan da okuduklarimi iyi anlayabiliyorum (...)



6. Tekrarli okumay1 kullanmay1 6grenmek senin i¢in 6nemli mi?
Evet, 6nemli ¢iinkii bu stratejiyle okuduklarimi daha iyi anlayabiliyorum (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, 6nemli degil. Bu strateji olmadan da okuduklarimi iyi anlayabiliyorum (...)

7. Oykii haritasini kullanmay1 6grenmek senin i¢in kolay oldu mu?
Evet, ¢ok kolay 6grendim (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, ne yapacagimi anlamada ¢ok zorlandim (...)

8. Tekrarli okumayi kullanmay1 6grenmek senin i¢in kolay oldu mu?
Evet, cok kolay 6grendim (...)
Bilmiyorum (...)

Hayir, ne yapacagimi anlamada ¢ok zorlandim (...)

9. Oykii haritasini ileride derslerinde kullanmak ister misin?
Evet, isterim (...) Nigin?
Bilmiyorum (...)

Hayir, istemem (...) Nigin?

10. Tekrarli okumayzi ileride derslerinde kullanmak ister misin?
Evet, isterim (...) Nigin?
Bilmiyorum(...)

Hayir, istemem (...) Ni¢in?

11. Oykii haritasi ve tekrarli okumadan hangisini daha ¢ok sevdin? Neden?

Oykii haritasini daha ¢ok sevdim. Ciinkii,



13. Bu ¢aligmanin hosuna giden yonleri nelerdir?
Hosuma giden yonler

14. Bu ¢aligsmanin hosuna gitmeyen yonleri nelerdir?
Hosuma gitmeyen yonler



Ek-14. Basglama Diizeyi, Glinliik Yoklama ve Genelleme Oturumlar1 Gézlemciler Arasi
Giivenirlik Veri Toplama Formu

ANALITIK RUBRIK
Boyutlar Diizeyler Performans Tanimlar
2 "Bu 6ykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gegen tiim yerleri sdyler.
Yer 1 "Bu 6ykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gecen bazi yerleri soyler.
0 "Bu dykii nerede gegmektedir?" diye soruldugunda dykiide
gecen yerleri sdyleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu 6ykii ne zaman gegmektedir" diye soruldugunda dykiiniin
gectigi tiim zamanlar soyler.
7 "Bu 6ykii ne zaman gegmektedir" diye soruldugunda Sykiiniin
aman 1 e .
gectigi baz1 zamanlar sdyler.
0 "Bu dykii ne zaman ge¢mektedir" diye soruldugunda dykiiniin
gectigi zamani s@yleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu 6ykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
soruldugunda 6ykiide gecen tiim ana karakterleri sdyler.
1 "Bu dykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
Ana Karakter(ler) soruldugunda 6ykiide gegen bazi ana karakterleri soyler.
"Bu 6ykiideki ana karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
0 soruldugunda ana karakter(ler)in kim(ler) oldugunu
sOyleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu dykiideki yardime1 karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
soruldugunda 6ykiide gegen tiim yardimei karakterleri sGyler.
1 "Bu 6ykiideki yardimer karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
Yardimci Karakter(ler) soruldugunda Oykiide gecen bazi yardimei karakterleri soyler.
"Bu oykiideki yardimei karakter(ler) kim(ler)dir?" diye
0 soruldugunda 6ykiide gegen yardimei karakter(ler)i
sOyleyemez veya yanlis soyler.
2 "Bu 6ykiideki problem nedir?" diye soruldugunda dykiideki
problemin ne oldugunu soyler?
p Oykiideki problem ciimlesi soru haline getirildiginde "... ne
roblem 1 - . . - -
yapt1?, ..... ne sdyledi vb." problemin ne oldugunu sdyler.
0 Oykiideki problemin ne oldugunu sdyleyemez veya yanlis
sOyler.
"Bu 6ykiideki problemi ¢dzme girisimi nedir?" diye
3 soruldugunda 6ykiideki problemi ¢6zme girisimini sdyler.
2 ".... bu 6ykiideki problemi ¢ozmek igin ne yapt1?" diye
soruldugunda 6ykiideki problemi ¢6zme girisimini sdyler.
Problemi Cozme Girisimi Problemi ¢dzme girisimi soru ciimlesi haline getirildiginde "...
1 ne yapt1? ... ne sOyledi?" oykiideki problemi ¢dzme girigimini
sOyler.
0 Oykiideki problemi ¢6zme girisiminin ne oldugunu
sOyleyemez veya yanlig soyler.
2 "Bu dykiideki olayda sonug nedir?" diye soruldugunda
Oykiideki sonucu soyler.
Sonug 1 Oykiiniin sonucu soru ciimlesi haline getirildiginde "... ne
yapt1? ... ne sdyledi?" dykiideki sonucu sdyler.
0 Oykiideki sonucu sdyleyemez veya yanlis soyler.
2 "Bu 6ykiiniin sonunda ... nasil tepki verdi?" diye
soruldugunda Gykiiniin sonunda verilen tepkiyi sdyler.
Oykiideki tepki soru ciimlesi haline getirildiginde "... nasil
Tepki 1 hissetti?.... neye karar verdi?" 6ykiiniin sonunda verilen tepkiyi
sOyler.
0 Oykiiniin sonunda verilen tepkiyi sdyleyemez veya yanlis
soyler.
Alinan Toplam Puan




Ek-15. Baslama Diizeyi Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Baslama Diizeyi Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislar:

Evet

Hayir

1. Degerlendirme i¢in gerekli ara¢ geregleri ortama koyar.

2. Ogrenciye "simdi senden dykiiyii okumani istiyorum. Bu dykiiyii
okuduktan sonra sana oykii ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan

baslayalim.” diyerek caligsmaya giris yapar.

3. "Oykiiyii sesli olarak oku" yonergesini verir.

4. Okunan 6ykiiyle ilgili sorular soracagini sdyler.

5. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorular1 sirasi ile sorar.

6. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin yanitlamasi i¢in 5 saniye

bekler.

7. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa soruyu tekrar eder.

8. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt

sorular1 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger.

9. Birden fazla yanit vermeyi i¢eren sorularda 6grenci yanitin bir
kismin1 vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin
yanit vermesi i¢in 5 saniye bekler ve 68renci yine yanitlamazsa ya da
yanlis yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam eder

yoksa bir sonraki soruya geger.

10. Ogrencinin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlar kaydeder.

11. Ogrencinin dogru yamtladig: sorularin diizeyini (gikarimsal,
cikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan

emin olunamayan durumlari agiklama kismina kaydeder.

12. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir.

13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-16. Oykii Haritas1 Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Oykii Haritas1 Model Olma Asamas1 Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri

Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislar:

Evet

Hayir

Ortam-Arac¢ Geregler

1. Ogretim icin gerekli arag¢ gerecleri ortama koyar.

Cahsmaya Giris

2. Hangi strateji ile ¢alisilacagini ve galismaya boyunca neler

yapilacagini sdyler.

3. Calismaya baslamadan once dikkat saglar.

Uygulama

4. Dekor boliimiinde yer, zaman, ana karakter ve yardimci

karakter(ler) 6gelerinin yer aldigini sdyler.

5. Oykii dgelerinden yeri aciklar.

6. Oykii dgelerinden zamani agiklar.

7. Oykii 6gelerinden ana karakteri agiklar.

8. Oykii 6gelerinden yardime karakter(ler)i agiklar.

9. Giris boliimiinde dykiideki problem 6gesinin yer aldigini soyler.

10. Oykii dgelerinden problemi agiklar.

11. Geligsme boliimiinde 6ykiideki problem ¢ézme girisiminin yer

aldigin soyler.

12. Oykii dgelerinden problemi ¢dzme girisimini agiklar.

13. Sonug boliimiinde dykiideki sonug ve tepki dgelerinin yer aldigini

sOyler.

14. Oykii 6gelerinden sonucu agiklar.

15. Oykii dgelerinden tepkiyi agiklar.

16. Okuma sirasinda herhangi bir 6ykii 6gesine denk gelindiginde

neler yapilacagini aciklar.

17. Ogrenciye dykiiyii sesli olarak okumast ile ilgili yonerge verir.




18. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gegen yer dgesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, yer 6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de

ayn1 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

19. Ogrenci oykilyii okurken oykiide gecen zaman Ogesine denk
geldiginde 6grenciyi durdurur, zaman Ogesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de

ayn1 Oykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

20. Ogrenci dykiiyii okurken dykiide gegen ana karakter 6gesine denk
geldiginde Ogrenciyi durdurur, ana karakter Ogesini nedenleriyle
birlikte agiklayarak Oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve
ogrenciden de ayni1 oykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini

ister.

21. Ogrenci oykilyii okurken oykiide gegen yardimeir karakter(ler)
ogesine denk geldiginde 6grenciyi durdurur, yardimer karakter(ler)
ogesini nedenleriyle birlikte agiklayarak Oykii haritasinda uygun
bosluga yazar ve 6grenciden de ayn1 dykil 6gesini haritasinda uygun

bosluga yazmasini ister.

22. Ogrenci dykiiyii okurken Oykiide gegen problem ogesine denk
geldiginde Ogrenciyi durdurur, problem 6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak Oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de

ayn1 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

23. Ogrenci oykiiyii okurken dykiide gegen problemi ¢dzme girisimi
ogesine denk geldiginde 6grenciyi durdurur, problemi ¢6zme girisimi
ogesini nedenleriyle birlikte aciklayarak oykii haritasinda uygun
bosluga yazar ve 6grenciden de ayn1 0ykii dgesini haritasinda uygun

bosluga yazmasini ister.

24. Ogprenci Oykilyii okurken Oykiide gegcen sonu¢ ogesine denk
geldiginde Ogrenciyi durdurur, sonu¢ Ogesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak Oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de

ayn1 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.




25. Ogrenci Oykiilyii okurken &ykiide gecen tepki ogesine denk
geldiginde ogrenciyi durdurur, tepki O6gesini nedenleriyle birlikte
aciklayarak oykii haritasinda uygun bosluga yazar ve 6grenciden de

ayn1 0ykii 6gesini haritasinda uygun bosluga yazmasini ister.

26. Oykii okuma bittikten sonra dgrenciden dykii haritasini gézden

gecirmesini ister.

27. Gozden gegirme bittikten sonra 6grencinin oniinden 6ykii ve oyki

haritasini alir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-16. Oykii Haritas1 Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Devami)

Oykii Haritas1 Rehberli Uygulama Asamasi Oturumlari Uygulama Giivenirligi

Veri Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislar:

Evet

Hayir

Ortam-Arac¢ Geregler

1. Ogretim icin gerekli arag¢ gerecleri ortama koyar.

Cahsmaya Giris

2. Hangi strateji ile ¢alisilacagini ve ¢alismaya boyunca neler

yapilacagini sdyler.

3. Calismaya baslamadan once dikkat saglar.

Uygulama

4. Ogrenciye dykiiyii okumasi ve dykii haritasini doldurmast ile ilgili

yOnerge verir.

5. Ogrencinin dykiiyii okurken buldugu dogru 6ykii dgelerini onaylar.

6. Ogrencinin yanls buldugu 6ykii gelerinin neden yanlis oldugunu
veya Oykiiyii okurken bulamadig1 6ykii 6gelerinin neler oldugunu
ayrintili bir bigimde agiklayarak ve dogru olanin 6ykii haritasina

yazilmasin saglayarak 6grenciye rehberlik eder.

7. Oykii okuma bittikten sonra dgrenciden ykii haritasmni gézden

gecirmesini ister.

8. Gozden gecirme bittikten sonra 6grencinin dnilinden oykii ve oykii

haritasini alir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-16. Oykii Haritas1 Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Devami)

Oykii Haritas1 Bagimsiz Uygulama Asamasi1 Oturumlari Uygulama Giivenirligi

Veri Toplama Formu

Ad1 Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislari

Evet

Hayir

Ortam-Arac¢ Gerecler

1. Ogretim icin gerekli ara¢ gerecleri ortama koyar.

Calhismaya Giris

2. Hangi strateji ile calisilacagini ve ¢alismaya boyunca neler

yapilacagini sdyler.

3. Calismaya baslamadan once dikkat saglar.

Uygulama

4. Ogrenciye dykiiyii okumasi ve dykii haritasini doldurmast ile ilgili

yonerge verir.

5. Ogrenci, dykiiyii okumayz bitirip 6ykii haritasini doldurduktan sonra
ogrencinin  Oykii  haritasin1  dogru  doldurup  doldurmadigini
degerlendirir ve Oykii haritasinda dolduramadigi veya yanlig
doldurdugu 6ykii 6gelerini ayrintili bigimde agiklayarak dogru olanin

Oykii haritasina yazilmasini saglar.

6. Oykii haritas1 degerlendirildikten sonra 6grenciden dykii haritasini

gbzden gecirmesini ister.

7. Gozden gecirme bittikten sonra 6grencinin onlinden 6ykii ve dykii

haritasini alir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-17. Tekrarli Okuma Oturumlart Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Tekrarli Okuma Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislar:

Evet

Hayir

Ortam-Arac¢ Geregler

1. Ogretim icin gerekli arag¢ gerecleri ortama koyar.

Cahsmaya Giris

2. Hangi strateji ile ¢alisilacagini ve galismaya boyunca neler

yapilacagini sdyler.

3. Calismaya baslamadan once dikkat saglar.

Uygulama

4. Ogrenciye dykiiyii hangi amacla okuyacagina iligkin ipucu verir.

5. Ogrenciye "sesli olarak ykiiyii oku" ydnergesini verir.

6. Ogrenci 6ykiiyii okurken sdzciik atlarsa ya da 3 saniye iginde bir

sOzciigii okuyamazsa ilgili sézciligiin dogru okunusuna model olur.

7. Ogrenci dykiiyii okurken satir atlarsa atladig1 satir1 gostererek

kaldig1 yerden okumaya devam etmesini ister.

8. Ogrenci dykiiyii okurken yanlis okudugu sozciikleri 6ykii {izerine

kaydeder.

9. Ogrencinin dykiiyii okumast bittiginde yanlis okudugu sézciiklerin
dogru sdylenisine model olur ve ardindan 6grencinin o sézcligi

sOylemesini ister.

10. Ogrenci ikinci kez dykiiyli okumaya gegmeden dnce ykiiyii hangi

amagla okuyacagina iligkin 6grenciye ipucu verir.

11. Ogrenci dykiiyii okurken sozciik atlarsa ya da 3 saniye i¢inde bir

sO0zcligli okuyamazsa ilgili sdzciigiin dogru okunusuna model olur.

12. Ogrenci 6ykiiyii okurken satir atlarsa atladig1 satir1 gostererek

kaldig1 yerden okumaya devam etmesini ister.




13. Ogrenci 6ykiiyii okurken yanlis okudugu sdzciikleri dykii iizerine

kaydeder.

14. Ogrencinin dykiiyii okumasi bittiginde yanls okudugu sdzciiklerin
dogru sdylenisine model olur ve ardindan 6grencinin o sézciigi

sOylemesini ister.

15. Ogrenci iiciincii kez dykiiyii okumaya gecmeden 6nce dykiiyii

hangi amacla okuyacagina iliskin 6grenciye ipucu verir.

16. Ogrenci dykiiyii okurken sozciik atlarsa ya da 3 saniye icinde bir

sOzcligli okuyamazsa ilgili sdzciigiin dogru okunusuna model olur.

17. Ogrenci 6ykiiyii okurken satir atlarsa atladig1 satir1 gdstererek

kaldig1 yerden okumaya devam etmesini ister.

18. Ogrenci 6ykiiyii okurken yanlis okudugu sozciikleri 6ykii iizerine

kaydeder.

19. Ogrencinin dykiiyii okumasi bittiginde yanls okudugu sézciiklerin
dogru sdylenisine model olur ve ardindan 6grencinin o s6zcligi

sOylemesini ister.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-18. Giinliik Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Giinliik Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davramslar

Evet

Hayir

1. Degerlendirme i¢in gerekli arag geregleri ortama koyar.

2. Okunan oykiiyle ilgili sorular soracagini sdyler.

3. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorular sirasi ile sorar.

4. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin yanitlamasi i¢in 5 saniye
bekler.

5. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa soruyu tekrar eder.

6. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt

sorular1 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger.

7. Birden fazla yanit vermeyi i¢eren sorularda 6grenci yanitin bir
kismini vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin
yanit vermesi i¢in 5 saniye bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da
yanlig yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam eder

yoksa bir sonraki soruya geger.

8. Ogrencinin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlart kaydeder.

9. Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini (¢ikarimsal,
cikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan

emin olunamayan durumlar1 agiklama kismina kaydeder.

10. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir.

11. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-19. Genelleme On Test — Son Test Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama

Forggnelleme On Test Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu
Ad1 Soyad : Gozlemci

Oturum Adi

Oturum No: Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranislar:

Evet

Hayir

1. Degerlendirme igin gerekli ara¢ gerecleri ortama koyar.

2. Ogrenciye "simdi senden dykiiyii okumani istiyorum. Bu dykiiyii
okuduktan sonra sana oykii ile ilgili sorular soracagim. Hazirsan

baslayalim.” diyerek caligsmaya giris yapar.

3. "Oykiiyii sesli olarak oku" yonergesini verir.

4. Okunan Oykiiyle ilgili sorular soracagini soyler.

5. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorular1 sirasi ile sorar.

6. Sorulan sorularinin her birini 6grencinin yanitlamasi i¢in 5 saniye

bekler.

7. Ogrenci 5 saniye iginde yanitlamazsa soruyu tekrar eder.

8. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt

sorular1 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger.

9. Birden fazla yanit vermeyi i¢eren sorularda 6grenci yanitin bir
kismin1 vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin
yanit vermesi i¢in 5 saniye bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da
yanlis yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam eder

yoksa bir sonraki soruya geger.

10. Ogrencinin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlar1 kaydeder.

11. Ogrencinin dogru yamtladig: sorularin diizeyini (gikarimsal,
cikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan

emin olunamayan durumlari agiklama kismina kaydeder.

12. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir.

13. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-19. Genelleme On Test — Son Test Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu (Devami)

Genelleme Son Test Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi Soyad : Gozlemci
Oturum Adi
Oturum No: Tarih
Planlanan Uygulamaci Davramslar Evet | Hayir

1. Degerlendirme i¢in gerekli arag geregleri ortama koyar.

2. Okunan oykiiyle ilgili sorular soracagini sdyler.

3. Okudugunu anlama kayit formunda yer alan sorular sirasi ile sorar.

4. Sorulan sorularinin her birini grencinin yanitlamasi i¢in 5 saniye
bekler.

5. Ogrenci 5 saniye icinde yanitlamazsa soruyu tekrar eder.

6. Ogrenci yine yanitlamazsa ya da yanlis yanitlarsa sorunun alt

sorular1 varsa o sorulardan devam eder yoksa bir sonraki soruya geger.

7. Birden fazla yanit vermeyi i¢eren sorularda 6grenci yanitin bir
kismini vermeye baslayip duraksarsa hatirlatmalar yapar. Ogrencinin
yanit vermesi i¢in 5 saniye bekler ve 6grenci yine yanitlamazsa ya da
yanlis yanitlarsa sorunun alt sorular1 varsa o sorulardan devam eder

yoksa bir sonraki soruya geger.

8. Ogrencinin verdigi tiim dogru ve yanlis yanitlart kaydeder.

9. Ogrencinin dogru yanitladigi sorularin diizeyini (¢ikarimsal,
cikarimsal sorunun alt sorulari, kismen yanitlama) ve dogru yanittan

emin olunamayan durumlar agiklama kismina kaydeder.

10. Ogrencinin verdigi tiim yanitlara tepkisiz kalir.

11. Ogrenciye tesekkiir ederek oturumu sonlandirir.

Uygulama giivenirligi dogru tepki yiizdesi

Uygulama giivenirligi yanhs tepki yiizdesi




Ek-20. Gozlemci Bilgilendirme Metni

Gozlemci Bilgilendirme Metni
Sayi Gozlemci,
Aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini toplarken
size yardimc1 olmak amaciyla bir bilgilendirme metni hazirlanmistir. Bu bilgilendirme
metninin veri toplama sirasinda size rehberlik edecegi disiiniilmektedir. Gerek
duydugunuz zamanlarda ek aciklama talep edebilirsiniz. Ilginiz ve desteginiz igin
tesekkiir eder, kolayliklar dilerim.
Ars. Gor. Goksel Ciire
Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan oOgrencilerin 6ykii yapisina gore
diizenlenmis dykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma
ve Oykii haritasi stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirilmasidir. Bu
amaca ulasmak i¢in agagidaki sorulara yanit aranmistir.
1. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin 0ykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve 6ykii haritasi
stratejileri ile yapilan 6gretim etkililik agisindan farklilasmakta midir?
2. Zihin yetersizligi olan O6grencilerin her bir oykii 6gesini (yer, zaman, ana
karakter, yardimci karakter(ler), problem, problem ¢dzme girisimi, sonug, tepki)
dogru yanitlama diizeyleri tekrarli okuma ve Oykii haritas1 stratejilerinin
kullanimina gore farklilagmakta midir?
3. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve 6ykii haritasi
stratejileri ile yapilan 6gretim verimlilik (hata sayis1 ve 6gretim siiresi) agisindan
farklilasmakta midir?
4. Zihin yetersizligi olan 6grenciler 100 (+ 10) sozciikli oykiilerle gelistirdikleri
okudugunu anlama becerilerini, 150 (£ 10) sozciiklii dykiilere genelleyebilmekte
midir?
5. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6ykii yapisina gore diizenlenmis dykiileyici
metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve dykii haritasi
stratejilerinin kabul edilebilirligine ve bu stratejiler kullanilarak elde edilen
sonuclarin anlamhiligina (sosyal gecerlilik) iliskin zihin yetersizligi olan

ogrencilerin goriisleri nelerdir?



Arastirma Modeli

Arastirma, tek denekli deneysel modellerden doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilarak
yuritilmistir.

Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni, zihin yetersizligi olan 6grencilerin, 0ykii yapisina gore
diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama diizeyidir. Bu bagimli degiskeni
degerlendirmek iizere Stein ve Glenn (1975) tarafindan gelistirilen Oykii yapisindan
yararlanarak, Cora-ince (2007), Giizel-Ozmen (2000) ve Duman (2006) tarafindan
hazirlanmis Gykiilere dayali sorular sorulacaktir. Bagimli degiskeni degerlendirmek tizere
Oykiiye dayali hazirlanmis sorular, dykiide yer alan her bir 6ykii 6gesi ile ilgilidir. Bu
Oykii Ogeleri sirasiyla; yer, zaman, ana karakter, yardimci karakter(ler), problem,
problemi ¢ézme girisimleri, sonug ve tepkidir. Oykii dgelerine iliskin sorulara verilen
yanitlar analitik rubrige dayali olarak puanlanacaktir. Bu 6l¢ekden elde edilen puanlar
Ogrencilerin 0ykiileyici metinleri anlama diizeyini ifade etmektedir.

Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri 6ykii haritasi stratejisi ve tekrarli okuma stratejisidir.
Oykii haritasi stratejisi, iizerinde, 6ykiide yer alan énemli 6ykii 6gelerinin her birinin yer
aldig1, oykiiyli okuma sirasinda bu Oykii ogelerinin tespit edilerek haritadaki uygun
bosluga yazilmasini gerektiren bir stratejidir. Tekrarli okuma stratejisi ise kisa ve anlamli
bir metni belirli bir sayiya, o6l¢iite ulagsana kadar ya da belirli bir siire boyunca okumay1
gerektiren bir stratejidir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verisi Toplama

Size verilen video kayitlarinda baslama diizeyi, giinlik yoklama ve genelleme
oturumlarinin uygulamalarina ait gorlintiiler yer almaktadir. Sizden bu goriintiileri
izleyerek Ogrenci yanitlarina iligkin veri toplamaniz beklenmektedir. Veri toplarken
baslama diizeyi, giinlik yoklama ve genelleme oturumlarinda Ggrenci yanitlari; (a)
okudugunu anlama kayit formundaki sorulara verilen dogru yanitlarin analitik rubrikte
karsilik geldigi puan, (b) okudugunu anlama kayit formundaki sorulara verilen yanlis
yanitlarin analitik rubrikte karsilik geldigi puan seklinde ele alinacaktir.

Dogru yanitlar 6grencinin okudugunu anlama kayit formunda her bir 6ykii 6gesine iliskin
verdikleri dogru yanitlar1 ifade etmekteyken dogru yamitlarin analitik rubrikte karsilik
geldigi puan; ilgili 6ykii dgesine iliskin soruya verilen dogru yanit dlgekte bu dgenin

performans tanimlarindan hangisine uygun ise o performans taniminin karsisindaki puani



ifade etmektedir. Yanlis yanitlar ise 6grencinin okudugunu anlama kayit formunda her
bir Oykii dgesine iliskin verdikleri yanlis yanitlari ifade etmekte ve yanlis yanitlarin
analitik rubrikte karsilik geldigi puan; ilgili 6ykii 6gesine iligskin soruya verilen yanlis
yanit 6lgekte bu 6genin performans tanimlarindan hangisine uygun ise o performans
taniminin karsisindaki puan1 ifade etmektedir.

Uygulama Giivenirligi Verisi Toplama

Size verilen goriintiilerde baslama diizeyi, glinliik yoklama ve genelleme oturumlariin
yani sira uygulama oturumlarma ait goriintiiler yer almaktadir. Sizden bu goriintiileri
izleyerek uygulamaci davraniglarina iligkin veri toplamaniz beklenmektedir. Uygulama
giivenirligi formlarinda her oturumda uygulamacidan beklenilen davranislar agikca ifade
edilmektedir. Uygulamacinin planlanan davranisi yerine getirmesi durumunda ilgili
forma “Evet” (+), yerine getirmemesi durumunda “Hayir” (-) seklinde isaretleme

yapmaniz istenmektedir.
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