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OZET

KOCLUK DESTEGIYLE SUNULAN WEB TABANLI MESLEKI GELISIM
PORTALININ OKUL ONCESI OGRETMENLERININ GOMULU OGRETIM
BECERILERI ILE GELISIMSEL YETERSIZLIGi OLAN COCUKLARIN HEDEF
DAVRANISLARI UZERINDEKI ETKILILIGI

Fiisun UNAL
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2018
Danisman: Prof. Dr. Arzu OZEN

Bu aragtirmada siniflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuk bulunan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklemek tizere kocluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalariin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin §gretim
becerileri ile gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenme diizeyleri {izerindeki
etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sosyal gegerliligi okul Oncesi
ogretmenlerine ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerine agik ve kapali uglu
sorular sorularak degerlendirilmistir. Arastirmaya ii¢ okul 6ncesi 6gretment, ii¢ gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk, ko¢ ve gozlemci katilmistir. Kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin, 6gretmen ve ¢ocuk ciktilar tizerindeki
etkililigini belirlemek amaciyla tek-denekli arastirma desenlerinden “yoklama evreli
ciftler (6gretmen-gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuk) arast ¢oklu yoklama modeli”
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki
gelisim portali uygulamalariyla okul ncesi 6gretmenlerinin gomiilii 6gretime iligkin plan
yazdiklarini, gdmiilii 6gretimi yiiksek uygulama giivenirligiyle uyguladiklarini ve kocluk
desteginin sona ermesinin ardindan edindikleri davraniglart koruduklarini ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen sosyal
davraniglar1 edindikleri, 6gretim sona erdikten sonra edindikleri bu davraniglari
koruduklar1 ve farkli kisilere genelleyebildikleri belirlenmistir. Calismanin sosyal
gecerlilik verileri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklari programa, annelerinin ise
gomiilii Ogretime dayali hazirlanan o6gretim programma iliskin olumlu goriis

bildirdiklerini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Mesleki gelisim, Kogluk uygulamasi, Gomiilii 6gretim, Okul 6ncesi

ogretmenleri, Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF COACHING VIA WEB-BASED EMBEDDED TEACHING ON
PRE-SCHOOL TEACHERS’ USE OF EMBEDDED TEACHING SKILLS AND
CHILDREN’S LEVELS OF LEARNING THE TARGET BEHAVIORS

Fiisun Unal
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2018
Advisor: Prof. Dr. Arzu OZEN

The following study aims to reveal the effects of coaching via web-based
embedded teaching on pre-school teachers’ instructional skills and the learning levels of
their children’s with developmental disabilities. With an aim to evaluate the social
validity of the study, the opinions of pre-school teachers and mothers of children with
developmental disabilities related to web-based coaching presented via embedded
teaching was evaluated. Study group was composed of three pre-school teachers, their
three inclusive children with developmental disabilities, a coach and an observer. For the
purposes of this study, one of the single case research designs, which is multiple pairs
probe design (teacher-child with developmental disabilities) was adopted to the study.
Research results signify that pre-school teachers develop plans about the embedded
instruction with the help of web-based coaching. Secondly, they make generalizations
and implement the same lesson plans for different behaviors. Thirdly, it is another
significant result of this study that teachers implement the embedded instruction with a
high reliability rate. Finally, it is revealed that they tend to maintain those behaviors
related to embedded teaching even after their coaching support is finalized. It is also
concluded in this study that children with developmental disabilities have acquired the
aimed behaviors in social skills, maintained and generalized them in their
communications with different people. Furthermore, social validity of the research shows
that mothers of children with developmental disabilities express a positive opinion
towards web-based coaching presented via embedded teaching.
Keywords: Professional development, Coaching, Embedded teaching, Preschool

teachers, Children with developmental disabilities.



ONSOZ

“Egitimde feda edilecek fert yoktur.”

“Gelecegin giivencesi saglam temellere dayali bir egitime, egitim ise ogretmene

’

dayalidir.’
M. Kemal ATATURK

Biiytlik 6nderin gelecegimizi giivence altina almanin egitimle miimkiin olacagi ve
bu durumun egitim siirecinin en Onemli paydasi olarak Ogretmenlerin g¢abasiyla
gerceklesecegi diisiincesi 1s18inda bu ¢alismayi planladik. “Egitimde feda edilecek fert
yoktur.” soziinii temel alarak Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarla
gerceklestirdigi uygulamalarina katki saglamak amaciyla gerceklestirdigimiz bu
calismanin olumlu sonuglarini gérmek beni mutlu etmektedir. Ortak akil ve emekle ortaya
cikan bu teze bagladigim andan, sonlandirildigi ana kadar bircok degerli insanin
yardimlar1 ve katkilar1 olmustur. Bu nedenle,

Arastirmanin basindan sonuna kadar bana yol gdsteren; arastirma konusunun
planlanmasinda, Ogretmen egitim materyallerinin hazirlanmasinda, uygulamanin
gerceklestirilmesinde ve arastirmanin raporastirilmasinda destegini  higbir zaman
esirgemeyen ve bu siirecte ofisinin/evinin kapilarini sonuna kadar agik tutan; 6zel egitim
alanindaki farkli yaklagimlar konusunda bilgi, yasant1 ve bakis acis1 kazanmami saglayan
ve akademik yagamimda durusuyla benim igin 6rnek olan degerli hocam Prof. Dr. Arzu
OZEN’e,

Tez siirecinin  sekillendirilmesi, yiriitilmesi, basariyla ve titizlikle
tamamlanmasinda ¢ok degerli 6nerileriyle ve katkilariyla teze destek veren Tez Izleme
Komitesi’nde yer alan degerli hocalarim Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON’a ve Dr.
Ogretim Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYAya,

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda kogluk uygulamasiyla ilgili ilk ¢aligmalari yapan
ve tezim icin yol haritas1 olusturan Ars. Gor. Dr. Ayse TUNC-PAFTALI, Ars. Gor. Dr.
Deniz DEGIRMENCI ve Ars. Gor. Dr. Ahmet FIDAN’a ve gomiilii 6gretimle ilgili ilk
ogretmen egitimi calismasimi gergeklestiren Dr. Ogretim Uyesi Ozgiil ALDEMIR
FIRAT’a ve bu tezlerin alana getirdigi katkilardan dolay1 saygideger danismanlar1 Prof.
Dr. Elif TEKIN-IFTAR’a ve Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON’a,



Calismamin uygulama siirecinde okullarinda uygulama yapmama izin veren okul
yoneticilerine, ¢alismaya katilmaya goniillii ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla
uygulamalarini gelistirmek i¢in istekli olan ve bu siireci biiyiik bir heyecan ve 6zveriyle
yiiriiten O0gretmen katilimcilara, ayn1 zamanda g¢ocuk katilimcilara ve cocuklarinin
gelisimlerini her daim destekleyen annelerine,

Arastirmanin giivenirlik verilerinin toplanmasinda katkida bulunarak hem
arastirma siirecinde hem de 6zel yasamimda her zaman yani basimda olup destegini
duyumsatan dostum ve meslektasim Dr. Ogretim Uyesi Ozlem TOPER’e, Eskisehir
giinlerinde bana evinin kapilarim1 her zaman acik tutan ve dostlugunu her zaman
hissettiren Ars. Gor. Selin BOZBEY ESMEROGLU na, arastirmamin ilk giiniinden beri
kader birligi yaptigimiz destegini benden esirgemeyen sevgili Dr. Siileyman CELIK e,
tezimin basilmasi ve ¢ogaltilmasi siirecinde destegini esirgemeyen Ars. Gor. Serife
SAHIN’e, doktora tezi yazma siirecinin sancilarini1 benimle paylasan ve ihtiyacim oldugu
anda kosarak yardimima yetisen degerli dostlarim Dr. Hatice YURTSEVEN YILMAZ,
Cigdem TIKIROGLU, Giiliimser KAYA, Deniz KIRBAC ve Burcu KALLECIye,

Bu calismay: destekleyen Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Komisyonu’na,

Ayrica doktora egitimim siiresinde, verdikleri derslerle ve ogrettikleriyle doktora
tez arastirmasi yapma asamasina gelmeme yardimci olan ve bilimsel birikimlerini
paylasan Anadolu Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dalinda ders veren tiim hocalarima,

Yasamim boyunca sevgileri, ilgileri ve emekleri ile beni hep mutlu kilan, bu
diinyaya onlarin cocugu olarak geldigim i¢in kendimi sanslt saydigim sevgi dolu anne ve
babama, her zaman yanimda olduklar1 i¢in kardeslerim Fulya ve Ezgi’ye ve halam Aytiil
UNAL AYDEMIR e tesekkiirii borg bilirim.

Fiisun UNAL

Eskigehir 2018
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢aligmamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve higbir
sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Fus%n UNAL
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1. GIRIS

Tiim gelisim donemlerinde bireylerin bedensel, zihinsel ve sosyal o6zellikleri
birbirlerinden farkli veya birbirlerine benzer olabilmektedir. Bireyler arasindaki bu
farkliliklar 6grenme 6zelliklerini etkileyebilmekte, dolayisiyla bireylerin &grenme
bigimleri, hizlar1 ve &6grendiklerini uygulamaya dokmelerini farklilastirabilmektedir
(Diken ve Batu, 2010, s. 2; Ersoy ve Avct, 2001, s. 7; Yildirim Dogru ve Durmusoglu
Saltali, 2009, s. 33). Eger ¢ocugun biitiin gelisim alanlar1 akranlarindan ciddi sekilde
farklilasiyorsa alacagi egitim hizmeti de degisebilmekte ve gereksinimleri farkli oldugu
icin ¢ocuk Ozel egitim hizmetlerine gereksinim duyabilmektedir (Yildirim Dogru ve
Durmusoglu Saltali, 2009, s. 33).

Ozel egitim hizmetleri, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “6zel egitim
ithtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile bu bireylerin 6zelliklerine
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak tanimlanmistir. S6z konusu yonetmelikte,
Ozel egitime ihtiyaci olan birey ise “bireysel ve gelisim o6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlaml farklilik gdsteren birey” olarak ifade edilmektedir. Ozel
egitim temel ilkelerinden biri, gelisimsel yetersizligi olan bireylerin egitimine erken yasta
baslanmasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 2). Erken g¢ocukluk donemi,
gelisimsel yetersizligi olan bireylerin erken ¢ocukluk yillarinda egitime baslamasi i¢in en
uygun donem olarak kabul edilmekte ve daha sonraki egitim kademelerine temel
olusturacag1 diisiiniilmektedir (Ersoy ve Avci, 2001, s. 27; Tiirk Sanayicileri ve
Isadamlar1 Dernegi, [TUSIAD], 2005, s. 27, 32). Dolayisiyla izleyen baslikta, erken
cocukluk déneminde 6zel egitimin tanimina ve bu donemde sunulan egitimin gelisimsel

yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in neden 6nemli olduguna iligkin agiklamalar yer almaktadir.

1.1. Erken Cocuklukta Ozel Egitim ve Onemi

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun kisilik, bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisim alanlariin en hizli gelistigi donem olup, yasam boyu 6grenmenin temelinde yer
aldig1 i¢in ¢ocugun hayatindaki diger donemler i¢in kritik neme sahiptir (Acarlar, 2016,
s. 21; Aykar, 2010, s. 6; Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007, s. 28; Barnett, 2008, s. 19;
Bozarslan ve Batu, 2014, s. 87; Gliven ve Efe-Azkeskin, 2010, s. 2; Henninger ve Gupta,
2014, s. 37; Karoly, Kilburn ve Cannon, 2005, s. 56; Metin, 2013, s. 162; Organisation
for Economic Co-operation and Development [OECD], 2017, s. 11; Ozdemir, 2010, s.
22; Tungeli ve Zembat, 2017, s. 1; TUSIAD, 2005, s. 15). Okul éncesi donem ya da 0-6



yas olarak da tamimlanabilen bu donemde zihinsel gelisim biiyiikk oranda
tamamlanmaktadir. Zihinsel gelisim, ¢ocugun c¢evresinde yer alan uyaranlarin
cesitliligiyle ve bu uyaranlarla nasil etkilesimde bulunduguyla yakindan iligkilidir.
Dolayisiyla bu donemde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara sunulacak olan 6zel egitim
hizmetlerinin, etkinliklerin ve Ogrenme firsatlarinin niteligi 6nem kazanmaktadir
(Aslanargun ve Tapan, 2011, s. 220; MEB, 2013, s. 12; TUSIAD, 2005, s. 27).

Alanyazinda erken ¢ocukluk 6zel egitiminin farkli tanimlari yer almaktadir. Sandall
ve Schwartz (2008, s. 6), erken ¢ocukluk 6zel egitiminin, 3-6 yas arasindaki gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme 0zelliklerinin dikkate alinarak hazirlanan
programlart ve bu programlara dayali olarak ailelere sunulan hizmetleri ig¢erdigini
belirtmislerdir. Erken egitim donemindeki ¢ocuklara ve ailelerine sunulacak bu hizmetler,
egitsel, gelisimsel ve terapotik bir dizi etkinlikler olarak siralanmistir (Sandall ve Smith,
2000, s. 18). Benzer sekilde Olgay Giil ve Diken (2009, s. 47), erken ¢ocukluk 6zel
egitimini “erken cocukluk doneminde gelisimsel yetersizligi olan ya da gelisimsel
gerilik/yetersizlik riski altindaki ¢cocuklara ve ailelerine sunulan farkli destek (egitsel,
gelisimsel, sosyal, saglik, beslenme Vvb.) sistemlerini igeren hizmet sunma siireci” olarak
tanimlamiglardir. Yapilan tanimlarin ortak noktalar1 dikkate alindiginda, erken ¢ocukluk
0zel egitiminin aile merkezli hizmetlere, bireysel olarak planlanan egitim programlarina
ve Ozel egitim yontemlerine odaklanmasi bakimindan erken g¢ocukluk egitiminden
farklilagtig1 goriilmektedir (Odom ve Wolery, 2003, s. 164).

Erken cocukluk 6zel egitimi, semsiye bir kavram olarak 0-36 aya yonelik erken
miidahale (early intervention) ve 36-72 aya yonelik okul oncesi 6zel egitim (preschool
special education) donemlerini kapsamaktadir (Giil ve Diken, 2009, s. 48). Gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocuklara yonelik okul 6ncesi egitim hizmetleri, normal gelisim gdsteren
akranlariyla birlikte genel egitim ortamlarinda ya da ayr1 6zel egitim okullarinda/6zel
egitim simiflarinda sunulmaktadir (Kircaali-iftar, 1998, s. 32; Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018; s. 10). Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 11. maddesi (2018, s. 4) ile 36 aymn1 tamamlayan gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim zorunlu kilinmis ve kaynastirma modeli
benimsenmistir. Bunun yani sira yonetmelikte, ¢ocuklarin gelisim diizeyleri ve 6zellikleri
dikkate almarak Ozel Egitim Degerlendirme Kurul Raporu ile velisinin yazili onay:
dogrultusunda okul dncesi egitim siiresinin uzatilabilecegi ifade edilmistir. Yapilan yasal

diizenlemelerle birlikte, okul dncesi donemdeki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin



gereksinimleri ve performans diizeyleri dikkate alinarak kaynastirma uygulamalarindan
yararlanmalarinin giivence altina alindigi gériilmektedir. izleyen baslikta okul &ncesi
donemde kaynastirma uygulamalarmin yararlarindan ve kaynastirma uygulamalarini

basariya ulastiran etmenlerden s6z edilmektedir.

1.1.1. Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalari

Kaynastirma uygulamalarina, son yillarda ilkdgretimde oldugu kadar okul 6ncesi
egitimde de 6nem verilmeye baslanmistir (Acarlar, 2016, s. 23; Altun ve Giilben, 2009,
s. 256; Iscen Karasu, 2017, s. 20). Kaynastirma kavraminin alanyazinda farkli tanimlar
yapilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde (2018, s. 2) kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalari, “6zel egitime ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesimde bulunmalarini ve egitim amaclarini en iist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de
sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl
olarak verilen egitim” olarak ifade edilmistir. Acarlar (2016, s. 24), kaynastirma
uygulamasini, “smif 6gretmenine ve 6zel gereksinimli 6grenciye destek hizmetleri
saglanmasi kosuluyla 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi”
olarak tanimlarken, Link (2008, s. 1), “gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin normal
egitim ortamlarinda akranlariyla iliskilerini en iist seviyeye cikararak giinliikk yasamdaki
engelleri en aza indirmeyi hedefleyen ve 6zel egitim stratejileri kullanilarak gelisimsel
yetersizligi olan cocuklara uygun 06zel egitim verilmesini saglayan egitim” olarak
tanimlamustir. Yapilan tanimlarda goriildiigi gibi, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
genel egitim smiflarina sadece fiziksel olarak yerlestirilmesi s6z konusu degildir. Bu
stiregte gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara ve oOgretmenlerine gerekli 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi kosulu g6z ard1 edilmedigi takdirde, siirecte yer alan herkes i¢in

kaynastirma uygulamalarinin olumlu sonuglarindan s6z etmek miimkiin olacaktir.

1.1.1.1. Okul éncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin olumlu sonuglar
Egitim siirecinin ilk yillar1 olan okul 6ncesi donemde gergeklesen kaynastirma
uygulamalari, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimine ve egitimine pek ¢ok
yarar saglamaktadir. Bu donemdeki kaynastirma uygulamalarini konu alan c¢aligmalara
bakildiginda, bu yararlar izleyen sekilde siralanabilir:
e Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalari, gelisimsel yetersizligi olan

cocuklarin biitiin gelisim alanlarim (biligsel gelisim, sosyal gelisim, dil gelisimi,



motor gelisim ve Ozbakim becerileri) desteklemekte ve zengin c¢evresel
uyaranlarin sunuldugu bir 6grenme ortami olusturmaktir (Alquraini ve Gut, 2012,
s. 46, 54; Bozarslan ve Batu, 2014, s. 96; Henninger ve Gupta, 2014, s. 37-38;
Holahan ve Costenbader, 2000, s. 229; Lawrence, Smith ve Banerjee, 2016, s. 4;
Odluyurt, 2018, s.4; Odom vd., 2004, s. 40).

e Kaynastirma uygulamasi, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlariyla ve
cevresindeki diger kisilerle etkilesimini arttirarak sosyal kabul goérmelerini
saglamaktadir (Buysse, Goldman ve Skinner, 2002, s. 513; Cross vd., 2004, s.
175; Kennedy, 2013, s. 19-20; Lawrence, Smith ve Banerjee, 2016, s. 4; Odom,
Buysse ve Soukakou, 2011, s. 345, 347; Rafferty ve Griffin, 2005, s. 182;
Sucuoglu vd., 2013, s. 108).

e Bu siiregte gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin is birligi yapma, bagimsiz
olarak ¢alisma, paylasma, oyun oynama, sorumluluk alma, akranlartyla etkilesim
kurma gibi sosyal becerileri 6grenmesi i¢in firsat yaratilmaktadir. Dolayisiyla bu
becerilerin 6grenilmesi, problem davranislarin ortaya ¢ikmasini1 6nleyecek ve var
olan problem davranislarin azaltilmasini saglayacaktir (Hassan, Adhabi ve Wright
Jones, 2017, s. 122; Kennedy, 2013, s. 19; Kiigiiker, Isikoglu Erdogan ve Ciiriik,
2014, s. 171; Odluyurt, 2007, s. 3; Rafferty ve Griffin, 2005, s. 179).

e Alanyazinda, kaynastirma uygulamasinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
ozgiivenlerini artirdi@ini, bireysel farkliliklar1 ve sosyal izolasyonu azalttigini,
gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarin akranlarini gbzlemleyerek ve model
alarak yeni beceriler kazanmalarini sagladigin1 gosteren arastirma bulgular1 yer
almaktadir (Artan ve Uyanik Balat, 2003, s. 74; Banda, Hart, ve Liu-Gitz, 2010,
s. 620; Hassan, Adhabi ve Wright Jones, 2017, s. 125; Lawrence, Smith ve
Banerjee, 2016, s. 4; MEB, 2010, s. 23; Onciil ve Batu, 2005, s. 46; Rafferty ve
Griffin, 2005, s. 179).

e Kaynastirma uygulamasinin uzun dénemli yarar1 agisindan bakildiginda ise bu
siire¢ gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin toplumundan soyutlanmamasini ve
icinde yasadiklar1 topluma iliskin gercekci deneyimler kazanarak toplumun bir
pargasi haline gelmelerini saglamaktadir (Acarlar, 2016, s. 26-27; Kircaali-Iftar,
1998, s. 18-19; MEB, 2010, s. 23; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 57-58).

Kaynastirma uygulamasinin gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin yani sira, ayni

sinifta egitim goren akranlarina, sinif 6gretmenine ve ailelere de olumlu etkilerinden s6z



edilmektedir. Alanyazinda okul 6ncesi donemle ilgili yapilan bazi aragtirmalarin ortaya

koydugu 6nemli sonuglar izleyen izleyen bigimde siralanmaktadir (Akalin vd., 2014, s.
47; Batu vd., 2017, s. 10; Bozarslan ve Batu, 2014, s. 96; Diamond, 2001, s. 109;
Henninger ve Gupta, 2014, s. 49-53; Odom vd., 2004, s. 40; Odom, Buyyse ve Soukakou,
2011, s. 348-349; Sadioglu, 2011, s. 232; Salend ve Duhaney, 1999, s. 119; Sucuoglu,
2006, s. 7; Sucuoglu vd., 2013, s. 108; United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO], 2005, s. 23; Yazic1 ve Akman, 2017, s. 115):

Okul 6ncesi 6gretmeninin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik yaptigi
diizenlemelerden ve uygulamalardan siniftaki biitiin ¢ocuklar yararlanmaktadir.
Bu acidan bakildiginda, kaynastirma uygulamalari ile normal gelisim gosteren
cocuklarin da smif etkinliklerine aktif katilimini desteklenmekte ve akademik
becerileri olumlu olarak etkilenmektedir. Bununla birlikte alanyazinda gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarla ayni sinifta egitim goren ve etkilesimde bulunma
firsat1 olan ¢ocuklarin bireysel farkliliklara kars1 daha duyarli oldugu ve olumlu
tutum gelistirdigi, sosyal becerilerinin ve problem ¢dzme becerilerinin daha
olumlu yonde ilerledigi ifade edilmektedir. Bunlarin yani sira kaynastirma
uygulamasi, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin gelisimsel yetersizligi olan
akranlaria 6gretim yapmalarina da olanak saglamaktadir. Akran 6gretiminin hem
normal gelisim gosteren gocuklarin hem de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal etkilesimini ve 6grenme seviyelerini artirdig1 bilinmektedir.

Kaynastirma uygulamasiyla 6gretmenler, gelisimsel yetersizligi olan ve olmayan
cocuklarin gereksinimlerini karsilama konusunda daha etkin hale gelmektedirler.
Daha farkli ifade etmek gerekirse, bu siirecte 6gretmenler miifredat programini ve
siif ortamin1 ¢ocuklarin gereksinimlerini dikkate alarak diizenleme konusunda
mesleki yeterliklerini gelistirmektedirler. Bunun yani sira, kaynastirma
uygulamalar1 68retmenin okuldaki diger personelle, alandaki uzmanlarla ve
ailelerle is birligini gerektiren bir siiregtir. Dolayisiyla bu siireg, diger kisilerle
iletisim kurma ve is birligini arttirma konusunda da Ogretmenlere Yyarar
saglamaktadir.

Kaynastirma siireci aileler acisindan ele alindiginda ise, gelisimsel yetersizligi
olan cocuklarin aileleri, diger cocuklarin aileleriyle iletisime gegerek kendilerini

toplumdan daha az soyutlanmis hissetmektedirler. Bununla birlikte normal



gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri ise bireysel farkliliklara karsi olumlu tutum
gelistirme konusunda ¢ocuklarina rehberlik etme firsati1 yakalamaktadirlar.
Kaynastirma uygulamasinin gergeklestirildigi ilk egitim kademesi olan okul dncesi
donem, goriildigii gibi gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara ve bu siiregte yer alan diger
kisilere pek ¢ok avantaj saglamaktadir. Ancak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar icin
saglanacak egitimin olumlu katkilarindan sz etmek i¢in kaynastirma uygulamalarinin bu
donemden baslanarak planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Izleyen baslikta
kaynastirma uygulamalarinin etkili bir sekilde gerceklestirmesi i¢in bu siiregte yer almasi

gereken etmenlerden s6z edilmektedir.

1.1.1.2.0kul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarint basariya ulagtiran etmenler

Kaynastirma uygulamalarinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi, bu siiregte yer
alan pek cok bilesenin uyumlu bir sekilde yiiriitiilmesine baglidir. Alanyazinda bu
bilesenler kaynastirma ekibi arasinda is birliginin yapilmasi, aile katiliminin saglanmasi,
bireysellestirilmis egitimin gerceklestirilmesi, Ogretimsel uyarlamalarin yapilmasi,
kaynastirma uygulamasina yonelik olumlu tutumlarin sergilenmesi, mesleki egitim
calismalarinin  yiriitiilmesi, etkili 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocuklar ve akranlar arasindaki etkilesimin desteklenmesi ve programin
degerlendirilmesi olarak ifade edilmektedir (Acarlar, 2016, s. 29-31; Alquraini ve Gut,
2012, s. 47, 54-55; Barton ve Joseph, 2015, s. 35-36; Batu, 2010, s. 59; Cross vd., 2004,
s. 170, 179; Henninger ve Gupta, 2014; Morningstar vd., 2015, s. 193; Odom, Buyyse
ve Soukakou, 2011, s. 351; Richardson-Gibbs ve Klein, 2014, s. 10-11; Unal, 2010, s.
27).

Yukarida sz edildigi gibi, kaynastirma uygulamasini basariya ulastiran etmenler
arasinda “gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin akranlariyla ve yetigkinlerle
etkilesimlerinin desteklenmesi” yer almaktadir. Bu baglamda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara, akranlariyla ve yetiskinlerle etkilesimlerini kolaylastiran ve sosyal kabullerini
artiran sosyal becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar,
sosyal becerileri herhangi bir destege gereksinim duymadan ve cevresindeki kisileri
model alarak Ogrenebilmektedirler. Ancak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, bu
becerileri edinme veya farkli ortamlarda sergileme konusunda zorluklar
yasayabilmektedirler (Frey, Elliott ve Kaiser, 2014, s. 182; Sucuoglu ve Kargin, 2006,
280, Sahin, 2017, s. 90). Alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal



becerilerde yetersizlik yasamalarinin, akran iligkilerini ve 6grenmelerini olumsuz yonde
etkileyecegi ve c¢evresindeki kisiler tarafindan diglanmalarina ve toplumsal ortamlarda
sosyal olarak kabul gormemelerine neden olacagi 6nemle vurgulanmaktadir (Avcioglu,
2012, s. 112; Aykar, 2010, s. 6; Dagseven Emecen, 2008, s. 4; Gliner Yildiz, 2017, s.
1284). Bununla birlikte Sucuoglu ve Ozokgu (2005, s. 43-44), gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin problem davranislarinin sosyal beceri yetersizlikleriyle iliskili oldugunu
belirtmektedirler. Bir baska ifadeyle arastirmalar, sosyal becerilere sahip olmayan ya da
bu becerileri yeterli diizeyde sergileyemeyen c¢ocuklar, kendilerini ifade etmek
amaciyla sosyal becerileri kullanmak yerine problem davranislar sergileyebileceklerini
vurgulamaktadirlar. Sosyal becerilerin akademik beceriler tizerindeki ve kisiler arasi
etkilesimi saglamasindaki rolii nedeniyle, bu tiir becerilerin okul oncesi dénemden
baslayarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretilmesi gerekmektedir (Frey, Elliott
ve Kaiser, 2014, s. 182). Bu baglamda kaynastirma uygulamalarinda anahtar role sahip
olan Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri
kazanmasindaki rolleri diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin sosyal beceri Ogretimindeki
yeterliklerinin arttirilmasi kaynastirma uygulamalarinin basariyla yiiriitiilmesine olanak
saglayacaktir (Giliner Yildiz, 2017, s. 12845)

Erken Cocukluk Birimi (Division for Early Childhood [DEC]) ve Kiigiik
Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (National Association for the Education of Young
Children [NAEYC]) kuruluslarinin erken g¢ocukluk doneminde kaynastirma
uygulamalariyla ile ilgili yaymnladiklar1 ortak raporda, yliksek nitelikli kaynastirma
programlarinin taniminda “erisim (access), katilim (participation) ve destek (support)”
bilesenlerinden s6z edilmektedir. Erisim, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ¢esitli
O0grenme firsatlarina, ortamlarina ve genel egitim miifredatina erismesini saglayan
uygulamalara karsilik gelmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde yer alan egitim ortamlari
ve programlar1 erisimi kolaylastiracak sekilde tasarlanmis olmasina ragmen, bazi
cocuklarin akranlariyla ve yetiskinlerle birlikte oyun ve 6grenme faaliyetlerine tam olarak
katilimini saglamak i¢in ek uyarlamalara ve destege ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir baska
deyisle, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarina aktif olarak
katilimin1 desteklemek amaciyla 6gretmenin birtakim diizenlemeler yapmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Erisim ve katilim boyutlarina ek olarak, kaynastirma uygulamasinin
paydaslar1 olan 6grencilere, ailelere, 6gretmenlere, uzmanlara ve yoneticilere destek

hizmetlerin sunulmasi, kaynastirmanin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gereklidir. Bu



baglamda, Ogretmenlere gereksinim duyduklart bilgi ve becerilerle ilgili mesleki
gelisimin firsatlar1 sunulmali, paydaslar arasindaki is birligi ve iletisimi saglayan
diizenlemelere yer verilmelidir (Barton ve Joseph, 2015, s. 22-23; Division for Early
Childhood [DEC] ve National Association for the Education of Young Children
[NAEYC], 20009, s.2).

Alanyazinda ifade edildigi gibi kaynastirma uygulamalarmin niteliginin ve
basarisinin artirilmasi, bu siliregte yer alan paydaslarin iizerine diisen rolleri ve
sorumluluklar1 gergeklestirmesiyle miimkiin olmaktadir. Erken c¢ocukluk dénemi
diisiiniildiigiinde, s6z konusu paydaslardan biri olan okul dncesi 6gretmenlerinin gorev
ve sorumluluklar kritik 6nem tasimaktadir (Artan ve Uyanik Balat, 2003, s. 76; Batu,
2010, s. 59; Batu ve Kircaali-iftar, 2006, s. 23; Cross vd., 2004, s. 175; Gok ve Erbas,
2014, s. 77; Kennedy, 2013, s. 18; Kilig, 2011, s. 28; MEB, 2013, s. 13; National Council
for Special Education [NCSE], 2013, s. 36; Odluyurt, 2007, s. 22). Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumlu tutum sergilemeleri, bilgi diizeyleri,
deneyimleri ve mesleki yeterlikleri, nitelikli bir kaynastirma programinin géstergesi
olarak kabul edilmektedir (Akalin vd., 2014, s. 58; Kilig, 2011, s. 28; Ozdemir, 2010, s.
24; Sheridan vd., 2009, s. 1). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla ilgili rol ve sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in 6ncelikle kaynastirma
uygulamasina yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalar gerekmektedir. Ogretmenlerin
olumlu tutuma sahip olmasi bir baska acidan ele alinacak olursa, siniftaki diger cocuklarin
bireysel farkliliklara saygi duymasi ve olumlu bir sinif iklimi olusturulmasi agisindan rol
model olacaktir. Bu amagla 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ilgili
olarak akranlar1 bilgilendirme ¢alismalarina yer vermesi 6nem tasimaktadir (Batu, 2010,
s. 60; Batu ve Kircaali-Iftar, 2006, s. 28; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 63). Bunun yani
sira 0gretmenlerin sinif ortamini gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve akranlarinin
gereksinimlerini dikkate alarak, 6grenmelerini destekleyecek sekilde diizenlemeleri ve bu
siirece aktif katilimlarini saglamalar1 gerekmektedir (Iscen Karasu, 2017, s. 20). Ayrica
etkili bir kaynastirma ancak 6gretmenin 6gretimi bireysellestirmesi, sistematik ve kasitlt
Ogretim firsatlari sunmasi ile miimkiin olmaktadir (Barton ve Joseph, 2015, s. 36). Bu
acidan bakildiginda 6gretmenin olumlu bir tutuma sahip olmasinin yani sira, cocugun
gelisimini desteklemek i¢in 6gretimin bireysellestirilmesi ve uyarlanmasi bakimindan da

gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 62).



Kaynastirma ortamlarinda gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklar i¢in hedeflenen
davraniglarin  gerceklesmesi, Ogretmenlerin  cocuklarin  uygun  davranislarinm
destekleyecek sekilde dgretimsel etkinlikler diizenlemesine baglidir. Ancak s6z konusu
olan bu uygulamalar, ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarini en st seviyeye ¢ikaracak nitelikte
ya da yeterli siklikta sunulmamaktadir (Conroy vd., 2013, s. 82). Kaynastirma
uygulamalar: yiiriiten 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
kaynastirma uygulamasiyla ilgili egitim almadiklarini, egitim alanlarin siire ve igerik
acisindan yeterli olmayan kurslara katildiklarini, kaynastirma uygulamasi ve gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarla ilgili bilgilerinin eksik oldugunu, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara yonelik 6gretimi bireysellestirme konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini
ve bu konuda destege gereksinim duyduklarini belirten bulgular yer almaktadir
(Bakkaloglu vd., 2018, s. 144; Batu vd., 2017, s. 19; Bozarslan ve Batu, 2014, s. 94;
Crane-Mitchel ve Hedge, 2007, s. 364; Eldeniz Cetin ve Camlibel Cakmak, 2016, s. 271;
Gok ve Erbas, 2011, s., 78; Kale, Nur ve Kara, 2017, s. 230; Nonis, 2006, s. 8; Ozaydin
ve Colak, 2011, s. 207, 214; Smith, Barton ve Rausch, 2015, s. 48; Unal ve Iflazoglu
Saban, 2014, s. 401). Okul oOncesi donemde kaynastirma uygulamasi yiiriiten
ogretmenlerle ilgili bulgular dikkate alindiginda, hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin
konuya iligkin farkindaliklarinin arttig1, ancak 6gretim siirecinde kullanabilecekleri pratik
ve islevsel bilgiyi alamadiklart ve bu kurslarda 6grendikleri yontem ve teknikleri
siiflarindaki uygulamalara yansitamadiklar: diisiiniilebilir.

Kaynastirma uygulamalarinda niteligin artirilmasi ve egitim programlarinda
stirdiirtilebilir degisimin saglanmasi amaciyla dncelikli olarak gelisimsel yetersizligi olan
cocuga ve smif gretmenine dgretimsel destek saglamak gerekmektedir (Ozen vd., 2013,
s. 164). Bu baglamda, okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasiyla ilgili
yeterlilik, bilgi ve becerilerinin artirilmasini desteklemek amaciyla 6gretmenlere teorik
bilginin yan sira uygulamali egitimlere yonelik mesleki gelisim desteginin saglanmasi
onerilmektedir (Akalin vd., 2014, s. 60; Barnett, 2008, s. 21; Brown, 2010, s. 135; Crane-
Mitchel ve Hedge, 2007, s. 362; Cerezci, 2015, s. 144; Dikici Sigirtmag, Hos ve Abbak,
2011, s. 218; Eldeniz Cetin ve Camlibel Cakmak, 2016, s. 272; National Professional
Development Center on Inclusion [NPDCI], 2008, s. 4; NCSE, 2013, s. 150; Ozaydin ve
Colak, 2011, s. 219-220; Sucuoglu vd., 2014, s. 1476; Unal ve Iflazoglu Saban, 2014, s.
396). Izleyen baslikta gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla galisan 6gretmenlere yonelik

mesleki gelisim uygulamalar1 hakkinda agiklamalara yer verilmektedir.



1.2.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimi

Mesleki gelisim, en genis anlamiyla “bireyin mesleki roliindeki kisisel gelisimi”
anlamina gelmektedir (Villegas-Reimers, 2003, s. 11). NPDCI (2008, s. 3), tarafindan
onerilen mesleki gelisim taniminda ise "uygulamacilarin mesleki bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi, bu bilgi ve becerilerin uygulamaya aktarilmasimin desteklenmesi ve
O0gretme-o6grenme deneyimlerinin kolaylastirilmasi siireci” olarak ifade edilmektedir.
Mesleki gelisim stireci, 6gretmenlerin var olan kapasitelerini gelistirmelerinin yani sira,
cocuklarin erken Ogrenme deneyimlerini daha nitelikli hale getirmek igin
tasarlanmaktadir (Guskey, 2002, s. 381; Snyder vd., 2012, s. 188). Mesleki gelisim
faaliyetleri, 6grenci basarisim ii¢ adimda etkilemektedir. Ik olarak mesleki gelisim
siireci, dgretmenin bilgi ve becerilerini gelistirmektedir. ikinci olarak égretmenin bilgi ve
becerilerinin daha nitelikli hale gelmesi, sinifta uyguladig: egitim-6gretimin niteligini
artirmaktadir. Son olarak dgretmenin etkili 68retim stratejilerini uygulamasi ve egitim-
Ogretimin niteliginin artirmasi, dogrudan 6grenci basarisina yansimaktadir (Yoon vd.,
2007, s. 4). Son yillarda kaynastirma uygulamalarindaki nitelik tartisilmakta ve bu siiregte
niteligi etkileyen en onemli kisi olarak ogretmenlerle ilgili gerceklestirilen mesleki
gelisim cgalismalari, bir gereklilik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Alanyazinda mesleki
gelisim uygulamalarin etkililiginden s6z edebilmek i¢in bu siirecin bazi 6zelliklere sahip
olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir:

e Etkili bir mesleki gelisim programinin gercgeklestirilebilmesi i¢in oncelikle aile,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk ve uygulamacinin ilgi ve gereksinimlerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, bu siire¢ planlanirken egitimin
iceriginin Ogrenenin gereksinimlerine ve baglamina gore bireysellestirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Broad ve Evans, 2006, s. 30; Desimone, 2009, s. 184;
Desimone ve Stuckey, 2014, s. 2).

e Etkili mesleki gelisim programlarinda olmasi gereken bir diger 06zellik,
ogretmenlere sunulacak egitimin iceriginin bilimsel dayanakli uygulamalardan
olusmasidir (Broad ve Evans, 2006, s. 4, 15, 100).

e Etkili mesleki gelisim uygulamalari, &gretmenlerin uygulamalarinda ve
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinda iyilesmelere yol acan, yapilandirilmis mesleki
O0grenme faaliyetlerini icermektedir (Akalin, 2012, s. 94; Broad ve Evans, 2006,
s. 4; Darling-Hammond vd., 2017, s. 5; Guskey, 2002, s. 383; Seferoglu, 20044,
s. 85; Snyder vd., 2012, s. 193, 209). Bu agidan bakildiginda, mesleki gelisim
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uygulamalarinin 6gretmenlerin yani sira 6grencilerin de gelisimlerini izleyecek
sekilde planlanmasi 6nem tasimaktadir. Bir bagka deyisle, mesleki gelisim
uygulamalarinin hem 6gretmen hem de 6grenci ¢iktilar {izerindeki etkililigine
iliskin veri toplanmasi gerekmektedir. Bu veriler, mesleki egitimi veren kisinin
(kog, danigman, mentor vb.) siireci planlanan sekilde yiiriitmesine, 6gretmenlerin
hedeflenen becerileri smif ortaminda kullanmasina veya yapilan uygulamalara
iliskin memnuniyeti belirlemeye yonelik verileri i¢erebilmektedir (Broad ve
Evans, 2006, s. 4).

e Alanyazinda kisa siireli ya da tek seferlik oturumlar seklinde diizenlenen mesleki
gelisim uygulamalarinin 6gretmenlerin uygulama siirecini degistirmede veya
gelistirmede yeterli olmadig, bilgi ve beceriyi uygulamaya aktarmada 6gretmen
uygulamalarinin takip edilmesinin gerekli oldugu ifade edilmektedir. Bununla
birlikte bu siireg, uygulamacinin aktif katilimin1 gerektiren, uygulamali olarak
gerceklestirilen ve devamligi saglanan bir siire¢ olarak planlandiginda yarar
saglamaktadir (Barton vd., 2013, s. 338; Bethune ve Wood, 2013, s. 112; Broad
ve Evans, 2006, s. 75; Desimone, 2009, s. 184; Desimone ve Stuckey, 2014, s. 2;
Gatmaitan ve Lyons, 2013, s. 1; Houston, 2015, s. 44; Kedzior ve Fifield, 2004,
s.3; Morrier, Hess ve Heflin, 2011, s. 128; Odom, 2009, s. 54; Seferoglu, 2009, s.
214; Tekin-Iftar vd., 2017, s. 226; Wood vd., 2016, s. 166)

e Yiksek nitelikli mesleki gelisim, O6gretmenlere geribildirim ve yansitma
(reflection) imkani sunmaktadir. S6z konusu olan bu uygulamalar, 6gretmenlerin
o0grenmelerini kolaylastirmakta ve eger uygulamada hata varsa uygulamalarini
diizeltmelerine olanak saglamaktadir (Darling-Hammond, Hyler ve Gardner,
2017, s. 6).

Egitim  ortamlarinda  gerceklestirilecek  uygulamalarin ~ planlanmasin,
desteklenmesini ve geribildirim sunulmasini iceren mesleki gelisim siireci, farkl
formatlarda yiiriitiilebilmektedir (Snyder vd. 2012, s. 189). Mesleki gelisim uygulamalari,
Ogretmenlerin  gereksinimlerine ve Ogrenme deneyimlerinin igerigine  gore
degisebilmekte ve tek bir atdlye egitimi seklinde gergeklestirilebilecegi gibi bir donem
boyunca siiren egitim uygulamalar1 seklinde de siirdiiriilebilmektedir (NPDCI, 2008, s.
2). Alanyazinda egitim (training), koc¢luk (coaching), danigmanlik (consultation),
mentdrliik (mentoring), siipervizorliik (reflective supervision), teknik yardim (technical

assistance) ve uygulama topluluklari (communities of practice), erken c¢ocukluk
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programlarinda kullanilan mesleki gelisim modelleri olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Boyd,
Kucharczyk ve Wong, 2016, s. 341-343; Buyyse, Winton ve Rous, 2009, s. 241; Fixsen
vd., 2005, s. 533-534; Gallacher, 1997, s. 192; Guskey, 2014, s. 12; Kretlow ve
Bartholomew; 2010; s. 294; NPDCI, 2008, s. 2; Snyder vd., 2012, s. 192; Sucuoglu ve
Bakkaloglu, 2015; s.13). Bu modellerin her birinin ne anlama geldigi ve mesleki gelisimi
arttirmak icin nasil ve ne zaman kullanilabilecegi konusunda sinirli sayida arastirmaci
goriis birligi i¢indedir (Buyyse, Winton ve Rous, 2009, s. 241; Gallacher, 1997, s. 192;
NPDCI, 2008, s. 2; Snyder vd., 2012, s.189). Ancak yapilan ¢alismalarda varilan ortak
nokta, mesleki gelisim siirecinde uygulamacilara sadece egitimin sunulmasinin, davranig
degisikligi icin tek bagina yeterli olmadig1 gorigiidiir. Egitimin uygulamaya yansimasini
saglamak amaciyla Ogretmenlerin simmif ortaminda da desteklenmesi Onemle
vurgulanmaktadir (Barton vd., 2013, s. 338; Fixsen vd., 2005, s. 41; Garet vd., 2001, s.
935; Knight, 2009, s. 18; Tung-Paftali, 2018, s. 36). Ilgili alanyazin incelendiginde, son
donemlerde egitimle birlikte sinif i¢i uygulamalarin desteklenmesini 6n plana ¢ikaran
koglugun bir arada sunuldugu c¢alismalarin, erken cocukluk donemi Ggretmenlerinin
mesleki gelisimlerinde siklikla ve etkili bir sekilde uygulandig: goériilmektedir (Artman-
Meeker vd., 2015; s. 187; Bethune ve Wood, 2013, s. 110; Devine, Meyers ve
Houssemand, 2013, s.1385; Fox vd., 2011, s. 188; Guskey, 2014, s. 16; Hemmeter vd.,
2015, s. 154; Knight, 2009, s. 18; Kretlow ve Bartholomev, 2010; s. 293-294; Lawrence,
Smith ve Banerjee, 2016, s. 10). Ornegin Wilson vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada, okul
oncesi donemde calisan 6gretmenlere otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin
sosyal, iletisim ve oyun becerilerini desteklemeleri amaciyla kog¢luk yapmislardir.
Yapilan pilot arastirmaya gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan alt1 okul 6ncesi
ogretmeni katilmig ve bu Ogretmenler {i¢ gruba ayrilmistir. Birinci grupta yer alan
ogretmenlere sadece gocuklarin sosyal, iletisim ve oyun becerilerinin gelistirilmesiyle
ilgili egitim, ikinci grupta yer alan 0gretmenlere hem egitim hem de kogluk destegi
sunulmustur. Ugiincii grupta yer alan dgretmenler ise higbir sekilde egitim ya da kogluk
destegi almayarak kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore sadece egitim verilen ve egitime ek olarak kogluk destegi saglanan gruplarda,
kontrol grubuna goére olumlu ilerlemeler gozlenmistir. Ayrica egitim ve koc¢lugun birlikte
yuritildigi grup, sadece egitim verilen gruba gore programin amaglarin
gerceklestirmede ve ekip calismasinda daha hizli dlgiitii karsilamistir. Ogretmenlerin

Ogrenilen yeni bilgileri uygulamalarina yansitmalari i¢in yalnizca egitim almalar1 her
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zaman Yyeterli olmayabilmektedir. Egitimin yani sira, Ogretilen bilgi ve becerilerin
uygulamaya aktarilmasi amaciyla, uygulama sirasinda da 6gretmenlere destek sunulmasi
onem teskil etmektedir. Izleyen baslikta, erken ¢ocukluk egitimi uygulamacilari igin son
yillarda yaygin olarak kabul gormiis kocluk uygulamalar1 ve bu uygulamanin

bilesenleriyle (egitim, gézlem ve geribildirim) ilgili agiklamalara yer verilmektedir.

1.2.1. Kogluk

Mesleki gelisim modellerinden biri olan kogluk, Ogretmenlere saglanan ve
devamlilik arz eden uygulama destegini tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir. Kogluk,
Ogretmenlerin 0gretim uygulamalarini iyilestirmek, yeni yaklasimlar ve tekniklerle ilgili
bilimsel amagli aragtirmalar yapmak ve mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in bir
yontem olarak kullanilmaktadir (Conroy vd., 2014, s. 82; Devine, Meyers ve
Houssemand, 2013, s.1382; Gallacher, 1997, s. 236; Kretlow ve Bartholomew, 2010; s.
282; National Autism Center [NAC], 2015, s. 154; NAEYC, 2011, s. 11; Patti vd., 2012;
s. 266; Rush, Shelden ve Hanft, 2003, s. 34; Wilson vd., 2012, s. 98; Wood vd., 2016, s.
162). Ogretmenlerin yeni edindikleri becerileri, teknikleri veya yontemleri,
uygulamalarinda kullanmalarin1 desteklemek amaciyla gergeklestirilen bu modelin dort
temel islevi 6gretmenlere; (a) destek saglamak, (b) performans geribildirimi sunmak, (c)
uygulamay1 analiz etmek ve (d) sonuclari degerlendirmek ve gerekli uyarlamalari
saglamak olarak siralanmaktadir (Sheridan vd., 2009, s. 4; Snyder, Hemmeter,
McLaughlin, 2011, s. 3, 8; Snyder vd., 2012, s. 193).

Alanyazinda mentor kogluk (mentor coaching), akran koglugu (peer coaching),
siif yonetimi koglugu (classroom management coaching), igerik odakli kogluk (content
focused coaching), karma kogluk (blended coaching), bilissel kogluk (cognitive
coaching), egitim koglugu (instructional coaching), uygulama temelli kogluk (practice
based coaching), uzman koglugu (expert coaching), teknik kogluk (technical coaching),
yansitict kogluk (reflective coaching), 6gretmen ve kogun arasindaki etkilesime gore
degisen farkli kogluk modelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gallacher, 1997, s. 236;
Houston, 2015, s. 44; Knight, 2009, s. 18). Bu modellerin her birinin kendine 6zgii
amaglart ve yoOntemleri olmasina ragmen, hepsinde ortak olan birka¢ nokta
bulunmaktadir:

e Kocluk uygulamalarin hepsinde temel amag, Ogretmenin siniftaki 6gretim

uygulamalarini gelistirmek ve buna baglh olarak da 6grencilerin gelisimlerini
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olumlu yonde desteklemektir (Devine, Meyers ve Houssemand, 2013, s.1385;
Houston, 2015, s. 39-40; Knight, 2009, s. 18; Rush, Shelden ve Hanft, 2003, s.
36-38; Snyder, Hemmeter ve Fox, 2015, s.9).

Ogretmenler yeni miifredat1 veya ogretim uygulamalarini siif ortamina
uyarlamak i¢in ¢abalarken uygulamanin gergeklestigi baglamda, bir baska deyisle
isbaginda egitim (job embedded) destegine gereksinim duymaktadirlar (Guskey
ve Yoon, 2009, 5.496). Koglar tarafindan saglanan mesleki 6grenme deneyimleri,
genellikle 6gretmenlerin siniflarinda dogrudan uygulayabilecekleri igeriklerden
olusmaktadir. Ogretmenler, derslerinde kullanabilecekleri sdz konusu
uygulamalar1 koclarla is birligi yaparak planlamakta ve uygulamaya
yansitmaktadirlar (Knight, 2009, s. 18; Rush, Shelden ve Hanft, 2003, s. 44). Bu
acidan bakildiginda, Ogretmenlerin gereksinimleri dikkate alinarak igerigin
olusturulmasi ve dgretimin gerceklestirildigi dogal ortamda destegin saglanmasi,
ogretmenlerin yeni dgrendikleri bilgi ve becerileri tekrar kullanma olasiliklarini
artiracaktir.

Kogluk destegi, tek oturumluk bir atdlye olmamakla birlikte, her gretmenin
kendine 6zgii ihtiyaglarin1 yogun ve siireklilik saglayacak bir sekilde karsilayan
farkl1 bir profesyonel destek olarak nitelendirilmektedir. Koc¢luk destegi
genellikle bire bir yiiriitiilmekte ve giinler, haftalar ve bazi1 durumlarda aylar siiren
cesitli etkilesimleri igerebilmektedir (Knight, 2009, s. 18-19; Kretlow ve
Bartholomew, 2010; s. 295; Snyder vd., 2012, s. 189).

Kogluk uygulamalart sirasinda, koglar 6gretmenlerin  6gretimini  siklikla
gozlemleseler de  aslinda  Ggretmenler de  koglarin  &gretimini
gozlemleyebilmektedirler. Bu siirecte kogluk destegini sunan kisi, 6gretmenlerle
Ogretim siirecini  yargilayict ve degerlendirici olmayan bir sekilde
tartisabilmektedir (Gallacher, 1997, s. 208; Knight, 2009, s. 19; Rush, Shelden ve
Hanft, 2003, s. 36).

Stirecin etkili bir sekilde yiirtitiilmesi i¢in kogun ve uygulamaciin birtakim
Ozelliklere, niteliklere ve yeterliklere sahip olmasi 6nemlidir. Bunlar, birbirine
giiven duyma, yeni fikirlere agik olma, baska kisilerin bakis agisina saygi duyma,
etkili iletisim becerilerine sahip olma ve etkin planlama yapabilmedir.
Ogretmenler gii¢lii yonleri ve kaygilar1 hakkinda agik bir sekilde konusma

konusunda rahat olduklarinda, kogluk uygulamalar1 muhtemelen daha basarili
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olacaktir (Brown, 2010, s. 135; Gallacher, 1997, s. 204; Knight, 2009, s. 19;
NAEYC, 2011, s. 11; Rush, Shelden ve Hanft, 2003, s. 38).

Kretlow ve Bartholomew (2010, s. 292) kogluk uygulamasiyla ilgili
gergeklestirdikleri alanyazin c¢alismasinda kogluk uygulamalariin ¢ kritik bilesenin
oldugunu ortaya koymuslardir. Bunlar; a) grup egitimi oturumlari, b) izleme (follow-up)
gozlemleri ve c) geribildirimlerdir. Bu caligmalarda gergeklestirilen miidahalelerin
hemen hepsinde 6gretmenlere egitim verme, 6gretmenlerin yaptiklar1 uygulamalari bire-
bir izleme ve geribildirim sunma (kogluk) birlikte sunulmustur. Grup egitimi
oturumlarinda, kog¢ tarafindan 6gretmenlere uygulamaya temel olusturacak sekilde 6n
bilgi (initial training) sunulmustur. Caligmalarin izleme gozlemlerinde, 6gretmenlerin
uygulamalar koglar tarafindan giinliik olarak canli bir sekilde ya da video kayitlariyla
incelenmis ve gozlemler sirasinda alinan veriler temel alinarak bireysellestirilmis
geribildirim sunulmustur. Calismalardan elde edilen bulgular, kog¢luk desteginin
ogretmenlerin  0gretim davraniglarinin  uygulama gilivenirligini artirdigin1  ortaya
koymustur. Bu bulguyla paralel olarak Kraft ve Blazar (2017, s. 1036) da kocluk
uygulamalarinin tipik olarak smif i¢i goézlemlerden ve ardindan 6gretmenlerin
uygulamalarini iyilestirmek i¢in saglanan geribildirimlerden olustugunu ifade etmektedir.

Alanyazinda kogluk uygulamalarinda 6gretmenlere sunulan egitim, yiiz yiize
egitimler seklinde sunulabilecegi gibi web {iizerinden internet araciligiyla da
sunulmaktadir (Akalin, 2012, s. 12; Artman-Meeker, 2010, s. 8; Artman-Meeker vd.,
2015; s. 187; Blasco, 2001, s. 280; Boyd, Kucharczyk ve Wong, 2016, s. 341-342; Fixsen
vd., 2005, s. 29; Metz ve Bartley, 2012; s. 14; NAEYC, 2011, s. 7-8; Sheridan vd., 2009,
S. 3-5). Planlanan bu ¢alismada webe dayali egitim sunuldugu i¢in, izleyen baslikta egitim

faaliyetlerinden biri olan webe dayali egitimle ilgili genel bir bilgi verilmektedir.

1.2.1.1. Webe dayali egitim

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve internetin hayatin birgok alaninda kullanilmaya
baslanmasiyla birlikte, geleneksel yiiz yiize yiiriitiilen egitim faaliyetleri yerini internet
aracihigiyla gerceklestirilen egitimlere dogru birakmaktadir. Internet araciliiyla
yiiriitiilen egitim faaliyetleri, uzaktan egitim (distance education), webe dayali egitim
(web training) ve e-6grenme (e-learning) gibi farkli terimlerle ifade edilmekte ve bireyler
icin smif ortaminin diginda bir 6grenme ortami olusturmaktadir (Kuzu, Kahraman ve

Odabasi, 2012, s. 174, 181; Pusmaz, 2008, s. 41, 48). Gelisen teknolojiyle birlikte
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ogretmenlerin mesleki gelisiminde webe dayali egitime duyulan ilgi hizla biiylimekte ve
bunun sonucu olarak da yapilan ¢alismalarin sayisinda bir artis gézlenmektedir (Aktas,
2013, s. 25; Asan vd. 2008, s. 16; Barnett, 2006, s. 701; Erdogan vd., 2017, s. 536; King,
2002, s.231; O’Neal vd., 2007, s. 34). Webe dayal1 egitim, belli bir kitleye uzaktan egitim
vermek amactyla kullanilan yenilikgi bir yaklasimdir (Khan, 1997, s. 63). Ayrica, 6grenen
ve 0greten arasinda teknolojiyi kullanarak interaktif olarak iletisim kurmayi saglayan bir
sistemdir (Altan, 2001, s. 210). Webe dayali egitimde igerige internet iizerinden
erisilmekte ve egitim veren kisiyle egitim alan kisi arasinda etkilesim elektronik ortamda,
telefonla veya yiiz yiize gergeklestirilebilmektedir (Snyder vd., 2012, s. 192).

Zaman ve mekandan bagimsiz olarak cografi sinirliliklari ortadan kaldirarak egitim
ve Ogretimin yapildigi webe dayali uzaktan egitim caligmalari, gelisen teknolojinin
1s181nda siirekli kendini yenileyen bir sistemdir (Yekta, 2004, s. 8). Bu bilgiler 1s18inda,
webe dayali gergeklestirilen mesleki egitim hizmetlerinin yararlar1 izleyen bigimde
siralanmaktadir:

e Ogretmenler caligma ortamlarindan ayrilmadan mesleki egitim calismalarma
katilmakta ve farkli mekanlarda bulunan kisilerle iletisime gecerek mesleki
bilgilerini gelistirme firsat1 yakalamaktadirlar (Aktas 2013, s. 34; Erdogan vd.,
2017, s. 537; Goziitok, Giilbahar ve Kose, 2007, s. 154; Kuzu, Kahraman ve
Odabasi, 2012, s. 174; Pusmaz, 2008, s. 142, 161, Trust, 2012, s. 133).

e Mesleki egitimi veren kisiyle egitim alan kisinin farkli ortamlarda egitime
katilabilmelerine olanak tanimakta, bilgiye erisimi kolay hale getirmekte ve buna
bagli olarak da konaklama, ulasim gibi sorunlara ¢oziim saglamaktadir (Yekta,
2004, s. 9).

e Yiiz yiize gerceklestirilen egitimlere gore daha kisa siirede, ¢ok sayida 6gretmene
ulasilmasini saglamaktadir (Aktas, 2013, s. 34; Goziitok, Giilbahar ve Kose, 2007,
s. 154).

e Ayrica webe dayali olarak verilen egitimle hizmet i¢i egitime ayrilan biitce ve
insan kaynaklarindan da ekonomik olarak tasarruf saglanmasi s6z konusudur
(Goziitok, Giilbahar ve Kose, 2007, s. 154).

Izleyen baslikta koglugun temel bilesenlerinden bir digeri olan performans

geribildirimiyle ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
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1.2.1.2. Ko¢lugun temel bileseni olarak performans geribildirimi

Koglugun temel bilesenlerinden biri olan performans geribildiriminin,
o0gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi ve bilimsel dayanakli uygulamalarin
sinif ortaminda uygulamaya gecirilmesi iizerinde etkili olduguna dair kanitlar artmaktadir
(Akalin, 2012, s. 26; Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012, s. 119; Barton ve Wolery,
2007, s. 62; Barton vd., 2011, s. 31; Cornelius ve Nagro, 2014, s. 10; Fallon vd., 2015, s.
228; Gallacher, 1997, s. 204; Hagermoser Sanetti, Luiselli ve Handler, 2007, s. 463;
Scheeler vd., 2009, s. 206; Snyder vd., 2012, s. 199). Iscen Karasu (2017, s. 29),
performans geribildirimini “bir mesleki gelisim etkinligini takiben bir personelde
degistirilmesi hedeflenen davranisin mevcut performansi hakkinda ya da bir personelin
bir miidahaleyi planlandigr gibi uygulama derecesi hakkinda personele saglanan
niceliksel ve/veya niteliksel bilgi” olarak ifade etmektedir. Performans geribildirimi,
genel anlamiyla bireye kendi davranislari hakkinda verilen bilgilerdir. Performans
geribildirimiyle o6gretmene, yeni Ogrendigi bir miidahaleyi yiiksek uygulama
giivenirligiyle uygulamasmna iliskin bilgi sunulmasi hedeflenmektedir (Snyder,
Hemmeter ve Fox, 2015, s. 5).

Alanyazin incelendiginde performans geribildiriminin 6gretmen ya da dgretmen
adaylarina arastirmacilar, danigmanlar, tiniversite 6gretim elemanlari, meslektaslar ya da
okul yoneticileri tarafindan yiiz ylize, web lizerinden internet araciligiyla, grafiksel
olarak, kontrol listeleriyle, video kaydi ve anekdot kaydi kullanilarak sunuldugu
goriilmektedir (Akalin, 2014, s. 58; Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012, s. 116; Barton
vd., 2011, s. 30; Hattie ve Timperley, 2007, s. 81; Iscen Karasu, 2017; s. 29; Scheeler,
Ruhl ve McAfee, 2004, s. 60). Bunun yan1 sira performans geribildirimi, olumlu veya
diizeltici geribildirim seklinde sunulabilmekte ve her giin geribildirim verilebilecegi gibi
iki giinde bir ya da haftada bir gibi geribildirim sunmanin siklig1 degisebilmektedir.
Performans geribildirimi, aninda ya da gecikmeli olarak iki sekilde sunulabilmektedir.
Aninda geribildirimle O6gretmen bir uygulamay1 gerceklestirdigi sirada ya da
uygulamanin hemen ardindan, 6rnegin 1-24 saat igerisinde geribildirim verilebilmektedir.
Gecikmeli geribildirimde ise 6gretmenin gézlemlenmesini takiben bir-ii¢ giin icerisinde
geribildirimin sunulmaktadir (Akalin, 2014, s. 58; Cornelius ve Nagro, 2014, s. 3; Erbas
ve Yicesoy, 2002, s. 113-114; Scheeler, Ruhl ve McAfee, 2004, s. 66). Scheeler, Ruhl
ve McAfee (2004, s.68) dgretmenlere performans geribildirimi sunmayla ilgili yaptiklar

derleme ¢alismasinda geribildirimle ilgili olarak ii¢ genel sonuca ulasmislardir. Bunlar:
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a) Geribildirim sunma, her zaman hi¢ sunmamadan daha iyidir.

b) Aninda geribildirim sunma, gecikmeli geribildirim sunmadan daha iyidir.
Dolayisiyla geribildirimin 6gretimin gergeklestirildigi ana en yakin zaman
igerisinde verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

€) Anmda sunulan diizeltici ve olumlu olan geribildirimler, 6gretim davraniglarinda
kalic1 bir degisiklige yol agmaktadir.

Sonug olarak yakin zamanda yapilan ¢alismalar 6gretmen egitimlerinin (seminer,
calistay vb.) performans geribildirimi igeren kogluk destegiyle eslestirilerek
gerceklestirilmesinin, 6gretmenlerin bilimsel dayanakli uygulamalari yiliksek uygulama
giivenirligiyle sunmalar1 ve 6grencilerin gelisimlerini desteklemesi agisindan oldukga
etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir. (Artman-Meeker vd., 2015; s. 187;
Barton vd., 2013, s. 338; Bethune ve Wood, 2013, s. 110; Devine, Meyers ve
Houssemand, 2013, s. 1385; Fox vd., 2011, s. 188; Guskey, 2014, s. 16; Hemmeter vd.,
2015, s. 154; Knight, 2009, s. 18; Kretlow ve Bartholomev, 2010; s. 293-294; Lawrence,
Smith ve Banerjee, 2016, s. 10).

Bunun yam sira alanyazinda mesleki gelisim faaliyetlerinin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in s6z konusu programlarin igeriginin bilimsel dayanakli uygulamalardan
olusmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir (Boyd, Kucharczyk ve Wong, 2016; Broad
ve Evans, 2006, s. 101). Gelisimsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullanilan
bilimsel dayanakli uygulamalar, davranis¢1 yaklasima dayali Uygulamali Davranig
Analizi (UDA) temel alinarak gelistirilmistir. Alanyazinda UDA ’nin ilk kullanim 6rnegi
olarak Ayrik Denemelerle Ogretim (ADO) karsimiza c¢ikmaktadir. Alanyazinda
gerceklestirilen arastirmalarla etkili oldugu kanitlanan ADO, zaman igerisinde yerini
yanligsiz 6gretim yontemlerine birakmistir (Schreibman vd., 2015; s. 2412; Smith, 2001,
s. 86; Sahin, 2015, s. 1). Alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan
uygulamacilar ve arastirmacilar, bu Ogretim yoOntemlerinin egitim ortamlarinda
kullanilmasinin, geleneksel 6gretim yontemlerinden yararlanamayan bireylere daha etkili
ve sistematik dgretim sunma, bireyin 0gretim sirasinda hata yapma olasiligint en aza
indirme ve hedeflenen davranigin daha kisa silirede edinilmesine olanak saglama
noktalarinda yarar saglayabilecegini vurgulamaktadirlar (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2012, s. 144, 145). Ancak UDA’ya dayali bu 6gretim yontemleri, gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin egitiminde ¢ok 6nemli bir yere sahip olsa da bu yontemlerin baz1 onemli

simnirliliklart  bulunmaktadir. Bu  sinirhiliklar  alanyazinda yapilan uygulamalarin
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yapilandirilmis ortamlarda, bir baska deyisle ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin diginda
gerceklestirilmesi, ¢ocuklarin 6grendikleri becerileri robotik tepkilerle sergilemeleri ve
siif ya da ev ortami gibi diger ortamlara ve durumlara transfer etmekte giicliik
yasamalari, ipucu ve pekistire¢ bagimliliginin gézlenmesi, klinik ve sosyal gecerligi daha
diisiik olan uygulamalar olmasi olarak siralanmistir (Charlop-Christy, LeBlanc ve
Carpenter, 1999, s. 44; Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter, 2001, s. 213; Delprato,
2001; s. 316; Geiger vd., 2012, s. 49; Geng, 2013, s. 187; Ozen ve Ergenekon, 2011, s.
353; Schreibman vd., 2015; s. 2413; Smith, 2001; s. 89; Sahin, 2015, s. 2-3).

1960’11 willarin sonlarina dogru arastirmacilar, s6z edilen bu smirliliklart
gozlemledikten sonra UDA’nin davranis ilkelerini temel alarak gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin egitimlerinin dogal ortamlarda gerceklestirilmesine odaklanan dogal
ogretim yaklagimlarina yonelmislerdir (National Research Council [NRC], 2001, s. 164;
Rakap ve Parlak-Rakap, 2011, s. 81; Schreibman vd., 2015, s. 2423; Sahin, 2015, s. 3).
Dogal 6gretim yaklasimlari, 6gretmenlere gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okul
oncesi miifredatina erisimini ve katilimini destekleme konusunda firsat saglarken
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara da sinifta rutin olarak gergeklestirilen etkinlikler
baglaminda bireysellestirilmis destek ve cesitli 6gretim firsatlar1 saglamaktadir (Snyder
vd., 2015, s.69-70). izleyen baslkta, okul &ncesi kaynastirma uygulamalarinda
kullanilmas: 6nerilen ve bilimsel dayanakli uygulamalardan biri olan dogal 6gretim

yaklasimlar1 hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

1.3. Kaynastirma Ortamlarinda Dogal Ogretim Yaklasimlar

Dogal 6gretim yaklasimlari, ilk olarak Hart ve Risley (1968, s. 118) tarafindan firsat
Ogretimi (incidental teaching) yontemiyle alanyazina gecirilmistir. Firsat 6gretimin yani
sira, UDA temel alinarak gelistirilen dogal 6gretim yaklasimlar1 arasinda sylesiye dayali
ogretim (milieu teaching), gomiili 6gretim (embedded instruction), bekleme siireli
ogretim (time delay), temel tepki 6gretimi (pivotal response training), etkinlik temelli
Ogretim (activity based teaching), gecis temelli 6gretim (transition-based teaching) ve
talep etme-model olmaya dayali 6gretim (mand-model teaching) yer almaktadir (Cowan
ve Allen, 2007, s. 703; Geng, 2012, s. 188; LeBlanc vd., 2006, s. 53; NAC, 2009, s. 14;
Odom vd., 2004, s. 24; Rakap, 2017b, s. 3; Rule vd., 1998, s. 284; Snyder vd., 2015, s.
88; Tekin-iftar ve Degirmenci, 2012; s. 296). Dogal 6gretim catis1 altinda yer alan bu

yontemlerin her biri kendi icerisinde farkli uygulama sekline sahip olsa da 6gretim
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sirasinda UDA’nin ilkelerini esas almakta ve yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli
uygulamalar arasinda yer almaktadir (NAC, 2009, s. 48; Schreibman vd., 2015, s. 2417;
Wong vd., 2014, s. 20).

Dogal ogretim yaklasimlari, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisim ve
O0grenmelerinin dogal ortamlarda desteklenmesini hedeflemektedir. Baska bir sekilde
ifade etmek gerekirse bu yaklasimlar, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara yonelik
olarak okul ve ev ortaminda giinliik olarak gerceklesen rutinler, etkinlikler ve gecisler
sirasinda dogal olarak ortaya ¢ikan Ogretim firsatlarinin kullanimimnin 6nemini
vurgulamaktadir (Diken, 2016, s. 275; NAC, 2015, s. 44; Noonan ve McCormick, 2014,
s. 212; Rule vd., 1998, s. 284; Snyder vd., 2015 s. 69; Tekin Iftar ve Degirmenci, 2012,
S. 295; Tuna, 2015, s. 11; Wong vd., 2014, s. 66). Giin i¢erisinde gerceklestirilmek tizere
planlanan Ogretim firsatlari, birden fazla kisi tarafindan ortamda bulunan g¢esitli
materyaller kullanilarak sunulabilmektedir (Schreibman vd., 2015, s. 2416). Bu
yaklagimlar, gelisimsel yetersizligi olan cocukla calisan dgretmenler, dil ve konusma
terapistleri, uzmanlar gibi farkli meslek grubunda yer alan elemanlar ya da ¢ocugun anne-
babasi, bakicisi ya da kardesleri tarafindan, ¢ocugun gereksinimlerini dikkate alarak
gelisim alanlarinda yer alan becerileri kazandirmak iizere kullanilabilmektedir (Horn ve
Banerjee, 2009, s. 408; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 41; Tekin Iftar ve
Degirmenci, 2012, s. 295).

Dogal 6gretim yaklagimlarinin her birinin kendine 6zgli uygulama bi¢imi
olmasina ragmen, egitim ortamlarinda kullaniminin ortak bazi noktalari bulunmaktadir.
Dogal 6gretim siirecinde, bu temel noktalarin dikkate alinarak 6gretimin planlanmasi ve
uygulanmasi énemlidir. Izleyen baslikta dogal 6gretim yaklasimlarmin ortak 6zellikleri

ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

1.3.1. Dogal 6gretim yaklasimlarinin ortak ozellikleri

Alanyazin incelendiginde dogal Ogretim yaklasimlarmin bazi ortak 6zellikleri
temel alinarak Ogretimin planlandig1 goriilmektedir. Bu ozellikler izleyen bi¢imde
siralanmaktadir:

e Dogal 6gretim yaklasimlarinda, ¢gocugun bagimsiz yasamina katki saglayacak

islevsel becerilerinin dgretimi hedeflenmektedir (Ozen ve Ergenekon, 2011, s.

353; Rule vd., 1998, s. 284; Snyder vd., 2015, s. 70). Diken (2016, s. 276), hedef

davranisin islevsel olmasini, cocugun giin icerisinde gerceklesen rutin, etkinlik ve
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gecislere katilimini arttiran, bagimsizligini destekleyen, rutin, etkinlik ve gegisleri
tamamlamasi i¢in gerekli olan ve akran etkilesimine olanak saglayan bir davranis
olarak aciklamaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk icin belirlenen hedef
davraniglar, islevsel olmasiyla birlikte genellenebilir de olmalidir. Bunun igin
uygulamaci 6gretimi, degisik kosullar (ortamlar, kisiler, arag-geregler) altinda
geceklestirilmeyi planlamalidir (Noonan ve McCormick, 2014, s. 213; Ozen ve
Ergenekon, 2011, s. 352; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 36-37).

Dogal 6gretim yaklasimlari, sinif ya da ev ortaminda dogal olarak gergeklesen
rutinler, planlanmis etkinlikler ve gecisler sirasinda dogal olarak ortaya ¢ikan
ogrenme firsatlarini kullanmay1 hedeflemektedir (Cripe, Hanline ve Daley, 1997;
s. 337; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s. 8; Ozen ve Ergenekon, 2011,
s. 353; Rule vd., 1998, s. 284; Schreibman vd., 2015, s. 2416-2417; Snyder vd.,
2015, s. 70; Wong vd., 2014, s. 20). Dogal ortamlarda olusan dogal firsatlari
kullanarak 6gretim yapma, miidahalenin kendiliginden gerceklesecegi anlamina
gelmemektedir. Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse, bu miidahaleler
gelisigiizel sunulan bir o6gretim olarak disiliniilmemelidir. Dogal &6gretim
yaklagimlarinda ¢ocugun yasamindaki rutinler, giinliik etkinlikler, gecisler ve
oyun dgretimin bi¢cimlendirilmesinde kullanilmaktadir. Dolayisiyla uygulamaci
bu yaklagimlarda ciddi bir planlama yaparak 6gretimi bigimlendirmeli ve ¢gocugun
gelisimini en st diizeye ¢ikarmak amaciyla ekip tiyeleriyle daha sik iletisim
kurmalidirlar (Cripe, Hanline ve Daley, 1997, s. 347-348; Diken, 2016, s. 275).
Dogal 6gretim yaklasimlarinda ¢ocugun ilgileri ve liderligi izlenmektedir. Bu
baglamda, kasitli ve sistematik 6gretim denemesi genellikle ¢ocuk tarafindan veya
cocugun dikkati veya ilgileri dikkate alinarak bir yetiskin tarafindan
baslatilmaktadir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 3; Cripe, Hanline ve
Daley, 1997; s. 337; Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter, 2001, s. 213,
Delprato, 2001, s. 316; Diken, 2016, s. 268; Koegel vd., 1998, s. 244; Kohler vd.,
2001, s. 93; Noonan ve McCormick, 2014, s. 212; Ozen, 2013, s. 135; Ozen ve
Ergenekon, 2011, s. 352; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 32; Richardson-
Gibbs ve Klein, 2014, s. 143; Rule vd., 1998, s. 284; Schreibman vd., 2015; s.
2418; Snyder vd., 2015, s. 70; Webber ve Scheuermann, 2008, s. 72; Wong vd.,
2014, s. 66). Baz1 durumlarda ¢ocugun davranigini ortaya ¢ikaran uyaranlar dogal

olarak olusmakta (6rnegin magazada gezerken, birisinin ¢ocugun favori TV
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programini agmasi), bazi durumlarda ise kasith olarak olusturulan uyaran
varliginda ¢ocugun davraniglari ortaya ¢ikarilmaktadir (6rnegin, Ogretmenin
kasitli olarak ¢ocugun montunu yanlis askiya asmasi). Her iki durumda da
cocugun ilgisinden yola ¢ikildig1 igin, 6gretmenin yOnerge vermesine gerek
kalmaksizin ¢cocugun etkinlige katilimi saglanmaktadir (Webber ve Scheuermann,
2008, s. 72, 82). Cocuklarin ilgilerine, motivasyonlarina ve tercih ettikleri
etkinliklere Ogretimde yer verildigi i¢in bu yoOntemlerin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha fazla gocuk merkezli oldugu vurgulanmaktadir (Charlop-
Christy, LeBlanc ve Carpenter, 1999, s. 34; NAC, 2009, s. 14; NRC, 2001, s. 134;
Schreibman vd., 2015, s. 2423).

e Dogal 6gretim yaklasimlarinda pekistirecler, gerceklestirilmekte olan etkinlikle
iligkili bir bigimde davranisin dogal sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve ¢ocuga
sunulmaktadir (Delprato, 2001, s. 316; Koegel vd., 1998, s. 244; NAC, 20009, s.
14; Noonan ve McCormick, 2014, s. 213; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 354; Rule
vd., 1998, s. 284; Schreibman vd., 2015, s. 2419; Webber ve Scheuermann, 2008,
s. 72; Wong vd., 2014, s. 66). Bir baska ifadeyle, dogal 6gretim siirecinde
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun ilgisinden yola ¢ikildig1 i¢in gerceklestirilen
etkinligin kendisi, etkinlikte kullanilan nesneler ya da oyuncaklar pekistireg
olarak kullanilmaktadir.

e Dogal 0Ogretim yaklasimlari, hedeflenen becerinin ortaya c¢ikarilmasi icin
gerektiginde ipucu tekniklerinin kullanilmasina izin vermektedir. Rutin, etkinlik
ya da gegisler sirasinda sunulan 6gretim firsatlari, her zaman ¢ocukta istendik
degisiklikleri ortaya ¢ikarmayabilir. Bazen gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk
akranlar1 gibi performans sergileyemeyebilir, davraniglar istenilen siklikta ya da
siirede gergeklestiremeyebilir ya da 6grendigi beceriyi dogru zaman ve dogru
ortamda yerine getiremeyebilir. Bu gibi durumlarda ¢ocuk i¢in hedeflenen
becerinin ortaya ¢ikmasini saglamak amaciyla 6gretmen, uygulama sirasinda
ipucu tekniklerinden yararlanabilir (Diken, 2016, s. 290; McDonnell, Johnson ve
McQuivey, 2008, s. 9; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 354; Schreibman vd., 2015,
S. 2419; Tuna, 2015, s. 11).

Dogal o6gretim yaklagimlarinda siralanan bu ortak ozellikleri dikkate alarak
Ogretimin planlanmasi, 6gretimin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi acisindan oldukca

onemlidir. Dogal 6gretim yaklasimlarinda temel alinan bu ortak 6zelliklerin yam sira,
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hedeflenen davranigi ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilan bazi ortak stratejiler vardir.
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in 6gretim firsatlar1 olustururken bu stratejilerden
yararlanilmaktadir. izleyen baslikta bu stratejilerin neler olduguna ve dgretimde nasil

kullanildigina iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

1.3.2. Dogal 6gretim yaklasimlarinda kullanilan ¢evresel diizenleme stratejileri
Giin i¢erisinde gerceklesen rutinler, etkinlikler ve gecisler, gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuga pek cok Ogretim firsati sunarken bazi durumlarda 6gretmenin Ogretim
ortamin1 yapilandirmasi gerekmektedir. Dogal Ogretim yaklasimlarinda, gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocugun hedeflenen davranisi baslatmasini  ve Ogrenmesini
kolaylastirmak amaciyla cevresel diizenleme stratejilerine yer verilmektedir. Bu
stratejiler, cocugun akranlariyla ve yetigkinlerle etkilesimini arttirmaya olanak
saglamaktadir. Ozellikle iletisim ve sosyal becerilerin ediniminde kullanilan gevresel
diizenleme stratejileri, alanyazinda “ulasilamaz hale getirme (visible but unreachable),
sinirli oranda verme (piece by piece), unutmus gibi yapma (forgetfulness), sasirtict/
beklenmedik durumlar yaratma (change in expectations), zor bir gérev karsisinda yardim
isteme (assistance), erteleme ya da kesintiye ugratma (interruption or delay) ve ortama ya
da duruma yenilik katma (novelty)” olarak siralanmaktadir (Aldemir Firat ve Ergenekon,
2018, s. 382; Beukelman ve Mirenda, 2013, s 36-40; Diken 2016, s. 283; Kohler vd.,
2001, s. 93; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 68; Schreibman vd., 2015, s. 2419).
Dogal ogretim yaklasimlarinda kullanilan stratejilerden biri, ulasilamaz hale
getirmedir. Bu stratejide ¢ocugun ilgi duydugu bir nesne, gorebilecegi fakat yardim
almadan ulasamayacagi bir yere koyulmaktadir. Basit ¢evresel diizenlemeler yapilarak,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun nesneye ulagmasi icin iletisim kurmasi tesvik
edilmektedir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 382; Beukelman ve Mirenda, 2013, s
39-40; Diken, 2016, s. 283; Kohler vd., 2001, s. 93; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s.
69). Ornegin kahvalti rutini sirasinda, ¢ocugun beslenme ¢antasinin goriilebilir fakat
ulagilamaz bir rafa konmasiyla, ¢ocugun iletisim baslatma davranis1 desteklenebilir.
Swirli oranda verme (par¢a par¢a verme) stratejisi ile gelisimsel yetersizligi olan
cocugun ilgi duydugu nesne, yiyecek ya da materyal, etkinlik esnasinda az miktarda
verilerek daha fazla istemesine zemin hazirlanmakta ve cocugun etkinligi tamamlamak
icin bunlar1 talep etmesine firsat yaratilmaktadir. Baska bir ifadeyle, bu stratejiyle

cocugun ilgi ya da gereksinim duydugu seyler yetiskin ya da 6gretmen tarafindan sosyal
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olarak engellenerek, sozel ve sozel olmayan sekilde iletisim girisiminde bulunmasi
desteklenmektedir. Ornegin c¢ocuk ile yap-bozla calisirken, yap-bozun bir pargasimni
istediginde o parga verilebilir ve ¢cocugun sézel olmayan bir iletisim kullanmasi (yap-
bozu isaret etmesi), bir eylemi (ver, verir misin?) ya da istedigi par¢anin ismini (yap-boz)
sOyleyerek sozel iletisim kurmasi tesvik edilebilir. Ayrica bu strateji, resim etkinligi
sirasinda gerekli olan boya kalemi, kagit, yapistirict gibi malzemelerin ya da beslenme
saatinde misir gevregi, lizlim gibi yiyeceklerin ¢ocuk tarafindan istendiginde parca parca
verilmesiyle de kullanilabilir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 382; Beukelman ve
Mirenda, 2013, s 39-40; Diken, 2016, s. 285; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 70)

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga bir beceriyi dgretirken kullanilan g¢evresel
diizenleme stratejilerden bir digeri unutmus gibi yapmadir. Bu strateji, bir etkinlik ya da
rutin sirasinda gerekli olan 6nemli bir parcayr ya da materyali bilerek vermeyerek, bir
baska ifadeyle unutmus gibi yaparak uygulanmaktadir (Aldemir Firat ve Ergenekon,
2018, s. 382; Beukelman ve Mirenda, 2013, s 39-40; Diken, 2016, s. 285; Kohler vd.,
2001, s. 93; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 68). Ornegin dgretmen, yirtma-
yapistirma etkinligi sirasinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga resim kagidi ve elisi
kagidini verir, ancak yapistiriciyl vermeyi unutmus gibi yapar. Cocugun etkinlik sirasinda
gerekli olan materyali istemesi i¢in firsat saglar.

Gelisimsel yetersizligi olan bir cocugun iyi bildigi bir rutin veya etkinlik sirasinda
ogretmenin sasirtici/beklenmedik durumlar yaratmasi ile cocugun degisikliklerin farkina
varmasi, yorum yapmasi, soru sormasi, akranlariyla ve yetigkinlerle sosyal olarak
etkilesim kurmasi igin dogal bir firsat olusturulmaktadir (Beukelman ve Mirenda, 2013,
s 39-40; Diken, 2016, s. 289; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 69). Ornegin &gle
yemegi rutini sirasinda dgretmenin g¢ocuga corba igmesi i¢in g¢atal vermesi, ¢cocugun
durumun uygun olmadiginin farkina varmasina ve kasik istemesine zemin hazirlayabilir.

Zor bir gorev karsisinda yardim isteme stratejisinde gelisimsel yetersizligi olan
cocuk, materyalleri saglamak ya da etkinligin belli boliimlerini sergilemek igin
akranindan, 6gretmeninden ya da bir baska yetiskinden yardim isteyebilir. Bu strateji
ozellikle ¢cocugun yapmakta zorlanacagi etkinliklerde kullanilir (Aldemir Firat ve
Ergenekon, 2018, s. 382; Beukelman ve Mirenda, 2013, s 39-40; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2004, s. 70). Ornegin, 6gretmen legolar1 ¢ocugun acamayacag kapali bir
kutunun i¢ine yerlestirilerek gocuga verir ve cocugun agmast igin yardim istemesine firsat

olusturulur.
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Ogretmen, bir rutin ya da etkinlik sirasinda erteleme ya da kesintiye ugratma
stratejisini kullanabilir. Bu stratejiyle 6gretmen, bir rutini, etkinligi veya becerinin bir
basamagini kesintiye ugrattiginda ya da ertelediginde, gelisimsel yetersizligi olan
cocugun s6z konusu durumlarin devam etmesini istemesi, durumla ilgili yorum yapmasi
veya sosyal olarak etkilesimde bulunmasi igin dogal dgretim firsat1 saglanir. Ornegin dis
firgalama rutini sirasinda 6gretmen, dis macununu dis fircasina koymaya basladiginda
cocugun beceriye devam etmesini kesintiye ugratir. Ogretmen ¢ocuga neye ihtiyaci
oldugunu sorarak, beceriyi tamamlamasi i¢in gereken seyin ne oldugunu sdylemesine
zemin hazirlar (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 382; Beukelman ve Mirenda, 2013,
s 39-40; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 70-71).

Dogal 6gretimde yer alan ¢evresel diizenleme stratejilerinden sonuncusu, ortama
ya da duruma yenilik katmadir. Cocuklar genellikle yeni oyuncaklar ya da materyallerden
hoslanirlar. Dolayisiyla bu stratejiyle 6gretmen gelisimsel yetersizligi olan cocugun asina
oldugu bir etkinlige yeni bir uyaran ekleyerek ilgisini ¢cekebilir ve etkilesim baglatmasini
tesvik edebilir (Aldemir, 2017, s. 16; Beukelman ve Mirenda, 2013, s 39-40; Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2004, s. 68).

Bahsi gecen bilgiler 15181nda 6zetlemek gerekirse, dogal 6gretim yaklagimlari,
gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda belirlenen islevsel
amaglari, cocugun ilgi ve tercihlerini dikkate alinarak dogal baglamlarda 6grenme firsati
sunulmasina hizmet etmektedir. Dogal Ogretim yaklasimlariyla gerceklestirilen
aragtirmalar, ¢gogunlukla okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamasindan yararlanan
risk altindaki ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin (OSB, down sendromu, dil ve
konusma bozuklugu, serebral palsi, coklu yetersizlik, gorme ve isitme yetersizligi,
zihinsel ve fiziksel yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu), gelisimsel
(iletisim, sosyal, motor, vb) ve akademik becerilerini gelistirmeye odaklanmistir (Koegel
vd., 1998, s. 249; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 352; Schreibman vd., 2015, s. 2423; Wong
vd., 2014, s. 66). Okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinda kullanilmasi
onerilen, akademik ve gelisimsel becerilerin dgretimini destekleyen dogal Ogretim
yaklagimlarindan (Odom vd., 2004, s. 24, 40; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 352) biri de
gomiilii dgretimdir. Izleyen bashkta gomiilii dgretimin tanimina ve gomiilii dgretim
planinin hazirlanmasi i¢in izlenmesi gereken adimlarin neler olduguna iliskin

aciklamalara yer verilmistir.
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1.3.3. Gomiilii 6gretim

Gomiilii 6gretimde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in hedeflenen beceriler,
Ogretmen tarafindan simif etkinlikleri, rutinler ve gecisler igerisine gomiilmektedir
(Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 383; Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter,
2001, s. 214; Horn vd., 2000, s. 222; Jennings, Hanline ve Woods, 2012, s. 16; Johnson
vd., 2004, s. 215; McDonnell vd., 2002, s. 363; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008,
s. 9; Rakap, 2016, s. 199; Sandall ve Schwartz, 2008, s. 15). Gomiilii 6gretim motor,
uyum, sosyal, biligsel ve iletisim becerileri gibi ¢esitli akademik ve gelisimsel hedef
davraniglar1 ele almayr miimkiin kilan bir miidahaledir (Grisham-Brown vd., 2009, s. 3;
Macy ve Bricker, 2007, s. 108). Horn ve digerleri (2000, s. 210), 6gretimin rutinlere ve
etkinliklere gémiilmesinin, ii¢ nedenden dolay1 kaynastirma uygulamalari i¢in umut veren
bir miidahale oldugunu vurgulamaktadirlar: a) GoOmiilii G68retim, genel egitim
ortamlarindaki miifredat: ve sinif etkinliklerini degistirmek yerine, bunlari uyarlamak ve
cesitlendirmek tizere tasarlanmistir. b) Cocuk i¢in 6grenme hedefleri ve gomiilii 6gretim
firsatlar1 belirlendikten sonra, 6gretmen uygulama icin ekip destegine gereksinim
duymamakta ve smifin isleyisini bozmadan smif ortaminda kolaylikla bu siireci
uygulamaktadir. ¢) Smifta gerceklestirilen biitiin etkinlikler, belirlenen hedef davranis
icin 6gretim firsati sunulmasina olanak saglamaktadir. Dolayisiyla gomiilii 6gretim
stireci, gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin islevsel becerileri kazanmalarina yardimci
olmaktadir.

GOmiilii 6gretim, dogal ortamlarda (ev, okul vb.) olusan rutinler araciligiyla
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in gerceklestirilen erken miidahale faaliyetlerini
desteklemekte ve bu faaliyetleri devam ettirmek i¢in etkili bir program saglamaktadir
(Grisham-Brown vd, 2000, s. 179; Jennings, Hanline ve Woods, 2012, s. 14). Okul
oncesinde kaynastirma uygulamasindan yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
bu siirece katilimini desteklemek i¢in gdmiilii 6gretimin bazi 6zelliklere sahip olmasi ve
dgretmenin sistematik bir planlama yapmasi gerekmektedir. Oncelikli olarak genel egitim
smiflarinda gelisimsel yetersizligi olan cocuklar i¢in hedeflenen 6grenme c¢iktilari,
Ogretmen tarafindan agikca ifade edilmelidir. Belirlenen bu 6grenme ¢iktilarini gelistirme
konusunda ipucu teknikleri, pekistirme ve hata diizeltmesi gibi 6gretim siiregleri gdmiilii
ogretimle birlestirilerek kullanilabilir. Ogretimsel amaglar, rutin, etkinlik ya da gegislerin
icine gomiilmeli ve ¢ocuklarin becerileri 6grenmesi ic¢in yeterli sayida firsat

yaratilmalidir. Hedeflenen amagclar i¢in 6gretimsel denemelerin kag kez sunulacagi ya da
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ne kadar siirecegi planlanmali ve giin icerisinde hangi rutinlerin ve etkinliklerin igerisine
gomiilecegi belirlenmelidir. (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 389-401; Bishop,
2014, s. 2; Horn vd., 2000, s. 210, 221; Jennings, Hanline ve Woods, 2012, s. 16;
McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s. 4, 20; Ozen, 2013, s. 136-140; Sandall ve
Schwartz, 2008, s. 136-137). Okul 6ncesi donemde gomiilii 6gretimin sistematik bir
sekilde uygulanmasi amaciyla s6z konusu asamalar izleyen baglikta detayli olarak

acgiklanmaktadir.

1.3.3.1. Gomiilii ogretim plani hazirlamanin asamalari

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga 6gretilecek olan hedef davranist belirleme:
Gomiilii 6gretime dayali bir plan hazirlamanin ilk basamagi, ¢ocugun yapabildiklerini ve
gereksinimlerini dikkate alarak bir hedef davranis belirlemedir. Okul 6ncesi donemdeki
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in hedef davranig belirlenirken c¢ocugun
bireysellestirilmis egitim programindan (BEP), miifredat programindan, gozlem ve
goriismelerden yararlanilmaktadir. Bu kaynaklar1 dikkate alarak cocuk i¢in belirlenecek
hedef davranis, ¢ocugun dogal olarak meydana gelen giinliik etkinliklere ve rutinlere
katilmasimi destekleyen, gelisimsel 6zelliklerine uygun ve bagimsiz yasamina katki
saglayan bir davranis olmalidir. Bagka bir ifadeyle, giinliikk yasaminda sik¢a kullanacagi
islevsel bir hedef davranis belirlenmelidir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 383;
Bishop, 2014, s. 2; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s. 21-22; Ozen, 2013, s.
137; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 36, 108; Sandall ve Schwartz, 2000, s. 143-
144)

Hedeflenen davramisa iliskin baslama diizeyinin belirlemesi: Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk igin hedef davranis belirlendikten sonra ¢ocugun hedeflenen
davramist ne diizeyde gergeklestirdiginin belirlenmesi gerekmektedir. Ogretmenin
cocugun performans diizeyine iliskin veri elde etmesi, d6gretim firsatlar1 olusturmaya
firsat saglayacaktir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 385; Ozen, 2013, 5.137).

Hedef davranmisa iligkin ogretim firsatlart olusturma: GOmili O6gretimle
geleneksel Ogretim yoOntemlerinin arasindaki temel fark, 0gretim denemelerinin sinif
igerisindeki rutinlere, etkinliklere ve/veya gecislere dagitilmasidir (McDonnell, Johnson
ve McQuivey, 2008, s. 27). S6z konusu bu durum dikkate alindiginda, 6gretmenin
gelisimsel yetersizligi olan c¢ocugun hedef davranisi gergeklestirmeye gereksinim

duyacagi olas1 durumlarin neler olduguna, bu durumlarin hangi rutinler, etkinlikler ya da
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gecisler sirasinda gerceklesebilecegine ve 6gretim denemelerinin tek bir ders sirasinda mi1
yoksa okul giinii boyunca mi sunulacagina iliskin 6ngdriide bulunmasi O6nem arz
etmektedir. Bunun i¢in dncelikle 6gretmen, okul 6ncesi programini dikkate alarak sinifta
gerceklestirilen rutin ve etkinliklerin bir listesini hazirlamalidir. Daha sonra 6gretmenin,
hazirlanan bu listeyi dikkate alarak 6gretilmesi hedeflenen davranigin hangi rutinler ve
etkinlikler sirasinda gergeklestirilecegine iliskin ongoriilerde bulunmasi gerekmektedir.
Belirlenen etkinliklerin sayisi, bir anlamda ¢ocuga 6gretimi hedeflenen davranisa yonelik
giin igerisinde ka¢ kez ogretim firsati sunulacagini ortaya cikaracaktir. Ogretim
denemelerine karar verirken 6gretimin gergeklestirilecegi ortamin ve ¢ocugun hedeflenen
davraniginin ortaya c¢ikmasina olanak saglayacak arag-gereclerin de belirlenmesi
onemlidir. Bunun yani sira, 0gretim denemelerinin sayisina karar verirken ¢ocugun
performans diizeyi ve dgretilecek becerinin 6zelligi dikkate alinmalidir (Aldemir Firat ve
Ergenekon, 2018, s. 384; Bishop, 2014, s. 2; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s.
27-28; Ozen, 2013, s. 138-139; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 35; Sandall ve
Schwartz, 2000, s. 145-146, Sahin, 2015, s. 7).

Gomiilii 6gretim stirecinde dgretim denemeleri, dogal ve planli olmak iizere iki
sekilde sunulabilmektedir. Dogal 6gretim denemeleri, normal d6gretim etkinlikleri i¢inde
dogal olarak ortaya ¢cikmakta ve 68retmen tarafindan dogrudan kontrol edilememektedir.
Baska bir ifadeyle, 6gretmen dogal 6gretim denemelerinin ne zaman gergeklesecegini
ongorememektedir. Bu durum goéz Oniinde bulunduruldugunda, hedef davranist
kazandirmak i¢in ¢ocuga yeterli sayida deneme sunmak miimkiin olmayabilir. Bunun bir
sonucu olarak da ogretim etkili bir sekilde yiiriitiilemeyebilir (McDonnell, Johnson ve
McQuivey, 2008). Alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bireysel
hedefleriyle ilgili yeterli Ogrenme firsatlarinin, yetiskin miidahalesi olmadan
gerceklesmesinin olasi olmadigi vurgulanmaktadir. Yetigkin tarafindan olusturulan planh
Ogretim firsatlari, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin hedef davranislar
gerceklestirmeleri i¢in ¢oklu ve ¢esitli 6grenme firsatlar1 saglamak icin kullanilmaktadir.
Ogretmenin planl dgretim denemelerini olustururken, gelisimsel yetersizligi olan gocuk
icin belirlenen hedef davranisin olusmasina zemin hazirlamak amaciyla 6gretim sirasinda
kullanacagi gevresel diizenleme stratejilerini belirlemesi gerekmektedir. Konuyla ilgili
gerceklestirilen aragtirmalar, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen
davraniglar1 gerceklestirmesinde planli 6gretim denemeleriyle gergeklestirilen gomiilii

Ogretim siirecinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Berkeban, 2013, s. 74; Grisham-
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Brown vd., 2009, s. 3; Ozen, 2013, s. 138-139; Pretti -Frontczak ve Bricker, 2004, s. 35;
Sahin, 2015, s. 80).

Gomiilii 6gretimle birlikte kullanilacak ipucunun belirlenmesi: Ipucu teknikleri,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yeni beceri 6grenmesinde ve var olan becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilir. Gomiilii 6gretimde yardimer teknik olarak ipucu kullanmak,
¢ocugun hata yapma sayisini azaltmakta ve 6gretimin etkililigini arttirmaktadir. Fiziksel
ipucu, model ipucu, sézel ve sdzel olmayan ipucu olmak tizere dort tiir ipucu vardir.
Ogretmenin ipucu tiiriinii belirlerken gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun performans
diizeyine, tercihlerine ve Ogretilecek becerinin niteligine dikkat etmesi gerekmektedir.
Ipucu teknikleri, cocugun hedeflenen beceriyi, eksiksiz, bagimsiz ve hizli bir sekilde
ogrenmesini saglar. Ancak cocuk, hedeflenen beceriyi bagimsiz bir sekilde yerine
getirmeyi 0grenirken ipuglarinin azaltilmasi ve sonrasinda tamamen ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 384; Bishop, 2014, s. 2; Grisham-
Brown vd., 2009, s. 3; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s. 63; Ozen, 2013, s.
140; Sandall ve Schwartz, 2000, s. 153).

Cocugun tepkilerine iliskin geribildirimin sunulmasi: Ogretmen, gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocugun hedef davranisi gergeklestirmesinin hemen ardindan ¢ocugun
tepkisine iliskin nasil geribildirimde bulunacagini belirlenmelidir. Cocugun dogru
tepkilerini mutlaka pekistirmeli, yanlis tepki verirse ya da tepkide bulunmazsa hata
diizeltmesi siirecini uygulamalidir. Gomiilii 6gretimde dogal pekistireglerin kullanilmasi
onerilmektedir (Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 385; Coogle vd., 2017, s. 59,
Delprato, 2001, s. 316; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s. 64; Noonan ve
McCormick, 2014, s. 213; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 354; Webber ve Scheuermann,
2008, s. 72). Dolayisiyla 6gretmen pekistirece karar verirken cocugun ilgi ve tercihlerini
dikkate alarak etkinligin kendisini ya da etkinlik sirasinda kullandigi materyalleri
pekistire¢ olarak kullanmalidir.

Ogretimin degerlendirilmesi/cocugun gelisiminin izlenmesi: Degerlendirme,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun hedeflenen davranisi bagimsiz olarak gerceklestirip
gerceklestirmedigini ve 6gretimde kullanilan yontemin etkili olup olmadigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmektedir. Bununla birlikte gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun
gelisimine yonelik veri toplanarak Ogretimde degisiklik ya da uyarlama yapilip
yapilmayacagina karar vermek amaciyla da gergeklestirilmektedir (Aldemir Firat ve

Ergenekon, 2018, s. 385; Bishop, 2014, s. 2; McDonnell, Johnson ve McQuivey, 2008, s.
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48; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 109-110; Sandall ve Schwartz, 2000, s. 161). Bu
asamada, Ogretmenin gelisimsel yetersizligi olan g¢ocugun gelisimini takip etmek
amaciyla giinliik ya da aralikli olarak degerlendirme yapmasi gereklilik arz etmektedir.
Yukarida siralanan agamalar planlanarak géomiilii 6gretim siirecinin kaynastirma
ortamlarinda kullanilmast benimsendiginde, egitim programlar1 igerisinde yer alan
akademik ve gelisimsel beceriler, gilinliik rutinler igerisine yerlestirilip dogal ortamlar
icinde Ogretilebilir. Boylece, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢cin hem daha fazla
O0grenme firsat1 yaratilabilir hem de bu akademik ve gelisimsel becerilerin 6gretimi i¢in
ek bir 6gretim oturumu diizenlemesine gerek duyulmayabilir. Sandall ve Schwartz (2008,
S. 135) gomiilii 6gretim siirecinin genel egitim ortamlarinda kullanilmasinin gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocuklara sagladig yararlari izleyen sekilde ifade etmektedirler: Gomiilii
ogretim siirecinde rutinlerin ve etkinliklerin planlanmasi gerektigi i¢in sinif genelinde de
cok biiyiik degisikliklerin ve diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Ogretmen
cocugun ilgi ve tercihlerini dikkate alarak 6gretimi desenledigi i¢in bu silire¢ ¢ocugun
Ogretime katilimini ve motivasyonunu arttirmaktadir. Bunlarin yani sira 6gretim, sinifin
dogal 6gretim akisi iginde gerceklestirildigi i¢in ¢ocugun O6grenilen beceriyi bagimsiz
olarak uygulama yetenegi artmaktadir. Son olarak 6gretmen rutinlerde ve etkinliklerde
gomiilii 6gretim firsati sunmayi planladiginda, ¢ocugun farkli durumlarda beceriyi
kullanabilmesini de tesvik etmis olmaktadir. S6z konusu olan bu durumlarin
gerceklesebilmesi ve kaynastirma ortamlarinda gomiili 6gretim uygulamalarinin
basariya ulasabilmesi igin Oncelikli olarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga ve siif
ogretmenine Ogretimsel destek saglamak gerekmektedir (Ozen vd., 2013, s. 164).
Ogretmenlere gdmiilii gretimi kullanmalarina iliskin yeterlik kazandirilmasi, gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklar igin olumlu 6grenme ¢iktilarinin olusmasina ve 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalariyla ilgili ne tiir diizenlemeler yapacaklarina iligkin bilgi
eksikliklerinin giderilmesine katki saglayacaktir. Ozen ve digerleri (2013) tarafindan
kaynastirma uygulamasi yiiriiten okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda yaptiklari
Ogretim uygulamalarinin betimlendigi c¢aligmada, 10 okul oncesi 6gretmeniyle yari-
yapilandirilmis goriigme yapmislardir. Arastirmada 6gretmenlerin 6gretim amaclarini
oyunun, rutinlerin ve gegislerin kullanildig1 dogal 6gretim firsatlarinin igine yerlestirerek
ogrettiklerini, ancak bu uygulamalarin gelisimsel yetersizligi olan gocuklarda da ise
yarayabilmesi i¢in daha sistematik uygulamalara yer verilmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir. Bu bulgular dikkate alindiginda, bilimsel dayanakli uygulamalarin
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Ogretmenler tarafindan uygulanabilir hale gelmesi i¢in Ogretmenlerin egitilmesi ve
desteklenmesi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir (Kinzie vd., 2006, s. 194).

Alanyazininda gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarla c¢alisan okul Oncesi
O0gretmenlerine/6gretmen adaylarina/6gretmen yardimcilarina yonelik mesleki egitim
verildigi ve gdmiilii 6gretimi uygulama becerisinin kazandirildigi caligmalar az sayidadir.

Asagida bu arastirmalara kisaca yer verilmistir.

1.4. Tlgili Arastirmalar

Izleyen basliklarda kaynastrma uygulamalarinin  vyiiriitiildiigii okul &ncesi
smiflarinda 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen kogluk ¢alismalarina ve
okul 6ncesi 6gretmenlerine gomiilii 6gretimin sunulmasiyla ilgili gerceklestirilen diger

mesleki egitim ¢alismalarina yer verilmektedir.

1.4.1. Kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi siniflarinda 6gretmen

ve 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen kocluk calismalar:

Bu baslikta gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla c¢alisan okul Oncesi
Ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina yonelik sunulan kogluk uygulamasiyla
gerceklestirilen etkililik ve karsilagtirma arastirmalar1 6zetlenmistir. Ayrica okul dncesi
donemde gergeklestirilen kogluk uygulamasiyla ilgili ¢aligmalar Tablo 2.1°de
giinlimiizden ge¢cmise dogru siralanarak yer almaktadir.

Tung-Paftali'nin (2018) yapmis oldugu arastirmanin amaci, uzaktan kogluk
uygulamasinin okul Oncesi G6gretmenlerinin eszamanli ipucuyla &gretim yontemini
uygulamalari tizerindeki etkilerini incelemektir. Bunun yani sira arastirmada, okul 6ncesi
ogretmenlerinin eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini uygulamalar1 ile OSB olan
cocuklarin meslek isimlerini sdyleme/meslekleri gosterme davranmisimi 6grenmeleri
arasindaki iliskiyi incelemek hedeflenmistir. Arastirmaya, dort okul 6ncesi 6gretmeni ve
dort OSB olan ¢ocuk katilmistir. Arastirma modeli olarak tek denekli arastirma
modellerinden yoklama denemeli katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgular, uzaktan sunulan kog¢luk uygulamalar ile
Ogretmenlerin eszamanlt ipucuyla 6gretim yonteminin uygulama basamaklarin1 %100
dogruluk diizeyinde uygulayabildiklerini, kogluk siireci sona erdikten sonra bu becerileri
stirdlirdiiklerini ve farkli davranislarin 6gretimine genellediklerini ortaya koymaktadir.

Bunun yani sira OSB olan ¢ocuklarin meslek isimlerini sdyleme/meslekleri gosterme
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davranisin1 edindikleri, edindikleri davraniglar1 6gretim bittikten sonra koruduklari ve
farkli arag-gereclere genelledikleri belirlenmistir. Calismadan elde edilen sosyal gegerlik
verileri ise 6gretmenlerin uzaktan kogluk uygulamasindan memnun olduklarini ve bu
uygulamalarin 6gretmen ve ¢ocuk davraniglarimi gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Coogle ve digerleri (2017) arastirmalarinda bir 6zel egitim 6gretmeninin, gomiili
ogretimi kullanarak gelisimsel yetersizligi olan {i¢ ¢ocuga (lig-dort yas), kendilerine
sunulan secim firsatlarina tepki verme ve ifade edici iletisim becerilerinin
desteklenmesinde uzaktan kogluk uygulamasinin etkililigini degerlendirmislerdir.
Arastirma kaynastirma uygulamalarinin yiritildigi bir okul oncesi simifinda
gerceklestirilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
coklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 uzaktan yiiriitiilen kogluk
uygulamasinin, Ogretmenin goémiilii Ogretimi yiiksek uygulama gilivenirligi ile
uygulamasinda ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini arttirmada
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Uzaktan ko¢luk uygulamasi sona erdikten sonra,
ogretmenin edindigi becerileri siirdiirdiigii gozlemlenmistir. Ancak ¢ocuklarin izleme
oturumlarindaki performanslar1 incelendiginde son ii¢ uygulama oturumuna gore
performanslarinda diisiis oldugu goriilmiistiir. Sosyal gegerlik verilerinden elde edilen
bulgular, 6gretmenin teknoloji araciligiyla sunulan aninda geribildirimi faydali buldugu
ve 0grendigi becerileri sinifta kullanmaya devam edecegi yoniindedir. Bununla birlikte
aragtirmada uzaktan kocluk uygulamasi sirasinda internet baglantisinin yavaslamasi ve
bluetooth kulakligin 6gretmenin kulagindan diismesi gibi bazi teknolojik zorluklarn
yasandig1 belirlenmistir.

Rakap (2017a) yapmis oldugu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin
yiirtitiildiigli anaokullarinda 6zel egitim O0gretmen adaylarina gémiilii 6gretimle ilgili
sunulan egitim ve koglugun etkisini incelemistir. Bunun yani sira arastirmada, 6gretmen
adaylarinin gomili 6gretimi yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamalarinin gelisimsel
yetersizligi olan cocuklarin hedeflenen becerilerle iligkili dogru tepki diizeyleri arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmaya ii¢ okul 6ncesi 6gretmen aday1 ve 6gretmen adaylarinin
yerlestirildikleri siniflarda 6grenim goren ti¢ gelisimsel yetersizligi olan cocuk katilmistir.
Arastirma modeli olarak tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi c¢oklu
baslama modeli kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, egitim ve ko¢lugun
bir arada sunulmasinin 6gretmen adaylarinin goémiilii 6gretimi yiiksek uygulama

giivenirligiyle uygulamalarina yol actigini, gomiilii 6gretim uygulama becerilerini farkli
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cocuklara genellediklerini ve kogluk uygulamasi sona erdikten sonra bu becerileri
stirdiirdiiklerini ortaya koymustur. Ayn1 zamanda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
hedeflenen becerilerle iliskili olarak dogru tepki yiizdeleri artmis ve ¢alisma sona erdikten
sonra da becerilerin kaliciligi devam etmistir. Calismadan elde edilen sosyal gegerlik
verilerine gore, 0gretmen adaylar1 kocluk uygulamasint gémiilii 6gretimin planlanmasi
ve uygulanmasi siirecinde kendilerine destek saglamasi agisindan pratik ve uygun
bulmuslardir.

Hemmeter ve digerleri (2015) gergeklestirdikleri arastirmada 6gretmenlerin Piramit
Modeli’ni uygulamalarina iligkin mesleki gelisim miidahalesinin etkilerini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin Piramit Modeli’ni uygulamalar ile
cocuklarin problem davraniglarinin azalmasi arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
hedeflenmistir. Calismaya kaynastirma uygulamalariin yiiriitiildiigii okul oncesi egitim
smiflarinda gorev yapan ii¢ 6gretmen katilmistir. Arastirma modeli olarak tek denekli
arastirma desenlerinden denekler arasi ¢goklu baslama modeli kullanilmistir. Calismadan
elde edilen bulgular, egitim ve koglugun bir arada sunulmasinin 6gretmenlerin Piramit
Modeli’ni siif ortaminda uygulamalarinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Piramit
Modeli’nin sinif ortaminda uygulamasiyla birlikte, iki 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin
problem davranislarinda azalma oldugu, bir Ogretmenin smifinda ise problem
davraniglarda fark edilebilir bir degisiklik olmadigr gozlemlenmistir. Arastirmada
ogretmenlerden birinin edindigi becerileri bagka etkinliklere genelledigi, diger ikisinin
ise genelleme verilerinin tutarsiz ve Olgiitli karsilar nitelikte olmadigi goriilmistiir.
Kalicilik verileri incelendiginde ise 6gretmenlerden birinin edindigi becerileri bagimsiz
olarak siirdiirdiigii, ikisinin ise uygulama sirasinda geribildirime gereksinim duyduklari
goriilmiistiir. Arastirmanin sosyal gecerlik verileri incelendiginde, 6gretmenler kocluk
uygulamasinin faydali oldugunu ve o&grendikleri bu becerileri kullanmaya devam
edeceklerini ifade etmislerdir.

Conroy ve digerleri (2014) erken egitim oOgretmenlerine simif temelli bir
miidahalenin uygulamasiin kogluk destegiyle sunumunun ve uygulanan miidahalenin
cocuklarin davraniglari lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calismaya 10 erken egitim
Ogretmeni ve 19 risk altinda bulunan 6grenci katilmistir. Arastirma verileri betimsel
analiz yoluyla incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgular, kogluk uygulamasiyla
birlikte 6gretmenlerin performans diizeylerinde artis oldugunu ve kogluk uygulamasi

sona erdikten sonra ogrendikleri davramiglari siirdiirdiiklerini ortaya koymaktadir.
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Miidahalenin 6gretmenler tarafindan kullanilmasinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine
bakildiginda ise c¢ocuklarin problem davranislart azalmis, etkinliklere katilimlari
artmastir.

Barton ve digerleri (2013) gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin oyun davraniglar
tizerine odaklanilan bir miidahalenin etkiligini belirlemek amaciyla iki ayr1 ¢alisma
planlamiglardir. Birinci ¢alismada Ggretmen adaylarina egitim verilmis ve verilen
egitimin Ogretmen adaylarmin miidahaleyi uygulamalar1 iizerindeki etkililigine
bakilmistir. Ardindan egitimin yam1 sira egitimtkog¢lugun Ogretmen adaylarinin
miidahaleyi uygulamalar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada ayrica
ogretmen adaylarinin bilimsel dayanakli miidahaleyi kullanmalarinin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin hayali oyun davranislari izerindeki etkililigi de incelenmistir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu baslama modeli
kullanilmistir. Bu aragtirmaya yaslar {i¢ ile bes arasinda degisen bes gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk, bes 6gretmen aday1 ve erken ¢ocukluk egitimi iizerine doktora
yapmakta olan dort dgrenci ise aragtirmaya egitim kogu olarak katilmistir. Calismanin
verileri incelendiginde, 6gretmen adaylarina sadece egitim sunulmasinin Ggretmen
adaylarinin miidahaleyi uygulama davranislar iizerinde etkili olmadigi belirlenmistir.
Ancak 6gretmen adaylarina egitim+kocluk destegi sunuldugunda 6gretmen adaylarinin
miidahaleyi uygulama davraniglarinin anlamli bir sekilde arttigi gézlemlenmistir.
Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda egitimin tek basina etkili olmadig, koglukla birlikte
kullanildiginda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylari, kogluk
uygulamasindan faydalandiklarin1 ve gelecekte Ogrendikleri miidahaleyi kullanmaya
devam edeceklerini ifade etmislerdir. Ikinci ¢alismada ise, Calisma I’in sistematik olarak
yinelenmesi ve 6gretmen adaylarmin edindikleri becerileri genellemeleri amaglanmustir.
Caligma II’ye dort 6gretmen adayi, sekiz gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk ve dort egitim
kocu katilmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dordii uygulama i¢in, diger dordii
ise genelleme oturumlarinin yiriitiilmesi igin se¢ilmistir. Calisma I’den farkli olarak,
Calisma II’de ¢ocuklarin hayali oyun davranislari da degerlendirilmistir. Kogluk
desteginin saglanmasiyla birlikte, 6gretmen adaylarinin miidahaleyi uygulamalarinda
olumlu degismeler gdzlenmistir. Ogretmen adaylarmin miidahale paketini yiiksek
uygulama giivenilirligiyle uygulamasi ile ¢ocuklarin bagimsiz olarak hayali oyun
davraniglarin1 sergilemeleri arasinda islevsel iliski bulunmustur. Ayrica O6gretmen

adaylarinin ¢alismada edindikleri becerileri farkli ¢ocuklara genelledikleri belirlenmistir.
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Artman-Meeker ve Hemmeter (2012) gergeklestirdikleri arastirmada, kogluk
uygulamasinin kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigi okullarda calisan okul oncesi
Ogretmenlerinin ve yardimci Ogretmenlerin  Onleyici smif yonetimi tekniklerini
uygulamalar1 {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin ve
yardimer 6gretmenlerin dnleyici sinif yonetimi tekniklerini kullanmalarinin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin yonergelere uymama, grup egitimi sirasinda uygunsuz bir
sekilde akranla konusma, baska birinin materyalini izinsiz alma, diger kisilere zarar
verme gibi farkli problem davranislari lizerindeki etkililigine iliskin olarak da veriler
toplamiglardir. Arastirmaya iki okul Oncesi 0gretmeni, bu 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan iki yardimci yardimci &gretmen ve iki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk
katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, kocluk desteginin
saglanmasiyla birlikte 6gretmenlerin ve yardimci 6gretmenlerin onleyici sinif yonetimi
tekniklerini kullanmalarinda artigin oldugunu, bu tekniklerin kullaniminin ¢ocuklardan
birinin problem davraniglarini azalttigini, diger ¢ocugun ise problem davraniginda
degisiklik gozlenmedigini ortaya koymustur.

Wilson ve digerleri (2012) erken ¢cocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan
uygulamacilarin, bu ¢ocuklarin sosyal, iletisim ve oyun becerilerini temel alan Sosyal
Iletisimin ve Oyun Becerilerinin Gelistirilmesi (Advancing Social-Communication and
Play [ASAP]) miidahale programini kullanmalar1 {izerinde kogluk desteginin etkilerini
pilot bir arastirmayla degerlendirmislerdir. Yapilan pilot arastirmaya, gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan alt1 okul 6ncesi 6gretmeni katilmis ve bu 6gretmenler
arastirmada ti¢ gruba ayrilmistir. Birinci grupta yer alan 6gretmenlere ¢ocuklarin sosyal-
iletisim ve oyun becerilerinin gelistirilmesi (Advancing Social-Communication and Play)
ile ilgili sadece egitim-uygulama rehberi, ikinci grupta yer alan &gretmenlere hem
egitim/uygulama rehberi hem de kogluk destegi sunulmustur. Uciincii grupta yer alan
O0gretmenler ise arastirmanin kontrol grubu olarak belirlenmis ve bu 6gretmenlere egitim
ya da kocluk destegi sunulmamistir. Aragtirmada nicel ve nitel verilere yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, sadece egitim verilen ve egitime ek olarak kogluk
destegi sunulan gruplarda, kontrol grubuna gére olumlu ilerlemeler gézlendigini ortaya
koymustur. Nitel verilerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise, arastirmanin
deney grubunda yer alan O&gretmenler, Ogrencilerinin sosyal-iletisim ve oyun

becerilerinde ilerlemeler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, egitim ve koclugun birlikte
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yiriitildigl grup, sadece egitim verilen gruba gore programin amaglarini ger¢eklestirme
ve ekip calismasinda daha hizli 6lgiitii karsilamiglardir. Pilot ¢alismadan elde edilen
bulgular, 6gretmenlere sunulan kogluk desteginin 6gretmenlerin hedeflenen davranislari
ile ilgili bilgi diizeyleri ve uygulama davraniglar tizerinde etkili oldugunu géstermistir.

Fox ve digerleri (2011) &gretmenlere, siniflarindaki gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin sosyal yeterliligini desteklemeleri igin Ogretim Piramidi Modeli’nin
(Teaching Pyramid Model) uygulanmasina yonelik kogluk destegi sunmuslardir.
Aragtirmaya erken egitim siniflarinda kaynastirma uygulamasi yliriiten li¢ 6gretmen
katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arast c¢oklu
baglama modeli kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, egitim
ve performansa dayali kocluk ile 6gretmenlerin miidahaleyi uygulamalar1 arasinda
islevsel iliski oldugu belirlenmistir. Kogluk destegi sona erdikten sonra dgretmenlerin
uygulamalari siirdiiriip stirmedigine iligskin toplanan kalicilik verilerinde, 6gretmenlerin
edindikleri becerileri dlgiitii karsilayacak diizeyde uyguladiklari belirlenmistir. Sosyal
gecerlik verilerinden elde edilen bulgular, dgretmenlerin Ogretim Piramidi Modeli'ni
faydali bulduklarmi, smiflarinda Ogretim Piramidi Modeli ile ilgili uygulamalarimni
devam ettireceklerini ve kocluk destegi almadan bu uygulamalar1 kolaylikla hayata
geciremeyeceklerini ortaya koymustur.

Artman (2010) &gretmenlerin Ogretim Piramidi Modeli’ni (Teaching Pyramid
Model) sinif ortaminda kullanimlarini saglamak amaciyla sunulan egitimin ve ayrica
egitimle birlikte sunulan uzaktan koglugun etkilerini karsilastirmiglardir. Arastirmada
ayrica Ogretmenlerin Ogretim Piramidi Modeli’ni uygulamalar1 ile &grencilerinin
problem davraniglart ve sosyal becerileri tizerindeki etkilerini de incelemislerdir.
Aragtirma,  deney/kontrol  gruplu  deneysel arastirma modeli  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bunun yani sira Ogretmenlerin katildiklart uygulamaya iligkin
goriislerini ve memnuniyetlerini degerlendirmek igin dgretmenlerle anket ve odak grup
goriismeleri yapilmustir. Arastirmaya 33 okul 6ncesi dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin
17’si sadece egitimin sunuldugu gruba, diger 16’s1 ise egitim ve uzaktan koglugun birlikte
sunuldugu gruba atanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, uzaktan kogluk
uygulamasmin genel smif iklimi {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonunda 6gretmenler, egitime, arac-gereclere ve

uzaktan yiritiilen kogluga iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
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videolar ve elektronik posta araciligiyla sunulan geribildirimi faydali bulduklarini ifade
etmislerdir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazinda gelisimsel olarak risk altinda olan ya da
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarmin mesleki gelisimlerinde ko¢luk uygulamasinin etkisini inceleyen 10
arastirmaya ulasilmistir. Yapilan arastirmalar gézden gecirildiginde, okul Oncesi
donemde Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina gesitli miidahale yontemleriyle ilgili
kocluk destegi saglandigi goriilmektedir. Kocluk destegi saglanarak gercgeklestirilen
mesleki gelisim ¢alismalarinda, eszamanli ipucuyla 6gretim (Tung-Paftali, 2018), gdmiilii
ogretim (Coogle vd., 2017; Rakap, 2017a), Piramit Modeli (Artman, 2010; Fox vd., 2011;
Hemmeter vd., 2015), davranigsal 6gretim uygulamalari (Conroy vd., 2014), ipucunun
giderek arttirilmasiyla 6gretim (Barton vd., 2013), dnleyici sinif yonetimi uygulamalari
(Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012), sosyal iletisimin ve oyunun gelistirilmesi (Wilson
vd., 2012) uygulamalarinin 6gretmen ya da oOgretmen adaylarima kazandirilmasi
hedeflenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleriyle ve 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen calismalar
incelendiginde, bu arastirmalarda yer alan kogluk siirecinin birtakim bilesenlerden
olustugu goriilmektedir. Gergeklestirilen caligmalarda, arastirmaya katilan okul 6ncesi
O0gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina oncelikli olarak 6gretilmesi hedeflenen miidahale
yontemiyle ilgili egitim verildigi belirlenmistir. (Artman, 2010; Artman-Meeker ve
Hemmeter, 2012; Barton vd., 2013; Conroy vd., 2014; Fox vd., 2011; Hemmeter vd.,
2015; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018; Wilson vd., 2012). Egitim oturumlarinin
tamamlanmasimi takiben katilimecilarin siif i¢1i uygulamalari gozlemlenmis ve
katilimcilara performans geribildirimiyle birlikte kogluk destegi saglanmistir. Sinif ici
gozlemlerinin ardindan 6gretmenlere yiiz yiize (Barton vd., 2013; Conroy vd., 2014; Fox
vd., 2011; Rakap, 2017a; Wilson vd., 2012), elektronik posta araciligiyla (Artman, 2010;
Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012; Coogle vd., 2017; Tung-Paftali, 2018) ya da her
ikisinin birlikte kullanilmasiyla (Hemmeter vd., 2015) geribildirim sunulmustur.
Arastirmalarin dordiinde, katilimcilara 6gretilmesi hedeflenen miidahale programinin kog
tarafindan planlanan sekilde uygulanip uygulanmadiginin degerlendirilmesi amaciyla
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir (Artman, 2010; Barton vd., 2013; Rakap, 20174a;
Tung-Paftali, 2018).
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Tablo 1.1. Okul oncesi gretmenleriyle ger¢eklestirilen kogluk ¢calismalart

Sira  Kaynak Katihmcilar  Arastirma Bagimh Degisken Bagimsiz Bulgular Genelleme Kaliciik Sosyal
No /Y1l Modeli Degisken Gecerlik
1 Tung- 4 okul Yoklama Ogretmenlerin eszamanli  Uzaktan kocluk  Etkili Var Var Var
Paftali, oncesi denemeli ipucuyla dgretime iliskin (Ogretmenle  (Ogretmen  (Ogretmenle
2018 ogretmeni katilimeilar  sergiledikleri dogru tepki re ve lere ve re yonelik)
arast ¢oklu diizeyi ¢ocuklara ¢ocuklara
yoklama yonelik) yonelik)
modeli
4 OSB olan Cocuklarin meslek Eszamanli Etkili
gocuk isimlerini ipucuyla
(4-6 yas) sOyleme/meslekleri Ogretim
gosterme becerileri
2 Coogle, 1 okul Denekler Ogretmenin gomiilii Uzaktan ko¢luk  Etkili - Var Var
Ottley, oncesi ozel arasi ¢coklu ogretime iliskin (Ogretmen  (Ogretmene
Storie, egitim baglama sergiledikleri dogru tepki eve yonelik)
Rahn ve Ogretmeni modeli diizeyi ¢ocuklara
Burt, 2017 yonelik)
3 0SB olan Cocuklarmn se¢im Gomili 6gretim  Etkili
cocuk becerilerine tepkileri ve denemeleri
(3-4 yas) ifade edici iletigim
becerileri
3 Rakap, 3 ozel egitim  Denekler Ogretmen adaylarinin Egitim+ kogluk  Etkili Var Var Var
2017a Ogretmen arasi ¢oklu gOmiilii 6gretimi ile ilgili (Ogretmen (Ogretmen  (Ogretmen
aday1 baglama yapilan koc¢luga iligkin adaylarina adaylarmma  adaylarina
modeli sergiledikleri dogru tepki yonelik) ve yonelik)
diizeyleri ¢ocuklara
yonelik)
3 gelisimsel Bir materyali talep etmek  Gomiilii 6gretim  Etkili
yetersizligi i¢in en az iki kelime denemeleri
olan ¢ocuk kullanma; mavi, sar1 ve
(4-5 yas) kirmizi renkleri

gosterme; kare, daire ve
iicgeni gdsterme
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Tablo 1.1. Okul oncesi gretmenleriyle gergeklestirilen ko¢cluk ¢calismalart (Devam)

Sira  Kaynak Katihmcilar  Arastirma Bagimh Degisken Bagimsiz Bulgular Genelleme Kaliciik Sosyal
No /Y1l Modeli Degisken Gecerlik
4 Hemmeter, 3 okul Denekler Ogretmenlerin Piramit Egitim+ kogluk  Etkili Var Var Var
Hardy, oncesi arasi ¢oklu Modeli’ni kullanmalarina (Ogretmenle  (Ogretmen  (Ogretmenle
Schnitz, Ogretmeni baslama iliskin tepki diizeyleri re yonelik) lere re yonelik)
Adams ve modeli yonelik)
Kinder, Cocuklarin problem Piramit Modeli 2 smifta etkili,
2015 davraniglarinin azalmasi 1 sinifta etkili
degil
5 Conroy, 10 6gretmen, Betimsel Ogretmenlerin Egitimtkogluk  Etkili - Var Var
Sutherland, arastirma davranigsal 6gretim (Ogretmen  (Ogretmenle
Vo, Carr uygulamalarini lere re yonelik)
ve Ogston, kullanimlarina iligkin yonelik)
2014 tepki diizeyleri Etkili
19 risk Risk altindaki ¢ocuklarin ~ Davranissal
altindaki etkinliklere katilim ve ogretim
cocuk problem davranislari uygulamalar1
6 Barton, Calisma [ Denekler Ogretmenlerin ipucunun  Egitim Etkili degil - - Var
Chen, 5 gelisimsel  arasi ¢coklu giderek arttirilmastyla (Ogretmen
Pribble, yetersizligi baglama Ogretim yontemine adaylarina
Pomes ve olan ¢cocuk modeli iliskin tepki diizeyleri Egitim+tkogluk  Bes 6gretmen yonelik)
Kim, 2013  (3-5 yas),5 adaymin
Ogretmen dordiinde
aday1, 4 kog etkili
Calisma [T
8 gelisimsel ~ Denekler Ogretmenlerin ipucunun  Egitim Etkili degil Var - Var
yetersizligi ~ arasigoklu  giderek arttirilmasiyla (Ogretmenle (Ogretmen
olan ¢ocuk baglama Ogretim yontemine Egitim+kogluk Etkili re yonelik) adaylarina
4 6gretmen modeli iliskin tepki diizeyleri yonelik)
aday1
4 kog Geligimsel yetersizligi Ipucunun Etkili
olan ¢ocuklarin hayali giderek
oyun davranislari arttirilmasiyla

Ogretim yontemi
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Tablo 1.1. Okul oncesi gretmenleriyle gergeklestirilen ko¢cluk ¢calismalart (Devam)

Sira  Kaynak Katihmcilar  Arastirma Bagimh Degisken Bagimsiz Bulgular Genelleme Kaliciik Sosyal
No /Y1l Modeli Degisken Gecerlik
7 Artman- 2 dgretim Davranislar ~ Onleyici sinif yonetimi Egitim+ kogluk  Etkili - - -
Meeker ve  ekibi (okul arasi ¢oklu uygulamalar1
Hemmeter, oncesi baglama
2012 Ogretmeni ve  modeli
yardimcisi) Smif igerinde cocuklarin  Onleyici sinif Bir cocukta
2 gelisimsel problem davraniglarinin ~ yonetimi etkili, diger
yetersizligi azalmasi uygulamalar1 ¢ocukta etkili
olan ¢ocuk degil
8 Wilson, 6 okul Gozlem Ogretmenlerin “Sosyal Egitim Etkili - - Var
Dykstra, oncesi Goriisme [letisimin ve Oyunun (Ogretmenle
Watson, Ogretmeni Gelistirilmesi” re yonelik)
Boyd ve programini uygulamalar1  Egitim+ko¢luk  Etkili
Crais,
2012
9 Fox, 3 okul Denekler Ogretmenlerin Ogretim  Cok bilesenli Etkili - Var -
Hemmeter, Oncesi arasi ¢oklu Piramidi Modeli’ni mesleki geligim (Ogretmen
Snyder, Ogretmeni baglama uygulamalari miidahalesi lere
Binder ve modeli (egitim+ yonelik)
Clarke, kogluk)
2011
10 Artman, 33 okul Deney- Ogretmenlerin Ogretim -Egitim Etkili - - Var
2010 oncesi kontrol Piramidi Modeli’ni -Egitim+Kogluk (Ogretmenle
Ogretmeni gruplu uygulamalar1 re yonelik)
deneysel
desen Cocuklarin problem Ogretim Etkili
davranislar1 ve sosyal Piramidi
becerileri Modelini
uygulamalari
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Okul dncesi donemde kogluk uygulamasinin yiiriitiildiigii baz1 ¢alismalarda risk
altindaki ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ¢iktilarin iyilestirilmesine yonelik
olarak da veri toplandig1 belirlenmistir. Cocuklarin meslek isimlerini sdyleme/meslekleri
gosterme becerileri (Tung-Paftali, 2018), secim becerilerine tepkileri ve ifade edici
iletisim becerileri (Coogle vd., 2017), smif etkinliklerine katilimi ve problem
davraniglarinin azaltilmasi (Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012; Conroy vd., 2014), bir
materyali talep etmek i¢in en az iki kelime kullanma, mavi, sar1 ve kirmizi renkleri
gosterme, kare, daire ve liggeni gosterme (Rakap, 2017a) ve hayali oyun davraniglarinin
artirllmasina (Barton vd., 2013) yonelik verilerin toplandigi, 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 tarafindan kullanilan miidahalelerin s6z konusu c¢ocuk davranislarini
tyilestirmede etkili oldugu ortaya konulmustur.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin edindigi becerileri siirdiiriip siirdiirmediklerini
belirlemek amaciyla alt1 arastirmada (Conroy vd., 2014; Coogle vd., 2017; Fox vd., 2011;
Hemmeter vd., 2015; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018) Ogretmen davranislarina
yonelik, ii¢ arastirmada ise 6gretmen davranislariyla birlikte cocuk davranislarina yonelik
(Coogle vd., 2017; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018) kalicilik verisinin toplandigi
belirlenmistir. Kogluk oturumlari sona erdikten sonra bes ¢alismada 6gretmen/6gretmen
adaylarmin edindikleri becerileri stirdiirdiikleri, bir ¢alismada ise (Hemmeter vd., 2015)
ogretmenlerden birinin edindigi becerileri olgiitii karsilayacak diizeyde uyguladigi,
ikisinin ise soz konusu becerileri kullanmaya devam etmeleri i¢in uygulama sirasinda
geribildirime ihtiyaglar1 oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin kalicilik oturumlarmndaki
performanslari incelendiginde bir arastirmada (Coogle vd., 2017) kalicilik oturumundan
onceki ti¢ oturuma gore performanslarinda diisiis oldugu, diger iki ¢alismada (Rakap,
2017a; Tung-Paftali, 2018) ise 0Ogrencilerin edindikleri becerileri siirdiirdiigii
belirlenmistir.

Kalicilik verilerinin yami sira dort arastirmada genelleme verisi toplanmustir.
Gergeklestirilen bu c¢aligmalarda 6gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretim uygulama
becerilerini farkli davranislarin 6gretimine (Tung-Paftali, 2018), 6gretmen adaylarinin
edindikleri gémiilii 6gretim uygulama becerilerini farkli etkinliklere (Rakap, 2017a),
ogretmen adaylarimin farkli ¢ocuklara (Barton vd., 2013) genelledigi tespit edilmistir. Bir
calismada ise arastirmaya katilan 6gretmenlerden birinin edindigi becerileri baska
etkinliklere genelledigi, diger iki 6gretmenin ise genelleme verilerinin 6l¢iitii karsilar

nitelikte olmadig1 goriilmiistiir (Hemmeter vd., 2015). Sadece bir arastirmada ¢ocuklara
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iligkin genelleme verisi toplanmistir (Tung-Paftali, 2018). Gergeklestirilen bu aragtirmada
OSB olan c¢ocuklarin edindikleri davranmislar1 farkli arag-gereglere genelledikleri
belirlenmistir.

Kalicilik ve genelleme verilerinin yani sira gerceklestirilen bu c¢alismalarin
sekizinde (Artman, 2010; Barton vd., 2013; Conroy vd., 2014; Coogle vd., 2017;
Hemmeter vd., 2015; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018; Wilson vd., 2012), 6gretmen ve
Ogretmen adaylaria yonelik sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Sosyal gegerlige iliskin
bulgular incelendiginde, genel olarak katilimeilarin kogluk uygulamasi hakkinda olumlu
goriis bildirdigi ve 6grendikleri becerileri siniflarinda uygulamaya devam edecekleri
konusunda goriis bildirdigi belirlenmistir.

Ozetlemek gerekirse, gerceklestirilen bu arastirmalarda kogluk uygulamasinin
etkili 6gretim yontemlerinin sinif ortaminda kullanmasi i¢in etkili bir ara¢ oldugunu, bu
yontemlerin yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulandigini ve gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara yonelik olumlu sonuglara yol agtigini ortaya koyan bulgular yer almaktadir.
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yeni davranis kazandirmada ya da var olan
davraniglarin1 arttirmada kullanilan etkili miidahale yontemlerinden biri gomiilii
ogretimdir. Yapilan arastirmalarin ikisinde, okul Oncesi donemde oOgretmenlere ve
ogretmen adaylarina gomiilii 6gretimle ilgili kocluk destegi saglanmistir (Coogle vd.,
2017; Rakap, 2017a). Gergeklestirilen bu tez c¢alismasinda, mesleki gelisim
miidahalelerinden biri olan koglugun okul o6ncesi 6gretmenlerinin gomiilii 6gretimi
uygulamasi iizerinde etkilili§i incelendigi ic¢in izleyen bagshkta okul Oncesi
ogretmenlerine gomiilii 68retimin sunulmasiyla ilgili gergeklestirilen, ancak kogluk

uygulamasi olarak isimlendirilmeyen diger mesleki egitim ¢aligmalarina yer verilmistir.

1.4.2. Okul oncesi oOgretmenlerine gomiilii 6gretimin sunulmasiyla ilgili

gerceklestirilen diger mesleki egitim ¢alismalari

Aldemir (2017) okul dncesi donemde kaynastirma uygulamasia devam eden
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislar1 edinmeleri tizerinde, okul ncesi
ogretmenleri tarafindan sunulan gémiilii 6gretimin etkililigini incelemistir. Aragtirmaya
dort okul Oncesi Ogretmeni ve bu Ogretmenlerin siniflarinda 68renim goéren dort
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk Kkatilmistir. Okul Oncesi Ogretmeni/gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuk ¢iftine uygulanan miidahalenin etkilerini degerlendirmek

amaciyla, ciftler arast yoklama denemeli c¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir.
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Arastirmanin bulgulari, 6gretmen egitimden sonra okul dncesi 6gretmenlerinin eszamanli
ipucuyla 6gretimle birlikte sunulan gomiilii 6gretime iliskin plan hazirlayabildiklerini ve
plan hazirlama becerisini tek basamakli farkli bir davranisa genelleyebildiklerini ortaya
koymaktadir. Bunun yani sira &gretmenlerin dgretimi gerceklestirmesi sonucunda,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin tiimiiniin hedeflenen davranislar1 kazandiklari
belirlenmistir. Ogretmenler, arag-gerecler aras1 genelleme oturumlarina iliskin planlama
yapmis ve yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamislardir. Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar, edindikleri becerileri farkli arag-gereg, ortam ve kisilere genellemislerdir.
Ayrica 6gretim sona erdikten bes hafta sonra gercgeklestirilen izleme oturumlarinda, okul
oncesi Ogretmenlerinin edindikleri becerileri stirdiirdiigli goriilmektedir. Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin ise hedef davranisa iliskin 6lgiitii karsilamasindan bir, dort ve
sekiz hafta sonra uygulama sirasinda kazandiklar1 davranislarda kaliciligi sagladiklar
belirlenmistir. Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara iliskin sosyal
karsilastirma verisi toplanmistir. Elde edilen sosyal karsilagtirma verileriyle gelisimsel
yetersizligi olan cocuklarin hedeflenen davraniglarda akranlariyla benzer performans
diizeyine ulastiklar1 goriilmistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden ve gelisimsel yetersizligi
olan cocuklarin ailelerinden elde edilen sosyal gegerlik verileri ise Ogretmenlerin ve
ailelerin arastirmaya yonelik olumlu goriise sahip olduklarini ortaya koymustur.
Grisham-Brown ve digerleri (2009) okul 6ncesinde ¢aligan 6gretmenlerin gomiilii
ogretimi uygulamalarinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yazma Oncesi
becerilerindeki ilerlemelerini belirlemek amaciyla ii¢ ¢alisma yiiriitmiislerdir. Birinci ve
ikinci ¢alismalarda tek denekli aragtirma modellerinden ¢oklu yoklama modeli, tiglincii
calismada ise ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere,
miidahale plani gelistirme ve uygulama siireci ile ilgili olarak birinci yazar tarafindan
egitim verilmistir. Bu egitim siirecinde 1ilk yazar tarafindan miidahale planini
ogretmenlerle birlikte gelistirmek amaciyla birebir 6gretim oturumlar1 diizenlenmistir.
Egitimde, hedef davranisi belirlemek i¢in degerlendirme yapma, miidahale plani
gelistirme, uygulama ve veri toplama ilgili bilgiler verilmistir. Birinci ve ikinci ¢caligmaya,
okul oncesi egitime devam eden ve gelisimsel yetersizligi olan iicer ¢ocuk, iiglincii
caligmaya ise iki cocuk katilmistir. Birinci calismada miidahalenin uygulanmasiyla
birlikte, ii¢ ¢ocugun da belirlenen yazma 6ncesi becerilerle ilgili hedef davranislarinda
artls gozlenmistir. ikinci calismadan elde edilen bulgular incelendiginde, bir cocugun

belirlenen yazma Oncesi becerilerde ol¢iitii karsiladigr ve kaliciligt sagladig; diger iki
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cocugun ise olgiitii karsilayamadigi sonucuna ulasilmistir. Ugiincii calismada ise
cocuklarin belirlenen hedef davranislarda olgiitii karsiladigi ve kaliciligi sagladigi
belirlenmistir. Ogretmenlerden elde edilen uygulama giivenirligi verilerine bakildiginda
ise miidahale programinin yiliksek uygulama giivenirligi ile uygulandigi belirlenmistir.

Macy ve Bricker (2007) okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarina devam
eden gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri edinimi tizerinde gomiilii
Ogretim uygulamalariin etkililigini arastirmak amaciyla bir arastirma planlamislardir.
Aragtirmaya, gelisimsel yetersizligi olan {i¢ ¢ocuk ve tiiniversitede yiiksek lisans
programina kayith ¢ oOgretmen katilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma
modellerinden AB modeli kullanilmistir. Ogretmenler, ilk yazar tarafindan gomiilii
ogretim siireci ile ilgili iki saatlik egitime tabi tutulmustur. Cocuklarin sosyal beceri
performansi, miifredata dayali degerlendirme araci olan “Olgme, Degerlendirme ve
Programlama Sistemi (Assessment, Evaluation, and Programming System-AEPS)”,
ailesinden elde edilen bilgiler ve gozlemlerle degerlendirilmistir. Uygulama agamasinda
ogretmenler tarafindan g¢ocuklara her oturumda en az 10 gomiili 6gretim firsati
sunulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, arastirmaya katilan
cocuklarin sosyal yeterlilikleri artmis ve simif rutinleri igerisine gomiilen sosyal
becerilerinde artislar g6zlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, gomiilii 6gretimin
okul oncesi smiflarinda sosyal becerilerin 0gretilmesinde etkili bir yaklasim oldugunu
ortaya koymustur.

Grisham-Brown ve digerleri (2006) okul oncesi donemde kaynastirma
uygulamasina devam eden {i¢ ¢ocugun yazma becerilerini (iki ¢ocugun isimlerinin
tamamini yazmasi, bir ¢ocugun ise isminin ilk {i¢ harfini yazmasi1) edinmeleri {izerinde,
ogretmen ve Ogretmen yardimcisi tarafindan sunulan gomiili 6gretimin etkililigini
incelemislerdir. Arastirma modeli olarak tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar
arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6gretmen/6gretmen
yardimcilarina gomilii 6gretim, 6gretimin planlanmast ve &gretim firsatlarinin siif
etkinliklerine gomiilmesi lizerine egitim verilmis ve isbasinda destek sunulmustur.
Uygulamaya baglamadan oOnce Ogretmen/0gretmen yardimcilart ve arastirmacilar,
cocuklar i¢in bir miidahale plan1 gelistirmek ig¢in bir araya gelmislerdir. Miidahale
planlarinda ¢ocuklar igin hedeflenen davranislarin rutinlere ve siif etkinliklerine
gomiilerek nasil 6gretim firsatina doniistiiriilecegine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada gomiilii 6gretim firsatlari, sabit bekleme stireli 6gretim ve ipucunun giderek
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arttirtlmasiyla 6gretim yontemleriyle birlikte sunulmustur. Aragtirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde, gomiilii 6gretim firsatlarinin sunulmasiyla birlikte ¢ocuklarin
ikisinde hedeflenen becerilerde 6lgiite ulasildigi, ancak bir cocukta baslama diizeyindeki
performansina gore ilerleme oldugu belirlenmistir. Arastirma sona erdikten bir hafta
sonra yalnizca bir ¢ocuktan kaliciliga iligkin veri toplanmistir. Kaliciliga iligkin tek
oturumdan elde edilen veri incelendiginde, ¢ocugun uygulama sirasinda kazandigi hedef
davranigi siirdiirdiigii belirlenmistir.

Horn ve digerleri (2000) erken cocukluk donemi ogretmenlerinin gomiilii
ogretime yonelik bakis agilarin1  belirlemek, gomiili 6gretimi uygulamalarini
desteklemek ve bu yontemi nasil kullandiklarini degerlendirmek amaciyla bir vaka
caligmast yapmiglardir. Gergeklestirilen bu arastirmada, arastirmacilar gomiilii 6gretim
uygulamasinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar tizerindeki etkisini degerlendirmek
icin veri toplamiglardir. Arastirmanin katilimcilari, kaynastirma uygulamasina devam
eden dort gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk ve onlarin  §gretmenleridir.
Ogretmen/gelisimsel yetersizligi olan cocuk ciftine uygulanan miidahalenin etkilerini
degerlendirmek amaciyla tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmen ve g¢ocuklar
icin belirlenen hedef davranislarda artis oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
ogretmenlerle yapilan goriismede, 6gretmenler miidahalenin basarili ve kolay bir sekilde
uygulandigini ve ¢ocuklarda olumlu ilerlemeler oldugunu belirtmislerdir.

Alanyazinda gomiili 6gretim uygulamalarina iliskin gergeklestirilen mesleki
gelisim calismalar1 olmasina ragmen, okul oncesi egitimde gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin davranislart iizerinde gomiilii O6gretim uygulamalarinin  etkililigini
desteklemek amaciyla daha fazla arastirmaya ihtiyag duyulmaktadir (Ozen ve Ergenekon,
2011, s. 357). Izleyen bashkta arastirma gereksinimine iliskin aciklamalara yer

verilmektedir.

1.5. Gereksinim

Gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla
birlikte genel egitim ortamlarinda egitim almalarina olanak saglayan kaynastirma
uygulamasi, okul 6ncesi egitimde siklikla kullanilan kavramlardan biridir (Acarlar, 2016,
s. 23; Altun ve Giilben, 2009, s. 256; Iscen Karasu, 2017, s. 20). Okul dncesi donemle

birlikte baslayan kaynastirma uygulamalarinin nitelikli bir sekilde yiiriitiilmesinin,
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gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin tiim gelisim alanlarinda 6grenme c¢iktilarinin
desteklemesi iizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Alquraini ve Gut, 2012, s. 46;
Artan ve Uyanik Balat, 2003, s. 78; Bozarslan ve Batu, 2014, s. 96; Cerezci, 2015, s. 100-
101; Henninger ve Gupta, 2014, s. 37-38; Holahan ve Costenbader, 2000, s. 229; Kircaali-
Iftar, 1998; Lawrence, Smith ve Banerjee, 2016, s. 4; Odom, Buyyse ve Soukakou, 2011,
s. 347; Odom vd., 2004, s. 40). Bu siirecin basariyla yerine getirilmesinde okul dncesi
Ogretmenleri, siirecin en 6nemli paydaslar1 olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Artan ve
Uyanik Balat, 2003, s. 76; Batu, 2010, s. 59; Batu ve Kircaali-iftar, 2006, s. 23; Cross
vd., 2004, s. 175; Gok ve Erbas, 2011, s. 77; Kilig, 2011, s. 28; MEB, 2013, s. 13; NCSE,
2013, s. 36; Odluyurt, 2007, s. 22). Ancak konuyla ilgili gergeklestirilen ¢alismalarda,
okul oncesi Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun kaynastirma uygulamasiyla ilgili
egitim almadigini, egitim alanlarin katildiklar1 egitimlerin siirelerinin kisa oldugunu veya
iceriklerinin gereksinimlerini karsilayacak diizeyde olmadigini, gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklara uygun davranis kazandirma ve 6gretimi bireysellestirme konusunda cesitli
zorluklar yasadiklarimi belirten bulgular yer almaktadir (Akalin vd., 2014, s. 60; Artan ve
Uyanik Balat, 2013, s. 70; Batu, 2010, s. 58; Batu vd., 2017, s. 19; Bozarslan ve Batu,
2014, s. 94; Crane-Mitchel ve Hedge, 2007, s. 364; Gok ve Erbas, 2011, s., 78; Kale, Nur
ve Kara, 2017, s. 230; Nonis, 2006, s. 8; Ozaydin ve Colak, 2011, s. 207, 214; Smith,
Barton ve Rausch, 2015, s. 48; Unal ve Iflazoglu Saban, 2014, s. 401). Bu bulgular
1s181inda, okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla teorik
egitimlerin yani sira siif ici 6gretim uygulamalarini destekleyecek egitimlere gereksinim
duyuldugu goriilmektedir (Barnett, 2008, s. 21; Brown, 2010, s. 135; Cerezci, 2015, s.
144; NPDCI, 2008, s. 4; NCSE, 2013, s. 150; Sucuoglu vd., 2014, s. 1476).

Mesleki gelisim, 6gretmen yetistirmenin 6nemli bir pargasint olusturmaktadir.
Mesleki gelisim kapsami altinda gergeklestirilen uygulamalar, 6gretmenlerin hizmet
oncesi donemdeki eksikliklerinin giderilmesine ve egitim alanindaki degisimlerin
gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglar1 kazanmalarina katki saglamaktadir (Odabasi ve
Kabakg1, 2007, s. 1-2). Ogretmenlerin mesleki agidan iyi yetismesi, ayn1 zamanda
ogrencilerin de gelisimlerinin iyilesmesine zemin hazirlamaktadir. Ogretmenler, mesleki
yasamlarinda farkli diizeyde, farkli yasta ve farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen
ogrencilerle  karsilagmaktadirlar.  Ogrenciler — arasindaki  bireysel — farkliliklar,
ogretmenlerin farkli yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmalarin1 gerekli kilmaktadir.

Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ogretimi planlamasi igin mesleki
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gelisim faaliyetlerine 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda nitelikli
Ogretmen yetistirme ve nitelikli 6gretim i¢in mesleki gelisim konusunda 6gretmenlere
saglanacak olan siirekli bir destegin varlig1 6nem arz etmektedir (Seferoglu, 2004a, s. 85).
Ancak alanyazinda yeterli slire ve yogunlukta sunulmayan ve tek oturumluk atdlyeler
seklinde ytriitilen mesleki gelisim faaliyetlerinin, Ogretmenlerin uygulamalarini
gelistirme konusunda sinirlilik gosterdigi ifade edilmektedir (Wood vd., 2016, s. 166).
Barton ve digerleri (2013, s. 338) egitim sirasinda 6gretilen bilgi ve becerilerin sinif i¢i
uygulamalara aktarilmasi amaciyla, 6gretmenlerin uygulama sirasinda da desteklenmesi
gerektiginin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Okul Oncesi Ggretmenlerinin
kaynagtirmayla ilgili uygulamalarinin iyilestirmesine ve Uygulama sirasinda
desteklenmelerine olanak tanityan mesleki gelisim modellerinden biri kogluktur. Okul
oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin yiiritildigli siniflarda  6gretmen
koglugunu igeren ¢aligmalar incelendiginde, bahsi gegen mesleki gelisim miidahalelerinin
genel olarak 6gretmen davraniglari {izerinde etkili oldugu bulunmustur (Artman, 2010;
Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012; Barton vd., 2013; Coogle vd., Conroy vd., 2014;
Fox vd., 2011; Hemmeter vd., 2015; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018; Wilson vd.,
2012). Ancak kaynastirma uygulamasi yiiriiten okul dncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma
uygulamasina yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasiyla ilgili gergeklestirilen sinirh
sayida arastirma bulunmakta ve bu durumdan hareketle okul 6ncesi donemde kogluk
uygulamalariyla gerceklestirilen arastirma tabaninin genisletilmesine gereksinim
duyulmaktadir. Bunun yani sira gerceklestirilen alti arastirmada (Conroy vd., 2014;
Coogle vd., 2017; Fox vd., 2011; Hemmeter vd., 2015; Rakap, 2017a; Tung-Paftali, 2018)
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin edindigi becerileri siirdiiriip siirdiirmediklerini
belirlemek amaciyla kaliciliga iliskin veri, dort arastirmada (Barton vd., 2013; Hemmeter
vd., 2015; Rakap, 2017a; (Tung¢-Paftali, 2018) ise genellemeye iliskin veri toplanmustir.
Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan cocuklara yonelik miidahalelerle ilgili bilgi ve
beceri kazanmalarinin yani sira edindikleri bilgi ve becerileri siirdiirmeleri; farkl kisilere,
ortamlara, materyallere ve durumlara da genellemeleri gerekmektedir. Bu gereksinimden
hareketle, okul Oncesinde kaynastirma uygulamasi yiiriiten O6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini gelistirmeyl amaglayan arastirmalarda etkililigin yanmi sira kalicilik ve
genelleme siireglerinin ele alindig1 aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin gomiilii 6gretimle ilgili becerilerinin gelistirildigi

mesleki egitim ¢aligsmalarina bakildiginda, ¢alismalarin tamaminin yiiz yiize ytriitiildiigii
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goriilmektedir (Aldemir 2017; Coogle vd., Grisham-Brown vd. 2006; Grisham-Brown
vd., 2009; Horn vd., 2000; Macy ve Bricker, 2007; Rakap, 2017a). Ogretmen
niteliklerinin ytikseltilmesi konusunda ele alinabilecek segeneklerden biri bilgisayar
temelli teknolojilerin ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasidir (Seferoglu, 2004b, s.
44). Ulkemizde kaynastirma uygulamas yiiriiten okul dncesi dgretmenlerinin mesleki
yeterliliklerinin gelistirilmesiyle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, uzaktan egitime
dayal1 bir tane sistematik calisma bulunmaktadir (Tung-Paftali, 2018). Bunun yani sira
Tiirkiye’de ve yurt disinda Ozel egitim alaninda o6gretmenlerin gomilii 6gretim
programlarint  kullanmasi amaciyla smurli sayida uzaktan egitim ¢aligmasina
ulagilabilmistir. Dolayisiyla gelisen teknolojiyle birlikte 6zel egitimde uzaktan egitimle
ilgili yapilan calismalarin sayisinin arttirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Degirmenci,
2018, s. 49; Fidan, 2018, s. 36; Tung-Paftali, 2018, s. 39).

Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin yiiritildigi siniflarda
ogretmen koglugunu igeren ¢aligmalar incelendiginde, genellikle 6gretmenlerin 6grenme
ciktilar1 iizerine odaklanilmistir. Ancak aragtirmalarda hem 6gretmen hem de c¢ocuk
¢iktilarinin iyilestirilmesine yonelik verilerin bulunmasi son derece dénemlidir. Her iki
grubun 6grenme ¢iktilarina iliskin veri elde edilen arastirmalarda (Artman-Meeker ve
Hemmeter, 2012; Barton vd., 2013; Conroy vd., 2014; Coogle vd., 2017; Rakap, 20173;
Tung-Paftali, 2018), 6gretmen ve Ogretmen adaylari tarafindan yiiksek uygulama
giivenirligiyle kullanilan miidahalelerin s6z konusu ¢ocuk davranislarini iyilestirmede
etkili oldugu ortaya konulmustur. Alanyazinda etkili mesleki gelisim uygulamalarinin
sadece Ogretmenlerinin uygulamalarindaki gelisimi hedeflemeleri degil, bunun yani sira
cocuklarin gelisimine yonelik planlamalarin ve uygulamalarin da yiiriitiilmesi gerektigi
onemle vurgulanmaktadir (Broad ve Evans, 2006, s. 4; Darling-Hammond vd., 2017, s.
5; Guskey, 2002, s. 383; Seferoglu, 2004a, s. 85; Snyder vd., 2012-s. 193-209). Bu agidan
bakildiginda kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi siniflarinda, mesleki
gelisim miidahalelerinin 6gretmen ve ¢ocuk davraniglari iizerinde etkilerinin incelendigi
daha fazla ¢calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikaracak
sekilde sinif ortaminin diizenlenmesi ve ¢ocuk davraniglarinin yonetilmesinin temelinde
ogretmenlerin etkili 6gretim ve yoOnetim stratejilerini kullanabilmeleri ve sistematik
ogretim sunabilmeleri yer almaktadir (Akalin, 2012, s. 1; Ozen ve dig., 2013, s. 155).

Alanyazin incelendiginde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlarindan
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ayrilmadan egitim alabilecegi ve erken egitim doneminde gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara yonelik Ogretmenlerin kolayca uygulayabilecegi 0Ogretim yontemlerine
gereksinim oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi donemde kaynastirma
uygulamasindan yararlanan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde, 6gretmen
merkezli yapilandirilmig Ogretim  yerine dogal ortamlarda kullanilan 6gretim
yontemlerinin kullanimi nerilmektedir (Horn vd., 2000, s. 208; Ozen vd., 2013, s. 164).
Horn ve digerleri (2000, s. 222) erken egitim doneminde ¢ocuklarin desteklenmesi igin,
ogretmenlerin dogal ortamda uygulama yapmasina firsat saglayacak gomiili 6gretim
uygulamalarinin gelistirilmesinin gerektigini vurgulamiglardir. Okul oncesi donemde
kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildigi smiflarda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gémiilii
ogretimi sunmasina iliskin caligmalar incelendiginde, s6z konusu uygulamalarin genel
olarak ¢cocuk davranislari tizerinde etkili oldugu bulunmustur (Aldemir 2017; Coogle vd.,
2017; Grisham-Brown vd. 2006; Grisham-Brown vd., 2009; Horn vd., 2000; Macy ve
Bricker, 2007; Rakap, 2017a). Uluslararasi alanyazininda gémiilii 6gretim uygulamalari
“Onerilen uygulamalar” arasinda yer almasina ragmen, Tiirkiye’de bu konuda yapilmis
bilimsel c¢aligmalar ve yontemin okullarda uygulanmasiyla ilgili ¢alismalar oldukga
sinithidir (Aldemir, 2017, s. 62; Aldemir Firat ve Ergenekon, 2018, s. 380; Ozen ve
Ergenekon, 2011, s. 357). Dolayistyla okul dncesi egitimde kaynastirma alaninda halen
sinirl sayida oldugu diislinlilen mesleki egitim ve gomiilii 6gretim uygulamalarin
etkililigini desteklemek amaciyla arastirmalarin gergeklestirilmesine gereksinim
duyulmaktadir.

Arastirmanin ortaya c¢ikmasina temel olusturan s6z konusu gereksinimlerden
hareketle, okul Oncesi 0gretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara dgretim
sunmalarinda gomiilii 6gretimi kullanarak mesleki olarak daha donanimli hale gelmelerini
amaglayan web tabanli bir mesleki gelisim portalinin gelistirilmesine, siif ortaminda
ogretmenlere kocluk destegi saglanarak uygulamalarinin takip edilmesine ve
Ogretmenlerin uygulamalarinin ¢ocuklarin hedeflenen becerileri iizerindeki etkilerinin
arastirtlmasina gereksinim duyulmaktadir. Ayrica, gerceklestirilen bu ¢alismada
kaliciliga, genellemeye ve sosyal gegerlige iliskin verilerin elde edilmesinin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.
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1.6. Aragtirmanin Amaci
Bu ¢alismanin genel amaci, siniflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan
okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklemek iizere kogluk destegiyle
sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ogretim becerileri ile gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenme diizeyleri tizerindeki
etkililigini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranacaktir:

1. Kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalari, okul
oncesi donemde gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarla calisan okul Oncesi
Ogretmenlerinin gémiilii 6gretim siirecine iligkin plan yazma ve gomiili 6gretimi
yiikksek uygulama giivenirligiyle uygulama becerilerini edinmelerinde, §gretim sona
erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra edindikleri bu davraniglar1 koruyabilmelerinde ve farkli
tek basamakli davranisa iliskin plan yazmaya genelleyebilmelerinde etkili midir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin gdmiilii O0gretimi yiiksek uygulama gilivenirligiyle
uygulamalari, gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin sosyal beceri alaninda hedeflenen
davranislar1 edinmelerinde, 6gretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra edindikleri bu
davraniglar1 koruyabilmelerinde ve farkl kisilere genelleyebilmelerinde etkili midir?

3. Uygulanan miidahale programinin sosyal gecerligi var midir?

a. Okul Oncesi 0gretmenlerinin kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim

portali uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

a. Gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin annelerinin gémiilii 6gretime gore hazirlanan

ogretim programinin etkililigi hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin 6nemi, kaynastirma wuygulamasi yiiriiten okul oOncesi
ogretmenleriyle gerceklestirilen mesleki gelisim siireci ve gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin egitiminde gomiilii 6gretimin kullanilmasi olarak iki baglik altinda ele alinabilir:

Son yillarda yurt disinda 6zel egitimde koglukla ilgili yapilan ¢aligmalarin sayisi
artmaktadir. Bu aragtirmada kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali
uygulamalariyla arastirmaci ve katilimcilar farkli mekanlarda, zamana bagimli ve/veya
zamandan bagimsiz olarak egitimin sunuldugu portala ulasabilecekler ve dgretmenlerin
bilgiye ulasimi daha kolay hale gelerek kisa siirede daha ¢ok sayida 6gretmene ulagilmasi

saglanacaktir. Ayrica bu arastirma sonunda okul Oncesi ogretmenleri, gelisimsel
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yetersizligi olan ¢cocuklarin bireysel gereksinimleri dogrultusunda 6gretimi planlayabilecek
ve sinif igerisinde diizenledikleri etkinliklerin niteligini artirabileceklerdir. Ogretmen
egitimi i¢in hazirlanan yazili ve gorsel bilgi paketi, animasyonlar, 6rnek 6gretim planlariyla
cok sayida dgretmene egitim verilebilecegi i¢in hizmet i¢i egitime ayrilan biitge ve insan
kaynaklarindan da ulusal ekonomiye katki saglanacaktir. Tek oturumluk ya da kisa stireli
geleneksel egitim faaliyetlerinden farkli olarak bu arastirmada, Ogretmenlere
uygulamalarii siif i¢inde desteklemelerine olanak saglayan kog¢luk destegi sunulmasi
planlanmigtir.  Bu baglamda ogretmenlerin yeni Ogrendikleri bilgi ve becerileri,
uygulamalarina transfer etme olasiliklarini artirmak amaciyla izleme desteginin saglanmast
onemlidir. Dolayisiyla kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali
uygulamalariyla gergeklestirilen bu ¢alismanin, 6zel egitimde mesleki gelisim alanyazinina
ve ileri arastirmalara katki saglayacagi diistintilmektedir.

Kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin
sinif ortamina aktarilmasiyla, gelisimsel yetersizligi olan gocuklarin da olumlu 6grenme
ciktilar1 kazanacagi disiiniilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin gémiili 6gretimi
uygulamasiyla siif igindeki uygulamalarinin niteligini artacak ve dolayisiyla da gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin da performanslari normal gelisim gosteren akranlariyla
benzerlik gosterecektir. Ayrica, sunulan Ogretim etkinliklerinin g¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerinin dikkate alinarak desenlenmesi, ¢ocuklarin kendi hizinda ilerlemesine
olanak saglayacaktir. Buna bagli olarak da gelisimsel yetersizligi olan gocugun kendi
performans diizeyine gore diizenlenen etkinliklere katiliminin artacag diisiiniilmektedir.
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin arttirilmasini hedefleyen bu
aragtirmayla ¢ocuga yeni Ogrenme firsatlar1 sunulacak ve c¢ocugun gelisimi
desteklenecektir. Dolayisiyla, akranlariyla benzer 6grenme firsati elde eden c¢ocuklarin
toplumsal yeterliliginin arttirilmasi ve gelecekteki okul basarisina olumlu katki saglanmasi

hedeflenmektedir.
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2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin katilimcilarina, arastirmanin katilimeilari i¢in belirlenen
onkosul davraniglara, hedef davraniglara, arastirmanin gergeklestirildigi ortama, arag-
gereclere, arastirma modeline, bagimli ve bagimsiz degiskene, uygulama siirecine,
verilerin toplanmasina ve analizine iliskin agiklamalara yer verilmektedir. Arastirma iki
farkli arastirma grubuyla es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Bu nedenle uygulama
stireci O0gretmen ve ¢ocuk katilimcilar olmak iizere belli boliimlerde iki baslhikta ele

alimmustir.

2.1. Katihhmcilar

Bu arastirmada ii¢ okul Oncesi Ogretmeni, bu Ogretmenlerin gorev yaptigi
siiflarda 6grenim goren gelisimsel yetersizligi olan {i¢ cocuk, arastirmaci ve gbézlemci
yer almistir. Arastirmanin pilot uygulamasinin gergeklestirilmesi i¢in aragtirmaya ayrica
aragtirmanin katilimcilariyla benzer 6zellikte bir okul dncesi 6gretmeni ve sinifindaki
gelisimsel yetersizligi olan bir ¢ocuk katilmistir. izleyen baslikta katilimcilarin
belirlenmesi, arastirma icin katilimcilarin sahip olmasi gereken onkosul ozellikler ve

katilimcilarin 6zellikleriyle ilgili detayl bilgilere yer verilmektedir:

2.1.1. Ogretmen katihmeilar

Aragtirmanin katilimeilarindan olan 6gretmen grubunu, Marmara Boélgesi’nde
biiyiikk sehir statiisiindeki bir ilin merkez ilge sinirlart i¢inde yer alan MEB’e bagh
ilkogretim okullar1 blinyesindeki anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan
okul dncesi 6gretmenleri olusturmustur. Arastirma, ¢alismaya katilmaya goniillii olan ve
sinifinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan dort okul dncesi 6gretmeniyle (ligi
ana uygulama, biri pilot uygulama i¢in) gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alacak
ogretmenleri belirlemek amaciyla, oncelikle arastirmanin yiiriitiildiigu ilde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olan ve 36-69 aylik ¢ocuklara egitim veren anasiniflarinin bulundugu
ilkokullarin ve bagimsiz anaokullarmin giincel listesine ulagilmistir. Bu listede yer alan
okullara telefonla ulasilarak, okul miidiirlerinden okullarinda kaynastirma uygulamasina
devam eden ¢ocuklarin olup olmadigina iliskin bilgi alinmis ve arastirmanin amacindan
s0z edilerek kisa bir 6n goriisme gercgeklestirilmistir. Kaynastirma uygulamasina devam
eden ¢cocuklarin oldugu ve arastirmanin gergeklestirilmesine iliskin olumlu goriis bildiren

okullar listelenmis ve bu okullarda uygulama yapmak icin 11 Milli Egitim

52



Midiirligi’nden yazili olarak arastirma onayi alinmistir. Arastirma onayr alindiktan
sonra ¢alisma hakkinda daha detayl1 bilgi vermek amaciyla okul miidiirlerinden randevu
almmistir. Belirlenen giin ve saatlerde okul midiirleri ziyaret edilmis ve kogluk
uygulamasiyla birlikte sunulacak olan web-tabanli mesleki gelisim portalinin igerigine ve
bu egitimin siniflarda nasil uygulanacagina iligkin bilgi paylasilmistir. Okul miidiirleri
araciligiyla siifinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan 6gretmenlerle ayni giin
kisa bir goriisme yapilmis ve bu goriismede 6n kosul 6zellikleri tagiyan 6gretmenlerden

daha detayli bilgi paylasmak iizere yiiz ylize goriisme talep edilmistir.

2.1.1.1. Ogretmen katlimcuarda aranan onkosul ozellikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinde aranan 6nkosul 6zellikler ve davranislar; a) okul
oncesi Ogretmenligi lisans programindan mezun olma, b) smifinda gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk bulunma, c¢) gomiilii 6gretimle ilgili daha once sistematik bir
egitim almamis olma, d) arastirmaya katilma konusunda goniillii olma, e) calismaya
diizenli olarak katilim saglama, f) arastirmaciyla programin uygulanmasina yonelik
olarak igbirliginde bulunma, g) arastirma siirecinde kamera kaydr gerceklestirilmesine
izin verme olarak belirlenmistir. Onkosul dzellikleri tastyan dgretmenlerle belirlenen
tarihlerde, bireysel olarak okulun bos bir odasinda ya da smifinda goriisme
gerceklestirilmistir. Goriisme sirasinda 68retmenlere web sitesinde yer alan portalin
igerigi, bu egitim silirecinin tamamlanmasinin ortalama olarak ne kadar zaman alacagi
ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla uygulamanin nasil yiiriitiilecegi hakkinda
detayl olarak agiklamalarda bulunulmustur. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler
sonucunda, arastirmaya katilmaya goniillii olan bir 6gretmenle pilot uygulama siireci,
lic Ogretmenle de ana uygulama siireci gerceklestirilmistir. Calismada yer alan
ogretmenler ve arastirmaci arasinda bir sézlesme (EK-1) imzalanmis ve bu sozlesmede
Ogretmenlerin istedikleri zaman c¢alismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Ana
uygulama i¢in belirlenen 6gretmenlerden birinin siifindaki gelisimsel yetersizligi olan
cocugun saglik sorunu yasamasi nedeniyle katilimci kayb1 yasanmis ve bu siireg ii¢
dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerden soz edilirken gergek isimlerine yer vermek
yerine her birine kod ad verilmistir. izleyen baslikta dgretmenlerin yaslari, mezun

olduklar1 okul ve mesleki deneyimleri hakkinda bilgi verilmistir.
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2.1.1.2. Ogretmen katthmcuarin ozellikleri

Birinci katilimci olan Irmak 6gretmen 24 yasindadir. Okul Oncesi Ogretmenligi
lisans programindan mezun olmustur ve bir yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. [rmak 6gretmen alt1 yas grubu smifinda ¢aligmakta ve sinifinda 27 ¢ocuk
bulunmaktadir. Bu ¢ocuklardan biri hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 ile kaynastirma
uygulamasina devam etmekte ve Irmak 6gretmen ii¢ aydir bu ¢ocukla galismaktadir.
Ayrica Irmak 6gretmen tiniversitede staj yaparken {i¢ ay siireyle OSB olan bir ¢ocukla
caligmistir. Lise egitimini, meslek lisesi 6zel egitim boliimiinde tamamlamis ve bu
donemde 6zel egitime yonelik dersler almistir. Bunun yani sira lisans egitiminde ise “Ozel
Egitim” dersi almistir. Ancak bu c¢alismadan dnce gomiili 6gretime iliskin teorik ve
uygulamali bir egitim almamustir.

Ikinci katilimci olan Nehir 6gretmen 33 yasindadir. Okul Oncesi Ogretmenligi
lisans programindan mezun olmustur ve sekiz yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Nehir 6gretmen alt1 yas grubu sinifinda caligmakta ve sinifinda 22 ¢ocuk
bulunmaktadir. Bu ¢ocuklardan biri OSB tanisiyla kaynastirma uygulamasina devam
etmektedir. Nehir 6gretmen alt1 aydir bu ¢ocukla ¢alismaktadir. Daha 6nce sinifinda bir
yil siireyle baska bir gelisimsel yetersizligi olan c¢ocukla calisma deneyimi olmustur.
Ayrica Nehir 6gretmen, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde iki buguk yil OSB,
zihinsel yetersizlik, 6grenme gii¢liigii ve bedensel yetersizlik tan1 gruplarinda yer alan
cocuklarla ¢alismistir. Bunun yam sira lisans egitiminde “Ozel Egitim” dersi ve
ogretmenligi sirasinda gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara iletisim becerilerinin
kazandirilmasi konusunda hizmet i¢i egitim almistir. Ancak bu ¢aligmadan 6nce gémiilii
ogretime iliskin teorik ve uygulamali bir egitim almamistir.

Ugiincii katilimei olan Deniz 6gretmen 33 yasindadir. Okul Oncesi Ogretmenligi
lisans programindan mezun olmustur ve 10 yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Deniz 6gretmen, bes yas grubu sinifinda caligmakta ve sinifinda 22 ¢ocuk
bulunmaktadir. Deniz 6gretmenin sinifinda iki tane gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk
egitim almaktadir. Bu ¢ocuklardan biri dil ve konusma gii¢liigii ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik, digeri ise OSB tanisiyla kaynastirma uygulamasina devam etmektedir. Deniz
Ogretmen, aragtirma kapsaminda dil ve konusma gii¢liigii ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanis1 almis olan cocukla calismustir. Ik kez gelisimsel yetersizligi olan

cocukla ¢alisma deneyimi olan 6gretmenin, bu ¢ocukla iki aydir ¢alisma deneyimi
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bulunmaktadir. Lisans egitimi sirasinda sadece “Ozel Egitim” dersi alan Deniz gretmen,
caligmadan 6nce gdmiilii 6gretime iliskin teorik ve uygulamali bir egitim almamaistir.
Arastirmanin pilot uygulamasinda yer alan Yaprak o6gretmen 33 yasindadir. Okul
Oncesi Ogretmenligi lisans programimdan mezun olmustur ve dokuz yildir okul &ncesi
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Yaprak ogretmen, dort yas grubu simnifinda
calismakta ve ¢alistig1 sinifta 23 ¢ocuk bulunmaktadir. Sinifinda bulunan ¢ocuklardan biri
Down sendromu tanisiyla kaynastirma uygulamasindan yararlanmaktadir. Yaprak
Ogretmen ii¢ aydir bu ¢ocukla calismaktadir. Daha 6nce, sekiz yil siireyle kaynastirma
uygulamasindan yararlanan c¢ocuklarla ¢alisma deneyimi olmustur. Ayrica Yaprak
ogretmen, Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde iki yil siireyle OSB, zihinsel
yetersizlik, 6grenme glicliigii ve bedensel yetersizlik tani gruplarinda yer alan ¢ocuklarla
calignustir. Bunun yani sira lisans egitiminde “Ozel Egitim” dersi ve &gretmenligi
sirasinda 6zel egitim konusunda hizmet i¢i egitim almigtir. Ancak bu ¢alismadan once

gomiili 6gretime iliskin teorik ve uygulamali bir egitim almamuistir.

2.1.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuk katihmcilar

Okul oOncesi donemdeki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar1 belirlemek
amaciyla, cocuklarin 6gretmenleri ve aileleriyle gorligme yapilarak ¢ocuklar hakkinda
bilgiler toplanmistir. Gergeklestirilen gériismeler sonucunda, okula devam etme ve saglik
konusunda problemi olmayan ve ailesinin arastirma i¢in onay1 olan gelisimsel yetersizligi
olan bir c¢ocukla pilot uygulama siireci, ii¢ c¢ocukla da ana uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Ana uygulama icin gelisimsel yetersizligi olan dort ¢ocuk
belirlenmistir. Ancak uygulama basladiktan sonra, dordiincii katilimcinin ortaya ¢ikan
saglik probleminden dolay1 arastirmada katilimecir kaybi yasanmistir. Arastirmaya
baslamadan Once ailelere aragtirmayla ilgili detayl bilgi verilmis ve ailelerle arastirmaci
arasinda bir sdzlesme imzalanmistir (EK-2). Bu sézlesmede ¢ocuklarinin video
gorlintiilerinin alinacagi ve istedikleri zaman g¢ocuklarinin calismadan ayrilabilecegi
belirtilmistir. Ayrica ailelere, ¢calismada gizliligin esas oldugu ve ¢ocuklarinin isimlerinin
hi¢cbir bi¢gimde rapor edilmeyecegi belirtilmistir. Dolayisiyla aragtirmanin raporlagtirma
stirecinde, ¢ocuklarin gergek isimleri yerine onlara verilen kod isimler kullanilmastir.
Bunlarin yan sira, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin devam ettigi 6zel 6zel egitim

ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenlerle iletisime gegilerek ¢alisma hakkinda bilgi
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Tablo 2.1. Okul oncesi gretmenlerinin ézellikleri

Daha onceden

. Simftaki kaynastirma QZel .
Simiftaki . . uygulamasi egitim ile
- - Deneyim  mevcut gelisimsel kapsaminda Calistigx gelisimsel ilgili
Ogretmen Cinsiyet Yas yetersizligi . . o ene P . Aldig1 egitimini icerigi
yili cocuk gelisimsel yetersizligi  yetersizlik grubu herhangi
olan ¢cocuk s eels
sayis1 sayist olan g:ocuklarl.a bir egitim
c¢aliyma deneyim ald1 m?
siiresi
Irmak K 24 1yl 27 1 Ik kez Hafif diizeyde zihinsel Evet Meslek Lisesinde Ozel Egitim
Ogretmen yetersizlik Bolimii okumus ve lisans
(3 aydir) egitiminde Ozel Egitim dersi
almus.
Nehir K 33 8 yil 22 1 1 y11 6 ay Otizm spektrum bozuklugu, Evet Gelisimsel yetersizligi olan
Ogretmen zihin yetersizligi, 6grenme cocuklara iletigim becerilerinin
gucliigi, bedensel kazandirilmas: konusunda hizmet
yetersizlik ici egitim almus.
Deniz K 32 10 y1l 19 2 ilk kez Dil ve konusma giigliigii, Evet Lisans egitiminde Ozel Egitim
Ogretmen hafif diizeyde zihinsel dersi almis.
(2 aydir) yetersizlik
Yaprak K 33 9 yil 23 1 8 yil Otizm spektrum bozuklugu,  Evet Hizmet i¢i egitim ve lisans
Ogretmen zihin yetersizligi, 6grenme egitiminde Ozel Egitim dersi
(Pilot gucliigi, bedensel almis.
uygulamada yetersizlik
yer alan
Ogretmen)
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verilmis ve deneysel kontroliin bozulmamas1 amaciyla 6gretilmesi hedeflenen davranisin
kurumda ¢alisilmamasi istenmistir. Benzer sekilde ailelere de bu durumdan s6z edilmis

ve evde hedef davranisa iliskin 6gretim yapmamalar1 gerektigi ifade edilmistir.

2.1.2.1. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuk katilimcilarda aranan énkosul ézellikler

Gelisimsel yetersizligi olan gocuklardan arastirmaya dahil edilmeden 6nce bazi
onkosul ozellikleri ve davranislar1 saglamalar1 beklenmistir. Bu dnkosul 6zellikler ve
davranislar; a) gelisimsel yetersizlik tanis1 almig olma, b) en az iki sdzciikten olusan
yonergeleri takip etme, c) en az bes dakika stireyle etkinlige dikkatini yoneltme, d) sosyal
gelisimleri bakimindan akranlarindan diisiik performans sergileme, e) ¢alismaya diizenli
olarak katilim saglama olarak belirlenmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bu
onkosul 6zelliklere sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla siiflarda arastirmaci ve
Ogretmen tarafindan gozlem yapilmig ve belirlenen davranislarin degerlendirilmesine
iligkin etkinliklere yer verilmistir. Asagida bu 6nkosul 6zelliklerin degerlendirilmesiyle
ilgili a¢iklamalar yer almaktadir:

a) Gelisimsel yetersizlik tanist almis olma: Arastirmada yer alan katilime1 gocuklarin
Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nden (RAM) gelisimsel yetersizlik (zihinsel
yetersizlik, Down Sendromu ya da otizm spektrum bozuklugu) tanisiyla
kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigli genel egitim smifina yerlestirilmis
olmasi goz 6niinde bulundurulmustur.

b) En az iki sozciikten olusan yonergeleri takip etme: Gelisimsel yetersizligi olan
cocugun sozel yonergeleri anlayarak yerine getirmesini degerlendirmek amaciyla
serbest zaman rutininde cesitli etkinlikler diizenlenmistir. Ornegin, etkinlikler
sirasinda ¢ocuga “Yap-bozu tak.”, “Bebege mama yedir.”, “Toplar1 sepete at.”,
“Hamurla oyna.” gibi yonergeler sunulmus ve c¢ocugun 5 saniye igerisinde
yonergeleri yerine getirip getirmedigi degerlendirilmistir.

C) En az bes dakika siireyle etkinlige dikkatini yoneltme: Arastirmanin uygulama
oturumlarinda, Ogretmenlerin gomiili Ogretimle ilgili gerceklestirecekleri
etkinliklerin en fazla bes dakika siirecegi Ongoriilmiistir. Bu davranisi
degerlendirmek amaciyla 6gretmen gocukla oyun hamuruyla oynarken, yap-boz
yaparken ve hikaye kitab1 incelerken arastirmaci tarafindan gézlem yapilmstir.

Gergeklestirilen bu etkinlikler sirasinda ¢ocugun bu etkinliklere dikkatini yoneltip
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yoneltmedigi incelenmistir. Tiim katilimer ¢ocuklarin en az 5 dakika siireyle
etkinliklere dikkatini yonelttigi gézlemlenmistir.

d) Sosyal gelisimleri bakimindan akranlarindan diisiik performans sergileme:
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun sosyal beceri performansini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sosyal Beceri Kontrol Listesi” (EK-
3) kullanmilmistir. Bu form 6gretmen tarafindan doldurularak g¢ocugun sosyal
beceri 6gretimine gereksinim duyup duymadigi belirlenmistir. Ayrica, aragtirmaci
tarafindan serbest zaman etkinlikleri sirasinda gozlem yapilmis ve katilimci
cocuklarin sosyal gelisimleri bakimindan akranlarindan diisiik performans
sergileyip sergilemedikleri degerlendirilmistir.

e) Calismaya diizenli olarak katilim saglama: Katihimci gocuklarin okula devam
problemi olup olmadigiyla ilgili ailelerden bilgi alinmistir. Ayrica, ¢aligmaya
diizenli olarak katilimin 6neminden bahsedilmis ve ailelerle bu konuda s6zlesme
yapilmistir.

Izleyen baslikta gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin, yaslari, tanilari, okul

durumlarn ve performanslar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

2.1.2.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuk kattlimcilarin ozellikleri

Birinci katilimcr ¢ocuk olan Doga, alti yasinda kiz 6grencidir. Doga, tibbi
tanilama ve RAM tarafindan gergeklestirilen egitsel tanilama sonucunda “hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik” tanis1 almistir. Doga iki yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine devam etmekte ve haftada iki saat bireysel egitim, bir saat de grup egitimi
almaktadir. Bir buguk yildir ilkdgretim biinyesinde bulunan anasinifina kaynastirma
uygulamas1 kapsaminda devam etmektedir. Doga, akranlariyla benzer diizeyde motor
becerilere sahiptir. Yaptigi giinliik islerle ilgili sorulara yanit verebilmekte, tig-dort
sozciiklii ciimleler kurabilmekte ve iki-lic basamakli sozel yoOnergeleri yerine
getirebilmektedir. Nesneleri rengine ve sekline gore eslestirebilmekte ve
gruplayabilmektedir. 1’den 20’ye kadar sayma, 10 nesne igerisinden istenilen sayida
nesneyi gosterme, 4-10 parcali yap-bozu tamamlama ve renklerin isimlerini sdyleme
becerilerine sahiptir. Ozbakim becerilerini bagimsiz olarak gergeklestirebilmektedir.
Okula geldiginde kendisine merhaba denildiginde merhaba diyerek selamlasmakta,
okuldan ayrilirken el sallayarak vedalagsmakta, etkinlikler sirasinda sira almaktadir.

Ancak arkadaslariyla iletisim baglatma ve yardim istenildiginde yardim etme, tesekkiir
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etme, bagkasina ait esyay1r kullanmak istediginde izin isteme, akranini etkinlige davet
etme, is birligiyle gerceklestirilen bir etkinlik sirasinda duygularini, gereksinimlerini ve
diisiincelerini ifade etme ve grup igerisinde s6z almak istediginde uygun sozciikleri ya da
jest ve mimikleri kullanarak s6z alma becerilerinde sinirliliga sahiptir.

Ikinci katilimei ¢ocuk olan Riizgar, alt1 yasinda erkek 6grencidir. Riizgar, doktor
tarafindan gergeklestirilen tibbi tanilama siirecinde ‘“cocukluk otizmi” tanisi, RAM
tarafindan gerceklestirilen egitsel tanilamada ise “otizm” tanis1 almistir. Riizgar iki buguk
yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmekte ve haftada iki saat
bireysel egitim almaktadir. Iki aydir bagimsiz anaokuluna kaynastirma uygulamasi
kapsaminda devam etmektedir. Nesneleri toplama, bosaltma, takma ve ¢ikarma, serbest
boyama, yumusak malzemelere elleriyle ve ara¢ kullanarak sekil verme gibi becerileri
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Riizgar karsisindaki kisiyle 5-10 saniye arast
g6z kontag1 kurabilmekte ve iki-ii¢ basamakli s6zel yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Isteklerini bir ya da iki kelime kullanarak ifade edebilmektedir. Soylenen kelime ya da
climleleri tekrar edebilmektedir. Nesneleri rengine ve sekline gore eslestirebilmekte ve
gruplayabilmektedir. 4-10 pargali yap-bozu tamamlayabilmektedir. Elini-yiiziinii
bagimsiz olarak yikayabilmekte ve tuvalet gereksinimine yonelik isleri bagimsiz olarak
gergeklestirebilmektedir. Giysilerini giyme ve ¢ikarma, diigme agma/kapama, fermuar
agma/kapama, c¢it¢it agma/kapama, ayakkabilarini ¢ikarma-giyme gibi becerileri
gerceklestirebilmektedir. Kasik ve catal kullanarak yemek yiyebilmektedir. Riizgar,
caligma bittikten sonra materyalleri yerine kaldirma ve sira alma becerilerine sahiptir.
Ancak arkadaslariyla iletisim baslatma, etkilesim kurma, is birli§i yapma, paylasma,
yardim isteme, yardim etme ve selamlagma gibi sosyal becerilerde destege gereksinim
duymaktadir. Bunun yani sira arkadaslarina vurma, kendini yere atma, elindeki nesneyi
firlatma, sinifta pantolonunu ¢ikarma ve etkinlikler sirasinda bagirma gibi bazi problem
davranislar sergilemektedir.

Ugiincii katilimer ¢ocuk olan Bulut, bes yasinda erkek dgrencidir. Bulut tibbi
tanilama sonucunda “hafif biligsel bozukluk ve dil gelisim geriligi” tanisi, RAM
tarafindan gerceklestirilen egitsel tanilamada ise “dil ve konusma giigligii ve hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik” tanisi almistir. Bulut iki aydir 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam etmekte ve haftada iki saat bireysel egitim almaktadir.
Iki aydir bagimsiz anaokuluna kaynastirma uygulamas1 kapsaminda devam etmektedir.

Bulut oyun hamuru gibi yumusak malzemelere elleriyle ve ara¢ kullanarak sekil
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verebilmekte, nesneleri iist iiste ve yan yana dizebilmektedir. Verilen sese benzer sesler
cikarabilmekte, dinlerken ve konusurken goz temasi kurabilmekte ve iki-ii¢ basamakli
sozel yonergeleri yerine getirebilmektedir. Basit neden-sonug¢ iliskilerini
aciklayabilmekte ve varliklarin rengini, sayisini, seklini sdyleyebilmektedir. Okuldaki
esyalar1 temiz ve 6zenli kullanmaktadir. Elini-yiiziinii bagimsiz olarak yikayabilmekte,
tuvalet gereksinimine yonelik isleri ve yemek yeme becerilerini bagimsiz olarak yerine
getirebilmektedir. Basladigi etkinligi bitirme, sira alma ve calisma bittikten sonra
materyalleri yerine kaldirma becerilerini gerceklestirebilmektedir. Ancak sosyal
becerilerden arkadaslariyla iletisim baslatma, etkilesim kurma, is birligi yapma, paylasma

ve selamlagma becerilerinde sinirliga sahiptir.

Tablo 2.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ozellikleri

Ozel Ozel
Egitim Egitim
ko < kurumuna kurumuna

Cocuk Cinsiyet  Yas Egitsel Tanisi devam devam

ediyor etme

mu? siiresi
Doga K 6 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik — Evet 1 buguk y1l
Riizgar E 6 Otizm spektrum bozuklugu Evet 2 buguk y1l
Bulut E 5 Dil ve konugma gii¢ligii Evet 2 ay

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik

Fidan (Pilot K 4 Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik  Evet 3yl
uygulamada yer Down sendromu
alan ¢ocuk)

Arastirmanin pilot uygulamasinda yer alan Fidan, dort yasinda kiz 6grencidir.
Fidan, tibbi tanilama sonucunda “Down sendromu ve cerebral palsy” tanisi, RAM
tarafindan gergeklestirilen egitsel tanilamada ise “hafif diizeyde zihinsel yetersizlik”
tanis1 almigtir. Fidan ti¢ yildir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam
etmekte ve haftada bir saat bireysel egitim, bir saat grup egitimi ve bir saat de fizyoterapi
destegi almaktadir. Dort aydir ilkogretim biinyesinde bulunan anasinifina kaynastirma
uygulamasi kapsaminda devam etmektedir. Fidan verilen basit sekilleri kismi fiziksel
ipucuyla kesebilmekte, serbest boyama yapabilmekte, baski ve yapistirma etkinliklerini
bagimsiz gergeklestirebilmekte ve kiiplerle kule yapabilmektedir. Yumusak malzemelere
ara¢ kullanarak sekil verebilmektedir. Duygularini jest ve mimiklerle ifade edebilmekte,

dinlerken ve konusurken goz temas: kurabilmekte, iki-tic basamakli sézel yonergeleri
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yerine getirebilmektedir. Nesneleri rengine ve sekline gore esleme, kendisine sdylenen
viicut béliimlerini gésterme ve 4 pargali yap-bozu tamamlama becerilerine sahiptir. Elini-
yiziinii kismi fiziksel ipucuyla yikayabilmekte, bagimsiz sekilde catal ve kasik
kullanabilmektedir. Fidan basladig: etkinligi bitirme, sira alma, ¢alisma bittikten sonra
materyalleri yerine kaldirma ve selamlasma becerilerine sahiptir. Grup igerisinde s6z
almak istediginde uygun sozciikleri ya da jest ve mimikleri kullanarak s6z alma, iletisim
baslatma, etkilesim kurma, is birligi yapma ve baskasina ait esyay1 kullanmak istediginde

izin isteme becerilerinde destege gereksinimi vardir.

2.1.3. Arastirmaci

Arastirmada yer alan tiim evreler aragtirmaci tarafindan yiiriitilmiis olup, bu
sliregte aragtirmact 6gretmen kogu olarak hizmet sunmustur. Arastirmaci, lisans ve
yiiksek lisans egitimini Cukurova Universitesi Smf Ogretmenligi béliimiinde
tamamlamis olup, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Béliimii
Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’nda doktora egitimine devam etmekte ve
Istanbul Aydin Universitesi Ozel Egitim Boliimii’'nde 6gretim gorevlisi olarak gorev
yapmaktadir. Arastirmactnin Uludag Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde alt1 yil
arastirma gorevlisi olarak ve 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde bes sene
ogretmen olarak calisma deneyimi bulunmaktadir. Ayrica, arastirma gorevlisi olarak
gbrev yaptigi ddnemde Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’nda iki y1l dgretmenlik
uygulamas1 ve li¢ yil Okul Deneyimi ve Kaynastirma Uygulamalar1 derslerinin

yiriitilmesinde gorev almigtir.

2.1.4. Gozlemci

Arastirmada giivenirlik verileri, 6zel egitim alaninda 10 y1l uygulama deneyimi
bulunan ve bu alanda lisans, yiiksek lisans, doktora derecesine sahip olan bir 6gretim
elemani tarafindan toplanmistir. Gézlemci, farkli arastirmalarda giivenirlik verisi toplama
deneyimine sahiptir. Bu aragtirma kapsaminda gozlemciye, aragtirmanin amaci,
katilimcilar icin belirlenen hedef davramislar ve arastirmada kullanmilan kayit teknigi

hakkinda bilgilendirme gergeklestirilmistir.
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2.2. Ortam

Arastirma iki farkli ortamda yiiriitilmustiir. Birincisi 6gretmenlere yonelik
uygulanan web-tabanli mesleki gelisim portalinin sunuldugu ortam, ikincisi ise gomiilii
Ogretime dayali web-tabanli mesleki gelisim portalini tamamlayan Ogretmenlerin
gelisimsel yetersizligi olan gocuklarla uygulamay: gerceklestirdikleri ortamdir. Izleyen

baslikta kisaca bu ortamlarla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.2.1. Gomiilii 6gretime dayalh web-tabanh mesleki gelisim portalinin sunuldugu

ortam

Arastirmanin ilk asamasi olan gomiilii 6gretime dayali web-tabanli mesleki
gelisim portalinin uygulamasi 6gretmenlerin tercih ettigi ve internet baglantisinin oldugu
bir ortamda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin internete kolayca ulasabilmeleri amaciyla
bu siirecte kendilerine tasmilabilir modem saglanabilecegi belirtilmistir. Ancak
ogretmenler evlerinde veya okulda internet baglantilarinin oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami webe dayali 68retmen egitim paketini mesai

sonrasi okulun bos bir sinifinda ve bir hafta i¢erisinde tamamlamislardir.

2.2.2. Gelisimsel yetersizligi olan cocuklarla uygulamanin gerceklestirildigi ortam

Arastirmanin uygulama oturumlari, 6gretmen ve gelisimsel yetersizligi olan
cocugun bulundugu okul ortaminda gerceklestirilmistir. ilk olarak ¢ocuklara dgretilmesi
hedeflenen becerilerin, hangi rutinler ve hangi planlanmis etkinlikler igerisinde
gerceklestirilecegi belirlenmistir. Daha sonra rutin ve etkinliklerin yiiriitiildiigli ortamlar
belirlenmistir. Doga i¢in belirlenen yardim etme becerisinin 6gretimi, “oyun zamani, 6gle
yemegi-temizlik ve sanat etkinligi” rutinlerinin yiritildigi smif ortaminda
gerceklestirilmigtir. Smifta ¢ocuklarin boyuna uygun alti tane dikddrtgen masa ve
sandalyeler, dort dolap, {i¢ acik raf, ii¢ kapali rafli dolap, bir akilli tahta ve bir de pano
bulunmaktadir. Riizgar i¢in belirlenen yardim isteme becerisinin 6gretimi, “oyun zamant,
kahvalti-temizlik ve sanat etkinligi” rutinlerinin yiritildigii simif ve yemekhane
ortamlarinda gergeklestirilmistir. Sinifta ¢ocuklarm boyuna uygun bes tane dikdortgen
masa ve sandalyeler; bir 6gretmen dolabi, {i¢ acik raf ve ilgi koseleri bulunmaktadir.
Yemekhanede ise her smif icin yan yana birlestirilmis masalar ve sandalyeler
bulunmaktadir. Bulut i¢in belirlenen paylagsma talebinde bulunma becerisinin 6gretimi

“oyun zamani ve sanat etkinligi” rutinlerinin yiritildigi smf ortaminda

62



gerceklestirilmistir. Sinif ortaminda ¢ocuklarin boyuna uygun dort tane dikdértgen masa

ve sandalyeler, 6gretmen dolabi, oyuncak raflar1 ve ilgi koseleri bulunmaktadir.

2.3. Arac-Gerecler

Aragtirmada 6gretmen egitim siireci ve uygulama oturumlarina yonelik arag-
geregler kullanilmistir. Ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan gocuklarin sosyal
beceri alaninda uygun davraniglar: edinmelerinde gomiilii 6gretimi kullanmalarina iliskin
araclar hazirlanmistir. Ogretmen egitim siireci igin hazirlanan arag-geregler; a) web-
tabanli mesleki gelisim portalinin igerigi, b) web sitesi, ¢) animasyonlar, d) kontrol
listeleridir. Hazirlanan kontrol listeleri sunlardir: a) Ogretmenlerin gomiilii 6gretime
yonelik plan hazirlamasi amaciyla “Gémiilii Ogretim Uygulama Plan1” (EK-4), b)
hazirlanan plani degerlendirmek amaciyla “Gémiilii Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi
Kontrol Listesi” (EK-5), c¢) oOgretmenlerin ¢ocuklarmm sosyal becerilerini
degerlendirmeleri i¢in kullanabilecekleri “Sosyal Beceri Kontrol Listesi’dir (EK-3).
“2.3.1. Ogretmen egitim siireci icin hazirlanan arag-gerecler” adli baslikta bu arag-
gereclerin gelistirilmesi ilgili detayli agiklamalara yer verilmektedir.

Uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasi i¢in
a) video kamera, b) kamera sabitlemek igin tripod, ¢) verileri yedeklemek i¢in hard-disk
kullanilmistir. Katilimeilarin tepkilerine iliskin kayit tutabilmek amaciyla; a) baslama
diizeyi, glinlik yoklama, toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlari veri toplama
formlar1 (EK-6), b) uygulama giivenirligi veri toplama formlari (EK-7-8), ¢) gozlemciler
aras1 giivenirlik veri toplama formlar1 (EK-6-7-8) kullanilmistir.

GoOmiilii 6gretim denemelerinin sunuldugu uygulama oturumlarinda ise smif
ortaminda gilinliik rutinler ve etkinlikler igerisinde halihazirda kullanilan, gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocugun ilgi duydugu arag-geregler kullamlmistir. Ornegin Doga igin
hedef davranig olarak belirlenen “yardim etme” becerisinin 6gretiminde oyun zamani
etkinligi sirasinda oyuncak sepetleri, sanat etkinligi sirasinda resim kagidi ve boya
kalemleri ve 6gle yemegi rutininde ise catal, kasik, tabaklar ve o giin meniide yer alan
yiyecekler-igecekler arag-gereg olarak belirlenmistir. Riizgar i¢in hedef davranis olarak
belirlenen “yardim isteme” becerisinin 6gretiminde oyun zamani etkinligi sirasinda
arabalar, sanat etkinligi sirasinda oyun hamuru ve hamur kaliplar1 ve kahvalti rutininde
ise o giin meniide yer alan yiyecekler-icecekler arag-gere¢ olarak belirlenmistir. Bulut

icin hedef davranis olarak belirlenen “paylasma talebinde bulunma” becerisinin
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ogretiminde oyun zamani etkinligi sirasinda arabalar, legolar vb. ve sanat etkinligi
sirasinda oyun hamuru, hamur kaliplari, resim kagidi, boya kalemleri vb. materyaller

arag-gerec olarak belirlenmistir.

2.3.1. Ogretmen egitim siireci icin hazirlanan arac-gerecler

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin siiflarindaki gelisimsel yetersizligi
olan cocuklara 0gretim sunmalarin1 desteklemek amaciyla bir “Web-tabanli mesleki
gelisim portal’” hazirlanmustir. izleyen basliklarda “sosyal beceri kontrol listesinin, web
tabanli mesleki gelisim portalinin igeriginin ve animasyonlarin hazirlanmasi1 ve web-
tabanli mesleki gelisim portalinin gelistirilmesi siireci” konularina yer verilerek 6gretmen

egitim siirecinde kullanilan arag-gerecler detayli olarak agiklanmistir.

2.3.1.1. Sosyal beceri kontrol listesinin hazirlanmasi

Sosyal Beceri Kontrol Listesi hazirlanmadan 6nce okul dncesi egitim siniflarinin
bulundugu iki okulda arastirmaci tarafindan bir hafta siireyle gozlem yapilmistir. Bu
asamada, okul oOncesi egitimde kullanilan sosyal becerilerin neler oldugu
gozlemlenmistir. Daha sonra konuya iliskin alanyazinda yer alan yerli ve yabanci
kaynaklar gozden gecirilmis ve okul Oncesi donemde ele alinan sosyal beceriler
belirlenmistir. Iki béliimden olusan kontrol listesinin ilk boliimiinde okul &ncesi
ogretmenlerine yonelik kisisel bilgileri belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, ikinci
boliimiinde ise 19 tane sosyal beceri yer almaktadir. Hazirlanan kontrol listesine iliskin
0zel egitimde sosyal beceri Ogretimi alaninda deneyimli bes akademisyenin uzman
gorlisiine basvurulmustur. Akademisyenlerin kontrol listesinde yer alan becerilere iliskin
gorlis ve Onerileri dogrultusunda bazi maddelerde diizenlemeler yapilmis ve kontrol

listesine son hali verilmistir (EK-3).

2.3.1.2. Web tabanli mesleki gelisim portalinin iceriginin olusturulmasi

Web sitesinin igerigi olusturulurken konuya iliskin alanyazinda yazilmis yerli ve
yabanci kaynaklar gézden gecirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda egitim programi,
iki modiil (Modiil 1-Modiil 2) seklinde hazirlanmistir. Modiillerin igeriginde yer alan
teorik bilgilerin, sade ve anlasilir bir bicimde aktarilmasina ve Orneklerle
zenginlestirilmesine 6zen gosterilmistir. Modiiller hazirlandiktan sonra icerik Tez Izleme

Komitesi’nin goriisiine sunulmus ve verilen oneriler dogrultusunda kisaltilmigtir. Daha
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sonra arastirmaci tarafindan PowerPoint programinda sunu haline getirilen icerik, yazilim
firmas1 tarafindan Shwr (Shower Presentation Engine) programina donistiirilmiis ve
seslendirilmesi yapilmistir. Bunun yani sira igerigin ilgi ¢ekici hale gelmesi amaciyla
sunuda gorsellere ve animasyonlara yer verilmistir. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik
Bolimii’nde okuyan iki 6grenci tarafindan Adobe Illustrotor programinda hazirlanan
gorseller Tez Izleme Komitesi’nin goriisiine sunulmustur. Komite tarafindan verilen
oneriler dogrultusunda gorseller iyilestirilmistir. Modiillerin icerigi izleyen paragraflarda
detayl olarak agiklanmistir:

Modiil 1: Gorsel 2.1°de yer alan “Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklara Sosyal
Davraniglarin Kazandirilmasinda Sinif Ortaminda Kullanilan Diizenlemeler” olarak
isimlendirilen Modiil 1 dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara uygun sosyal becerileri kazandirma siirecinde 6gretmenlerin
smiflarinda kolaylikla uygulayabilecegi diizenlemeler hakkinda temel diizeyde bilgiler
sunulmaktadir. Bu baglamda “Olumlu Bakis Acis1 Gelistirme”, “Giinliik Rutinler ve
Etkinlik Gegislerini Kolaylagtirma” ve “Anlasilir Kural Koyma” basliklarina yer
verilmektedir. ikinci béliimde “Yeni Davramis Kazandirmak ve Uygun Davranislari
Arttirmak i¢in Olumlu Pekistirme” ve “Pekistireglerin Siliklestirilmesi” konular1 ele
almmaktadir. Ugiincii boliimiinde “Ipucu Sunma”, dérdiincii béliimde ise “Dogal Ogretim
Yaklasimlar” ve “Dogal Ogretim Yaklasimlarinda Cevresel Diizenlemelere Dayali

Stratejiler” hakkinda bilgiler yer almaktadir.

# Gomula Ogretim X e o X

&« C | @ Guvenli | https://www.gomuluogretim.com/panel/moduller#tab_program Q| i

Birinci moddile iligkin igerigi asagidaki sunumlardan takip edebilirsiniz.
Icerigin yuklenmesi internet hiziniza bagl olarak bir kac dakika surebilir. igerik yiklendikten sonra hoparléranizin acik olduguna emin olunuz, icerikler sesli

anlatimlar ve videolar icerebilmektedir.

'RANI$ ANALIZINE
IS DUZENLEMELERI

BOLUM 1

icerik icin lutfen tiklayiniz

Gorsel 2.1. Modiil 1
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Modiil 2: Bu modiilde, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara uygun sosyal
davraniglar1 kazandirma siirecinde, dogal 6gretim yaklagimlari arasinda yer alan “Gomiilii
Ogretim” siirecine dayal1 plan hazirlama ve hazirlanan plan1 uygulamaya yonelik bilgi
sunulmaktadir. Bu baglamda Modiil 2 “Gémiilii Ogretime Hazirlik Asamast” ve “Gomiilii
Ogretim Planimin Hazirlanmas1” olarak iki baslik altinda incelenmistir. Gomiilii 6gretime
hazirlik asamasinda ¢ocuga Ogretilecek olan hedef davranisi belirleme, hedeflenen
becerinin gerceklesecegi durumlara iliskin dngoriilerde bulunma, ¢evresel diizenleme
(glin igerisinde hedef becerinin gergeklesecegi rutin etkinlere ve planlanmis etkinliklere
karar verme, etkinlikler sirasinda kullanilacak arag-gerecleri temin etme) ve baslama
diizeyinin belirlenmesi konular1 ele alinmaktadir. Gomiilii 6gretim planinin hazirlanmasi
asamasinda ise baslama diizeyi verisi toplama, hedeflenen davranis i¢in dl¢iit belirleme,
gomiili 6gretimle birlikte kullanilacak yardimer ipucu tekniginin belirlenmesi, gomiilii
ogretim denemelerinin gergeklestirilmesi, cocugun tepkisinin kaydedilmesi ve 6gretimin

degerlendirilmesi konular1 yer almaktadir.

2.3.1.3. Animasyonlarin hazirlanmast

Ogretmen egitimi icin hazirlanan igerigin ilgi ¢ekici ve daha kolay anlasilabilir
olmasmi saglamak amaciyla animasyonlar hazirlanmistir. Ornegin 6gretmen, baslama
diizeyinin belirlenmesiyle ilgili i¢erigi dinledikten hemen sonra baglama diizeyinin nasil
belirlenecegine iliskin animasyonlar1 izlemistir. Animasyonlarin hazirlanmasi1 amaciyla
senaryolar olusturulmustur. Olusturulan senaryolar, yazilim sirketi tarafindan Go
Animate programi yardimiyla animasyon haline doniistiiriilmiistiir. Olumlu pekistirmeyle
ilgili i¢ animasyon, dogal 6gretim yaklagimlarinda kullanilan c¢evresel diizenlemelere
dayali stratejilerle ilgili (sinirli oranda verme, ulagilamaz hale getirme, unutmus gibi
yapma) li¢ animasyon, ipucu teknikleriyle ilgili (s6zel ipucu, model ipucu) iki animasyon
ile gomiilii 6gretimde baglama diizeyinin belirlenmesi ve ogretimle ilgili dorder
animasyon hazirlanmistir. Hazirlanan bu 16 animasyon, Tez Izleme Komitesi’nin
goriisiine sunulmustur. Verilen oneriler dogrultusunda, animasyonlar tekrar diizenlenmis
ve iyilestirilmistir. Bu siliregte bazi animasyonlarin senaryosunda, bazilarinin ise gorsel
iceriginde degisiklikler gergeklestirilmistir. Animasyonlarin hazirlanmasi1 iki ay,

tyilestirilmesi ise dort ay slirmiistiir.
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2.3.1.4. Web-tabanlt mesleki gelisim portalinin gelistirilmesi

Web sitesinin tasarim asamasindan 6nce, daha onceki yillarda konuyla ilgili
hazirlanan uluslararasi ve ulusal web siteleri incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda site ismi, web sitesinin araylizii tasarimi, web sitesinde hangi boliimlerin yer
alacagi ve kullanici girisi meniisiinde hangi basliklara yer verilecegi belirlenmistir. Daha
sonra bir yazilim firmastyla goriisiilerek web sitesinin tasarlanmasi siireci baslatilmigtir.
GOmiilii 6gretime dayalt web-tabanli mesleki gelisim portalinin gergeklestirilecegi

internet sitesinin adi www.gomuluogretim.com olarak belirlenmis, iki yillik domain

almmis ve server baglantisi saglanmistir. Web sitesi, Phpstorm yazilim gelistirme
platformunda, PHP (Hypertext Preprocessor) yazilim dili kullanilarak olusturulmustur.
PHP yazilim dili, web sayfalarinda grafik, ses, animasyon gibi unsurlar1 etkili bir sekilde
kullanmaya olanak vermektedir. Web ortaminda toplanan verilerin veri tabaninda
depolanmas1 amaciyla ise MySQL (My Structured Query Language) programi
kullanilmigtir. Web sitesinin tasarim asamasi 20 giin, programlama asamasi1 30 giin
sirmiistiir. Yazilim firmasi tarafindan web sitesi tamamlandiktan sonra kullanici
deneyimi tasarimcist (User Experience Designer) ve kullanici arayiizii tasarimcisinin
(User Interface Designer) gorilisiine sunulmustur. Kullanici deneyimi tasarimcist
tarafindan web sitesinin kullanici deneyimlerine bakilmis ve bu konuda akisin isleyisinde
(6rnegin sayfa gecislerinin diizenli olmasi vb.) herhangi bir sorun olmadigi belirlenmistir.
Kullanic1 ara yiizli tasarimcist ise fontlarin, renklerin, buton yapilarinin uygun bir
biitiinliik saglayacak yapida tasarlanmis oldugunu ifade etmistir.

Web  sitesi  iki  bolimden  olugmaktadir.  Sitenin  ilk  boliimi
www.gomuluogretim.com adresine girildiginde ekrana gelen ortak alandir. Gorsel 2.2°de
gorildiigii gibi bu ekranda “Proje Hakkinda, Kullanim Kilavuzu, Sik¢a Sorulan Sorular
ve Modiillere Giris” olmak lizere dort ana baslik yer almaktadir. Proje hakkinda kisminda,
projenin amaci, kapsami, hedef kitlesi ve proje ekibiyle ilgili detayl bilgi yer almaktadir.
Kullanim kilavuzu kisminda, web sitesinin kullanimi ve tamitimiyla ilgili agiklamalara
yer verilmektedir. Sikca sorulan sorular kisminda ise gomiilii 6gretimle ilgili alanyazinda
en sik karsilagilan sorular ve cevaplari yer almaktadir. Bu dort ana basliktan “Modiilere
Giris” baghigr disinda diger iic baghigin icerigini siteyi ziyaret eden kisiler
gorlintiileyebilmektedir. “Modiillere Giris” baslig1 ise sadece katilimci 6gretmenlerin

girig yapabildigi alandir.

67


http://www.gomuluogretim.com/

% Gomala Ogretim %\ e = X

& C | @ Givenli | https//www.gomuluogretim.com | 3

% 6omOL0 6ReTim

PROJE KULLANIM SIKCA'SORULAN MODULLERE

HAKKINDA KILAVUZU SORULAR GiRiS

Gorsel 2.2. Web sitesinin genel gértintimii

Modiillere Giris alanina kullanic1 ad1 ve parolayla girilebilmektedir. Dolayisiyla
web sitesinin tanitilmasi siirecinde her katilime1 6gretmen icin kullanici adi ve parola
belirlenmistir. Gorsel 2.3’te goriildigii gibi Ogretmenlerin siteye kullanici adi ve

parolalariyla girebilecekleri bir alan olusturulmustur.

% Gomila Ogretim x e - o X

& C | @ Givenli | https://www.gomuluogretim.com/modullere-giris

-

6OmOLO GGReTIm

Platform Girigi

B Beni Hatirla Girig Yap

Parolami Unuttum

Ana Sayfaya Don
L .

Gorsel 2.3. Kullanic: girisi
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Modiillere giris yapildiktan sonra, Gorsel 2.4’te gortildiigii gibi sol list kosede yer
alan meniiden (ekranin sol iist kdsesindeki cubuklar) “Modiiller, Formlar, Takvim,
Kullanom Kilavuzu, Proje Hakkinda, Ekrami Kilitle ve Cikis Yap” sekmelerine
erisilmektedir. Formlar kisminda aragtirmada kullanilmasi amaciyla hazirlanan Sosyal
Beceri Kontrol Listesi (EK-3), Gomiilii Ogretim Uygulama Planinin sablonu (EK-4) ve

Gomiilii Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi Kontrol Listesi bulunmaktadir (EK-5).

/ % Gomulg Ogretim x (-] — a B3

< [¢] l & Gavenli | httpsy/)/ 1l i m/panel/modul fey)pdilGISdVU2STBYbGIQdERhK3VnQTICWVEIPSIsinZhbHVIljoiVmowY TM 1dIB6dENIeEs 1dW1BODZmST Z4SGEKVjdTd2RMQnh... @ ¥ |

Modul csmaia Ggretim # > Modiller

Agiklama On Degerlendirme Modiil 2 Son Degerlendirme

/ % Gomald Ogretim x \\h 8 - -

& (= [ﬂ Giivenli |hh‘ns://wwwgnmull|ngr9tim.r.nm/mm=\fmod\II/PyInr\\SUHd\.’ll?<TthGIOdFthWnﬂTlCWVFQPSkImThhHVIIjn'\anwYTM1dIH6dFN\FF<1dW1ROD?m‘;FNSGEKV}dH?RFth.. L] ﬁ'] :

Modiller

Formlar

Takvim

Kullanim Kilavuzu

Proje Hakkinda

Ekrani Kilitle

Cikis Yap

Gorsel 2.4. Modiillere giris meniisti
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Bu formlar veri toplama araglarinda detayli olarak tanitilmistir. Formlar, bilgisayara
indirilebilmekte ve bilgisayar ortaminda doldurulduktan sonra siteye geri
yiiklenebilmektedir. Takvim sekmesi, arastirmanin belli basli asamalarinin her birinin ne
zaman gerceklesecegine iliskin, arastirmacinin is takvimi olusturmasina firsat saglayan
bir sekmedir (Ornegin, “10.11.2016 tarihine kadar son degerlendirmelerin girilmesi
gerekmektedir.”, “Modiil 1’in 12.05.2016 tarihine kadar tamamlanmas1 gerekmektedir.”
vb.). Ogretmenlerin ana sayfada yer alan “Proje Hakkinda ve Kullanim Kilavuzu”
boliimlerine hizli erisimi i¢in, ayn1 sekmeler meniiye de eklenmistir. “Ekrani kilitle”
modu, katilimcinin bilgisayar basinda bulunmadigi zamanlarda, kullanici hesabina
baskasinin erigimini engellemek i¢in kullanilmaktadir. Katilimer 6gretmen, bu sekmeyi
aktif hale getirdiginde, tekrar kullanici ad1 ve parola girmek yerine sadece parola girerek
programa erigsebilmektedir. Ogretmenler “gikis yap” sekmesiyle programdan kolaylikla
cikabilmektedirler.

Gorsel 2.5’te goriildiigii gibi Modiil bolimiiniin sol alt kdsesinde logonun
bulundugu simge lizerine tiklandiginda, kullanicinin karsisina mesajlar, bildirimler ve
ayarlarin oldugu ekran gelmektedir. Gorsel 2.5°teki “Mesajlar” kismi &gretmenlerle
aragtirmacimin mesajlasmasina olanak saglayan boliimdir. “Bildirimler” kismi
modiillerde ya da takvim lizerinde herhangi bir degisiklik oldugunda 6gretmenlerin igerik
giincellemesini bildirim olarak aldig1 kisimdir. Ornegin 6n degerlendirme oturumunu

tamamlayan 6gretmen “yanitla” butonunu isaretlediginde, arastirmact modiillerin

mila Ogretim x e - a X

< C | @ Guvenli | https://www.gomuluogretim.com/panel/modul/ey)pdil6ljSdVUZSTBvbGIQAERhK3VnQTICWVEIPSIsinZhbHVIljoiVmowYTM1dIBGdENIeEs1dW1BODZmSTZ4SGSKVjdTd2RMQnh... ¥4 # |

70



# Gomula Ogretim x (=] - X

& c | @ Govenli | https//www.gomuluogretim.com/panel/moduller#tab_messages 1] ﬁ\ g

“ s e

~iz Flsun Unal
( Genderilmis bir mesajin

X Mesajiniz m

Gorsel 2.5. Mesajlar, bildirimler ve ayarlar sekmesi

engelini kaldirmistir ve 6gretmene “Modiil 1 ve 2’nin igerigine ulagabilirsiniz.” seklinde
bildirim iletilmistir.

Ayarlar boliimiinde ise mesajlar ve bildirimlerle ilgili tercihlerin yapilabildigi bir
alan bulunmaktadir. Ogretmen, Gorsel 2.6’da bulunan kutucuklar1 isaretleyerek mesajlart

ve glincellemeleri bildirim ya da e-posta olarak alabilmektedir.

# Gemula Ogratim x e - X
& C | @ Guvenli | https/www.gomuluogretim.com/panel/moduller#tab_settings Q%
e e
Bildirimler
Kog mesajlan bildirim olarak gérinsiin |:|
Modl glncellemesi bildirim olarak gériinsin |:|
Takvim gincellemesi bildirim olarak gérinsin D
E-posta
Kog mesajlari e-posta olarak gelsin O
Modl glncellemesi e-posta olarak gelsin |:|
Takvim gincellemesi e-posta olarak gelsin O

Gorsel 2.6. Mesajlar ve bildirimler tercih ayarlari
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2.4. Arastirma Modeli

Arastirmada smiflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklemek tizere kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portal1 uygulamalarinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim
becerileriyle gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenme diizeyleri tizerindeki
etkililigini sinamak iizere tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli ciftler
(okul oncesi 6gretmeni-gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk) arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli, degistirilmesi hedeflenen iig¢
bagimli degiskenin belirlenerek ve her li¢ durumdan da veri toplanarak bir uygulamanin
etkili olup olmadigini ortaya koyan bir modeldir (Fidan, 2014, s. 177-178).

Katilimcilar arasi1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ii¢ katilimer ¢iftinde (lig
Ogretmen-iic ¢ocuk) yinelenmistir. Bu modelin basamaklar1 izleyen sekilde
siralanmaktadir:

e Tiim katilimcilarda eszamanl olarak en az ii¢ kararl veri elde edinceye degin
baslama diizeyi verisi toplanir. Birinci katilimcida baslama diizeyi evresinde
kararl veri elde edildikten sonra uygulamaya gegcilir. Uygulama evresinde birinci
katilimcida olgiit karsilandiktan sonra tiim katilimcilar i¢in eszamanli olarak
ikinci yoklama evresi diizenlenir ve ikinci katilimcidan kararlt veri elde edinceye
degin yoklama evresinde veri toplanir.

e lkinci katillmcida uygulamaya baslanir ve olgiit karsilanip kararli veri elde
edinceye degin uygulama devam ettirilir. ikinci katilimcida 6lgiit karsilandiktan
sonra tiim hedef davraniglar i¢in eszamanli olarak {i¢iincli yoklama evresi
diizenlenir ve tugilincii katilimcidan siirekli kararli veri elde edinceye degin
yoklama evresinde veri toplanir.

e Uciincii katilimcida siirekli kararli veri elde edildikten sonra uygulamaya gegilir.
Uciincii katilimeida da uygulamada &lgiite ulasildiktan sonra tiim katilimeilar igin
sonuncu yoklama evresi diizenlenir.

Birinci katilimer ¢iftin baslama diizeyi ve uygulama evreleri arasinda verilerin
egilim, diizey, siklik ya da yogunlugunda goriilen degisiklik, diger katilimcilarda da ard-
zamanli olarak goriiliilyorsa bagimli ve bagimsiz degisken arasinda islevsel iliski
kurulmus olur (Erbas ve Yiicesoy Ozkan, 2017, s. 178; Fidan, 2014, s. 177-178; Tekin-
Iftar 2012, s. 242). Bu arastirmanin deneysel kontrolii, birinci katilimer ¢iftinin yoklama

oturumlarinda hedeflenen becerilere iliskin sergilemis olduklar1 performansin,
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ogretmenlere kogluk destegiyle sunulan web-tabanli mesleki gelisim portali uygulamasi
ve geribildirimler sonucunda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef davranislari
ediniminde istendik yonde degisiklik olmasiyla ve heniiz 6gretim gerceklestirilmemis
diger katilmcilar i¢in belirlenen hedef davranmiglarda ise oOnemli bir degisiklik
olmamasiyla saglanmaistir.

Yoklama evreli ¢iftler aras1 (okul Oncesi 0gretmeni-gelisimsel yetersizligi olan
cocuk) ¢oklu yoklama modeli, bu arastirmada izleyen basamaklar takip edilerek
gerceklestirilmistir: Oncelikle biitiin katilimer ciftlerinden baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Bu evrede birinci “okul 6ncesi 0gretmeni-gelisimsel yetersizligi olan cocuk™
ciftinden kararli veri elde edildikten sonra, birinci ¢iftle uygulamaya baslanmistir. Birinci
cifticin gerceklestirilen uygulama oturumunda 6l¢iit (gelisimsel yetersizligi olan cocugun
kendisinden yardim istenildiginde yardim etme becerisini %100 dogrulukla ve okul
oncesi Ogretmeninin gomiilii 6gretimin uygulama basamaklarini yiiksek uygulama
giivenirligiyle gerceklestirmesi) karsilanip kararli veri elde edildikten sonra tiim
katilimeilar igin es zamanl olarak yoklama evresi diizenlenmistir. ikinci “okul dncesi
Ogretmeni-gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk™ ¢iftinden kararli veri elde edildikten sonra
bu ¢iftle uygulamaya baslanmustir. Ikinci ¢ift icin gergeklestirilen uygulama oturumunda
Olciit (gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun ihtiya¢ duydugunda bir bagka kisiden yardim
isteme becerisini %100 dogrulukla ve okul Oncesi dgretmeninin gomiilii 6gretimin
uygulama basamaklarini yiiksek uygulama giivenirligiyle gerceklestirmesi) karsilanip
kararli veri elde edildikten sonra tiim katilimci giftleri i¢in eszamanli olarak tekrar
yoklama evresi diizenlenmistir. lk iki katilimei ¢iftinde oldugu gibi {iciincii “okul dncesi
Ogretmeni-gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk” ¢iftinden de bu evrede kararl veri elde
edildikten sonra son uygulama oturumuna ge¢ilmistir. Bu oturumda da 6lgiit (gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocugun arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri paylagsma talebinde
bulunma becerisini %100 dogrulukla ve okul Oncesi dgretmeninin gomiilii 6gretimin
uygulama basamaklarimi  yiikksek uygulama gilivenirligiyle  gergeklestirmesi)
karsilandiktan sonra uygulama oturumu sonlandirilmis ve tiim katilimeilar i¢in eszamanl
olarak son yoklama evresi diizenlenmistir. Uygulama bittikten 2, 4 ve 5 hafta sonra izleme
oturumlari diizenlenerek kalicilik verileri toplanmustir. Izleyen baslikta, bu arastirmada ig
gecerligi etkileyebilecek olasi etmenlerin neler oldugu ve nasil kontrol altina alindigina

iliskin bilgilere yer verilmistir.
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2.4.1. Arastirmada ic ve dis gecerligi etkileyebilecek olasi etmenler ve bu etmenlerin
kontrol altina alinmasi

Bir arastirmada i¢ gecerlik, bagimli degisken {izerindeki degisikligin yalnizca
bagimsiz degiskenden kaynaklandiginin ortaya konmasiyla ve bagimli degiskende
istendik degisiklige yol acabilecek olan olasi etmenlerin kontrol altina alinmasiyla
saglanmaktadir. Biitiin deneysel arastirma desenlerinde oldugu gibi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modelinde de arastirmanin i¢ gecerligini tehdit eden bazi etmenler
bulunmaktadir (Fidan, 2014, s. 179-180; Tekin-Iftar, 2012, s. 246):

Di1s etmenler: Arastirma sirasinda deneysel siirecin disinda olusan ve arastirmanin
sonuglart iizerinde degisiklige yol acabilecek durumlar dis etmenler olarak ifade
edilmektedir. Bu arastirmada dis etmenlerin kontrol altina alinabilmesi i¢in gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocugun 6gretmeni, ailesi ve ¢cevresinde bulunan kisilerle goriisiilmiis ve
ogretilmesi hedeflenen davranista degisiklige neden olabilecek 6gretim faaliyetlerinde
bulunmamalar1 gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenleriyle gomiili
ogretimle ilgili farkli kaynaklardan bilgi almamalar1 konusunda da goriisiilmiistiir.

Olgunlagsma: Arastirmanin sonuglarinda istendik yonde degisiklige neden
olmamast icin olgunlasma etmeni, arastirmanin olabildigince kisa siirede
tamamlanmasiyla kontrol altina alinmustir.

Olgme: Olgme etmenini kontrol altina alabilmek icin arastirmanin tiim evrelerinin
%30’undan gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Katilimer se¢imi yanliligi: Katilimeilarin baglama diizeyi oturumlar ile islevde
bulunma diizeylerinin belirlenmesi ve bu verilerin uygulama sirasindaki ve sonrasindaki
performansi ile karsilastirilmasiyla bu etmen kontrol altina alinmigtir.

Katilimcr kaybi: Bu etmen g6z 6niinde bulundurularak arastirma i¢in dort okul
oncesi Ogretmeni ve dort gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuk belirlenmistir. Ayrica
arastirmaya katilmaya goniillii olan, saglik ve devamsizlik problemi olmayan katilimcilar
secilmisgtir.

Aragtirma dis gecerlik acisindan degerlendirildiginde ise bu modelde tahminde
bulunma, dogrulama ve yineleme evrelerinin bulunmasi ve dolayisiyla ¢ok sayida
yinelemenin gergeklestirilmis olmasi nedeniyle modelin dis gecerliginin yiiksek oldugu

ifade edilebilir (Fidan, 2014, s. 171).
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2.5. Bagimh Degisken

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenleri ve gelisimsel yetersizligi olan gocuklar

icin olmak tizere iki farkli bagimli degisken bulunmaktadir.

2.5.1. Ogretmen katihmeilar icin bagimh degisken

Ogretmen katilimeilar igin bagiml degisken, kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin tamamlanmasindan sonra gretmenlerin
(a) gomiilii 6gretime dayal1 6gretim plan1 yazma ve (b) gomiilii 6gretim planini uygulama
becerilerini gergeklestirme diizeyidir. Ogretmenlerin gémiilii $gretime dayali plan yazma,
Ogretim ve yoklama oturumlarinda beklenen 6gretmen davranislara iligkin dogru

(Y324

tepkileri “+”, yanlis tepkileri ve tepkide bulunmama ise olarak veri kayit formuna
isaretlenmistir. Her bir bagimli degiskene iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinden beklenen

olas1 davraniglara Tablo 2.3’te yer verilmistir.

Tablo 2.3. Ogretmenlerden gomiilii ogretime dayali plan yazma, ogretim ve yoklama

oturumlarinda beklenen davranisiar

Gomiilii 1. Cocuk i¢in hedef davranig belirleme
ogretime 2. Gomiilii 6gretim denemesinin gergeklestirilecegi rutin/etkinlik/gegisleri
dayal plan belirleme
yazma 3.Hedef davranisa iliskin cocugun performans diizeyini belirleme
oturumlarinda 4. Rutin/etkinlik/gecislerde gomiilii 6gretim firsatlarinin nasil kullanilacagini
beklenen planlama
davramslar 4a. Olgiitiin belirlenmesi
4b. Cevresel diizenlemenin gergeklestirilmesi (Ogretimin yapilacag: ortami ve
ogretim sirasinda kullanilacak arag gereci belirleme)
4c. Hedef uyarani belirleme
4d. Kontrol edici ipucunu belirleme
4e. Yanit araligini belirleme
4f. Cocuk yanitlarina nasil tepkide bulunulacagini belirleme
5. Ogretimin degerlendirilmesini planlama
Ogretim 1. Rutin etkinlik igerisinde dogal gereksinimin yaratilmasi ve etkinlikte kullanilacak
oturumlarinda olan arag-gereglerin ortamda hazir bulunmasi
beklenen 2. Dikkat saglayict ipucunu sunma
davramslar 3. Beceri yonergesini sunma
4. Kontrol edici ipucunu sunma
5. Yanit aralig1 bekleme (3-5 sn.)
6. Uygun tepkide bulunma
7. Etkinlige katilim1 pekistirme
Yoklama 1. Rutin etkinlik igerisinde dogal gereksinimin yaratilmasi ve etkinlikte kullanilacak
oturumlarinda olan arag-gereglerin ortamda hazir bulunmasi
beklenen 2. Dikkat saglayici ipucunu sunma
davramslar 3. Beceri yonergesini sunma

4. Yanit aralig1 bekleme (3-5 sn.)
5. Uygun tepkide bulunma
6. Etkinlige katilimi1 pekistirme
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2.5.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk katihmcilar i¢in bagimlh degisken

Bu aragtirmanin gelisimsel yetersizligi olan cocuk katilimcilar i¢in bagimh
degiskeni, oOgretmenlerin gomiilii 6gretimi kullanarak gerceklestirdikleri Ogretim
sonucunda ¢ocuklarin hedeflenen beceriye iliskin sergiledikleri dogru tepki yiizdeleridir.
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in hedef davranislar, gocuklarin gereksinimleri
dogrultusunda Sosyal Beceri Kontrol Listesinde (EK-3) yer alan beceriler arasindan
belirlenmistir. Doga i¢in “kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim etme”,
Riizgar icin “ihtiya¢ duydugunda bir bagka kisiden/bagkalarindan (6gretmeninden,
akranindan, diger yetiskinlerden vb.) yardim isteme”, Bulut i¢in “arkadaslarinin sahip
oldugu nesneleri (yiyecek, oyuncak, yapistirici, makas vb.) paylagsma talebinde bulunma”
ve arastirmanin pilot ¢alismasinda yer alan Fidan i¢in ise “grup icerisinde s6z almak
istediginde uygun sozciikleri, jest ve mimikleri (el kaldirma vb.) kullanarak s6z alma”
becerileri hedef davranis olarak belirlenmistir. Cocugun hedef davranisa iliskin verdigi

¢ 9

dogru tepkileri “+”, yanls tepkileri ve tepkide bulunmama segenekleri ise “-” olarak veri

kayit formuna isaretlemistir.

2.6. Bagimsiz Degisken
Arastirmada iki farkli bagimsiz degisken bulunmaktadir. Okul Oncesi
ogretmenleri ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar igin belirlenen bagimsiz

degiskenlere izleyen basliklarda yer verilmektedir.

2.6.1. Ogretmen katihmeilar icin bagimsiz degisken

Bu arastirmada ogretmen katilimcilar i¢cin bagimsiz degisken, 6gretmenlerin
smiflarindaki  gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedeflenen davranislar
kazandirmalarinda gomiilii 6gretim siirecini kullanmalarini saglamak iizere hazirlanan
kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalaridir. izleyen
basglikta kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portaliyla ilgili detayli

aciklamalara yer verilmektedir.

2.6.1.1. Kogluk destegiyle sunulan web tabanl mesleki gelisim portali uygulamalari
Kogluk destegiyle birlikte sunulan web tabanli egitim portali uygulamalari, okul
oncesi ogretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri alaninda

hedeflenen davranislar kazandirmalarinda, gomiilii 6gretimi kullanmalarini desteklemek
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amactyla bagimsiz degisken olarak belirlenmistir.  Gelistirilen egitim portaliyla,
ogretmenlerin  gomiilii 6gretime yonelik plan hazirlayabilme ve gomiili 6gretimi
simiflarinda uygulayabilme becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Kogluk destegiyle
sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalari, koglugun temel bilesenleri olan
a) egitim oturumlari, b) gozlem ve c) performans geribildirimleri dikkate alinarak
gelistirilmistir. Bu siirecte ilk olarak katilimc1 6gretmenlere web sitesinin amacinin ve
kisaca igeriginin tanitimi yapilmistir. Ogretmenlere web-tabanli egitim portali
sunulmadan Once Ogretmenlerin gémiili O6gretim plan1 hazirlamalarma yonelik
performans diizeylerini belirlemek amaciyla &n-test oturumu gerceklestirilmistir. On-test
oturumu tamamlandiktan sonra 68retmenler egitim programinin sunularina (Modiil 1 ve
Modiil 2) ulagsmislardir. Programin tamamlanmasiyla birlikte 6gretmenler i¢in son-test
oturumu gergeklestirilmistir. Ogretmenler son-test oturumunda 6lgiitii karsiladiktan sonra
“Sosyal Beceri Kontrol Listesini” (EK-3) doldurarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar
icin bir hedef davranig belirlemis ve bu davranisa yonelik gomiilii 0gretim plani

hazirlamiglardir. Gomiilii 6gretim plan1 web sitesine yiikledikten sonra kog tarafindan

Web tabanli mesleki gelisim portalinin tanitilmasi
N Z
\V/
GOmiili 6gretim plani hazirlamaya yonelik on-test oturumunun gerceklestirilmesi

\Z

Ogretmen egitim programinin bilgilendirme kismunin (Modiil 1 ve Modiil 2) tamamlanmasi

\Z

GOmiili 6gretim plani hazirlamaya yonelik son-test oturumunun gergeklestirilmesi

\Z

“Sosyal Beceri Kontrol Listesini" kullanarak 6grenciler i¢in hedef davranigin belirlenmesi ve bu
davranisa yonelik gomiilii 6gretim planinin hazirlanmasi

\Z

Gomiili 6gretim planinin hazirlanmasina iliskin geribildirimin sunulmasi

\Z

Sinif ici gdzlemleri

\Z

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamasina iliskin performans geribildiriminin sunulmasi

Sekil 2.1. Kog¢luk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulama akist
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plana iligkin geribildirim sunulmustur. Sekil 2.1°de gomiilii 6gretim planinin yazilmasi
ve bu siirecin uygulanmasiyla ilgili bilgi ve becerilerin 6gretmenlere kazandirilmasina
iliskin uygulama akis1 yer almaktadir. Kogluk uygulamasiyla birlikte sunulan web-tabanli
egitim portali uygulamalari, Sekil 2.1°de yer alan basamaklar izlenerek
gerceklestirilmistir.

Izleyen baslikta gomiilii dgretim planinin yazilmasi ve bu siirecin uygulamasiyla
ilgili bilgi ve becerilerin okul 6ncesi 6gretmenlerine nasil kazandirildigina iliskin siirece

yer verilmistir.

2.6.1.1.1. Web tabanl mesleki gelisim portalinin tanitilmasi

Calismaya baglamadan 6nce okulun bos bir odasinda ya da sinifinda 6gretmenlerle
gorisiilerek web sitesine nasil ulasabilecekleri, web sitesinden yararlanabilmeleri igin
yapmalari gerekenler ve web sitesinin genel yapist hakkinda 6n bilgi verilmistir. Bunun
yani sira mesleki gelisim portalinin hangi igeriklerden olustugu konu bashigi seklinde
bildirilmis ve 6gretmenlerin uygulama sirasinda yapacaklari sorumluluklari hakkinda
aciklamalara yer verilmistir. Ogretmenlerle yapilan &n gériismede uygun olan giinler ve
saatler belirlenmis ve bir calisma takvimi olusturulmustur. Calismanin ortalama ne kadar
zaman alacagl hakkinda bilgi paylasilmistir. Ogretmenlere kullanict adi ve parola
verilmis ve bu goriisme sirasinda web sitesine giris yapmalar1 istenmistir. Ogretmenler
web sitesini incelemisler ve ilgili béliimlere nasil ulasacaklarini aragtirmaci rehberliginde

uygulamali olarak deneyimlemislerdir.

26.1.1.2. Gomiilii ogretim planmt  hazirlamaya yonelik on-test oturumunun

gergeklestirilmesi

Ogretmenlerin  gdmiilii 6gretim plan1 hazirlamalarina yoénelik olarak web
iizerinden On-test verisi toplanmistir. Web sitesinde On-test oturumlarinin
gerceklestirilmesi amaciyla “On Degerlendirme” adryla bir béliim olusturulmustur. On-
testte 6gretmenlere hipotetik bir hedef davranis verilmis ve gdmiilii 6gretim planinin
basamaklarini doldurmalart istenilmistir. Bu asamada Ogretmenlerden formlar
bolimiinden indirdikleri bos formu doldurarak siteye geri yiliklemeleri istenmistir.
Diizenlenen bu on-test oturumu sirasinda dgretmenlerin web sitesinde sadece “On
Degerlendirme” kismina ulagsmalar saglanmig, “Modil 1, Modil 2 ve Son

Degerlendirme” kisimlarinin igerigine ulagmalari engellenmistir. Ogretmen on-testi
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tamamlayinca “yanitla” ifadesini isaretlemis ve arastirmaciya Ogretmenin On
degerlendirmeyi bitirdigine iligskin bildirim gitmistir. Daha sonra arastirmaci modiillerin
engelini kaldirmig ve 6gretmenlerin Modiil 1 ve 2’nin igerigine ulagsmasini saglamistir.
Ogretmenlerden almnan &n-test verileri, Gomiilii Ogretim Plam1 Hazirlama Becerisi
Kontrol Listesinde (EK-5) yer alan basamaklara iliskin dogru tepki yiizdelerinin

hesaplanmasiyla belirlenmistir.

2.6.1.1.3. Ogretmen egitim programinn bilgilendirme kisminin (Modiil 1 ve Modiil 2)
tamamlanmasi

On-test uygulandiktan sonra dgretmenlere iki asamadan olusan web tabanli
mesleki gelisim portalinin igerigi (Modiil 1 ve Modiil 2) sunulmustur. Ogretmenlerin ayni
zamanda igerigin yazili olarak yer aldigi word dosyasina da ulagsmalar1 saglanmistir.
Ogretmenlerin uygun olduklar1 zaman sisteme yiiklenen modiilleri takip edebilmeleri
amaciyla web tabanlt mesleki gelisim portali, asenkron (es zamanli olmayan) olarak
gelistirilmistir. Bunun yani sira 0gretmenlerin konuyla ilgili bir sorusu oldugunda
mesajlasma boliimii kullamlarak déniit verilmistir. Ogretmenlere egitim programinin
icerigini tamamlamalar1 i¢in bir hafta siire verilmistir. Modiiller tamamlandiktan sonra,
ogretmenler modiillerin sonundaki “Igerigi incelemeyi bitirdim.” ifadesini isaretlemis ve
arastirmacitya Ogretmenin egitim programini bitirdigine iliskin bildirim gitmistir.

Bilgilendirmeden sonra 6gretmenlere “Son Degerlendirme” kismi1 agilmustir.

2.6.1.1.4. Gomiilit ogretim plami  hazirlamaya yonelik son-test oturumunun

gergeklestirilmesi

Web-tabanli bilgilendirme oturumundan sonra Ogretmenlere On-testte verilen
hedef davranis tekrar verilerek son-test oturumu diizenlenmis ve bilgilendirme
oturumunun  etkililigi  belirlenmigtir. Web  sitesinde son-test oturumlarinin
gergeklestirilmesi amaciyla “Son  Degerlendirme” adiyla olusturulan  bdliim
kullanilmistir. Ogretmenlerden alian son-test verileri, Gomiilii Ogretim Plan1 Hazirlama
Becerisi Kontrol Listesinde (EK-5) yer alan basamaklara iliskin dogru tepki yiizdelerinin
hesaplanmasiyla belirlenmistir. Arastirmanin uygulama oturumlarina ge¢cmek icin 6lgiit,
son-test oturumunda gomiilii 6gretim plani yazma basamaklarint %100 dogrulukla

gergeklestirmek olarak belirlenmistir.
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2.6.1.1.5. Sosyal beceri kontrol listesini kullanarak ¢ocuklar icin hedef davranisin

belirlenmesi ve bu davranisa yonelik gomiilii 6gretim planinin hazirlanmasi

Bilgilendirme oturumunun etkililigi belirlendikten sonra 6gretmenlerin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda sosyal beceri alanindan bir
hedef davranis belirlemeleri istenmistir. Bu amagla, 6gretmenlerin web sitesinin formlar
kisminda yer alan “Sosyal Beceri Kontrol Listesini” (EK-3) bilgisayarlarina indirmeleri
ve doldurarak geri yiiklemeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu formda “Sosyal Beceri
Kontrol Listesinde yer alan beceriler arasindan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun
oncelikli olarak 6grenmesini istediginiz ii¢ beceriyi 6nem sirasina gore siralaymiz.”
maddesi yer almaktadir. Bu maddeye istinaden 6gretmenler, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin  6grenmeye  gereksinim  duyduklar1 iiger beceri belirlemislerdir.
Ogretmenlerden belirledikleri bu becerilerden birini segerek dgretim plani hazirlamalar
istenmistir. Belirlenen bu hedef davranigs dogrultusunda, Ggretmenler arastirmanin
uygulama kisminda kullanilan gémiilii 6gretim planini hazirlamislardir.  Ogretmenler
plan1 hazirlarken portaldaki bilgilere rahatlikla ulagsmiglardir. Bu siirecte yazdiklar1 plana

iliskin kog olarak hizmet sunan arastirmacidan geribildirim almislardir.

2.6.1.1.6. Gomiilii 6gretim planina iligkin geribildirimin sunulmasi

Ogretmenler gémiilii dgretim planini hazirlaylp formlar kismimna yiikledikten
sonra arastirmaci tarafindan Ogretmenlere web iizerinden geribildirim sunulmus ve

Ogretim planlarina son hali verilmistir.

2.6.1.1.7. Sumif'ici gozlemleri

Ko¢lugun temel bilesenlerinden birisi olan sinif i¢i gozlemleri, ko¢ tarafindan
arastirmanin yuriitiildiigli ortamlara video kamera yerlestirilerek kayit altina alinmastir.
Birinci katilimci ¢iftiyle (Doga-Irmak 6gretmen) ilgili gerceklestirilen gozlemler iig
baglama diizeyi, alti 6gretim, dokuz toplu yoklama, iki genelleme ve ii¢ de izleme
oturumu olmak iizere toplamda 23 oturumda tamamlanmistir. Irmak 6gretmen Doga ile
toplamda 24 6gretim denemesi gergeklestirilmistir. Ikinci katilimer ciftiyle (Riizgar-
Nehir 6gretmen) ilgili gergeklestirilen gozlemler ii¢ baslama diizeyi, 10 dgretim, dokuz
toplu yoklama, iki genelleme ve ii¢ de izleme oturumu olmak {izere toplamda 27

oturumda tamamlanmistir. Nehir 6gretmen Riizgar ile toplamda 40 &gretim denemesi
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gerceklestirilmistir.  Uciincii  katihmc1 ~ ¢iftiyle  (Bulut-Deniz ~ &gretmen) ilgili
gergeklestirilen gozlemler {i¢ baslama diizeyi, sekiz 6gretim, dokuz toplu yoklama, iki
genelleme ve li¢ de izleme oturumu olmak {izere toplamda 25 oturumda tamamlanmastir.

Deniz 6gretmen Bulut ile toplamda 32 6gretim denemesi gergeklestirilmistir.

2.6.1.1.8. Okul oncesi oOgretmenlerinin uygulamasmma iliskin performans

geribildiriminin sunulmasi

Calismalarin izleme gozlemleri sirasinda kaydedilen veriler temel alinarak
dgretmenlere kog tarafindan kontrol listesi aracihigiyla (Gémiilii Ogretim Oturumlar
Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu; Yoklama, Genelleme ve Izleme
Oturumlar1 Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu) yiliz ylize performans
geribildirimi sunulmustur. Her 6gretim denemesinin hemen ardindan 6gretmenle beraber
uygulama videosu izlenmis ve 6gretmene uygulamasina iliskin geribildirim sunulmustur.
Ogretmen kontrol listesinde yer alan uygulama basamaklari1 dogru bir sekilde
gerceklestirdiyse bu basamaklara iliskin 6gretmene olumlu geribildirim sunulmustur
(Beceri yonergesini sunduktan sonra 3-5 saniye yanit araligini beklediniz ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sundunuz. Uygulama basamaklarini ¢ok basarili bir
sekilde gergeklestirdiniz.). Ogretmen kontrol listesinde yer alan uygulama basamaklarini
yanlis bir sekilde gerceklestirdiyse ya da tepkisiz kaldiysa, s6z konusu basamaga iliskin
Ogretmene diizeltici geribildirim sunulmustur (Beceri yonergesini sunmanizin hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sundunuz. Kontrol edici ipucunu sunmadan 6nce 3-5
saniye yanit araligin1 bekleyin.). Diizeltici geribildirimin hemen ardindan ise 6gretmenin

uygulamasina iliskin motive edici ve olumlu ifadeler kullanilmistir.

2.6.2. Cocuk katihmeilar icin bagimsiz degisken

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gomiilii 6gretimi kullanma becerilerinin gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuklarin 6grenme diizeyleri {lizerindeki etkililigini sinamak {izere
kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalar
gergeklestirilmistir. Bu uygulama siireci sonrasinda 6gretmenler siniflarindaki gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara programda 6grendikleri siireci uygulamislardir. Dolayisiyla bu
arastirmanin c¢ocuk katilimeilar i¢cin bagimsiz degiskeni, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara sosyal beceri alaninda uygun davranislarin kazandirilmasinda 6gretmenler

tarafindan sunulan gomiilii 6gretim uygulamasidir.

81



2.7. Genel Siire¢
Arastirmanin uygulama siireci, pilot uygulama ve ana uygulama (deney siireci)
olmak iizere iki asamadan olusmaktadir. izleyen baslikta pilot uygulama ve ana uygulama

(deney) siirecine iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.

2.7.1. Pilot uygulama

Arastirmanin ana uygulama siirecinden 6nce yapilan pilot uygulama agamasi, web
sitesinde ve ana uygulama siirecinde karsilasilabilecek olas1 sikintilar1 6nceden
belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu asamada
web sitesinin uygulanabilirliginin ve egitim programinin anlasilirliginin test edilmesi,
veri toplama formlarinin denenmesi ve gomiilii Ogretim siireciyle uygulama
oturumlarinin gerceklestirilmesine yer verilmistir.

Arastirmanin pilot uygulamasi, ¢alismanin 6gretmen ve cocuk katilimcilariyla
benzer 6zellikte olan katilimcilarla gergeklestirilmistir. Calismanin pilot uygulamasinin
gerceklestirildigi Yaprak 6gretmen, 6grencisi Fidan i¢in “grup icerisinde séz almak
istediginde uygun sozciikleri, jest ve mimikleri kullanarak séz alma” becerisini hedef
davranis olarak belirlemis ve bu amaca yonelik gomiilii 6gretim plan1 hazirlamistir.
Ogretmen plan1 web sitesine yiikledikten sonra arastirmaci tarafindan plana iligkin
geribildirim sunulmustur. Gomiilii 6gretim planina son hali verildikten sonra uygulama
basamagina gecilmistir.

Yaprak ogretmen gelisimsel yetersizligi olan cocukla 6gretim denemelerini
gerceklestirmeden Once cocugun belirlenen hedef davranisi gerceklestirme diizeyini
belirlemek amaciyla ii¢ giin iist iiste baglama diizeyi verisi toplamistir. Baglama diizeyi
oturumlarinda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun hedeflenen sosyal beceriyi
gerceklestiremedigi belirlenmis ve 6gretim oturumlarina gegilmistir. Bu siiregte baglama
diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarinda video kaydi alinmistir. Her oturumdan sonra
Ogretmenle beraber videolar izlenmis ve dgretmene uygulamasina iligkin geribildirim
sunulmustur. Fidan icin belirlenen s6z alma becerisinin 6gretimi kahvalti ve temizlik,
sanat etkinligi ve Tiirkce Dil etkinligi sirasinda gergeklestirilmistir. Ogretmen, 6gretim
icin hazirladig1 gdmiilii 6gretim planini kullanarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga giin
icerisinde alt1 6grenme firsatt sunmus ve kontrol edici ipucu olarak model ipucunu
kullanmistir.  Ogretim oturumlari, cocuk hedeflenen beceriyi bagimsiz sekilde

gerceklestirene kadar devam etmistir. Sonug olarak pilot ¢alisma, ii¢ baglama diizeyi
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oturumu, dort 6gretim oturumu ve {li¢ de izleme oturumu olmak iizere toplamda 10
oturumda tamamlanmustir.

Gergeklestirilen pilot uygulama oturumunun bilgilendirme agsamasinda 6gretmen,
seslendirmeli sunularinin yani sira igerige yazili materyal olarak da ulagsmak istedigini
ifade etmistir. Dolayisiyla ana uygulama siireci i¢in igerik Word dosyasi halinde siteye
yiiklenmistir. Bunun yani sira 6gretmen igerigin kisaltilmasi konusunda goriis bildirmistir
ve bu dogrultuda igerikte diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ayrica Yaprak 6gretmen, giin
icerisinde alt1 kere sunulan 6gretim denemesi sayisinin sinif mevcudunun fazla olmasi ve
giin icerisinde gerceklestirmesi gereken Ogretim yiikii nedeniyle fazla oldugunu
bildirmistir. Dolayistyla deney siireci planlanirken gilin igerisinde sunulan &gretim
denemesi sayisinin daha az olmast durumu dikkate alinmistir. Gergeklestirilen pilot
calisma sonucunda Yaprak Ogretmen, web sitesinin anlagilir ve kullanimimin kolay
olduguna ve plan hazirlama-uygulama sirasinda sunulan geribildirimleri yeterli
bulduguna iliskin olumlu goriis bildirmistir. Bu nedenle kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinda baska herhangi bir uyarlamaya gerek

duyulmamustir.

Tablo 2.4. Pilot ¢calismanin katilimcilar: ve hedef davranisa iligkin bilgiler

) Rutinler Hedef davranisin ioucu
Ogretmen Cocuk Hedef davrams etkinlikler ve gerceklesecegi Ortam tili)rii
deneme sayisi olasi durumlar

Grup igerisinde  -Kahvalti ve ihtivacint

s6z almak temizlik beli}r]tmek

istediginde (2 deneme firsati) s ..

uvaun istediginde sz

ygun o isteme

Yaprak . sOzciikleri, jest ~ -Sanat etkinligi Model
- Fidan N Simf .
Ogretmen ve mimikleri (3 deneme firsat) Soru ipucu

(hafifge el .. . soruldugunda soz

kaldirma vb.) -Tiirkge Dil isteme

kullanarak s6z etkinligi

alma (1 deneme firsati)

2.7.2. Deney siireci

Okul oncesi 6gretmenleri, web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarimi
tamamladiktan ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in gomiilii 6gretime iliskin plan
hazirladiktan sonra arastirmanin deney siirecine baslanmistir. Deney siireci, yoklama,

Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarindan olugsmustur ve bu siire¢ toplamda ii¢ ay
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stirmiistiir. Bu oturumlarin nasil gergeklestirildigi izleyen basliklarda arastirmanin her

evresi icin boliimde ayr1 ayr1 agiklanmistir.

2.7.2.1. Yoklama oturumlart

Arastirmada yoklama oturumlari, baglama diizeyi, toplu yoklama ve giinliik
yoklama oturumlar1 olmak iizere ii¢ farkli sekilde yiiriitiilmiistiir. Izleyen baslkta bu

oturumlarin her birinin nasil gergeklestirildigine iligskin agiklamalara yer verilmistir.

2.7.2.1.1. Baslama diizeyi oturumlari

Ogretmen ve cocuk katilimcilar icin diizenlenen baslama diizeyi oturumlari

izleyen basliklarda ayr1 ayri agiklanmistir.

2.7.2.1.1.1. Ogretmen katilimcilar i¢in baslama diizeyi oturumlart

Ogretmen katilimeilarin gdmiilii 5gretim plani hazirlamalarina yonelik olarak web
iizerinden On-test (baslama diizeyi) verisi toplanmistir. Bu baglamda ogretmenlere
hipotetik bir hedef davranis verilerek gomiilii 6gretim planinin basamaklarinin (Bkz.
Tablo 2.3) dogru olarak yazilip yazilmadigi degerlendirilmistir. Web-tabanli mesleki
gelisim portalt uygulamalar1 sunulmadan once O6gretmenlerden gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklara gomiilii 6gretimi kullanarak 6gretim sunmalarina iligkin sistematik bir
baglama diizeyi verisi toplanmamistir. Ancak kogluk destegiyle sunulan web-tabanl
mesleki gelisim portali uygulamalarindan 6nce 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan
¢ocuklarla uygulamalar1 gbzlemlenmis ve Ogretmenin gomiili 6gretimin uygulama

basamaklarina iliskin uygulama gerceklestirmedikleri belirlenmistir.

2.7.2.1.1.2. Cocuk katilimcilar igcin baslama diizeyi oturumlart

Okul 6ncesi 0gretmenleri tarafindan gdmiilii 6gretim plan1 hazirladiktan sonra
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen sosyal beceriyi ne dilizeyde
gergeklestirdigini belirlemek amaciyla baslama diizeyi verisi toplanmustir. Irmak
ogretmen 6grencisi Doga i¢in yardim etme, Nehir 6gretmen 6grencisi Riizgar i¢in yardim
isteme ve Deniz dgretmen &grencisi Bulut i¢in paylasma talebinde bulunma becerisine
iliskin baglama diizeyi verisi toplamistir. Baglama diizeyi oturumlari, 6gretim planinda

yer alan rutin ve etkinliklerin gergeklestirildigi ortamda (yemekhane, smnif), giin
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icerisinde dorder deneme firsati olacak seklinde gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi

oturumlarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga ipucu sunulmamis ve ii¢ oturum iist iiste

kararl veri elde edilinceye kadar tiim katilimcilardan baslama diizeyi verisi toplanmaistir.

Birinci katilimc1 ¢ocuktan ti¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten sonra bu ¢ocukla

Ogretim oturumlarina gecilmistir. Baglama diizeyi oturumlarinda 6gretmenin izledigi

stire¢ izleyen bi¢cimde siralanmaktadir:

a. Rutin etkinlik icerisinde dogal gereksinimin yaratilmas: ve etkinlikte kullanilacak

f.

olan arag-gereclerin ortamda hazir bulunmasi: Ogretmen uygulamada kullandig1
arag-geregleri Onceden hazirlamig ve etkinligin gerceklesecegi ortamda hazir
bulundurarak g¢evresel diizenleme stratejilerinden yararlanmistir  (Ornegin
Ogretmen, oyun hamurunu cam kavanoz igerisine yerlestirmis ve masanin iizerine
koymustur. Cocugun agmasi i¢in firsat olusturmustur.). Baslama diizeyi
oturumlarinda sinif ortaminda var olan arag-gerecler kullanilmistir.

Dikkat saglayict ipucunu sunma: Ogretmen 6ncelikle cocugun dikkatini materyale
cekmek igin dikkat saglayici ipucu sunmustur (Ornegin, Riizgar oyun hamuruyla
oynamak ister misin?). Cocuk ¢alismaya hazir oldugunu belirten bir davranis
sergilediyse (Ornegin oyun hamurunun oldugu kavanozu eline aldiysa) 6gretmen
cocugu sozel olarak pekistirmistir.

Beceri yonergesini sunma (Hedef uyarant sunma): Ardindan 6gretmen hedef
uyarani sunmustur (Orne@in, aa kavanozu agamiyor musun? Peki, bana ne
sOylemen gerekiyor?).

Yanmit araligr bekleme (3-5 sn.): Cocugun tepkide bulunmasi ig¢in 6gretmen 3-5
saniye arasi silireyle beklemistir.

Uygun tepkide bulunma: Cocugun hedef davranisa iliskin verdigi dogru tepkileri
“+” (Ornegin ¢ocuk kavanozun kapagini agmak igin yardim isterse), yanlig
tepkileri ve tepkide bulunmamayi ise “-” olarak veri kayit formuna isaretlemistir
(EK-6). Cocugun dogru tepkileri sozel pekistiregler kullanilarak pekistirilmistir
(Aferin, kavanozu agmak icin yardim istedin.). Ayrica ¢ocuk istedigi materyale
ya da etkinlige ulastig1 i¢in (Ornegin oyun hamuruna ulastig1 icin) dogal olarak
pekistirilmistir. Yanlhis tepkileri ve tepkide bulunmama davraniglart ise
gormezden gelinmis ve deneme sonlandirilmaistir.

Etkinlige katilimi pekistirme: Etkinligin sonunda ¢ocugun dikkatini yoneltmesi ve

calismada gosterdigi is birligi sozel olarak pekistirilmistir.
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2.7.2.1.2. Toplu yoklama oturumlar:

Toplu yoklama oturumlari, bir davranista 6gretim oturumlarina baglamadan hemen
once ve dgretim oturumlarinda 6lciit karsilandiktan hemen sonra gergeklestirilmistir. ilk
olarak birinci katilimcida belirlenen hedef davranista uygulamaya gegilmistir. Birinci
katilimcida 6lgiit karsilandiktan sonra tiim katilimcilar ig¢in es zamanli olarak birinci toplu
yoklama evresi diizenlenmis ve kararli veri elde edinceye kadar yoklama evresinde veri
toplanmistir. Daha sonra ikinci katilimcida uygulamaya baslanmis ve 6lgiit karsilandiktan
sonra tiim katilimcilar i¢in es zamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir.
Stirekli kararli veri elde edinceye kadar ikinci toplu yoklama evresinde veri toplanmastir.
Son olarak {igiincii katillmecida uygulamaya gecilmis ve hedef davranista Olgiit
karsilandiktan sonra tiim hedef davraniglar i¢in es zamanli olarak son toplu yoklama
evresi diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama evresinde siirekli kararli veri elde edinceye

kadar veri toplanmistir (Tekin-Iftar, 2012).

2.7.2.1.3. Giinliik yoklama oturumlari

Gilnliik yoklama oturumlari, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk i¢in belirlenen
hedef davranisin kazanilip kazanilmadigini ortaya koymak icin gerceklestirilmistir.
Giinlik yoklama oturumlari, baslama diizeyi oturumlariyla aym1 basamaklar takip
edilerek gerceklestirilmistir. Glinliik yoklama oturumlarinda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara ipucu ve pekistire¢ sunulmamistir. Oturum sonunda ¢ocuklara c¢alismada
gosterdigi is birligi i¢in tesekkiir edilmistir. Bu oturumlar hedef davranisa yonelik art arda
¢ oturum belirlenen OSlgiitii karsilayacak sekilde dogru tepki elde edinceye kadar

siirdiiriilmiistiir. Olgiit karsilandiktan sonra 6gretim sona erdirilmistir.

2.7.2.2. Ogretim oturumlari
Ogretmen ve gocuk katilimeilar igin diizenlenen 6gretim oturumlart izleyen

basliklarda ayr1 ayri agiklanmaktadir.

2.7.2.2.1. Ogretmen katnlimcilar icin égretim oturumlart

Ogretmen katilimcilar igin dgretim oturumlarr kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin sunuldugu oturumlardir. Bu siireg
“2.6.1.1. Kogluk destegiyle sunulan web-tabanli mesleki gelisim portali uygulamalar1”

boéliimiinde detayl olarak agiklanmaktadir.
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2.71.2.2.2. Cocuk katitlimcilar icin dgretim oturumlart

Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra ilk katilimei1 ¢ocukla 6gretim oturumuna
gecilmistir. Tablo 2.5°te goriildiigii gibi Irmak 6gretmen 6grencisi Doga i¢in yardim etme,
Nehir 6gretmen Ogrencisi Riizgar i¢in yardim isteme, Deniz 6gretmen 6grencisi Bulut
icin paylasma talebinde bulunma becerisini hedef davranis olarak belirlemistir.
Ogretmenler, hedef davranislarin hangi rutinler ve hangi planlanmus etkinlikler icerisinde
Ogretiminin  yapilacagimi  ve bu siliregte her

giin  kag Ogretim denemesi

gerceklestireceklerini planlamiglardir.

Tablo 2.5. Deney siirecinin katilimcilari ve hedef davranislarina iliskin bilgiler

Rutinler I;edef i
Ogretmen Cocuk Hedef davramis  etkinlikler ve T aniyiiy Ortam PU"
deneme sayiél gerceklesecegi tiirii
olas1 durumlar
Irmak Doga Kendisinden Oyun zaman1  Zorlanilan bir Simif Sozel
Ogretmen yardim (1 deneme etkinlik i¢in ipucu
talebinde firsati) yardim talebi
bulunan kisiye bulunuldugunda
yardim etme Ogle yemegi-
temizlik (1
deneme
firsati)
Sanat etkinligi
2 deneme
firsat1)
Nehir Riizgar Ihtiyac Oyun zaman1  Zorlandig1 bir S f Sozel
Ogretmen duydugunda bir (1 deneme motor gorev i¢in ipucu
bagka kisiden firsati) yardim isteme Yemek
(6gretmeninden, hane
akranindan, Kahvalti- Ulasamadig1 bir
diger Temizlik nesneyi almak
yetigkinlerden (1 deneme i¢in yardim
vb.) yardim firsati) isteme
isteme
Sanat etkinligi
(2 deneme
firsati)
Deniz Bulut Arkadaslarinin Oyun zaman1  Eksik materyal Sinif Sozel
Ogretmen sahip oldugu (2 deneme verildiginde ipucu
nesneleri firsati)
(oyuncak, Materyalleri
yapistiric, Sanat etkinligi  ortak
makas vb.) (2 deneme kullanilmasi
paylasma firsati) gerektiginde
talebinde
bulunma
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Tablo 2.5’te goriildiigii gibi Doga i¢in belirlenen yardim etme becerisinin 6gretimi

oyun zamani, 0gle yemegi-temizlik ve sanat etkinligi sirasinda; Riizgar i¢in belirlenen

yardim isteme becerisinin 0gretimi oyun zamani, kahvalti-temizlik ve sanat etkinligi

sirasinda; Bulut i¢in belirlenen paylagma talebinde bulunma becerisinin 6gretimi ise oyun

zamani ve sanat etkinlii sirasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenler ogretim icin

hazirladiklar1 gomiilii 6gretim planlarim1 kullanarak ¢ocuklara giin igerisinde dorder

O0grenme firsati sunmus ve 0gretim sirasinda kontrol edici ipucu olarak sézel ipucunu

kullanmislardir. Ogretim oturumlari, baslama diizeyi oturumlarmimn gerceklestirildigi

ortamlarda ayni arag-gerecler ve etkinlikler kullanilarak yiirtitiilmistiir.

a.

b.

C.

Ogretim oturumlarinda 6gretmenin izledigi siireg izleyen bigimde siralanmistir:
Rutin etkinlik icerisinde dogal gereksinimin yaratimasi ve etkinlikte kullanilacak
olan arag-gereglerin ortamda hazir bulunmasi: Ogretmen baslama diizeyi
oturumlarinda oldugu gibi arag-gerecleri Onceden hazirlamig ve etkinligin
gerceklesecegi ortamda hazir bulundurmustur (Ornegin dgretmen, oyun
etkinliginde Riizgar’in ilgi duydugu oyuncak arabalari i¢i goriinen kutu icerisine
koymus ve kutuyu goriiniir bir yere yerlestirmistir. Cocugun kutuyu agmak i¢in
yardim istemesine firsat olusturmustur). Ogretim oturumlarinda sinif ortaminda
var olan arag-gerecler kullanilmistir. Ornegin Riizgar i¢in oyun zamaninda kapali
seffaf kutu igerisinde oyuncak arabalar, kahvalti rutininde o giin meniide yer alan
yiyecek-igecek, sanat etkinliginde ise kapali kavanoz igerisinde yer alan oyun
hamurlar1 ve hamur kaliplar1 kullanilmistir.

Dikkat saglayict ipucunu sunma: Ogretmen dncelikle gocugun dikkatini materyale
cekmek icin dikkat saglayici ipucunu sunmustur (Ornegin, Riizgar arabalarla
oynamak ister misin?). Cocuk caligmaya hazir oldugunu belirten bir davranig
sergilediyse (Ornegin, arabalarin oldugu seffaf kutuyu aldiysa) dgretmen sozel
olarak ¢cocugu pekistirmistir.

Beceri yonergesini sunma (Hedef uyaram sunma): Ardindan 6gretmen hedef
uyarani sunmustur (Ornegin, aa kutuyu agamryor musun? Peki, bana ne sdylemen
gerekiyor?).

Kontrol edici ipucunu sunma: Her ii¢ 6gretmen de gelisimsel yetersizligi olan
¢ocuk i¢in sézel ipucunu kontrol edici ipucu olarak belirlemistir. Ogretmen hedef

uyarani (Aa kutuyu acamiyor musun? Ne demen gerekiyor?) sunduktan hemen

88



sonra kontrol edici ipucunu (“Yardim eder misin? Hadi sen de soyle.” diyerek
¢ocuga sOzel ipucu saglamistir.) sunmustur.

e. Yamt araligi bekleme (3-5 sn.): Cocugun tepkide bulunmasi i¢in 3-5 saniye arasi
stireyle beklemistir.

f.  Uygun tepkide bulunma: Ogretmen kontrol edici ipucunu sunduktan sonra 3-5
saniye igerisinde ¢ocuk davranisi dogru bir sekilde sergilerse, 6gretmen gocugu
sozel olarak pekistirmistir (Ornegin 6gretmen “Yardim eder misin?” dedikten
sonra Riizgar da “Yardim eder misin?” dediyse, 6gretmen ¢ocugu “Aferin kutuyu
agmak i¢in yardim istedin.” diyerek pekistirmistir. Ayrica Riizgar arabalara
ulastig1 i¢in dogal olarak pekismistir.). Cocuk yanlis tepki verirse ya da tepkide
bulunmazsa, 6gretmen hata diizeltmesi siirecini uygulamigtir. Bu siiregte hedef
uyaran ve kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur (Ogretmen “Ne demen
gerekiyor?” der ve hemen ardindan “Yardim eder misin, simdi sen sdyle.” der.).

g. Etkinlige katilimi pekistirme: Etkinligin sonunda ¢ocugun dikkatini yoneltmesi ve
caligmada gosterdigi is birligi sozel olarak pekistirilmistir.

Ogretim oturumunun gerceklestirilmesinin hemen ardindan arastirmaci ve
ogretmen, Ogretim oturumu videosunu izlemis ve arastirmaci tarafindan uygulama

basamaklarinin gerceklestirilmesine iligskin geribildirim sunulmustur.

2.7.2.3. Izleme oturumlar
Ogretmen ve cocuk katilimcilar igin diizenlenen izleme oturumlar1 izleyen

konularda ayr1 ayr1 agiklanmaktadir.

2.7.2.3.1. Ogretmen katnlimcilar icin izleme oturumlart

Ogretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra dgretmenlerin uygulama sirasinda
kazandiklar1 davraniglart siirdiiriip stirdiirmediklerine iligkin izleme verisi toplanmistir.
Izleme oturumlari, baglama diizeyi oturumlartyla ayni basamaklar izlenerek
gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda 6gretmenlerin gdmiilii 6gretimi uygulamalarina
iligskin geribildirim verilmemistir. Oturum sonunda katilimcilara ¢alismada gosterdigi is

birligi i¢in tesekkiir edilmistir.
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2.7.2.3.2. Cocuk katilimcilar icin izleme oturumlart

Ogretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra cocuklarin uygulama sirasinda
kazandiklar1 davraniglart siirdiirtip slirdiirmediklerine iliskin izleme verisi toplanmistir.
Izleme oturumlari, baslama diizeyi oturumlariyla aymi basamaklar izlenerek
gerceklestirilmistir. izleme oturumlarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara ipucu ve
pekistire¢ sunulmamaistir. Oturum sonunda ¢ocugun dikkatini yoneltmesi ve c¢alismada

gosterdigi is birligi sdzel olarak pekistirilmistir.

2.7.2.4. Genelleme oturumlari

Ogretmen ve ¢ocuk katilimeilar icin diizenlenen genelleme oturumlari izleyen

basliklarda ayri1 ayr1 agiklanmaktadir.

2.7.2.4.1. Ogretmen katnlimcilar icin genelleme oturumlart

Bu arastirmada 6gretmen katilimcilar i¢in sadece gdomiilii 6gretim plan yazmaya
yonelik genelleme verisi toplanmistir. Okul Oncesi Ogretmenleriyle gergeklestirilen
genelleme On-test oturumlart web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarindan
hemen Once, genelleme son-test oturumlari ise d6gretmen egitiminin tamamlanmasinin
ardindan gercgeklestirilmistir. Genelleme ©n-test oturumunda 6gretmenlerden Sosyal
Beceri Kontrol Listesinden (EK-3) bir beceri se¢meleri ve bu beceriye iliskin plan
hazirlamalari istenilmistir. Genelleme son-test oturumunda ise 6n-testte belirlenen hedef
davranis icin Ofretmenler tekrar plan hazirlamistir. On-test ve son-test genelleme
oturumlarindan elde edilen verilerin karsilastirilmasiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gomiilii Ogretim plan1 yazma becerilerini farkli hedef davraniglara genelleyip

genelleyemedikleri belirlenmistir.

2.71.2.4.2. Cocuk katilimcilar icin genelleme oturumlart

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen becerileri farkli kisilere
genelleyip genellemedikleri belirlemek amaciyla 6n-test ve son-test genelleme oturumlari
diizenlenmistir. Genelleme 6n-test oturumlari her katilimci ¢ocuk i¢in 6gretim oturumuna
baslamadan hemen 6nce, genelleme son-test oturumlari ise 6gretim sonra erdikten hemen
sonra toplanmistir. Genelleme oturumlari, baglama diizeyi oturumlarinin yiiriitiilmesi

stireciyle benzer bir siire¢ izlenerek gerceklestirilmistir.
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Doga’nin “kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim etme” becerisini
daha 6nce yardim etmedigi bir akranina, stajyer 6grenciye ve okuldaki yardime1 personele
genelleyip  genellemedigi;  Riizgar’in  “ihtiyag¢ ~ duydugunda  bir  bagka
kisiden/baskalarindan yardim isteme” becerisini daha dnce yardim talebinde bulunmadigi
yardimct 6gretmene genelleyip genellemedigi ve Bulut’un “arkadaglarinin sahip oldugu
nesneleri paylasma talebinde bulunma” becerisini ise farkli akranlarina genelleyip

genellemedigi belirlenmistir.

2.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik, sosyal gecerlik ve giivenirlik verisi olmak {izere ii¢ tiir veri

toplanmustir.

2.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi
Ogretmen ve cocuk katilimeilar icin etkililik verilerinin toplanma siireci izleyen

basliklarda agiklanmuistir.

2.8.1.1. Ogretmen kattlimcuar icin etkililik verilerinin toplanmast

Arastirmada Ogretmenlere uygulanan kocluk destegiyle sunulan web tabanli
mesleki gelisim portali uygulamalarinin, 6gretmenlerin gomiilii 6gretim plan1 hazirlama
becerileri iizerindeki etkililigine iligkin veri toplanmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
gomilii 6gretim plan1 hazirlama becerileri lizerindeki etkililigine iliskin veri toplamak
amaciyla “Gomiilii Ogretim Uygulama Plani” (EK-4) kullanilmistir. Okul oncesi
ogretmenlerinin hazirladiklar1 gdmiilii 6gretim plani, arastirmaci tarafindan “Gomiili
Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi Kontrol Listesinde” (EK-5) yer alan basamaklara
iligkin dogru tepki yiizdelerinin hesaplanmasiyla degerlendirilmistir. Bunun yani sira
arastirmada 0gretmenlerin baslama diizeyi, 6gretim, giinliik ve toplu yoklama, genelleme
ve izleme oturumlarindaki 6gretim davraniglarina iliskin olarak da veri toplanmistir. Bu
veriler, “Gémiilii Ogretim Oturumlar1 Uygulama ve Yoklama Oturumlari Uygulama
Giivenilirligi Veri Toplama Formu (EK-7-8)” kullanilarak elde edilmistir. Bu baglamda
plan hazirlamaya iligkin toplanan veriler ve gomiilii 6gretime iliskin elde edilen uygulama

giivenirligi verileri, arastirmanin 6gretmenler icin etkililik verilerini olusturmustur.
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2.8.1.2. Cocuk katthmcular icin etkililik verilerinin toplanmasi

Arastirmada 6gretmenler tarafindan gomiilii 6gretimin kullanilmasinin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri alaninda yer alan hedef davranislari tizerindeki
etkililigini belirlemek amaciyla gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin “baslama diizeyi,
Ogretim, glnliik yoklama, toplu yoklama, genelleme ve izleme” oturumlarindaki
tepkilerine iliskin veri toplanmistir. Veriler “Baslama Diizeyi, Giinliik ve Toplu Yoklama,
Genelleme ve Izleme Oturumu Veri Kayit Formu (EK-6)" aracihigiyla toplanmis ve
katilimecilarin dogru ve yanlis tepkileri veri kayit formlarina kaydedilerek dogru tepkilerin
yiizdesi hesaplanip grafige islenmistir. Cocuklarin hedef davranisa iligkin verdigi dogru

[I3R4)

tepkileri “+”, yanlis tepkileri ve tepkide bulunmamalari ise “-” olarak veri kayit formuna

isaretlemistir.

2.8.2. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi olmak
tizere iki farkli giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmanin tiim evreleri, uygulama
ortamlarma video kamera yerlestirilereck kayit altina alinmigtir. Arastirmanin tiim
evrelerinin %30’unda giivenirlik verisi toplanmistir. Veri toplanan oturumlar yansiz
atama yoluyla belirlenmistir. Giivenirlik verileri, 6zel egitim alaninda 10 yil uygulama
deneyimi bulunan ve bu alanda lisans, yiiksek lisans, doktora derecesine sahip bir 6gretim
eleman: tarafindan toplanmgtir. Izleyen baslikta bu verilerin toplanmasina iligkin

bilgilere yer verilmistir.

2.8.2.1. Gozlemciler aras giivenirlik verilerinin toplanmast

Arastirmada ele alman her bir bagimli degigskenin standart ve dogru sekilde
Olgiiliip Olgiilmediginin belirlenmesi amaciyla gozlemciler arasi giivenirlik verisi
toplanmistir. Ogretmen ve cocuk katilimeilar igin gézlemciler arasi giivenirlik verilerinin

toplanma siireci izleyen basliklarda agiklanmaktadir.

2.8.2.1.1. Ogretmen kattimcilar icin gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin

toplanmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gomiilii 6gretim plani hazirlama becerilerine iligskin

on-test ve son-test oturumlarina yonelik olarak gdzlemciler arasi giivenirlik verisi
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toplanmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin hazirladiklar1 planlar, gozlemci tarafindan
“Gomiilii Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi Kontrol Listesi (EK-5)” kullanilarak
degerlendirilmistir. Bunun yani sira gézlemci tarafindan 6gretmenlerin gémiilii 6gretimi
uygulamalarma iliskin gériintiileri incelenmis ve “Gomiilii Ogretim Oturumlar
Uygulama ve Yoklama Oturumlarit Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu (EK-7-
8)” kullanilarak Ogretmenlerin davranislarina iliskin veri toplanmistir. Bu amagla
ogretmenlerin hedeflenen davranislarina iliskin baslama diizeyi, o6gretim, giinliik
yoklama, toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda arastirmaci tarafindan
tutulan veri kayit formlariyla, gozlemci tarafindan tutulan veri kayit formlar

karsilagtirilarak kayitlarin ne kadar ortiistiigii belirlenmistir.

2.8.2.1.2. Cocuk katilimcilar icin gozlemciler aras: giivenirlik verilerinin toplanmast

Arastirmada ¢ocuk katilimcilarin baglama diizeyi, gilinliik yoklama, toplu
yoklama, genelleme ve izleme oturumlarindaki davranislaria iliskin gozlemciler arasi
giivenirlik verileri toplanmistir. Bu verilerin toplanmasinda “Baslama Diizeyi, Giinliik ve
Toplu Yoklama, Genelleme ve izleme Oturumu Veri Kayit Formu (EK-6)" gdzlemci
tarafindan kullanilmistir. Cocugun sergiledigi dogru davranis i¢in “+”, sergilemedigi ya

(132

da yanlis sergiledigi davranis i¢in formda ilgili alana “-” isaretiyle isaretleme yapmuistir.
Bu verilerin arastirmacinin degerlendirmeleriyle karsilastirilmasi yoluyla gbézlemciler

arasi giivenirlik verisi elde edilmistir.

2.8.2.2. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi

Arastirmada cocuk katilimeilara iliskin bagimsiz degiskenin planlanan sekilde
uygulanip uygulanmadiginin degerlendirilmesi amaciyla uygulama giivenirligi verisi
toplanmistir. Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen uygulamalarin videolar1 gézlemci
tarafindan izlenmis ve “Gomiilii Ogretim Oturumlart Uygulama Giivenilirligi Veri
Toplama Formu (EK-7)” ve “Yoklama, Genelleme ve Izleme Oturumlari Uygulama
Giivenilirligi Veri Toplama Formu (EK-8)” kullanilarak uygulama giivenirligi verisi elde
edilmistir. Baglama diizeyi, 6gretim, giinliilk ve toplu yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarinin tamamindan okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulama basamaklarim
gerceklestirip gergeklestirmediklerine iliskin uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir.
Bu siirecte dgretmenlerden beklenen davranislar “2.5.1. Ogretmen katilimcilar igin

bagiml degisken” basligi altinda yer almaktadir.
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2.8.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Aragtirmanin amaglarinin, bu amaglar1 karsilamak iizere kullanilan 6gretim
uygulamalarinin ve elde edilen bulgularin 6nemini belirleyebilmek iizere galismanin
sosyal gecerlik boyutu incelenmistir. Arastirmanin sosyal gecgerligini degerlendirmek
iizere okul dncesi 6gretmenlerine “kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim
portali uygulamalar1” hakkinda goriisleri sorulmustur. Bu amagla arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gegerlik Formu” (EK-9) kullanilmistir. Bu
formda 16 tane kapali uglu, bes tane agik uglu olmak iizere toplamda 21 soru
bulunmaktadir. Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin annelerinin, gomiilii
Ogretime gore hazirlanan Ogretim programinin etkililigi hakkindaki goriisleri
belirlenmistir. Bu amagla gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerine ¢ocuklarinin
baglama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarindaki videolar: izletilerek ¢ocuklarinin
caligmadaki ilerlemelerine iligkin bilgi edinmeleri saglanmigtir. Annelerin goriiglerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik
Formu” (EK-10) kullanilmistir. Bu formda yedi tane kapali uglu, yedi tane de acik uclu

olmak tizere toplamda 14 soru bulunmaktadir.

2.9. Verilerin Analizi

Arastirmada etkililik, sosyal gegerlik ve giivenirlik verisi olmak tizere ¢ tiir veri
toplanmistir. Bu verilerin nasil analiz edildigine iliskin agiklamalar izleyen basliklarda

yer almaktadir.

2.9.1. Etkililik verilerinin analizi

Izleyen basliklarda, arastirmanin etkililik verilerinin analizine iliskin aciklamalar

yer almaktadir.

2.9.1.1. Ogretmen kattlimcuar icin etkililik verilerinin analizi

Web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin 6gretmenlerin  gomiili
Ogretim plan1 hazirlama becerileri iizerindeki etkililigine iliskin verilerin analizi,
dgretmenlerin dogru yazdig1 basamaklarin sayisinin “Gomiilii Ogretim Plan1 Hazirlama
Becerisi Kontrol Listesinde (EK-5)” yer alan toplam basamak sayisina boliinmesiyle ve
¢ikan sonucun 100 ile ¢arpilmasiyla dogru tepki yiizdesi elde edilmistir [Dogru TepKi
Sayisi/Toplam Tepki Sayis1 x 100] (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).
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Arastirmada kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali
uygulamalarinin okul Oncesi 6gretmenlerinin gelisimsel yetersizligi olan cocuklara
Ogretim sunmalar1 tizerindeki etkililigini degerlendirmek {izere elde edilen veriler
grafiksel olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin uygulama basamaklarina iliskin dogru
tepki yiizdeleri hesaplanmis ve bu veriler grafige islenmistir. Katilimeilarin dogru tepki
yiizdesi ise “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki Sayisi x 100” formiilii kullanilarak
hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

2.9.1.2. Cocuk kattlimcilar icin etkililik verilerinin analizi

Gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklardan elde edilen veriler grafiksel analiz
yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen dogru tepki
sayisim1 ifade etmektedir. Deneysel kontroliin saglanip saglanmadigi, bagimli
degiskenlerdeki degisikligin art zamanl olarak sadece bagimsiz degiskenin uygulanmasi
sonucu elde edilmesiyle belirlenmistir.

Ogretmenlerin  gdémiilii  6gretimi  kullanmalarinin  ¢ocuklarin  hedeflenen
becerilerine etkilerini degerlendirmek amaciyla her bir ¢ocugun uygulama
oturumlarindaki performansi, egilim ve diizey analizi ile degerlendirilmistir. Diizey
degisikligi analizinde ardisik evreler arasinda, verilerin diizeyinde karsilastirma
yapilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuk katilimcilarin baslama diizeyi evresi ile uygulama
evresindeki verilerini temel alarak diizey degisikligi analizi yapmak amaciyla acil etki
incelenmis ve etki bliyilikliigii hesaplanmigtir. Etki biiyiikliigiine iliskin degerler, baglama
diizeyi evresi ve uygulama evresindeki veriler {lizerinden oOrtiismeyen veri ylizdesi
hesaplanarak elde edilmistir. Ortiismeyen veri yiizdesi “Ikinci Evrede Birinci Evrenin
Veri Aralign Disinda Kalan Veri Noktas1 Sayisi/ikinci Evrede Toplam Veri Nokta Sayisi
X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmustir. Ortiismeme yiizdesi ne kadar biiyiik ise,

uygulamanin bagimli degisken iizerindeki etkisi o kadar giicliidiir. (Tekin-Iftar, 2012).

2.9.2. Giivenirlik verilerinin analizi

Bu arastirmadaki gozlemciler arasi giivenirlik verileri ve uygulama giivenilirligi
verileri, tim oturumlarin %30’unun arastirmact disindaki ikinci bir alan uzmani
tarafindan degerlendirilmesiyle hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri
analiz edilirken [Gorts Birligi/ (Gorts Birligi+Gortis Ayriligi)] x 100 formiili

kullanilmistir. Uygulama giivenirligi katsayisin1 hesaplamak i¢in ise [Gdzlenen
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Uygulamaci Davranigi/ Planlanan Uygulamaci Davranisi] x 100 formiilii kullanilmistir
(Alberto ve Troutman, 2015; Tekin-iftar ve Kircaali-ftar, 2004).

2.9.3. Sosyal gecerlik verilerinin analizi

Okul oOncesi 0Ogretmenlerinin gorislerini  belirlemek amaciyla kullanilan
“Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gegerlik Formundan” ve annelerin gériislerini belirlemek
amaciyla kullanilan “Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik Formundan™ elde edilen veriler

betimsel olarak analiz edilmistir.
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3. BULGULAR

Arasgtirmanin bu boliimiinde, a) 6gretmen katilimeilara iliskin bulgulara, b) ¢ocuk
katilimcilara iliskin bulgulara, c) giivenirlige iliskin bulgulara (6gretmen ve g¢ocuk
davraniglara iliskin gozlemciler arasi giivenirlik bulgularina ve Ogretmenlerin
gerceklestirdikleri uygulamalarin uygulama giivenirligi bulgularina) ve d) sosyal
gecerlige iliskin bulgulara yer verilmistir. izleyen basliklarda elde edilen bu bulgular
detayli olarak agiklanmistir.

3.1. Ogretmen Katihmeilara Iliskin Bulgular

Bu baslikta kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali
uygulamalarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin (a) gomiilii 6gretime dayali 6gretim plant
hazirlama ve (b) gomiilii 6gretim planin1 uygulama becerileri iizerindeki etkililigine

iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Web tabanh mesleki gelisim portali uygulamalarinin 6gretmenlerin gomiilii
ogretim plam1 hazirlama becerilerini edinimleri ve genellemeleri iizerindeki
etkililigine iliskin bulgular

Bu baslikta okul Oncesi 0gretmenlerine sunulan web tabanli mesleki gelisim
portali uygulamalarinin Ogretmenlerin gomiilii 6gretim plan1 hazirlama becerileri
lizerindeki etkililigine iliskin bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlere web {izerinden
gomilii 6gretim siireciyle ilgili egitim oturumlar1 diizenlenmeden 6nce 6gretmenlerin
gomilii 6gretim plan1 hazirlamalarina iligkin web {lizerinden 6n-test verisi toplanmaistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin,

ogretmenlerin gdmiilii 6gretim plan1 hazirlama becerileri lizerindeki etkililigine iliskin

veri toplamak amactyla “Gomiilii Ogretim Uygulama Plan1 Veri Toplama Formu” (EK-

4) kullamlmustir. On-test oturumunda dgretmenlere hipotetik bir hedef davranis verilmis

ve “Gomiilii Ogretim Uygulama Plan1 Veri Toplama Formunda™ yer alan basamaklarini

doldurmalart istenmistir. Web {izerinden egitim oturumu gerceklestirildikten sonra

Ogretmenlere On-testte verilen hedef davranig tekrar verilerek son-test oturumu

diizenlenmis ve egitim oturumunun etkililigi belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin

hazirladiklar1 gomiilii 6gretim uygulama plani, arastirmaci tarafindan “Gomiilii Ogretim

Plan1 Hazirlama Becerisi Kontrol Listesi (EK-5)” araciligiyla degerlendirilmistir.

Ogretmenlerden alinan dn-test ve son-test verileri, kontrol listesinde yer alan basamaklara
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iliskin dogru tepki yiizdelerinin hesaplanmasiyla belirlenmistir. Ogretmenlerin gdmiilii
Ogretim uygulama plani1 hazirlamalarina iliskin bilgilendirme oturumlarindan o6nce
gerceklestirilen On-test oturumlarinda %0 diizeyinde performans sergiledikleri,
bilgilendirme oturumlarindan hemen sonra gerceklestirilen son-test oturumlarinda %100
diizeyinde performans sergiledikleri belirlenmistir. Sekil 3.1°de 6gretmenlerin gomiilii
Ogretim uygulama plan1 hazirlama becerilerine iliskin on-test ve son-test oturumlari

performans diizeylerine yer verilmistir.

On-test ve Son-test Oturumlari

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Irmak Ogretmen Nehir Ogretmen Deniz Ogretmen

m On-test W Son-test

Sekil 3.1. Ogretmenlerin gomiilii 6gretim uygulama plant hazirlama becerilerine iliskin
on-test ve son-test oturumlar: bulgulart

Bu arastirmada 6gretmen katilimcilar igin sadece gdmiilii 6gretim plan yazmaya
yonelik genelleme verisi toplanmustir. On-test oturumunda 6gretmenlerden Sosyal Beceri
Kontrol Listesinden farkli bir beceri se¢gmeleri ve bu beceriye iliskin genelleme on-test
ve son-test oturumu i¢in plan hazirlamalari istenmistir. Bu siire¢, gomiilii 6gretim plani
hazirlama 6n-test ve son-test oturumlariyla ayni basamaklar izlenerek gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin genelleme &n-test oturumlarinda %0 diizeyinde performans sergiledikleri,
genelleme son-test oturumlarinda %100 diizeyinde performans sergiledikleri

belirlenmistir. Sekil 3.2°de Ogretmenlerin gdmiilii 6gretim uygulama plani hazirlama
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becerilerine iligkin genelleme on-test ve son-test oturumlar1 performans diizeylerine yer

verilmistir.

Genelleme On-test ve Son-test Oturumlari

100
80
60
40

20

Irmak Ogretmen Nehir Ogretmen Deniz Ogretmen
m On-test W Son-test

Sekil 3.2.  Ogretmenlerin gomiilii ogretim uygulama plam hazirlama becerilerine
iliskin genelleme on-test ve son-test oturumlar: bulgulari

3.1.2. Kogluk destegiyle sunulan web tabanhi mesleki gelisim portah
uygulamalarimin  6gretmenlerin gomiilii 6gretim planim uygulama

becerileri iizerindeki etkililigine iliskin bulgular

Web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalari sunulmadan once
ogretmenlerden gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara gomiilii 6gretimi kullanarak
ogretim sunmalarina iliskin sistematik bir baglama diizeyi verisi toplanmamistir. Ancak
kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarindan once
ogretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarla uygulamalar1 gozlemlenmis ve
ogretmenin  goémiili  Ogretimin  uygulama  basamaklarina iligkin  uygulama
gergeklestirmedigi belirlenmistir. Dolayisiyla Sekil 3.3’te 0gretmenlere web tabanli
mesleki gelisim portali uygulamalarinin sunulmasinin ardindan, 6gretmenlerin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in diizenledikleri baslama diizeyi, 6gretim, giinliik ve toplu
yoklama, genelleme ve izleme oturumlarindaki davranislaria iliskin uygulama
giivenirligi verilerine yer verilmistir. Bu veriler “Gémiilii Ogretim Oturumlar: Uygulama
ve Yoklama Oturumlari Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu (EK-7-8)”

kullanilarak elde edilmistir.
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Sekil 3.3. Kogluk destegiyle sunulan web tabanl mesleki gelisim portali uygulamalarinin
sunumu ile Irmak, Nehir ve Deniz dgretmenin gémiilii 6gretimi uygulamalarina
iligkin gerceklestirdikleri dogru tepki yiizdeleri
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Irmak oOgretmen’in Sekil 3.3’te yer alan uygulama giivenirligi bulgulart
incelendiginde toplu yoklama oturumlarini %99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayisi
%89, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayis1 %100, ranj %11) dogruluk diizeyiyle,
baslama diizeyi oturumlarin1 %99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayis1 %96, en
yiikksek uygulama gilivenirligi katsayist %100, ranj %4) dogruluk diizeyiyle, 6gretim
oturumlarin1 %93 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayis1 %88, en yiiksek uygulama
giivenirligi katsayis1 %100, ranj %12) dogruluk diizeyiyle ve giinliikk yoklama
oturumlarin1 %99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayist %96, en yiiksek uygulama
giivenirligi katsayisi %100, ranj %4) dogruluk diizeyiyle uyguladigi belirlenmistir. [rmak
Ogretmenin Ogretim bittikten iki, dort ve bes hafta sonra gerceklestirilen izleme
oturumlarinda, gomiilii dgretimin uygulama basamaklarini ortalama %99 (en disiik
uygulama giivenirligi katsayis1 %96, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayist %100,
ranj %4) dogruluk diizeyiyle siirdiirdiigii belirlenmistir.

Nehir o6gretmenin Sekil 3.3’te yer alan uygulama giivenirligi bulgular
incelendiginde toplu yoklama oturumlarini %95 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayisi
%093, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayis1 %100, ranj %11) dogruluk diizeyiyle,
baslama diizeyi oturumlarmi %89 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayisi %86, en
yiiksek uygulama giivenirligi katsayist %93, ranj %7) dogruluk diizeyiyle, 6gretim
oturumlarini %95 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayis1 %81, en yiiksek uygulama
giivenirligi katsayist %100, ranj %19) dogruluk diizeyiyle ve giinlik yoklama
oturumlarin1 %93 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayis1 %75, en yiiksek uygulama
giivenirligi katsayis1 %96, ranj %21) dogruluk diizeyiyle uyguladigi belirlenmistir. Nehir
Ogretmenin Ogretim bittikten iki, dort ve bes hafta sonra gerceklestirilen izleme
oturumlarinda, gomiilii dgretimin uygulama basamaklarini ortalama %94 (en disiik
uygulama giivenirligi katsayisi %93, en yliksek uygulama gilivenirligi katsayis1 %96, ranj
%3) dogruluk diizeyiyle siirdiirdiigli belirlenmistir.

Deniz ogretmenin Sekil 3.3’te yer alan uygulama giivenirligi bulgular
incelendiginde toplu yoklama oturumlarint %99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayisi
%93, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayisi %100, ranj %11) dogruluk diizeyiyle,
baglama diizeyi oturumlarini %100 dogruluk diizeyiyle, 6gretim oturumlarimi %97 (en
diisiik uygulama giivenirligi katsayis1 %87, en yliksek uygulama giivenirligi katsayist
%100, ranj %13) dogruluk diizeyiyle ve giinliik yoklama oturumlarini %96 (en disiik
uygulama giivenirligi katsayis1 %87, en ylksek uygulama giivenirligi katsayist %100,
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ranj %13) dogruluk diizeyiyle uyguladigi belirlenmistir. Deniz 6gretmenin, 6gretim
bittikten iki, dort ve bes hafta sonra gergeklestirilen izleme oturumlarinda, gomiilii
Ogretimin uygulama basamaklarin1 ortalama %99 (en disik uygulama giivenirligi
katsayist %96, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayis1 %100, ranj %4) dogruluk

diizeyiyle siirdiirdiigii belirlenmistir.

3.2. Cocuk Katihmecilara iliskin Bulgular

Geligimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin “baslama diizeyi, giinliikk yoklama, toplu
yoklama, genelleme ve izleme” oturumlarindaki tepkilerine iligkin verileri analiz edilerek
gbémiilii 6gretim siirecinin kullanilmasimin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef
davranislart tlizerindeki etkililigine iligkin bulgulara ulagilmistir. Doga, Riizgar ve
Bulut’un hedeflenen sosyal becerileri edinim diizeylerine iliskin bulgular1 Sekil 3.4’te,
genellemelerine iliskin bulgular ise Sekil 3.5’te yer almaktadir. Sekil 3.4’te sunulan
grafikte baslama diizeyi, giinliik yoklama, toplu yoklama ve izleme oturumlarina iliskin
veriler yer almaktadir. Grafikte yer alan yatay eksende uygulama evresinde
gerceklestirilen oturum sayisi, diisey eksende ise gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin
giinlik yoklama oturumlarinda sergilemis olduklar1 dogru davramig yiizdeleri yer
almaktadir. Izleyen baslhiklarda &gretmenlerin gomiilii Ogretimi kullanmalarmin
gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin sosyal beceri alanindaki hedef davranislari

iizerindeki etkililigine yonelik bulgulara yer verilmektedir.

3.2.1. Gomiilii 6gretimin uygulanmasimin Doga’nin sosyal beceri alamindaki hedef

davramsi iizerindeki etkililigine iliskin bulgular

Doga “kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim etme” hedef
davranisina iliskin baslama diizeyi oturumlarinda ii¢ oturum iist iiste %0 diizeyinde
performans  sergilemistir. Irmak  Ogretmen, baslama diizeyi oturumlarinin
tamamlanmasinin hemen ardindan Doga’nin hedef davranisina iliskin 6n-test genelleme
verilerini toplamistir. On-test genelleme oturumunda Doga’nin yardim etme becerisini
farkli kisilere genelleyip genellemedigi belirlenmistir. Sekil 3.5’te gortldigi gibi,
Doga’nin kisileraras1 genelleme On-test oturumunda %0 diizeyinde performans
sergiledigi goriilmektedir. Genelleme 6n-test oturumundan sonra ise, gomiilii 6gretimin

Sekil 3.4’teki 6gretim oturumlarindaki bulgular1 incelendiginde, alt1 6gretim oturumu ve
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toplamda 24 deneme sonucunda hedeflenen davranisin ediniminin gergeklestigi
goriilmektedir. Doga’nin hedef davranisi edinmesinin hemen ardindan genelleme son-test
oturumlar1 gergeklestirilmistir. Genelleme son-test oturumundan elde edilen veriler analiz
edildiginde ise Doga’nin hedeflenen davranisi %100 diizeyinde genelledigi
goriilmektedir. Uygulama oturumlarindan sonra gergeklestirilen birinci toplu yoklama
oturumunda Doga’nin ortalama %92, ikinci ve ii¢lincii toplu yoklama oturumlarinda ise
%100 diizeyinde performans sergiledigi belirlenmistir. Doga’nin “kendisinden yardim
talebinde bulunan kisiye yardim etme” hedef davranigina iligkin 6lgiitli karsilamasindan
iki, dort ve bes hafta sonra uygulama sirasinda kazandigi bu davranisi her {i¢ izleme

oturumunda da %100 dogruluk diizeyinde siirdiirdiigii gortiilmektedir.

3.2.2. Gomiilii 6gretimin uygulanmasinin Riizgar’in sosyal beceri alanindaki hedef

davramsi iizerindeki etkililigine iliskin bulgular

Riizgar “ihtiya¢ duydugunda bir baska kisiden yardim isteme” hedef davranigina
iliskin baslama diizeyi oturumlarinda ti¢ oturum ist iiste %0 diizeyinde performans
sergilemistir. Nehir 6gretmen, baglama diizeyi oturumlarinin tamamlanmasinin hemen
ardindan Riizgar’in hedeflenen davranisa iliskin 6n-test genelleme verilerini toplamistir.
Riizgar’in “ihtiya¢ duydugunda bir bagka kisiden yardim isteme” becerisini farkl kisilere
genelleyip genellemedigi belirlenmistir. Sekil 3.5’te goriildiigii gibi Riizgar’1n kisilerarasi
genelleme On-test oturumunda %0 diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir.
Genelleme On-test oturumundan sonra ise gomilii dgretimin uygulandigi 6gretim
oturumlarina ge¢ilmistir. Riizgar’in Sekil 3.4’teki uygulama oturumlarindaki bulgulari
incelendiginde, 10 6gretim oturumu ve toplamda 40 deneme sonucunda hedeflenen
davranisin  ediniminin  gerceklestigi  goriilmektedir. Riizgar’im hedef davranisi
edinmesinin hemen ardindan genelleme son-test oturumlar1 gergeklestirilmistir.
Genelleme son-test oturumundan elde edilen veriler analiz edildiginde ise Riizgar’in
hedeflenen davranis1t %100 diizeyinde genelledigi goriilmiistiir. Riizgar’in birinci toplu
yoklama oturumunda %0 diizeyinde performans sergiledigi, uygulama oturumlarindan
sonra gerceklestirilen ikinci ve ti¢lincii toplu yoklama oturumlarinda ise %100 diizeyinde
performans sergiledigi belirlenmistir. Riizgar’in “ihtiya¢ duydugunda bir bagka kisiden
yardim isteme” hedef davranigina iligkin 6lgiitii karsilamasindan iki, dort ve bes hafta
sonra uygulama sirasinda kazandig1 bu davranisi sirasiyla %100, %75 ve %100 dogruluk

diizeyinde siirdiirdiigli goriilmiistiir. Bu bulgulara ek olarak arastirmada Riizgar’in
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problem davranislarindaki degisiklige iliskin sistematik bir veri toplanmamakla birlikte
caligmanin Ogretim oturumlarimi takiben Riizgar’in problem davranislarinda azalma

oldugu gozlemlenmistir.

3.2.3. Gomiilii 6gretimin uygulanmasinin Bulut’un sosyal beceri alanindaki hedef

davramsi iizerindeki etkililigine iliskin bulgular

Bulut “arkadaglariin sahip oldugu nesneleri paylagsma talebinde bulunma” hedef
davranisina iligskin baslama diizeyi oturumlarinda {i¢ oturum {ist iiste %0 diizeyinde
performans  sergilemistir. Deniz ~ 6gretmen, baslama diizeyi oturumlarinin
tamamlanmasimnin hemen ardindan Bulut’'un hedeflenen davranisa iliskin On-test
genelleme verilerini toplamistir. Bulut’un “arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri
paylagsma talebinde bulunma” becerisini farkli kisilere genelleyip genellemedigi
belirlenmistir. Sekil 3.5’te goriildiigli gibi Bulut’un kisileraras1 genelleme On-test
oturumunda %0 diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir. Genelleme On-test
oturumundan sonra ise gomiilii 6gretimin kullanilarak gergeklestirildigi Ggretim
oturumlarina gecilmistir. Bulut'un Sekil 3.4’teki uygulama oturumlarindaki bulgular
incelendiginde, sekiz 6gretim oturumu ve toplamda 32 deneme sonucunda hedeflenen
davranisin ediniminin gergeklestigi goriilmektedir. Bulut un hedef davranigi edinmesinin
hemen ardindan genelleme son-test oturumlart gergeklestirilmistir. Genelleme son-test
oturumundan elde edilen veriler analiz edildiginde ise Bulut’un hedeflenen davranis
%100 diizeyinde genelledigi goriilmiistiir. Bulut’un birinci ve ikinci toplu yoklama
oturumlarinda ortalama %0 diizeyinde performans sergiledigi, uygulama oturumlarindan
sonra gerceklestirilen liclincii toplu yoklama oturumlarinda ise ortalama %100 diizeyinde
performans sergiledigi belirlenmistir. Bulut’un “arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri
paylagma talebinde bulunma” hedef davranisina iligskin 6lciitii karsilamasindan iki, dort
ve bes hafta sonra uygulama sirasinda kazandig1 bu davranisi her ii¢ izleme oturumunda

da %100 dogruluk diizeyinde siirdiirdiigii goriilmektedir.
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Sekil 3.4. Doga, Riizgar ve Bulut'un hedeflenen sosyal becerilerindeki baslama diizeyi
(b.d.), uygulama (u.), toplu yoklama (t.y.) ve izleme (i.) oturumlarina iliskin

dogru davranis yiizdeleri
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Sekil 3.5. Doga, Riizgar ve Bulut'un kisiler arasi genelleme on-test ve son-test
oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri

Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen sosyal becerileri
edinmelerinde gomilii 6gretimin etkililigini belirlemek amaciyla acil etki ve egilim
kararlig1 hesaplamalarma yer verilmistir. Gomiilii 6gretimin acil etkisini belirlemek
amaciyla mutlak diizey analizi hesaplamasi gergeklestirilmistir. Doga, Riizgar ve
Bulut’un mutlak diizey degisikligi biiyiikliigii “0” olarak hesaplanmistir. Bir baska
sekilde ifade etmek gerekirse gomiilii 6gretim Doga, Riizgar ve Bulut’un hedeflenen
sosyal becerileri edinmelerinde acil etki yaratmamugtir. Ardisik evrelerdeki verilerin
ortlisme yiizdesini belirlemek amaciyla ortlismeyen veri yiizdesi hesaplanmistir. Doga
icin Ortligmeyen veri yiizdesi %67, Riizgar icin %90 ve Bulut igin %88 olarak
belirlenmistir. Alanyazinda %90 ve iizerindeki ortiismeyen veri ylizdesinin “gok etkili”,
%70 ile %90 arasi “etkili”, %50 ile %70 aras1 “siipheli” ve %50 nin alt1 “etkisiz” oldugu
ifade edilmektedir (Scruggs ve Mastropieri, 2001). Bu baglamda gomiilii 6gretimin
hedeflenen becerilerdeki etki biiyiikliigii Doga i¢in “siipheli”, Riizgar igin “gok etkili” ve

Bulut igin ise “etkili” olarak yorumlanabilir.
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3.3. Giivenirlik Bulgular:

Bu arastirmada bagimli degiskene iliskin gbzlemciler arasi giivenirlik verisi,
bagimsiz degiskene iliskin ise uygulama giivenirligi verisi olmak iizere iki tlir glivenirlik
verisi toplanmistir.  Arastirmanin  tim evrelerinin - %30’unda  giivenirlik verisi
toplanmistir. Veri toplanan oturumlar yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Izleyen
baslikta uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlige iliskin bulgulara yer

verilmektedir.

3.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik bulgular:

Arastirmada ele alinan her bir bagimli degiskenin standart ve dogru sekilde
olgliliip Olgiilmediginin belirlenmesi amaciyla gozlemciler arasi giivenirlik verisi
toplanmustir. Ogretmen ve ¢ocuklarin hedeflenen davranislarina iliskin gdzlemciler arasi

giivenirlik bulgulari izleyen basliklarda yer almaktadir.

3.3.1.1. Ogretmen katnlimcuara iliskin gozlemciler arast giivenirlik bulgulart
Ogretmen katilimeilarin gémiilii gretimi uygulamalarina iliskin gdézlemciler arasi
giivenirlik verilerinin elde edilmesi amaciyla 6gretmenlerin hedeflenen davranislarina
iliskin baslama diizeyi, 6gretim, giinlik yoklama, toplu yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarinda arastirmaci tarafindan tutulan veri kayit formlariyla, video kayitlar1 bir
baska gdzlemci tarafindan karsilagtirllarak  kayitlarn  ne kadar  Ortiistiigii
karsilastirilmistir. Gézlemci bu oturumlarda “Gémiilii Ogretim Oturumlar1 Uygulama ve
Y oklama Oturumlart Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu (EK-7-8) kullanarak
verileri toplamistir. Bu oturumlarin %30’undan elde edilen gézlemciler aras1 glivenirlik
katsayist Irmak 6gretmen i¢in baslama diizeyi, giinliik yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda %100, toplu yoklama oturumlarinda %92 ve 6gretim oturumlarinda %98;
Nehir 6gretmen ve Deniz 6gretmen ig¢in biitiin oturumlarinda %100 olarak hesaplanmustir.
Aragtirmanin 6gretmen katilimcilara iligkin elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik

bulgularina Tablo 3.1°de yer verilmistir.
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Tablo 3.1. Ogretmen katilimcilarin gomiilii 6retimi uygulamalarina iligkin goézlemciler
arasi giivenirlik bulgulari

Baslama Toplu Giinliik Osretim izleme Genelleme
. Diizeyi Yoklama Yoklama Otg 1 Oturum-  Oturum-
Ogretmen  Oturumlar1  Oturumlar1  Oturumlar: urumian - lan
I"rmak %100 %92 %100 %98 %100 %100
Ogretmen
Nehir %100 %100 %100 %100 %100 %100
Ogretmen
Deniz %100 %100 %100 %100 %100 %100
Ogretmen

Aragtirmada okul oncesi Ogretmenlerinin gomiilii 6gretim plani1 hazirlama ve
genelleme becerilerine iliskin gergeklestirilen on-test ve son-test oturumlarina yonelik
olarak da gozlemciler arasi glivenirlik verisi toplanmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
hazirladiklar planlar, gdzlemci tarafindan “Goémiilii Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi
Kontrol Listesi (EK-5)” kullanilarak degerlendirilmistir. Bu verilerin arastirmacinin
degerlendirmeleriyle karsilastirilmasi yoluyla gozlemciler arasi giivenirlik verisi elde
edilmistir. Ogretmenlerin gomiilii 6gretim uygulama plan1 hazirlama becerilerine iliskin
elde edilen gozlemciler aras1 giivenirlik katsayisinin ortalamasi %100 olup elde edilen bu

bulgulara Tablo 3.2’de yer verilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmen katibimcilarin gomiilii 6gretim uygulama plani  hazirlama
becerilerine iliskin gozlemciler arasi giivenirlik bulgular

Gomiilii Ogretim  Gomiilii Ogretim  Gomiilii Ogretim Gomiilii Ogretim
Ogretmen Uygulama Plani Uygulama Plam  Uygulama Plani Uygulama Plam
Hazirlama On- Hazirlama Son- Hazirlama Hazirlama
Test Oturumu Test Oturumu Genelleme On-Test ~ Genelleme Son-Test
Bulgulan Bulgulan Oturumu Bulgular1  Oturumu Bulgular
Imak 4100 %100 %100 %100
Ogretmen
INehir %100 %100 %100 %100
Ogretmen
DeMZ 4100 %100 %100 %100
Ogretmen

3.3.1.2. Cocuk katilmcilara iliskin gozlemciler arasi giivenirlik bulgular

Arastirmada c¢ocuk katilimcilarin baslama diizeyi, giinliik yoklama, toplu
yoklama, genelleme ve izleme oturumlarindaki davranislarina iligkin gozlemciler arasi
giivenirlik verileri toplanmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin davranislarina

iliskin veri toplanmasinda gozlemci tarafindan “Baslama Diizeyi, Giinliik ve Toplu
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Yoklama, Genelleme ve Izleme Oturumu Veri Kayit Formu (EK-6)” kullanilmis ve bu
verilerin arastirmacinin degerlendirmeleriyle karsilastirilmas: yoluyla gézlemciler arasi
giivenirlik verisi elde edilmistir. Bu oturumlarin %30’undan elde edilen gézlemciler arasi
giivenirlik katsayisi Doga ve Riizgar icin biitin oturumlarinda %100 olarak
hesaplanmistir. Bulut icin giivenirlik katsayisi baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve
genelleme oturumlarinda %100, giinliik yoklama oturumlarinda ise %88 olarak
hesaplanmistir. Arastirmanin ¢ocuk katilimcilara iliskin elde edilen gozlemciler arasi

giivenirlik bulgularina Tablo 3.3’te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Cocuk katilimcilarin hedef davranislarina iliskin gozlemciler arasi giivenirlik

bulgular
Dt videms  Yoams e S
Cocuk Oturumlari Oturumlari Oturumlari
Doga %100 %100 %100 %100 %100
Riizgar %100 %100 %100 %100 %100
Bulut %2100 %100 %88 %100 %100

3.3.2. Uygulama giivenirligi bulgulan

Ogretmen katilmcilar i¢in uygulama giivenirligi verilerine “3.1.2. Kogluk
destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin 6gretmenlerin
gomiili 6gretim planini uygulama becerileri tizerindeki etkililigine iliskin bulgular”
baslig1 altinda yer verilmistir. Bu baglikta arastirmanin uygulama gilivenirligi verileri
grafik lizerinde (Bkz. Sekil 3.3) gosterilmistir. Bununla birlikte Tablo 3.4’te uygulama

giivenirligi katsayilarina da yer verilmistir.

Tablo 3.4. Uygulama giivenirligi bulgular

Toplu Baslama Osreti Giinliik izl Genellem

Ogretmen  Yoklama Diizeyi gretim Yoklama zeme enetieme
Oturumlar Oturumlart  Oturumlan
Oturumlar1  Oturumlan Oturumlari

I"rmak %99 %99 %93 %99 %99 %93
Ogretmen
Nehir %95 %89 %95 %93 %94 %95
Ogretmen
Deniz %99 %100 %97 %96 %99 %100
Ogretmen
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3.4. Sosyal Gecerlik Bulgulari

Aragtirmanin amaglarinin, bu amaglar1 karsilamak {izere kullanilan 6gretim
uygulamalarinin ve elde edilen bulgularin 6nemini belirleyebilmek iizere ¢alismanin
sosyal gecerlik boyutu incelenmistir. Bu amagla arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenden ve
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinden sosyal gegerlige iliskin veri
toplanmustir. izleyen basliklarda ilk olarak okul dncesi dgretmenlerinden elde edilen
sosyal gegerlik bulgularina, ardindan gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin annelerinden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.4.1. Ogretmenlerin sosyal gecerlik bulgular

Arastirmanin sosyal gecerligini degerlendirmek {izere okul 6ncesi 6gretmenlerine
“kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalari” hakkinda
goriisleri sorulmustur. Bu amagla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmenlere
Yonelik Sosyal Gegerlik Formu” (EK-9) kullanilmigtir. Bu formda 16 tane kapali uglu,

bes tane acik uglu olmak tizere toplamda 21 soru bulunmaktadir.

Ogretmenlerin kapali uglu sorulardan “bilgilendirme siirecine” yonelik maddelere
verdikleri yanitlar incelendiginde, tiim 6gretmenler gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal becerilerini gelistirmek lizere hazirlanan bilgilendirme materyalinin agik, anlagilir
ve yararli oldugunu belirtmislerdir. Bunun yan1 sira 6gretmenler bilgilendirme materyali
icerisinde yer alan Orneklerin ve animasyonlarin acik ve anlasilir oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica, gdmiilii 5gretim plani hazirlama ve uygulama siirecinde
kendilerine sunulan 6gretim siirecini begendiklerini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin “uygulama siireci” ile ilgili maddelere verdikleri yanitlar
incelendiginde, Ogretmenlerin timii gomiilii 6gretimi uygulamadan Once yapilan
hazirliklarin ¢ok fazla zaman almadigini, kolaylikla uygulanan ve sosyal becerileri
kazandirma baglaminda etkili uygulama oldugunu dile getirmislerdir. Bunun yan1 sira
ogretmenlerden ikisi gomilii 6gretim uygulamasmin siniflarinin  rutin isleyisini
aksatmadigini belirtirken, bir 68retmen ise rutin isleyisin aksadigini ifade etmistir. Bu
sirecte Ogretmenler, gelisimsel yetersizligi olan cocuklara &grettikleri becerilerin
cocuklarin ileriki yasamlarinda sik¢a kullanabilecekleri, gilinliik yasamlarinda farkli
ortamlarda sik¢a sergileyebilecekleri ve Ogretilen bu becerinin ¢ocugun giinliik
yasamindaki diger kisiler tarafindan takdir edilmesini ve ona karsi olumlu tutum

gelistirilmesini saglayan bir beceri oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler smiflarinda
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gomiilii 6gretimi uygularken aragtirmaci tarafindan performans geribildirimi sunulmasini
yararli bulduklarini dile getirmisglerdir.

Ogretmenlerin ¢alismaya ydnelik genel diisiinceleri incelendiginde, bir 6gretmen
gomiilii 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri disindaki diger
alanlar1 da desteklemek amaciyla kullanilabilecegini belirtirken, iki 6gretmen bu konuda
kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ¢alismada gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in belirledikleri “yardim etme, yardim isteme ve paylasma talebinde bulunma”
becerilerinin ¢ocuklarin diger ¢aligma davranislarini olumlu yonde etkileyecegini dile
getirmiglerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin timi gomiilii dgretimin kaynastirma
ortaminda uygulamak i¢in uygun oldugunu, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
yeterliklerini gelistirmek amaciyla da kullanabileceklerini ve gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla ¢alisan diger 6gretmen arkadaslarina da gomiilii 6gretimi 6gretebileceklerini
belirtmislerdir.

Arastirmada 6gretmenlere kapali uglu sorularin yani sira bazi agik uclu sorular da
yoneltilmistir. Irmak, Nehir ve Deniz 6gretmen, ¢alismanin en begenilen yoniine iliskin
goriis bildirmiglerdir. Irmak Ogretmen calismanin begendigi yonlerini asagida yer alan
sozlerle ifade etmistir:

“Ogretmen agisindan bana olumlu yonde katkist ¢ok oldu. Bu yontemi uygulayarak daha iyi
kavramis oldum ve ileride kullanacagim. Beni gelistirdigine inaniyorum. Ogrenci agisindan
olumlu davranis kazandwrdik ve bunu uzun siireli kazandwrdik. Bu ¢ok énemli bir sey. Gelisimsel

yetersizligi olan ¢ocuklara davranis kazandirmak, bu yéntemle zaman agisindan daha tasarruflu

1

ve daha kolay. Zor degil, ¢cok fazla materyal ve zaman gerektirmiyor.’
Nehir 6gretmen c¢alismanin begendigi yonlerini “Siniftaki diger ogrencilerimin
kaynastirma 6grencisi olan arkadaslarina karsi bakis agilarint olumlu yonde degisti. Hep
birlikte sinif olarak arkadaslarina yardimct olma ¢abalart beni cok memnun etti ve diger

’

ogrencilerime de ¢ok sey kattigim diigtiniiyorum.” sozleriyle, Deniz ogretmen ise
“Belirledigimiz becerinin ¢ocugun okul digindaki yasantisina da yansimasi ve hayatini
kolaylastirmast ¢ok giizel. Cocugun ozel egitim derecesine gore yontemi uygulamak
zorlasiyor ama olumlu sonuglar almak tiim zorluklar: unutturuyor. Uzun bir siire¢ti bizim
icin ama 6grencinin mutlulugu her seye deger.” sozleriyle dile getirmistir.

Calismanin begenilmeyen yonlerini Irmak dgretmen asagida yer alan sozlerle
Ozetlemistir:

“Begenmedigim yonii sanwrim yok, yaparken zorlanmadim. Basta biraz tedirgin olsam da

sonradan alistim. Tedirginlik sebebi belki kamerayla cekiliyor olmak. Insan o zaman kendini biraz
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geriyor ister istemez ve ¢ok da dogal olamiyorsun. Bir de sinifin ¢ok kalabalik olmamasi gerekiyor

ben bu konuda biraz zorlandim.”

Nehir 6gretmen ¢alismanin begenilmeyen yonlerini “Kaynastirma ogrencimle
yaptigimiz ¢aliymanin ¢ok uzun ve yorucu ge¢mesinden dolayr sinif icinde diger
ogrencilerime gereken zamani ayrramadigimi  diigiiniiyorum.  Sinifin - kalabalik
olmasindan kaynakly bir sorun bu.” Sozleriyle, Deniz 6gretmen ise “Kaynastirma
ogrencileri i¢cin ekstra zaman aywmak ¢ogu zaman diger ogrencilerin sikilmasina sebep
oldu. Cocuklar zamanla bu duruma alisiyorlar. Her ¢alismada o6grencinin dikkatini
¢ekecek bir etkinlik bulmak onceden hazirlik yapmayr gerektiriyor. Velinin bu ¢aliymayi
anlayabilmesi icin bilgilendirme daha aciklayici olabilirdi.” sdzleriyle dile getirmislerdir.

Ogretmenlere ¢alismayla birlikte kendilerinde gordiikleri degisikliklerin neler
oldugu sorulmustur. Irmak 6gretmen kendinde gordigi degisiklikleri izleyen sozlerle
ifade etmistir:

“Yonergelerimi daha dogru veriyorum. Bazen bunu sinif i¢inde onemsemedigimi simdi fark
ediyorum. Daha ag¢ik ve anlagilir olmak lazim. Bir de édiillendirme kismint dogru yapmak lazim.
Cocuga yeterli dozda ve dogru zamanda geri doniit vermek ¢ok 6nemli. Ben artik daha iyi doniitler

veriyorum bunun éneminin farkina vardim.”
Nehir 6gretmen calismayla birlikte kendinde gordiigti degisiklikleri asagida yer
alan ifadelerle belirtmistir:

“Bir an once 6grencimde olumlu yonde degisimleri gormek isteme heyecani olustu. Calisma
yaparken ¢ok zevk aldim. Ogrencimin olumlu tepkileri beni daha ¢ok calisma konusunda
sevklendirdi. Seneye sinifimda kaynastirma égrencisi olursa eger, gomiilii 6gretimdeki gibi
calisma programi uygulamayr diigiintiyorum. Kendime agsirt giivenim geldi. Ben bu isi

basarabilirim dedim.”

Deniz Ogretmen ise calismayla birlikte kendinde gordiigii degisiklikleri
“Kaynastirma 6grencilerine olan bakis agim degisti. Daha sabwrlt olmam gerektigini
anladim. Kaynastirma ogrencilerinin de farkli yontemlerle neler basarabileceklerini
gordiim. Ailelerin de bu konuda desteginin onemli oldugunu anladim.” Sozleriyle
acitklamustir.

Gergeklestirilen bu calismayla birlikte gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarda
goriilen degisikliklerin neler olduguna iligkin sorulan soruya Irmak 6gretmen “Beni daha
iyi dinliyor. Soyledigimi yapma konusunda artik daha istekli bunun sebebi de bence ona
verdigim doniitler. Arkadaslarina yardim etme konusunda kesinlikle daha istekli bir

)

¢ocuk artik. Normalde olduk¢a ¢ekingendir bunu yavas yavas astigim diistiniiyorum.’

112



seklinde yanit vermistir. Nehir 0gretmen ise goriislerini asagida yer alan sozlerle
aciklamustir:

“Yetiskinlerle az da olsa olumlu iletisim kurmaya basladi, daha sakin ve uyumlu oldu.
Arkadaglariyla az da olsa sosyallesmesi saglandi. Hir¢inligi ve saldirganligi tamamen ortadan
kalkti. Ciinkii ¢alisma sirasinda o da ¢ok eglendi. Okula artik severek gelmeye basladi. Artik tek
bagsina degil bizlerle birlikte zaman gegirmeye bagsladi.”

Deniz 6gretmen ¢aligmayla birlikte sinifindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocukta
gordigl degisiklikleri “Kendine giiveni artti, konusmak igin daha fazla ¢aba harcadi,
etkinliklere katilma istegi artti, okula daha istekli gelmeye basladi, daha giiler yiizlii
mutlu bir ¢ocuk oldu.” sozleriyle belirtmislerdir.

Irmak, Nehir ve Deniz 6gretmen benzer baska c¢aligmalara katilma konusunda
olumlu goriis bildirmislerdir. Irmak 6gretmen bu durumu “Kesinlikle isterim. Uzun
vadede oOgretmenin isini kolaylastiriyor. Ogrenciye ve dgretmene katkist olumlu”
sozleriyle agiklamustir. Nehir 6gretmen ise bu konuyla ilgili diisiincelerini asagidaki
sozlerle ifade etmistir:

“Tabi ki katilmak isterim. Ciinkii bu tiir calismalar biz 6gretmenlere de ¢ok seyler kazandiriyor.
Genelde ¢ogu ogretmen, sinifinda kaynastirma ogrencisi istemez. Ne yapacagini bilemez, ona ¢ok
agr bir yiik gibi gelir. Aslinda 6yle degil bu calismadan sonra bence her ogretmenin ézel egitimde
bu sekilde bir c¢alisma yaparak kaynastirma ogrencilerine ¢ok seyler kazandiracagini

diistiniiyorum. Onlari topluma kazandirmak bizim gorevimiz.”

3.4.2. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin annelerinden elde edilen sosyal gecerlik
bulgular

Aragtirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin annelerinin, gdémiilii 6gretime
gore hazirlanan 6gretim programinin etkililigi hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Bu
amacla gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerine ¢ocuklarinin baslama diizeyi,
ogretim ve izleme oturumlarindaki videolar1 izletilerek, annelerin ¢ocuklarinin
caligmadaki ilerlemelerine iligskin bilgi edinmeleri saglanmigtir. Annelerin goriiglerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik
Formu” (EK-10) kullanilmistir. Bu formda yedi tane kapali u¢lu, yedi tane de acik uglu
olmak iizere toplamda 14 soru bulunmaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
annelerinin kapali uglu sorulara verdigi yanitlar incelendiginde, videoda izledikleri
gomilii 6gretim uygulamalarii rahatlikla anladiklarini ve gomiilii 6gretimin kolaylikla

kullanilabilen bir uygulama yontem oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira
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cocuklarina kazandirilan sosyal becerilerin (yardim etme, yardim isteme ve paylasma
talebinde bulunma) gocuklar i¢in 6nemli, cocuklarin ileride ve giinliik yasamlarinda farkli
ortamlarda sik¢a kullanabilecekleri bir beceri oldugunu, bu becerinin ¢ocugun giinliik
yasamindaki diger kisiler tarafindan takdir edilmesini ve ona karsi olumlu tutum
gelistirilmesini saglayan bir beceri oldugunu ve ¢ocuklarinin bagimsiz yagamlarina katki
saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin
iici de cocuklarmin bu calismaya katilmasindan dolayr memnun olduklarini ifade
etmislerdir.

Annelerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde, ¢ocuklarinin
hedeflenen sosyal beceriyi edinmelerinin ¢ocuklarinin yasamlarinda olumlu
degisikliklere yol agtigini belirtmislerdir. Doga’nin annesi goriislerini “Cocugum igine
kapanikti ve daha sosyal olmasit saglandi. En onemlisi kendine giiven kazandurild.
Arkadaslart ile paylasmayr ogrendi” sozleriyle, Riizgar’in annesi gorislerini “Oglum ¢ok
zor bir ¢ocuk, tamamuyla olmasa da artik istemeyi 6grendi. Sinifta ¢ok fazla problemli
davranis sergiliyordu. Calismadan sonra artik daha i1limli davranmaya bagslad.
Arkadaslarryla artik sorunsuz bir sekilde oynamaya basladi.” sdzleriyle, Bulut’un annesi
ise goruslerini “Arkadagslariyla kaynasmasi adima ¢ok iyi bir baslangicti. Evde ailesiyle
birlikte ¢ok gerek duymuyordu ama disarida gerekliydi. Daha once snifta sessiz
oturuyordu. Arkadaslariyla iletisim kurmuyordu. Calisma baglatildiktan sonra
arkadaglariyla konusmaya basladi, aktivitelere katildi” sdzleriyle dile getirmistir.

Annelere ¢ocuklarinin 6grenmis oldugu beceriyi giinliik yagsaminda kullandigini
gozlemleyip gozlemlemedikleri, gozlemlemedilerse g¢ocuklarinin 6grendigi beceriyi
gerceklestirmesi i¢in ¢ocuklarina firsat verip vermedikleri sorulmustur. Doga’nin annesi
Ogretilen beceriyi Doga’nin giinliik yasamda kullandigin1 gérmedigini ve beceriyi
gerceklestirmesi i¢in ¢ocuguna higbir firsat vermedigini belirtmistir. Riizgar’ i annesi bu
konudaki goriislerini asagidaki ifadelerle dile getirmistir:

“Oglumun kriz ami ¢ok zor, istemedigi bir seyi ona zorla yaptumak imkansizdi. Caligma

gerceklestikten sonra hayatimiz daha da kolaylasti. Eve misafir geldiginde misafiri koltuga oturtup

cubuk kraker paketini agmasi igin yardim istedi. Ayakkabisinin bagciginin baglanmasi icin yardim

istedi. Bir¢ok farkli becerilerde yardim istedigini gordiim.”

Bulut’un annesi ise “Ikiz kardesiyle oyun oynarken kardesine, ‘Oyuncaklarini
benimle paylasmiyor.’ veya ‘Benimle oynar misin kardesim?’ diye soyliiyor. Daha dnce
oynamak igin kardesinin oyuncaklarini birakmasini bekliyordu, kendisi istemiyordu.”

sOzleriyle bu konudaki goriislerini ifade etmistir.
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Annelere Ogretim sonunda cocuklarin 6grenmis oldugu sosyal becerinin
cocugun cevresindeki kisileri (arkadas, aile, komsu vb.) memnun edip etmedigi
sorulmustur. Doga’nin annesi “Tabii ki, kesinlikle kendine giiveni geldi. Aktivitelere
katilmaya, az da olsa konusmaya basladi. Ciinkii artik bir bireydi Doga.” ifadesiyle,
Riizgar’in annesi “Evet markete giderken istedigi olsun isteyen bir ¢ocuktu. Kendini
yerlere atmalar, pijamasini asagi indirmesi, hepsi kayboldu.” ifadesiyle, Bulut’un annesi
ise “Evet, ozgiiveni geliyor kendine, yetenekleri desteklenen engelli cocuk zamanla eksik
vonlerini gelistirerek topluma da faydali olacaktir.” ifadesiyle bu konudaki diisiincelerini
belirtmistir. Bunun yani sira anneler, ¢ocuklarina sosyal becerilerin 6gretilmesinde
kullanilan gémiilii 6gretimi 6grenmeyi istediklerini ifade etmislerdir. Doga’nin annesi
gomiilii 6gretimi 6grenmeyi ve ¢cocuguna yeni davranislar kazandirmay1 c¢ok istedigini
dile getirmistir.

Annelere ¢cocuklarinin farkli becerileri 6grenmeleriyle ilgili benzer bir calismaya
tekrar katilmasini isteyip istemedikleri soruldugunda, ii¢ anne de bu konuda olumlu goriis
bildirmislerdir. Bulut’un annesi gorislerini “Geligsimine katkida bulunacak her bir
faaliyete katilmasint isterim.” sozleriyle ifade etmistir.

Annelere calismanin en begendikleri yoniine iligkin sorulan soruya Doga’nin
annesi “Cocugumu sikmadan, bunaltmadan ve odiillii olmast ¢ok da hosuma gitti.
Ogretmenin her dedigini yaptigi zaman bekleyip édiiliinii almast bile ¢ok hos™ sozleriyle
yanit vermistir. Riizgar’in annesi bu konudaki goriislerini asagidaki ifadelerle dile
getirmistir:

“Artik her seyde bir sinir oldugunu, her seyi elde edemeyecegini, bir sey yaparken yardim istemeyi

tamamiyla ogrendi. Riizgar kural bilmeyen, ¢ok zor bir ¢ocuktu. Bu bizim hayatimizi ¢ok

zorlastirtyordu. Istemeyi bilmezdi. Her istedigi olsun isterdi. Su isterken, corba isterken, marketten

bir seyler isterken bana danistyor. Eger izin verirsem alyyor. Kendini yere atma huyu kayboldu.
Bu ¢alismanizdan dolay sizlere ¢ok tesekkiir ederim.”

Bulut’un annesi bu konudaki goriislerini asagidaki ifadelerle dile getirmistir:
“Cocugumun bir seyler 6grenmesinin kendini iyi hissettirdigini diigiintiyorum. Ne kadar ¢ok sey
ogrenirse kendisi, ailesi ve ¢evresi icin faydali olacaktir. Sinifta var olan etkinliklerde diizenleme
yapuldigr i¢in ¢ocugum igin ayri bir uygulama yapiliyormus gibi gériinmedi. Bence ¢ocugum

kendini rahat hissediyor. Diglanmis gibi durmuyor.”

Ayrica annelerin tiimili, calismada begenmedikleri bir yon olmadigimni

belirtmisglerdir.
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4. TARTISMA

Bu arastirmada siniflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerini desteklemek iizere kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin gomiilii
ogretim siirecine iligkin plan yazmalari, yazdiklar1i plan1 farkli bir davranisa
genellemeleri, gomiilii 6gretimi yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamalari, kogluk
desteginin sona ermesinin ardindan edindikleri davramiglarimi koruma diizeyleri
iizerindeki etkililigi ve gOmiili oOgretimin yiikksek wuygulama gilivenirligiyle
uygulanmasinin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal beceri alaninda hedeflenen
davranislart edinmeleri, 6gretim sona erdikten sonra edindikleri bu davranislari
koruyabilmeleri ve farkli kisilere genelleyebilmeleri iizerindeki etkililigi incelenmistir.
Bunun yani sira aragtirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin kogluk destegiyle sunulan web
tabanli mesleki gelisim portali uygulamalart hakkindaki gorisleri ve gelisimsel
yetersizligi olan cocuklarin annelerinin gomiilii 6gretime goére hazirlanan &gretim
programinin etkililigi hakkindaki goriisleriyle ilgili sosyal gegerlik verisi toplanmustir.

Alanyazinda mesleki gelisim uygulamalarin etkililiginden s6z edebilmek i¢in bu
stirecin baz1 6zelliklere sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu 6zellikler, etkili
mesleki gelisim uygulamalarinin igeriginin 6grenenin gereksinimine gore olusturulmasi,
icerigin bilimsel dayanakli uygulamalardan olugmasi, hem 6gretmen hem de 6grencinin
gelisimini hedeflemesi, 0gretmenlerin bilgi ve becerileri uygulamaya aktarmalarinda
izleme ve geribildirim desteginin saglanmasi olarak siralanmaktadir (Akalin, 2012, s. 94;
Barnett, 2008, s. 2; Barton vd., 2013, s. 338; Bethune ve Wood, 2013, s. 112; Broad ve
Evans, 2006, s. 4, 15, 30, 75, 100; Darling-Hammond vd., 2017, s. 5, 6; Gates ve Gates,
2014, s. 11; Guskey, 2002, s. 383; Seferoglu, 2004a, s. 85; Snyder vd., 2012, s. 193, 209;
Tung-Paftali, 2018, s. 36). Bu ¢alismada hazirlanan kogluk destegiyle sunulan web tabanli
mesleki  gelisim  portali  uygulamalart  s6z konusu  Ozellikler  acisindan
degerlendirildiginde, bu dzelliklerin gogunu yansittig1 goriilmektedir. Ornegin: a) Kogluk
destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarinin igerigini
olusturan gomiilii 6gretim uygulamalar1 gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalardan biridir. b)
Siire¢ planlanirken egitimin igerigi, 0gretmen ve c¢ocuklarin gereksinimlerine ve
baglamina gore bireysellestirilmistir. ¢) Teorik bilgiyle birlikte gdmiilii 6gretimin sinif

ortaminda kullanimina odaklanilmistir. d) Bu siirecte 6gretmenlere, gdmiilii 6gretimle
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ilgili  bilgi ve Dbecerilerin uygulamaya aktarilmast amaciyla Ogretmenlerin
uygulamalarinin gézlemlenmesini ve uygulamalarina iligkin geribildirim sunulmasini
iceren kogluk destegi saglanmistir. €) Kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki
gelisim portali uygulamalarinin hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilari
iizerindeki etkililigine iligkin veri toplanmigtir.

Alanyazinda okul dncesi 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina gémiilii 6gretimin
sunulmasiyla 1ilgili gergeklestirilen mesleki egitim ¢alismalar1 incelendiginde,
caligmalarin tamamu yiiz yilize yuritildigi goriilmistiir (Aldemir 2017; Grisham-Brown
vd. 2006; Grisham-Brown vd., 2009; Horn vd., 2000; Macy ve Bricker, 2007; Rakap,
2017a). Ogretmen niteliklerinin gelistirilmesi konusunda ele almabilecek seceneklerden
biri bilgisayar temelli teknolojilerin ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasidir
(Seferoglu, 2004b, s. 44). Bu arastirmada kogluk destegiyle sunulan web-tabanli mesleki
gelisim portali uygulamalar1 kog¢lugun temel bilesenleri olan a) egitim oturumlari, b)
gozlem, c) performans geribildirimleri dikkate alinarak gelistirilmistir (Kretlow ve
Bartholomew, 2010; s. 292). Web sitesi araciligiyla gerceklestirilen egitim oturumlarinda
gomiilii ogretimle ilgili teorik bilgi, seslendirilmis sunu araciligiyla sunulmustur.
Ogretmen egitimi i¢in hazirlanan icerigin daha kolay anlasilabilir olmasin1 saglamak
amactyla sununun icerisinde uygulama Orneklerinin yer aldigi animasyonlara yer
verilmigtir. Arastirmayi, gomiilii 6gretim ve kogluk uygulamalarini ele alan diger
aragtirmalardan ayiran en onemli 6zellik, 6gretmen egitimi sirasinda gémiili 6gretimle
ilgili teorik bilginin uygulamaya yansimasini kolaylastirmak amaciyla animasyonlara yer
verilmis olmasidir. Bununla birlikte arastirma, sinifinda gelisimsel yetersizligi olan gocuk
bulunan okul Oncesi Ogretmenleriyle gerceklestirilen smirli  sayidaki - kogluk
calismalarindan biridir (Coogle vd., 2017; Rakap, 2017a).

Bu aragtirmada ti¢ okul 6ncesi 6gretmenine kocluk destegiyle sunulan web tabanli
mesleki gelisim portalinin ilk asamasi olan egitim oturumu tamamlandiktan hemen sonra
ve gozlem, uygulama ve geribildirim asamasina ge¢cmeden Once dgretmenlerin %100
dogruluk diizeyiyle 6gretim plani hazirladiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Alanyazinda okul
oncesi donemde gomiilii 6gretimle ilgili gergeklestirilen 6gretmen egitimi ¢alismalari
incelendiginde, bir arastirmada uygulama asamasina ge¢gmeden Once okul Oncesi
ogretmenlerinin eszamanli ipucuyla birlikte sunulan gOmiili O&gretim  plani
hazirlamalarina iliskin 6l¢iitii (%100) karsilamalart (Aldemir, 2017), iki arastirmada ise

uygulama asamasina gecmeden Once Ogretmenlerin egitim sirasinda ogrendikleri
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becerileri karsilamalart (en az %90 diizeyinde uygulamalar1) beklenmistir (Grisham-
Brown vd., 2000, s. 144; Malmskog ve Mcdonnell, 1999, s 205). Gergeklestirilen bu
arastirmada da benzer sekilde 6gretmenlerin gomiilii 6gretimi uygulamaya baslamadan
once hedeflen 0l¢iitii karsilamalar1 beklenmistir. Alanyazinda sinirli sayida olan arastirma
bulgulariyla benzerlik gosteren bu bulgularin mesleki gelisim calismalarina katki
sagladig1 soylenebilir.

Bu arastirmada calismaya katilan okul oncesi 68retmenlerinin gomiilii 6gretime
dayali plan hazirlama becerisine yonelik genelleme verisi, farkli bir davranisa yonelik
plan hazirlama becerisiyle sinanmistir. Ogretmenler gémiilii 6gretim plan1 hazirlama
becerilerini farkli bir davranisa %100 o6l¢iitiinii karsilayarak genelleyebilmislerdir.
Alanyazinda Aldemir’in (2017) gergeklestirdigi arastirmada 6gretmenlerin goémiilii
Ogretime dayali plan yazma becerisini tek basamakli baska bir davranisa genelledikleri
bulgusuna ulasgilmistir. Bu arastirmada oOgretmenler icin diizenlenen genelleme
oturumlari, Aldemir’in (2017) gercgeklestirdigi caligmadaki genelleme oturumlariyla
benzer sekilde yiiriitiilmiis ve her iki ¢aligmada da benzer sonuglara ulasilmistir. Bunun
yant sira sinifinda kaynastirma uygulamasi kapsaminda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk
bulunan okul 6ncesi 6gretmenleriyle ve 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen kogluk
caligmalar1 incelendiginde, dort arastirmada Ogretmenlere iliskin genelleme verisi
toplandig1 belirlenmistir. Gergeklestirilen bu ¢alismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili edindikleri 6gretim becerilerini farkli davraniglarin
ogretimine (Tuncg-Paftali, 2018), 6gretmen adaylarmin edindikleri gomiilii 6gretim
uygulama becerilerini farkli etkinliklere (Rakap, 2017a), Ogretmen adaylarinin
edindikleri ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimi farkli ¢ocuklara (Barton vd., 2013)
genelledigi goriilmiistiir. Hemmeter ve digerlerinin (2015) gergeklestirdigi calismada ise
ogretmenlerden birinin Piramit Modeli’ni kullanmaya iliskin edindigi becerileri baska
etkinliklere genelledigi, diger ikisinden elde edilen genelleme verilerinin ise Olgiiti
karsilar nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Alanyazinda mesleki gelisim g¢alismalarina
katilan 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik miidahalelerle ilgili
bilgi ve beceri kazanmalarinin yan1 sira kazandiklar1 bu bilgi ve becerileri farkli kosullar
altinda da uygulamalarinin gerekliligi onemle vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen
davranislarinin genellenmesiyle sonuglanan mesleki gelisim calismalarinin daha verimli
ve degerli bir egitim araci olabileceginden s6z edilmektedir (Kretlow, Cooke ve Wood,
2012, s. 349; Tate vd. 2005, s. 220; Toelken ve Miltenberger, 2012, s. 102). Dolayisiyla
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bu aragtirmadan elde edilen bulgularin alanyazinda 6gretmen egitimiyle gerceklestirilen
caligmalardaki genelleme bulgularin1 destekledigi goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki
gelisim portali uygulamalarini takiben okul 6ncesi O6gretmenlerinin gdmiilii 6gretimi
yiksek uygulama giivenirligiyle uyguladiklarin1 ortaya koymaktadir. Uygulama
giivenirligi bulgulari incelendiginde, Irmak 6gretmenin yoklama oturumlarini ortalama
%99, 6gretim oturumlarini ortalama %93 dogruluk diizeyiyle; Nehir 6gretmenin yoklama
oturumlarin1 ortalama %92, 6gretim oturumlarini ortalama %95 dogruluk diizeyiyle;
Deniz 6gretmenin ise yoklama oturumlarini ortalama %98, 6gretim oturumlarini ortalama
%97 dogruluk diizeyiyle uyguladigi belirlenmistir. Alanyazinda 6gretmenlerin uygulama
giivenirliginin gelistirilmesi i¢in 6gretilmesi hedeflenen becerilerle ilgili egitimin yan
sira siif i¢i uygulamalar1 izlemeye olanak saglayan kocluk gibi mesleki gelisim
modellerinin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Artman-Meeker vd., 2015; s. 187,
Barton vd., 2013, s. 338; Bethune ve Wood, 2013, s. 110; Devine, Meyers ve
Houssemand, 2013, s. 1385; Fox vd., 2011, s. 188; Guskey, 2014, s. 16; Hemmeter vd.,
2015, s. 154; Knight, 2009, s. 18; Kretlow ve Bartholomev, 2010; s. 293-294; Lawrence,
Smith ve Banerjee, 2016, s. 10). Sinifinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul
oncesi Ogretmenleriyle ve Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen kogluk caligmalari
incelendiginde arastirma bulgulari, gémiilii 6gretimi (Coogle vd., 2017; Rakap, 2017a),
Piramit Modeli (Artman-Meeker, 2010; Fox vd., 2011; Hemmeter vd., 2015), davranigsal
ogretim uygulamalar1 (Conroy vd., 2014), ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim
(Barton vd., 2013), 6nleyici sinif yonetimi uygulamalari (Artman-Meeker ve Hemmeter,
2012), sosyal iletisimin ve oyunun gelistirilmesi (Wilson vd., 2012) uygulamalarinin
yliksek uygulama giivenirligiyle uygulandiklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan
hareketle, Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin siif ortaminda etkili 6gretim
miidahalelerini  yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamalart i¢in  kocluk
uygulamalarinin etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda bu
arastirmanin bulgularinin, ilgili alanyazindan elde edilen bulgularla benzerlik gosterdigi
ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel
dayanakli uygulamalar1 kullanmasinda koc¢lugun etkililigiyle ilgili arastirma bulgularim
destekledigi sonucuna ulasilabilir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin edindigi gomilii 6gretim uygulama becerilerini,

kogluk desteginin sonlandirilmasinin ardindan siirdiiriip siirdiirmediklerini belirlemek
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amaciyla izleme verisi toplanmistir. Ogretim bittikten iki, dort ve bes hafta sonra
gerceklestirilen izleme oturumlarinda s6z konusu becerileri Irmak 6gretmenin ortalama
%99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayist %96, en yiiksek uygulama gilivenirligi
katsayist %100, ranj %4), Nehir Ogretmenin ortalama %94 (en diisiik uygulama
giivenirligi katsayist %93, en yiiksek uygulama giivenirligi katsayist %96, ranj %3) ve
Deniz 6gretmenin ortalama %99 (en diisiik uygulama giivenirligi katsayisi %96, en
yiiksek uygulama giivenirligi katsayis1 %100, ranj %4) dogruluk diizeyiyle siirdiirdiigii
belirlenmistir. izleme oturumlarinda &gretmenler uygulama evresindeki performans
diizeyine yakin bir diizeyde performans sergilemeye devam etmislerdir. Ogretmenlerin
ogrendikleri becerileri izleme oturumlarinda da devam ettirmelerinde, Ogretim
oturumlarinda Ogretmenlerin uygulamasima iliskin olumlu ve diizeltici geribildirim
sunulmasinin destek saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Sinifinda gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenleriyle ve 6gretmen adaylariyla
gerceklestirilen kogluk caligmalart incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
edindigi becerileri siirdiirlip siirdiirmediklerini belirlemek amaciyla alti arasgtirmada
ogretmen davraniglarina yonelik izleme verisinin toplandigi belirlenmistir. S6z konusu
bu arastirmalarin besinde (Conroy vd., 2014, s. 88; Coogle vd., 2017, s. 65; Fox vd., 2011,
s. 184; Rakap, 2017a, s. 132, Tung-Paftali, 2018, s. 81) kogluk oturumlari sona erdikten
sonra Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin edindikleri becerileri siirdiirdiikleri; bir
calismada ise (Hemmeter vd., 2015) 6gretmenlerden birinin edindigi becerileri olgiitii
karsilayacak diizeyde stirdiirdiigii, ikisinin ise s6z konusu becerileri kullanmaya devam
etmeleri i¢in uygulama sirasinda geribildirime ihtiyaclar1 oldugu ifade edilmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerine gémiilii 6gretimin sunulmasiyla ilgili gergeklestirilen kogluk
uygulamasi haricindeki diger mesleki egitim ¢aligmalari incelendiginde ise sadece bir
aragtirmada Ogretmenlere iligkin izleme wverisi toplanmistir. Aldemir’in (2017)
gerceklestirdigi arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin eszamanl ipucuyla dgretimle
birlikte sunulan gémiilii 6gretimi kullanmaya iliskin edindikleri becerileri, 6gretim sona
erdikten bes hafta sonra da siirdiirdiikleri belirlenmistir. Bu bilgilerden hareketle, bu
arastirmanin izleme bulgularimin alanyazinda sinirli sayida olan Ogretmen/6gretmen
adaylariyla gerceklestirilen kocluk uygulamalarinin ve gémiilii 6gretimin sunuldugu
mesleki gelisim ¢aligmalarinin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Mesleki gelisim miidahalelerinin temel amaci, Ogretmenlerin gereksinimleri
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alanlarindaki 6grenme ¢iktilarinda iyilesmelere yol agmaktir (Akalin, 2012, s. 94; Broad
ve Evans, 2006, s. 4; Darling-Hammond vd., 2017, s. 5; Gates ve Gates, 2014, s. 11,
Guskey, 2002, s. 383; Iscen Karasu, 2017, s. 173; Seferoglu, 2004a, s. 85; Snyder vd.,
2012, s. 193, 209). Bu nedenle, mesleki gelisim faaliyetlerinin etkililiginden s6z
edebilmek i¢in sadece Ogretmenlerin davranislarindaki degisimlerin izlenmesi yeterli
olmamaktadir. Bunun yani sira mesleki gelisim faaliyetlerinin 6grenci davranislarina
etkisini belirlemek amaciyla planlanma yapmak 6nem tasimaktadir. Bu bilgilerden
hareketle bu aragtirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin gomiilii 6gretimi kullanarak
gerceklestirdikleri 6gretim sonucunda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
becerileri edinim diizeyleri lizerindeki etkililigi incelenmistir. Gergeklestirilen arastirma
sonucunda gelisimsel yetersizligi olan gocuklarin hedeflenen sosyal becerileri %2100
dogruluk diizeyinde edindikleri belirlenmistir. Kretlow ve Bartholomew (2010, s. 279-
280) Ogretim yontemlerinin diisiik diizeyde veya tutarsiz uygulama giivenirligiyle
sunulmasiyla diisiik Ogrenci basarisi arasinda bir korelasyon oldugunu ifade
etmektedirler. Bu baglamda, bu arastirmada 6gretmenlerin gomiilii 6gretimi yiiksek
uygulama giivenirligiyle uygulamalariyla gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedef
becerileri kazanmalar1 arasinda iliski oldugu sdylenebilir. Alanyazinda okul Oncesi
ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina gomilii 6gretimin sunulmasiyla 1ilgili
gercgeklestirilen mesleki egitim ¢aligmalari incelendiginde, gomiilii 6gretimin gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara hedeflenen becerileri 6gretmede etkili oldugu belirlenmistir.
S6z konusu bu arastirmalarda ¢ocuklara kavram (dolu, kalin, mavi ve uzaginda olani
gosterme) Ogretimi  (Aldemir, 2017), c¢ocuklarin segenek sunuldugunda segim
becerilerine tepki diizeyleri ve ifade edici iletisim becerileri (Coogle vd., 2017), bir
materyali talep etmek i¢in en az iki kelime kullanma; mavi, sar1 ve kirmizi renkleri
gosterme; kare, daire ve liggeni gosterme (Rakap, 2017a), yazma Oncesi beceriler
(Grisham-Brown vd. (2009), sosyal becerilerden is birligiyle yiirtitiilecek bir etkinligi
baslatma, sira alma ve yonergeleri takip etme becerileri (Macy ve Bricker, 2007), yazma
becerilerini (iki cocugun isimlerinin tamamini yazmasi, bir ¢ocugun ise isminin ilk ii¢
harfini yazmasi) edinmeleri (Grisham-Brown vd., 2006), bir kaptan diger kaba sivi
bosaltma, siniflama, makas kullanma, grup etkinliginde sorulan sorular1 yanitlama, nesne
sayma (Horn vd., 2000) becerileri hedef davranis olarak belirlenmistir. Bu bilgilerden
hareketle, gomiilii 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan ¢gocuklarin motor, uyum, sosyal,

bilissel ve iletisim becerileri gibi c¢esitli akademik ve gelisimsel alanlarda

121



desteklenmesine olanak saglayan bir miidahale oldugu soylenebilir. Bununla birlikte bu
arastirmadan elde edilen bulgularin, gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara gomiilii
ogretimi kullanarak ¢esitli alanlarda davranislarin kazandirilmasini hedefleyecek
arastirmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6l¢iitii karsilamasindan iki, dort
ve bes hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda, Doga ve Bulut’un uygulama
sirasinda kazandigr hedef davranisi her ii¢ izleme oturumunda da %100 dogruluk
diizeyinde, Riizgar’in ise izleme oturumlarinda kazandigi hedef davranisi sirasiyla %100,
%75 ve %100 dogruluk diizeyinde siirdiirdiigii goriilmektedir. Riizgar’in izleme
oturumlarindaki performans diizeyinin (ortalama %92) 6gretim oturumundaki son {i¢
performans diizeyine (%100) gore azaldig1 goriilmektedir. Riizgar i¢in hedef davranig
olarak belirlenen “ihtiya¢ duydugunda bir baska kisiden yardim isteme” becerisinin
Ogretimi oyun zamani, kahvalti-temizlik ve sanat etkinligi igerisine gomiilmiistiir. Hedef
davranisin degerlendirilmesi amaciyla diizenlenen yoklama oturumlari, etkinlikler
icerisinde cocuklara dorder deneme firsati sunularak gerceklestirilmistir. Izleme
oturumunun gergeklestirildigi kahvalti-temizlik rutininde, Riizgar’in sevdigi igecek olan
“siit” kapal1 kavanoz igerisine koyulmus ve yardim isteme davranisini gerceklestirmesi
icin zemin hazirlanmistir. Ancak gercgeklestirilen bu deneme sirasinda Riizgar’in siitii
icmek istemedigi ve dolayisiyla da yardim istemedigi gozlemlenmistir. Riizgar’in
annesiyle yapilan goriigmede, cocugun okula gelmeden oOnce kahvalti yaptig
belirlenmistir. Dolayisiyla s6z konusu bu durum, Riizgar’in bu denemeyi ger¢eklestirmek
istememesinin nedeni olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte bu arastirmadan elde edilen
izleme oturumlarina iliskin bulgular, alanyazinda okul oncesi Ogretmenlerine ve
ogretmen adaylaria gémiilii 6gretimin sunulmasiyla ilgili gerceklestirilen mesleki egitim
caligmalarindan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir (Aldemir, 2017, s. 107,
Coogle vd., 2017, s. 67, 69; Grisham-Brown vd., 2006, s. 177; Rakap, 2017a, s. 134). Bu
acidan bakildiginda, bu arastirmada elde edilen izleme bulgularinin az sayida ¢alismanin
oldugu gomiilii 6gretimle ilgili alanyazina 6nemli bir katki sagladig: ifade edilebilir.

Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin hedeflenen becerileri farkli
kisilere genelleyip genellemediklerini belirlemek amaciyla 6n-test ve son-test oturumlari
diizenlenmistir. Doga’nin “kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim etme”
becerisini daha once yardim etmedigi bir akranina, stajyer Ogrenciye ve okuldaki
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yardim isteme” becerisini daha 6nce yardim etmedigi yardimci 6gretmene ve Bulut’un
“arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri paylasma talebinde bulunma” becerisini farkl
akranlarina on-test oturumlarinda %0 dogruluk diizeyinde, son-test oturumlarinda ise
%100 dogruluk diizeyinde genelledigi belirlenmistir. Alanyazinda okul &ncesi
ogretmenlerine/d6gretmen  adaylarina  gdmiilii  Ogretimin  sunulmasiyla  ilgili
gergeklestirilen mesleki egitim c¢alismalar1 incelendiginde, sadece iki arastirmada
cocuklara iliskin genelleme verisi toplandig1 goriilmektedir. Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin hedeflenen davranislart Aldemir’in (2017) gergeklestirdigi arastirmada farkli
kisi, ortam ve arag-gereclere genelledigi, Horn ve digerlerinin (2000) gerceklestirdigi
arastirmada ise farkli etkinliklere genelledigi belirlenmistir. S6z konusu arastirmalarin
bulgulartyla bu ¢alismada ulasilan genelleme oturumlarina iliskin bulgularin tutarlilik
gosterdigi ve bu bulgularin alanyazini genisleterek katki sagladigi soylenebilir.
Arastirmada, kullanilan 6gretim uygulamasinin ve elde edilen bulgularin 6nemini
belirleyebilmek {izere calismanin sosyal gegerlik boyutu incelenmistir. Bu amacla
aragtirmaya katilan {li¢ Ogretmenden ve gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
annelerinden sosyal gecerlige iliskin 6znel degerlendirme yaklasimiyla veri toplanmastir.
Ogretmenlerin  “bilgilendirme siirecine” yonelik maddelere verdikleri yamitlar
incelendiginde, tim Ogretmenler gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmek ilizere hazirlanan bilgilendirme materyalinin ve bilgilendirme
materyali igerisinde yer alan Orneklerin ve animasyonlarin agik, anlasilir ve yararh
oldugunu, gomiilii 6gretim plan1 hazirlama ve uygulama siirecinde kendilerine sunulan
ogretim siirecini begendiklerini dile getirmislerdir. Ayrica siniflarinda gomiili 6gretimi
uygularken arastirmaci tarafindan performans geribildirimi sunulmasimi yararh
bulduklarimi dile getirmislerdir. Sinifinda kaynastirma uygulamasi kapsaminda gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul Oncesi 6gretmenleriyle ve 6gretmen adaylariyla
gerceklestirilen kogluk calismalari incelendiginde, 10 ¢alismanin sekizinde (Artman,
2010, s. 115-116; Barton vd., 2013, s. 336-337; Conroy vd., 2014, s. 88-89; Coogle vd.,
2017, s. 66; Hemmeter vd., 2015, s. 154; Rakap, 2017a, s. 135; Tung-Paftali, 2018, s. 87-
89; Wilson vd., 2012, s. 102), 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik sosyal gecerlik
verisi toplanmistir. Sosyal gegerlige iliskin bulgular incelendiginde, genel olarak
katiimcilarin  kogluk uygulamasi1 hakkinda ve Ogrendikleri becerileri smniflarinda
uygulamaya devam edecekleri konusunda olumlu goriis bildirdigi belirlenmistir. Bu
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gelisim portali uygulamalarma iligkin sosyal gegerlik bulgulari, alanyazinda yer alan
bulgularla benzerlik géstermektedir.

Sosyal gegerlik formlar1 araciligiyla 6gretmenler, gomiilii 6gretimin kaynastirma
ortaminda uygulamak ic¢in uygun ve kolay bir yontem oldugunu, uygulamadan once
yapilan hazirliklarin ¢ok fazla zaman almadigini, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
yeterliklerini gelistirmek amaciyla da kullanilabileceklerini ve gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla ¢alisan diger O0gretmen arkadaslarma da bu yontemi Ogretebileceklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin anneleri de gomiilii
ogretimin kolaylikla uygulanabilen bir uygulama oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani
sira Ogretmenlerden ikisi gomiilii 6gretim uygulamasinin siniflarinin rutin isleyisini
aksatmadigini belirtirken, bir 6gretmen ise rutin isleyisin aksadigimi ifade etmistir. Bu
durum, 6gretmenin simifinin diger katilimcilarin siniflarina gore kalabalik olmasiyla (29
cocuk) agiklanabilir. Bununla birlikte 6gretmenin sinifta gergeklestirilecek etkinlikleri
planlamasinin yani sira, yilsonu gosterisi ve anneler giinii etkinligini planlamasindan
dolay1r da 6gretmenin rol ve sorumluluklarinin arttig1 ve buna baglh olarak da goémiilii
Ogretim uygulamasini sinifin rutin isleyisini aksatan bir uygulama olarak gordiigiinii
diisiindiirebilir. Alanyazinda okul dncesi 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina gomiilii
ogretimin sunulmasiyla ilgili gergeklestirilen mesleki egitim ¢aligmalarindan elde edilen
sosyal gecerlik bulgulari, okul Oncesi Ggretmen ve Ogretmen adaylarmnin gomiilii
ogretimin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimini ve 6grenimini desteklemek
icin kabul edilebilir ve yararli bir uygulama oldugunu, gémiilii 6gretimi uygulamak i¢in
hazirliklarin ¢ok az zaman ve teknik beceri gerektirdigini ve ileride bu uygulamayi
kullanacaklarini ortaya koymaktadir (Aldemir, 2017, s. 135; Horn vd. 2000, s. 220;
Rakap, 2017a, s. 136). Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin ve gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin annelerinin gomiilii 6gretime iligkin goriislerinin alanyazindaki sosyal
gegerlik bulgulariyla ortiistiigli ve alanyazini genisleterek katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogretmenler ve anneler, gémiilii 6gretimin sosyal becerileri kazandirma
baglaminda etkili ve uygun bir uygulama oldugunu, ¢ocuklara dgretilen becerilerin ileriki
yasamlarinda sik¢a kullanabilecekleri, giinlilk yasamlarinda farkli ortamlarda sikca
sergileyebilecekleri ve 6gretilen bu becerinin ¢cocugun giinliik yasamindaki diger kisiler
tarafindan takdir edilmesini ve ona kars1 olumlu tutum gelistirilmesini saglayan bir beceri
oldugunu belirtmiglerdir. Bu bulgulara ek olarak arastirmada Riizgar’in problem
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ogretim oturumlarim1 takiben Riizgar’n problem davranislarinda azalma oldugu
gbzlemlenmistir. Nehir 6gretmen gergeklestirilen bu ¢alismayla birlikte gocukta goriilen
degisikliklerin neler olduguna iliskin sorulan soruya goriislerini “Yetiskinlerle az da olsa
olumlu iletisim kurmaya baslad:, daha sakin ve uyumlu oldu. Arkadaslariyla az da olsa
sosyallesmesi saglandi. Hir¢inligi ve saldirganligi tamamen ortadan kalkn.” ifadeleriyle,
Riizgar’in annesi ise gorislerini “Oglum ¢ok zor bir ¢ocuk, tamamiyla olmasa da artik
istemeyi 6grendi. Sinifta ¢ok fazla problemli davranis sergiliyordu. Calismadan sonra
artik daha 1hmh davranmaya basladi. Arkadaslariyla artik sorunsuz bir sekilde
oynamaya bagsladi.” sozleriyle belirtmigtir. Bunun yam sira Riizgar’in annesi 6gretim
sonunda ¢ocugunun kazanmis oldugu sosyal becerinin, ¢ocugun gevresindeki kisileri
(arkadas, aile, komsu vb.) memnun edip etmedigi sorusuna “Evet markete giderken
istedigi olsun isteyen bir ¢cocuktu. Kendini yerlere atmalari, pijamasini asagi indirmesi,
hepsi kayboldu.” ifadesiyle yanit vermistir. Olgay-Giil’iin gergeklestirdigi ¢aligmada
(2012, s. 101), OSB olan bireylerin sosyal becerileri 6grenmeleri iizerinde aile iiyelerince
sunulan sosyal Oykiilerin etkileri incelenmistir. Bu arastirmada sosyal gecerlik bulgulari
incelendiginde, aile iiyeleri ¢alisma sirasinda ¢ocuklarinda gordiikleri degisikliklerle ilgili
olarak, hedeflenen sosyal becerilerde 6grenme gergeklestikce ¢ocuklarmin problem
davramslarinda azalma oldugunu belirtmislerdir. Sucuoglu ve Ozokgu (2005, s. 43-44)
kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii sin1flarda 6grenim goren gelisimsel yetersizligi
olan ogrencilerin sergiledikleri problem davraniglarin sosyal beceri yetersizlikleriyle
iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bu durumla iligkili olarak sosyal becerileri
ogrenmemis ya da yeterli diizeyde sergileyemeyen Ogrencilerin isteklerini ya da
diistincelerini ifade etmek amaciyla sosyal becerileri kullanmak yerine problem
davraniglar  sergileyebileceklerini ifade etmektedirler. Dolayisiyla kaynastirma
uygulamasina devam eden gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akademik ve gelisimsel
alanlarda 6grenmelerini kolaylastirmak, problem davranislarini 6nlemek ya da azaltmak
ve akranlariyla/yetiskinlerle iletisimlerini desteklemek amaciyla sosyal beceri 6gretimine
yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu bilgiler 1s181inda, gelisimsel yetersizligi
olan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesine iliskin bulgularin alanyazindaki
arastirma bulgulariyla ortilistiigii ve gomiilii 6gretimle sosyal becerilerin gelistirilmesinin
hedeflendigi arastirmalara katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin, gomiilii 6gretime
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baglamda annelere ¢ocuklarinin 6grenmis oldugu beceriyi gilinliik yagaminda kullanip
kullanmadigim1 gozlemleyip gozlemlemedikleri, eger goézlemlemedilerse ¢ocuklarinin
ogrendigi beceriyi gergeklestirmesi i¢in ¢ocuklarina firsat verip vermedikleri
sorulmustur. Doga’nin annesi 6gretilen beceriyi, Doga’nin giinliik yasamda kullandigini
gormedigini ve beceriyi gergeklestirmesi i¢in ¢ocuguna hicbir firsat vermedigini
belirtmistir. Rlizgar’in annesi, ¢ocugu i¢in belirlenen yardim isteme davranisina iligkin
“Eve misafir geldiginde misafiri koltuga oturtup ¢ubuk kraker paketini agmasi ig¢in
yardim istedi. Ayakkabisinin bagciginin baglanmasi i¢in yardim istedi. Birgok farkli
becerilerde yardim istedigini gérdiim.” ifadesiyle bu konudaki goriislerini dile getirmistir.
Bulut’un annesi ise ¢ocugu i¢in belirlenen arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri paylasma
talebinde bulunma davramisina iliskin “Ikiz kardesiyle oyun oynarken kardesine,
‘oyuncaklarini benimle paylasmiyor’ veya ‘benimle oynar misin kardesim’ diye soyliiyor.
Daha o6nce oynamak i¢in kardesinin oyuncaklarini birakmasini bekliyordu, kendisi
istemiyordu.” sozleriyle bu konudaki goriislerini ifade etmistir. Gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklardan hedef davranislar1 farkli ortamlara ve arag-gereglere genelleyip
genellemediklerine iliskin sistematik bir veri toplanmamasina ragmen elde edilen bu
bulgulardan hareketle, gomiilii 6gretimin hedeflenen becerilerin degisik kosullar altinda
da siirdiiriilmesine katki sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada ele alinan bu durumlarinin yani sira arastirma siirecinde gézlenen bazi
noktalarin tartisilmasi gerekmektedir. Arastirmada tartisilmasi gereken noktalardan biri,
Doga’nin “kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim etme” hedef davranisina
iliskin ti¢lincii giinliik yoklama oturumunda hizli bir artigin goriilmesidir. S6z konusu bu
durum ikinci giinliik yoklama oturumundan sonra g¢ocuk icin belirlenen pekistirecte
degisiklik yapilmasiyla agiklanabilir. Bunun yani sira arastirmada 6gretmen katilimcilar
icin gdmiilii 6gretim plani hazirlamalarina yonelik olarak web iizerinden 6n-test (baslama
diizeyi) verisi toplanmistir. Web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalar: sunulmadan
once dgretmenlerden gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara gomiilii 6gretimi kullanarak
Ogretim sunmalarina iligkin sistematik bir baslama diizeyi verisi toplanmamistir. Bu
asamada O0gretmenlerin gdmiilii 6gretim plan1 hazirlamalarina iliskin bilgi diizeyleri %0
cikt1ig1 i¢cin uygulama diizeyinde de 6gretmenlerin tekrar sinanarak basarisizlik hissine
kapilmamalar1 amactyla uygulama boyutunda degerlendirme yapilmamistir. Dolayisiyla
bu durum, aragtirmada O6gretmenlerin uygulama becerilerindeki etkililik bulgularina
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gomiili 6gretimin uygulama basamaklarina iliskin diizeltici geribildirim, en fazla Nehir
ogretmene “dikkat saglayict ipucu sunma” basamagina iligkin 6gretim (n=6) ve giinliik
yoklama oturumlarinda (n=9) sunulmustur. Bu basamakta 6gretmenin ¢ocugun dikkatini
materyale ¢ekmek igin sozel bir ifade kullanmasi (Ornegin, Riizgar oyun hamuruyla
oynamak ister misin?, Riizgar, arabalarla oynamak ister misin?) beklenmistir. Ancak
ogretmenin dikkat saglayici ipucu kullanmasina gerek kalmadan ¢ocuk caligmaya hazir
oldugunu belirten davranis sergilemistir (Ornegin, oyun hamurunun oldugu kavanozu
eline almistir.). Bu durumun nedeni, etkinlik sirasinda ¢ocugun ilgilerinden yola gikilarak

arag-gereclerin kullanilmastyla agiklanabilir.

4.1. Smrhhklar

Bu aragtirmanin dort agidan sinirli oldugu diisiiniilmektedir:

1. Arastirma ii¢ okul Oncesi dgretmeni ve ii¢ gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuk ile
stirhidir.

2. Arastirmada dgretmenlerin gomiilii 6gretime iligkin plan hazirlamalarina yonelik 6n-
test uygulanmigtir. Uygulamalarina iliskin baslama diizeyi verisi toplanmamuistir.
Web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalar1 sunulmadan 6nce, 6gretmenlerden
gomiili  ogretimi  kullanarak gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara Ogretim
sunmalarina iliskin sistematik bir baslama diizeyi verisi toplanmamustir.

3. Arastirmada kogun web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalarini planlanan
sekilde uygulanip uygulanmadiginin degerlendirilmesi amaciyla, kogtan uygulama
giivenirligi verisi toplanmamistir. Arastirmada kogluk uygulamasimi yiiriiten kisiye
yonelik uygulama giivenirligi verisi toplanmamasi sinirlilik olarak diisiiniilmektedir.

4. Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin hedef davranis olarak
belirlenen sosyal becerileri, farkl kisilere genelleyip genellemedikleri belirlenmistir.
Arastirmada sosyal becerilerin farkli arag-gere¢ ve ortamlara genellenmesine iliskin

veri toplanmamasi sinirlilik olarak ele alinabilir.

4.2. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma ve alanyazindaki ilgili arastirmalar dikkate alindiginda bazi1 genel
sonuglar ¢ikarilabilir. Siniflarinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul 6ncesi

Ogretmenleri, mesleki gelisimlerini desteklemek {izere gergeklestirilen kogluk
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uygulamalar1 sonrasinda gdmiilii 6gretime iliskin plan hazirlayabilirler, yazdiklar1 plani
farkli bir davranisa genelleyebilirler, gomiilii 6gretimi yiiksek uygulama giivenirligiyle
uygulayabilirler ve kogluk desteginin sona ermesinin ardindan edindikleri davranislarini
koruyabilirler. Okul oncesi Ogretmenlerinin gomilii 6gretimi yiksek uygulama
giivenirligiyle uygulamalariyla gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklar sosyal beceri
alaninda hedeflenen davranislar1 edinebilirler, 6gretim sona erdikten sonra edindikleri bu
davraniglar1 koruyabilirler ve farkli kisilere genelleyebilirler. Gomili ogretim,
kaynastirma uygulamalariin gergeklestirildigi siniflarda giin igerisinde dogal olarak
gerceklesen rutin, etkinlik ve gecisler baglaminda kolaylikla uygulanabilir. Gomiilii
ogretim uygulanirken gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ilgi duydugu arag-gerecler
belirlenerek sinif ortaminda giinliik rutinler ve etkinlikler icerisinde halihazirda kullanilan
arag-geregler Ogretim sirasinda kullanilabilir. Gomilii 6gretimde sunulan Ogretim
denemelerinin ortalama iki-ii¢ dakika siirdiigii belirlenmistir. Bu agidan bakildiginda
gomiilii 6gretim uygulamalarinda, 6gretim i¢in hazirliklarin ve uygulamalarin ¢ok fazla
zaman almadigi ve ayrica bir maliyet gerektirmedigi soylenebilir. Ogretmenlerin
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla nasil uygulama yapacaklarini 6grenmeleri ve
gomiilii 6gretimi kullandiklarinda ¢ocuklarin hedeflenen becerilerde basarili olmalari
sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin motivasyonlarini arttigi
sOylenebilir. Bu uygulama sonucunda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
akranlariyla/yetiskinlerle olumlu etkilesimler kurdugu ve c¢ocugun Kkendine olan
giiveninin arttigr gozlemlenmistir. Bu durumun nedeninin uygulamalar sirasinda
ogretmenin, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun akranlariyla etkilesimini artiracak
etkinliklere yer vermesi oldugu diisliniilmektedir. Ayrica gelisimsel yetersizligi olan
cocuk icin sinifta var olan etkinliklerde diizenlemeler yapilmasindan ve ¢ocugun sinif
ortamindan ayrilmadan hedef davranislar1 kazanmalarindan dolay1 gelisimsel yetersizligi

olan ¢ocuklarin annelerinin ¢alismadan memnun oldugu gézlemlenmistir.

4.2.1. Oneriler

Izleyen basliklarda arastirmadan elde edilen bulgulara ve uygulama sirasindaki
gozlemlere dayali olarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.
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4.2.1.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Smifinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk bulunan okul &ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarla gergeklestirdikleri 6gretim uygulamalarinda diger bilimsel dayanakli
uygulamalar1 kullanimlarii desteklemek tizere kogluk gibi izleme destegini igeren
mesleki gelisim uygulamalar1 diizenlenebilir.

2. Kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali uygulamalari,
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan diger 6gretmenlerin (siif 6gretment,
brang 6gretmeni, 6zel egitim 6gretmeni) mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla
uygulanabilir.

3. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin farkli akademik ya da gelisimsel alanlarda
ogrenmelerinin desteklenmesi hedeflenebilir.

4. Universitelerin okul oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan dersler
kapsaminda, okul Oncesi Ogretmen adaylarina kaynastirma uygulamalarinda
kullanabilecekleri gomiilii 6gretime iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasryla ilgili

caligmalara yer verilebilir.

4.2.1.1. Ileri arastirmalara yonelik oneriler

1. Kogluk uygulamasmin farkli kademelerde farkli gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla calisgan Ogretmenlere, farkli bilimsel dayanakli uygulamalarin
kazandirilmas lizerindeki etkisi incelenebilir.

2. Arastirmada katilimci Ogretmenlerin  performanslarina iligkin  geribildirim,
ogretmenlerin 68retim ve yoklama oturumlarini gergeklestirmesinin hemen ardindan
kontrol listesi araciigiyla yiiz yiize sunulmustur. Ileriki arastirmalarda farkli
geribildirim tiirlerinin (grafik, video, elektronik posta vb.) aninda ya da gecikmeli
sekilde kullanilarak sunumu planlanabilir.

3. Bu arastirmada kogluga iliskin uygulama giivenirligi verisi toplanmamistir. ileriki
arastirmalarda hem 6gretmen hem de ko¢ davranislarina iligskin uygulama giivenirligi
verilerinin toplanmasi planlanabilir.

4. Kogluk uygulamasimin tamaminin (egitim+gézlem+geribildirim) uzaktan Ogretim

seklinde yiiriitiilmesinin 6gretmen ve ¢ocuk c¢iktilari tizerindeki etkileri incelenebilir.
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EK-1. OGRETMENLER iCiN ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Kog¢luk Destegiyle Sunulan Web Tabanli Mesleki Gelisim Portalinin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gomiilii Ogretim Becerileri ile Gelisimsel Yetersizligi
Olan Cocuklarin Hedef Davramislar:t Uzerindeki Etkililigi” baslikli bir doktora tez
calismasidir. Calisma, Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim
Dali’nda doktora egitimini siirdiiren Fiisun UNAL tarafindan Prof. Dr. Arzu OZEN’in
danismanliginda yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin amaci, gomilii Ogretime dayali web ortaminda sunulan
danismanligin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerin
gomiilii 6gretim becerileri ve 6grencilerinin hedef davranislari iizerindeki etkililigini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan okul
oncesi Ogretmenlerine yonelik bir egitim programi hazirlanmistir. Web ortaminda
sunulacak olan egitime katilan 6gretmenlerin, daha sonra anlatilan yontemi kullanarak
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretim yapmalari hedeflenmistir.

Arastirmanin etkililigini ortaya koymak amaciyla arastirmanin kesintisiz ve dogru
sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ¢alisma siiresince dikkat edilmesi gereken

birtakim durumlar bulunmaktadir. Bunlar:

1. Ogretmenler, arastirmaci tarafindan web ortaminda sunulan egitim programini
tamamlamalidirlar.

2. Ogretmenler, egitim programmi tamamladiktan sonra gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin yapabildiklerini ve gereksinimlerini dikkate alarak gomiilii 6gretim plam
gelistirmelidirler. Daha sonrasinda hazirlanan gdmiilii 6gretim plani kullanilarak
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretim yapilmalidir.

3. Planlarin hazirlanmasit ve uygulanmasi asamasinda aragtirmact gerektigi
durumlarda dgretmenlere geribildirim verebilir.

4. Uygulamalarin yaklasik olarak 4-5 hafta, haftada 5 gilin devam edecegi
ongoriilmektedir. Caligma siliresi ¢aligmaya katilan Ogretmenlerin yontemleri
uygulamadaki performansina gore degisebilir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, uygulamali bir arastirma yiiriitiilerek siz
ogretmenlerden ve gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklardan bilimsel arastirma verisi
toplanacaktir. Caligma siiresince veri toplamada video kayitlarindan yararlanilacaktir.
Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda

kullanilacaktir. Arastirmaya katiliminiz tiimiiyle goniilliiliik esasina dayanmaktadir.



Arastirmaya gonillii olarak katilan tiim katilimcilarin isimleri ve kimlik bilgileri gizli
tutulacaktir. Sizden toplanan veriler, gizlilik yontemi ile korunacak ve arastirma
bitiminde bes yil siireyle aragtirmaci tarafindan arsivlenecek, sonrasinda ise imha
edilecektir.

Arastirma goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz
zaman i¢in tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Fiisun UNAL’a

(fusun.unal@hotmail.com / 0 xxx xxx XX xx) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi  : Fiisun UNAL

Adres : Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
B Blok No.101 Goriikle Niliifer / Bursa

Is Tel 10224294 09 84

Cep Tel 0 XXX XXX XX XX

Bu calismaya kendi istegimle goniillii olarak katilmay, istedigim takdirde
calismadan ayrilabilecegimi ve arastirmada elde edilen bilgilerin sadece bilimsel

amaclarla kullanilmasini bilerek kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Adi-Soyadt :
Tarih

Imza


mailto:fusun.unal@hotmail.com

EK-2. AILE IZIN FORMU

Bu calisma, “Kog¢luk Destegiyle Sunulan Web Tabanli Mesleki Gelisim
Portalimin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gomiilii Ogretim Becerileri ile Gelisimsel
Yetersizligi Olan Cocuklarin Hedef Davranislari Uzerindeki Etkililigi” bashikli bir
doktora tez calismasidir. Calisma, Ozel Egitim Béliimii Zihin Engellilerin Egitimi
Anabilim Dali’nda doktora egitimini siirdiiren Fiisun UNAL tarafindan Prof. Dr. Arzu

OZEN’in danismanliginda yiiriitiilmektedir.

Bu ¢alisma, ¢ocugunuzun 6gretmeninin etkililigi kanitlanmis bir yontemi
Ogrenmesini ve cocugunuzun sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla siif ortaminda

kullanmasini amaglamaktadir.

Bu calismanm Fiisun UNAL’m doktora tez calismasi olacagmi ve ¢alisma
siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit verecegini anlamis bulunmaktayim.
Bu c¢alisgmaya katilimimin goniilliiliik esasina dayandigini anlamis bulunmaktayim.
Cocugumun 6gretmeninin periyodik ¢alismalar yiiriitecegini anlamis bulunmaktayim.
Calismalarin  egitimini  aldig1 ilkokulda/anaokulunda stirdiiriilecegini  anlamig
bulunmaktayim. Calismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin higbir
bicimde rapor edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim. Calismanin, ¢ocugum ig¢in
psikolojik ya da fiziksel bir risk tasimadigint anlamig bulunmaktayim. Caligma boyunca
cocugumun fotograflarmin  ve video goriintiilerinin  ¢ekilecegini  anlamig
bulunmaktayim. Bu ¢alismada alinacak goriintiilerin, arastirma kapsaminda
ogretmenler, 68renciler ya da degisik alanlardan uzmanlara izlettirilebilecegini anlamis
bulunmaktayim. Istedigimde, neden ileri siirmeden ¢ocugumu ¢alismadan
cekebilecegimi anlamig bulunmaktayim.

Aragtirma goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz
zaman ic¢in tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Fiisun UNAL’a

(fusun.unal@hotmail.com / 0 xxx xxx xx xx) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi  : Fiisun UNAL

Adres : Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
B Blok No.101 Goriikle Niliifer / Bursa
Is Tel 2 0 XXX XXX XX XX

Cep Tel - 0 XXX XXX XX XX


mailto:fusun.unal@hotmail.com

Bu calismaya kendi istegimle goniillii olarak katilmay, istedigim takdirde
calismadan ayrilabilecegimi ve arastirmada elde edilen bilgilerin sadece bilimsel

amaclarla kullanilmasini bilerek kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimc1 Adi-Soyad :
Tarih

Imza



EK-3. SOSYAL BECERI KONTROL LISTESI

Degerli Ogretmenler,

Bu kontrol listesi, sinifinizdaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun (zihinsel
yetersizligi olan/otizm spektrum bozuklugu olan) sosyal beceri performansini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Oncelikle kisisel bilgilere yonelik hazirlanan
boliimii doldurunuz. Daha sonra kontrol listesinde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun
gerceklestirdigi beceriler icin “evet” kutucugunu, gerceklestiremedigi beceriler i¢in ise
“hayir” kutucugunu isaretleyeniz. Vaktinizi ayirarak arastirmaya yaptiginiz katkidan

dolay1 tesekkiir ederim.

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Adiniz

2. Soyadiniz

3. Cinsiyetiniz ( )Kadn () Erkek

4. Gorev yaptigimiz okulun adi

5. Kag yildir okul 6ncesi dgretmeni olarak
gbrev yapiyorsunuz?

6. Gorev yaptigmmiz bu okulda kag¢ yildir
caligmaktasiniz?

( ) Okul &ncesi Ogretmenligi

7. Lisans mezuniyetiniz () Diger blimler

8. Smifinizdaki mevcut ¢ocuk sayisi

9. Smifinizdaki mevcut geligimsel
yetersizligi olan ¢ocuk sayis1

() Evet

( ) Hayir

Cevabiniz evet ise:

( ) Kursa katildim.

() Seminere katildim.

() Lisans egitiminde ders aldim.
() Hizmet ici egitime katildim.

10. Ozel egitimle ilgili egitim aldiniz mi1?

Aldiginiz egitimin konusu:




() Evet

( ) Hayir
Cevabiniz evet ise:
Ne kadar siire calistiniz?
Ne tiir \yetersizlik gruplariyla
calistimiz?
( ) Zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerle

11. Bugiine kadar gelisimsel yetersizligi olan | () Otizm spektrum bozuklugu olan

cocuklarla calistiniz mi1? Ogrencilerle
( ) Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerle
( ) Gorme yetersizligi olan
Ogrencilerle
( ) Ogrenme giicliigii olan
Ogrencilerle
( ) Bedensel yetersizligi olan
Ogrencilerle
( ) Diger
(YazInizZ)........cooveiiiiiiiiannnn..

12. Daha once smifimza gelisimsel | ( ) Evet

yetersizligi olan ¢ocuk yerlestirildi mi? ( ) Hayir

COCUGUN

Adi-Soyada:

Yasi:

Okulu:

Tarih:

SOSYAL BECERILER Evet | Hayir

1. Bir baskasiyla/bagkalariyla karsilagtiginda, uygun sozciikleri
(merhaba, giinaydin, iyi gilinler vb.) ya da jest ve mimikleri
(glilimseyerek, basini 6ne dogru egerek vb.) kullanarak selamlasir.

2. Bir bagkasinin/bagkalariin bulundugu ortamdan ayrilirken, uygun
sOzciikleri (goriisiiriiz, hoscakal vb.) ya da jest ve mimikleri (el
sallayarak) kullanarak vedalasir.

3. Akranlaryla etkilesim kuracagi zaman akraninin ismini soyleyerek
etkilesimi baglatir.

4. Kendini birisine tanitirken adini soyadin1 sdyler.

5. Kendisine yapilan olumlu davranislar karsisinda (zorlandigi bir
isin yapilmasina yardim edildiginde, bir sey ikram edildiginde,
kendisiyle bir sey paylasildiginda, hediye verildiginde, iltifat
edildiginde vb.) karsisindaki kisiye tesekkiir eder.

6. Bir baskasina/bagkalarina (6gretmeni, arkadasi) ait bir esyay1
kullanmak istediginde izin ister.

7. Ihtiyag duydugunda bir bagka kisiden/baskalarindan
(6gretmeninden, akranindan, diger yetiskinlerden vb.) yardim ister.

8. Bir etkinligi is birligi ile yapmak i¢in akranini/akranlarini etkinlige
davet eder.

9. Isbirligiyle gerceklestirilen bir etkinlik sirasinda duygu,

gereksinim ve haklarini (diisiincelerini) ifade eder.




10. Isbirligiyle gerceklestirilen bir etkinlik sirasinda akranlariyla
alinan ortak kararlara uyar.

11. Isbirligiyle gerceklestirilen bir etkinlik sirasinda kendi gérevini
bagimsiz olarak yerine getirir.

12. Giin i¢inde karsilagtigi farkli durum ve ortamlarda (oyunda
sirasini beklerken, yemekte servisini beklerken, karsilikli konusurken
vb.) uygun sekilde sira alir.

13. Kendisinin ya da arkadaslarinin sahip oldugu nesneleri (yiyecek,
oyuncak, yapistirici, makas vb.) paylasir.

14. Kendisinden yardim talebinde bulunan kisiye yardim eder.

15. Etkinlik bittikten sonra ¢alisma materyallerini yerine kaldirir.

16. Grup igerisinde s6z almak istediginde uygun sozciikleri, jest ve
mimikleri (hafifce el kaldirma vb.) kullanarak soz alir.

17. Giinliik rutin etkinlikler sirasinda verilen yonergeleri bagimsiz
olarak yerine getirir.

18. Grup etkinliklerinde o6gretmenini uygun sekilde (géz temasi
kurarak, diger arkadaslarini rahatsiz etmeden, yiiksek sesle
konusmadan vb.) dinler.

19. Sinif kurallarina uyar.

Yukarida yer alan davramglar arasindan gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun
oncelikli olarak ogrenmesini istediginiz ii¢ davranisi onem sirasina gore siralayiniz,.

3...40..... ... 4. 48F........

Swnifmizdaki normal gelisim gosteren c¢ocuklar yukarida yer alan davraniglart
bagimsiz olarak gergeklestiriyor mu?
() Evet
( ) Kismen
( ) Haywr
e [Evet ya da kismen secenegini isaretlediyseniz;

Daha ¢ok hangi davramiglarda sorun yasiyorlar? Swralayiniz.
1.
2.
3.
4.
S.

Yukarida yer alan davramislari, simifinizdaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga
kazandirma konusunda ne tiir calismalar ya da diizenlemeler yapiyorsunuz?

Gelisimsel yetersizligi olan cocugun sosyal becerilerini gelistirme konusunda
destek almak ister misiniz?
() Evet

( ) Hayir




EK-4. GOMULU OGRETIM UYGULAMA PLANI
Degerli Ogretmenim,

Size verilen sosyal beceri kontrol listesinde yer alan davranislarindan birini
segerek, bu davranisa gore gémiilii 6gretim uygulama plani olusturunuz.

Tablo 1. Hedef Davranisin Gergeklesecegi Olast Durumlar

Ogrencinin adi-soyadi:
Uygulamaci:

Hedef davranis:

Hedef Davramisin Gergeklesecegi Olas1 Durumlar
1.

B|©Q X N0~ W N

Tablo2. Yarim Giinliik Okul Oncesi Etkinlik Cizelgesi

Saatler Rutinler/Etkinlikler




Tablo 3. Hedef Davranmisin Gergeklesecegi Rutinler ve Planlanmis Etkinlikler
Cizelgesi

Ogrencinin adi-soyada:
Uygulamaci:
Hedef davranis:

Saatler Rutinler/Etkinlikler Hedef Davranis | Deneme
Ornekleri Sayist

Tablo 4. Baslama diizeyi belirleme formu

Ogrencinin adi-soyada:
Uygulamaci:
Hedef davrans:

Tarih:

1. Oturum 2. Oturum 3. Oturum

Hedef davrams 6rnekleri Dogru | Yanhs | Dogru | Yanhs | Dogru | Yanhs
tepki tepki tepki tepki tepki tepki
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Gomiilii Ogretim Plam

Ogrencinin Adi-Soyadi:

6gretimsel Amag:

Olciit:
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% E, Ogretimin Gerg¢eklestirildigi Ortam:
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2 9 | Arag-geregler:
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Gomiilii Ogretim Denemesinin Gergeklestirilecegi Rutin/Etkinlik:

Gomiilii Ogretim Denemesinin Gergeklestirilecegi Hedef Davramis Ornegi:

Cevresel Diizenleme Teknigi:
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Degerlendirme Siireci:




EK-5. GOMULU OGRETIM PLANI HAZIRLAMA BECERIiSI KONTROL
LISTESI

Yonerge: “Gomiilii 6gretim plant hazirlama becerisi kontrol listesi”, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin hazirlamis olduklar1 gomiilii 6gretim planinin  degerlendirilmesi
amaciyla arastirmaci ve gozlemci tarafindan kullanilmak iizere olusturulmustur. Bu
amag¢ dogrultusunda Ogretmenlerin on-test ve son-test oturumlarinda hazirlamig
olduklar1 gomiilii 6gretim plani, “Gémiilii Ogretim Plan1 Hazirlama Becerisi Kontrol
Listesinde” yer alan basamaklara iliskin dogru tepki yiizdelerinin hesaplanmasiyla

degerlendirilecektir.

Ogretmenin Adi-Soyadi

Degerlendirme Tarihi : M /

Ogrencinin Adi Soyada:

Planin Basamaklari Evet | Hayir | Kismen

Ogrenci i¢in hedef davranis belirleme

GOmiilii 6gretim denemesinin
gerceklestirilecegi rutin/etkinlik/gecisleri
belirleme

Hedef davranisa iliskin 6grencinin
performans diizeyini belirleme

Olciitiin belirlenmesi

Cevresel diizenlemenin gerceklestirilmesi
(Ogretimin yapilacag ortami ve 6gretim
sirasinda kullanilacak arag gereci
belirleme)

Hedef uyarani belirleme

Kontrol edici ipucunu belirleme

tim firsatlarinin nasil
kullanilacagini planlama

Yanit araligini belirleme

ogre

Ogrenci yanitlarina nasil tepkide

Rutin/etkinlik/gegislerde gomiili

bulunulacagini belirleme

Ogretimin degerlendirilmesini planlama




EK-6. BASLAMA DUZEYi, GUNLUK YOKLAMA, TOPLU YOKLAMA,
GENELLEME VE iZLEME OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Adi- Soyadi: Tarih:

Uygulamaci: Oturum:

I.OTURUM 1. OTURUM I11. OTURUM
Hedef

davranis

Dogru | Yanhs | Dogru | Yanhs | Dogru | Yanhs
Tepki | Tepki | Tepki | Tepki | Tepki | Tepki

10

Dogru tepki
sayisl

Yanls tepki
say1s1

Dogru tepki
yiizdesi

Yanlhs tepki
yuizdesi




EK-7. GOMULU OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENILIiRLiGI VERi TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadi:

Tarih:

Gozlemci: Toplam Siire:
Oturum:
Rutin etkinlik Dikkat Becerinin Uygun tepkide Etkinlige
icerisinde dogal Arac-gerec Saglayici Etkinligin Beceri Kontrol bulunma Katilimu
Denemeler gereksinimin Hazirlama ipucunu Icine Yonergesini | Edici ipucu (Dogru tepkileri Pekistirme
yaratilmasi Sunma Gomiilmesi Sunma Sunma pekistirme/ Yanhs
tepkiler icin hata
diizeltmesi yapma)

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Dogru Tepki

Sayisi/Toplam

Tepki Sayis1
Dogru Tepki
Yiizdesi




EK-8. BASLAMA DUZEYi, GUNLUK YOKLAMA, TOPLU YOKLAMA, GENELLEME VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA
GUVENILIRLIGi VERI TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadi:

Tarih:

Gozlemci: Toplam Siire:
Oturum:
Rutin etkinlik Rutin etkinlikte Dikkat . Yamt N
s - - Beceri - Uygun Etkinlige
Denemeler icerisinde dogal kullanilacak olan arac- Saglayici .. - Arahg .
L . . Yonergesini tepkide Katilimi
gereksinimin gereclerin ortamda hazir Ipucunu Bekleme (3- . .
Sunma bulunma Pekistirme
yaratilmasi bulunmasi Sunma 5sn.)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
Dogru Tepki
Sayisi/Toplam Tepki
Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi




EK-9. OGRETMEN SOSYAL GECERLIiK FORMU

Degerli katilimet,

Asagidaki formda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocukla gerceklestirdiginiz

calismaya iligkin goriislerinizi belirlemek amaciyla 21 soru yer almaktadir. Bu sorularin

16 tanesi kapali uclu, digerleri acik ucludur. Asagida yer alan ifadelerin karsisina, o

ifadeye ne 6l¢iide katildiginizi (x) seklinde isaretlemenizi ve acik uglu soru i¢in verilen

bosluklar1 doldurmanizi rica ederiz. Gomiilii 6gretime iligskin plan yazma ve uygulama

stirecine iligkin goriigleriniz, 0zel egitim alanina katki getirmesi agisindan oldukga

Onemlidir.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Fiisun UNAL

Prof. Dr. Arzu OZEN

Soru
No

Sorular

Evet

Kararsizim

Hayir

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun sosyal becerilerini
gelistirmek iizere hazirlanan webe dayali bilgilendirme
materyalinin agik ve anlasilir oldugunu disiiniiyor
musunuz?

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun sosyal becerilerini
gelistirmek iizere hazirlanan web ortaminda sunulan
gomiilii 6gretime dayali egitim portalinin sizin i¢in yararl
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Web ortaminda sunulan gomiilii 6gretime dayali egitim
portalinda yer alan Ornekler ve animasyonlar acik ve
anlasilir m1?

Bilgilendirme siirecine yonelik

GOmiilii 6gretim plan1 hazirlama ve uygulama becerisini
kazanmanizda size sunulan §gretim siirecini begendiniz mi?

GOmiilii 6gretimi uygulamadan once yapilan hazirliklar
(6gretim plan1 hazirlama) ¢ok fazla zaman ald1 mi1?

GOmiilii 6gretimin uygulanmasi siirecinde sinifiniz rutin
isleyisi aksadi m1? (Ek bir zaman harcadiniz m1?)

Gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuga Ogrettiginiz beceri,
¢ocugun ileriki yagaminda sik¢a kullanabilecegi bir beceri
mi?

Gelisimsel yetersizligi olan cocuga O&grettiginiz beceri,
¢ocugun giinliikk yasaminda farkli ortamlarda sikca
kullanabilecegi bir beceri mi?

Uygulama siirecine yonelik

Gelisimsel yetersizligi olan cocuga O&grettiginiz beceri,
¢ocugun giinliik yasaminda diger kisiler tarafindan takdir
edilmesini ve ona karst olumlu tutum gelistirilmesini
sagliyor mu?




Sinifinizda  goémiilii &gretimi  uygularken arastirmaci
tarafindan performans geribildirimi sunulmasini yararh
buldunuz mu?

10

GOmiilii 6gretim, uygulanmasi kolay bir yontem midir?

11

Gomiilii 6gretim sosyal becerileri kazandirmak igin etkili ve
uygun bir yontem oldugunu diisiiniiyor musunuz?

12

Bu caligmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugun sosyal
becerilerini gelistirmek amaciyla kullandiginiz gomiilii
ogretim, diger gelisim alanlarini (iletisim, motor, biligsel
vb.) desteklemek amaciyla da kullanilabilir mi?

13

Bu calismada gelisimsel yetersizligi olan cocuk i¢in
belirlediginiz becerinin (paylasma, yardim etme, yardim
isteme), cocugun diger caligma davraniglarini olumlu yonde
etkileyecegini diisliniiyor musunuz?

14

Bu calismada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk igin
kullandiginiz gdmiilii 6gretim uygulamalari, normal geligim
gosteren ¢ocuklarin yeterliklerini gelistirmek amaciyla da
kullanilabilir mi?

15

Cahsmaya yonelik genel diisiinceler

GOmiilii 6gretimin kaynastirma ortaminda uygulamasina
yonelik olarak uygun bir yontem oldugunu disiiniiyor
musunuz?

16

Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarla ¢alisan diger
Ogretmen arkadaslariniza, smiflarinda  kullanmalari
amaciyla gomiilii 6gretimi Onerir misiniz?

Liitfen asagida yer alan sorulara yazih olarak cevap veriniz.

o B~ w D

Calismanin en begendiginiz yoniinii birka¢ ctimle ile agiklar misiniz?
Calismanin begenmediginiz yonlerini agiklar misiniz?
Bu ¢alisma ile birlikte kendinizde gordiigliniiz degisiklikleri siralar misiniz?

Bu caligma ile birlikte 6grencinizde gordiigliniiz degisiklikleri siralar misiniz?

Benzer baska caligsmalar yapilsa, katilmak ister misiniz? Yanitiniz “Hayir” ise

nedenini birkag climle ile agiklamaya ¢alisiniz.




EK-10. AILE ICIN SOSYAL GECERLIiK FORMU

Degerli katilimet,

tarafindan uygulanan program ile ilgili sorular bulunmaktadir. Goriiglerinizi belirlemek
amactyla bu formda 14 soru yer almaktadir. Bu sorularin 7 tanesi kapali uglu, digerleri
acik ugludur. Asagida yer alan ifadelerin karsisina, o ifadeye ne 6l¢iide katildiginiz (x)
seklinde isaretlemenizi ve agik uc¢lu soru icin verilen bosluklari doldurmanizi rica

ederiz. Aragtirmaya iliskin goriisleriniz, 6zel egitim alanina katki getirmesi agisindan

oldukga onemlidir.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Fiisun UNAL

Prof. Dr. Arzu OZEN

Asagidaki formda, cocugunuzun sosyal becerilerini gelistirmek adina 6§retmeni

musunuz?

Soru Sorular Evet Kararsizim Hayir
No

1 Videolarda izlediginiz goémiili &gretim uygulamalarini
rahatlikla anladiniz m1?

2 Videoda izlemis oldugunuz uygulamanin kolay bir yontem
oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Bu c¢alismada gomiilii 6gretimi kullanilarak ¢ocugunuza

3 kazandirilan yardim isteme becerisinin ¢ocugunuz i¢in
onemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Bu ¢aligmada gémiilii 6gretimi kullanilarak ¢ocugunuza

4 kazandirilan yardim isteme becerisi, gocugunuzun ileriki
yagsaminda sikca kullanabilecegi bir beceri mi?
Bu ¢aligmada gémiilii 6gretimi kullanilarak ¢ocugunuza
kazandirilan yardim isteme becerisi, cocugunuzun giinliik
yagsaminda farkli ortamlarda sikga kullanabilecegi bir
beceri mi?
Cocugunuza oOgretilen beceri, c¢ocugunuzun ginliik

5 yasaminda diger kisiler tarafindan takdir edilmesini ve ona
kars1 olumlu tutum gelistirilmesini sagliyor mu?

6 Bu becerinin ¢ocugunuzun bagimsiz yasamina katki
saglayacagini diisiiniiyor musunuz?

7 Cocugunuzun bu c¢alismaya katilmasindan memnun




Liitfen asagida yer alan sorulara yazil olarak cevap veriniz.

1. Bu becerinin edinimi, ¢cocugunuzun yasaminda olumlu degisikliklere yol act1 m1?
Yanitiniz evet ise bunlar1 birkag ciimle ile siralayabilir misiniz?

2. Cocugunuzun 6grenmis oldugu bu beceriyi giinliilk yasaminda kullandigini
gozlemlediniz mi? Bu soruya yanitiniz hayir ise, 6grendigi bu beceriyi
gergeklestirmesi i¢in ¢cocugunuza hig firsat verdiniz mi?

3. Ogretim sonunda ¢ocugunuzun 6grenmis oldugu sosyal beceri, onun ¢evresindeki
kisileri (arkadas, aile, komsu vb.) memnun etti mi?

4. Cocugunuza sosyal becerilerin 6gretilmesinde kullanilan gomiilii 6gretimi
O0grenmeyi ister misiniz?

5. Cocugunuzun heniiz kazanmadig: farkl becerilerle ilgili benzer bir ¢alismaya
tekrar katilmasini ister misiniz?

6. Calismanin en begendiginiz yoniinii birkag ciimle ile agiklar misiniz?

7. Calismanin begenmediginiz yonlerini agiklar misiniz?
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